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ONSOZ

Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi yirminci yilinin bu ii¢iincii sa-
yisin1 bilim camiasina sunmaktan kivang duymaktadir. Dergimiz yayin haya-
tina atildig1 giinden bugiine miimkiin oldugu kadar sosyal bilimlerin her da-
linda yapilmis ¢alismalara yer vermektedir. Bu sayimizda da Egitim Bilimle-
ri, Tarih, Edebiyat, Sosyoloji alanlarinda Tiirkiye’ nin farkli iiniversitelerin-
den degerli akademisyenlerimizin yazilar1 bulunmaktadir. Bunlar “Ali Erhan
Ertan’m “I. Diinya Savagi’nin Ardindan Yeni Diinya Diizenine Dogru: 1919
Paris Barig Konferansi”, Hiisniinur Aslantiirk’iin “Tiirkiye’de Biyo-Iktidar
Acisindan Saglik Hizmetleri ve Kadin”, Ercliment Erbay, Nihan Oguz, Bug-
ra Yildirim ve Engin Firat’n “Alkol ve Madde Bagimliligi Olan Bireylerin
Basa Cikma Tutumlar1”, Erding Yazici ve Hidir Diizkaya’nin “Diinya Kal-
kinma Raporu 2015 Perspektifinden Yoksulluk, Cocuk Gelisimi, Ev Idaresi
ve Verimlilige Yeniden Bakis”, Kayhan Inan ve Hatice Vargelen’in “Avru-
pa’da Yasayan Tiirklerin Tiirk Televizyon Yayinlar1 ve Tiirkge Uzerine Go-
riisleri”, Nazh Giindiiz’iin “The Scope and Use of Esp in Foreign and Turkish Con-
text”, Thsan Kalenderoglu’nun “Tiirkmen Sorta Sézleri ve Nasreddin Hoca
(Ependi)”, Cansu Ebren Ozan, Ozgen Korkmaz ve Sevilay Karamustafaog-
lu’nun “Ortaokul Ogrencilerinin Arastirma Sorgulamaya Doniik Ozyeterlilik
Alg1 Olgegi”, Deniz Melanlioglu ve Tazegiil Demir Atalay’in “Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Yazma Oz Yeterlikleri Uzerinde Yaratict Yaz-
ma Uygulamalarmin Etkisi”, Abdulkadir Saglam’in “Degerler Egitiminin
Ogrenci Davranislarina Etkisinin Veli Gériislerine Gére incelenmesi”, Nihat
Ozan Koéroglu'nun “Tiirkiye’deki Ney Metotlarinda Makam Anlatiminda
Yer Alan Ornek Eserlerin Form ve Makamsal Yonden Incelenmesi”, Hande
Sahin ve Hatice Bekir’in “Universite Ogrencilerinin Engellilere Y®onelik
Tutumlarinin Belirlenmesi” ve Agah Tugrul Koruyucu, Ertugrul Usta ve
Cem Sezer’in “Android Isletim Sistemi Yazilimmin Grafiksel Kullanici
Arayiiziiniin Gérsel Tasarim Ilkeleri Agisindan Degerlendirilmesi” ve Celebi
Uluyol’un “Bir Arttirilmis Gergeklik Uygulamasinin Gelistirilmesi ve Og-
renci Gorigleri” adli makaleleri yer almaktadir.

Dergimizin yaym hayatin1 daha giiclii bir sekilde gelecege tasimakta
saygideger sosyal bilimcilerimizin katkilarii bekliyoruz. Bu zamana kadar
katk1 yapmis olanlara tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Editorler Kurulu






I. DUNYA SAVASI’NIN ARDINDAN YENIDUNYA DUZENINE
DOGRU: 1919 PARIS BARIS KONFERANSI

Ali Erhan ERTAN"
Tevfik Or¢cun OZGUN™

(074

Biyiik Savagin ardindan, Paris Barig Konferansi 1919 yilinda barisin
kosullarin1 belirlemek igin 30'dan fazla iilke ve milletten gelen diplomatlarin ve
temsilcilerin katilimiyla toplanmigtir. Konferans, galip miittefikler ile yenilen ittifak
devletleri temsilcileri arasinda sert miinakasalara sahne olmustur. Aslen toplanti
giindemine yon veren ve Biiylik Dortlii olarak ifade edilen Birlesik Krallik Bagbaka-
n1 David Lloyd George; Amerika Birlesik Devletleri Baskani Woodrow Wilson;
Fransa Basbakani Georges Clemenceau ve italya Basbakami Vittorio Emanuele
Orlando'nun temel ¢abalari, galip gelen devletlerin taleplerini ve kaygilarini seslen-
dirirken, savas sonrast Almanlarin hamlelerinin ve gelecege doniik gizli niyetlerinin
miimkiin oldugunca 6niine gecebilmektir.

Bu ¢aligmada Biiyiik Britanya, Fransa ve Amerika Birlesik Devletlerinin Al-
man meselesi konusundaki tutum, tavir ve taleplerini incelemektedir. Ayrica Versay
Antlagmasi'nin olusumu, icerigi, etkileri ve icrasiyla ilgili 6nemli goriilen noktalara
vurgu yapmaktadir. Uzerinden 100 yila yakin bir zaman ve ¢ok sayida ¢alisma ya-
pilmis olmasina ragmen tarihgiler ve uzman bilim insanlar1 s6z konusu antlagmasi-
nin etkinligi, metotlar1 ve etkileri {izerine halen tartismalar yiiriitmektedir.

Anahtar Kelimeler: Paris Barig Konferansi, Versay Antlagsmasi, Yeni Diinya
Diizeni, Alman Meselesi

‘Doktora Ogrencisi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tarih Anabilim Dal.
alierhanertan@gmail.com
**Dr., Ars. Gér., Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii. tevfikorcunozgun@gmail.com

Gelis Tarihi: 23.05.2016 — Kabul Tarihi: 09.11.2016
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MOVING TOWARDS NEW WORLD ORDER AFTER THE
GREAT WAR:

PARIS PEACE CONFERENCE IN 1919
ABSTRACT

After the Great War, The Paris Peace Conference took place in Paris during
1919, set the peace terms and involved diplomats from more than 32 countries and
nationalities. The conference witnessed hot debates between the demands of Allied
victors against the defeated Central Powers and the "Big Four"”, namely the Prime
Minister of the United Kingdom, David Lloyd George; the President of the United
States, Woodrow Wilson; the Prime Minister of France, Georges Clemenceau; and
the Prime Minister of Italy, Vittorio Emanuele Orlando. They were the main actors
who voiced the victors' concerns about the German motives of the past war and
possible German hidden agendas on future.
This article examines the Paris Peace Conference through the demands of Great
Britain, France and the United States, and their stance on the German Issue. It also
gives particular importance on the emerge, content, enforcement, impact of the Trea-
ty of Versailles. It also argues that despite having a long way past, historians and
specialists still debate on its effectiveness, methods and impacts on today's world.*

Key Words: Paris Peace Conference, Treaty of Versailles, New World Or-
der, German Issue

GIRIS

Eski devlet ve halklarin kitas1 gibi goriilebilen Avrupa bir¢ok agidan
yenidir, 20.ylizy1l siiresince genellikle sancili siiregler ve degisimler sonu-
cunda bir¢ok kez kendini yeniden kesfetmistir. 1789 Fransiz Devrimi sonun-
da ortaya c¢ikan ulus-devletler gibi, modern demokrasi de 1914’te Avrupa
diizeninin yikilmasini izleyen, uzun yerel ve uluslararasi denemelerin iiriinii-
diir. S6zii edilen bu siire¢ ve degisimler arasinda I. Diinya Savasi’nin sonug-
lar1 ve iki savag arasi donem 6nemli bir yer tutmaktadir. Altmis bes milyon
erkegin silah altina alinarak, sekiz milyondan fazlasinin 6ldiiriiliip, yirmi
milyondan fazlasinin yaralanmig (Mazower, 2008: viv), diinyanin en ileri
uluslar iiretim giiciiniin belkemigini olusturan erkek niifusunu, servetlerini,
sanayilerini, bilim ve teknoloji iirlinlerini savas i¢in heba etmistir. Savasa
katilan her devletin toplumunda kolektif ulusal travmalarin izleri goriilmiis,
Stefan Zweig’in “Diiniin Diinyas1” adl1 eserinde (Zweig, 2008) dile getirilen
18.ylizy1l optimizmi yerini “yitirilmis kusaklara” birakmistir. Ancak teselli
olarak goriilebilecek bir gelisme, biiyiik savas alanlarmdan uzaklasildiginda
Avrupa’da hayatin normale yakin diizeyde devam etmesi olmustur. II. Diin-
ya Savasi’nin aksine biiyiik kentler yerli yerinde, demiryollar1 ve limanlar

! Kaynaklarda I. Diinya Savasi’nda hayatim kaybeden askerlerin sayisinda farkliliklar vardir. Burada
yapilan alintiya gore; 1.950.000 Alman, 1.725.000 Rus, 1.392.000 Fransiz, 1.310.000 Avusturya-
Macaristan ve 935.000 ingiliz askeri hayatini kaybetmistir (Goldstein, 2002: 112).
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islemeye devam etmistir. Milyonlarca asker hayatini kaybetmis olmasina
ragmen’, sivillerin toplu olarak katledilmesi ¢ag1 heniiz baglamamustir.

Biiyiik Savas’in sonrasinda kitanin eski imparatorluklarinin dordii si-
lip siipiiriilmiis (Mazower, 2008: x), liberalizm-kapitalizm, fagizm-Nazizm
ve sosyalizmle-komiinizmin ayni zamanda temel insan dogasina hitap eden
hedeflerle (refah toplumu, giiven, adalet vb.) ortaya ¢iktig1 karmagik bir do-
nem yasamistir Avrupa. Bu ideolojilerin tamami o dénemde ortaya ¢iktikla-
rinda sancili evrelerden gecmis ve bazilart da kisa stirede 6mriinii tamamla-
mustir. Kisa vadede Wilson hayallerindeki “demokrasi igin giivenli bir diin-
ya” ve Lenin de yokluktan ve gegmisin somiiriicii hiyerarsilerinden kurtul-
mus komiinal bir toplum ingasinda basarisiz olmustur (Mazower, 2008: xi).
Demokrasi ve liberalizmin savunucusu biiyiik devletler, I. Diinya Savasi’nin
galipleriyken, iki savas arasi dénemde (1919-1939) Avrupa devletlerinde
sagin giliclenmesiyle otoriter yonetimlerin igbasina gelmesine seyirci kalmis-
lardir. Avrupa ¢apinda komiinist devrim gerceklesmeyerek, Sovyetler Birligi
ve sonuglart bakimindan farkli olsa da Macaristan’da hayat sahasi bulabil-
mistir. Hitlerle birlikte 1940’larda “yiizyilin doniim noktas1” olarak adlandi-
rilan Nazi itopyasi ise tarihin elinde belirleyici yenilgiye ugrayan ilk ideoloji
olmustur (Mazower, 2008: xi).Yukarida bahsedilen ve daha pek ¢ok sonuca
yol agan I. Diinya Savasi’nin ardindan galip devletler kazanimlarin1 gozden
gecirmek ve gelecegi sekillendirmek amaciyla Paris’teki baris konferansinda
bir araya gelmiglerdir. Bu ¢alismanin amaci Paris Barig Konferansi’nda ya-
sanan gelismeler genel hatlartyla ele alinirken, esas olarak Versay Antlasma-
st’n1 sekillendiren siirecin ortaya konulmasidir.

Yeni Diinya Diizenine Ilk Adim: 1919 Paris Baris Konferansi

Barigin mimarlarinin Paris’e gelis sebebi 1914 yilinda baslayan sava-
sin ardindan doguda Carlik Rusyasi’ndan, batida Ingiltere’ye kadar tiim bii-
yiik gii¢leri igine ¢ekmis, irili ufakli pek c¢ok iilkeyi de biinyesine katan dort
yillik kanli miicadele sonucu gururlu, 6zgiiveni yiiksek, zengin Avrupa’nin
sonunda kendini pargalamis olmasidir. Biiyiikk Savas’in galiplerine, savas
sonlanip ateskes antlagmalariin yapilmasindan sonra, yeni diinya diizenini
ortaya koymak ve bunu diledikleri gibi sekillendirme gorevi diismiistiir.

Paris Barig Konferansi1 ¢ogunlukla 1919 Haziraninda Versay’da imza-
lanan baris antlagsmasini yaratmig olmakla hatirlansa da, biinyesinde bu ant-
lasmadan ¢ok daha fazlasini barindirmaktadir. Alt1 ay boyunca, yani Ocak
1919’dan Haziran 1919’a kadar Paris diinyanin hem hiikiimet merkezi, hem
temyiz mahkemesi, hem parlamentosu olmus, tiim korkularin ve umutlarin
da odak noktas1 haline gelmistir. Paris Konferansi’nin resmi olarak 1920’lere

2 Kaynaklarda 1. Diinya Savasi’nda hayatini kaybeden askerlerin sayisinda farkliliklar vardir. Burada
yapilan alintiya gore; 1.950.000 Alman, 1.725.000 Rus, 1.392.000 Fransiz, 1.310.000 Avusturya-
Macaristan ve 935.000 Ingiliz askeri hayatim kaybetmistir (Goldstein, 2002: 112).
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kadar devam etmesine ragmen ilk alt1 ay1 en 6nemli donemi olmustur, ¢iinkii
kilit kararlar o zaman alinmis, hayati olay zincirleri o zaman harekete gegi-
rilmistir (Macmillan, 2003:6). Konferansta yasanan tiim geligsmeleri biitii-
niiyle ele almak tek bir ¢alisma igerisinde elbette miimkiin degildir ancak
birkag¢ drnek vererek 6zetlemek daha yerinde bir yaklasim olacaktir. I. Diin-
ya Savasi’nin magluplar1 olan Bulgaristan, Osmanli Devleti ve Avusturya-
Macaristan ile de baris antlagsmalarimin ilkeleri bu konferansta belirlenmis,
Avrupa, Afrika Uzakdogu ve Ortadogu’da yeni sinirlar bu konferansta gorii-
sillmiistiir. Uluslararas1 diizenin yeniden ele alinmasi diisiiniilmiis, bu da
biiyiik bir sorumlulugu beraberinde getirmistir. Milletler Cemiyeti, Uluslara-
rast Calisma Orgiitii, uluslararas: telgraf aglar1 veya uluslararas1 havacilik
gibi yeni kurumlarin zamaninin gelip gelmedigi tartisilmis ve I. Diinya Sava-
si’nin sonunda yasanan felaketle birlikte, umutlar da ayni 6lgiide biiyiik ve
canli kalmustir.

1918 yilinda I. Diinya Savasi resmen sona ermistir ancak daha silahla-
rin sesi susmadan farkli {ilkelerden ve etnik gruplardan gesitli talepler yiik-
selmeye baglamistir. Bu taleplerin bulusma noktasi da Paris’te diizenlenen
konferans olacaktir. Bu talepler de cogunlukla birbirleriyle ¢elisen ve tarafla-
rin tiimiini birden tatmin etmenin imkansizligini gosterir nitelikteydi. Bu
tartismalar arasinda Cin’de egemenligin devri sorunu; Polonya ve Kiirt cog-
rafyasmin gelecegi; Rus Devrimi’ne ve irlanda’nin bagimsizlik miicadelesi-
ne verilecek tepki; somiirgelerin durumu sayilabilir. Bunun yaninda savas
sonu diizenlemelerle ilgisi olmayan kadinlarin oy hakki, siyahlarin ve iscile-
rin haklar1 gibi pek ¢ok talep de katilimeilarin sahsen istiraki veya dilekgeler
araciligryla konferansa ulastirilmistir. Ayrica savasin ardindan yiikselen yeni
giic olarak ortaya ¢ikan Amerika’min gelecekteki rolii tartigtlmistir®.

Margaret Macmillian’n ‘Paris 1919: Diinyayr Degistiren Alti Ay’ bas-
likl1 kitabinin giris kisminda biiyiik bir ustalikla tasvir ettigi gibi; “barisg kon-
feransinin diizenlendigi Paris sehri adeta 1919 yilinda diinyanin bagskenti
gibidir. Konferans 1919 diinyasinin en 6nemli isi olarak goriilmekte, barigin
mimarlar1 da diinyanin en gii¢lii insanlarindan olusmaktadir. Bunlarm disin-
da ¢esitli sorunlarda goriis bildirmek veya sadece katilimci olarak yer almak
isteyen diinyanin dort bir yanindan gelen devlet adamlari, diplomatlar, ban-
kacilar, askerler, profesorler, ekonomistler ve hukukgular da konferansta

® 1. Diinya Savast’nin bitimine kadar diinyada s6z sahibi olan baslica kita Avrupa’ydi. 1919 Paris Konfe-
ransi’nda Avrupalilarin hegemon iradesinin sakatlandig1 pek ¢ok ¢aligmada lizerine ortak kaniya varilan
bir diisiincedir. Savasin ABD’ye sundugu benzersiz imkanlar, Atlantik Gtesindeki gelismeler disinda
sesini fazla duyuramayan bir ulusun Avrupa kitasina miidahil olmasini saglamustir. Ancak 1919°daki
ABD’yi, 1945 sonras: siiper gii¢ olan ABD gibi algilamak yanlis bir tutum olacaktir. Savagin maglubu
Almanya disarida tutuldugunda galiplerden Fransa, Ingiltere ve ftalya’nin askeri, ekonomik ve siyasi
giicii savas nedeniyle erimis ve savasin insanliga yasattigi korkung travmalar nedeniyle bu devletlerin
eyleme gecebilme kapasitesi azalmustir. Yine de Avrupa’nin giicliniin tilkenmesini gérmek i¢in 1945
yilmi beklemek gerekecektir. 1919 yilinda ABD’nin giicii Avrupali gii¢lerle hemen hemen denk duru-
ma gelmistir ve bu durumu abartmak yerinde olmayacaktir. Avrupalilar, ABD’nin kimi isteklerini gor-
mezden gelebilecek etkiye halen sahiptiler ve Wilson’un talepleri kargisinda yaptiklart da bunu dogru-
lar niteliktedir (Sharp and Fischer, 2005: 433).
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yerlerini almislardir. Barisin mimarlar1 aralarinda anlasmalara varmakta,
ittifaklar kaleme almakta, kurumlar ve yeni iilkeler yaratmaktadirlar. Siradan
insanlar gibi beraber yemek yemekte ve tiyatroya gitmekte, tartismalar, kav-
galar yasanmakta, toplant1 salonu terk edilmekte, yeniden barisilmakta ve
hicbir sey olmamis gibi goriismelere kalindigr yerden devam edilmekte-
dir’(Macmillian, 2003: 1-7).Organizasyon ve prosediirlerde de konferans
basindan sonuna kadar goriilen bu karmasanin ve karigiklik hiikiim stirmiis-
tiir* “Dort Bityiikler” olarak adlandirilan Ingiltere, Fransa, italya ve ABDnin
etkileri toplantilarin basindan sonuna kadar agirligint hissettirmistir. Ancak
konu Avrupa disina gikarak Uzakdogu, Afrika veya Ortadogu gibi alanlara
kaydiginda, muhataplarin da farklilasmasi gerekirken, yine son sdz sdyleme
yetkisi bu dért devletle smirli kalmistir. Ornegin Uzakdogu’daki en 6nemli
aktorler olan Japonya ve Cin’i ilgilendiren bir meselede (Shandong Sorunu)
Dort Biiyiikler ve Japonya arasinda 6zel toplantilar yapilmis, ilerleme kay-
dedilemediginde ¢oziim dort biiyiikler arasinda kararlagtirilmistir. Karmasa
yaratan diger iki 6rnek; konferansin alt1 ayin1 mesgul etmesine ragmen Ver-
say Antlagmasi’nin goriisme siirecine Almanya’nin dahil edilmemesi ve
Almanya ile Brest-Litovsk Barig Antlagsmasi’ni imzaladig1 i¢in savastan ce-
kilen Rusya’nin goriismelere ¢agrilmamasidir. Bu ve benzeri durumlar kon-
feransin aldigi kararlarin objektifligine golge diistirmistiir.

Diismana duyulan nefret, kolonilerin paylasimi ve savas tazminatinin
miktart ve dagilimmin belirlenmesinde acgézlii hareket tarziyla birlikte,
komiinizm korkusu toplantinin bagindan sonuna hakim olmustur. Almanlarin
da hem toplanti sirasinda hem de sonrasinda siklikla dile getirecegi gibi baris
sartlar1 miizakere yoluyla degil, dikte ettirilmisti. Versay Antlagsmasi savasin
biitiin sorumlulugunu Almanlarin ve miittefiklerinin iizerine atmis, Alman-
ya’nin biitiin somiirgeleri elinden alinmistir. Almanya’nin Avrupa kitasi
tizerindeki biitiin smirlarinda degisiklikler yapilmis ve ddeyemeyecegi bir
tazminat bedeli ¢ikarilmistir. Diger barig antlagmalarinda ise Wilson’un 6ne
stirdiigii “biitiin uluslar i¢in kendi yazgilarini belirleme” ilkesine gore hare-
ket edilmistir. (Cekoslovakya, Finlandiya, Polonya ve Yugoslavya bu ilkenin
iirlinii olan devletlerdir) Baskan Wilson’un tiim Onerileri elbette antlasmala-
rin tiimiine yansitilamamistir ve 14 Prensipten tavizler verilmistir; Baskan

4 Konferansa yon veren dort devletin organizasyon ve prosediir konusunda ellerindeki tek ornek,
Napolyon Savaglari’na (1800-1815) son veren 1815 Viyana Kongresi’dir. Ancak sadece Avrupa
Olcegiyle sinirlt kalan Viyana’nin gerek katilan devlet ve temsilci sayisi, gerekse de konu igerikleri
bakimindan Paris Baris Konferansi ile karsilastirilmasi ilging sonuglara yol agabilmektedir. Ornegin
Ingiltere’nin 1815°teki Disisleri Bakam Lord Castlereagh Viyana’ya 14 kisilik bir heyetle giderken,
1919°da Bagbakan David Lloyd George’un &nderligindeki Ingiliz heyeti 400 kisiden olugmaktadir.
Agiklayici bir diger 6rnek ise Paris Konferansi’nda aralarinda Latin Amerika, Tayland, Cin ve Japonya
gibi 1815 yilinda uzak ve esrarengiz sayilan, otuzdan fazla iilkenin katilimer olarak yer almasina
ragmen, Viyana yalnizca Avrupali biyiik giiclerin ve birkag¢ kiigiik Avrupa iilkesinin katilimiyla
toplanmusti. Zaman baglaminda da farkliliklar vardir; 1789 Fransiz Devrimi’nin etkilerinin sindirilmeye
basladigi bir donemde toplanan Viyana’nin aksine, Paris Konferansi, Rus Devrimi’nin heniiz iki
yasinda oldugu ve etkilerinin tam olarak kestirilemedigi bir dénemde toplanmak zorunda kalmistir
(Macmillian, 2003: 5).
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Wilson bunu yaparken de antlasmalardaki hatalarin Milletler Cemiyeti araci-
ligiyla diizeltilebilecegine inancindan yola c¢ikmistir (Nevins, Allan ve
Commager 2005: 377).

Barisin mimarlar1 ayn1 zamanda kendi iilkelerini temsil etmektedirler.
Galip iilkelerde ¢ogunun demokrasiyle yonetildigi hatirlandiginda, kendi
kamuoylarindan gelen talepleri de yerine getirmek durumundadirlar. Ulke
menfaatlerinin yaninda gelecek segimleri diislinen bu siyasi kisiliklerin ka-
rarlarinda, gecmiste benzerine fazlaca rastlanmamis kamuoyu baskisi ve
medyanin roliiniin izleri de azzimsanamayacak 6l¢iide olmustur.

Paris Baris Konferansi sirasinda baris mimarlarinin basarisizliklarinin
yaninda pek ¢ok basariya da imza attiklar1 goriilmektedir. Kalicilig1 ve ada-
leti ne kadar tartigilirsa tartisilsin, Almanya ile barig antlasmasi imzalanms,
bu da diger maglup devletlerle (Osmanli Imparatorlugu, Bulgaristan ve
Avusturya-Macaristan Imparatorlugu) yapilacak antlasmalarin temelini ha-
zirlamistir. Avrupa, Asya ve Afrika’da yeni sinirlar belirlenmis, daha dnce
esi benzerine rastlanmamis (belki de iizerinde diisiiniilmemis) ve giiniimiize
de etki edecek uluslararasi kurumlarin hayata gegirilmesi planlanmigtir. An-
cak tarih gosterecektir ki, 1919°da {izerinde tartisilan pek ¢ok konu birbirle-
riyle ortliisemeyen iki gergegi barindirmaktadir (MacMillian, 2003:6). Bun-
lardan ilki Paris Konferansi masasinda alinan kararlar ve ikincisi de insanla-
rin kendi kararlarini vererek, kendi miicadelelerini siirdiirdiikleri sahada
yasananlardir. Ornegin Osmanli Imparatorlugu’nun parcalanmasi ve bagka
etnik unsurlar arasinda paylastirilmasi Paris’te masa basinda tartigilirken,
diger yandan Anadolu’da Kurtulus Miicadelesi’nin tohumlar1 atilmis ve Os-
manli ile birlikte galip devletlere de meydan okuyan bir mahiyete biiriinmiis-
tiir. Bunun gibi pek ¢ok 6rnek sayilabilir. Kisacasi galip devletler bir yandan
gecmis meseleleri ele alarak gelecegi sekillendirme kaygisi igindeyken, diger
yandan reel diinyadaki gelismeler masa basinda tartigilanlarla tezat teskil
edebilmektedir.

Paris Baris Konferansi’nda ‘Barisin Mimarlary’ ve Tlgili Devletle-
rin Temel Talepleri

Paris Baris Konferansi’nin zaman olarak biiyiik boliimiiniin ayrildigi,
taraflarin tiim taleplerini ve ¢ikarlarin1 savunmadaki tstiin becerilerini kul-
lanmalarimi gerektiren “Alman Meselesi’ne gegmeden Once genel itibariyle
konferansa yon veren (Italya’nin konferansi terk etmesiyle ‘Dort Biiyiikle-
rin’ sayisi iice diismiistiir) Ingiltere, ABD ve Fransa’nin temel talepleri ve
temsilcileri (David Lloyd George, Woodrow Wilson ve George Clemenceau)
ile ilgili baz1 bilgileri kisaca ortaya koymak faydali olacaktir.
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Biiyiik Britanya (ingiltere) ve Basbakan David Lloyd George

Ingiltere’yi temsilen konferansa katilan Basbakan David Lloyd Geor-
ge; Ingiliz Imparatorlugu’nun birligini, sémiirgelerin giivenligini, savas sira-
sinda Ingilizlerin toprak kazanimlarmm ve ekonomik baglamda iilke ¢ikarla-
rin1 kollamak adina Paris’te bulunuyordu. Daha 6zelde ise; birincisi Fran-
sa’mn giivenliginin temin edilmesidir. Ozellikle Almanya’nin yeniden giig-
lenmesi ve Kita Avrupasi’nda barisa meydan okuyan bir tutum takinmasinin
onlemesinde Ingiltere, Fransa’y1r dengeleyici bir giic olarak gdrmektedir.
Elbette bu ifadeyi ele alirken ingiliz-Fransiz rekabetini degerlendirmeden
ayr1 tutmak gerekmektedir (Goldstein and McKercher, 2003: 132-
144).ikincisi Almanya’nin giiglenerek Ingiltere’ye deniz ve hava yolu iize-
rinden tehdit olusturmasinin dnlenmesidir. Ingiltere’nin her ne kadar bir
imparatorluk olsa da Hindistan’in giivenligi ayr1 tutuldugunda, kendisini bir
ada devleti olarak degerlendirdigini unutmamak gerekir. Ingiliz askeri dokt-
rinlerinde deniz ve hava yolundan iilkenin saldirtya ugramasi ihtimali o y1l-
larda oldukga revactadir. Ingilizler sirf bu kaygilar1 nedeniyle “denizlerin
Ozgiirliigli” noktasina katilmamistir. Giivenlik baglaminda yaratacag: sikinti-
larin yaninda, Ingiltere ayn1 zamanda diismanlarina kars: siklikla basvurdugu
deniz ablukas1 yontemini de uygulayamayacaktir. Uciinciisii ise “kendi kade-
rini tayin” ve “denizlerin 6zgiirliigi” maddelerine mesafeli kalmak kaydiyla,
Wilson’un 14 Prensibinin ve 6zellikle Milletler Cemiyeti’nin desteklenmesi-
dir. Elbette Ingiltere’nin sémiirgelerinde ayaklanmalar baslatacak bir 6neriyi
dogrudan desteklemesi beklenemezdi. Nitekim Paris Barig Konferansi’nin
hemen ertesinde 1920’li yillarda Commenwealth {iyelerinden Avustralya,
Yeni Zelanda, Hindistan, Nijerya ve Kanada’da isyanlar ¢ikmis, bu durum
ancak kismi otonomi taleplerinin yerine getirilmesiyle sonlandirilabilmistir
(Goldstein and McKercher, 2003: 135).Ayrica 1919 yilinda patlak veren
Irlanda Bagimsizlik Miicadelesi, irlanda Serbest Devleti’nin (Irish Free Sta-
te) kurulmasiyla neticelenmistir’ (Kissane, 2003: 327-346).Ancak ingiliz
tarafi kendisini dogrudan ilgilendirmeyen Orta Avrupa ve Balkanlar gibi
meselelerde bu maddenin uygulanmasi ve yeni ulus devletlerin insasina ilgi-
siz kalmaktaydi. Wilson’un onerilerine destek verilmesinin ardinda da Ingil-
tere’nin diinya meselelerinde giivenebilecegi bir miittefiki kizdirmama caba-
s1 yatmaktadir. Ingiltere’nin genel tutumu kendi ¢ikarlarini fazla zedeleme-
den, meseleler tizerinde Fransa ve ABD arasinda uyumlu bir sonuca varilma-
sin1 saglamakti, bu durum da David Lloyd George’un kimi zaman taraflarn
cileden ¢ikaracak kadar ikircikli tutumlar ve fikirler ortaya koymasi ve sik
sik goriis degistirmesinden anlasilabilmektedir. David Lloyd George bunu
anilarinda su sekilde ifade etmistir: “Yiice Isa ve Napolyon’un arasinda
oturdugum diisiiniiliirse, Baris Konferansi’nda fena is ¢ikarmadim” (Steven-
son, 2006: 198). Bu ifadeyle Lloyd George, Wilson’un kimi zaman asiriya

® irlanda Ozgiirliik Hareketi’ni ele alan bir ¢alisma icin bkz. KISSANE, Bill; The Doctrine Of Self-
Determination And The Irish Move To Independence:1916-1922, Journal of Political Ideologies, 8(3),
October 2003, s.327-346.
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kacan idealist fikirleri ve Almanya’y1 cezalandirmaya kararli Clemenceau’ya
mizahi bir dille atifta bulunmaktadir.

Son olarak Ingiltere’nin 1. Diinya Savas1 sirasinda yaptigi harcamala-
rin tazmini konusundaki taleplerine deginmek gerekir. Savas sirasinda Ingi-
lizlerin ugradig1 insan kaybindan ziyade maddi zarar ve ardindan gelen eko-
nomik bunalimin ingiliz dis politikasinda agirligimi daha fazla hissettirdigi
goriilmektedir. Savas dncesinde diinyanin denizagirt en biiyiik yatirimcisi ve
finansal merkezi olan Londra, diinyadaki tiim hiikiimet harcamalarinin yiizde
40’11 finanse eder konumda bulunmaktadir. 1914-1920 evresinde ise Ingil-
tere’deki enflasyon neredeyse iki katina ¢ikmistir, Pound ve Sterlin yiizde
61,2’lik deger kaybina ugramistir. Degeri 550 milyon Sterlin’i bulan yurtdi-
sindaki Ingiliz 6zel isletmeleri elden ¢ikarilmustir. ingiliz tacirlere ait ticaret
gemilerinin yiizde 40’1 Alman hiicum botlar tarafindan batirilmistir. Alman-
ya’dan savas tazminati karsiligi alinan komiir de yerel endiistriyel iiretimi
felce ugratmis, 1926 Genel Grevleri’nin de baglica nedenini olusturmustur
(Lowe, 1982: 32). Kisacas: Ingiltere tazminat meselesinde yukarida sayilan
ekonomik gerekgeleri koz olarak kullanma imkanina sahip olsa da, Fransa
gibi bunu aciktan ac¢iga ve baskici metotlarla uygulama yolunu giitmemis;
David Lloyd George, George Clemanceau’ya gore konferansta daha iliml1 ve
uyumlu bir tablo ¢izmistir.

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Baskan Woodrow Wilson

ABD’yi temsilen konferansa katilan Baskan Woodrow Wilson gore-
vini siirdiiriirken Avrupa’y1 ziyaret eden ilk Amerikan Bagkanidir. Bagkan
Wilson’u anlatirken, klasik Avrupali liderlerden sayilan David Lloyd George
ve Clemenceau’dan ayr1 tutularak {izerinde biraz daha fazla durmak gerekir.
Woodrow Wilson, pek ¢ok bakimdan Jefferson’dan beri Amerikan politika-
sinda en dikkate deger kisilik olmustur. Siyaset yasaminin dogasina aligma-
mis bir bilgin ve aydin oldugu halde, gozii agik, isini bilir, yetenekli bir in-
sandir. Bir hayalperest ve idealist olarak tanimlanabildigi gibi Amerikan
siyasetinin Lincoln’dan beri en realist ve basarili lideri oldugu da belirtil-
mektedir. Politika ve uluslararasi iglerde tam bir ahlake¢i, eski moda bir ki-
barligin yaninda miicadeleci, prensiplerine goniilden bagl, siddetli bir inat-
¢ibir yapisi vardir ve itiraz edildiginde siikiinetini muhafaza edememesi ile
iinliidiir (Nevins and Commager, 2005: 363). Siyaset bilimi profesorii ve
Princeton Universitesi bagkani olan Wilson, akademik camia ile bagim mu-
hafaza etmistir. 1910 yilinda New Jersey’i® Amerikan siyasetinin drnek bir
cumhuriyeti haline getirerek, lilke ¢apinda bir {ine kavusmustur. Bunu basa-
rirken de sonradan biiyiik bir ustalikla kullanacagi yontemlerden bir¢ogunu;
cesaret, karsisindakini savunmasiz birakan bir agiklik, parti lideri konumun-
da 1srarci tavir, politikacilar1 dikkate almayip dogrudan halka hitabet, siirekli

® Wilson’un New Jersey valiligi 1911-1913 yillar1 arasindadir.
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baski taktigi gibi metotlar gelistirmistir. Ayrica bu gorevi sirasinda William
Jennings, Bryan gibi kendisini bagkanliga tasiyacak isimlerle de yakin diya-
log halinde olmustur.” Wilson aym zamanda bir siyaset arastirmacisidir ve
yonetim lizerine gesitli kitaplar yazmustir.

Wilson’un dis siyaseti, selefi William Howard Taft’tan kesin ¢izgiler-
le ayrilmaktadir. Taft, “dolar diplomasisi” adi verilen siyaseti yiirlitmeye
gayret gdstermis, bu siyaset sayesinde ABD diinya islerinde biiyiik dl¢iide
niifuz elde ederken Latin Amerika’da milliyetciligi tesvik etmis, ayni za-
manda ABD’nin o yillarda dogrudan menfaati olmayan bolgelerde diploma-
tik ve ekonomik riskler almasim saglamistir. Wilson 6ncelikle bu anlayisi
terketmis ve yonetimi devralmasinin ardindan ilk resmi hareketlerinden biri
olarak Cin’e bankerler tarafindan teklif edilen borglanma onayimi geri ¢ek-
mistir (Nevins and Commager, 2005: 377).Wilson yonetimi Avrupa’nin
savagla birlikte hegemon anlayisinda goriilen gerilemeyi de firsat bilerek
“barisin kutsallig1” ve “antlagsmalarm kutsallig1” prensiplerini de uygulamada
uluslararasi iligkiler literatiiriine yerlestirmeyi basarmustir.

Wilson’a gore 20. yiizyilin ilk ¢eyreginde Amerikan barisina en ciddi
tehdit Avrupa’dan gelmektedir. Avusturya-Macaristan veliahdinin 6ldiriil-
mesiyle baslayan savas karsisinda Amerikan halkinin ilk tepkisi saskinlik
olmustur. Bagskan Wilson’un savas baslar baslamaz ilan ettigi tarafsizlik da
biitiin Amerikan ulusunun bu duygusunu yansitirken ABD’nin savas hazir-
liklarina girigmesi i¢in gereken zamani kazandiracak nitelikte bir hamledir.
Ancak eylemde tarafsizlik, fikirde de tarafsizligi beraberinde getirmemekte-
dir. Amerikan halkinin duygular1 bagindan beri siddetli bir tarafliligi barin-
dirmaktadir. Halkin biiyiik cogunlugu Ingiltere, Fransa ve Belgika’nin galip
gelmesini istemektedir. Ingiliz halkiyla ge¢misten gelen ortak kiiltiir, gele-
nek ve medeniyet ortakligi, 18. ylizyilin ikinci yarisinda ger¢eklesen Ameri-
kan Devrimi sirasinda Fransizlarin yardimi ve Belgika’nin Almanya karsi-
sindaki direnisi Amerikan halkinin belleginde fazlasiyla yer tutmaktadir.
Bunlarin disinda kalan bir kesim (Alman ve Irlanda asilli Amerikalilar) ise
sayica genelin fikrini etkileyemeyecek kadar azinlikta kalmaktadir. Pasifik
Okyanusu, Cin ve Karayip Adalari’nda Alman siyaseti, Alman militaristleri-
nin acimasiz davraniglart ve Alman entelektiielleri ile devlet adamlarimin
“kiistah¢a” tavirlari, Amerikalilar1 savastan ¢ok once Almanya’nin aleyhine
cevirmistir (Nevins and Commager, 2005: 378-379). Halkin stibjektif duygu-
lar1 bir yana birakilarak durum reel politik olarak degerlendirildiginde de
benzer bir tablo ortaya ¢ikmaktadir. Avrupa’da, Ingiltere ve Fransa’y1 mag-
lup eden bir Almanya’nin karsisina ¢ikacak giicte bir devlet kalmamaktadir,
zira devrim sancilar1 ¢eken Rusya’nin toparlanmasi igin uzun yillara ihtiyag
vardir, Avusturya-Macaristan ve Italya ise kars: kutuplarda yer almakla bir-
likte, kendi baslarina veya ittifakla Almanya devini durduracak niifus ve

" Bryan, ayni zamanda Paris Baris Konferansi’mn diizenlendigi 1919 yilinda ABD Disisleri Bakam
gorevini yuriitmistir (Nevins and Commager, 2005: 364-367).
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askeri gilice sahip degillerdir. Kisacas1 ABD miidahalesi olmadig: takdirde,
kita Avrupa’sinda tek giic Almanya olacak ve kisa zamanda Atlantik’in 6te-
sine gegerek ABD’nin giivenligini ciddi bigimde tehdit edebilecektir. Boyle-
ce Amerikan halkinin Almanya antipatisi ve Alman zaferinden duyulan kor-
ku kisa zamanda etkisini gostermis ve Amerikan politikasini kesin olarak
etkisi altina almustir.

ABD’nin Almanya’ya savasg ilan ettigi 1917 yilina kadar ABD huku-
ken tarafsizdir buna ragmen baz1 hamleleri bu tarafsizligin ihlali olarak de-
gerlendirilebilir. Amerikan endiistrisi hizli bigimde Ingiltere ve Fransa’dan
gelen talepler dogrultusunda diizenlenmis ve muazzam miktarlarda besin ve
savas malzemesi bu devletlere gonderilmistir. Amerikan bankalar1 da benzer
sekilde satin alma ajanlar1 olarak hareket etmis ve biiyiik capli krediler sag-
lamiglardir. Tiim bu politikalar Bagkan Wilson, Savunma Bakani Newton D.
Baker, Maliye Bakan1t McAddo ve Harp Sanayi Masas1 (War Industries Bo-
ard) Baskan1 Bernard Baruch’un cabalariyla da destek gormiistiir. Tarim
iiretimi dortte bir, kdmiir iiretimi beste iki artirilmistir. Vergilerin siki takibi
sonucu otuz alt1 milyar dolar vergi geliri saglanmis, bunun on milyar1 miitte-
fiklerin bor¢landirilmasinda kullanilirken, kalan1 da silahlanmaya ayrilmistir
(Nevins and Commager, 2005: 373). Boylece savas oncesi ekonomik kriz
tehlikesi geciren Amerikan tarimi, endiistrisi ve bankacilik sektorii bu aligve-
ris karsisinda oldukga karli ¢ikmistir®.

Demokrasilerin savas nedeninin 6zlii bir tanimin1 yapan Wilson’un re-
torigi zaferi saglamak i¢in silahli kuvvetler kadar 6nemli bir rol oynamustir.
Wilson, ABD, Almanya ile savasa girmeden Alman halkina kars1 degil, zor-
ba ve otokrat hiikiimetlere kars1 oldugu noktasinda israr ederek Almanya’da
ayrilik tohumlar1 ekmeye caligmistir. Baris sartlarinin, Amerikan halkinin ve
miittefik devletlerin israrma ragmen, ilhak ve cezalandirici hiikiimler iger-
memesi gerektigini siirekli vurgulamistir. ABD Kongresi’ne gonderdigi

8 ABD’nin Almanya’min diismanlarina sagladig yardimlar Almanlarin dikkatinden kagmanustir. Alman
denizaltilar 1915°te Ingiliz Lusitania gemisini batirmus, 128’ Amerikan 1100’den fazla kisinin 6liimii-
ne sebep olmustur. Almanya daha dikkatli olmay1 vaat etse de, bu olay Amerikan kamuoyunu ofkelen-
dirse de, Baskan Wilson’un siiklinet ¢agris1 ise yaramis, Amerika’yr “savas dis1” tutmanin 6diliini
1916 baskanlik se¢imini kazanarak almistir. 1917 yilinin baglarinda Almanya’nin séziinden donmesi
savasin gidisatim1 degistirecektir. Ingiltere’yi alt1 ay iginde a¢ birakabilecegini ve Amerikan yardimlari-
nin bu siire i¢inde etkili olamayacagini hesaplayan Almanlar, kayitsiz sartsiz denizalt1 savasini yeniden
baglatmis ve birkag hafta i¢inde sekiz Amerikan gemisini batirmistir. Bunun yaninda ABD’yi asil sava-
sin igine ¢eken gelisme, Almanlarin ABD’yi Meksika ve Japonya ile savasa sokma niyetini giiden bir
planin ortaya ¢ikmasidir. 2 Nisan 1917°de ABD Kongresi’'nde Wilson’un atesli konugmasinin ardindan 6
Nisan 1917°de ABD savasa girmistir. ABD savasa girmek i¢in en dogru zamani kollamig gibidir. ABD’yi
savasa ¢eken Almanya’nin akil almaz hatalarnin disinda, 1917 yilima gelindiginde miittefiklerin durumu
da kétiiye gitmektedir. 1917 Ekiminde Italyan ordusu Avusturya-Macaristan karsisinda Caporetto’da boz-
guna ugramus, bir ay sonra Carlik Rusya ordusu devrim nedeniyle silah birakarak baris istemislerdir. 1918
baharinda Almanya tartismasiz olarak Bati Avrupa’da {istiinliigii ellerine gecirmis, Ingiltere ve Fransa’ya
son darbeyi vurmak ig¢in hazirhklara girismistir. Miittefikler bu durum tizerine Paris Konferansi’na katilan
Fransiz delegelerden biri olan Maresal Foch’u baskomutanliga getirmig ve Baskan Wilson’a, ABD’nin
yeterli asker yardiminda bulunmadigi takdirde savasin kaybedilecegi uyarisinda bulunmuslardir (Webs-
ter, 2005: 556, Nevins ve Commager: 2003: 377-378 ve Aster, 2008: 454-455).
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1918 Ocak tarihli mesajinda, adil bir baris icin esas olarak iinlii 14 maddelik
tasarisini sunmustur”.

Gerek 1917 yili sartlarinda, gerekse Paris Barig Konferansi goriisme-
leri sirasinda 6n plana ¢ikan bir lider olan Bagkan Wilson, savasi sona erdi-
ren antlagmalarin imzalanmasi ile art arda bazi beklenmeyen hamleler yap-
mustir. Oncelikle bir demokrat kongre segimi igin halka basvuran Wilson’un
bu hamlesi {ilkesinde “partizanlik” olarak algilanmus, her iki mecliste Cum-
huriyetgilerin ¢ogunlugu ele gecirmesine yol agmistir. Paris’e sahsen gitme
karar1 alarak, o doneme kadar hakim olan “bir bagkanin hi¢cbir zaman Ame-
rikan topragimi terketmemesi” gerektigi diigiincesine sahip Amerikan halkin
olumsuz etkilemis, beraberinde lider bir cumhuriyet¢i gotiirmeyerek toplan-
tiya sahsen istirak etmesiyle de Avrupa’da olan niifuzu azalmistir (Bellais
and Fanny, 2008: 364-365; Lentin, 2004: 727). Bagskan Wilson, Versay Ant-
lagsmas1 ve Milletler Cemiyeti tasarisiyla iilkesine dondiigiinde beklemedigi
bir muhalefetle karsilagmistir. Pek ¢ok Cumbhuriyetci lider, Demokratlar
yenmek ve Wilson’u saf dis1 birakmak i¢in bunu bir koz olarak kullanmustir.
1917°de ABD’nin savasa girmesine muhalefet eden ancak seslerini yeterince
duyuramayan Alman, italyan ve Irlanda asilli Amerikalilar baris sartlarina
kars1 gelmek i¢in cesitli sebepler iiretmistir. Antlasma Almanya karsiti ke-
simleri de tam anlamiyla tatmin edememistir. Almanya’nin daha agir kosul-
larda cezalandirilmasini isteyen sahin gruba karsilik, liberaller de (aralarinda
iktisatc1 Keynes’in de bulundugu) antlasmanin toprak ilhaki ve cezalandirici
yOniiniin, Bagkan Wilson’un 6ngordiigiiniin aksine, fazlasiyla vurgulandigin
diisiinmiiglerdir. Toplumun ¢ogunlugunu olusturan muhafazakar kesim ise
ABD’nin politikalarinin Avrupalilar arasindaki kavgalara alet edildigini ve
gecmiste lilkelerinin ‘Eski Diinya’nin iglerinden uzak tutuldugunu hatirlatir-
ken, bundan sonra Avrupa politikalarindan yakasim siyiramayacagina inan-
miglardir (Nevins ve Commager: 2003: 378). Paris Konferansi’nin yarattigi
buhran ve Amerikan halkinin igine diistiigii derin fikir ayriliklarinin sonunda
Basgkan Wilson 1921 segimlerini kaybetmis ve yerini Cumhuriyetgi Parti’den
Warren G. Harding’e birakmistir. Wilson’un yenilgisi, kendi icad1 olan Yeni
Ozgiirliik kavraninin ve evrenselligin reddiyle beraber, birakiniz yapsinlar
(Laissez-faire) politikasinin ortaya ¢ikmasina uygun zemin hazirlamis ve bu
iki goriis sonraki 10 yil boyunca Amerikan politikasina hakim olmustur™.

® Wilsonun 14 Noktas1 olarak bilinen tasari su prensipleri ongormektedir: Agik tartisma yoluyla yapilnus
anlagmalar, bagka bir ifadeyle gizli antlasmalara kars1 ¢ikma, savasta ve barista denizlerin serbestligi,
milletler arasinda ticaret engellerinin kaldirilmasi, silahlarin azaltilmasi, somiirge isteklerinin tarafsiz
sekilde ayarlanmasi, Rusya’yla kendi segtigi kurumlarla kendi ulusal siyasetinin kurulmasinda isbirligi,
uluslarin kendi kaderini tayin ilkesine gereken Onemi vererek Avrupa’da siirlarin yeni bastan
diizenlenmesi, siyasi bagimsizlik ve toprak biitiinligii noktalarinda karsilikli garantiler saglamak tizere
bir kurumun olusturulmasi (Bu kurum Milletler Cemiyeti adini alacaktir.)

0 1921°de segilen Cumhuriyetci Parti politikasi gelen olarak ABD’nin “Yalnizlik Politikasi’na doniisii ve
ekonomik milliyet¢iligin tirmanist olarak yorumlansa da, ABD’nin ge¢misteki yiikiimliiliiklerinin bir gere-
i olarak, tam anlamuyla bir yalmizlik s6z konusu olmamustir. Yeni baskan Harding, denizalt: silahsizlan-
mast {lizerine bir konferans toplanmasina on ayak olmus ve kismi basarilar saglamistir. Onun halefi Calvin
Coolidge, uluslararas: iligkilerde savasin bir arag olarak kullanimim yasaklayan 1928 Paris Pakt1 (Briand-
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Fransa ve Basbakan Georges Clemenceau

Paris Baris Konferansi’na Fransiz tarafini temsilen katilan Georges
Clemenceau’nun politikalarinda savas yorgunu Fransa’nin zararlarinin tazmini
ve gelecek yillar i¢in {ilkesinin glivenligini saglamak oncelige sahiptir. Bunun
icin de Almanya’nin askeri, stratejik ve ekonomik alanlarda zayiflatilmasini
hedeflemistir. Paris Baris Konferanst 6ncesi 40 yil i¢inde iki kez Fransiz top-
raklarina diizenlenen Alman saldirilarina tanik olan Clemenceau’nun fikirle-
rinde bu olaylarin derin izleri goriilmektedir. Bu baglamda esas oncelik Al-
manya’nin bir daha boyle eylemlere girismesinin engellenmesidir. Fransa,
Rhine Nehri’nin Almanya-Fransa arasinda sinir olmasini toplantt boyunca
vurgulamigtir. Clemenceau, Fransa’nin bu hedefine tek basina ulasamayacagi-
nin da farkindadir; Fransa’nin giivenliginin Amerikan ve Ingiliz miittefiklerin
garantisiyle siirdiiriilebilmesi daha akilci bir segenek olacaktir. Clemen-
ceau’nun Wilson’u zorlukla ikna ederek imzalattig1 karsilikli savunma antlas-
masi, ABD Senatosu’nun reddetmesi {izerine yiirlirliige girememistir. I. Diinya
Savasi’nda materyal ve insan kaybi olarak dnemli zararlara ugrayan Fransa
ayni zamanda savas tazminati basligi altinda énemli tavizler koparmanin da
pesinde olmustur. Clemenceau’nun tiim cabalarina ragmen Fransa bekledigi
oranda bir miktar alamamustir. Tazminat meselesinde de Almanya’dan bekle-
digini bulamayan Fransa, Almanya’nin bor¢larii 6demeyecegi korkusuyla
1923 yilinda Ruhr bolgesini isgal ederek ingiltere ve ABD nin giivenini derin
oOl¢iide sarsmustir. Konferans siiresince devamli Almanya’nin cezalandirilmasi
tizerine fikirler veren Clemenceau, Wilson’un cezalandirici ve ilhak yanlist
maddelere kars1 ¢ikmasi nedeniyle biiyiik sikint1 yagamigtir. Wilson’un siirekli
dile getirdigi 14 Prensibi karsisinda dindar bir kisilige sahip olan Clemenceau
su sekilde soylenmektedir: “Bay Wilson, 14 prensibiyle beni siirekli sikiyor.
Neden on dort? Tanri’min bile on yasasi var!” (Stevenson, 2006: 198-199).

Clemenceau’nun sahin politikalarinin diginda Fransa, Almanya baris
icin alternatif yollar1 da denemekten uzak durmamistir. Mayis 1919°da dip-
lomat René Massigli gizli gorevle Berlin’e gonderilmis ve Massigli, ziyareti
sirasinda hiikiimeti adina temaslarda bulundugunu belirterek, halen Paris
Baris Konferansi’nda Almanya ile ilgili diizenlemeler siirerken toprak ve
tazminat konularinda uzlagilmasini teklif etmistir. Alman-Fransiz igbirligi
hedeflenen bu girisime dayanak olmasi i¢in Massigli, Fransa’nin “Anglo-
Saxon” olarak nitelendirdigi Amerikalilar ve Ingilizlere giivenmedigini, sa-
vag sonrasi donemde Fransa’ya en biiyiik tehdidin bu iki iilkeden gelmesini
bekledigini agiklamistir. Anglo-Saxon hegemonyasina karsi Almanya ve
Fransa’nin ortak ¢ikarlar1 oldugunu vurgulayan bu plan, Alman yetkililerce
ciddiye almmamistir. Alman Disisleri Bakani Kont Ulrichvon Brockdorft-

Kellogg Pakt1 olarak da adlandirilir) i¢in altmis iki devletin destegini saglamistir. Yeniden yapilanma so-
runlarmin ¢6zimi igin ortaya atilan Young ve Daves Planlarinin baglica savunusu ABD’den gelmistir ve
Bagkan Herbert Hoover savas borglariin 6denmesi iizerine moratoryum (borg erteleme) teklifini sunmus-
tur (Trachtenberg, 1979: 50-51).
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Rantzau bu 6neriyi “Fransizlarin bir oyunu ve Versay’1 oldu-bittiye getirerek
kabul ettirmenin bir triinii” olarak degerlendirmistir (Trachtenberg, 1975:
43). Paris Barig Konferansi sirasinda miittefik tilkelerin tazminat meselesi
tizerinde derin fikir ayriliklarinin oldugunun farkinda olan Almanya’nin
daha cazip secenekleri bulunmaktadir. Almanlara gére ABD, baris antlagsma-
sinin sartlariin yumusatilmasinda Fransizlara gore daha ilimli olacak ve
Almanya lehine daha uygun sartlar sunacaktir. Tazminat meselesinin sonun-
da da anlasilacag: gibi Almanlarm bekledikleri 6neri ABD’den degil, Ingiliz
Basbakan1 Lloyd George’dan gelmistir (Sharp and Fischer, 2005: 436).

Paris Barig Konferansi sonrasi netlesen Versay Antlasmasi’nin hemen
hemen higbir maddesi Fransiz tarafini memnun etmemistir; Miittefik Kuv-
vetler Genel Komutani Fransiz Ferdinand Foch, Versay Antlasmasi i¢in “Bu
bir barig degil, yirmi yillik bir ateskes” yakistirmasini yapmustir (Fried,
2005: 409-410). Almanya’nin askeri agidan kipirdayamaz hale getirilmesi,
savas tazminat1 yiikiiyle ekonomisinin kontrol altina alinmasi ve ceza yoluy-
la terbiye edilmesi tizerine kurulu Fransiz politikasi biiyiik oranda basarisiz
olmus, Fransiz halkinin ihtiyaglarina cevap veremeyen Clemenceau, Ocak
1920°deki Fransa devlet bagkanligi secimlerini kaybetmis ve siyasi kariyeri-
ne son noktay1 koymustur.

Paris Baris Konferansi’nda Alman Meselesi ve
Versay Antlasmasi’nin Ortaya Cikisi

Miittefiklerin Alman meselesine yaklagiminda ele aldig1 temel konular
ceza, 6nleme ve 6deme olmustur. Yabanci kaynaklarda kisaca 3P (Punish-
ment&Preventation&Payment) olarak da adlandirilan bu maddelerin geneli
iizerinde tiim taraflar ortak goriise sahiptir. Herkes Almanya’nin savasin
sorumlusu oldugunu, bir daha boyle bir girisime kalkigmamasi i¢in gerekli
her tiirlii tedbirin alinmas1 gerektigini ve verdigi zararlar tazmin etmesini
kabul etmektedir. Miittefikleri fikir ayriligina diistirense bunlarin nasil yapi-
lacagidir. Bu béliimde Almanya’nin silahsizlandirilmasi, tazminat meseleleri
genel hatlariyla ele alinacaktir.

Ocak 1919’da baslayan goriismelerden bir ay sonra Wilson’un Paris’e
tekrar doniisii Almanya ile varilacak baris antlagsmasinin kosullari tizerinde
siki bir caligma donemi baglatmis ve bu donem de Mayis 1919°a kadar siir-
mistiir. Wilson ABD’deyken miittefik kuvvetlerin aklinda halen ne tiir bir
antlagsmanin olusturulmasi gerektigi ve Almanya’nin durumu hakkinda derin
ve kaygt verici sorular dolagsmaktaydi: “Almanya’nm yenilgisi ne anlama
gelmektedir? Almanya’nin elindeki asker, kaynak ve insan giiciiniin miktar
nedir? Avrupa’daki miittefik kuvvetlerin durumu nedir ve ne kadar siire bo-
yunca Avrupa’da kalacaklardir?”. Asil olan Almanya’nin yenilgisinin bek-
lenmedik bir zamanda ve hizda gergeklesmis olmasidir. ABD’nin 1917°de
savasa katilmasiyla birlikte gerilemeye baslayan Alman ordular1 ancak tam
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bir yenilgiye ugradiklarint anladiklarinda teslim olma geregini hissetmistir. 8
Agustos 1918 tarihi Alman ordusu i¢in “kara giin” olarak adlandirilir. Miitte-
fik kuvvetleri o giin Alman hatlarin1 agsarak Almanya’nin iglerine dogru iler-
lemeye baglamistir. Nitekim 14 Agustos’ta Alman General Ludendorft,
Kayzer’e Almanya’nin miittefiklerle goriismesi gerektigi talebini iletmis, 29
Eyliil’de ise ne pahasina olursa olsun baris yapilmasi gerektiginden bahset-
migtir (Macmillan, 2003: 159).

Almanlarim komuta cephesinde bu gelismeler yasanirken, Alman halki
nezdinde bu durumun tersi bir anlayis hakimdir. 1918 yilinda Alman askerle-
ri anavatana diizgiin taburlar halinde donmeye baslamis ve seving gosterileri
arasinda kahraman gibi karsilanmiglardir. Ateskesin imzalandigi Kasim ay1
icerisinde Alman ordular1 halen Fransa ve Belgika topraklarinda konuslan-
mus vaziyettedir ve dogu cephesinde de Rusya karsisinda Brest-Litovsk Ant-
lasmas1 ile zafer kazanilmistir. Miittefiklerin baslattigi Bahar Hiicumuna
(Spring Offensive) kadar Avrupali devletler dahil Alman halkinda da savasin
Almanya’nin lehine yiiridiigii yoniinde kanaat hakimdir (Ashton and Helle-
ma, 2000: 56-57). Bu nedenle gelismelerden yeterince haberdar olamayan
Almanlarin tepkisini yadirgamamak gerekir. Kayzer’in hiikiimeti diismiis
olmasina ragmen yeni baskan Friedrich Ebert de orduyu karsilayanlarin ara-
sinda yerini almistir (Mulligan, 2003: 351). Diger bir mesele de miittefik
ordularinin sayisi ve Avrupa’da kalma siireleriyle ilgilidir. Barig sonrasi
koalisyonlar genellikle ¢abuk dagilmakta ve herkes ‘kabuguna ¢ekilmekte-
dir’. Zaferi kazanan Avrupalilarin géziinde ABD kuvvetlerinin Avrupa’da
daha fazla kalmas1 igin bir neden yoktur ve ABD’nin savasin basinda taraf-
sizlik kalarak elde ettigi kazanimlar Avrupalilarin ‘sirtindan’ saglanmistir
(Goldstein, 2002: 102-106).Diger yandan Almanya’nin eski giictinii geri
kazanmasi korkusu karsisinda bu kuvvetlere de ihtiyag duyulmasi ihtimali
g0z ard1 edilmemektedir. Savas yorgunu halklar da bir an 6nce askerlerin
iilkelerine donmesi yoniinde liderlere baski yapmaktadir. Kasim 1918’de
Avrupa’da konuglanmis 198 miittefik tiimeninin sayis1 Haziran 1919’da 39’a
diismiistiir (Macmillan, 2003: 161). Kisacas1 Avrupalilar ve Amerikalilar bu
tiir ikilemler arasinda gidip gelmekteydi.

Miittefiklerin Almanlar1 kdseye sikistirma taktigi olan deniz ablukasi
uygulamasi da etkinligini yitirmis ve bir takim insani facialara davetiye ¢i-
karmistir. 11 Kasim’da baslayan ateskesten 28 Haziran’daki baris antlasma-
sina kadar gegen siirede uygulamada kalan abluka, 523 binden fazla insanin
acliktan 6lmesine neden olmustur. Ateskesin Almanya’ya yiyecek sevkiyati-
na izin vermesine ragmen miittefikler gemileri Almanya’dan talep etmisler,
Almanlar ABD’den kredi talebinde bulunmuslardir. ABD Senatosu’nun
vetosu nedeniyle kredi saglanmamus, altin rezervlerini kullanmayi teklif eden
karsisinda bu defa altinlar1 savas tazminati olarak almak isteyen ingiliz ve
Fransizlar karsi ¢ikmustir. Abluka uygulamasi ve yasanan Oliimler Alman
halkinin hafizasinda derin izler birakmis ve miittefiklere duyulan nefreti
artirmistir (Peukert, 1992: 144-146).
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Cezalandirma, Savasin Sorumlulugunun Almanya’ya Yiiklenmesi
ve Sorumlularin Yargilanmasi

Paris Barig Konferansi’nda tiim taraflar savagi Almanya’nin baslatti-
gin1 pesinen kabul etmislerdir. Miittefiklerin ortak tezine gére Almanya Bel-
cika’y1 iggal etmesiyle soziinden donmiistii, Romanya’ya Biikres Antlagma-
st’n1 dayatmis ve Brest-Litovsk Antlasmasi ile Carlik Rusyasi1 topraklarinin
ticte birini ele gecirmisti. Wilson’un ifadeleriyle Rusya “hicbir yerde adalet
uygulamamus, her yerde giiglerini zorla empoze etmislerdi” (Macmillan,
2003:163). Almanya savasi baslatan taraf olarak goriliirken, Kayzer Wil-
helm ve bas danigsmanlari da bundan sorumluydular. Baglangicta Lloyd Ge-
orge, Wilson ve Clemenceau, Kayzer konusunda isi siki tutmustur. Miittefik-
ler, Versay Antlasmasi’nin 227, 228 ve 230. maddelerine bu konu ile ilgili
diizenlemeleri yerlestirmislerdir. Buna gore 227.madde geregi II. Wilhelm’in
uluslararasi ahlaki degerlere ve insanliga karsi en biiylik suca karigmakla ve
insanlik sugu islemekle yargilanmasina karar verilmistir (Ashton and Helle-
ma, 2001: 55). 228.madde ile aralarinda II. Wilhelm’in bas danismalarinin
da oldugu pek ¢cok Alman, savas sucu islemekle suglanmistir. 231. madde ile
de savasin tim yikiimliliigii ve miittefik gii¢lerin iilkelerinde zarar gdren
sivillerin ugradigi zararlar ile yol acgtig1 felaketlerin tiim faturas1 Almanya’ya
(ve miittefiklerine) kesilmistir.

Uygulamada ise durum bundan farkli olmustur. Ingiltere’deki koalis-
yon savas sonrast se¢im kampanyasinda bu konuyu malzeme yapmayi bile
denemis ve basarisiz olmustur. Wilson ise bu konuda kararsiz kalmistir, Al-
man militarizmine duydugu nefret ve Kayzer’in de bu militarizmin sembolii
olduguna inanmakla birlikte, 6zellikle Robert Lansing liderligindeki Ameri-
kan uzmanlarin konunun hukuksalligindan kaygi duymas1 Wilson’un karari-
n etkilemistir (Macmillan, 2003:164-166).1919 ilkbaharinda miittefiklerin
Kayzer’i ve ekibini cezalandirma hevesi kagmis ve Kayzer meselesi ii¢ lider
arasinda sakalagsma konusu olmaktan ileri gidememistir. Neticede Kayzer’in
insanliga karsi sug isledigini 6ngéren madde uygulanmamis, Hollanda’ya
iltica etmesine goz yumulmustur. Kayzer 1941 yilinda burada Olmiistiir.
Daha alt diizeydeki Alman suglularin yargilanmasi ise Alman 6zel mahke-
melerine devredilmis, yargilanan 12 Almandan sadece ikisi dorder yillik
hapis cezasina ¢arptirilmigtir. ‘Savasin sorumlusu’ Kayzer ve ekibinin yargi-
lanmasi hikayesi de boylece kapatilmigtir.

Onleme (Alman Silahli Kuvvetlerinin Stmirlandiriimasi)

Miittefikler, Almanya’nin eski giicline kavusmasi ve Avrupa’y1 yeni
maceralara siirliklemesini 6nlemekte kararlidirlar. Liberalizm ve demokrasi-
nin hakim oldugu o yillarda militarizme (hedef alinan Alman militarizmidir)
stirekli kusku ile bakilmakta ve engellenmezse bunun diinya i¢in tehdit olus-
turacagina inanilmaktadir. Wilson’un 14 Prensibi arasinda da yer alan “ulu-
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sal diizeyde silahsizlanmanin tegviki” maddesi tartismalarda sik¢a yer edin-
mekte ve Milletler Cemiyeti’nin en giiclii iddias1 da iilkelerin silahsizlanma-
y1 kendi iradeleri ile kabullenerek, uluslararasi diizeyde bir barig ve giiven
ortami olusturmaktir (Webster, 2005: 554).Ancak vurgulanan silahsizlanma
kavrami kendi basina bir anlam ifade etmemektedir. Almanya’nin giivenlik
ihtiyacim1 karsilayacak silahli kuvvetlerin miktar1 belirlenmedir; nitekim
Kayzerin diigmesinin ardindan kurulan yeni cumhuriyette ¢ikan isyanlarin
bastirilmasinin yaninda, Sovyet Rusya’nin niyetlerinin anlasilamamasindan
(Sovyet Rusya, Almanya ve miittefikleri gibi konferansa davet edilmemisti)
kaynaklanan Bolsevizmin yayilmasi korkusu, Alman silahsizlanmasinda
miittefiklerin aklim siirekli mesgul etmistir. Lloyd George’un yakin danis-
manlarindan Sir Maurice Hankey’in ifadelerine gore, “Tiim kusurlarina rag-
men Almanlar saglam, vatansever, giivenilir ve ¢ok iyi drgiitlenmis bir top-
lumdur.” (Stevenson, 2006: 199, Macmillan, 2003: 167)

Fransiz bakis agisi ise sertligini korumustur. Yiiksek Komisyon’un ba-
sina getirilen Maresal Foch, ateskesin basinda benimsedigi tutumunu sergi-
lemeye devam etmis, miittefiklerin Almanlarin tiim askeri malzemelerine el
koymasi, Ren bolgesi ve kopriibaglarinin iggal edilmesini, Fransiz-Alman
smirindaki istihkdmlarin sokiiliip, Alman ordusunun 100 bin kisiyle sinirlan-
masini savunmustur. Foch ayn1 zamanda Almanlarin terhisleri yeterince hizl
yapmadig1 ve silahlar teslim etmediginden de yakinmaktadir (Jackson, 2006:
262).Rutin olarak her ay yenilenen miitareke sirasinda Foch, beklentileri dog-
rultusunda miitarekeye yeni sartlar sokmak istemis ancak Wilson bu Oneriyi
reddetmistir. Sonunda miittefikler arasindaki kriz, 12 Subatta Yiiksek Kon-
sey’in toplantisinin ardindan miitarekeye yeni maddeler eklenmemesine ve
Foch’un da baris antlasmasinin askeri maddelerinin ayrintili hazirlanmasinda
gbrevli komitenin sorumluluguna getirilmesiyle gegici olarak ¢oziilmiistiir.™

100 bin kisilik orduda karar kilinmasinin ardindan Almanya’da zorun-
lu askerlik hizmeti de kaldirilmistir ve lise ile tiniversite 6grencilerinin yedek
subay olarak yetistirilmesi yasaklanmistir. Ren boélgesindeki istihkdmlarin
sOkiilmesi, agir silah sanayisinden arindirilmasi ve silah ithalatinin yasak-
lanmasi da alinan diger kararlardir. Miittefikler arasinda Almanya ile dogru-
dan kara savagina girebilecek tek iilke Fransa oldugundan Fransiz talepleri
kara ordusunun sinirlandirilmasinda 6n plana ¢ikmistir. Donanma meselesi-
nin ¢dziimii ise daha zor olmustur, bu konu Ingiltere ve ABD’nin deniz tica-
retini ve {ilke giivenligini dogrudan etkiledigi i¢in miittefikler arasinda daha
keskin bir goriis ayriligi dogmustur. Denizaltilar konusunda Fransa haricinde
miittefikler bunlarin batirilmasi konusunda anlagsmistir. Fransa’ya istedigi on
parca denizalti kendisine teslim edilmis, kalanlar da hurdaya cikarilmis-
tir(Jackson, 2006: 265).

"Foch’un komitesinin 3 Marttaki ilk raporunda temel donanima sahip, agir silahi ve genelkurmay1 olma-
yan, sayica az sembolik bir Alman ordusunu 6nermisti. Lloyd George’un Clemenceau’yla gizlice go-
riigmesinin ardindan sembolik ordu fikrinden vazge¢ilmis, say1 noktasinda da Fransa’nin istedigi 100
bin kisilik orduda karar kilimmigtir. (Macmillan, 2003: 167, Jackson, 2006: 263).
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Savas gemileri meselesi ise daha farkli bir mecrada ilerlemistir. Bas-
langicta Amerikan ve ingiliz amiraller, Alman gemilerini kendi donanmala-
rina katmanin maliyetli olacagimi hesaplamistir. Buna ragmen denizlerde
Ingiliz-ABD rekabeti gegmisten beri bilinen bir olguydu. Ingiliz Amiral Wil-
liam Benson, ABD’nin deniz hakimiyeti tahtindan Ingilizleri indirene kadar
silahlanmay1 durdurmayacaginin farkindadir. Ancak savas dolayisiyla eko-
nomik zarara ugramus Ingiltere nin de bu yaris1 siirdiiremeyecegini de hesap-
lanmustir  (Aster, 2008:452-454).Denizlerdeki ingiliz-ABD rekabetinden
dogan tartisma Almanya’nin donanma giici tartismasini golgede birakmis ve
Ingiliz-ABD restlesmesine doniismiistiir. Lloyd George, 1 Nisan’da Wil-
son’un I. Diinya Savasi sirasinda donanmadan sorumlu bakan olarak atadigi
Josephus Daniels’la kahvalti ederken kendisine ABD’nin donanma insasini
stirdiiriirse, Milletler Cemiyeti’nin vurguladigi denizlerde silahsizlanma
maddesinin islevini yitireceginden bahsederek, ABD’nin 1srarimi siirdiirdiigii
takdirde Ingiltere’nin antlagsma metnine imza atmayacag tehdidinde bulun-
mustur (Macmillan, 2003: 177-178).Sonunda mesele daha fazla biiyiimeden
taraflar uzlasms, ABD gemi inga programini degistirirken, ingilizler de Mil-
letler Cemiyeti’ndeki maddeye itiraz etmeme karar1 almistir.

Son olarak Versay Antlasmasi’nin 5. boliimiinde kararlastirilan sartlar
sunlardir: Alman ordusu 100 bin kisiyle sinirlandirilmig, zorunlu askerlikle,
lise ve liniversite d6grencilerinin yedek subay olmasi yasaklanmigtir. Alman-
ya’nin deniz giicii en fazla 15 bin asker, 10 bin tonu gegmeyecek alt1 savag
gemisi, 6 bin tonu gegmeyecek 6 kruvazor, 800 tonu gegmeyecek 12 destro-
yerden olusacaktir. Almanya tank, zirhli arag, denizalti ve savas ugagina
sahip olamayacaktir. Almanya’ya silah ithalati1 ve kendi silahini imal edecek
tesisler kurmasi yasaklanmstir.

Odeme (Savas Tazminati Meselesi)

Savas tazminat1 meselesi konferans boyunca miittefikler arasindaki en
getin goriismelerin gectigi konuyu olusturmustur. Meselenin iki boyutu var-
dir: Birincisi miittefikler aras1 boyutu ve ikincisi Almanya ile iliskilerde ya-
rattig1 boyut.

Versay Antlasmasi’nin son halini birlikte hazirlayan ABD, Ingiltere
ve Fransa’nin meseleyi ele alis1 biitliniiyle farklilik géstermektedir ve miitte-
fikler arast iligkileri 1920-1930’Iu yillar boyunca etkilemeye devam etmistir
(Macmillan, 2003: 181).ABD icin dncelikli olan savas sirasinda Ingiltere ve
Fransa’nin kendisinden aldig1 borcu ddemesidir. ingiltere ve Fransa iginse
savastan zarar gormiis ekonomilerini diizliige ¢ikarmak ve ABD’ye olan
bor¢larimi ddeyebilmek. Bu iliskiler sarmalinda isin Almanya boyutu devre-
ye girmistir. Almanya’nin ekonomisi bu borcu kaldirabilecek midir? Ingilte-
re ve ABD’nin fazladan Almanya ile ticaret miinasebetlerini de diisiinmesi
gerekmektedir ¢iinkii antlasma sonrast Almanya’nin yeniden Avrupa diize-
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nine entegrasyonu saglanmali ve bu devletle saglikli ticari iligkiler ag1 ku-
rulmalidir. Wilson’un diisiincesinde basindan beri Alman halkinin cezalandi-
rilmast degil, “rehabilite edilmesi” 6n plana ¢ikmustir. Fransa ise bir yandan
savasta ugradigr maddi acgig1 kapatabilmesi, diger yandan da Alman ekono-
misinin hizla yiikselerek, silahlanmay1 desteklemesinden endise duymakta-
dir. (Nevins ve Commager, 2005: 382)

Paris Barig Konferansi’na hazine bas danigmani olarak getirilen Key-
nes, Almanya’min 6deyecegi tazminati belirlemekle gorevlendirilmistir.'
Keynes’e gore Almanya en ¢ok iki milyar sterlin (on milyar dolar) 6deme
kapasitesine sahiptir. Bundan fazlay1 iilkeyi sefalete siiriikleyebilir, yeni
kurulmus Weimar Cumhuriyeti’nde ihtilale neden olabilir ve Avrupa igin
cok tehlikeli sonuglar dogurabilirdi (Macmillan, 2003: 183). Keynes bu mik-
tar1 ¢ikarirken miittefiklerin ABD’ye ve birbirlerine 6demeleri gereken borg-
lar1 da cikarmustir. Keynes’in hesaplamalarina gore Ingiltere kagit iizerinde
alacakli iilkedir, Fransa’nin ise toplam 3,5 milyar dolar borcu vardir. Keynes
bu hesaplar1 yaparken bir noktay1 gézden kacirmistir; Fransa ve Ingiltere nin
savas sirasinda Carlik Rusya’ya, Italya ve Romanya’ya verdigi borglar1 he-
saba katmamustir (Trachtenberg, 1979: 48). Keynes’in planinin yaninda In-
giltere ve Fransa’nin da ABD’den farkli beklentileri vardir. Clemenceau,
miittefikler arasi ekonomik isbirligini gelistirmek ve ileriki agamalarda Al-
manya’y1 da katmak igin bir plan énermistir. ““Yeni Ekonomik Diizen” adini
verdigi bu plan Ingiltere ve ABD’nin muhalefetiyle karsilasmis ve Nisan
1919°da reddedilmistir. Lloyd George ise daha kurnazca davranarak miitte-
fiklerin ABD’ye olan tiim borglarinin silinmesini 6nermis (Macmillan, 2003:
184-185), bu ‘dahiyane’ fikir de Fransiz Onerisi gibi ¢ope gitmistir. Key-
nes’in planinin da ABD Kongresi’ndeki Cumbhuriyetcilerin baskisiyla redde-
dilmesinin ardindan Yiiksek Konsey “Zararin Telafisi Komisyonu” adli bir
kurum daha olusturmaya kadar vermistir (Lentin, 2004: 740). Komisyonun
calismalar1 ABD’nin tazminati ¢ok yiiksek, ingilizlerin ve Fransizlarin ise
cok diisiik bulmalar1 nedeniyle kilitlenme asamasina gelmistir. Almanya’da
da durum pek parlak degildir, vergilerde ve savas bonolarinda yasanacak en
ufak bir dalgalanma bile hiikiimeti ciddi sonuglarla kars1 karsiya birakabile-
cektir (Peukert, 1992: 142).

Llyod George silahsizlanma meselesinde uyguladigi taktigi yeniden
denemistir, Mart 1919°da Ingiltere’nin bazi maliyetleri hesaba katilmazsa,
antlagsmay1 imzalamama tehdidinde bulunmustur. General Jan Smuts’tan

2Avrupa uygarligi ¢okmenin esigindeyken Avrupalilarin tazminat konusunda birbirlerine girmelerine
Keynes ¢ok icerlemistir. Keynes’ gore Wilson, “tazminat meselesinde Avrupalilar arasindaki gii¢ ve
¢ikar ¢atigmalarinin kurbani olmus, kendi ilkelerine, iilkesine ve daha iyi bir diinya isteyen herkesin
umutlarina ihanet etmistir.” Yine Keynes’e gore George Clemenceau, konferansta “Fransa’nin ¢ikarla-
rin1 ve glivenligini diigliniirken saplanti noktasina varan fikirleri savunan, kurumus, hir¢in ihtiyarin te-
kidir.” Keynes’in Lloyd George i¢in de fikirleri hi¢ olumlu degildir. Lloyd George, Galler'in Dagla-
ri’ndan ¢ikagelmis, iyi ve saf olanlari batakliga siiriklemeye ¢alismigtir. (Macmillan; 2003:182-183,
Lentin; 2004: 737-739).
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gelen Oneri son anda buhranli havayr dagitmis ve Wilson, Smuts’un “Al-
manya’nin kendi saldirganlig1 yliziinden sivillere verdigi biitiin zararlardan
sorumlu olacaktir” goriisiinde ikna olmustur (Macmillan, 2003: 187). Telafi
parasi1 {izerine anlagan taraflarin 6niinde yine de Almanya’nin ne kadar taz-
minat 6deyecegi sorusu kalmistir. Tazminat goriismeleri siirerken Llyod
George ve Clemenceau’nun Oniinde yaklasan secimler vardir. Her iki tara-
finda da yiiksek rakamlarda israr etmesinin bir nedeni de kamuoylarinda
zaten zirve yapmis Alman karsithig1 ve yiiksek tazminat beklentilerini karsi-
layarak secimlerden galip ayrilma plani vardir. Clemenceau’nun isi goriiniir-
de daha basittir; Fransa’nin giivenligini saglayacak ve yiiksek tazminat geli-
riyle Paris’ten ayrilacaktir. Zaten konferansin hemen her toplantisinda Cle-
menceau ve heyeti savasin Belgika ve kendi topraklarinda oldugundan, Al-
manlarin en agir bi¢imde cezalandirilmasindan bahsedip durmustur. Reel
durum da Fransiz tezini desteklemektedir. Simdi de zarar1 tazmin etme za-
mani gelmistir. Ingilizlerin ise ticari ¢ikarlar1 gibi, giivenlik disinda fazladan
kaygilar1 vardir. Yogun pazarhiklar sonucu Ingilizler, toplam tazminatin
%28’sinde direnmis, Fransizlarin %52 pay almasi ve %20°nin de geri kalan-
lar devletler arasinda paylasilmasinda karar kilinmistir. Nihai antlagmaya
ancak 1920 yilinda varilabilmistir. Toplamda komisyon Almanya’ya 121
milyar altin Mark (34 milyar dolar) fatura ¢ikarmistir (Versay Antlagmasi
Madde 231 ve 232).

SONUC

Tarihgiler ve uzmanlarin Versay Antlasmasi’nin igerigi, uygulanmasi ve
etkileri iizerine tartigmalari giiniimiizde de siirmektedir. Temel olarak iki goriis
iizerinde Ozetlenebilecek bu tartismalardan birincisi Almanya’nin Versay ile
cezalandirilmasinin devlet ve toplum iizerinde agir travmalar yarattigi, anlas-
manin bagli bagina II. Diinya Savasi’nin en 6nemli gerekgesi oldugu ve etkile-
rinin giiniimiize kadar siirdiigiinii iddia etmektedir. Ikincisi ise Almanya’nin
Versay ile hak ettigi cezay1 almadigi, antlasmanin maddeleri ve uygulamasin-
daki zafiyet nedeniyle ekonomik yapisi ve askeri giiciinii kisa siirede toparla-
yarak yeniden ‘savas makinesi’ olarak Avrupa tarihinde yikici sonuglar do-
gurdugunu dile getirmektedir. Her iki goriiste de hakli ve eksik yanlar vardir.
Ilk olarak sdylenecek sdz, miittefiklerin Versay’1 Almanya’nin zebanisi olarak
planladiklar1 ancak zamanla miittefiklerin antlagma sartlarinin dayatilmasinda-
ki istekliligini kaybederek, antlasmanin ihlali olan pek ¢ok gelismeye sessiz
kalmalaridir. Ornegin Versay’da Almanya smirlari disindaki Alman etnik
unsurlar tizerinde irredentist politikalar uygulanmasi yasaktir. Hitler’in siklikla
kullandig1 propaganda malzemesi ‘tek millet-tek devlet’ anlayis1 Versay’a
taban tabana zittir. Ancak Almanya’nin 1938 yilinda Avusturya ile birlesmesi-
ne (Anschluss) géz yumulmus, basta Ingiltere olmak iizere Avrupali devletler
bu gelismeyi uzaktan seyretmistir. Hitler ayni seyi Siidetler bolgesinde de
uygulamis, tepki yine ayni olmustur. Avrupali devletleri tatli uykularindan
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kabusla sigratan 1939 Almanya-SSCB Saldirmazlik Pakti’dir ve o tarihten
itibaren Avrupalilar birseylerin yanlig gittigini anlamistir. Yine Almanya’nin
silahsizlanma maddelerini birer birer ¢igneyerek kisa siirede eskisinden gok
daha gii¢lii bir ordu kurmas1 da, miittefik devletlerin gbz ucuyla izledikleri bir
gelismedir. Ikincisi; tazminat sartlar1 Almanya’ya dayatilsa da, Alman ekono-
misinin bunu kaldiramayacagi basindan beri bilinmektedir. Keynes rakamlarda
miittefikleri tatmin etmeyen sonuglar koysa da, bunu raporlarinda agik¢a be-
lirtmistir. Bu ylizden tartigmalar 1920 sonlarina kadar siirmiis, ABD’nin icad1
Daves ve Young planlariyla Almanya’nin borcu taksitlendirilmistir. Hitler’in
iktidara gelmesiyle 6demeler durdurulmustur. Bu 6rneklerden anlagilabilecegi
gibi, II. Diinya Savasi’nin asil nedenleri arasinda gosterilse de, Versay tek
basina savagin tetikleyicisi degildir. Avrupalilarin tarihten gelen giic ve ege-
men olma yarisi, savagi baglatan kivileim olmustur.

Nitekim Wilson’un uzun mesailer harcayarak olusturdugu 14 Prensibi
ve Milletler Cemiyeti, iki savas aras1 donemde etkinligini hizla yitirerek
unutulmustur. Wilson kendisinin olusturdugu kuruma kendisi katilmamaistir.
Bu durum da gii¢ dengelerinde miittefikler aleyhine hizli bir kayisi berabe-
rinde getirmistir. Giliniimiizde de Milletler Cemiyeti’nin halefi Birlesmis
Milletleri’nde kiiresel krizler ve gelismeler karsisinda ne derece etkin olabil-
digi tartigmalar1 siirmektedir. Ayni sekilde demokrasi ve liberalizm de iki
savag arasi donemde yara almig ve miittefikler Avrupa’nin ve diinyanin her
yerinde mantar gibi tlireyen otoriter, totaliter ve fagist yonetimleri izlemek
zorunda kalmiglardir. Paris Baris Konferansi boyunca miittefiklerin kabusu
olan Bolsevizm, sanildigini aksine etkili olamamis ve sinirli bolgelerde ken-
dini gosterebilmistir. SSCB’nin yikilmasiyla da evrensellik iddiasin1 kay-
betmistir. Kisacast Versay Antlagmasi ne miittefikleri ne de Almanya’yi
tatmin edecek kadar gii¢lii ve etkilidir. Lloyd George, Clemenceau ve Wil-
son ‘savag kahramanlari’ itibarlarin1 hizla yitirmigler ve Clemenceau’dan
baslamak iizere birer birer siyaset sahnesinden ¢ekilmislerdir. Ingiltere ve
Fransa’nin diinya meselelerindeki etkisi hizla asinmis ve Soguk Savas’in
ardindan kendilerini iki siiper gii¢ arasinda kistirilmig olarak bulmuslardir.

Son olarak Paris Barig Konferans1 ve konferans sonrasi varilan noktay1
giinlimiiz kosullarindan bakarak kiyasiya elestirmek dogru olmayacaktir. ‘Ba-
risin Mimarlar1” Lloyd George, Clemenceau ve Wilson, 1919 yilinda ellerin-
den gelenin en iyisini yaptiklarindan 6tiirii bireysel tatmin yasamakla birlikte,
o yillarda diinyay1 ¢cepegevre kusatan siyasi, etnik ve ekonomik temelli sorun-
larin1 kalic1 olarak ¢ozdiiklerine ise i¢lerinden higbirisi inanmamaktadir. Elbet-
te goriismeler sirasinda ve sonrasinda hatalar yapmiglardir, Avrupa disindaki
cografyalan ele alirken fazlaca tarafli ve ilgisiz davranmigslar, Afrika ve Orta-
dogu’da bilindik somiirii diizenini devam ettirmislerdir. Ayrica Versay Ant-
lasmasi’nin uygulamada takibi igini gevsek tutmuslardir. Ancak onlerine gelen
sorunlarin biiyiikliigii ve karmasik yapisinin kapsami diisiiniildiigiinde, onlar-
dan daha fazlasii beklemek yerinde ve mantikli bir tutum olmayacaktir.
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TURKIYE’DE BiYO-iKTiDAR ACISINDAN SAGLIK
HiZMETLERI VE KADIN*

Hiisniinur ASLANTURK™
oz
Iktidar, modern ¢ag ile birlikte evrilerek, farkli anlamlarla kendini yeniden
yapilandirmigtir. Michel Foucault’un biyo-iktidar ¢6ziimlemesi bu yeniden yapilan-
ma siirecinde modern iktidar1 ele alirken énemli bir basvuru kaynagidir. iktidart
sadece devlet ve aygitlar1 ¢ergevesinde ele almak yerine, tim toplumsal alanlara
niifuz eden iktidar iliskileri temelinde analiz eden Foucault, iktidara olumlu anlamlar
yliklemistir. Foucault’ya gore biyo-iktidar kendisini, oldiirerek, kapatarak degil,
hayatta tutarak, var eder. Biyo-iktidarin temel konularindan birisi olan niifus politi-
kalarinin en 6nemli uygulama alani ise, saglik ve kadin sagligidir. Refah devletinin
diizenleme araci olarak niifus politikalari, kadin sagligi hizmetleriyle paralel olarak
uygulanmakta ve niifus konusu kadinin tireme kapasitesi lizerinden somutlastiril-
maktadir. Bu ¢alismada Michel Foucault tarafindan ortaya konulan biyo-iktidar
kavrami, Tirkiye’de niifus politikas1 ve uygulamalariin bir araci olarak kadinlara
sunulan saglik hizmetleri 6zelinde ¢6ziimlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Michel Foucault, biyo-iktidar, kadin, niifus, saghk
hizmetleri
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ABSTRACT

Power has restructured itself with different meanings, evolving along with
the modern era. Michel Foucault's bio-power analysis is an important source of
information when considering modern power in this restructuring process. Instead of
taking the power within the framework of the state, Foucault who analyzed the pow-
er on the base of power relations including to all social areas, attributed affirmative
meanings to power. According to Foucault, bio-power is generating itself by keeping
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alive, instead of killing or closure. As one of the most important topics of bio-power;
health and women health are the major implementation areas in particular. Popula-
tion politics, as an important manipulation instrument of welfare state, are arranged
parallel to the women’s health services and objectified via female reproduction ca-
pacity. In this study, the concept of bio-power, as introduced by Michel Foucault, is
analyzed on the basis of health services for women which is an instrument of popu-
lation politics and implementations in Turkey.

Key Words: Michel Foucault, bio-power, women, population, health ser-
vices

GIRIS

Iktidar analizini, iktidar iliskileri ¢er¢evesinde temellendiren Fouca-
ult (2003) iktidar1 bir kisi ya da grubun digerleri ilizerinde tahakkiim kurma
hakkina sahip olma ilkesine dayanan yaklasimlarin aksine, pozitif ve olum-
layic1 anlamlar atfederek ele alir. Foucault i¢in iktidar negatif bir olgu degil-
dir ve bu ¢ergevede anlasilmamalidir. Toplumsal alanin her zerresine niifuz
etmis iktidar, biitlin iliskilerde kendisini gosterir.

Michel Foucault’nun iktidar ¢oziimlemesinde genel olarak ti¢ farkl
iktidar tiirtiniin bulundugu goriiliir; hukuksal, disiplinci ve diizenleyici ikti-
dar. Egemenlik kavramina dayanan hukuksal iktidar, klasik ¢agin monarsile-
rinde kendini gosterir ve kralin bedeninde hayat bulur. Disiplinci iktidar ise,
hakikat arayis1 ¢ercevesinde liretilen bilgi sayesinde gelistirilen stratejilerle
bireyi disipline etmeyi amaglar. Kapatma, dislama, gdzetleme ve normalles-
tirme gibi dort farkli asamada iktidarin uygulanmasi seklinde kendini goste-
rir. En son olarak diizenleyici iktidarin ise genel amaci toplumsal hayati dii-
zenlemek ve dolayisiyla refah toplumunu kurmaktir. Ana odag: kaliteli niifus
yaratmak olan diizenleyici iktidar, hedefleri dogrultusunda saglik, egitim,
sosyal hizmetler, ekonomi gibi alanlar1 planlt bir sekilde etkinlestirir. Refah
toplumu ile gercek ifadesini bulan diizenleyici iktidar, kendisini cezalandira-
rak, kapatarak degil, yasatarak ifade eder (Foucault, 2003).

Biyo-iktidarin stratejilerinden birisi olarak 6zellikle refah devletinin
gelisimine paralel olarak, niifusu diizenlemeye yonelik politikalar 6n plana
cikmaktadir. Niifusun diizenlenmesi, iktidarin kendini ifade etme sekli haline
gelirken, niifus politikalar1 genel olarak kadin bedeni {izerinden uygulamaya
konulmustur. Kadin bir yandan degisimin, modernligin ve ilerlemenin ispati
haline gelirken, bir yandan da niifus politikalarinin nesnesi konumuna gel-
mistir. Bu baglamda niifus politikalarinin saglik, 6zellikle kadin saglig1 ve
iireme sagligi ile arasindaki siki iligki gbz Oniine alindiginda, biyo-iktidarin
izi siiriiliirken, kadin saglig1 konusu tizerinden ilerlemek, iktidarin toplumsal
hayattaki yansimalarina ulagsmak agisindan dnemlidir. Niifusun diizenlenme-
si ile ilgili politikalar kadin sagligi hizmetleriyle paralel olarak uygulamaya
aktarildig1 i¢in, kadmin iireme kapasitesi lizerinden somutlagsmaktadir. Do-
gum kontrolil, aile planlamasi, gebelik takibi, cocuk gelisimi ve saglig: kiir-
taj gibi Ozellikle vurgulanan konular, biyo-iktidarin niifusu diizenleme pra-
tikleri olarak saglik hizmetlerinin planlanmasinda 6ncelikle ele alinmaktadir.
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MICHEL FOUCAULT’NUN IKTIDAR ANLAYISI

Iktidar, ilk cagdan baslayarak insanlik tarihinin her asamasinda farkli
sekillerde var olmus ve her donem kendi iktidar tarzini olusturmustur. Jou-
venel (1997: 46) “iktidar bizim icin tabiatin bir gercegidir. Iktidar, yazili
tarihin ilk giinlerinden itibaren insan kaderi iizerindeki hakimiyetini devem-
lica hissettirdi” diyerek, iktidarin insanlik tarihi boyunca énemini koruyan
ve lizerinde siirekli tartisilan bir konu olduguna dikkat ¢eker. Russell (1990:
17) da ayni sekilde Iktidar adli iinlii eserinde “bilgimiz icine giren en eski
caglardan beri, insan topluluklarinda iktidar dagilimi esitsizligi hep varola-
gelmigtir. Bu kismen dis zorunluluga, kismen de insan dogasinda bulunan
nedenlere dayanmaktadir” diyerek iktidarin insanlik tarihinden ya da insan-
lik tarihinin iktidar kavramindan ayri diisiiniilemeyecegini savunur. Tarihsel
olarak incelendiginde, yasanilan donemin &zelliklerinin iktidar kavraminin
tasidigr anlami etkiledigi goriilmektedir. Siire¢ iginde iktidara yaklagim da,
iktidarin tasidig1 anlamlar da bir degisim ve doniisiimden ge¢mis, bir nevi
her déonem kendi iktidar anlayisini yaratmistir. Bu noktada giiniimiizde ikti-
dar kuramlan i¢inde siiphesiz en ¢ok dikkat ¢eken isimlerden birisi olan
Foucault, iktidar klasik devlet iktidar1 temelinden ¢ikararak, toplumsal ilis-
kilerin her alaninda bulunan bir unsur olarak kavramsallagtirmistir. Fouca-
ult’nun iktidar anlayisini, ¢aligmanin odaginda yer alan biyo-iktidar kavrami
cer¢evesinde ele almadan once, kendi seriiveni icinde farkli agsamalardan
gectigi belirtilmelidir.

Foucault sadece bir iktidar kuramcisi olmamakla birlikte, ¢caligmala-
rinda iktidara iligkin goriiglerinin agirliginin hissedildigi goriiliir. Calismala-
rinin tarihsel seyri iktidara bakis agisi ¢ergevesinde ele alinacak olursa, ikti-
dara iliskin goriigleri genel olarak iki evrede incelenebilir. 1961 yilinda ya-
yinlanan Deliligin Tarihi isimli ¢alismasiyla birlikte gelistirdigi ve 1975
yilinda yaymladigr Hapishanenin Dogusu’na kadar gecen siiredeki iktidar,
Foucault i¢in baskici bir yapiy1 ifade eder. 1976 yilinda yayinladigi Cinselli-
gin Tarihi ile baglayan evrede ise artik iktidari, sadece baskici 6zelligiyle
degil, dzneyi iireten boyutu dile getirmeye baslamistir (Ozmakas, 2012: 57).
Caligmalarindaki bu doniisiim, lizerinde durdugu kavramlarin igerigine para-
lel olarak goriilebilir. Toplumda otekilestirilen, bir kenara itilen ve adeta
merkezden uzaklastirilan konumda olan deliler ve suglular iizerine yaptig
caligmalarda, onlarin {lizerinde goriiniir olan iktidarin baskici 6zelligi dikkat
cekmistir. Cinselligin Tarihi (2010) ile birlikte ise, iktidarin bireyleri kapat-
maktan, cezalandirmaktan ziyade yasatarak ve ortaya g¢ikararak trettigi yeni
bir bakis acis1 vardir.

Biyo-iktidar, aslinda Foucault’nun iktidara bakigindaki déniigiimiin
de isaretidir. Tktidarin disipline edici, baskic1 6zelliginden uzaklasarak, dii-
zenleyici roli iizerine odaklandiginin bir gostergesidir. Beden {izerindeki
denetimin, 6zellikle hapishane gibi kurumlarda disipline edici yoniiniin 6n
plana ¢ikarildigim vurgulayan Foucault i¢in, niifus politikalar1 temelinde
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sekillenen ve bastirmaktan ziyade ortaya ¢ikararak, gz oniinde bulundura-
rak iktidar altina almay1 amacglayan bir biyo-iktidar vardir artik ve her ne
kadar disiplini bire bir disarida birakmasa da onu degistirip, sekillendirmek-
tedir: Jlkini dislamayan, disiplin teknigini dislamayan ama onu icine alan,
onu kismen degistiren ve ozellikle, bir bicimde onun icine yerleserek ve ger-
¢ekten de onceden var olan bu disiplinci teknik sayesinde iyice yerlegerek
onu kullanacak olan bir iktidar teknolojisidir bu. Bu yeni teknik, disiplinci
teknigi ortadan kaldirmaz, ciinkii ¢ok basit olarak, disiplinci teknik baska bir
diizeye aittir, baska bir élcektedir. Baska bir dayanak yiizeyi vardir ve ¢ok
baska araglardan yararlamir....disiplin, insanlarin ¢oklugunu yonetmeye
calisir dyle ki bu ¢okluk gozetlenecek, egitilecek, kullanilacak, belki de ceza-
landirilacak bireysel bedenlere déniisebilmeli ve doéniismelidir. Ve sonra,
yerlesen yeni teknoloji, insanlar asal olarak bedenlerden ibaret olduklar
icin degil, tersine yasama ozgii ve dogum, oliim, tiretim, hastalik vesaire gibi
stirecler olan toplu siireglerden etkilenen, global bir kitle olusturmasi nede-
niyle insanlarin ¢okluguyla ilgilenir (Foucault, 2003 248)

Canpolat (2005: 101) bu iki iktidar teknolojisi arasindaki gegisi “Es-
ki miidahale bigiminin aracglari, daragaglari, kizgin kerpetenler, kaynar yag-
lar vb. yerini diizenli etkinlikler, ortak ¢alisma, sessizlik saygi ve iyi aliskan-
liklara birakmigtir” diyerek ifade eder. Bu yeni iktidar teknolojisinde amag,
diizene ve kurallara boyun egen, ama en dnemlisi de otoriteyi igsellestirmis
bir niifusun yaratilmasidir. Burada amag, bireyin normallestirilmesi, bir de-
rece daha ileri gidilecek olursa Bayram (2003: 44)’1n ifade ettigi gibi “iyiles-
tirilmesi”ni saglamaktir,

Biyo-politigin dogusu, yonetim anlayisindaki degisimin ve doniisii-
miin bir sonucu olarak degerlendirilir. On sekizinci ylizyildan itibaren kralin
bedeninde var olan iktidar anlayisindan, yeni bir yonetim anlayisina dogru
evrilig, biyo-politikanin dogusu ile sonuglanmistir. Foucault (2005: 280) bu
doniisiim stirecini “Bir ydnetim sanatindan siyaset bilimine, hiikiimraniik
yapuarinin hakim oldugu bir rejimden ydnetim teknikleriyle yonetilen bir
rejime gegis, on sekizinci yiizyilda niifus temast ve sonugta ekonomi politigin
dogusu c¢evresinde olmugstur” seklinde ifade eder. Machiavelli’nin iktidar
olgusundan yola ¢ikarak ¢oziimledigi hiikiimranlik yapilarmin degisim stire-
cini analiz ettigi “Yonetimsellik*>” adli makalesinde, biyo-politigin olusum
stirecine de isaret eder. Biyo-politigin olusumu ile birlikte iktidar artik “ken-
dini gizleyerek, tek bir bedende merkezleserek degil, toplumsal biinyenin tiim
boyutlarina yayilp niifuz ederek bir anlamda toplumsal bedene doniismekte-
dir. Iktidar artik krallar gibi éldiirerek insanlari yonetmek yerine onlari
canlt tutarak yonetmektedir”’ (Akay, 2000: 118). Klasik yonetim yerini yavas
yavas, Foucault’nun “biyo-iktidar” adinm1 verdigi, bireylerle halklarin daha

B Governmentality’nin Tiirkge karsiligi olarak cesitli kaynaklarda farkli kullanimlar vardir. Ancak ifade
ettigi anlam bakimindan ve makalenin Tirkge’ye cevirisinde de bu sekilde kullanilmasi nedeniyle
“yonetimsellik” kelimesi tercih edilmistir.
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verimli bir idaresine birakir. Rejimler ‘bedenlerle wrkin yasam ve beka mii-
diirleri’ haline gelir: Bir toplumun modernite esigine, tiiriin yasami o toplu-
mun politik stratejilerine bagh hale geldigi zaman, erisilmis olur (West,
2005: 280-281). Bu noktada biyo-politigin anlaminin Foucault’nun ¢aligma-
sinda tam olarak ne demek oldugunun agiklanmasi gerekir. Foucault (1993:
109)’ya gore biyo-politik; /Niifus olarak ortaya ¢ikan bir canlilar toplulu-
guna 6zgii fenomenlerin (saglik, saghk koruma, dogum, uzun yasam, wklar)
hiikiimet uygulamalarimin karsisina ¢ikardigr sorunlarin nasil akilsallasti-
rimaya baslandigi (XVIII. Yiizyildan baslayarak)dir ve bu sorunlarin, icinde
ortaya ¢iktiklart ve yogunluk kazandiklar: siyasal akilsallik ¢ercevesinden
(6rnegin liberalizmden) soyutlanarak ele alinamayacagini savunmaktadir.

Biyo-politigin olusmasiyla birlikte Foucault’nun iktidar ¢oziimleme-
sinde denetlenmesi ve diizenlenmesi gereken bir unsur olarak niifus 6n plana
cikmustir. Foucault (2010: 26-27) on sekizinci yiizyilda ekonomik ve siyasal
bir sorun olarak “niifus”un ortaya ¢ikmasini iktidar tekniklerinin bilyiik yeni-
liklerinden biri olarak degerlendirir. Hiikiimetler yalnmizca uyruklarla, hatta
halkla degil, dogum, 6liim, yasam siiresi, dogurganlik, saglik durumu, hasta-
liklarin sikligi, beslenme ve konut bigimi gibi 6zgiil fenomenleri ve 6zel de-
giskenleriyle bir “niifiss”’la karsi karsiya olduklarinin farkina varirlar. Bernauer
(2005: 221-222) de bati toplumlarinin, diger bir deyisle kapitalist toplumsal
diizenin biyolojik hayatla ilgilenen ve bu hayatin idaresine adanmuis bir siyasi
davranig sergileyen bir niifus olarak kuruldugunu belirtir. Foucault’nun on
sekizinci yiizyilin iktidarlar olarak nitelendirdigi yapi, Bernauer’in kapitalist
toplumsal diizende somutlastirdig1 yapiya tekabiil eder. Foucault’ya gore kapi-
talizm bedenin iiretim silirecine denetimli bir sekilde girmesini ve niifusun
ekonomik siireclere uygun hale getirilmesini gerektirir. Bu yoniiyle biyo-
iktidar kapitalizmin gelismesinde vazgegilmez bir unsur olmustur. Kapitalizm-
le biyo-iktidar arasindaki iliski daha genis bir perspektifte degerlendirilecek
olursa, kapitalist Tiretim tarzinin bir geregi olarak bedenin emegi iireten bir
sekilde maddelestirilmesi ve tiretim siirecinde kullanilmasinin gerekliligi dik-
kat ¢eker. Bunu saglamak icin bedenin itaatkar ve uysal olmasi, bir anlamda
pasiflestirilmesi gerekir. Ancak bu pasiflestirme siireci iginde biyo-iktidar artik
negatif ve smirlandirict 6zerliklerini 6n plana ¢ikarmaktansa bireyi giiclendir-
mek, onu en iyi sekilde kullanmak ama bunlar1 yaparken de denetimi altinda
tutmak zorundadir. Béylece Foucault’nun tarihsel olarak isaret ettigi gibi on
sekizinci yiizyildan itibaren biyo-politigin dogusuyla artik insan yasami, siyasi
tekniklerinin alanini olusturmustur. Bu siiregte artik hukuksal sistemin yerine
normlar 6nem kazanmaya baslamustir. Yasalarin sinirlandirici ve baski altina
alic1 ve en ug sinir olarak yasama son verici 6zelliginin yerine nesnesi yasam
olan iktidarin, diizenleyici ve denetleyici mekanizmalara olan ihtiyaci 6n plana
¢ikar. Hukuksal kurallar ortadan kalkmamus, ancak norm gibi islemeye basla-
mustir. Hukuk sistemi, artik yasamin giiglerini diizenlemeye odaklanmis bir
aygitlar biitiinlidiir. Biyo-iktidar bu normlar araciligiyla bir normalizasyon
toplumu olusturur (Keskin, 2011: 17-18).

577



Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / Tiirkiye’de Biyo-iktidar Agisindan Saglik ...

Niifusla ilgili degisimler ve demografik biiyiime ile birlikte artik eski
yonetim teknikleri islevselligini yitirmektedir. Artik niifusun refahinin
mimkiin kilinmasi, sorunlarinin ¢éziimlenmesi, kosullarinin gelistirilmesi,
saglikl bir sekilde yasamasinin saglanmas ile ilgili ¢alisan yeni bir yonetim
anlayis1 gereklidir. “Sanirim ‘yonetim’ sorununun genis ol¢ekli olarak yeni-
den degerlendirilmesiyle bicimlenecek biiyiik bir bunalimin esigindeyiz”
(Foucault, 2004: 177) diyerek, bu doniisiimiin zamaninin geldiginin haberini
veren Foucault, tarih olarak on sekizinci yiizyildan itibaren baslayan bir sii-
reci igaret eder. “Demek ki hem bedenin hem de yasamin, ya da, soyle diye-
lim, beden ve niifus kutuplariyla birlikte genel olarak yagsamin sorumlulugu-
nu yiiklenen bir iktidarin icindeyiz” (Foucault, 2011: 25) diyerek biyo-
iktidarin hem beden, hem de niifus iizerine odaklanarak, amacini gercekles-
tirdigini belirtir.

BiYO-iKTiDAR, SAGLIK, BEDEN VE KADIN

Biyo-iktidarin odaginda yer alan sagligin nasil tanimlandigi konusu-
na bakildiginda Diinya Saglik Orgiitii’niin saghg1 “sadece hastalik ve sakat-
lik halinin olmayis1 degil, bedensel, ruhsal ve sosyal yonden tam iyilik hali”
olarak isledigi tanimina kadar sagligin genellikle 6liim ve hastalik gibi nega-
tif gostergelerin olmayisi olarak ele alindig goriiliir. Bu tanimlamalara bagh
kalinmasinin nedenleri ise “6liim ve hastalik gibi negatif gostergelerin 6l¢iil-
mesindeki kesinlik ve kolaylik” ve “saghgi pozitif yonden tamimlayabilecek,
olciilebilir nitelikteki pozitif gostergelerin bir tiirlii saptanamamis olmasi”dir
(Belek, 1998: 24). Sagligin sosyal boyutuna vurgu yapilmasi ve artik sagligin
toplumsal alanin tiim boyutlarin1 icerecek sekilde genisletilmesi, biyo-
iktidarin tiim alanlara niifuz etme 6zelligiyle eslesmesi agisindan 6nemlidir.

Bu baglamda tip alanindaki gelismeler ve sagligin 6n plana ¢ikma-
sindaki siire¢ degerlendirildiginde iki itici gli¢ oldugu goriiliir. Temel tip
bilimlerinde ve klinik bilimlerinde bilimsel yontemin gittik¢e artan bir dl¢ii-
de ve kullanilis1 ve teknolojik gelismelerle birlikte tip 6zellikle son yiizyilda
onemli bir ivme kazanmustir (Fisek, 1983: 24). Toplumsal olarak ele alindi-
ginda ise giderek artan diinyevilesme ile birlikte bilimsel saglik kurumlarinin
yiikselisi, zihinsel ve fiziksel hastaligin birbirinden ayrilmasi, geleneksel
tedavilerin yerini bilimsel uygulamalara birakmasi ile saglik yiikselen bir
deger olarak goriilmektedir. Saglik artik “degisen anlamlar iceren, kendi
icinde somut; ayn1 zamanda sembolik, ahlaki ve siirekli testlere tabi tutulan
bir imgeye doniismektedir” (Sezgin, 2011: 38-39).

Sagligin devlet tarafindan sunulan bir hizmete déniismesi boyutunda
iilkemizdeki uygulamalara bakildiginda Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin
56. Maddesine gore devlet, “herkesin hayatini, beden ve ruh saghigi iginde
siirdiirmesini saglamak; insan ve madde giiclinde tasarruf ve verimi artirarak,
isbirligini ger¢eklestirmek amaciyla saglik kuruluslarim tek elden planlayip
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hizmet vermesini diizenleyecektir”. En temel yasal diizenleme olan Anaya-
sadaki bu madde ile toplumda tiim bireylerin saglik sartinin saglanmasiyla
ilgili ylikiimliilik devlete verilmektedir. Sosyal devletin en 6nemli ayakla-
rindan birisi olarak herkese saglik hizmeti ulastirilmasi, Anayasanin bu
maddesiyle teminat altina alinmustir.

Saglik hizmetlerinin sunumu konusunda yetkili kurum olan Saglik
Bakanligi’nin yeni anlayislar ve ihtiyaglar dogrultusunda bu konudaki uygu-
lamalar1 ve biyo-iktidarin yasatan, hayatta tutan, saglikli bir niifus olusturma
amactyla iligkisi baglaminda 2003 yilindan itibaren “Saglikta Doniisiim
Programi” ile “herkese saglik” anlayis1 cergevesinde sekillenen yeni bir sii-
rece girmis ve saglik hizmetinin sunumuna iliskin yeni uygulamalara gidil-
mesi karar1 alinmistir. Saglikta Doniisiim Programinin genel amact saglik
hizmetlerinin etkin ve tiretken bir yolla, esitlik i¢erisinde diizenlemek, finan-
se etmek ve sunmaktir. “Herkes i¢in ulasilabilir, nitelikli ve sirdiiriilebilir
saglik hizmeti” fikrine dayanir.

Genel politikast “insan1 yasat ki, devlet de yasasin” olan Saglikta
Doniigiim Programi, Foucault’nun isaret ettigi biyo-iktidarin kendi devamim
saglamak i¢in toplumun saglikli olmasi gerekliligi iizerine odaklanan mo-
dern anlayisin tam bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Saglik hizmetlerinin ve dolayisiyla niifus politikalarinin uygulama
alani olarak degerlendirilen beden, Michel Foucault (2003)’nun biyo-iktidar
kavramsallastirmasinda onemli bir yere sahiptir. Ozellikle biyo-iktidarin
stratejilerinden birisi olan bedenin anatomi-politiginde, iktidar, bedeni odak
alir ve bedeni tahakkiimii altina almay1 amaglar. Diger bir strateji olan niifu-
sun biyo-politiginde ise, iktidarin diizenleyici roliinii 6n plana ¢ikar. Bir
yandan bedenin denetim altina alinarak disipline edilmesi ve diizenlenmesi
tizerinde duran Foucault, bir yandan da bedenin yonetim araciligiyla iiretil-
mesi lizerine odaklanir. Sonug olarak biyo-iktidarda beden, vazgecilmez bir
unsur olarak karsimiza gikar.

Biyo-iktidarda artik beden kendi basina ontolojik bir varlik olarak
degil, yonetimsel yordamlar aracilifiyla iiretilen sekliyle ele alinmaktadir.
Bu noktadan sonra da, siyasetin nesnesi “aki/” degil, yonetimsellik tarafin-
dan dretilen “beden”dir ve siyaset, Aristoteles’in isaret ettigi “iyi yasam”la,
ilgilenmemektedir. (Ozmakas, 2012: 60). Her ne kadar burjuva ve kapitalist
toplumlarda, iktidarin ruh, biling, miikemmeliyet adina bedeni yadsidigim
One stliren gorlisler olsa da, aslinda iktidarin uygulanmasi maddi, fiziksel,
bedensel bir nitelik tasir. On sekizinci ve yirminci yiizyil arasinda kati ve
baskici bir iktidarin uygulanmasiyla bedenlerin denetiminin saglanabilecegi
diistiniilerek, bunu goére uygulamalar toplumda yayginlagtirnlmistir. Ancak
1960’11 yillardan itibaren artik bu baskici tavrin kaginilmaz olmadigi, iktida-
rin kendini daha gevsek bir sekilde de ifade ederek, bedenleri denetim altina
alabilecegi kesfedildi (Foucault, 1994: 27). Foucault, bedeni, sdylemlerin
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etkisi ve kurumsal - yonetsel pratiklerin sonucu olarak ele alir ve bunu ispat-
lamak i¢in de, cinsel ve tibbi sdylemler ile tip, egitim, hapishane gibi disipli-
ner kurumlart ¢éziimleme yoluna gider (Nazli, 2009: 63-64). “Foucault nun
soziinii ettigi beden soyut bir kendiliktir, tarihsel séylemin insa edilmis etki-
sidir” (Stauth ve Turner, 1997: 266) ve gii¢ iliskilerinin merkezinde yer alan
bir 6zelligiyle de kendini gosterir.

Beden konusunda mutlaka ele alinmas1 gereken bir diger 6nemli ko-
nu ise cinsiyettir. Cinsiyet, bedenin en ¢cok 6énemsenen 6zelliklerinden birisi
olarak goriiliir. Toplumsal yasamin basindan itibaren cinsiyet ayrimi énemli
bir yere sahip olmus ve toplumsal yasamdaki esitsizliklerin kaynagi cinsiyet-
ler arasindaki farkliliga dayandirilmigtir (User, 2012: 136). Bati diisiince
tarihinde beden, diizenin korunmasi ve devaminin pargasi olmasi 6zelligiyle
konumlandirilmistir. Bu beden disil olan ile bagdastirilmistir. Bu bagdastir-
ma sonucunda her ikisine kars1 duyulan korku ve nefretin yollarinin kesis-
mesi ile kadin bedenini ¢evreleyen anlamlar tekrar tekrar iretilmistir. Aydin-
lanma diisiincesi ile birlikte 6n plana ¢ikan “akil” aslinda hem disil hem de
eril ozellikler tasimiyor, akil yiiceltilirken, “akildan yoksun™ olarak tanimla-
nan kadin da ikinci plana atilmis oluyordu. Bdylece bir yandan kadin akildan
uzaklastirilip, bagka 6zellikleriyle on plana ¢ikarilirken, bir yandan da ikti-
dardan uzaklagtiriliyordu (Yanikkaya, 2010: 47). Ataerkil ideoloji iginde
aklin, kadindan ziyade erkegi ¢agristirdigim1 Berktay, (2010: 152) “ataerkil
ideoloji daha ilk sekillenmeye basladigi andan itibaren, erkegi rasyonellik
(akil/zihin), uygarhk ve kiiltiir ile; buna karsilik kadini irrasyonellik, doga ve
duygusallik ile ozdeslestirir” ifadesiyse vurgular.

Foucault’ya gore beden, farkli iktidar diizenlemeleri arasindaki mii-
cadelenin merkezinde yer alir. Tarihsel siirecte beden iizerinde ve onun ara-
ciligiyla isleyen giigleri biitiinlestirici bir tarihsel perspektife dahil edilmeye
direnen bir tutumla ele alir. Bu ¢ercevede bedeni tarihsel ve kiiltiirel agidan
0zgiil bir kendilik olarak gérmekte 1srarli oldugu goze ¢arpar (McNay, 2012:
318). Bu bakis agis1 6zellikle kadin bedenine farkli anlamlar atfeden ataerkil
ideolojinin bakisindan ve yorumundan farklilagir ve feministler i¢in 6nemli
bir referans kaynagi haline gelir.

Ancak Foucault’nun iktidar ¢6ziimlemesinde 6zellikle feminist bakis
acisinda mutlaka vurgu yapilan iktidarin cinsiyetine dair herhangi bir iz yok-
tur. Iktidarin eril ya da disil dzellikler tasimasinin, 6zellikle kadin bedeni
iizerinde kurulmak istenen tahakkiimiin bir yansimasi oldugu diisiincesi,
feminist bakisin en 6nemli dayanaklarindandir. Ancak Foucault, ¢aligmala-
rinda boyle 6zel bir vurguya yer vermemistir.

Biyo-politikle birlikte 6nem kazanan niifusun diizenlenmesinde ise
on plana ¢ikan kadin bedeni ve onun lireme kapasitesidir. Her ne kadar kadin
ve erkek bedenine ortak disiplin teknikleri uygulansa da, s6z konusu olan
niifusun kontrolii, tireme, dogurganlik vs. gibi gostergeler ise, kadin bedeni
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on plana c¢ikmaktadir. Calismanin amaci dogrultusunda niifusun diizenlen-
mesinin bir araci olarak kullanilan kadin saglig1 politikalarinin ve hizmetle-
rinin ele alinmasi siirecinde biyo-iktidarin kullandig: teknikler ¢ikis noktasi-
n1 olusturur.

NUFUSUN DUZENLENMESI VE KADIN SAGLIGI

Toplumsal yapinin sekillenmesinde en 6nemli araglardan birisi olan
niifus, bu yoniiyle her zaman iktidarlarin en 6nemli giindem maddesini olus-
turmustur. Bu nedenle niifusun diizenlenmesi ile ilgili goriis ve diislinceler
giincelligini korumakta, iktidar anlayiglarinin farklilagmasiyla daha da 6nem-
li hale gelmektedir.

Ana odag1 bedenin diizenlenmesi olan biyo-iktidarin da en 6nemli
konularindan birisi olan niifus, iktidarlarin amaglar1 dogrultusunda farkli
sekillerde yorumlanmustir. Niifusun diizenlenmesi ile ilgili teorilere bakildi-
ginda, bu konudaki en 6nemli belirleyicilerin donemin sosyal, kiiltiirel ve
siyasal yapisi oldugu dikkat ¢ekicidir. Niifus konusu savas, kitlik, kuraklik
ve siyasal iktidarlarin bakis agilariyla sekillenmis, adeta nasil bir toplum
yaratilmak isteniyorsa, niifus, bu amaci gerceklestirme konusunda en 6nemli
arag¢ haline gelmistir.

Niifus politikalar1 genel olarak niifusu arttirmaya yonelik politikalar
(pronatalist) ve niifusu azaltmaya yonelik politikalar (antinatalist) olmak
iizere iki grup altinda incelenebilir. (Ozberk, 2003: 127). Antinatalist niifus
politikalar1 ¢er¢evesinde dogum kontrol yontemleri, kiirtaj ve kisirlagtirma
yayginlastirilip, niifusun kontrol altina alinmasi amaglanirken, bu politikalar
sOylemsel diizeyde de desteklenir. Az ¢ocuk sahibi olmak 6zendirilirken,
ulusal diizeydeki hizmetlere bu politikalar yansitilarak somutlastirilir. Prona-
talist niifus politikalarinda ise tam tersi sekilde dogum kontrol yontemlerinin
kullaniminin yasaklanmasi, ¢ocuk sayisinin artmasina yonelik olarak sdylem
ve propagandalar ulusallagtirilir, kalabalik aile olmak 6zendirilir. Iktidarlar
kendi amagclar1 ve ideolojik yonelimleri ¢ercevesinde hangi politikay1 sece-
cekleri konusunda farklilagirken, bu politikalart uygulama sekilleri ve kul-
landiklar araglar agisindan da farklilik gosterirler. Bu araglar kimi iilkelerde
hukuki diizenlemelerle ¢ocuk sayisinin belirlenmesine kadar u¢ noktalara
giden uygulama sekilleri olarak bile gozlenebilir.

Niifusu diizenlemeye yonelik gelistirilen politikalarin uygulamaya
yansimalar1 incelendiginde ise, uygulama noktasinda kadinin ve dolayisiyla
kadin bedeninin 6n planda oldugu gériiliir. Uremenin merkezi olarak kadin
bedeni, ister niifusun artmasi gerekliligini savunan politikalar uygulansin,
isterse azaltilmas1 yoniinde 6nlemler alinsin; her zaman uygulama alani ola-
rak kullanilmistir. Bu nedenle dogum kontrol yontemleri, ireme sagligi ve
aile planlamasi uygulamalar1 her ne kadar kadinin sagligini korumaya ve
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ylikseltmeye yonelik tedbirler ya da uygulamalar olarak sunulsa da, iilkelerin
niifus politikalarina paralel olarak aldiklar1t makro diizeydeki tedbirler saye-
sinde, hakim ideolojinin amaglarina hizmet etmek i¢in aragsallagtirilmstir.

Bu baglamda Tiirkiye’de biyo-iktidar agisindan kadin sagligi konu-
sundaki uygulamalar, biyo-iktidar kavraminin da temel dayanaklarindan
birisi olan niifusun diizenlenmesi politikalarina paralel olarak ele alinacak,
tarihsel siire¢ icerisinde Tiirkiye’de, niifus konusu ile ilgili olusturulan poli-
tikalarla birlikte kadina verilen saglik hizmetlerinin nasil sekillendirildigi
gosterilmeye calisilacaktir.

Tiirkiye’de niifus sorunu, Cumhuriyetin ilanindan itibaren siirekli
giincelligini korumustur. Modern iktidarlarin en 6nemli toplumu sekillen-
dirme araci olarak goriillen niifus diizenlemesi, kurtulus miicadelesinden
¢ikmig ve yeni bir devletin insas1 gibi zor bir siire¢le kars1 karsiya olan ikti-
darin en 6nemli uygulama alam olarak goriilmiis, ilerleyen yillarda da farkli
bakis acilar1 ve politikalarla 6nemini korumaya devam etmistir. Cumhuriyet
déneminde uygulanan niifus politikalar1 1923-1960 yillar1 arasinda izlenen
niifusu arttiric1 (pronatalist) politikalar ve 1960’1 yillardan itibaren niifus
artis hizin1 yavaslatmaya yonelik (antinatalist) politikalar olmak iizere iki
doénemde incelenebilir (Ozberk, 2003: 128). Uygulanan niifus politikalarmin
diinyadaki gelismelerden, uluslararasi diizeydeki etkilesimlerden, baska iil-
kelerde uygulanan program ve politikalardan ve uluslar aras1 kuruluslarca
gergeklestirilen yonlendirmelerden etkilendiginin de alt1 ¢izilmelidir (Karaca
Bozkurt, 2011: 65). Her ne kadar ulusal diizeyde gerceklestirilen politikalar
olsa da ice kapanik bir sekilde, diinyadaki gelismelerden bagimsiz olarak
olusturuldugunu diisiinmemek gerekir.

Pronatalist Niifus Politikalar1 ve Kadin Saghgi (1923-1960)

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte devlet, savastan ¢ikmis bir toplumun,
her alanda yeniden kurulmasi amacini tasimustir. Ozellikle Kurtulus Savasi
sirasinda erkek niifusun azalmasi, bu yeniden insa doneminde isgiicline olan
ihtiya¢ dolayisiyla niifusun arttirilmasi gerekliligi en 6nemli ihtiyaglardan
birisi olarak goriilmiistiir. Diinyada bu donemde birgok iilke ayni sorunlarla
karsi karsiya kalmig, savag sonrasinda iireten siifin arttirilmasi yoniinde
caligmalar tizerinde yogunlasan Avrupa’da bu konuyla ilgili ¢esitli kongreler
diizenlenerek, niifus politikalarimin nasil sekillendirilmesi gerektigi ile ilgili
tartigmalar yapilmustir. Ozellikle italya’da Mussolini tarafindan uygulanan
“azami dogum ve asgari 6liim” dengesi lizerine kurulmus olan niifusu arttir-
maya yonelik sert politikalar, hem Avrupa’y1r hem de Tiirkiye’yi etkilemistir
(Erdal, 2011: 781).

3 Mayis 1920 tarihinde 3 Sayili Kanun ile kurulan Saglik ve Sosyal
Yardim Bakanligi, 6zellikle ilk donemde tolumda ¢ok yaygin olan sitma,
trahom, frengi gibi hastaliklarla miicadele yolunda diizenlemelerle ilgilen-
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mek zorunda kalmis, ayn1 zamanda saglik hizmetlerinin yayginlastirilmasi
icin ¢alismustir. (Oztiirk, 1999: 38). Bu donemde hem niifusun diizenlenme-
sine, hem de kadm ve ¢ocuk sagligina iliskin en dnemli yasal diizenleme
06.05.1930 tarih ve 1593 sayili Umumi Hifzisthha Kanunu’dur. Bu yasa ise
Saglik Bakanligi, dogumlar tesvik etmekle gorevlendirilmistir. Ayrica do-
gum kontrol yontemlerinin tiretilmesi, ithali ve uygulamasi yasaklanmis; alt1
ve daha fazla ¢cocugu olan kadinlara maddi odiiller veya madalya verilmesi
gibi uygulamalar ongoriilmiistiir.

Niifus ve kadin saglig1 politikalarinda en hassas konulardan birisi
olarak kargimiza cikan isteyerek disiiklerle ilgili de yasal diizenlemelere
gidilmistir. 1926 yilinda cikarilan Tiirk Ceza Kanunu ile birlikte gebeligin
isteyerek diislikle sonlandirilmasi sug olarak kabul edilmistir. Kadin sagligi
acisindan ¢ok onemli yansimalar1 olan bu diizenleme sonucunda, kadinin
bedeni iizerindeki denetim sadece 6zendirme, tesvik etme gibi araglari asa-
rak, dogrudan miidahale seklini almstir.

Ayrica yine pronatalist politikalara dolayli olarak katki saglayacak
diizenlemelere bakilacak olursa 1426 sayili Vilayetler Idaresi Kanunu ve
1580 sayili Belediye Kanunu ile iicretsiz dogumevlerinin kurulmasi dikkat
ceker. Yasal evlenme yas1 erkekler i¢in on sekizden on yediye kadinlar icin
on yediden on bese indirilmis (Bozbeyoglu, 2011: 27), diger bir ¢ok alanda
da ¢ok sayida ¢ocugu olanlara vergi ve harglardan indirimler gibi diizenle-
melerle ¢ocuk sahibi olmak 6zendirilmistir.

Sadece yasal diizenlemeler kapsaminda degil, siyasi iktidar tiim soy-
lemlerinde ¢ocuk sahibi olmay1 6zendirmis, “annelik” kutsal bir gérev olarak
vurgulanmigtir. Mustafa Kemal Atatlirk de 1 Mart 1922 tarihinde yaptigi
Meclis konusmasinda: “Milletimizin saglhiginin korunmasi ve daha saglikl
hale getirilmesi, 6liim oranlarvmin diistiriilmesi, niifus artisimin saglanmast,
salgin hastaliklar etkisiz kilarak toplum sagliginin iyilestirilmesi, boylelikle
ulus bireylerinin ding ve ¢alismaya yetenekli duruma getirilmesi, amacimiz-
dr (Akin ve Aykut, 2011)

ifadesiyle bu donemdeki politikalar1 genel olarak 6zetlemistir. Bu dénemde-
ki politikalar kadinlarin kendi bedenleri ve kendi yasamlar1 iizerindeki s6z
sahibi olma durumlarini artirmaya yonelik degildir. Diinyadaki genel yakla-
simin bir yansimasi olarak Tiirkiye’de de niifus, askeri ve siyasi bir gii¢ ola-
rak degerlendirilmistir. Bu ¢er¢cevede kadin ve kadinin iireme kapasitesi de
bir gii¢ elde etme araci olarak nesnelestirilmis ve kadinlar bu politikalarin
olusturulmasinda dogrudan yer almamislar; ayn1 zamanda istekleri, ihtiyac-
lar1 ve varliklar1 gérmezden gelinmistir (Ozberk, 2003). Kadin saglig1 aci-
sindan diigiiniildiiglinde sik ve ¢ok sayida gebeligin olumsuz etkileri tizerin-
de durulmamus, niifusa niceliksel degerler atfedilmistir. Kaliteli niifus yarat-
ma gibi bir hedeften ziyade ilk olarak sayica ¢ogalmak iizerinde yogunlasil-
mis ve kadin kimligi adeta gormezden gelinmistir.

583



Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / Tiirkiye’de Biyo-iktidar Agisindan Saglik ...

Yeni kurulan devlet her ne kadar modernlikle kendini tanimlasa da
ataerkil bir yapiya sahiptir. Bunun en 6nemli delili olarak Cumhuriyet do-
neminde kabul edilen Yeni Medeni Kanun’da kadinlar bir yandan ulus-
devletin yurttaglar1 kabul edilip bu yonde hak ve ozgiirliikler taniyan bir
anlayis varken, diger yandan da cinsiyet¢i kaliplar1 tekrarlayan bir zihniyet
kendini gosterir (Berktay, 2004, s.17). Bu donemde 6zellikle toplumsal cin-
siyet ¢evresinde sekillenen normlar ve aile ideolojisi yeni olusan toplumsal
ve siyasal diizen igerisinde insa edilmeye ¢alisilmis; kadin bir yandan yiiksek
dogurganlhigi ile giiclii bir Tiirkiye yaratma yolunda olmazsa olmaz bir unsur
olarak degerlendirilirken, bir yandan da modern Tiirkiye yaratma yolundaki
miicadelede egitim ve is hayatinda yer almasi tesvik edilerek adeta simgesel-
lestirilmistir (Durakbasa, 1998: 42). Bu politikalar kadinin kimligini arayi-
sinda da dnemli geligkilere neden olmustur. Kadinin bedenine iligkin konula-
rin bdylesine sosyal politikalarin unsuru haline getirilmesi, kadinin kendi
Ozerkligi ile diislinememesine neden olmustur.

Bu dénemde en onemli siyasi gelisme olarak giindeme gelen Ikinci
Diinya Savagi, tim alanlarda 6nemli degisikliklerin yasanmasina neden ol-
mustur. Dogrudan savasa girilmemis olsa da iilkenin saglik durumunun bo-
zularak, salgin hastaliklarin bas gostermesi, saglik konusundaki onceliklerin
degismesine neden olmustur. Ayrica 1945 yilinda belediyeye ve 6zel idareye
ait hastanelerin devletlestirilmesi de saglik hizmetlerinin sunumunda yeni bir
anlayisin gelismesiyle sonuclanmistir (Oztiirk, 1999: 38). Ikinci Diinya Sa-
vagt’nin niifusla ilgili yansimalarina bakilacak olursa, pronatalist politikala-
rin, istenilen sonuca ulasamamasinda en 6nemli neden olarak yasanan savas
durumu goriilebilir. Silah altina alinan erkeklerin sayisinin fazlaligi, dogur-
ganlikta beklenen artisin gerceklesmesini geciktirmis, ancak savasin bitme-
sinden sonra niifus artmaya baslamistir (Karaca Bozkurt, 2011: 68-69).

Antinatalist Niifus Politikalar1 ve Kadin Saghgi (1961-)

Tiirkiye’de planli doneme gegis siirecine kadar devam eden niifusu
arttirmaya yonelik politikalar, 1950°1i yillarda tartisilmaya baslanmis, niifus
artis hizimin yiiksekligi artik yavas yavas var olan politikay1 degistirmenin
gerekliligi yoniinde sinyaller vermeye baglamistir. Antinatalist niifus politi-
kalarinin benimsenmeye baslanmasinin sebeplerinin izi siiriildiigiinde 6nce-
likle 1958 yilinda bir grup bilim insammin niifus politikasinda degisiklik
yapilmast ve kontrosepsiflere izin verilmesi gerektigini savunan bir girisim
baglatmalart ¢ikis noktasi olarak degerlendirilebilir. Dr. Zekai Tahir
BURAK’1n Saglik Bakanligi’na hitaben yazdig1 mektupta; diisiigiin yasalar-
ca sug¢ sayllmasina ragmen bir ¢ok kadinin bu yonteme kendi kendilerine ve
sagliksiz kosullarda bagvurdugunu belirtmis ve anne 6limlerinin en énemli
sebebi olarak bu durumu gostermistir. Bunun iizerine konuyu arastirmak
iizere bir komisyon gorevlendiren Saglik Bakanligi da yapilan arastirma ve
hazirlanan raporlar sonucunda mektupta belirtilen konularin dogrulugu anla-
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silmis, hatta bazi uzman olmayan kisilerin bu konuyu ¢ikar saglamak i¢in
kullandiklar1 da tespit edilmistir (Karaca Bozkurt, 2011: 69-70). Akin ve
Aykut Niifus Politikasinin Olusturulmasinda Tiirkiye Deneyimi (2011) bas-
likl1 makalelerinde Komisyonun ¢aligsmalarinin sonucunu su sekilde 6zetler-
ler: Komite raporunda, Tiirk Ceza Kanununun ¢ok kati hiikiimlerine ragmen,
diisiiklerin yaygin olarak uygulandigini, bu vakalarin ¢coguna yasal bir islem
uygulanmadigin ve diisiiklerin ¢cogunun yetersiz tibbi kosullarda uygulandi-
gint ve ciddi t1ibbi sonuglara ve oliime yol agtigini belirtmistir. Komite isten-
meyen gebelikleri 6nlemek icin kontrasepsiyonun yasallagmasi gerektigini ve
kadinlarin diger gelismis iilkelerde oldugu gibi kontraseptif yontemlerden
yararlanmalarint saglamak iizere, yasanin degistirilmesi gerektigini ifade
etmigtir.

Sadece niifusun artmasina odaklanan bir yaklagim sonucunda kadin
sagligi konusunun ihmal edildiginin ve kadinin bu politikalar gercevesinde
hice sayildiginin en biiyiik gostergesi olarak bu komisyon raporu ve diinyada
da niifusun kontrol altina alinmasi gerekliligi lizerine yapilan tartismalar ve
goriilen gelismeler, Ayrica askeri Ihtilal ile birlikte her alanda bir diizenleme
ve planlamaya gecilmesi genel olarak niifus politikasinin degistirilmesinin
nedenleri arasinda sayilabilir

Bu gelismelerden sonra 1960 yilinda Devlet Planlama Teskilati’nin
kurulmasiyla birlikte artik daha planli ve resmi bir niifus politikasina gegis
siireci baglamis, niifus konusunun saglikla olan iliskisi ¢ercevesinde bu ko-
nuda hazirlanan raporlar Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi ile Devlet Plan-
lama Teskilati’nin ortak ¢aligmalari sonucunda olusturulmustur.

Planli déneme geg¢isle birlikte hizli niifus artisinin getirdigi sosyal
sorunlar da degerlendirilmeye alinmis, 6zellikle ¢arpik kentlesme, yoksulluk,
igsizlik ve en Onemlisi saglik konusundaki sorunlar masaya yatirilmis; her
sektor i¢in ayri planlar ve programlar yapilmaya baslanmustir. Birinci Beg
Yillik Kalkinma Plani (Devlet Planlama Teskilati, 1963) niifus politikalarmin
degismesi gerektigini ifade etmesi ve bunun gerekgelerini ortaya koymasi
bakimindan 6nemlidir. Bu nedenle tiim Planlarin tek tek incelemesine giril-
meyecek olmakla birlikte, kisaca ilk plandan bahsetmek gerekir.

Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda niifus 6nemli bir sorun olarak
ele alinmig, buna gerekce olarak da “niifusla iktisadi gelisme arasindaki siki
bagnti, gelisme planlarinda niifus egilimlerine ve politikasina biiylik bir
agirhik verilmesini gerektirir” ifadesiyle niifusla ekonomik gelisme arasinda-
ki iliskiyi gostermistir. Niifusun azaltilmasina yonelik politikalarin gerekgesi
olarak ekonomik kalkinma ile niifusun hizli artis1 arasindaki ters yonlii iliski
gosterilmistir “Bir zamanlar ¢ok hakli sebeplerle kabul edilmis olan, niifusu
miimkiin oldugu kadar hizli artirma politikasit bugiiniin sartlarina uygun
degildir. Bu nedenle bugiinkii politikanin niifus planlamasim yasaklayan
yonii hemen degistirilecektir” seklindeki ibareyle niifusu azaltmaya yonelik
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politikalara gecis resmilestirilmistir. Saglik konusundaki hedefler ise genel
olarak ¢evre saglik sartlarinin iyilestirilmesi, halkin saglik konusunda egitil-
mesi, beslenme sartlarimin diizeltilmesi, aile planlamasi ve bulasict hastalik-
larin ortadan kaldirilmasi gibi konularda belirlenmistir (Devlet Planlama
Teskilati, 1963). Ayrica Plan’da saglik ayri bir sektor olarak ele alinmamus,
sagliga iliskin hedefler “iktisadi ve sosyal hedefler” baslig1 altinda incelen-
mistir. Kadin saghigim ilgilendiren konulara da “niifus meselesi” baslig al-
tinda yer verilmistir.

1961 yilinda yiiriirliige giren Saglik Hizmetlerinin Sosyallestirilmesi
Hakkindaki Kanun, saglik hizmetlerinin sunumunda bir doniim noktasi ola-
rak ele alinir ve kadin saglig1 agisindan da diistintildiigiinde ¢ok 6nemli yeni-
likler getirmistir. Birinci basamak saglik hizmetlerini vermesi diisiiniilen
saglik ocaklarimin hem koruyucu, hem de tedavi edici hizmetleri verecek bir
ekipten olugsmasini éngodren Kanun ikinci ve tigiincii basamak saglik hizmet-
lerinin verilecegi hastanelerden ise sevk zinciri dogrultusunda hizmet alin-
masim dngdrmektedir (Oztiirk, 1999: 40). Kadin sagligi acisindan dénemin
sartlarinda en 6nemli sorunlardan birinin saglik hizmetine erisme noktasin-
dan kaynaklandigi disiiniilecek olursa bu sosyallestirilmis saglik hizmeti
anlayisinin, bu sorunun ¢6zliimii i¢in biiyiik bir gelisme oldugu goriiliir.

Birinci Bes Yillik Kalkinma Planinda yer alan degisiklikler kisa za-
manda uygulamaya konularak, ilk yansimasini 1965 yilinda yiiriirlige giren
“Niifus Planlamas: Yasasi” ile gostermistir. Yasa ile birlikte dogum kontrol
yontemlerinin ithal edilmesini ve satilmasini yasaklayan mevzuat degistiril-
mis, bu yontemlerin kullanimiyla ilgili olarak halki tesvik etmek ve bilgilen-
dirmekle ilgili gorev Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi’na verilmistir. Do-
gum kontrol yontemlerinin uygulanmas: ile ilgili yasak ortadan kalkarken,
isteyerek diisiiklerle ilgili mevzuat degistirilmemis, bu konu yasal platforma
taginmamistir. Bu sebeple asil kadin sagligini tehdit eden unsur iktidar tara-
findan gérmezden gelinmis ve bu sefer de kadin, niifusun azaltilmas1 yoniin-
deki politikalarin uygulanmasi yoniinde bir arag olarak kullamlmistir. Isteye-
rek diigiiklerle ilgili mevzuatin degismesi i¢in 2827 sayili “Niifus Planlamast
Hakkinda Kanun”un 1983 yilinda yiirlirlige girmesine kadar beklemek ge-
rekmistir. Bu kanunla artik 10 hafta dahil olmak iizere gebeliklerin istek
iizerine sonlandirilmasi kadin ve erkeklerin tiiplerinin baglanmasi yasallag-
mustir. Ancak evli kadinlarin gebeligi sonlandirmak istemesi halinde esleri-
nin yazili izni, kadinin on sekiz yasin altinda olmas1 durumunda ise ebevey-
ninin izni sart kosulmustur (Bozbeyoglu, 2011: 28).

1990’lara gelindiginde konuya iliskin yeni yaklasimlar ortaya ¢ik-
mustir. Bu donemden itibaren sadece niifusun artmasi ya da azalmasi boyu-
tundan ziyade, insan haklar1 ve ihtiyaglar lizerine odaklanilmaya baslanmis-
tir. Cok sayida iilkenin ve uluslararasi kurulusun katilimiyla 1994 yilinda
Kahire’de yapilan Uluslararas1 Niifus ve Kalkinma Konferansi’nda, niifus ve
aile planlamasinin, genel kalkinma g¢abalarimin 6nemli bir pargasi oldugu
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ortaya konmustur (Akin ve Ozvaris, 2006: 208). Kalkinmanin temel bir in-
san hakki oldugu vurgulanirken, niifus politikalarinin odak noktasinin birey-
lerin yagsam kalitesini yiikseltmek olmasi1 gerektigi belirtilmistir. Cinsiyet
esitliginin de lizerinde durulan Konferansta kadinlarin giiclendirilmesi ve
kendi dogurganliklarini kontrol edebilmelerinin saglanmasi, bir saglik soru-
nu olarak kadina yonelik siddetin yok edilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayri-
ca bu konferansta ilk kez dile getirilen “lireme saglig1” kavrami, yani “dev-
letlerin, kadin erkek esitligini temel alarak, aile planlamast ve cinsel sagligt
da iceren tireme saghgi hizmetleri dahil, tiim saglik hizmetlerine evrensel
ulasilabilirligi saglamak icin gereken biitiin dnlemleri almasi gerektigi ilke-
si” (Akin ve Ozvaris, 2006: 209) kabul edilmistir. Bu noktada artik niifus
politikalarinda ve dolayistyla kadin sagligi ile ilgili konularda ciddi bir anla-
yis degisikligi yasanmaya baglanmigtir. Kadim-erkek esitligini 6n plana ¢ika-
ran toplumsal cinsiyet temelli yaklagimlar yavas yavas politikalarda yer al-
maya baglamis, cogu hizmet bu anlayis etrafinda yeniden kurgulanma siire-
cine girmistir.

Avrupa Birligi siirecinde bir iilke olarak Birlik miiktesebatinda da
yer alan bu anlayis iiye ve iiyelik asamasindaki iilkeler i¢in politik bir 6nce-
lik, hatta zorunluluk haline getirilmistir. Bu ¢ercevede Tiirkiye’de, Avrupa
Birligi iiyeligi asamasindaki bir iilke olarak toplumsal cinsiyet esitligi temelli
politikalart her alanda uygulamay1 kabul ve taahhiit etmistir. Bu gergevede
toplumsal cinsiyet esitligi eylem planlar1 hazirlanarak, egitim, saglik, adalet,
medya, ¢evre ve sosyal hizmetler gibi her alanda hizmet sunan kurum ve
kuruluglarin bu kapsamda yapmasi gerekenler bir plan haline getirilerek,
yilda bir kez bu alanlardaki gelismeler sunulan raporlar sayesinde izlenmek-
tedir. 2008-2013 yillarin1 kapsayan “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Eylem Pla-
n’min saglikla ilgili maddeleri incelendiginde genel olarak {i¢ ana hedef
tizerinde duruldugu goriilmektedir: (i) Kadmlarin saglik hizmetlerine erisim
kosullar1 ve verilen hizmetlerin kalitesinin iyilestirilmesi i¢in politika gelis-
tirme dahil gereken tiim Onlemlerin alinmasi, (ii) saglik konusunda dogru
davranis ve tutum degistirme ve (iii) kadin sagligina iliskin arastirmalar,
bilimsel galigmalarin ve bilgilerin yayginlastirilmasi. Oncelikli olarak kadin
saglhigini ilgilendiren konular basta olmak iizere, saglikla ilgili genel konu-
larda da toplumsal cinsiyet esitligi temelli bir yaklasimin benimsenecegini
bu plan cercevesinde kabul edilmistir (T.C. Bagbakanlik Kadiin Statiisii
Genel Midiirliigi, 2009: 57-58).

Sadece Anayasada yer alan maddelerle ya da yasalarla degil, kadin-
erkek esitligi cesitli uluslararas: diizenlemelerle™ de teminat altina alinnus-
tir. Bu tiir sosyal konular, {ilkeler i¢in sadece i¢ politikalarinda belirledikleri

¥ Kadm konusunun yer aldig uluslararasi diizenlemeler: Birlesmis Milletler Kadna Kars1 Her Tiirlii
Ayrimeiliginin 6nlenmesi Soézlesmesi (CEDAW), Avrupa Sosyal Sarti, Cocuk Haklar Sozlesmesi,
ILO, OECD, AGIK gibi kuruluglarin sézlesme, karar ve tavsiyeleri, Kahire Diinya Niifus ve Kalkinma
Konferans1 Eylem Plani, 4. Diinya Kadin Konferansi Eylem Plani, Pekin Deklarasyonu ve Avrupa
Birligi Miiktesebati.
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ve kendi ideolojilerini simgelestirdikleri bir konu olmaktan ¢ikmus, kiiresel-
lesme ile birlikte ortak bir anlayisin ve uygulama birliginin olusturulabilmesi
adma uluslararas1 arenada da modernligin, gelismenin ve ilerlemenin bir
gostergesi olarak goriilmeye baglanmistir. Bu sebeple kadin konusu ile ilgili
yapilan yenilikler bir yandan bir prestij meselesi olarak goriiliip bu konudaki
sartlar kabul edilirken, bir yandan da belli birliklere kabul edilmenin ya da
taninmanin bir zorunlulugu haline gelmektedir

Kadin saglig ile ilgili gostergelere bakildiginda anne 6liim hizi, pe-
rinatal bebek 6liim hizi, toplam dogurganlik hizi, yasa 6zel dogurganlik hizi,
tamamlanmig dogurganlik hizi, disiik, toplam diisiik hizi, isteyerek diisiik
orani, dogum dncesi bakim alan gebe orani, saglik personeli tarafindan yap-
tirllan dogumlarin orani, diisilk dogum agirlikli bebek prevalansi, kadinlarda
infertilite prevalansi, 15-24 yas aras1 gebe kadinlarda HIV prevalansi, kadin-
larda anemi prevalansi, gebeligi 6nleyici yontemleri bilenlerin orani, yontem
kullanma hiz1 gibi gostergelerdir (Akin ve Ozvaris, 2006: 190-193). Kadina
iligkin saglik gostergelerinin genel olarak iireme saglig1 ve anne ¢ocuk sagli-
&1 gercevesinde toplandigi goriilmektedir.

Gilinlimiizde kadinlara sunulan saglik hizmetleri ¢ercevesinde yapi-
lacak degerlendirmede 2003 yilindan itibaren saglikta meydana gelen donii-
simiin en temel ve resmi belgesi olarak Saglikta Doéniisiim Programi’nin
koydugu hedef ve degerlendirmelere dayanarak yapilmasinin uygun oldugu
diistinlilmiistiir.

Kadin sagligi konusunun iireme saghigi temelli ele alindigi gortil-
mektedir. Diinya Saglik Orgiitii iireme saghigini, “{ireme sistemi islevleri ve
siireci ile ilgili sadece hastalik ve sakatligin olmamasi degil, tiim bunlara
iligkin fiziksel, mental ve sosyal yonden tam bir iyilik halinin olmasidir”
seklinde tanimlar. Ayrica lireme sagligi, bireylerin giivenli ve doyurucu bir
cinsel hayatlariin olmasi ve iireme yeteneklerini kendi insiyatifleri dogrul-
tusunda kullanmalarmi igerir (Akin ve Ozvaris, 2006: 209). Bu anlayisla
iireme ile ilgili sadece kadinin iizerinden yiiriitiilen bir proje olmaktan ¢ikari-
larak kadin1 ve erkegi esit olarak kapsayan bir anlayisi icerir. Akin ve Ozva-
11 (2006: 213) iireme sagliginin amaglarini su sekilde siralarlar:

e Ureme saghg ve aile planlamasi ile ilgili ihtiyaglar1 karsilamada
yardimc1 olmak,
e lstenmeyen gebelikleri dnlemek, yiiksek riskli gebelik, hastalik ve

Olumleri azaltmak,

e Erkeklerin katilimini artirmak,

e Emzirmeyi tesvik etmek,

e Kizlar1 ve kadinlar1 dikkate alarak, cinsel yolla bulasan hastaliklari,
komplikasyonlarini 6nlemek, tedavi yontemlerini bulmak,

e Cinsiyetler aras1 esitlige dayanan cinselligin yeterince gelismesini
saglamak,
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e Kadin ve erkeklerin cinsel saglik, tireme hak ve sorumluluklarini
kullanmak i¢in gerek duyduklar1 bilgi, egitim ve hizmetlere ulagma-
larin1 saglamak,

e Genglere bilingli ve saglikli iireme ve cinsel davranigi 6zendirmek,
hizmet ve danigmanlik saglamak,

e Erken yagstaki gebelikleri azaltmak.

Bu amaglart gergeklestirmek i¢in sunulmasi gereken hizmetler de
amagclar kadar c¢esitlidir. Sadece hastalig1 tedavi etmek anlayisina dayanma-
y1p, konuya bir siire¢ olarak yaklasan anlayis, egitimden, danismanliga, te-
daviden, korumaya kadar bir dizi hizmetin sunulmas1 gerekliligini de berabe-
rinde getirir. Cok sayida ve ¢esitli hizmetleri iceren iireme sagligi, ayrica
konuya biitiinciil bir anlayisla yaklasmayr da zorunlu hale getirmektedir.
Kadin saglig ile ilgili olarak en énemli sorunlardan birisi olan hizmete eris-
meme ile ilgili olarak iilke genelinde yayginlastirilan aile hekimligi uygula-
mast ile kigiye yonelik hizmetlerin aile hekimi, topluma yonelik hizmetlerin
ise toplum sagligi merkezleri tarafindan uygulanmasi siirecine gegilmistir.
Bu uygulama ile her kadinin bireysel tireme sagligi ile ilgili soru ve sorunla-
rinda aile hekiminden bireysel danigmanlik alabilecegi, yine lireme sagligi ile
ilgili toplu egitimlerin ise Toplum Saglig1 Merkezleri tarafindan yiiriitiilecegi
bir hizmet sunum modeli uygulanmaktadir. Ayrica yine saglik hizmetine eri-
simde sorun yasayan anneler i¢in gelistirilen “Misafir Anne Projesi” ile mev-
sim sartlar1 itibartyla riskli bolgelerde ikamet eden ve ulasim sorunu yasayan
gebelerin dogum yapmalarima dort hafta kala tibbi bakim ve barinma hizme-
tinden faydalanmak tizere “Anne Otelleri / Misafirhaneleri’ne davet edilerek,
isteyenlerin dogum 6ncesi, dogum ve dogum sonrasi bakimlari yapilarak ula-
sim sartlarinin uygun oldugu zamanda evlerine gotiiriilmeleri amaglanmustir.
Saglik kurulusuna ulagsamayacak durumda olan hastalarin takibinin ve tedavi-
sinin yapilmasi i¢in “Evde Saglik Hizmetleri” kapsaminda hizmet verilirken;
gezici saglik hizmetleri uygulamasi ile yine saglik hizmete ulasamayan grupla-
rin bulunduklart yere gezici saglik araglariyla saglik personelinin ulastirilmasi
saglanarak, saglik hizmetinden faydalanmalar1 saglanmistir. Hizmete sosyal
giivencesi olmadigi i¢in ulagsmayanlar i¢in ise 5510 sayili kanunun yiiriirliige
girmesiyle birlikte tiim niifusun sosyal giivenlik kapsamina alinmasi saglan-
mustir (Saglik Bakanligi, 2011; Saglik Bakanligi 2013).

Toplumun en yoksul olarak degerlendirilen %611k kesimindeki aile-
lere, gebe ve ¢ocuklarinin saglik takiplerini yaptirmalar sartiyla her gebelik
ve her bir ¢ocuk i¢in aylik 17 TL nakit para yardimi yapilmasi ve dogumla-
rimt saglik kuruluslarinda yaptirmalant durumunda gebelere ayrica 55 TL
yardimda bulunarak saglik hizmetinden faydalanma ve hastaneden dogum
6zendirilmektedir. 2004 yili Mart ayindan 2010 yili sonuna kadar 2 milyar
TL’ yi agan 6deme yapildigi1 kaydedilmistir (Saglik Bakanligi, 2011).

“Bilingli Anne, Saglikli Bebek Programi” ile yatakli tedavi kurumla-
rinda dogum yapan biitiin annelere hastaneden ayrilmadan kendilerinin ve
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bebeklerinin sagliklarini ilgilendiren temel konularda bilgilendirilmelerini
amaglanmustir. “Bilingli Anne Saglikli Bebek Rehberi’nin de dagitildigr egi-
timler ile bu giine kadar yaklasik bes milyona yakin anneye ulagilmistir
(Saglik Bakanligi, 2011).

15- 49 yas arasindaki kadinlarin yilda en az iki kez dogurganlik dav-
raniglarina dair bilgi vermek, riskli durumlar1 saptamak, erken doénemde
gebelik tespitini yapabilmek, aile planlamasi yontem kullanimlart hakkinda
bilgi vermek ve kadin sagligi ile ilgili konularda danismanlik yapmak birinci
basamak saglik kuruluslari ve aile hekimleri tarafindan izlemi yapilmaktadir.
Ayrica gebelik 6ncesinde yapilan izlemlerle annenin gebelik siirecine hazir-
lanmasi1 da amaglanmaktadir (Saglik Bakanligi, 2011).

Gebelikte artan demir ihtiyacinin karsilanmasi “Demir Destek Prog-
rami” kapsaminda her gebeye gebeliginin 16. Haftasindan itibaren, dogum
sonrasinda ise 3 ay siireyle 40-60 mg/giin demir destegi saglanmaktadir.
2010 yilinda gebelerin yaklasik %90’1na iicretsiz demir destegi saglandig
kaydedilmistir (Saglik Bakanligi, 2011).

Ureme Sagligi Programi kapsaminda 81 ile yayginlastirilan Ureme
Saghgr Egitim Merkezi ile Ureme Sagligi Bolgesel Egitim Merkezlerinde,
nitelikli hizmet sunumunu saglamak amaciyla, Ureme Sagligi Modiil Egitim-
leri ile saglik personelinin hizmet i¢i egitimleri devam etmektedir (Saglik
Bakanligi, 2011). Bebeklerin ilk alti ay sadece anne siitiiyle beslenmesi,
altinc1 aydan sonra ek gidalarla birlikte anne siitiine 2 yasina kadar devam
edilmesinin bebek oOliimlerini 6zlemedeki 6nemi nedeniyle anne siitiiniin
tesvik edilmesi amaciyla baslatilan “Bebek Dostu Hastane” sayis1 2002°de
141 iken 2010 y1li sonunda 784’°e ulasmistir (Saglik Bakanligi, 2011).

Anne dliimlerini ve istenmeyen gebeliklerin dnlenmesinde annelerin
iki yildan kisa araliklarla gebe kalmalarinin 6nlenmesi amaciyla aile planla-
mas1 konusunda saglik kuruluslarina danigmanlik, klinik hizmet ve yontem
amaci ile gergeklesen ve yontem uygulanan kisilere ait ziyaret sayis1 2003
yil1 i¢in dort milyona yakin iken 2010 yili itibari ile 8.165.000 kisiye ulas-
mistir.

2007 yilinda olusturulan Anne Oliimleri Veri Sistemi ile anne &liim-
lerinin &ncelikle il Anne Oliimleri inceleme Komisyonunda degerlendirilme-
si yapilmakta, sonrasinda dlen anneye ait her tiirlii bilgi, belge komisyonun
raporuyla birlikte ilgili Genel Miidiirliige iletilmektedir. Her anne 6liimii On
Inceleme Komisyonu tarafindan incelenip 3 gecikme modeline gére gecikme
modeli ve 6nlenebilirlik durumu belirlenmekte, ICD-10’e gore 6liim nedeni
yazilmaktadir. Anne 6liimlerinin incelenmesinde gizlilik esas olup kodlama
sistemiyle dosyalar incelenmektedir. Saglik Bakanligi Ulusal Verisine gore
ise 2010 y1l1 anne 6liim orani yiiz binde 16,4’tiir.
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Saglik Bakanliginin verdigi hizmetler ¢ercevesinde degerlendirilen
kadin saglig1 konusunda, artik kadina ait her konunun en ince detayina kadar
plan ve programlarda yer aldigi, 6zellikle kadinlarin gebe izlemi, ¢ocuk iz-
lemi gibi siireclerle birlikte saglik durumlarimin her asamada takip edildigi
gorlilmektedir. Uygulanan programlarin ve sunulan hizmetlerin odak nokta-
sinda yer alan kadin, her ne kadar iireme saglig1 anlayis1 ¢ercevesinde deger-
lendiriliyor olsa da, 6zellikle dogurganlikla ilgili durumlarma yonelik hiz-
metlere yapilan vurgu dikkat ¢ekicidir. Ozellikle saglik gostergeleri konu-
sundaki verilerin gogunun kadinin dogurganhgiyla iligkili olmasi1 nedeniyle
bu alana verilen 6nem, “demir gibi anneler” ve “demir gibi ¢ocuklar’in
olusmasinda hedef kitle olarak goriilmekte, verilen egitim ve danigmanlik
hizmetleri yine kadinlar iizerinden yiiriitiilmektedir. Kadinin ¢ocuk yetistir-
me rolii lizerine yapilan bu vurgu, ayni yogunlukta cinsel egitim iizerinde
goriilmemekte, her ne kadar is hayatina katilim diizeyinde 6nemli gelismeler
yasanmis olsa da, toplumsal cinsiyet rolleri agisindan kadinin “anne” imaji
devam etmektedir.

Saglik Bakanligi’nin sundugu hizmetler alt alta okundugu zaman
olusan tablo g6z kamastirsa da, kadin saglig1 agisindan aile hekimligi uygu-
lamasina gecis siireci ile birlikte aile planlamasi merkezlerinin gorevlerini
tamamladiklar1 ve konuyla ilgili roliin aile hekimleri tarafindan gergeklestiri-
lecegi diislintildiiglinde, gegis siirecinde aile hekimlerinin hepsinin aile plan-
lamasi sertifikas1 olmadig1 ve aile planlamasi hizmetlerinin performans sis-
teminde hekime puan saglamamasi i¢in bu hizmeti aksatacagi éngoriilmek-
tedir (Kadmin Statiisii Genel Midiirligi, 2008).

Yeni niifus politikalar1 ¢ercevesinde ve uluslararasi kuruluslarin da
siirece dahil olmasiyla birlikte gergeklestirilen niifus politikalarinin kadin
sagligi hizmetlerine yansimasina yukarida sayilan hizmetler gercevesinde
bakildiginda, oncelikle kadinlarin hizmete erigsimlerindeki sorunlarinin ¢o-
ziimiiniin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Iyi bir hizmet vermenin, kadin1 ve
dolayisiyla dogacak ¢ocuklari saglikli kilmanin yolu, 6zellikle hizmetin ulas-
tirllmasiin saglanmasidir. Bu noktada alinan tedbirler, kadinlarin dogum
donemlerine odaklanmas1 noktasinda ilgi cekicidir. Saglik hizmetlerinde
daha ziyade gebe ve anne konumunda degerlendirilerek kadinlarin hizmete
ulagmalar1 da bu noktadan ele alinmaktadir.

Diger hizmetlerin birgogunun da yine gebelik, lohusalik ve ¢ocuk
sagligina yonelik hizmetler oldugu, saglikli nesillerin ve “demir gibi” bebek-
lerin yetistirilmesi konusunda kadina verilen gorev, bu noktada da somutlas-
tirtlmis olmaktadir. Kadin, bir yandan ¢alisma hayatinin bir pargasi olarak
kabul edilirken, bir yandan da ¢ocuk yetistirme ile ilgili gérev ve sorumlu-
luklar ve ¢ocuk sagligiyla ilgili hizmetler kadin1 odak almaktadir. Bu bag-
lamda kadinin “annelik” roliiniin halen 6n planda oldugu ve kimliginin resmi
ideoloji i¢inde bu sekilde tanimlandig: asikardir.
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Ozellikle anne &liimleriyle ilgili tutulan titiz istatistikler ve bunlari
azaltmaya yonelik calismalar, biyo-iktidarin 6ldiirmekten ziyade yasatma
nosyonuna gonderme yapmaktadir. Saglik ile ilgili istatistiklerin gogunun
kadin1 ve ¢ocugu igeriyor olmasi, diger bir deyisle, bir toplumun saglikli
olmasiin gostergesi olarak kadinin saglikli olmasi ve ¢ocuklarina iyi bak-
masinin ele alintyor olmasi, bu yasatma iktidarinin odaginda kadinin konu-
munu netlestirmektedir. Her ne kadar bedenlerin denetimi konusunda kadin
da erkek de merkezde yer aliyor olsa da, uygulanan politikalarin nesnesi
olma durumunda iki cins birbirinden ayrismaktadir.

SONUC

Biyo-iktidarla birlikte iskence eden, oldiiren, kisitlayan bir iktidar-
dan ziyade, en belirgin amaci yasatma olan iktidar anlayisi, 6zellikle Saglik
Bakanligi’nin kadinlara sundugu saglik hizmetleri gergevesinde ifade edile-
bilir. Kadin bedeni iizerindeki denetimin saglik politikalari ile birlikte gide-
rek arttig1 ve saglik istatistiklerinin nesnesi haline geldigi bu yeni anlayista,
insan dogmadan 6nce niifus politikalar1 gergevesinde diizenlenip denetlenir-
ken, dogum anindan itibaren saglik sisteminin odak noktasinda yer almaya
baslamustir.

Gebelik siiresince “gebe izlemleri” ile birlikte izlenen ve kayit altina
alman bireye “anne” yani kadin araciligiyla ulasilmaktadir. Bu baglamda
yasatmay1 amaglayan iktidar kadini, bedenini ve saghigini bu amaci gergek-
lestirmek i¢in aragsallagtirmaktadir. Bu durum kadin sagliginin iireme sagligi
ve dogurganlikla, sonraki siiregte de ¢ocuk sagligi ile birlikte anilmasinin
sebepleri arasinda goriilebilir. Kadinin gebelik siirecini saglikli gecirmesini
saglamak amaciyla verilen hizmetler ile saglikli nesillerin yaratilmasi yolun-
da ilk adim atilmakta, yine birey diinyaya geldigi andan itibaren saglik sis-
teminin odaginda ve denetiminde yasamaya devam etmektedir. Bu siiregte
annelere verilen egitimlerle zihinsel bir doniigiimiin saglanmasi i¢in gerekli
miidahaleler yapilirken, “hastalik” ve “saghk” algisi gesitli sGylemsel pratik-
ler yoluyla sekillendirilmektedir.

Bu stirecle eszamanli olarak giindeme gelen siyasi iktidarin “li¢ ¢o-
cuk” politikasi ile birlikte niifusun diizenlenmesinde yeni bir doneme gegil-
digi gorilmektedir. Niifusu azaltmaya yonelik politikalarin terk edilerek,
tekrar niifusu artirmaya yonelik politikalara doniisiin simgelerini siyasal
iktidarm sdylemlerinde kendini gostermektedir. Bu kapsamda heniiz ulusal
diizeyde herhangi bir politika belgesinde yer almayan bu sdylemin, yine
isteyerek diisiiklerle ilgili yapilan agiklamalarla birlestirildiginde yeni bir
politikanin habercisi oldugu diistiniilebilir.

Her ne kadar bireysel diizeyde alman kararlarda, siyasi iktidarin po-
litikalar1 eszamanli olarak yer almasa da, sdylem araciligi ile desteklenen bu
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politikalar orta ve uzun vadede bireysel se¢imleri sekillendirmede etkin rol
oynamaktadir. Cumhuriyet tarihindeki niifus politikalar1 bu bakis agisiyla
degerlendirildiginde, niifusun kontrol altina alinmasinda tek etken olmamak-
la birlikte, iktidarin kararlarimin ve politikalarinin etkin oldugu, niifus artis
hizindaki degisimlerden takip edilebilir.

Bu cercevede konuya dikkat ¢ekilmesi agisindan kadin sagligini top-
lumsal cinsiyet duyarliligiyla ele alan ¢aligmalara olan ihtiya¢ hissedilmek-
tedir. Gerek akademik caligmalarda, gerekse bu calismalarin politika belge-
lerine yansiyan boyutunda kadin sagligini, sadece kadinin iireme kapasitesi
tizerinden ele almak yerine, kadin1 bir 6zne olarak konumlandirarak bireysel
istek ve segimlerinin de siirece dahil edildigi bir yapinin olusturulmasina
zemin hazirlanabilir.
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Alkol ve madde kullanimi, hem sosyal bilimlerin hem de saglik bilimlerinin
onemli konularindan birisidir. Bu arastirma alkol ve madde bagimlilig1 olan bireyle-
rin basa ¢ikma tutumlarini kesfetmek amaciyla gergeklestirilmistir. Nicel yonelime
sahip olan aragtirmaya 141 bagimli birey dahil olmustur. Calismada veri toplama
aract olarak sosyodemografik bilgi formu ve Carver, Scheier ve Weintraub (1989)
tarafindan gelistirilen Basa Cikma Tutumlarini Degerlendirme Olgegi kullanilmustir.

Verilerin analizinde betimleyici ve parametrik olmayan testlerden yararla-
nilmistir. Cogunlukla erkek olan katilimcilarin %53.2°si bekardir. En ¢ok %56,4
orani ile alkol kullanilmaktadir. Katilimcilarin en ¢ok kullandiklar1 baga ¢ikma tu-
tumlarinin pozitif yeniden yorumlama ve gelisme, soruna odaklanma ve duygulari
aciga vurma, aktif basa ¢ikma, dini olarak basa ¢ikma oldugu; ayrica yadsima (in-
kar), mizah (sakaya vurma), davranigsal olarak bos verme tutumlarinin ise digerleri-
ne gore daha az kullanildigi bulunmustur. Alkol ve madde bagimlilig1 olan bireyleri
basta basa ¢ikma tutumlar1 olmak {izere pek ¢ok degisken acgisindan irdeleyen betim-
leyici ¢alismalara ve miidahale arastirmalarina ihtiyag vardir.
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COPING ATTITUDES OF INDiVIDUALS WIiTH ALCOHOL AND
SUBSTANCE DEPENDENCY

ABSTRACT

Alcohol and substance use is an important issue in both social and health
sciences. This research is carried out to explore the coping attitudes of individuals
with alcohol and substance dependency. 141 addicted individuals participated in this
quantitatively oriented research. The COPE inventory that is developed by Carver,
Scheier and Weintraub (1989) and the sociodemographic questionnaire were used as
data collection tools in the study.

Descriptive and non-parametric tests were applied in the analysis. Majority
of the participants are male and 53.2% of the participants are single. Alcohol is the
most widely used drug with 56.4%. It is found that the coping attitudes most com-
monly adopted by the participants are positive reinterpretation and growth, focusing
on and venting of emotions, active coping, and turning to religion. It is also found
that the coping attitudes less commonly used by the participants are denial, humor
(laughing it off) and behavioral disengagement. There is a need for more descriptive
and intervention researches which examine individuals with alcohol and substance
dependency with regard to numerous variables, notably coping attitudes.

Key Words: Alcohol and substance use and dependency, coping attitudes

GIRIS

Insan bireysel ve gelisimsel tarih siirecinde giderek artan bir ayrilik
ve yalnizlik donemine girmektedir. Kendini topluma kabul ettiremeyen ve
yalnizlagan insan, kaygisini azaltmak amaciyla ¢esitli savunma mekanizma-
lan gelistirmektedir. Anneden ayrilis, toplumun insan1 yalnizlagtirmasi, sev-
gisizlik karsisinda duydugu kaygi, bagimlilik yapict madde kullanimini ko-
laylastirmakta ve yasamla ancak bu yolla basa cikabilmektedir (Ogel, 2001:
101). Bireyin karsilastigi sorunlara ¢dziim iiretmek veya sorunlarla basa
¢ikmak, uygun davranis ve diisiinmeyi gerektirir. Sorunlarin ¢ézimii i¢in
kullanilan madde, kisiyi uygun diisiinme, duyma ve davranmadan uzaklagti-
rir. Maddenin yagama bigimi olmasi ve bireyin kendini ¢6ziimsiiz hissetme-
ye baglamasi, kullanimini artirir. Bir siire sonra madde kullanma, getirdigi
sorunlarla “basa ¢ikma” mekanizmasi olarak algilanir (Sagkal, 2005).

Gilintiimiizde 6liimler ve ciddi saglik sorunlarinin cogunun temelinde
yetersiz ve dengesiz beslenme, bedensel hareketsizlik, kendine ve baskasina
bilerek zarar verme, kronik hastaliklar, kazalar, cinselligin giiven i¢inde ya-
sanmamasi ile sigara ve diger sagliga zararli maddelere olan bagimlilik belir-
lenmistir (Cetinkaya vd., 2007). Bagimlilik yapict madde kullanimi 1tk ve
etnik farkliliklar1 asan ve biitiin toplumlarin yiizlesmek zorunda kaldigi (Ka-
ratay ve Kubilay, 2004) halk saglig1 sorunlarinin basinda gelmektedir (Tur-
han vd., 2011). Ozellikle tiitiin, alkol ve yasadist madde kullanimu bir yandan
toplumlarin 6liim oranlarini etkilerken diger yandan asir1 ekonomik maliyet-
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lere, yoksulluga, aile dinamiklerinin sarsilmasina ve saglikli bireylerin yetis-
tirilmesinde onemli ¢abalarin bosa ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir (Galea
vd., 2004). Uyusturucu maddeler ve bagimlilikla miicadele giinlimiizde bir-
¢ok devlet i¢in 6nemli bir 6ncelik olarak yer almakta ve bu maddelerin bi-
reyler, toplum ve iilkeler lizerindeki zararlarinin ortadan kaldirilmasi icin
farkli bircok politika da izlenmektedir (Akgiil ve Kapti, 2010).

Alkol ve madde bagimliligi, kendine 6zgii tedavi ve rehabilitasyon
uygulamalari ile saglik bilimleri ve sosyal bilimlerde her zaman farkli bir
oneme sahip olmustur. Toplumlar ¢agin geregi olarak modern bir hayat tarz
stirerken, modernlesmenin beraberinde tasidig1 bazi sorunlarla da yiizlesmek
durumunda kalmistir. Alkol ve madde kullanimi bu sorunlar arasinda yer
alirken biiyiik 6l¢lide merak ya da arkadas 6zentisi nedeniyle baslamakta,
ancak kisa siirede bireyi bagimli hale getirmektedir. ilk baslarda bireyi ger-
ceklerden uzaklastirarak rahatlatsa da ilerleyen donemlerde hem fizyolojik
hem de psikolojik yonden oldukea ciddi problemlere yol agmaktadir (Kara-
tagoglu, 2013: 321). Bagimliligin sosyal yonii ise, gerek bagimlilig: tetikle-
yen faktorlerde, gerek bagimlilik tedavisinin dinamiklerinde, gerekse tedavi
sonrast siireclerde O6ne ¢ikan unsurlari kapsamaktadir. Alkol ve madde ba-
gimliliginin nedenleri arasinda literatiirde ¢ogunlukla yer alan sosyal etken-
ler, diger siireclerde de bagimli bireyi etkilemektedir (Sun vd., 2006; Polat,
2012). Alkol ve madde kullanimina iliskin risk faktorlerinden bazilarinin
hiperaktivite bozuklugu, ebeveyn ya da aile bireylerinin alkol veya madde
bagimlilig1, ebeveyn bosanmasi, fiziksel ve cinsel siddete maruz kalma, sid-
dete tanik olma seklinde cesitlendigi bildirilmistir (Kilpatrick vd., 2000;
Sartor vd., 2007).

Bagimlilik konusu, bireylerin sosyal islevselligini olumsuz ydnde
etkileyen ve toplumsal yansimalari olan bir sosyal sorundur. Konunun tibbi
boyutu goz ardi edilmemekle birlikte; sosyal ve ekonomik boyutlar1 da bii-
yiik bir 6nem arz etmektedir. Alkol ve madde bagimlilig1 sorununa ¢éziim
yollar1 tiretirken biitlinciil bir bakis sergilenmedigi takdirde, madde arama ve
kullanma davraniglarinin niiksetmesi ile kalict ¢6ziim Onerilerinin sunula-
mamasi gibi durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Alkol ve madde bagimliligi olan
bireylere yonelik toplumda bir 6teki algis1 ya da insanlar1 gruplagsmaya itme
refleksi her zaman s6z konusu olabilmektedir. Ornegin bagimlilig: olan bi-
reyler, toplumdan kendilerini soyutlayarak kendileri gibi alkol ve madde
kullanan bireylerle birlikte olmay1 tercih etmektedirler. Toplumun alkol ve
madde kullanimi nedeniyle liyelerini Gtekilestirmesi, bireylerin sosyal islev-
selligini tam olarak yerine getirememesine neden olmakta ve onlara bir ta-
kim olumsuz psiko-sosyal etkiler yasatmaktadir. Bu psiko-sosyal etkiler;
giiven eksikligi, depresyon, yetersizlik duygusu, caresizlik, toplumdan ken-
dini soyutlama ve yalnizlik gibi sorunlara yol agmaktadir. Bireyin deneyim-
ledigi psiko-sosyal sorunlar, toplumda kabul gérmemesine ve ¢areyi yeniden
alkol ve maddede aramasina neden olabilmektedir (Sevin ve Erbay, 2008).
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Diger bir ifade ile bagimlilik, beraberinde sosyal dislanmay1 getirebilmekte-
dir. Bu nedenle bagimlilik konusu ele alinirken birbiri ile ilintili olan birden
cok degiskenin géz dniinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Alkol ve madde bagimlilarinin tedavi sonrasi siirecte yasadiklari bir
takim sikintilar da s6z konusudur. Collins (1990) bu sikintilari; aile problem-
leri, ekonomik problemler ve psikolojik problemler olarak siralamaktadir.
De Angelis (1991) toplum tarafindan dislanan bireyin tedavi sonrasinda,
calistyorsa isine, okuyorsa okuluna gidemedigini; hem aile ortaminda hem
de sosyal ortaminda iligki bozukluklar1 yasadigini agiklamaktadir. Sevin ve
Erbay (2008)’a gore alkol ve madde bagimliliginin en 6nemli sosyal etkisi,
icinde yasadigi toplumda degil ailede kendini gostermektedir. Yetiskinler
acisindan alkol ve madde bagimliligi sorununu yasamis ve ekonomik anlam-
da ailesine katki saglayamayan bir birey, sadece ailedeki rol modelini kay-
betmemekte ayni zamanda ailenin ciddi ekonomik sikintilar igerisine girme-
sine neden olmaktadir. Ozellikle ekonomik diizeyi yetersiz aileler igin bu
durum s6z konusu olabilmekte ve ailedeki yoksulluk sorunu ¢ok daha kar-
magik bir hal alabilmektedir. Bu siiregte aile i¢cinde kadinlar, lider ebeveyn
roliinii tistlenmekte ve ailedeki yiikii omuzlarina almaktadirlar.

Alkol ve madde bagimlis1 bireylerin karsilastiklart sorunlarla basa
cikabilmeleri ise 6zel 6nem verilmesi gereken bir konudur. Herhangi bir
sorunla basa ¢ikabilmek; insanin nasil diisiindiigii, hissettigi ve birtakim
stresli durumlarda nasil davrandig gibi ¢ok yonlii kuramsal bir kavram olup
algilanan stres diizeyini disiirmeyi amaglayan bir siire¢ olarak goriilmektedir
(Keil, 2004). Bireyin kiiltiir ve inancindan, ulasabilecegi kaynaklardan, psi-
kolojik islevselliginden ve kisiligi dahil olmak {izere gesitli faktdrlerden
etkilenebilir (Cukor vd., 2007).

Madde bagimlisi bireyler tibbi, psikolojik ve sosyal yonden birgok
aragtirmanin konusu olmustur (Botvin, 2000; Kilpatrick vd., 2000; Evren
vd., 2001; Karatay ve Kubilay, 2004; Diclemente, 2006; Sartor vd., 2007;
Karatagoglu, 2013). Ancak madde bagimlisi bireylerin basa ¢ikma tutumla-
rin1 irdeleyen arastirmalarin sinirlt diizeyde oldugu gozlenmektedir. Bu ne-
denle bireylerin kullandiklar1 hangi basa ¢ikma tutumlarinin alkol ve madde
bagimlilig1 ile miicadelede etkili olup olamayacagini tartigmak gerekir. Arag-
tirmalar bireylerin alkol ve madde kullandiklar1 siiregte yasadiklari psiko-
sosyal sorunlarla basa ¢ikamadigini isaret etmekte, tinselligin kullaniminin
ve destek gruplarindan faydalanmanin bireylerin basa ¢ikma yontemleri ara-
sinda yer aldigini belirtmekte ancak hangi basa ¢ikma tutumlarini kullandik-
larindan yeterince bahsetmemektedir (Botvin, 2000; Diclemente, 2006; Tun-
cay, 2007; Tuncay, 2010). Ote yandan maddeye baslama yas1 ile basa ¢ikma
tutumlar arasindaki iliski de merak edilmistir. Literatiirde maddeye baslama
yast ile basa ¢ikma tutumlar arasindaki iliski yeterince goriiniir degildir. Bu
cercevede ¢aligmanin amaci, alkol ve madde bagimliligi olan bireylerin ya-
sadiklar1 sorunlara kars1 gelistirdikleri basa ¢ikma tutumlarini irdelemektir.
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YONTEM

Bu calisma, Izmir Katip Celebi Universitesi Atatiirk Egitim ve Aras-
tirma Hastanesi AMATEM Kliniginde ger¢eklestirilmistir. Calisma nicel
metodoloji temelinde bir kesit alma arastirmasi olarak planlanmistir. Veriler
Mart 2015-May1s 2015 tarihleri arasindaki ti¢ aylik siirede toplanmistir. G6-
niilliiliik esasina gore calismaya katilmak isteyen 141 madde bagimlis1 birey
arastirmaya dahil olmustur. Calisma éncesinde Izmir Katip Celebi Universi-
tesi’nden Etik Kurul onay1 alinmis ve katilimcilar calismanin amaci ile olasi
yararlar1 hakkinda bilgilendirilmistir.

Calismada veri toplama araci olarak Sosyodemografik Bilgi Formu
ve Basa Cikma Tutumlarim Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Bu &lgek,
Carver, Scheier ve Weintraub (1989) tarafindan gelistirilmistir. Tiirk¢e for-
munun gegerlilik ve giivenilirlik analizi Agargiin ve arkadaslar1 (2005) tara-
findan yapilmistir. Tiirkge formunun i¢ tutarlilik katsayisi 0.79, dlgegin alt
Olcekleri ve toplam puanlar arasindaki bagint1 gegerliligi 0.29 ve 0.76 ara-
sinda degismektedir. Olgek, kendi icerisinde 60 soru ve 15 alt dlgekten olu-
san bir 6z bildirim 6lgegidir. Atmig farkli durum dort segenek iizerinden
yanitlandirilir. Bu yanitlar: 1=Asla boyle bir sey yapmam; 2=Cok az bdyle
yaparim; 3=Orta derecede boyle yaparim; 4=Cogunlukla boyle yaparim sek-
lindedir. Her alt 6l¢ekte ise dorder soru yer almaktadir. Bu alt 6lgeklerin her
biri ayr1 ayri basa ¢ikma tutumlart hakkinda bilgi verir. Sonug olarak alt
Olceklerden alinacak puanlarin yiiksekligi hangi basa ¢ikma tutumunun kisi
tarafindan daha ¢ok kullanildigi hakkinda yorum yapma olasiligi verir
(Agargiin vd., 2005).

Alt dlgekler sunlardir: 1. Pozitif yeniden yorumlama ve gelisme, 2. Zihinsel
bos verme, 3. Soruna odaklanma ve duygular1 agiga vurma, 4. Yararl sosyal
destek kullanimi, 5.Aktif basa ¢ikma, 6. Inkar, 7. Dini olarak basa ¢ikma, 8.
Sakaya vurma, 9. Davranigsal olarak bos verme, 10. Geri durma, 11. Duygu-
sal sosyal destek kullanimi, 12. Alkol ve madde kullanimi, 13. Kabullenme,
14. Diger mesguliyetleri bastirma, 15. Plan yapma.

Veri analizinde parametrik olmayan testler kullanilmistir. Sosyo de-
mografik verilerin analizinde siklik dagilimlan ve yiizdelikler hesaplanmis-
tir. Katilmcilarin yast ve maddeye baslama yasi ile Baga Cikma Tutumlarini
Degerlendirme Olgeginden aldiklar1 puanlar arasindaki iliskinin analizinde
Spearman korelasyon analizleri kullanilmigtir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan bireylerin biiyiik bir ¢ogunlugunu erkekler olus-
turmaktadir. Katilimcilarin yag ortalamasi 31.65 olup %53.2°si bekardir.
Katilimcilarin egitim diizeyleri gbz oniinde bulunduruldugunda biiyiik bir
cogunlugun (%91.5) lise ve alt1 diizeyde egitime sahip oldugu gézlenmekte-
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dir. Aylik ortalama gelirleri 843.39 TL olan katilimcilarin %40.4’i calisma-
maktadir. Ayrica katilimcilarin alkol ve madde bagimliligina baslama yas
ortalamasinin 18.15 oldugu gozlenmektedir (Tablo 1).

Tablo 1: Katihmcilarin sosyo-demografik ozellikleri (N=141)

Yas 31.65+11.51 yil
Erkek 121 (%85.8)

Bekir 75 (%53.2)

Egitim diizeyi

Lise ve alt1 129 (%91.5)
Universite ve {istii 12 (%8.5)

Calisma durumu

Calismiyor 57 (%40.4)

Aylik gelir 843.39+921.64 TL
Alkol ve maddeye baglama yas1 18.15+5.23

Tablo 2’deki veriler incelendiginde katilimcilarin %56.4°1 alkol,
%37.4 esrar, %18.7’si extasy, %5.0’1 eroin ve %3.6’s1 ugucu madde kullan-
maktadir.

Tablo 2: Katilimcilarin kullandiklar:t madde tiirleri

Madde Tiirleri Say1 Yiizde

Evet |Hayrr |Evet |Hayir
Alkol 79 61 56.4 |43.6
Esrar 52 87 374 |62.6
Extasy 26 113 18.7 |81.3
Eroin 7 133 5.0 95.0
Ugucu maddeler (Tiner, bali, uhu vb.) 5 135 36 96.4

Arastirmaya katilan madde bagimlisi bireylerin basa ¢ikma tutumla-
rin1 degerlendirme Sl¢eginden aldiklari puanlara bakildiginda katilimcilarin
en ¢ok kullandiklar1 baga ¢ikma tutumlarimin Pozitif Yeniden Yorumlama ve
Gelisme, Soruna Odaklanma ve Duygulart A¢iga Vurma, Aktif Basa Cikma,
Dini Olarak Basa Cikma oldugu; Yadsima (Inkar), Mizah (Sakaya Vurma),
Davranmigsal Olarak Bosverme tutumlarinin ise digerlerine gore daha az kul-
lanildig1 goze ¢arpmaktadir (Tablo 3).
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Tablo 3: Basa ¢ikma tutumlarim degerlendirme 6l¢eginin ortalama ve
standart sapma degerleri (N=141).

Degiskenler X SS Arahk
Pozitif Yeniden Yorumlama ve Gelisme 11,71 | 2,87 | 4-16
Zihinsel Bogverme 10,33 | 2,58 | 4-16
Soruna Odaklanma ve Duygular1 A¢iga Vurma 11,03 | 2,70 | 4-16
Yararli Sosyal Destek Kullanimi1 10,58 | 3,17 | 4-16
Aktif Basa Cikma 11,47 2,82 | 4-16
Yadsima (Inkar) 8,68 3,07 | 4-16
Dini Olarak Basa Cikma 11,28 3,78 | 4-16
Mizah (Sakaya Vurma) 8,46 3,46 | 4-16
Davranigsal Olarak Bogverme 8,61 2,97 | 4-16
Geri Durma 10,34 | 2,38 | 4-16
Duygusal Sosyal Destek Kullanimi 10,58 | 3,03 | 4-16
Alkol ve Madde Kullanimi 10,69 4,41 | 4-16
Kabullenme 10,30 | 2,57 | 4-16
Diger Mesguliyetleri Bastirma 10,84 | 2,52 | 4-16
Plan Yapma 10,94 | 2,89 | 4-16

Katilimcilarin alkol ve madde kullanimina bagladiklar1 yas ile basa
cikma puanlari arasindaki iliski Tablo 4’te gosterilmektedir. Tablo 4’ten de
goriildiigli iizere katilimcilarin alkol ve madde kullanimina basladiklar yas
ile zihinsel bos verme arasinda diisiik diizeyde negatif bir iligski s6z konusu-
dur. Aym sekilde yadsima ve mizah alt 6lgek puanlari ile madde kullanimina
baglama yas1 arasinda diisiik diizeyde negatif bir iliski s6z konusudur.

Tablo 4: Alkol ve madde kullammmina baslama yasi ile basa ¢ikma
tutumlan arasinda iliski

Basa Cikma Tutumlari Madde kullanimina baslama yas1
N Spearman P
Zihinsel Bos Verme 135 -.189 .028*
Yadsima (Inkar) 135 -.231 .007**
Mizah (Sakaya Vurma) 135 -179 .038*

*p < .05, ** p <.01.

Aragtirmaya katilan bireylerin madde kullanimina baslama yasi ile
basa ¢ikma tutumlar: arasindaki iligski Tablo 4’te gosterilmektedir. Buna gore
aragtirmaya katilan bireylerin madde kullanimina baslama yas1 ile Zihinsel
Bos Verme, Yadsima ve Mizah gibi basa ¢ikma tutumlari arasinda diisiik
diizeyde negatif bir iliski saptanmustir.

603




Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / Alkol ve Madde Bagimliligi Olan Bireylerin...

Ayrica katilimeilarin biyolojik yasi ile basa ¢ikma tutumlar1 arasin-
daki iliski analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore Yararli Sosyal Destek
Kullanimi ile yas arasinda 0.01 diizeyinde diisiik derecede anlaml1 bir iliski
bulunmustur. Aktif Basa Cikma ile yas arasinda 0.05 diizeyinde diigiik dere-
cede anlamli bir iliski bulunmustur. Kabullenme ile yas arasinda 0.05 diize-
yinde diisiik derecede anlamli bir iliski bulunmustur. Diger Mesguliyetleri
Bastirma ile yas arasinda 0.05 diizeyinde diisiik derecede anlamli bir iligki
bulunmustur. Ozetle, yas diistiikge bireylerin zihinsel bos verme, yadsima
(inkar) ve mizah (sakaya vurma) alt 6lceklerinden aldig1 puanlar artarken yas
arttikca yararli sosyal destek kullanimi, aktif basa ¢ikma, kabullenme ve
diger mesguliyetleri bastirma tutumlarina bagvuru da artmaktadir.

TARTISMA

Bu calisma da alkol ve madde bagimliligi olan bireylerin yasadiklari
sorunlara kars1 gelistirdikleri basa ¢ikma tutumlart incelenmistir. Alkol ve
madde bagimlilig1 zararli sonuglari ile bireysel kontrolii engeller. Bu nedenle
alkol ve madde bagimlilig1 tedavisi bireyin sorunlarina kalici ve biitiinciil
cOziimlerin iiretilmesi, sosyal ve psikolojik alaninda iyilik halinin saglanmasi
amactyla kapsamli bir analizi gerektirmektedir. Bireyin kullandig1 basa ¢ik-
ma tutumlari ise yapilacak olan kapsamli analizlerin vazgecilmez bir pargasi
olabilir. Yasan ve Giirgen (2004)’in ergenler {izerinde yapmis oldugu bir ¢a-
lismada maddeye baglama yas ortalamasi 10.84 olarak bulunmustur. Sosyo-
ekonomik seviyesi diisiik bir okulda yapilan bagka bir ¢aligmada katilimcilarin
dikkat c¢ekici oranda biiyiik bir cogunlugu (%98.6) 15 yasin altinda ilk defa
madde kullandiklarini belirtmistir (Karatay ve Kubilay, 2004). Ulkemizde
yapilan diger ¢aligmalarda, alkol ve maddeye baslama yas ortalamasinin 15-19
yas araliginda bulundugu ve diisiik sosyo-ekonomik seviyeye sahip bireylerde
tercih sebebi oldugu kanaatine varilmistir (Oztiirk vd., 1996; Evren vd., 2001).
Ulusal literatiirdeki bulgular ¢alismanin bulgularmi desteklemektedir. Bu ¢a-
lismada alkol ve maddeye baglama yas ortalamasi 18.15°tir.

Ulusal literatiir yagam boyu bireylerin kullandigi maddelerin yogun-
lukla alkol, sigara ve uyusturucu madde tiiriinde oldugunu belirtmektedir
(Karatay ve Kubilay, 2004; Yasan ve Giirgen; 2004; Tasc1 vd., 2005; Yiincii
vd., 2006; Turhan vd., 2011). Ozellikle alkollii icecekler ve uyusturucu mad-
deler, bireyler {izerinde sosyal baskilar1 ve ¢ekingenligi azaltmaya yardim
eder. Ancak maddenin bu tiirleri, risk alma davraniginin artmasini da sagla-
makta (Tas¢1 vd., 2005) ve bireyleri basta AMATEM olmak {izere madde
bagimlilig1 ile miicadele kliniklerine mecbur birakmaktadir. AMATEM Kkli-
niginde yapilmig olan bu ¢aligma hali hazirda ulusal literatiir ile ayn1 dogrul-
tudadir. Bizim ¢alismamizda katilimeilarin kullandiklar1 baslica madde tiirle-
ri biiyiik bir ¢ogunlukla alkol ve esrar olarak belirlenmistir. Bagimlilik teda-
visinin siireci ve yogunlugu, bireylerin basa ¢ikma tutumlarini degerlendirme
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siirecinde pek cok calismanin hazirlanmasina ket vurabilir. Alkol ve madde
bagimlis1 bireylerin basa ¢ikma tutumlar1 veya bas etme stillerine yonelik
aragtirmalar smirlidir. Arevalo ve arkadaglart (2008) kendi ¢aligmalarinda
madde bagimlist bireyler i¢in tinselligin 6nemli bir bag etme tutumu oldugu-
nu belirtmislerdir. Arastirmacilar madde bagimlist bireylerin algiladig: stres
ile tinsellik arasinda negatif ve anlamli bir iliskinin varligin1 ortaya koymus-
lardir. Benzer bir ¢alismada benlik saygisi, algilanan sosyal destek ve basa
cikma stillerinin bireyin islevlerinin gelisiminde kilit rol oynadig1 sonucu
¢ikartlmustir (Dorard vd., 2013). Bagka bir ¢alismada, yiiksek seviyede mi-
zaha yonelmenin bireylerin madde kullanim oranlarim disiirdiigii iddia
edilmektedir (McConnel vd., 2014). Ayrica madde kullanimu ile psikiyatrik
bozukluklar es zamanli goriilse dahi mizah etkili bir bas etme araci olabil-
mektedir (Marquez-Arrico vd., 2015). Calismamiz son dénem yapilan ¢alis-
malar ile kismen uyusmakta, bazi noktalarda ise bu ¢aligmalardan ayrigmak-
tadir. Bu ¢aligmada yorumlama ve gelisme, soruna odaklanma ve duygulari
aciga vurma, aktif basa ¢ikma, dini nitelikli basa ¢ikma tutumlar1 alkol ve
madde bagimliligr olan bireylerin en ¢ok yararlandigi basa ¢ikma tutumlari-
dir. Yadsima (inkar), mizah (sakaya vurma), davranigsal olarak bos verme
tutumlari ise diger tutumlara gore alkol ve madde bagimliligi olan bireylerce
daha az tercih edilmektedir.

Literatlirde alkol ve madde kullaniminin kadinlara oranla erkek cin-
siyetinde daha yaygin goriildiigii konusunda fikir birligi mevcuttur (Espe-
land, 1995; Young vd., 1999; Mirsal vd., 2000; Pektas vd., 2001; Anderson
ve Loomis, 2003; Saatgioglu vd., 2003; Turhan vd., 2011). Farrell ve arka-
daslar1 (2001) tarafindan Ingiltere ve Galler’de ulusal hane halki bagimlilik
anketi kapsaminda 10108 birey ile yapilan goriigmelerin sonuglarina gore
bireylerin alkol tiiketim diizeylerinde belirli cinsiyet farkliliklar1 ortaya ¢ik-
mistir. Erkeklerin alkol kullanimi konusunda kadinlarla kargilastirildiginda
agir igici olma olasili1 daha yiiksek iken aksine kadinlarin alkol kullanma-
dig1 ya da ara sira alkol tiikettigi sonucuna ulagilmistir. Erkekler arasinda
agir igici siklig1 25-34 yaslart arasinda olup erkek katilimcilarin %35’ini
kapsarken kadin katilimeilarin %151 ile sinirli kalmaktadir. Kadin ve erkek-
ler arasimda agir igiciligin en diisiik oldugu yas aralig1 ise 55-64 yaslar1 ara-
sidir. Alkol tiikketimi gibi yasal olmayan madde (uyusturucu) kullanimi da
yasa ve cinsiyete gore sekillenmektedir. Erkeklerin gecmiste kayda deger
Olciide yasal olmayan maddeleri ya da regetelenmeyen ilaglar1 kullanma
egiliminde oldugu goriiliirken bu maddelerin kullanimi daha geng yas grup-
lar1 arasinda yayginlik gostermektedir. Ornegin gegmiste yetiskinlerin %15’
16-24 yas arasinda yasal olmayan madde kullandigin belirtirken 25-34 yas
araliginda bu oran %6 ve 45-55 yas araliginda ise sadece %1 olarak agik-
lanmustir. Ayrica erkeklerin yasal olmayan madde bagimlilig1 skorlar1 (puan-
lar1) kadinlar ile karsilastirildiginda daha yiiksektir.
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Aragtirmamizda, yukaridaki calismalar ile uyumlu bulgular elde
edilmistir. Oncelikle, alkol ve yasal olmayan madde kullanan bireylerin bii-
yiik bir bolimiini biitiin ¢alismada erkekler olusturmaktadir. Ayrica bizim
calismamizda da katilimcilarin biiytlik bir cogunlugu (%56.4) alkol bagimlisi
olup katilimcilarin yas ortalamasi agir igiciligin ve gecmiste yasal olmayan
madde kullaniminin yogun olarak ortaya cikarildigi s6z konusu calisma ile
benzerdir. Ancak s6z konusu caligma ile bizim ¢aligmamiz arasindaki kayda
deger benzerlik kadin ve erkekler arasinda agir iciciligin en diisiik oldugu
yas aralif1 gbz oniinde bulunduruldugu vakit ortaya ¢ikmaktadir. Bizim ca-
lismamizda zihinsel bog verme, yadsima (inkar) ve mizah (sakaya vurma) alt
Olceklerinden alman puanlar yas arttikga diismekte yani bu basa ¢ikma tu-
tumlarina bireylerin bagvurma siklig1 azalmaktadir. Sonugta bu tarz baga
¢ikma tutumlarindan vazgegilmesi ile ilerleyen yaslarda alkol ve madde kul-
laniminin terk edilmesi arasinda bir iligki oldugu sdylenebilir.

SONUC ve ONERILER

Gliniimiizde alkol ve madde bagimliligi sorunu tiim diinyada oldugu
gibi iilkemizde de birey ve toplumu tehdit etmekte, giderek ciddi bir artis ve
yayginlasma gostermektedir. Bu sorun alaninin biyopsikososyal boyutlar1 ¢ok
disiplinli yaklagim anlayisimin geregini ortaya ¢ikarmaktadir (Mutlu, 2015).
Bagimliligin gelistikten sonra tedavisinin gili¢ oldugunun anlasilmasi ile birlik-
te bagimlilig1 6nleme kuramlar giderek 6nem kazanmaktadir. Bagimhilik ge-
lismeden Once yapilacak miidahaleler her zaman daha basarili, ekonomik ve
psikososyal agidan daha yararli olmaktadir (Ogel ve Tamar, 2002: 1).

Alkol ve madde bagimhiliginin tedavi siirecinde kurum i¢i uygula-
malar kadar, bireylerin basa ¢ikma tutumlari da 6nemlidir. Tedavinin top-
lumsal uzantis1 madde bagimlisi bireylerin gerilimini, moral bozuklugunu
hafifletmek, ekonomik giicliiklere kars1 dayanmasina yardimci olmak ve eve
donislerini desteklemek basliklari tizerine kurgulanabilir. Bagimliligin yok-
sullukla iligkisi diisiiniildiigiinde bireylerin toplumda &tekilestirmeye, dam-
galanmaya maruz kalmasi kagmilmazdir. Bireylerin yasadiklart sorunlara
ilaveten bagimlilikla basa ¢ikma tutumlarinin da tartisilmaya baslanmasi
madde bagimliliginin farkli degiskenleri iceren ¢ok boyutlu bir kavram ola-
rak kargimiza ¢ikmasina neden olmaktir. Dolayisiyla alkol ve madde bagim-
l1il1g1 olan bireyleri basta basa ¢ikma tutumlar1 olmak iizere pek ¢cok degisken
acisindan irdeleyen betimleyici calismalara ve miidahale arastirmalarina
ihtiyag¢ vardir.

Alkol ve madde kullanimin yogunlugu ve madde tiirlerinin yasa ve
cinsiyete gore degisiklik gosterdigi yadsinamaz bir sonug olarak kargimiza
¢ikmaktadir. Dahasi, bagimli bireylerin ve eslerinin iletisim kisitliliklari,
ekonomik sorunlar ve olumsuz duygular yasadigi ve danismanliga gereksi-
nim duydugu agiktir (Korkmaz vd., 2003). Boyle bir durumda tek bir tedavi
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seklini benimsemek ve sorunun sosyal yoniine atifta bulunmamak saglik
profesyonellerinin umutsuzca emek harcamasini beraberinde getirebilir.
Alkol ve madde bagimlilig1 ile miicadelede ¢ok disiplinli bir yaklagim be-
nimsemek ve ekip ¢alismasina gereken énemi vermek bir baglangi¢ olarak
diisiiniilebilir. Bagimlilik literatiiriiniin zenginlestirilmesi, tedavi siirecinin ve
sonrasinin bireyler tizerine olan etkilerini ortaya ¢ikarma noktasinda 6nemli-
dir. Alkol ve madde bagimlilig1 olan bireylerin tedaviyi reddetme ve toplum-
la biitiinlesme aglar1 oniindeki engeller, siklikla kullandiklar1 basa ¢ikma
tutumlarinin bilinmesi ve bu tutumlar1 odagina alan tibbi yaklagimlarin kul-
lanilmasi araciligi ile dnlenebilir. Boylelikle alkol ve madde bagimliligi olan
bireylerin tedaviden etkin sekilde faydalanmalarina yardimci olunabilir.
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REVIEW OF POVERTY, CHILD DEVELOPMENT, DOMESTIC
ECONOMY AND EFFICIENCY FROM THE PERSPECTIVE OF
WORLD DEVELOPMENT REPORT 2015

ABSTRACT

World Development Report 2015 reconsiders the people's thinking and rea-
soning processes and comprises of the application of designed development policies
which focus on behaviors and preferences of individuals, and the cultural thinking
models of these processes. For this reason, the historical origins of classical develop-
ment policies are examined in the section of decision making mechanisms in the evo-
lution of economic thought. Instead of a mechanized individual acting in accordance
with their own interests, an individual whose decision making mechanism is affected
from individualistic and social different thinking models is defined in this section. In
the section titled as ‘Different thinking models in decision making mechanisms’ fol-
lowing the section mentioned above, thinking models based on human nature and
classical economic mind are combined. In the next section, new development policies
by using these thinking models are applied to the context of poverty, child develop-
ment, domestic economy and efficiency and the results of stated new approaches in
development policies are addressed. These application examples and relevant results
indicate that important economic and social contributions can be made by using
human behavior science besides classical thinking models in development policies,
and clearly express the importance of the future studies in this subject.

Key Words: Development policies, poverty, child development, efficiency

GIRIS

Diinya Bankasi tarafindan her yil diizenli olarak yayimlanan Diinya
Kalkinma Raporu’nun 2015 yili yayini1 kalkinma politikalarinda akil, toplum
ve davranisin yerini yeniden ele almaktadir. Ekonomi politikalarinda davra-
nig biliminin etkisinin incelendigi ¢aligma, oncelikle insani karar verme me-
kanizmasini olusturan {i¢ ana prensibi tanimlamaktadir. Karar verme meka-
nizmasint etkileyen bu prensipler; otomatik, sosyal ve zihinsel diisiinme
modelleridir.

Karar verme siireglerinde karar verecek kisinin sahip oldugu tiim bil-
giyi kullanarak rasyonel veya diger bir degisle pozitif bilimler ekseninden
gercekgei bir degerlendirmeyi her bir karar siirecinde isletemeyecegi yoniin-
deki yargi, diisinme mekanizmamizdaki bireysel ve toplumsal altyapinin
davraniglar1 degistirdigi sonucunu da beraberinde getirmektedir. Elinizdeki
calisma karar verme mekanizmasinda etkili olan diisiinme bi¢imlerinin kal-
kinma politikalarin1 nasil etkileyebildigini; Diinya Kalkinma Raporu 2015
gergevesinde yoksulluk, cocuk gelisimi, ev idaresi ve verimlilik alanlarinda
verilen orneklerle aciklamaya c¢alismaktadir. Bu 6rnekler; karar verme meka-
nizmalarma etki eden sosyal politikalarda yapilan kiiclik degisikliklerin, ciddi
ekonomik ve toplumsal getirileri miimkiin kilabilecegini géstermektedir.
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Klasik liberal goriisiin degistigi, esnek iiretim ve tiiketim iligkilerinin
piyasaya giin gectikge daha ¢ok hakim oldugu, tikketim iliskilerinde bireysel-
lesme ve kendi kendini ifade etme arayisinin gittikce yayginlastigi post-
modern ekonomide, s6z konusu davranigsal etkilerin anlagilmasi ve bu etki-
ler 6zelinde klasik miidahale formlarinin yeniden degerlendirilerek gelisti-
rilmesi, daha tiretken ve daha aktif bir piyasanin olusturulmasi i¢in gerekli-
dir. Asagida raporun bagliklar1 temel alinarak, ele aliman olgular iizerine
gelistirilen yeni yaklasimlar degerlendirmeye tabi tutulmaktadir.

IKTISADI DUSUNCENIN EVRIMINDE KARAR VERME
MEKANIZMALARI

Bireylerin iktisadi davranisini belirleyen nedenleri sorgulayan aragtir-
malar, iki farkli yaklagima yogunlagmaktadir. Bu yaklagimlardan ilki iktisadi
davranisin toplumsal, psikolojik ve sosyal etkilerin bir sonucu oldugunu
savunurken; ikinci goriis psikolojik ve sosyal etkilerin karar verme stiregleri-
nin disinda tutulmasi gerektigini, pozitif bilimlerin {iriinii olan ekonomik
diizenin ancak ve ancak duygulardan ve toplumsal etkilerden arindirilmig tek
bir dogrusal davranis modeli ile gelistirilebilecegini ifade etmektedir.

Iktisadi karar verme modeli ile ilgili bu iki farkli yaklasinu daha iyi
anlayabilmek igin, bazi onemli iktisatgilarin konu hakkindaki fikirlerine
bagvurmak faydali olacaktir. Modern iktisadi diisiincenin temellerini atan
Adam Smith’den bu yana, iktisat¢ilar karar verme mekanizmalarindaki psi-
kolojik ve sosyal etkileri aragtirmaktadir. Refah devleti uygulamalarini yeni-
den yorumlayan Keynes, para yanilgisini tanimlamanin yani sira uzun vadeli
yatirimlarin ¢ogunlugunun hayvansal giidiiler, 6nsezi ve duygular1 yansitti-
gin1 ve serinkanlt bir hesaplamanin {iriinii olmadigini ifade etmistir. Herbert
Simon ve F.A. Hayek ¢alismalarini, insanin bir kerede bu kadar ¢ok bilgiyi
sadece isleyebilecegi ve kendi kararlariin miimkiin olan her tiirlii sonucunu
maliyet ve faydalarin agirligi 6lgeginde yeterince 6lgme kabiliyetinde olma-
dig1 tespiti lizerinde temellendirmektedir. Albert Hirschman ise, insanlarin
karmasik giidiilere, isbirligine ve sadakate deger verdigini ve bu subjektif
degerlerin karar verme stireglerini etkiledigine vurgu yapmaktadir.

Bununla birlikte, refah devleti uygulamalarinin etkinligini yitirdigi 20.
ylizyilin ikinci yarisindan itibaren davramig biliminin iktisadi karar verme
sirecinde etkin olmadig1 yoniindeki diisiincelerle de siklikla karsilagilmakta-
dir. Paul Samuelson yaptig1 calismada, “hazci, 6z-gozlemsel ve psikolojik
unsurlarin reddedilmesi yoniinde kararli bir egilimi” savunmaktadir (Sa-
muelson, 1938). Milton Friedman, mevcut kanitlara dayanarak piyasa sonug-
lar1 hakkinda tahminler yapan iktisatcilarin psikolojik faktorleri giivenle
ihmal edebilecegini ifade etmektedir. Bu goriisiini, iktisadi aktoriin serin-
kanli, akilci ve tamamen ¢ikarci vasiflara sahip olmasi gerektigine, aksi tak-
dirde bu davranig 6zelliklerine sahip bireyler tarafindan piyasa disina siiriile-
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cegi inancina dayandirmaktadir (World Bank, 2014:5). Standart ekonomik
modellerde, karar verme agamasindaki eksiksiz degerlendirme ve tamamiyla
kendi kendine igleyen tercihlerin bulundugu kabulii modern kapitalist ¢evre-
de halen daha bir dogma halinde ifade edilmektedir. Bugiiniin diinyasinda
deneysel ¢aligsmalar, insanlarin kararlarini tim maliyetleri ve faydalar1 dikka-
te alarak vermediklerini gostermektedir. Insanlar, sosyal beklentilerine
uyumlu bir ekonomik hayat istemekte, degismeyen veya keyfi olarak degi-
sen zevklerden kaginmaktadir. Tercihler, bireylerin bulundugu baglam ve
gbzlemleri vasitasiyla gelistirdikleri yorumsal cercevenin iirettigi kurumsal
yapiya baglidir (World Bank, 2014:5).

Insanlarin davrams modelini dikkate alarak gelistirilen iktisadi karar
verme siirecleri bugiin, salt ekonomik kaygilarin disinda psikolojik, toplum-
sal ve kiiltiirel etkilerin uzun bir aradan sonra tekrar dikkate alindig1 ve daha
gercekei bir anlayisa dayanan ekonomik davranis modelini yeniden kesfet-
mektedir. Ama bu kez s6z konusu siiregler, davranig ve sosyal bilimlerin
genelinden elde edilen mikro-seviyedeki ampirik kanitlar {izerinde saglam
bir temelde inga edilmektedir. Klasik ekonomik anlayisin tersine ekonomik
karar verme mekanizmas1 mantiksal bir kurallar biitiiniin tanimlandig: sabit
siiregler degil, psikolojik kosullarin etkiledigi esnek bir siirectir. Bilgisayar
teknolojisi karsilastig1 birbirine es iki sorunu ¢dzebilmek i¢in mutlaka ayni
rasyonel ¢oziimii uygularken, insan s6z konusu durumda siklikla farkli ¢6-
ziimlere bagvurmaktadir. Tercihler, baslangi¢ segenekleri veya soruna veri-
len énem degistiginde farklilasmaktadir (World Bank, 2014:5). Insanlar,
deneyimlerini yorumlamak ve kararlar almak igin sartlara ve mensup olduk-
lan kiiltiire bagli zihinsel modelleri kullanmaktadir.

KARAR VERME MEKANIZMALARINDA FARKLI

DUSUNME MODELLERI VE KALKINMA POLITIKALARI

ILE ILISKILERI

Kalkinma politikalari, genel olarak agirhgmi diisiik ve orta gelirli in-
sanlarin olusturdugu ekonomik sistemlerde ihtiya¢ duyulan kaynaklar, bilginin
teminive bunlarin kalkinma hedefi dogrultusunda kullanilmasini kapsamakta-
dir. Kalkinma politikalar ile karar verme siirecleri arasindaki iligki, insanlarin
zihinsel olarak nasil distindiikleri ile mensup olduklart baglamin sekillendir-
digi toplumsal diisiinme modellerinin her ikisinin birden anlasilmasina ihtiyag
duymaktadir. Bu diistinme modelleri, insanlarin tercih ve eylemlerine odakla-
nan kalkinma politikalariin tespitine, miidahale yontemlerinin tasarlanmasi-
na ve uygulanmasina yardimci olmaktadir (World Bank, 2014:4).

Raporda odaklanilan yeni model, gelisen toplumlarda arastirmaci ve
uygulayicilarin her ikisi tarafindan miimkiin oldugunca daha sistematik bir
modeli tasarlamak i¢in davranigin psikolojik ve sosyal temellerine dayanan
son bulgular1 kullanmay1 amaglamaktadir. Calismada néroloji, biligsel bilim,
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psikoloji, davranigsal iktisat, sosyoloji, siyaset bilimi ve antropoloji gibi
bircok disiplinin bulgularindan faydalanilmaktadir. Devam eden arastirma-
lardan elde edilen bulgular bireylerin tasarruf, yatirim, saglik, enerji tiiketi-
mi, ¢ocuk egitimi, ev idaresi ve yoksulluk gibi bircok konuda kalkinma poli-
tikalar1 ile karar verme mekanizmasi arasindaki iligkiyi acik¢a ortaya koy-
maktadir. Bu bulgular ayn1 zamanda yerlesik bir toplumda giivenin ve ciirii-
menin yayginlagsmasi gibi kolektif davraniglarin nasil gelistigini de anlamaya
yardime1 olmaktadir. Karar verme siireglerinde davranig biliminin etkisini
inceleyen rapordaki séz konusu yaklasim, siirdiiriilebilir bir kalkinma ve
yoksullukla miicadele i¢in kullanilabilecek arag¢ ve strateji kiimesini genis-
letmektedir. Standart ekonomiler giiciinii kendi ¢ikarma dayali, muhtemel
tiim maliyetleri ve faydalar1 goz oniine alan ve sonrasinda dikkatli ve akilei
karar veren insanin hemen hemen her zaman var oldugu kabuliinden almak-
tadir. Bireylerin karmasik ve bilinmeyen i¢ isleyisini kasith olarak basitlesti-
ren bu yaklasim, giiclii ve kullanisli olmakla birlikte, davranislar {izerindeki
psikolojik ve sosyal etkileri ihmal ettigi igin yeni politikalarin gelistirilmesi
asamasinda basarisiz olabilmektedir.

Bireyler, ¢ikarci robotlar degildir. Aksine, karar verme mekanizmasi
esnasinda baglamsal isaretler, yerel sosyal aglar ve sosyal normlar ile payla-
silan otomatik, sosyal ve zihinsel diisiinme modelleri tarafindan etkilenen
duygusal aktorlerdir. Bu modellerin tamami bireylerin muhtemel arzulari ve
davramiglarinin smirlarim belirlemede 6nemli bir rol oynamaktadir. Insani
faktorlerin tamaminin géz Oniine alinmasina dayanan bu diisiinme modelleri,
cikarci kigisel isteklerin etkiledigi politik yaklagimlarin varligiin yerine geg-
memektedir; aksine, bunlar digerlerini tamamlamakta ve gelistirmektedir. Bu
yaklagimlardan bazilar1 kalkinma politikalarinin tasarim ve uygulama asama-
sinda yapilacak kiiciik degisikliklere bagli oldugu igin oldukc¢a diigiikk maliyet-
lidir; nakit transferlerinin zamanlamasinin degistirilmesi, farkli siniflama
metotlariin kullanimi, iglem adimlarinin basitlestirilmesi, hatirlatict meka-
nizmalarin gelistirilmesi, gizli bir sosyal normun aktiflestirilmesi veya dam-
galanmis bir kimligin belirginliginin azaltilmas1 gibi (Wolrd Bank, 2014: 3).

Kalkinma politikalarinda insan davranisi ve sosyalliginin etkisini dik-
kate alan yaklagimlar 6zel sektorde olduk¢a yaygindir. Bu yaklagimi kulla-
nan firmalar siklikla kendi dogal baglaminda tiiketici davranigin1 anlamaya
caligmaktadir. Bir girket bir {irlinii piyasaya siirdiiglinde, bu iiriin ister kah-
valti gevregi, ister dis macunu veya cep telefonun yeni bir modeli olsun,
rekabet¢i bir piyasaya girmektedir. S6z konusu piyasa ortaminda kullanilabi-
lirlik veya tliketici memnuniyetindeki kiigiik farklar iiriiniin kabul gérmesi
veya reddedilmesine sebep olmaktadir. Etkilesimin yogun oldugu tasarim
asamasinda Uriinii piyasaya siirecek sirket, tiikketici davranigini kritik diizeyde
etkileyen unsurlar1 anlamak icin nitel ve nicel arastirmalar yapmaktadir.
Ornegin bir kahvalt1 gevregi {iriinii i¢in; “Tiiketiciler kahvaltilarini genellikle
nerede ve ne zaman yapar? Evde, iste, okulda, otobiiste, trende veya aragla-
rinda m1? Bu 6giiniin sosyal anlami nedir? Geleneksel aligkanliklar1 igermek-
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te midir? Toplumsal ya da subjektif bir olay midir? Bu davranigin degismesi
icin bir¢ok insanin koordinasyonuna mi, bireysel bir ¢abaya m ihtiyac var-
dir?” gibi sorulara cevap bulunmasi gerekmektedir. Bu ve benzeri drnekler
gelismekte olan iilkelerde hiikiimetlerin veya uluslararasi organizasyonlarin
karsilastiklar1 sorunlara gore 6nemsiz goriilebilir. Oysa bu sorunlara yonelik
benzeri sorular sormak, kalkinma politikalarinin gelistirilmesi agamasinda
yeni bir pencere agmaktadir. Bireylerin davranis modellerini anlamak ama-
ciyla sorular sorulmasi tiiketim aligskanliklarinin agiklanmasina yardimci
olmaktadir. Davranislarin incelenmemesi sonucu ortaya ¢ikan hatalar karlar
minimize ettigi i¢in politikacilar, insanin diislinme ve karar verme mekaniz-
masinin gergekte nasil olduguna gittikce daha fazla ilgi duymaktadir. Mii-
hendisler, 6zel sirket calisanlar1 ve tecriibeli pazarlamacilarin tamami insan-
larin zihinsel kapasitesinin dogal sinirlarini, sosyal tercihlerinin roliinii, karar
verme mekanizmasinin baglamini ve sinirh bilgiyle yorum yapilmasini sag-
layan zihinsel kisa yollarin ve modellerin kullanimini anlamak i¢in dikkatli-
ce gozlem yapmaktadir (World Bank, 2014: 3).

Bu calismanin temelini olusturan insani karar verme siiregleri hakkin-
da yapilan deneysel arastirmalar, davranisin anlasilabilmesi ve kalkinma
politikalarinin bunlara bagl olarak tasarlanabilmesi igin yeni kalkinma poli-
tikalarina yon veren ii¢ ana prensibi dne ¢ikarmaktadir. Birincisi, insanlarin
siklikla verdigi kararlar ve otomatik se¢imleridir. Bilingli olmayan bu tercih-
ler, calisma boyunca “otomatik diisiinme” olarak adlandirilmaktadir. ikinci
diisiinme bi¢imi, insanlarin hareketleri ve diisiincelerini genellikle cevrele-
rindeki diger insanlarin ne yapacaklarina ve ne diigiineceklerine bagl olarak
sekillendirmelerinin sonucudur ve “sosyal diisiinme” olarak tanimlanmakta-
dir. Ugiinciisii ise, toplum igerisindeki bireylerin cevrelerindeki diinyay1 ve
kendilerini anlamlandirmalarini saglayacak yaygin bir bakis agisinin payla-
simidir. Bu diisiinme bi¢imi, “zihinsel modeller ile diisiinme™ olarak ifade
edilmektedir (World Bank, 2014: 3).

Yukarida tanimlanan diistinme bigimlerini dikkate alarak tasarlanabi-
lecek kalkinma politikalar1 ve sonuglari, ¢calisma igerisinde kalkinma politi-
kalarindan beklentiler kisminda incelenmektedir. Giiniimiiz ekonomi politi-
kalar1 hem gelismekte olan hem de gelismis iilkelerde tasarruf oranlarinin
arttirllmasina ve bu sekilde iiretimin arttirilmasina odaklanmaktadir. Ama
fiyatlar, girdiler ve diizenlemelerin bulundugu standart degiskenlerin disinda
diger faktorler de tasarruf davranigimi etkilemektedir. Bu faktorler arasinda
tercihlerimizi g¢erceveleyen ve anlamlandirmamizi saglayan otomatik dii-
stinme, sosyal normlara bagl olarak ortaya ¢ikan egilimler ve kisinin statii-
stiniin bir sonucu olan zihinsel modeller bulunmaktadir. Kenya, Giiney Afri-
ka ve Etiyopya’daki alan arastirmalari, kalkinma problemi ile insani karar
verme mekanizmasina etki eden diisiinme bigimleri arasinda bir iliski oldu-
gunu gostermektedir (World Bank, 2014:3-4). Kenya’da bir¢ok hane finan-
sal problemleri nedeniyle ilaglanmig cibinlik gibi koruyucu saglik {iriinlerine
ulagsamamaktadir. Bununla birlikte, insanlara hane halkinin ihtiya¢ duydugu
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koruyucu saglik iirlinii icin agilmig bir hesap clizdan, kilitlenebilir bir kasa
ve kilit verildiginde, arastirmalar tasarrufun arttigini1 ve bunun sonucu olarak
ilgili tirtiniin kullanimimin % 66-75 seviyesinde yiikseldigini gostermektedir
(Dupas ve Robinson, 2013: 1155). Bu uygulamanin arkasindaki fikir, insan-
larin tiiketim kategorilerini ve tiiketim davranis kaliplarini birbiri ile iliski-
lendiren zihinsel muhasebe siireciyle kaynaklarin siniflandirilarak farkli
parcalara ayrilmasidir. Hedef igin 6zel bir hesap ciizdani, kasa ve kilidin ne
kadar 6nemli oldugu, koruyucu saglik iiriinlerine ulasim yiizdesindeki artis-
tan anlasilabilmektedir. Bu miidahale basarili sonu¢ vermistir, ¢linkii zihinsel
muhasebe insanlarmn siklikla kullandigi otomatik diisiinmenin bir pargasidir.
Hedef dogrultusunda ihtiyag¢ i¢in 6zel bir tasarruf mekanizmasi gelistirildi-
ginde, bu siniflandirmanin etkisi bagarili bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Disiik gelirli iilkelerde geleneksel finansal egitim programlari, sinirh
etkilere sahiptir. Buna karsilik, Giiney Afrika’da ilgi ¢ekici bir pembe dizi
yoluyla finansal egitim oldukga basarili bir sekilde verilmistir. Finansal me-
sajlar, finansal olarak atilgan bir karakter yardimiyla pembe diziye gomiil-
miistiir. Iki ay boyunca pembe diziyi izleyen hane halki, riskli yatirimlara ve
yiiksek faizli taksitlendirme yolu ile {iriin satin almaya daha az istekli hale
gelmistir (World Bank, 2014: 4). Programu izleyen hane halki, dizi karakteri
ile duygusal olarak bir bag kurmakta ve bu bag ile standart finansal egitim
programlarina gore finansal mesajlar1 ¢ok daha c¢abuk anlamaktadir. Sz
konusu miidahalenin basarisi, insanlarin kendisini karsisindaki insan ile es
tutarak eylemlerini taklit ettigi sosyal diisiinme bigiminin sonucudur.

Insanlarin belirli rol modeller vasitasiyla ekonomik davranis modelini
degistirdigi bir diger ornege ise Etiyopya’da rastlanmaktadir. Etiyopya’da
dezavantajli gruba ait bireyler, genellikle psikolojik olarak zayiftir. Bu soru-
nu asabilmek amaciyla 2010 yilinda rastgele segilen bir denek grubuna, he-
deflerini belirleyerek daha siki ¢alisan ve bu sayede sosyo-ekonomik durum-
larin iyilestirilen bireylerin bagar1 hikayelerini anlatan yaklasik bir saat stire-
li ilham verici dort belgesel izlettirilmistir. Alt1 ay sonra, bu videolar izleyen
hane halki ortalamaya gore daha fazla tasarruf etmis ve ¢ocuklarinin egitimi
ile daha fazla ilgilenmistir. Aragtirmalar ilgili videolar ¢ocuklarin egitimi
basta olmak {izere insanlarin 6zlem ve umutlarini tekrar yeserttigini goster-
mektedir (Bernard ve Taffesse, 2014: 33-34; World Bank, 2014:4). Bu prog-
ram sayesinde, basaril1 bir rol model kullanilarak insanlarin diigsiinme model-
leri degistirilebilmistir. Rol modellerin veya beklentilerin siniflandirilarak
tasarruf tedbirlerinin etkilenebildigi yukaridaki bakis agisi, insanlarin faiz
oranlari, fiyatlar veya diger tesviklerdeki degisimlere bagl olarak tasarruf
politikalarim sekillendirdigi goriisiine aykir1 degildir. Sosyal ve zihinsel dav-
ranis modellerinin kullanildig1 bu yeni yaklasim, standart ekonomik kurallarm
yerine gegmemektedir. Fakat bu modeller, kalkinma siireci ve politikalarin
anlagilmasina ve daha verimli politikalar1 gelistirebilecek miidahalelerin
tasarlanarak uygulanabilmesine imkan saglamaktadir (World Bank, 2014: 4).
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Calismaya konu olan diinya kalkinma raporu, bu baglamda kalkinma
hedeflerine ulagsmak icin yeni araclara dikkat ¢gekmeyi amaglamaktadir. Bu-
nunla birlikte, mevcut miidahale araglarinin etkinliginin arttirilmasi firsat1 da
karsimiza ¢ikmaktadir. Yeni secenekler, yoksullugun azaltilmasi ve refah
paylasim icin daha fazla gaba ortaya koyan politikalar1 ve yeni araglart an-
cak ve ancak daha fazla degiskenin kontrol edilebilmesi ile saglayabilmekte-
dir. Bu rapor, birgok alanda karar verme mekanizmasina i1gik tutarak insan
faktoriiniin biitiiniiyle nasil dikkate alinabilecegini tartismaktadir. Calisma
kapsaminda bircok 6rnek, insanin bilgiyi isleme yeteneginin nasil engellen-
digi ve toplumlarin kalkinma politikalarinda sorunlarin kaynagi olan ama
bununla birlikte degistirilebilen zihniyetlere nasil sekil verilebilecegini gos-
termektedir (World Bank, 2014: 4-5). Bireylerin ekonomik davranislarini
etkileyen otomatik, sosyal ve zihinsel diisiinme modellerinin daha derinle-
mesine anlasilmas1 yeni kalkinma politikalarinin gelistirilmesi agisindan
firsatlar sunmaktadir. Yukaridaki 6rneklerde de goriilen séz konusu firsatlart
tasarlayabilmek igin ilgili modellerin alt boliimler halinde agiklanmasi fay-
dali olacaktir.

Otomatik Diisiinme

Raporda standart insan davranigi, ekonomik aktoérlerin karar verme
asamasinda sahip oldugu bilgi ve ¢evresel ipuglari evrenini géz oniine alarak
sabit ve uzun vadeli hedefler dogrultusunda karar aldig1 kabuliine dayanmak-
tadir. Fakat gercek hayatta insani karar verme siireci kesin sinirlari belirlen-
mis boyle bir kurallar biitiiniine neredeyse higbir zaman uymamaktadir
(World Bank, 2014: 6). Insanlar genellikle karar verme asamasinda deger-
lendirebileceklerinden ¢ok daha fazla bilgiye sahiptir. Hemen hemen her
karar verme siireci, sahip oldugumuz bilginin tamaminin siizgegten gegiril-
mesi ve deneyimlenen konu ile ilgili bir¢ok farkli karar segeneginin ortaya
¢ikmast gibi sorunlar1 beraberinde tasimaktadir.

Psikologlara gore, insanlarin diisiinme siiregleri iki tiirde tanimlanmak-
tadir. Bunlardan ilki hizli, otomatik, zahmetsiz ve iliskisel; digeri ise yavas,
sirali, zahmetli ve analitiktir. Uzmanlar bu ¢erceveyi kullanarak zihinde meta-
forik olarak iki ayr1 karar verme modeli oldugunu ifade etmektedir: otomatik
ve diisiiniilmiis sistem (Kahneman, 2003: 1450-52). Bir¢ok insan kendi basina
karar alirken genellikle otomatik diisiinme modeline uygun karar verme egili-
mindedir ve verdigi kararin karakteri sahip oldugu zihinsel modellerin etkisi
altindadir. Gergekte, otomatik diisiinme modeli kararlarimizin ve yargilarimi-
zin 6nemli bir ¢cogunlugunu giiclii hatta belirleyici bir bigimde etkilemektedir.
Genellikle bireyler, kendi kararlar iizerindeki bu etkinin farkinda degildir.
Otomatik diisiinme modeli {izerine ¢alisan arastirmacilar, karar verme siirecin-
de s6z konusu modeli kullanmanin biiyiik ve sistematik hatalara yol agabildi-
gini diistinmektedir (World Bank, 2014: 6). Bunun sonucu olarak, insanlar
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otomatik distince modeli ile verdikleri kararlar1 sonuglarina bagl olarak ¢ogu
zaman elestirmekte, hatta degistirmek istemektedir.

Otomatik diisiinme, sorunlar1 birlestirmemize ve dar bir ¢ercevede al-
gilamamiza neden olmaktadir. Bu durumda, diinya hakkinda eksik bilgiye
dayanan kabullerimiz otomatik olarak varsayimsal bir degerlendirme ile
6ziimsedigimiz zihin ve inang sistemlerine dayanarak sekillenmektedir. Bas-
langi¢ kabulleri ve iligkilerinden yararlanan dar bir ¢ergevenin kullanilmasi,
karsilagilan durumun yaniltic1 bir resmini gérmemize neden olabilmektedir.
Gergeklesen bir durumun nasil oldugu hakkinda goriiniiste ilgisiz bir ayrinti
gibi goriinen detaylar bile konu ile ilgili degerlendirmemizi degistirebilmek-
tedir. Verilen bu kararin arkasinda, insanoglunun sinirl bilgilere dayanarak
karar verme egilimi bulunmaktadir. Ornegin, kii¢iik bir pencere kullanarak
kent parkina bakan birisi, kent ile ilgili diger uyaricilarin olmadig1 varsayilirsa,
kendisini daha kirsal bir bolgede diistinerek yanilabilir (World Bank, 2014:7).
Bireylerin otomatik diisiinmeye giiveniyor olmasi, kalkinma sorunlarini anla-
mak ve bunlar1 asmak i¢in daha iyi politikalarin tasarlanmasinda 6nemli firsat-
lar sunmaktadir. Eger politika yapicilar1 kabullerini bireylerin karar verme
asamasinda kullandig1 diisiinme modeline gore revize ederlerse, hedeflenen
cikarlar ve sonuglar ile uyumlu davranis kaliplarini kullanarak insanlarin
daha basit ve kolay uygulayabilecekleri politikalari tasarlayabilirler.

Sosyal Diisiinme

Bireyler sosyal tercihler, sosyal aglar, kimlikler ve toplumsal normlar-
dan etkilenen sosyal canlilardir. Cogu insan, ¢evresinde olanlar1 ve mensup
oldugu topluluga nasil uyum saglamasi gerektigini dnemsemekte ve nere-
deyse otomatik olarak bagkalarmin davranisini taklit etmektedir. Bir¢cok in-
san, adalet ve zenginligin paylasilmasi igin sosyal bir toplumda yasamay1 ve
kooperatif bir ruhun pargasi olmayi tercih etmektedir. Toplum halinde yasa-
ma durumu bireyler agisindan hem iyi, hem de kotii sonuglar dogursa da,
giiven seviyesi yiiksek olan toplumlardan tutun da toplumsal bozulmanin en
derin izlerinin goriildigi toplumlara kadar her toplum igbirligine ihtiyag
duymaktadir (World Bank, 2014: 6). Her insanin bir digerine bagli olma ve
karsilikli endigse duyma egilimlerinden beslenen sosyallik, karar verme me-
kanizmasi ve davranis analizine karmasik ve gercek¢i yeni bir katman daha
eklemektedir. Birgok ekonomi politikasi, bireylerin kendisini onemsemesi ve
ozerk kararlar vermesi kabuliine dayandig1 igin, kalkinma politikalart genel-
likle fiyatlar gibi maddi unsurlarin tesvikine dayanmaktadir. Bununla birlik-
te, sosyallik tanimi geregi bireysel davranisi sosyal beklentiler, onaylanma,
isbirligi, grup-i¢i iiyelerin bakimi ve normlarla sinirlandirmaktadir. Nitekim
toplumsal kurumlarin tasarlanmasi ve gruplarin organize edilmesi toplumsal
kalkinma ve egitim gibi temel hedeflerde isbirligi motivasyonunu arttirabil-
mekte veya azaltabilmektedir (World Bank, 2014: 6-7).

619



Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / Duinya Kalkinma Raporu 2015...

Sosyal tercihler ve toplumsal etkiler, bireyi kolektif kaliplar toplumuna
dogru siiriiklemektedir. Bir¢cok durumda ilgili kaliplar, toplum icerisinde yasa-
yan bireyin giivende hissetmesi ve toplumsal zenginligin adil bir sekilde pay-
lagilmasi 6zelinde oldukga arzu edilmektedir. Ama grup davranislar bireysel
tercihleri etkilediginde ve bireysel tercihler grup davranisinin bir parcasi haline
geldiginde, tek tiplesen toplum hastalikli ve yikici bir nokta etrafinda diizeni
saglayan aktivitesini kaybedebilmektedir. Bu tehlikeli durum igin rksal/etnik
ayrisma veya yolsuzluk 6rnek olarak verilebilir. Toplumda kendi kendini bes-
leyen “koordineli birimler” ortaya ¢iktiginda, toplumsal davranig bigimini
degistirmek oldukga zordur. Sosyal anlamlar, normlar ve bir pargasi oldugu-
muz sosyal aglar, toplumu belirli ger¢evelere ve kolektif davranis kaliplarina
dogru siiriiklemektedir. Standart ekonomik model, insanlar1 kendi menfaatleri
dogrultusunda hareket eden salt akilci bireyler olarak tanimlamasina ragmen,
Martinson, Pham-Kanh ve Vilages-Palacio’nun (2013: 151-153) Kolombiya,
Vietnam, Isvigre, Danimarka, Rusya Federasyonu, Amerika Birlesik Devletle-
ri ve Japonya’yr kapsayan c¢alismast s6z konusu ekonomik modelin yarattigi
homo-economicus insan tipini tartismaya a¢maktadir. Bu arastirmaya konu
olan tilkeler arasinda ilgili davranis modeline uygun hareket edenlerin orani %
5-35, kosullara bagl isbirligi igerisinde davrananlar ise % 42-81 araligindadir.
Bu rakamlar hi¢bir toplumda, salt akilci davranis modeline uygun hareket
eden insanlar ¢ogunlugu olusturmamaktadir. Sosyalligin insan davranisi tize-
rindeki etkisini dikkate almak, yenilik¢i politik miidahalelerin olusturulmasina
ve mevcut miidahalelerin daha da etkinlestirilmesine yardimci olmaktadir.
Ornegin, Hindistan’da mikro-kredi uygulamasi i¢in haftalik ve aylik bazda
calismak iizere rastgele bir araya getirilen gruplarin tepkileri incelendiginde,
kredi dongiistiniin sonlanmasi ile birlikte haftalik bazda bir araya gelenlerin
aylik bazda bir araya gelenlere gére daha asosyal, risk havuzunda yer almaya
daha agik ve ikinci bir kredi kullanma tesebbiisii hususunda ¢ok daha ¢ekingen
oldugu gozlemlenmistir (World Bank, 2014: 10). Bireyler genellikle kendi
kredilerini 6deme ve yeni iiriinleri benimseme egilimindedir, ama bu hedeflere
ulasabilmek igin motivasyon sorunlari yasamaktadir. Hindistan’daki uygulama
ile goriildiigi gibi, sosyal motivasyon kullanilmasi bireylerin hedeflerine
ulagmalar1 ve kendi ¢ikarlarim koruyacak politikalar gelistirebilmeleri sagla-
yabilmektedir.

Rapora gore konu ile ilgili yukaridakiler ek olarak bir diger 6rnek, 1997
yilinda Kolombiya, Bogota’da yasanan biiyiik su kesintisi ve sonrasinda alinan
onlemleri kapsamaktadir (World Bank, 2014: 10). S6z konusu olayda, kente
su saglayan tiinelin bir pargasi ¢okmiis ve acil bir su kesintisi ortaya ¢gikmuistir.
Sehir yonetiminin ilk eylemi genel bir acil durum oldugunu ifade etmek ve
potansiyel krize maruz kalacak sakinleri uyaran bir iletisim programina bas-
vurmak oldu. Sorunun daha da biliylimemesi i¢in su tiiketimi ve istif¢iligin
yerine, su tasarrufunun tesviki amaglandi. Bu amag dogrultusunda sehir yone-
timi kendi iletisim stratejisini degistirip; etkili tasarruf onlemleri hakkinda
insanlar1 egiten goniillillerin olusturulmasi ve su tiikketim rakamlar1 gore tasar-
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ruf cabalarina destek veren/vermeyen kisilerin kamuoyuna duyurulmasi gibi
politikalar tiretti. Belediye baskan1 esiyle birlikte yer aldig1 bir televizyon rek-
laminda, ¢ift olarak dus alinmasini 6nerdi ve dus alirken muslugun nasil kapali
tutulabilecegini acikladi. Bu stratejiler toplumsal igbirligini ve farkindalig
giiclendirdigi gibi, su kullanimmin azaltilmasi hususundaki kazanim tiinel
tamir edildikten sonra da uzun siire devam etti. Sosyal diisiinme modelinin
aciklandigi bu béliimde sosyalligin insan davranigini etkileyen 6nemli bir fak-
tor oldugu gosterilmekte, ekonomik ve sosyal tesviklerin kapsami incelenmek-
te, isbirlik¢i davranisi desteklemek icin kurumlar ve miidahaleler tasarlanmak-
ta ve sosyal aglarin/normlarin davranigi nasil etkiledigini 6rneklerle aciklayan

yeni politik miidahalelerin temeli atilmaktadr.

Zihinsel Modeller ile Diisiinme

Raporda diisiinme modelleri incelenirken bireylerin ayrintili degerlen-
dirmelerine dayanan karar verme siireclerini genellikle kullanmadiklar1 g6z-
lemlenmektedir. Bunun yerine bireyler toplumun sekillendirdigi baglam,
kategori, kalip, neden ve sonuglar ile diinya goriislerini kullanmaktadir. Bi-
reylerin karar verme agamasina yon veren bu argiimanlar, zihinsel diisiinme
modellerinin birer 6rnegidir. Zihinsel modeller, bireylerin algilarin1 ve bu
algilarm nasil yorumlanmasi gerektigini etkilemektedir. Sigorta risklerinin
ne oldugu, ¢ocuklarla nasil konusulacagi, korumanin neden gerekli oldugu,
iklimin nasil degistigi ve hastaliklarin nedenlerinin ne oldugu gibi bircok
konuda toplumun sekillendirdigi zihinsel modeller bulunmaktadir. Zihinsel
modeller, insanlarin siklikla kiiltiir olarak adlandirdiklar1 kavramsal ¢erceve-
nin {irtiniidiir. Burada kiiltiir, bireysel karar vermeyi etkilemektedir, ¢iinkii
insanlarin hareket ve tercihlerinde kullandiklari birbiri ile ilgili anlamlan-
dirma semalarinin bir kiimesi olarak gorev yapmaktadir. Bu anlamlandirma
semalari, karar verme asamasinda uygulanacak hareketin etkinlestirilmesi ve
yonlendirilmesi i¢in bir arag niteligindedir (World Bank, 2014: 11-12).

Zihinsel modeller, sosyal inanis ve uygulamalar genellikle bireylerin zi-
hinlerinin derinliklerinde yer almaktadir. Bireyler, toplumun kaginilmaz “sos-
yal gercekler” olarak tanimladig1 ¢esitli yonlerini icsellestirme egilimindedir.
Bu ¢ergevede zihinsel modeller, toplum baglaminda dogru ve dogalin ne oldu-
gunu tanimladigi gibi hayatta neyin miimkiin oldugu anlayisimi da sekillen-
dirmektedir. Sosyal yapilar ve iliskiler tarafindan toplumsal olarak insa edilen
ve baz1 durumda Gtekilestirmeye de neden olabilen sagduyu, bu gergevede
bireylerin karar almak i¢in kullandiklar ve 6ziimsedikleri inanglari, ideolojile-
ri ve Ozlemleri tammlamaktadir. Antropologlar ve diger sosyal bilimcilerin
tanimladig1 bu yapi, insan davranisini anlamanin ne kadar zor oldugunu gos-
termektedir (World Bank, 2014: 12). Davranis ile kiiltiirel yap1 arasindaki bu
iliski sadece bireylerin subjektif karar verme siireclerini etkilemekle kalmayip,
aynt zamanda kurumlan etkileyen sosyal pratiklerin igsellestirilmis zihinsel
modeller yardimiyla degisimini de bagsarma potansiyeli tasimaktadir. Zihinsel
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diistinme modelinin standart bir 6rnegi kaliplasmis davranislardir. Kaliplagsmis
davraniglar, bireylerin karsilastiklar1 firsatlara gosterecekleri tepkiyi etkile-
mekte, sosyal birlesme ve dislanma siireclerini sekillendirmektedir. Ornegin,
dezavantajli gruplar icerisinde yer alan bireylerin yeteneklerinin hafife alinma-
st ve mensup olduklar1 grubun toplum icerisinde siirekli olumsuz &rneklerle
vurgulanmast nedeniyle sosyal diglanmaya maruz kalmalar1 bir kaliplagsmis
davranig modelidir. Olumlu veya olumsuz etkilerine bakilmaksizin her iki
acidan da kaliplagmis davraniglar kendisini liretmeye devam etmekte ve grup-
lar arasindaki farklilig: tetikleyebilmektedir (World Bank, 2014: 12).
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Kastin agiklandi- Kastin  agiklandigi,  ayrik
81, karigik grup gruplar

Yiiksek kast [ | Diisiik Kast

Kastin agiklanmadig:

Sekil 1. Damgalanmis bir kimligin 6grenci performansina etkisi

Rapora gore toplumsal yapisi binlerce yillik bir kast sistemi ile sekil-
lenen Hindistan’da diisiik ve yliksek kasttan gelen ¢ocuklar arasinda yapilan
bir arastirmada, ilgili hedef kitleye sunulan zeka testi sonuglar incelendigin-
de deneyin uygulandig1 ¢ocuklara kastlari ile ilgili herhangi bir bilgi veril-
mediginde basar1 diizeylerinin hemen hemen ayni oldugu, test dncesi diger
degiskenler kontrol edilmesine ragmen sadece mensup olduklart kast bildi-
rildiginde ise yliksek kasttan gelen ¢ocuklarin digerlerine goére % 23 daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir, bkz. Sekil 1. Teste girenlerin ait olduklar
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kastlarin hatirlatilmas1 durumunda sergiledikleri performans da etkilenmek-
tedir. Damgalanmis bir sekilde diisiik kasttan gelen ¢ocuklarin performansla-
r1, yiiksek kasttan gelen ¢ocuklarin performansina gore géreceli olarak geri-
lemistir. Bu ¢aligsma ile baglantili ikinci bir aragtirmada ise, mensup oldukla-
11 kast bilgisinin verildigi ve farkli siniflara yerlestirilen diisiik ve yiiksek
kasttan ¢ocuklar test sonuglarina gore birbirine yakin basari elde etmistir, bu
sonucun muhtemel nedeni herhangi bir rekabet ortaminin olmamasidir
(World Bank, 2014: 12; Hoff ve Pandey, 2014: 21-22). Calismaya gore,
kaliplagmis bir davranis bireylerin yeteneklerini sergilemesi etkilemekte ve
bu 6rnekte goriildigii gibi kaliplasmis davranigin pekistirdigi bir kisir dongii
icerisinde kast sitemini varligin1 devam ettirmektedir. Kaliplagsmis davranis
modellerinin neden oldugu toplumsal dongiiyii kirmak, Stekilesen bireylerin
refahim ciddi dl¢lide arttirabilmektedir. Bireyler pozitif kimliklerini hatirla-
tacak politikalar sayesinde kaliplasmis yargilari ortadan kaldirabilmekte ve
daha tiretken hale gelebilmektedir. Bireylerin kendi giiclerinin farkina var-
mast ABD’de azinliklar arasinda daha yiiksek akademik basariya, yoksul
insanlarin arasinda yoksulluk karsiti programlara daha fazla destek gérmesi-
ne ve Birlesik Krallik’ta yiiksek issizlik oranina ragmen is bulma ihtimalinin
artmasina neden olmaktadir (World Bank, 2014: 12).

Paylasilan zihinsel modeller kalicidir ve bireysel tercihler ile sosyal
ciktilar tizerinde ciddi bir etkiye sahip olabilmektedir. Zihinsel modeller bir
dereceye kadar miidahaleye acik oldugu i¢in, s6z konusu miidahaleler daha
cok kalkinma hedeflerini tesvik etme amaci tasimaktadir. Bireyler karsilag-
tiklar1 herhangi bir durumu degerlendirebilmek i¢in birbirinden farkli ve
bazen de birbiri ile rekabet halinde birgok zihinsel modele sahiptir, hangisi-
nin tercih edilecegi baglamin degerlendirilmesine baglidir. Diinyanin farkl
bigimde anlagilmasi ve diisiinmenin yeni yollart i¢in bireylere sunulan kal-
kinma politikalari, sahip olunan zihinsel modelleri arttirmakta ve bunun ne-
ticesinde kalkinma sorunlarinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

KALKINMA POLITIKALARINDA YENi BEKLENTILER

Raporda ortaya konulan iddiaya gore, karar verme mekanizmasinin
etkili bir sekilde kullanilmas1 tasarruf oraninin artmasi veya daha iyi saglik
hizmeti alinmasi gibi daha biiyiik toplumsal hedeflere ulagilmasina yardimci
olabilmektedir. Bu yolla bireysel refah gelistirilebilmektedir. insan faktoriinii
dikkate alarak ve davranisin daha gercekg¢i anlasilmasina dayanarak farkli
sorunlarin ¢oziimiine yonelik miidahale 6rnekleri Tablo 1’de goriilmektedir
(World Bank, 2014: 13).
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Tablo 1. Insan faktoriinii dikkate alan sorun-miidahale ciftleri ve sonuclari

Miidahale Tanim Cikt1
Kenya’daki HIV hastalarina  Tibbi rejime bagh kalmak
Hatirlaticilar haftalik cep telefonu mesajla- Haftalik hatirlatmalar sonucu ilag
r ile ilaglarmi almalarinin  kullanim oran1i  %40’tan %53’
hatirlatilmasi cikmustir.
Asillama oraninin artmasi
Yiyecek veya mutfak 1-3 yas araligindaki gocuklar ara-
arag/geregleri  gibi  nakdi sinda higbir miidahale olmadiginda
Hediyeler olmayan kiiciik tegvikler ve sadece %6 seviyesinde olan tam

odiiller ile Hindistan’da asi-
lama faaliyetinin yaygnlasti-
rilmasi

asilama orani, giivenilir bagisiklama
hakkindaki kanun hiikmiine uyanlar-
la %18’¢, hediyeler ile %39’a yiik-
selmistir.

Kamusal uyarilar

Kenya’da bazi toplu tasima
aracglarina yerlestirilen kiigiik
cikartmalar ile  kurallara
uymayan siiriictileri “sikistir-
mak ve ayiplamak” igin
yolcularin tesvik edilmesi

Trafik kazalarindaki azalma
Kazalar nedeniyle ortaya c¢ikan
sigorta talepleri yillik bazda tim
araglarin %10’undan %35’ine geri-
lemistir.

Ulagilabilir tiriinler

Kenya’da su kaynaklarinin
iyilestirilmesi  i¢in  klorun
icretsiz dagitilmasi ve bu
iriinlin ~ ev  ziyaretleriyle
tanitilmasi

Klorlamanin kabul edilmesi
Klorlamanmn kabul edilme orant
herhangi bir miidahale yapilmayan
gruptaki %7’ye karsin %60 seviye-
sine ¢ikmugtir.

Ilham veren mesaj-
lar

Etiyopya’da  yoksul hane
halkina, yoksulluktan kurtu-
lan ve kendi sosyoekonomik
statiisiinii gelistirebilen insan-
larin videolarmin izlettirilme-
Sl

Beklentiler ve yatirnmlar
Cocuklarin gelecegine dair beklenti-
ler artmig, egitim i¢in daha fazla
tasarruf edilmis ve yatirim oranlari
yiikselmistir.

Nakit transferlerin
planlanmast

Kolombiya’da iicretlerin bir
kisminin sartli olarak birikti-
rilmesi ve aileden birisi yiik-
sek egitime kaydoldugunda
bu birikimin egitim harcamasi
olarak kullanilmasi

Yiiksekogretim
artis

Egitim fonuna katilimda herhangi
bir diisiis olmaksizin, yiiksekogretim
basvurular artmigtir.

ogrencilerinde

Insanin karar verme siirecini ayrintih bir sekilde anlamak, kalkinma po-
litikalarinin ¢ercevesini gelistirebilmektedir. Elinizdeki ¢aligmada bir 6nceki
boliim insan davramisinin prensiplerini agiklamaya caligirken, bu bolim séz
konusu prensiplerin politika alanina nasil uygulanabilecegini gostermekte ve
asagida ifade edilen bazi kalkinma problemlerine ¢oziimler aramaktadir.
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Yoksulluk

Rapora gore yoksulluk sadece mali imkanlardan mahrum olma duru-
mu degildir. Maddi yetersizlik bireylerin temel ihtiyag malzemelerine ula-
samamasinin yani sira, hayat standartlarin1 ve verdigi kararlarin kalitesini
etkilemektedir (World Bank, 2014: 13). Sadece gida ve temiz su gibi temel
insani ihtiyaclara ulasabilmek i¢in zihinsel enerjilerinin biiyiik bir kismini
harcamak zorunda kalan bireyler, saglikli bir altyap: ve kurumlarm bulundu-
gu bir toplumda yasamalar1 durumunda temel ihtiyaglarinin temini hususun-
da daha az enerji harcayacaklarindan ¢alisma veya egitim faaliyetine daha
yogun bir sekilde odaklanabilmektedir. Yoksul insanlarin temel ihtiyaclari
disinda karar verme mekanizmalarina katilamamasi, karar verme mekaniz-
masina hakim toplumsal bir elitin verdigi kararlara, yoksullarin ¢ikarlarina
aykir1 olsa da, uyulmasi sonucunu dogurmaktadir (World Bank, 2014: 13).
Ornegin, Hindistan’da seker kamus1 iireticileri genellikle hasat zamaninda
yilda bir kez gelir elde etmektedir. Hasattan hemen once ve sonrasinda orta-
ya cikan biiyiik gelir farki, finansal karar verme siireclerini etkilemektedir.
Hasattan once iireticilerin temel ihtiyaglarini karsilayabilmek igin ¢iftcilerin
kredi almasi veya bazi esyalarini rehine birakmalart siklikla karsilagilan bir
durumdur. Yasanan bu mali sikinti, iireticilerin karar verme siireglerine zarar
vermektedir. Hasat gelirlerinin elde edilmesinden 6nce ve sonra iireticilere
uygulanan testler, iki durum arasinda degerlendirme kapasitesi agisindan
yaklagik 10 IQ puanina esdeger bir farkin oldugunu gdstermektedir (World
Bank, 2014: 14). Bu tespite gore, yoksulluk beraberinde diisiinme mekaniz-
masinda da sorunlara neden olmaktadir.

Yoksullugun neden oldugu bu sorunu azaltmak veya yok etmek ama-
ciyla kalkinma politikalari, siireglerle ilgili verilecek kritik kararlarin uygun
zamanlara kaydirilmasim 6nermektedir. Kritik kararlar, zihinsel kapasitenin
gorece diisiik oldugu donemlerde alinmamalidir. Ornegin, bireylerin egitime
katilma hususundaki karar zamanlamasi gelirinin yiiksek oldugu doneme
denk getirilmeli veya karar verme mekanizmalarinda daha istekli olabilmele-
ri i¢in Oncelikli ve motive edici hedefler belirlenmelidir. Psikolojik ve antro-
polojik arastirmalar, yoksul insanlarin ¢ogu durumda kendilerini ve sahip
olduklan firsatlar1 hakir gordiigiinii kanitlamaktadir. Bu insanlarin daha iyi
yasayabilmesi ancak ve ancak bu alginin kéreltilmesine baglhdir. Insanlarin
kendi potansiyelini tanimlayabildigi ya da en azindan maruz kaldig1 deza-
vantajlara vurgu yapmayan zihinsel modellerle tasarlanan politikalar ve mii-
dahaleler egitim oranlarinda artis, isgiicii piyasasina katilim ve yoksullukla
miicadele gibi 6nemli kalkinma ¢iktilar1 saglayabilmektedir (World Bank,
2014: 14). Yukaridaki ¢ergeve lizerinden raporun yoksulluk sorununa 6nemli
bir yaklasim ortaya koydugu, konunun ele alinis bi¢iminden ve tespitlerden
kolayca anlagilabilmektedir.
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Cocuk Gelisimi

Raporun ¢ocuk gelisimine yaklagim yetisme ¢aginda karsilasilan yiik-
sek stres ve yetersiz sosyal, duygusal ve biligsel uyarimin hem otomatik karar
verme (Ornegin, stresle bas etme), hem de zihinsel diigiinme (6rnegin, dikkat
kabiliyeti) kapasitesinin gelisimini engellemesi sorununa ¢6ziim bulmay1
amaclamaktadir. Bugiine kadar yapilan ¢alismalar diisiik, orta veya yiiksek
gelir diizeyinde bulunmasindan bagimsiz olarak tiim iilkelerde, daha alt simif-
taki ailelere mensup c¢ocuklarin zihinsel ve duygusal gelisimi ile {ist sinifa
mensup ailelerin ¢ocuklarimin gelisimi arasindaki farklilasmanin 3 yasina ka-
dar indigini gostermektedir (World Bank, 2014: 14). Toplumsal dayanismaya
zarar verme potansiyeli tasiyan bu esitsizlik, insan gercegini géz ardi etmeyen
uygun kalkinma politikalar iiretilerek ortadan kaldirilmalidir.

Diisiik IGE Orta IGE Yiiksek IGE

m Zihnsel bakim aktiviteleri Duygusal bakim aktiviteleri

Sekil 2. Zihinsel ve duygusal bakim aktivitelerinin iilkelere gore degi-
simi (Bornstein ve Putnick, 2012: 51)

Sekilde yer alan ¢ubuk grafikler, Birlesmis Milletler insani Gelisme
Endeksi’ne (IGE) gore siralanmus gelismekte olan 28 iilkeden gelen karsilas-
tirllabilir verilere dayanarak, verilerin toplandigl son 3 giin igerisinde ailele-
rin bildirdigi bakim faaliyetlerinin sayisim1 gdstermektedir. Zihinsel bakim
verme faaliyetleri kitap okuma, hikdye anlatma ve isimlendirme, sayma veya
cizim yapma olmak lizere ii¢ kategoride toplanmaktadir. Zihinsel bakim
aktiviteleri, Insani Gelisme Endeksi verileri ile neredeyse dogrusal bir iliski
icerisindedir. Yani IGE siralamasinda daha iist siralarda yer alan iilkelerde,
cocuk gelisimi siirecinde daha fazla zihinsel bakim faaliyeti sunulmaktadir.
Bu sonuglar duygusal aktiviteler agisindan incelendiginde ise, iilkeler arasin-
da sadece anlamli olmayan kiigiik farklar gozlemlenmektedir. Bu sonuglar,
diisiik ve orta insani gelisim indeksi siniflandirmasi icerisinde yer alan tilke-
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lerde ¢ocuklarin gelisimi ile ilgili yapilacak ¢alismalarin zihinsel bakim akti-
vitelerine yogunlagmasi gerektigini agikga ifade etmektedir (World Bank,
2014: 14). Yukarida sunulan arastirma verileri ¢ocuk gelisiminde yeni bir
bakis agisini ortaya koymaktadir. Davranig bilimine ait bu ¢aligma, farkli
gelismislik diizeylerindeki iilkelerde ¢ocuklara sunulacak okul dncesi egitim
politikasinin gelistirilmesi yoniinde degerli veriler sunmaktadir.

Ev idaresi

Tim riskleri goze alarak iyi bir finansal karar verme bireyi, paranin
gelecekteki degerini tahmin etme, tarafsizca kazanglara ve kayiplara odak-
lanma, tiilketme arzusuna karsi koyma ve iglerini planlama gibi birgok kararla
kars1 karsiya birakmaktadir. Son dénemde davranig bilimi ve daha genel
cer¢evede sosyal bilimler {izerine yapilan calismalar, karsilagilan sorunlari
oncelikle tanimlamakta ve politika yapicilara yeni firsatlar sunarak bireylerin
cikarlar1 ve hedeflerine hizmet etmesi muhtemel kararlar almasina yardimci
olmaktadir. Bu baglamda rapor 6nemli tespitler icermektedir.

Tiiketicilerin asir1 borglanmasi genellikle otomatik diisiinme bigiminin
sonucudur. Bu davranisi sergileyen birey, tiikketimi karsilayabilmek i¢in kul-
landig1 kredilerin sahip oldugu tiiketim kabiliyetini daha da sinirlamasi so-
nucu yeni bor¢lanma yolunu tercih etmekte ve borglari daha fazla artmakta-
dir. insan dogasim dikkate alan mali politikalar, tiiketicilerin ani tiiketim
arzusunu kamcilamak yerine daha kapsamli bir degerlendirme yaparak borg-
lanma hakkinda yeni kararlar vermesini saglamalidir. Bu tiir diizenlemeler,
kararlarin1 genelde otomatik diisiinme bigiminin sonucunda alan bireyler
yerine miidahaleler ile daha bilingli kararlar alan bireyleri ortaya ¢ikarmay1
amaclamaktadir (World Bank, 2014: 14-15).

Rapor, dissal miidahale ile finansal karar verme siireclerinde saglanan
degisim iizerine iki 6nemli 6rnek sunmaktadir. Meksika’da diisiik gelir gru-
bundan insanlara uygulanan deney, finansal bilgilendirme siire¢lerinin finan-
sal tercihleri nasil degistirebilecegini gostermektedir. Meksiko City’de ¢a-
lismaya konu olan diisiik gelirli bireylerden, yerel olarak kullanilabilir kredi
iirlinleri listesinden 10 bin pezo degerinde bir kredi segmesi istenmistir. En
diisiik maliyetli krediyi segebilen bireylere motivasyonu arttirmak i¢in 6diil
verilmektedir. Bu se¢im esnasinda bankalarin kendi miisterileri i¢in hazirla-
dig1 brosiirler kullanildiginda en diisiik maliyetli krediyi se¢cme konusundaki
basar1 orant % 39’da kalirken, finansal kredi biirosu tarafindan tasarlanan
kullanict dostu bir degerlendirme notu kullanildiginda bu oran %68 seviye-
sine ¢ikmaktadir (World Bank, 2014: 15). Bu sonug, bireylere kolaylikla
anlayabilecekleri bir finansal yardim sunuldugunda ekonomik karar verme
siireglerinin olumlu bir sekilde etkilenebildigini géstermektedir.
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Miidahalelerin yogunlastig1 bir diger alan ise, tasarruf tedbirleridir.
Bazi programlar, bireylerin hedeflerini daha belirgin hale getiren hatirlatma-
lar1 kullanarak amaglanan tasarruf oranlarina ulasilmasina yardimci olmak-
tadir. Ornegin Bolivya, Peru ve Filipinler’de yayimlanan bir dizi, tasarruf igin
basit ve zamaninda yapilan mesajlarla bireylerin amacglar1 dogrultusunda
tasarruf oranlarini gelistirebilmistir. Bu amagcla yiiriitiilen diger bir miidaha-
le, tasarrufu arttirabilmek i¢in bireyleri kendi istegi ile kendi tasarrufuna
erisimden alikoymaktadir. Ornegin, Filipinler’de tasarruf hesaplarina yakla-
sik alt1 ay siire ile erisilmemesi Onerisi tasarruf sahiplerinin % 30’u tarafin-
dan herhangi bir zorlama olmaksizin kabul edilmistir. Bir yil sonra, goniilli
olarak hesaplarina erisimden vazgecen bireyler ile tasarrufunu her an kul-
lanma firsatin1 elinde bulunduran bireylerin tasarruflar karsilastirildiginda
ilk grup lehine % 82 diizeyinde bir birikim fazlas1 gozlemlenmistir. Bu ve
benzeri ¢aligmalar, psikolojik ve sosyal degiskenlerin finansal karar verme
siireglerini etkiledigini ve bu degiskenler kullanilarak belirlenen miidahalele-
rin bireylerin finansal hedeflerine ulasabilmelerine yardimci oldugunu gos-
termektedir. Yukaridaki 6rneklerden de anlasilabilecegi gibi, digsal miidaha-
lelerle sekillendirilen finansal kararlar hedeflenen sonuglara ulasabilmek igin
oldukga faydali olmakta ve 6nemli bir ¢aligma alanini teskil etmektedir.

Verimlilik

Raporda verimlilik sorunu 6nemli bagliklardan birisini olusturmakta-
dir. Otomatik, sosyal ya da zihinsel modelleri kullanarak diisiinme, ¢alisanla-
rin motivasyonundan girisimcilerin yeni yatirim kararlar1 almasina kadar
onemli bir sahada rol oynayabilmektedir. Ucretler tatmin edici olsa bile iire-
tim i¢in herhangi bir son teslim tarihi veya parga basi iicretlendirme gibi
yaptiimlar olmadikga, iiretimin artmasi miimkiin olmamaktadir. Ornegin,
isciler niyet/eylem boliinmesi olarak da tanimlanan, zamanla ¢alisma istegi-
nin azalmasi ve bunun sonucu olarak belirlenen hedefe ulasamama tehdidi
altindadir (World Bank, 2014: 16).

Niyet ve eylem arasindaki bu agiklik, Hindistan’da yaygin olarak kar-
silagilan veri isleme sektoriinde her bir is¢inin girdigi dogru veri sayisin
hedef olarak segebildigi bir sozlesme ile kapatilmaya calisilmaktadir. Eger
calisan sOzlesmede taahhiit ettigi hedefi gergeklestiremezse, aldigi licret
diismektedir. Bu sozlesme sartlarinda ¢alismanin en biiyiik dezavantaji, ¢a-
lisma istegi olmayan bireylerin hedeflerine ulagsmasi durumunda alacag
ticret degismeyecegi igin isi yavaslatmasidir. Ama isgiler emekleri ile hedef-
leri arasindaki ac¢ikligin farkina vardiklarinda, taahhiit s6zlesmesi yararli bir
amaca hizmet edebilmektedir. Emek sarf edildigi anda bir maliyet, gelecek
i¢in ise bir 6diil oldugundan; bireyler genellikle hedeflediklerinden daha az
zamani emek sarf ederek gecirmektedir. Taahhiit s6zlesmesi bu gergege da-
yanarak, bireyi verdigi taahhiit ¢er¢evesinde daha fazla galigmaya tesvik
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etmektedir. Hindistan’daki veri isleme sektorii 6zelinde ¢alisanlarin yaklagik
iicte biri kendi istekleri ile taahhiit s6zlesmesi ile calismay1 se¢mektedir. Bu
yontem sayesinde, taahhiit sozlesmesi ile g¢alisan isgilerin verimi standart
sozlesmelere bagli kalarak calisan isgilere gore %18 oraninda artmistir
(Kaur, Kramer ve Mullainathan, 2014: 4).

Birbirine es iicret seviyesine ek olarak performans degerlendirmesi
yapmak da tiretkenligi etkileyebilmektedir. Egitimciler i¢in her yilsonunda
akademik performansa veya 6grencilerin basarilarina bagli olarak bir per-
formans sisteminin diizenlenmesi, egitim konusunda verilen ¢abayi, dolayi-
styla egitim kalitesini, arttirmaktadir. Bu miidahale segeneginin diger bir
versiyonu ise, i¢erisinde kazanclar kadar kayiplari da barindiran bir ikramiye
sisteminin kurulmasidir. Bu modele gore, merkezi yonetim tarafindan egitim-
cilere 6gretim yil1 baginda sabit bir ikramiye verilmektedir. Egitim-6gretim yil1
sonunda Ggrencilerin basarisi genel ortalamanin {lizerinde ise, egitimciler ek
O0deme hakki kazanmaktadir. Aksi takdirde, istenilen basariy1 elde edemeyen
egitimciler basarili egitimcilerin aldig1 ek 6deme ile baslangic ikramiyesi ara-
sindaki farki geri 6demek zorunda kalmaktadir (World Bank, 2014:16). Bu
orneklerle de goriildiigii gibi, insanlarin otomatik, sosyal veya zihinsel diisiin-
me modelleri ¢ercevesinde iyi tasarlanan modeller verimliligi arttirabilmekte-
dir. Modern iiretim teknolojisi icerisinde 6nemli kavramlarda birisi olan tiret-
kenligin arttirilabilmesi yolundaki ¢abalarda davranis biliminin aktif bir se-
kilde kullanilmas1 oldukga yararli sonuglar vermektedir.

SONUC ve DEGERLENDIRME

Elinizdeki ¢alismaya konu olan Diinya Kalkinma Raporu 2015, yok-
sulluk sorunundan verimliligin arttirtlmasina kadar birgok konuda ufuk agict
degerlendirmeler ortaya koymaktadir. Karar verme siireclerinde davranig
biliminin etkisi {izerinde yogunlasan calisma, ele alinan hedef dogrultusunda
nasil daha isabetli karar verilebildigini 6rneklemektedir.

Modern iktisat biliminin temel kavramlarini ortaya atan Adam
Smith’ten bu yana, karar verme siiregleri ile ilgili tartismalar devam etmek-
tedir. Bu tartigmalar genellikle karar verme mekanizmalarini etkileyen fak-
torler lizerine yogunlasmaktadir ve iki ana akinm ortaya ¢ikarmistir. Bunlar-
dan ilki karar verme siire¢lerinde davranis ve toplum bilimin de etkili oldu-
gunu ve kalkinma politikalarinin sadece pozitif bilime dayanan iktisadi goriis
cercevesinde sekillendirilmemesi gerektigini savunmaktadir. Ikinci goriis
ise, piyasanin ister istemez iktisadi aklin tiriinii olmayan davraniglari ayristi-
racagimi ve tim kalkinma programlarimin klasik iktisadi diisiinceye gore
gelistirilmesi gerektigi inanc1 ¢ergevesinde sekillenmektedir. Bu tartigmalar
son donemde, davranis ve sosyal bilim arastirmalarinin iktisadi alana yayil-
masi1 ve kalkinma politikalariyla davranig biliminin agik iliskisinin goriilme-
siyle yeni bir boyut kazanmistir. Saha arasgtirmalarinin da yardimiyla insan
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dogasinin daha iyi anlagilmasi, yeni kalkinma politikalarinin basarisini art-
tirmakta ve daha saglam bir zemine oturmasini saglamaktadir.

Tiirkiye gibi gelismekte olan lilkeler agisindan oldukga 6nemli olan
kalkinma politikalari, ekonomik biiylime i¢in ihtiya¢ duyulan kaynaklarin
temin edilmesi ve iiretim bilgisi ile planlanarak uygulanmasini kapsamakta-
dir. Bu asamada kalkinma politikalari, davranis biliminin ve insan psikoloji-
sinin de yardimiyla gelistirilebilmekte ve daha verimli ¢iktilar elde edebil-
mektedir. Kalkinma politikalarinda insan faktoriiniin de bir degisken olarak
yer aldig1 bu yeni yaklasim, klasik iktisadi teorilerin yerine gecme iddiasini
tasimamaktadir. Kalkinma politikalarinda insanin dogasindan kaynaklanan
etkileri gdz oniine alarak uygulanabilecek kiigiik miidahaleler ile politikala-
rin sonuglarinin daha verimli hale gelmesi amaglanmaktadir. Bu miidahalele-
ri tasarlayabilmek igin nicel ve nitel aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Genel gercevede insan davranigini anlamak igin yiiriitiillen ¢aligmalar
insanlarin karar verme mekanizmalarinda otomatik, sosyal ve zihinsel dii-
stinme modellerinin varligina isaret etmektedir. S6z konusu davranis model-
lerinin kalkinma politikalarina etkisi tasarrufun arttirilmasi, saglik tiriinlerine
erisim, finansal egitim ve dezavantajli gruplarin desteklenmesi gibi drneklerle
calisma igerisinde ayrintili bicimde incelenmektedir. Bireylerin karar verme
stireglerinde 6nemli bir yeri olan otomatik diisiinme modeli, cogunlukla aniden
karar verilen durumlarda ortaya ¢ikmakta ve dogru degerlendirilebilirse etkin
bireysel ve toplumsal kazanimlarin saglanmasina yardimci olabilmektedir.
Toplum halinde yasamanin bir geregi ve sonucu olan sosyal diisiinme, bireyin
karar verme siirecinde toplumsal tepkilerin etkisini inceledigi i¢in oldukca
karmagsik ve ¢ok boyutlu bir etki mekanizmasina sahip olmakla birlikte, mii-
dahalelere oldukca acik genis bir uygulama sahasini ortaya cikarmaktadir.
Bireylerin yasadigi toplumun kiiltiirel ve tarihi geleneklerinin bir sonucu ola-
rak karsimiza ¢ikan zihinsel diisiinme modeli ise toplumu sekillendiren bag-
lamlar, kategoriler, prototipler ve kaliplardan olugsmaktadir. Bu olgular, birey-
lerin algilarin1 ve anlayis bi¢cimini degistirmektedir. Zihinsel diisiinme model-
leri dogas1 geregi miidahaleye agik olmadig igin, genellikle kalkinma politi-
kalarinin tesvik edilmesinde bir arag statiisiindedir.

Caligmanin ikinci kismint olusturan kalkinma politikalarinda yeni
beklentiler bolimii, iktisadi miidahalelere ek olarak insan faktoriini de dik-
kate alan yeni miidahale se¢eneklerini ve uygulanan bazi miidahalelere ait
ciktilar1 igermektedir. Yoksulluk, ¢ocuk gelisimi, ev idaresi ve verimlilik
baglaminda daha da 6zellestirilen bu miidahaleler, karsilagilan herhangi bir
sosyal soruna nasil ¢dziim bulunabilecegine dair 6rnekler sunmaktadir. Insa-
nin karar verme siireglerinde davranig biliminin, yasadigi toplum yapisinin ve
klasik iktisadi modelin kanitlarin1 bir araya getirilerek olusturulan yeni kal-
kinma politikalari, ¢alisma kavramimin gittikce degistigi post-modern eko-
nomi i¢erisinde kendisine daha saglikli ve daha islevsel bir yer bulmaktadir.

630



Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / Erding Yazici, Hidir Diizkaya

Tirkiye’nin kalkinma perspektifine 6nemli katkilar yapabilecek soz
konusu rapordan ¢ikarilabilecek sonuglarin giiniimiizde karsilastigimiz kal-
kinma, issizlik, gelir adaletsizligi, verimlilik ve egitim gibi birgok sorunun
¢Oziimiine katkida bulunma potansiyeli tasimaktadir. Bireylerin davranig mo-
dellerini dikkate alarak kalkinma politikalarmin yeniden diizenlenebilmesi
i¢in, klasik ekonomik modelin yan1 sira insanin davranigini ve dogasini agik-
lamaya ¢alisan bilimsel ¢aligmalardan da faydalanmak gerekmektedir. Bunu
basarabilmek icin bircok bilimsel diizeyde farkl: ilgi alanlarina sahip arastir-
macilarm ortak calistirma gelistirmesi ve kalkinma politikalarinin iyilestiri-
lebilmesi i¢in duragan olmayan bir geri besleme sistemi tasarlanmalidir.
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AVRUPA’DA YASAYAN TURKLERIN
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oz

Almanya’da 1964 yilindan itibaren gé¢menlerin ana dillerinde yayinlar ya-
pilmaya baslanmustir. Bu yaymlar, 1980’lerin artmis ve gesitlenmistir. Ozellikle
1990’11 yillardan itibaren 6zel televizyon kanallarinin yayin hayatina baglamasi ile
birlikte ¢ok seslilik ilkesinin egemen oldugu bir doneme gegilmistir. Avrupa’da
yasayan gogmen Tiirklere televizyon araciligi ile uzatilan el, Tirk toplumu iginde
yanki bulmus ve bir arz talep iligkisi olusturacak sekilde her kusaktan insanin Tiirk-
¢e isitme ve Tiirkiye’den haber alma ihtiyacini kargilamaya baglamistir.

Bu arastirmada kendi dilleri ve kiiltlirlerini yasatma ve Tirkiye ile olan
baglarini siirdiirme agisindan 6nemli yer tuttugu diisiiniilen Tiirkce televizyon yayin-
lar1 ve Tiirk¢e hakkinda, Avrupali Tiirklerin goriislerini ortaya koymak amaglanmis-
tir. Bir tiir olgu bilim aragtirmasi olan ¢aligma kapsaminda uzman goriisii ve ilgili
alanyazin g6z oniinde bulundurularak yari yapilandirtlmig goriisme formlart hazir-
lanmigtir. Calisma grubunun amagsal drnekleme ile belirlendigi arastirmada Avru-
pa’nin ¢esitli iilkelerinde yasayan 38 Tiirk gogmen ile goriisiilmiis ve bu goriigmele-
rin igerikleri analiz edilmistir. Boylece Tiirk televizyon kanallarinin ana dili olarak
Tiirk¢e ediniminde ve Tirk kiiltiiriiniin gelecege aktarilmasina iligkin roliiniin belir-
lenmesine calisilmigtir. Bes tema etrafinda toplanan bulgular 1s18inda Tiirk¢enin ve
Tiirk kiiltiiriiniin gelecege aktarilmasinda Tiirkce televizyon kanallarinin katkisini
yadsinmamakla birlikte daha nitelikli programlarin hazirlanmasi gerektigi sonucuna
ulagilmgtir.
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THE VIEWS OF TURKISH PEOPLE LIVING IN EUROPE ON
TURKISH LANGUAGE AND TURKISH TELEVISION
BROADCASTING

ABSTRACT

In Germany, broadcasts have started to be in the native language of immi-
grants from 1964 onwards. These broadcasts increased and varied in 1980s. Espe-
cially since the 1990s, a new era dominated by the principle of polyphony has begun
with the start of private TV channels' broadcasts. The aid through television to the
Turkish immigrant people living in Europe had a tremendous impact in Turkish
society, and started to meet the needs of people of all generations which is hearing
Turkish as to create a supply-demand relationship and the needs of getting news
from Turkey. This study aimed to reveal the views of European Turkish people on
Turkish language and Turkish television broadcasts which are thought to be signifi-
cant in terms of maintaining their own language and culture as well as maintaining
the links with Turkey. Semi-structured interviews were prepared considering the
related literature and experts' opinions in the scope of this research which is a kind
of case study.

In this research, the study group has been determined by purposeful sam-
pling, and 38 Turkish immigrants living in various European countries were inter-
viewed and the content of these interviews were analyzed. Thus, the role of Turkish
television channels on the acquisition of Turkish as a native language and on Turk-
ish culture transmission to the future was tried to be identified. In light of the find-
ings gathered around five themes, it has been found out that the contribution of the
Turkish television channel for transmitting Turkish culture cannot be ignored and
along with this finding, it is also obtained that more qualified programs need to be
prepared.

Key Words: Turkish, television, immigrant, native language, culture

GIRIS

Tiirklerin Avrupa’ya ilk olarak misafir is¢i olarak gitmelerinin lize-
rinden elli y1l ge¢mistir. Bu uzun zaman diliminde basta Almanya olmak
iizere pek ¢ok Batt Avrupa iilkesinin i giicli ihtiyacin1 karsilayan Tiirkler,
ailelerini de calistiklar1 {ilkelere getirerek beklentilerin aksine Tirkiye’ye
donmemistir.

Okuma yazmasi dahi olmayan ve Tiirkiye’nin kirsal kesimlerinden
Avrupa’ya go¢ eden Tirk is¢iler aslinda Avrupa’ya kalict olmak niyeti ile
gitmemislerdi. Onlar Tirkiye’deki yiiksek orandaki issizlik sonucu ailelerini
ve lilkelerini birakarak basta Almanya olmak iizere, Bati Avrupa’nin yolunu
tutmuslardir (Kaya, 2008:149). Zaman igerisinde sayilari artan Avrupali
Turkler, yasadiklar iilkelere kendi kiiltiirel aligkanliklarini da tagimistir. Bu
durum, Tiirklerin kalic1 olacagini 6n géremeyen ve buna yonelik insani poli-
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tikalar tiretmekte zorlanan otoriteler tarafindan kabul gérmemis ve bazi so-
runlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Aradan gegen elli yila ragmen Avrupali Tiirklerin Tiirkiye ile olan
baglarini siirdiirme egilimi géstermesi Avrupa’da degisen gog ve kiiltiir poli-
tikalart nedeniyle bir sorun olarak algilanmaktadir. Bunun yaninda kiiresel-
lesme ve ¢ok kiiltiirliiliik tartismalar1 ¢evresinde gogmenlere ve yabancilara
yonelik tutarsiz politikalar 6zellikle Bati Avrupa’da yasayan Tiirkleri kiiltii-
rel anlamda sikistirmaktadir. Bir yandan yabanci kiiltiirlere kapilarini agan
ve ¢ok kiiltiirliiliigii tesvik edici faaliyetler yliriiten otoritelerin diger yandan
gocmenlere yonelik baskilama politikalar1 yiiriitmesi diiglindiiriiciidir. Bu
baglamda Avrupali Tirkler, dillerini ve kiiltiirlerini aktarma ve siirdiirme
konusunda agmaza diismektedir. Bedirhan’a (2009) gore iki dilli ve ¢ok kiil-
tiirli bir toplumda yetisen bu bireyler i¢in benlik saygisinin gelisimi gok
onemlidir. Kendi kiiltiirel benligini kazanamayanlarin, baska toplumlarm
degerlerine saygi duymalari, dolayisiyla yasadiklar1 toplumla sosyo-kiiltiirel
uyum i¢inde olmalar1 beklenemez. Saglikli bir kiiltiirel kimlik, farkli kiiltiirel
degerlere uyum saglamay1 da kolaylastiracaktir. Aksi takdirde kendine gii-
venleri zayif olan topluluklar kendi degerlerine korii koriine sarilarak, yasa-
diklar1 toplumdan uzaklasir ve i¢ine kapanirlar.

Tiirkgenin ve Tirk kiiltiiriiniin Avrupa’da dogan ve biiyiiyen kusak-
lara 6gretimi konusunda da 6nemli sorunlar yaganmaktadir. Bu sorunlar aile-
lerin ana dili konusunda bilingsiz ve isteksiz oluslari, Tiirkiye tarafindan
gonderilen egitimcilerin Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii derslerinde yetersizligi,
Avrupa tlkelerinin bu konudaki olumsuz tutumlari nedeniyle giderek art-
maktadir. Bu durum ana dilini ve kiiltiiriinii tam olarak edinemeyen, uyum
sorunlart yasayan, sosyal ve akademik yeterlikleri diisiik, ileri diizeyde dil
kayiplar1 yasayan bir kusagin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Belet’e gore
(2009:82) baz1 Avrupa iilkelerindeki Tiirk 6grenciler Tiirkgeyi, sadece ailele-
riyle ve Tiirk arkadaslariyla iyi iletisim kurmak, derslerde basarili olmak gibi
nedenlerle 6grenmektedir.

Avrupa’da yasayan Tiirklerin ana dili olarak Tiirkge 6gretiminde ya-
sadig1 sorunlarda yukarida bahsedilen dig faktorler etkili olabildigi gibi dil
Ogretim siirecinde geleneksel yontemlerin uygulanmasi ve ¢agin gerisinde
kalmis 6gretim bigimleri de etkili olmaktadir. Tirkce ve Tirk kiiltiirti bag-
laminda Avrupali Tiirklerin yasadigi bu olumsuz durumun asilmasinda tele-
vizyon yayincilig1 bir ¢éziim yolu olarak belirmeye baglamistir. Televizyon
yayinciligi kolay ulasilabilirligi ve yarattigi etki nedeniyle bugiin kitlelerin
vazgegcilmezi durumundadir. Bagkan’a gore, televizyon, dil 6gretiminde etki-
li kullanildiginda kitlesel sonuglar alinabilecek bir iletisim aracidir. Gérme
ve isitme duyu organlarini uyaran televizyon 6grenimde kaliciligi artirmakta
ve siirekliligi saglamaktadir (2006: 86). Televizyon reklamlariyla 6gretim,
dil 6grenimde yeni bir yonelim olarak degerlendiren Akpiar’a (2004:200)
gore, bugiine kadar kullanilan geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli ola-
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rak bu yontem, 6grencilere, gramer yapilar1 disinda, daha aktif bir diistinme
ve iletisim becerisi kazandiracak stratejiler saglamaktadir. Buradan yola
cikarak, Tiirkgenin ve Tirk kiiltiiriinlin Avrupali Tiirklere ulasabilmesinde
Tiirkiye’den yapilan uluslararasi televizyon yayinlarin bir segenek olarak
belirmeye basladig1 s6ylenebilir.

Tiirk¢enin basin yoluyla Avrupa’daki Tiirklere ulagsmasinin ge¢misi,
gdciin bagladigr 1960’larin sonlarina dogru uzanmaktadir. Bu tarihten itiba-
ren yazili basin, radyo, televizyon vb. araclar, Avrupa’daki Tiirk gd¢menler
ile Tiirkiye arasinda bir képrii vazifesi gérmiistiir. RTUK tarafindan hazirla-
nan ve Almanya’da yasayan Tiirklerin televizyon izleme egilimleri ile ilgili
rapora gore, hemen hemen biitiin hane halkinda kablo yayin sistemi bulun-
maktadir. Bunun yaninda raporda Tiirk hanelerinde televizyon donaniminin
teknik agidan bir hayli yiiksek oldugu ve hemen her evde bir televizyon bu-
lundugu, ayrica Tiirk hane halkinin % 96’sinin giinde en az bir saat olmak
iizere televizyon seyrettigi belirtilmistir (2007:12).

Televizyon yayincili§inin sergiizestine bakildiginda, gelisen teknolo-
jinin getirdigi yeniliklerin ve uydu araciligryla yapilan televizyon yaymlari-
nin gorsel basin alaninda biiyiik ilerlemeler sagladig goriilmektedir. Ozellik-
le 1990’11 yillarin basindan itibaren 6zel televizyon kanallarinin yayin haya-
tina baglamasi ile birlikte ¢ok seslilik ilkesinin egemen oldugu bir doneme
gecilmigtir. Smir Otesi televizyon yayinlart sayesinde genis kitlelere ayni
anda seslenebilme firsati1 elde edilmistir. Birbiri ardina agilan ve yayin haya-
tina baglayan 0zel kanallar, televizyon yayinciligi alanina bir¢ok yenilik
getirmistir (Biiylikbakkal, 2011: 24).

Gogmenler i¢in 1964°ten beri devlet radyo ve televizyonlarinda ana
dilde yapilan radyo ve televizyon yayinlari vardi. Tiirkiye’de de Almanya ile
es zamanli ortaya ¢ikan uydu ve kablolu yaymlarin gelmesiyle birlikte, Al-
manya’da yasayan Tiirklere yonelik televizyon yayinlari, ana dillerinde ya-
yin yapan televizyonlarla daha genisledi. 1984°te sadece Berlin ile sinirhi bir
yayin agina sahip olan TD1 televizyon kanalini, 1990 yilinda kurulan TRT-
Int izlemistir. TRT-Int, kablolu yaym araciligi ile gdgmenlere ulagsmaya ca-
lismustir. Ozellikle Almanya’da ¢ok genis bir calisan agina sahip olan TRT,
yayinlarinin bir kismini Almanya’da hazirlamaya baslamistir. Takip eden
yillarda Tiirkiye’de varlik gostermeye baslayan 6zel kanallar da Avrupa’da
yasayan Tiirklere yonelik programlar yapmaya baslamis ve Tiirkiye ve Av-
rupa igin ayri ayri yaymlar hazirlamislardir. Bu kanallar, programlarinin
Tiirk Medya Kanunu’na uygun olup olmadiklarint denetleyen "Tiirkiye Rad-
yo ve Televizyon Ust Kurulu"nun (RTUK) mevzuatma tabidir ( Halm ve
Sauer, 2006: 20-21).

Avrupa’da yasayan Tiirklere televizyon araciligi ile uzatilan el, Tiirk
toplumu i¢inde yanki bulmus ve bir arz talep iliskisi olusturacak sekilde her
kusaktan insanin Tiirk¢e isitme ve Tiirkiye’den haber alma ihtiyacimi kargi-
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lamaya baslamis, hatta Tiirk¢eyi televizyondan 6grenen bir kusagin dogma-
sin1 saglamistir.

Arastirmanin Amaci

Avrupa’da yerlesik olarak yasayan Tiirk sayist milyonlar1 bulmakta-
dir. Bu niifusun ¢oklugu bazi sorunlari dogurmanin yaninda, Avrupa iilkele-
rinde yeni hak taleplerini beraberinde getirmektedir. Bu taleplerin bir kism1
insanin en temel haklarindan biri olan ana dilini ve kiiltiiriinii 6grenme ve
yasatmadir. Bu ¢aligma Avrupa’da yasayan Tiirklerin kendi dilleri ve kiiltiir-
lerini yasatma ve Tiirkiye ile olan baglarini siirdiirme baglaminda 6énemli bir
yer tutan Tiirk¢e televizyon yayinlari ve Tiirk¢e hakkinda Avrupali Tiirklerin
goriislerini ortaya koymaktir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmuistir:

1. Tiirk televizyon kanallariin Tirk¢e ve Tirk kiiltiirii ile olan ilig-
kisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Televizyon araciligiyla Tiirk kiiltliriine iliskin unsurlarin 6gre-
nilmesi ve yasatilmast miimkiin miidiir? Mimkiinse bu nasil ger-
ceklesebilir?

3. Tiirk televizyon kanallarinin ana dili olarak Tiirk¢enin edinimine
katkida bulunabilecegini diigiiniiyor musunuz? Nas1l?

4. Cocuklarin ve genglerin ana dili gelisiminde Tiirk televizyon ka-
nallarinin ne gibi bir katkisi olabilir?

5. Tiirklerin Tiirk televizyon kanallarina iligskin beklenti ve onerile-
riniz nelerdir?

YONTEM

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim kullanilmis-
tir. Yildirim ve Simsek’e (2008: 72) gore olgu bilim deseni farkinda oldu-
gumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgu-
lara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler,
algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bigimlerde karsimiza
cikabilmektedir. Bu olgularla giinliik yasantimizda c¢esitli bicimlerde karsila-
sabiliriz.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin segilirken go-
niilliiliik esas1 gdz oniinde bulundurulmustur. Bu kapsamda 38 kisi ile gorii-
stilmistiir. Katilimcilara iligkin bilgiler asagidaki tabloda verilmektedir.
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Cinsiyet | f Egitim f Ulke f Giinliik f izlenen f
Televizyon Program
Kadin 15 | Lise 16 | Almanya 16 | 1 saatten az 17 | Haber 16
Erkek 23 | Lisans 18 | Hollanda 8 2-3 saat 18 | Dizi 14
Lisansiistii 11 Cek Cum. 6 4-5 saat 2 Eglence 7
Belgika 2 6vedahafazla |1 Belgesel 1
Danimarka | 2
Fransa 2
Avusturya 1
Polonya 1

Amagsal ornekleme yontemlerinden Olgiit ornekleme yonteminin
kullanildig1 arastirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olay-
lar, durumlar ve nesnelerden olustugunda orneklem igin belirlenen Olgiitii
kargilayan birimler 6rnekleme dahil edilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2010).
Arastirmanin temel dayanagini olusturan Avrupa’da yasama ve Tiirk olma
katilimcilardan beklenen en temel 6zellik olmustur. Bunun disinda yas, cin-
siyet, egitim ve lilke durumuna dair herhangi bir simirlandirmaya gidilme-
mistir.Veri toplama siirecinde 6nceden belirlenen sorularmn ayrintili bir se-
kilde cevaplanarak kisisel goriis ve yargilarin aciga ¢ikmasi hedeflenmistir.
Bu amagla arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.
“Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi sahip oldugu belirli diizeyde standart-
lik ve aym1 zamanda esneklik nedeniyle egitim bilim arastirmalarina daha
uygun bir teknik goriiniimii vermektedir” (Tiirniiklii, 2000:547)

Veri toplama araci olarak kullanilan goriisme formunda yer alan so-
rularm olusturulmasinda, dil 6gretimi, kiiltiir aktarimi, iletisim, Avrupa’da
yasayan Tiirkler ile ilgili alanyazin dikkate alinmistir. Daha sonra olusturu-
lan agik uglu sorular ile kigisel bilgiler ile ilgili sorular tek bir formda birles-
tirilmistir. Katilimcilarin aragtirmanin amacina yonelik bilgi sahibi olmalari
icin formun basina kisa bir agiklama eklenmistir. Daha sonra katilimcilardan
internet ortamina aktarilan goriisme formunu ayrintili bir sekilde doldurma-
lar istenerek cevaplarin kaydedilmesi saglanmstir.

Goriisme formlarinin doldurulmasi ile elde edilen veriler, icerik ana-
lizi yapilarak incelenmistir. inceleme, iki Tiirkce egitimi uzmani tarafindan
gerceklestirilmistir. Veriler ilk olarak belirlenen temalar ¢ergevesinde grup-
landirilmig, daha sonra da elde edilen bulgular agiklanarak yorumlanmistir.
Verilerin sunumunda bulgularla ilgili baz1 goriislerden dogrudan alint1 ya-
pilmistir. Her katilimciya bir kod verilmis ve katilimcilarin goriislerinden
dogrudan alint1 yapildiginda bu kodlar ile birlikte goriis yazilmustir.
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BULGULAR

Bu bdéliimde Avrupa’da yasayan Tiirklerin, Tirk kiiltlirii ve Tiirkge
bakimindan Tiirk televizyon kanallarina iliskin goriislerini ortaya koymak
amaciyla goriismeye katilan katilimcilara yoneltilen sorular cercevesinde
elde edilen bulgular, tablolar ve katilimcilarin gériislerinden alintilar yapila-
rak sunulmustur. Arastirmanin bulgular1 5 tema altinda toplanmaktadir. Asa-
gida goriismeler sonucunda belirlenen 5 temaya yer verilmistir:

1. Tirk televizyon kanallarinin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii ile iligkisi

2. Televizyon araciligiyla Tiirk kiiltiiriine iligskin unsurlariin 6gre-

nilmesi ve yasatilmasi

Tiirk televizyon kanallarinin ana dili olarak Tiirk¢eye katkisi

Cocuklarin ve genglerin ana dili gelisiminde Tiirk televizyon ka-

nallarinin katkist

5. Avrupa’da yasayan Tiirklerin Tiirk televizyon kanallarina iliskin
beklenti ve Onerileri

~w

Tiirk Televizyon Kanallarimin Tiirkce, Tiirkiye ve Tiirk Kiiltiirii
ile iliskisi

Katilimcilara Tiirkge, Tiirkiye ve Tiirk kiltiirii ile iligki kurmada iz-
ledikleri televizyon kanallariin etkili olup olmadigi soruldu. Katilimcilarin
32’si (%84) izledikleri olumlu yanit verirken, 6’s1 (%16) izledikleri kanalla-
rin Tirkge, Tiirkiye ve Tiirk kiiltlirh ile iligki kurmada etkili olmadig1 yo-
niinde goriis bildirdi. Verilen yanitlara iligkin diislincelere ait frekans dagi-
limlart su sekildedir:

Tiirk televizyon kanallarimin Tiirkge, Tiirkiye ve Tiirk kiiltiirii ile iliskisi f
Evet, etkilidir. 32
Cocuklarin ve genglerin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiri ile iligki kurmalarini saglamada etkili 20
Unutulan geleneklerin canlandirilmasi ve 6grenilmesinde faydal 12
Tiirk¢e egitiminin kisitli olmasi nedeniyle Tiirk¢e programlar dnemli 11
Tiirkiye giindemini takip etmek i¢in 6nemli 9
Tiirkiye’deki tarihi mekanlar tanitmast 5

Tiirklere 6zgili davranis kaliplarini ve kiiltiirel degerleri yansitmasi 3

Hayr, etkili degildir. 6
Kanallardaki dgretici programlarin azlig1 5
Tiirkgenin dogru kullanilmamast 3
Hazirlanan programlarin sanatsal igerikten yoksun olmasi 2
Tiirk televizyonlarinda siddetin olagan ve kontrolsiiz bir sekilde sunulmasi 1

Goriislerin Toplam 71
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Verilen yanitlar 1s18inda Tiirk televizyon kanallarinin Tiirkge, Tiirk
kiiltiirii ve Tiirkiye ile iliski kurmada etkili oldugu yoniinde goriis bildiren
katilimecilar daha ¢ok Tiirk kiiltiiriiniin gocuklar ve gengler tarafindan tanin-
mast, Tlrkgenin kullanilmasi ve Tiirkiye’yi takip etmek agisindan kanallarin
onemli oldugunu belirtmektedir. Etkili olmadig1 seklinde yanit verenler ara-
sinda ise Tiirk televizyon kanallarinda hazirlanan programlarin 6greticilikten
yoksun oldugu diisiincesi agirliktadir. Bu bulguya iliskin bazi goriisler su
sekildedir:

“Her aksam ailem ile birlikte Tiirkiye'yi izliyoruz. Sokakta Tiirkce
duymak imkansiz. Televizyon sayesinde ¢ocuklar da Tiirk¢e dinliyor, kiiltii-
riimiizii taniyor.” G3.

“Televizyonu a¢tigimda Tiirkiye ayagima geliyor. Yapilan programlar
sayesinde Tiirkiye deki giindemi yakindan takip edebiliyorum. Kendi dilimde
yaywmlari takip etmek beni Tiirkiye 'den uzakta hissettirmiyor.” G5.

“Kesinlikle hayir. Reyting ugruna yapilan uygunsuz programlar, ¢o-
gu da yurtdisindaki programlardan alinti yapilarak iiretilen bos seyler, ger-
¢ek sanatsal bir iiretim s6z konusu degil.” G7.

) Televizyon Araciigiyla Tiirk Kiiltiiriine iliskin Unsurlarinin
Ogrenilmesi

Katilimcilara Tiirk kiiltliriine iligkin unsurlarin 6grenilmesi ve yasa-
tilmasinda Tiirk televizyon kanallarini izlemenin yardimct olup olmayacagi
soruldu. Katilimeilarin 30°u (%79) Tiirk kiiltlirlin{i olusturan unsularin 6gre-
nilmesi ve yasatilmasinda Tirk televizyon kanallarinin olumlu bir etkisi
oldugunu diisiiniirken 8’1 (%21), bunun tersi goriis bildirmistir.

Televizyon kanallar aracihgryla Tiirk kiiltiiriine iliskin unsurlarin 6grenilmesi f

Evet, yardimcidir. 30
Dizilerde yer verilen kiz isteme, diiglin ve cenaze sahneleri 24
Gezi programlari ile Tiirkiye nin farkli bolgelerindeki geleneklerin anlatilmasi 18
Ramazan ayinda hazirlanan programlar 9
Dini ve milli bayramlar ile ilgili hazirlanan reklam ve kisa filmler 5
Hayir, yardimer degildir. 8
Hazirlanan programlarda Tiirk kiiltiiriine iliskin unsurlara yeteri kadar yer verilmemesi 8
Niteliksiz yaymlarin yapilmasi 8
Tiirk kiiltiirtiniin carpitilmus bir bigimde sunulmasi 7
Televizyon programlarimin kiiltiirel yozlagsmanin en 6nemli araci olmast 6
Goriislerin Toplam 85
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Farkli bir kiiltiirel atmosferin i¢inde yasamanin kendilerini ister is-
temez etkiledigini vurgulayan katilimcilar, kendi kiiltiirlerini devam ettirme-
de en 6nemli yardimin bulunduklar iilkelerdeki soydaslar1 oldugunu diisiin-
mekle birlikte takip ettikleri televizyon kanallarimin olumlu etkisinin oldu-
gunu belirtmektedir. Bu bulguya iliskin baz1 goriisler su sekildedir:

“Bulundugum ¢evrede ¢ok fazla Tiirk yok. Bu nedenle bayramlarin
yaklagtigint ¢ogu zaman izledigim kanallardan anlyorum. Tiirk kanallar
benim i¢in ajanda, takvim islevi goriiyor.” G17.

“Ozellikle bayramlarin Tiirkiye de nasil kutlandigini televizyon ara-
cihigr ile takip ediyoruz. Ramazan programlarimin bu konuda ayri bir yeri
oldugunu diisiiniiyorum.” G22.

“dile icerisinde ¢ocuklarimiza biiyiiklere saygi ve misafirperverlik
gibi degerlerimizi ogretmeye ¢alisiyoruz ancak hi¢hbiri ¢ocuklarin televiz-
yonda gormeleri kadar etkili olmuyor.” G9

“Bu konuda dizilerin ¢ok etkili oldugunu diisiiniiyorum. Sadece biz
Tiirkler icin degil, bunlari izleyen yabancilar icin de. Ornegin kizim hig sahit
olmadigr kiz isteme merasiminin nasil gerceklestigini izledigi dizilerden
ogrendi.” G14.

Bunun yaninda Tiirk televizyonlarinin Tiirk kiiltiiriine iligkin unsur-
larin 6grenilmesi ve yasatilmasinda yardimci olmadigini diisiinenler, kiiltiirel
unsurlarin sunumu noktasinda sorunlarin olduguna dikkat ¢ekmektedir.

“Televizyonlarda Tiirk kiiltiiriiniin yansitilmasinda daha ¢ok ideolo-
Jik kaygilarin oldugunu diistintiyorum. Yapimcilar ortak degerlerimizi kendi
siyasi goriislerine gore bicimlendirmekte.” G27.

“Ozellikle dizilerde tore cinayeti, cocuk yasta evlilik, cokeslilik gibi
pek ¢cok olumsuz sahneye yer veriliyor. Bunlardan ¢ok kiiltiiriimiiziin olumlu
yanlarina daha ¢ok yer verilmeli.” G26.

Tiirk Televizyon Kanallarinin Ana Dili Olarak Tiirk¢eye Katkisi

Katilimcilara ana dili olarak Tiirkgenin edinilmesi ve gelistirilmesin-
de Tiirk televizyon kanallarini izlemenin katkis1 olup olmadigi soruldu. 32’si
(%84) Tirk televizyon kanallarinin ana dili olarak Tiirk¢e anlama ve anlat-
ma becerilerine katkis1 oldugunu diisiiniirken geriye kalan 6 (%16) katilimci
bu konuda olumsuz goriis belirtmistir.
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Tiirk televizyon kanallarimin ana dili olarak Tiirk¢eye katkisi f
Evet, katkis1 vardir. 32
Tiirkgenin hayatin akisi iginde yer bulmasinda 6nemli 22
Giindelik hayatta kullanilan Tiirk¢enin unutulmamasi agisindan faydali 20
Tiirkge kelimelerin 6grenilmesi ve hatirlanmasinda yardimci 17
Tiirkge dinleme agisindan faydali 6
Istanbul Tiirkgesinin dgrenilmesinde énemli 3

Hayir, katkis1 yoktur. 6
Hazirlanan programlar kalitesiz 6
Kullanilan dil ¢ok basit 4
Kullanilan dilin Tiirkgeye ait sdyleyis kurallarina aykirt 2
Cok fazla argoya yer verilmesi 1

Goriislerin Toplam 81

Tiirk televizyon kanallarinin Tiirk¢eye katkisi oldugunu diistinen kati-
limcilarin biiyiik bir kismi Tiirk¢e dinleme ve giinliilk yasamlarinda Tiirkce-
nin kendine yer agmasi bakimindan 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Bu
bulguya iliskin baz1 goriisler su sekildedir:

“Yulardir Tiirkiye disinda yastyorum. Artik buralt olduk ve geri don-
meyi diistinmiiyorum. Hdliyle Almanca okumam, yazmam Tiirk¢eden daha
iyi. Bunun disinda 6yle zamanlar oluyor ki giinlerce Tiirkce bir kelime dahi
duymuyorum, konusmuyorum. Tiirkce zihnimin bir kosesine itiliyormug gibi
oluyor. Tiirk¢e kanallar a¢tigimda yanimda Tiirkge konusan biri olmasa da
bir sekilde Tiirkce duyuyorum.” G22.

“Kesinlikle sagladigina inantyorum ¢evremizde ¢ok Tiirk bulunmadi-
gindan belirli bir zaman sonra kullandiginiz Tiirkge de daha zor anlatimi
olan bir dil halini aliyor. Bir dilek¢e yazarken saatlerce diigiindiigiimiiz bile
oluyor. Tiirk kanallarint izledik¢ce unuttugumuz seyleri yeniden hatirliyoruz.
Ancak dizilerden ¢ok haberlerin, belgesellerin ve yarigma programlarinin
yardimct olacagina inaniyyorum.” G21.

“Katki sagliyor. Yasanmimizda kullandigimiz dil ¢ok basit ve sadece
giinliik isler icin ama televizyonlar, hemen her konuda yaywn yapilyor ve
bizim yeni kelime ve kavramlart 6grenmemizi sagliyor.” G19.

“Hayrwr, aksine daha da geriye gotiiriiyor. Televizyonlardaki program-
larin yiizeyselligi Tiirkceye de yansiyor. Aymi seyler tekrar edilip duruluyor.
Televizyona ¢ikan genglerin diksiyonu olduk¢a bozuk ve ¢ok fazla argoya yer
veriliyor. Ozellikle bu durum yayinlanan dizilerde daha da belirgin. ’G30.

“Hayrr, saglamiyor. Genelde izledigim spor kanallarinda kullanilan

Tiirk¢e ancak giinliik yasamda kullanilan sézciiklerin bir derlemesi seklin-
de.” G18.
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Cocuklarin ve Genglerin Ana Dili Gelisiminde Tiirk Televizyon
Kanallarimin Katkisi

Katilimcilara Tiirk televizyon kanallariin ¢ocuklarin ve genglerin ana
dillerini edinmelerine ve gelistirmelerine katkist olup olmadig1 soruldu. 29°u
(%76) yurt disinda yasayan ¢ocuklarin ve genglerin ana dili edinimlerinde ve
gelisimlerinde Tiirk televizyon kanallarinin olumlu etkisi oldugu yoniinde
goriis bildirirken, 9°u (%24) aksi goriis bildirmistir.

Cocuklarin ve genglerin ana dili gelisiminde Tiirk televizyon kanallarinin katkis1

Evet, katkis1 vardir. 29
Cocuklarin Tiirk dilini tanimalar1 bakimindan faydali 27
Tiirkge yayin yapan ¢ocuk kanallarmin rolii yadsinamaz 12
Cocuklarin ve genglerin Tiirkce iletisim kurma becerilerini gelistirmekte dnemli 9
Karma evliliklerde ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenmelerinde faydali 5
Cocuklarin sdzciik dagarciginin zenginlesmesi i¢in onemli 3
Cocuk ve genglerin atasézii ve deyimleri 6grenmesi bakimindan faydali 1
Yurt disinda dogmus ¢ocuklar igin bir tiir okul gérevinde 1
Hayir, katkisi yoktur. 9
Ana dilinin gelistirilmesinde sadece televizyon izlemek yetersiz 8
Yaymlanan programlar Tiirk¢e agisindan yetersiz 8
Televizyonun sadece belirli duyulara hitap etmesi 4
Cocuklar ve gengler Tiirk televizyon kanallarina karsi ilgisiz 2
Bulunduklart iilkenin dilini 6grenmek daha 6nemli 1
Goriislerin Toplam 81

Verilen yanitlara bakildiginda katilimcilar, televizyonun tanitic etki-
si nedeniyle ¢cocuk ve genglerin Tiirk¢eyi tanimalarinda 6nemli bir rol oyna-
digin1 diisiinmektedir. Bunun yaninda Tiirk¢e yayin yapan g¢ocuk kanallari-
nin da kiiciik yas gruplarinin ana dillerini tamimalarinda faydali oldugu belir-
tilmistir. Tiirk televizyon kanallarinin bu konuda katkis1 olmadigini diisiinen-
ler ise televizyonun dil gelisiminde yetersiz kaldigini belirtmektedir.

“Dilin en iyi yasanarak ogrenildigini diigiiniiyorum. O yiizden televizyonla-
rin katkistmin ¢ok fazla olduguna inanmamaktayim. Ancak su an yasadigim
yer gibi Tiirk niifusunun az oldugu, Tiirkce konusmanmn nadir oldugu durum-
larda, televizyonun katkist normalden daha fazladwr.” G19.

“Hi¢ Tiirkce bilmeyen ¢ocuklarim Tiirk ¢ocuk kanallari sayesinde dillerini
gelistirdiler. Tiirk ¢cocuk kanallari gerek sozciik hazinesi, gerekse ciimle ya-
pilart agisindan ¢ok yardimer oldu.” G35.

“Kesinlikle katilryorum. Ozellikle yabanci iilke vatandaslart ile evli olan ve
calisan Tiirklerin ¢ocuklari ile gecirdikleri zaman kisith. Cocuk anneden de
Tiirkge ogrenemedigi icin televizyon en uygun arag.” G33.
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“Dil ogrenmek igin sistemli bir egitim almak sart. Cocuklar okula gitmeden
Tiirkgeyi tam olarak ogrenmesi imkdansiz ama en azindan kendi ana dillerini
tammalary igin yararlh.” G32.

“Programlarda ciddi bir Tiirkce sorunu var. Dilin kullanimi basit ve yanlis-
larla dolu. Bunlari izleyen ¢ocuklarin dil seviyeleri de ister istemez diigii-
yor.” G30.

“Yabanci kanallarda daha kaliteli programlar varken gengler Tiirk kanalla-
rina pek bakmiyor. Zaten Tiirk kanallari buradaki yasantimizla alaka-
siz. ”G18.

“Televizyonun okuma ve yazma i¢in yetersiz oldugunu diistintiyorum. Sadece
dinlemeye yonelik bir arag. Bu nedenle Tiirkgeye katkisi ¢ok sinirli. ”G9.

Avrupa’da Yasayan Tiirklerin Tiirk Televizyon Kanallarina
Iliskin Beklentileri ve Onerileri

Katilimcilara, Tiirk televizyon kanallarina ve bunlarin yaptigi yayin-
lara iligkin beklentileri ve onerileri soruldu. Verilen yanitlarin 1s1ginda kanal-
larin daha nitelikli yayimlar yapmasi ve egitici programlara yer vermesi ko-
nusunun agirlik kazandigi sdylenebilir.

Tiirk televizyon kanallarina iliskin beklentiler ve 6neriler f
Okullarda verilen egitimi destekleyici Tiirk¢e programlar hazirlanmali 14
Yas gruplarina uygun programlar yapilmali 13
Cocuk ve genglere yonelik programlar artirilmali ve gesitlendirilmeli 11
Konusunu tarihten alan dizilere daha ¢ok yer verilmeli 8
Yayinlar dizi, mag ve haber iiggeninden kurtarilmali 6
Yasanilan iilke merkezli Tiirk¢e programlar hazirlanmali 3
Tiirk¢e ve Avrupa dillerinde iki dilli yayinlar yapilmali 2
Tiirkge film ve diziler Tiirkce altyazi ile yayinlanmali 1
Goriislerin Toplamm 58

Bunun yaninda konusunu tarihten alan dizilere yer verilmesi ve
programlarin g¢esitlendirilmesi de bazi katilimcilar tarafindan dile getirilmis-
tir. Bu bulguya iligkin baz1 goriisler su sekildedir:

“Televizyon denildiginde yurt disinda yasayan Tiirklerin biiyiik bir kitlesi
bunu dizi ve mag programlar: olarak algiliyor, bence dizide olacaksa dgreti-
ci olmall oynanan bélgedeki dizinin kiiltiiriinii insanlarin yagsam tarzlarin
hatta yediklerine ictiklerini bile tanitmalr.” G19.

“Tiirkiye’'den gelmis olsak da artik burada yasiyoruz. Elbette Tiirkiye ile
baglarimiz var. Ancak bizim icin Tiirk kiiltiiriiniin yaminda bulundugumuz
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tilkenin degerlerini de tammak. Bence gengler i¢in yasadiklar tilkeleri tan:-
tan Tiirk¢e programlar onlarn ilgisini daha ¢ok ¢ekecektir.” G15.

“Televizyondaki Tiirkceyi biiyiik oranda anlyyoruz ancak bu sadece kulaga
hitap ediyor. Eger yayinlara Tiirk¢e altyazi da eklenirse konustugumuz
Tiirkgenin nasil yazildigi ile daha c¢ok isimize yarayacak. Ciinkii Tiirkce
yazmak ve okumak bazen zor olabiliyor.” G34.

SONUC

Katilmcilarin Tiirk televizyon kanallar1 ve Tiirkge hakkindaki go-
rligleri 15181inda Avrupa’da yasayan Tirkler icin Tirkge, Tiirk kiiltlirii ve
Tiirkiye’yi tanimak ve bunlarla baglarini siirdiirmek i¢in televizyon etkili bir
ara¢ oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda katilimcilar, yaymlar ve hazirlanan
programlari yiizeysel bulmakla birlikte yayinlarin ¢esitlendirilmesi ve farkli
ilgilere yonelik programlarin hazirlanmasinin daha yararli olacag: diistiniil-
mektedir.

Televizyon kanallar1 Tiirkgenin az kullanildig1 ortamlarda Tiirkgenin
kendine yer bulmasi agisindan yardimci bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu
nedenle ¢cocuk kanallar1 erken yas gruplarinin ana dili olarak Tiirk¢e 6gren-
melerine ve gelistirmelerine yardimci olacak sekilde yayinlarda evrensel ve
kiiltiirel degerlerin sunulmasi, Tiirk¢enin sevdirilmesine galigilmalidir.

Katilimcilar, yayimlarda Tiirk¢enin kullanimini standart Tiirk¢ceden
uzak ve 6zensiz bulmaktadir. Bu nedenle sunucularin dil hassasiyetine sahip,
egitimli kisiler olmasina dikkat edilmeli, yapimcilarin dil konusuna dikkatli
bir sekilde yaklagmasi saglanmalidir. Ayrica Tiirkge programlarin bir kismi-
nin (6zellikle diziler ve haberler) altyazili olarak yayimlanmasi Tiirkgenin
hitap ettigi beceri alanlarini ¢esitlendirmede faydali olacaktir.
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THE SCOPE AND USE OF ESP IN FOREIGN AND TURKISH
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ABSTRACT

Before English was this widespread and used at international arena it was
taught at schools as a foreign language without striving for any occupational or
individual purposes. Today, it has become a phenomenon because of the different
needs and expectations of individuals due to the globalization of the world, and
globalization of education. A close-up study will reveal that mainly at universities
and private courses instead of learning a foreign language with all its aspects, people
rather prefer to learn it for academic, occupational or specific purposes. They aim to
learn it with specially tailored and more functional methods through English for
Specific Purposes (ESP). The purpose of this paper is to illustrate ESP teaching and
learning through sample applications and uses throughout the world and in Turkey.
In the study, next to the historical development of ESP, its definition and character-
istics, its types, general English, differences between English for specific purposes
and English for academic purposes, it also mentions about drawbacks and benefits
experienced in teaching ESP. Both information about ESP teachers and students
taking ESP courses, and a definition of the indispensable needs analysis study with
its types is provided in detail. Its importance is highlighted by exemplifying why,
when, where, to whom, how and with what resources it be implemented. Several
international and national needs analysis studies are presented, commented on, eval-
uated and suggestions proposed on difficulties met by ESP teachers and books tai-
lored specifically for ESP.
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YABANCI VE YEREL ORTAMDA OZEL AMACLI iINGILiZCENIN
KAPSAMI VE KULLANIMI

(074

Ingilizce uluslararasi arenada bu kadar yaygin kullamlmadan énce okullar-
da herhangi bir mesleki ve egitimsel ama¢ giidiilmeksizin bir yabanci dil olarak
ogretiliyordu. Giiniimiizde ise diinyanin ve de egitimin globallesmesinden dolayi
bireylerin farkl: ihtiya¢ ve beklentileri dogrultusunda ¢ok talep goren bir olgu haline
gelmistir ve diinyada en etkili yabanci dil olarak kabul gdrmektedir. Yabanci dil
Ogreniminin nedenlerine bakildiginda tiniversiteler ve 6zel dil kurslarinda insanlarin
artik bir yabanci dili tiim yonleriyle 6grenmek yerine akademik, sektorel ve profes-
yonel anlamda 6grenmeye ¢alistiklar1 goriilmektedir. Bunu da daha islevsel yontem-
ler vasitastyla sahis ve 6zel amaclarina daha ¢ok hizmet verecek sekilde 6zel amagh
Ingilizce olarak dgrenmeye calistiklar1 goriilmektedir. Bu makalenin amaci &zel
amach Ingilizce 6gretimi ve 6greniminin genel durumunu ve uygulama alanlarim
diinya capinda ve Tiirkiye’de birka¢ uygulama alantyla 6rneklemektir. Makalede
oncelikle 6zel amagli Ingilizce dgretiminin tarihsel yapisi, tanimi, &zellikleri, tiirleri,
genel Ingilizce, 6zel amach Ingilizce ve akademik amagh ingilizce 6gretimi arasin-
daki genel farklar ve karsilagilan gligliikler ve faydalardan bahsedilmistir. Daha
sonra, bu dersi okutan dgretmen ve bu dersi alan 6grenci hakkinda bilgi verilerek
dzel amach Ingilizce 6gretimi i¢in uygulanmasi olmazsa olmaz olan ihtiya¢ analizi
calismasinin tanimi gesitleri ile birlikte yapilmistir. Onemi vurgulanarak kimlere,
nigin, ne zaman, nasil, hangi durumlarda, hangi sartlarda ve hangi kaynaklar kullani-
larak yapilmasi gerektigi 6rnek uluslararast ve ulusal ihtiyag analizi ¢aligmalar ile
kapsaml bir sekilde ortaya konmustur. Bunlarm yan1 sira, calisma 6zel amagh Ingi-
lizce Ogreten Ogretmenlerin karsilagtiklar1 sorunlardan da bahsederek 6zel olarak
tasarlanmis ve yayimlanmig destekleyici kitaplara deginmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel amach Ingilizce, Akademik Ingilizce, ihtiyag ¢o-
zlimlemesi

INTRODUCTION

The importance of English as an international language continues to
increase as more and more people want, are required or urged to learn English
because of globalization in recent decades. The growth of international busi-
ness and increased occupational mobility has resulted in a need for knowledge of
English beyond Basic English which was a sufficient common medium of com-
munication. However, processing specific, scientific or technical text or
communication is complicated and hard for these people who did not ac-
quire specific vocabulary related to the field of their occupation.

Additionally, in recent years English as a medium of instruction and
communication among lecturers, students, and teaching facilities has in-
creased throughout the world. In the latter part of the twentieth century the
USA and Britain have taken a leading role in many academic fields of re-
search, and academic publishing in English outnumbered publishing in other
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languages. Therefore, English became a commonly learned modern language
in academic life. That is, English has become a ‘lingua franca’ for different
language backgrounds and specific academic subjects, whereas in the Mid-
dle Ages Latin had this role and served as the lingua franca of such academic
community in Europe (Swales, 1990).

Demands and requirements have resulted in the expansion of one
particular aspect of English Language Teaching (ELT); that is, the teaching
of English for Specific Purposes (ESP). The demand for ESP comes from
learners who have accomplished Basic English. Some of the ESP learners are
the ones who have already completed a general course or passed a proficiency
exam in English and wish to pursue learning English for particular reasons in
connection with their studies or their job. Others are university students who
have difficulty in understanding lectures, or find it hard to participate in sem-
inars. Individuals working in business or commerce also need to learn specif-
ic English to read reports and conduct business transactions.

ESP has its basis in the purposes of the specific group of learners and
the set of communicative needs arising from those purposes. These needs act
as a guide to the design of the programs and the selection of course materials.
The kind of English to be taught and the topics and themes through which it is
taught is based on the interests and requirements of the learners. Students
studying any subject or discipline through the medium of English have to learn
to understand and eventually speak and write English discourse.

In Turkey, a non-native country of English, in most of the private
universities, as well as in some state universities medium of instruction is in
English. Students attending these universities have to be taught appropriate
study and academic English skills to enable them listen to lectures and write
assignments and sit exams in English. Moreover, they need to be taught specif-
ic English skills related to their field of study to enable them perform success-
fully in English in their disciplines.

This paper will focus on the need for English for Specific Purposes
(ESP). The first section presents a short historical background of ESP
and its characteristics followed by a definition of needs analysis, types of
needs and needs analysis studies and ESP applications.

BACKGROUND OF ENGLISH FOR SPECIFIC PURPOSES

The end of the Second World War in 1945 showed the approach of
an age of enormous and unprecedented expansion in scientific, tech-
nical and economic activity on an international scale. This expansion
created a world unified and dominated technology and commerce, which
in their constant progress generated a demand for an international lan-
guage. For various reasons, especially the economic power of the United
States in the post-war world, this role fell to English.
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The effect was to create a whole mass of people wanting to learn
English, not for the pleasure or prestige of knowing the language, but
because English was the key to the international currencies of technology
and commerce. The reasons for learning English were not defined well and
only a few people had questioned why it was necessary. Knowledge of a for-
eign language had been regarded as a sign of well-education. Since English
became the accepted international language of technology and commerce, it
created a new generation of learners who knew specifically why they were
learning a language. Businessmen and women who wanted to sell their
products, mechanics who had to read instruction manuals, doctors who need
to keep up with developments in their field and a whole range of students
whose course study included textbooks and journals only available in
English. All these people knew why they needed to learn appropriate
English for their specific field. (Hutchinson and Waters, 1987; Day and
Krzanovski, 2011; Williams, 2014)

This development was accelerated by the Oil Crisis in the early
1970s, which resulted in a massive flow of funds and Western expertise
into the oil-rich countries. English suddenly became big business and
consequently commercial pressures began to exert an influence. Time and
money constraints created a need for cost-effective courses with clearly de-
fined goals. The significant effect of this development was to exert pressure on
the language teaching profession to deliver the required goods. English had
previously decided its own destiny, it now became subject to the wishes,
needs and demands of people other than language teachers.

As the demand was growing for English courses for tailored specific
needs, new ideas began to emerge in the study of language. Traditionally the
aim of linguistics had been to describe the rules of English usage, that is,
the grammar. However, the new studies shifted attention away from defin-
ing the formal features of language usage to discovering the ways in which
language is used in real communication (Widdowson, 1978; Williams,
2014). One finding of this research was that the language we speak and
write varies considerably in a number of different ways, from one context to
another. In English language teaching, this gave rise to the view that there are
some differences between the English of commerce and that of engineering.
These ideas married up naturally with the development of English courses for
specific groups of learners.

It was the late 1960s and early1970s which saw the greatest expansion
of research into the nature of particular varieties of English. Some included
descriptions of written scientific and technical English by Ewer and Latorre
(1969), Swales (1988), Selinker and Trimble (1976) and others. Most of the
work at this time was in the area of English for Science and Technology (EST)
and for a period of time ESP and EST were regarded as almost synonymous.
But there were studies in other fields, too, such as the analysis of doctor-
patient communication. In short, the view gained ground that the English
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needed by a particular group of learners could be identified by analyzing the
linguistic characteristics of their specialist area of work or study.

Developments in educational psychology also contributed to the
rise of ESP, by emphasizing the central importance of the learners and their
attitudes towards learning English (Rodgers, 1969). Learners were seen to
have different needs and interests, which would have an important influence on
their motivation to learn and therefore on the effectiveness of their learning.
This led to the development of courses in which relevance to the learners’
needs and interests was paramount. For instance, significant numbers of
international undergraduate medical students in English-medium universities
find aspects of clinical communication skills challenging. Recently, Wette
and Hawken (2016) made a research to investigate the effectiveness of a
course in English for medical purposes to assist students to develop
knowledge and skill in this area. Results indicated that students made pro-
gress in their knowledge and ability to ask questions and respond appropriate
for medicine. The main step of achieving this was to take texts from the
learners’ specialist area-texts about medicine for medicine students. The
assumption underlying this approach was that relevance of the English
course to their needs would improve the learners’ motivation and thereby
contribute better and faster learning.

In sum, the growth of English for specific purposes emerged
through three important factors: the expansion of demand for English to
suit particular needs, developments in the fields of linguistics and education-
al psychology. All of these factors seemed to point towards the need for in-
creased specialization in language learning.

ENGLISH FOR SPECIFIC PURPOSES (ESP)

In the recent decade Day and Krzanowski (2011:5) highlight the es-
sence of ESP in their book ‘Teaching English for Specific Purposes: An Intro-
duction’ once more as seen in the successive lines:

ESP (English for Specific Purposes) involves teaching and learn-
ing the specific skills and language needed by particular learners for a
particular purpose. The P in ESP is always a professional purpose — a set
of skills that learners currently need in their work or will need in their
professional careers. ...ESP contrasts with General English, which is
aimed at a very wide range of learners. It also contrasts with Business
English, although there is considerable overlap between the two branches.
A lawyer and a marketing executive might both benefit from attending the
same Business English course, focusing on the generic skills they both
need at work (such as writing an email or participating in a meeting), but
they might get more from attending an ESP course in legal or marketing
English respectively as this will focus more precisely on their needs.

651



Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / The Scope And Use of ESP...

Since the demand for English was growing, courses were tailored to
specific needs: “if language varies from one situation of use to another, it
should be possible to determine the features of specific situations and then
make these features the basis of the learners’ course” (Hutchinson and
Waters, 1987, p. 7). ESP courses are defined as the ones in which lan-
guage learning is based on learner needs and therefore learners have to be
placed in the very center of the language teaching and learning process (Stre-
vens,1977; Richterich and Chancerel, 1980; Hutchinson and Waters, 1987).
Hence, its aims and content are determined, principally, not by the criteria
of general education, but by the functional and practical English lan-
guage requirements of the learner (Strevens, 1988). Some examples for ESP
are English courses for secretaries, nurses, businessmen/women, air traffic
controllers, and doctors, which will be shown with sample contexts.
Hutchinson and Waters (1987:9) ask the following question which is the
basis of all ESP: “Why does this learner need to learn a foreign language?”
English for Specific Purposes implies a specific aim which determines the pre-
cise area of language required, skills needed and the range of functions to
which language is to be put. The term ‘specific’ in English for Specific Pur-
poses is firmly placed upon the purpose of the learner for learning the lan-
guage, not on the language s/he is learning. For example, a doctor learning
English might be required to talk to patients to interview and understand
them, give instructions to nurses, converse with colleagues about particu-
lar cases, write up case studies, read highly medical descriptions and treat-
ments in manuals published by firms and organizations marketing pharmaceu-
tical products. Course materials for such specific requirements should
have to be organized to relate the appropriate language skills together in an
ordered and situationally relevant manner in units of teaching material.

In the 80s ESP was divided into two main branches: English for Oc-
cupational Purposes (EOP) and English for Academic Purposes (EAP).
However, later Jordan (1997) defined ESP as a branch of EAP divided into
two- English for Specific Academic Purposes (ESAP) and English for General
Academic Purposes (EGAP). EOP is taught in a situation in which learners
need to use English as part of their work or profession. EOP students are,
for example, medical students or doctors who need English to talk or re-
spond to patients, nurses, and other staff, and to read medical articles. There
are some differences in such courses depending on whether the learners are
learning English before, during or after the time they are being trained in
their job or profession. The content of the ESP program for the students of
the medicine is different from the program for the doctors who need to oper-
ate in English. Therefore, ESAP is most suitable for medical students and
ESP for doctors. EAP is taught generally within educational institutions to all
students needing English to pursue their studies in English.
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In the past the types of ESP were expressed as in the following dia-
gram which shows that there is a division between EOP and EAP. For ex-
ample, a trainee secretary has more in common with an undergraduate than
a businessman (though both may be in the same Commercial English class),
and the undergraduate may, in return, have more common with the trainee
secretary than with a postgraduate research fellow who wants to learn Eng-
lish to give a paper on his/her findings to an international congress (Kennedy
and Bolitho, 1984). The initial student needs to express in English the
knowledge he already has, the latter student needs English in order to gain
access to knowledge.

ESP

post-experience, discipline-based

EOP

pre-experience, simultaneous school subject, pre-study in-study

Diagram 1. (Strevens, 1977)

The Characteristics of ESP

ESP, as a theoretical concept, has attracted a good deal of research.
However, there has been an anomaly between British and American re-
search studies on the subject. The British studies (those of Allen,
Widdowson, and others) assume the setting for ESP as a second language
situation, whereas the American studies have drawn data largely from native
or first language settings as evidenced in the works of Selinker and Trimble,
and others. Allen and Widdowson (1974:2) state:

...a need has arisen to specify the aims of English learning more precisely
as the language has increasingly been required to take on an auxiliary role
at the tertiary level of education. English teaching has been called upon
to provide students with the basic ability to use the language to receive
and (to a lesser degree) to convey information associated with specialist
studies. This is particularly so in the developing countries where essential
textbook material is not available in the vernacular languages. Thus,
whereas one talked previously in general terms of ELT (English lan-
guage teaching), we now have such acronymic variants as ESP (English
for Special Purposes) and EST (English for Science and Technology).
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English for specific purposes contrasts with ‘General English’, but
the nature of ESP rests rather on the ends which the English is put and the
needs of the learner who experiences those needs. It always requires the
appropriate selection of language content, including not solely lexical and
grammatical items but also rhetorical and communicative capabilities,
and it sometimes requires restriction of the language skills to be learned.
For example, within the field of tourism the learners need to learn the abil-
ity of speaking English, whereas in the field of hotel management they need
to learn the ability of both writing and speaking.

Bhatia (1986) claims that there is no difference between ESP and
general English in theory, but there is a great deal in practice. The devel-
opment of the concept of English for specific purposes can be justified in
terms of two facts:

o the limitations of the sentence-oriented grammars used in language
learning and teaching,

e a professional commitment to relating the teaching of English as a
second language to the academic needs of the students.

The students’ needs vary with the subjects: specific courses for stu-
dents in commerce, engineering, medicine, science, social sciences, and so
on. Such courses require collaborative efforts between the language teacher
and the subject teacher. The order of work includes an analysis of the nature
of language use both in the subject textbooks and in the performance re-
quired of the students. The language use both in the subject textbooks and
in the expected performance of the students is different from what is covered
in a course in Basic English.

Although the general English course helps in the achievement of basic
proficiency in the English language, it is more economical in both time and
resources to relate the teaching to specific needs. The general English course
is intended to cover what Allen and Widdowson (1974) call an elementary
syllabus as distinct from the concern of English for specific purposes with an
intermediate and advanced syllabus (Bhatia, 1986). It is believed that profi-
ciency in ESP should be preceded by a proficiency in Basic English. The
learner’s understanding and control of the language system moves from a
narrow and simplified system to a broad and specified one.

The methodologies of ESP conform to the same model of the language
learning/teaching process as any other form of language teaching. The basic
teaching objectives are the following:

e Shaping the input
e Encouraging the learner’s intention to learn
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e Managing the learning strategies
e Promoting practice and use

In ESP courses English which is not part of the English of her/his spe-
cial purpose(s) is not needed to be presented to the learner. However, English
that is part of her/his special purpose(s) needs to be provided in profusion.
Since there are a great many kinds of ESP, methods and materials in use for a
particular kind of ESP must be appropriate to that kind. In other words, meth-
ods, techniques and materials should be selected accordingly.

The ESP Teacher

It is a fact that an ESP teacher possesses specialist knowledge of the
target language which the learner is interested in acquiring, and he/she may
be fortunate enough to possess some familiarity with the subject matter
relevant to the learner’s area of study or occupation. Sometimes the ESP
teacher does not conform the image of a knower as he/she does not have
enough knowledge like a specialist. This depends on whether language in-
struction precedes or runs parallel to academic study that the learner pos-
sesses far more knowledge in his/her own specialist field than the teacher
does. In such a situation, as a language instructor, the teacher feels insecure
since he/she lacks the academic standing of the subject specialist and the
learners will sense these emotions (Early, 1981).

The ESP teacher leads an uneasy existence in a curriculum unit which
exists on the margin of the academic world. It is not a situation which is con-
ducive to a strong sense of professional identity. Peter Strevens (1980:7)
states:

Certain recent pedagogical developments have had the effect of
placing upon teachers new responsibilities which they did not previ-
ously bear...in particular, the analysis of learners’ needs, the design
(or at least the adaptation or modification) of syllabuses, the writing
of teaching materials, even the development of tests, now often fall
upon the teachers with little experience- who may be ‘instructors’ in
the sense outlined earlier.

Most of the ESP teachers have adapted their teaching of ESP from
general ELT teaching. It is put that every good teacher of English is poten-
tially a good teacher of ESP, but he/she needs special help and training before
the course. The teacher who is new to ESP needs advice, help and support
from the subject teachers or those who already have the necessary experi-
ence, so they usually work together collaboratively with the subject spe-
cialists especially when there is a gap between the learner’s knowledge of
the special subject and the teacher’s ignorance of it. It is a fact that becoming
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an effective ESP teacher requires more experience, additional training,
extra effort and a fresh commitment compared with being a teacher of ELT
(Stevens, 1988).

The ESP teacher needs to follow the developments in linguistics
and learning theory. He/she aims to keep up with current views on the place
of the learner in the educational system, and has to confront the new tech-
nologies offered as aids to improved pedagogy. What distinguishes the
ESP teacher from the others, however, is the additional, crucial need to
understand, and be willing to accommodate, the requirements of other profes-
sionals, in academic or occupational spheres (McDonough, 1984).

Day and Krzanowski (2011: 9) designed a checklist with 10 vital ques-
tions that an ESP teacher may need to ask prior preparing and delivering a
course designed according to the preferences of the learners. The follow-
ing are some of those questions:

e Am | expected to deliver a tailor-made (custom-made) ESP course
or can | adapt or modify an existing course (e.g. published ESP
coursebooks such as Good Practice or Cambridge English for Engi-
neering)?

e Are my ESP learners ‘homogenous’ in their skills or are they a
mixed ability group? Does any member have a ‘spiky profile’ (i.e.
different levels of ability and performance in speaking, writing,
reading, and listening)? Are the learners self-aware enough to in-
form me of this in the needs analysis questionnaire?

o To what extent am | familiar with the specific subject matter (e.g. law,
nursing, marketing)? Will the learners provide me with some specialist
materials from their work that I can use in classroom materials?

The ESP Learner

The two dimensions of ESP are for study, and for an occupation: learners
for whom ESP is appropriate are either engaged in studying a particular sub-
ject in English, or are following a particular occupation for which they need
English, or both. But there is a distinction between the ones who already know
the subject in their own language or who are already employed in their occupa-
tion but use only their vernacular language, and the ones whose learning of
English is part of, or parallel with their academic studies or part of their
occupational training. This shows that the distinction is between English
which is instructional and English which is operational.

The difference has an important role in the preparation of ESP teach-
ing materials. It is obvious that providing instructional ESP materials - about
the communication by a ship’s radio to a helicopter’s messages concerning
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search and rescue activities is appropriate when the learner is a trainee ship
officer. But the same instructional materials may appear quite different, or
even too elementary, to a learner who is already a captain. Such experi-
enced learners require operational materials where knowledge, concepts,
instruction and training are taken for granted, and where it is the ability to
function in English. The learner attends an ESP course with at least three
kinds of expectations:

e cultural/educational
e personal and individual
e occupational/vocational

There is a big difference between ESP as part of study or occupation-
al training, where the learner is geared to being in the process of obtaining
her/his education, and ESP for those who are already subject specialists or
are experienced in a particular job. Such students, often returning to the task
of learning after a break of some years, tend to have a low opinion of their
chances of learning English. The third kind of expectation is the one most
commonly expressed in advance, when a needs analysis is carried out. The
learner usually has at least a rough idea of what he wishes to be able to do
in English. Young students who are learning English at the same time with
their academic or occupational training have least difficulty in ESP. They are
more dynamic and more successful than the others. The students who may
have to become a student of language unwillingly have the most difficult
conditions. In such a case the teacher’s approach has an important role to
play to motivate the students. However, since many ESP learners are adults,
they have their own definite ideas on why they are learning English, and accord-
ingly, there is likely to be more agreement on needs between teacher and
student at adult level as the purposes are more clearly defined.

learner-centered approach

The learning-centered approach presented by Hutchinson and Waters
(1987) means that learning is a process of negotiation between individuals
and society, which is regarded more different than the teacher-centered ap-
proach. However, they consider the former one as a myth because they think
that the whole learning process cannot be determined by the learner. On
the contrary, Nunan (1988) favors a learner-centered approach because it is
not ‘decision binding’ and claims that it is impossible to teach learners eve-
rything they need to know in class. He suggests class time should be used effec-
tively and learners should be taught the language items they require most,
which will increase motivation and therefore learning.
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NEEDS ANALYSIS

Needs Analysis (also called needs assessment) is the sum of the
processes in collecting information about the learners’ current and future
language needs, in order to develop a curriculum which will meet the specif-
ic needs of students in a particular group (Brown, 1995; Brindley, 1989;
Berwick 1989; Sylvia, 2010; Williams, 2014). Teachers’ views of needs in a
research project conducted with 100 ELT teachers are summarizes as “needs
are seen as a gap between present language performance in a specific area
and language performance required in a particular communication situation.
Needs analysis provides distinction between the target needs and learning
needs of learners” (Brindley 1989:61).

Broadly, needs analysis is a set of procedures for specifying the pa-
rameters of a course of study and setting up the goals and objectives for
a specific language program (Nunan, 1988; Richterich and Chancerel,
1980). Undoubtedly, needs analysis practice has evolved and improved over
time. In 2014 Ellen, Serafini, Julie, Lake, and Long conducted a survey
study to unearth and evaluate design, methods and procedures reported in
needs analyses conducted for specialized English learner populations in var-
ying contexts over the last thirty years (1984-2014). Based on the latest
needs analyses and the findings of their survey, in their study they suggested
a set of practical recommendations that are intended to be adaptable for local
contexts and useful to language program administrators, curriculum design-
ers and teachers responsible for the design of ESP courses and programs.

To sum, needs analysis is a type of research which tries to identify
the gaps between what is desired and is actually done in a particular institu-
tion. Through the identification of the gaps, the needs of that particular insti-
tution can be determined thoroughly.

Types of Needs

Needs are divided into three categories: target needs, subjective needs and
objective needs, which will be explained successively.

target needs

Target needs include the concepts such as necessities, lacks, and
wants of students (Hutchinson and Waters, 1987). What the learner has to know
in order to function effectively in the language classes are considered as the ne-
cessities. Lacks represent the gap between the target proficiency and the pre-
sent proficiency of the students (Brown, 1995). Learners may be aware of their
lacks, but it is possible that their awareness of their own needs may conflict with
the views of teachers, ESP/ EAP curriculum planners, and institution adminis-
trators (Hutchinson and Waters, 1987). Though, students’ wants still represent a
very important part of needs analysis.
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subjective needs

Subjective needs are partially reflecting target needs and usually are relat-
ed to personal or other factors that might have an impact in the program (Brind-
ley, 1989)

objective needs

Objective needs or in other words learning needs are the activities the
learner does in order to learn a language; the abilities and strategies he follows in
order to acquire a language to function effectively in the target situation. (Brind-
ley, 1989; Hutchinson and Waters, 1987). Objective needs are those needs that
are determined on the basis of clear-cut, observable data gathered about the
situation, the learner, the language that students must eventually acquire
their present proficiency and skill level. In order to identify the objective
needs of learners the combination of questions presented below can be asked
by the analysts or course designers, because a detailed analysis of the learn-
ers’ needs can supply comprehensive information about the aims, purposes,
roles and functions for which English is required in their circumstances. To
analyze these needs some checklists can be used as in the examples below:

a target situation analysis framework

why is the language needed?
o for study;
for work;
for training
for a combination of these;
for some other purpose, e.g. status, examination, promotion.

how will the language be used?
e medium: speaking, writing, reading etc.;
e channel: e.g. telephone, face to face;
o types of text or discourse: e.g. academic texts, lectures, in-
formal conversations,

technical manuals, catalogues;
e subjects: e.g. medicine, biology, architecture, shipping, com-
merce, engineering;
o level; e.g. technician, craftsman, postgraduate, secondary school.

Who will the learner use the language with?
e native speakers or non-native;
o level of knowledge of receiver: e.g. expert, layman, student;
o relationship: e.g. colleague, teacher, customer, superior, subordi-
nate.
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where will the language be used?
o physical setting: e.g. office, lecture theatre, hotel, workshop, li-
brary;
e human context: e.g. in own country, abroad.

when will the language be used?
o concurrently with the ESP course or subsequently;
o frequently, seldom, in small amounts, in large chunks.

(Richards, 1990; Munby, 1978; Richterich and Chancerel, 1980;
Hutchinson and Waters, 1987; Jordan, 1997).

As it can be seen in the example above, analysis of target needs is
concerned with language use. The ESP process is concerned with learning,
not with knowing and doing. Therefore, it is not useful to base a course de-
sign on the target objectives, it is necessary to have the analysis of learner
needs, too.

a framework for analyzing learning needs
why are the learners taking the course?
e compulsory or optional;
e apparent need or not;
e are status, money, promotion involved?
¢ what do learners think they will achieve?

o what is their attitude towards the ESP course? Do they want to
improve their English

e or do they represent the time they have to spend on it?
how do the learners learn?

e what is their learning background?

e what is their concept of teaching and learning?

¢ what methodology appeal to them?

¢ what sort of techniques are likely to bore / alienate them?
what resources are available?

¢ number and professional competence of teachers;

o attitude of teachers to ESP;
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teachers’ knowledge of and attitude to the subject content;
aids;

opportunities for out-of-class activities.

who are the learners?

age/sex/ nationality;

what do they know already about English?
what subject knowledge do they have?
what are their interests?

what is their socio-cultural background?
what teaching styles are they used to?

what is their attitude to English or to the cultures of the English-
speaking world?

where will the ESP course take place?

are the surroundings pleasant, dull, noisy, cold, etc.?

when will the ESP course take place?

time of day;
every day | once a week;
full-time / part-time;

concurrent with need or pre-need.

(Adopted from Hutchinson and Waters, 1987:59-63).

The target situation analysis has a direct influence on the development
of syllabus, materials methodology and tests. However, the data of needs
analysis should be used to design an effective ESP course as well as the fac-
tors concerned with learning, such as the learner-centered approach which is
based on recognition of the complexity of the learning process.

Nowadays, bookstores contain countless textbooks for the teaching of
English as a foreign (TEFL), second language (ESL), as well as English for
Specific Purposes (ESP) textbooks. Therefore, EFL experts conduct text-
book evaluations to inform professionals in the ELT field about their
strengths and weaknesses, and to offer ways for improvement.
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Needs Analysis Studies

Throughout nearly four decades there have been a number of research
studies looking at students’ needs and wants, and teachers’ perceptions of
their students’ needs and wants. There are various methods that the analyst
can begin with to analyze the needs of a given population and therefore dif-
ferent researchers employ different methods to analyze students’ needs.

In a study at the Reading University in UK, Seymour (1999) made a
survey among students, teachers and academic tutors to find out students’
English needs. First, he asked students coming from various countries to
study at Reading University their needs in English in an in-sessional English
program. Then, he asked English teachers and academic tutors their percep-
tions of their students’ needs in English. English instructors reported their
students needed to learn academic study skills, including reading academic
books and journal articles. Next to better listening skills to listen to lectures,
they needed skills for note-taking, for writing academic essays and reports,
participating in seminars, and other vital course components like culture and
communication. Academic tutors responded that their students needed think-
ing in English, analyzing, logical reasoning evaluating evidence and data,
appraising and judging perceptively, thinking critically, arguing, synthesiz-
ing, seeing new relationships, speculating creatively, transferring skills to
new contexts, and problem solving. On the other hand, students’ wants were
social English and general discussion, academically acceptable writing, fast-
er reading, more pronunciation practice, more vocabulary more grammar.
However, they had less demands for academic seminar discussion skills and
listening to lectures. As a result, the study revealed that the students’ re-
sponses were different from what teachers thought their students needed.
Whereas teachers thought students required academic skills, most new stu-
dents at the university preferred more general conversation skills.

Bastiirkmen (1998) carried out a formal needs analysis study in the
English Language Unit (ELU) at the College of Petroleum and Engineering
of Kuwait University where the medium of instruction is English. She want-
ed to find out whether the present curriculum of the College needed major
reorientation and a newly defined role. The study also aimed to analyze the
students’ language requirements in target academic situations in relation to
their present situation. To collect data, Bastiirkmen used exploratory inter-
views, class observations, structured questionnaires, and examined student
materials and samples. The results of the data analysis showed that reading
and listening skills had to be given more priority in the curriculum of the
ELU of the College, whereas the current emphasis on the development of
writing skills should be reconsidered. Further, the results indicated that stu-
dents’ English language proficiency fell below faculty expectations and that
students were unaware of the level of proficiency expected from them.
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Johnson and Lyddon (2016) have questioned whether to include voice
in an ESP program in Japanese tertiary contexts and conducted a pilot pro-
ject at teaching grammatical voice to computer science students in a Japa-
nese university setting. The results confirmed the difficulty of teaching the
various facets of voice to learners with low English proficiency, yet some
significant gains were also made. Needs analysis data showed that coordi-
nated instruction in the metaphorical underpinnings of different aspects of
grammatical voice may better inform the teaching of voice in the English for
Computer Science writing syllabus.

Various needs analysis studies have been conducted since two dec-
ades in Turkey too. Three of them are briefly presented below as following:

A needs analysis study was conducted at the Veterinary Medicine
Faculty of Selcuk University in Konya to find out the English language
needs of the Veterinary Medicine students. Since English courses in the Vet-
erinary Medicine Faculty were taught through the grammar-translation
method, students’ specific language needs were not taken into consideration.
Moreover, Elkilig (1994) stated language teachers were unaware of the stu-
dents' special needs. Elkili¢ (1994) collected his data through three types of
structured questionnaires, each of which he gave out to three groups of in-
formants. The results of the data analysis showed that reading was the most
important skill that the students of veterinary medicine had to develop in
order to better read and understand scholarly journals and magazines.

Another needs analysis study conducted in 1999 at Selguk University
was by Giindiiz (1999) aiming to investigate the English Language needs of
students at the English Language and Literature Department where the me-
dium of instruction is English. Data were collected through interviews and
guestionnaires with three groups of informants: department heads and ad-
ministrators, lecturers and instructors, and students. The results of the analy-
sis revealed that students enrolling the department had different levels of
English and were lacking basic vocabulary knowledge related to the depart-
ment. Consequently, next to being trained to reach a similar level of English
with their classmates, students lacking appropriate background knowledge of
English for the department needed to be trained in a specific preparatory
program to be able to pursue their studies at the English Language and Liter-
ature Department. In the light of the findings the researcher presented guide-
lines for an appropriate preparatory program for the English Language and
Literature Department at Selguk University.

In 2009 Savas carried out a needs analysis research at Kocaeli Univer-
sity, in Faculty of Education, Turkey. It is sated that 60 4th grade students
and 40 teachers in the Department of Foreign Languages contributed to the
research and responded to a questionnaire designed for both students and
faculty lecturers in order to explore student and faculty experiences and ex-
pectations regarding ESP teaching and learning. The study declares that the
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guestionnaire examined student and lecturer familiarity with the problems of
ESP teaching and their views on possible solutions and benefits. The results
of the study validated the researcher’s hypothesis and research questions
about the source of the problem. As a result of the research Savas (2009:5)
claims “both prospective EFL/ESP teachers and lecturers agree that an ESP
teacher needs to have a prior content knowledge, functional academic litera-
cy in content-specific language and knowledge of methodologies suitable to
ESP teaching”.

Some Applied ESP Courses and Tailored ESP Books

Studies show that an English teacher who is going to teach ESP needs
special training, knowledge of methodology, and accordingly use a special
coursebook tailored for the needs of the learners in the ESP course(s). The
lines below show some sample ESP courses in Turkish context with materi-
als, needs and reflections of arising problems and objectives.

The following data is adopted from an ESP course at Faculty of Medi-
cine, Gazi University. The class consists of a group of 80 first year medical
students who are in their late teens and early twenties. They stated their need
for English for their future career and for the special proficiency examination
(called TUS in Turkish) mandatory to sit and pass in order to specialize in
medicine in Turkey. Students are timetabled for 2 times 50 minutes ‘service
English’ per week.

The materials are a coursebook called English in Medicine by Eric H.
Glendinning and Howard (2007) and a supplementary CD. The main aim of
this coursebook is to develop speaking and listening skills reference materi-
als and journal articles are used for reading skills. Some written practice is
also provided in writing referral letters and completing a range of medical
documents. Although the syllabus of the book has these objectives, there is
more focus on medical terminology and occupational knowledge which is
more appropriate to the ESP course. Consequently, the students become
familiar with the vocabulary they are going to use in their future careers. The
teacher requires specialist knowledge as well as an interest in language needs
of the medical professions and a grasp of communicative and post-
communicative teaching techniques in order to become successful in teach-
ing English at this Faculty. As it is emphasized by the authors, this book
aims to help the students communicate in English with patients, with medi-
cal colleagues, and with paramedical staff. It is stated that this book is useful
in the clinical phase of the students, but it is applied to the first year students.
Although the coursebook is tailored for the needs of the medical students
still some problems occur:
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e too many students in the classroom for an ESP class;

e some students realize they need and will need English in their ca-
reers, but have some resistance to the fact;

e English is regarded as less serious than their main subject, medi-
cine;

e students have varying levels of school English although they have
background knowledge in English and have passed the proficiency exam in
the preparatory school;

e some students do not want to talk in English during the lesson alt-
hough they are often encouraged.

Another sample lesson is for the students of economics and admin-
istrative sciences at Gazi University. The students are a group of thirty
economics students. They are timetabled for 3 times 50 minutes of service
English per week. Their needs are summed as:

o students need English for their future career;
e vocabulary related to the field of business

Their coursebook Academic Reading in Focus is compiled by their instructor
Oguz (1997). Some summarized problems are stated as:

e many students who perform satisfactorily at simple sentence level
show lack of competence in free writing, at paragraph level; students who
have high degree of understanding in reading also suffer from the same
problem.

One recent ESP book in the market is The Handbook of English for
Specific Purposes (Paltridge and Starfield, 2013) which claims to be designed
after a detailed survey and research in ESP and the authors describe ESP
studies in a “straightforward and pragmatic” way referring to the teaching and
learning of English as a second or foreign language where the goal of the
learners is to use English in a particular domain.

All'in all, as long as the content and aims of the courses are oriented to
the specific needs of the learners; the ESP tailored books focus on the lan-
guage, skills, and genres appropriate to the specific activities the learners
need to carry out in English in their specific disciplines and occupations; and
if the teachers are trained in teaching ESP, the courses will meet the needs
and wants of the students for a great extent.
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CONCLUSION

English has become increasingly dominant as a world language and
therefore a lingua franca in higher education throughout the world, as well as
in Turkey. This means that students whose mother tongue is not English often
have to develop a high level of competence in English to pursue their studies
at universities with medium of English, as well as with medium of Turkish.

ESP contrasts with General English, which is aimed at a very wide
range of learners. However, it contrasts with Business English, although there
is considerable overlap between the two branches. A lawyer and a marketing
executive might both benefit from attending the same Business English
course, focusing on the generic skills they both need at work (such as writing
an email or participating in a meeting), but they might benefit more from
attending an ESP course in legal or marketing English respectively as this
will focus more precisely on their needs. (Isani, 2013) Lin, Wu and Huang
(2014:1) claim that in Taiwan English for Specific Purposes (ESP) has be-
come a core study subject, and therefore cultivates competence within the
hospitality training program.

Needs Analysis studies revealed that some of the problems for native
as well as overseas students studying at a college or university in a sec-
ond/foreign language context is the sheer volume of reading listening, speak-
ing and writing skills required of them in their subjects. As a result, different
fields of study require different language skills and therefore, besides EAP
courses students also need to take ESP courses which are designed according
to their specific needs in their major fields of study.

In the design and planning of ESP courses the first major step is to
identify the needs of the specific group of learners and the educational and
curriculum setting into which teaching English must fit. Teachers cannot
decide what they are going to teach unless they know to whom and why
teaching is required. Such information is necessary as a background to the
more directly linguistic considerations affecting the course content (Mackay
and Mountford, 1978; Jordan, 1997).

As aforementioned, ESP requires extra training next to teaching Basic
English, and learning specific terminology related to various subjects causes
difficulties for English teachers. That is, it requires extra work next to the
heavy loaded program of the English teachers. Further, there has been a
growing demand that teachers should not limit their effort to teaching English
language skills only, but that they also should attempt to develop the study
skills that many colleges and universities expect from them.

Although program evaluation of ESP has not yet been carried out in-
tensively, recent studies emphasize the importance of need analysis and lan-
guage use in ESP. Needs Analysis studies have made clear that for students
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studying either in a second language context or foreign language context just
like at Turkish universities with English medium courses problems not only
arise in all four language skills but also in their own field of study. Different
fields require different language skills. That is, besides taking EAP courses
university students also need to take ESP courses which are designed specifi-
cally to meet the requirement of their field of study. Finally, as El-Sakran
(2012) unearths ESP has become a prominent area of EFL teaching and this
development is reflected in a great number of ESP textbooks in use all over
the globe all tailored for the needs of specific fields and professions.
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TURKMEN SORTA SOZLERI VE NASREDDIN HOCA
(EPENDI)"™

ihsan KALENDEROGLU**

Oz

Tiirkmen folklorunda fikra teriminin karsilig1 olarak sorta sdz, yomak veya
anekdot kullanilmaktadir. Ozellikle Ekim Devrimi’nden 6nceki Tiirkmen folklorun-
da ¢ok onemli bir yere sahip olan fikralar daha ¢ok Tiirkmenlerin, “Ependi” adin1
verdikleri Nasreddin Hoca ile klasik donem sairlerinden Kemind; Esen Polad, Aldar
Kose, Mirali ve Soltan Soyiin gibi tipler ¢evresinde olusturulmustur. Bu tipler i¢inde
en Unliisii hi¢ siiphesiz Tirk diinyasinin ortak degerlerinden ve aksakallarindan olan
Nasreddin Hoca’dir. Nasreddin Hoca fikralariyla, hazircevapligiyla, sosyal mesele-
lere mizah anlayisiyla ve niiktedan bir sekilde bakarak kendine has bir iislup olus-
turmus; halk tarafindan ¢ok biiyiik ilgi gérmiistiir. Bu ilginin en yogun oldugu Tiirk
cografyalarindan biri de Tirkmenistan’dir. Tiirkistan cografyasinda ve Tiirkmenis-
tan’da ozellikle Bolsevik donemde gerek rejimi yayma siirecinde gerekse toplumu
egitmek i¢in Nasreddin Hoca ve diger fikra tiplerinden ¢ok etkin bir sekilde yararla-
nilmistir. Her ne kadar Tiirkmen sahasinda Nasreddin Hoca adina derlenen sorta
sozlerle Anadolu sahasindaki fikralar birbirinin benzeri olsa da 1934 yilindan sonra
baslatilan derleme caligmalarinda Nasreddin Hoca adinin karsiligt olarak “Ependi”
adiyla yeni sorta sozler toplanmistir. Kimi zaman da giincel meselelere ait konular
“Ependi” veya “Nasreddin” karakterleriyle islenerek yeni sorta sozler (fikra) olustu-
rulmustur. Calismamizda, tarama yoOntemiyle, mevcut kaynaklar dogrultusunda
Tiirkmenistan’da “Ependi” adiyla derlenen sorta sozlerin toplum iizerindeki islevin-
den, 6éneminden, algilanma, yorumlanma bi¢iminden ve yapilan ¢aligmalardan bah-
sedilecektir.

Anahtar Kelimeler: Nasreddin Hoca (Ependi), Tiirkmen, sorta sz
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TURKMEN SORTA SOZ AND NASREDDIN HODJA
(EPENDI)

ABSTRACT

Sorta soz, yomak or anecdote are counterparts of jokes (Hodja stories) in
Turkmen folklore. Jokes which have a crucial role in Turkmen folklore especially
before the October Revolution were centered around especially Nasreddin Hodja,
who was called “Ependi” by Turkmens, and the poets of the classical period such as
Kemini, Esen Polad, Aldar K&se, Mirali ve Soltan Soyiin. Nasreddin Hodja, one of
the wise old men and shared values in Turkic World, is undoubtedly the most fa-
mous among these characters. With his jokes, wittiness and his unique sense of
humour and his witty viewpoint of social problems, Nasreddin Hodja created his
own genre in the Turkic world which has received a great deal of attention most
notably in Turkmenistan. It was profited from the stories of Nasreddin Hodja and
other types of jokes actively both to propagate the regime and to educate the society
across Turkistan and Turkmenistan especially in the Bolshevik Revolution Period.
Although the sorta soz which were compiled on behalf of Nasreddin Hodja in Turk-
men literature are similar to the jokes (Hodja stories) in Anatolia, within the scope of
compilation studies starting after 1934, new sorta sozs were collected with the name
of “Ependi” corresponding the name of Nasreddin Hodja. At times, current events
were discussed via the characters named “Ependi” or “Nasreddin” and new sorta
s0zs (jokes) were created. In this study, we will discuss the role of sorta sozs on the
society, their importance, perceptions, the way of their interpretation, and the related
studies in the literature by using the survey method on the current resources com-
piled with the name of “Ependi” in Turkmenistan.

Key Words: Nasreddin Hodja (Ependi), Turkmen, sorta soz

GIRIS

Tiirk diigiince hayatinin ve mizah anlayisinin en 6nemli temsilcileri
arasinda yer alan Nasreddin Hoca gerek Tiirk diinyasinda gerekse Anadolu
sahasinda ylizyillardir halk muhayyilesinde yasamaya devam etmektedir.
Peki, Nasreddin Hoca’y1 bu kadar genis bir cografyada, ylizlerce fikrasiyla
farkl kilan, insanlarin ortak 6grenme, eglenme siireclerinde birlikteliklerini
saglayan gii¢ nedir? Fikralarinda derin bir felsefe bulunan, ortak degerler
silsilesinin taginmasinda 6nemli bir gorev iistlenen Nasreddin Hoca aym
zamanda biitlin diinyaya mal olmus evrensel bir degerdir. Gerek yasadig
donemde kendi tirettigi fikralar1 gerekse sonraki yilizyillarda onun fikra tipine
uygun olarak anonim sekilde Tiirk diinyasinda ve Anadolu’da olusturulan
fikralar bugiin pek ¢ok Tiirk lehgesine ve yabanci dile ¢evrilmistir. Nasred-
din Hoca denildiginde aklimiza pratik zeka, hazircevaplik, elestiri, kinaye,
gibi pek ¢ok 6nemli unsur gelmektedir.
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Yapilan aragtirmalar, 6zellikle 20. yiizyilda kitle iletisim araglarinin
teknolojik olarak halka ulagsmadigir donemlerde en 6nemli araglarin basinda
hi¢ siiphesiz anonim, sozIi kiiltiir unsurlarinin geldigini géstermektedir. Bu
yiizyilda 6zellikle Sovyet Rusya, yeni kurulan rejimi Tiirkistan cografyasi
basta olmak tizere, cok genis bir alanda inga ederken edebi eserlerden, folk-
lor iirlinlerinden yararlanma yoluna gitmis; bu alanlara ait tiirleri halka ulas-
mada ve rejimin 0nemli yapitaglarini aktarmada birer arag olarak kullanmis-
tir. Bu tiirlerden biri de hi¢ stiphesiz, fikradir. Tiirk diinyasinda islevleri ve
kullanim sekli yoniiyle birbirinden farkli isimler verilen fikralarin en yogun
kullanildig: Tiirk topluluklarindan biri de Tiirkmenistan Tiirkmenleridir.

Tiirkmen folklorunda fikra teriminin karsiligi olarak sorta s6z, yomak,
rivayet ve anekdot terimleri kullanilmaktadir. “Sorta soz”{in sozliikteki ilk
anlami “anekdot”, ikinci anlami ise “degisken; etkileyici”dir. (Tekin vd.
1995: 608) “Yomak” ise “cinas, kelime oyunu” (Tekin vd. 1995: 706) olarak
gecmektedir. Sovyetler Birligi doneminde Tiirkmenistan’da folklor ¢alisma-
lartyla dikkati ¢eken Baymuhammet Garriyev “sorta” kelimesinin etimoloji-
siyle ilgili olarak “sorta”nin (sarta kesmek, satirdatip, ganirtip/egip, biikiip
almak) manasina yakin oldugunu belirtmistir (Garriyev, 1980: 3). Burada
“sarta kesmek, catirdatip, koparip, sokiip almak” anlaminda kullanilmistir.
Rivayet ve anekdot ise anlam ve kullanim bakimindan bizim edebiyatimiz-
daki gibidir. Tiirkmen folklorunda sorta soziin diger kullanim sekillerinden
en biiyiikk farki anonim olmasinin yami sira sahislarin isimleriyle birlikte
anilmasi ve anlatilmasidir. Bu yoniiyle Tiirkmenistan’da 6zellikle Ekim Dev-
rimi’nden 6nceki Tiirkmen folklorunda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan sorta
sozler (fikralar), daha ¢ok Tiirkmenlerin, Ependi adinm1 verdikleri Nasreddin
Hoca veya Hocanasreddin Ependi, klasik donem sairlerinden Kemini, Esen
Polad, Aldar Kose, Capbaklar, Mirali ve Soltan Soyiin gibi tipler gergevesin-
de olusturulmustur. Bu tipler i¢inde en {inliisii sliphesiz Nasreddin Hoca’dir.
Nasreddin Hoca veya Tiirkmenler arasindaki yaygm kullamim sekliyle
“Ependi” adina pek c¢ok fikra farkli cografyalardaki rivayetleriyle yiizyillara
gore farkli sekillerde yorumlanmustir. Tirkmenistan’da Carlik doneminde
Nasreddin Hoca sorta sozlerinin Anadolu rivayetlerinden pek farkli olmadigi
ve farkli yorumlanmadigi goriiliirken Ekim Devrimi’nden sonraki siirecte
sistematik olarak rejimin ruhuna uygun sekilde degistirildigi ve yorumlandi-
&1 tespit edilmistir.

Tiirkmen aragtirmacilardan Berkeliyev’in tespitlerine gore, Tiirkmen
sahasindaki Nasreddin Hoca fikralarinin hangi doneme ait oldugu belli ol-
mamakla birlikte; yiizyillarca devam eden siiregte sorta sézlerin her birinde
Ependi ¢ok akilli, yetenekli, sakin biri degilmis gibi goriinse de o, siradan,
emekgei insanlara kinayeli sozler sdylemenin yani sira hayatin kotii yanlarini
elestirmistir. Ayrica, donemin biitiin yoneticilerinin, sahtekarlarin, diizenbaz-
larin, zenginlerin ve din adamlarinin durumunu ¢ok agir sekilde hicvetmistir.
Ayrica, Ependi adiyla anlatilan fikralarda hayatin ¢esitli zorluklarina, ¢ilele-
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rine, sosyal bakimdan esitsizlige, zalimlerin zulmiine ve adaletsizligine degi-
nilmistir (Berkeliyev, 1967: 39). Bir diger Tirkmen folkloru arastirmacisi
Samuhammet Halmuhammedov da benzer degerlendirmeler yaparak Hocanas-
reddin sorta sozlerinin biitlin birlik cumhuriyetlerine yayildigini; farkli isimler-
le negredildigini; sadece folklor alaninda degil, Tiirkmen Sovyet yazarlarinin
da pratik yazarlik gelisimine katkida bulundugunu belirtmistir (Halmuhamme-
dov, 1977:101). Sorta s6z, Ependi ve diger fikra tipleriyle ilgili yapilan biitiin
calismalarda, bu tiiriin toplum tizerindeki yapici, egitici etkisinden bahsedilmis
olup 6zellikle Ependi’ye ait Tiirkmen sorta sozlerinin, donemin adaletsizlikle-
rini yansitmada, Bolsevik rejimin en iicra kdsedeki halka ulastirilmasidaki
onemi siirekli 6rneklerle vurgulanmaya caligilmistir.

Bu dogrultuda, Tiirkiye versiyonundaki sekliyle ‘“Nasil Olsa Yarin
Kiyamet Kopacak” fikrasinin “Ertir Ahirzamana” seklindeki Tirkmen versi-
yonunu Tiirkmen aragtirmacilarindan Akiniyazov yorumlarken, Nasreddin
Hoca’nin korpe kuzusunu yemek i¢in plan kuran din adamlarinin ve aggoz-
lilerin, o donemde “cennet, cehennem, ahir zaman, ahiret” gibi kavramlarla
halki korkuttugunu, fakir, a¢ kalmig Tiirkmen halkinin haklarin1 gasp ettikle-
rini, dini yonden somiiriildiigiinti; zayif, emekgi halkin bu sekilde dini istis-
mar edenlere tabi olmak zorunda birakildigini vurgulamistir. Yine bir baska
degerlendirmede ahiret, Miisliiman din adamlar tarafindan egitimsiz halk
kitlesinin aklina, diisiince yoniinden tesir etmek i¢in énemli bir vasita olarak
gorlilmiistiir (Akiniyazov, 1980: 11). Berkeliyev de ayni fikra i¢in “Ependi,
hayasiz mollalarin hakkindan geliyor, onlara hakkini yedirmiyor ve aldatmi-
yor.” seklinde bir yorum yapmistir. Bir bagka fikra 6rneginde de zavalli, ag,
perisan durumdaki, halki temsil eden Ependi, hamal olup bir tiiccarin iginde
caydanlik ve kase bulunan sandigi diikkana tasimak iizere anlaswr. Tiiccar
Ependi’ye sana para yerine ii¢ nasihat verecegim der. Ependi kabul eder.
Tiiccarin nasihatleri: Birincisi, “A¢lik tokluktan iyidir deseler, inanma”,
ikincisi, “Uzak yola gidildiginde piyade atlhidan iyidir deseler inanma”,
tictinciisii de “Diinyada senin gibi ahmak var deseler inanma”. Ependi buna
cok iiziiliir, dfkelenir ve omuzundaki sandigi yere ¢alar. Tiiccara doniip “Sa-
na da bu sandigin igindekilerden kirilmayan biri kaldi deseler inanma !”
demistir. (Berkeliyev, 1967: 39-40). Bu fikra 6rneginde de toplumdaki simif
farkinin dile getirildigi, zenginlerin insanlar1 ahmak yerine koyarak onlara
gayri insani davrandiklari belirtilmistir.

Fikra tipi olarak Nasreddin Hoca’nin Timur’la olan miinasebeti Tiirk-
men fikralarina da yansimigtir. Tlirkmen Nasreddin Hoca fikralarinda “Tey-
mirlefi” veya “Teymir” olarak yer alan Timur’un Nasreddin Hoca’yla ¢ag-
dashig1 konusuyla Tiirkmenler ¢ok fazla ilgilenmemistir (Sahin, 2010: 136).
Ancak burada da Berkeliyev’e gore Timurleng o donemdeki halka acimayan,
halki kole gibi géren yonetici kesimini temsil etmektedir. Buna benzer tipler-
le de Ependi - asagidaki fikra 6rneginde oldugu gibi- basa ¢ikmustir.
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Bir giin Timurleng Hocanasreddin’e. “-Benim degerim kag tenge? di-
ye sorar. Ependi ona:

-Yedi tenge —diye cevap verir.

Timurleng: Ben biraz énce sizin sehrinizden su belimdeki kusag: yedi
tengeye aldim; sadece bu kusagin degeri yedi tenge- diyerek ofkelendiginde,

Ependi: O kusagin olmasa, sen bir tenge bile etmezsin.” (Berkeliyev,
1967: 40) diyerek doniip gider. Bu sekildeki fikra 6rneklerine ve yorumlan-
ma bi¢imlerine siklikla rastlanmaktadir. Ancak burada vurgulamak istedigi-
miz, gerek Nasreddin Hoca’nin yasadigi donemde kendisine ait fikralarda
gerekse sonradan ona izafe edilenlerde onun tip 6zelliklerinin yan1 sira do-
nemsel olarak toplumdaki algi bigimlerine gore istenildigi sekilde kullanil-
mas1 ve yorumlanmasidir. Sovyet donemi Tiirkmenistan’da da durum genel
olarak bu sekildedir. Belirtilen fikra orneklerinde ve daha bircok fikrada
doénemin aragtirmacilar1 bir sekilde fikranin temasini Sovyet rejimin siyasi
gorilisii ve savundugu degerlerle 6zdeslestirmistir. Halbuki Nasreddin Ho-
ca’nin yasadigr donemle, Tiirkmen rivayetindeki fikralarin yorumlandigi
donem arasinda yiizyillar vardir. Ayn1 sekilde Ependi veya Nasreddin Hoca
fikralarinin yukaridaki gibi yorumlanmasina diger Tiirk boylarinda da rast-
lanmaktadir. Ozkan’in tespitine gore, Tatarlar arasinda II. Diinya Savasi
yillarinda ¢ikarilan bir cephe gazetesinde savastaki askerlerin moralini yiik-
seltmek i¢in “Hoca Nasretdin Front’ta (Cephede)” serileriyle yayimlanan
fikralarin askerler ve halk arasinda biiyiik ilgi gérmesi tizerine yeni Nasred-
din Hoca fikralar1 olusturulmustur. Bu fikralardan birinde Hoca, “Savas
swrasinda korkusuzca Alman karargdhinda dolasir. Hitler in askerleriyle
konugur. O, soziinii ¢ekinmeden sdoyleyen bir cesaret abidesidir. Hem cephe
hem de soz savasinda diisman olarak takdim edilen Almanlart maglup eder.
Hatta bir fikrada Tatar Tiirkleri, Hoca'yi Hitler'le bile karsilastirurlar. Al-
man karargdhinda dolasan Hoca, Hitler’e rastlar ve endisesinin sebebini
sorar. Hitler: “Kagarsam yakalarlar, yakalayinca da kursuna dizerler.” diye
dert yaminca Hoca, “Hey ahmak sen bosa kaygilaniyorsun, seni hi¢ vurup,
(kursun) ziyan ederler mi, seni asarlar!” (Ozkan, 1999: 23-24) der, seklinde
Sovyet ordusuyla savasan Hitleri ve Alman ordusunu kii¢iik géstermek, alay
etmek icin kullanirlar. Tiirckmenistan’da ise II. Diinya Savasi’na ait fikralar
Nasreddin Hoca etrafindan ziyade daha ¢ok Hitler, Alman ordusu ve fasizmi
yerme amacityla olusturulmus ve tretilmistir. Bu tiir fikra 6rneklerini 1943
yilinda Sovyet Edebiyati Dergisi’nde yayimlanan “Antifasistik Sorta Sozler”
admi tasiyan seride gormek miimkiindiir. Ozellikle Stalin déneminde, II.
Diinya Savasi’nda Almanlarla yapilan miicadelede Rus askerinin cephedeki
miicadele giiciinii artirmay1 hedefleyen dénemin arastirmacilari, toplam 32
fikray1 Tirkmenlerin kendi kiiltiirlerine ait olmasa da Rus¢adan Tiirkmence-
ye terciime etmislerdir. Bu fikra 6rneginden birisi soyledir:
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Votka Bitirdi
Almanlarin bir generali emrindeki bir askeri yanina ¢cagirip:

-Tanklarla ortaligi karigstirip piyadeleri bu gece dagit, diye emretmis.
O swrada asker;

-Miimkiin degil, demis.
- O niye, tanklarin yakiti mi bitti?

- Yok biiyiik general, piyadelerini votka bitirmistir diye cevap vermis
(Gurbansihet, 1943: 23).

TURKMENISTAN’DA NASREDDIN HOCA iLE iLGIiLi
YAPILAN CALISMALAR

Tiirk diinyasinda Nasreddin Hoca hakkinda yapilan ¢alismalarin tari-
hine bakildiginda, Azerbaycan’da Celil Mdmmetkulizade’nin 1906 yilinda
cikardigi “Molla Nasreddin” dergisi goriilmektedir. Tirkmenistan’da ise
1925 yilinda ilk sayisi c¢ikarilan “Tokmak” dergisinde “Ependi, Kemin4,
Mirali ve Soltansoylin, Capbaklar, Esenpolad” gibi tiplerin fikralara yer
verilmeye baglanmis. Ayni zamanda burada yayimlanan fikra ornekleri,
Kormolla, Mollamurt, Berdi Kerbabayev, Durdi Gilig, Ata Salih, Ata Kopek
Mergen, Garaca Burunov, Yakup Nasirl gibi yazar ve sairlerin elestiri yon-
lerinin gelismesine katkida bulunmustur (Halmuhammedov, 1977:103).

Tiirkmen folkloruyla ilgili genel ¢aligmalarin tarihi, 1940’1 yillarda
baglayan derleme c¢aligmalar1 ve bu calismalardan elde edilen materyallerin
derli toplu bir sekilde 1974 ve 1976 yilinda kitap halinde basilmasiyla bas-
lamaktadir. 1935 yilindan itibaren Sovyet rejimin yoneticileri biitlin birlik
cumhuriyetlerinde oldugu gibi Tiirkmenistan’da da eski geleneksel folklor
caligmalarinin yerine, yeni rejime uygun bir model yaratma caligmalarina
baglamiglardir. Ayn1 zamanda toplumun biitiin kesimine hitap eden folklor
eserlerinden de politik bir ara¢ olarak yararlanma yoluna gitmislerdir. Bu
amagcla yetistirilen Tirkmen folklor arastirmacilarindan, Kakabay Seyitmi-
radov, Konelirgeng ve Lenin’de, Babis Mdmmetyazov Yilanli ve Tagta’da,
Samuhammet Halmuhammedov Tecen, Murgap, Merv ve Saragt’ta, Aman-
giil Durdiyeva ise Kaka, Gazancik ve Gizilarbat’ta bizzat derlemeler yapmak
suretiyle Tiirkmen folkloruyla ilgili gok 6nemli veriler elde etmisler, bu veri-
leri tasnif etmek suretiyle 6zellikle tiirlere gore yazarak Tiirkmen Folklorinifi
Héazirki Zaman Yagday1 (1974)” ve “Tiirkmen Folkloru Hézirki Zamanda
“Makalalar Yigindis1 (1976)” adli ¢cok onemli iki kitap nesretmislerdir. Bu
kitaplarda yer alan sehirlerde yapilan derleme galismalarinda dikkat ¢eken en
onemli tiir destan ve masallardan (erteki) sonra sorta sdzler olmustur. Sorta
sozler iginde de mutlaka Ependi veya Hocanasreddin adiyla, Nasreddin Ho-
ca’ya deginilmis; ancak ¢ok zengin fikra Orneklerine yer verilmemistir.
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Ozellikle, Merv sehrinde yapilan derleme ¢alismalarinda derlenen 3 Nasred-
din Hoca fikrasina yer verilmis; digerlerinde ise daha ¢ok degerlendirme
yapilarak Nasreddin Hoca ve fikralarinin, yukarida belirtilen sehirlerde bi-
lindigine deginilmistir. Ayrica diger fikra tiplerinin varligi ve 6zellikle Mah-
timkulu, Kémine, Ata Salih, Ata Kopek Mergen gibi sairlere atfedilen fikra
ornekleriyle diger yerel fikra tiplerine deginilmistir.

Derleme caligmalart diginda gerek Rus gerekse Tiirkmen arastirmacila-
rin gesitli donemlerde yaptiklari hem Nasreddin Hocayla hem de Tiirkmen
sorta sozleriyle ilgili calismalar da mevcuttur. Kronolojik olarak bu ¢alismala-
rin en dnemlilerinden birini 1937 yilinda Yakup Nasirli yapmistir. Nasirli’nin
Nasreddin Hoca ile ilgili yazmis oldugu “Ependi” adli kitab1 219 sayfadan
ibaret olup, Tiirkmenistan’da o déoneme kadar Nasreddin Hoca ile ilgili anlati-
lan sorta sozlerin (fikra) tamamini kapsamaktadir. Eserde ayrica, Nasreddin
Hoca’nin “Ependi, Mollanasreddin, Nasreddin Ependi, Hoja Nasreddin Epen-
di” adlarryla sadece Tiirkmenler arasinda degil, tiim Tiirkistan’daki Tiirk top-
luluklar1 arasinda da meshur oldugu vurgulanmistir (Berkeliyev, 1980: 26).
1941 yilinda Yakup Nasirli dnceki ¢alismasina eklemeler yaparak ikinci kez
Nasreddin Hoca fikralarin1 nesretmistir (Halmuhammedov, 1977:7). 1963
yilinda ise Aman Kekilov ve Miti Kosayev’in editorliigiinde ¢ikarilan “Yo-
maklar hem Degismeler” adli 268 sayfalik kitapta Nasreddin Hoca’nin fikrala-
rma da yer verilmistir. Ayrica aynit yil donemin “Sovyet Tiirkmenistani”,
“Kommunist”, “Sovyet Edebiyat1” gibi dergilerinde de Nasreddin Hoca fikra-
lar1 nesredilmistir. 1980 yilinda “Magarif Nesriyati’ndan Baymuhammet Gar-
riyev tarafindan 6nsozii yazilan “Yomaklar” adli ¢alismada da Nasreddin Ho-
ca fikralarma yer verilmistir. 1990 yilinda ise Tiirkiye, Azerbaycan, iran, Uy-
gur, Ozbek, Kazak, Tiirkmen versiyonlarimin yer aldigi kitap “Yigrimi Ug
Ependi” adiyla Oraz Akmammedov tarafindan Ruscadan ¢evrilmistir.

Tiirkmen folklorunda, Nasreddin Hoca ile ilgili 1991 yilindaki bagim-
sizlik sonrasi ilk ¢alisma, 1993 yilinda Askabat’ta Muhammetnazar Anna-
muhammedov ile Samuhammet Gandimov tarafindan “Ependi Sorta Sozler,
Yomaklar” adiyla yayimlanmistir. Bu ¢alisma isa Ozkan tarafindan Tiirkiye
Tiirkgesine aktarilarak 1999 yilinda TIKA yaymlar arasindan gikmustir.
Eserde, birgogu Tiirk halk edebiyatinda da mevcut olan Nasreddin Hoca
fikralarinin Tiirkmen rivayetlerinden olugan 337 fikra mevcuttur.

SONUC

Tirk diinyasmin ortak kiltiir degerlerinden olan Nasreddin Hoca ve
fikralar1 ylizyillardir, ortak diislince, akil, mizah, elestiri unsuru olarak varli-
gin1 devam ettirmektedir. Ozellikle giiniimiizde her zamankinden daha gok
ihtiya¢ duydugumuz Tiirk cumhuriyetleri ve akraba topluluklardaki birlik ve
beraberligin en somut delillerinden biri olan Nasreddin Hoca ve fikralari
ortak dil ve edebiyat bilinci olusturmada, nesillerimizin birbiriyle iletigim
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kurup kaynasmasinda en biiylik yapi tasi niteligindedir. Tarihe mal olmus bu
abide sahsiyetlerin ve onlarin eserlerinin ne kadar énemli oldugunu, Sovyet-
ler Birligi doneminde Ruslarin bize ait olan degerlerden nasil faydalandigim
ornekleriyle ifade ettik. Tirk diinyasi olarak belki de en biiyiik sansimiz,
Ahmet Yesevi, Yusuf Has Hacip, Kasgarli Mahmut, Korkut Ata, Nasreddin
Hoca gibi bilge aksakallara sahip olmamizdir. Burada 6nemli olan bu sahip-
ligin yam sira onlarin bize biraktig1 eserlerindeki Tiirk kiiltiiriine ve diisiince
hayatina ait ortak felsefeyi, mefkireyi anlamak ve anlatmaktir. Yapilan bi-
limsel toplantilar, anma etkinlikleri elbette ¢ok 6nemli ve yerindedir. Burada
vurgulamak istedigimiz, amag¢ sadece belirli giinlerde belirli sahsiyetleri
anma seklinde olmamasi, ayn1 zamanda adina etkinlikler diizenlenen sahsi-
yetlerin eserlerindeki Tiirkliige, Tiirk kiiltiir ve edebiyatina ait degerler, ¢o-
cuklarimizi gelecege hazirlamada bir arag¢ olarak kullanilmasidir. Giiniimiiz-
de gerek ilk ve ortadgretim gerekse yiiksekdgretimin ilgili programlarinda
belirttigimiz bu bilge sahsiyetlere ait bilgilere, eserlerindeki felsefi derinlik-
lere, mesajlara yeterince deginilirse, bizleri gelecege tasiyacak neslimizi insa
stirecinde ¢ok farkli sonuglar elde edilecektir. Bu dogrultuda yapilan calis-
malarin ortak hedeflerinden ve en énemli ¢iktilarindan biri bu olmalidir.

KAYNAKCA

AKINIYAZOV, G. B. (1980). Dilden Dile Gegyin Halk Dérediciligi ve Din,
Askabat: Tirkmenistan SSR “Bilim Cemgiyeti Yay.

AKMAMMEDOV, O. (1990). Yigirmi U¢ Ependi, Askabat: Magarif Nesriyat1.

BERKELIYEV, K. (1967). “Sorta Sozler ve Halk Rovayatlari”, Tiirkmen
Halk Dérediciligi Boyunga Ogerk, Askabat: Ilim Nesriyati.

BERKELIYEV, K. (1980). Tiirkmen Halk Dérediciligi Boyunca Gérkezici,
Askabat: Ilim Nesriyati.

GARRIYEV, B. (1980). Satltk Hem de Payhas Cesmesi, ‘“Yomaklar”, Aska-
bat: Magarif Nesriyati.

GURBANSAHET, G.D. (1943). “Antifasistik Sorta Sozler”, Sovyet Edebiya-
t1 Dergisi, S. 2.

HALMUHAMMEDOV, S. (1977). Tiirkmen Halk Yumormiy ve Satirasiniy
Ozbolushiligi, Askabat: Tlim Nesriyati.

OZKAN, 1. (1990). Ependi/Sorta Sozler, Yomaklar, Ankara: TiKA Yay.

SEYITMIRADOV, K, HALMUHAMMEDOV, S. (1976). Tiirkmen Folkor:
Hizirki Zamanda, Askabat: Ilim Nesriyati.

SEYITMIRADOV, K, HALMUHAMMEDOV, S. (1974). Tiirkmen Folkory
Hazirki Zaman Yagday:, Askabat: Ilim Nesriyati.

SAHIN, H. 1. (2010). Tiirkmenistan’da Nasrettin Hoca ve Timur Fikralari,
Bilig Dergisi, S. 55.

TEKIN, T. vd. (1995). Tiirkmence-Tiirk¢e Sozliik, Ankara: Simurg Yay.

678



ORTAOKUL OGRENCILERININ ARASTIRMA
SORGULAMAYA DONUK OZYETERLILIiK ALGI OLCEGI

Cansu Ebren OZAN*
Ozgen KORKMAZ"™
Sevilay KARAMUSTAFAOGLU™

0z

Bu c¢aligmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin arastirma sorgulama 6z-
yeterlilik algilarin1 belirlemeye yonelik bir 6lgek gelistirmektir. Calismanin baslan-
gicinda Arastirma Sorgulamaya Yonelik Oz-yeterlilik Alg1 Olcegi (ASYOO)’nin 23
maddelik deneme formu olusturulmustur. Bu dlgege iligkin veriler Amasya Milli
Egitim Midirliigii'ne bagh farkli iki ortaokulda 5. -8. Sinif araliginda 6grenim go-
ren toplam 233 6grenciye uygulanmustir. Toplanan verilerle dlgegin gecerlik diizeyi-
ni belirlemek amaciyla, agimlayici ve dogrulayici faktor analizi, madde-faktor top-
lam korelasyonu, diizeltilmis madde korelasyonu ve madde ayirt edicilik diizeyleri
incelenmistir. Olgegin giivenirlik diizeyi ise i¢ tutarlilik ve kararlilik analizleri kulla-
mlarak arastirilmistir. Olgegin faktor analizi ve ayirt edicilik 6zellikleri bulunarak
gegerligi incelenmistir. Agimlayic1 faktor analizlerine gore olgegin ii¢ faktdorden
olustugu tespit edilmistir. Olcegin yap1 gecerligi icin, faktorlerdeki maddelerin fak-
tor yiikleri, 6z-degerleri ve agiklanan varyanslar1 incelenmis, bdylece yapi gegerligi
saglanmustir. Dogrulayici faktor analizinde, 13 madde ve 3 faktdr olan 6lgegin faktor
yapisinin kabul edilebilir uyum gésterdigi ve dogrulandigi gozlemlenmistir. Olgegin
faktorlere gdre ve biitiin olarak giivenirligi; Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, iki
es yar1 arasindaki korelasyon degeri, Sperman-Brown formiilii ve Guttmann Split-
half giivenirlik formiilleri uygulanarak hesaplanmistir. ASYOO’ ndeki maddelerin
zamanla degismedigini tespit etmek amaciyla da alt1 hafta ara verilerek toplanan
verilerle test-tekrar test yontemi uygulanmistir. Bu uygulama verilerinin daha 6nce
yapilan analizlerle tutarli oldugu belirlenmis ve buna bagl olarak ilgili 6l¢egin orta-
okul 6grencilerinin arastirma sorgulamaya yonelik 6z-yeterlilik algilarini belirlemek
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amaciyla kullanilabilecek gecerlik ve giivenirlik diizeyi yeterli bir 6lgek olduguna
karar verilmistir. Bu amag i¢in yapilabilecek caligsmalarda kullanilabilecek bir 6lge-
gin ilgili literatiire kazandirildig1 sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme, gegerlik,
guvenirlik, 6z-yeterlilik

SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ SELF EFFICIENCY
PERCEPTION SCALE FOR RESEARCH INQUIRY

ABSTRACT

The aim of this study was to develop a self- perception scale for determin-
ing secondary school students’ self-efficacy for research inquiry. At the beginning of
the study, 23-point trial form of Self —Efficacy Perception Scale for Research In-
quiry (ASYOO) was created. The data on this scale was applied to a total of 233
students enrolled into 5-8 class range in two different secondary schools belonging
to Amasya National Education Directorate. In order to determine the validity of the
scale with the data collected, exploratory and confirmatory factor analysis, item-total
correlation factors, corrected correlation and item discrimination were investigated.
The scale reliability was investigated using internal consistency reliability and sta-
bility analysis. Its validity was investigated by finding the factor analysis and dis-
criminant properties of the scale. According to the scale exploratory factor analysis,
it was found that the scale consisted of three factors. For construct validity of the
scale, factor loadings of the items in the factors, core values and variances described
were examined, so its construct validity was provided. In confirmatory factor analy-
sis, it was observed that factor structure of the scale forming 13 items and 3 factors
adapted in an acceptable way and that they were validated. The scale factor and
reliability as a whole was calculated by applying Cronbach's alpha reliability coeffi-
cient, correlation values between the two co-half, Spearman-Brown formula, and the
formulas of Guttmann split-half reliability. With the aim of determining that Self -
Efficacy Perception Scale for Research Inquiry (ASYOO) would not change over
time, test-retest method was made with the data collected again six weeks later. This
practice determined that the data was consistent with the analysis which had been
previously made, and consequently it was judged that this scale was a valid and
reliable scale which would be used in order to determine secondary school students’
self-efficacy for research inquiry. It can be said that a scale which will be used in
studies which will be done for this aim has been acquired into literature related to
this objective.

Key Words: Learning for research inquiry, validity, reliability, self-efficacy
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GIRiS

Bilim ve teknolojinin giderek Oneminin arttig1 giiniimiizde egitim
sistemimizin temel hedefinin, 6grencilerin hazir bilgiyi almalarindan ¢ok
bilgiyi yapilandirmalar ve bilimsel okuryazar olarak yetistirilmeleri oldugu
sOylenebilir. Bunun igin bilgiyi iireten, bilgiye ulasan ve bilgiyi kullanan
nitelikli insanlara ihtiya¢ vardir (Cokluk Békeoglu ve Yilmaz, 2005; Un
Acikgoz, 2011). Bu amaci saglamada siiphesiz pek ¢ok degisken vardir.
Bunlardan bir tanesinin de fen egitimi oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu
nedenle fen 6gretim programlarit ve fen derslerinin bu agidan da oldukca
onemli oldugu vurgulanmaktadir (Arslan, 2005). Bireyler fen dersleriyle
birlikte bilimsel siireclerle ve fenle alakali deneyimler yasama ve bu dene-
yimlerden elde ettikleri bilgileri degisik durumlarda yasamlarina uyarlaya-
bilme firsatin1 bulurlar (Yasar & Yildiz-Duban, 2007). Fen egitimi okul 6n-
cesi donemden yliksekdgretimin sonuna kadar bu imkanlari da sunmasiyla
beraber 6grencilerin;

e Hayat boyu faydali olacak bilgileri ve becerileri elde etmelerine
yardimei olur.

e Elestirel diisiiniip, problem ¢6zmeyi ve karar alabilmeyi 6grenme-
lerini saglayarak yasam kalitelerini arttirir.

e Cevre sorunlarina kargi meraklarini, duyarliliklarini arttirir ve bu
konularda daha ¢ok sorumluluk almalarini saglar.

e Fen okuryazar bireylerden olusan bilgi toplumuna katilmalar1 yo-
lunda yol gosterici olur (Krajcik vd., 1999, s.15-16).

Fen egitiminin dnemli bir boyutunu merak olusturur. Ogrencinin me-
raklandirilmalari, daha sonraki yillarda daha ayrintili olarak 6grenecegi ko-
nular1 anlamasina yardimei olmak ve bu konular1 6grenebilmesi icin gerekli
olan becerileri kazanmasi igin katki saglamak ve &grencileri neden sonug
iligkileri ¢ercevesinde diisiinerek aragtirmaya yoneltmek fen egitimi verilme-
sinde kullamlan 6gretim programlarmin tasimasi gereken Ozelliklerdendir
(NRC, 2006; Victor ve Kellough, 1997:13). Pek ¢ok lilke bu gerekgeleri goz
onlinde bulundurarak vatandaslarimi fen okuryazari olarak yetistirecek fen
bilimleri 6gretim programlari gelistirmislerdir. Bu gelistirilen programlar
ogrencilerin etkin bir sekilde 6grenme ortamlarina dahil olmalarini, degisik-
lik ve yenilik yapabilmelerini ve yeni tasarimlar ortaya koymalarini tavsiye
etmektedir (Cepni, 2005). Bu {ilkelerde sorgulamaya dayali 6grenme, prog-
ram gelistirme ¢aligmalarinin en 6nemli bilesenlerinden biri olarak ele alin-
maktadir. Amerika’da yayinlanan Ulusal Fen Egitimi Standartlarina gore,
egitimcilerin amacinin arastirmaya dayali 6grenmeye 6gretim programinda yer
vermesi konusunda fikir birligi vardir ve yapilan arastirmalarda arastirmaya
dayali 6grenmenin geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu sonucu ortaya
cikmustir (Colburn, 2006; Geier, vd., 2008; Wilson, Taylor, Kowalski ve Carl-
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son, 2010). Tiirkiye’de de ortaokul Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
2013’de Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi olarak degistirilmistir. Bu
programdaki degisiklikle birlikte gelen yeniliklerden en dikkat ¢ekici olanla-
rindan birisi programda arastirmaya ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasi-
minin temel alinmig olmasidir (MEB, 2013). Son dénemlerde fen 6gretiminin
tyilestirilmesi ve iyi fen 6gretiminin nasil olmast gerektigi konusunda yapilan
tartigma ve aragtirmalarin, arastirma ve sorgulamanin dnemi konusunda gide-
rek ve artarak yogunlastigi goriilmektedir (Anderson, 2002).

Fen egitiminde sorgulama, dgrencilerin 6grenme siireci igerisinde
yapilandiracaklar1 bilgiye ulagmada sorular iiretmeleri i¢in firsatlarin sag-
lanmasi, arastirma siirecini yapilandirmasi, sonuglarin ortaya konmasi ve
elde edilen verilerin digerleriyle paylasmalarini igeren bir siireci igermekte-
dir (Lin Tuan, 2005). Sorgulamaya dayali 6grenme, dgrencilerin {ist diizey
diistinme becerilerini gelistirmelerinde etkili olan, 6grenmeyi 6grenmelerine
yardimc1 olan ve yapilandirmact kurami temel alan bir yaklasim olarak orta-
ya c¢cikmistir (Minner, Levy ve Century, 2009). 1996 yilinda Amerika’da
Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council-NRC) (2000) tarafin-
dan belirlenen NSES'da, arastirmaya dayal1 6grenme yaklagimi, 6grencilerin
soru sorup gozlemler yaptigi, sahip olduklar1 bilgileri ellerindeki kaynaklar-
dan dogrulamaya calistig1 ve deneylerden elde edilen bulgularla karsilagtir-
dig1 arag gerecler kullanarak bilgilerin toplanip analizlerinin yapildigi ¢ok
boyutlu siire¢ arastirmaya dayali 6grenme olarak ifade edilmistir. Baska bir
deyisle bu yaklasim bireylerin sorular sorup, arastirmalar yaparak bilginin
elde edilme siirecinde yaraticiliklarini  kullandiklar1t  bir yaklasimdir
(Llewellyn, 2002; Burden ve Byrd, 2003; Hammerman, 2006; Bass, Contant
ve Carin, 2008). Arastirmaya dayali 6grenme, bilginin anlamli olmasini sag-
layan 6grencilerin grupla ya da kendi baslarina yaptiklan etkinlik, deney ve
buluslardan olusan bir siirectir (Tatar ve Kuru, 2006). Yani bu yaklasim,
ogrencilerin aktif oldugu (Caliskan, 2009), hayatinda karsilastigi problemle-
re yonelik ¢oziim Onerileri sundugu ve neden sonug iligkisi kurarak sonuca
ulagsmaya calistig1 bir 6grenme siirecini kapsamaktadir. Arastirmaya dayali
o6grenme yaklagimi Werner (2007)’in de ifade ettigi gibi vaka caligmasi et-
kinliklerini, toplumsal etkinlikleri bulus temelli veya proje tabanli ¢aligmala-
r1 ve problem ¢dzme g¢aligmalarini kapsayabilmektedir. Ayni zamanda bu
yaklasimda Ogrenme siirecinin basinda 0grenci problemle karsilasir deva-
minda 6grenci ¢dziim Onerileri sunar, bu ¢dziim Onerilerini arastirir ve uygu-
lamaya koyar ve dgrencinin ¢6ziimii bulmasiyla siire¢ sona erer. Kisacasi bu
yaklasimda 6grenme; 6grencilerin arastirma becerilerini, arastirma bilgileri-
ni, zihinsel, alansal ve kigisel beceri ve tutumlarini destekleyen ve gelistiren
bir stiregtir (Moore, Bramhall, Clarke ve Craig, 2008).

Ogrencilerin yukarida agiklanan bu siire¢ konusunda kendilerini ne
kadar yeterli hissettiklerinin belirlenmesi 6grenme siireglerine 6nemli katki-
lar saglayabilir. Bandura (1977) sosyal 6grenme kuramiyla beraber yeterlilik
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kavramini detayli bir bicimde ortaya koymustur. Sosyal Ogrenme Kura-
mi’nda yeterlik inanislari; 6z-yeterlilik ve sonug beklentisi olmak iizere iki
yapidan olugmaktadir. Bu kurama gore bireylerin davraniglarinin temelinde
olan giidiisel yap1 oz-yeterlilik algisidir (Cetin, 2008). Bandura (1994)’ya
gore Oz-yeterlilik, bireylerin yasamlarinda etkili olan olaylarda performans
etkisi olusturmak icin yeteneklerine iliskin inanislar; sonu¢ beklentisi ise
bireylerin davramslarinin sonuclarina iliskin inaniglaridir. Insanlarin hayatla-
rina etki eden durumlar hakkinda ne hissettikleri, nasil diisiindiikleri ve bu
konuda nasil davrandiklar1 dzyeterlilik olarak ifade edilir. insanlarm bilissel,
giidiisel, duyussal, ve se¢me siirecleri sahip olduklari bu inaniglart etkileme-
de oldukga 6nemli bir rol almaktadir (Bandura,1994).

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin saglayabilecegi pek ¢ok
avantaja ragmen, alanyazin incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin aragtirma
sorgulamaya dayali 6grenmeyle ilgili 6z-yeterliliklerinin 6l¢iimiine doniik bir
Olgme aracina rastlanamamustir. Yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla, anlama ve
aragtirma ustalik seviyelerinin tespitine yonelik oldugu goriilmektedir (Balim
ve Taskoyan, 2007). Ozyeterlilik arastirmalarmin ise genellikle 6gretmen ve
ogretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik oz-yeterliliklerini incelemeye
yonelik oldugu goriilmektedir (Rame ve Shroyer, 1992; Akbas ve Celikkaleli,
2006; Duran, Ballone-Duran, Haney ve Beltyukova, 2009; Inaltekin ve Akcay,
2012). Bu gercevede bu arastirmanin amact 6grencilerin aragtirma ve sorgula-
maya yoOnelik 6z-yeterlilik alg1 diizeylerini 6l¢meye yonelik gecerlik ve giive-
nirlik diizeyi yeterli bir 6lgme araci gelistirmektir. Alan yazinda ayni amagla
gelistirilmis gecerlik ve giivenirlik agisindan yeterli bir 6lgege rastlanamamus,
bu 6lgme aracinin ise bu boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

YONTEM

2015-2016 egitim-6gretim yili bahar doneminde Amasya Milli Egi-
tim Miidiirligii’ne bagh iki ortaokulda 5. - 8. siniflarda 6grenim goren top-
lam 233 ortaokul 6grencisi bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmakta-
dir. Olgek gelistirme siirecinde madde havuzunda yer alan madde adedinin
yaklasik 10 kat1 katilimciya ulagilmasi tavsiye edilmektedir. Bu ¢calismada da
bu Oneri dikkate almmistir. Calisma grubunun cinsiyetlerine gore dagilimi
Tablo 1°de 6zetlenmistir:

Tablo 1. Cinsiyet ve Siniflara Gére Ogrenci Dagilimlar

Smmf Kiz Erkek Toplam
5 21 28 49
6 35 26 61
7 28 30 58
8 33 32 65
Toplam 117 116 233
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Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgegin gelistirilmesi siirecinde 6ncelikle literatiir taramas1 gergek-
lestirilmis, literatiirde 6z-yeterlilikle (Bandura, 1977; Bandura, 1994; Cetin,
2008) ilgili genel ozellikler tespit edilmeye calisilmistir. Tespit edilen genel
Ozelliklerin her biri madde haline doniistiiriilmiis ve madde havuzuna alin-
mistir. Amasya’da bir ortaokulda 6grenim goren 40 6grenciden arastirma
sorgulamaya yonelik diistincelerini kompozisyon halinde yazmalar1 isten-
mistir. Olusturulan kompozisyonlar ¢oziimlenerek, 6grenci diistinceleri 6z-
yeterlilik ifadesi sekline doniistiiriilmiis ve madde havuzuna dahil edilmistir.
Ornegin; 6grencinin “Ben bir konuda arastirma yapmak istesem o konuyu
iyice arastiririm. Bdylece o konu lizerinde kendimi gelistirmis ve o konuyu
iyi bir sekilde anlamig olurum.” diisiincelerinden “Bir konu iizerinde aras-
tirma yaparak o konuyu iyice kavrayabilirim.” maddesi olusturulmustur.
Ardindan maddeler igin biri Tiirkge 6gretmeni ve ikisi Fen Bilimleri 6gret-
meni olmak {izere ii¢ uzman goriisiine bagvurulmustur. Tim goriis ve Oneri-
lere gore yapilan giincelleme ve diizeltmelerden sonra 23 maddelik
“ASYOO nin deneme formu olusturulmustur. Bu form 2015-2016 egitim-
Ogretim yilinda 6grenimi devam eden 5.- 8. sinif dgrencilerine uygulanmis-
tir. Olgek 14 olumlu ve 9 olumsuz olmak iizere 23 madde olarak hazirlan-
mustir. Olgek 5°1i Likert tiiriindedir. Olgekte bulunan olumlu maddeler “Ta-
mamen Katiliyorum:5”, “Katiliyorum:4”, “Kararsizim:3”, “Katilmiyo-
rum:2”, “Hi¢ Katilmiyorum:1” segenekleriyle 5’den 1’e puanlanirken olum-
suz maddeler ise 1’den 5’e dogru puanlanmistir. Toplanan verilerin analizi
icin SPSS ve AMOS programlar1 kullanilmigtir. Olumsuz ifadelerle ilgili
degerler programa kodlanirken ters puanlama yapilmstir.

Verilerin Analizi

Olgek gelistirme siirecinde deneme formundaki verilerin analizinin
yapilmasinda SPSS kullanilmistir. Ortaokul grencilerinin arastirma sorgu-
lamaya yonelik 6z-yeterliliklerini tespit etmek hedefiyle gelistirilen 6lgegin
yap1 gegerligini belirlemek ve 6l¢ekte bulunan maddelerin faktor yiiklerinin
tespit edilerek boyutlandirilmasi i¢in temel bilesenler analizi uygulanmistir.
Verilerin faktor analizine uygunluguna karar verilirken ise Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Kiiresellik (sphericity) testinin sonuglari
kullanilmigtir. KMO katsayisinin 0,901 iizerinde olmasi verilerin faktor
analizleri i¢in milkemmel diizeyde oldugu bi¢iminde ifade edilir (Russell,
2002). Faktorlerin anlaminin daha iyi yorumlanabilmesi i¢in Varimax rotas-
yonu yapilmistir (Ho, 2006). Bu rotasyon faktorler arasindaki en iyi farki
gosteren ve en ¢ok tercih edilen rotasyonlardan birisidir. Donmez ve Askar
(2005)’a gore faktor adetinin tespit edilmesinde madde 6z-degerleri alt sinirt
(eigenvalue) 1,00 olarak uygulanmustir. Olgekte bulunan maddelerin birbiri-
ne benzeyen 0z-yeterlilikleri ne kadar 6l¢tiigiinii tespit etmek i¢in maddeler
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ve maddelerin olusturdugu faktoér puanlari arasindaki iliski (madde-faktor
korelasyonu) hesap edilerek bulunmustur. Bunun yaninda dl¢ek kapsaminda
var olan maddelerin her birinin 6zyeterlilik seviyesi agisindan 6grencilerin
ayrimim1 yapmaya ne kadar tesir ettigini tespit etmek i¢in dlgek puanlarina
bakilarak tist ve alt %27’lik grubun madde puanlar1 arasindaki ayrimin ne
kadar anlamli oldugu g6z 6niine alinmistir. Faktor yiikleri diisiik olan, birden
fazla faktore yiiklenen veya madde-toplam korelasyonlart katsayist az bulu-
nan maddeler dl¢ek disinda birakilmigtir. Bu yapilanlar sonrasinda 14 mad-
deden olusan bir 6lgek olusturulmustur. A¢imlayici faktor analizi yapildiktan
sonra dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. 14 madde ve 3 faktor olan dlge-
gin faktor yapisi dogrulanmistir. Korkmaz (2012), dogrulayict faktor anali-
zinin gizil degiskenler ve gozlenen oOl¢iimler arasindaki iliskilerin 6lgiim
teknikleriyle ilgilenen bir yapisal esitlik modeli oldugunu ifade etmektedir.

Olg¢me aracinin giivenirlik diizeyinin belirlenmesi igin yapilan ¢alis-
malar dahilinde uygulanan hesaplamalar ise i¢ tutarlilik ve test tekrar test
islemleri gerceklestirilmistir. Erkus (2003)’a gore gilivenirlik, bir 6lgme ara-
cmin tesadiifi hatalardan arindirilmis bir sekilde 6lgme yapabilmesidir. Bu
calisma yapilirken de Cronbach a i¢ tutarlilik katsayisi hesap edilmistir. Ay-
rica Amasya’da bir ortaokulda 6grenim gdren 38 ortaokul 6grencisine test
tekrar test yonteminden yararlanilarak alt1 hafta arayla dlgek tekrar uygula-
maya konulmus ve dlgegin tutarlilik diizeyi iki uygulama arasindaki iligki
hesaplanarak arastirilmistir.

BULGULAR
Olgek Gecerligine iliskin Bulgular
Yapt gecgerligi:

A¢imlayict faktor analizi: Veri seti lizerinde agcimlayici faktor analizi
yapilip yapilamayacagini belirmek amaciyla KMO katsayis1 ve Barlett Sphe-
ricity testi incelenmis. KMO’nun 0,60’dan yiiksek, Barlett testinin anlamli
cikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir (Biiylikoztiirk,
2003: 120). Verilerin KMO= 0,868; Bartlett testi degeri ise y2= 1778,652;
sd=378 (p=0,000) olarak tespit edilmistir. Bu sonuglara dayanarak eldeki
verilerin faktorlesme yapisina uygun oldugu sdylenebilir.

Birinci basamakta, 6l¢egin tek boyutluluk durumunun tespiti ama-
ciyla faktor analizi yapilmistir. Sonrasinda ana bilesenlere gore Varimax dik
dondiirme teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda madde yiikii 0,30’dan az
bulunan 6 ve yiikii degisik faktorlere genisleme gésteren 3 olmak tizere top-
lamda 9 madde 6lgekten ¢ikarilarak kalan maddeler i¢in yeniden faktor ana-
lizi gergeklestirilmistir. Cikarilan maddeler yiiziinden kapsam gecerliliginin
bozulmasini engellemek amaciyla olusturulan madde havuzu aym alan uz-
manlarina yeniden inceletilmistir. Alan uzmanlarinin, bu 9 maddenin madde

685



Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / Ortaokul Ogrencilerinin Arastirma...

havuzundan ¢ikarilmis olmasinin kapsam gegerliligini diisiirmedigi dogrul-
tusundaki fikirleri elde edildikten sonra diger analizlerin yapilabilmistir.

Yapilan agimlayici faktor analizinden sonra 6lcekte kalan toplam 14
maddenin, {i¢ faktor altinda bir araya geldigi belirlenmistir. Son sekliyle 14
maddelik 6l¢egin KMO degerinin 0,858; Bartlett degerlerinin ¥2=859,035;
sd=91; (p=0.000) oldugu tespit edilmistir. Olcekte artakalan 14 maddenin
rotasyona sokulmadan (unrotated) faktor yiiklerinin 0,449 ile 0,563 degerleri
arasinda bulundugu; buna karsin varimax dik dondiirme teknigi sonrasinda
rotasyona sokulduktan sonraki bigimiyle bu yiiklerin 0,400 ile 0,674 degerle-
ri arasma geldigi belirlenmistir. Ote yandan 6lgege dahil edilen faktorlerin
toplam varyansin %52,727’sini agikladig: tespit edilmistir. Bir sonraki asa-
mada faktorlerdeki maddelerin igerikleri tetkik edilerek faktorler adlandiril-
mistir. “Kacginma” olarak adlandirilan faktor altinda yedi madde, “Arastir-
may1 Siirdiirebilme” olarak adlandirilan faktor altinda dort madde ve “Kisi-
sel Gelisim” olarak adlandirilan faktor altinda {ic madde bir araya gelmistir.
Bu durum, 6z degerlere gore ¢izilen yamag-egim grafiginde (Grafik 1) de
belirtilmektedir. Grafik 1°de, ilk ti¢ faktdrde yliksek ivmeli diisiisiin oldugu;
bu sebeple varyansa bu ii¢ faktoriin mithim bir etkisinin oldugu; buna karsin
obiir faktorlerdeki diislisiin yataylagsmaya basladigi, bir bagka deyisle varyan-
sa etkilerinin birbirlerine yakinlastig1 goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Ozdeger

Grafik 1.Yamag Egim Grafigi

Bu islemlerin yapilmasindan sonra, 6l¢ekte artakalan 14 maddenin
faktorlere gore madde yiikleri ile faktorlerin 6z degerleri ve varyansi agikla-
ma Olgiileriyle ilgili ulasilan veriler Tablo 2’de belirtilmistir.
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Tablo 2. Agimlayici Faktor Analizi Sonuglart

Maddeler Ort. F1 F2 F3
Var.

M20  Ogrendiklerimi baska kaynaklardan arastira- 0,744 0,728
rak dogrulugunu sorgulamam.

M1 Arastirmalarda fikir aligverisinden yararlan- 0,724 0,726

M9 mam. 0,725 0,703

M22  Bir konuyu ayrintili bir sekilde arastirmam. 0,694 0,702

g Merak ettigim sorularin cevabini verirken
5 cevaplarimin dogrulugunu kanitlamaya gerek
Q M17  duymam. 0,709 0,679
o Aragtirmalart planh ve sistemli bir sekilde 0,672 0,645
= M23  yapmam.(-)

Arastirma sonuglarimin dogruluguna karar 0,641 0,509

M14  vermek i¢in arkadaglarimla tartigmam.(-)
Herhangi bir konuda bir seyler okurken,
okuduklarimin dogrulugunu test etmem.(-)

M10  Bir arastirmay1 yaparak sonuglandirabilirim 0,702 0,735
5 o M3 Bastan sona bir arastirmay1 planlayabilirim. 0,725 0,721
£E M5 Bir konu iizerinde arastirma yaparak o konu- 0,698 0,709
ER- yu iyice kavrayabilirim.
é’” 5 M16  Arastirma _y_aparken arastiracagim konuya 0,735 0,550
< = odaklanabilirim.

M19  Hangi bilgiyi 6grenmem gerektigini ayirt 0,693 0,711
< M4 ederim. 0,760 0,708
ZE’* % Aragtirmalarda bir seyi ortaya ¢ikarmak igin
2 g M1l calisabilirim. 0,781 0,627
o8 & IA_r_astlrmalar sayesinde i¢ diinyami gelistirebi-
rm.

Aciklanan varyans 23,953 14,836 13,938
Ozdeger 3,353 2,077 1,951

Tablo 2’de belirtildigi lizere 6lgegin “Kacginma” faktorii 7 maddeyi
kapsamaktadir ve faktor yiikleri 0,509 ile 0,728 degerleri arasinda degisiklik
gostermektedir. Bu faktoriin 6lgegin geneli igindeki 6z-degeri 3,353; varyan-
sin geneline sagladigi katki miktar1 ise %23,953tiir. “Arastirmay1 Siirdiire-
bilme” faktorii 4 maddeyi kapsamaktadir. Maddelerin faktor yiikleri 0,550
ile 0,735 degerleri arasindadir. Faktoriin 6l¢egin geneli igindeki 6z-degeri
2,077; varyansin geneline verdigi katki miktar1 ise %14,836’dir. “Kisisel
Geligim” faktorii 3 maddeyi kapsamaktadir. Maddelerin faktor yiikleri 0,627
ile 0,711 arasinda bulunmaktadir. Faktoriin 6lgegin geneli icindeki 6z-degeri
1,951; varyansin geneline verdigi katki miktari ise %13,938dir.

Dogrulayict faktér analizi: Herhangi bir simrlama uygulanmadan
maksimum olasilik teknigi kullanilarak uygulanan dogrulayici faktor analizi
sonucunda uyum iyiligi degerleri y2(sd=62, N=235)=2,375 p<0,001,
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RMSEA= 0,077, GFI= 0,913, AGFI= 0,87, S-RMR= 0,09, IFI= 0,837 ve
CFI= 0,831 olarak tespit edilmistir. Bu degerlere dogrultusunda AGFI, IFI ve
CFI gozlenen fit degerlerinin kabul edilebilir, diger gozlenen fit degerlerin ise
mitkemmel uyum gosterdigi belirtilebilir. Baska bir deyisle olusturulan bu mo-
del, veriler tarafindan faktorlerin dogrulugunun tespit edildigini gostermektedir.
Olgegin faktdriyel modeli ve faktor-madde yapist Sekil 1°de belirtilmistir.

Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analizi Korelasyon Diagrami

Madde faktor toplam ve diizeltilmis korelasyonlart

Bu kisimda madde faktér korelasyonu ve diizeltilmis madde faktor
korelasyonu yontemine gore her bir maddenin i¢inde bulundugu faktér puan-
lar1 arasindaki iliskiler hesap edilerek her bir maddenin genel amaca hizmet
edip etmeme seviyesi denenmistir. Maddelerin her biri i¢in ulasilan madde-
faktor korelasyon degerleri ile diizeltilmis korelasyon degerleri Tablo 3a ve
3b’de gosterilmistir.

Tablo 3a. Madde- Faktor Korelasyonlar

F1 F2 F3

l. r. l. r. l. r.
M20 0,744 M10 0,702 M19 0,693
M1 0,724 M3 0,725 M4 0,760
M9 0,725 M5 0,698 M11 0,781
M22 0,694 M16 0,735

M17 0,709

M23 0,672

M14 0,641
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Tablo 3b. Madde — Faktor Diizeltilmis Korelasyonlar

F1 F2 F3

l. r. l. r. l. r.
M20 0,620 M10 0,437 M19 0,340
M1 0,592 M3 0,475 M4 0,458
M9 0,612 M5 0,479 M11 0,415
M22 0,573 M16 0,416

M17 0,591

M23 0,513

M14 0,504

Tablo 3a’da belirtildigi iizere madde-faktor korelasyon degerleri fak-
tor bir i¢in 0,641 ile 0,744; faktor iki i¢in 0,698 ile 0,735 ve faktor ii¢ i¢in ise
0,693 ile 0,781 degerleri arasinda degismektedir. Bu iligkilerin tamami an-
laml1 ve pozitif yondedir (p=0,000). Ayrica Tablo 3b’de belirtildigi {izere
Olcekteki her bir maddenin ait oldugu faktor ile arasindaki diizeltilmis kore-
lasyon katsayilar1 faktor bir icin 0,504 ile 0,620; faktor iki igin 0,416 ile
0,479 ve faktor ti¢ icin ise 0,340 ile 0,458 degerleri arasinda degisiklik gos-
termektedir. Bu durumda maddelerin her birinin bulundugu faktoriin hedefi-
ne hizmet ettigi sdylenebilir.

Madde ayirt ediciligi

Olgekte bulunan maddelerin ayirt edicilik giiglerinin hesaplanabil-
mesi i¢in ilk olarak maddelerin her birinden ulagilan ham puanlar biiylikten
kiigiige dogru siraya konulmus, daha sonra listenin alt ve iist kismindan
%27’lik gruplar olusturulmustur. Bu cergevede 64’ser kisilik alt ve iist grup-
lar belirlenmistir. Gruplarda bulunan toplam puanlari {izerinden bagimsiz
gruplar t-testi degerleri hesap edilmistir. Ayirt edicilik giiglerine iliskin t-
degerleri ve anlamlilik diizeylerine iligkin elde edilen veriler Tablo 4’te be-
lirtilmistir.

Tablo 4. Madde Ayirt Edicilikleri

F1 F2 F3
l. t. l. t. l. t.

M20 14,253 M10 6,241 M19 6,197
M1 12,384 M3 7,306 M4 6,853
M9 11,064™ M5 7,532 M11 7,978
M22 12,448 M16 7,368™ F1 25,820
M17 12,840 F2 11,403
M23 11,324 F3 9,966
M14 11,325 Toplam 39,605

sd:127 ; **p=0,000
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Tablo 4’te, iist ve alt grup arasinda dlgekteki 14 maddeye, faktorlere
ve toplam puana iliskin bagimsiz 6rneklem t testi degerlerinin 6,241 ile
25,820 degerleri arasinda farklilastigi goriilmektedir. Olgegin geneli igin t
degeri ise 39,605 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen farklilagsmalarin ta-
mami anlamh diizeydedir (p=0,000). Bu durumda hem 06l¢egin genelinin
hem de maddelerin her birinin ayirt ediciliginin yiiksek oldugu belirtilebilir.

Olcegin Giivenirligine liskin Bulgular

Olgegin giivenirligini hesaplayabilmek icin veriler {izerinde i¢ tutar-
lilik ve kararlilik analizleri uygulanmistir. Yapilan islemler ve bulgular asa-
gida belirtilmistir:

I¢ tutarhilik diizeyleri

Olgegin faktorleri ve biitiinii agisindan giivenirligi; Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi, iki es yar1 arasindaki korelasyon degeri, Sperman-
Brown formiili ve Guttmannsplit-half gilivenirlik formiilleri uygulanarak

hesap edilmistir. Genel olarak dlgege ve faktorlerin her birine doniik i¢ tutar-
lilik degerleri Tablo 5°de gdsterilmistir:

Tablo 5. i¢ Tutarlilik Diizeyleri

Faktorler Madde Esyarilar Sperman Gutt- Cronbach’s
Say. Kor. Brown mannSp-  Alpha
lit-Half
F1 7 0,692 0,818 0,795 0,826
F2 4 0,537 0,699 0,699 0,674
F3 3 0,524 0,615 0,637 0,597
Toplam 14 0,712 0,832 0,825 0,835

Tablo 5’te belirtildigi gibi 6lgegin iki es yar korelasyonlar1 0,712;
Sperman Brown giivenirlik katsayist 0,832;Guttmann Split-Half degeri
0,825; Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,835 olarak tespit edilmis-
tir. Ote yandan faktorlere iliskin es yar1 korelasyonlarinin 0,524 ve 0,712;
Sperman Brown degerlerinin 0,615 ve 0,832; Guttmann Split-Half degerleri-
nin 0,637 ile 0,825; Cronbach’salpha degerlerinin ise 0,597 ile 0,835 oldugu
belirtilmektedir. Buna gore “Arastirmay1 Siirdiirebilme” olarak isimlendiri-
len faktor 2 ve “Kisisel Gelisim” olarak isimlendirilen faktor 3’{in i¢ tutarli-
lik katsayis1 diisiik olmakla birlikte 1. faktoriin ve 6lgegin genelinin i¢ tutar-
lilik katsayilar1 yeteri kadar yiiksektir. Bu ¢er¢evede faktorlerin kendi basla-
rina i¢ tutarlilik diizeyleri diisiik oldugundan, aragtirmalarda toplam puanin
kullanilmasi, faktdr puanlarinin ayr ayr1 kullanilmamasi 6nerilir.
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Kararlilik diizeyi

Olgekteki maddelerin zamanla degisip degismedigi test-tekrar test
yontemi yapilarak belirlenmistir. Bunun i¢in alt1 hafta ara verilerek 38 6g-
renciden 14 maddelik dlgek igin veriler tekrar toplanmustir. Olcegin dlgiimle-
ri kararli yapip yapmadigini tespit etmek icin yapilan iki uygulamadan elde
edilen puanlar arasindaki iliski madde, faktor ve 6lcegin geneli icin ayr1 ayri
incelenmis ve bulgular Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Kararlilik Diizeyleri

F1 F2 F3

l. r . r l. r
M20 0,691 M10 0,791 M19 0,693
M1 0,812 M3 0,812 M4 0,635
M9 0,741 M5 0,718 M1l 0,712
M22 0,773 M16 0,774 F1 0,821
M17 F2 0,811
M23 F3 0,793
M14 Toplam 0,803

N=38; =p<, 001

Tablo 6’da her bir maddenin korelasyon katsayilar1 0,635 ile 0,812
arasindadir. Olgegi olusturan {i¢ faktdriin korelasyon katsayilari ise 0,793 ile
0,821 arasinda ve toplam puana iliskin korelasyon 0,803’diir. Bu da her ilis-
kinin pozitif ve anlamli oldugunu ifade etmektedir. Bu durumda 6l¢egin
kararlilik seviyesinin oldukg¢a yiiksek bulundugu belirtilebilir.

TARTISMA

Yapilan bu caligmada &grencilerin aragtirma sorgulamaya yonelik
0z-yeterlilik algilarin1 belirleme hedefine yonelik bir dlgek gelistirilmistir.
ASYOO 14 madde, 3 faktorden meydana gelmektedir. Olgek 5°li Likert
tipindedir. Olgekteki maddeler “Tamamen Katiliyorum:5”, “Katiliyorum:4”,
“Kararsizim:3”, “Katilmiyorum:2”, “Hi¢ Katilmiyorum:1” bi¢iminde derece-
lendirilmistir. Olgegin uygulanmasi1 sonucunda elde edilebilecek en diisiik
puan 14, en yiiksek puan ise 70’tir. Birinci faktér 7 maddeden olusan “Ka-
¢imma”, ikinci faktor 4 maddeden olusan “Arastirmayi Siirdiirebilme”, ti¢iin-
cli faktor 3 maddeden olusan “Kisisel Gelisim” dir. Birinci faktér tamamen
olumsuz maddelerden olusmaktadir. ikinci ve iigiincii faktorlerin kendi bas-
larina i¢-tutarlilik diizeyleri diisiikk oldugundan, arastirmalarda toplam puanin
kullanilmasi, faktdr puanlarinin ayr1 ayr kullanilmamasi nerilebilir.

Yedi maddeden olusan ve “Kag¢inma” adi verilen faktor; aragtirma-
nin negatif yonlerini ve arastirma yapmaya isteksizligi diisiiniilerek verilmis-
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tir. Oz-yeterlilik insanlarin hayatlarina etki eden durumlar hakkinda ne his-
settikleri, nasil diisiindiikleri ve bu konuda nasil davrandiklar1 olarak ifade
edilir. Insanlarin bilissel, giidiisel, duyussal, ve se¢me siiregleri sahip olduk-
lar1 bu inaniglart etkilemede olduk¢a Onemli bir rol almaktadir (Bandu-
1a,1994). Oz-yeterlilik algis1 olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir.
Kaginma ifadesi de olumsuz 6z-yeterlilik algisini ifade etmektedir. Diger iki
faktor olumlu maddelerden olusurken bu faktoér olumsuz maddelerden olus-
mustur. Bu gercevede eger bu faktdrde yer alan maddeler analiz edilirken
ters kodlanmadiysa, diger iki faktérle ters sekilde yorumlanmasi gerekir. Ote
yandan dort maddeden olusan “Arastirmay1 Siirdiirebilme” faktorii; arastir-
may1 planl bir sekilde yapma, arastirmaya odaklanma, arastirmayr devam
ettirebilme gibi davraniglan igerdigi i¢in bu sekilde adlandirilmistir. Aras-
tirma yapmak bilginin etkin kullanilmasini saglamakta ve arastirma etkinlik-
lerini hayatinda siirekli kullanan bireyler elestirel diisiinme, olaylar1 analiz
etme, farkli bakis acilar1 gelistirme gibi becerilere sahip olmaktadir (Cokluk
Bokeoglu ve Yilmaz, 2005).Son olarak {i¢ maddeden olusan “Kisisel Geli-
sim” faktorii kendini gelistirmeye yonelik maddeleri icerdigi i¢in bu sekilde
adlandirilmistir. Sorgulamaya dayali 6grenmede ortaya bir iiriin koymaktan
cok arastirma siirecinin nasil oldugu 6nemli olup 6grencilerin arastirma sor-
gulamaya yonelik becerilerinin gelisimi saglanir (Lim, 2001).Bu yaklagimda
temel amag, 6grencinin bilgi edinme siirecini ve problem ¢dzme becerisini
aktif olarak kullanarak gercek yasamla ilgili bilgileri arastirmasi ve bunlari
diger durumlara genelleyebilecek tutum ve beceri gelistirmesidir (Wilder ve
Shuttleworth, 2005:37).

Olgegin faktdr analizi ve ayirt edicilik 6zellikleri bulunarak gegerligi
incelenmistir. A¢imlayici faktor analizlerine gore 6lcegin ii¢ faktdrden olus-
tugu goriilmektedir. Olgegin yapr gegerligi icin ise faktorlerdeki maddelerin
faktor yiikleri, 6z degerleri ve agiklanan varyanslari incelenmis, bdylece yapi
gecerligi oldugu tespit edilmistir. Agimlayict faktor analizi yapildiktan sonra
dogrulayict faktor analizi de uygulanmistir. Ondort madde ve 3 faktor olan
Olgegin faktdr yapisinin kabul edilebilir uyum gosterdigi ve dogrulandigi
gozlemlenmistir. Olgek kapsaminda bulunan maddelerin bulunduklar: her bir
faktor i¢in dlgmesi gereken 6zelligi Ol¢iip 6lgmedigini belirlemek amaciyla
madde faktér korelasyonlart hesaplanmistir. Bu durumda hem 6lgekteki
maddelerin hem de genel olarak 6lgegin yiiksek bir ayirt edicilige sahip ol-
dugu belirtilebilir. Olgegin faktdrlere gore ve biitiin olarak giivenirligi;
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, iki es yar arasindaki korelasyon dege-
ri, Sperman-Brown formiili ve Guttmannsplit-half giivenirlik formiilleri
uygulanarak hesap edilmistir. Olgegin hem biitiin olarak hem de faktérler
bakimindan giivenilir dl¢iimler yapildigi belirtilebilir. ASYOO’ndeki mad-
delerin zamanla degismedigini tespit etmek i¢in alt1 hafta ara verilerek top-
lanan verilerle test-tekrar test yontemi yapilmistir. Boylece 6lgekte bulunan
14 maddenin ve 3 faktoriin zamanla degismedigi, kararl dl¢iimler yapabildi-
gi tespit edilmistir.
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SONUC

Ortaokul ogrencilerinin fen egitiminde 6grenme-6gretme etkililigi
acisindan arastirma sorgulamaya yonelik 6z-yeterlilikleri 6nemlidir. Bunun
icin ortaokul Ogrencilerinin fen egitiminde &grenme-6gretme etkililigine
arastirma sorgulamaya yonelik 6z-yeterlilik 6lceginden yararlanilarak yon
verilebilir. ASYOO’nin ortaokul 6grencilerinin arastirma sorgulamaya yone-
lik 6z-yeterlilik algilarinin 6l¢iilmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir
bir 6lgek oldugu soylenebilir. Bu nedenle dlgegin ortaokul dgrencilerinin
arastirma sorgulamaya yonelik 6z-yeterlilik algilarinin Slgiilebilmesi igin
kullanilmasi 6nerilmektedir. Ancak daha sonra yapilacak olan ¢aligmalarda
da kullanilmadan dnce dlgegin gegerliligi ve giivenirliligi ile ilgili analizlerin
tekrarlanmas1 Onerilebilir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENENLERIN
YAZMA OZ YETERLIKLERINDE YARATICI YAZMA
UYGULAMALARININ ETKIiSI
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0z

Yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenler i¢in metin iiretiminde yazma, konug-
maya gore daha zorlayici bir beceri olarak degerlendirilmektedir. Ogrencinin yazma
etkinliginde sergiledigi performans, hedef dile olan inancini da etkilemektedir. Bu
acidan bakildiginda &grencinin yazmaya karsi gelistirdigi algi ve inancin oldukca
onemli oldugu soylenebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin yazma 6z yeter-
liklerini bilmek, onlarin beceriye yonelik gelisimlerini desteklemeye yardimci ola-
caktir. Ifade edilen destegin saglanmasinda dgrencinin duygu ve diisiincelerini iste-
digi gibi anlatabilecegi yaratict yazma etkinlikleri kullanilabilir.

Bu arastirmanin amaci, yabanci 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri iizerinde
yaraticl yazma etkinliklerinin etkisini belirlemektir. Calismanin verileri kendi iilke-
lerinde Tiirk¢e d6grenen Bosnak 6grencilerden On test son teste dayali yari deneysel
yontemin sundugu imkanlar dogrultusunda toplanmustir. On test ve son test asamasi
dahil on haftada tamamlanan uygulama siireci neticesinde elde edilen verilerin ana-
lizi sonucunda 6grencilerin yaratict yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik algisi
arasindaki iligkinin yiiksek diizeyde anlamli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, yazma 6z yeterligi,
yaraticl yazma

THE EFFECT OF CREATIVE WRITING ACTIVITIES ON THE
WRITING SELF-EFFICACY OF LEARNERS OF TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT

Writing is regarded as a more challenging skill than speaking for learners of
Turkish as a foreign language. The performance of learners in writing activities
affects their beliefs about the target language. Thus, learners’ perceptions and beliefs
about writing are very important. Knowing the writing self-efficacy of learners of
Turkish as a foreign language makes it possible to support their skill development.
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Creative writing activities that enable learners to express their emotions and
thoughts as they desire can help to provide this support. The aim of this study is to
determine the effect of creative writing activities on the writing self-efficacy of
foreign learners. The data of the study were collected from Bosnian learners who
were learning Turkish in their country in accordance with the opportunities provided
by a quasi-experimental design with a pretest and a posttest. The analysis of the data
obtained from the ten weeks of activities including pretest and posttest stages
showed that the correlation between the creative writing skills of learners and their
writing self-efficacy perceptions was highly significant.

Key Words: Teaching Turkish to foreigners, writing self-efficacy, creative
writing

GIRIS

Tiirkge farkli cografyalarda gesitli yas grubundaki 6grencilere yabanct
dil olarak 6gretilmekte ve her gecen giin Tiirkge 6grenmek isteyenlerin sayisi
artmaya devam etmektedir. Ogrencilerin hedef dilde kendilerine yonelik algi-
lar1 ve inanglari, Tiirkceyi ne derece 6grendikleri ya da 6grenecekleri konu-
sunda fikir vermektedir. Ciinkii inanglarin yeni bir dil 6grenme tizerinde etkili
oldugu diistiniilmektedir (Raoofi, Tan ve Chan, 2012). Dil 6gretiminde benzer
bilgi ve beceri diizeyine sahip bireylerin sergiledigi davranislar, hedef dile
olan algiya gore degismektedir. Bu nedenle yabanci dil dgrenirken bireysel
ozelliklere gore pek ¢ok farkli yolun denedigi bilinmektedir (Dornyei, 2005).

Bazi 6grenciler yeni bir dil 6grenme konusunda digerlerinden daha
basarilidir. Bu durumun nedenini; kimi arastirmacilar 6grencilerin hedef dile
olan dikkatine (Williams ve Burden, 1997), kimi, bir gorevi gerceklestirme-
ye yonelik kendilerine olan inanglarma (Bandura, 1997), kimi ise bireysel
farkliliklar neticesinde bagvurulan dil 6grenme stratejilerine baglamaktadir
(O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990). Ogrenme siireci bilgi, beceri,
zeka ve biligsel yetenekler gibi farkli degiskenler igerir ki bu da siirecin ¢ok
yonlii ve karmagsik olmasina neden olur. Dolayistyla 6grencilerin diislince ve
inanglari, onlarin 6grenmelerine rehberlik etmektedir (Schunk, 2003). Bu agi-
dan bakildiginda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin hedef dilde kendi-
lerine yonelik inang¢lariin bilinmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin kendilerine ydnelik farkindaliklar veya algilari olarak ni-
telenen 6z yeterlik, kisinin belirli bir performansi gergeklestirmek igin gerek-
li etkinlikleri diizenleyip amacina uygun bir sekilde gergeklestirme kapasite-
si hakkinda kendine iliskin inancidir (Bandura, 1997:3; 1986:391). Ogrenci
algisina paralel olarak dgretimde etkisi oldugu diisiiniilen (Heidari, izadi ve
Ahmadian, 2012) 6z yeterlik, bireylerin yaptig1 se¢imlerde olduk¢a dnemli
bir etkiye sahiptir ve karsilastiklar1 duruma gosterdikleri ¢aba neticesinde
amagclarma yonelik kaygi veya giiven duymalarina kaynaklik etmektedir
(Bandura, 1986). Askar ve Umay (2001)’a gore 0z yeterlik algis1 gelismis
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ogrenci, karsilagtig1 zorluklardan kagmak yerine bu zorluklarla bas etmeye
caligsmaktadir. Bu, 6grencinin deneyim ve gbzlemlerinden hareketle edindigi
ve zor durumlarda kullanacagi duygusal performansini kontrol edebilmesi
anlamina gelmektedir. Ogrenciler, amaglanan gorevi basaracaklarma inan-
diklarinda nasil bir zorlukla karsilasirlarsa karsilassinlar onun iistesinden
gelmeyi basarabilmektedirler (Yiirekli, 2015).

Oz yeterligin deneyim, gdzlem, sosyal gériis, psikolojik ve ruhsal du-
rum olmak iizere dort ana kaynagi vardir. Bireyler sergiledikleri performansi
kendince degerlendirirler; bu degerlendirmede bireylerin gecmiste basarmis
olduklar gorevler ve gozlemledikleri esastir; goreve iligkin ¢evrenin yorum-
lan dikkate alinarak bireyler, kendilerine yonelik algilariyla ulastiklar1 sonu-
cu yorumlarlar. Bu siirecte ulasilan basar1 6z yeterlik inancini artirir, basari-
sizlik ise bu hissi zayiflatir. Zaten konuyla ilgili yapilan arasgtirmalarda da 6z
yeterligi yliksek 6grencilerin akademik basarilarinin da yiiksek oldugu orta-
ya konmustur (Pajares, 2003; Linnenbrink ve Pintrich, 2003; Tilfarlioglu ve
Cinkara, 2009).

Yabanci dil 6gretiminin her alaninda 6zellikle de zor olarak nitelenen
alanlarda 6grencilerin 6z yeterlikleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi onlarin
hedef dili istenilen diizeyde 6grenmeleri i¢in 6nemlidir. Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde en zor alanlardan biri yazma olarak diigiintilmektedir
(Top, 2013; Biiyiikikiz, 2011). Yazma, dilin dort becerisinin en son asamasi-
dir. Yabanci bir dilde kendini yazarak ifade etme, oldukga zor bir agamadir.
Clinkii yabanci dilde yazan 6grenci ayni anda dil bilgisi, soz varligi, yazdik-
larin1 diizenleme gibi pek ¢ok asamay1 ayni anda gergeklestirme durumunda
kalmaktadir (Erkan ve Saban, 2011).

Yazma, 6grenciler i¢in diislincelerini, sinif etkinlikleriyle ilgili duygu-
larini, kigisel deneyimlerini ifade etme ve iletisim kurma araci oldugu zaman
anlamlidir (Hidi ve Boscolo, 2006: 153). Ogrenciler, dil becerileri iginde
enerjilerinin gogunu yazmak igin harcarlar. Ogrencilerin ¢ogu, seviyesi iyi
olsun veya olmasin, hedef dilde yazmayi zor bir gorev olarak degerlendirmek-
te ve yazmanin sinav i¢in yerine getirilmesi gereken bir gérev olduguna inan-
maktadir (Zimmerman ve Bandura, 1994). Bu yaklagimda 6grenci tutumu,
yazma kaygisi, yazma 0z yeterligi gibi duygusal faktorlerin etkisi oldugu soy-
lenebilir. Ciinkii yazarak kendini ifade etmeye goniillii olmayan 6grenci, yaz-
ma becerisinde kendinin yeterli olmadigini diisiinecek, yazmaya kars1 olumsuz
tutum gelistirecek ve bu olumsuz tutum zamanla yerini yazma kaygisina
birakacaktir. Boylece 6grenci Tiirkge yazmaktan her zaman kaginacaktir.

Ogrencilerin Tiirkce yazarak kendilerini ifade etmeyi bir aliskanlik
haline getirebilmeleri i¢in siiregten zevk almalar1 gerekir. Bunun i¢in yarati-
ciliklarii1  kullanabilecekleri, smirlandirilmayacaklar1 konular hakkinda
yazmalarinin faydali olabilecegi ifade edilebilir. Bir baska ifadeyle 6grenci-
lerden siirecte yaratict olmalar1 istenmelidir. Yaraticilik, orijinallik, hayal
giicii, yeni seyler kesfetme, yapilmayan seyleri yapma, sdylenmeyen seyleri
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soylemektir (Honig, 2001). Harris (1998), yaraticilifi bir tutum ve siire¢
olarak gormektedir. Yaraticilik, bir tutumdur ¢iinkii yenilik ve degisiklikleri
kabul etme yetenegi, ihtimal ve fikirler iizerine odaklanmaya goniillii olma,
bakis acisinda esneklik, onu diizeltmenin yollarini ararken iyiden hoslanma
duygusu olusturur. Bir siirectir ¢iinkii yaratici insan, fikirleri ve ¢oziimleri
diizeltmek icin calismalarinda detaylandirma ve kademeli degisiklikler yapa-
rak siirekli siki galigma egilimindedir.

Di1s diinyadan edinilen izlenimlerin farkli bir sunumla ortaya konma-
sina dayanan yaratict yazma normal degerleri zorlamaksizin aligilmisin disi-
na ¢ikmak, hayal giiciinden yararlanarak herkesten farkli diisiinceler ortaya
koymak, 6zgilinliigii yakalayabilmek, akici ve hoslanarak yazmak, yazmadan
zevk almak, standartlarin dismma c¢ikmak (Kiigiik, 2007:11; Asilioglu,
1993:146; Burns ve Lowe, 1966; Temizkan, 2010:638; Giileryiiz, 2006: 126;
Oral, 2003:8) seklinde tanimlanmaktadir. Bir 6grencinin 6grenebilecegi en
onemli becerilerden biri olarak ifade edilen yaratici yazma (Arthur ve Zell,
1996), var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki sesleri, goriintiileri,
hayalleri yeniden kurgulayarak ve birbiriyle iliskilendirerek ortaya yeni bir
yazi koyma etkinligi; kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal
giiciinii kullanarak ozgiirce kagida aktarmasidir. Ogrencinin igten gelen bir
tepki olarak yazmay1 gerceklestirdigi yontem, yaraticit yazmadir. Dolayisiyla
ogrencinin Tiirk¢e yazarak kendini en iyi ifade edebilecegi yazma tiiriiniin,
yaratict yazma oldugu sdylenebilir. Yaratici yazma siirecinde metinler olus-
turulurken 6gretmen kendi fikirlerini 6grencilere kabul ettirmeye calisma-
makta; bunun yerine dgrencilerle yakindan ilgilenmekte, onlara rehberlik
etmekte ve onlar1 desteklemektedir. Ayrica 6gretmen, hem kendi yazim be-
cerilerini gelistirmek hem de dgrencilerle 6zdesim kurmak igin bir 6grenci
gibi yazma etkinliklerine katilarak yazili anlatim {iriinleri olusturmaktadir
(Chenfeld, 1978; Secondary Level English Language Arts Curriculum Refe-
rence Committee, 1998).

Yabanci ya da ikinci dil 6gretiminde Avrupa Dil Portfolyosu, egitsel
acidan hedef dilin hayali ve estetik kullanimini1 énemli bulmaktadir. Yazma
faaliyetlerinde dil kullanicisinin yazar olarak bir ya da daha fazla okuyucu
tarafindan okunmak iizere kabul edilen bir yazili metin iiretmesi gerektigini
ifade etmektedir (CEF, 2001:55-60). Yapilacak yazma etkinliklerine yonelik
Oneriler siralanirken “Yaratici ve hayal giiciine dayanarak yazma”ya da yer
verildigi goriilmektedir. Yaratici yazma, Ogrencinin hedef dilde diisiinme
becerilerini harekete gegirmesini ve farkli yazma deneyimleri yasamasini
saglamasi agisindan onemlidir, denilebilir. Dil diizeylerine gore 6grenciler-
den beklenen yaratici yazma yeterlikleri asagidaki tabloda belirtilmektedir
(CEF, 2001:61):
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Tablo 1: Diizeylere Gore Avrupa Dil Portfolyosundaki Yaratict Yazma Yeterlikleri

Diizeyler

Yeterlikler

C2

Secilen yazi tarzina uygun bir bigemle anlagilir, piiriizsiizce akan ve

timilyle siiriikkleyici hikayeler ve deneyimlerle ilgili betimlemeler yaza-
bilir.

C1

Hedef okuyucu kitlesine uygun, kendinden emin, kisisel ve dogal bir
bicemle anlasilir, ayrintili, iyi yapilandirilmis ve gelismis betimlemeler
ve hayali metinler yazabilir.

B2

Acik baglantili metinde fikirler arasindaki iligkileri isaret ederek ve

ilgili yazmn tliriniin kurallarini takip ederek gercek ya da hayali olay-

lar ve deneyimler hakkinda agik, ayrintili betimlemeler yazabilir.

o Ilgi alanina ait cesitli konular hakkinda anlasilir, ayrintili betimleme-
ler yazabilir.

e Bir filmin, kitabin ya da oyunun elestirisini yazabilir.

Bl

o Ilgi alamna ait cesitli bildik konular hakkinda acik, ayrintili betimle-
meler yazabilir.

e Bir dizi deneyimleri, duygulari ve tepkileri basitce baglanmis bir

metinde tanimlayarak yazabilir.

Bir olayin, yakinda ger¢eklesmis olan bir seyahatin ger¢ek ya da ha-

yali, betimlemesini yazabilir.

o Bir hikdyeyi anlatabilir.

A2

e Kendi ¢evresinin her giinkii yonlerini (6rnegin insanlar, mekanlar, bir
is ya da calisma deneyimini birbirine bagli ciimlelerle) yazabilir.

e Olaylar, ge¢mis faaliyetler ve kisisel deneyimler hakkinda ¢ok kisa ve
basit betimlemeler yazabilir.

o Ailesi, yasam kosullari, ge¢gmisteki egitimi, su andaki veya en son
zamanlardaki isi ile ilgili bir dizi basit tiimlegler ve climleler yazabilir.

¢ Kisa, basit hayali biyografiler ve insanlar hakkinda basit siirler yaza-
bilir.

Al

Kendi ve hayali insanlar, nerede yasadiklar1 ve neler yaptiklar1 hakkinda
basit climleler yazabilir.

Tablo 1’de goriildiigii gibi 6grencilerin gilinliik hayatta kullanmak du-

rumunda kalacaklart yazma gorevleri, yaraticilikla iligkilendirilmekte ve
Ogrencilerin kendilerini Ozgiirce ifade etmeleri beklenmektedir. Boylece
ogrencilerin, yazmaya karsi olumsuz bir tutum gelistirmeleri veya yazma
kaygilar1 yasamalar1 engellenerek Tiirk¢e yazma 06z yeterlik inanglarmin
yliksek olmasi istenmektedir.
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CALISMANIN AMACI

Bu c¢alismanin amaci yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin yazmaya
yonelik 6z yeterlik algilan iizerinde yaratici yazma uygulamalarinin etkisini
belirlemektir.

YONTEM

Bu béliimde arastirmada kullanilan model, ¢alisma grubu, veri topla-
ma araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi siirecine yer
verilmistir.

Arastirma Modeli

Yaratici yazma uygulamalarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenle-
rin yazma 0z yeterlikleri tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglayan bu aras-
tirmada yar1 deneysel desenlerden tek gruplu 6n test son test deneme modeli
kullanilmigtir. Bu modelde, arastirmada yer alan tek bir grubun uygulama
Oncesi bilgileri dlgiilerek (6n test) uygulamaya baslanmakta, belli bir zaman
diliminden sonra grup icin yeniden dl¢iim yapilmaktadir (son test). Yapilan
veri analizi dogrultusunda grubun 6n test ile son test sonuglar1 arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli bir fark tespit edildigi takdirde bunun uygulamadan
kaynaklandigi kabul edilmektedir (Karasar, 2008). Arastirmada uygulanan
deneysel desenin goriiniimii su sekildedir:

Tablo 2: Arastirmada Kullanilan Deneysel Desenin Goriiniimii

Grup On test Deneysel islem Son test
B2 Yazma 6z yeterlik Yaratic1 yazma uygulamasi Yazma 0z yeterlik dl¢egi
olcegi

ZAMAN (8 Haftalik uygulama siireci)

Tablo 2’den anlasilacag: gibi calisma grubunda yer alan katilimcilarla
sekiz hafta boyunca yaratici yazma etkinlikleri ger¢eklestirilmistir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda ken-
di iilkelerinde yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen Bosnak 6grenciler olustur-
maktadir. Tiirkgeyi B2 diizeyinde bilen katilimcilarin biri hari¢ Tiirkiye’de
bulunma imkanlar1 olmamustir. Yas araligi, 18 ila 20 arasinda degisen kati-
limeilarin 16’s1 kiz (%84), 3’1 erkektir (%16). Katilimcilarin sadece 4’
daha onceden Tiirk¢e bilmektedir. Her birinin 6grenme gerekgeleri; Tiirk
dizileri izleme, Tiirk¢e kursuna gitme, ¢alistigi yerde Tiirk turistlerle etkilesi-
me girme ve Tirkiye’de yasama seklinde degismektedir. Katilimcilarin dil
O0grenme gegmisleri de birbirinden farklilasmaktadir. Tiirkge haricinde 6gren-
cilerin 10 (%53)™u 2, 6 (%32)’s1 3, 3 (%15)’1 ise 4 yabanci dil bilmektedir.
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Arastirma grubundaki 6grencilerin hepsi Tiirkce 6grenmek icin ders calistikla-
rin1 ifade etmektedirler. %84°0 1-3 saat araliginda, %16’s1 ise 3-6 saat aral-
ginda Tiirkce 6grenmeye giinliik zaman harcadiklarini belirtmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Tiirkge
Ogrenen Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi”, “B2 Diize-
yindeki Kullanicilar I¢in Yazili Anlatim (Yazma) Degerlendirme Olgegi”
kullanilmustir.

Ogrencilere ait bilgileri tespit etmek amaciyla diizenlenen “Kisisel
Bilgi Formu” arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.

Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin yazma becerisine yonelik 6z ye-
terlilik algilarin1 belirlemek icin Biiyiikikiz (2011) tarafindan gelistirilen
“Tiirkce Ogrenen Yabancilar icin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi”
kullanilmistir. Tiirkge Ogrenen Yabancilar icin Yazma Becerisi Oz Yeterli-
lik Olgegi, iki faktorlii bir yapiya sahiptir. Birinci faktorde 13 madde yer
almaktadir ve bunlar, genel kompozisyon yazma becerisi ile ilgilidir. ikinci
faktordeki madde sayis1 3’tiir ve dil bilgisi kurallarmi kapsamaktadir. Olgegin
Cronbach Alfa degeri birinci faktor i¢in 0,928; ikinci faktor i¢in 0,743; Slgegin
timil i¢cin 0,922°dir. 0,05’in altinda olmas1 gereken RMSEA degerinin 0,048
ve SRMR degerinin 0,047 oldugu belirlenmistir. Ayrica modelin uygunlugu
durumunda 0,90 ve iizerinde olmasi gereken GFI degerinin 0,90, AGFI dege-
rinin 0,86, CFI degerinin 0,99 NFI degerinin 0,96 oldugu goriilmiistiir (Biiyii-
kikiz, 2011:87-92). Olgekte olumlu ve olumsuz maddeler bulunmaktadir. Ol-
¢ekten alinan yiiksek puanlarin siirekli yiiksek 6z yeterlilik algilarini gostere-
bilmesi i¢in olumsuz maddeler olumlu maddelerin tersine kodlanmigtir. Olum-
lu ifadelere verilen cevaplar i¢in “Katilmiyorum” 1 — “Katiliyorum” 7 seklinde
puanlanirken olumsuz ifadelere verilen cevaplar i¢in “Katilmiyorum” 7 — “Ka-
tiltyorum” 1 seklinde puanlanmustir. Buna gore dgrencilerin birinci faktdrden
alabilecekleri maksimum puan 91; en diisiik puan 13’tiir. ikinci faktor igin
alinabilecek en yiiksek puan 21; en disiik puan ise 3’tiir. Yapilan yaratici
yazma uygulamalarinda elde edilen verilerin (kompozisyonlarin) degerlendi-
rilmesinde ise Avrupa Dil Portfolyosu’nda yer alan yeterlikler dikkate alinarak
Demir (2013:568) tarafindan olusturulan “B2 Diizeyindeki Kullanicilar icin
Yazili Anlatim (Yazma) Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Formda 6
madde bulunmaktadir. Yaratic1t yazma becerileri diizeylerini belirleyen her bir
madde i¢in 1-5 arasi puan verilmektedir. Bu forma gore 6grencilerin alabile-
cekleri en yiiksek puan 30 iken en disiik puan 6’dir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi iki agamada gergeklesmistir. Birinci asamada ka-
tilimeilara, Tiirkce Ogrenen Yabancilar i¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Olgegi uygulanmustir. Bu uygulamadan alinan puanlar, 6n test puanlar1 ola-
rak hesaplanmustir. Sekiz haftayi kapsayan yaratict yazma etkinlikleri sona
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erdiginde ikinci agsamada adi gecen Olcek tekrar uygulanip elde edilen veriler
de son test puanlar1 olarak degerlendirilmistir.

Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama agsamasinda deney grubuyla her hafta bir ders
saati yaratici yazma etkinlikleri gerceklestirilmistir. Uygulamalar, arastirma-
cilardan biri tarafindan siirdiiriilmiistiir. Etkinliklere baslamadan 6nce kati-
limeilara, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Tiirkge Ogrenen Yabancilar igin Yazma
Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi” uygulanmustir. Arastirma, 6n ve son testlerin
uygulandig1 haftalar hari¢ 8 hafta slirmiistiir, aragtirma toplamda 10 haftadir.
Haftada bir olmak tizere toplam 8 etkinlik ger¢eklestirilmistir. Yapilan etkin-
likler su sekilde dzetlenebilir:

I. Hafta: “Kelime Patlamasi” etkinligi gergeklestirilmistir. Bu etkinlikle bir
kelime belirlenmis (yaz) ve tahtanin ortasina yazilmistir. O kelimenin gagris-
tirdig1 kelimeler (mevsim, giines, tatil, elbise, ¢ilek, kalabalik...), 6grenciler
tarafindan sdylenmis ve bir kelime havuzu olusturulmustur. Daha sonra 6g-
rencilerden kelime havuzunda yer alan kelimeleri kullanarak bir kompozis-
yon yazmalari istenmistir.

Il. Hafta: “Klasige Farkli Bak” etkinligi diizenlenmistir. Etkinlik herkes
tarafindan bilinen masallardan birini 0grencilerin se¢mesi ile baslamistir.
Kiilkedisi masali belirlenmis, bu masal sinifta 6grenciler tarafindan anlatil-
mistir. Son asamada onlar, bu masali yazsa nasil bir masal olacagi sorgulan-
mis ve bu masali tekrar yazmalar1 istenmistir.

I1l. Hafta: “Karakterini Yarat” etkinligi uygulanmistir. Kendilerince adi,
cinsiyeti, yasi, kilosu, boyu, zevkleri vb. belirleyecekleri bir kisiyi yazarak
tanitmislardir.

IV. Hafta: “Ben Gazeteciyim” etkinligiyle on adimda ger¢eklesecek bir
nesne ya da yer tasarlamalar1 ve bu tasarilarin1 gazete haberi seklinde diizen-
lemelerine yonelik uygulama yapilmstir.

V. Hafta: “Eglenceye Yolculuk” baslikli etkinlik yapilmistir. Daha Once
katildiklar1 ya da katilmay: diisiindiikleri bir festivalde neler yasayabilecek-
lerini anlatmalar1 s6ylenmistir.

VI. Hafta: “Simdi Reklamlar” ile bir reklam metni olusturmuslardir. Bu
metin var olan ya da hayal ettikleri bir {iriin hakkindadir. Ogrenciler, etkinlik
sirasinda reklamini yapmak istedikleri iiriinii segcme nedenlerini de acikla-
miglardir.

VII. Hafta: “Mekandan Mekana” etkinlifinde ¢aliyma kagidinda kisa bir
okuma metni verilmistir. Ogrencilere, metinde gecen mekani kendilerine
gore degistirmeleri sdylenmistir.

VIII. Hafta: “Ben Olsaydim”da verilen durum karsisinda nasil davranacak-
larin1 nedenleriyle yazarak ifade etmeleri istenmistir.
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Verilerin Analizi

Kisisel Bilgi Formu ile Tiirkce Ogrenen Yabancilar icin Yazma Bece-
risi Oz Yeterlilik Olgegi’nden elde edilen verilerin analizi SPSS (20,0) paket
programu ile yapilmustir.

Kisisel Bilgi Formu yoluyla alinan; cinsiyet, yas, Tiirkoloji boliimiinii
isteyerek segme, Tiirkoloji boliimiine baglamadan 6nce Tiirk¢e bilme, Tiirk-
¢e 0grenmenin zorluk derecesi, Tiirkce kitap, gazete ve dergi okuma ve bu-
nun siklik derecesi, Tiirk televizyon kanallarini izleme ve en ¢ok izlenen
programlar, en ¢ok zorlanilan beceri, en iyi olunan beceri, bilinen diller ve
bu dildeki yazma diizeyi hakkindaki diisiinceler, boliim arkadaslariyla ders
dis1 konusmalarda kullanilan dil, ne kadar siklikla ve ne kadar siireyle inter-
nete girdigi, internette dolasilan sayfalarin cogunlukla hangi dilde oldugu, e-
mail yazarken en ¢ok kullanilan dil, cep telefonunda kisa mesaj gonderirken
en ¢ok kullanilan dilin hangisi oldugu, kendi dilinde hikdye veya siir yazma,
giinliik tutma, bir giinde Tiirk¢ce 6grenmek i¢in ayrilan siire, Tiirkce kelime-
leri 6grenmek i¢in neler yapildigi (agik uglu soru) gibi bilgiler sayisallastiri-
larak bilgisayar ortamina SPSS (20,0) girilmistir. Elde edilen veriler betimsel
istatistiklerden frekans (f) ve ylizde (%) degerleri kullanilarak incelenmistir.

Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin yaratict yazma becerilerinin deger-
lendirilmesi amaciyla 6grencilerden 8 hafta boyunca yaratic1 yazma becerile-
rini gelistirecek ¢esitli yazili anlatim ¢alismalar1 alinmistir. Bunlar degerlendi-
rilirken her bir hafta i¢in 6grencilerden alinan yazili anlatim galismasi verileri
lic ayr1 alan uzmani tarafindan degerlendirilmis, ardindan dordiincii alan uz-
mani da elde edilen {i¢ ayr1 notu yazili anlatimlarla karsilastirarak uygun notu
tespit etmistir. Her bir hafta i¢in puanlar belirlenirken ii¢ alan uzmaniin de-
gerlendirmeleri ayr1 ayri tutarlilik degerlendirmesine tabi tutulmustur. Yapilan
degerlendirmede Miles ve Huberman (1994)’1n giivenirlik analizi kullanilmis-
tir. Buna gore 6grencilerin yazma tiretimleri i¢in 1. hafta i¢in % 85, 2. hafta
icin %90, 3. hafta icin %78, 4. hafta i¢in %87, 5. hafta icin %87, 6. hafta icin
%77, 7. hafta icin %80, 8. hafta i¢in %85 tutarlilik belirlenmistir.

Tiirkge dgrenen yabanci 6grencilerin yazma 6z yeterlik alg1 diizeyleri-
ni belirlemek amaciyla kullanilan “Tiirkce Ogrenen Yabancilar igin Yazma
Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi’’nden elde edilen veriler SPSS (20.0) paket
programina girilirken 6grencilerin her bir alt boyut i¢in aldiklar1 toplam puan
hesaplanmig ve 6grencinin genel kompozisyon yazma becerisi ile dil bilgisi
kurallarina uyma olarak yazma 6z yeterliligi bakimindan iki ortalama not
elde edilmistir. Buna goére Ogrencilerin birinci faktérden alabilecekleri en
yiiksek puan 91; en diisikk puan 13’tiir. ikinci faktor icin alinabilecek en
yiiksek puan 21; en diisiik puan ise 3’tiir. Olgekten alinan puanlar azaldik¢a
yazma 0z yeterlik algisinin da diisiik olacagi sdylenebilir.

Analiz yapmadan once gruplarin normal dagilim gosterme &zellikleri
tespit edilmistir. T-testi i¢in Levene Testi, ANOVA i¢in normallik testi uygu-
lanarak varyanslarin homojenligi test edilmistir. Bu uygulama sonucunda veri-
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lerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Tiirkge 6grenen yabanci 6gren-
cilerin yazma 6z yeterliklerinin ne diizeyde degisiklik gosterdigini belirlemek
amaciyla (6n test ve son test puan ortalamalar1 birinci ve ikinci faktor boyutun-
da) bagiml gruplar t-testi uygulanmstir. Tiirk¢e 0grenen yabanci dgrencilerin
yaratict yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik algilarinin genel kompozisyon
yazma becerisi ve dil bilgisi kurallari faktorii arasindaki iliskinin yonii, biiytik-
ligii ve anlamhilig1 Pearson Korelasyon Katsayistyla belirlenmis ve korelasyon
analizine tabi tutulmustur. Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin yazma 6z ye-
terlik algilarmin cesitli degiskenlere gore 6n test ve son test durumlarini belir-
lemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi islemi; Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin
yazma 0z yeterlik algilarinin ¢oklu degiskenlere gore on test ve son test durum-
larm1 belirlemek icin ANOVA testi uygulanmistir. Tiirkge Ogrenen yabanci
Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin ikili degiskenlere gore analizi bagim-
siz gruplar t-testiyle yapilirken ¢oklu degiskenler icin ANOVA testi uygulan-
mustir (Biiylikoztiirk, 2003). Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir.

Bulgular

Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin yazma 6z yeterliklerinin ne dii-
zeyde degisiklik gosterdigini belirlemek amaciyla on test ve son test puan
ortalamalar1 birinci ve ikinci faktér boyutunda bagimli gruplar t-testiyle kar-
silagtirilmustir.

Tablo 3: Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlikle-
rinin Genel Kompozisyon Yazma Becerisi Faktorii Baglaminda On Test-Son
Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Genel Kompozis- sd
yon Yazma Bece- N X S t P
risi (Df)
On Test 19 51,4211 10,4
18 -4,503 0.000*
Son Test 19 59,0526 13,6
Dil Bilgisi Kural- _ Sd
N X s t p
lar (Df)
On Test 19 8,2632 42
18 -4,703 0.000*
Son Test 19 10,6842 5,0
*p<0.05
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Tablo 3’e bakildiginda genel kompozisyon becerileri alt boyutunda 6n
test ve son test gruplarinin p degerinin 0.05’ten kii¢lik oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla her iki grubun da 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir. Aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda 6grencilerin
yazma 0z yeterliklerinin genel kompozisyon yazma becerileri kapsaminda
yaratict yazma etkinliklerini aldiktan sonra arttigini sdylemek miimkiindiir.
Yine Tablo 3 dikkate alindiginda yazma 6z yeterligi dil bilgisi kurallarina
uygunluk faktorii baglaminda 6n test ve son test gruplarinin p degerinin
0.05’ten kiiclik oldugu belirtilebilir. Bu durum 6n test son test puanlari ara-
sinda anlamli bir farklilik oldugunun gdstergesidir. Aritmetik ortalamalarina
bakildiginda ise farkin son test lehine oldugu sdylenebilir. Bu durumda yara-
tic1 yazma caligmalar1 68rencilerin yazma becerisinde dzellikle dil bilgisi
kurallar1 kapsaminda olumlu bir gelisme saglamistir, denilebilir.

Tiirkge Ggrenen yabanci Ogrencilerin yaratici yazma becerileri ile
yazma 0z yeterlik algilar1 genel kompozisyon yazma becerisi faktorii ara-
sindaki iligkinin yonii, biiyilikliigli ve anlamlilig1 Pearson Korelasyon Kat-
sayistyla incelenmis, yapilan analizin sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4: Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yaratic1 Yazma Be-
cerileri Ile Yazma Oz Yeterlik Algilari Genel Kompozisyon Yazma Beceri-
si ve Dil Bilgisi Kurallar1 Faktorleri On Test Puanlar1 Arasindaki iliskinin
Korelasyon Analizi Sonuglar

Pearson Correlation

,633
Yaratici1 Yazma - Genel Kompozisyon Yazma Becerisi

P 004

N 19

r
Pearson Correlation 704

Yaratici Yazma - Dil Bilgisi Kurallart
P 001
N 19

*p >,01

707



Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin...

Biiyiikoztiirk (2009:32), korelasyon katsayisinin biiyiikliik bakimindan
yorumlanmasinda su sinirlarin siklikla kullanilabilecegini ifade etmektedir:
Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak 0,70 — 1.00 arasi, yiiksek; 0,70
— 0,30 arasi, orta; 0,30 — 0,00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iligki
olarak tanimlanabilir. Bu bilgilere ve Tablo 4’e gore Ogrencilerin yaratici
yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik algist genel kompozisyon yazma be-
cerisi faktorii arasindaki iligkinin, 633 oldugu ve bu oranin orta diizeyde bir
iliski olarak goriildiigii belirtilebilir. Yine 6grencilerin yaratici yazma beceri-
leri ile yazma 6z yeterlik diizeyleri dil bilgisi kurallar1 alt boyutu arasindaki
iligki, 704 olarak belirlenmistir. Bu oran dikkate alindigindan iliskinin yiiksek
diizeyde oldugu séylenebilir.

Tablo 5: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yaratici Yazma Be-
cerileri Ile Yazma Oz Yeterlik Algilart Genel Kompozisyon Yazma Becerisi
ve Dil Bilgisi Kurallar1 Faktorleri Son Test Puanlar1 Arasindaki iliskinin
Korelasyon Analizi Sonuglar1

r

Pearson Correlation

,801
Yaratici1 Yazma - Genel Kompozisyon Yazma Becerisi
000*
N 19
r
Pearson Correlation 671
Yaratic1 Yazma - Dil Bilgisi Kurallari ’
P 002
19

*p <,01

Tablo 5’e bakildiginda 6grencilerin yaratict yazma becerileri ile
yazma 0z yeterlik algisi genel kompozisyon yazma becerisi faktorii
son test puanlar1 arasindaki iliski ,801°dir. Korelasyon katsayisinin,
mutlak deger olarak 0,70 — 1.00 arasinda olmasi “yiiksek™ iliskiyi gos-
terdigi (Blytkoztiirk, 2009:32) dikkate alindiginda arastirma kapsa-
minda ulagilan bu bulgunun yiiksek diizeyde bir iliskiyi belirttigi ifade
edilebilir. Yine Ogrencilerin yaratict yazma becerileri ile yazma 6z
yeterlik algis1 genel kompozisyon yazma becerisi faktorii son test pu-
anlar1 arasindaki iliskinin ,671 oldugu ve bu oranin da Biiyiikoztiirk
(2009:32) tarafindan belirlenen sinirlar dogrultusunda “orta” diizeyde
bir iligki gosterdigi sdylenebilir.
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Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilar
genel kompozisyon yazma becerisi ve dil bilgisi kurallar1 faktorleri-
nin ¢esitli degiskenlere gore on test analizleri yapilmis ve bu degis-
kenlerden p degeri anlamlilik diizeyinde olanlar asagida tablolasti-
rilmistir; yapilan analizin sonuglari Tablo 6’da gdsterilmistir:

Tablo 6: Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik
Algilarmin Cesitli Degiskenlere Gére On Test Bagimsiz Gruplar T-Testi
Sonuglari

Tiirkce
ogrenmeyi — Sd t p
zor bulma N X ss
1.Faktor Evet 15 49,2000 9,93694 17 -2,019 ,098
Hayir 4 59,7500 9,10586
2.Faktor Evet 15 6,9333 3,34806 17 -3,309 ,023*
Hayir 6 5,8333 3,71035
Kendi
dilinde siir,
hikéye Sd t p
yazma —
durumu N X ss
1.Faktor Evet 7 57,2857 12,84152 17 1,749 17
Hayir 12 48,0000 7,45898
2.Faktor Evet 7 11,1429 4,59814 17 2,348 ,043*
Hayir 12 6,5833 2,99874
*p<,05

Tablo incelendiginde 6grencilere sorulan “Tiirkge ogrenmek size gére
zor mu?” sorusuna verilen yanitlar dogrultusunda dil bilgisi kurallar1 fakto-
rinde On testte anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir (t=-3,309, p < 0,05).
Aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 dikkate alindiginda bu soruya
ozellikle dil bilgisi kurallar1 boyutunda “Evef” diyen 6grenciler lehine bir
sonug ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda &grenciler dil
bilgisi kurallar1 kapsaminda Tiirkge 6grenmenin zor oldugu kanaatindedirler.

Yine Tablo 6’daki bulgular 15181nda arastirmaya katilan 6grencilerin
“kendi dillerinde siir, hikdye yazma durumlar1” ile dil bilgisi kurallar1 boyutu
arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (t=2,348,
p < 0,05). Aritmetik ortalamalar ve standart sapmalarina gére bu fark, kendi
dilinde siir ve hikdye yazan &grenciler lehinedir. Bu 6grencilerin dil bilgisi
kurallar1 alt boyutunda 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.
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Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilar1 genel
kompozisyon yazma becerisi ve dil bilgisi kurallar1 faktorlerinin cesitli
degiskenlere gore On test Anova analizleri yapilmis ve bu degiskenlerden p
degeri anlamlilik diizeyinde olanlar, Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik
Algilarimn Cesitli Degiskenlere Gore On Test ANOVA Sonuglari

En Cok Zorlanilan Beceri

1.Faktor Varyansin
Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Kaynag
Gruplar Arasi 447,020 1 447,020 4,949 ,040
. *Dinleme
Gruplar Ici 1535,611 17 90,330
ve konugma +
Toplam 1982,632 18
2. Faktor Gruplar Arasi 100,073 1 100,073 7,818 ,012
. *Dinleme
Gruplar I¢i 217,611 17 12,801
ve konusma +
Toplam 317,684 18
En lyi Oldugun Beceri
1.Faktor Varyansin
Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Kaynag
Gruplar Arasi 625,104 4 156,276 1,612 ,226
Gruplar ici 1357,527 14 96,966
Toplam 1982,632 18
2.Faktor Gruplar Arasi 184,339 4 46,085 4,838 ,012 *Okuma-
. Konugma/
Gruplar I¢i 133,345 14 9,525
*Okuma-
317,684 18 Dinleme/
Toplam +Okuma-
Yazma
Cep Telefonunda Kisa Mesaj Génderirken En Cok Kullanilan Dilin Hangisi Oldugu
Varyansin
Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Kaynagi
1.Faktor Gruplar Arasi 599,132 2 299,566
Gruplar ici 1383,500 16 86,469
1982,632 18 3,464 ,056
Toplam
2.Faktor Gruplar Arasi 124,247 2 62,123
Gruplar i¢i 193,438 16 12,090
317,684 18 5,138 ,019 Bosnakea -
Toplam Tiirkge*
*p<,05
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Tablo 7 incelendiginde Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin yazma 6z
yeterlik algilarinin ti¢ coklu degiskene gdre 6n test p degerleri anlamlilik
gostermistir. Buna gore Tiirkge 6grenen yabancilarin en ¢ok zorlandiklar
beceri degiskeni genel kompozisyon becerileri faktoriine gore on testte an-
lamli bir sekilde degismektedir (F=4,949, p < 0,05). Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonuglarina
bakildiginda bu 6grencilerin konugma becerisinde dinleme becerisine gore
daha fazla zorlandiklar1 tespit edilmistir. Dolayisiyla analiz sonuglar1 ko-
nugma becerisi lehinedir, denilebilir. Dil bilgisi kurallar1 faktoriine gore 6g-
rencilerin en ¢ok zorlandiklar1 becerinin tespiti i¢in yapilan analiz sonucu da
anlamlidir (F=7,818, p < 0,05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu-
nu belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonuglarina gore ise yine konusma be-
cerisinde dinleme becerisine gore daha fazla zorlandiklari sonucuna ulagil-
mustir. Yabanci 6grencilere sorulan bir diger soru, en iyi olduklarim diisiin-
diikleri becerinin tespitine iliskindir ve bu degisken de istatistiki olarak an-
lamli bir farklilik olusturmustur. Tablo 7°de verilen degerler incelendiginde
Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilerin yazma 6z yeterlik algilarinin bu degis-
kene gore 6n test p degerleri anlamlilik diizeyinde ¢ikmustir. Tiirkge 6grenen
yabancilarin en iyi olduklarmi diislindiikleri beceri degiskeni dil bilgisi ku-
rallar1 faktoriine gore on testte anlamli bir sekilde degismektedir (F=4,838, p
< 0,05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapi-
lan LSD testi sonuglarina gore okuma; konusma, dinleme ve yazma becerile-
rine gore en iyi olduklarini diigiindiikleri beceridir.

Tablo 7°de verilen ve anlaml1 farklilik oldugu goriilen bir diger degis-
ken “Cep telefonunda kisa mesaj gonderirken en ¢ok kullanilan dilin hangisi
oldugu”dur. Degerler incelendiginde Tiirkge O6grenen yabanci Ogrencilerin
yazma Oz yeterlik algilarinin dil bilgisi kurallar1 faktoriinde cep telefonunda
mesaj dili olarak kullanilan dil degiskenine gore 6n test p degerleri anlamli-
lik diizeyinde ¢ikmustir. (F=5,138, p < 0,05). Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonuglarina gére kendi
dilleri olan Bosnakg¢a Tiirkgceye gore en c¢ok kullandiklar1 dil olarak tespit
edilmistir.

Tiirkce 6grenen yabanci dgrencilerin yazma 6z yeterlik algilart genel
kompozisyon yazma becerisi ve dil bilgisi kurallar1 faktorlerinin ¢esitli
degiskenlere gore son test analizleri yapilmis ve bu degiskenlerden p degeri
anlamlilik diizeyinde olanlar asagida Tablo 8’de gosterilmistir:
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Tablo 8: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik
Algilarinin Cesitli Degiskenlere Gore Son Test T-Testi Sonuglar

Tiirkge
ogrenmek = Sd t p
zor mu? N X ss
1.Faktor Evet 15 55,4667 12,37432 17 2,881 ,022%
Hayir 4 72,5000 9,94987
2.Faktor Evet 15 9,4000 4,45293 17 2,350 029+
Hayir 4 15,5000 4,65475
Tiirkge
kitap,
gazete ve Sd t p
dergi oku- =
ma N X Ss
1.Faktor Evet 13 63,0769 12,31842 17 1,999 ,076
Hayir 6 50,3333 13,18585
2.Faktor Evet 13 12,3846 4,75287 17 2,669 ,020%
Hayir 6 7,0000 3,74166
*p<,05

Tablo incelendiginde “Tiirkce 6grenmek size gore zor mu? ” degiskeni
genel kompozisyon becerileri faktoriinde, son testte anlamli bir farklilik or-
taya c¢ikarmustir (t=--2,881, p < 0,05). Aritmetik ortalamalari ve standart
sapmalari dikkate alindiginda bu soruya genel kompozisyon becerileri boyu-
tunda “Evet” diyen Ogrenciler lehine bir sonug oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu dogrultusunda &grenciler genel kompozisyon becerileri kapsaminda
Tirk¢e 6grenmenin zor oldugunu disiinmektedirler. Yine ayni degiskende dil
bilgisi kurallar1 faktorii boyutunda da istatistiki agidan anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (t=-2,350, p < 0,05). Aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalarina bakildiginda dil bilgisi kurallar1 boyutunda 6grencilerin Tiirkce
Ogrenmeyi genel olarak zor bulduklar yoniinde bir bulgu ortaya ¢iktig1 anla-
stlmaktadir. Yine Tablo 8’deki veriler dikkate alindiginda arastirmaya katilan
ogrencilerin “Tiirkge kitap, gazete ve dergi okuma durumlar:” ile dil bilgisi
kurallar1 boyutu arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik vardir (t=2,669,
p <0,05). Aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalarina gore bu fark Tiirkge
kitap, dergi ve gazete okuyan 6grenciler lehinedir. Bu 6grencilerin dil bilgisi
kurallar1 alt boyutunda 6z yeterlikleri yiiksektir, denilebilir.

Tirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilar1 genel
kompozisyon yazma becerisi ve dil bilgisi kurallar1 faktorlerinin gesitli
degiskenlere gore son test Anova analizleri yapilmis ve bu degiskenlerden
p degeri anlamlilik diizeyinde olanlar Tablo 9’da gosterilmistir:
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Tablo 9: Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik
Algilarmin Cesitli Degiskenlere Gore Son Test ANOVA Sonuglart

En Cok Zorlanilan Beceri

1.Faktor Varyaniln Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p Anlamh Fark
Kaynag
Gruplar Arasi 508,447 1 508,447 3,034 100
Gruplar ici 2848,500 17 167,559
Toplam 3356,947 18
2.Faktor Gruplar Arasi 112,327 1 112,327 5,491 ,032 +Dinleme
Gruplar i¢i 347,778 17 20,458 ve konusma
Toplam +
En Iyi Oldugun Beceri
1.Faktor Vlzryaniln Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p Anlaml Fark
aynagi
Gruplar Arasi 1183,020 4 295,755 1,905 ,166
Gruplar ici 2173,927 14 155,281
Toplam 3356,947 18
2.Faktor Gruplar Arasi 243,123 4 60,781 3,922 ,024 *Konusma -
Gruplar igi 26982 14 15,499 Okuma
460105 18 " Domusmi-
Toplam * Konugma -
Yazma
Kag Dil Biliyorsunuz?
1.Faktor Varyans'm Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Kayna@
Gruplar Arasi 1304,547 3 434,849 3,178 055
Gruplar igi 2052,400 15 136,827
Toplam 3356,947 18
2.Faktor Gruplar Arasi 247,839 3 82,613 5,838 ,008 2/3
Gruplar igi 212,267 15 14,151
Toplam 460,105 18 2/4

Tablo 9 incelendiginde Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin yazma 6z
yeterlik algilarinin ii¢ farkli degiskene gore son test p degerleri anlamlidir.
Buna gore Tiirkge 6grenen yabancilarin en ¢ok zorlandiklar beceri degiskeni
dil bilgisi kurallar1 faktoriine gore son testte anlamli bir sekilde degismekte-
dir (F=5,491, p < 0,05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belir-
lemek i¢in yapilan LSD testi yapilmis ve 0grencilerin dinleme becerisinde
konusma becerisine gore daha fazla zorlandiklari tespit edilmistir. Bu sonuca
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gore Tiirkge 6grenen yabanct 6grenciler, konusma becerisinde daha fazla 6z
yeterlige sahip olduklarini diistinmektedir.

Yabanci 6grencilerin en iyi olduklarini diisiindiikleri beceri de yazma
0z yeterligi son teste gore anlaml farkliliga neden olmustur. Tablo 9 ince-
lendiginde Tiirkge 6grenen yabanci Ogrencilerin yazma 6z yeterlik algilari-
nin dil bilgisi kurallar1 degiskene gore son test p degerleri anlamlilik diize-
yindedir (F=3,922, p < 0,05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonuglarina gére konusma becerisi okuma,
dinleme ve yazma becerilerine gore en iyi olduklarini diistindiikleri beceri-
dir. Tablo 9’da verilen ve istatistiki agidan anlamli farklilik olusturdugu tes-
pit edilen bir diger degisken, 6grencilerin bildikleri dil sayisidir. Degerler
incelendiginde Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin yazma 6z yeterlik algi-
larinin dil bilgisi kurallar faktoriinde kag dil bildikleri degiskenine gore son
test p degerleri anlamlidir (F=5,838, p < 0,05). ki dil bilen &grencilerle iic
ve dort dil bilen 6grenciler arasinda istatistiki agidan anlamli fark ¢ikmis ve
bu fark ii¢ ve dort dil bilen 6grenciler lehine olmustur.

Tiirkce 6grenen yabanci dgrencilerin yaratici yazma becerilerinin ge-
sitli degiskenlere gore analizleri yapilmis ve bu degiskenlerden p degeri
anlamlilik diizeyinde olanlar Tablo 10°da belirtilmistir:

Tablo 10: Tiirke Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yaratici Yazma
Becerilerinin Cesitli Degiskenlere Gore T-Testi Sonuglari

Tiirkoloji
boliimiinii 7 Sd t p
isteyerek se¢cme N X Ss
Evet 18 22,3333 4,49837 17 2,885 ,010%
Hayir 1 9,0000
Daha 6nce
Tiirkge bilme 7 Sd t p
durumu N X Ss
Evet 3 25,0000 ,00000 17 2,852 ,012
Hayir 16 21,0000 5,60952
Tiirkce 6g-
renmek zor 7 Sd t p
mu? N X Ss
Evet 15 20,3333 4,89412 17 -2,448 ,036
Hayir 4 26,5000 4,35890
Tiirkge kitap,
gazete ve 7 Sd t p
dergi okuma N X Ss
Evet 13 23,5385 459375 17 2,630 ,026
Hayir 6 17,5000 467974
*p<,05
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Tablo 10 incelendiginde Tiirkce 6grenen yabancit 6grencilerin yaratici
yazma becerilerinin dort degiskene gore anlamli farklilik olusturdugu go-
riilmektedir. Tiirkoloji boliimiinii isteyerek segme degiskeni ile yaratic1 yaz-
ma becerisi arasinda anlamli farklilik vardir (t=2,885, p < 0,05). Aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 dikkate alindiginda boliimii isteyerek se-
cen Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinin diger 6grencilere gore daha iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Daha 6nce Tiirk¢e bilme degiskeni de yara-
tict yazma becerisine gore anlamli farklilik olusturmustur (t=2,852, p <
0,05). Daha 6nce Tiirkce bilen 6grencilerin yaratic1 yazma becerileri, diger-
lerine gore daha iyi diizeydedir.

“Tiirkge 6grenmek zor mu?” seklinde belirtilen degisken de yaratict
yazma becerisi i¢in anlamli farklilik olusturan bir degiskendir (t=-2,448, p <
0,05). Tablo 10’da verilen degerlere gore Tiirkge 6grenmeyi zor olarak ifade
eden Ogrencilerin yaratict yazma becerileri Tiirkge 6grenmeyi kolay bulan
ogrencilere gore anlamli diizeyde farklilik gostermistir. Tablo 10°daki veriler
dikkate alindiginda arastirmaya katilan 6grencilerin “Tiirkce kitap, gazete ve
dergi okuma durumlar1” ile yaratici yazma becerileri arasinda istatistiki agi-
dan anlamli bir farklilik bulunmustur (t=2,630, p < 0,05). Bu fark Tiirkge
kitap, dergi ve gazete okuyan 6grenciler lehinedir. Bu 6grencilerin yaratici
yazma beceri diizeylerinin digerlerine nazaran daha yiiksek oldugunu soyle-
mek miimkiindiir.

Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin yaratict yazma becerilerinin ¢e-
sitli degiskenlere gore Anova analizleri yapilmig ve bu degiskenlerden p
degeri anlamli olanlar Tablo 11’°de verilmistir:

Tablo 11: Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yaratici Yazma
Becerilerinin Cesitli Degiskenlere Gore ANOV A Sonuglari

Internette Bulunma Siiresi

Varyansin

- Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p Anlamh Fark
Kaynag
Gruplar 185,004 2 92,502 4,520 ,028 3-6 saat/6
Arasi saat iistii
Gruplar ici 327,417 16 20,464 1-3saat/6
Toplam 512,421 18 saat ve Ustil
Cep Telefonunda Kullanilan Mesaj Dili
Véryansfn Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p Anlamh Fark
aynagi
Gruplar 164,171 2 82,086 3,771 ,046 Tiirkge/
Arasi Bosnakca —
Gruplar ici 348,250 16 21,766 Tiirkge/
Toplam 512,421 18 Diger
*p<,05
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Tablo 11’e bakildiginda Tiirk¢e dgrenen yabanci 6grencilerin yaratict
yazma becerilerinin iki degiskene gore p degerleri anlamlidir. Buna gore
Tiirkce Ggrenen yabancilarin yaratici yazma becerileri internette bulunma
stiresine gore anlamli bir sekilde degismektedir (F=4,520, p < 0,05). Bu fark-
liligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan LSD testi
sonuglarina bakildiginda, bu &grencilerin 3-6 saat arasinda internette bulu-
nanlarla 6 saat {istii bulunanlar arasinda ve 1-3saat arasinda bulunanlar ile 6
saat ve Ustii bulunanlar arasinda 6 saat ve iistii internette bulunanlar lehine
oldugu belirlenmistir.

Tablodaki degerlere gore anlaml farklilik oldugu goriilen bir diger
degisken “Cep telefonunda kisa mesaj gonderirken en ¢ok kullanilan dilin
hangisi oldugu”dur. Tiirkce O6grenen yabanci Ogrencilerin yaratici yazma
becerileriyle cep telefonunda kullanilan mesaj dili degiskenine gore p deger-
leri anlamlilik gostermektedir (F=3,771, p < 0,05). Kendi dilleri olan Bos-
nakc¢a Tirkgeye gore en ¢ok kullandiklar1 dil olarak tespit edilmistir. Yine
diger seceneginde belirtilen dillere gore ise Tiirk¢e lehine bir sonu¢ ortaya
cikmustir.

SONUC ve TARTISMA

Arastirma bulgularindan hareketle ulasilan sonuglar su sekilde 6zetle-
nebilir:

1.0grencilerin yazma 6z yeterliklerinin genel kompozisyon yazma be-
cerileri kapsaminda yaratici yazma etkinliklerini aldiktan sonra arttigi,

2.Yaratict yazma ¢alismalarinin 6grencilerin yazma becerisinde 6zel-
likle dil bilgisi kurallar1 kapsaminda olumlu bir gelisme sagladigi,

3.0n testte dgrencilerin yaratic1 yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik
algis1 genel kompozisyon yazma becerisi faktorii arasindaki iligkinin orta
diizeyde oldugu,

4.Ogrencilerin yaratic1 yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik diizeyle-
ri dil bilgisi kurallar alt boyutu arasindaki iligskinin yiiksek diizeyde oldugu,

5.Son testte ise dgrencilerin yaratici yazma becerileri ile yazma 6z ye-
terlik algis1 genel kompozisyon yazma becerisi faktorii arasindaki iligkinin
yiiksek diizeyde bir iligkiyi belirttigi,

6.0grencilerin yaratict yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik algisi dil
bilgisi kurallar1 faktorii son test puanlan arasindaki iliskinin “orta” diizeyde
bir iliski gosterdigi soylenebilir.

On teste gdre yazma 6z yeterligi alt boyutlarinda su sonuglara ulasil-
mistir: “Tilirkce 6grenmek size gore zor mu?” sorusuna verilen yanitlar dog-
rultusunda dil bilgisi kurallar1 faktoriinde on testte anlamli bir farklilik orta-
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ya ¢ikmis, bu farkin Tiirkce 6grenmenin zor oldugunu belirten 6grenciler
lehine oldugu anlasilmistir. Yine kendi dilinde siir ve hikdaye yazan 6grenci-
ler dil bilgisi kurallar alt boyutunda 6z yeterlikleri yiliksek 6grenciler olarak
belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin genel kompozisyon becerile-
ri faktoriinde konusma becerisinde dinleme becerisine gore daha fazla zor-
landiklar1 tespit edilmistir. Dolayisiyla analiz sonuclar1 konusma becerisi
lehine ¢ikmustir. Dil bilgisi kurallar1 faktoriinde ise konusma becerisinde
dinleme becerisine gore daha fazla zorlandiklar1 sonucu tespit edilmistir. En
iyi olduklarini diisiindiikleri beceri okuma becerisidir, bu beceride konusma,
dinleme ve yazmaya gore daha iyi olduklarini diisiinmektedirler. Cep telefo-
nunda kullandiklart mesaj dili degiskeninde kendi dilleri olan Bosnakga,
Tiirkceye gore en ¢ok kullandiklar dil olarak tespit edilmistir.

Son teste gore yazma 0z yeterligi alt boyutlariyla ¢esitli degiskenler
arasindaki anlamlilik iliskisi su sekildedir: Ogrenciler genel kompozisyon
becerileri kapsaminda Tiirk¢e 6grenmenin zor oldugunu; dil bilgisi kurallar
boyutunda ise Ogrencilerin Tiirkge 6grenmeyi genel olarak zor bulduklari
yoniinde bir bulgu ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Tiirkce kitap, dergi ve gaze-
te okuyan 6grenciler dil bilgisi kurallar1 alt boyutunda 6z yeterlikleri yiiksek
diizeyde olan 6grencilerdir. En ¢ok zorlanilan beceriler degiskenine gore son
testte 6grencilerin dinleme becerisinde konugma becerisine gore daha fazla
zorlandiklar1 tespit edilmistir. Bu sonuca gore Tiirkge 6grenen yabanci 6g-
renciler, konusma becerisinde daha fazla 6z yeterlige sahip olduklarimi dii-
sinmektedir. Bunun yaninda en iyi olduklarin1 diigsiindiikleri beceri de an-
lamli farkliliga neden olmustur. Konusma becerisi okuma, dinleme ve yaz-
maya gore en iyi olduklarini diisiindiikleri beceridir. iki dil bilen 6grencilerle
iic ve dort dil bilen 6grenciler arasinda istatistiki agidan anlamli fark ¢ikmis
ve bu fark ii¢ ve dort dil bilen 6grenciler lehine olmusgtur.

Yaratici yazma ve gesitli degiskenler arasindaki iligkiye yonelik so-
nuglar ise soyledir: Boliimii isteyerek segen 0grencilerin yaratict yazma be-
cerilerinin diger 6grencilere gore daha iyi diizeyde oldugu; Tiirkge bilen
ogrencilerin yaratici yazma becerisinde bilmeyenlere gére daha basarili ol-
duklari; Tiirkge 0grenmeyi zor olarak ifade eden 6grencilerin yaratict yazma
becerilerinin Tiirk¢e 6grenmeyi kolay bulanlara gore anlamli diizeyde farkli-
lik gosterdigi; Tirkge kitap, dergi ve gazete okuyan Ogrencilerin yaratici
yazma beceri diizeylerinin daha yliksek oldugu; 6grencilerin 3-6 saat arasin-
da internette bulunanlarla 6 saat iistii bulunanlar arasinda ve 1-3saat arasinda
bulunanlar ile 6 saat ve {istii bulunanlar arasinda 6 saat ve {istii internette
bulunanlar lehine bir sonuca ulasildigi ve son olarak arastirmaya katilan
ogrencilerin cep telefonu mesaj dili olarak Bosnakg¢ayi, Tiirk¢eye gore daha
¢ok kullandiklar1 ve yine diger segeneginde belirtilen dillere gore ise Tiirkce
lehine bir sonug ortaya ¢iktig1 soylenebilir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar dogrultusunda yaratici yazma
etkinliklerinin yazma 6z yeterligi lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
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soylenebilir. Uzun (2015), yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Cinli 6grenci-
ler ile yapilan yaratici yazma caligsmalarinin onlarin yazma siirecini olumlu
etkiledigini dile getirmektedir. Top (2013), Tiirkge 6grenen yabanci 6grenci-
lerin yazmada karsilagtiklar1 problemleri onlemek igin yaratici yazmadan
faydalanilabilecegini ifade etmekte; bu etkinliklerin ayn1 zamanda 6grencile-
rin yazma 6z yeterlikleri iizerinde de anlaml1 bir etkiye sahip oldugunu vur-
gulamaktadir. Aktag (2009) da tek gruplu 6n test — son test modeline daya-
nan c¢alismasinda katilimcilarin yaratict yazma uygulamalariyla aktif bir
yazma siireci gecirdigini, 6grenciler tarafindan tiretilen yazili metinlerin de
diizeye uygun olarak gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. Yazma 6z
yeterligi lizerinde yazma kaygisi ve tutumunun etkisini 6grencilere deneme
yazdirarak arastiran Pajares ve Valiante (2001), yazma 6z yeterliginin basari
tizerinde tutum ve kaygidan bagimsiz bir etkiye sahip oldugunu ortaya ¢i-
karmiglardir. Benzer sonuglar Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil olarak 6gre-
timi i¢in de gegerlidir (Korkmaz, 2015; Top, 2013; Beydemir, 2010).

Karatay (2011), yazmanin aktif kullanilan bir beceri haline gelebilme-
si i¢in siire¢ temelli yazma etkinliklerinin uygulanmasi gerektigini savun-
maktadir. Boylece 6grenci siire¢ icerisinde yazili iretimdeki gelisimini goz-
lemleyebilir, her bir asamada gosterdigi performansa yonelik farkindalik
kazanabilir ve yazma 6z yeterligi bakimindan kendini basarili olarak deger-
lendirebilir. Avrupa Dil Portfolyosu da dil 6gretiminde 6zellikle dil 6grenen-
lerin yazili iiretimlerinde siire¢ temelli bir yaklagimin benimsenmesini iste-
mektedir. Planlama (prova yapma; kaynaklar tespit etme; izleyiciyi goz
onlinde bulundurma; gérev ayarlamasi; ileti ayarlamasi), Uygulama/yerine
getirme (Odiinleme; dnceki bilgiler iizerine kurma; denemek), Degerlendirme
Basariy1 denetleme (onarim kisisel dogrulama) olmak iizere iic asamay1 kap-
sayan sire¢ temelli yazma (CEF, 2001:63), 6grencilerin hedef dilin her dii-
zeyinde yazili olarak ifadelerinde kendilerine algi ve inanglarini geligtirmele-
rine olanak saglamaktadir.

Ogrenciler ilgi duyduklari bir konu hakkinda yaziyorlarsa yazma 6z ye-
terliklerinin daha yiiksek oldugu bilinmektedir (Hidi, Berndorff ve Ainley,
2002). Basariyla sonuglanan deneyimler ise 6z yeterlik algisini giiclendirmek-
te, gelistirmektedir. Bu nedenle 6grenciler dncelikle iistesinden gelebileceklersi,
ilgi duyduklar1 konularla yazma etkinliklerine baslamalidir. Yazma gorevle-
rinde kizlarin yazma 6z yeterlik inanglar1 erkeklere oranla daha yiiksek oldugu
bilinmektedir (Demir, 2011; Andrade, Wang, Du ve Akawi, 2009). Dolayisiy-
la degerlendirmelerde bu nokta géz 6niinde bulundurulmali ve erkek 6grenci-
lere slirecten uzaklagtiracak doniitler vermekten kaginilmalidir. Yabanci 6g-
rencilerin Tiirk¢e yazma 6z yeterlikleri lizerinde yaratici yazma etkinliklerinin
etkisini aragtiran bu ¢aligma Bognak 6grencilerle B2 diizeyinde gergeklestiril-
mistir. Benzer bir ¢aligma farkli dil seviyelerinde de tekrarlanarak ulagilan
sonuglar tartisilabilir. Yaratici yazma disinda farkli yazma etkinliklerinin yaz-
ma 0z yeterligi tizerindeki etkisi arastirilabilir. Bu agidan yapilan ¢alismanin
konuyla ilgili bir bakis agis1 sundugu diistiniilmektedir.
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Ulkemizde 2010 yilindan itibaren, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, gelece-
gimiz olan ¢ocuklarimiza ve genglerimize degerler egitimi verilmeye baglanmustir.
Bu aragtirmanin amaci degerler egitimi programinin 6grenci davranisina etkisini,
velilerin (projenin uygulayict ve veli olarak her iki ayaginda da yer alan 6gretmen
veliler) goriisleri dogrultusunda incelemektir. Arastirmada nitel aragtirma metodu
kullanilmistir. Sosyo-ekonomik acilardan farkli bolgelerdeki okullarda galigan 27
veli ¢alisma grubumuzu olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan literatiir taramasi
sonucu elde edilen bilgiler 1s18inda uzman goriisii alinarak bir gériisme formu hazir-
lanmistir ve veriler bu gériisme formu kullanilarak elde edilmistir.

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi ile; velilerin bilyiik ¢ogunlugunun De-
gerler Egitiminin hedeflerinden haberdar olmadiklari, gocugunun 6gretmenini degerler
egitimi kapsaminda yeterli bulmadiklari, cocuklarinda degerler egitimi uygulanmaya
degerler egitimi alaninda uzman olmadiklari, degerler egitimine gereken dnemin ve-
rilmedigi, “birlikte ve baris i¢inde yasamak, adaletli olmak, dogruluk, empati” gibi
degerlerin oncelikli olarak verilmesi gerektigi ve degerler egitimi uygulanirken “ev-
rensel degerler, kiiltiir, din, dil” gibi faktorlerin goz 6niinde bulundurulmas: gerektigi
sonuglarma ulasiimistir. Bu kapsamda; degerler egitiminin ders olarak miifredatta yer
almasi, 6gretmenlerin bu konuda hizmet i¢i veya hizmet dncesi donemlerinde egitil-
mesi, Oncelikli olarak verilmesi gereken degerlerin bolgesel olarak belirlenebilecegi ve
benzer bir ¢alismanin 6zel okullarla devlet okullarinin karsilagtirilmasi seklinde yapi-
labilecegi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, davrams degisikligi, veli goriisii

* Opr. , Van Yusuf Gokgenay Bilim ve sanat Merkezi saglam6888@gmail.com
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EXAMINING IMPACT OF VALUESS EDUCATION ON
STUDENTS' BEHAVIOURS ACCORDING TO OPINIONS OF
PARENTS

ABSTRACT

The Values Education has started to be given in 2010 by the Turkish Ministry
of Education to our children and teenagers who are our future. The aim of this rese-
arch is to find out the effect of Values Education program on students' behaviors
depending on parents' opinions (who are both implementers of the Project and pa-
rents at the same time). In this study qualitative research method has been used. Our
study group consisted of 27 parents who have worked in socio-economically differ-
ent schools. An interview form has been prepared in the direction of literature re-
view and by asking expert opinions and data has been obtained by using that inter-
view form.

According to the opinions obtained from parents in this study, results have
been achieved that most of the parents have not been aware of Values Education,
have evaluated their children’s teachers as insufficient on behalf of Values Educa-
tion; there has not been any behavioural change after Values Education practice;
teachers have not been expert on Values Education; due importance has not been
given to Values Education; some values such as "living together and in peace, being
fair, integrity, and empathy" should be given priority; and while practicing Values
Education some factors such as "universal values, culture, religion, and language"
should be taken into consideration. In this context, several suggestions have been
made that Values Education should take place in the curriculum as a course, teachers
should be educated in service or pre-service training, prior Values may be identified
regionally, and a similar study may be done as a comparison between state schools
and private schools.

Key Words: Values education, behavioral change, parent's opinions

GIRiS

Sosyal bir varlik olan insanin, diger insanlarla barisik ve saglikli bir
sekilde hayatini devam ettirebilmesi i¢in toplumla biitiinlesmeye, toplum
icinde yasamaya ihtiyact vardir. Bu durum, insanin sosyal yasayis, kiiltiirel

durum ve ahlaki kural gibi toplum iiyelerinin geneli tarafindan kabul gérmiis
ilkelere uymasi ile miimkiindiir.

Toplum, geng bireylerine olusturdugu birikimi okul araciligiyla aktara-
rak gelecegini yapilandirir. Toplumda insanlarinhangi 6zelliklere sahip olmasi
isteniyorsa,anne babalar da ¢ocuklarina o nitelikleri kazandirmay1 amaglar.

Bireyler toplumsal kurallar, gelenekler ve gorenekler yoluyla “iyi —
kotii’yii ve “dogru-yanlis”1 ayirmayi ve kendi ahlak ilkeleri dogrultusunda
bir 6l¢li edinmeyi Ogrenirler (Beill, 2003:14). Edinilen bu 6l¢ii deger adi
verilen kanaatler ve inanglar biitiinlinii olusturur (Yazici, 2006).
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“Deger” Kavrami

Ik defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilan deger kav-
ram1 Latince “kiymetli olmak”™ veya “giiclii olmak™ anlamlarina gelen “vale-
re” kokiinden tiiretilmistir (Aydin, 2003;Altinkurt ve Karakdse, 2009; Ozen-
sel, 2003;lzgar, 2013:14). Degerler hayata, yasam bigimimize ve meslegimi-
ze bakis agimizi olusturan yapi taglarindan biridir ve bir¢ok yazara gore fark-
11 tammmlanmigtir. Degerler, insanlarin ¢ogu tarafindan {izerinde uzlasma sag-
lanmis ve paylasilan ger¢ek davranis standartlaridir. Davraniglarimiza yol
gosteren, rehberlik eden inanclar ve kurallardir (Hokelekli, 2010).

Celikkaya (1996:168) degeri; bir toplum, bir inang, bir ideoloji igin-de
veya insanlar arasinda kabul edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta olan
toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her tiirlii duyus, diisiiniis,
davranig, kural ya da kiymetler olarak tanimlamistir. Basaran (1992) degeri,
bir nesne, islem, fikir ve/veya eylemin orgiit igerisinde tagidig1 6nemi belir-
leyen nitelik ve nicelik seklinde tanimlamakta ve nesne, islem, fikir ve/veya
eylemin degerlendirilmesinde ara¢ olarak kullanildiklarin1 belirtmektedir
(Akbaba, 2003).

Deger, insan davranigini anlamada 6nemli bir kavramdir. Degerler bi-
reyin hayatina yon verdigi gibi onun is yasami boyunca karsilastig1 karar
verme, problem ¢6zme, iletisim, motivasyon saglama, kisisel gelisimini siir-
diirme ve 6te yandan yine bireydeki biitiinliigii saglayan ilkeler olarak tanim-
lanabilir. Degerler bu bakimdan yasamimizi derinden etkilerler. Tecriibe
ettiginiz gercekligin dnemli bir parcasidirlar, varolusumuzun anlamina kat-
kida bulunurlar (Kilby, 1973;akt. Hiiseyniklioglu, 2010:12; Ozensel, 2003).

Degerler diinyaya, hayata anlam veren, insani ylicelten unsurlardir.
Degerler, insani bir kiiltiirlin, bir toplulugun, bir biitiiniin parcasi kilar. De-
gerler, hem kiside gelisir hem de kisi onlan gelistirir. Degerlerin yasandigi
toplumlara bakildiginda, bunlarda ayrismanin yaganmadigi, saglikli toplum-
lar olarak varliklarim1 devam ettikleri goriilebilir (Tozlu, 2003:45). Degerler,
insanin tarih ve kiiltiir varlig1 olarak kendini ger¢eklestirmesi kadar, insanin
ne oldugunun farkina varmasi bakimindan da 6nem tagimaktadir. Degerlerin;
hem eylem, hem de bilgi bakimindan insanin varolus temelini olusturdugunu
(Giinay, 2006:18) soylemek miimkiindiir. Ciinkii degerler insanla ilgilidir.
Dogada insan disinda degerlere sahip olan bagka canlilar yoktur (Arslanoglu,
2012:4). Degerler, yasamin hazineleridir. Degerler, bagimsizlik ve 6zgiirliik
getirir, insanin kendi kendine yeterli olma kapasitesini arttirir. Kendi i¢imiz-
de degerleri gelistirirken, bunu diinyayla paylasiriz ve boylece daha iyi bir
diinyaya dogru ilerleriz (Janki-Brahma Kumaris World Spiritual University,
1995;akt. Demirhan Iscan, 2007:1). Degerler, ulusal kiiltiirleri koruyan, bir
kiiltiirii baska kiiltiirden ayiran ve belli sinirliliklar igerisinde yasayan insan-
larin birligini ve kaynasmasini saglamaktadir. Ayrica degerler, sosyal iliski-
lerin gelistirilmesinde ve toplumsal ayrigmanin énlenmesinde énemli gorev-
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ler iistlenmektedirler. Bu agidan bakildiginda degerlerin, kisilerin ve toplum-
larin anlasilmasinda 6nemli katkilarinin oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Avct, 2007a:21). Degerlerin ilk alindig1 yer ailedir. Ailede bireylerin ileti-
simleri, yagsam bigimleri, tutum ve davraniglar1 ¢ocuklarin degerleri kazan-
malarinda etkili olmaktadir. Cocugun yasaminin sonraki siireclerinde aile
kurumuna ek olarak egitim kurumlari, medya, arkadas gruplari, oyun grupla-
11 vb. etki odaklar1 da siire¢ icerisinde bireye deger kazandirmada 6nemli bir
rol iistlenmektedirler (Ozdas, 2013:31).

Degerlerin Ozellikleri

Degerler konusu, sosyal bilimler alaninda siirekli olarak ilgi ¢ekmis
konulardan biridir. Bu ilgi bir¢ok sosyal bilimcinin degerleri, insan davrani-
sin1, insanin 6zlinili agiklamada temel bir 6neme sahip olarak gérmelerinden
kaynaklanmaktadir.

Insan yasaminda bu kadar énem sahip olan degerlerin ¢ok sayida dzel-
likleri bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden bazilari su sekilde siralanmistir (Oz-
lem, 2002; MEB, 2006:37; Ozensel, 2003; Silah, 2005; Aydm ve Akyol
Giirler, 2012; Ozdas, 2013:16):

Degerler:

- Toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

- Toplumun sosyal ihtiyaglarimi karsiladigi ve bireylerin iyiligi i¢in
olduguna inanilan 6lgiitler olarak bakilmaktadir.

- Duygu ve heyecanlar ilgilendiren yargilardir.

- Bireyin davranigini yonlendiren giidiilerdir.

- Ozneyle, dznenin arzulari, ilgileri, amagclari, ihtiya¢c ve beklentileri
ile ilgilidir. Aym zamanda degerler, 6znenin seylere, nesnelere, ol-
gulara ylikledigi, atfettigi niteliklerdir.

- Bireyin pratik yoneliminin tiriiniidiir.

- Olan ile ilgilenmez, olmasi gereken ile ilgilenmektedir.

- Oznelliklerinden dolay1 bireyler arasinda siirekli olarak tartisma ko-
nusu olmaktadir.

- Kalicidir, bireyin davranislar iizerinde etkileri uzun siirelidir.

- Bir inanctir, bireyin bir seye inanmasinin sonucudur.

- Bireyin tercihi ile ortaya ¢ikmaktadir.

- Kigisel ve sosyal olarak bireyler tarafindan tercih edilebilmektedirler.

- Sosyal hayatin diizenlemesine yardimc1 olurlar.

- Degerler tarihi birikimlerden ve koklii inanglardan olusurlar.
- Kiiltiiriin tastyicisidirlar.

- Ogrenilebilir ve dgretilebilir olgulardir.

Degerler Egitimi

Gegmisten giiniimiize degerler ve ahlak egitimi ile ilgili sorular egitim
felsefecileri ve teorisyenlerinin giindemini mesgul etmistir. Giiniimiizde bu
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sorunlarin ¢ozlimiine yonelik “degerler egitimi” kavrami biitiin diinyada
mesleki, kamusal ve siyasi alanlarda ilgi odagi olusturmustur.

Bazen “Karakter Egitimi” diye de adlandirilan “Degerler Egitimi” fikri,
egitimin kendisi kadar eskidir. Tarih boyunca, diinyanin hemen her kosesinde
egitimin iki temel amaci1 olmustur: [lki, Insanlarm daha akilli olmalarint; ikin-
cisi de bireylerin daha iyi insanlar ve vatandaslar olmalarini saglamaktir (Al-
tan, 2011). Gegmiste ahlak egitimi, karakter egitimi gibi adlar altinda verilen
egitimin giincel ve gelistirilmis sekli olan degerler egitimi, son yillarda egiti-
min énemli konularindan biri olmustur (Onder, 2011; Keskin, 2008:19).

Degerler egitiminin amaci, biitiin insanligin ortaklasa sahip oldugu ev-
rensel degerlere vurgu yaparak iyi karakter drnekleri sergileyen, ahlaki de-
gerlere sahip, sorumluluk duygusu i¢inde hareket eden vatandaglar ortaya
¢ikarmaktir. Bu bakimdan, Degerler egitimi bireylerde; saygi, sevgi, sorum-
luluk, erdem, cesaret, inang, azim, adalet ve bireysel disiplin gibi ¢ok 6nemli
ahlaki ve medeni degerleri kazandirmay1 amaglamaktadir. Diger taraftan,
Degerler egitiminin uzun vadeli amac1 ise toplumda giderek daha biiyiik bir
sorun haline gelen ahlaki, etik ve akademik konularda yardimei olmak ve
diinyamizin daha giivenilir ve yasanilir hale gelmesine katki saglamaktir
(Altan, 2011).

Cocuklar, her gegen giin artarak, siddet, sosyal problemler, birbirlerine
saygl eksikligi tarafindan etkilenmektedirler. Bu durumda, bir¢ok ebeveyn
ve egitimci ¢oziimiin bir pargasi olarak degerlerin 6gretimi lizerinde durmak-
tadir. Buradan yola ¢ikarak, ¢ocuklara ve genglere sadece bilmeleri gereken
seyler hakkinda egitim verilmemeli, insan olmak ve bir arada yagsamak konu-
sunda da egitim verilmelidir. Nitelikli egitim, insan1 bir biitiin olarak algilar
ve biligsel alan1 oldugu kadar duyussal alan1 da igeren egitimi destekler
(Demirhan Iscan, 2007:30). Her ailenin ¢ocuklar igin istedikleri ve dzlemi
icinde olduklar1 konu, onlarin iyi ahlaki degerlere sahip olmalaridir. Her aile
cocuklarim birer 6rnek vatandas, toplumda saygi goren ve takdir edilen birer
birey olarak yetistirmek ister (Lapsley, 2008:30). Yetiskinler, genclerin
ahlaki degerler konusunda yonlendirmeye ihtiyaglari oldugunu fark ederler.
Bu yonlendirme sorumlulugu da ailelere ve 6gretmenlere aittir. Okullarin da
evrensel olarak kabul goren temel degerleri ve bireylerin bu temel degerler
etrafinda olusturacaklar1 degerleri savunma, muhafaza etme ve gelistirme
konusunda sorumluluklar1 vardir (Altan, 2011).

Okullarda dogrudan deger egitimine yonelik dersler olmasa bile ortiik
program ile degerler ogrencilere kazandirilabilir. Okulun atmosferi, 6gret-
menlerin disiplin olaylar1 karsisinda takindiklari tavirlar ve beklentileri deger
egitiminde etkili olmaktadir (Akbasg 2004;Bacanli, 2006:13; Akbas,
2007;0zdas, 2013:46). Okul kiiltiirii, okuldaki paydaslarin (yonetici, dgret-
men, diger ¢alisanlar, 6grenciler ve veliler) davranislarini derinden etkiledigi
icin Onem tagimaktadir (Demirtas ve Ersozlii, 2007:179).
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Davranislar dogrudan ya da dolayli bicimde degerler tarafindan yon-
lendirilmektedir. Cocuklar bir yandan ailede ve okulda degerleri kazanirken
diger yandan sahip olduklar1 degerleri 6grenme siirecine yansitirlar. Bir bas-
ka deyisle degerler 6grenme lizerinde 6nemli etkiye sahiptir. Etkili bir deger-
ler egitimi i¢cin okulda ve sinifta olusturulan ortamin niteligi énem tasir.
Okuldaki iligkilerin niteligi ve ortamin 6zelligi degerler egitiminin destek-
lenmesinde dikkate alimmalidir (Berkowitz, 2002; Dilmag¢ vd., 2009; akt.
Cengelci vd. 2013). Okul ortaminda tiim 6grenmeler planli olarak gergek-
lesmez. Cocuklar okulda 6grenmeyi amagladiklar1 ve amaclamadiklar1 bir-
cok seyi gozler. Gozledikleri her sey onlarin iyi, kotii, dogru ve yanlis konu-
sunda anlayig gelistirmelerine katkida bulunur. Cocuklar okul ortamini ve
Ogretmenleri gozleyerek degerleri 6grenirler (Halstead ve Pike, 2006’ danakt.
Cengelci vd. 2013).

Ulkemizde Degerler Egitimi

Ulkemizde bu konuyla ilgili olarak 2010 yilinda gergeklestirilen 18.
Milli Egitim Surasinin 6nemli konu bagliklarindan birisini degerler egitimi
olusturmus ve 08 Eyliil 2010 tarihinde Milli Egitim Bakani1 imzas1 ile 53
numarali {1k Ders Genelgesi yaymlanmistir. Genelgede belirtildigi iizere; egi-
tim sistemimiz Ogrencilerimize; bilgi, beceri, tutum kazandirmanin yaninda
onlarin dengeli, saglikli, gelismis bir kisilige ve karaktere sahip, temel ve insa-
ni degerleri kazanmig iyi insan, iyi vatandas olarak yetismelerini saglamak
gorevini listlenmigtir. Toplumsal hayati olusturan, insanlar1 birbirine baglayan,
gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan, risk ve tehditlerden koruyan ahlaki,
insani, sosyal, manevi degerlerimizin tiim bireylere kazandirilmasinda en
onemli etken egitimdir. Bu kazanimlarimizin 6grencilerimize aktarilmasi da
degerler egitimini olugturmaktadir (MEB, 2010/53 Nolu Genelge).

Dayanagin1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Milli Egitim Ba-
kanlig1 Stratejik Plan1 ve 18. Milli Egitim Surasindan alan Degerler Egitimi
Projesinin okullarda uygulanmasindan 6ncelikle iller bazinda uygulama ka-
rar1 almmus, her il igin saptanan il Proje Yiiriitme Kurullar, ilge Proje Yii-
riitme Kurullar1 ve Okul Proje Yiiriitme Kurulu sorumludur. Belirli bir sii-
reyle siirlandirilmayan ve egitim-6gretim yilinin tiimiine yayilan degerler
egitiminin programi,

- Smifici etkinlikler,
- Okul i¢i etkinlikler
- Aileye yonelik etkinlikler olmak {izere

birbirini tamamlayan Ui¢ boyutta gelistirilmis etkinlikleri igermektedir.
Bu etkinlikler, okul6ncesi, ilk ve ortadgretim okullarinda, her branstan 6g-
retmenler, rehber 6gretmenler, okul yoneticileri ve okul aile birligi iiyelerin-
den olusturulan “degerler egitimi komisyonu” {izerinden yiiriitiilen ¢alisma-
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larla, Milli Egitim Bakanliginin 6nerdigi faaliyet plan1 konularindan ve kay-
naklardan yararlanilarak belirlenmektedir. Okullarda uygulanacak etkinlik
konulari, her egitim-6gretim yili igin hazirlanan faaliyet planinda belirtil-
mekte, her smnif, ilgili aylarin degerlerine yonelik, sinif rehber 6gretmeninin
denetim ve rehberliginde etkinlik ornekleri ve benzeri baska etkinlikleri sinif
diizeyinde yapmaktadir (Cihan, 2014).

Uygulanacak etkinliklerin genel kapsamu ve niteligi, 2552 Sayili Teb-
ligler Dergisinde kisaca “Ogrencilerden Beklenen Davranislar” olarak su
sekilde tarif edilmektedir:

“Biitiin okul arkadaslarimin kendisi gibi Tiirk toplumunun ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin bir bireyi olduklarini unutmamalari, onur ve haklarina
saygt gostermeleri, ogretmenlerine/okul yoneticilerine/arkadaslarina ve
cevresindeki kigilere karsi saygili ve hosgoriilii davranmalari, dogru sozlii,
diiriist olmalari, yalan soylememeleri, iyi ve nazik tavirli olmalari, kaba séz
ve davramglardan kaginmalari, millet malini, okulunu ve esyasini kendi 6z
malr gibi korumalari, yasalara, yonetmeliklere ve toplumun etik kurallarina,

milli, manevi ve kiiltiirel degerlere uymalart beklenir (Tebligler Dergisi,
2003).

Bu kapsamda iilkemizde 2010 yilindan beri okuldncesi, ilkokul, orta-
okul ve liselerde degerler egitimi programi uygulanmaktadir.

Arastirmanin amaci

Aragtirmanin amact, iilkemizde 2011 yilindan itibaren okul 6ncesi, il-
kokul, ortaokul ve liselerde uygulanmakta olan “Degerler Egitimi Proje-
si”nin Ogrenci davranisina etkisini incelemektir. Bu dogrultuda projenin her
iki ayaginda da yer alan (uygulayici- veli), 6gretmen olan velilerin gortisleri-
ne bagvurulmustur.

Degerler egitimi konusunda literatiir taramasi yaptigimizda 6zellikle
son yillarda yapilmig bir¢ok caligma karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢aligmalarin
bazilarigenel durumu ortaya koymasi adina literatiir taramasi seklinde: Yazi-
c1 (2006), Altan (2011), Cihan (2014); baz1 arastirmalar yonetici, 6gretmen
ve dgrenci goriisleri alinarak: Cengelci vd. (2013), Ozdas (2013), Demirhan
Iscan (2007), Aydin (2003), Altinkurt ve Karakdse (2009) ortaya konulmus-
tur. Yine bazi ¢alismalarda da degerler egitimi {izerinde dgretmen adaylari-
nin gorisleri (Oguz, 2012) ve asker hastanesi ¢alisanlarinin goriigleri (Hii-
seyniklioglu, 2010) olarak veya seklinde literatiirde yer almaktadir.

Yapilan incelemelerde degerler egitimi iizerine; programin her iki
ayaginda da (uygulayici ve uygulanan) yer alan (6gretmen) velilerin goriisle-
rine yonelik nitel bir ¢alismaya rastlanilamamugtir. Bu ag¢idan degerlendiril-
diginde, degerler egitiminin uygulayicisi olarak yer alan 6gretmenlerin (veli-
lerin), programin hedeflerinden haberdar olmasi ve (6grencide) ¢ocugunda
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nasil bir davranis degisikliginin beklenilmesini bilmesi agisindan; 6gretmen-
lerin degerler egitiminin 6grenci davranisina etkisini bir veli goziiyle ortaya
koymasi 6nem arz etmekte ve sonuglarin daha gercekei olacag: diisiiniilmek-
tedir. Bu da arastirmamizin énemini vurgulamaktadir.

YONTEM

Caligmada bilimsel arastirma yontemlerinden olan nitel arastirma me-
todu kullanilmigtir. “Nitel arastirma yontemlerinde, olay ve olgular dogal
ortamlarinda gozlemlenir. Bu baglamda gercegin birden fazla ve sosyal ola-
rakyapilandigina inanan nitel arastirmaci, sosyal olaylar arastirirken bunlarin
gerceklestigidogal ortamda insanlart inceleyerek arastirmasini yapar. Nitel
arastirma yontemleri, aragtirmanin gerceklestirildigi dogal ortami anlamaya,
tanimaya ve sonuglara olanetkilerini agiklamaya duyarli oldugundan egitsel
gercekleri gok boyutlu olarak ortayakoyma imkani tanir. Bu yonleri ile de
egitim aragtirmalarinda zenginlik katar (Yildirim ve Simsek, 2005:77).”

Arastirmamiza Van ilinde 2015-2016 egitim 6gretim yilinda gorev
yapmakta olan ve sosyo-ekonomik agidan farkli bélgelerde bulunan 8 farkli
okuldan 15’1 kadin 12’si erkek toplam 27 veli (6gretmen) katilmistir. Aras-
tirmaya katilan velilerin kigisel bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan velilerin kisisel bilgi dagilimi

Cinsivet Egitim Cocugunun devam ettigi 6gre-
Kidem thlllmﬂ Y Diizeyi nim kademesi
aylis1 .

K E L YL  Tlkokul  Ortaokul Lise
1-10 y1l 5 4 1 3 2 3 2
11-20 yil 15 7 8 10 5 8 3 4
%1 }/11 ve 7 4 3 6 1 1 2 4
usti
Toplam 27 o121 8 12 7 8

K: Kadn, E: Erkek, L: Lisans, YL: Yiiksek Lisans

Ayrica arastirmamiza yonelik olarak 3 Rehberlik, 2 Cografya, 9 Sinif, 3
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 2 Ingilizce, 3 Sosyal Bilgiler 1 Bilisim Teknolo-
jileri, 2 Tiirk¢e ve 2 Matematik 6gretmeni ile gorlisiilmistiir. Katilimcilar ka-
dinlar i¢in K1, K2,...; erkekler icin E1, E2, E3,... seklinde kodlanmustir.
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada katilimcilarin degerler egitimine yonelik goriislerini be-
lirlemek i¢in acik uclu 7 sorudan olusan “Degerler Egitiminin Ogrenci Dav-
ranisina Etkisinin Veli Gériislerine Gére Incelenmesi” formu kullamlnmustir.
Konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilmis ve ¢ok sayida sorudan olusan bir
“soru havuzu” olusturulmustur. Daha sonra Yiiziincii Y11 Universitesi Egitim
Fakiiltesi akademisyenlerinin de goriisleri alinarak soru sayisi azaltilmig ve
gorlisme formuna son hali verilmistir.

Verilerin toplanmasi bizzat aragtirmaci tarafindan ilgili okullarin ziya-
reti ile gergeklestirilmistir. Katilimcilara gériisme formundaki sorular y6nel-
tilmis ve katilimcinin cevaplart arastirmaci tarafindan goriisme formunda
ilgili alana yazilmak suretiyle kaydedilmistir.

Velilerden elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde igerik analizi kulla-
milmustir. Icerik analizi, toplanan verilerin énce kavramsallastirilmas: daha
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bigcimde diizenlenmesi ve
buna gore veriyi agiklayan temanin saptanmasi ve verilerin tanimlanmasi
stirecidir (Yildirim ve Simsek, 2005:78).

BULGULAR ve YORUM

Bu boéliimde goriisme formunda sorulan sorulara yonelik bulgulara yer
verilmistir.

Velilerin degerler egitiminin hedeflerinden haberdar olma duru-
muna yonelik bulgular

Degerler egitimi faaliyetlerinin uygulayicilarindan olan 6gretmenlerin
(velilerin), bu projenin hedeflerinden haberdar olma durumlari incelenmistir.
Bu soruya dgretmenlerin 12’si haberdar olmadigi,4’ii kismen haberdar olup
farkli kaynaklardan bilgi edinmeye ¢alistiklarini beyan etmislerdir. Bu konu-
da 6gretmenlerin goriisleri asagida dogrudan aktarilmustir.

“Internetten takip etmeye ¢alisiyorum” (K3).

“Yeterince haberdar olmadigimi diisiintiyorum” (K1,K4,K7,K8, K14,
E1,E2,E4,E6,E9, E10,ELL).

“ Sadece emek, alinteri, kisilik ile ilgili hedeflerden haberda-
rim” (K13).

“Bireye ahlak, dostluk ve sevgi gibi davramslar kazandirmay:
amag edinmistir” (K12).

Degerler egitiminin hedeflerinden haberdar oldugunu belirten velilerin
goriisleri ise su sekildedir:
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“Haberdar oldugumu diisiiniiyorum. Coémertlik, emek-alinteri,
kisilik sahibi olmak, karsiliksiz iyilik etmek gibi amaclart vardir”
(K11, E12).

“Kismen haberdarim ve farkli kaynaklardan bilgi edinmeye ¢a-
hisiyorum” (K6,E3,E7).

“Haberdarim. Dogruluk, diiriistliik, adalet, yardimseverlik gibi
amaglart kazandirmak” (K9, K10, K15).

“Ahlakli ve diiriist, giivenilir ve hosgoriilii, ¢evresini koruyan,
temizlige onem veren, elindeki nimetlerin farkinda olan (yasam, saglik
gibi) ve siikretmeyi bilen bireyler yetistirmektir” (K5).

“Degerler egitimi 6grencilerin bazi ahlaki standartlarim yiik-
seltmek adina, okul i¢inde dgretmenler tarafindan gergeklestirmek
suretiyle yapilan bir calismadir” (ES).

“Kisinin kendine-dogaya-cevreye-aileye-topluma ve iilkesine
kars1 sorumluluk ve duyarliliklarini fark edebilmesini saglama, diger
insanlara, farkli goriislere, tercihlere saygi ve hosgorii ile yaklasabil-
mesini saglama, hak ve sorumluluklarimin bilincinde olma” (ES).

Degerler egitimi uygulanirken géz 6niinde bulundurulmasi gere-
ken temel faktorlere yonelik bulgular

Dil(8 kisi)
K5,K7,K9,K11,E
Aile(4 kisi) 1E4E7E1L Kiiltiir(11 kisi)
K2,K15,E1,E3 K2,K3,K4,K5,K6,K

7.K9.K10.K11.K15.

Degerler egitimi uygula-

Evrensel degerler masinda hangi temel

(6 kisi) faktorler goz oniinde Din(11 kisi)
K8,K12,K15,E2,E7, — bulundurulmalidir? K2,K3,K4,K5,K7,K
E10 9.K11.K15.E1.E4.E

/7 | .

Gelismislik dii- Yasanilan cevre Gelenekler(4
zeyi(3 kisi) (5 kisi) kisi)
K5,K7,E6 K2,K4,K7,K11,E11 K5,E4,E6,E10,

Sekil 1: Degerler egitimi uygulamasinda goz 6niinde bulundurulmasi gereken temel faktorler
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Degerler egitimi uygulamasinda géz oniinde bulundurulmas: gereken
temel faktorlere yonelik cevaplarin frekans analizi yapilmis ve en fazla goriis
bildirilenleri Sekil 1°de belirtilmigtir. Buna gore velilerden 11°i degerler
egitimi uygulamasinda “kiiltiir” ve “din” faktoriiniin, 8’1 “dil” faktoriiniin,
6’s1 “evrensel degerler” faktoriiniin, yine 6’s1 “yasanilan ¢evre” faktoriiniin,
4’er veli “aile” ve “gelenekler” faktoriiniin, son olarak 3 veli de “gelismislik
diizeyi” faktoriiniin géz Oniinde bulundurulmasi gerektigi seklinde goriis
bildirmislerdir.

Degerler egitimi uygulamasinda oncelikli olarak verilmesi gereken
degerlere yonelik bulgular

Hosgorii(9 kisi)
K2,K6,K9,K10,E1,E
4,E6,E9,E12
; Dogruluk(15 kisi)
Adaletli olmak(17 K1,K2,K4,K5,K9,K10,K12
kisi) ‘ K13 E2,E3,E5,E6,E7,E9,E
K5,K7,K8,K9,K10,K12,K14 "n
[E1,E2,E3,E4,E7,E8,E9,
E10,E11,E12 /
Birlike ve baris icind Oncelikli olarak veril- Empati(9 kisi)
irlikte ve bars icinde ; 5 K1,K10,K14,E1,E2,E4,
yasamak(18 kisi) mesi gereken degerler E5,E9,E10.
K2,K3,K4,K6,K7,K8,K9,K10, ~———
K12,K14,E1,E2,E7,E8,E9,E10,
E11,E15
e . Dayanmisma
Diiriistliik (6 kisi)
(8 kisi) K3.K7.K9.K12.E8.E9

K6.K7.K8.K10.K13.E4

Soziinde durma
(4 kisi)
K6.E5.E6.E8

Sekil 2: Degerler egitiminde dncelikli olarak verilmesi gereken degerler

Degerler egitiminde dncelikli olarak verilmesi gereken degerler neler-
dir? sorusunavelilerin vermis oldugu cevaplarin frekans analizi yapilmis ve
verilmesi gereken degerlerden en fazla goriis bildirilenleri Sekil 2’de belir-
tilmigtir. Buna gore “birlikte ve baris icinde yasamak™ degerini 18 veli, “ada-
letli olmak™ degerini 17 veli, “dogruluk” degerini 15 veli, “empati”
ve“hosgorii” degerlerini 9’ar veli,“diiriistlik” degerini 8 veli, “dayanigsma”
degerini 6 veli ve “sdziinde durma” degerini ise 4 veli oncelikle verilmesi
gereken deger olarak ifade etmistir.
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“Cocugunuzun ogretmeninin degerler egitimi kapsaminda yete-
rince donaniml oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna yonelik bul-
gular

Veliler ¢ocuklarinin 6gretmenlerinin degerler egitimi kapsaminda ye-
terince donanimli olmadigini asagidaki gibi cesitli sekillerde dile getirmistir:

“Hayir, ciinkii 6yle bir egitim siirecinden gegtiklerini diistinmiiy0-
rum” (E4, K7, E6, K10, ES).

“Toplum olarak (buna égretmenler de dahil) degerlerimizin sikintili
oldugunu soyleyebilirim. Her seyin aile ile baglayip bittigini, okulun sadece
tamamlayici ve destekleyici oldugunu diigiiniiyorum. Agik¢ast okulun benim
ogrencime ahlaksal olarak ¢ok sey verebilecegine inanmiyorum” (E10).

“Haywr diigiinmiiyorum, ¢tinkii daha ¢ok geleneksel yontemlerle egi-
tim veriyor” (K3).

“Hayr, degerler egitimi almamus, degerleri olmayan insanlar bu egi-
timi yeterince veremez. Ayrica akademik basari maalesef degerlerimizin
ontine gecmistir ”(K12, K4).

“Yeterince donamimlii oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii degerler egi-
timi ayrt bir uzmanlik gerektirir” (E1, ES).

“Ogrencim lisede okuyor ve ¢cocugumun gretmenlerinin bu konuda
hi¢ de basarih ve donammli olmadiklarint diistintiyorum ¢iinkii; bu konuda
onlarla konustum, degerler egitiminden haberleri bile yok maalesef. Davra-
nis olarak kendileri de gostermiyorlar zaten” (KJ5).

Cocuklarinin 6gretmeninin degerler egitimi konusunda donanimli ol-
dugunu diisiinen veliler ise goriislerini su sekilde beyan etmiglerdir:

“Evet, ¢linkii 6grencime konu kapsaminda hikayeler, 6zlii sozler ak-
taryor ve bunu davramiglaryla da destekliyor. Anlattiklaryla uyum igeri-
sinde olmasi etkili ve giizel bir davramg 6rnegi” (K13, E3).

“Cocugumun o6gretmeninin degerler egitimini etkin olarak kullandigi-
ni diistintiyorum. Giinliik hayata yénelik etkinlikleri ¢ok kullanan ve bunlarin
kalict olmasini isteyen birisidir. Ornegin tutumlu olmalart igin sinifa kumba-
ra etkinligini yaptird: ve biriktirdikleri paralarla kitap aldi.” (K6)

“Degerler egitimi uygulanmaya basladiktan sonra c¢ocugunuzda
herhangi bir davrams degisikligi gozlemlediniz mi?” sorusuna yonelik
bulgular

Degerler egitiminin 6grencilerde davranis degisikligi meydana getir-
me durumuna gore veliler arasinda olumlu ve olumsuz goriisler oldugu go-

rilmistiir. Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu davramis degisikligi gozlemle-
medigini belirtmis ve bunu asagidaki sekillerde etmislerdir:
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“Degerler egitimi uygulandigini bile bilmiyor. Herhangi bir davranis
degisikligi gozlemlemedim” (K7, K10, El, K9, ES5, K8, K11, K12, K3, EI0,
E7, E2).

“Hayrr, ¢iinkii cevrede ¢ocugumun davramslarm etkileyen o kadar
etken var ki. Degerler egitiminin bu anlamda yetersiz oldugunu diisiiniiyo-
rum” (E4).

“Belirgin bir degisiklik yok. Var olan degigimin aileden mi ogretmen-
den mi kaynaklandigini belirtmek zor” (E9).

Bu konuda kismen davranis degisikligi gozlemleyen ve olumlu yonde
davranis degisikligi gozlemledigini belirten veliler de mevcuttur. Veliler
gorislerini agagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Biraz gozlemledim. Biiyiiklere saygi, yalan konusmama gibi” (EG6).

“Cocugumun davraniglarinda olumlu davramgslarin oldugunu gozlem-
ledim. Mesela, ¢evresine karsi daha saygili ve hosgoriilii olmaya basladi”
(K6, K14).

“Adalet konusunda, arkadagslariyla iliskilerinde, kardesi ile iliskisinde
farkliiklar gézlemledim. Daha saygili, oyunlarinda adalet ve kurallara daha
uyumlu olmaya basladr” (K2).

“Evet gozlemledim. Her alandaki duygu diisiince ve davranislarindaki
degerleri, dini yaklasimlar, etik kurallar, 6l¢ii alarak davranmslar sergili-
yor. Bu davranmiglarimin nedeni olarak da dini kurallar, etik degerleri ve
ahlaki normlar 1 referans olarak gésteriyor” (E3).

“Degerler egitiminin uygulanmasindaki sorunlar var midir?
Varsa nelerdir?” sorusuna yonelik bulgular

Arastirmaya katilan veliler degerler egitiminin uygulanmasinda; okul
idarelerinin yeterli 6nemi vermemesi, 6gretmenlerin yeterli 6nemi vermeme-
si, zaman yetmemesi, 0gretmenlerin algisal sorunlarindan kaynaklanan ne-
denler, 6gretmenlerin bu konuda yeterli egitimi almamis olmalari, teorik
egitimden Oteye gidilememesi gibi sorunlar yasandigini ortaya koymak adma
asagidaki gorisleri belirtmislerdir:

“Oncelikle okul idarelerinin bu konuyu sadece evrak bazinda yaptik-
larint gordiim. Yani okul idarecileri ¢cok da onemsemiyorlar dolayisiyla 6g-
retmenlerde onemsemiyor ve verim alinamiyor” (KJ5).

“Ogretmen yaklasimlarinda sorunlar oldugunu diisiiniiyorum. Ogret-
menlerin degerler egitimini —dindar olmak, dindar bir nesil yetistirmek-
olarak algiladiklar: icin bu egitime karsi direng gelistirdiklerini gézlemle-
dim” (E3).

“Zaman yetmemesi, islenen egitimin hayata yansitilmamast” (KI,
K14).
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“Maalesef bir¢ok sorun var. Cogunlukla devlet okullarinda degerler
egitimi kagit tizerinde ya da panoda sergilenen etkinlikler olarak kalmistir.
Giinliik yasama yonelik etkinlikler miifredatta kendine yer edinememistir.
Halbuki, degerler egitimi egitim sistemimizin temel, yani birinci hedefi olma-
hdwr. Miifredat yogunlugu sebebiyle 6gretmenler ¢cogu zaman bazi seyleri es
gegebilmekte ya da sadece nasihat etmeyi degerler egitimi olarak gormekte-
dir. Uygulamali egitim verilememektedir” (K6).

“Degerler egitimine okullar yeterince onem vermiyor, ogretmenler bu
konuda yetersiz ve ¢cocuklar etkinlige dahil edilmiyor” (E2, K4, E1, E9).

“Degerler egitimi kagit iizerinde ve panodadir. Uygulanmayip geri
doniit alinmadiktan sonra islevsizdir” (E10, K12, K8).

“Ders olarak gériildiigii icin amacina ulastigim diigiinmiiyorum. Is-
tekli ogretmenlerin bu egitimi vermesinin daha faydali olacagim diisiiniiyo-
rum” (K3).

“Bana gore en énemli iki sorun égretmen ve zaman sorunudur. Soyle
ki; degerler egitimi faaliyeti uygulanirken uygulayacak égretmenlerde isle-
yecegi ahlaki tutum ve davranislarin bir 6n kabul olarak var oldugu diisiinii-
liiyor ki, bu son derece yanlsgtir. Nitekim kimi 6gretmenlerin degerleri be-
nimsemek ve 6gretmek gibi bir kaygisi yoktur. Ayrica degerler egitimi ayrt
bir zamanda emek verilerek icra edilmesi gereken ciddi bir istir. Bundan
dolayr ayrt bir zaman verilmedigi takdirde miifredattaki konulari yetistirme-
ye ¢alisan bir 6gretmen, bu egitimi hi¢ uygulayamayacaktir. Hatta bazen
zamani olsa da ¢ogu zaman dersi ile ilgili calismalar yapacaktir” (ES5).

“Kurumlarda rehberlik dersi kalktigi icin 6gretmenler ders aralarina
stkistirmaya ¢alisiyor. Bu da degerler egitiminin verilememesine sebep olu-
yor” (K13).

Velilerin degerler egitimi kapsamindaki onerilerine yonelik
bulgular

Aragtirmada yer alan veliler degerler egitimi kapsaminda ¢esitli oneri-
lerde bulunmuslardir. Bu 6nerilerden bazilar asagida dogrudan aktarilmstir:

“Ogretmenler bu konuda egitim almali, okullarda bu konuya gereken
ozen gosterilmelidir” (K7, K10, EB6).

“Degerler egitimi ders olarak haftalik ders programinda yer almali-
dir” (El, E3, K14).

“Dersler yapilandirmact yaklasima gére islenmeli, gorsellerden fay-
dalamilmalidir” (K9, E4, E11).

“Davramigsal diizeye indirgenmelidir. Sadece teorikte kalmamalidir.
Basarih ogrenciler sadece ders notlart ile degerlendirilmemeli, davranisiar
da degerlendirilmelidir” (K8, K3). Ayrica kazamimi elde eden ogrenciler
odiillendirilmelidir (K2).
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“Oncelikle egitim felsefesi, etik degerler ders olarak okutulmahdr.
Hatta ders olarak vermek de yeterli gelmeyebilir. Toplum da bunu kendi
yasantisinda uygulamalidir. Hedefler gergek¢i ve uygulanabilir olmalidir”
(E10, E7).

“Ogretmenlerde farkindalik yaratilmal, ¢ocuklar siirece aktif olarak

dahil edilmeli ve okullarda degerler egitimi ile ilgili olarak yarigsmalar ya-
pilmalidir” (E2).

“Cok diizenli bir sekilde takip edilerek uygulanmasi taraftaryyim.
Ozellikle degerler egitimini Gnemsemeyen brans ogretmenlerine onemsetti-
rilmeli ki ergenlikteki ¢cocuklara kazandirabilsin. Ergenlik donemi kazanilan
dogru ya da yanls davramglar 6miir boyu bizimle gelebiliyor” (K5).

“Ogretmenlerimiz sosyal etkinlikler yapabilme konusunda desteklenme-
li ve 6gretmenler miifredatla stkistirilmamalidir. Dersler daha esnek olabilme-
lidir. Sonucg itibariyle, saatlerce ders dinledigi halde sinaviarda “0” (sifir)
yapan dgrencilerimiz giin gectikce artmaktadir. Bu 6grenciler hi¢ degilse ah-
lakli ve oziine sahip ¢ikan bireyler olabilirlerse basari saglanmis olacaktir.
Ayrica akademik olarak basarii olan 6grencilerin de degerlerine sahip ¢ikan
bireyler olmast toplumun gelismesi agisindan énemlidir. Bu nedenle degerler
egitimi miifredatin temel hedefi olmalidir, yan hedefi degil” (K6).

SONUC ve TARTISMA

Gilinlimiizde degerler egitimi diger derslerin konulari igerisinde veya
diger derslerde zaman ayirma yoluyla verilmeye ¢alisiimaktadir.

Arastirmaya katilan velilerden degerler egitiminin hedeflerinden ha-
berdar oldugunu belirten bir kitle mevcuttur. Bununla birlikte velilerin bii-
yiik ¢ogunlugunun degerler egitiminin hedeflerinden haberdar olmadiklari ya
da cesitli kaynaklar yoluyla haberdar olmaya ¢alistiklar1 goriilmektedir. Bu
durum ayni zamanda degerler egitiminin uygulayicilarindan olan 6gretmen-
ler (veliler) agisindan oldukea diistindiriictidiir. Ates (2013) de, 6gretmenler
iizerinde yapti§1 arastirmasinda Ogretmenlerin; degerler egitimi, degerler
egitiminin amagclari, uygulama sekilleri ve yararlart gibi konularda bir egi-
timden gecirilmesi gerektigi sonucuna ulagmustir.

Yine aragtirmada degerler egitimi uygulamasinda géz oniinde bulun-
durulmasi gereken temel faktorler din, kiiltiir, dil, evrensel degerler, gelenek-
ler, cevre, gelismislik diizeyi olarak ortaya cikmistir. Demirhan Is-
can(2007)’da calismasinda, evrensel degerlerin 6nemine vurgu yapmuistir.
Aragtirmamizda bu temel faktorlerin 6n plana ¢ikmasinda, arastirmaya kati-
lan velilerin (6gretmenlerin) tilkemizin farkl kiiltiirlere sahip kesimlerinden
olmasinin etkili olabilecegi sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan velilere gore okul ortaminda kazandirilmaya cali-
silan Oncelikli degerler; birlikte ve baris icinde yasamak, adaletli olmak,
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dogruluk, diiriistliik, empati, hosgorii, soziinde durmak ve dayanigsmadir. Bu
degerler ilkogretim ve ortadgretim basamaginda bazi derslerde ya dogrudan
bu bagliklar altinda ya da derslerin 6gretiminde &grencilere kazandirilmasi
gereken degerler olarak yer almaktadir (Sen, 2007). Ulastigimiz sonuglar bu
acidan literatiir ile tutarlilik gdstermektedir. Dilmag ve arkadaglari (2008),
Sar1 (2005), Kusdil ve Kagitcibasi (2000) da yaptiklari aragtirmalarda evren-
sellik, iyilikseverlik, giivenlik gibi degerler 6nem verilmesi gerektigini sonu-
cuna vartlmistir. Burada iizerinde durulmasi gereken degerlerin yasanilan
cografyanin i¢inden gectigi donemin sartlarina ve aktiialiteye gore farklilik
arzedebilecegi, bu degerlerin giincel ihtiyaglara ve bélgenin gore sekillenebi-
lecegidiistiniilebilir.

Arastirmada velilerin c¢ocuklarinin &gretmenlerini degerler egitimi
kapsaminda biiyiik oranda yeterli bulmadiklar1 sonucuna varilmistir. Ozellik-
le cocugu lise kademesinde 6grenim gormekte olan veliler, bu konuda ¢ocu-
gunun Ogretmenlerini oldukg¢a yetersiz bulmaktadirlar. Bunda ilkokul (kis-
men ortaokul) seviyesinde dgretmenlerin siniflarin1 daha fazla benimseyip
bu dogrultuda egitim-6gretimi planlamasi ve lise diizeyinde dgretmenlerin
daha ¢ok smav odakli (YGS) 6gretim etkinlikler yapmasinin etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu soruda ¢ocugunun 6gretmeninin degerler egitimi
kapsaminda donanimli oldugunu, egitim planlamasinda degerlerle ilgili 6zl
sozler, hikayeler kullanan 6gretmenlerin de oldugunu belirten veliler mev-
cuttur. Fakat bu oran oldukga diisiik kalmaktadir.

Arastirmada velilerin bilyiik cogunlugu, degerler egitiminin ¢ocuklari
tizerinde herhangi bir davranis degisikligi meydana getirmedigini, cocuklari-
nin degerler egitimi projesi uygulamasindan haberlerinin bile olmadigini
belirtmistir. Degerler egitiminin M.E.B. in 2010/53 sayili1 genelgesinde yer
alan “iyi insan yetistirmek” ve 2552 sayili Tebligler Dergisinde yer alan
“Beklenen Ogrenci Davramglar1” bashgiyla verilen davranislarin kazandi-
rilmasinda biiylik oranda yetersiz kaldig1 ortaya ¢ikmistir. Yine ¢cocugunda
olumlu davranig degisikligi oldugunu belirten veliler de mevcuttur fakat bu
say1 3-4 kisi ile smirhdir. Velilerin ¢ocuklarinin dgretmenlerinin degerler
egitimini daha etkili bir sekilde aktarmis olabilecegibu farkli goriislerin orta-
ya ¢ikmasinda etkili olabilecegi sdylenebilir. Ozdas(2013)da yaptig1 calis-
mada ortaokulda degerlerin kazandirilma sikligiyla istenmeyen 6grenci dav-
ranigl arasinda negatif yonde anlamli iligki bulmustur. Buna karsin Izgar,
(2013) yaptig1 ¢alismasinda degerler egitimi programinin 8.siif dgrencile-
rinde demokratik tutum ve becerileri, bagimsizlik, arkadaslik, sorumluluk
gibi olumlu davraniglari kazandirdigimi saptamustir. Yine Duer ve digerleri
(2002)’ninyaptig1 ¢calismada, uygulanan degerler egitimi program ile 6gren-
cilerin istenmeyen davramislarinda diisiis tespit etmislerdir. Eren (2005),
Yaratict Drama ile Insani Degerler Egitimi bashig1 altinda yaptig1 calisma-
sinda, drama ile degerlerin 6gretilmesi sayesinde 6grencilerin olumlu davra-
nig sergilemesinde artig oldugunu ortaya koymustur.
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Calismamizda degerler egitiminin uygulanmasina yonelik olarak: 6g-
retmenlerin ve idarecilerin degerler egitimine gereken 6nemi vermemesi,
Ogretmenlerin degerler egitimi kapsaminda herhangi bir egitim almamis
olmalar ve kisisel algilari, degerler egitimine miifredatta yer verilmemesi,
yeterli bir degerlendirme siirecinin olmamasi, derslerde zaman probleminin
olmasi, igleyisin sadece kagit ve pano iizerinde oldugu, degerler egitiminin
uzmanlik gerektirdigi i¢in yeterince etkili islenilemedigi gibi sorunlarin
mevcut oldugu tespit edilmistir. Yazic1 (2006), Ates (2013)’de calismalarin-
da arastirmamizla benzer sonuglara ulagmislardir. Veugelers(2000)’de aras-
tirmasinda Ogrencilerin; 6gretmenlerin kendi goriislerini ¢ok fazla vurgula-
mamasi gerektigi sonucuna ulagsmistir. Yine Oguz (2012), arastirmasinda
Ogretmen adaylarina lisans egitimleri boyunca degerler egitimine yonelik
dersler verilmesi gerektigini belirtmistir.

ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen veriler 1s181inda su 6nerilerde bulunulabilir:

1- Degerler egitimi kapsaminda 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler ve-
rilmelidir.

2- Degerler egitimi ders olarak miifredatta yer almali ve bu ders bu
alanda kendini yeterli géren 6gretmenler tarafindan verilmelidir.

3- “Degerler egitimi 6gretmenligi” alani olusturulmali ve tiniversite-
lerce bu alanlarda uzman 6gretmenler yetistirilmelidir.

4- Okul idarelerinin ve 6gretmenlerin degerler egitimine gerekli 6zeni
gostermeleri adina biiylik capta yarismalar ve ddiillendirmeler ya-
pilmalidir.

5- Degerler egitimi kazanimlarimin sadece teoride, panoda, kagitta
kalmamasi adina yapilandirmaci yaklasima, ¢oklu zeka kuramina
gore egitimler diizenlenerek 6grencilerin davranigsa doniistiirmeleri
saglanmalidir. Degerler egitimi,drama yontemi ile de verilebilir.

6- Her okul, kendi biinyesinde toplanti yaparak bolgesel sartlar, ihti-
yaglar, gelenek ve goreneklere gore oncelikli degerler belirlenmeli
ve buna gore degerler egitimi programlar1 olugturmalidir.

7- Ogrencilerin bilissel 6grenmelerini dlgen kriterlerin yaninda davra-
nigsal becerilerini 6l¢en degerlendirme kriterleri daha etkin olarak
kullanilmalidir.

8- Aile-okul-gevre isbirligi yapilmalidir.

9- En iyi egitimin temsil oldugu goz 6niinde bulundurularak 6gretme-
nin temsiline (degerler egitimi miifredat: goz 6niinde bulundurula-
rak) 6nem verilmeli, egiticinin temsil davranislar1 da 6lgiilebilir ha-
le getirilmeli ve egiticiyi motive edici unsurlar gelistirilerek 6n
plana ¢ikarilmalidir.
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10- Egitimci — dgrenci — aile - toplum iliskileri ve etkilesimleri bag-
laminda degerler egitimi igerigine iliskin tema segilip STO/NGO
vb.dahil edilerekortak degerler ile birlestirici sosyal sorumluluk
projeleri gelistirilmeli, basta egitimcilerin goniillii katilim, ailele-
rin goniillii katilimi saglanarak sinerjik bir alan yaratilmali ve an1-
lan calismalar kapsaminda degerler 6grencilere kazandirilmalidir.

11- Degerlerin kazandirilmasi siirecinde bilgi aktarim kanallar ¢ok ¢e-
sitli sekilde ele alinarak monolog anlatim yada diyalog seklinde ak-
tarimlarin yani sira ogrencilerin yas, ilgi, alg1 ve giincel trendler-
dogrultusunda okul i¢i yada harici zaman ayirdig1 konular belirle-
nerek bu konularda 6nce 6grencinin dikkatini ¢ekme ve kendisini
fark ettirdikten sonra paylagim ve etkilesim siirecine girilmelidir.

Degerler egitimi uygulamasina yonelik olarak aragtirmacilara da:

1- Ozel ve devlet okullarindaki degerler egitimi uygulamalarinin kar-
silagtirilmasina yonelik ¢alismalar yapilabilecegi,

2- Veliler iizerinde benzer bir ¢alismanin anket yoluyla daha fazla sayi-
da veliye ulasarak yapilabilecegi yoniinde onerilerde bulunulabilir.
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NEY METOTLARINDAKI MAKAM ANLATIMLARINDA
YER ALAN ORNEK ESERLERIN iNCELENMESI

Nihat Ozan KOROGLU*

Oz

Bu galismanin amaci Tiirkiye’de yayimlanmis ney metotlarindaki makam
anlatimlarinda yer alan 6rnek eserlerin form ve makamsal yonden incelenmesidir.
Arasgtirmada nitel arastirmalardan dokiiman analizi yontemi kullanilmig, drneklem
ise amagsal 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak segil-
mistir. Buna gore Tiirkiye’de yayimlanmis ney metotlar icerisinden 6rneklem gru-
buna ney metodu secilirken metodun ney egitimcileri tarafindan yayginlikla kullani-
lir olmasi Slgiit olarak alinmistir. Arastirmanin 6rneklem grubu bu 6lgiitle belirlenen
dort ney metodunu icermektedir. Bulgular kendi igerisinde; metotlarda kullanilan
ornek eserlerin belirlenmesi, metotlarda yer alan 6rnek eserlerden ortak ve farkli
olanlarin tespiti, metotlarda yer alan ornek eserlerin bestecilerinin tespiti, 6rnek
eserlerde kullanilan makamlarin tespiti, 6rnek eserlerin form yapilarinin belirlenmesi
bakimindan siniflandirilmistir.

Arastirma ney i¢in yazilan metotlarin ortak ve farkli yonlerinin tespit edile-
rek degerlendirilmesi ve bu sayede yeni goriislerle ney i¢in yapilacak olan bu ve
benzeri ¢aligmalara katki saglamasi agisindan dnem tagimaktadir. Aragtirma sonu-
cunda; dort ney metodunun makam ve bu makamlardan segilen 6rnek eser bakimin-
dan benzer ve farkli yonlerinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ney egitimi, ney metodu, makam, 6rnek eser
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ANALYSIS OF CASE STUDIES IN THE MODE OF NEY METHODS
ABSTRACT

The goal of this study is to analyze form and mode of case studies in the
mode of ney methods published in Turkey. Document analysis method of quality
investigations has been used in the study and for case study, scale sampling method
of teleological sampling has been preferred. Accordingly, choosing ney method for
the sampling group among the ney methods published in Turkey, the scale of being
commonly used by ney Educators was adopted. The case study of the paper includes
four ney methods determined with this scale. The findings have been classified ac-
cording to determining sample works used in the methods, determining the common
and different ones among the sample works, determining the composers of sample
works in the methods, determining the mode used in the sample works, determining
the form structures of the sample works. This study is important in terms of deter-
mining and evaluating the common and different sides of the methods written for
ney and therefore contributing to the similar studies to be conducted on ney. It has
been concluded in the study that four ney methods have similar and different aspects
in terms of mode and case studies chosen from these modes.

Key Words: Ney education, ney method, mode, case study

GIRIS

Calg1 egitimi; bireyin davraniglarinda galgiyi icra edebilmek igin tek-
nik ve estetik olarak yeni davraniglar gelistirme siirecidir. Boylece bu siirecte
kazanilan bilgi ve beceriyle miizikal kimlik olusmaya baglar (Kaya,
2013:353). Ayn1 zamanda bu siirecte kazanilan bilgi ve becerinin niteligi calgi
egitimi i¢in yazilan alistirma ve etiitlerin, se¢ilen eserlerin o ¢algidaki kaza-
nimlarn gergeklestirmeye olan katkisiyla dogru orantilidir. Calgiya yonelik
yazilan eserler 6grencilerde hem teknik hem de miizikal anlamda beceri geli-
simi saglar. Bu beceri gelisiminde en 6nemli unsurlardan biri de secilecek
repertuvardir. Bu repertuvardan segilecek eserleri icra edebilen bireylerde
gercek anlamda istendik bir davranis degisikligi kazanimindan s6z edilebilir
(Bulut, 2008:2). Eserler segilirken eserin makam, form, ustl gibi unsurlarina
dikkat edilmesi gerekmektedir. Ayrica eserlerin biitiin olarak mu yoksa bir
boliimiiniin mii ¢aligma kapsamina alinacagina titizlikle karar verilmesi ve eser
seciminde basitten zora seklinde bir yol izlenmesi daha yararl1 olacaktir.

Verimli bir ¢alg1 egitimi siirecinin gergeklesebilmesi ¢algl egitimi
veren kiginin dogru teknik, c¢alismaya ayrilan siire ve bu siirenin saglikli
kullanimu ile ilgili 6grenciyi dogru bir sekilde bilgilendirmesine ve bu siireg-
te 6grenciye rehberlik etmesine baglidir (Ozmentes, 2005:97). Giiniimiizde
Tirk miizigi ¢algr egitimi belirli bir sistem dahilinde ve bilimsel olarak ele
alinmaya baglanmistir. Bunun bir sonucu olarak belirli bir standart yakala-
mak acisindan metotlar iizerinde ¢alisilmaya baslanmis, ¢algi miifredatlar:
olusturulmus ve Ogrenciyi temel alan bir goriis ortaya ¢ikmustir (Kaya,
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2013:353). Ogrencinin calgidaki temel teknik ve miizikal davranislarmin
kazaniminda, bu davranislarin gelistirilmesinde ve calgiya yansimasinda
calg1 metotlar1 biiyiik 6neme sahiptir (Felek, 2012:13). Metodun igerisinde
yer alan etiitler ve alistirmalarin yaninda ¢algiyla ilgili verilen temel bilgiler,
calisma yol ve yontemleri metodun yazildigi doneme gore farkliliklar gos-
termekle birlikte metot, etiit ve alistirmalar egitim siirecinde her daim yarar-
lanilmas: gereken ana unsurlardir (Ozgimen ve Burubatur, 2012:187). Tiirk
miizigi ¢algi egitimine 20. yy. baslarinda giren yazili metotlar icrayr gelisti-
ren bir unsur olarak goriilmekle birlikte ayn1 zamanda 6grencinin sazina
teknik ve bilgi yoniinden odaklanmasini saglama islevi de goriirler. Tiim bu
islevlerin yani sira metodun uygulanmasinda hoca nezareti metodun yararl
olmasi i¢in elzemdir (Aksiit, 1988:415).

Calg1 egitiminin 6nemli kollarindan birisi de ney egitimidir. Ney
egitimine teknik agidan bakildiginda gerekli olan unsurlar; dogru bir tutus ve
oturus pozisyonu, dogru tifleme teknigi, dogru bas agis1, dogru dudak pozis-
yonu, dogru ve etkili parmak pozisyonlaridir. Ney egitiminin hedeflerine
ulagsmasinda ney metotlar1 6nem teskil etmektedir. Bu bakimdan ney egitimi
siirecinde kullanilan metotlarin belirlenerek incelenmesi, alana iliskin somut
Onerilerin sunulmasini saglayacaktir. Bu arastirmada yayimlanmis ney me-
totlar1 igerisinden; Sencer Derya®®, Ahmet Kaya, Siileyman Erguner ve Bur-
cu Karadag’in ney metotlar1 segilmistir. Arastirmanin 6rneklemi kapsaminda
secilen dort metotta makam anlatiminda yer alan 6rnek eserler form ve ma-
kamsal yonden incelenmis, benzer ve farkli yonleri tespit edilmeye ¢alisilmig
ve elde edilen sonuglar 151g81nda ney egitimi igin faydali dnerilerde bulunul-
mustur.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Tiirkiye’de yayimlanmis ney metotlarindaki
makam anlatimlarinda yer alan 6rnek eserlerin form ve makamsal yonden
incelenmesidir. Caligmada bu temel ama¢ dogrultusunda su sorularin cevap-
lar1 aranmusgtir:

Metotlarda makam anlatiminda yer alan 6rnek eserler hangileridir?

Metotlarda makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerden ortak olan-
lar hangileridir?

Metotlarda makam anlatiminda yer alan ornek eserlerin bestecileri
kimlerdir?

Metotlarda makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerde kullanilan
makamlar hangileridir?

Metotlarda makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerin form yapila-
r1 nasildir?

18 Aziz Senol Filiz tarafindan yayina hazirlanmustir.
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Bu arastirma; Tiirkiye’de yayimlanmis ney metotlarindaki makam
anlatimlarinda yer alan 6rnek eserlerin form ve makamsal yonden incelen-
mesine yonelik secilen drnek eserlerin tespiti, benzer ve farkli yonlerinin
ortaya c¢ikartilmasi ve elde edilen sonuclar 1s18inda ney egitimi i¢in faydali
onerilerde bulunulmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma tiiriindedir. Nitel arastirma Yildirim ve
Simsek’e gore (2005:39) “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortam-
da gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siire-
cin izlendigi arastirma olarak tamimlanabilir.”

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde, dokiiman analizi yon-
temi kullanilmistir. Dokiiman analizi belgelere ve dokiimana dayali arastir-
malardandir ve programlar, yonetmelikler, kitaplar, gazeteler, raporlar gibi
farkli yazili ya da elektronik ortamdaki verilerin analizini kapsar (Biiylikoz-
tiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012:12).

Bu arasgtirmada da ney metotlarindaki makam anlatimlarinda yer
alan ornek eserlerin formlar1 ve makamsal Ozellikleri tanimlanmis ve bu
ozellikler gruplandirilarak 6zetlenmistir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Tirkiye’de yayimlanmis ney metotlar
olusturmaktadir. Orneklem ise amagsal Ornekleme yontemlerinden &lgiit
ornekleme yontemi kullamlarak segilmistir. Olgiit érnekleme: Orneklemin
problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya
da durumlardan olusturulmasidir (Biiylikoztiirk vd., 2012:91). Buna gore
Tiirkiye’de yayimlanmis ney metotlari igerisinden 6rneklem grubuna ney
metodu segilirken ney egitimcileriyle goriisiilmiis ve metodun ney egitimci-
leri tarafindan yayginlikla kullanilir olmasi 6lgiit olarak alinmigtir. Arastir-
manin drneklem grubu bu 6lgiitle belirlenen dort ney metodunu igermekte-
dir. Bu metotlar Sencer Derya, Ahmet Kaya, Siileyman Erguner ve Burcu
Karadag’in yazmis oldugu metotlardir. Arastirma kapsaminda incelen 6rnek
eserler metotlarin makam anlatimi boliimlerinde metotlarin yazarlari tarafin-
dan segilen ve her bir makamin neydeki icrasina yonelik eserlerdir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yayimlanmis ney metotlarindan drneklem kapsaminda doért ney me-
todu tespit edilmistir. Bu metotlar Askin Sesi Ney Ogretim Kitabi, Ney Meto-
du, Ney “Metod” ve Megskte Ney Egitimi adlarini tasimaktadir. Sencer Der-
ya’nin yazdig1 Askin Sesi Ney Ogretim Kitab1 2008 yilinda yayimlanmis 1.
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baski, Ahmet Kaya’nin yazdigi Ney Metodu 2013 yilinda yayimlanmis 2.
Baski, Siileyman Erguner’in yazdigi Ney “Metod” 2002 yilinda yayimlan-
mig 1. Baski ve Burcu Karadag’in yazdig1 Megskte Ney Egitimi 2013 yilinda
yayimlanmis 1. Baski olan niishalaridir. Ayrica iki ney metodunda CD eki
varken Ahmet Kaya’nin yazdig1 Ney Metodu nda ve Burcu Karadag’in yaz-
dig1 Megskte Ney Egitimi kitabinda CD eki bulunmamaktadir.

Veriler kendi igerisinde; metotlarda kullanilan 6rnek eserlerin belir-
lenmesi, metotlarda yer alan 6rnek eserlerden ortak ve farkli olanlarin tespiti,
metotlarda yer alan ornek eserlerin bestecilerinin tespiti, 6rnek eserlerde
kullanilan makamlarin tespiti, 6rnek eserlerin form yapilarinin belirlenmesi
bakimindan siniflandirilmaya calisilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde aragtirmanin verilerinin ¢éziimlenmesinden elde edilen
bulgular: Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlere iliskin Bulgular,
Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerden Ortak Eserlere iliskin Bul-
gular, Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerin Bestecilerine iliskin
Bulgular, Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerin Makamlarina Ilis-
kin Bulgular ve Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerin Form Yapi-
larna liskin Bulgular basliklari altinda sunulmakta ve yorumlanmaktadar.

Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlere Iliskin Bulgular

Bu boliimde Sencer Derya, Ahmet Kaya, Siilleyman Erguner ve Bur-
cu Karadag’in ney metotlarindaki makam anlatimlar1 boliimlerinde yer alan
ornek eserlerin adlari, makamlar1 ve bestecileri ayri ayri tablolar halinde
sunulmaktadir. Bulgular tablolarin bitiminde biitiinciil olarak yorumlanmak-
tadir. Ayrica Burcu Karadag’in ney metodunda makam anlatimlarinda yer
alan drnek eserlerin sadece isim olarak belirtildigi ve ornek eser notalarinin
metotta yer almadigi goriilmektedir.
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Tablo 1.1. Sencer Derya’nin Askin Sesi Ney Ogretim Kitabi’'nda Makam
Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserler, Makamlar1 ve Bestecileri

Ellcr)a Eser Adi Makam Besteci
A . R Tanbir-i Kiigiik Os-
1 Cargah Pesrevi Cargédh man Bey
2 Biiselik Saz Semaisi Biiselik g?;‘“‘m Ismail Hakki
Rast Beste .
3 Ahmed Nesimi Subhu Dem Rast IH1. Selim
4 Ussak Saz Semaisi Ussak Neyzen Aziz Dede
5 Hiiseyni Pesrevi Hiiseyni Lavtaci Andon
Neva Sarki A A
6 Yine Baglandi Dil Bir Nev-Nihale Neva Zekai Dede
Kiirdi Agir Semai . .
! Giizelsin Bi-Bedelsin Kirdi Hac1 Faik Bey
Hicaz Hiimayun Nakis Yiirtik
8 Semai Hicaz -
Nideyim Sahni Cemen Seyrini Hiimayun Hact Sadullah Aga
Cananim Yok
Hicaz Sarki . .
9 Ulfet Etsem Yar ile Agyare Ne Hicaz Sevki Bey
Hicaz Uzzal Sarki
10 Kamer Cehre Peri Ru Tende Hicaz Uzzal | Haci Arif Bey
Canmim
11 Hicaz Saz Semaisi Hicaz Neyzen Yusuf Paga
Karcigar Agir Semai A L
12 Ne Dane vii Dam-ii Ne Seyyad Karcigar Dellal_zade Hact Ismail
- Efendi
Gerektir
13 Stz'nak Sarki Stz’nak Ahmet Rasim Bey

Pek Revadir Sevdigim Ettiklerin
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Tablo 1.1’e bakildiginda arastirma kapsaminda incelenen dort ney
metodundan Sencer Derya’nin metodunda makam anlatimlarinda yer alan 13
ornek eser tespit edilmistir. Ayrica 6rnek eserlerin ¢ogunlugunu sézlii eserle-
rin olusturdugu Tablo 1.1 incelendiginde goriilmektedir.
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Tablo 1.2. Ahmet Kaya’nin Ney Metodu’nda Makam Anlatiminda Yer Alan
Ornek Eserler, Makamlar1 ve Bestecileri

Ellcr)a Eser Adi Makam Besteci
1 Kiirdi Pesrevi Kiirdi Neyzen Ahmet Kaya
Kiirdi Sarki
2 Seni Andim Bu Gece Kulaklarin | Kiirdi S. Ayhan Ozisik
Cmnlasin
Hicaz Hiimayun [lahi Hicaz
3 Gelin Gidelim Efendim Allah - Ismail Dede Efendi
Hiimayun
Yoluna
4 Hicaz Uzzal Pesrevi Hicaz Uzzal Kutb-i Nayi Hamza
Dede
Biselik Aranagme Al .
5 Eysaki-i Sahib Vefa Biiselik Kemal Giirses
6 Biselik Pesrevi Biselik Kemengeci Nikolaki
Biselik Sarki N .
! Bir Piir Cefa Hos Dilberdir Buselik I11. Selim
8 Zirgiileli Hicaz Pesrevi Zirgileli Hicaz | Hizir Aga
Zirgiileli Hicaz [1ahi [ - .
9 Hic Bulunmaz Akrani Zirgiileli Hicaz | Seyh Husnii Efendi
10 Ussak Pesrevi Ussak Neyzen Salih Dede
Ussak T1ahi
11 Bu Akl Fikr ile Meviam Bu- Ussak
lunmaz
12 Hiiseyni Pesrevi Hiiseyni Neyzen Baba Rasit
13 Mubhayyer Pesrevi Muhayyer Tanbiir-i Cemil Bey
14 Bayati Pesrevi Bayati Neyzen Emin Dede
Segah Ilahi .
15 Sol Cennetin Irmaklart Segdh
16 Segéah Pesrevi Segah Neyzen Yusuf Paga
Hiizzam Sark1 .. .
17 Ey Giil-i Bag1 Eda Hiizzam Dede Efendi
18 H?Z%am Meylew Ayini Son Hiizzam )
Yiiriik Semai
19 Hiizzam Pegrevi Hiizzam Giriftzen Asim Bey
20 Hiizzam Aranagme Hiizzam
Karcigar Nakis Yiiriik Semai Aq A
21 Nihani Ol Biit-i Sirin Stihanla Karcigar Dellal_zade Ismail
. Efendi
Soylesiriz
22 Karcigar Pegrevi Karcigar Tanbir-i Ali Efendi
23 Basit Suz’nak Agir Semai Basit Stiz’ndk | Ké¢ek Mehmet Aga

Kapilir Her Géren Ol Suhu
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Cihan
24 Basit Stiz’nak Pesrevi Basit Stiz’nak Neyzen Emin Efendi
Mahur Aranagme A :
25 Sen Seh-i Hiisn-ii Bahasin Mahur I11. Selim
26 Mahur Pesrevi Mahur Rauf Yekta Bey
27 Mahur Pegrevi Mahur Gazi Giray Han
28 Acemasiran Pesrevi Acemasiran Neyzen Salih Dede
29 Acemagsiran Sarki Acemasiran Nevyzen Erdogan K&6-
Kaptanin Kizi roglu
30 Acemasiran Mevlevi Ayini Acemagiran gzzzym Fahrettin
31 Acemagsiran Saz Semaisi Acemagiran Misirl Ibrahim Efendi
Rast Sarki .
32 Nedendir Bu Dil-i Zarin Figan Rast Sevki Bey
33 Rast Pesrevi Rast I11. Selim
Rast Aranagme .
34 Yine Bir Giilnihal Rast Dede Efendi
Yegah Sarki A A
35 A Benim Goziim Nuru Cilveli Yegah Dellal_zade Ismail
. Efendi
Yarim
36 Irak Pesrevi Irak Zeki Mehmed Aga
Nihavend Sarki = .
37 Sac¢larina Baglanali Ey Peri Nihavend Rahmi Bey
38 Nihdvend Pesrevi Nihavend Gazi Giray Han
39 Nihavend Zeybek Nihavend
40 Hicaz Son Yiirikk Semai Hicaz Neyzen Ahmet Kaya
41 Hiiseyni Son Yiiriik Semai Hiiseyni Neyzen Ahmet Kaya
42 Sedaraban Pesrevi Sedaraban Tanbiir-i Cemil Bey
Sedaraban Sarki
43 Bade-i Vuslat I¢ilsin Kdse-i Sedaraban Faize Ergin
Fagfurdan
44 Sedaraban Aranagme Sedaraban -
Stzidil Nakis Agir Semai N RFNT .
45 Kani Yad-1 Lebinle Stizidil Tanbir-i Ali Efendi
4 | Sizidil Saz Semaisi Stizidil Sedat Oztoprak, Fahri
Kopuz
47 Saba Pesrevi Saba Griftzen Asim Bey
48 Saba Saz Semaisi Saba Neyzen Salih Dede
49 Diigéh Pesrevi Diigah Neyzen Yusuf Paga
50 Bestenigar Sarki
Istedin de Gonliimii Verdim Bestenigar Sekerci Cemil Bey
Sana
51 Bestenigar Pesrevi Bestenigar Dede Efendi
52 Ferahfeza Pesrevi Ferahfeza Dede Efendi
53 Ferahfeza Mevlevi Ayini Son
Ferahfeza -

yiiriik Semai
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54 Sultaniyegah Yiiriik Semai
Sadeyledi Can-ii Dilimi Sah-1 Sultaniyegéh Dede Efendi
Cihanim
55 Dilkeside Pesrevi Dilkeside Neyzen Emin Efendi
56 Dilkeside Mevlevi Ayini Dilkeside Ahmed Avni Bey
57 Nikriz Zeybek Nikriz
58 Nikriz Pesrevi Nikriz Ali Ufki Kiilliyatindan
59 Nikriz Sirto Nikriz Tanbiir-i Cemil Bey
60 Zavil Yiriik Semai Zavil I Selim
Olmus Nisan-1 Tir-i Muhabbet
61 Neveser Pegrevi Neveser Neyzen Yusuf Pasa
62 Sevkefza Saz Semaisi Sevkefza Nayi Seyh Said Dede
63 Nisaburek Saz Semaisi Nisaburek Kiigiik Osman Bey
64 {\/I;:ES Islgﬁér de Neva Hafiz Post
65 Neva Sarki
Yine Baglandi Dil Bir Nev- Neva Zekai Dede
Nihale
66 Neva Saz Semaisi Neva Cahit Gozkan
67 Tahir Pesrevi Tahir Neyzen Salih Dede
68 Acem Saz Semaisi Acem Ali Hoca
69 Arazbar Pesrev Arazbar 111 Selim
70 Isfahan Pegrevi Isfahan Neyzen Salih Dede
71 Bayati Araban Saz Semaisi Bayati Araban | Rauf Yekta Bey
72 Sehnaz Pegrevi Sehnaz Kemani Ali Aga
73 Hisar Yiiriik Semai
Heva Giizel Yine Giilsende Hisar Dede Efendi
Gosteris Giintidiir
74 Stizidilara Pesrevi Stzidilara I11. Selim
75 Penggah Pesrevi Penggih Neyzen Salih Dede
76 Niyaz I1hisi Segih Maye Itri
| S e S ey | SeedhMaye | Zeki Arif Ataergin
8 Miistear Saz Semaisi Miistear gzzzym Fahreddin
79 Sazkar Saz Semaisi Sazkar Neyzen Gavsi Baykara
80 Rehavi Saz Semaisi Rehavi Neyzen Selim Dede
81 Evic Tlahi
Ey Maksadi Asikin Olan Mev- Evig Dede Efendi
lana
82 Evig¢ Sarki
Biilbiil Asa Ruz-u Seb Karim Evig Dede Efendi
Neva
83 Evi¢ Saz Semaisi Evig Sedat Oztoprak
84 Ferahnak Pesrevi Ferahnak Zeki Mehmed Aga
85 Ferahnak Sarki Ferahnak Kazasker Mustafa
Ey Miiriivvet Madeni Kan-1 1zzet Efendi
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Kerem
86 Ferahnak Mevlevi Ayini Ferahnak Ser Miiezzin Rifat Bey
87 Evcara Saz Semaisi Evcéra Yumni Dede
88 Hicazkar I1ahi . R : R .

Bir Nokia Idim Kild: Beni Hicazkar Izzeddin Hiimayi Bey
89 Yagcilar Zeybegi Hicazkar -
%0 Hicazkar Saz Semaisi Hicazkar gzggenbasl Fevzi
91 Kiirdilihicazkar Pesrevi Kiirdilihicazkar | Neyzen Rasid Efendi

92 Kiirdilihicazkar Sarki

Sana Ey Caninmin Cani Efendim Kiirdilihicazkar | Rahmi Bey

93 Rast Kér-1 Natik Rast Dede Efendi

Tablo 1.2’ye bakildiginda arastirma kapsaminda incelenen dort ney
metodundan Ahmet Kaya’'nin ney metodunda makam ¢esidinin fazla olma-
styla dogru orantili olarak makam anlatiminda yer alan 93 6rnek eser tespit
edilmis ve 6rnek eserlerin diger ney metotlarina kiyasla daha ¢esitli ve fazla
oldugu goriilmiistiir. Ayrica Ornek eserlerin ¢ogunlugunu saz eserlerinin
olusturdugu Tablo 1.2 incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 1.3. Siileyman Erguner’in Ney Metodu’nda Makam Anlatiminda Yer
Alan Ornek Eserler, Makamlar1 ve Bestecileri

Sira No Eser Adi Makam Besteci
1 Rast Pesrevi Rast Benli Hasan Aga
2 Rast Pegrevi Rast Nayi Osman Dede
3 Segah Pesrevi Segah Neyzen Yusuf
Pasa
Acemagiran Mev- | Acemasiran Hiiseyin Fahreddin
4 N
levi Ayini Dede
Ussak I1ahi Ussak Zekai Dede
5 Allah Emrin Tuta-
lim
6 Ussak Saz Semaisi | Ussak Neyzen Aziz Dede
7 Saba Saz Semaisi | Saba Neyzen Aziz Dede
8 Saba Pesrevi Saba Tanbir-i Biiyiik
Osman Bey
9 Sevkefza Pesrevi Sevkefza Numan Aga
10 I:Iicaz Mevlevi Hicaz Nayi Osman Dede
Ayini
Hicaz Son Yiiriik Hicaz -
11 )
Semai
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12 Ferahfeza Saz Ferahfeza Tanbir-i Cemil
Semaisi Bey
13 Bayati Araban Bayati Araban Neyzen Ulvi Er-
Pesrevi guner
Stiz’nak Pesrevi Sz’ nak Neyzen Emin
14 .
Efendi
Kiirdilihicazkar Kiirdilihicazkar -
15 -
Aranagme
16 Mabhur Pesrevi Mahur Rauf Yekta Bey
17 Stizidil Pesrevi Stizidil Tanbr-i Ali Efen-
di
18 Evcara Saz Semai- | Evcara Dilhayat Kalfa
Si
19 Bestenigir Pesrevi | Bestenigar Numan Aga
20 Bestenigar Saz Bestenigar Numan Aga

Semaisi

Tablo 1.3’e bakildiginda arastirma kapsaminda incelenen dort ney
metodundan Siileyman Erguner’in ney metodunda makam anlatimlarinda yer
alan 20 Ornek eser tespit edilmistir. Ayrica 6rnek eserlerin ¢gogunlugunu saz
eserlerinin olusturdugu Tablo 1.3 incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 1.4. Burcu Karadag’in Meskte Ney Egitimi Kitabi’nda Makam Anla-

timinda Yer Alan Ornek Eserler, Makamlar1 ve Bestecileri

zléa Eser Adi Makam Besteci
1 Bayati Pesrevi Bayati Neyzen Emin Dede

Bayati Yiiriik Semai as . .
2 Giilyiizliilerin Sevkine Gel Bayati Tab’i Mustafa Efendi
3 Ussak Saz Semadisi Ussak Neyzen Aziz Dede
4 Hiiseyni Pesrevi Hiiseyni Lavtac1t Andon
5 Muhayyer Pesrevi Muhayyer Tanbir-i Cemil Bey
6 Rast Pesrevi Rast Farabi
7 Rast Pesrevi Rast Benli Hasan Aga
8 Hicaz I1ahi Hicaz i

Daglar Ile Taslar Ile
9 Hicaz Hiimayun Pesrevi H!.CaZA veli Dede

Hiimiyun

10 Bayati Ayin Dordiincii Selam Hicaz Iéggzk Dervis Mustafa
11 Hicaz Son Yiiriik Semai Hicaz -
12 Biselik Pesrevi Buselik Kemengeci Nikolaki
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13 gzizlgl;rszral'(llbd le Sor Biselik Ismail Baha Siirelsan
14 Acemasiran Pesrevi Acemasiran Neyzen Salih Dede
15 Acemagsiran Saz Semaisi Acemasiran -
16 Acemkiirdi Pesrevi Acemkiirdi Ismail Hakki Bey
17 Acemkiirdi Saz Semaisi Acemkiirdi Ismail Hakki Bey
18 Mabhur Pegrevi Mahur Rauf Yekta Bey
19 Mahur Saz Semaisi Mahur Gazi Giray Han
20 Mahur Saz Semaisi Mahur Refik Talat Bey
21 | Nihavend Sark Nihavend -
Kdtip
22 Nihavend Saz Semaisi Nihavend Hasip Dede
23 Neveser Pegrevi Neveser Neyzen Yusuf Pasa
24 Sultaniyegah Pesrevi Sultaniyegih Kanuni Haci Arif Bey
25 Sultaniyegdh Saz Semaisi Sultaniyegih Nedim Aga
26 Ferahfeza Pesrevi Ferahfeza Ismail Hakkl Bey
27 Segah Pesrevi Segah Neyzen Yusuf Paga
28 Segah Saz Semaisi Segah Neyzen Aziz Dede
29 Hiizzam Pesrevi Hiizzam Tanbur-i Biiyiik Os-
man Bey
Hiizzam Sark1 . . .
30 Hali Dﬂf Zarumi Duysa Cihan Hiizzam Kanuni Hac1 Arif Bey
31 Sehnaz Pegrevi Sehnaz Kemani Ali Aga
32 222?%2?2; Salan Sehnaz Zeki Arif Ataergin
33 Saba Pesrevi Saba Tanbar-i Biiyiik Os-
man Bey
34 Saba Saz Semadisi Saba Neyzen Aziz Dede
35 Bestenigar Sarki Bestenigir Kazasker Mustafa
Gayridan Bulmaz Teselli Sevdigim Izzet Efendi
36 Sevkefza Pesrevi Sevkefza Numan Aga
37 Sevkefza Saz Semaisi Sevkefza Numan Aga
38 Stiz’nak Pesrevi Stiz’nak Kemani Tatyos Efendi
39 i‘; zzzsdik;ev digim Stiz’nak Ahmet Rasim Bey
Stiz’nak Sarki .y .
40 DokunmaS Kalbime Zira Cok Ince- Saz'nak Neyzen Gavsi Bayka-
dir Kirtlir ra
41 Hicazkar Pesrevi Hicazkar Tanbir-i Cemil Bey
42 Hicazkar Saz Semaisi Hicazkar Tanbir-i Cemil Bey
43 Kiirdilihicazkar Pegrevi Kiirdilihicazkar | Kemani Tatyos Efendi
44 Kiirdilihicazkar Saz Semaisi Kiirdilihicazkar | Kemani Tatyos Efendi
45 ;‘jﬁg};‘}%‘;ﬁ‘@ggf}ark‘ Kiirdilihicazkr | Kanuni Hact Arif Bey
46 Iészi;lglt(;??;rrzeiagkz;nya Karard: Kiirdilihicazkar | Kanuni Haci Arif Bey
47 Sedaraban Pesrevi Sedaraban Tanbir-i Cemil Bey
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48 Sedaraban Saz Semaisi Sedaraban Tanbir-i Cemil Bey
Sedaraban Sarki -

49 Diisiiniir Hep Seni Ruhum Sedaraban Semseddin Ziya Bey

50 Suzidil Pegrevi Suzidil Tanbir-i Ali Efendi

51 Stzidil Saz Semaisi Stzidil Sedat Oztoprak

52 Evcara Pesrevi Evcara Dihayat Kalfa

53 Evcara Saz Semaisi Evcara Dihayat Kalfa

54 Evcara Saz Semaisi Evcara Yumni Dede
Nisaburek Sarki . . g

55 Meyl Edip Bir Giilizare Nisaburek Ali Rifat Cagatay

Tablo 1.4’¢ bakildiginda arastirma kapsaminda incelenen dort ney
metodundan Burcu Karadag’in ney metodunda makam anlatimlarinda yer
alan 55 Ornek eser tespit edilmistir. Ayrica 6rnek eserlerin ¢cogunlugunu saz
eserlerinin olusturdugu Tablo 1.4 incelendiginde goriilmektedir.

Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerden Ortak Eserlere Ilis-
kin Bulgular

Bu boliimde ney metotlarinin makam anlatimlart boliimlerinde yer
alan Ornek eserlerden ortak eserler belirlenirken ortak eserlerin metotlarin
tamaminda ya da yaridan fazlasinda yer aliyor olmasi 6l¢iit olarak alinmistir.
Bu eserler Neyzen Yusuf Pasa’nin Segdh Pesrevi, Neyzen Aziz Dede’nin
Ussak Saz Semaisi ve Rauf Yekta Bey’in Mahur Pesrevi’dir. Makam anlati-
minda yer alan 6rnek eserlerden ortak eserlerin metotlardaki kullanim du-
rumlar1 Tablo 2.1°de, ortak ve farkli eserlere iliskin sayisal dagilimlar da
Tablo 2.2’de sunularak yorumlanmaktadir.

Tablo 2.1. Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerden Ortak Eserler

o ~
S | E E |2 | E |G |E
5 g2 | 5 E | 2| B |83 |
© = .
% S7 | 8 %é A o 2 a S= | A
b
S 2838 E | X3 g s 2 E | SR | E
x ¢ =7| § EE g =8 g 2% | 8
o) = = o = =
£ |s%e|l T | £ = | =7 = | 55 | 3
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Pesrevi- e
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ve
Yusuf .
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Ussak

Saz

Semai-

Si- Tam | - - Tam Tam

Neyzen

Aziz

Dede

Mahur 1.Han 1.Han L

Pesrevi- Hane
e e

Rauf - - ve ve ve

Yekta Teslim Teslim 2.

Bey Hane

Tablo 2.1’e baktigimizda ortak eserler cogunlukla Siilleyman Ergu-
ner’in ve Burcu Karadag’in ney metotlarinda goriilmektedir. Ayrica Siiley-
man Erguner’in ve Burcu Karadag’in ney metodunda ortak eserlerin genel-
likle tamam1 metotta yer alirken Ahmet Kaya’nin ney metodunda daha gok
ortak eserlerin bir boliimiiniin, 6zellikle de ses sahasinin ¢ok genis olmadigi
giris boliimlerinin tercih edildigi ifade edilebilir.

Tablo 2.2. Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerin Ortak/Farkli Ol-
ma Durumlaria Gére Dagilimi

Ortak/Farkli f %
Ortak Eserler 3 2
Farkli Eserler 178 98

Tablo 2.2’de goriildigii gibi metotlarda makam anlatiminda yer alan
ornek eserlerden ortak eserler tiim 6rnek eserlerin %2’sini, farkli eserler tim
ornek eserlerin %98’ini olusturmaktadir. Bu baglamda Tablo 2.2’ye bakti-
gimizda metotlarda yer alan 6rnek eserlerin genel anlamda birbirinden farkli
oldugu sdylenebilir.

Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerin Bestecilerine Iliskin
Bulgular

Bu bdliimde ney metotlariin makam anlatimlari boliimlerinde yer
alan 6rmek eserlerin bestecileri sik kullanilandan az kullanilana dogru sira-
lanmis ve Tablo 3’de sunulmustur. Tablonun yan dagilimlarinda besteciye
ait eserin kullamim siklig1 ile bestecinin eserlerinin dort metotta yer alma
durumu verilmistir. Metotlarda makam anlatiminda yer alan 181 6rnek ese-
rin 89 bestecisi tespit edilmistir. Incelenen metotlarda bu bestecilerden 35
bestecinin 2 ve daha fazla eseri mevcutken geri kalan 54 bestecinin sadece 1
eserinin metotlarda yer aldig1 goriilmiistiir.
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Tablo 3. Metotlarin Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerin Besteci-
lerine Gore Dagilimi

Sira Besteci f Kag Metotta
No Kullanilmis
1 Dede Efendi 10 |1
2 Tanbir-i Cemil Bey 9 3
3 Il Selim 9 2
4 Neyzen Yusuf Pasa 7 4
5 Neyzen Salih Dede 7 2
6 Neyzen Aziz Dede 6 3
7 Neyzen Emin Dede 5 3
8 Numan Aga 5 2
9 Rauf Yekta Bey 4 3
10 Kanuni Hac1 Arif Bey 4 1
11 Zekai Dede 3 3
12 Gazi Giray Han 3 2
13 Sedat Oztoprak 3 2
14 Tanbiir-i Biiyilkk Osman Bey 3 2
15 Dilhayat Kalfa 3 2
16 Dellalzade Ismail Efendi 3 1
17 Tanbir-i Ali Efendi 3 1
18 Kemani Tatyos Efendi 3 1
19 Neyzen Ahmet Kaya 3 1
20 Ismail Hakki Bey 3 1
21 Sevki Bey 2 2
22 Tanbiir-i Kii¢iilk Osman Bey 2 2
23 Hiiseyin Fahreddin Dede 2 2
24 Lavtact Andon 2 2
25 Benli Hasan Aga 2 2
26 Kemengeci Nikolaki 2 2
27 Kazasker Mustafa Izzet Efendi 2 2
28 Ahmet Rasim Bey 2 2
29 Neyzen Gavsi Baykara 2 2
30 Tanbir-i Ali Efendi 2 2
31 Yumni Dede 2 2
32 Zeki Mehmed Aga 2 1
33 Rahmi Bey 2 1
34 Nayi Osman Dede 2 1
35 Kemani Ali Aga 2 1
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Tablo 3’te goriildligli gibi dort ney metodunda makam anlatiminda
yer alan 6rnek eserlerde en ¢ok Dede Efendi, Tanbtir-i Cemil Bey, 111 Selim,
Neyzen Yusuf Pasa, Neyzen Salih Dede, Neyzen Aziz Dede, Neyzen Emin
Dede ve Numan Aga’nin bestelemis oldugu eserler tercih edilmistir. Ayrica
Neyzen Yusuf Pasa’nin incelenen dort ney metodunun dordiinde de eserleri
tercih edilen tek besteci oldugu Tablo 3 incelendiginde ifade edilebilir.

Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerin Makamlarina Iliskin
Bulgular

Bu béliimde ney metotlarinin makam anlatimlar1 boliimlerinde yer
alan 6rnek eserlerin makamlari Tablo 4.1’de, bu makamlarin siralanma 6lgii-
tiine iligkin sayisal dagilimlar da Tablo 4.2’de sunularak yorumlanmaktadir.

Tablo 4.1. Metotlarin Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerde Kul-
lanilan Makamlara Gére Dagilimi

Sira | Makam Adi F Ka¢ Metotta
No | (Alfabetik) Kullanilms
1 Acem 1 1
2 Acemagiran 7 3
3 Acemkiirdi 2 1
4 Arazbar 1 1
5 Bayati 3 2
6 Bayati Araban 2 2
7 Bestenigar 5 3
8 Biselik 6 3
9 Cargdh 1 1
10 | Dilkeside 2 1
11 | Diigdh 1 1
12 | Evcéara 5 3
13 | Evig 3 1
14 | Ferahfeza 4 3
15 | Ferahnak 3 1
16 | Hicaz 8 4
17 | Hicazkar 5 2
18 | Hicaz Hiimayun 3 3
19 | Hicaz Uzzal 2 2
20 | Hicaz Zirgiile 2 1
21 | Hisar 1 1
22 | Hiiseyni 3 3
23 | Hiizzam 6 2
24 | lrak 1 1
25 | Isfahan 1 1
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26 | Karcigar 3 2
27 | Kiirdi 3 2
28 | Kiirdilihicazkar 7 3
29 | Mahur 7 3
30 | Muhayyer 2 2
31 | Miistear 1 1
32 | Neva 4 2
33 | Neveser 2 2
34 | Nihavend 5 2
35 | Nikriz 2 1
36 | Nisaburek 2 2
37 | Penggih 1 1
38 | Rast 9 4
39 | Rehavi 1 1
40 | Saba 6 3
41 | Sazkar 1 1
42 | Segéh 5 3
43 | Segdh Maye 2 1
44 | Sultaniyegah 3 2
45 | Sdzidil 5 3
46 | Stzidilara 1 1
47 | Stz’nak 7 4
48 | Sedaraban 6 2
49 | Sehnaz 3 2
50 | Sevkefza 4 3
51 | Tahir 1 1
52 | Ussak 6 4
53 | Yegah 1 1
54 | Zavil 1 1

Tablo 4.1’de goriildiigl gibi dort ney metodunda makam anlatimida
yer alan O0rnek eserlerde 54 farkli makamda eser kullanilmigtir. Bu makam-
lardan rast makami 9 eserde kullanilarak dort metodun dordiinde de en ¢ok
tercih edilen makam olmustur. Yine ussak, stiz’nak ve hicaz makamlar1 dort
metotta da kullanilan makamlardir. Makamlarda tercih edilen eser sayisi
bakimindan rast makamindan sonra hicaz makami 8 eser kullanimu ile ikinci,
acemasiran, kiirdilihicazkar, mahur ve stiz’ndk makamlar1 7 eser kullanimi
ile iiclincii sirada yer almaktadir.
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Tablo 4.2. Makam Anlatimmda Yer Alan Ornek Eserlerde Makam Sirast
Belirleme Olgiitii

Makam Siras1 Belirlemede Olgiit Ka¢ Metotta Kullanilmig
Basit Makamlara Gore 2
Perde Pozisyonlarina Gore 2

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi dort ney metodundan iki tanesinde ma-
kam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerin segiminde basit makamlara gére bir
siralama yapilirken diger iki ney metodunda bu siralama perde pozisyonlari
gozetilerek yapilmistir. Sencer Derya’nin ney metodunda 6nce neydeki per-
deler ve iifleyis siddetine gore bu perdelerden ¢ikan sesler gosterildikten
sonra makam anlatimina ge¢ilmis ve makam siralamasinda neydeki perde
pozisyonlarindan ziyade basit makamlar gosterilerek bu siraya gore eserler
secilmistir. Ahmet Kaya’nin ney metodunda makam siralamasi yapilirken
neydeki perdelerden ¢ikan sesler ve perde pozisyonlar1 dikkate alinarak bir
makam siralamasina gidildigi tespit edilmistir. Ornek olarak hicaz ailesi
anlatilirken nim zirgiile ve nim sehnaz perdelerinden dolay: biiselik makami
anlatilmis ve ardindan yine bu perdelerin kullanildig: hicaz zirgiile makama-
na gecilmistir. Siileyman Erguner’in ney metodunda Ahmet Kaya’nin ney
metodundaki gibi perde pozisyonlar1 dikkate alinarak bir makam siralamasi
yapilmis ve eserler bu makamlara gore secilmistir. Burcu Karadag’in ney
metodunda ise kolay olandan zor olana dogru bir sira izlenmistir.

Metotlar igerisinde Sencer Derya’nin Ney metodunda Segtigimiz
Eserler basligi ad1 altinda, Ahmet Kaya’nin Ney metodunda Bazi Eserlerden
Se¢me Boliimler baghgl adi altinda, Silleyman Erguner’in Ney metodunda
ise Eserler baghigi adi altinda ayr1 boéliimlerde diger makamlara ait 6rnek
eserler verilirken, Burcu Karadag’in ney metodunda diger makamlara ait
ornek eserlerle ilgili bir boliim ve baglik bulunmamaktadir.

Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerin Form Yapilarina Ilis-
kin Bulgular

Metotlarda makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerin form yapila-
r1 iki sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar saz eseri formlar1 ve sozlii eser
formlar1 olmak lizere siniflandirilarak aragtirma kapsaminda incelenmistir

(Bkz: Tablo 5).
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Tablo 5. Metotlarda Yer Alan Ornek Eserlerin Kullanilan Formlara Gore
Dagilimi

Kullanilan Form f %
Pesrev 70 38,67
Saz Semaisi 38 21
- Sirto 1 055
=
% Aranagme 6 331
&3
E Son Yiiriik Semai 6 331
» 114hi 10 552
§ E Mevlevi Ayini
- E 6 3,31
<l
Beste
1 0,55
Kar-1 Natik 1 055
= Nakis Agir Semai 1 0,55
<
g g Agir Semai 3 1,65
s 9 .
E —E Nakis Yiirtik Semai 2 1,10
= :: e .
& i Yiiriik Semai 4 221
e =
s E Sarki 29 16
A a

Tablo 5’te metotlarda yer alan 6rnek eserlerin formlara gore dagili-
mina bakildiginda saz eseri formlarinin sozlii eser formlarina oranla daha
cok tercih edildigi goriilmiistiir. Tablo 5’te pesrev ve saz semailerinin kulla-
niminin tim Ornek eserlerin yarisindan daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Ayrica sozlii eser formlarindan dindis1 miizik formlarinin igerisinde yer alan
sarki formunun pesrev ve saz semailerinden sonra metotlarda en ¢ok kullani-
lan form oldugu sdylenebilir.

Makam Anlattiminda Yer Alan Ornek Eserlerde Saz Eseri
Formlarina iliskin Bulgularin Karsilastirilmasi

Arastirma kapsaminda incelenen dort ney metodunda makam anla-
timinda yer alan Ornek eserlerden saz eseri formunda olan eserler: Pesrev,
Saz Semaisi, Sirto, Aranagme, Zeybek ve Son Yiiriikk Semai olmak iizere 6
farkli form olarak tespit edilmistir (Bkz: Tablo 5.1).
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Tablo 5.1. Metotlarda Yer Alan Ornek Eserlerde Saz Eseri Formlart

Son
Metotlar Pesrev Saz . . | Sirto | Aranagme | Zeybek | Yiiriik
Semaisi :
Semai
Sencer Derya
Askin Sesi Ney | 2 3 - - - -
Ogretim Kitabi
Ahmet Kaya
Ney Metodu 34 14 1 5 3 4
Siileyman Ergu-
ner 10 5 - 1 - 1
Ney “Metod”
Burcu Karadag
Meskte Ney 24 16 - - - 1
Egitimi

Tablo 5.1°e bakildiginda Ahmet Kaya ve Burcu Karadag’in ney me-
totlarinda saz eseri formunun diger formlara gore daha c¢ok tercih edildigi
goriilmiistlir. Saz eserlerinin tercih edilme orani tiim saz eseri formundaki
ornek eserler temel alindiginda yiizde olarak Ahmet Kaya’nin ney metodun-
da %49 ve Burcu Karadag’in ney metodunda ise %33’tiir. Sencer Derya’nin
ney metodunda ise bu oran %4 olarak tespit edilmistir.

Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerde Sozlii Eser Formlarina Ilis-
kin Bulgularin Karsilastirilmasi

Metotlarda makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerden sozlii eser
formalar1 iki sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar dini miizik formlar1 ve
dindis1 miizik formlar1 olmak {izere siniflandirilarak arastirma kapsaminda
incelenmistir.

' Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerde Dini Miizik Formla-
rina lligkin Bulgularin Karsilagtiriimasi

Arastirma kapsaminda incelenen ney metotlarinda makam anlati-
minda yer alan 6rnek eserlerde dini miizik formlarindan biri olan Tekke Mii-
zigi formu igerisinde yer alan ilahi ve Mevlevi Ayini formlar tespit edilmis-
tir (Bkz: Tablo 5.2.1).
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Tablo 5.2.1. Metotlarda Yer Alan Ornek Eserlerde Tekke Miizigi Formlari

Tekke Miizigi Formlar
Metotlar Mahi Mevlevi Ayini
Sencer Derya
Askin Sesi Ney Ogretim Kitabi i i
Ahmet Kaya 8 3
Ney Metodu
Stileyman Erguner 1 9
Ney “Metod”
Burcu Karadag 1 1
Meskte Ney Egitimi

Tablo 5.2.1.’¢ bakildiginda Sencer Derya’nin ney metodunda ma-
kam anlatimindaki 6rnek eserlerde bu form yapisinda 6rnek eserlere yer
verilmemisken, Ahmet Kaya, Siileyman Erguner ve Burcu Karadag’in ney
metotlarinda flahi ve Mevlevi Ayini formlarinda érnek eserlerin kullanildig
tespit edilmistir.

‘Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerde Dindisi Miizik Form-
larina lliskin Bulgularin Karsilagtiriimast

Arastirma kapsaminda incelenen ney metotlarinda makam anlatiminda
yer alan ornek eserlerde dindisi miizik formunda olan eserler: Beste, Kar-1
Natik, Nakis Agir Semai, Agir Semai, Nakis Yiiriik Semai, Yiiriik Semai ve
Sarki olmak iizere 7 farkli form olarak tespit edilmistir (Bkz: Tablo 5.2.2).

Tablo 5.2.2. Makam Anlatiminda Yer Alan Ornek Eserlerde Dindis1 Miizik
Formlari

Kar-1 Nakis

Metotlar Beste Natik Agir

Agir N?k.l.s Yiiriik

.| Yirik . Sarki
. Semai . Semai
Semai Semai

Sencer Derya
Askin Sesi
Ney Ogretim
Kitab1

Ahmet Kaya
Ney Metodu

Siileyman
Erguner - - - - - - -
Ney “Metod”

Burcu Karadag
Meskte Ney - - - - - 1 11
Egitimi
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Tablo 5.2.2°ye bakildiginda Siilleyman Erguner’in ney metodunda
makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerde dindisi miizik formlarina yer
verilmemigken, Ahmet Kaya ve Burcu Karadag’in ney metotlarinda makam
anlatimindaki 6rnek eserlerde bu form yapisindan en ¢ok sarki formunda
eserlerin secildigi gorilmiistiir.

SONUC ve ONERILER

Makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerin melodik yapilarinin ba-
zen seviye gozetilerek sadelestirildigi ve eserlerin bestelendikleri usillerin
mertebelerinin'’ degistirildigi, bazi eserlerin de farkli perde iizerine gogiirii-
lerek yani transpoze edilerek yazildigi, Sencer Derya’nin metodunda makam
anlatimlarinda yer alan 6rnek eserlerin cogunlugunu so6zlii eserlerin olustur-
dugu, Ahmet Kaya’nin, Siileyman Erguner’in ve Burcu Karadag’in meto-
dunda ise makam anlatimlarinda yer alan 6rnek eserlerin ¢ogunlugunu saz
eserlerinin olusturdugu sonucuna ulagilmustir.

Makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerden ortak eserlerin ¢ogun-
lukla Siileyman Erguner ve Burcu Karadag’in ney metotlarinda goriildigi,
bu ortak eserlerin genellikle tamaminin her iki metotta da yer aldigi, Ahmet
Kaya’nin ney metodunda ise daha ¢ok ortak eserlerin bir boliimiiniin, 6zel-
likle de ses sahasinin ¢ok genis olmadigi giris boliimlerinin tercih edildigi,
ornek eserlerden ortak eserlerin tiim 6rnek eserlerin %2’sini, farkli eserlerin
tiim 6rnek eserlerin %98’ini olusturdugu ve bu baglamda metotlarda yer alan
ornek eserlerin genel anlamda birbirinden farkli oldugu sonucuna varilmstir.

Makam anlatiminda yer alan 181 6rnek eserin 89 bestecisi oldugu,
bu bestecilerden 35 bestecinin 2 ve daha fazla eseri mevcutken geri kalan 54
bestecinin sadece 1 eserinin metotlarda yer aldigi, dort ney metodunda ma-
kam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerde en ¢ok Dede Efendi, Tanbir-i Ce-
mil Bey, III Selim, Neyzen Yusuf Pasa, Neyzen Salih Dede, Neyzen Aziz
Dede, Neyzen Emin Dede ve Numan Aga’nin bestelemis oldugu eserlerin
tercih edildigi, ayrica Neyzen Yusuf Pasa’nin incelenen dort ney metodunun
dordiinde de eserleri tercih edilen tek besteci oldugu sonucuna ulagilmstir.

Makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerde 54 farkli makamda eser
kullanildigi, bu makamlardan rast makaminin 9 eserde kullanilarak dort me-
todun dordiinde de en cok tercih edilen makam oldugu, ussak, siz’nék ve
hicaz makamlarinin dort metotta da kullanilan makamlar oldugu, makamlar-
da tercih edilen eser sayist bakimindan rast makamindan sonra hicaz maka-
minin 8 eser kullanimi ile ikinci, acemasiran, kiirdilihicazkar, mahur ve
stiz’nak makamlarinin 7 eser kullanimu ile tiglincii sirada yer aldigi sonucuna
varilmistir. Ayrica dort ney metodundan Sencer Derya ve Burcu Karadag’in

¥ Usil rakamlarindan alttaki her zaman birim gésterir. Usiliin zamanm gosteren iistteki rakam hig
degismezken, usuliin agirhgma ve yiiriikliigiine gore birim degisebilir. Buna usuliin mertebesi denir
(Ozkan, 2000:562).
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ney metotlarinda makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerin seciminde
basit makamlara gore bir siralama yapildigi, diger iki ney metodunda ise bu
siralamanin perde pozisyonlari gozetilerek yapildigi sonucuna ulasilmstir.

Makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerin saz eseri formlar1 ve
s0zlii eser formlar1 olmak iizere iki sekilde ortaya ¢iktig1, saz eseri formlari-
nin sozlii eser formlarina oranla daha ¢ok tercih edildigi, pesrev ve saz sema-
ilerinin kullaniminin tiim 6rnek eserlerin yarisindan daha fazla oldugu, sozlii
eser formlarindan dindis1 miizik formlarinin igerisinde yer alan sarki formu-
nun pesrev ve saz semailerinden sonra metotlarda en ¢ok kullanilan form
oldugu, Ahmet Kaya ve Burcu Karadag’in ney metotlarinda saz eseri formu-
nun diger formlara gore daha ¢ok tercih edildigi sonucuna ulasilmistir.

Makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerden sozlii eser formlarinin
dini miizik formlar1 ve dindis1 miizik formlar1 olmak iizere iki sekilde ortaya
¢iktig1, dini miizik formlarindan biri olan Tekke Miizigi formu igerisinde yer
alan Ilahi ve Mevlevi Ayini formlarinm kullanildigi, Sencer Derya’min ney
metodunda makam anlatimindaki 6rnek eserlerde bu form yapisinda 6rnek
eserlere yer verilmedigi, Ahmet Kaya, Siileyman Erguner ve Burcu Kara-
dag’in ney metotlarinda ilahi ve Mevlevi Ayini formlarinda 6rnek eserlerin
kullanildig1 sonucuna ulagilmustir.

Makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerde dindis1 miizik formun-
da olan eserlerin: Beste, Kar-1 Natik, Nakis Agir Semai, Agir Semai, Nakis
Yirik Semai, Yirik Semai ve Sarki olmak {izere 7 farkli formda oldugu,
Stileyman Erguner’in ney metodunda makam anlatiminda yer alan 6rnek
eserlerde dindis1 miizik formlarma yer verilmedigi, Ahmet Kaya ve Burcu
Karadag’in ney metotlarinda makam anlatimindaki 6rnek eserlerde bu form
yapisindan en ¢ok sarki formunda eserlerin secildigi sonucuna ulasilmstir.

Metotlarda ¢ok fazla 6rnek eserden ziyade makamin yapisini daha
iyi yansitan ve neyin yapisina daha uygun eserler secilebilir. Ayrica segilen
ornek eserlerde sadece bazi boliimlerin metotlarda yer aldigi dikkate alindi-
ginda ney egitimi igin 6zel olarak yazilmis etiit ve alistirmalardan daha fazla
yararlanilabilir.

Makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerin seciminde ney sazina
yeni baglayanlar da dikkate alinarak basitten zora dogru bir makam siras1 ve
eser se¢imi yapilmasi daha dogru bir yaklagim olacaktir.

Makam anlatiminda yer alan 6rnek eserlerle ilgili bir komisyon kuru-
larak ney sazi ile ilgili bir repertuvar ¢aligmasi yapilabilir. Ayrica bu aragtirma
ney metotlarinda yer alan diger bagliklar dikkate alinarak genisletilebilir.
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UNIVERSITE OGRENCILERININ ENGELLILERE YONELIK
TUTUMLARININ BELiRLENMESI

Hande SAHIN"
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Oz

Universite &grencilerinin  engellilere yonelik tutumlarmin incelenmesini
amagclayan bu ¢alismaya Kirikkale Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Geli-
simi, Hemsirelik ve Saglik Yonetimi Béliimlerinde 6grenim goren 349 6grenci katil-
mistir. Arastirmada Yuker ve Block (1986) tarafindan gelistirilen, Ozyiirek (2006)
tarafindan Tirkgeye uyarlanan “Yetersizlikten Etkilenmis Kisilere Yo6nelik Tutum
Olceginden (YEKYTO) yararlanilmustir. Sonuglarin degerlendirilmesinde t testi ile
One-Way ANOVA testi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin dlgek puanlari ile okuduklart boliim ara-
sinda anlamli fark bulunmustur. Ayrica erkeklerin dlgek puaninin kizlara goére daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Engelli, engelliye yonelik tutum, iiniversite 6grencisi

DETERMINATION OF UNIVERSITY STUDENT ATTITUDES
TOWARD DISABLED PEOPLE

ABSTRACT

This study which aimed at investigating the attitudes of university students
toward individuals with disabilities was conducted with the participation of 349
students attending the Departments of Child Development, Nursing, and Health
Management at Kirikkale University, Faculty of Health Sciences. The study emplo-
yed the “Attitudes Toward Disabled Persons Scale” (ATDP) developed by Yuker
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and Block (1986) and adapted into Turkish by Ozyiirek (2006). The t-test and the
One-Way ANOVA test were used in statistical analysis.

The study results revealed a significant difference in scale scores with res-
pect to the department the students attended. In addition, the male students scored
higher in the scale than the female students.

Key Words: Disabled, attitude towards disabled, university student

GIRIS

Engellilik, bir hasar veya sakatlik sonucunda, bireyin yas, cinsiyet,
sosyal ve kiiltiire] durumuna gore kendisinden yapmasi beklenen aktiviteleri
yerine getirmesini dnleyen veya sinirlayan olumsuz bir durumdur. Engellilik
hem engelli bireyin hem de ona bakmakla yiikiimlii olan kisinin fiziksel,
duygusal, sosyal yonden etkilenmesine ve bu nedenle de cesitli sorunlara
maruz kalmasina neden olmaktadir (Girgin-Aykanat ve Balci, 2015:305).
Bugiin bazi iilke ve bolgelerde engelliler, engeli olmayan insanlarla yagsam
bicimi ve standardi yoniinden farkliliklarini en aza indirmisken, bazi iilke-
lerde toplum disina itilmislikten kurtulamamiglardir (Karahan-Giiven ve
Kuru, 2015:36). Bu problemin temelinde ise engelli kisilere yonelik olumsuz
tutumlar yatmaktadir.

Tutumlar diger pek ¢ok davranis gibi dogustan olmayip, 6grenme
yoluyla sonradan kazanilmaktadir. Ebeveynler, arkadaslar, kitle iletisim
araglart ve gegmis yasantilar tutumlarin olugsmasinda Snemli rol oynayan
faktorlerdir (Sezer, 2012:16). Engelli bireylere yonelik tutumlar ile; gérme,
isitme, zihinsel ve ortopedik engeli bulunan kisilerle ilgili diistincelerin,
inanglarin ve duygularin biitiinii kast edilmektedir (Ozyiirek, 2006). Engelli
bireyler genellikle toplumla biitiinlesmelerini engelleyen olumsuz tutumlarla
miicadele ederler. Bu olumsuz tutum ve davranislar sirasiyla; asagilanma
(ikinci simf vatandas olarak goriilme), acima, bilgisizlik (bir¢ok engellinin
yetersiz ve bilgisiz oldugu diisliniilmektedir), etkenlerin yayginlastirilmasi
(yetersizligi olan kisilerin zihinlerinin, yeteneklerinin ve kisisel 6zellikleri-
nin de olumsuz etkilendiginin diistiniilmesidir), modellestirme (baz1 insanlar
biitiin gérme engellileri olaganiistii halleri olan Ustiin koku alma ve onsezile-
ri olanlar olarak diisiinebilmektedir), kars1 ¢ikma (kimi insanlar engellilerin
bulunduklar noktaya haksiz avantajla geldiklerini savunur), ret (engeli bulu-
nan bu kisinin bazi rahatsizliklar1 gormezden gelinebilir), korku (onlara yan-
lis bir sey soyleyip iizebilecekleri diistiniilebilir) ve onyargilardir (Ergiin,
2005:377; Johnson ve Johnson, 1984).

Engelli bireylere yonelik tutumlar, bu kisilerin tiim yasamlarini etki-
leyebilmektedir. Nitekim bireylerdeki fiziksel yetersizligin tek basina bir
engele neden olamayacagi, bu durumun ancak yetersizligi olan kisinin kendi
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kendisini yetersiz gérmesi veya bagkalarinin onu yetersiz algilamasi duru-
munda, bir engele neden olacagi belirlenmistir (Senel, 1996:68).

Yapilan ¢aligmalar, engellilerin kdklesmis olumsuz onyargilar nede-
niyle ayrimciliga maruz kaldigim ve engellilere yonelik onyarginin, engelli
bireylerin yasam kalitesini olumsuz yonde etkiledigini ortaya c¢ikarmistir.
Engelli bireyin bu 6n yargilar nedeniyle maruz kaldig1 sosyal dislanma ¢ok
kiigiik yaslarda baslamaktadir. Hali hazirda var olan engelin yarattig1 giigliik-
lerin yan1 sira, sosyal ¢evreden gelen Onyargili tutumlar, engelli bireylerin
okul hayatini aksatarak onlarin egitim almalarini giiclestirmekte ve sonrasin-
da istihdam sorunu yasamalarina yol agmaktadir. Yeterince egitim alamayan
engelli bireyler ¢cogunlukla terfi olanag1 olmayan, vasifsiz islerde ¢aligmakta
ya da igsizlige mahkiim olmaktadir. Bu durum ise yoksullugu da beraberinde
getirerek, onlar i¢in kirilmasi gii¢ bir kisir dongii haline gelmektedir. Sonug
olarak engelli birey, baskalarina bagiml hale gelmekte, gelinen bu durum da
toplumdaki engellilere yonelik dnyargilar1 dogrulamaktadir (Altiparmak ve
Sar1-Yildirim, 2012:110; Ergiiden, 2008; Ozgékqeler, 2006; Kitchin, Shirlow
ve Shuttleworth, 1998:785). Toplumun tiim {iyeleri engellilere kars1 6nyargi-
I1 degillerdir. Ancak engellilere yonelik genel toplumsal tutum, sozel ifade-
lerde ¢ok olumlu olmakla birlikte; gergekte duygularda siklikla reddedilmek-
tedir (Sar1-Yildirim, Bektas ve Altiparmak, 2010:80). Engelli bireylere yone-
lik tutumlar onlarin toplumdaki uyumsal ve duygusal davraniglarini bigim-
lendirmede 6nem tagimaktadir.

Bu nedenle, engelliler i¢in yasami giiglestiren onyargili tutumlara
sahip olan ve olmayan bireyleri belirlemek, onyargili tutumlan etkileyen
faktorleri ortaya c¢ikarmak ve ¢oziim oOnerilerinde bulunmak biiyiilk 6nem
tasimaktadir. Buradan hareketle bu aragtirma tiniversite 6grencilerinin engel-
li bireylere yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve arastirma sonuglari 1ginda
tiniversite 6grencilerinin engelli bireylere karsi olumlu tutum gelistirmeleri
icin Onerilerde bulunmak amaciyla planlanmis ve yiiriitiilmiistiir.

YONTEM
Orneklem

Betimsel tarama modelinde olan bu arastirmanin ¢alisma grubu-
nu Kirikkale Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi, Hemsi-
relik ve Saglik Yonetimi Boliimleri’nde 6grenim géren ve arastirmaya ka-
tilmay1 goniillii olarak kabul eden 349 6grenci olusturmustur.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veri toplama yontemi olarak anket teknigi kullanilmis-
tir. Anket formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde {iniversite
ogrencilerinin bireysel 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorulara (yas, cinsi-
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yet, boliim, smif, aylik gelir diizeyi, ailesinde engelli bulunma durumu, en-
gellinin yakinlik derecesi, engelli arkadasinin olma durumu, engelli ile ilgili
ders alma durumu) yer verilirken, ikinci boliimde Yuker ve Block (1986)
tarafindan gelistirilen ve Ozyiirek (2006) tarafindan Tiirkceye uyarlanan
“Yetersizlikten Etkilenmis Kisilere Yonelik Tutum Olgegi (YEKYTO) ne
yer verilmistir. Olgegin amaci; engel gruplarimi dzel olarak ayirmaksizin,
genel anlamda yetersizlikten etkilenmis kisilere yonelik tutumlar1 6lgmektir.
Olgegin giivenirlik katsayisi .67-.83, test-tekrar test giivenirlik katsayis1 .76
olarak saptanmustir.

Olgek 20 madde olup, 6’11 likert biciminde hazirlanmstir (+3 Ta-
mamen Katiliyorum, +2 Katiliyorum, +1 Biraz Katiliyorum, -1 Biraz Katil-
miyorum, -2 Katilmiyorum, -3 Kesinlikle Katilmiyorum). Olgegin 2,5,6,11
ve 12. maddeleri ters sekilde puanlanmaktadir. Tim maddeler isaretleri dik-
kate alinarak toplandiktan sonra, negatif degerleri ortadan kaldirmak amaciy-
la +60 eklenerek toplam puan elde edilmektedir. Olgekten alinacak en yiik-
sek puan 120°dir. Veriler 2014-2015 6gretim yili bahar doneminde 6grenci-
lerin toplu olarak ders yaptiklari bir sinifta, aragtirmacilar tarafindan yapilan
yliz ylize goriismeler sonucu toplanmistir. Verilerin toplanmasina gegmeden
once dgrencilere aragtirmanin amaci konusunda bilgi verilmistir. Ogrencile-
rin soru formunu doldurmalar1 10-15 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirma bulgular1 SPSS for Windows 21.0 programu ile degerlen-
dirilmis ve %95 giiven ile ¢alisilmistir. Calismada elde edilen 6l¢ek puaninin
normal dagilima uygunlugunun belirlenmesi amaci ile normallik testi yapi-
lirken giivenirlik diizeyinin belirlenmesi amaci ile Cronbach’s Alfa katsayisi
hesaplanmustir.

Normallik testi sonucu 6l¢ek puani “Yetersizlikten Etkilenmis Kigi-
lere Yénelik Tutum Olgegi” puaninin normal dagilim gosterdigi belirlenmis
ve buna bagli olarak analizlerde parametrik testlerin kullanilmasina karar
verilmistir. Olgek puaninin demografik degiskenlere gore degisiklik gdster-
me durumunun test edilmesinde iki gruplu degiskenler icin t testi, li¢ ve daha
fazla gruplu degiskenler icin One-Way ANOVA testi kullanilmistir.
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BULGULAR ve TARTISMA

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bireysel 6zelliklerine iliskin bulgu-
lar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin bireysel dzelliklerine gore dagilimi (n=349)

n %
Cinsiyet Kiz 278 79,7
Erkek 71 20,3
Cocuk Gelisimi 116 33,2
Bolim Saglik Yonetimi 114 327
Hemygirelik 119 34,1
1 52 14,9
Simif 2 129 37,0
3 71 20,3
4 ve tizeri 97 27,8
1000 TL ve alt1 35 10,0
1001-1500 TL 122 35,0
Ailenin ayhk geliri 1501-2000 TL 70 2070
2001-2500 TL 77 22,1
2501 TL ve iisti 45 12,9
Engelli yakini olma durumu Engelli yakint var 89 255
Engelli yakin1 yok 260 74,5
Kuzen 56 63,0
Baba ve kardesleri (hala, amca) 12 13,5
Engelli yakinin yakinlik derecesi Anne ve kardesleri (day1, teyze) 9 10,1
Kardes 6 6,7
Diger (komsu vb.) 4 4,5
Eniste 2 2,2
Engelli bir arkadasin olma du- Engelli arkadas1 var 46 13,2
rumu Engelli arkadas1 yok 303 86,8
Universitede engellilik veya Evet 138 39,5
engelli bireyler ile ilgili ders Hayir 211 60,5

Arastirmaya alman katilimeilardan cinsiyeti kiz olan &grencilerin
orani (%79,7) erkek Ogrencilerden (%20,3) fazladir. Arastirma kapsamina
alman o6grencilerin okuduklar1 boliim agisindan oranlar1 birbirine yakindir
(Hemsirelik %34,1; Cocuk Gelisimi %33,2; Saglik Yonetimi %32,7). Og-
renciler arasinda 2. sinifta okuyanlar ilk sirada (%37.0) yer almakla birlikte
1. sinifa devam edenlerin orani (%14,9) en diigiiktiir. Aragtirmaya alinan

771



Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / Universite Ogrencilerinin Engellilere ...

ogrenciler arasinda aylik geliri 1001-1500 TL olanlar 6nde gelirken (%35,0)
bunu sirastyla 2001-2500 TL arasinda gelire sahip olanlar (%22,1) ile 1501-
2000 TL arasinda gelire sahip olanlar (%20,0) izlemektedir. Universite 63-
rencilerinin yarisindan oldukc¢a fazlas1 (%74,5) engelli yakini olmadigim
belirtmislerdir. Yakinlar1 arasinda engelli bulunanlar arasinda kuzeni engelli
olanlar (%63,0) 6nde gelmektedir. Bunu sirasiyla babasi ve babasiin kar-
desleri (amca, hala) (%13,5) ve anne ile annesinin kardesleri (dayi, teyze)
(%10,1) engelli olanlar izlemektedir.

Arastirmaya alinan iiniversite ogrencilerinin ¢ogu (%86,8) engelli
bir arkadasinin olmadigim belirtmistir. Ogrencilerin az bir kism1 (%39,5)
tiniversitede engellilik veya engelli bireyler ile ilgili bir ders almistir.

Tablo 2. Yetersizlikten etkilenmis kisilere yonelik tutum puaninin betimsel
istatistikleri, glivenirlik katsayisi ve normallik testi sonucu

Shapiro-Wilk
Gilivenirlik  Normallik Testi
n X
Katsayisi S—
Istatis- sd
tik P
Yetersizlikten Etki-
lenmis Kigilere Yone- 349 58,1 12,5 ,592 ,995 349 ,333
lik Tutum Puani 3 1

Ankete cevap veren Ogrencilerin “Yetersizlikten Etkilenmis Kigilere
Yénelik Tutum” puan ortalamasi 58,13+12,51°dir. Olgegin Cronbach’s Alfa
katsayis1 ise 0,592 bulunmustur. Cronbach’s alfa katsayisinin 0-1 arasinda
degistigi, degerlendirme kriterlerine gore 0.00 < 0.40 ise Olgek gilivenilir
degil, 0.40 < 0.60 ise o6lgek disiik glivenirlikte, 0.60 < 0.80 ise 6lgek oldukga
giivenilir ve 0.80 < 1.00 ise 6l¢ek yiiksek derecede giivenilir bir 6l¢ek”™ ola-
rak degerlendirildigi ifade edilmektedir (Tavsancil, 2005). Buna gore 6l¢ek
giivenilirdir. Yetersizlikten etkilenmis kisilere yonelik tutum puani ortalama-
s1 Olgegi icin yapilan Shapiro-Wilk normallik analizi sonucu s6z konusu
6l¢ek puaninin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin 6lgek puanlarinin ve bazi bireysel 6zelliklerinin t testi
ile karsilastirilmasi

Degiskenler Grup X sd t p
Kiz 57,12 12,84
Cinsiyet -3,008  ,003*
Erkek 62,07 10,29
. Var 58,22 11,34
gngelh yakini olma 084 033
urumu Yok 58,10 12,91
Engelli arkadaginin Var 58,28 14,15
bul q ,089 ,929
ulunma durumu Yok 58,11 12,27
Universitede engellilik Alan 56,92 11,83
veya engelli bireyler ile -1,462 145
ilgili ders alma durumu  Almayan 58,92 1291

*p<0.05

Analiz sonucuna gore kizlarla erkekler arasinda 6lgek puanlart ba-
kimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05).
Kizlarin 6lgek puan ortalamasi 57,12 erkeklerin Slgek puan ortalamasi ise
62,07’dir. Buna gore erkeklerin 6lgek puani kizlara gore daha yiiksektir. Bu
bulgu ilgili yazinla benzerlik gostermektedir. Sari-Yildirim, Bektas ve Alti-
parmak (2010) tarafindan yapilan ¢aligma da Slgek puanlar ile cinsiyet ara-
sinda anlamli bir fark tespit edilmistir.

Yakinlar1 arasinda engelli bulunup bulunmama durumu ile dlgek pu-
anlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

Engelli bir yakini olan 6grencilerin dlgek puan ortalamasi (X =58,22), engelli

yakini olmayanlarin ise (X =58,10) olarak bulunmustur. Sari-Yildirim, Bektas
ve Altiparmak (2010) ile Senel (1995) tarafindan yapilan ¢alismalarda da ben-
zer bulgular elde edilmis olup, arastirmaya katilanlarin yakinlar1 arasinda en-
gelli bulunma durumu ile 6lgek maddeleri arasinda anlamli bir iligki buluna-
mamugtir. Yapilan bazi aragtirma bulgular1 engellilere yonelik 6nyarg iizerin-
deki, engelli yakinin olup olmamasi temel etkisinin anlamli oldugunu goster-
mektedir. Engelli yakini olan bireylerin, engellilere yonelik onyargi diizeyleri-
nin engelli yakin1 olmayanlarinkinden disiik oldugu gozlenmistir. (Chan ve
digerleri, 1988:267; Jaques, Linkowski ve Sieka, 1970:54; Yildirim ve Dok-
men, 2004). Ayrica engellilerle iligki ya da iletisim halinde olmanin engelliye
yonelik tutumlar1 daha olumlu hale getirdigi belirtilmistir.

Engelli bir arkadas1 bulunup bulunmama durumu farkli olan 6grenci-
ler ile 6l¢ek puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunma-
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maktadir (p>0,05). Engelli arkadasa sahip olanlarin puan ortalamasi X

=58,28, engelli arkadasi olmayanlarin puan ortalamasi X =58,11 olarak bu-
lunmustur. Bu bulgu ilgili yazinla ¢elismektedir. Yapilan bir ¢alismada arka-
daslan arasinda engelli birey bulunanlarin engelli bireylerin haklarina daha
onem verdikleri belirlenmistir (Horner ve digerleri, 2002:365). Yiiksekokul
ogrencilerinin bedensel engelli bireylere yonelik tutumlarmin degistirilmesi
amaciyla yapilan ¢alismada engeli olan ve olmayan esit statiideki 6grenciler
yaz kampinda gorevli olarak esit statiide ¢alismiglardir. Sonugta engeli ol-
mayan ve daha dnce engeli olmayan kisilerle sosyal etkilesimi olmamus iini-
versite dgrencilerinin tutumlarinin olumlu yonde degistigi, daha dnce en az
bir yil engelli olanlarla sosyal etkilesimi olanlarin ise engelli bireye yonelik
olumlu tutumunun siirdiigli goriilmiistiir. Engelli bireyler ile engelli olmayan
bireylerin etkilesimde bulunmalarinin ve bazen ayni sinifta egitim gérmele-
rinin engellilere yonelik tutumlarin olumlu yonde degismesi iizerinde etkisi
bulundugu belirtilmistir (Ozyﬁrek, 2013; Sezer, 2012).

Universitede engellilik veya engelli bireyler ile ilgili bir ders alip
almama durumu farkli olan 6grenci gruplarn arasinda 6lgek puanlar agisin-
dan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Yapilan
caligmalar bu bulguyu destekler niteliktedir. Sahin ve Gilildenoglu
(2013)’nun ¢aligmasinda da benzer sonuglar elde edilmis olup, arastirmaya
alman tniversite 6grencilerinin engelliler ile ilgili egitim alma durumuna
gore engelli bireylere karsi tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigt
saptanmistir. Bu durum oOrneklem grubunun {iniversite &grencilerinden
olusmasi nedeniyle engelli bireylere yonelik belli bir bilgi birikimine sahip
olunmasindan kaynaklandigini diigiindiirmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin dlgek puanlarmin ve bazi bireysel dzelliklerinin
ANOVA testi ile karsilastirilmasi

Degiskenler Grup X sd F p
Cocuk Gelisimi 57,92 11,98

Bolim Saglik Yo6netimi 60,46 11,88 3,603 ,028*
Hemsgirelik 56,10 13,31
1 60,30 10,81
2 57,66 12,81

Sif 1,568 ,197
3 59,70 11,89
4 ve lizeri 56,42 13,25
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1000 TL ve altr 50,09 11,90
1001-1500 TL 50,01 12,52
gjﬁ?m ayhk 1501-2000 TL 5594 1333 1,066 373
2001-2500 TL 59,22 12,26
2501 TL ve iistii 56,53 12,03
*p<0.05

Analiz sonucuna gore farkli boliimde 6grenim goren 6grenci gruplari
ile dlgek puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir

(p<0,05). Saglik Yonetimi puan ortalamasi (i = 60,46+ 11,88), Cocuk Geli-
simi (X =57,92+11,98), Hemgirelik puan ortalamasi (X = 56,10+13,31) ola-
rak bulunmustur. Farkl sinifta olan ve farkli aylik gelire sahip 6grenci grup-
lar1 ile 6lgek puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunma-

maktadir (p>0,05). Farklilik kaynaginin belirlenmesi amaci ile yapilan
TUKEY ikili karsilastirma testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Farkli bolimde 6grenim goren 6grenci gruplarinin dlgek puanlari-
nin TUKEY ikili karsilagtirma testi sonuglari

vy Ortalama
Bolim Farki sh p
Saglik Yonetimi  -2,53373 1,63810 ,270
Cocuk Geligimi
Hemsirelik 1,82157 1,62065 ,500
Cocuk Gelisimi ~ 2,53373  1,63810 ,270
Saglik Yonetimi
Hemsirelik 4,35530* 1,62783 ,021
Cocuk Gelisimi ~ -1,82157 1,62065 ,500
Hemgirelik

Saglik Yonetimi  -4,35530* 1,62783 ,021

Cocuk Gelisimi ve Hemsirelik boliimii 6grencileri arasinda olgek
puanlari bakimindan anlaml fark bulunmazken (p>0,05), Saglik Yonetimi
ogrencileri ile Hemsirelik 6grencileri arasinda 6lgek puanlari agisindan an-
laml1 fark bulunmaktadir (p<0,05). Donaldson (1980) ve Tait (2000)’1n yap-
tiklar1 arastirmalarda, tiniversitenin ¢esitli boliimlerinde okuyan ve engelli

775



Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / Universite Ogrencilerinin Engellilere ...

bireyi tanitan ders alan ve almayan 6grencilerin tutumlar1 karsilastirilmistir
Sonugta ders alanlarin tutumlarinda anlamli bir farklilik saptanmistir. Hodge
(1998)’de ¢aligmasinda Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi dgrencilerini,
Engelliler i¢in Beden Egitimi ve Spor dersini almadan dnce ve sonra Yeter-
sizlikten Etkilenmis Kisilere Yonelik Tutum 6lcegi ile degerlendirmis ve
bilgilendirmenin 6grencilerin engelli bireylere yonelik genel tutumlarim
olumlu yénde degistirdigini bulmustur. ilkokul Ogretmenligi ve Ozel Egitim
Ogretmenligi programlarinda dgrenim goren dgrenciler iizerinde yapilan bir
calismada baslangigta 6zel egitim dgretmenligi dgrencilerinin engelli birey-
lere yonelik tutumlarmin, ilkokul Ogretmenligi programindaki dgrencilerin
tutumlarindan daha olumlu oldugu, ancak engelli bireyler ile ilgili yapilan
sosyal ve mesleki yasantilarina iliskin bilgilendirmeden sonra deney grubunu

rinin anlamli diizeyde degistigi, baglangicta olumlu tutuma sahip 6zel egitim
ogretmenligi dgrencilerinin de tutumlarimin anlamh diizeyde arttigi belirtil-
mistir. Bu durum engelli bireylere yonelik olarak {iniversite 6grencilerine
yapilan bilgilendirmenin engelli bireylere yonelik tutumlar1 degistirmede
etkili olabilecegini gostermistir (Ozyiirek, 2013). Bu bulgular arastirma bul-
gusu ile benzerlik gdstermektedir.

Aragtirmaya alinan 6grencilerin tutum 6l¢egi puanlari sinif diizeyine
bagh olarak anlamli bir sekilde degismemektedir (p>0,05). Literatiirde 6g-
rencilerin engelli bireylere yonelik tutumlarinin sinif diizeyine gore farklilik
gosterdigini belirten caligmalar (Kargin ve Baydik, 2002:27; Thompson,
Emrich ve Moore, 2003:27) bulunmakla birlikte, simif degiskeni ve engelli
bireye karsi tutum arasinda fark bulunmayan calismalara da (Sari-Yildirim,
Bektas ve Altiparmak, 2010:80) rastlanmistir. Bu durum, sinif degiskeninin
tutumlar1 agiklamada tek basina yeterli olmadigini diger degiskenlerle birlik-
le incelenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ailesinin aylik geliri farkli 6grenci gruplar1 arasinda yetersizlikten
etkilenmis kisilere yonelik tutum puam agisindan istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Bu durum, gelir degiskeninin tutumlari
aciklamada tek bagina yeterli olmadigimi diger degiskenlerle birlikle ince-
lenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

SONUC ve ONERILER
Arastirma sonuglari su sekilde 6zetlenebilir;

Arastirmaya katilan iiniversite 0grencileri arasinda; kizlar, 2.simifta
okuyanlar, boliimii Hemsirelik olanlar, ailesinin aylik geliri 1001-1500 TL
arasindakiler, engelli yakini olmayanlar, engelli yakinlari arasinda kuzeni
bulunanlar, engelli bir arkadasi bulunmayanlar ve {iniversitede engelli ile
ilgili herhangi bir ders almayanlar ilk sirada yer almaktadir.
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Universite 6grencilerinin engelli kisilere yonelik tutumlari cinsiyet
ve bolim degiskenine gore fark gosterirken, yakinlari arasinda engelli bu-
lunma durumu, arkadaglar1 arasinda engelli bulunma durumu, iiniversitede
konu ile ilgili ders alma durumu, smif ve aylik gelir degiskenlerine gore fark
gostermemektedir.

Yasanilan toplum ancak engelli kisileri de i¢ine alacak sekilde yasa-
nildiginda tam olur ve olacaktir. Onlar1 da icine alan toplumsal kurumlarm
olusturulmas1 ve ¢evre diizenlemeleriyle toplumun tam olmasi olasidir. Bu
da, bedensel, duyusal, isitsel, gorsel ve biligsel engelli olan bireylerin diger
kisiler gibi kabul edilme ve degerli goriilmesi ile miimkiindiir.

Aragtirma sonucunda elde edilene bulgular neticesinde;

Universite 6grencilerinin engelli bireylerle etkilesimde bulunmalari-
n1 saglama ve gercekci bilgilendirme (panel, konferans vb.) toplantilarin
yapilmasi,

Universite 6grencilerinin engellilere yonelik tutumlarinin olumlu
yonde gelistirilmesini saglayici egitim programlarinin diizenlenmesi,

Universite &grencilerinin engellilere yonelik tutumlarmi olumlu
yonde gelistirmesini saglayacak miifredat calismalarinin yapilmast,

Konu ile ilgili aragtirmalarin arttirilarak daha genis kapsamlarda uy-
gulamalarin gergeklestirilmesi,

Sivil toplum kuruluglari, medya tarafindan konu ile ilgili programla-
rin diizenlenmesi, Onerilebilir.

fletisim araclar1 engellilere kars1 tutumlarin olumlu yénde degisme-
sinde kullanilmasi 6nerilebilir.

Unutulmamalidir ki herkes bir engelli adayidir!
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AN EVALUATION OF ANDROID OPERATING SYSTEMS’
GRAPHICAL USER INTERFACE IN TERMS OF VISUAL DESIGN
PRINCIPLES

ABSTRACT

Mobile devices exposed to a rapid change are continually updated in order
to reach more users’ rate. The most important one of these updates is graphical user
interface which is encountered by users firstly while using a mobile device. The aim of
this research in this direction is to evaluate the android operating systems’ graphical
user interface in terms of visual design principles. In this research which is conducted
as a survey model, the research group consists of 51 teachers who work at middle
schools. As a priority, visual design elements are explained with examples from
software used in the study. Using “Visual Design Control Scale” developed by (Smal-
dino, Russell, Heinich & Molenda, 2005) and consist of 15 questions which are 3-item
likert type questions(1:“Poor”, 2:“Acceptable”, 3:”Very Good”) as data collection tool,
the software is assessed in terms of visual design principles and the results are evalua-
ted. SPSS, computer-assisted statistical software package, is used and descriptive
statistical techniques are utilized for data analysis.

Key Words: Mobile, operating system, interface, visual design principles

GIRIS

21. yiizyilda hizli bir degisim gegiren teknoloji, bu etkisini mobil plat-
formda da gostermistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde ki bu hizli degisim
mobil uygulamalar1 da etkilemektedir. Mobil teknolojik aletler giindelik
yasamin her alaninda kendini gostermektedir (Selwyn, Gorard, Furlong,
Madden, 2003). Yazilimcilar bu teknolojik degisim de kendilerini gostere-
bilmek i¢in en uygun yontemi bulmaya calismislardir, bu ¢aligmalar Android
gibi mobil sistemlerin ortaya ¢ikmasini, gelistirilmesini ve nicelik olarak
artmalarini saglamaktadir (igci, 2014: 1). Yasadigimiz dénemde en ¢ok kul-
lanilan mobil isletim sistemleri Android, i10S, Windows Mobile’ dir. Linux
cekirdegini kullanan Android, agik kaynak kodlu olmasi yazilim gelistiriciler
ve bu platforma yonelik olarak gelistirilen uygulama sayisinin fazla olasi
sebebiyle glinlimiizde diger igletim sistemlerine oranla daha fazla tercih
edilmektedir (Arslan ve Giilnar, 2012). Android bir arastirma sirketi olan
IDC (International Data Corporation)’ nin ikinci ¢eyrek verilerine gore diin-
ya lzerinde satilan akilli telefonlar tizerindeki hakimiyetini korumaktadir.
Milyonlarca teknolojik cihaz tizerinde kurulu olan Android uygulamalar
Google tarafindan gelistirilmis olan Google Play’a yiiklenmekte ve kullani-
cilarin erigsimine sunulmaktadir (Arslan ve Giilnar, 2012).

Android, isletim sistemiyle, yazilimlarla ve standart uygulamalarla bir
biitlin haline gelmis, biiyiik bir yazilimdir. Android giiniimiizde bir milyarin
iizerinde telefon ve tablette ¢aligmaktadir. Android isletim sisteminin gelisti-
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rilmesini saglayan Google ve Open Handset Alliance’ dir (Giiral, 2013).
Open Handset Alliance mobil cihazlar i¢in daha zengin mobil deneyim sun-
mak i¢in bir araya gelmis 84 teknoloji sirketinin olusturdugu bir birliktir. Bu
birlik ilk 6zgilin, 6zellestirilebilir ve {icretsiz mobil platform olan Android
mobil isletim sistemini gelistirmistir (Open Handset Alliance, 2007). And-
roid platformunun ilk zamanlar telefon gibi kiiciik ekranlara yonelik siiriimii
ve tabletlere 6zel iki ¢esit siirimii kullanilmakta idi. Bu iki ¢esitleme bir iist
siiriim olan Ice Cream Sandwich ile birlestirilmistir. Bu gelistirme ve birles-
tirme sonucu birlikte Ice Cream Sandwich tablet ve telefonlarda calisan ilk
Android isletim sistemi siirimii halini almigtir (Giiral, 2013).

Tablo 1: Android platformu siiriimleri

Versiyon Kod ad API Dagitim
2.2 Froyo 8 0.2%
2.3.3-2.3.7 Gingerbread 10 3,4%
4.0.3-4.04 Ice Cream- 15 2.9%

Sandwich

4.1.X 16 10.0%
4.2.x Jelly Bean 17 13.0%
4.3 18 3.9%
4.4 Kit Kat 19 36.6%
5.0 Loollipop 21 16.3%
5.1 22 13.2%
6.0 Marshmallow 23 0.5%

Android’ in gilinlimiizde en ¢ok kullanilan siirtimleri KitKat (% 36,6)
ve Lollipop ( % 29,5)’tur (Android, 2015).

Android 5.0 Lollipop versiyonu daha hizli, dinamik, dengeli stil 6zel-
likleri ve yeni tasarimlarla donatilmistir. Platformun bu versiyonu yeni gor-
sel Arayiiz tasarimi materyal design, performans giincellemeleri, biiyiik ek-
ran uygulamalari, daha iyi grafik ve ses, pilin verimli kullanilmasina yonelik
birbiri ile biitiinlestirilmis 6zelliklerden olugsmaktadir. Android 5.0 siirlimii
ile birlikte gelen kullanici ara yiiziinde koklii bir degisiklik gergeklestirilmis-
tir. Materyal tasarim destegi gorseller dinamik hale gelmis, yeni yazi sekille-
11 olusturulmus, kullanicilar dogal goriinen stiller ve canli renkler ile etkile-
simli ve duyarlilign artinlmis kullanic1 ara yiiziinii kullanmaya baglamistir
(Android, 2015).

Teknolojide meydana gelen biiyiik degisim bilginin ve yeni teknoloji-
lerin artis1 ile yaz1 okuryazarligimin yaninda yeni okuryazarlik kavramlar

ortaya ¢ikmistir. Kellner (2001) ‘in agiklamasina gore bunlardan biride gor-
sel okuryazarlik kavramidir. Giinliik yasamda gorseller iletisim amagl kul-
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lanilmaktadir. Ornegin yollarda kullanilan trafik isaret levhalar1 kisinin
“Okuryazar” olmasini gerektirir. Giiniimiizde bu terime bir konu ile ilgi gor-
sel iletiler eklenirse bu kavram “gérsel okuryazarlik” olarak adlandirilmak-
tadir (Smaldino, ve dig., 2005: 83). Bleed’ e (2005: 5) gore gorsel okurya-
zarlik, gorsel mesajlarin anlamlandirilmasi, ortaya yeni bir iletinin ¢ikaril-
mas1 ve yorumlanabilme kabiliyetidir. Gorsel tasarim ise sozel iletilerin gor-
sel hale doniistiiriiliip, bu materyallerin amacina uygun kullanilmasini sag-
lamaktir (Semerci ve Semerci, 2004: 1-2). Yeni (2010: 28), gorsel tasarim
ilkelerinin ii¢ grupta incelendigini ifade etmistir. “Elementler: So6zlii ve gor-
sel elementlerin se¢imi ve birlestirilmesi, bigimsel yapi: Secilen elementi
sunmak i¢in yap1 belirlenmesi, diizenlemeler: Secilen elementi modelle bir-
likte yerlestirme.” Bir malzemenin tasarlanmasi siirecinde gercekei, benzesik
ve sematik olmak tizere 3 gorsel unsurdan s6z edilmektedir. Gergekgi gorsel-
ler nesnenin gercek resmini gosterir. Benzesik gorseller, nesne ya da malze-
meyi ifade ederken bagka bir nesne ile arasindaki benzerlikler ifade edilerek
aciklanmaya calisilir. Sematik gorseller ise akis semalari, ¢izimler, semalar
ve siniflandirma unsurlarini icermektedir. Gorsel elemanlar ile birlikte sdzel
elamanlarda birlikte kullanilmaktadir. Gorsel mesajin anlaminin kaybolma-
masi kaydiyla 6zel imgelerle yapilan renk, stil sayisi, harf biiyiikligii, nesne
renkleri, harf stilleri ve bosluklar kullanilarak gorsel ifadenin etkisinin arti-
rilmasi saglanmaktadir (Yeni, 2010: 29). Hazirlanan materyalde gorsel ve
sozel unsurlar belirlendikten sonra g¢ekicilik katan unsurlarin kullanilmasi
ogrenmenin gerceklesmesine kolaylik saglamaktadir.

Tablo 2: Gorsel Tasarim Unsurlart

GORSEL TASARIM UNSURLARI

Gorsel Unsurlar Sozel Unsurlar Cekici Unsurlar
Gergekei Yazi Tipi Dikkat ¢ekici
Benzesik Stil Say1st Dokunabilir
Sematik Biytiklik Etkilesimli

Renk
Harf
Bosluklar
Tlgili Literatiir

Yeni (2010) yaptigi calismada gorsel tasarim agisindan fen ve tekno-
loji dersi yazilimlarini degerlendirmis ve degerlendirdigi yazilimlarin gren-
cinin ilgisini ¢ekmek ve 6grenmeyi basit hale getirecek unsurlarin oldugunu
belirtmistir. Programlarda goze ilk ¢arpan 6grenin ekranin gorsel tasarimi
oldugunu vurgulamistir. Baska bir calismada ilkogretim besinci sinif mate-
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matik ders kitaplarinin gorsel tasarim ilkeleri agisindan degerlendiren Ului-
sik (2008) 5. Smif matematik ders kitaplarinin gorsel tasarim ilkelerinden;
metin tasariminin uygun oldugunu, gorsel tasarimin uygun oldugunu, sayfa
tasarimimin uygun oldugunu, kapak tasariminin uygun oldugu ve iiretime
yonelik dis yap1 6zelliklerine uygun olarak hazirlandigi sonucuna ulagmistir.
Dursun (2004) yaptig1 calismada egitsel web sitelerinin gorsel tasarima yo-
nelik degerlendirme ilkelerinin %56 oraninda karsilandig1 sonucuna ulagmis-
tir. Bu oranin gorsel tasarim ilkelerinin egitsel web sitelerince yetersiz oran-
da karsilandigini belirtmistir.

Yildiran (2007) ilkogretim 8.sinif bilgisayar ders kitaplarini gorsel ta-
sarim ilkelerine uygunlugunu degerlendirmis ve igerik analizi yapmuistir.
Uygunluk siralamasina gore Milli Egitim Bakanligi Yayinlari, Mutlu Yayi-
nevi, Firat Yaymevi ve Okyay Yaymevi seklinde sonug belirlemistir. Keser
(2004) Ilkogretim 4.smmf bilgisayar kitaplarini 48 gorsel tasarim ilkesine
gore degerlendirmistir. 46 6grenciden olusan Ankara Universitesi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri son simif dgrencileri ile yapmis oldugu ¢alismada 4
ayr1 bilgisayar ders kitabini incelemis ve kitaplarin gorsel tasarim ilkelerine
uygun nitelikte olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Karatag (2003) 6gretim amach
web sayfasi tasariminda renk kullaniminda dikkat edilmesi gereken noktalari
belirlemeye c¢aligmustir. Bu bilgilerin 6gretim amagl web sitelerinin hazirlan-
masinda yararlanabilecegini belirtmistir. Alpan (2004) 288 6grenci ile yapmis
oldugu caligmada grafik tasarim ilkelerine uygun olarak diizenlenen kitap¢igin
ogrencinin dersteki basarisina olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Yiiksel (2010) tarafindan 2008-2009 egitim-6gretim yilindan Adana
ili genelinde okutulmakta olan ilkdgretim 6. Smif matematik ders kitab1 ve
ders kitabina yardimei1 materyallerin, teknik tasarim ve diizenleme; igerik; dil
ve anlatim ile d6lgme ve degerlendirme o6zellikler, bakimindan 6gretmen ve
Ogrenci gorisleri dogrultusunda degerlendirmistir. Yaptigi arastirma sonucun-
da dgretmen ve Ogrencilerin 6.smif matematik ders kitabi ve yardime1 mater-
yallerinin teknik tasarim ve diizenleme konusunda yeterli goriislere sahip ol-
duklari, igerik, dil ve anlatim ve dlgme degerlendirme gibi 6zellikler agisindan
yetersiz oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirmaci tarafindan ayrica kitabin
daha kaliteli baski ve cildin daha renkli ve eglenceli hale getirilmesinin yan
sira bireysel ¢aligmalara olanak veren genis konu anlatimlarina érnek ve alig-
tirmalara yer veren bir kitap olmasini istedikleri sonucuna ulagmistir.

Genel olarak literatiir tarandiginda ders kitaplariin gorsel tasarim il-
kelerine ve gorsel tasarima uygunlugunu degerlendirilmistir. Bilgisayar yazi-
limlarinin ve web sitelerinin degerlendirilmesine iliskin ¢ok az, mobil igletim
sistemi yazilimlarinin gorsel tasarima uygunlugunun degerlendirilmesine
iligkin hi¢ arastirma yoktur. Giiniimiizde olduk¢a yaygin olarak kullanilan
mobil cihazlarin igerisinde yiiklii bulunan mobil igletim sistemi yazilimlarin
gorsel tasarim ilkeleri agisindan degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu
aragtirmanin amaci Android isletim sistemi yazilimimin grafiksel kullanici
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arayliziiniin gorsel tasarim ilkeleri agisindan degerlendirmektir. Amaca yo-
nelik olarak ¢aligmanin temel problem ciimlesi “Ogretmenlerin Android
isletim sistemi yaziliminin grafiksel kullanici arayliziiniin gorsel tasarim
ilkelerine uygunlugu hakkindaki goriisleri nelerdir?”

YONTEM

Nicel Arastirma yonteminin benimsendigi bu c¢alismada, ¢alisma gru-
buna ait betimsel verilerin toplanmasinda tarama modelinden yararlanilmustir.

Yapilan bu arastirmada c¢alisma grubunu ortaokullarda gérev yapan
Android 5.0 mobil igletim sistemi yazilimimi kullanmakta olan N= 51 6gret-
men grubu olusturmaktadir. 51 kisilik 6gretmen grubunun 27 tanesi erkek
Ogretmen, 24 tanesi kadin 6gretmenden olugmaktadir. Arastirma g¢aligma
grubunda yer alan 6gretmenlerin cinsiyetlerine ait betimsel sonuglar Tablo 2’
de verilmistir.

Tablo 2: Cinsiyet Durumlari

Cinsiyet N %
Kadm 27 52,9
Erkek 24 471

Toplam 51 100,0

Tablo 2’ de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 51 6gretmenden 27’si
(% 52,9) kadin, 24’1 erkek (% 47,1) 6gretmendir.

Arastirmada ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin branslarina goére
dagilimi Tablo 3’ te verilmistir.
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Tablo 3: Ogretmenlerin Brans Dagilimi

Brans N %
Beden Egitimi ve Spor 3 59
Bilisim Teknolojileri 13 25,5
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 3,9
Fen Bilimleri 5 9,8
Gorsel Sanatlar 4 7,8
Matematik 12 23,5
Sosyal Bilgiler 4 7,8
Tiirkge 4 7,8
Yabanci Dil 4 7,8
Toplam 51 100,0

Tablo 3’den goriildiigii gibi arastirmaya katilan 51 6gretmenden; N=3
Beden Egitimi ve Spor, N=13 Bilisim Teknolojileri, N=2 Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi, N=5 Fen bilimleri, N=4 Gorsel Sanatlar, N=12 Matematik,
N=4 Sosyal Bilgiler, N=4 Tiirk¢e ve N=4 Yabanc1 Dil alaninda gorev yap-
maktadir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda dgretmenlerin yazilimin gorsel tasarim ilkele-
ri hakkindaki goriiglerini almak icin dnce; Google tarafindan Android 5.0 ile
ilk defa gecilen “Materyal Design” yeni grafik arayiiz tasarimm kendi cihazla-
rindan zaten kullanilmis olduklar1 arayiiziin biitiinlik, c¢ekicilik, diizenleme
ve sozel elementler gibi gorsel unsurlar1 drneklerle agiklanmis ve Smaldino,
ve dig., (2005: 101) tarafindan gelistirilen 3°lii likert (1:“Zayif”, 2:“Kabul
Edilebilir”, 3:”Cok iyi”) tiiriinde olusturulan 15 maddeden olusan “Gorsel
Tasarim Kontrol Olgegi” uygulanmistir. Olgegin i¢ tutarlilik giivenirlik kat-
sayis1 Ol¢egin tamamu i¢in .93 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Calisma grubu Ogretmenlerine ait demografik veriler ve Glgege ait
maddelere 6gretmenlerin vermis olduklari1 cevaplar frekans, yiizde, aritmetik
ortalama, standart sapma gibi betimsel istatistikler ile agiklanmistir. Calis-
madaki tiim analiz islemleri i¢in SPSS 21.0 (Statistical Package For Social
Sciences) versiyonlu program kullanilmustir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

Veri toplama araci ile toplanan veriler analiz kisminda belirtildigi se-
kilde analiz edildikten sonra bulgular ve yorumlar ortaya ¢ikarilmstir. Te-
mel problem ciimlesi olan “Ogretmenlerin Android Isletim Sistemi Yazili-
minin grafiksel kullanici arayiiziiniin gorsel tasarim ilkelerine uygunlugu
hakkindaki goriisleri nelerdir” sorusu i¢in uygulanan dlgege uygun olarak
ogretmenlerin gorisleri Tablo 4 de gdsterilmistir.

Tablo 4: Android 5.0 Yaziliminin Gérsel Tasarim ilkelerine Uygun-

lugu
Maddeler N X SS
BUTUNLUK
1. Hizalama 51 2,47 578
2. Sekil 51 2,47 578
3. Denge 51 2,49 ,612
4, Stil 51 2,47 ,611
5. Renk Semast 51 2,43 ,608
6. Renk Uygunlugu 51 2,47 ,643
DUZENLEME

7. Yakinhk 51 2,68 547
8. Yonlendirme 51 2,49 612

9. Sekil Ve Zemin Renk
Zitliklar 51 2,47 643
10. Uyumluluk 51 2,50 ,612

SOZEL ELEMENTLER
11. Yaz Tipi 51 2,35 ,594
12. Yazi Tipi ve Boslugu 51 2,56 ,608
CEKICILIK

13. Dikkat Cekici 51 2,54 ,610
14. Desen 51 2,56 574
15. Etkilesim 51 2,70 575

Tablo 4 incelendiginde, madde 1°de hizalama ifadesine (X = 2,47)
“cok iyi” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Madde 2’de Sekil ifadesine (X =
2,47) “cok iyi” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Madde 3’de denge ifadesine
(X = 2,49) “cok iyi” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Madde 4’de stil ifade-
sine (X = 2,47) “cok iyi” diizeyinde gériis bildirmislerdir. Madde 5°de renk
semas! ifadesine (X = 2,43) “¢ok iyi” diizeyinde ve madde 6’da renk uygun-
lugu ifadesine (X = 2,47) “cok iyi” diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin Android 5.0 yazilimmnin gorsel tasarim ilkelerine uy-
gunlugunun incelenmesini belirleyen maddelere verdikleri yanitlarin ortala-
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malar1 incelendiginde Diizenleme ana kategorisinde madde 7°de yakinlik
ifadesine (X = 2,68) “cok iyi”, madde 8’de ydnlendirme segenegine (X =
2,49) “cok iyi ”, madde 9 sekil ve renk zitliklart 5nermesine (X = 2,47) “gok
iyi” ve madde 10 uyumluluk ifadesine (X = 2,50) “cok iyi” diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmenlerin genel olarak gérsel tasarim agisindan yazili-
min biitiinliikk ve diizenleme ana unsurlarina iligkin yoneltilen 6zelliklere
“cok iyi” diizeyinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin sozel elementler ile ilgili yazi tipi ve bosluk kullanimi
ile ilgili goriislerine bakildiginda, madde 11°de yazi tipi ifadesine (X = 2,35)
“cok iyi” diizeyinde ve madde 12°de yazi tipi ve boslugu ifadesinde (X =
2,56) “cok iyi” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Cekicilik ana unsurlarindan
olan madde 13’de dikkat gekicilik ifadesine (X = 2,54) “cok iyi”, madde 14
desen ifadesine (X = 2,56) “cok iyi”, madde 15 etkilesim ifadesine (X =
2,70) “cok iyi” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Genel olarak 6gretmenlerin
tiim maddelerin taman i¢in (X = 2,51) “cok iyi” diizeyinde goriis bildirmis-
lerdir. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yazilimin gorsel tasarim ilkeleri
acisindan genel goriisiiniin ¢ok iyi oldugudur.

SONUC ve ONERILER

Yapilan bu arastirmada android isletim sistemi yaziliminin grafiksel
kullanic1 arayiiziiniin gorsel tasarim ilkelerine uygunlugu incelenmistir. Bu
dogrultuda ¢aligma grubu Android 5.0 sistemine akilli cihazlarini giincelle-
yen ve kullanan N=51 gretmene uygulanan “Gorsel Tasarim Kontrol Olge-
&i” sonucunda yapilan analiz ile tiim test maddelerine verilen cevaplar ince-
lendiginde X = 2,51 “cok iyi” diizeyinde bir goriise ulasilmistir. Bu bulgudan
hareketle yazilimin gorsel tasarim kriterlerini karsiladigi goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle; Yazilimin gorsel tasa-
rim ilkeleri uygunlugu i¢in 6rneklemin biiyiik tutulmasi tutarlilig artirabilir.
Gilinlimiiz diinyasinda kitaplarin yerini e- kitaplara biraktigi disiintildiigiinde
artik kitaplarin degerlendirilmesi yerine elektronik ortamlardaki verilerin
incelenmesi daha saglikli olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin de hazir-
ladiklar1 tiim kaynaklarda bu kriterlere uymasi onerilmektedir. Ayrica, bu
yazilimin etkililigi i¢in diger mobil isletim sistemlerinin grafik arayiizlerinin
karsilastirildig1 daha genis bir ¢alisma kullanici tercihleri i¢in faydali olacagi
onerilmektedir.
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BiR ARTTIRILMIS GERCEKLIK UYGULAMASININ
GELISTIRILMESI VE OGRENCI GORUSLERI
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Teknoloji bas dondiiriicii bir sekilde ¢ok hizli bigimde gelismektedir. Akilli
telefon ve tablet bilgisayarlardaki donanimsal gelismeler beraberinde bu cihazlar
tizerinde kullanilan yazilimlarin sayisinda da artisa neden olmaktadir. Gergek goriin-
tii ve bilgisayar tarafindan {iretilmis olan nesnelerin ayn1 anda bir baglanti aracilig1y-
la ekranda goriintiilenmesi arttirilmig gergeklik olarak adlandirilmaktadir. Elektronik
ticaret, mimari ve tasarim, eglence, satig ve pazarlama, giyim endiistrisi ve egitim
gibi bircok alanda arttirilmig gerceklik uygulamalarina rastlamak miimkiindiir.
Alanyazin incelendiginde arttirilmig gerceklik ile ilgili daha ¢ok teorik bilgilere
rastlanmaktadir. Bununla birlikte uygulama gelistirmeye yonelik ¢alismalarin bu-
lundugu da bir gercektir. Bu aragtirma igerisinde de alanyazinda eksikligi bulunan
arttirtlmig gerceklik uygulamalarmin nasil gelistirilebilecegine yonelik agiklamalar
yer almaktadir. Gelistirilen uygulama, Gazi Universitesi merkez kampiis igindeki
binalarin konumlarini alip isimlerini ortaya ¢ikaran mobil arttirilmis gergeklik yazi-
limudir. Kodlama agamasinda Wikitude yazilim gelistirme aracindan faydalanilmisg-
tir. Bu asamada Android isletim sistemi i¢in uygulama gelistirme araci olan Android
Studio platformu kullanilmigtir. Kullanici ekraninda gergeklestirilen islemler igin
Html, javascript ve CSS teknolojilerinden yararlanilmistir. Arastirmacilar, bu aras-
tirmada ortaya konan adimlarin, dzellikle arttirilmis gergeklik uygulamalar: gelistir-
mek isteyen kisiler agisindan yararl olacagini diisiinmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Arttirilmig gergeklik, uygulama, Android, Wikitude,
Gazi
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DEVELOPMENT OF AN AUGMENTED REALITY APPLICATION
AND STUDENTS’

OPINIONS

ABSTRACT

Technology is evolving very rapidly. Hardware development in the
smartphones and tablet computers causes an increase in the number of software use
on these devices. One of the important concepts emphasized in recent years is aug-
mented reality. In augmented reality applications, reality and computer-generated
objects are presented together on a same screen via an Internet or local connection.
Nowadays, augmented reality is used in different areas such as medical applications,
e-commerce, advertising and marketing, entertainment, architecture and interior
design, modeling and education. Most research in the literature emphasize the ad-
vantages or disadvantages of augmented reality theoretically. However, it is also true
that there are some efforts to develop applications in various areas. In this study, an
augmented reality application was developed by researchers and development stages
were explained step by step. The application takes the location and radar data of
some faculty buildings in Gazi University campus and shows the name of the build-
ings on the mobile device screen. For the research, Wikitude softare development kit
was used for coding. The augmented reality application was designed in Android
Studio platform for Android operating system. User screens were designed using
Html, javascript and CSS. Researchers believe that emphasized steps in this study
will be useful for researchers who want to develop augmented reality applications in
the future.

Key Words: Augmented reality, application, android, Wikitude, Gazi

GIRIS

Biligim teknolojilerindeki hizl1 degisim ve mobil teknolojilerin kulla-
nim oranindaki artis ile birlikte gorsel teknoloji igerikleri de dnem kazanmak-
tadir. Mobil cihazlarin giderek yayginlasmasi ve farkli yas grubundaki kisiler
tarafindan arzu edilen mobil uygulama talepleri, mobil cihazlarda calisan uy-
gulamalarin nitelik ve nicelik olarak da artmasina neden olmustur. Bu sayede
mobil cihazlarda ¢alisan uygulama kiitliphaneleri ¢ok daha zenginlesmistir.
Arttirtlmig gergeklik (Augmented reality) olarak adlandirilan teknoloji de as-
linda miihendislik alaninda uzun bir gegmise sahip olsa da mobil uygulama
anlaminda son yillarda popiiler hale gelmekte ve giderek hayatin farkli alanla-
rinda karsimiza ¢ikmaktadir (Kiigiik, Kapakin ve Goktas, 2015).

Bu aragtirmanin amaci alanyazinda bir¢ok c¢aligmaya konu olmus ve
gelecegin teknolojilerinden birisi olarak gosterilen arttirilmis gergeklik (AG)
ile ilgili 6rnek bir uygulama gelistirmektir. Arttirtlmis gerc¢eklik uygulamalar
tip, eglence, mimari, tasarim ve egitim gibi bir¢ok disiplinde kullanilmaktadir.
Bu uygulamalan gergeklestirme imkani saglayan hem ticari hem de {icretsiz
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acik kaynak kodlu yazilimlar mevcuttur. Ozellikle son dénemde arttirilmis
gerceklik iizerine yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde bir artis oldugu
sOylenebilir. Ancak, konu ile ilgili uygulama gelistirme anlaminda gesitli ne-
denlerden 6tiirli 6nemli eksiklikler bulunmaktadir. Bu makalenin 6zellikle ye-
terli teknik beceriye sahip olmayan, fakat uygulama gelistirmek isteyen aras-
tirmacilar icin yararli olacag: diistiniilmektedir. Makaledeki uygulama gelistir-
me adimlari, kullanilan teknolojiler ve kodlar girig diizeyinde de olsa aragtirma-
cilara yon gosterecektir. Asagida ilk olarak arttirilmis gerceklik ile ilgili temel
tanimlamalar verilmis, ardindan arastirmacilar tarafindan gelistirilen ortam
detayli olarak agiklanarak ortamla ilgili 6grenci goriisleri sunulmustur.

ARTTIRILMIS GERCEKLIK

Dijital nesneler olarak adlandirilabilecek metin, ses, resim, grafik,
sekil ve animasyonlarin ger¢ek diinya goriintiisii lizerine yerlestirilerek hem
gercegin hem de bilgisayar tarafindan tiretilen bu nesnelerin ayn1 anda ek-
randa goriintiilenmesi arttirilmis gergeklik olarak adlandirilir (Zhou, Duh ve
Billinghurst, 2008). Arttirilmis gergeklik ilk olarak iizerinde 6zel lenslerin
bulundugu ve HMD (Head Mounted Display) olarak adlandirilan gozliikler
araciligiyla galistirilmustir. Kisi gercek diinyaya bu gozliik araciligiyla bak-
makta ve dijital nesneler kisinin dondiigii yone gore uygulama olarak bir
ekranda veya gozlik {izerinde caligabilmektedir (Ludwig ve Reimann,
2005). Bu gozliiklerin en biiyiik dezavantajlarindan birisi tiim uygulamalarin
bir laboratuvar ortaminda ¢aligtirilmasidir.

Arttirilmig gergeklik ve sanal gergeklik akademik arastirmalarda bir-
birinin yerine kullanilsa da ¢esitli arastirmacilar bu kavramlari farkli tanim-
lamaktadirlar (Hsieh ve Lin, 2011). Hsieh ve Lin (2011) sanal gergekligi,
gercegin tamamen sanal bir ortama taginmasi, arttirilmis gercekligi ise sanal
ve gergegin ayni anda ekranda sunulmasi olarak tanimlamaktadirlar. Bu ta-
nima gore sanal gerceklik gercek ortamdaki tiim degisken ve bilesenlerin
sanal bir ortama taginmasidir. Boyle bir durumda artik gercek yerini tama-
men sanal diinyaya birakmaktadir.

Ozel tasarlanmis ortamlarda yiiriitiilen ilk AG uygulamalari gesitli
eksikliklerine ragmen, endiistriyel diizenekler, tip egitimi ve oyunlar gibi
genis bir yelpazede basarili olmustur. Bu sistemlerin maliyetinin pahali ol-
mas1 ve teknik olarak uzmanlik gerektirmesi bu teknolojilerin yayginlagsma-
sin1 engellemistir (Billinghurst, Kato ve Poupyrey, 2001). Ozellikle 2000°1i
yillarla birlikte akilli telefonlar ve tablet bilgisayarlardaki gelisim Wikitude,
Layar, Junaio gibi arttirilmus gercgeklik tarayicilarmin gelistirilmesine imkan
tanimigtir. Bu geligsmelerle birlikte arttirllmig gergeklik de laboratuvar orta-
mindan ¢ikarak akilli cihazlarda calisan ve ulasilmasi kolay uygulamalara
doniismiistiir. Glinlimiizde bu teknoloji hem kullanicilar hem de uygulama
gelistiriciler agisindan daha ulagilabilir hale gelmistir.
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Arttirllmis Gergeklik Teknolojilerinin Kullanim Alanlar

Ludwig ve Reimann (2005)’1n onerdigine goére alanyazinda yapilan
tiim arttirilmig gergeklik uygulamalari ti¢ kategoriye ayrilmistir: (1) Sunum
ve gorsellestirme, (2) Sanayi ve (3) Egitici eglence. Ek olarak, Hamilton
(2011) eglence sanayi, oyun endiistrisi, gezi ve turizm enddistrisi, pazarlama
alani, cevrimigi sosyal aglar ve giinlitk yasamda kullanilabilirliginin yaninda,
arttirllmig gergekligin egitimde de genis bir yelpazede kullanilabilecegini
onermistir. Su reddedilemeyen bir gergektir ki arttirilmis gergeklik uygula-
malar1 hizli bilgi transferinin kritik ve hassas oldugu biitiin alanlar i¢in mu-
azzam bir potansiyele sahiptir. Bu potansiyel 6zellikle egitim i¢in oldukca
dogru ve dnemlidir. Ancak diinyadaki uygulamalara bakildiginda arttirilmig
gerceklik arastirma ve gelismelerinin egitim yerine daha ¢ok is diinyas1 ve
cevresinin ilgisini ¢ektigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu tarz uygulamalarda
herhangi bir gercek egitim giindemi s6z konusu degildir. Bu nedenle artti-
rilmis gerceklik uygulamalarimin biiyiik bir kisminin akademik olmayan
cevrelerde kullanimina rastlanmaktadir. Alanyazin incelendiginde arttirilmis
gercekligin reklam ve pazarlama, mimari ve insaat, eglence, tip, askeri alan-
lar, gezi vb. farkli alanlarda kullaniminin oldugu goriilmektedir.

Arttirllmis gerceklik teknolojilerinin kullanildig: alanlar asagida ki-
saca tanitilmaktadir (Billinghurst, Kato ve Poupyrey, 2001). Bu alanlara
iligkin bilgiler Billinghurst, Kato ve Poupyrev’in (2001) yaptigi ¢alismada
daha detayli agiklanmaktadir.

Reklamcilik: Arttirtlmis gergeklik (AG) uygulamalarinin en ¢ok kul-
lanildig1 alanlardan birisi reklameciliktir. Cesitli videolar ve animasyonlarla
desteklenen AG kampanyalar1 kullanicilarin ilgisini ¢ekmektedir. Giiniimiiz-
de otomotiv, kozmetik, basin yayin, giyim, gida, miizik, sinema vb. bir¢ok
sektore yonelik AG reklamlart gelistirilmektedir.

Tip ve medikal: Tip uygulamalarinin ¢ogunlugu goriintii ve robot
destekli cerrahi uygulamalardir. Giiniimiizde gesitli tip fakiiltelerinde egitim
ve tibbi operasyon amaglt AG uygulamalari kullanilmaktadir. Bu uygulama-
larin tip alanindaki avantajlarindan en 6nemlisi gelismis cihazlar yardimiyla
verilerin anlik olarak doktor ve Ogrencilere sunulmasidir. Goriintiileme ve
goriintii isleme sistemleri tip alaninda dnemli bir konudur. Bu alanda goriin-
tilleme sistemleri ve arttirilmig gerceklik sistemleri ¢alistaylar1 diizenlenmek-
tedir (6rnegin MIAR-Medical Imaging and Augmented Reality). Google
firmasinin gelistirmis oldugu Google Glass tiriiniinden ameliyatlarda yarar-
lanilmasi, tip doktorlar1 ve geng cerrahlar icin gelistirilen rehber niteliginde-
ki bir iiriin olan Medicar uygulamasi, hemsireler igin liretilen Evena Glasses
akilli gozliikleri/uygulamalari, endoskop islemleri i¢in iiretilen baslik cihaz
ve uygulamalar1 ve Vuzix akilli gézliikleri igin iiretilen tibbi uygulamalar
AG’nin tip alaninda kullanimina 6rnek olarak verilebilir.
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Egitim: Teknolojideki gelismeler egitim ortamlarinda AG kullani-
mina yonelik uygulamalar1 da beraberinde getirmektedir. Egitim icerikleri ve
AG teknolojilerinin birlesimi ile dgrencilerin gergek hayat senaryolart i¢in-
de, yeni uygulamalar ve etkin, ¢ekici 6grenme ve 6gretim teknikleri gelistiri-
lebilir. AG uygulamalari her alanda oldugu gibi egitim alaninda da 6grenci-
ler i¢in zenginlestirilmis bir gorsel olarak desteklenen igerikler olusturularak
egitim etkinligi arttirilabilir (Rieber, 1996). Arttirilmig gerceklik ile 6grenci
ve dgretmenlerin egitim etkinliklerinde gergek diinyada c¢esitli imkansizliklar
sebebiyle ulagamadiklart ya da somutlagtiramadiklar1 bir¢ok nesneyi, uygu-
lamayi, deneyi ¢ok farkli boyutlarda daha uygun maliyetlerde ve gercek
ortamindan soyutlamadan sunabilmekte ve sagladigi anlik etkilesimlerle
egitim siireci daha eglenceli kilinabilmektedir. Ogrenen, arttirilmus gergeklik
uygulamalartyla duyusal olarak gérme ve isitmenin yaninda etkilesimli uy-
gulamalar sayesinde zenginlestirilmis ortam ile etkilesime gegebilme olana-
gina sahip olmaktadir (Kerawalla, Luckin, Seljeflot ve Woolard, 2006). Ana-
tomy 4D uygulamasi, insan viicudunun farkli sekillerde {i¢ boyutlu olarak
goriintiilenmesini saglayan etkilesimli bir mobil AG uygulamasidir. Bunun
disinda Aurasma arttirilmig gergeklik tarayicisinin alt yapisini kullanan Sci-
ence AR uygulamasi, bazi bilimsel konularda ¢ocuklara yonelik olarak ha-
zirlanmis bir egitim igerikli uygulamadir. Ayrica yildiz sistemlerinin konum-
sal olarak kameradan goriintiilenmesini saglayan Skyview ve Skymap gibi
uygulamalar mevcuttur. Chemistry101, Anatomy101 ve Geometry101 gibi
egitim amagli uygulamalar da farkli AG 6rnekleridir.

Alanyazin incelendiginde egitimle dogrudan ilgili olan veya olma-
yan bir¢ok farkli alan ve disiplindeki ¢esitli uygulamalarin arastirmacilar
tarafindan incelendigi goriilmektedir. Ornegin, Heydarzadeh, Nourani ve
Park (2015) genel anestezideki arttirilmig gerceklik tip uygulamalarini ince-
lemistir. Benzer bi¢cimde, Sielhorst ve arkadaglar1 (2004) tip egitim simiilas-
yonlarinda arttinlmis gerceklik kullamimina bakmislardir. Ayni1 zamanda,
Sielhorst, Feuerstein ve Navab (2008) 1990’11 yillardaki arttirilmis gergeklik
tibbi goriintiileme cihazlarin1 incelemislerdir. Liarokapis ve arkadaslari
(2004) makine miithendisligi i¢in arttirilmis gercekligin bir arag olarak kulla-
nimint incelemislerdir. Kaufmann ve arkadaslarn 6gretmenler ve dgrenciler
arasindaki dgrenmeyi kolaylagtirmak i¢in matematik ve geometri dersinde
kullanilan bir arttirilmig gergeklik sistemi gelistirmislerdir (Kaufmann, 2003;
Kaufmann ve Diinser, 2007; Kaufmann ve Schmalstieg, 2003). Biitiin bu
farkli alanlardaki uygulamalarin disinda egitimsel arttirilmig gergeklik uygu-
lamalar1; arttirilmig gergeklik kullanilan kitaplar, arttirilmis gerceklik oyun-
lar1, kesfederek ogrenme (discovery learning), nesne modelleme (objects
modeling) ve beceri egitimi (skills training) olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.

Eglence ve oyun: Mobil uygulama marketlerinde farkli platformlar-
da calisan cihazlar i¢in gelistirilmis, farkli ilgi alanlarina yonelik pek ¢ok
arttirllmis gerceklik oyun uygulamasi bulmak miimkiindiir. Farkli bir 6rnek
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olarak mobil cihaz uygulamalari ile uzaktan kumanda edilebilen bir Wi-Fi
helikopter cihazi olan AR.Drone iiriinii verilebilir. Bu oyuncak helikopter,
ios ya da Android mobil cihaza yiiklenilen kontrol uygulamasi sayesinde
video kaydinin yani sira arttirilmis gergeklik oyun deneyimini de kullanicila-
ra sunmaktadir. Son gilinlerde biiyiik yanki uyandiran Pokemon Go uygula-
mas1 da AG’ye verilebilecek en giizel 6rneklerden birisidir.

Navigasyon ve cografi bilgi sistemleri: Arttirillmis gerceklik uygu-
lamalarmin ilgi cekici ve biiyiik potansiyele sahip kullanim alanlarindan
birisi de navigasyon konusudur. Yelp Monocle, Wikitude World Browser,
Junaio Around You, Layar City Guides uygulamalar gibi AR uygulamalari,
kullanicilara bir sehirde bulunan restoranlar, miizeler, parklar vb. yerleri
kamera vasitasi ile goriintilleme ve ilgili noktaya yonlendirme hizmeti ver-
mektedirler. Bu tarayicilar verilerini sosyal aglardan, Wikipedia veya Goog-
le gibi icerik saglayicilardan temin etmektedirler (Craig, 2013).

Yukarida sayilan kullanim alanlarina ek olarak arttirilmig gergeklik
teknolojisi terciime hizmetleri, elektronik ticaret, tasarim, modelleme ve
tiretim gibi daha bircok alanda uygulamalar barindirmaktadir. Arttirtlmis
gerceklik uygulamalari gelistirirken ti¢ farkli uygulama caligtirma islemin-
den s6z edilebilir (Wojciechowski ve Cellary, 2013). Bunlar: (1) Isaretleyici
tabanli, (2) Isaretleyicisiz ve (3) Konum tabanli AG uygulamalaridir.

[saretleyici tabanli arttirilmis gerceklik uygulamalarinda ortama ekle-
necek sanal objelerin diizgiin bir bicimde konumlandirilabilmesi i¢in bazi
isaretleyiciler kullanilmaktadir. Bir tane isaretleyici yazilim tarafindan tanin-
dig1 taktirde bir eylem gergeklestirilir. Genelde bu eylem 3 boyutlu nesnenin
isaretleyicinin iizerinde belirmesi seklinde olmaktadir. Genel olarak AG siste-
mi cihaz ya da isaret¢inin yeri degistirilse bile 3 boyutlu model isaret¢i ile
hareket ederek cesitli acilardan da goriintii alinmasi saglanabilir. Yani bu nes-
nenin etrafinda hareket edilebilecegi model i¢in 360 derecelik bir goriis anla-
mia gelmektedir. Benzer sekilde isaretleyicinin kameraya olan uzakligi da
dikkate alinarak 3 boyutlu modelin boyutu buna gore ayarlanabilir.

Isaretleyicisiz AG sistemi ile canli video akis1 igerisinde taninabilir
nesneler ile AG ortamlar1 olusturmak miimkiin olabilir. Ornegin isaretsiz bir
AG uygulamasi basili bir isaret¢iye ihtiya¢ duymadan, insan yiizlerini ve
diger objeleri tanimak igin gelistirilmis olabilir. Ayrica isaretleyici tabanli
arttirllmis gerceklik uygulamalari her bir nesne gosterimi igin basil bir isa-
retciye ihtiya¢ duydugundan acik alanlarda gerceklestirilen AG ortamlari
i¢in uygun olmayabilir. Bdyle durumlar igin isaretleyicisiz AG yaklagimlari
uygulanabilir. Bu yaklasim gelismis goriintii isleme ve tanimlama yontemleri
kullanmaktadir. Bunlara bir arag firmasinin bir modelinin tanimlanarak o
araca ait bir videonun ekranda gosterimi ya da bir hayvan resminin tanimla-
narak resim tizerine hayvanin 3 boyutlu modelinin bindirilmesi gibi érnekler
verilebilir.
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Konum bazli AG uygulamalarinin ise en yaygin kullanimi AG tara-
yicilari ile olmaktadir. Bir akilli telefonda mevcut olan jiroskop, ivmedlger,
pusula gibi donanmimlar vasitasi ile algilanabilen kamera goriintiisii tizerinde
katmanli sanal ¢evre bilgilerinin goriintiilenmesi saglanmaktadir. Konum
bazli AG uygulamalarinin performansi mobil cihazlarda bulunan sensorlerin
yetenekleri ile sinirhidir. Yani yanlis GPS verileri, pusula ya da diger sensor
arizalar1 hatali AG deneyimlerine yol agabilir. Mobil cihaz teknolojileri ge-
listikce konum bazli AG deneyimleri de kapali ve agik alanlarda daha kararlt
bir yapiya ulasacaktir. Konum bazli AG uygulamalarinda mobil cihaz kulla-
nicinin konumunu tanimlar ve ag baglantisi sayesinde ¢evredeki bilgileri
getirir. Cevredeki parklar, eczaneler, hastaneler, restoranlar, kamu binalar
ya da konum bazli ¢alisan sosyal medya igerikleri sanal isaretleyicilerle ci-
haz ekranindan canli bir sekilde goriintiilenebilir (Jackson, Angermann ve
Meier, 2011).

Bu arastirmanin birincil amaci konum tabanli bir mobil arttirilmis
gerceklik uygulamasi gelistirmektir. Uygulamanin her asamasi adim adim
aciklanmigtir. Ayrica aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket aracili-
giyla uygulama ile ilgili 6grenci goriisleri alinmistir. Anket alti sorudan
olugmakta ve arttirilmis gerceklik uygulamasi ile ilgili temel diizeyde cesitli
sorular1 igermektedir. Anket maddeleri alanyazindan yararlanilarak olustu-
rulmus ve uygulama dncesinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii’'nde gorev yapan doktora derecesine sahip ii¢ farkli uzman tarafin-
dan kontrol edilmistir.

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin katilimeilari, veri toplama araci, verilerin
analizi ve gelistirilen 6rnek uygulamanin detayl anlatimi ele alinmaktadir.

Katilimec1 Grubu

Arastirmanin katilmcilar1 Gazi Universitesi Bilisim Enstitiisii 63-
rencilerinden 2015-2016 Giiz ve Bahar yariyili Arttirilmis Gergeklik Og-
renme Ortamlari Analiz ve Tasarimi dersini alan yiiksek lisans ve doktora
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmaya 38’1 erkek 3’1 kiz olmak iizere
toplam 41 dgrenci katilmigtir. Ogrenciler Adli Bilisim, Bilisim Sistemlert,
Bilgisayar Bilimleri ve Yonetim Bilisim Sistemleri Anabilim Dallarinda
6grenimine devam eden 6grencilerdir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada uygulamay1 deneyen katilimcilarin uygulama ile ilgili
goriislerini 6grenmek amaciyla arastirmacilar tarafindan bir anket tasarlan-
mustir. Anket alanyazindan yararlanilarak uygulama ile ilgili genel goriisleri
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O0grenmeyi kapsayan maddelerden olugmaktadir. Ankette toplam alti madde
yer almaktadir. Kullanilan anket 1-5 araliginda olup, 1:Kesinlikle katilmryo-
rum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Kesinlikle katiliyo-
rum seklindedir. Verilerin analizinde frekans ve standart sapma degerleri
kullanilmigtir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nden
doktora derecesine sahip ii¢ 6gretim elemaninin gorisleri alindiktan sonra
ankete son sekli verilerek veri toplamak tizere hazir hale getirilmistir.

Arttirllmis Gergeklik Uygulamasi ve Gelistirme Siireci

Bu boliimde gelistirilen bir AG uygulamasina ait detayli agiklamalar
sunulmaktadir.

Uygulamanmin Tammi

Aragtirma iginde gelistirilen uygulama konum tabanli bir arttirilmig
gerceklik uygulamasidir. Uygulama, Gazi Universitesi’nin merkez kampii-
siinde bulunan fakiilte binalarinin konumlarin1 mobil telefon vasitasi ile go-
riintiileme islemlerini gergeklestirecek olan bir uygulamadir. Uygulamada
kullanilan isaret¢iler yardimiyla kullanicinin fakiilte binalarmin yerlerini
mobil akilli telefondan tespit etmesi saglanmaktadir. Google harita (Google
maps) tizerinden tespit edilen fakiilte binalariin enlem boylam bilgileri uy-
gulamanin kullanacag bir forma doniistiirilmektedir. Uygulamanin kullanil-
dig1 uygun bir forma doniistiiriilen koordinat verileri, 6zel isaretcilerle isle-
nerek mobil cihazin ekranindan goriintiilenebilmektedir. Fakiilte binalarinin
mobil cihaza olan uzakligi da gériintiilenebilmektedir.

Yazilim Araglar, Platform ve Kullanilan Teknolojiler

Uygulama Android 4.4.2 platformunda calistirilmak tizere gelistiril-
migtir. Uygulamay1 gelistirmek i¢in Android Studio editorii kullamlmustir.
Uygulama gelistirme igin Wikitude Android yazilim gelistirme aracindan fay-
dalanilmgtir. Ayni1 zamanda arayiiz tasarimlari i¢in Javascript, Html5 ve CSS
teknolojileri kullanilmistir. Fakiilte binalarinin 6nem noktasi verileri (konum-
lar1, isimleri ve agiklamalar1) JSON data tipinde uygulama kodlar1 i¢inde ba-
rindirtlmaktadir. Temel sistem ozellikleri Sekil 1°de gosterilmektedir.
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|

Konum
verileri

Sekil 1: Temel sistem 6zellikleri

Uygulama Tasarimi

Uygulama bir ana modiil ve ona bagli olan 6nem noktalarinin bilgi-
lerinin alindig1 detay modiilii ve radar mesafe araligt modiillerinden olus-
maktadir. Uygulamaya ait modiiller Sekil 2’de goriilmektedir. Programin
calistirilmasi ile hazir halde bulunan 6nem noktalariin sisteme yiiklenmesi
ve isaretgiler yardimiyla uygulama ekraninda goriintilenmesi ana islemi
olusturur. Sonrasinda herhangi bir isaret¢inin se¢imi ve detay sayfasinin
goriintiilenmesi, detay sayfasindan noktanin bilgi sayfasina ulasilmasi gibi
islemler sonraki adimlarda gerceklestirilir. Yine ayni sekilde ana ekrandan
radar geniglik bilgilerine ve belirli bir mesafe araliginda ka¢ adet noktanin
goriintiilenecegi ve diizenleme iglemleri gibi islemler yapmak miimkiin ol-
maktadir.

Ana modiil (Onem

noktalarinin isaretgiler
ile goruntilenmesi)

Herhangi bir
isaretcinin segimi ve
detay sayfasi

. Bir 6nem noktasi igin
Radar menzil ayarlari e
bilgi sayfasi

Sekil 2: Ana is akis semast

JSON 6nem nokta
verileri
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Arayiiz Tasarimlart

Uygulama igerisinde igaretleyici tasarimlari, ana ekran tasarimi,
onem noktas1 detay ekrani tasarimi, dnem noktast bilgi ekrani tasarimi ve
radar menzil ayarlar1 ekran tasarimi yapilmistir. Bu tasarimlar asagidaki
boliimde tanitilmaktadir.

Isaretleyici tasarimlart: Isaretleyiciler dnem noktalarimin ekranda gé-
riintiilenmesini saglayan birimlerdir. Uygulama i¢in logo renklerine uygun
iki farkli bigimde isaretleyici tasarlanmigtir. Birisi isaretleyicinin normal
ekran gorliniimii, digeri ise dnem noktasinin secili hale geldiginde goriintii-
lenecek olan isaretci nesnesidir (Sekil 3).

-

Sekil 3: Standart isaret¢i resmi ve se¢ilmis isaret¢i resmi

Ana ekran tasarimi: Ana ekran tasariminda Wikitude uygulama ge-
listirme araci ile gelen radar, pusula sembolleri ve segili hale gelen isaretgi-
nin takibi i¢in kullanilan ok sembolii kullanilmistir. Semboller ve ana ekran
arayiiz html tasarimi Sekil 4’te gosterilmektedir.

A©®C

) Ml 0 venbs

Sekil 4: Radar sembolleri ve ana sayfa tasarimi

Onem noktas detay ekrani tasarimi: Herhangi bir 6nem noktas1 se-
cildigi taktirde kullanici tarafindan goriintiilenecek olan ekran tasarmmidir.
Bu ekranda 6nem noktasi1 bilgileri ve kullanictya olan uzaklig1 gibi bilgiler
yer almaktadir (Sekil 5).
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Y Detaylar

Mesala:

Bilgi

Sekil 5: Detay sayfa tasarimi

Onem Noktas: Bilgi Ekrani tasarimi: Onem noktasi bilgi ekrani
Onem noktasi bilgilerinin gosterildigi bos bir sayfa tasarimidir.

Radar Menzil Ayarlar1 Ekran Tasarimi: Radar menzil ayarlarinda ra-
darda gosterilecek olan 6nem noktalarinin menzil ayarlarinin yapildigi tasa-
rim ekranidir (Sekil 6).

Hapat Meanzil
Menzil:
Moktalar:

100 |

Sekil 6: Menzil sayfa tasarimi

Kodlama ve Kodlar

Kodlama asamasinda Wikitude yazilim gelistirme aracindan fayda-
lanilmistir. Bu asamada Android isletim sistemi i¢in uygulama gelistirme
aract olan Android Studio platformu kullanilmigtir. Kullanici ekraninda ger-
ceklestirilen islemler i¢in Html, Javascript ve CSS teknolojilerinden yararla-
nilmustir. Uygulama igin gerekli olan verileri bir JSON dokiimaninda sak-
lanmakta ve uygulama igerisinden veriler yiiklenmektedir. Veri islemlerinin
uygulama igerisinde bulundurulmasi bu uygulama i¢in konum verilerinin
sabit olmasindan dolayidir. Ayn1 veriler bir web servis vasitasiyla da alinip
rahatlikla islenebilir.
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Wikitude yazilim gelistirme araci, javascript API ile birlikte Html
sayfalarinda javascript kodlartyla fonksiyonel islemlerin gegeklestirilmesine
olanak tanir. Bunun i¢in uygulamada olusturulan Html sayfasina asagidaki
referans kodu eklenerek, javascript fonksiyonlari ile AG nesneleri olusturu-
labilir, nesne 6zelliklerinden ve fonksiyonlarindan yararlanilabilir.

<script src="architect://architect.js"></script>

Tanimlanan API nesnesi ile Wikitude kiitiiphanesinde taniml1 ARc-
hitect nesneleri tanimlanarak AG ortami sahnesinde kullanilabilir hale gel-
mektedir.

Konum verileri: Asagidaki veriler JSON data veri 6rnekleridir.
var JsonData = [{

"id™: 1,

"longitude™: "'32.8220565",
"latitude™: "39.9395254",
"description": "Rektorlik",
"altitude™: "100.0",

"name": "Gazi Universitesi"

ho

"id™: 2n,

"longitude™: "32.822514",
"latitude": "39.942349",
"description": "Fen Edebiyat Fakiiltesi",
“altitude": "100.0",

"name": "Gazi Universitesi"

by

A

"id": 3",

"longitude™: "32.821964",
"latitude™: "39.942455",
"description": "Egitim Fakiiltesi",
"altitude™: "100.0",

"name": "Gazi Universitesi"}];
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Ana Islevler ve Kullamlan Fonksiyonlar: Wikitude yazilim gelistir-
me aracinin ARchitect nesneleri yardimiyla bir isaret¢i resminin arttirilmig
gergeklik sahnesine nasil eklendigi asagida bir 6rnekle agiklanmistir. Sonraki
bolimlerde uygulama kodlarinin da bazi isletilen fonksiyonlarin agiklamalar
yer almaktadir.

Gosterilmek istenen nesnenin lokasyonunun alinan koordinatlar ile
olusturulmasi asagidaki gibidir.

markerLocation = new AR.GeoLocation(latitude, longitude, altitude)

Nokta koordinatlar1 enlem, boylam ve yiikseklik referansiyla yeni bir
konum nesnesi olusturulur.

img = new AR.ImageResource(""Dosya\img.png");

kodu ile arttirilmis gergeklik sahnesine eklenecek olan resim dosya-
sinin okunmasi ve bir resim nesnesi olusturulmasi saglanir.

markerDrawable = new AR.ImageDrawable(img, height, {
.....Ozellikler-Opacity-OnClick-Rotation

bk

Olusturulan img nesnesi referans olarak verilerek ImageDrawable
nesnesi olusturulur. Bunun yaninda AR.Label nesnesi ile konumu alinan
verilere ait cesitli bilgiler arttirilmis gerceklik sahnesinde goriintiilenmek
tizere Label nesneleri ile olusturulup ARObject nesnesine parametre olarak
verilebilir.

AR.Label (text, height , options );

markerObject = new AR.GeoObject(markerLocation, {
drawables: {

cam: [markerDrawable, Labell, Label2],

indicator: Indicator,

radar: radar

}}

Son olarak da yukarida olusturulan GeoObject nesnesi konum nes-
nesi ve etiket nesneleri ile olusturularak arttirilmis gergeklik sahnesine ek-
lenmek icin hazir hale gelir.
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Ana modiil ekrani: Ana Modiil ekran1 ve ana modiil iizerinden ac¢ilan
ekranlar html sayfasidir ve index.html adindaki dosyada tutulmaktadir. Mai-
nActivity’den c¢agirilan openMapActivity() fonksiyonu yardimiyla in-
dex.html sayfasi olusturulur. Bu html dosyanimn ilk kisminda tanimlanan
marker.js, PoiProcess.js, radar.js isaretcilerin gosterim islemleri, veri yiikle-
me islemleri, radar mesafe ve menzil islemlerinin yapildig: javascript dosya-
laridir. Marker.js dosyasi alinan 6nem nokta bilgilerinin isaretgiler ile goste-
rim fonksiyonlarini barindiran dosyadir. Buradaki fonksiyonlarla isaretciler
gosterilir ve secilme aninda tetiklenecek fonksiyonlari barindirir. PoiPro-
cess.js dosyast World nesnesinin olusturuldugu, arayiiz tasarimlarinda bah-
sedilen isaret¢i sembollerinin sisteme yiiklendigi, alinan veriler ile igaretci
nesnelerinin olusturuldugu, durum mesajlarinin olusturuldugu, konum veri-
lerinin dosyadan okunup yiiklendigi, menzil mesafe hesaplamalarinin yapil-
dig1 fonksiyonlarin bulundugu dosyadir.

Radar.js dosyasi radar nesnesinin olusturuldugu, sembollerinin yiik-
lendigi ve maksimum menzil degerlerinin atandig1 fonksiyonlar1 barindiran
javascript dosyasidir. Poiprocess.js dosyasinda tanimlanan World nesnesi
isaretcileri ve kullanici nesnesini bulunduran ana obje niteligindedir.

requestDataFromLocal: function requestDataFromLocalFn() {

World.loadPoisFromJsonData(FacultyJsonData);
}

Yukaridaki fonksiyon 6nem nokta verilerinin yiiklenmesi i¢in ¢agiri-
lan fonksiyondur. Bu fonksiyon vasitasi ise konum verileri;

World.loadPoisFromJsonData(FacultyJsonData)

fonksiyonuna parametre olarak verilir ve bu fonksiyon alinan énem
nokta konum verilerinden isaret¢i nesnesi olusturarak ana nesne olan World
nesnesine listeleyerek atama yapar. Asagidaki kodun islevi alinan 6nem nok-
ta verilerinden isaretci (marker) nesneleri olusturmaktir.

for (var currentPlaceNr = 0; currentPlaceNr < poiData.length; currentPla-
ceNr++) {

var singlePoi = {
"id": poiData[currentPlaceNr].id,
"latitude": parseFloat(poiData[currentPlaceNr].latitude),

"longitude™: parseFloat(poiData[currentPlaceNr].longitude),
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"altitude": parseFloat(poiData[currentPlaceNr].altitude),
"title": poiData[currentPlaceNr].name,

"description™: poiData[currentPlaceNr].description

h

World.markerList.push(new Marker(singlePoi));

}

Olusturulan isaret¢i nesneleri function Marker(poiData) {} ile di-
zenlenir. Isaret¢i nesnesinin degerleri atanir.

var markerLocation = new AR.GeolLocation(poiData.latitude, poi-
Data.longitude, poiData.altitude);

Koordinat degerleriyle birlikte World nesnesinde yiiklenilen isaretci-
lerin resim dosyalarinin atamasi ve 6zellik atamalar1 asagidaki gibi yapilir.

this.markerDrawable_idle = new AR.ImageDrawable
(World.markerDrawable_idle, 2.5, {

zOrder: 0,

opacity: 1.0,

onClick: Marker.prototype.getOnClickTrigger(this)
b

Ayni sekilde isaret¢inin segilme durumunda gosterilecek olan resim
icinde nesne olusturma islemleri gerceklestirilir. Ayrica bu konum bilgileri-
nin yaninda verilerin isim, agiklama gibi alanlar1 da AR.Label nesnesi olarak
tamimlanarak olusturulacak olan isaret¢i nesnesine atanabilir. Ornek asagida-
ki kod blogunda bulunmaktadir.

this.titleLabel = new AR.Label(poiData.title.trunc(18), 0.5, {
zOrder: 1,

offsetY: 0.55,

style: {

textColor: '#FFFFFF',

fontStyle: AR.CONST.FONT_STYLE.BOLD

¥
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ok

this.descriptionLabel = new AR.Label(poiData.description.trunc(30), 0.5, {
zOrder: 1,

offsetY: -0.55,

style: {

textColor: '#FFFFFF'

}

ok

Burada da goriildiigi gibi etiket nesneleri farkli 6zellik parametrele-
riyle olusturulmaktadir. Ardindan ayni isaret¢i nesnesinde oldugu gibi radar
nesnesi olusturulup son olarak isaret¢i igin AR.GeoObject nesnesi olusturu-
lur ve World nesnesinin MarkerList isaret¢i listesine atanarak ekranda isaret-
cilerin goziikmesi saglanmis olur.

this.markerObject = new AR.GeoObject(markerLocation, {
drawables: {

cam: [this.markerDrawable_idle, this.markerDrawable_selected,
this.titleLabel, this.descriptionLabel],

indicator: this.directionIndicatorDrawable,
radar: this.radardrawables

}

};

Asagidaki html kodlarinda ise kodlama boliimiimiin giris kisminda
bahsedilen Architects API'nin uygulama butonlarinin eklenmesi gibi islem-
ler gerceklesmektedir.

<IDOCTYPE html PUBLIC "-//W3C//DTD HTML 4.01 Transitional//EN"
"http://lwww.w3.0rg/TR/html4/loose.dtd">

<html>

<head>

<meta http-equiv="Content-Type" content="text/html; charset=utf-8">
<meta http-equiv="Content-Type" content="application/json; charset=utf-8">

<meta content="width=device-width,initial-scale=1,maximum-scale=5,
user-scalable=yes" name="viewport">
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<title>World</title>

<script src="architect://architect.js"></script>

<l—radar css dosyas1 -->

<link rel="stylesheet" href="css/poi-radar.css" />

<link rel="stylesheet" href="jquery/jquery.mobile-1.3.2.min.css" />

<I-- required to set background transparent & enable "click through" -->
<link rel="stylesheet" href="jquery/jquery-mobile-transparent-ui-overlay.css" />
<script type="text/javascript" src="jquery/jquery-1.9.1.min.js"></script>
<script type="text/javascript" src="jquery/jquery.mobile-1.3.2.min.js"></script>
<l—isaretgilerin gosterimi-->

<script src="js/marker.js"></script>

<I—Onem Noktalar1 -->

<script type="text/javascript” src="js/JsonData.js"></script>

<l—Ana Modiil Islemleri-->

<script type="text/javascript" src="js/nativePoiDetail.js"></script>
<l—radar -->

<script type="text/javascript" src="js/radar.js"></script>

<script type="text/javascript'>

</script>

</head>

<body>

<div data-role="page" id="pagel" style="background: none;" >
<l—Ana Sayfa Igerigi -->

<l—Baslik Kisminda bulunan butonlar -->

<div id ="header-status" data-role="header" data-position="fixed" data-

c>

<a href="javascript: World.showRange();" data-icon="gear" data-
'true” data-mini="true">Menzil</a>

<a href="javascript: World.reloadPlaces()" data-icon="refresh" >Yenile</a>
<hl></h1>

</div>

<l—Radar -->

<div class="radarContainer_left" id="radarContainer"></div>
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<div data-role="footer" class="ui-bar" data-theme="f" data-
position="fixed" style="text-align:center;">

<l—Durum Butonu -->

<a style="text-align:right;" id="popuplnfoButton" href="#popuplnfo" data-
rel="popup" data-role="button" class="ui-icon-alt" data-inline="true" data-
transition="pop" data-icon="alert" data-theme="¢" data-iconpos="notext">Log</a>
</p>

<!-- popup -->

<div data-role="popup" id="popuplInfo™ class="ui-content" data-theme="e
style="max-width:350px;">

<p style="text-align:right;" id="status-message"> </p>
</div>

</div>

<I—Onem Nokta detay Paneli -->

<div data-role="panel” id="panel-poidetail” data-position="right" data-
display="overlay" style="background-color:#FOFOFO0;" data-theme="c">

<l—Panel Butonlar1 -->

<div data-role="header" data-theme="c">
<h1>Detaylar</h1>

<a href="#theader" data-rel="close">Kapat</a>
</div>

<div data-role="content">

<h3 id="poi-detail-title"></h3>

<I--Agiklama -->

<h4 id="poi-detail-description"></h4>

<!-- Mesafe -->

<h4>Mesafe: <a id="poi-detail-distance"></a></h4>
<l—Bilgi Butonu-->

<a href="javascript: World.onPoiDetailMoreButtonClicked();" data-role=
"button" data-icon="arrow-r" data-iconpos="right" data-inline="true">Bilgi</a>

</div>
</div>
<l—Menzil Paneli -->

<div data-role="panel" id="panel-distance” data-position="left" data-
display="overlay" style="background-color:#FOFOFO;" data-theme="c">
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<l—Panel Butonlar1 -->

<div data-role="header" data-theme="c¢">
<h1>Menzil</h1>

<a href="#theader" data-rel="close">Kapat</a>

</div>

<div data-role="content">

<l—Menzil-->

<h4> Menzil: <a id="panel-distance-value"></a></h4>

<l—Goriuntilenen noktalar -->

<h4> Noktalar: <a id="panel-distance-places"></a></h4>

<!-Kaydirma Cubugu>

<input id="panel-distance-range" type="range" data-highlight="true" na-
me="rangeSlider" min="0" max="100" value="100" data-show-value="false"
step="5" data-popup-enabled="false">

</div>

</div>

</div>

</body>

</html>

Yukarida bazi orneklerle agiklanan javascript dosyalarina ait tiim
kodlar EK 1’de sunulmustur.

Uygulamamn Testi

Test islemleri lokal verilerden yola ¢ikilarak yapilmistir. Maddeler
halinde agagidaki test islemleri gergeklestirilmistir.

[saretcilerin 6nem nokta konumlarim gdstermesi: Isaretciler ek-
lenen koordinatlarda genel anlamda basarili bir sekilde gorintii-
lenmistir. Fakat zaman zaman mobil cihaz donanimina ve kulla-
nic1 GPS verilerine dayanan sapmalardan dolay: isaretgilerin ko-
numlarinda degisiklikler meydana gelmektedir.

[saretcilerin mesafe gdsterimi: Kullanici ile isaretciler arasinda
hesaplanan mesafe verileri yine GPS verilerine gore degisimler
gostermistir. Mesela ayn1 noktada sabit bir sekilde duruldugunda
kullanict ile isaretgiler arasinda kullanici konumunun giincel-
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lenmesi ile 3-10 metrelik farkliliklar meydana gelebilmektedir.
Bu sapmalar i¢ mekanlarda yer tespitinin zor olmasindan kay-
nakli daha fazla olmaktadir. Asagidaki resimler programdan
alimmus ekran goriintiileridir (Resim1,2,3,4).

SR S .
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L Gazi Universites:

0O Fakulteg)
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Gazi Universite: gL .9

~
-
] ®
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»

Mesafe: 141 m e ‘
[ : ':r - '3 l.’le

Byl ©

Resim 1,2,3,4: Uygulamadan alinan dort farkl ekran goriintiisii

BULGULAR ve YORUM

Yukarida tasarim ve gelistirme adimlar1 detayli olarak agiklanan uy-
gulama ile ilgili olarak “Arttirllmis gerceklik ortamlari analiz ve tasarimi”
dersini alan yiiksek lisans ve doktora dgrencilerinin goriisleri alinmstir. Og-
rencilerin gelistirilen uygulama ile ilgili olarak goriisleri Tablo 1’de sunul-
maktadir.
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Tablo 1: Mobil arttirilmig ger¢eklik uygulamasi ile ilgili 6grenci goriigleri

ifade Ortalama Standart
Sapma

Boyle bir uygulama yeni yerlerin kesfi (kampiis, 4.55 0.59
miize, sehir merkezi, vb. yerler) i¢in gelistirilebilir

Uygulamanin yararli oldugunu diisiiniiyorum 4.88 0.67
Uygulamanin bir¢ok avantaji bulunmaktadir 451 0.45
Boyle bir uygulamayi ben de gelistirebilirim 3.03 0.66
Uygulamay1 gelistirmek zordur 3.21 0.61
Uygulama gelistirmek i¢in yiiksek diizeyde teknik 4.10 0.44

beceri gerekmektedir

Tablo 1’de goriildiigii tizere, 6grencilerin biiylik cogunlugu uygula-
manin farkli yerlerin kesfedilmesinde kullanilabilecegini diisiinmektedir.
Katilmeilar arttirllmis gergeklik uygulamasinin yararli oldugunu ve cesitli
avantajlara sahip oldugunu diisiinmektedirler. Biitiin bu olumlu diisiinceleri-
ne karsin, katilimcilar benzer bir uygulamay1 kendilerinin gelistirmesi husu-
sunda zorluklar oldugunu diisiinmektedirler. Katilimeilar uygulama gelistir-
menin zorlugu hususunda ise kararsizdir. Ustelik uygulama gelistirebilmek
icin ¢esitli teknik becerilere sahip olunmasi gerektigini diisiinmektedirler.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada arttirilmis gergeklik kavrami incelenerek 6rnek bir AG
uygulamasi gelistirme adimlart agiklanmistir. Gelistirilen AG uygulamasina
ait detaylar paylasilarak ardindan Ogrencilerin goriislerine yer verilmistir.
Alanyazin incelendiginde AG uygulamalarinin nasil gelistirildigine dair detay-
I1 kodlar1 igeren bir bilgiye pek fazla rastlanmadigi goriilmektedir. Arttirilmis
gergeklikten yararlanmak isteyen bireylerin kullandigi cihazlara ve planlanan
arttirilmus gergeklik cesidine gore, egitimde bu uygulamalar1 kullanmak ve
olusturmak isteyen egitimciler i¢in bir¢cok ara¢c bulunmaktadir. Bu araclardan
en belirgin ve kullanisl olanlarina asagida kisaca deginilmektedir.

Dagqri (http://www.daqri.com) kullanicilarin telefon kameralarini ¢a-
listirdiklarinda resim, ses, video vb. dijital igeriklere kolayca ulagmalarini
saglayan QR kod (karekod) iiretmelerini saglamaktadir. Bunun i¢in iPhone
ya da Android cihazin bulunmasi yeterlidir. Herhangi bir programlama bece-
risi gerektirmeden dijital diinyaya kapilar acilmaktadir (Yuen, 2011). iPhone
icin Hololabs stiidyosu tarafindan MixAR isimli bir uygulama gelistirilmek-
tedir. Bu uygulama kullanicinin 3D model, fotograf ve video liretmesini kod
bilmeden yapabilmesine olanak saglamaktadir. Su an i¢in sadece ios isletim
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sistemi kullanan cihazlarda calismaktadir. Ayrica caligmalar pilot olarak
yiiriitiildiiglinden kisilerin kullanimina su an i¢in heniiz acilmamistir (Gor-
don, 2011). ZooBurst (http://www.zooburst.com), yazarlar i¢in gelistirilmis
bir arttirllmig gergeklik hikaye aracidir. Yazarlar bu uygulama araciligiyla
okuyucular i¢in gesitli etkilesim araglar1 sunabilirler. Bu uygulama ile kitap
sayfalar1 kolaylikla degistirilebilir, diyaloglart goérmek icin karakterlerin
tizerine tiklanabilir, kitap sayfas1 farkli yonlerde hareket ettirilebilir ve kitap
sayfalarina ses entegre edilebilir (Carr, 2011). ARToolKit agik kaynak kod-
lu, dicretsiz ve C programlama dili ile hazirlanan zengin kiitiiphaneye sahip
bir uygulama aracidir. 1999 yilinda Hirokazu Kato tarafindan gelistirilmis,
ardindan birgok enstitii ve {iniversite tarafindan desteklenmistir. Programla-
ma becerisi gerektiren ARToolKit ile su ana kadar 3D-Live, AR Groove,
FaiMR, MagicBook ve PyARTK gibi birgok arttirilmig gergeklik projesi
gelistirilmigtir (Billinghurst, Kato ve Poupyrev, 2001). iPhone, Android,
Symbian ve Windows Mobile isletim sistemleri i¢in kullanicilarin arttirtlmig
gerceklik uygulamalar1 gelistirmelerine izin veren Unifeye Mobile SDK
Metaio tarafindan gelistirilmistir. Unifeye Mobile SDK kullanicilara ¢ok
kapsamli bir kiitliphane sunmaktadir. Dolayisiyla kiitiiphanesi gii¢lii olan bu
program icerisinde programcinin arttirilmis gergeklik uygulamalari gelistir-
mesinde esneklik sunulmaktadir (Metaio, 2011).

Arttirilmig gerceklik ve kullanilan gelistirme araglart ilgili yukarida
Ozetlenen cesitli aragtirmalar derinlemesine incelendiginde, bu arastirmalarin
bircogunda amaca yonelik olarak tasarlanmig 6zel gozliiklerin (head moun-
ted display - HMD) kullanmldig1 goriillmektedir. Bir arttirilmis gergeklik ara
ylizii icerisinde, kisi bu 6zel gozlik araciligryla gercek diinyaya bakmakta-
dir. Bu gozliiklerin {izerinde 6zel lensler bulunmakta ve bu sayede kisinin
dondiigii yone gore ozel lensler araciligiyla gergek diinya nesneleri dijital
diinyanin nesneleri ile desteklenmektedir. Ayrica bu gozliikkler kablolar ara-
ciligryla bir bilgisayara baglanmaktadir. Bu da arttinlmis gerceklik uygu-
lanmasinin laboratuvar disina ¢ikmasina engel olmaktadir. Bu engelin asil-
masina yardimci olan gelismeleri ise Internet, kablosuz ag, Wi-Fi ve bunlara
paralel olarak yukarida s6zii edilen ve her bireyin tagidig: akill telefon, tab-
let bilgisayar ve diz iistii bilgisayarlardaki gelismeler olarak siralamak miim-
kiindiir. Giintimiizdeki tiim bu gelismeler diistiniildiiginde arttirilmis gergek-
ligin laboratuvar ortamindan ¢ikip kisisel kullamima da kolaylikla acilabile-
cegi agikca goriilmektedir.

Yazilim alaninda gegmisten giiniimiize kadar yapilan arastirma ve
gelistirmelerin sonucu olarak bir¢ok alanda yazilim gelistiriciler i¢in gok
kullaniglt uygulama kiitiiphaneleri olusmus ve hala yeni teknolojilerle des-
teklenerek bireylerin kullanimi i¢in yeni teknolojiler gelistirilmektedir. Ayni
sekilde arttirilmis gergeklik teknolojilerinde de gelistirilen araglar vasitasiyla
hi¢ yazilim bilgisi olmadan bile arttirilmis gerceklik uygulamalar gelistir-
mek miimkiin hale gelmistir. Bu projenin amaci da AG teknolojileri hakkin-
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da genel bilgiler vermek ve var olan ara¢ ve kiitiiphaneleri kullanarak AG
uygulamalarinin gelistirme asamalarmi gostermektir. Akilli telefonlar iize-
rinde arttirilmis gergeklik uygulamalarinin tasarimini anlatan cesitli rehberle-
re de alanyazinda rastlanmaktadir (Butchart, 2011).

Bu calismaya katilan 6grenciler arttirilmis gerceklik uygulamalar1 ve
cesitli disiplinlerde kullanimu ile ilgili olarak olumlu gériislere sahiptir. Og-
renciler AG uygulamalarinin yararli oldugunu diisiinmektedirler. Alanyazin
incelendiginde de benzer sonuglar goriilmektedir. EI Sayed, Zayed ve Sha-
rawy (2011)’nin gelistirdigi arttirilmig gerceklik 6grenme kartlarinin, 6gren-
cilerin igerige karsi olumlu etkileri oldugu sonucuna varilmistir. Juan, Llop,
Abad ve Lluch (2010) kelime 6gretiminde arttirtlmis gergekligin yararl ol-
dugu sonucuna ulagmistir. Alanyazin incelendiginde arttirillmig gergeklik
uygulamalari konusunda 6grencilerin tutumunun da olumlu oldugu sonucuna
ulasan ¢esitli ¢aligmalar oldugu goriilmektedir (Lee, 2012; Shelton ve Hed-
ley, 2004; Kiiciik, Yi1lmaz ve Goktas, 2014;).

Arttirllmis gergeklik teknolojileri eglenceden egitime, cografi bilgi
sistemlerinden tip bilimine kadar genis kullanim alanlar1 sayesinde biiyiik bir
potansiyele sahiptir. Arttirllmig gerceklik, genel anlamda gorselligin 6n
planda oldugu bir teknoloji oldugu i¢in yaygin olarak reklamcilik, oyun ve
eglence ornekleri fazlasiyla karsimiza ¢iksa da, egitim alaninda, turizmde,
tip biliminde, {iretim teknolojilerinde de ¢ok yararli uygulamalara sahiptir ve
durmadan gelisen teknolojilerle boyle olmaya devam edecek gibi goriinmek-
tedir. Juniper Research’un 4 Subat 2014 tarihli raporuna gére mobil arttiril-
mis gergeklik gelirlerinin yilda 1 milyar dolart asmas1 beklendigi belirtilmis-
tir. Ayn1 rapora gore 2018 yilina kadar arttirillmis gergeklik kullanicilarinin
sayisinin 200 milyona yaklasmasi beklenmektedir.

Ulkemizde bu uygulamalardan yararlanacak birey sayisinda artis
olacag1 ongoriilebilir. Ulkemiz &zellikle konum tabanli arttirilmis gerceklik
uygulamalar1 ve etkilesimli AG miize uygulamalar1 gelistirilmesi i¢in ¢ok
elverisli imkanlara sahiptir. Tirkiye’de belediyeler, bazi devlet kurumlari,
6zel kuruluslar cografi bilgi sistemlerinden yararlanmaktadir. Ayrica yaygin
olarak kullanilan veri tabam sistemleri (IBM DB2,0Oracle, MS SQL Server
gibi) mekansal verileri desteklemektedir. Cografi bilgi sistemlerinin kulla-
niminin artmasinin mobil arttirilmig gergeklikle ilgisi, mekansal olarak sak-
lanan veri hacminin artmasidir. Yani iilke ¢capinda belediyeler, devlet kurum-
lar1 ya da ozel telekomiinikasyon sirketlerinin altyapi hizmetleriyle ilgili
mekansal milyarlarca veri, veri tabanlarinda tutulmakta ve islenmektedir.
Bunun anlami konum tabanh arttirilmis gerceklik teknolojileri igin goriintii-
lenebilecek milyarlarca veri bulundugudur. Arttirillmis gerceklik teknolojile-
rinin gelismesiyle kurumlar agisindan farkli ¢6ziimler tiretmek i¢in tilkemiz-
de de sadece arttirilmis gergeklik uygulamalari gelistiren sirketlerin sayisinin
artmasi olasidir. Bilisim teknolojilerinin hizli gelisimi bilgi giivenligi, 6zel
hayatin gizligi, sosyal hayatin olumsuz yonde etkilenmesi gibi konularda
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endiselere sebep olsa da, yeni teknolojilerin yarar saglayacak alanlarda kul-
lanilmasi, egitime katkisinin olmasi ve tibbi ¢oziimler sunmasi insanlar igin
fazlasiyla avantaj saglamaktadir.

Bu aragtirmada ortaya konulan arttirilmis gerceklik ortami gelistirme
adimlar1 sadece yazilim gelistiriciler i¢cin degil 6zellikle 6gretim teknologlari
acisindan da olduk¢a 6nemlidir. Egitimsel arttirilmis gergeklik uygulamala-
rinin gelistirilmesine yonelik ¢alisma yapmak isteyen 6gretim teknologlari-
nin da bu aragtirmadan yararlanacaklar1 diisiiniilmektedir. Kodlama becerisi
gerektiren veya gerektirmeyen bircok yazilim gelistirme platformu mevcut-
tur. Biitiin bu bilgiler 15181inda bu alanda uygulama gelistirmek ve uygulama-
nin ¢esitli degiskenler iizerindeki etkisini incelemek isteyen arastirmacilar,
bu platformlardan rahatlikla yararlanabilirler.
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K 1. Calismada Kullamlan Javascript Kodlar:
Marker.js
function Marker(poiData) {
this.poiData = poiData;
this.isSelected = false;
this.animationGroup_idle = null;
this.animationGroup_selected = null;
var markerLocation = new AR.GeoLocation(poiData.latitude, poiData.longitude, poiData.altitude);
this.markerDrawable_idle = new AR.ImageDrawable(World.markerDrawable_idle, 2.5, {
zOrder: 0,
opacity: 1.0,
onClick: Marker.prototype.getOnClick Trigger(this)
}); this.markerDrawable_selected = new AR.ImageDrawable(World.markerDrawable_selected, 2.5, {
zOrder: 0,
opacity: 0.0,
onClick: null
}); this.titleLabel = new AR.Label(poiData.title.trunc(18), 0.5, {
zOrder: 1,
offsetY: 0.55,
style: {
textColor: '#FFFFFF',
fontStyle: AR.CONST.FONT_STYLE.BOLD
i3}
this.descriptionLabel = new AR.Label(poiData.description.trunc(30), 0.5, {
zOrder: 1,
offsetY: -0.55,
style: {
textColor: ‘#FFFFFF'
FN

this.directionindicatorDrawable = new AR.ImageDrawable(World.markerDrawable_directionIndicator,
0.1, {

enabled: false,

verticalAnchor: AR.CONST.VERTICAL_ANCHOR.TOP

bk

this.radarCircle = new AR.Circle(0.03, {

horizontalAnchor: AR.CONST.HORIZONTAL_ANCHOR.CENTER,
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opacity: 0.8,
style: {

fillColor: "#ffffff"
E 3R

this.radarCircleSelected = new AR.Circle(0.05, {
horizontalAnchor: AR.CONST.HORIZONTAL_ANCHOR.CENTER,

opacity: 0.8,

style: {

fillColor: "#0066ff"
1 3R

this.radardrawables = [];
this.radardrawables.push(this.radarCircle);
this.radardrawablesSelected = [];
this.radardrawablesSelected.push(this.radarCircleSelected);
this.markerObject = new AR.GeoObject(markerLocation, {
drawables: {

cam: [this.markerDrawable_idle, this.markerDrawable_selected, this.titleLabel, this.descriptionLabel],
indicator: this.directionIndicatorDrawable,

radar: this.radardrawables

} 3}

return this;

}

Marker.prototype.getOnClickTrigger = function(marker) {
return function() {

if (Marker.prototype.isAnyAnimationRunning(marker)) {
if (marker.isSelected) {
Marker.prototype.setDeselected(marker);

PropertyAnimation(marker.markerDrawable_idle, ‘scaling’, null, 1.0, kMar-
ker_AnimationDuration_Resize, new
AR.EasingCurve(AR.CONST.EASING_CURVE_TYPE.EASE_OUT_ELASTIC, {

amplitude: 2.0
)

var selectedDrawableResizeAnimation = new AR.PropertyAnimation(marker.markerDrawable_selected,
'scaling’, null, 1.0, kMarker_AnimationDuration_Resize, new
AR.EasingCurve(AR.CONST.EASING_CURVE_TYPE.EASE_OUT_ELASTIC, {

amplitude: 2.0

)

var titleLabelResizeAnimation = new AR.PropertyAnimation(marker.titleLabel, 'scaling’, null, 1.0,
kMarker_AnimationDuration_Resize, new
AR.EasingCurve(AR.CONST.EASING_CURVE_TYPE.EASE_OUT_ELASTIC, {

amplitude: 2.0

D)

var descriptionLabelResizeAnimation = new AR.PropertyAnimation(marker.descriptionLabel, 'scaling’,
null, 1.0, kMarker_AnimationDuration_Resize, new
AR.EasingCurve(AR.CONST.EASING_CURVE_TYPE.EASE_OUT_ELASTIC, {

amplitude: 2.0
D)

marker.animationGroup_idle=new
AR.AnimationGroup(AR.CONST.ANIMATION_GROUP_TYPE.PARALLEL, [showldleDrawableA-
nimation,hideSelectedDrawableAnimation, idleDrawableResizeAnima-
tion,selectedDrawableResizeAnimation, titleLabelResizeAnimation, descriptionLabelResizeAnimation]);
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} marker.markerDrawable_idle.onClick = Marker.prototype.getOnClick Trigger(marker);
marker.markerDrawable_selected.onClick = null;
marker.directionIndicatorDrawable.enabled = false;

marker.animationGroup_idle.start();

}; Marker.prototype.isAnyAnimationRunning = function(marker) {

if (marker.animationGroup_idle === null || marker.animationGroup_selected === null) {
return false;

} else { if ((marker.animationGroup_idle.isRunning() === true) || (mar-
ker.animationGroup_selected.isRunning() === true)) {

return true; } else { return false; }} }; String.prototype.trunc = function(n) { return this.substr(0, n - 1) +
(this.length>n?"..":");

}; poiProcess.js dosyasinda verilerin yiiklenme iglemleri,mesafelere gore isaretcilerin konumlandirilma
islemleri,kullanici cihazinin konum verilerine gére yapilan mesafe 6l¢iim fonksiyonlar1 yer almaktadir.
var World = { userLocation: null,

isRequestingData: false,

initiallyLoadedData: false,

markerDrawable_idle: null,

markerDrawable_selected: null,

markerDrawable_directionIndicator: null,

markerList: [],

currentMarker: null,

locationUpdateCounter: 0,

updatePlacemarkDistancesEveryXLocationUpdates: 10,

// Noktalarin alinmasi ve isaretgilerin olugturulmasi

loadPoisFromJsonData: function loadPoisFromJsonDataFn(poiData) {
AR.context.destroyAll();

PoiRadar.show();

$(‘#radarContainer').unbind('click’);

$("#radarContainer").click(PoiRadar.clickedRadar);

World.markerList = [J;

//saretcilerin yiiklenmesi

World.markerDrawable_idle = new AR.ImageResource("assets/marker_idle.png");
World.markerDrawable_selected = new AR.ImageResource("assets/marker_selected.png");
World.markerDrawable_directionIndicator = new AR.ImageResource("assets/indi.png");

// Her nokta igin Isaretcilerin Olusturulmast

for (var currentPlaceNr = 0; currentPlaceNr < poiData.length; currentPlaceNr++) {

var singlePoi = {

"id": poiData[currentPlaceNr].id,

"latitude™: parseFloat(poiData[currentPlaceNr].latitude),

"longitude": parseFloat(poiData[currentPlaceNr].longitude),

"altitude": parseFloat(poiData[currentPlaceNr].altitude),

"title": poiData[currentPlaceNr].name,

"description": poiData[currentPlaceNr].description

}; World.markerList.push(new Marker(singlePoi));

} World.updateDistanceToUserValues();

World.updateStatusMessage(currentPlaceNr + ' nokta yiiklendi');
$("#panel-distance-range").val(100);

$("#panel-distance-range").slider("refresh");

}, updateDistanceToUserValues: function updateDistanceToUserValuesFn() {

for (var i = 0; i < World.markerList.length; i++) {

World.markerList[i].distanceToUser = World.markerList[i].markerObject.locations[0].distanceToUser();
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} }, updateStatusMessage: function updateStatusMessageFn(message, isWarning) {

var themeToUse = isWarning ? "e" : "c";

var iconToUse = isWarning ? "alert" : "info";

$("#status-message").html(message);

$("#popuplnfoButton™).buttonMarkup({

theme: themeToUse

}); $("#popupInfoButton™).buttonMarkup({

icon: iconToUse

1; }, onPoiDetailMoreButtonClicked: function onPoiDetailMoreButtonClickedFn() {
var currentMarker = World.currentMarker;

var architectSdkUrl = "architectsdk://markerselected?id=" + encodeURICompo-
nent(currentMarker.poiData.id) + "&title=" + encodeURIComponent(currentMarker.poiData.title) +
"&description="+ encodeURIComponent(currentMarker.poiData.description);

document.location = architectSdkUrl; },
//Kullanict konumu

locationChanged: function locationChangedFn(lat, lon, alt, acc) {
World.userLocation = {

'latitude: lat,

'longitude’: lon,

‘altitude: alt,

‘accuracy': acc

}; //Konum verilerinin yiiklenmesi

if ('World.initiallyLoadedData) {
World.requestDataFromLocal();
World.initiallyLoadedData = true;

} else if (World.locationUpdateCounter === 0) {
World.updateDistanceToUserValues();

} World.locationUpdateCounter = (++World.locationUpdateCounter %
World.updatePlacemarkDistancesEveryXLocationUpdates);

}, /lisaretginin secilme islemi

onMarkerSelected: function onMarkerSelectedFn(marker) {
World.currentMarker = marker;
$("#poi-detail-title").html(marker.poiData.title);
$("#poi-detail-description™).html(marker.poiData.description);

var distanceToUserValue = (marker.distanceToUser > 999) ? ((marker.distanceToUser / 1000).toFixed(2)
+ " km") : (Math.round(marker.distanceToUser) + " m");

$("#poi-detail-distance™).html(distance ToUserValue);

/I show panel

$("#panel-poidetail").panel("open”, 123);

$( ".ui-panel-dismiss" ).unbind("mousedown");
$("#panel-poidetail").on("panelbeforeclose”, function(event, ui) {
World.currentMarker.setDeselected(World.currentMarker);

}); }.//isaretgilerin kullaniciya olan uzakliklarina gore siralanmasi ve en uzak noktanin almmasi
getMaxDistance: function getMaxDistanceFn() {
World.markerList.sort(World.sortByDistanceSortingDescending);

var maxDistanceMeters = World.markerList[0].distanceToUser;

return maxDistanceMeters * 1.1;

}, updateRangeValues: function updateRangeValuesFn() {

var slider_value = $("#panel-distance-range™).val();

// Menzil degerinin maksimum mesafeye gére ayarlanmasi

var maxRangeMeters = Math.round(World.getMaxDistance() * (slider_value / 100));
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// metre ve kilometre menzil hesabi

var maxRangeValue = (maxRangeMeters > 999) ? ((maxRangeMeters / 1000).toFixed(2) + " km") :
(Math.round(maxRangeMeters) + " m");

// Maksimum menzilde bulunan nokta sayis1
varplacesIinRange= World.getNumberOfVisiblePlacesInRange(maxRangeMeters);
$("#panel-distance-value").html(maxRangeValue);

$("#panel-distance-places”).html((placesInRange != 1) ? (placesInRange + " Noktalar") : (placesinRange
+ " Nokta"));

AR.context.scene.cullingDistance = Math.max(maxRangeMeters, 1);
PoiRadar.setMaxDistance(Math.max(maxRangeMeters, 1));
}, getNumberOfVisiblePlacesInRange:function getNumberOfVisiblePlacesinRangeFn(maxRangeMeters)

World.markerList.sort(World.sortByDistanceSorting);

/I'loop through list and stop once a placemark is out of range ( -> very basic implementation )
for (var i = 0; i < World.markerList.length; i++) {

if (World.markerList[i].distanceToUser > maxRangeMeters) {

return i;

} }; return World.markerList.length;

}, handlePanelMovements: function handlePanelMovementsFn() {
$("#panel-distance").on("'panelclose”, function(event, ui) {
$("#radarContainer").addClass("radarContainer_left");
$("#radarContainer").removeClass("radarContainer_right");
PoiRadar.updatePosition();

}); $("#panel-distance™).on("panelopen”, function(event, ui) {
$("#radarContainer").removeClass("radarContainer_left");
$("#radarContainer").addClass("radarContainer_right");
PoiRadar.updatePosition();

1B; }, showRange: function showRangeFn() {

if (World.markerList.length > 0) {

/ update labels on every range movement
$(‘#panel-distance-range').change(function() {
World.updateRangeValues();

1); World.updateRangeValues();

World.handlePanelMovements();

/I open panel

$("#panel-distance").trigger("updatelayout");
$("#panel-distance").panel(“open”, 1234);

} else { World.updateStatusMessage('Noktalar heniiz yiiklenmedi', true);
}+ }, //Nokta verilerinin tekrar yiiklenmesi

reloadPlaces: function reloadPlacesFn() {

if (!World.isRequestingData) {

if (World.userLocation) {

World.requestDataFromLocal();

} else { World.updateStatusMessage('Bilinmeyen Konum.', true);

} } else { World.updateStatusMessage('Noktalar Yiikleniyor...", true);
j 33

// Konumlarin dosyadan alinmasi

requestDataFromLocal: function requestDataFromLocalFn() {
World.loadPoisFromJsonData(FacultyJsonData);

}, sortByDistanceSorting: function(a, b) {return a.distanceToUser - b.distanceToUser;
}, sortByDistanceSortingDescending: function(a, b) {
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return b.distanceToUser - a.distanceToUser;
} }; AR.context.onLocationChanged = World.locationChanged,;
AR.context.onScreenClick = World.onScreenClick;

radar.js dosyasi radar sembollerinin gériintii ayarlarinin yapildigi fonksiyonlarin bulundugu javascript
dosyasidir.

var PoiRadar = {

hide: function hideFn() {

AR:.radar.enabled = false;

}, show: function initFn() {

AR radar.container = document.getElementByld("radarContainer");

AR.radar.background = new AR.ImageResource("assets/radar_bg.png"); AR.radar.northIndicator.image
= new AR.ImageResource("assets/radar_north.png");

AR:.radar.centerX = 0.5;

AR:.radar.centerY = 0.5;

AR:.radar.radius = 0.3;

AR:.radar.northIndicator.radius = 0.0;

AR:.radar.enabled = true;

}, updatePosition: function updatePositionFn() {

if (AR.radar.enabled) {

AR.radar.notifyUpdateRadarPosition();

} }, setMaxDistance: function setMaxDistanceFn(maxDistanceMeters) {
AR radar.maxDistance = maxDistanceMeters;

j B3
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