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(&4

Ogretmen adaylarimn lisans egitimleri siirecinde aldiklari 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri,
onlarin ogretmenlik meslegine hazirlanmalarinda temel olusturan, mesleki gelisimlerine katk
saglayan derslerdir. Ogretmenlik meslek bilgisi derslerine iliskin var olan durumun tespit edil-
mesi ve siirecin etkili sekilde devam etmesi i¢in, bu derslerin mesleki gelisimlere yonelik deger-
lendirilmesi onemlidir. Arastirmanin amaci ogretmen adaylarimin ogretmenlik meslek bilgisi
derslerine yonelik goriislerini mesleki gelisimleri acisindan degerlendirmektir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden i¢ i¢e ge¢mis tek durum deseni kullanilmistir. Calisma grubunu
ise olgiit ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemleri ile belirlenen, bir devlet iiniversitesinin
matematik ve kimya 6gretmenligi programlarinda ogrenimine devam eden on égretmen adayt
olusturmustur. Avastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen goriis formu araci-
higwla toplanmis ve elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Ogretmen adaylarmin
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin mesleki gelisimlerine yonelik goriisleri “6gretim bilgi ve
becerilerine katkisi, iletisim ve iliski becerilerine katkisi, bireylerin sahip oldugu farkliliklar
anlama veya potansiyelleri kegfetmesine katkisi, egitime bakig ve 6grenme-6gretme anlayisina
katkisi, egitim araciligiyla bireyin kendini gerceklestirme ve toplumsal degisimi olanakl
kilmaya katkis1” olmak iizere bes tema altinda incelenerek sonuglar yorumlanmigtir.

Anahtar Kelimeler: 6gretim programi, égretmenlik meslek bilgisi dersleri, mesleki gelisim,
ogretmen adayt
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Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerini Mesleki Gelisimleri Agisindan..

Pre-service Teachers’ Evaluation of Professional
Teaching Knowledge Courses from the Aspect of their
Professional Development

Abstract

Professional teaching knowledge courses that pre-service teachers take during their under-
graduate education are the courses which prepare them to teaching profession and which con-
tribute to their professional development. It is important to evaluate those courses from the as-
pect of professional development so that the current situation in the courses could be identified
and that the process could continue effectively. This study aims to evaluate pre-service teachers’
views on professional teaching knowledge courses from the aspect of their professional devel-
opment. A single case embedded design, which is one of the qualitative research methods was
utilized. The study group was composed of ten pre-service teachers who attended the mathe-
matics and chemistry teaching programmes in a state university and who were chosen in crite-
rion sampling and convenience sampling methods. The research data were collected with the
interview form developed by the researchers and were analyzed by content analysis. The partic-
ipants’views on professional teaching knowledge courses from the aspect of their professional
development were analyzed under five themes labelled as “contributions to teaching knowledge
and skills, contributions to communication and relation skills, contributions to understanding
individual differences or to discovering potentials, contributions to perspective on education
and to understanding of learning-teaching and contributions to individuals’ self-actualising
and to making social change possible through education”. Finally, the results were interpreted.

Keywords: curriculum, professional teaching knowledge courses, professional development,
pre-service teachers

Giris

Ogretmenlerin sevecen, sabirli, hosgoriilii, anlayisli, agik fikirli, destekleyici,
basar1 odakli olma gibi bireysel 6zellikleri yaninda; 6grencilerinin farkliliklarini, psi-
kolojisini anlama, 6gretimi planlama, uygun 6grenme-ogretme yontem ve tekniklerini
kullanarak sinif etkinlikleri diizenleme ve yonetme, teknolojiyi kullanabilme, 6grenci
ve diger paydaslar ile etkili iletisim kurabilme, sinif yonetimi becerisine sahip olma,
ogrencilerine rehberlik yapabilme, objektif 6lgme ve degerlendirme becerisine sa-
hip olma gibi mesleki niteliklere de sahip olmasi beklenmektedir (Can, 2019; Cakir,
2016; Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; Darling-Hammond, 2006; Erden, 2005; Géksoy,
2018). Ayrica 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegini iyi bir sekilde yerine getirebilme-
leri ve 6grencilerin ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri, tutum ve degerleri gelistirebilmeleri
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icin pek ¢ok alanda baz1 yeterliklere sahip olmasi da gerekmektedir (Can, 2019). Og-
retmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri; “Mesleki Bilgi (alan bilgisi, alan egitimi bil-
gisi, mevzuat bilgisi), Mesleki Beceri (egitim 6gretimi planlama, 6grenme ortamlari
olusturma, dgretme ve 6grenme siirecini yonetme, 6lgme ve degerlendirme), Tutum
ve Degerler (milli, manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklasim, iletisim ve is
birligi, kisisel ve mesleki gelisim)” olmak tizere birbirlerini tamamlayan ve iliskili ii¢
yeterlik alani, bu alanlar altinda 11 yeterlik ile bu yeterliklere yonelik 65 gosterge ile
aciklanmistir (MEB, 2017). Bu anlamda 6gretmenlik meslegi derinlemesine bilgi, be-
ceri ve donanim gerektiren, meslegi bilen ve seven bireylerin yapabilecegi fedakarlik,
uzmanlik ve siirekli gelisim isteyen bir meslek alanidir (Darling-Hammond, 2006;
Karatag, 2020). Sistematik olarak planlanmis, diizenli olanaklari ve deneyimleri ice-
ren, uzun vadeli bir siire¢ olan mesleki gelisim kavrami (Wells, 2014); 6gretmenlerin
mesleki bilgi, beceri, yetenek ve uzmanligini gelistirerek dgrencilerin 6grenmelerini
gelistirmeleri, basarilarin arttirmalarinda etkisi olan ve 6gretmen yetistirme siirecin-
deki egitimleri de kapsayarak meslek hayat1 boyunca devam eden profesyonel bir 6g-
renme siirecidir (Avalos, 2011; Guskey, 1997; Odabas1 ve Kabakg1, 2007; Seferoglu,
2001; TEDMEM, 2019). Kiraz (2002), 6gretmen adaylarinin meslege baslamadan
once dgretmenlik meslegine en iyi sekilde hazirlanmalar1 gerektigini, gliniimiiz ko-
sullarinda mesleki gelisimlerin deneyim ile hizmet i¢inde dgrenilebilecegi (Reecer,
1995) goriisiiniin anlamsiz oldugunu belirtmistir. Bir agidan bilgi kazanimu, bir agidan
da var olan bilgi ve becerilerin gelistirilmesini saglayan mesleki gelisimin, hizmet 6n-
cesinden baslayarak, 6gretmenlige ilk giriste ve hizmet icinde devam etmesi gerektigi
(Odabas1 ve Kabake1, 2007) ancak 6gretmen adaylarinin hizmete baslamadan 6nce
o6grenme-ogretme siirecinde bilgi, beceri ve yeterliklere sahip olarak mezun olmalari
gerektigi vurgulanmaktadir (Sigsman, 2001). Bu anlamda 6gretmenlerin hizmet dncesi
donemde aldiklari egitimler, 6gretmen egitimi lisans yetistirme programlart icerik,
kazanim ve uygulamalar1 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerin niteliginin, dolayistyla dgretmen egitiminin ve dgretmen egitimi
programlarinin niteliginin 6grenci basarisinda, egitim-6gretim faaliyetlerinin basari-
11 olmasinda, dgrencilerin saglikli kisilik gelistirmesinde, toplumlarin kalkinmasinda
temel rol oynadigi s6ylenebilir (Alkan, Kavcar ve Sever 1998; Altintas ve Yesiltepe,
2016; Celikoz ve Cetin, 2004; Demirtas, Comert ve Ozer, 2014; Senemoglu, 2004).
Dilshad ve Igbal (2010) 6gretmen egitimi programlarinin gretmen yetistirilmesin-
de birer kalite gostergesi oldugunu ifade etmislerdir. Ulkemizde 6gretmen yetistirme
lisans programlarinin hedefi “nitelikli 6gretmen yetistirme” politikasi tizerine kuru-
ludur. Bu dogrultuda egitim fakiiltelerine bagl dgretmenlik programlarinda nitelikli
Ogretmen yetigtirilmesi, 6gretmenlik meslegine yonelik yeterliklerin kazandirilmast
siireci “alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi (OMB) ve genel kiiltiir” olmak iizere
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ii¢ temel alanda olusturulmus dersler araciligiyla diizenlenmektedir. Ogretmen aday-
lariin alan bilgisi ve genel kiiltiire yonelik bilgiler edinmeleri onlarin nitelikli birer
6gretmen olarak yetismelerinin 6nkosulu olmakla birlikte basarili birer 6gretmen ola-
bilmeleri icin nasil 6greteceklerine yonelik bilgiler edinmeleri de gereklidir (Sahin
Taskin ve Haciomeroglu, 2010).

YOK (2018a), 2018-2019 egitim-dgretim yilindan itibaren uygulanmak iizere,
“Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari” adi altinda 25 &gretmen yetistirme
lisans programinda giincellemeye gitmistir. Bdylece tiim 6gretmen adaylar1 i¢in ortak
ve alinmasi zorunlu olan OMB dersleri belirlenmistir. Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve
2 dersleri digindaki tiim OMB derslerini farkli programlardan 6gretmen adaylari bir-
likte almaktadir. Programlar ilk mezunlarimi 2021-2022 egitim-6gretim yilinin bahar
doneminde vermistir. Bu arastirmaya konu olan ve 6gretmen adaylarinin alan bilgisi
derslerinden edinmis olduklart bilgileri, 6grencilerin gelisim 6zelliklerini de dikkate
alarak, nasil 6gretecekleri ve dgretimin yapilacagi ortamin diizenlenmesine yonelik
bilgiler edinmelerini; 6gretmenlik meslegine iliskin 6zel davraniglart kazanmalari-
n1 saglamay1 amaclayan (Kiiciikahmet, 1993; YOK, 2007) OMB dersleri, 6gretmen
adaylarmin mesleki gelisimlerinde biiyiik 5nem tasimaktadir. Bu nedenle OMB ders-
lerinin dnemine, siirecine; 6zelde de bazi OMB derslerinin incelendigi 6gretmen
adaylart ve 6gretmenler ile ¢esitli aragtirmalar yiiriitilmistiir (Can, 2019; Duman ve
Kog¢ Erdamar, 2020; Ekici, 2008; Sahin Tagkin ve Hacidmeroglu, 2010; Yalgin ve
Sengiil Avsar, 2014; Yiiksel, 2009; Zhou ve Kim, 2010). Ancak ilk mezunlarini veren
dgretmen yetistirme lisans programini, zorunlu OMB derslerinin 6gretmen adaylari-
nin mesleki gelisimleri acisindan degerlendirildigi bir arastirmaya rastlanmamistir.
Can (2019), mesleki gelisim engelleri arasinda hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme
sistemindeki egitim yetersizliklerinin yer aldigini belirtmis ve mesleki gelisim i¢in
gerekli ihtiyaglarin belirlenmesinin gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda, arastir-
mada siirdiiriilebilir bir siire¢ olan mesleki gelisim, hizmet 6ncesi egitim dénemindeki
zorunlu OMB dersleri baglaminda ele alimmis ve “Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlarindan” mezun olacak dgretmen adaylarinin OMB derslerine yonelik go-
rislerinin mesleki gelisimleri agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma
sonuglariin gelecekteki dgretmen yetistirme program gelistirme ¢alismalarina yol
gosterici olacagi diistiniilmektedir.

Yontem

Aragtirma yapilmadan dnce gerekli etik kurul izni Hacettepe Universitesi Sena-
tosu Etik Komisyonunun 10.02.2022 tarihli ve E-35853172-600-00002031267 say1li
karari ile alinmistir.
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Arastirma Deseni

Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum caligmast ile tasarlanmigtir. Du-
rum ¢alismalarimin en temel 6zelligi bir ya da birkag durumun derinligine arastirilma-
sidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada ele alinan durum 6gretmen adaylarinin
OMB derslerini mesleki gelisimleri agisindan degerlendirmelerine yonelik goriisleri-
dir. Bu durumun anlasilabilmesi ve analiz edilmesi gereken birden fazla birim oldugu
icin “i¢ i¢e ge¢mis tek durum” deseni kullanilmistir (Yin, 2003).

Sekil 1

OMB Derslerinin Mesleki Gelisim A¢isindan Degerlendirilmesinin I¢ Ice Gegmis Tek
Durum Desenine Gére Tasarumi (Yin, 2003)

/ Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri \

Mesleki Gelisim

Farkhiliklan Egitime bakis Kendlm
e Hores L e gerceklestirme
Ogretim bilgi Iletisim ve iliski anlama veya ve dgrenme- ve toplumsal
ve becerisi becerisi potansiyelleri ogretme P P
kesfetme anlayigt esi3
olanakli kilma

Sekil 1’de goriilecegi lizere; arastirmanin baglamini “6gretmenlik meslek bilgisi
dersleri”, durumunu “mesleki gelisim”, analiz birimlerini ise “0gretim bilgi ve bece-
risi”, “iletisim ve iliski becerisi”, “farkliliklart anlama veya potansiyelleri kesfetme”,
“egitime bakis ve 6grenme-0gretme anlayisi” ile “kendini gergeklestirme ve toplum-
sal degisimi olanakli kilma” olusturmustur. i¢ ice ge¢mis tek durum desenin benim-
sendigi bu arastirma birden fazla analiz birimi igermesi nedeniyle analiz birimlerine

yogunlasilarak ele alinan duruma iligskin detayl ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan matematik ve kimya 6gretmeni adaylari
amagcli 6rneklem yontemlerinden 6lgiit ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemleri ile
belirlenmistir. Ogretmen adaylari 1, 2, 3. siif giiz-bahar, 4. simf giiz dénemi dgretim
programlarinda yer alan zorunlu OMB derslerini (YOK, 2018b) alarak basarili olmus
ve 4. siif bahar donemi dgretim programlarinda yer alan zorunlu OMB derslerini
(YOK, 2018b) aliyor olmasi ¢aligsma grubunda yer almalari igin ilk &lgiittiir. Matema-
tik ve kimya 6gretmeni adaylarinin arastirmaya katilmaya gontillii olmasi arastirma-
nin ikinci 6l¢iitii olup; bu dlciitler kapsaminda ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yonte-
mi dogrultusunda c¢alisma grubu, aragtirmacilarin gérev yaptigi kurumda 6grenimine
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devam eden besi matematik 6gretmenligi; besi kimya 6gretmenligi programinda 6gre-
nimine devam on 6gretmen adaymdan olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin sekizi
kadin, ikisi erkek olup; genel akademik not ortalamalar1 3,22; yas ortalamalar1 22”dir.
Ogretmen adaylarinin gizliliklerini korumak amaciyla calismada isimleri kullanilma-
mistir. Aragtirmada yer alan matematik 6gretmeni adaylart M1-M35, kimya 6gretmeni
adaylart K1-K5 seklinde isimlendirilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen “goériis formu” ile top-
lanmugtir.

Goriis Formu: Formun gelistirilmesi amaciyla ilk olarak alanyazin taramasi yapila-
rak meslek bilgisi derslerine ve mesleki gelisimlere yonelik aragtirmalar incelenmistir
(Akcaoglu, Kiilek¢i ve Mor-Dirlik, 2020; Altinkdk ve Eraslan, 2020; Aydin, 2011;
Celikdz ve Cetin, 2004; Demir, 2012; Dénmez Yapucuoglu ve Giindogdu, 2020; Du-
man, 2019; Gilik Giileg, 2012; Giil ve Giindiiz, 2020; Haciomeroglu ve Sahin Tagkin,
2010; Howell ve Saye, 2016; Kahramanoglu, 2010; Ozer ve Kahramanoglu, 2011;
Ozpmar, 2007; Saye, Kohlmeier, Brush, Mitchell ve Farmer, 2009; Yiiksel, 2009).
Alanyazin incelemelerinin ardindan arastirmanin amacina yonelik bes adet acik uglu
soruyu igeren taslak bir form hazirlanmistir. Bu sorular kapsam agisindan uygun-
lugunu belirleyebilmek i¢in egitim programlari alaninda uzman ii¢ dgretim iyesinin
gOriisii alinmistir. Goriis alma islemi sirasiyla gergeklestirilmis olup; ilk uzmanin dé-
niitleri dogrultusunda form bigimlendirilip ikinci uzmana, ikinci uzmanin doniitleri
dogrultusunda yeniden diizenleme yapilarak iiciincii uzmana gonderilmistir. Ugiincii
uzmanin doniitleri dogrultusunda bes adet agik uglu sorudan olusan form hazirlanmis-
tir. Etik izin alinmasi sonrasinda goriismelere gegilmeden 6nce, hazirlanan formda yer
alan sorularin anlasilabilir olup olmadigini belirleyebilmek igin, 6lgiitleri saglayan
calisma grubu disindan goniillii bir kimya ve bir matematik 6gretmeni aday1 ile ayri
ayr1 iki arastirmacinin da katilimi ile sessiz bir derslikte yaklasik birer saat siiren pilot
uygulamalar yapilmistir. Uygulama 6ncesinde 6gretmen adaylarina ¢aligmanin amact
aciklanmus ve lisans egitimleri siiresince almis olduklar1 zorunlu OMB derslerini ha-
tirlayabilmeleri igin arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kimya Ogretmenligi/Mate-
matik Ogretmenligi Meslek Bilgisi Dersleri ve Igerikleri” adl1 dokiimani incelemeleri
istenmistir. Hazirlanan dokiimanda YOK (2018b) Matematik ve Kimya Ogretmenligi
Lisans Programlarinda yer alan zorunlu OMB dersleri siif-dénem dagilimlari ve ige-
riklerine yer verilmistir. Bu pilot uygulamalarda 6gretmen adaylarinin “OMB dersle-
rini 0gretim bilgi ve becerileri” agisindan degerlendirirken, siirli yanitlar verdikleri,
sadece birka¢ ders i¢in 6rnek vererek agikladiklari goriilmiistiir. Arastirmada zorun-
lu OMB derslerinin tiimii 6gretim bilgi ve becerilerine katkis1 agisindan incelenmek
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istendiginden soruya “her bir OMB dersi” ifadesi eklenerek form giincellenmistir.
Ayrica bu pilot uygulama sonrast kimya 6gretmeni adaymin “Verdiginiz dokiimandan
da yararlanarak sorular iizerinde diisiinme siivem daha uzun olsaydi... Yazili olarak
daha uzun uzun diisiinerek iyi yanitlayabilirdim.” seklinde agiklamasi olmugtur. Bu
Onerisi dikkate alinarak, sonucun incelenmesi igin ikinci bir pilot uygulama yapil-
mistir. Bunun i¢in ¢alisma grubunda yer almayan goniillii, farkli bir kimya 6gretmeni
adayina arastirmanin amaci agiklanarak, “Kimya Ogretmenligi Meslek Bilgisi Ders-
leri ve Igerikleri” dokiimani ile diizenlenen taslak form e-posta olarak gonderilerek,
formu yazili olarak yanitlayip, géndermesi istenmistir. Bu pilot uygulama sonucunda
elde edilen verilerin daha kapsamli olmasi nedeniyle hem veri toplama siirecinin “go-
riis formu” araciligiyla yazili olarak toplanmasina karar verilmis hem de formun nihai
hali olusturulmustur.

Veri Toplama Siireci

Etik izinin alinmasi ve goniillii katilim formlarinin imzalanmasinin ardindan ¢a-
lisma grubunda yer alan 6gretmen adaylar ile zoom platformu iizerinden bir araya ge-
linmistir. Bu toplantida 6gretmen adaylarina arastirmanin amaci agiklanarak, “Kim-
ya Ogretmenligi Meslek Bilgisi Dersleri ve Igerikleri” ve “Matematik Ogretmenligi
Meslek Bilgisi Dersleri ve Icerikleri” adli dokiimanlar ve goriis formunda yer alan
sorular hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Goriis formu 6gretmen adaylarina e-posta
olarak gonderilmistir. Ogretmen adaylariin 1-30 Mart 2022 tarihleri arasinda gériis
formunu doldurarak aragtirmacilara géndermesi ile veri toplama siireci sona ermistir.

Veri Analizi

Elde edilen nitel veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizinde temel-
de yapilan iglem birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde
bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu amag¢ dogrultusunda ilk olarak ham
veriler arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 defalarca okunmus; ardindan arastirmacilar
bir araya gelerek analiz islemini birlikte ger¢eklestirmistir. Yiiritiilen bu ayrintili ana-
liz ve kodlama islemi goriisme formunda yer alan sorularin her biri bir temay1 verecek
sekilde, kategoriler olusturulup, kodlamalar yapilarak siirdiiriilmiistiir. Sadece birinci
soruda “her bir OMB dersi” bazinda degerlendirilmesi istendigi icin OMB dersleri alt
kategorileri olusturulmustur. Igerigi ve isleyis siireci benzer olan Ogretmenlik Uygu-
lamas1 1 ve 2 dersleri tek bir alt kategoride incelenmistir. Bulgularin sunulmasinda
betimsel istatistik tekniklerinden (frekans ve yiizde) de yararlanilmistir.
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Gecgerlik-Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenilirlik islemleri “inandiricilik”, “aktarila-
bilirlik”, “tutarlik” ve “teyit edilebilirlik” 6l¢iitleri dogrultusunda yapilmaktadir (Lin-
coln ve Guba, 1985; aktaran Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu arastirmada inandiriciligin saglanmasi igin gesitli yontemler kullanilmistir.
Bunlardan ilki “uzman incelemesi”dir. Aragtirmacilar goriis formunu olustururken
egitim programlari alaninda uzman {li¢ 6gretim iiyesinin goriisiine bagvurmus ve her
bir 6gretim liyesi formu alandaki eksik yonlerin ortaya ¢ikarilmasini amaglayan gesitli
boyutlar ile degerlendirmislerdir. Bu da olusturulan formun niteliginin artirtlmasini
saglamugtir. Inandiricihig1 saglamak igin kullanilan yéntemlerden bir digeri ise “uzun
stireli etkilesim”dir. Arastirmacilar veri toplama aracinin olusturulmasindan verilerin
analiz edilmesine kadar veri kaynaklar1 ile uzun stireli etkilesim halinde bulunmus-
lardir. Goriis formunun hem soru bazinda hem de 6gretmen aday1 bazinda tamami-
nin okunmasi ve sonrasinda kod, kategori, tema olusturma siirecinde (iki ay) veriler
ile uzun siireli etkilesimde bulunulmustur. Arastirmada aktarilabilirligin saglanma-
st i¢in bagvurulan yontemlerden biri “ayrmtili betimleme”dir. Olusan kategorilere
iliskin dogrudan alintilar sunularak ayrintili betimleme yapilmistir. Aktarilabilirligi
saglamak icin kullanilan bir diger yontem ise “amagli 6rnekleme”dir. Bu dogrultu-
da ¢aligma grubu arastirilan durum hakkinda ayrintili olarak yorum yapabilecek; 1,
2, 3. siif giiz-bahar ve 4. siif giiz donemi zorunlu OMB derslerini alarak basarili
olmus ve 4. siif bahar donemi OMB derslerini aliyor olan dgretmen adaylarindan
olusturulmustur. Aragtirmada tutarligin saglanmasi i¢in bagvurulan yontem “tutarlik
incelemesi”dir. Veri toplama siirecinde 6gretmen adaylari ile yapilan toplantilar brang
bazinda tiim 6gretmen adaylarinin katilimi saglanarak gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylarmin sorular1 anlayig bigimleri hakkinda konusularak, sorularin amaci diginda
yanitlanmasi engellenmistir. Arastirmanin teyit edilebilirligin saglanmasi i¢in basvu-
rulan yontem “teyit incelemesi”dir. Diizenlenen kod, kategori, alt kategori ve temalar
alan egitimi uzmanina sunularak alan uzmani teyidi saglanmistir.

Arastirmanin yiiriitiilmesinde etik ilkelere dikkat edilmistir. Katilimcilara aras-
tirmanin amaci ve siire¢ hakkinda bilgiler; aragtirmaya katilimin goniilliiliik esasina
dayali oldugu ve istedikleri anda aragtirmadan ayrilabilecekleri bilgisi paylasiimis ve
katilimer gizliligi saglanmustir.

Bulgular

Matematik ve kimya 6gretmeni adaylarinin OMB derslerine yonelik goriislerinin
mesleki gelisimleri acisindan degerlendirildigi bu calismada verilerin analiz edilme-
siyle elde edilen bulgular goriis formunda yer alan sorular bazinda verilmistir.
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“Her bir OMB dersinin 6gretim bilgi ve becerilerinize katkis1 hakkindaki goriis-
leriniz nelerdir?” Sorusuna iliskin Bulgular

Matematik ve kimya dgretmeni adaylarinin OMB derslerinin 6gretim bilgi ve
becerilerine katkisina iliskin goriisleri “OMB derslerinin 6gretim bilgi ve becerilerine
katkisi” temasi altinda toplanmustir. Sadece bu tema altinda “her bir OMB dersi” alt
kategori olarak belirlenmis ve ii¢ kategori yer almigtir: “Ogretim bilgisine katkis1”
(%73,4), “ogretim becerisine katkis1” (%12,2) ve “OMB derslerine yonelik goriis ve
Oneriler” (%14,4). Bu alt kategori ve kategorilerde yer alan kodlar, 6gretmen adaylari
bilgileri ile frekanslar1 Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 1

Kategori: Ogretim Bilgisine Katkist

Alt Kategori Kod Ogretmen Aday: f £
K1, K2 K3 K4 K35, MI,

OME derslerinin temeli olmas M2 M3, M4 M5 10
Egitime Girig Egitimin diger alanlar ile dliskisini K2, K3, M4, M3 4 20
GErenme
]_?,gitm_:le 1].1;_1{1::1 temel kavramlarin K3, K4, K5, M1, M2, M5 6
dErenilmesi
Egitim-toplum iligkisini §grenme K1, K2 K4, M4, M3 5
Egitim Sosyolojisi Sozyolojik temel kavramlarn Ggrenilmesi M2, M3, M5 3 Q
Egitim derslerinin amacini §&renme M3 1
F‘r‘ehym didnemleri ve dzelliklerini K1, K2, K3, K5, M1, M5 6
e . iy ogrenme
Egitim Psikolojisi " v ool farklililarn nemini kavrama K2, K5, M2, M4 4 14
Ogrenme kuramlaring Sgrenme K3, M1, M2, M4 4
Felzefi akimlar: Ggrenme K4, M4, M3 3
Egitim felsefesi ve eFitim programlarnm S
Egitim Felsefesi iliskilendirme K3, M1, M3 3 g
Egmm ffs]s.e“i:em temsilcilerinin M1, M3 2
,c__r_omﬁlerml GErenme
{E):g;retun yantem, telnil: ve stratejileri K1, K3, K5, M1, M4, M5 6
. o Girenme
ggﬁb::l Lke ve Ogretim ilkelerini Grenme K2 1 g3
o oot Ofrenme-Sgretme modellerini &renme K2 1
Ders plan1 hazirlamay: Ggrenme K4, K5, M1, M3, M5 5
];:.I:kﬂl sunum hazmrlama telniklering K1, K3 2
GErenme
Ofretim Materyal tazarlamay: d5renme K1, K2, K4, M1, M3 5 3
Teknaolojileri Teknoloji-egitim iligkisini 6renme K3, M4, M3 3 2
Materyal tazarlama ilkelerini Ggrenme K4 1
Materyal gegitlerini Grenme K4, M3 2
3 [
Egitim tarihini bitme ;({15, K2, K3, K5, M1, M3, 7
Tirk EZitim Tarihi  Ddnemlere gére egitimin amaclaring - - 10
. K2, M3 2
bilme
Genel kiiltiir bilgisi edinme K3 1
Literatiir taramasimi SZrenme K1, K2 2
Egitimde Aragtirma Makale/tez incelemeyi Grenme K1 1
Yontemleri Bilimsel aragtirma siirecini §grenme K1, M1, M3, M4, M5 5 1
]E)‘ogru ve giivenilir kaynaklara erigmeyi K2, K3, KS 3
dErenme
Sumf disiplinini saglamays &grenme KlLK5 2
Sumfin fiziksel boyutlanni gdz dniine -
alma K2, K4 2
Sumf kurallanni dgrenme K2 M1 2
Ogretmen-veli gériigmelerinin yonetimi K2 K4 2
Sumf Yénetimi Siumfta istenmeyen davramiglann yonetimi K2 1 15
]_?,1:1{1].1 dgrenme ortami olugturmays K3, M4, M5 3
GErenme
Sumif yénetimiyle ilgili modelleri tamma K3 1
Simif yénetiminde Sgretmenin rolind M2, M3 2

Ggrenme
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Ogretmenlik meslepi agisnda ahlaki ve
etilc yinleri Gfrenme

K1l

Ogretim, 6grenme ve degerlendirme
siirecinde etik ilkeleri §Zrenme

K3

Egitim paydaglarryla iligkilerde etilc

Eé_itimde Ablakve  ilieleri Sirenme K35, M1, M3, M4 4 .
Etik Etik ve etik digt davramiglan sirenme M1, M2, M3 3
Ogretmenlik mesleginin etilc vonlerini M3 1
GErenme
Meszlek ahlakim Ggrenme M3 1
Etik dijn davramglarda ¢dzim bulma M3 1
Olgme araglarinin gegerlik-givenirlik K1, M3, M4, M5 4
dzelliklerini &renme
Test sonuglannin yorumlanmas: K1l 1
Degerlendirme ve not verme K2 K3 K4 M5 4
Egitimde Olgme ve  (lgme arag/tekniklerini 6grenme K3, K4, M3 3945
Degerlendirme Egitimde olgme ve deZerlendirmenin yeri )
e dnemi
Madde puanlariin analizi M1 1
Olgme ve degerlendirmeyle ilgili temel M 1
kavramlan S&renme
Tiirk devletlerindeki egitim sistemlerini K4 1
Hrenme
Tiirk Egitim Tiirk egitim sisteminin Sgretmenden K4 1
Sistemi ve Okul beklediZi bilgi ve becerileri Sgrenme 4
Yonetimi Tiirk egitim sisteminin igleyigini Ggrenme M3 1
Tiirk egitim sistemine iligkin gincel
M3 1
olaylar
Ozel gereksinimli 5rencilere vonelik -
bilgi edinme ve farkundalik karanma K1, K3, Ml 3
Ozel Egitim ve i\;lli;.lu:l egitime katilimi ve aileyle iy K2, M1 5 -
Kaynagtima Tamilama sfirecini 6grenme K3, K4, M1 3
[{ge_l gereksinimli Grencilere yonelik K5, M1, M4, M5 4
egitim yaklagimlar
:Sm.tflrehberhgm;de Ggretmenlerin rol ve K3, K5, M3 3
Olcullarda _iglevi 4
Rehberlik Rehber §gretmen ve psikelojik danigman MS 1
araswndalki is birligi
bgretnen]jk g:},fl;llfima simasﬁl_::unﬂt-ah?a _ K2 K5, M3, M3 4 .
Uygnlamas: 1 ve 2 ve smifta efitim-GEretim siirecini K5, M2, M4, M5 4

gozlemleyerek bilgi edinme

Ogretmen adaylarmin OMB derslerini gretim bilgisine katkist agisindan de-
gerlendirmeleri ile elde edilen frekans dagilimi Tablo 1°de verilmistir. Buna goére
ogretmen adaylar1 Egitime Giris (£=20), Sinif Yonetimi (f=15), Egitimde Olgme ve
Degerlendirme (f=15), Egitim Psikolojisi (f=14), Ogretim Ilke ve Yontemleri (f=13),
Ogretim Teknolojileri (f=13) derslerinin siklikla dgretim bilgilerine katkist oldugunu
belirtmislerdir.
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“Egitime Giris dersinde egitimin diger bilimlerle olan iliskilerini 6grendim. Bu
da bana okulda verecegim egitim konusunda egitimin hangi basamaklarinda nelere
dikkat etmem gerektigini ogretti.” (M4)

“Egitim Psikolojisi dersi aldigim en yararli derslerden bir tanesi... Hangi 6gren-
ci, hangi dénemde neler hissediyor, en onemlisi gelisim donemi igin nasil etkinlikler
uygun, hazirbulunusluk diizeyi, kritik donem gibi ¢cok onemli oldugunu diigiindiigiim
kavramlara vakif oldum.” (K5)

“Swnif Yonetimi dersi sayesinde etkin 6grenme ortami igin gerekli olan durumlart
ogrendim. Sunif ortanminin etkili olabilmesi igin bir 6gretmenin neler yapmas: gerekti-
gini, 6grenciye nasil yaklasmasi gerektigini de grendim.” (M5)

Ogretim bilgisine katkis1 oldugu belirtilen diger OMB dersleri icerisinde “egitim
tarihini bilme” (f=7), “bilimsel arastirma siirecini 6grenme” (f=5), “egitim paydasla-
riyla iligkilerde etik ilkeleri 6grenme” (f=4), “6zel gereksinimli dgrencilere yonelik
egitim yaklasimlar1” (f=4), “uygulama sonrasi doniit alma” (f=4) ve “okul ve sinif-
ta egitim-6gretim siirecini gozlemleyerek bilgi edinme” (f=4) kodlar siklikla tekrar
edilmistir.

“Tiirk Egitim Tarihi dersi sayesinde ge¢misten giiniimiize Tiirk milletinin egitim
ve 6gretim ile ilgili calismalarini, egitime bakis agisini, gelisen diinyaya uygun profil-
de insan yetistirmek icin dénem dénem nelerin amaglandigint gormiis oldum.” (M5)

“Ogretmenlik Uygulamasi dersi neyi, nasil, hangi sekilde yapacagimizi déniitler
sayesinde ogrendigimiz en anlamli dersimizdir.” (KS5)

Ogretmen adaylarinin OMB derslerini 6gretim becerisine katkisi agisindan de-
gerlendirmeleri ile elde edilen frekans dagilimi Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2

Kategori: Ogretim Becerisine Katkist

Alt Kategori Kod Ogretmen Aday f fi
Egitim Sosyolojisi  Iletigim kurma becerisi K1, K2 2 2
Egitim Psikolojisi Empati ve iletigim becerisi igin gerekli olmast K5 1 1
Kendi efitim felsefest yaklagimum ologturabilme K2, K4, M4 3
Egitim Felsefesi Begilen egitim felsefisine gbre ders plams K2 K3 2 3
hazirlayabilme -
Ofretim yéntem ve stratejilerini materyal K4 1
Stretim ke v kullanimi ile birlegtirebilme
_gretum TRe Ve Etkinlik tasarlayabilme K3 1 4
Yiontemler: = - = — -
Ofrencive ve konuya uygun etkili G3retum K2 K5 5
yontem ve telmiklerini segebilme -
Ogretim o L _ 5
Teknolojileri Materyal tasarlayabilme M1, M3 2 2
Teorigi pratige doniigtirebilme K1, K3 K5 M3 4
- . Uygulama sonras diniitlere gore slirect .
ggmt;nenhkl __duzenlevebilme K2, K5, M5 3 14
YEUAMmASL V€S Dyers plant hazirlayabilme K3, M1, M3 3
Mikro-6gretim uygulamalar: yapma K1, K5, M1, M3 4

Ogretmen adaylar1 6gretim becerilerine katkilar1 en fazla (f=14) olan dersi Og-
retmenlik Uygulamasi 1 ve 2 olarak belirtmis, bu dersi Egitim Felsefesi (f=5) ve Og-
retim lke ve Yéntemleri (f=4) dersleri izlemistir.

“Ogretmenlik Uygulamas: dersi ile teorikte 6grendigimiz her seyi pratikte yap-
mak hem tecriibe hem de anlamli 6grenim icin ¢ok onemli. Tasarladigimiz etkinligi
etkili 6grenme icin nasil kullanmaliyiz, ders planinda hazirladigimiz planlar siireler
gercekten planlanan gibi mi oluyor, bunlari deneyimleme birebir gozlem yapma san-
stmiz oluyor. Yaptigimiz etkinlikler yazdigimiz raporlar sayesinde aslinda isin i¢inde
bir ogretmen ogrenci goziinden igler nasil yiiriiyor anlama firsatumiz oluyor. Mik-
ro-6gretim uygulamalar: sayesinde de doniitler alip kendimizi gelistirme firsatimiz
oluyor. Meslege tamamen hazirlanmamizi saglayan bir ders diyebilirim.” (K5)

“Egitim Felsefesi dersinde yer alan anlayiglar kendi egitim yaklasimimizi olus-
turmamuizi saglyor. Ornegin, Esasicilik anlayisini benimsemek; égretmen olundu-
gunda yenilikler yapmadan 6grencilere ezber ve tekrar iizerinden konuyu ogretmek
olurken, belki de kimya 6gretmenlerinin daha sik bagvuracag Ilerlemecilik akimi ise
deneme-yanilma ve deney iizerine kurulmugstur. Yani Egitim Felsefesi dersi, ders plani
yaparken nelere odaklanacagimizi, nelerin gerekli oldugunu bilmemizi kolaylastira-
caktir.” (K2)

Ogretmen adaylarinin OMB derslerine yonelik goriis ve dnerileri ile elde edilen
frekans dagilimi Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Kategori: OMB Derslerine Yonelik Goriis ve Oneriler

Alt Kategori Kod {'flgretmen Aday f e
Egitim Sosyolojisi Ic\l.it::leki geliyim agisindan etloisi olmayan bir K5 1 1
e . . Ders kazanimlanna iligkin yetersiz bilgi edinme K4, M1, M3 3
Egitim Psikolojisi — 4
En yararls derslerden biri K35 1
Meslek yazaminda etkili kullanilabilecegini K5 1
Egitim Felzefesi diiginmeme 3
1. sumfta yer almamal M3 1
Yintem ve teknikleri simif ortaminda vygulama ML M3 2
Ogretim lke ve imlcing verilmeli i 4
Yontemler: OME dersleri icerisinde en temel/etkili
.. K35, M4 2
derslerden biri
. Hibrit §gretim uygulamalan igin faydali bir ders K3 1
Ofretim L 1 - .
Teknolojileri Ders kazamimlarina iligkin yvetersiz bilgi edinme K35 1 3
Dersi brang arkadaglari ile almayi isteme M3 1
. .. Ders kapsami daraltilmali Kl 1
Tiirk Egitim Tarihi — 2
Meslek yagaminda etkisinin olmamasi M4 1
Egitimde Aragtirma Ogretim bilgi ve becerilerini gelistirmede zay:f K4 1 1
Yiontemler kalmasi
gﬁ.}:’m“ Ablak Ve 53 1B dersleri icerisinde en etkili derslerden biri K1 11
Dersi drnek olay uygulamalan ile iglenmesini Ml )
Sumf Yonetimi isteme 2
Dersi uygulamalar yaparak 6grenmeyi isteme M3 1
Eg1‘tnnde ngme "®  Dersin tek dénem olmasmn yetersiz bulma M3 1 1
Degerlendirme
Tiirk Egitim Ders kapsamin yetersiz ve dersin igerigini bagka
) ; : K5 1
Sistemni ve Okul dersler ile benzer bulma b
Yonetimi Etkili bir ders deil M3 1
Ozel Egitim ve Kesinlikle alinmasi gereken bir ders K1, M3 2 .
Kaynagtirma Uygulama siirecine ilizkin vetersiz bilgi edinme K4 1 i
Egitim fakiltelerinin en Sneml dersi Kl 1
Meslege baglamadan Gnce sumf ortaminda K3 )
. bulunma imicing °
ngt;nenhkl . _Meslefe hazrlayan/deneyim kazandiran bir ders K2, K5 2 7
YEULAMmAS S VE S ) fesleki geligime katk saplamas: M2 t
Meslege baglamadan &nce heyecam yenme M4 1
Ozgiven geligtirme M4 1

Tablo 3’e gore Egitim Sosyolojisi (f=1), Egitim Psikolojisi (f=3), Egitim Felse-
fesi (f=1), Ogretim Teknolojileri (f=1), Tiirk Egitim Tarihi (f=1), Egitimde Arastirma
Yontemleri (f=1), Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi (£=2), Ozel Egitim ve Kay-
nastirma (f=1) derslerine iliskin olumsuz goriis bildiren 6gretmen adaylari mevcuttur.

“Egitim Psikolojisi dersinin kapsami genel olarak ilgimi ¢ekmisti ¢iinkii bir
ogretmen olarak bireylerin gelisim ozelliklerini bilmek onemli. Ancak ogrenme ku-
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ramlarindan sadece klasik kosullanma ve edimsel kosullanmaya deginmistik. Sonraki
yillarda gérecegim derslerde bu 6nbilgi eksikligim beni olumsuz etkiledi.” (M1)

Ogretmen adaylar1 Egitim Psikolojisi (f=1), Ogretim Ilke ve Yéntemleri (£=2),
Ogretim Teknolojileri (f=1), Egitimde Ahlak ve Etik (f=1), Ozel Egitim ve Kaynas-
tirma (f=2), Ogretmenlik Uygulamast 1 ve 2 (f=7) derslerine iliskin olumlu gdriis
bildirmiglerdir.

“Ogretmenlik Uygulamasi dersi tartismasiz egitim fakiiltesini, egitim fakiiltesi
yapan bir derstir. Ders anlatmayi ogrendigimiz bir derstir. Egitim dersi almamis og-
retmenlerin ders anlatimi ile egitim dersi almis bir 6gretmenin ders anlatimi arasinda
¢ok biiyiik farklar vardir. Bu ders alinmadan egitim fakiiltesinden mezun olunmamasi
gerektigini diigtintiyorum.” (K1)

“Ozel Egitim ve Kaynastirma dersi kesinlikle alinmasi ve iizerinde durulmasi
gereken bir ders ¢iinkii biz 6gretmeniz ve herhangi bir ¢ocugun hayatina olumlu an-
lamda dokunabilirsek ne mutlu bize.” (M3)

Ayrica 6gretmen adaylar1 Egitim Felsefesi (f=1), Ogretim Ilke ve Yéntemleri
(£=2), Ogretim Teknolojileri (f=1), Tiirk Egitim Tarihi (f=1), Simf Yonetimi (£=2),
Egitimde Olgme ve Degerlendirme (f=1) dersleri i¢in 6nerilerde bulunmuslardar.

“Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde yontem ve tekniklerin bazilarina degin-
migstik. Yontem ve teknikleri sinifta uygulama sansimiz olsaydi daha islevsel olacagini
diisiinmekteyim. Mesela isbirlikli 6grenmede ayrilip birlesme teknigini sinifia uygula-
yarak yapmistik ve ¢ok iyi anlamistim. Diger yontem ve teknikler icin de boyle olma-
s isterdim.” (M1)

“Ogretim Teknolojileri dersini sadece matematik égretmenligi okuyan arkadas-
laruimla almak isterdim ¢iinkii farkly programlardan arkadaslarim benim siifimda
daha fazla oldugu igin ders sorumlusu genel olarak dersi sadece onlar varmig gibi
anlatiyordu...” (M3)

“Tiirk Egitim Tarihi dersi... Tabii ki bir 6gretmen aday: egitimin tarihgesini bil-
meli fakat bu dersin kapsadigi alanin ¢ok genis oldugunu biraz daraltilmas: gerekti-
gini diigiiniiyorum.” (K1)

“OMB derslerinin 6grenciler veya giinliik yasamda insanlarla iletisim ve iliski
becerilerinize katkis1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” Sorusuna iliskin Bul-
gular

Matematik ve kimya 6gretmeni adaylarinin “OMB derslerinin iletisim ve iliski
becerilerine katkis1” temasina yonelik goriisleri sekiz kategori altinda toplanmistir.
Tablo 4’te bu kategoriler ve kategorilerde yer alan kodlar, 6gretmen adaylar1 ve fre-
kanslar verilmistir.
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Tablo 4

Tema: OMB Derslerinin Iletisim ve Iliski Becerilerine Katkisi

Kategori Keod Ogretmen Aday1  f f %
Ogrenci giivenini kazanabilme K2 1
Ogrenci ile etkili iletigim kurabilme 2, K4, M2 3
Etkili samif yonetimi K4, M2, M4 3
Siif ici sorunlan ¢dzebilme K4 1
Swnifta iletigim ve etkilegim  Dogrmu geri ileti verme K4 1 19 21
Ogretmen tutumu ve davransy yénetimi K4 M2 M3 M4 4
Etkili §zrenme ortami olugturabilme K3, K4, M2, M4 4
Liderlik becerizi M2 1
Zamam etkili kullanma M2 1
K1,K2, K3 K4,
Ogrenci ile iletigim K35, M1, M2 M3, 10
s M4, M3
?ﬁﬂi‘;}'mm fle detisim N fosietaglan ile iletigim KL K3 720 23
Idari personel ile iletigim K1, K1 K3 3
Olul galiganlan ile iletigim K3 1
Veli ile fletigim K1,K2 K3, M4 4
Etkili iletigim kurabilme M2 1
Genel iletigim becerisi Gozlem becerlst =S L s o
ileti;j.m becerisinde artma K1, Kd'l K. M1, 6
M4, M3
Geligim dizeyine uygun davranabilme K2, K3 2
Ogrenci gereksinimleri ve l?i.re}-‘sel farkhiliklan dikkate alma K2, K3, M4 3 . 2
veteneklerine nem verme Ozel gereksinimli bireyler ile iletigim K4 M 7 '
kurabilme i
Meslek hayatinda etik Etik davraniglar sergileme becerisi K4, M1 2 2 2
davramsglar __
Tietigim ve iligki gf:‘ p oo iﬁ M f
becerilerinin geligimine Eothies g 9
R o Sorumluluk alma M1, M3 2
yonelik etkintikdler Obretmenlik uygulamas: etkinlikleri M1, M3, M4 3
Egitim Sogyolojisi K3 M4 2
Egitim Psikolojisi K2, K3, M4 3
Ogretim Ilke ve Yontemleri K3, K4, M4 3
Tletigim ve iligki becerilerini _Ogretim Teknolojileri K3 1
gelistirmesinde etkisi oldugu _Egitimde Ahlak ve Etik K3, K4, M1 3 23 26
diiginilen dersler e K2, K3, K4, M2,
Sumf Y onetimi M4 3
Ozel Egitim ve Kaynastirma K4, M1 2
Ogretmenlik Uygulamas: 1 ve 2 K3, M1, M3, M4 4
Tletigim ve iligki becerilerini  Egitim Felsefesi K3 1
geligtirmesinde etkisi L ~ _ - 2 2
Egitimde Aragtirma Yontemlen K3 1

olmadif diiginilen dersler

Ogretmen adaylar1t OMB derslerinin iletisim ve iliski becerilerine katkisini ¢o-
gunlukla “iletisim ve iliski becerilerini gelistirmesinde etkisi oldugu disiiniilen ders-
ler” (%26), “okul paydaslart ile iletisim ve iligki” (%23) ve “sinifta iletisim ve etkile-
sim” (%21) tizerinden degerlendirmislerdir.
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Okul paydaslari ile iletisim ve iligki kategorisinde “6grenci ile iletigim” (f=10),
“veli ile iletisim” (f=4) ve “idari personel ile iletisim” (f=3) kodlar1 6ne ¢ikarken;
sinifta iletisim ve etkilesim kategorisinde “6gretmen tutumu ve davranis yonetimi”
(f=4), “etkili 6grenme ortami1 olusturabilme” (f=4), “6grenci ile etkili iletisim kurabil-
me” (f=3) ve “etkili sinif yonetimi” (f=3) kodlar1 6ne ¢ikmugtir.

“Meslek bilgisi dersleri, alan bilgimi aktarmamda nasil ve ne sekilde kullana-
bilecegimi, hangi yonlerimi gelistirmem gerektigini fark etmemde yardimci oluyor...
Ogrencilerimle, velilerimle nasil, hangi bicimde iletisim kurmam gerektigini bu ders-
ler sayesinde ogrendim diyebilirim.” (K3)

Iletisim ve iligki becerilerini gelistirmesinde etkisi oldugu diisiiniilen derslerin
basinda “Sinif Yénetimi” (£=5) ve “Ogretmenlik Uygulamasi 1ve 2” (f=4) dersleri
gelmektedir.

“Swtnif Yonetimi dersi sinifta yasanan kargasa, sorun aninda égrencilere nasil
tepkiler vermemiz gerektigini, ders esnasindaki tutumlarimizin nasil olmasi gerektigi-
ni, sinifta hangi durumlarda nasil davranmamiz gerektigini a¢iklandig igin sinifla ve
agrencilerle iletisimimi daha kolay saglamami sagladi.” (K4)

Ogretmen adaylart OMB derslerinin iletisim ve iliski becerilerine katkisini “ge-
nel iletisim becerisi” (%9), “iletisim ve iligki becerilerinin gelisimine yonelik etkin-
likler” (%9), “6grenci gereksinimleri ve yeteneklerine 6nem verme” (%8) ve “meslek
hayatinda etik davranislar” (%2) lizerinden de degerlendirmislerdir. Bu kategorilerde
yer alan kodlar igerisinden en ¢ok dikkat ¢cekeni “6gretmenlik uygulamasi etkinlikle-
ri” kodu olmustur.

“Ogretmenlik Uygulamasinda ise bash basina iletisimin bir 6gesi olan 6gretmen
roliinii iistlendigimizden dogrudan iletisim becerisini gelistirdigini bu konuda eksigi-
mi giderdigi kanaatindeyim.” (M1)

“Iletisim ve iliski becerilerini gelistirmesinde etkisi olmadig1 diisiiniilen dersler”
(%2) kategorisinin olugsmasini saglayan K3 kodlu 6gretmen adayinin gortisii asagida-
ki gibidir.

“Egitim Felsefesi dersini iletisim agisindan pek pratige dokebilecegimi sanmi-
yorum...” (K3)

“OMB derslerinin bireylerin sahip oldugu farkhhklar1 anlama veya potansiyel-
leri kesfetme agisindan katkilar1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” Sorusuna
iliskin Bulgular

Matematik ve kimya dgretmeni adaylarnin “OMB derslerinin bireylerin sahip
oldugu farkliliklar: anlama veya potansiyelleri kesfetmesine katkisi” temasina yone-
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lik gorisleri li¢ kategori altinda toplanmistir. Tablo 5’te bu kategoriler, kodlar, 6gret-
men adaylari ve frekans bilgileri sunulmustur.

Tablo 5

Tema: OMB Derslerinin Bireylerin Sahip Oldugu Farklihiklar: Anlama veya Potansi-
yelleri Kesfetmesine Katkist

Kategori Kod Ogretmen Aday1 f . %

Bireysel farkliliklari belirleme K1, K2 M3 3
Bireysel farkliliklara gére konu K1
igeriginin diizenlenmesi

—

Farkliliklara uygun materyal kullanma K2, K4 2
Farkl zeka tirlerini anlayabilme K2.K4 2
Farkliliklara uygun 6grenme-63retme
vaklagimlarim kullanma K3, K4, K5 3
Bireylerin sahip oldugu Gel}slm dizeyine gore farkliliklar K4, M4 3
o belirleme 19 50
farklhiliklar: anlama =
Farkliliklara uygun 6lgme araglarim
K4 1
kullanma
Ozel gereksinimli 6grencilerin K4 1
farkinda olma
Bireysel farkliliklara uygun davranma M5 1
RAM g iligkin farkindalik kazanma K4 M1 2
BILSEM e iligkin farkindalik
M1 1
kazanma
Bireylerin Sosy‘olo_]l_k vapiya gore potansivelleri K4, M4 5
otansiyellerini kesfetme  —oaya ¢ 2 3 §
P Y ¥ Ogretmen olarak kendini tanima M2 1
Ozel Egitim ve Kaynagtirma K1, K4, M1, M3 4
Birevlerin sahip oldus Egitim Psikolojist K1.K3, K4 3
irey ern saup oldugu Ogretim Teknolojileri K2, K4 2
farklihiklar: anlama veya = —-
otansivelleri Egitim Sosyolojist K4 M4 2 16 42
P ver . Ogretim Ilke ve Yontemleri K4 1 -
kesfetmesine etkisi = — — -
[T Egitimde Olgme ve Degerlendirme K4 1
oldugu dugunilen dersler = — - —
Egitim Psikolojisi M4 1
Okullarda Rehberlik K5, M3 2

Ogretmen adaylart OMB derslerinin bireylerin sahip oldugu farkliliklar1 anla-
ma veya potansiyelleri kesfetmesine katkisini ¢ogunlukla “bireylerin sahip oldugu
farkliliklar1 anlama” (%50) ve “bireylerin sahip oldugu farkliliklar1 anlama veya po-
tansiyelleri kesfetmesine etkisi oldugu diisiiniilen dersler” (%42) iizerinden degerlen-
dirmistir.

Bireylerin sahip oldugu farkliliklar1 anlama kategorisinde ozellikle “bireysel
farkliliklar1 belirleme” (f=3) ve “farkliliklara uygun 6grenme-6gretme yaklasimlarini
kullanma” (f=3) kodlar1 6n plana ¢ikmustir.

“Meslek bilgisi dersleri, meslegimizi en dogru bir sekilde yapmak icin bize yol
gosterirler. Bu dersler 6grencileri farkli bakis acilariyla gormemizi saglar. Her 0g-
rencinin kendine gore farkli ozellikleri vardwr: Iste bu ozellikleri kesfetmekte bu ders-
ler ¢ok sey kazandirir.” (K2)
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Bireylerin sahip oldugu farkliliklart anlama veya potansiyelleri kesfetmesine et-
kisi oldugu diisiiniilen derslerin basinda “Ozel Egitim ve Kaynastirma” (f=4), “Egi-
tim Psikolojisi” (f=3), “Ogretim Teknolojileri” (f=2), “Egitim Sosyolojisi” (f=2) ve
“Okullarda Rehberlik” (f=2) dersleri gelmektedir.

“Ozel Egitim ve Kaynastirma dersinde ézellikle herkesin aym olmadigini ve
farklihiklarimizin oldugunu, bu farkliliklarla nasil basa ¢ikacagimizi, farkl bir 6gren-
ciyle karsilastigimizda onu anlayabilmeyi ogrendik ve bunlarla meslek hayatimizda
uygulayabilecegimize inanmaktayim.” (M3)

“Ozel Egitim ve Kaynastirma dersi sayesinde bireylerdeki farkliliklar: veya po-
tansiyellerini anlayabilecegimi diistiiniiyorum. Egitim Psikolojisi sayesinde de hazir-
bulunugluk durumlarina gore konulart detayli veya olmast gerektigi gibi anlatarak
agrencileri anlayabildigimi sdyleyebilirim.” (K1)

“Egitim Sosyolojisi dersi egitimin toplumla olan iliskisini, ailenin, sosyal ¢ev-
renin 6grencinin dgrenimi konusunda etkilerini bilmek ilerde dgrencilerimin sadece
okuldaki davranislarini degil de disaridaki yasamlarini inceleme konusunda bana bir
istek asiladi.” (M4)

Bireylerin potansiyellerini kesfetme kategorisinde “6gretmen olarak kendini ta-
nima” (f=1) ve “sosyolojik yaprya gore potansiyelleri ortaya ¢ikarma” (f=2) kodlar1
yer almaktadir.

“Meslek bilgisi dersleri bireylerin kendisini tanimasiyla; kendini anlamasina,
cevresini tanmimasina, problemlerini ¢ozmesine, kendisine uygun segimler yapmasina
ve kararlar verebilmesine yardimci olur. Bu sayede saglikli bir benlik algisi gelisir,
gercekgi secimler yaparlar, sosyal yonleri gii¢lesir ve saglikly bir iletisim bi¢imi ge-
lisir, egitsel anlamda bagarili olmalarina yardimct olur ve mesleki kararlarmni dogru
sekilde karar vermelerini saglar. Bu sayede bireylerin sahip oldugu gizil tiim potansi-
yellerini en iist diizeyde gelistirmesine yardim eder.” (M2)

“Cocugun davranislarmdan nasil bir sosyal toplumdan geldigini kavrayip, ona
gore yaklasarak ogrencinin potansiyelini kesfedebiliriz.” (K4)
“OMB derslerinin egitime bakisimz ve 63renme-6gretme anlayisimza katkisi

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” Sorusuna iliskin Bulgular

Matematik ve kimya 6gretmeni adaylariin “OMB derslerinin egitime bakis ve
agrenme-ogretme anlayisina katkisi” temasi hakkindaki goriisleri {i¢ kategori altinda
toplanmustir. Tablo 6’da bu kategoriler, kodlar, 6gretmen adaylar1 ve frekanslar veril-
mistir.
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Tablo 6

Tema: OMB Derslerinin Egitime Bakis ve Ogrenme-Ogretme Anlayisina Katkist

Kategori Kod Ogretmen Aday1 f £ %
Kapsayie1 egitim K1 1
Egitimin tarihsel geligimi K2 E4 2
Egitimin gerekliligi ve Gnenu K5, M3, M4, M5 4
Egitimin cok yonliligi K2 1
Egitim hakla K2 K5 2
Egitime bakig Belirlenen hedeflere ulagtirma K2 1 18 41
Egitimin surekliligi K4 1
Egitim ve toplum iligkisi K4 M5 2
Egitim ve psikoloj iligkisi K4 1
Felsefi bakis agist kazanma K4 M3 2
Okulun yagam icerisinde olmasi M1 1
Teori ve uygulama tutarsizligs K3 1
Bireysel farkliliklara gore 6gretim K2, M1 2
Farkh vontem ve teknik K4 1
Ogrenme-ggretme anlayist kullanumunn nemi — 7 16
= Yaparak vagayarak dgrenme K4 1
Ogretmenin alan bilgisi yveterliligi K4 1
Ogretmenin mesleki gelisgiminde
I K5 1
wiincellik
Tiirk Egatim Tarihi K2 K4 2
Egitime Girig K4, M4 2
Egitim Sosyolojisi K4, M1 2
Egitim Psikolojisi K4 M1 2
Egitime bakis ve 63renme- Egitim Felsefesi K3.K4. M1 3
Sgretme anlayizina etkisi Ozel Egitim ve Kaynagtirma K4 1 19 43
oldugu diginiilen dersler Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve 2 K3 1
Ogretim Ilke ve Yontemleri K4 1
Ogretim Teknolojileri K4 1
Suuf Yanetimi K3.E4 2
Egitimde Olcme ve Degerlendirme  K3.K4 2

Ogretmen adaylar1 OMB derslerinin egitime bakis ve 6grenme-0gretme anlayisi-
na katkisini ¢ogunlukla “egitime bakis” (%41) ve “egitime bakis ve 6grenme-ogretme
anlayisina etkisi oldugu diistintilen dersler” (%43) iizerinden degerlendirmistir.

Egitime bakis kategorisinde yer alan kodlar arasinda “egitimin gerekliligi ve
o6nemi” (f=4) one ¢ikarken; bunu “egitimin tarihsel gelisimi” (f=2), “egitim hakki1”
(f=2), “egitim ve toplum iliskisi” (f=2) ve “felsefi bakis a¢is1 kazanma” (f=2) takip
etmektedir.

“Egitimin 6nemini ¢ok ¢cok daha iyi anladim ve ¢evreme de bunu kabul ettirmeye

calistyorum. Bu nedenle egitime bakis acim degisti fakat daha da gelistirilmesi gerek-
tigini diisiinmeye basladim.” (K5)

“Ogrencilerin hangi sartlarda olursa olsun egitim haklarinin var oldugunu ve
biz 6gretmenlere diisen ise o ogrencilere dokunmak, elimizden geleni yapmak ve he-
deflerimize ulagmaktir.” (K2)
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“Egitimin ger¢ek anlamda ne oldugunu, bir egitimcide olmast gerekenleri bu
dersler sayesinde daha iyi anladim. Egitimin toplumun gelismesi i¢in ne derece 6nem-
li oldugunu bu dersler sayesinde tam olarak anlamis oldum.” (M5)

Egitime bakis ve 6grenme-6gretme anlayisina etkisi oldugu diisiiniilen derslerin
basinda “Egitim Felsefesi” (f=3) ve bunu takiben “Tiirk Egitim Tarihi” (f=2), “Egiti-
me Giris” (f=2), “Egitim Sosyolojisi” (f=2), “Egitim Psikolojisi” (f=2), “Sinif Yone-
timi” (£=2) ve “Egitimde Olgme ve Degerlendirme” (f=2) gelmektedir.

“Egitime Giris dersi ile egitim ve 6gretim kavramlarimin farkli oldugunu, egiti-
min dipsiz bir kuyu oldugunun farkina vardim. Egitim Sosyolojisi dersi ile toplumu
etkileyen ¢ok fazla bakis agisi oldugunu, bunlarin bazilarmin benim diisiince yapimda
karsiligr oldugunu bazilarini ise hi¢ bilmedigimin farkina vardim. Egitim Psikolojisi
dersi ile bireyin gelisimsel asamalarmnin takibinin onemli oldugunu, aksakliklarin ne
gibi olumsuz sonuglar dogurdugunu, bebeklerin bile her hareketlerinin bir anlami
oldugunu ogrendim. Egitim Felsefesi dersi ile felsefi diisiincelerin farkl durumlardan
ortaya ¢ikip egitimi bile etkileyebilecegini ogrendim. Tiirk Egitim Tarihi dersi ile Tiirk
egitim sisteminin ¢ok eskiye dayandigini, farklilasarak geldigini ve en énemlisi Koy
Enstitiilerini; egitimin yasayarak 6grenilmesi gerektigini daha net grendim.” (K4)

Ogretmen adaylarmin OMB derslerinin egitime bakis ve dgrenme-dgretme an-
layisia katkisina iliskin ifadeleri “6grenme-6gretme anlayis1” (%16) kategorisinin
olugsmasinit da saglamistir. Bu kategoride en ¢ok tekrar eden kod “bireysel farklilik-
lara gore ogretim” (f=2) iken, en carpict kod “teori ve uygulama tutarsizligi” (f=1)
olmustur.

“Gergekten ogrencilerin kendi 6grenmelerini yapilandirmalarina izin verildi-
ginde siirecin 6grenci lehine ilerledigini ancak maalesef teorik ve pratik arasinda fark
oldugunu gérmiis oldum. Bu farki en net gorebildigim ders Ogretmenlik Uygulamasi
dersi idi. Siirecin Simif Yonetimi, Egitim Felsefesi, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme
derslerinde anlatildigi gibi isleyemedigini, teorikte egitim programinin ne kadar ya-
pilandirmact yaklagimla pragmatik anlayisla ger¢eklesse de uygulamada halen gele-
nekselci oldugunu gérmemi sagladi.” (K3)

“OMB derslerinin egitim aracihigiyla bireyin kendini gergeklestirme ve toplum-
sal degisimi olanaklh kilmaya katkis1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” Sorusu-
na Iliskin Bulgular

Matematik ve kimya 6gretmeni adaylarinin “OMB derslerinin egitim aracili-
gwla bireyin kendini gerceklestirme ve toplumsal degisimi olanakli kilmaya katkist”
temasina yonelik gortisleri ti¢ kategori altinda toplanmuistir. Tablo 7°de bu kategoriler,
kodlar, 6gretmen adaylart ile frekanslar verilmistir.
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Tablo 7

Tema: OMB Derslerinin Egitim Araciligiyla Bireyin Kendini Gergeklestirme ve Top-
lumsal Degisimi Olanakli Kilmaya Katkist

Kategori Kod (")gretmen Adan1 i A %
Var olan potansiyelin farkina varma ve K3 1
geligtirme
Oz farkindalik kazanma K3, M2, M3 3
.. . Fikirlerini ifade etme ve savunma K4 1
Bireyin kendini Bireysel ilgi alanim belirleme K4 1 10 25
gergeklegtirmesi Empati becerisi kazandirma K4 1
Mesleks farkindalik M2 1
Aragtirma becerisi kazanma M4 1
Siirekli gelisim K2 1
Bilingli §grenci yetigtirme K1, K4 2
Hiyerargik gelisim K3 K4, M4, M5 4
Ahlak gelisimi K4 1
Tophumsal degisimi clanakls Ozel gereksinimli bireylen topluma K4 1
Lalma kazand].?:n_a 13 325
Etkili egitim ortamlarnin K5 1
olusturulmasi
Rehberlik hizmetlerinin dnemi K35. M1, M3 3
Farsat egitligi M5 1
Egitim Sosyolojisi K4 1
Egitim Psikolojisi K2.K3.K4 3
Egitim Felsefesi K4 1
.. . Ozel Egitim ve Kaynagtirma K4 1
gﬁ“zﬁeﬁait‘w optomsa) _EPUmAe Ablak ve Erik K2.K4 2
degisimi olanakls kilmaya  —udarda Rehberlik R3. M1 M5 317 425
etkisi oldugu diiginilen ]_—:_gm.rr_le (_31:1; - K3 1
dersler Ogretim Ilke ve Yontemlen K4 1
Suuf Yonetimi K4 1
Tiirk Egatim Sistemi ve Okul Yénetim K4 1
Ogretim Teknolojileri M4 1
Egitimde Arastirma Yontemlen M4 1

Ogretmen adaylart OMB derslerinin egitim aracihigtyla bireyin kendini gergek-
lestirme ve toplumsal degisimi olanakli kilmaya katkisint “bireyin kendini gergekles-
tirmesi” (%25), “toplumsal degisimi olanakli kilma” (%32,5) ve “bireyin kendini ger-
ceklestirme ve toplumsal degisimi olanakli kilmaya etkisi oldugu diisliniilen dersler”
(%42,5) tizerinden degerlendirmistir.

Bireyin kendini ger¢eklestirmesi kategorisinde yer alan kodlar arasinda “6z far-
kindalik kazanma” (f=3) 6ne ¢cikmaktadir. Bu kategoride yer alan K3 kodlu 6gretmen
adaymin ifadesi asagidaki gibidir:

“Egitimin amaclarindan biri bireyin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda var olan
potansiyelini ortaya ¢itkarmak oldugunu diisiiniiyorum... Amacumiz bireyin ilgi ve ye-
teneklerini var olan potansiyelini nasil daha ileri tasiyabilecegini, nasil gelistirebile-
cegini bireye 6gretmek. Balik vermeyip balik tutmayr 6gretiyoruz bir nevi. Bu sekilde

1564



MILL] EGITIM e Cilt: 52 @ Yaz/2023 e Say1: 239, (1543-1574)

de birey oz farkindaligi kazandiktan sonra kendini gerceklestirebilme basamagindaki
kapwmin anahtart olarak egitimi kullantyor ve aciyor.” (K3)

Toplumsal degisimi olanakli kilma kategorisinde yer alan kodlar arasinda “hi-
yerarsik gelisim” (f=4) ve “rehberlik hizmetlerinin 6nemi” (f=3) 6ne ¢ikmaktadir. Bu
kategoride yer alan 6gretmen adaylarinin bazi ifadeleri agagidaki gibidir:

“Egitim herkese esit firsatlar sunarak kisilerin neler yapabileceklerini gérme-
mize yardim eder. Toplumsal degisim icin oncelikle bireyin degismesi ve gelismesi
gerekir. Nicin egitim toplumun en kiiciik yapi tast olan bireyin diisiincelerini topluma
bakisint degistirmek igin en etkili yoldur? Ciinkii egitim olmadan toplumda koklii de-
gisiklikler meydana gelemez.” (M5)

“Toplumun gelismesi yeni kusaklarin egitilmesi ile dogru orantili diye diisiinii-
yorum. Toplum ve birey fizyolojik ihtiyaglarinin saglanmasi sonrasinda egitimin dog-
ru etkili olmasiyla saglanabilir. Ayni zamanda rehberlik hizmetlerine dnem verilmesi
ile saglanabilir.” (K5)

Bireyin kendini gergeklestirme ve toplumsal degisimi olanakli kilmaya etkisi ol-
dugu diisiiniilen derslerin basinda “Egitim Psikolojisi” (f=3), “Okullarda Rehberlik”
(f=3) ve “Egitimde Ahlak ve Etik” (f=2) dersleri gelmektedir.

“Egitim Psikolojisi dersinde yas araliklarinda hangi davranislarin gézlendigini,
bireylerin neleri yapp yapamayacag bilgisi verilmektedir. Egitimde Ahlak ve Etik
dersinde toplum icerisinde yasarken sahip oldugumuz haklar ve sorumluluklarimizi
ogreniyoruz. Tiim bu bilgiler sahip olduklarimizi fark etmemizi ve toplumsal degigi-
min éntinti agmamizi saglyor.” (K2)

“Egitimde Ahlak ve Etik dersi basli basina bir toplumsal degisimi olusturabile-
cek diizeydedir. Insanin vicdanin ve adalet duygusunun ilk basta ailede, sonrasinda
egitim kurumlarinda verilmesi gerektigini anlatan bir derstir. Bu ders kapsaminda
islenen basliklara sahip 6grenciler yetistirildiginde toplumsal degisim gerceklesmis
olur. Ozel Egitim ve Kaynastirma dersi 6zel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilere ihtiyac-
larina gore egitim verilmesi onlarin topluma kazandwrilmasint anlatan derstir. Bunda
bagsarili olursak en biiyiik toplumsal degisimi yasamis oluruz. Hi¢ kimsenin kusursuz
olmadigini kavrattigimiz, empatinin giiclii oldugu bir toplum insa edilmis olur.” (K4)

Tartisma ve Sonuc¢

Iyi bir 6gretmenin kendisini mesleki ve kisisel acilardan siirekli gelistirmesinin
gerektigi (Rauth ve Bowers, 1986; Seferoglu, 2004) diisiiniildiiginde OMB dersleri
bu gelisimi saglamada ilk adimlardan biridir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin
OMB derslerine yonelik goriislerinin mesleki gelisimleri agisindan degerlendirmesi
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amaglanmis ve goriisleri bes tema altinda incelenmistir. OMB derslerinin 6gretim bil-
gi ve becerilerine katkisi temasi altinda iig kategori olusturulmustur. Ogretim bilgisine
katkisi1 kategorisinde dgretim programinda yer alan tiim OMB dersleri yer almustir.
Bu derslere iliskin ortaya ¢ikan kodlar ise “Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Prog-
ramlarinin” igerikleriyle paralellik gostermektedir (YOK, 2018b). Boylece dgretmen
adaylarinda bulunmasi istenen bilgilerin genel olarak kazandirildigi; 6gretim prog-
rammin hedeflerinden birine ulasildig1 soylenebilir. OMB dersleri 6gretmen aday-
larinin mesleki gelisimlerindeki temel bilgi ve becerileri olusturmaktadir. Ogretim
bilgisine katkis1 kategorisinin aksine, 6gretim becerisine katkis1 kategorisinde sinirlt
sayida ders (Egitim Sosyolojisi, Egitim Psikolojisi, Egitim Felsefesi, Ogretim Ilke
ve Yontemleri, Ogretim Teknolojileri, Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve 2) yer almistir.
Bu kategoride yer alan OMB dersleri ise derslerin kazanimlarma iliskin uygulama
yapma (segilen egitim felsefisine gore ders plani hazirlayabilme, materyal tasarla-
yabilme gibi) becerisi kazandirmaya yoéneliktir. Ogretmen adaylar1 OMB derslerini
bilgi ve becerileri agisindan degerlendirirken derslere iliskin baz1 goriis ve Onerilerde
bulunmuslardir. Ogretmen adaylar1 Ogretim Ilke ve Yontemleri, Egitimde Ahlak ve
Etik, Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve 2 gibi derslerin mesleki gelisimleri igin en temel
ders oldugunu ifade ederken; Egitim Sosyolojisi, Egitim Felsefesi, Tiirk Egitim Ta-
rihi, Tirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi gibi bazi derslerin mesleki gelisimlerine
etki etmedigini belirtmislerdir. Elde edilen bu sonug, Akcaoglu vd.’nin (2020) giincel
programda yer alan meslek bilgisi derslerinin gerekliligini arastirdiklart calismada,
ogretmen adaylarmin en gerekli ders olarak Egitimde Ahlak ve Etik, Ogretmenlik
Uygulamasi | ve 2; en az gerekli goriilen meslek bilgisi dersleri olarak Egitim Fel-
sefesi ve Egitim Sosyolojisi dersini belirtmeleri ile benzerlik gostermektedir. Onceki
Ogretim programlarina iliskin yapilmis ¢calismalarda da en etkili dersler arasinda Okul
Deneyimi, Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve 2, Ogretim ilke ve Yontemleri (Siiral, 2015;
Sahin ve Kartal, 2013; Yavuzer, Dikici, Caliskan ve Aytekin, 2006; Yalcin ve Sengiil
Avsar, 2014), etkililigin diisiik oldugu dersler arasinda ise Egitim Felsefesi ve Egitim
Sosyolojisi (Siiral, 2015) derslerinin ifade edilmesi incelenen programa iliskin goriis-
ler ile paralellik gostermektedir. Sahin Tagkin ve Haciomeroglu’nun (2010) 6gretmen
adaylari ile gergeklestirdigi ¢alismada meslek bilgisi derslerinin 6grencilerin meslege
bakis agilarini olumlu etkiledigini ve bazi dgrencilerin meslek bilgisi derslerini ¢ok
yeterli bulmadigini belirtmeleri de bu durumu destekler niteliktedir. Bu arastirmada
Egitim Psikolojisi ve Ogretim Teknolojileri derslerinin kazanimlarma iliskin yeterli
bilgi edinilemedigini savunan dgretmen adaylart mevcuttur. Bu duruma, yani 6gre-
tim programinda yer alan derslerin hedeflerine ulasmasindaki aksamalara program-
dan kaynaklanmayan faktorlerin (dersin dgretim sorumlusu, dersin islenisi gibi) de
etkisi olabilir. Bu anlamda 6gretmen adaylarina mesleki bilgi ve becerilerin kazan-
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dirilmasinda, mesleklerine yénelik olumlu tutum gelistirmelerinde OMB derslerinin
etkili ve verimli bir sekilde islenmesinin énemi ortaya ¢ikmaktadir (Yiiksel, 2009).
Ayrica, Ogretim Teknolojileri dersinin program arkadaslari ile alinmasini isteme, ders
kapsaminda edinilen bilgi ve becerilerin alan bazinda 6zellestirilmesi ihtiyacini da
gostermektedir. Bu durum Yildirrm’m (2011) OMB’nin alan bilgisi ile biitiinlesti-
rildiginde kuramsal bilgilerin uygulama ¢aligmalar ile anlamli hale gelecegini be-
lirtmesini destekler niteliktedir. Benzer sekilde Unver (2021), alan bilgisi ve OMB
dersleri arasindaki ayrimin iki gruptaki derslerde edinilen bilgiler arasinda iligkinin
kurulmasini engelleyerek, biitiinciil bilgiye ulasmada giigliikler yasanacagini, bu du-
rumun Ozellikle ortadgretim dgretmen egitiminde yer alan bu iki gruptaki derslerde
ogrenilenlerin biitiinlestirilmesinde zorluklar yaratabilecegini ifade etmistir. Ogretim
Ilke ve Yontemleri ve Sinif Yonetimi derslerinin islenisinde derslerin kazanimlarin-
da yer alan durumlara iligkin uygulama yapabilmeyi veya kazanimlar1 uygulamalar
dahilinde 6grenebilmeyi isteyen 6gretmen adaylart mevcuttur. Bu durum Sahin ve
Kartal’m (2013) Sinif Yonetimi dersinin uygulama boyutunun olmast gerektigini
ifade etmesi sonucu ile uyumludur. Esasen, 6gretmen adaylar1 6gretim programinda
yer alan OMB dersleri igerisinde sadece Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve 2 derslerinin
uygulama saatinin oldugunu, diger OMB derslerinin uygulama saatinin olmadigin
g6z ardi1 etmektedirler. Ogretmen adaylarmin asil talep ettikleri durum bazi OMB
derslerine uygulama saati eklenmesidir. Bu durum, Duman’in (2019) calismasinda
meslek bilgisi derslerine uygulama saatinin eklenmesinin gerekliligini belirtmesi ile
paralellik gdstermektedir. Sonmez’in (2008) Egitim Felsefesi dersini, 6gretmen aday-
larinin 6ncelikli olarak almasi bireylerin yasantisina bir bakis acist kazandirmasi ba-
kimindan 6nemli oldugunu belirtmesinin aksine, bu arastirmada dersin 1. smifta yer
almamasini isteyen bir 6gretmen aday1 mevcuttur. Teknolojinin 6neminin 6zellikle
On plana ¢iktig1 giiniimiizde 6gretmen adaylariin 6gretim bilgi ve becerileri igerisin-
de, teknolojik arag-gereclerin kullanimina veya dgretimine iliskin gortiglerinin ortaya
¢tkmamis olmasi 6gretim programinin bu baglamda incelenmesini de gerektirebilir.
Ogretme-6grenme ortamlarina teknoloji entegrasyonunda énemli unsurun dgretmen
niteligi oldugu, 6gretmen niteligini arttirmaya yonelik mesleki gelisim etkinliklerinin
teknoloji odakli olmas1 gerektigi (Odabasi ve Kabakg1, 2007) dikkate alindiginda, 68-
retmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde teknoloji boyutu agisindan eksikliklerinin
olabilecegi ve bunun mesleki yasantilarini olumsuz yonde etkileyebilecegi soylene-
bilir.

Sosyal becerinin alt boyutlarindan biri olan iletisim ve iliski becerisi 6gretmen
adaylarinda bulunmasi gereken ozelliklerden biri olarak ele alimmmaktadir (Yiiksel,
2001). OMB derslerinin iletisim ve iliski becerilerine katkis1 temasi altinda sekiz
kategori olusturulmustur. Olusan kategoriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin
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OMB dersleri araciligtyla bu beceriye sahip oldugu sdylenebilir. Ozellikle 6grenci
ile iletisim kurabilmenin yani sira okul paydaslari ile iletisimin dneminin kavratil-
mis olmasi ve hemen hemen tiim derslerin iletisim ve iliski becerisini gelistirmeye
katkist oldugunun diisiiniilmesi 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde olumlu
katkismnin olacagimi diisiindiirebilir. Nitekim Ozden (2003) ¢alismasinda 6gretmenin;
ogrencisiyle, meslektaslariyla, okul yonetimiyle, velilerle olan iletisiminin 6nemine
deginerek, 6gretmende olmasi gereken rollerden birinin de iletisim becerileri oldugu-
nu ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimi 6grenci 6grenmesinde énemli bir konu
alamdir (ilgan, 2013). Ogretim programlarmin dgrenciler igin tasarlandig1, 6gretme-
nin ise bu programlar1 6grencilerin sahip oldugu 6zelliklere/farkliliklara gore diizen-
leyerek tiim 6grenciler icin uyumlu hale getirmeye calistig1 (Schiro, 2008; aktaran
Unver, 2021) diisiiniildiigiinde, oncellikle dgrencilerinin var olan potansiyellerinin
ve bireysel farkliliklarinin farkinda olunmahdir. OMB derslerinin bireylerin sahip
oldugu farkliliklar1 anlama veya potansiyelleri kesfetmesine katkis1 temasi altinda
ti¢ kategori olusturulmustur. Bireylerin sahip oldugu farkliliklari anlama kategorisi
incelendiginde 6gretmen adaylar1 farklilik kavramini farkli degiskenler (igerik dii-
zenleme, gelisim diizeyi, dlgme araci kullanma gibi) agisindan ele almislardir. Bu
durum 6gretmen adaylarinin bireysel farkliliklar baglaminda egitim planlamasi ya-
pabileceklerini gostermektedir. Aragtirmalarda hem o6grenci-6gretmen iletisiminin
giiclii kilinmasi hem de akademik basarinin arttirilmasi igin bireysel farkliliklara gore
egitim planlanmasi yapilmasinin 6nerilmesi bu durumu destekler niteliktedir (Paksoy,
2017). Ayrica, 6gretmen adaylarinin ele aldiklar1 degiskenler bireylerin sahip oldugu
farkliliklar1 anlama veya potansiyelleri kesfetmesine etkisi oldugu diigiiniilen dersler
kategorisinde yer alan OMB derslerinin igerigi ile uyumludur. Bu sayede de 6gretim
programinda yer alan OMB derslerinin igeriklerinin bireysel farkliliklar1 anlama ve
potansiyelleri kesfetme baglaminda 6gretmen adaylarina katki sagladigi sdylenebilir.

OMB derslerinin egitime bakis ve dgrenme-6gretme anlayisina katkisi temast
ti¢ kategori altinda toplanmistir. Egitime bakis kategorisi incelendiginde egitim kav-
rami1 farkli boyutlarda (kapsayiciligi, stirekliligi, ¢ok yonliiligii gibi) ele alinmistir.
Ogrenme-6gretme anlayist kategorisinde bir 6gretmen adayinin teori ve uygulamaya
iliskin tutarsizliktan bahsetmesi dgretim programini elestirir niteliktedir. Ulkemizde
benimsenen yapilandirmaci yaklasimin OMB dersleri baglaminda uygulanamadig
elestirilmektedir. Yiriitiilen arastirmalar, 6gretmenlerin yapilandirmact kurami be-
nimsedigini ya da kendilerinin uygulama niteliklerine sahip olduklarint diisiinmele-
rine ragmen uygulamalarda yetersiz kalindigini gostermektedir (Damlapinar, 2008;
Kurtdede Fidan ve Duman, 2014).
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OMB derslerinin egitim araciligiyla bireyin kendini gerceklestirme ve toplumsal
degisimi olanakli kilmaya katkis1 temasi altinda ti¢ kategori olusturulmustur. Toplum-
sal degisimi olanakli kilma kategorisi incelendiginde gelisimin hiyerarsik bir sekilde
olacaginin farkina varildig1 sdylenebilir. Ogretmen adaylar1 bireysel gelisimin top-
lumsal degisimi olumlu yonde etkileyeceginin bilincine varmislardir. Bireyin kendini
gerceklestirmesi kategorisinde 6z farkindalik kazanma, bireysel ilgi alanini belirleme,
stirekli gelisim gibi bireyin gelisimini ileriye tastyabilecek diisiince yapilarina sahip
olundugunun belirtilmesi, 6ncelikle bireysel gelisimin saglanacagini, bu durumun ise
mesleki gelisimi olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.

1lk mezunlarin1 2021-2022 bahar déneminde vermis olan “Yeni Ogretmen Yetis-
tirme Lisans Programlari”nda yer alan zorunlu OMB dersleri, bu ¢alismada matematik
ve kimya 6gretmeni adaylari tarafindan mesleki gelisimleri agisindan degerlendiril-
mistir. Sonug olarak, zorunlu OMB dersleri genelinde bakildiginda 6gretmen adaylar
tarafindan “6gretim bilgi ve becerilerine katkisi, iletisim ve iliski becerilerine katkisi,
bireylerin sahip oldugu farkliliklari anlama veya potansiyelleri kesfetmesine katki-
s1, egitime bakig ve dgrenme-6gretme anlayisina katkisi, egitim araciligiyla bireyin
kendini gerceklestirme ve toplumsal degisimi olanakli kilmaya katkis1” boyutlarinda
mesleki gelisimlerine olan katkilar belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin meslege hazir-
lanmalar1 ve nitelikli 6gretmenler olmalari i¢in 6gretmen yetigtirme lisans programin-
da OMB derslerine yer verilmesi gerekmekle birlikte, 9gretmen adaylarinin dersler
bazinda yaptiklar elestiri ve oneriler degerlendirilerek, 6gretmen yetistirme lisans
programlarina yonelik giincellemelerde dikkate alinmalidir. Nitekim YOK (2020)
“yetki devri” ile programlarin diizenlenmesinde “yiliksekdgretim kurumlarinin ilgili
kurullarinin yetkilendirilmesine karar” vermistir.

Oneri

Bu arastirma sadece kimya ve matematik 6gretmeni adaylari ile yiiriitiildiigiin-
den giincel programa iligskin daha fazla bilgi edinebilmek i¢in diger programlardan
Ogretmen adaylar ile benzer ¢aligmalar gergeklestirilebilir.

Ogretim programu giincellemelerinde 6gretmen adaylarimnin nerileri dikkate ali-
narak, OMB derslerine uygulama saatlerinin eklenmesi, alan ile baglantisinin sag-
lanmasi, ayrica benzer kazanimlara sahip dersler i¢in zorunlu ya da segmeli olmalar1
degerlendirmeleri yapilabilir.

Bu arastirma son sinif dgretmen adaylart ile gergeklestirilmis olup, 6gretmen
adaylar1 almis olduklart OMB derslerinden bazilarinin igerigini hatirlamakta zorluk
cekmislerdir. Her ne kadar bu zorlugun giderilmesi i¢in “Kimya Ogretmenligi/Mate-
matik Ogretmenligi Meslek Bilgisi Dersleri ve igerikleri” adli dokiimanlar kullanil-
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mis olsa da, sonraki aragtirmalar her sinif seviyesine odaklanarak boylamsal ¢alisma-
lar ytrttiilebilir.

Bu ¢aligmada YOK (2018b) tarafindan belirlenen ortak giincel 6gretmen yetistir-
me programi zorunlu OMB dersleri baglaminda degerlendirilmis olup alan egitimi ve
genel kiiltiir dersleri baglaminda da calismalar yapilabilir.
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(04

Osmanlida ilk kez 18. yy.” da 1ll. Selim doneminde baslayan sanat egitimi, Cumhuriyet done-
minde batililagma hareketlerinin bir sonucu olarak, dénemin ihtiyact olan egitim modellerinin
uygulanmast igin ¢agdas egitim kurumlarmmin a¢ilmasiyla hiz kazanmistir. Bunlar arasinda
yiiksekokul ve fakiilteler de yer almaktadir. Ulkemizde sanat egitimi alaninda batili egitim sis-
temine uygun akademik ¢alismalar hizla devam ederken, lise dengi okullarin egitim miifreda-
tinda ise sanat egitimi dersleri, ilk defa 1952 ytlinda se¢meli olarak yer almistir. Sanat egitimini
tam anlamiyla lise diizeyine tagimak 1989 yilinda dénemin Milli Egitim Bakani Avni Akyol
tarafindan Istanbul’da Anadolu Giizel Sanatlar Lisesinin kurulmasiyla gerceklesmistir. Bau-
haus okullarimin felsefesi ornek alinarak olusturulan okullar, lise diizeyinde iilkemizde karsilik
bulamamigtir. Bunun en biiyiik gostergesi olarak iilkemizde bulunan Mesleki ve Teknik Anadolu
Liselerindeki sanat egitimi derslerinin segmeli olarak okutulmasi gésterilebili. MTAL 'de gérev
yapan ogretmenlere gore sanat egitiminin gerekliligine iliskin goriiglerini saptamak igin yapi-
lan bu arastirma, online anket formunun kullanildigi nicel bir arastirmadw. Arastirmanin te-
melini 2021/2022 Egitim 6gretim yilinda Eskisehir ’in merkez ilgesinde yer alan ve Milli Egitim
Bakanhigimin 2020/2021 yilinda baslatmis oldugu “1000 Okul” projesi kapsaminda yer alan
ti¢ farkl Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’'nde gérev yapan 169 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirma ornekleminde yer alan 6gretmenlere gore; sanat egitimi alan 6grencinin dzgiiveni
yiiksek, bireysel olarak kendini ifade edebilen, toplum ile iliski kurabilen ve problemler karsi-
sinda ¢oziim dnerisi getiren bir gelisime sahip olacagi bu nedenle de MTAL ogrencileri igin
sanat egitiminin gerekli oldugunu diisiindiikleri tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: mesleki ve teknik Anadolu lisesi, sanat, sanat egitimi, 6gretmen
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The Necessity of Art Education According to the
Opinions of Teachers in Vocational and Technical
Anatolian High School: Eskisehir Case

Abstract

For the first time in the Ottoman Empire, in the 18th century, art education started in the IlI.
Selim period and modern educational institutions including colleges and faculties gained sig-
nifance in order to implement the education models required by the period as a result of the
westernization movements in the Republican period. While academic studies in the field of art
education in accordance with the western education system continue to take place rapidly in
our country, art education courses were included in the education curriculum of high school
equivalent schools for the first time in 1952.Bringing art education to the high school level
was realized in 1989 with the establishment of Anatolian Fine Arts High School in Istanbul
by Minister of National Education Avni Akyol. The schools, which were created by taking the
philosophy of the Bauhaus schools as an example, could not find a response in our country at
the high school level. The best example of this can be shown as the elective teaching of art edu-
cation in Vocational and Technical Anatolian High Schools in our country. This research, which
was conducted to determine the opinions of the teachers working at MTAL on the necessity of
arts education, is quantitative research using an online questionnaire. The research conducts a
survey on 169 teachers working in MTAL in 2021/2022 which are located in the central district
of Eskisehir and attended “1000 schools” project initiated by Ministry of National Education in
2020/2021. According to the teachers in the research sample it has been found that the students
who receive art education will have high self-confidence, can express themselves individually,
can communicate with the society and offer solutions in the face of problems and teachers think
art education becomes a necessity for the students in MTAL.

Keywords: vocational and technical Anatolian high school, art, art education, teacher
Giris
Sanat egitiminin gerekliligi, iilkemizde oldugu kadar diinyada da hala giindemde
olan bir konudur. Sanat egitimi konusunun hep giindemde kalmasinin temeli “sanat ve
egitim” kelimelerinden olugan “sanat egitimi” kavraminin bir bilim dal olarak psiko-

loji, estetik, sanat tarihi ve felsefe gibi diger bilim dallar1 ile de yakin iligki i¢erisinde
olmasidir.

Sanat kavramini ele alan birgok diisiiniiriin, bakis agilarindaki farkliliklarin bir
sonucu olarak, sanat kavramina ait birgok farkli tanim ortaya ¢ikmistir. Kant’a gore
sanat bir “oyundur” o sanatin kaynag olarak “is” i goriir. Ote yandan Hegel ise sanat1

1576



MILL] EGITIM e Cilt: 52 @ Yaz/2023 e Say1: 239, (1575-1598)

“ruhun madde igindeki goriiniimii” olarak niteler (Tirkdogan, 1981). Edman; “sanat,
hayati anlayan zekanin ona en ilgi ¢ekici en giizel bigimlere sokmasidir” (Edman,
1977) diye tamimlar. ingiliz filozofu Francis Bacon “Sanat dogaya eklenmis insandr.”
ifadesini kullanirken, Fischer, “sanat, insanin sinirsiz birlesme yasantilari ve diisiince-
lerini paylagma yetenegini yansitir” (Fischer, 2012) diye tanimlamistir.

Sanat egitimi kavramina ait tanimlamalar farklilik gosterse de hepsinde goriilen
yegane unsur “insan” dir. Yani sanatin var olabilmesi i¢in insanin “6z” varlig1 sarttir.
Tiirkdogan (1981), biitiin bu kavramlarin 6zeti olarak soyle bir tanimlama yapmuistir;
“Sanat; insanin duygu, diigiince ve heyecanlarina, ruhsal deneyimlerine bigim vererek
bagkalarina anlatabilme ¢abasidir.”

“Sanat ve egitim” kavramlarinin ortak paydasinin insan olmasina karsin, “sanat”
insanin eylemi sonucu meydana gelen bir olgu iken “egitim” ise insanin belli bir amag
dogrultusunda yetistirilme siireci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yani egitimde ger-
ceklesen eylem, insanin 6z igselliginde olusmaktadir. Egitim siireci belirli bir zaman
dilimi olmaksizin her zaman ve her ortamda gerceklesebilmektedir. En genis anlami
ile “egitim” toplumdaki “kiiltiirlesme” siirecinin bir parcasidir (Fidan, 1985). insan-
daki bu kiiltirlesme siireci, egitim ve sanatin ayrilmaz is birligine dayanmaktadir. Bu
nedenle, 6znesi “insan” olan bu iki kavram birbirinden ayr1 diisiiniilemez.

Sanat ve egitim kavramlarinin ortak paydasinin insan olmasindan yola ¢ikarak,
bireyin ruhsal ve bedensel egitiminin yani sira, bireyin duygu, diisiince ve olaylar
karsisindaki izlenimlerini ifade edebilmesini belirli bir seviyeye ¢ikarmak amaciyla
yapilan ¢aligmalarin timiine “sanat egitimi” adi verilebilir. Sanat egitiminin genel
egitim i¢inde egitimin genel hedeflerinin davranig bicimine doniismesinde ve yasamin
bir pargasi haline gelmesinde katkist ¢ok biiyiiktiir. Ciinkii egitimin biitiinlesmesinde
hedef ile sonug arasindaki bagi sanat egitimi kurmaktadir (Telli, 1996).

Sanat egitiminin genel amaglarini sdyle siralayabiliriz;
1- Gorsel yolla algilamay1 6grenmek

2- Yaraticiligi gelistirmek

3- Sanatin anlasilmasii-paylasiimasini saglamak

4- Kendini ifade etme yetenegi kazandirmak

5- Endiistriye hizmet etmek

6- Yasami degistirmek

7- Sanat Egitimi yoluyla dogru gérme, ayritinin ayirdina varmay1 saglamak

1577



Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesindeki Ogretmenlerin Gériislerine Gore Sanat Egitiminin...

8- Sanat Egitimi duygu ve diislincenin gorsellige donilismesini saglamaktir (Cel-
lek, 2003).

19 yy. son ¢eyreginde endiistrilesmenin bir getirisi olarak endiistrideki artan {ire-
tim beraberinde ucuz, basit ve kalitesiz {iretimi de ortaya ¢gikarmistir. Bu niteliksiz
iiretime ilk tepki John Ruskin ve William Morris’ten gelmistir. El emeginin énemine
dikkat ¢cekmek adina Sanat ve El Sanatlar1 hareketini baglatmislardir (Uslu, 2016).
Morris’in baglatmis oldugu bu hareketin ardindan 1918 yilinda Walter Adolph Geo-
rg Gropius tarafindan Almanya’da kurulan Bauhaus Okulu, sadece kuruldugu done-
mi etkilemekle kalmamis, sonrasinda tiim diinyada ayni felsefe dogrultusunda birgok
sanat okulunun ag¢ilmasina onciiliik etmistir. Bauhaus’un temel diistincesi, endiistri-
nin ihtiyaclar1 dogrultusunda sanat ve zanaat alanlarini birlestirmek ve uygulamali
sanatlar ile giizel sanatlar arasindaki engeli ortadan kaldirarak her iki ugras alaninin
karsilikli etkilesmesine uygun bir ortam hazirlamay1 amaglamistir (Erkmen, 2009).

Ulkemizde sanat egitimi, 18. yy.’da III. Selim zamaninda kurulan Miihendis-
hane-i Berr-i Hiimayun (Miihendis Okulu) 1793- 1795 egitim 6gretim programinda
resim derslerine yer verilmesiyle baslamigtir (Unver, 2002). Bunu takip eden yillarda
birgok farkli girisim olsa da Avrupa’daki sanat egitiminin benzeri ancak, 1883 yilinda
Osman Hamdi Bey’in kurdugu Sanayi-i Nefise Mekteb-in’de verilmeye baslanmistir.
Bu okulda egitim géren bir¢cok sanatgi yurt disina gonderilerek Avrupa’da egitim al-
malart saglanmigtir. Sanat egitiminde ki bu batililasma hareketi Cumhuriyet dénemi-
ne kadar siiregelmistir.

Cumbhuriyet donemini ile birlikte calismalar hiz kazanmig ve 1883 yilinda kuru-
lan Sanayi-i Nefise Mekteb-i 1927 yilinda Giizel Sanatlar Akademisi adin1 almistr.
Bu geligmeleri 1932 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii takip etmis ve 1956’ya gelindi-
ginde Alman Prof. Adolf Schneck’in dnderliginde, Bauhaus tipi egitim sistemini he-
defleyen Devlet Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksekokulu agilmistir. Daha sonra bu okul,
1982°de Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesine doniistiiriilmiistiir (Uslu,
2016).

Akademideki bu gelismelerin yani sira ilkgretim ve ortadgretimde yer alan sa-
nat egitimi derslerine baktigimizda, 1926 yilinda ilkokul programinda Resim ve Elig-
leri derslerine yer verilmis olup bunu 1936 ve 1948 ilkokul programlari takip etmistir
(http-1, 2022). ilkdgretim, ortadgretim ve akademik alanda sanat egitimi dersleri yer
alirken, 1952 yilina kadar Ortadgretimin ikinci kademesi olan liselerde sanat egitimi
ile ilgili dersler miifredatta yer almamaktadir. Resim, Miizik ve Sanat Tarihi dersle-
11, ilk kez 1952°de Lise programina haftada iki ders saati olmak {izere segmeli ders
olarak girmistir. Cagin gereksinimlerini karsilamak icin, lise diizeyindeki resim dersi
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programi 1957, 1991 ve 1998 yillarinda degistirilmistir. 1991 yilina kadar resim ders-
leri segmeli olarak okutulurken, 1991 yilinda kredili sisteme, 1998 yilinda ise alan
secmeli sisteme gecilmis ve bdylece bu derslere genclerin ilgi ve yetenekleri dog-
rultusunda yonelmeleri 6ngoriilmiistiir (http-1, 2022). Ayrica Bkz; (Altuner, 2010),
(Altinkurt, 2015).

Ulkemizde Cumbhuriyet dénemi sonrasinda bati sanat egitimi 6rnek alinarak,
belirtilen hedeflere uygun sanat egitimi veren yiiksekokullar ve fakiilteler agilsa da
sanat egitimini lise diizeyine tasimak, 1989 yilinda dénemin Milli Egitim Bakan1 Avni
Akyol tarafindan Istanbul’da Anadolu Giizel Sanatlar Lisesinin kurulmasiyla ger¢ek-
lesmistir. Bauhaus okullarmin felsefesi, batida oldugu formuyla iilkemizde karsilik
bulamamis ve bunun sonucu olarak sanat ve zanaatin birlesmesi olusmamistir. Bunun
en biiyiik gostergesi olarak, tilkemizdeki Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde uy-
gulanan sanat egitimini gosterebiliriz. Bilginin siirekli olarak gilincellendigi bu ¢agda,
bilgiye ulasma yollar1, yaraticiligin ve yenilik¢iligin desteklenmesi, girisimciligin ge-
listirilmesi, toplumsal sorunlara ¢6ziim iiretecek bireylerin yetismesi ancak giilii bir
mesleki ve teknik egitim sistemiyle saglanabilir. Kiiresellesen ekonominin ve bilgi
cagmin bir gereksinimi olarak, diinya ile birlikte iilkemizde de bireylerin bilgi, bece-
ri ve yeteneklerini gelistirmenin yani sira isgiicii sektoriine aktif katilim saglamalari
adina Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi egitiminin 6nemi belirgin bir sekilde ortaya
¢tkmaktadir. Fakat {ilkemizdeki Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri bilgi, beceri ve
mesleki yetkinlik unsurlarina sahipken, sanat egitimi noktasinda bir ayaginin eksik
kaldig1 yadsinamaz bir gergektir.

Oyle ki 2020 yilinda yayimlanan 2751 sayih T.C. Milli Egitim Bakanhg: Teb-
ligler Dergisindeki Anadolu Meslek ve Anadolu Teknik Programi haftalik ders ¢izel-
gesine iligkin agiklamada; “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi dgrencileri; ilgi, istek
ve okulun imkénlar1 dogrultusunda “Beden Egitimi ve Spor”, “Gorsel Sanatlar” ve
“Miizik” derslerinden sadece birini seger” ifadesi yer almaktadir. Avrupa’da sanat ve
zanaat1 birlestirmek adina okullar kurulurken, {ilkemizde zanaat okulu olarak adlan-
dirabilecegimiz Mesleki ve Teknik Egitim Liselerinde sanat egitimi dersleri segmeli
olarak verilmektedir (Bkz. (Milli Egitim Bakanligi, 2020).

=

Mustafa Kemal Atatiirk’{in onuncu y1l nutkunda sdyledigi “iilkemizi muasir me-
deniyetler seviyesinin iistiine ¢ikaracagiz” ciimlesinden hareketle milli egitim siste-
mimizin genel amaglarindan biri olarak tanimlanan “Tiirk Milletinin biitiin fertlerini
beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli diisiinme giiciine, genis bir diin-
ya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek™ (Milli
Egitim Surasi, 1975), ancak ve ancak toplumdaki egitim unsurunun sanat egitimi ile

1579



Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesindeki Ogretmenlerin Gériislerine Gore Sanat Egitiminin...

desteklenmesine baglidir. Burada, Mesleki ve Teknik Egitim Liselerinde verilen sanat
egitimi s6z konusu oldugunda, bu konu daha da fazla 6nem arz etmektedir.

Sanat egitimcisi H. Read “Sanat insanin kendi insanligini tanimasidir” demis-
tir. Yani buradan anlasilacagi gibi sanat egitimi ile 6grenci 6nce kendini tanir, i¢inde
yasadigi toplum ile iletisim kurar daha sonrada yasadigi toplumda meydana gelen
problemleri géren ve bu problemlere ¢6ziim yollar tiretebilen bireyler olurlar (Deren,
2015). Cagdas bireylerin yetismesinde sanat egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ozsoy’dan aktaran Yazar vd. gore; “Sanat egitimin gerekliligine dair tiim gegerli
sebeplere ragmen tilkemizde ilk ve orta 6gretim kurumlarinda heniiz sanat egitiminin
gerekliligine inanmayanlar tarafindan hazirlanan egitim programlari uygulanmakta-
dir.” (Yazar, Aslan ve Sener, 2014). Bu nedenle 6grencilerin sosyal, psikolojik ve
akademik gelisimlerini en yakindan gézlemleme imkanina sahip olan kisiler olmasi
dolayisiyla, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde gorev yapan 6gretmenlerimizin
sanat egitiminin gerekliligi konusundaki goriisleri yapilan anket ¢aligmasiyla tespit
edilmeye ¢aligilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile Eskisehir ilinde belirlenen ii¢ farkli Mesleki ve Teknik Anadolu
Liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gore Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde
sanat egitiminin gerekliligi hakkindaki goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmistir.
Bu ¢alisma ile yapilan arastirma neticesinde elde edilen veriler 15181nda ortaya konan
sonuglarin Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerine katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Arastirmanin Onemi

Gelecegin teminati olan genglerimizi, bedeni, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve
kiiltiirel nitelikler yoniinden gelistirmek, ¢agimizin gerektirdigi bilgi ve becerilerle
donatarak gelecege hazirlamak, yaratici ve elestirel diisiinme becerisi kazandirmak,
bilgi ve becerilerini kullanarak sorunlari ¢dzebilme yetenegini gelistirmek ve teknolo-
jiden yararlanarak nitelikli egitim verilmesi, Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Ku-
rumlar1 Yonetmeligindeki ortadgretim kurumlarinin amaglari arasinda yer almaktadir
(Resmi Gazete, 2013).

Bu gergevede, sanat egitimi toplumsal problemlere karsi ¢dziim gelistiren, amaca
uygun degerler lireten, yeni sanatsal formlarin ve yaratici diigsiincelerin ortaya ¢ik-
masina olanak tanimaktadir. Olaylar arasindaki iliskileri gormek, algilamak, sorgu-
lamak ve yeniden sekillendirmek ancak sanat egitimiyle miimkiin olabilir. Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesinde sanat egitiminin gerekliligi hakkinda bilgi sahibi olmak
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yukarida agiklanan Milli Egitim Bakanligi Ortaggretim Kurumlar yonetmeligindeki
amagclarin ger¢eklesmesi hususunda katki saglayacag diigiiniilmektedir.

Bu nedenle, tilkemizdeki Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde uygulanan 6g-
retim programinin eksik yonlerini gidermek adina yeni stratejiler gelistirmek, uygula-
mali sanatlar ile giizel sanatlarin karsilikli etkilesmesine uygun bir ortam hazirlamast
ve Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi amaglarin gerceklestirilmesi agisindan bii-
yiik bir 6nem arz etmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; Eskisehir ilinde se¢ilen ti¢ Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde
gorev yapan dgretmenlerin Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde sanat egitiminin
gerekliligine iligkin goriislerini saptamak i¢in hazirlanmis online anket formunun kul-
lanildig1 nicel bir aragtirmadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin temelini 2021/2022 Egitim &gretim yilinda Eskisehir’in merkez
ilcesinde yer alan ve Milli Egitim Bakanliginin 2020/2021 yilinda baglatmis oldugu
“1000 Okul” projesi kapsaminda yer alan ii¢ farklt Mesleki ve Teknik Anadolu Lise-
lerinde gorev yapan 169 dgretmen olusturmaktadir.

Verilerin Toplamasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak online anket teknigi kullanilmistir.
Hazirlanan anket ¢alismasi i¢in Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Aras-
tirma ve Yayin Etigi Kurulundan 65501 protokol numarasi ile 07.06.2021 tarihin-
de onay alinmustir. Alinan etik kurul onay1 dogrultusunda Eskisehir 11 Milli Egitim
Miidiirliigline miiracaat edilerek 26.07.2021 tarihli ve E-88074293-605.01-28487862
say1 arastirma izni alinmistir. Arastirma i¢in hazirlanan anket maddelerinin 4’4 kigi-
sel bilgileri, 10’u sanat egitiminin dgrenci iizerindeki etkilerini, 6’s1 mevcut sanatsal
etkinliklerin durum tespitini, 1’1 sanat egitimini artirmak i¢in alinabilecek tedbirleri
ve son madde ise 6grencilerin sanat egitimine yeterli ilgiyi gostermemelerinin neden-
lerini igermektedir. Toplamda 22 maddelik hazirlanan anket ¢alismasi, Eskigehir’in
merkez ilgesinde bulunan ii¢ farkli Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde gorev ya-
pan 169 dgretmene uygulanmistir. Yapilan ¢alisma neticesinde ulasilan istatistiksel
verilerin sonucu bulgular boliimiinde islenmis ve yorumlanmistir.

1581



Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesindeki Ogretmenlerin Goriislerine Gore Sanat Egitiminin...

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan anket ¢calismasinin sonucunda elde edilen verilerin, fre-
kans degeri (f) ve yiizde degeri ise (%) ifadesi ile tabloda gosterilmistir. Betimsel
yontemle elde edilen bulgular dogrultusunda anket sonucunda c¢esitli oneriler getiril-
mistir.

Bulgular ve Veri Analizi

Bu béliimde, belirlenen okullarda gérev yapan 6gretmenlerin goriisleri sonucun-
da elde edilen veriler ortaya konulmus ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir. Okul
adlar1 kisaltilarak SMT MTAL, HET MTAL ve SIK MTAL olarak kodlanmistur.

Bulgular
Tablo 1
Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimi
Cinsiyetiniz 63) %
Kadm 105 62,1
Erkek 64 37,9
Toplam 169 100

Tablo 1’e gore ankete katilan 6gretmenlerin %62,1°1 kadin ve %37,9°u erkek
ogretmenlerden olusmaktadir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Calistiklar Kurumlara Gére Dagilimlar:

Calistiginiz Kurum ® %

SMT MTAL 77 45,6
HET MTAL 57 33,7
SIK MTAL 35 20,7

Tablo 2’ye gore ankete katilan 6gretmenlerin %45,6’st SMT MTAL, %33,7’si
HET MTAL ve %20,7’si ise SIK MTAL’de gorev yapmaktadir.
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Tablo 3

Ogretmenlerin Ogrenim Durum Dagilimi

Ogrenim Durumunuz ® %
Lisans 131 77,5
Yiiksek Lisans 38 22,5
Doktora - -

Tablo 3’e gore ankete katilan 6gretmenlerin %77,5°1 lisans, %22,5°1 ise yliksek
lisans diizeyinde 6grenim gormislerdir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Meslekte Calisma Siirelerinin Dagilimi

Mesleki Calisma Kideminiz ® %
0-5 y1l 19 11,2
6-10 y1l 35 20,7
11-15 y1l 27 16
16-20 y1l 32 18,9
21 yil ve tizeri 56 33,1

Tablo 4 incelendiginde, ankete katilan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6gret-
menlerinin %11,2’sinin 0-5 y1l, %20,7’sinin 6-10 y1l, %16’sinin 11-15 yil, %18,9°’nun
16-20 y1l ve %33,1’nin ise 21 yil ve lizeri bu meslekte calistiklar1 anlasilmaktadir.
Ankete katilan 6gretmenlerin %88,8 nin meslekte 5 yildan daha uzun siiredir gérev
yaptiklart gériilmektedir.

Tablo 5

Ogretmenlerin “Sanat Egitimi, Ogrencilerin Sanat Kiiltiirii ve Birikimine Sahip Ol-
malarini Saglayacaktir” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Sanat egitimi, 6grencilerin sanat kiiltiirii ve

birikimine sahip olmalarini saglayacaktir @ %

Tamamen 55 32,5
Biiyiik Olgiide 81 479
Kismen 30 17,8
Cok Az 2 1,2
Hig 1 0,6

1583



Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesindeki Ogretmenlerin Goriislerine Gore Sanat Egitiminin...

Tablo 5’e gore; “Sanat egitimi, d6grencilerin sanat kiiltiirii ve birikimine sahip
olmalarini saglayacaktir?”” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan
ogretmenlerin %32,5’inin bu goriise tamamen katildiklari, %47,9’nun biiyiik 6l¢t-
de, %17,8’inin kismen, %1,2’sinin ¢ok az ve %0,6’sin1n ise hi¢ katilmadiklar: goriil-
miistiir. Bu veriler dogrultusunda dgretmenlerin %65,7’si sanat egitiminin, MTAL’si
6grencilerinin sanat kiiltiirii ve birikimine sahip olmalarina katk: saglayacagi gorii-
stinde olduklart tespit edilmistir.

Tablo 6

Ogretmenlerin “Sanat Egitimi, Ogrencilerin Bireysel ve Toplumsal Iliskilerini Gelis-
tirecektir” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Sanat egitimi, 6grencilerin bireysel ve toplumsal iliskilerini

0,
gelistirecektir ( %
Tamamen 64 37,9
Biiyiik Olgiide 74 438
Kismen 28 16,6
Cok Az 2 1 72
Hig 1 0,6

Tablo 6’ya gore; “Sanat egitimi, 6grencilerin bireysel ve toplumsal iliskilerini
gelistirecektir.” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin
%37,9’nun bu goriise tamamen katildiklari, %43,8’inin biiylik 6l¢iide, %16,6’simnin
kismen, %]1,2’sinin ¢ok az ve %0,6’sinin ise hi¢ katilmadiklar1 goriilmiistiir. Verilen
yanitlar dogrultusunda 6gretmenlerin %81,7’sinin sanat egitiminin, 6grencilerdeki bi-
reysel ve toplumsal iliskileri gelistirecegini diisiindiikleri goriilmektedir.

Tablo 7

Ogretmenlerin “Sanat Egitimi, Ogrencilerin Sanatsal Gelisimlerine Katkida Buluna-
caktir” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Sanat egitimi, 6grencilerin sanatsal gelisimlerine katkida

bulunacaktir (6] %
Tamamen 69 40.8
Biiyiik Olgiide 71 42
Kismen 26 15.4
Cok Az 5 12
Hig 1 0.6
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Tablo 7°ya gore; “Sanat egitimi, 6grencilerin sanatsal gelisimlerine katkida
bulunacaktir.” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan dgretmenle-
rin %40,8’inin bu goriise tamamen katildiklari, %42’si biiylik dl¢iide, %15,4 {inlin
kismen, %]1,2’sinin ¢ok az ve %0,6’sinin ise hi¢ katilmadiklar1 goriilmiistiir. Verilen
yanitlar dogrultusunda 6gretmenlerin %82,8’sinin sanat egitiminin, dgrencilerin sa-
natsal gelisimine katkida bulunacagini diistinmektedirler.

Tablo 8

Ogretmenlerin “Sanat Egitimi, Ogrencilerin Kisilik ve Ozgiiven Gelisimine Katk
Saglayacaktir” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Sanat egitimi, 6grencilerin kisilik ve 6zgiiven gelisimine

katk: saglayacaktir ® %

Tamamen 72 42,6
Biiyiik Olgiide 66 39,1
Kismen 28 16,6
Cok Az 2 1,2
Hig 1 0,6

Tablo 8’¢ gore; “Sanat egitimi, 6grencilerin kisilik ve 6zgiiven gelisimine katki
saglayacaktir.” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin
%42,6’s1n1n bu goriise tamamen katildiklari, %39,1’inin biiytik dlclide, %16,6’sinin
kismen, %1,2’sinin ¢ok az ve bu goriise hi¢ katilmayanlarin oraninin %0,6 oldugu
goriilmektedir. Buna gore ankete katilan 6gretmenlerin %81,7’si sanat egitiminin, 6g-
rencilerin kisilik ve dzgiiven gelisimine katki saglayacagi goriisiinde olduklart tespit
edilmigtir.

Tablo 9

Ogretmenlerin “Sanat Egitimi, Ogrencilerin Estetik Yoniinii Gelistirecektir” Sorusu-
na Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Sanat egitimi, 6grencilerin estetik yoniinii gelistirecektir. ® %
Tamamen 65 37,9
Biiyiik Olgiide 83 49,1
Kismen 21 12,4
Cok Az 1 0,6
Hig - -

Tablo 9’a gore; “Sanat egitimi, 6grencilerin estetik yoniinii gelistirecektir.” soru-
suna verilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin %37,9 unun bu go-
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rlise tamamen katildiklari, %49,1’inin biiyiik dl¢lide, %12,4{iniin kismen, %0,6’sinin
¢ok az ve bu goriise hi¢ katilmayan 6gretmenin olmadigi goriilmiistiir. Ankete katilan
ogretmenlerin %87 sinin goriisleri sanat egitiminin, 6grencilerin estetik yoniinii gelis-
tirecegi yoniindedir.

Tablo 10

Ogretmenlerin “Sanat Egitimi, Ogrencilerin Okula Kars: Aidiyet Duygusunu Giiclen-
direcektir.” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Sanat egitimi, 6grencilerin okula karsi aidiyet duygusunu

0,
giiclendirecektir. ® &
Tamamen 51 30,2
Biiyiik Olgiide 65 38,5
Kismen 47 27,8
Cok Az 4 2.4
Hig 2 1,2

Tablo 10’a gore; “Sanat egitimi, 6grencilerin okula kars1 aidiyet duygusunu giig-
lendirecektir.” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin
%30,2’sinin bu goriise tamamen katildiklari, %38,5’inin biiyiik dlglide, %27,8’inin
kismen, %2,4’linlin ¢ok az ve %1,2’sinin ise hi¢ katilmadiklar1 goriilmiistiir. Buna
gore; ankete katilan dgretmenlerin %68,7’sinin goriisii sanat egitiminin, dgrencilerin
okula kars1 aidiyet duygusunu giiglendirecegi yoniindedir.

Tablo 11

Ogretmenlerin “Ogrenciler Konser, Tiyatro, Resim Sergisi, Fotograf vb. Etkinliklere
Katilimda Istekli mi?” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Ogrenciler konser, tiyatro, resim sergisi, fotograf vb.

etkinliklere katilimda istekli mi? @ %

Tamamen 17 10,1
Biiyiik Olgiide 62 36,7
Kismen 57 33,7
Cok Az 31 18,3
Hig 2 1,2

Tablo 11°de, “Ogrenciler konser, tiyatro, resim sergisi, fotograf vb. etkinlik-
lere katilimda istekli mi?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan
ogretmenlerin %10,1°’nun bu goriise tamamen katildigi, %36,7’sinin biiyiik 6l¢iide,
%33, 7’sinin kismen, %18,3’iiniin ¢ok az ve %1,2’sinin ise bu goriise hi¢ katilma-
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diklar1 goriilmistiir. Ankete katilan 6gretmenlerin %53,2’inde, 6grencilerin okulda
gergeklestirilen etkinliklere katilmakta istekli olmadigi diislincesinin hakim oldugu
goriilmektedir.

Tablo 12

Ogretmenlerin “Ogrenciler Ders Disindaki Sanatsal Etkinliklere Katilim Saglamada
Istekli mi?” Sorusuna Verdikleri Yamitlarin Dagilim

Ogrenciler ders disindaki sanatsal etkinliklere katilim

saglamada istekli mi? ® v
Tamamen 20 11,8
Biiyiik Olgiide 54 32
Kismen 64 37,9
Cok Az 29 17,2
Hig 2 1,2

Tablo 12’de, “Ogrenciler ders disindaki sanatsal etkinliklere katilmada is-
tekli mi?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan dgretmenlerin
%11,8’inin bu goriise tamamen katildiklari, %32’sinin biiyiik 6l¢iide, %37,9 unun
kismen, %17,2’sinin ¢ok az ve %1,2’sinin ise bu goriise hi¢ katilmadiklar1 gorilmiis-
tiir. Ankete katilan dgretmenlerin %56,3’l, dgrencilerin ders disindaki etkinliklere
katilim saglamada istekli olmadiklarini belirtmistir.

Tablo 13

Ogretmenlerin “Okul Idarecileri Sanatsal Etkinliklerde Ihtiya¢c Duyulan Arag-Gereg
Konusunda Size Destek Oluyor mu?” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Okul idarecileri sanatsal etkinliklerde ihtiya¢ duyulan

arag-gere¢ konusunda size destek oluyor mu? ® Yo

Tamamen 43 25,4
Biiyiik Olgiide 60 35,5
Kismen 50 29,6
Cok Az 13 7,7
Hic 3 1,8

Tablo 13’te, “Okul idarecileri sanatsal etkinliklerde ihtiya¢ duyulan arag-gereg
konusunda size destek oluyor mu?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, anke-
te katilan 6gretmenlerin %25,14liniin bu goriise tamamen katildiklari, %35,5’inin
biiyiik dlglide, %29,6’simin kismen, %7,7’sinin ¢ok az ve %1,8’sinin ise hi¢ katil-
madiklart goriilmustiir. Ankete katilan 6gretmenlerin %60,9°u, sanatsal etkinliklerde
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ihtiya¢ duyduklari arag-gere¢ konusunda okul idarecileri tarafindan desteklendiklerini
belirtmistir.

Tablo 14

Ogretmenlerin “Il ve Iice Genelindeki Sanatla Iigili Seminer, Konferans, Sergi, Work-
shop vb. Etkinliklere Katilimimiz Igin Sizi Tegvik Ediyor mu?” Sorusuna Verdikleri
Yanitlarin Dagilimi

il ve ilge genelindeki sanatla ilgili seminer, konferans, sergi,

workshop vb. etkinliklere katiliminiz igin sizi tesvik ediyor ® %

mu?

Tamamen 32 18,9
Biiyiik Olgiide 67 39,6
Kismen 52 30,8
Cok Az 10 5,9
Hig 8 4,7

Tablo 14’te “I1 ve ilge genelindeki sanatla ilgili seminer, konferans, sergi, work-
shop vb. etkinliklere katiliminiz igin sizi tesvik ediyor mu?” sorusuna verilen ya-
nitlar incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin %18,9’unun bu goriige tamamen
katildiklar1, %39,6’linlin biiyiik 6lgiide, %30,8’inin kismen, %5,9’unun ¢ok az ve
%4,7’sinin ise bu goriige hi¢ katilmadiklari goriilmistiir. Ankete katilan 6gretmenlerin
%58,5’nin il ve ilge genelindeki sanatla ilgili seminer, konferans, sergi, workshop vb.
etkinliklere katilimlari i¢in tesvik edildikleri goriilmektedir.

Tablo 15

Ogretmenlerin “Ogrencilere Ders Disi Yapilan Sanatsal Etkinlikler I¢in Basart (Onur
Belgesi) Belgesi Veriliyor mu?” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Ogrencilere ders dis1 yapilan sanatsal etkinlikler icin basari

(Onur Belgesi) belgesi veriliyor mu? ® %

Tamamen 56 33,1
Biiyiik Olgiide 80 473
Kismen 25 14,8
Cok Az 6 3,6
Hig 2 1,2

Tablo 15’te “Ogrencilere ders dis1 yapilan sanatsal etkinlikler i¢in basar1 (Onur
Belgesi) belgesi veriliyor mu?”” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, ankete ka-
tilan 6gretmenlerin %33,1’inin bu goriise tamamen katildiklari, %47,3 tinlin biiytik
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6l¢iide, %14,8’inin kismen, %3,6’simin ¢ok az ve %1,2’sinin ise bu goriise hi¢ ka-
tilmadiklart gorilmistiir. Ankete katilan 6gretmenlerin %80,4°1i 6grencilere ders di-
sinda yapilan sanatsal etkinlikler i¢in, basar1 (Onur Belgesi) belgesi verildigini ifade
etmistir.

Tablo 16

Ogretmenlerin “Sanat Egitiminin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencileri I¢in
Gerekli Oldugunu Diigtintiyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Sanat egitiminin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri

icin gerekli oldugunu diistiniiyor musunuz? ® v

Tamamen 82 48,5
Biiyiik Olgiide 56 33,1
Kismen 26 15,4
Cok Az 4 2,4
Hig 1 0,6

Tablo 16°da “Sanat egitiminin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri i¢in
gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, an-
kete katilan 6gretmenlerin %48,3’linlin bu goriise tamamen katildiklari, %31,1’inin
biiyiik dl¢tide, %15,4’iniin kismen, %7,5’inin ¢ok az ve %1,5’inin ise bu goriise hig
katilmadiklar1 goriilmiistiir. Ankete katilan 6gretmenlerin %79,4°1i, Mesleki ve Tek-
nik Anadolu Lisesi 6grencileri i¢in sanat egitiminin biiyiik dl¢lide gerekli oldugunu
ifade etmistir.

Tablo 17

Ogretmenlerin “Il ve lice Genelinde Yaptigimiz Sanatsal Etkinliklerde Okul Idareci-
lerden Destek/ Tesvik Goriiyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

il ve ilge genelinde yaptigmiz sanatsal etkinliklerde okul

idarecilerden destek/ tesvik goriiyor musunuz? ® %

Tamamen 51 30,2
Biiyiik Olgiide 74 43,8
Kismen 37 21,9
Cok Az 6 3,6
Hig 1 0,6

Tablo 17°de “il ve ilce genelinde yaptigmiz sanatsal etkinliklerde okul idareciler-
den destek/ tesvik goriiyor musunuz?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, anke-
te katilan dgretmenlerin %30,2’sinin bu goriise tamamen katildiklari, %43,8’1 biiyiik
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Olctide, %21,9’unun kismen, %3,6’sinin ¢ok az ve %0,6’smin ise hi¢ katilmadiklari
gOriilmistiir. Ankete katilan 6gretmenlerin %74’ niin ¢alistiklar1 kurumdaki idareciler
tarafindan sanatsal etkinliklerde destek ve tegvik gordiigii tespit edilmistir.

Tablo 18

Ogretmenlerin ““Okulunuzda Sanatsal Etkinlikler Diizenleniyor mu?” Sorusuna Ver-
dikleri Yanitlarin Dagilimi

Okulunuzda sanatsal etkinlikler diizenleniyor mu? ® %

Tamamen 15 8,9
Biiyiik Olgiide 58 34,3
Kismen 79 46,7
Cok Az 16 9,5
Hic 1 0,6

Tablo 18’de “Okulunuzda sanatsal etkinlikler diizenleniyor mu?” sorusuna ve-
rilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin %8,9’unun bu goriise ta-
mamen katildiklari, %34,3 {inlin biiyiik 6l¢iide, %46,7 sinin kismen, %9,5’sinin ¢ok
az ve %0,6’sinin ise bu goriise hi¢ katilmadiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen veriler
dogrultusunda ankete katilan 6gretmenlerin %56,8°1 calistiklar1 kurumda, kismen ve
cok az sanatsal etkinlik diizenlendigini ifade etmistir.

Tablo 19

Ogretmenlerin “Okulunuzda Ne Tiir Sanatsal Etkinlikler Diizenleniyor?” Sorusuna
Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Okulunuzda ne tiir sanatsal etkinlikler diizenleniyor? (f) %
Sergi 108 63,9
Konser 18 10,7
Soylesi 9 5,3
Konferans 33 19,5
Calistay 1 0,6

Tablo 19°da “Okulunuzda ne tiir sanatsal etkinlikler diizenleniyor?” sorusu-
na verilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan dgretmenlerin %63,9’unun sergi,
%10,7’sinin konser, %5,3’linlin soylesi, %19,5’inin konferans ve %0,6’sinin ise ¢a-
listay yanitint verdigi goriilmistiir. Ankete katilan 6gretmenlerin %63,9°u, caligtiklar
kurumlarda diizenlenen sanatsal etkinligin sergi oldugunu ifade etmistir.
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Tablo 20

Ogretmenlerin “Okulunuzda Sanat Derslerinin Hangileri Icin Calisma Alani Bulun-
maktadir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Okulunuzda sanat derslerinin hangileri i¢in ¢alisma alani

bulunmaktadir? ® %
Resim 99 58,6
Edebiyat 30 17.8
Miizik 26 154
Seramik - -
Hepsi 14 8.3

Tablo 20’de “Okulunuzda sanat derslerinin hangileri i¢in ¢alisma alani bulun-
maktadir?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin
%358,6’s1n1n resim, %17,8’inin edebiyat, %15,4’linlin miizik ve %8,3’1 ankette yer
alan tiim sanat dersleri i¢in calisma alan1 bulundugunu ifade etmistir. Ankete katilan
6gretmenlerin %58,6’smnin ¢alistiklar: kurumlarda resim ¢aligma alanina sahip olduk-
lar1 goriilmiistiir.

Tablo 21

Ogretmenlerin “Okulunuzda Sanat Egitimini Artirmak I¢in Neler Yapilabilir?” Soru-
suna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Okulunuzda sanat egitimini artirmak i¢in neler yapilabilir? ) %
Okullarda sanat atdlyeleri kurulmali 138 81,7
Sanat at6lyelerinin fiziki durumu ve arag¢ gereg eksikleri giderilmeli 123 728
Ogrencilerin ilgilerini gekecek yontemlerle miizik ve resim dersi islenmeli 119 70,4
Ogrencilerin yetenegi aciga ¢ikarilmali, kendilerine olan dzgiivenleri 139 82,2
saglanmali

Sanat egitimi i¢in miizik ve resim dersinin saati artirtlmal 84 49,7
Sanatsal dinletiler yapilmali 100 59,2
Sanat yarigmalari diizenlenmeli 101 59.8
Veliler sanat egitimi hakkinda bilinglendirilmeli 82 48,5
Okullarda tiyatro, koro, orkestra, ¢algi gibi topluluklar olusturulmali 131 77,5
Ogretmenler igin sanat ile ilgili seminerler verilmeli 91 53,8
Miizik ve Resim ders kitaplart diizenlenmeli 66 39,1
Sanat dersleri segmeli olmali 66 39,1

Okul yoneticileri sanat dersleri ile ilgili 6gretmeni desteklemeli, 6grencileri 102 604
tesvik etmeli.
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Tablo 21°de “Okulunuzda sanat egitimini artirmak i¢in neler yapilabilir?” soru-
suna verilen yanitlar incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin %81,7’si okullarda
sanat atdlyelerinin kurulmasinin, %72,8’1 sanat atdlyelerinin fiziki durumu ve arag
gereg eksiklerinin giderilmesinin, %70,4’1i miizik ve resim derslerinin 6grencilerinin
ilgisinin ¢ekecek yontemlerle islenmesini, %82,2’si 6grencinin sahip oldugu yetene-
gin agiga ¢ikarilmasinin ve kendine olan 6zgiivenin artirilmasinin, %49,7” si sanat
egitimi i¢in miizik ve resim derslerinin haftalik miifredatta yer alan ders saatinin arti-
rilmasinin, %59,2’si sanatsal dinletiler yapilmasinin, %59,8’1 sanat yarigmalari diizen-
lenmesinin, %48,5°1 velilerin sanat egitimi hakkinda bilin¢lendirilmesinin, %77,5’1
okullarda tiyatro, koro, orkestra, ¢algi gibi topluluklar olusturulmasinin, %53,8’1
Ogretmenler icin sanatla ilgili seminerler verilmesinin, %39,1°1 miizik ve resim ders
kitaplarinin yeniden diizenlenmesinin, %39,1’1 sanat derslerinin se¢meli olmasinin,
%60,4°1i okul yoneticilerinin sanat dersleri ile ilgili 6gretmenleri desteklemesini ve
ogrencileri tesvik etmesinin, %69,82°1 ise sanatsal kurumlara geziler diizenlenmesi-
nin gerekli oldugunu ifade etmistir.

Tablo 22

Ogretmenlerin “Ogrencilerinizin Sanat Egitimi Verilen Derslere Karsi Yeterince Ilgi
Gastermiyorsa Nedenleri Sizce Neler Olabilir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Da-
gilimi

Ogrencilerinizin sanat egitimi verilen derslere kars1 yeterince ilgi

gostermiyorsa nedenleri sizce neler olabilir? ® v

Yerlestirme sinavlarinda sanat dersleri ile ilgili soru olmamasi 65 38,5
Ailelerde sanata kars ilgisiz tutum 121 71,6
Ogrencilerin sanat1 gereksiz bir ugras olarak gérmesi 105 62,1
Sanat dersleri ile ilgili gerekli yonlendirmelerin olmayist 114 67,5
Sanat egitimi verilen derslerin haftada bir saat olmasi 80 47,3
Sanat egitiminin dgrencilere zor gelmesi 40 23,7
Ogrencilerin okula kars1 ilgisiz olmas1 98 58

Sanat atdlyelerinin olmamast 117 69,2
Siniflarin ¢ok kalabalik olmasi 72 42,6
Miifredatta sikintilarin olmasi 70 41,4
Ogrencilerin sanat derslerini yetenek ile iliskilendirmesi 79 46,7
Okullarda gerekli donanim, arag-gere¢ vb. bulunmamasi 94 55,6
Dersin notla iligkilendirilmesi 70 41,4
Ogrencinin 6gretmenini sevmemesi 16 9,5
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Diger ders yiiklerinin sanat derslerinden fazla olmasi 85 50,3
flgi ve yetenege gore ders segiminin olmamasi 100 59,2
Egitim sisteminde yapilan sik degismeler 83 49,1
Okul yonetiminin derslere kargi tutumu 26 15,4
Ogrencilerin alan dgretmeni ile geg tanismast 28 16,6
Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlarmin yetersizligi 123 72,8
Baz1 6grenciler derse ilgiliyken, bazilarinin derse ilgisiz olmasi 80 47,3

Tablo 22°de “Ogrencileriniz sanat egitimi verilen derslere karsi yeterince ilgi
gostermiyorsa nedenleri sizce neler olabilir?” sorusuna aragtirma 6rnekleminde yer
alan 6gretmenlerin; %38,5°1 yerlestirme sinavlarinda sanat dersleri ile ilgili soru ol-
mamasini, %71,6’s1 ailelerde sanata karsi ilgisiz tutum oldugunu, %62,1°i 6grencile-
rin sanati gereksiz bir ugras olarak gérmesini, %67,5°1 sanat dersleri ile ilgili gerekli
yonlendirmelerin olmamasini, %47,3’1i sanat egitimi verilen derslerin haftada bir saat
olmasini, %23,7’si sanat egitiminin 68rencilere zor gelmesini, %58’1 6grencilerin oku-
la kars1 ilgisiz olmasini, %69,2’si sanat atdlyelerinin olmamasini, %42,6’st siniflarin
¢ok kalabalik olmasint, %41,4’{i miifredatta sikintilarin olmasini, %46,7’si 6grencile-
rin sanat derslerini yetenek ile iligkilendirmesini, %55,6’1 okullarda gerekli donanim,
arag-gere¢ vb. bulunmamasini, %41,4’i dersin notla iligkilendirilmesini, %9,5’1 6g-
rencinin 6gretmenini sevmemesini, %50,3’i diger ders yiiklerinin sanat derslerinden
fazla olmasini, %59,2°si ilgi ve yetenege gore ders se¢iminin olmamasini, %49,1°1
egitim sisteminde yapilan sik degigmeleri, %15,4’1 okul yonetiminin derslere karst
tutumunu, %16,6’s1 6grencilerin alan 6gretmeni ile geg tanigmasini, %72,8’1 6grenci-
lerin sosyo-ekonomik ve kiiltlirel durumlarimnin yetersizligini, %47,3’1 bazi 6grenciler
derse ilgiliyken, bazilarinin ise derse karsi ilgisiz tutum igerisinde oldugunu ifade
etmistir.

Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenle-
rin sanat egitiminin gerekliligi hakkindaki goriisleri tespit edilerek, elde edilen veri-
ler 1s181nda Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin egitim programina katki sunmak
amagclanmistir.

Arastirma verileri dogrultusunda 6rneklem grubundaki Mesleki ve Teknik Ana-
dolu Lisesi dgretmenlerinin; %62,1°nin kadin ve %37,9’nun erkek 6gretmelerden
olustugu, %45,6’sinin SMT MTAL’de, %33,7’sinin HET MTAL’de ve %20,7’sinin
SIK MTAL’de gérev yaptigi, 6gretmenlerin %77,5 nin lisans diizeyi ve %22’sinin
ise yiiksek lisans diizeyinde egitim aldig1, %11,2’sinin 0-5 yil, %20,7’sinin 6-10 yil,
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%16’smin 11-15 yil, %18,9’nun 16-20 yil ve %33,1 nin ise 21 yil ve {izeri bu meslek-
te caligtiklari tespit edilmistir.

Arastirma verileri dogrultusunda 6rneklem grubundaki Mesleki ve Teknik Ana-
dolu Lisesi dgretmenlerine gore; % 80,4’li sanat egitiminin, 6grencilerin sanat kiil-
tirli ve birikimine sahip olmalarina katki saglayacagini, %81,7’si sanat egitiminin
ogrencilerdeki bireysel ve toplumsal iliskileri gelistirecegini, %82,8’si sanat egitimi-
nin 6grencilerin sanatsal gelisimine katkida bulunacagini, %81,7’si sanat egitiminin
ogrencilerin kisilik ve dzgiliven gelisimine katki saglayacagini, %87’si sanat egiti-
minin dgrencilerin estetik yoniinii gelistirecegini, %68,7’si sanat egitiminin dgren-
cilerin okula kars1 aidiyet duygusunu giiglendirecegi, %53,2’si 6grencilerin okulda
gerceklestirilen etkinliklere katilimda istekli olmadiklarini, %56,3’{ 6grencilerin ders
dis1 etkinliklere katilmakta istekli olmadiklarini, %60,9u okul idarecilerinin sanatsal
etkinliklerde ihtiya¢ duyduklar: arag-gere¢ konusunda destek olduklarini, %58,5°1 il
ve il¢e genelindeki sanatla ilgili seminer, konferans, sergi, workshop vb. etkinliklere
katilimlari igin tegvik edildiklerini, %80,4°1 ise 6grencilere ders dist yapilan sanatsal
etkinlikler i¢in basar1 (Onur Belgesi) belgesi verildigi goriisiinii paylasmistir. Genel
olarak baktigimizda 6rneklem grubundaki 6gretmenlerimiz, sanat egitiminin dgrenci-
lerin bireysel ve toplumsal iliskilerini gelistirecegi ve bununla birlikte sanatsal, kiiltii-
rel ve bireysel gelisimlerine de olumlu yonde etki yapacag: diisiincesindedir.

Arastirma verileri dogrultusunda 6rneklem grubundaki Mesleki ve Teknik Ana-
dolu Lisesi 0gretmenlerine gore; %79,4’nlin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6g-
rencileri igin sanat egitiminin biiyiik 6l¢iide gerekli oldugunu, %74 niin ¢alistiklart
kurumdaki idareciler tarafindan sanatsal etkinliklerde destek ve tesvik gordiigiinii,
%356,8’inin kismen ve ¢ok az sanatsal etkinlik diizenlendigini, %63,9’nun calistikla-
11 kurumlarda diizenlenen sanatsal etkinligin sergi oldugunu, %58,6’smnin ¢alistiklari
kurumlarda resim ¢alisma alanina sahip olduklarini belirtmislerdir. Arastirmaya kati-
lan 6rneklem grubundaki 6gretmenlerin %79,4’ii Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencileri i¢in sanat egitiminin gerekli oldugunu diistinmektedir.

Arastirma 6rnekleminde yer alan 6gretmenlere gore; calistiklari kurumlarda ki
sanat egitimini artirmak i¢in, %81,7’si okullarda sanat atdlyelerinin kurulmasi gerek-
tigini, %72,8’1 sanat atdlyelerinin fiziki durumu ve arag gereg eksiklerinin giderilme-
sinin, %70,4’1 miizik ve resim derslerinin 6grencilerinin ilgisinin ¢ekecek yontem-
lerle islenmesinin, %82,2’si 6grencinin sahip oldugu yetenegin aciga cikarilmasinin
ve kendine olan dzgiivenin artirilmasinin, %49,7’ si sanat egitimi i¢in miizik ve resim
derslerinin haftalik miifredatta yer alan ders saatinin artirilmasinin, %59,2’si sanatsal
dinletiler yapilmasinin, %59,8’1 sanat yarismalari diizenlenmesinin, %48,5°1 velilerin
sanat egitimi hakkinda bilinglendirilmesinin, %77,5°1 okullarda tiyatro, koro, orkest-
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ra, ¢algi gibi topluluklar olusturulmasinin, %53,8’1 6gretmenler i¢in sanat ile ilgili
seminerler verilmesinin, %39,1’1 miizik ve resim ders kitaplarinin yeniden diizenlen-
mesinin, %39,1°1 sanat derslerinin segmeli olmasinin, %60,4’1 okul yoneticilerinin
sanat dersleri ile ilgili 6gretmenleri desteklemesini ve 6grencileri tesvik etmesinin,
%69,82’1 ise sanatsal kurumlara geziler diizenlenmesinin gerekli oldugu ifade edil-
mistir.

Arastirma Ornekleminde yer alan 6gretmenlere gore; 6grencilerinizin sanat egi-
timi verilen derslere kars1 yeterince ilgi géstermemesinin nedenleri arasinda, %38,5’1
yerlestirme sinavlarinda sanat dersleri ile ilgili soru olmamasini, %71,6°s1 ailelerde ki
sanata kars1 ilgisiz tutumu, %62,1°1 6grencilerin sanati gereksiz bir ugras olarak gor-
mesini, %67,5’1 sanat dersleri ile ilgili gerekli yonlendirmelerin olmamasini, %47,3’0
sanat egitimi verilen derslerin haftada bir saat olmasini, %23,7°si sanat egitiminin
Ogrencilere zor gelmesini, %58’1 dgrencilerin okula kars1 ilgisiz olmasini, %69,2’si
sanat atdlyelerinin olmamasini, %42,6’st siniflarin ¢ok kalabalik olmasini, %41,4’i
miifredatta sikintilarin olmasini, %46,7’si 6grencilerin sanat derslerini yetenek ile ilis-
kilendirmesini, %55,6’1 okullarda gerekli donanim, arag-gere¢ vb. bulunmamasini,
%41,4°1i dersin notla iliskilendirilmesini, %9,5’1 6grencinin 6gretmenini sevmemesi-
ni, %50,3’1 diger ders yiiklerinin sanat derslerinden fazla olmasini, %59,2’si ilgi ve
yetenege gore ders se¢iminin olmamasini, %49,1’i egitim sisteminde yapilan sik de-
gismeleri, %15,4’1 okul yonetiminin derslere kargi tutumunu, %16,6’s1t 6grencilerin
alan 6gretmeni ile ge¢ tanismasini, %72,8’1 dgrencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
durumlarmin yetersizligini, %47,3’li baz1 6grenciler derse ilgiliyken, bazilarinin ise
derse kars1 ilgisiz tutum icerisinde olmasini gostermistir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bulgulara gore; Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerin-
de sanat egitimi program igeriklerinin gelistirilmesi ve mevcut programin yeniden
bicimlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Kiiresel ekonominin bir sonucu olarak
giiclii, yaratici ve rekabet giicii yiiksek ekonomik alt yapiya sahip olmak isteyen iil-
keler, tasarim ve endiistri ig birliginin {ilkelerinin sosyo-ekonomik diizeyini artirmak
icin ne kadar dnemli oldugunu her gecen giin daha ¢ok anlamaya baslamistir. Bu ne-
denle iilkemizdeki Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde sanat ve estetik duygusunu
besleyen bir sanat egitimi verilmelidir. Duygu ve diisiincesini gorsellige donistiire-
bilen bir 6grenci endiistriye daha nitelikli hizmet saglayacaktir. Ciinkii sanat egiti-
mi alan 6grenci 6zgiiveni yiiksek, bireysel olarak kendini ifade edebilen, yaraticilig
yiiksek, toplum ile iliski kurabilen, problemler karsisinda dogru gorebilen ve ¢oziim
Onerisi getiren bir gelisime sahip olacaktir. Bunun i¢in sanat egitimi derslerinin miif-
redat programindaki ders saatleri artirilmali, 6gretmenler i¢in sanat egitimi ile ilgili
seminerler diizenlenmeli ve okullardaki fiziki yapilar iyilestirilerek daha fazla imkan
sunulmalidir.
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g32 Milli Egitim Bakanlf Tebligler Dergisi Misan 2020 - 2751

ANADOLU MESLEK VE ANADOLU TEKNi_K PROGRAMI
HAFTALIK DERS CIZELGESI
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SAGLIK BILGIET VE TRAFIK 1
KOLTORD
TOPLAM 30 28 16 11
MESLEK] GELIIM ATOLYES] 2 -
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&
MESLEK g
DERSLERI &
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]
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|SLETMELERDE MESLEK] EGITIM (") - - - 24
AKADEMIK DESTEK DERS SAATI TOPLAMI - - - - H
MESLEK DERS SAAT TOPLAMI 11 14 17 L -
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TOPLAM DERS SAATI 43 43 43 43
NOT:
{*} Mili Egitim Bakanhgy Oradgretim Kurumlan Yonemmeligi uyamnca yisonu bagan puani ite bagani
saynamayacak dersiendir.
- Alan ve dallara ait meslek derslerinde wisonu bagan puan ile baganh sayilamayacak dersler perpeve
agretim programiannda bedirtlir.
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(&4

Bu ¢alismada, okul miidiirlerinin otantik liderliginin 6gretmenlerin dzerkligi tizerindeki etkisi
incelenmistir. Ek olarak bu etki iizerinde mesleki dzdeslesmenin moderatér rolii de incelenmig-
tir. Marmara Bélgesi’'nde faaliyet gosteren ozel okullarda ¢alisan 284 ogretmen arastirmanin
orneklemini olusturmaktadr. Calisma nedensel tarama modelin kullanildigi nicel bir ¢alisma
olup veriler Otantik Liderlik Olgegi, Ogretmen Ozerkligi Olgegi ve Mesleki Ozdeslesme Olgegi
kullanilarak toplanmistir. Her bir dlgegin faktor yapisini gorebilmek i¢in agiklayici faktor ana-
lizi uygulanmustir. Hipotezleri test etmek igin ise regresyon analizi ve PROCESS SPPS makrosu
kullamilmistir. Elde edilen sonuglara gore okul miidiirlerinin otantik liderlik davranmiglarimin
ogretmen ozerkligi tizerinde porzitif etkisinin oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara ek olarak
mesleki ozdeslesmenin okul miidiirlerinin otantik liderligi ile dgretmen ozerkligi arasindaki
iliskide moderator etkisinin oldugu saptanmistir. Diger bir degisle diisiik mesleki 6zdeslesme-
den ziyade yiiksek mesleki dzdeslesme 56z konusu oldugunda otantik liderligin 6gretmen ozerk-
ligi iizerindeki etkisi daha gii¢cliidiir.

Anahtar Kelimeler: otantik liderlik, 6gretmen ozerkligi, mesleki ozdeslesme, okul miidiirii, 0g-
retmen
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The Moderating Role of Professional Identification on
the Links Between the Authentic Leadership of School
Principals and the Teacher Autonomy

Abstract

In this study, the effect of authentic leadership of school principals on teachers’ autonomy was
investigated. In addition, the moderator role of professional identification on this effect was
also examined. 284 teachers working in private schools working in Marmara Region cons-
titute the sample of the research. The study is a quantitative study using the causal scanning
model and the data were collected using the Authentic Leadership Scale, the Teacher Autonomy
Scale and the Professional Identification Scale. Explanatory factor analysis was used to deter-
mine the factor structure of each scale. Regression analysis and the PROCESS SPPS macro
were used to test the hypotheses. The results determined that authentic leadership behaviors of
school principals positively affect teacher autonomy. In addition to these results, it was found
to have a moderating effect on the relationship between principals’ authentic leadership and
teacher autonomy. In other words, the effect of authentic leadership on teacher autonomy is
stronger when professional identification is high than when professional identification is low.

Keywords: authentic leadership, teacher autonomy, professional identification, school princi-
pal, teacher

Giris

Orgiitlerden amaglarin1 gerceklestirmeleri, etkili ve verimli olmalari ile birlikte
calisanlarinin ihtiyaclarini 6nemsemeleri ve ¢aliganlarin memnuniyetini saglamalari
beklenmektedir. Bu memnuniyeti etkileyen pek ¢ok bireysel ve orgiitsel unsur bulun-
maktadir. Bu unsurlardan bir tanesi de calisanlarin kendilerini orgiitte 6zerk hisset-
meleridir (Colak, Altinkurt ve Yilmaz, 2017). Bu ¢alismaya konu olan egitim orgiit-
lerinde etkili, verimli olmay1 ve basariyi etkileyen kilit faktorler arasinda 6gretmenler
bulunmaktadir. Sahip olduklar bilgi ve yeteneklerin yani sira, dgretmenlerin bunlari
uygularken kendilerine taninan yetki ve 6zgiirliik alanlar1 kisacasi 6zerk olabilmeleri
de egitimdeki basariy1 yakindan ilgilendirmektedir (Yazic1 ve Akyol, 2017). I¢inde
yasadigimiz bilgi toplumu, teknolojik gelismeler ve toplumsal ihtiyaglarin giin gec-
tikce artmasi; birgok sektdrde oldugu gibi egitim sektoriinde de bazi yeniliklere olan
ihtiyaci pekistirmistir. Egitim sisteminde 6gretmenlere taninan yetki, sorumluluk ve
Ozgiirliik alanlarinin genislemesi bir gereklilik halini almistir. Bu durum bugiinki
egitim sisteminin gereksinimlerinin giderilmesi bakimindan son derece dnem arz et-
mektedir (Karatay, Giinbey ve Tas, 2020). Ogretmen 6zerkligi olarak ifade edilen ve
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calismanin degiskenlerinden biri olan bu kavram, 6gretmenlerin meslekleri ile ilgili
hususlarda belli bir 6zgiirliik alanina sahip olup bu alanlarda s6z sahibi olmalari ola-
rak tanimlanmaktadir (Oztiirk, 2011).

Okullarda 6gretmenlerin sahip oldugu 6zerklik kadar okul midiirlerinin sergi-
ledigi liderlik davraniglar1 da basariyt etkileyen unsurlardan biridir. Diger orgiitler
gibi okullarda da kurallar, normlar ve standartlar tarafindan gekillenen yonetici davra-
nislarindan ziyade liderlik davraniglari sergilemenin 6nemi artmaktadir. Ciinkii okul
miidiirlerinin gosterdikleri liderlik davranislart 6gretmenleri etkilemektedir (Bogler,
2001). Liderlik en basit tanim ile belli bir amaca erigsmek i¢in ¢evresindekileri etki-
leme ve harekete gecirme giicii olarak ifade edilmektedir (Turan ve Bektas, 2014).
Son donemlerde meydana gelen ekonomik, politik ve sosyal gelismeler, skandallar
ve yonetim giiciiniin kotiiye kullanim1 orgiitlerin, seffafliga ve etik yonetim anlayi-
sina 6nem veren, orgiitiin ve kendi degerlerinin farkinda olan liderlere gereksinimi-
ni arttirmistir (Okun ve Cavusoglu, 2020). Calisanlar, hem kendine 6zgii olan hem
de kendisine ve ¢evresindekilere karst diirlist davranan, davranis ve sozleriyle giiven
veren farkli bir liderlik tipi arayisi i¢indedirler (Vurgun, 2020). Bu arayis giiven ve-
ren liderin kim ve nasil olmas1 gerektigi sorusunu akla getirmektedir. Bu anlamda
olduklar1 gibi davranan ve calisanlarini etkileyebilen liderler dne ¢ikmaktadir. Tiim
bu egilimlerin neticesinde; otantik liderlik kavrami ortaya ¢ikmistir (Celik ve Yavas,
2020). Calismadaki diger degisken olan otantik liderler, etkili bir liderlik yapabilmek
icin kendilerini ve liderliklerini anlamay1 gergekten arzulamaktadirlar. Calisanlarinin
giivenini ve saygisini kazanmak i¢in kisisel degerlere ve inanglara uygun davranislar
sergilemektedirler. Farkli bakis acilarmi destekleyerek ve calisanlariyla is birligine
dayanan iligkiler tesis ederek, calisanlarinin kendilerini 6zgiin algilayacagi ve tanim-
layacagi sekilde liderlik etmektedirler (Walumbwa, Avolio, Gardner, Wernsing ve Pe-
terson, 2008). Diger bir deyisle; bu liderlik tarzi, liderlerin egolarimi veya statiilerini
koruma cabasinda olmadigi, ¢alisanlarinin 6zerkligini kolaylastiran bir siire¢ olarak
goriilebilir (Leroy, Gardner ve Sels, 2012).

Orgiitlerin daha iyi orgiitsel sonuglar elde edebilmesi agisindan biinyelerinde
mesleklerini seven, mesleklerine yonelik sevgi, aidiyet ve baglilik hisseden ¢alisan-
larin bulunmas: stratejik bir 6zellik haline gelmektedir. Mesleki 6zdeslesme denilen
bu kavram kisi ile meslegi arasinda meydana gelen, orgiitsel bagliliktan daha evvel
olusan, kisinin mesleginin 6zellikleri, degerleri ve normlart ile kendi 6zellikleri, de-
gerleri ve normlarinin bir oldugu ve bunlari benliginin bir pargasi olarak gordiigi
psikolojik durumu ifade etmektedir (Garcia-Falieres ve Herrbach, 2015; Mael ve As-
hforth, 1992). Calisma hayatinda insanlarin mesleklerine yonelik asil amaglari para
kazanmaktir. Ancak; 6gretmen, hemsire, asker gibi 6zveri ve fedakarlik gerektiren
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meslek gruplarinda insanlar para kazanmanin 6tesinde mesleklerine yonelik giiglii bir
baglilik ve aidiyet duygusu hissetmektedirler (Erdem, 2020). Bu calismanin &rnek-
lemini olusturan, bilgi iiretmek ve yaymakla ilgili sorumluluklar1 olan 6gretmenler
icinde mesleki 6zdeslesme olduk¢a dnemli bir psikolojik durumdur. Mesleki 6zdes-
lesmeleri gelistikge, 6gretmenler mesleklerinde kendilerini bulacaklar, daha iiretken
ve bunun sonucunda daha 6zgiin yontemler gelistirebileceklerdir.

Mevcut literatiirde liderlik ve ¢alisan/dgretmen &zerkligi ile ilgili ¢aligmalar
mevcuttur (Yazict ve Akyol, 2017; Akgay ve Seving, 2021; Pattnaik ve Sahoo, 2021).
Ancak otantik liderlik ve 6gretmen 6zerkligi ile ilgili bir ¢alismaya rastlanilmamistir.
Aragtirma bulgular liderlik ve 6zerklik iliskisine daha fazla 151k tutacaktir. Ogretmen-
lerin hangi konularda 6zerklige sahip oldugu, hangi konularda 6zerklige sahip olmasi
gerektigi hususunda da yeni bir bakis agis1 sunacaktir. Liderlik ve 6zerklik arasindaki
iliski her zaman basit ve dogrusal olmayabilir. Liderlik ve 6zerklik arasindaki iliskiyi
etkileyen ¢esitli bireysel ve orgiitsel faktdrler sz konusu olabilir. Bu konuda yapi-
lan ¢aligsmalar azdir ve daha fazla arastirmaya ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu anlamda bu
calismada mesleki 6zdeslesmenin moderatdr etkisi tizerinde durulmustur. S6z konu-
su degiskenler arasi iliskiler daha once ¢alisilmadigr i¢in literatiire katki saglayacagi
diistintilmektedir. Caligmanin bundan sonraki boliimiinde ilgili literatiir gézden gegi-
rilmekte ve aragtirma hipotezleri gelistirilmektedir. Ardindan aragtirma yontemleri ve
veri analizleri yapilmaktadir. Son olarak ¢alismanin bulgulari, sonuglari, siirhiliklart
tartisilmakta ve gelecekteki arastirmalar igin Oneriler verilmektedir.

Ogretmen Ozerkligi

Literatiirde 6gretmen 6zerkligi ile ilgili farkli tanimlar bulunmaktadir. Pearson
ve Moomaw (2005) 6gretmen 6zerkligini, 6gretim ve dgrencilerle alakali hususlar-
da dgretmenin segim yapabilme 6zgiirligii olarak tanimlanirken; Lamb (2008) 6g-
retmen Ozerkligini, 6gretmenlerin kendi gayretleri ile 6gretim sekillerini gelistirme
kapasiteleri olarak ifade etmistir. Ayral, Ozdemir, Tiiredi Y1lmaz Findik, Biiyiikgoze
Demirezen, Ozarslan ve Tahiregi tarafindan yapilan (2014) daha genis bir tanima gore
ders kitaplarinin se¢imi, derslerde uygulanacak yontem ve materyallerin belirlenmesi,
ogrencilerle ilgili hususlar vb. siireglerin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilme-
sinde dgretmenlerin sahip oldugu yetki alani seklinde ifade edilmistir. Dolayisiyla;
ogretmen O6zerkligi, 6gretim programini, uygulanacak 6gretim yontemlerini, 6gren-
cilerin basar1 ve davraniglarini 6lgme ve degerlendirme islemlerini, 6grenci disiplini,
sinif ortami ve etkinlikleri i¢in gegirilecek vaktin diizenlenmesini kapsayan egitim
sektori i¢in oldukca dnemli bir konudur (Akgay ve Seving, 2021). Ek olarak 6gretme-
lerin bu hususlarda s6z sahibi olabilmeleri ve 6zerk davranabilmeleri; mesleki agidan
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gelisebilmeleri, yeterli bilgiye ve beceriye sahip olmalari ile de ilgilidir. Sonug olarak
ogretmenlere kendi mesleki gelisimleri ig¢in de 6zerklik taninmasi 6gretmen 6zerkligi
kapsamindadir (Buyruk ve Akbas, 2021).

Ogretmen dzerkligi ile ilgili olarak literatiire bakildig1 zaman farkli boyutlar ve
siniflandirmalar bulunmaktadir. Pearson ve Hall (1993) tarafindan 6gretmen 6zerk-
ligi genel 6gretim 6zerkligi ve egitim programi 6zerkligi olarak iki alt boyutta ele
almirken, Friedman (1999) 6gretmen 6zerkligini egitimsel (pedagojik) 6zerklik ve
orgiitsel 6zerklik olarak iki alt boyutta ele almistir. Smith ve Erdogan (2008) yap-
tiklar1 ¢aligmalarinda dgretmen 6zerkligini alt1 alt boyuta ayirmistir. Bu alt boyutlar;
6gretmenlerin 6z yonetimli (kendi kendilerine yonettikleri) profesyonel faaliyetleri,
ogretmelerinin bu profesyonel faaliyetleri yonetmedeki kapasiteleri, 6gretmenlerin bu
profesyonel faaliyetlerini yonetmedeki bagimsizligi, 6gretmenin 6z yonetimli (kendi
kendilerine yonettigi) mesleki gelisimi, 6gretmenin mesleki gelisimlerini yonetmede-
ki kapasiteleri ve dgretmenin mesleki gelisim siireglerini yonetmedeki bagimsizligi
seklindedir. Oztiirk (2011) dgretmen dzerkligi boyutlarini, 6gretimin planlanmasi ve
uygulanmasi, yonetim siireglerine katilma ve mesleki gelisim seklinde siniflandirir-

mesleki gelisim 6zerkligi, mesleki iletisim 6zerkligi seklinde siralamustir.

Egitim faaliyetlerinin biiyiik bir kismi sinif igerisinde yapilmaktadir. Siniflarda
yapilan derslerde 6gretmen tek yetkili kisidir. Dersi nasil anlatacagi, neyi, ne sekilde
ve ne kadar isleyecegi kisacasi sinif yonetimi dgretmenlere baglidir. Ust ydnetimin
teftis, sikayet gibi istisnalar disinda dgretmenler lizerinde direkt olarak bir denetim
ve gdzlemi bulunmamaktadir. Kisaca iist yonetimin kurallaria ragmen 6gretmenlerin
serbest hareket edebilecegi bir ¢alisma ortami bulunmaktadir (Oztiirk, 2011). Ancak;
6gretmenlerin yetkilerinin genisleten, yonetime ve karar alma siireglerine katilimla-
rin1 saglayan, egitimin nitelik ve yapisinit belirlemedeki rollerini gelistiren 6gretmen
ozerkligi, ogretmelerin sinif igerisinde sahip olduklari serbestlikten ¢cok daha genis
bir kavramdir (Uziim ve Karsli, 2013). Ogretmenlerin gosterdigi 6zerklik davramisla-
rinin diizeyi egitim kalitesini belirleyen hassas bir konudur. Miifredatin ve derslerin
belirlenmesi, ders igeriklerinin olusturulmasi, ders kitaplarinin se¢imi gibi konularda,
okullara veya 6gretmenlere ¢ok fazla soz hakki verilmiyorsa dgretmen 6zerkliginin
genis kapsamli olarak kullanilmasi zorlasmaktadir.

Bu ¢alismada, Colak ve Altinkurt (2017 ) tarafindan hazirlanan, daha ¢ok birey-
sel 6zerkligi vurgulayan 6gretmen 6zerkligi 6l¢egi kullanilmistir. Yukarida da belirtil-
digi gibi bu 6l¢ek 4 alt boyuttan olugmaktadir. Bu alt boyutlar1 kisaca asagidaki gibi
Ozetlenmistir.
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Ogretme siireci 6zerkligi alt boyutu, dgretmenin smif yonetimi ile ilgili verdigi
kararlar1 icermektedir. Ders sirasinda yapacag etkinliklerin ve bu etkinliklere ayrila-
cag1 zamanin, kullanacagi teknik ve yontemlerin belirlenmesi, 6lgme ve degerlendir-
me yontemlerinin se¢imi ve 6grencilerin ddiillendirilmesi bu boyut kapsami igindedir.
Ogretim programi 6zerkligi alt boyutu kapsaminda dgretmenler, kaliteli bir egitim
verebilmek i¢in 6gretim programini dgrencilerin ihtiyacina gore yeniden planlaya-
bilme, ders kitaplarini ve materyallerini segebilme, 6gretim programina gerekiyorsa
konu ekleyebilme ya da azaltabilme 6zgiirliigiine sahiptirler. Mesleki gelisim 6zerkli-
&i alt boyutu 6gretmenlerin kendi gereksinimleri dogrultusunda kendileri icin gerekli
gordiikleri hizmet i¢i egitimlere, bilimsel toplantilara katilabilme, bu egitimlerin za-
manini belirleyebilme gibi konular1 kapsamaktadir. Ozetle bu alt boyut dgretmenlerin
mesleki gelisimleriyle alakali hususlarda kendilerinin karar verme 6zgiirliigiine sahip
olmalaridir. Mesleki iletisim 6zerkligi alt boyutu ise, 6gretmenlerin yoneticileri, is
arkadaslar1 ve velileriyle yaptiklari toplantilarda, goriismelerde diisiincelerini korku
ve kaygi duymaksizin 6zgiir bir sekilde ifade edebilmesi ve rahat bir sekilde iletigim
kurabilmesidir. Bu konuda kendini 6zgiir hissedebilmesidir. Bdylece egitim ve 6gre-
timde daha etkin bir rol alabileceklerdir (Colak ve Altinkurt, 2017).

Otantik Liderlik

Otantik liderlik otantiklik kavramia dayanmaktadir. Insanin giinliik faaliyetle-
rinde kendi i¢giidiilerine, duygularina, dogrularina gore hareket etmesi olan otantik-
lik diger bir ifade ile kiginin kendi degerlerine, tercihlerine ve gereksinimlerine gore
davranislar sergilemesidir (iraz ve Ata, 2020). Bu agidan otantik liderligi de “ken-
di olmak” ve “kendini dogru ifade etmek” seklinde tanimlamak miimkiindiir (Okun
ve Cavusoglu, 2020). Yonetim alaninda ilk Luthans ve Avolio (2003) tarafindan ele
almmuis, ardindan Avolio, Gardner, Walumbwa, Luthas ve May, (2004), Avolio ve
Gardner (2005) tarafindan da incelenmistir. Otantik liderler kim olduklarinin, neye
inandiklarmin farkinda olan ve bu inang ve degerler dogrultusunda acik ve samimi bir
sekilde hareket eden liderlerdir. Bu tarz liderler bilgi paylasmakta, agik iletisimi tes-
vik etmekte ve ideallerine siki sikiya sarilmaktadirlar. Sonug olarak ¢aliganlar liderle-
rine inanmaktadir (Robbins ve Judge, 2013). Bu anlamda; otantik liderlik kendinden
emin, seffaf, etik degerlere sahip, umutlu, ¢alisanlarinin kendilerinin gelistirmelerine
oncelik vermeyi gerektiren pozitif yonlii bir siire¢ olusturmaktadir (Luthans ve Avo-
lio, 2003).

Otantik liderler herhangi bir faaliyet gerceklestirirken ya da diisiiniirken karsisin-
daki insanlarin ne sekilde diisiineceklerini de hesaba katarak hareket etmektedirler. Ek
olarak otantik liderlik, ¢calisanlari ile arasinda seffafliga dayanan bir iligki gelistirilen,
distan degil icten gelen etik bir anlayisla ¢evresindekilerin farkindaliklarinin geligi-
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mine 6nem veren davraniglara dayali bir liderlik modelidir. Otantik liderligin boyut-
lar1 olarak aragtirmacilar tarafindan genel anlamda Walumbwa vd. (2008) tarafindan
gelistirilen 4 alt boyut kullanilmaktadir. Bu aragtirmada da kullanilan alt boyutlar; 6z
farkindalik, iliskisel seffaflik, bilgiyi tarafsiz degerlendirme, igsellestirilmis etik (ah-
laki) anlay1s1 olarak siralanmaktadir. Bu boyutlari kisaca asagidaki gibi 6zetlenmistir.

Oz farkindalik alt boyutu, kisinin diinyay1 ve ¢evresini nasil anlamlandirdigi, bu
siire¢ icerisinde kendisini nasil gordiigli ve nasil etkiledigi ile ilgilidir. Ayn1 zamanda
kendi giiglii ve zayif yonlerini ve benliginin ¢ok yonlii dogasini anlamay1 ve diger
insanlar tizerindeki etkisinin farkinda olmay1 icermektedir. Kisaca kisinin kendi bilgi-
sini, degerlerini, motivasyonunu ve duygularini kavramasina ve anlamasina dayalidir.
Iliskisel Seffaflik alt boyutu, kisinin gercek benligini (sahte veya bozuk bir benligin
aksine) baskalarina sunmasi anlamina gelmektedir. Bu boyut, uygunsuz duygularin
gosteriminin en aza indirilmesi, kisinin ger¢ek diisiince ve duygularinin agik bir se-
kilde paylasilmasi anlamina gelmektedir. Bu tiir davranislar yolu ile kisi kendisine
olan giivenini de arttirmaktadir. Karsilikli seffaf bir iligski kuruldugu zaman ¢alisanlar
yeni seyler denemek igin kendilerini daha 6zgiir hissetmektedirler. Bilgiyi Tarafsiz
Degerlendirme alt boyutu, kisinin bir karara varmadan 6nce tiim ilgili verileri objektif
olarak analiz ederek karar vermesidir. Diger bir deyisle kisinin karar verme siirecinde
tiim bilgileri nesnel bir sekilde analiz edebilmesidir. Bu boyut ayrica, kaliplasmis dii-
stincelere meydan okuyan goriislere de sicak bakilmasina vurgu yapmaktadir. Son alt
boyut olarak i¢sellestirilmis etik (ahlaki) anlayist ise kiginin grup, orgiitsel ve toplum-
sal baskilar yerine kendi i¢sellestirdigi etik(ahlaki) deger ve standartlara gore hareket
etmesi ve karar vermesi ile ilgilidir. Diger bir deyisle kisi bagkalarin ne disiindiigii-
nii degil, kendi sahip oldugu, i¢sellestirdigi etik degerlere dnem vermektedir.

Otantik liderler, ¢alisanlar1 ile kaliteli ve iki yonlii iletisim kurarak ve galisan
ozerkligini kolaylastiran kosullar veya yapilar yaratarak, yapict geri bildirim sagla-
yarak, ¢alisanlarin bakis agilarini ve ilgi alanlarini kabul ederek ve onlar1 karar ver-
me siirecine dahil ederek onlarin motivasyonunu, performansini ve dz-belirlemeleri-
ni desteklemekte ve gelistirmektedir (Ilies, Morgeson ve Nahrgang, 2005; Wong ve
Laschinger, 2013). Oz-belirleme(self-determination), kisinin davranislarini toplumsal
normlar ve grup baskisi gibi dis faktorlerden ziyade, bireysel inang ve deger yargilari
yolu ile belirlemesi, kiginin kendi kendine karar vermesi seklinde ifade edilmektedir
(Budak, 2000). Diger bir deyigle 6z- belirleme, kisilerin yaptiklart se¢imlerin dis giig-
ler, baskilar, odiiller ile degil kisinin kendi davranislari ile gergeklesmesidir (Cihangir
Cankaya, 2009). Ozerklik kavrami temellerini 6z-belirleme kuramindan almaktadir
(Korkmaz, 2020). Bir motivasyon kurami olarak ele alinan igsel siireglere odaklanan
0z belirleme kurami hakkinda ilk ¢alismalar 1970’lerde Edward Deci ve ardindan Ri-

1605



Okul Miidiirlerinin Otantik Liderligi ile Ogretmenlerin Ozerkligi Arasindaki liskide Mesleki..

chard Ryan tarafindan yapilmistir. Bir kisinin i¢sel motivasyonunun saglanmasi kont-
rol, baski gibi dis faktorlerden uzak olmay1 gerektirdigi igin, igsel olarak gerceklesen
bir davranisin 6z belirleme ihtiyacina dayandigi ileri siiriilmektedir. (Deci ve Ryan,
1985). Kurama gore 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma seklinde ii¢ temel psikolojik
ihtiya¢ bulunmaktadir. Ek olarak bu ihtiyaglarin dogustan ve evrensel oldugu kabul
edilmektedir (Ryan ve Deci, 2000) Temel ihtiyaglardan biri olan ve bu ihtiyaglarin en
onemlisi olarak kabul edilen 6zerklik, kisinin kendi davraniglarinin baslaticist olmasi-
dir. Diger bir ifadeyle, kisinin davranislarini kendinin kontrol ettigini ve kendi adina
karar verebildigini hissetmesidir. Temel ihtiyaglardan bir digeri olan yeterlik, opti-
mum diizeyde zorlu gorevlerde basarili olmay1 ve istenen sonuglara ulasmayi ifade
ederken {iglincii ihtiyag olan iligkili olma ise, kisinin baskalari ile karsilikli saygi, sev-
gi ¢ercevesinde iligkiler kurabilmesi olarak ifade edilmektedir (Deci, Ryan, Gagné,
Leone, Usunov ve Kornazheva, 2001). Kurama gore, bu ii¢ temel psikolojik ihtiyag
insan davraniglarini motive etmekte ve insan davranislari bu ti¢ temel ihtiyaci tatmin
edecek sekilde bicimlenmektedir (Deci ve Ryan, 2000). Kisilerin davranislarinin bi-
¢imlenmesinde dogustan gelen bu ihtiyaglarin yaninda bulunduklar ¢evrenin 6zellik-
leri de énemli bir faktordiir. Oz-belirleme kuramu, faaliyette bulunduklar1 ortam ga-
lisanlara 6zerklik destegi sagladiginda, ¢alisanlarin basta 6zerklik olmak iizere temel
psikolojik ihtiyaglarin karsilanma olasiliginin daha yiiksek oldugunu 6ne siirmektedir.
Ozellikle liderlerin, calisan dzerkligini desteklemede énemli bir rol oynadigi ifade
edilmektedir (Deci, Connell ve Ryan, 1989; Deci, Olafsen ve Ryan, 2017, s.31).

Otantik Liderlik ve Ogretmen Ozerkligi

Otantik liderlik araciligiyla, orgiit i¢erisinde bilgi paylasimi konusunda agiklik
ilkesini esas alan, ¢alisanlarin diisiincelerine 6nem veren ve bu diisiincelerini agik-
layabilmelerine uygun ortami hazirlamaya g¢aligsan bir yonetim tarzi olusturulabilir
(Avolio, Walumbwa ve Weber, 2009). Bu da o6rgiit icerisinde 6zerklik anlayigini bera-
berinde getirilebilir. Benzer bir anlayisla, egitim kurumlarinda da 6gretmenlerin 6zerk
olduklar1 alanlarda aldiklar1 6zgiir kararlar okullarin gelismesi ve basar1 saglamasi
acisindan dnemli konulardir. S6z konusu bu 6zgiirliik alanlar1 ve bu alan iginde 6gret-
menlerin sahip oldugu yetki ve sorumluluklarin bir boliimii yasa ve kurallarla saglan-
sa dahi, 6gretmen 6zerkligi i¢in tek basina yeterli olmamaktadir. Okullarda 6zgiirliik
alanlarini tesvik eden bir ortamin olmasi hatta okul miidiirlerinin bu anlamda liderlik
davranislar gostermeleri gerekmektedir (Colak ve Altinkurt, 2016; Yazict ve Akyol,
2017 ). Dolayisiyla daha dnce de belirtildigi gibi bir egitim kurumunda, basariy: et-
kileyen 6nemli hususlardan biri okul miidiiriiniin sergiledigi liderlik davraniglaridir.
Ciinkii okul miidiiriiniin giiven verici ve destekleyici liderlik davraniglart 6gretmenle-
rin 6zerklik davraniglarini etkilemektedir (Sparks, 2012; Yazict ve Akyol, 2017; Ak-
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cay ve Seving, 2021). Bu anlama orgiitsel davranig alaninda son yillarda dikkat ¢eken
liderlik yaklagimlarindan biri olan otantik liderlik davranislari okullardaki 6gretmen
ozerkligini etkileyebilecegi diigiiniilmektedir. Bu bilgiler 15181nda asagidaki hipotezler
gelistirilmistir.

HI: Otantik liderligin, 6gretmen ozerkligi alt boyutlarindan 6gretme siireci
ozerkligi iizerinde pozitif etkisi vardir.

H2: Otantik liderligin, 6gretmen 6zerkligi alt boyutlarindan &gretim programi
6zerkligi iizerinde pozitif etkisi vardir.

H3: Otantik liderligin, 6gretmen 6zerkligi alt boyutlarindan mesleki iletisim
ozerkligi iizerinde pozitif etkisi vardir.

Mesleki Ozdeslesmenin Moderator Etkisi

Kisinin anlamli bir yasam siirdiirebilmesinde uygun kosullar1 saglamasi nede-
ni ile mesleklerin ya da mesleki statiiniin 6nemi biiyiiktiir. Ek olarak kisinin kimlik
belirleme siirecinde de mesleklerin stratejik bir rolii bulunmaktadir (Basar, 2021; Be-
genirbas, Gokmen ve Can Yalcin, 2021). Kimlik bireysel ve mesleki yagantilardan
etkilenmekte olup; mesleki kimlik kisaca kisinin kimligini mesleki olarak ifade et-
mesidir. Diger bir ifade kisinin kendini bir meslege ya da meslek grubuna, meslek ile
ilgili normlara ait olarak tanimlamasidir (Kavrayici ve Agaoglu, 2020). Bu kapsamda
calisanin mesleki kimligi ile kisisel kimligi birbirleriyle i¢ ige olarak benzestik¢e ya
da c¢alisan kendi kimligini mesleki kimliginden ayr1 tutamayacak zihinsel bir olusuma
sahip olma noktasina geldiginde mesleki diizeyde bir 6zdeslesmenin varligindan séz
edilebilir (Kirkbesoglu ve Tiiziin, 2009). Orgiitsel davranig alaninda mesleki 6zdes-
lesme dedigimiz bu kavram, en yalin bir sekilde kiginin kendini icra ettigi ig a¢isindan
tanimlamasidir. “Ben bir doktorum” gibi. Kisi bu ugrasini, bir 6rgiit i¢in olabilecegi
gibi bir¢ok orgiit i¢in de gergeklestirebilir (bir gazetenin yazart olmak veya serbest
gazeteci olmak gibi). Diger bir deyisle, mesleki 6zdeslesme sadece bir orgiite 6zgii bir
kavram degildir (Mael ve Ashforth, 1992).

Ozdeslesmenin temelinde sosyal kimlik teorisi bulunmaktadir (Bigkes ve Yil-
maz, 2017). Bu teoriye gore ilk olarak kisi kendisini ve ¢evresindekileri cinsiyet, din,
yas, irk gibi sosyal gruplara (kategorilere) gore siniflandirmaktadir (Kogak, 2019).
Sosyal smiflandirma neticesinden kisi anlamli buldugu bir gruba iiye olarak sosyal
kimlik olusturmaktadir. Kisi tiyesi oldugu grup ile ilgili olumlu hisler duyarsa, sosyal
kimligi de o derece olumlu olusacaktir (Demirtas, 2003). Sosyal siniflandirma sonrasi
kisi, kendi grubunu ve diger farkli gruplari karsilagtirma yoluna gitmektedir (Tajfel ve
Turner, 1979). Sosyal karsilastirma ile algilanan farkliliklar kisinin grubunun lehine
oldugunda, kisinin sosyal kimligi ve benlik algist olumlu etkilenmekte tam tersi du-
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rumda ise kisinin sosyal kimligi ve benlik algis1 olumsuz yonde etkilenmektedir (Ar-
konag, 1998). Sosyal kimlik teorisi’nde sosyal smiflandirma ve sosyal karsilastirma
sonrasinda sosyal 6zdeslesme gelmektedir. Sosyal 6zdeslesme ile birlikte kisi sosyal
kimligi ile 6zdeslesmektedir. Artik kendi kaderiyle {iyesi oldugu grubunun kaderini
ayn1 gormektedir. Diger bir deyisle kisi bu asamada iiyesi oldugu gruba kars1 ait olma
ve grubu ile birlik olma hissi duymaktadir (Ashforth ve Mael, 1989).

Yukarida bahsi gegen sosyal siniflandirmalardan biri de kisinin ¢aligtig1 orgiittiir.
Ashforth ve Mael’in (1989) calismalari ile 6zdeslesme, 6rgiit alaninda da islevsel bir
hal almistir. Ashforth ve Mael kisinin, bir drgiite ait olma algisina sahip olmasini,
Orgiitliniin basarisini kendi basarisi, orgiitiiniin bagarisizligint kendi basarisizlig1 gibi
hissetmelerini orgiitsel 6zdeslesme olarak agiklamistir (Mael ve Ashforth, 1992). An-
cak her zaman kisilerin amaglart ile ait olduklar1 grubun, toplulugun, 6rgiitiin amaglari
ortak olmayabilir. Bu ¢ercevede bireyin kimligi, o6rgiit kimliginden bagimsiz hareket
ederek, orgilitle 6zdeslesmek yerine meslegi ile 6zdeslesme yoluna gitmektedir. (Enli
Kalmaz, 2018)

Mesleki 6zdeslesmenin kiginin heniliz ¢aligma hayatina girmeden, egitim ha-
yatinda hatta belki ¢ocukluk dénemlerinde gelismeye baslayabilen bir durum olma-
s1, bir¢ok orgiitsel tutum ve davranigin agiklanmasinda etkili olmakta, yol gdsterici
ozellikler tagimakta ve ¢alisanlarin kendilerini ifade etmelerine yardimer olmaktadir
(Begenirbas, Gokmen ve Can Yalcin, 2021). Ozellikle 6gretmenlik gibi emek yogun
bir meslekte c¢alisan kisilerin, islerini fedakarca yapabilmeleri i¢in meslekleri ile 6z-
deslesmeleri olasidir. Meslekle 6zdeslesme yolu ile dgretmenlerin motivasyonlari
ve enerjileri artmakta, 6grencileri ile daha fazla ilgilenmekte ve bdylece kendileri-
ni islerine ve 6grencilerine adamaktadirlar. Bu da egitim ve dgretim faaliyetlerinden
daha 6zerk hareket etmelerine, 6grencilerinin daha basarili olmalar1 adina daha 6zgiin
yontemler, uygulamalar gelistirmelerine sebep olabilecektir. Bu baglamda asagidaki
hipotezler gelistirilmistir.

H4: Otantik liderlik ile 6gretmen 6zerkligi alt boyutlarindan 6gretme siireci
Ozerkligi arasindaki iliskide mesleki 6zdeslesme moderator degisken roli iistlen-
mektedir. Yani diisiik mesleki 6zdeslesmeden ziyade yiiksek mesleki 6zdeslesme séz
konusu oldugunda otantik liderligin 6gretmen &6zerkligi alt boyutlarindan 6grenme
stireci 6zerkligi lizerindeki etkisi daha giigliidiir.

H5: Otantik liderlik ile 6gretmen 6zerkligi alt boyutlarindan 6gretim programi
6zerkligi arasindaki iliskide mesleki 6zdeslesme moderator degisken rolii iistlenmek-
tedir. Yani diisiik mesleki 6zdeslesmeden ziyade yiiksek mesleki 6zdeslesme s6z ko-
nusu oldugunda otantik liderligin 6gretmen dzerkligi alt boyutlarindan 6gretim prog-
rami 6zerkligi Gizerindeki etkisi daha giigliidiir.
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Hé6: Otantik liderlik ile dgretmen 6zerkligi alt boyutlarindan mesleki iletisim
Ozerkligi arasindaki iliskide mesleki 6zdeslesme moderator degisken rolii iistlenmek-
tedir. Yani diisiik mesleki 6zdeslesmeden ziyade yiiksek mesleki 6zdeslesme sz ko-
nusu oldugunda otantik liderligin 6gretmen 6zerkligi alt boyutlarindan mesleki ileti-
sim Ozerkligi iizerindeki etkisi daha giiglidiir.

Yontem
Arastirmanin Amaci, Evreni ve Orneklemi

Bu c¢alismanin amaci, okul midiirlerinin otantik liderliginin 6gretmenlerin
6zerkligi tizerindeki etkisini ve bu iliskide mesleki 6zdeslesmenin moderator roliinii
aragtirmaktir. Calismanin evreni Marmara Bolgesi’nde faaliyet gosteren 6zel okullar-
da galisan 6gretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin tamami ile iletisime gegmek
miimkiin olmadigindan uygun/kazara érnekleme yontemi kullanilmis olup ¢alisma
icin yaklasik 310 kisiye internet araciligiyla ya da yiiz yiize ulagilmig ve 6gretmenler-
den 6lgek formunu doldurmalari talep edilmistir. Ozensiz ve eksik doldurulan formlar
cikarilmig ve 284 anket degerlendirilmeye alinmigtir.

Aragtirmaya katilan 284 6gretmene ait demografik bilgiler tablo 1°te sunulmustur.

Tablo 1
Demografik Bilgiler
Demografik Bilgiler Say1 (N) Yiizde(%)
Kadm 166 58,4
Cinsiyet
Erkek 118 41,6
20-30 109 38,3
Yas 31-40 143 50,2
41-50 32 11,5
. On Lisans/Lisans 237 83,6
Egitim -
Lisansiistl 47 16,4
Evli 199 69,9
Medeni Durum Bekar 73 25,6
Bosanmig 12 4,5
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1 yildan az 6 2,2

1-5 y1l 78 27,2

Toplam Hizmet Siiresi 6-15 y1l 162 57,1

16-25 yil 38 13,5

25 yildan fazla 6 2,2

1 yildan az 7 2,5

1-5 y1l aras1 164 56,6

Gorev Y‘flptlklar: Olfuldaki 6-10 yil arast 66 232
Hizmet Siiresi

11-15 y1l aras1 38 13,3

15 yildan fazla 19 6,9

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin, %54,8’i kadmn
(n=166), %41,6’s1 erkektir (n=118), ayrica %38,3’ii (n=109) 20-30 yas araliinda,
%50,2°si (n=143) 31-40 yas araliginda, %11,5’i (n=32) 41-50 yas araligindadir.
Ogretmenlerin biiyiik bir kismimin 6n lisans/lisans mezunu (%83,6, n=237) oldugu
goriilmektedir. Sektdrdeki kidem siireleri degiskenine gore dgretmenlerin %27,2’si
(n=78) 5 yil ve daha az, %57,1°1 (n=162) 6-15 y1l arasi, %13,5’1 (n=38) 16-25 yil
arast, %2,2’si (n=6) 25 y1l lizerinde kideme sahiptir. Gorev yaptiklari olduklari okul-
daki hizmet siireleri incelendiginde ise dgretmenlerin %56,6’sinin (n=164) 1-5 yil
arasinda, %23,2’sinin (n=66) 6-10 y1l arasinda, %13,3’{inlin (n=38) 11-15 y1l aras1 ve
%6,9’unun (n=19) 15 yildan fazla hizmet siiresi bulunmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nedensel tarama modelin kullanildig nicel bir ¢alismadir. Neden-
sel tarama modeli bir veya birden fazla bagimli degigken iizerinde etkili olan bagimsiz
degisken veya degiskenlerin tespit edilmeye ¢aligildigi tarama arastirmalaridir. Bu
tiir aragtirma modellerinde genellikle, bir bagimli degiskeni yordayan (tahmin eden)
onciil degiskenler, bir degiskenin muhtemel ardillar1 (sonuglar1) veya bunlarin her
ikisini birden incelenmektedir. Bu tiir arastirmalarda, iki degisken arasindaki araci
(mediator) ve diizenleyici (moderator) etkiler de arastirilabilmektedir (Giirbiiz ve Sa-
hin, 2018). Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni otantik liderlik, bagimli degiskeni,
ogretmen 6zerkligi, moderator degiskeni ise mesleki 6zdeslesmedir.

Veri Toplama Arag¢lar1

Calismada verilerin toplanmasinda kullanilan anket formu internet araciligiyla
ya da yiiz yiize katilimcilara uygulanmistir. Veri girisleri dijital ortamda yapilmis-
tir. Calisma icin Kocaeli Universitesi'nden 16/11/2021 tarihinde E-10017888-100-
141319 sayili Etik Kurul izni almmustir. Olgek formunun ilk béliimii katilimcilarin
demografik bilgileri hakkindaki sorulardan olusmaktadir. Tkinci béliimde, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin otantik liderlik algilarini 6lgmek i¢in Walumbwa vd. (2008)
tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ye uyarlamasi Tabak vd. (2012) tarafindan yapilan
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“Otantik Liderlik Olgegi” bulunmaktadir. Bu dlcek iliskisel seffaflik, igsellestirilmis
etik (ahlaki) anlayisi, bilgiyi tarafsiz degerlendirme ve 6z farkindalik, anlayist ola-
rak 4 alt boyuttan ve 16 ifadeden olusmaktadir. Ugiincii boliimde, Colak ve Altin-
kurt (2017) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Ozerkligi Olgegi” bulunmaktadir. Bu
ve mesleki iletisim 6zerkligi olarak 4 alt boyuttan ve 17 ifadeden olusmaktadir. Son
boliimde ise 6gretmenlerin mesleki 6zdeslesmelerini 6lgmek i¢in Mael ve Ashforth
(1992) tarafindan gelistirilen orgiitsel 6zdeslesme Slgeginin, Kirkbesoglu ve Tiiziin
(2009) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan versiyonu bulunmaktadir. “Mesleki Ozdesles-
me Olgegi” orjinal orgiitsel 6zdeslesme Slcegindeki orgiitsel ifadesi yerine mesleki
ifadesi kullanilarak olusturulmustur. Bu 6l¢ek tek boyuttan ve 6 sorudan olugmakta-
dir. Tiim 6l¢ek maddeleri 5°1i Likert derecelendirilmesine gore degerlendirilmistir (1=
Hig¢ Katilmiyorum; 5= Tamamen Katiliryorum).

Hipotezler test edilmeden once ¢aligmada kullanilan 6lgeklerin faktor yapilarini
anlayabilmek icin faktdr analizi uygulanmistir. Bu anlamda oncelikle dl¢eklerin gii-
venilirlik analizi yapilmistir. Olgegin giivenirligi, i¢ tutarlilik katsayisi olan Cronbach
o (Cronbach’s Alpha) katsayisi kullanilarak degerlendirilmistir. Ardindan 6rneklemin
faktor analizi i¢in yeterli ve uygun olup olmadigini belirlemek amaci ile Kaiser-Me-
yer-Olkin (KMO) testi uygulanmis ve son olarak da boyutlar elde edilmistir.

Tablo 2
Otantik Liderlik Olgegine Ait Faktor Analizi

ifadeler Boyutlar
Otantik
Liderlik
Okul midiiriim herkesin diisiindiiklerini sdylemesini tegvik eder. 0,935
Okul miidiiriim sonuca varmadan 6nce degisik goriisleri dikkatle dinler. 0,915

Okul midiiriim derinden inandiklarina ters olan goriislerin belirtilmesini israrla 0,908
ister.

Okul miidiiriim karar vermeden once ilgili bilgiyi enine boyuna inceler. 0,908
Okul midiiriimiin inandiklartyla yaptiklar: tutarlidir. 0,902
Okul mudiiriim ahlaki boyutu yiiksek standartlara dayali zor kararlar verir. 0,902
Okul miidiiriim insanlarin da kendi deger yargilarinin arkasinda durmasini ister. 0,888
Okul midiiriim kararlarini deger yargilarina gére verir. 0,888

Okul miidiiriim baskalariyla etkilesimi/iletisimi gelistirmek igin geri besleme ara- 0,882
yist i¢inde olur.

KMO= 0951 Bartlett Kiiresellik Testi= 486,856 p= 0,000
Toplam Agiklanan Varyans %82,01
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Otantik liderlik 6lcegi ile ilgili olarak, giivenilirlik testi neticesinde Cronbach o
katsayis1 0,958 ¢ikmis olup bu durum 6lgegin giivenilir oldugu anlamina gelmektedir.
KMO testinin neticesi 0,951 olarak bulunmustur. Bartlett Kiiresellik Testi neticesi
ise istatistiksel olarak anlamhdir (p=0,000<0,01). Béylece, 6rneklemin faktor analizi
icin yeterli ve uygun oldugu neticesine ulasilarak faktor analizine devam edilmistir.
Faktor yiikii 0,40°tan az olan 1., 2., 4., 5., 14., 15., 16. sorular analizden ¢ikarilmis-
tir. Tablo 2’deki verilere gore faktor yiikleri 0,935 ile 0,882 arasinda degismektedir.
Faktor analizi neticesinde orijinali dort boyut olan 6lgek, 6zel okul dgretmenlerine
uygulanmis halinde orijinal halinden farkli olarak tek boyut altinda toplanmis olup
toplam varyansin % 82,01 ini agiklamaktadir.

Tablo 3

Ogretmen Ozerkligi Olcegine Ait Faktor Analizi

ifadeler Boyutlar

o R =5 ‘=
Eg2 EER Z
58% BEE 7
378 &g3 =

Ogrencilere istedigim konularda 6dev verebilirim. 0,925

Ogretim programinda yer almayan giincel konulara derslerimde yer 0.896

verebilirim. ’

Derslerde hangi etkinliklere, ne kadar zaman ayiracagima ben karar 0.894

verebilirim. ’

Ogrencileri nasil 6diillendirecegime kendim karar verebilirim. 0,888

Dersi planlarken, 6grenci gereksinimlerine gore konu se¢imini kendim 0.870

yapabilirim. ’

Ogrenci gereksinimlerine gdre dgretim programina eklemeler yapabilirim. 0,858

Ogretim programini (konu, igerik, kazanim vb. bakimindan) 6grencilerin 0.807

ihtiyaglaria gore yeniden diizenleyebilirim. ?

Ogrenci gereksinimine gore dgretim programinda eksiltmeler yapabilirim. 0,749

Ders kitabina ek olarak farkli kaynaklar kullanabilirim. 0,740

Meslektaslarimla ile olan iletisimime okul yonetimi karigmaz. 0,940

Veliler ile olan iletisimime okul yonetimi karismaz. 0,930

Ogretmenler kurulunda diisiincelerimi 6zgiirce ifade edebilirim. 0,906

KMO= 0,857 Bartlett Kiiresellik Testi Ki-Kare= 1764,338 p= 0,000

Toplam Agiklanan Varyans  %74,54

Ogretmen 6zerkligi 6lcegi ile ilgili olarak giivenilirlik testi neticesinde Cronbach
a katsayis1 0,833 ¢ikmis olup bu durum 6lgegin giivenilir oldugu anlamina gelmekte-
dir. KMO testinin neticesi 0,857 olarak bulunmustur. Bartlett Kiiresellik Testi neticesi
ise istatistiksel olarak anlamlidir (p=0,000<0,01). Bdylece, 6rneklemin faktdr analizi
icin yeterli ve uygun oldugu neticesine ulasilarak faktor analizine devam edilmistir.
Tablo 3’deki verilere gore faktor yiikleri 0,940 ile 0,740 arasinda degismektedir. Fak-
tor analizi neticesinde orijinali dort boyut olan dlgek, 6zel okul 6gretmenlerine uygu-
lanmis halinde orijinal halinden farkli olarak {i¢ boyut altinda toplanmis olup toplam
varyansin % 74,54 {inli agiklamaktadir.
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Tablo 4
Mesleki Ozdeslesme OlceSine Ait Faktor Analizi

ifadeler Boyutlar
Mesleki Ozdeslesme
Bagkalarinin meslegimi (uzmanhigimi) elestirmesi hosuma gitmez 0,900
Bagkalarinin meslegimi 6vmesi hosuma gider. 0,894
Meslegim ile ilgili olumsuz séylentilerden rahatsizlik duyarim 0,892
Baskalarinin meslegim hakkindaki diisiinceleri beni ¢ok ilgilendirir. 0,878
Meslegimden bahsederken “biz” kelimesini kullanirim 0,873
Meslektaslarimin basarisini kendi basarim gibi goriiriim. 0,861
KMO= 0,927 Bartlett Kiiresellik Testi Ki-Kare= 1469,792 p= 0,000

Toplam Agiklanan Varyan  %77,9

Mesleki 6zdeslesme 6lgegi ile ilgili olarak giivenilirlik testi neticesinde Cron-
bach a katsayis1 0,950 ¢ikmis olup bu durum 6lgegin giivenilir oldugu anlamia gel-
mektedir. KMO testinin neticesi 0,927 olarak bulunmustur. Bartlett Kiiresellik Testi
(BTS) neticesi ise istatistiksel olarak anlamlidir (p=0,000<0,01). Bdylece, drnekle-
min faktdr analizi i¢in yeterli ve uygun oldugu neticesine ulagilarak faktor analizine
devam edilmistir. Tablo 4’deki verilere gore faktor yiikleri 0,900 ile 0,861 arasinda
degigmektedir. Faktor analizi neticesinde orijinali tek boyut olan 6lgek, 6zel okul 6g-
retmenlerine uygulanmis halinde de tek boyut altinda toplanmis oliup toplam varyan-
sin % 77,98’ini agiklamaktadir.

Bulgular
Hipotezlerin Testi

Arastirma kapsaminda gelistirilen hipotezlerden, otantik liderligin 6gretmen
6zerkligi tizerindeki etkisi ile ilgili hipotezler SPSS paket programu ile regresyon ana-
lizi yapilarak test edilmistir. Otantik liderlik ile 6gretmen 6zerkligi arasindaki iligskide
mesleki 6zdeslesmenin moderatdr etkisi ile ilgili hipotezler ise SPSS paket programi
icin Andrew Hayes’in gelistirmis oldugu PROCESS makrosu kullanilarak test edil-
mistir. Elde edilen sonuglar hipotezlerin siralamasina gore bagliklar halinde asagida
sunulmustur.

Otantik liderligin 6grenme siireci 6zerkligi iizerindeki etkisi ile ilgili regresyon
analizi sonuclar:: Yapilan regresyon analizi sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Otantik Liderligin Ogretme Siireci Ozerkligi Uzerindeki Etkisi ile Ilgili Regresyon
Analizi Sonuglar

Bagimli degisken: Ogretmen Ozerkligi-Ogretme Siireci Ozerkligi
Bagimsiz Degisken-Otantik Liderlik

B t p
0,387 3,386 0,001
R>= 0,419 F=35,365 p=0,001
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Tablo 5’e gore otantik liderligin, 6gretmen 6zerkligi alt boyutlarindan 6gretme
stireci 6zerkligi (F=35,365; p=0,001) tizerindeki etkisini tespit etmek i¢in kurulan reg-
resyon modeli bir biitiin olarak anlamlidir. Kurulan modeldeki bagimsiz degigken, ba-
gimli degiskendeki varyansin yaklasik %42’sini (R>=0.419) agiklamaktadir. Yapilan
regresyon analizi sonucunda otantik liderligin 6gretmen 6zerkliginin dgretme siireci
ozerkligi ($=0,387; p=0,001) alt boyutunu istatistiksel agidan anlamli ve pozitif yon-
de etkiledigi bulunmustur. Dolayist ile H, hipotezi desteklenmistir.

Otantik liderligin 6gretim programi 6zerkligi iizerindeki etkisi ile ilgili regresyon
analizi sonuclar:: Yapilan regresyon analizi sonuglar1 Tablo 6’te sunulmustur.

Tablo 6

Otantik Liderligin Ogretim Programi Ozerkligi Uzerindeki Etkisi ile Ilgili Regresyon
Analizi Sonuclart

Bagimh degisken: Ogretmen Ozerkligi-Ogretim Programi Ozerkligi
Bagimsiz Degisken-Otantik Liderlik

B t P
0315 2,683 0,001
R>=0,395 F=14,365 p=0,001

Tablo 6’ya gore otantik liderligin, 6gretmen 6zerkligi alt boyutlarindan 6gretim
programi 6zerkligi (F=14,365; p=0,001) tizerindeki etkisini tespit etmek i¢in kurulan
regresyon modeli bir biitiin olarak anlamlidir. Kurulan modeldeki bagimsiz degisken,
bagiml degiskendeki varyansin yaklagik %40’1n1 (R>=0,395) agiklamaktadir. Yapilan
regresyon analizi sonucunda otantik liderligin 6gretmen 6zerkliginin 6gretim progra-
mi1 ozerkligi (p=0,315; p=0,001) alt boyutunu istatistiksel agidan anlamli ve pozitif
yonde etkiledigi bulunmustur. Dolayist ile H, hipotezi desteklenmistir.

Otantik liderligin mesleki iletisim 6zerkligi iizerindeki etkisi ile ilgili regresyon
analizi sonuclar:: Yapilan regresyon analizi sonuglart Tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7

Otantik Liderligin Mesleki Iletisim Ozerkligi Uzerindeki Etkisi ile Ilgili Regresyon
Analizi Sonuc¢lart

Bagimli degisken: Ogretmen Ozerkligi-Mesleki iletisim Ozerkligi
Bagimsiz Degisken-Otantik Liderlik B t p
0,491 3,685 0,001
R’= 0,499 F=37,365 p=0,001

Tablo 7°e gore otantik liderligin, 6gretmen 6zerkligi alt boyutlarindan mesleki
iletisim 6zerkligi (F=37,365; p=0,001) tizerindeki etkisini tespit etmek icin kurulan
regresyon modelleri bir biitlin olarak anlamlidir. Kurulan modeldeki bagimsiz degis-
ken, bagiml degiskendeki varyansin yaklagik %50’sini (R*=0,499) agiklamaktadir.
Yapilan regresyon analizi sonucunda otantik liderligin, mesleki iletisim 6zerkligi
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(B=0,491; p=0,001) alt boyutunu istatistiksel agidan anlamli ve pozitif yonde etkiledi-
gi bulunmustur. Dolaysi ile H, hipotezleri desteklenmistir.

Otantik liderlik ile 6gretme siireci 6zerkligi iliskisinde mesleki 6zdeslesmenin
moderator etkisi:

Tablo 8

Otantik Liderlik ile Ogretme Siireci Ozerkligi Iliskisinde Mesleki Ozdeslesmenin Mo-
derator Etkisi

Mesleki Ozdeslesmenin Moderatir Etkisi

Ogretmen Ozerkligi-Ogrenme Siireci Ozerkligi B Std. Hata t P
Sabit
Mesleki Ozdeslesme 0,2021 0,0566 5,6115 0,001
Otantik Liderlik 0,4240 0,0586 4,6779 0,001
Otantik Liderlik x Mesleki Ozdeslesme 0,261 0,0475 2,5054 0,001
Mesleki Ozdeslesme Moderator Etki §  Std. Hata t P
Mesleki Ozdeslesmenin Durumsal Etkisi =1SD-M+1SD
M-ISS () Diisiik 0,3041 0,0697 2,2110 0,001
M () Orta 0,4240 0,0586 4,6799 0,001
MHISS () Yiiksek 0,5439 0,0812 4,8550 0,001
Model Ozeti R R? F p
0,6936 0,4819 46,5115 0,001
Etkilesim Neticesinde Artan R? R*'deki degisim F p
0,1160 6,2772 0,001

Tablo 8’ye gore kurulan regresyon modeli istatistiksel agidan anlamlidir
(R=0,693; R=0.480; F=46.511; p<0.001). Analiz sonuglari, otantik liderligin 6gren-
me siireci 6zerkligini istatistiksel acidan anlamli ve pozitif bir yonde etkiledigini gos-
termektedir ($=0,424; p<0.001). Moderator etkinin analizi i¢in Baron ve Kenny’nin
(1986) onerdigi etkilesim degiskenini (Otantik Liderlik x Mesleki Ozdeslesme) mo-
dele dahil etmek gereklidir. Eger etkilesim degiskeni anlamli ise, moderator etkinin
varligindan s6z edilebilir. Tablo 8 incelendiginde, otantik liderlik ile 6grenme siireci
Ozerkligi arasindaki iliskide mesleki 6zdeslesmenin moderator etkisinin istatistiksel
acidan anlamli ve pozitif yonde oldugu goriilmektedir. (f=0,261; p<0,001). Buna gore
mesleki 6zdeslesme diizeyleri diistik ($=.0,304; p<0,001), orta ($=0,424; p<0,001)
ve yiiksek (B =0,543; p<0.001) olan dgretmenler icin otantik liderligin 6grenme sii-
reci 0zerkligine etkisi istatistiksel agidan anlamlidir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin
mesleki 6zdeslesme diizeyleri arttikga otantik liderligin 6grenme siireci dzerkligi lize-
rindeki etkisi de artmaktadir. Ozetle; grafik 1°den de anlasildig1 gibi diisiik mesle-
ki 6zdeslesmeden ziyade yiiksek mesleki 6zdeslesme s6z konusu oldugunda otantik
liderligin 6gretmen ozerkligi alt boyutlarindan 6grenme stireci 6zerkligi tizerindeki
etkisi daha giigliidiir. Buna gore H, hipotezi desteklenmistir.
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Grafik 1

Otantik Liderlik ve Ogretme Siireci Ozerkligi Iliskisinde Mesleki Ozdeslesmenin Mo-
derator Etkisi
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Ozetle; Grafik 1°den de anlasilabilecegi gibi diisiik mesleki 6zdeslesmeden zi-
yade yliksek mesleki 6zdeslesme s6z konusu oldugunda otantik liderligin 6gretmen
Ozerkligi alt boyutlarindan 6grenme siireci 6zerkligi tizerindeki etkisi daha gii¢lidiir.
Buna gore H, hipotezi desteklenmistir.

Otantik liderlik ile 6@retim programi 6zerkligi iliskisinde mesleki 6zdeslesmenin
moderator etkisi:

Tablo 9

Otantik Liderlik ile Ogretim Programi Ozerkligi Iliskisinde Mesleki Ozdeslesmenin
Moderator Etkisi

Mesleki Ozdesles in Moderator Etkisi

Ogretmen Ozerkligi-Ogretim Program Ozerkligi B Std. Hata t P
Sabit
Mesleki Ozdeslesme 0,189 0,040 4,521 0,001
Otantik Liderlik 0,359 0,057 3,982 0,001
Otantik Liderlik x Mesleki Ozdeslesme 0,118 0,074 1,458 0,001
Mesleki Ozdesles Moderatir Etki  Std. Hata t P
Mesleki Ozdeslesmenin Durumsal Etkisi =1SD-M+1SD
M-ISS () Diisiik 0,263 0,032 1,125 0,001
M () Orta 0,359 0,057 3,982 0,001
M+ISS () Yiiksek 0,455 0,081 4,325 0,001
Model Ozeti R R? F p
0,592 0,350 37,382 0,001
Etkilesim Neticesinde Artan R? R*'deki degisim F p
0,631 20,276 0,001
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Tablo 9’¢ gore kurulan regresyon modeli istatistiksel agidan anlamlidir (R=0,592;
R?=0,350; F=37,382; p<0.001). Analiz sonuglar1, otantik liderligin 6gretim programi
ozerkligini istatistiksel agidan anlamli ve pozitif bir yonde etkiledigini gdstermekte-
dir (=0,359; p<0.001). Moderatdr etkinin analizi i¢in Baron ve Kenny’nin (1986)
onerdigi etkilesim degiskenini (Otantik Liderlik x Mesleki Ozdeslesme) modele dahil
etmek gereklidir. Eger etkilesim degiskeni anlamli ise, moderatdr etkinin varligindan
s0z edilebilir. Tablo 9 incelendiginde, otantik liderlik ile 6gretim programi 6zerkligi
arasindaki iliskide mesleki 6zdeslesmenin moderator etkisinin istatistiksel agidan an-
laml1 ve pozitif yonde oldugu goriilmektedir. (= 0,118; p<0,001). Buna gdre mesleki
6zdeslesme diizeyleri diisiik (=.0,263; p<0,001), orta (=0,359; p<0,001) ve yiiksek
(B =0,455; p<0.001) olan 6gretmenler i¢in otantik liderligin 6gretim programi dzerk-
ligine etkisi istatistiksel agidan anlamlidir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin mesleki
6zdeslesme diizeyleri arttik¢a otantik liderligin 6gretim programi 6zerkligi tizerindeki
etkisi de artmaktadir.

Grafik 2

Otantik Liderlik ve Ogretim Programi Ozerkligi Iliskisinde Mesleki Ozdeslesmenin
Moderator Etkisi
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Ozetle; Grafik 2’den de anlasilabilecegi gibi diisiik mesleki 6zdeslesmeden zi-
yade yliksek mesleki 6zdeslesme s6z konusu oldugunda otantik liderligin 6gretmen
ozerkligi alt boyutlarindan 6grenme siireci 6zerkligi tizerindeki etkisi daha giigliidiir.
Buna gore H, hipotezi desteklenmistir.
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Otantik liderlik ile mesleki iletisim 6zerkligi iliskisinde mesleki 6zdeslesmenin mo-
derator etkisi:

Tablo 10

Otantik Liderlik ile Mesleki Iletisim Ozerkligi Iliskisinde Mesleki Ozdeslesmenin Mo-
derator Etkisi
Mesleki Ozdeslesmenin Moderator EtKisi

Ogretmen Ozerkligi-Mesleki iletisim Ozerkligi B Std. Hata t p
Sabit
Mesleki Ozdeslesme 0,246 0,052 3,524 0,001
Otantik Liderlik 0,509 0,059 4,984 0,001
Otantik Liderlik x Mesleki Ozdeslesme 0,309 0,047 4,895 0,001
Mesleki Ozdeslesme Moderator Etki B Std. Hata t P
Mesleki Ozdeslesmenin Durumsal Etkisi =1SD-M+1SD
M-ISS () Diisiik 0,419 0,041 2,189 0,001
M () Orta 0,509 0,059 4,984 0,001
MHISS () Yiiksek 0,599 0,066 4,997 0,001
Model Ozeti R R’ F P
0,725 0,526 43,856 0,001
Etkilesim Neticesinde Artan R? R¥'deki degisim F P
0,135 8,338 0,001

Tablo 10’a gore kurulan regresyon modeli istatistiksel agidan anlamlidir
(R=0,725; R?>=0,526; F=43,856; p<0.001). Analiz sonuglari, otantik liderligin mesleki
iletisim 6zerkligini istatistiksel acidan anlamli ve pozitif bir yonde etkiledigini gds-
termektedir (=0,509; p<0.001). Moderator etkinin analizi i¢in Baron ve Kenny’nin
(1986) dnerdigi etkilesim degiskeni (Otantik Liderlik x Mesleki Ozdeslesme) modele
dahil etmek gereklidir. Eger etkilesim degiskeni anlamli ise, moderator etkinin varli-
gindan s6z edilebilir. Tablo 10 incelendiginde, otantik liderlik ile 6gretim programi
ozerkligi arasindaki iliskide mesleki 6zdeslesmenin moderatdr etkisinin istatistiksel
acidan anlamli ve pozitif yonde oldugu goriilmektedir. (f=0,309; p<0,001). Buna gore
mesleki 6zdeslesme diizeyleri diistik (p=0,419; p<0,001), orta (p=0,509; p<0,001) ve
yiiksek (B =0,599; p<0.0001) olan 6gretmenler i¢in otantik liderligin mesleki iletisim
ozerkligine etkisi istatistiksel agidan anlamlidir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin mes-
leki 6zdeslesme diizeyleri arttikga otantik liderligin mesleki iletisim 6zerkligi lizerin-
deki etkisi de artmaktadir.
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Grafik 3

Otantik Liderlik ve Mesleki Iletisim Ozerkligi Iliskisinde Mesleki Ozdeslesmenin Mo-
derator Etkisi
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Ozetle; Grafik 3’den de anlasilabilecegi gibi diisiik mesleki 6zdeslesmeden zi-
yade yiiksek mesleki 6zdeslesme s6z konusu oldugunda otantik liderligin 6gretmen

6zerkligi alt boyutlarindan mesleki iletisim 6zerkligi tizerindeki etkisi daha giicludiir.
Buna gore H, hipotezi desteklenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada okul miidiirlerinin otantik liderligi ile 6gretmenlerin 6zerkligi
arasindaki iliskide mesleki 6zdeslesmenin moderatdr etkisi incelenmistir. Aragtirma
bulgular1 sonucunda, okul miidiirlerinin otantik liderlik davraniglar1 sergilemesinin
ogretmen Ozerkligi alt boyutlarindan 6gretme siireci 6zerkligini, 6gretim programi
6zerkligini ve mesleki iletisim 6zerkligini istatistiksel agidan anlamli ve pozitif yonde
etkiledigi bulunmustur. Bu ¢alismanin teorik alt yapisini olusturan 6z-belirleme kura-
mina gore, ¢alisanlarin faaliyette bulunduklari ortamin ve 6zellikle de liderlerin, ¢a-
lisan 6zerkligini desteklemede dnemli bir rol oynadig: ifade edilmektedir. Literatiire
bakildiginda ise otantik liderlik ve 6gretmen 6zerkligi ile ilgili ¢alismaya rastlanilma-
mustir. Ancak farkl liderlik tiirleri ve ¢aligan/dgretmen 6zerkligi ile ilgili ¢alismalar
mevcuttur (Sparks, 2012; Yazict ve Akyol, 2017; Akgay ve Seving, 2021; Pattnaik ve
Sahoo, 2021).

Sparks (2012) Amerika genelinde ilkokul ve ortaokullarda caligan 33,100 6g-
retmen ile yaptig1 arastirmasinda, okul miidiirlerinin destekleyici davranislar sergile-
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mesinin égretmen 6zerkligini olumlu yonde etkiledigini saptamistir. Yazici ve Akyol
(2017) ilkokul, ortaokul ve liselerde calisan 479 6gretmen iizerinde yaptiklari ¢alis-
malarinda donisiimcii liderlik davranislart sergileyen okul miidiirlerinin gretmen
6zerkligini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymuslardir. Akgay ve Seving (2021)
Adiyaman ili Kahta ilgesindeki ilkokullarda galisan 367 6gretmen ile yaptiklart ¢alig-
malarinda igbirlik¢i yonetim tarzi sergileyen okul midiirlerinin 6gretmen 6zerkligini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymuslardir. Pattnaik ve Sahoo (2021) Hindis-
tan’daki ticari firmalarda galisan 422 ¢alisan iizerinde yaptiklari arastirmalari netice-
sinde doniistimcii liderlerin is 6zerkligini etkiledigini bulmuslardir. Shakil vd. (2021)
Banglades’teki 6zel saglik kuruluslarinda calisan 226 saglik ¢alisani iizerinde yap-
tiklart ¢aligmalari sonucunda kapsayici liderligin (galisanlari ile iletisime agik olan,
kendisine kolay bir sekilde ulasilabilen ve ¢alisanlart ile karsilikli fikir ve diisiince
aligverisinde olan) is 6zerkligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Do-
layisiyla aragtirma bulgulari hem teorik altyap: ile hem de uygulamada dnceki ¢a-
lismalarin sonuglari ile ortiismektedir. Ek olarak aragtirma ile ilgili, okul miidiirleri-
nin gosterdigi otantik liderlik davraniglarinin en fazla 6gretmenlerin mesleki iletisim
ozerkligi lizerinde etkisi bulunmaktadir. Bunu 6gretme siireci 6zerkligi ve dgretim
programi Ozerkligi izlemektedir. Bu durumun sebebi aragtirma 6rnekleminin 6zel
okullarda ¢alisan 6gretmenlerden olusmasi gosterilebilir. Ozel okullarda 6gretmenler
yoneticileri, meslektaslar1 ve veliler ile herhangi bir resmiyet hissetmeden daha 6z-
giirce iletisime gegebilirler.

Diger taraftan 6gretmenlik gibi yogun 6zveri gerektiren bir meslekte ¢alisan ki-
silerin mesleklerini sevmeleri, mesleklerine yonelik sevgi, aidiyet duygulart besleme-
leri kisaca meslekleri ile 6zdeslesmeleri olast bir durumdur. Sosyal kimlik teorisine
dayanan mesleki 6zdeslesmenin otantik liderlik ve 6gretmen 6zerkligi arasindaki ilis-
kide moderator etkisine gelindiginde ise s6z konusu degiskenler arasi iligkiler daha
once calisilmadigr icin elde edilen bulgular literatiire katki saglamaktadir. Bu calis-
mada yapilan analizler sonucunda okul miidiirlerinin otantik liderligi ile 6gretmen
6zerkliginin alt boyutlarindan 6grenme siireci 6zerkligi, 6gretim programi 6zerkligi
ve mesleki iletisim 6zerkligi arasindaki iligkide mesleki 6zdeslesmenin moderator
etkisinin istatistiksel a¢idan anlamli ve pozitif yonde oldugu goériilmektedir. Diger
bir deyisle dgretmenlerin mesleki 6zdeslesme diizeyleri arttikga okul miidiirlerinin
otantik liderliginin 6gretmen 6zerkliginin alt boyutlarindan 6grenme siireci 6zerkligi,
ogretim programi 6zerkligi ve mesleki iletisim 6zerkligi tizerindeki etkisi de artmak-
tadir. Ek olarak s6z konusu moderator etki en fazla dgretmenlerin mesleki iletisim
6zerkligi lizerinde goriilmektedir. Bunu 6gretmen siireci 6zerkligi ve 6gretim prog-
rami &zerkligi izlemektedir. Aragtirmanin moderator degiskeninden mesleki iletigim
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6zerkliginin en fazla etkilenmesinin sebebi, yukarida belirtildigi gibi 6rneklemin 6zel
okulda galisan 6gretmenlerden olugmasidir.

Ogretmen 6zerkligi, egitim ve dgretim faaliyetlerin gelistirilmesinde ve &gret-
menlerin genel olarak egitim sistemindeki rollerinin etkinlestirilmesinde dikkate alin-
mas1 gereken en kilit kavramlardan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenle-
rin mesleklerini gerektigi gibi icra edebilmelerinin en temel sartlarindan birisi onlara
yeterli yetki ve serbestinin saglanmasidir. Miifredatin belirlenmesi, dersler ve icerik-
leri, bu derslerle ilgili kitap se¢imi, hizmet i¢i egitimler vb. konularda 6gretmenlere
genis bir 6zerklik alan1 verilmeden, onlarin egitim ve 6gretimde etkin rollerinin ol-
masi beklenemez. Bu durumda okullarda 6gretmenlerin 6zerkliginden bahsedebilmek
icin okul midiirlerinin sergiledikleri liderlik davraniglart 6nem kazanmaktadir. Bu
anlamda okul yoneticileri uygun yonetim tarzini sergileyerek 6gretmenlere 6zerklik
saglamali, gretmenleri yonetim ve karar alma siireglerine dahil etmelidir. Ogretmen-
lerin okul faaliyetlerinde etkinliklerini ve verimliliklerini artirmalari, yeni ve farkli
6gretim yontem ve materyalleri kullanmalari, mesleki becerilerini gelistirmeleri i¢in
Ogretmenlere egitim sistemi i¢inde daha fazla 6zerklik taninmalidir. Dolayisiyla fark-
11 bakis agilarina dnem veren, calisanlari ile is birligi igerisinde olan, galisanlarinin
Ozgiin olarak davranabilecegi bir ortam hazirlayan otantik liderlere diger sektdrlerde
oldugu gibi egitim sisteminde de gereksinim artmaktadir. Bu ¢aligmadaki sonuglara
gore de okul miidiirlerinin otantik liderlik davraniglari sergilemelerini artirmalari du-
rumunda, 6gretmenlerin dzgiirce karar verebilecekleri 6zerk bir ortamin saglanmasina
katki sunabilecekleri anlagilmaktadir.

Bu arastirmanin sinirliklarindan biri arastirmanin sadece Marmara Bolgesi’ndeki
ozel okullarda uygulanmasidur. ileriki calismalar i¢in érneklemin arttirilmasi ve veri-
lerin daha genis bir alandan toplanmasi 6nerilmektedir. Diger bir agidan kamu sekto-
riinden de verilerin toplanip 6zel ve kamu sektorlerinde ¢alisan 6gretmenler arasinda
karsilagtirma yapilmasit onerilmektedir. Ayrica, bu arastirmada mesleki 6zdeslesme
etkilesim degiskeni olarak kullanilmistir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalara farkl
degiskenlerin (orgiitsel 6zdeslesme, orgiitsel destek, orgiitsel giiven, orgiitsel sinizm
vb.) eklenmesi onerilmekte, bu sayede farkli sonuclarin elde edilebilecegi diistiniil-
mektedir. Sonug olarak ilgili degiskenlerle ilgili Tiirkiye ve yurtdisinda ¢alismalarin
mevcut olmast ile birlikte farkli etkilesim degiskenleri ve daha genis 6rneklemle baska
arastirmalarin yapilmasi hatta, nitel aragtirmalarla da desteklenmesi 6nerilmektedir.
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Bu arastirmanin amact John Dewey’e iliskin ¢alismalari, belirlenen él¢iitlere gore incele-
mek ve analiz etmektir. Evren, Dewey’e iliskin ¢calismalardi: Orneklemi ise Dewey’e iligkin
1992-2022 yillart arasinda Tiirkiye de yapilmus lisansiistii tezler ile ULAKBIM TR Dizin veya
DergiPark ta indekslenen Tiirkce ve Ingilizce makaleler olusturmaktadir. Ulkemizde yapilmis
lisansiistii tezler icin YOK Ulusal Tez Merkezi, makaleler i¢in de ULAKBIM TR Dizin ve Dergi-
Park platformlar: taranmistir. Taramalar sonunda 1992-2022 yillar: arasinda Dewey e iliskin
olarak 23 lisansiistii tezi ve 57 makalenin oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismalar, arastirma
tirt, yaymn yili, yayin dili, lisansiistii tezin yapildigi tiniversite, makalenin yayinlandig der-
gi, ¢calismanmin yontemi, ¢alismanin veri toplama aract, veri analiz yontemi ve odak konusu
bakimindan incelenmistir. Arastirmada icerik analizi kullanilmis ve elde edilen bulgular tab-
lolarla gosterilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gére, iilkemizde Dewey e iliskin en
fazla ¢alisma 2019 yilinda yapilmistir. Tezlerden biri hari¢ hepsinin Tiirk¢e, makalelerin ise
yartya yakinin Ingilizce yazildigi tespit edilmistir. En fazla tezin Atatiirk, Gazi ve Marmara
tiniversitelerinde tamamlandigi, en fazla makalenin ise International Journal of Progressive
Education adli dergide yayinlandigi gériilmiistiir. Bir yiiksek lisans tezi ve makale harig tiim
calismalar, nitel aragtirma yontemleriyle gerceklestirilmistiv. Calismalarda en fazla kullanilan
veri toplama aracinin dokiiman inceleme, en fazla kullanilan veri analiz yonteminin ise icerik
analizi oldugu bulgusuna ulasilmistir. Odak konu bakimindan en fazla ¢alismanin, Dewey 'in
egitim felsefesine dair oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirmanin sonuglari isiginda Dewey 'in
felsefesine iliskin odak konu alanlarinin genisletilmesi ve Tiirk egitim sistemine etkilerinin de-
rinlemesine arastirilmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: egitim felsefesi, John Dewey, icerik analizi, Tiirkiye
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Analysis of Studies Conducted in Tiirkiye on John
Dewey

Abstract

The purpose of this study is to examine and analyze the studies on John Dewey in accordance
with the established criteria. The universe involves the studies on John Dewey. The sample
consists of dissertations and theses on John Dewey written in Tiirkiye between 1992 and 2022
as well as articles in Turkish and English that are indexed in the ULAKBIM TR Index or Der-
giPark platform. The National Thesis Center of the Council of Higher Education was searched
for dissertations and theses that have been performed in Tiirkiye, as well as the Turkish Aca-
demic Network and Information Center (ULAKBIM) TR Index and the DergiPark platform for
articles. As a result of the search, 23 dissertations and theses and 57 articles were found on
Dewey between 1992 and 2022. These studies were examined in terms of research type, year
of publication, publication language, university where the dissertation/thesis was produced,
the journal in which the article was published, study method, data collection instrument, data
analysis method, and focus. The research conducted a content analysis and presented the re-
sults in tables. According to the research results, the most studies in Tiirkiye on Dewey were
conducted in 2019. All but one of the dissertations and theses were found to have been written
in Turkish, while almost half the articles were written in English. Most of the dissertations/
thesis were found to have been written at Atatiirk, Gazi, and Marmara Universities, while most
of the articles were published in the International Journal of Progressive Education. Except
Jfor one thesis and one article, all studies were conducted using qualitative research methods.
The most commonly used data collection tool in the studies was found to be document reviews
and the most commonly used data analysis method to be content analysis. Regarding the topic
of focus, most of the studies were found to have dealt with Dewey s philosophy of education. In
light of the research findings, it is recommended to expand the focus subject areas on Dewey's
philosophy and to investigate its effects on the Turkish education system in depth.

Keywords: philosophy of education, John Dewey, content analysis, Tiirkiye
Giris
John Dewey (1859-1952), ilerlemeci egitim felsefesi ile 20. yiizyilin ilk yarisina
damgasini vurmus Amerikali bir filozoftur (Soltis, 2002). Dewey, belki de felsefe
tarihinde egitimi biitiin boyutlar1 ve sorunlariyla agik bir sekilde ele alan tek filozof-
tur (Under, 2020). Onun felsefesinde temel amag, insanligin karsilastigi problemlere
¢cozlimler sunan bir anlayig gelistirmektir (Cochran, 2010). Bu anlayis1 gelistirirken

ozellikle her tiirli dilalizmden kagindig1 ve insanin ¢evresiyle etkilesimini igeren tec-
riibelerini merkeze aldig1 goriilmektedir (Dewey, 1954). Bu temel 6zelliklere sahip
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Dewey’in felsefesi, Amerika’da ve diinyanin ¢ogu iilkesinde yasadigi donem boyunca
ilgiyle takip edilmistir.

Ne var ki Dewey’in olimiiyle birlikte felsefesine olan ilgi azalmistir. Bu azal-
mada, Ingiltere’de ortaya ¢ikan analitik ve linguistik, Kita Avrupasi’ndan yayilan po-
zitivizm ve varolusculuk felsefe akimlarimin diinya genelinde popiiler hale gelmesi
etkili olmustur. Ancak Dewey’in eserlerinin toplu bir sekilde yayinlanmaya basladig1
1969’dan sonra onun felsefesine karsi yeni bir ilgi uyanmis ve ona iligkin ¢alismalarin
sayisinda artis olmustur. Bu ilginin bir nedeni de insanligin bugiin kars1 karsiya kal-
dig1 sorunlarla Dewey’in ¢dzmeye ¢alistig1 problemlerin benzer olmasidir (Boisvert,
1998).

Diger bir goriise gore de Dewey’e olan ilginin as1l sebebi, onun felsefeyi yasamla
iliskilendirmesidir. Cogu insan, giindelik hayata dokunmayan ve sorun ¢ézmeyen fel-
sefe anlayislarindan rahatsizlik duymaya baglamistir. Dewey’in salt teori ile ilgilenen
ve mevcut problemlere iligkin ¢éziimler konusunda somut dneriler ortaya koymayan
felsefi akimlari elestirmesi, bu insanlara cazip gelmistir. Dewey’in felsefesine duyu-
lan ilgi, basta akademi diinyas1 olmak iizere 6zellikle de Amerika’da gittikge artmak-
tadir (Giindogdu, 2018).

Dewey’in Tiirk toplumunda taninmast ise 1900°1i yillarin basina denk gelmek-
tedir. Bu taninmanin, ABD’de gérev yapmis fhsan Sungu, Avrupa’da egitim almis
Mustafa Rahmi Balaban ile Avni Basman’in Dewey’den yaptiklari geviri eserler ara-
cigiyla gergeklestigi ifade edilmektedir. Bunun yani sira, Avrupa’da egitim alan Tiirk
ogrencilerin Dewey’in yazdiklarini okumalari, onun Tiirk toplumunda taninmasinda
rol oynadig1 belirtilmektedir (Giiven, 2020).

Genel olarak akademik ¢evrelerde Dewey’e olan ilginin artmasi bir yana onu iil-
kemiz i¢in 6nemli kilan 6zel nedenler de vardir. Bunlarin basinda Dewey’nin Tiirkiye
seyahati ve Tiirk egitim sistemine iliskin yazdig1 raporlar gelmektedir. Dewey’e isma-
il Safa’nmin (Ozler) Maarif Vekaleti déneminde (1923) mektup yazilarak Tiirkiye’ye
davet edilmistir. Dewey’in davet edilme nedeni, yeni kurulan demokratik bir devlette
egitimin ve 6gretmen yetistirmenin nasil olmasi gerektigi ile ilgili fikirler almakti. Bu
davet iizerine Dewey, Vasif Bey’in Maarif Vekaleti doneminde (1924) gelebilecegini
bildirmistir. Dewey 19 Temmuz 1924 tarihinde Tiirkiye’ye gelmis ve 10 Eyliil 1924
tarihinde ise tilkemizden ayrilmistir. Dewey’in Tiirkiye seyahati, Amerikali i adam1
Charles R. Crane tarafindan finanse edilmistir. Dénemin Istanbul ve Ankara basinin-
dan anlasildig1 kadartyla, bu seyahatin iilke giindeminde dnemli yankilar1 olmustur.
Bu seyahatinde Dewey, donemin ileri gelen siyasetgileri ve egitimcileri ile temaslarda
bulunarak iilkemiz egitim sistemi hakkinda bilgi edinmeye ¢aligmistir. Bu seyahatten
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edindigi izlenimlerin, onun Tiirk egitim sistemine iligkin yazdig1 raporlarda etkili ol-
dugu belirtilmistir (Ata, 2020).

Dewey’in raporlar1 incelendiginde, bunlardan birincisi Tiirkiye’de iken yazdig:
ve bir rapor olmaktan ziyade biitgeyle ilgili alinmasi gereken acil 6nemleri igeren kisa
bir muhtira niteligindedir. Ikincisi ise daha kapsamli olup Amerika’ya gittikten sonra
oradan gonderdigi ve Tiirk egitim sistemine iliskin Onerilerini ayrintili bir sekilde
siraladig1 esas rapordur. Bu iki rapor birbirlerini tamamladiklari i¢in tek bir raporun
iki boliimii olarak kabul edilmistir. Birinci bolimde egitimin finanse edilmesiyle ilgili
konular 6ne ¢ikarken, ikinci boliimde Tirk egitim sisteminin amaci, programi, milli
egitim teskilati, 6gretmen yetigtirme, okul yapist ve disiplini, sagligin korunmasi ve
benzeri konular éne ¢tkmaktadir. iki béliimden olusan bu rapor, yeni harfli olarak ilk
kez 1939°da Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor bashigiyla Milli Egitim Bakanlig: tara-
findan basilmistir (Dewey, 1939).

Raporun Tiirk egitim sistemine etkilerine gelindiginde, bu konuda ¢esitli fikirle-
rin oldugu goriilmektedir. S6zgelimi Bal aragtirmasinda, Milli Egitim Bakani Mustafa
Necati Bey doneminde (1925-1929) Dewey’in raporda belirttigi oneriler dogrultu-
sunda Tiirk egitim sisteminde dnemli degisikliklerin yapildigini ifade etmistir. Ona
gore Mustafa Necati Bey, egitimle ilgili yaptig1 diizenlemelerde Dewey’in raporunu
degerli bir kaynak olarak gérmiis ve buradaki onerileri imkanlar 6l¢iisiinde gergek-
lestirmigtir (Bal, 1991). Altunya ise, Mustafa Necati’inin, Dewey’in raporundan yola
cikarak gerceklestirdigi sdylenen bir¢ok ¢alismanin daha dnce giindeme getirildigini
ileri siirmektedir. Buna ek olarak Dewey’e ait oldugu ifade edilen bir¢ok fikrin de
daha once ¢esitli vesilelerle dile getirildigini ancak hayata gegirilmedigini, uygulan-
masi i¢in onun vizesine ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir (Altunya, 2020).

Sonug olarak, hem akademik ¢evrelerde Dewey’e olan ilginin artmasi hem de
onu lilkemiz igin 6nemli kilan 6zel nedenlerin olmasi (Tirkiye seyahati ve yazdigi ra-
pora iliskin tartigmalar), Dewey’e iligskin akademik ¢aligmalar Tiirkiye’de ne durum-
dadir sorusuna yoneltmis ve bu aragtirmanin ¢ikig noktasini olusturmustur. Bu aras-
tirmanin amact, {ilkemizde Dewey lizerine yapilmis akademik ¢aligmalari incelemek
ve bu calismalara dair bulgulara ulagsmaktir. Boylelikle Dewey’e iliskin alanyazina
katki saglamak ve bu konuda arastirma yapmak isteyenlere yol gdstermek hedeflen-
mektedir.

Bu hedef dogrultusunda, Dewey hakkinda {ilkemizdeki tiniversitelerde yapilmis
lisanstistii tezlere ve Tiirkiye kokenli dergilerde yayinlanan makalelere ulasilmaya
calisilmustir. Tezler icin YOK Ulusal Tez Merkezi; makaleler icin de ULAKBIM TR
Dizin ve DergiPark platformlari taranmistir. Bu 6l¢iitler ¢ergevesinde yapilan tarama-
lardan elde edilen caligmalarda, asagidaki sorularin yanitlar1 aranmistir.
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1. Dewey’in felsefesine iligkin ¢aligmalar hangi tiirde yapilmigtir?
2. Dewey’in felsefesine iligkin ¢aligmalar hangi yillarda gergeklestirilmistir?
3. Dewey’in felsefesine iliskin ¢aligmalar hangi dilde yapilmistir?

4. Dewey’in felsefesine iligkin lisansiistii ¢aligmalar hangi tiniversitelerde yapil-
mistir?

5. Dewey’in felsefesine iligkin makaleler hangi dergilerde yayinlanmistir?

6. Dewey’in felsefesine iligkin ¢alismalarda hangi arastirma yontemi kullanil-
mistir?

7. Dewey’in felsefesine iliskin calismalarda hangi veri toplama araglar1 kulla-
nilmistir?

8. Dewey’in felsefesine iliskin ¢alismalarda hangi veri analiz yontemleri kulla-
nilmistir?

9. Dewey’in felsefesine iliskin ¢alismalarin odak konulart nelerdir ve nasil dagi-
lim gdstermektedir?

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma evreni ve 6rneklem, sinirliliklar, veri
toplama araclar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler bulunmaktadir. Bu makale, do-
kiiman incelemesi yapilarak hazirlandigindan dolay1 etik kurul onay1 gerektirmemek-
tedir.

Arastirmanin Modeli

Bu galismada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da su-
anda var olan bir durumu oldugu gibi ortaya koymay1 hedefleyen bir arastirma mo-
delidir. Bu modelde arastirma konusu olan sey, kendi kosullari i¢inde betimlenmeye
calisilir. Bu modeli kullanan arastirmaci, arastirdigi konu ile ilgili ¢esitli kayitlardan
topladig1 verileri bir araya getirerek bir biitlinliik icinde sunabilir ve yorumlayabilir
(Karasar, 2007). Bu aragtirmada, Dewey hakkinda Tiirkiye’de yapilmis tezler ile Tiir-
kiye kokenli dergilerde yayinlanmis makaleler taranarak bu konudaki mevcut durum
oldugu gibi yansitilmaya ¢aligilmigtir.

Calisma Evreni ve Orneklem

Evren, Tiirkiye’de Dewey’e iliskin yapilmis olan arastirma yayinlardir. Ornek-
lem ise Dewey hakkinda 1992-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilmis lisansiistii
tezler ile ULAKBIM TR Dizin veya DergiPark’ta indekslenen Tiirkce ve Ingilizce
makaleler olusturmaktadir.
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Simirhiliklar

Bu arastirmada incelenen g¢alismalar, 1992-2022 yillar1 arasinda Tiirk tiniver-
sitelerinde tamamlanmis lisansiistii tezler, ULAKBIM TR Dizin veya DergiPark’ta
indekslenen Tiirk¢e ve Ingilizce makaleler ile sinirlidir. Bu dizinler disinda Dewey
hakkinda Tiirkiye kokenli SSCI, SCI, AHCI vb. veya Alan indekslerinde taranan der-
gilerde de makaleler bulunmaktadir. Ancak bu makaleler TR Dizin veya DergiPark’ta
indekslenmedikleri i¢in aragtirmaya dahil edilmemistir.

Veri Toplama Arag¢lar1

Calismada Dewey’e iligkin Tiirkiye’de yapilmis lisansiistii tezlere erismek icin
YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda “John Dewey” ve “Dewey” anahtar soz-
cilikleri ile tarama yapilmistir. Bu tarama sonucunda 1992-2022 yillari arasinda 17’si
yiiksek lisans tezi ve 6’s1 doktora tezi olmak {izere toplam 23 lisansiistii tezin tamam-
lanmis oldugu tespit edilmistir. Bu tezlerden 4 {iniin erisime acik olmadigi gorilmiis-
tiir. Erisime acik olmayan lisansiistli tezlerden birine tezin yazar ile e-posta iizerin-
den iletisime gegilip tezin PDF uzantili tam metnine ulasilmistir. Diger {igiiniin tam
metinlerine ise Tiirkiye Belge Saglama Sistemi (TUBESS) iizerinden bir istek formu
olusturularak erisilmistir. Dewey’e iliskin Tirkiye’de yapilmis makalelere ulagsmak
icin de ULAKBIM TR Dizin ve DergiPark’ta “John Dewey” ve “Dewey” anahtar
sozciikleri ile tarama yapilmistir. Bu taramanin sonucunda 57 makalenin PDF uzantili
tam metinlerine ulagilmigtir. Bu taramalar 31 Mart 2022 tarihinde sonlandirilmis ve
calismanin veri kaynaklari 23 lisansiistii tez ve 57 makale olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada veri analiz yontemlerinden icerik analizi kullanilmistir. Igerik
analizi, birbirleriyle benzerlik tastyan bilgilerin belirli kavram ve temalarin altinda
toplanmasina ve bunlarin anlasilir bir sekilde diizenlenerek yorumlanmasina dayanir
(Yildirim ve Simsek, 2000). Bu arastirmada da Dewey’e iliskin ¢aligmalarin igerigi
analiz edilirken, arastirmanin tiirli, yayimn yili, yaymn dili, lisansiistii tezlerin yapildig1
tiniversite, makalelerin yaymlandig dergi, ¢alismanin yontemi, ¢caligmanin veri top-
lama araci, ¢alismanin veri analiz yontemi ve ¢alismanin odak konusu olmak tizere
toplam 9 kategori olusturulmustur. Bu kategorilerin altina ilgili veriler islenirken bazi
calismalarda arastirmanin yontemi, veri toplama araci ve veri analiz yonteminin agik-
ca belirtilmedigi goriilmiistiir. Bu tiir durumlarda ¢alisma, arastirmaci tarafindan ay-
rintili bir sekilde incelenmis ve ilgili kategoriler uygun bir sekilde doldurulmustur. Bu
islemden sonra kategorilerin frekans ve ylizde hesaplamalari yapilmistir. Kodlama-
lardan belirli temalara ulasilmis ve sonuglar tablolar ile gosterilerek yorumlanmustir.

1632



MILL] EGITIM e Cilt: 52 @ Yaz/2023 e Say1: 239, (1627-1648)

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde Dewey’e iligkin incelenen 80 ¢alismanin tiirii, ¢alis-
manin yapildig yil, ¢alismanin yazildig: dil, lisansiistii tezlerin yapildig: iiniversite,
makalelerin yaymlandig1 dergi, calismada kullanilan yontem, veri toplama araci, veri
analiz yontemi ve ¢alismanin odak konusu ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 1’de ¢alismalarin arastirma tiirlerine gore dagilimi frekans ve yiizde olarak
verilmigtir.

Tablo 1

Calismalarin Arastirma Tiirlerine Gére Dagilimi

Arastirma Tiirii f %
Makale 57 71,25
Yiiksek lisans tezi 17 21,25
Doktora tezi 6 7,5
Toplam 80 100

Tablo 1 incelendiginde, Dewey’e iliskin ¢aligsmalarin aragtirma tiirlerine gére da-
g1lim1 bakimindan en fazla makale (f=57), en az ise doktora tezi tiiriinde (f=6) aras-
tirma yapildigi goriilmektedir. Diger bir deyisle ¢aligmalarin arastirma tiirlerine gore
dagiliminda sirasiyla makale, yiliksek lisans tezi ve doktora tezi yer almaktadir.

Tablo 2’de incelenen lisansiistii tez ve makalelerin 1992-2022 yillar1 arasindaki
dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 2
Calismalarin Yillara Gére Dagilimi

Yul Tez Makale f %
1992 1 - 1 125
1996 - 1 1 125
1998 1 - 1 1,25
2000 - 1 1 1,25
2001 - 1 1 1,25
2002 - 1 1 1,25
2003 2 - 2 2,5
2004 - 3 3 3,75
2005 1 1 2 2,5
2006 - 2 2 25
2007 2 1 3 3,75
2008 1 3 4 5
2009 1 6 7 8,75
2011 1 2 3 3,75
2012 2 3 5 6,25
2013 1 8 9 11,25
2014 1 4 5 6,25
2015 1 4 5 6,25
2016 - 5 5 6,25
2017 - 3 3 3,75
2018 - 1 1 1,25
2019 6 5 11 13,75
2020 - 2 2 2,5
2021 1 - 1 1,25
2022 1 - 1 1,25
Toplam 23 57 80 100

Tablo 2 incelendiginde, 1992-2022 yillar1 arasinda yapilmis lisansiistii tez ve
makalelerin yillara gére dagiliminda, en fazla tezin 2019 yilinda (f=6), en fazla ma-
kalenin ise 2013 yilinda (f=8) yazildig1 goriilmektedir. Toplamda ise en fazla ¢calisma
2019 yilinda (f=11) yapilmistir. 2019 yilindan sonra hem tez hem de makale sayisinda
diisiis oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3’te caligmalarin yazildiklar: dillere gore dagilimi verilmistir.
Tablo 3

Calismalarin Yazildiklar: Dillere Gére Dagilimi

Dil Tez Makale f %
Tiirkge 22 30 52 65
Ingilizce 1 27 28 35
Toplam 23 57 80 100

Tablo 3 incelendiginde, Dewey’in felsefesine iligkin ¢aligmalarin yarisindan
fazlasinin (f=52) Tiirkge yazilmis oldugu goriilmektedir. Makalelerin yarisina yakini
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(f=27) Ingilizce yazilmus iken, lisansiistii tezlerden sadece bir tanesinin Ingilizce ya-
zilmig olmasi 6nemli bir bulgudur.

Tablo 4’te lisansiistii tezlerin {iniversitelere ve tiirlerine gore dagilimi gosteril-
mistir.

Tablo 4

Lisansiistii Tezlerin Yazildiklar: Universiteler ve Tiirlerine Gére Dagilumi

Universite Yiiksek Lisans Doktora f %
Agri Ibrahim Cegen Universitesi 1 - 1 4,34
Akdeniz Universitesi - 1 1 4,34
Ankara Universitesi 2 - 2 8,69
Atatiirk Universitesi 2 1 3 13,04
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 - 1 434
Cukurova Universitesi 1 - 1 434
Dokuz Eyliil Universitesi 1 - 1 434
Erciyes Universitesi 1 - 1 4,34
Gazi Universitesi 2 1 3 13,04
istanbul Universitesi 1 - 1 4,34
Marmara Universitesi 2 1 3 13,04
Ortadogu Teknik Universitesi - 1 1 434
Sakarya Universitesi 2 - 2 8,69
Uludag Universitesi - 1 1 4,34
Yeditepe Universitesi 1 - 1 434
Toplam 17 6 23 100

Tablo 4 incelendiginde, Dewey’e iliskin {ilkemizde yapilmis lisansiistii tezlerin
tamamlandig1 {iniversite sayisinin 15 oldugu goriilmektedir. Bunlarin arasindan en
fazla tezin (f=3) Atatiirk Universitesi, Gazi Universitesi ve Marmara Universitesi’nde
tamamlandig1 ortaya ¢ikmustir. Tkinci sirada (f=2) ise Ankara Universitesi ile Sakarya
Universitesi yer almistir. Ayrica bu tezler, tiiriine gére incelendiginde 17’sinin yiiksek
lisans, 6’smnin ise doktora ¢aligmasi oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5’te makalelerin yayimlandiklari dergilere gore dagilimina yer verilmistir.
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Tablo 5

Makalelerin Yayinlandiklar: Dergilere Gore Dagilimi

Dergi

f %
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 1,75
Akdeniz Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1 1,75
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 1 1,75
Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 1 1,75
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 2 3,50
Beytulhikme: An International Journal of Philosophy 1 1,75
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 1,75
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1 1,75
Egitimde Kuram ve Uygulama 1 1,75
e-Journal of New World Sciences Academy Education Sciences 1 1,75
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi 1 1,75
Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1 1,75
Eurasian Journal of Educatinal Research 1 1,75
Felsefe ve Sosyal Bilimler Dergisi 3 5,26
Folklor/Edebiyat 1 1,75
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 1,75
Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi 1 1,75
Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 1 1,75
International Journal of Environmental & Science Education 1 1,75
International Journal of Instruction 1 1,75
International Journal of Progressive Education 13 22,80
Tlkégretim Online 1 1,75
Journal of American Studies of Turkey 2 3,50
Journal of Education and Future 1 1,75
Journal of Research in Education and Society 1 1,75
Journal of the Turkish Chemical Society Chemical Education 1 1,75
Kaygi 2 3,50
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 1,75
Kilikya Felsefe Dergisi 1 1,75
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri 1 1,75
Kuramsal Egitimbilim Dergisi 1 1,75
Marmara Cografya Dergisi 1 1,75
Muhakeme Dergisi 1 1,75
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi 1 1,75
Temasa Dergisi 1 1,75
The Turkish Yearbook of International Relations 1 1,75
Tip Egitimi Diinyast 1 1,75
Toplum ve Demokrasi 1 1,75
Turkish Studies 1 1,75
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 1 1,75
Toplam 57 100

Tablo 5 incelendiginde, Dewey’e iligkin makalelerin 40 farkli dergide yayilan-
dig1 goriilmektedir. Bu makalelerin en fazla (f=13) International Journal of Progres-
sive Education adli dergide yaymlandigi tespit edilmistir. Bu dergi 2005-2016 yillari
arasinda DergiPark’ta yer almis ancak 2016 yilindan sonra DergiPark’ta yeni sayi
yaymlanmamistir. Bu tarihten itibaren de DergiPark iizerinden yeni makale bagvu-
rusu kabul etmemistir. Bu dergi disinda sirastyla en fazla makale Felsefe ve Sosyal
Bilimler Dergisi’nde (f=3), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
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(f=2), Journal of American Studies of Turkey (f=2) ve Kayg1 (f=2) adl1 dergilerde ya-
yinlanmustir. Diger dergilerin her birinde ise Dewey’e iliskin birer makale yer almistir.

Tablo 6’da galigmalarda kullanilan yontemlere gore dagilim verilmistir.
Tablo 6

Calismalarda Kullanilan Yontemlere Gore Dagilimi

Yontem Tez Makale f %

Nitel 22 56 78 97,5
Karma 1 1 2 2,5
Toplam 23 57 80 100

Tablo 6 incelendiginde, Dewey’e iliskin tez ve makalelerde biiyiik oranda (f=78)
nitel aragtirma yontemlerinin kullanildigi goriilmektedir. Sadece bir tez ve makalede
karma yontem ile arastirma yapilmaistir.

Tablo 7’de lisansiistii tez ve makalelerde kullanilan veri toplama araglar1 goste-
rilmigtir.
Tablo 7

Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Veri Toplama Aracglart Tez Makale f %

Dokiiman Inceleme 22 54 76 90,47
Goriisme 1 3 4 4,76
Durum Caligmasi - 1 1 1,19
Anket - 1 1 1,19
Test 1 - 1 1,19
Fenomenolojik Metod - 1 1 1,19
Genel Toplam* 24 60 84 100

*Calismalarda birden fazla veri toplama araci kullanilmistir.

Tablo 7 incelendiginde, Dewey’e iliskin tez ve makalelerde birden fazla veri
toplama aracinin kullanildigi goriilmektedir. Calismalarda en fazla kullanilan veri
toplama aracinin dokiiman inceleme (f=76) oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak
goriisme (f=4), durum c¢aligmasi (f=1), anket (f=1), test (f=1) ve fenomenolojik metod
(f=1) verilerin toplanmasinda kullanilan araglardir.

Tablo 8’de lisansiistii tez ve makalelerde kullanilan veri analiz yontemleri gos-
terilmistir.
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Tablo 8

Calismalarda Kullanilan Veri Analiz Yontemlerine Gére Dagilimi

Veri Analiz Yontemleri Tez Makale f %
Icerik Analizi 21 55 76 85,39
Betimsel Analiz 3 4 7 7,86
Kavramsal Analiz 1 - 1 1,12
Frekans/ Yiizde 1 - 1 1,12
Ortalama/ Standart Sapma 1 - 1 1,12
t-Testi 1 - 1 1,12
Durum Analizi - 1 1 1,12
Oykii Coziimlemesi - 1 1 1,12
Genel Toplam* 28 61 89 100

*Calismalarda birden fazla veri analiz yontemi kullanilmistir.

Tablo 8 incelendiginde, Dewey’e iliskin tez ve makalelerde birden fazla veri
analiz yonteminin kullanildig1 gériilmektedir. Hem tez hem de makalelerde en fazla
kullanilan veri analiz yontemi igerik analizidir (f=76). ikinci sirada ise betimsel analiz
(f=7) gelmektedir. Bunlarin disinda ¢aligmalarda kullanilan diger veri analiz yontem-
leri ise sunlardir: Kavramsal analiz (f=1), frekans/ yiizde (f=1), ortalama/ standart
sapma (f=1), t-Testi (f=1), durum analizi (f=1) ve dykii ¢éziimleme (f=1).

Tablo 9’de lisansiistii tez ve makalelerin odak konularina gore dagilimi gosteril-
mistir.

Tablo 9

Calismalarin Odak Konularina Gore Dagilimi

Odak Konu Tez Makale f %
Dewey’in egitim felsefesi 4 15 19 23,75
Dewey’in Tiirk egitim sistemine etkileri 4 6 10 12,5
Dewey’in “Tiirk Maarifi Hakkinda Raporu - 6 6 7,5
Dewey’in Tiirkiye Seyahati - 3 3 3,75
Dewey’in din felsefesi - 2 2 2,5
Dewey’in deger ve ahlak anlayisi 2 4 6 7,5
Dewey’in demokrasi anlayist 3 2 5 6,25
Dewey’in felsefesinde deneyim ve egitim 2 3 5 6,25
Dewey’in felsefesinde deneyim ve sanat 1 3 4 5
Dewey’in liberalizm anlayis1 - 2 2 2,5
Dewey’in miize egitimi ile ilgili gériisleri - 2 2 2,5
Dewey’in felsefesiyle ilgili yapilan diger ¢alismalar 7 9 16 20
Toplam 23 57 80 100
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Tablo 9 incelendiginde, Dewey’e iliskin tez ve makalelerin odak konu bakimin-
dan en fazla ¢alismanin, Dewey’in egitim felsefesine (f=19) dair oldugu gériilmekte-
dir. ikinci sirada Dewey’in felsefesiyle ilgili yapilan diger calismalar (f=16), iiciincii
sirada Dewey’in Tiirk egitim sistemine etkileri (f=10), dérdiincii sirada ise Dewey’in
“Tiirk Maarifi Hakkinda Rapor™u (f=6) ve Dewey’in deger ve ahlak anlayist (f=6)
gelmektedir. Dewey’in Tiirkiye seyahati (f=3) de dahil onun iilkemizle iliskisini ele
alan ¢aligma sayisi toplam 19°diir. Yukarida goriildiigii iizere Dewey’in egitim fel-
sefesini inceleyen galisma sayisi ile onun iilkemizle iliskisini ele alan ¢aligma sayisi
esittir. Bu bulgu, iilkemizde Dewey’in egitim felsefesinin arastirma konusu oldugu
kadar tilkemizle olan iligkisi bakimidan da incelendigini gostermektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada John Dewey’e iliskin Tirkiye’de 1992-2022 yillar1 arasinda
Tiirkge veya Ingilizce olarak yazilmis YOK Ulusal Tez Merkezi’nde taranan 23 li-
sansiistii tez ile ULAKBIM TR Dizin veya DergiPark’ta indekslenen 57 makaleden
olusan toplam 80 ¢alisma o6rneklem olarak secilmigtir. Dewey’e iliskin ¢aligmalara,
aragtirmanin tiirii agisindan bakildiginda 57 makale, 17 yiiksek lisans tezi ve 6 doktora
tezinin oldugu goriilmektedir. Arastirmalarin makale tiiriinde yogunluk kazanmasi ve
doktora tezinin sayisinin az olmasi, bundan sonraki siirecte konuyla ilgili arastirma
yapmak isteyenlere bir ipucu saglayabilir.

Caligmalarin yillara gére dagilimi incelendiginde, ilk tez ¢alismasia 1992, ilk
makale ¢aligmasina ise 1996 yilinda rastlanmistir. En fazla tez 2019 yilinda, en fazla
makale ise 2013 yilinda yazilmistir. Toplamda ise en fazla ¢alisma 2019 yilinda ya-
pilmistir. 2019 yilindan sonra hem tez hem de makale sayisinda diisiis oldugu tespit
edilmistir.

Caligmalarin yazildig1 dile gére dagilimia bakildiginda, Ingilizce yazilmis bir
lisansiistii tez olmasina karsin makalelerin neredeyse yarist Ingilizce yazilmistir. Bu
bulgu, tezlerin genelde Tiirkge, makalelerin ise yar1 yartya Tiirke veya Ingilizce ola-
rak yazildigini gostermektedir.

Lisansiistii tezlerin yazildig1 iiniversiteler incelendiginde, Agr1 Ibrahim Cegen
Universitesi, Akdeniz Universitesi, Ankara Universitesi, Atatiirk Universitesi, Canak-
kale Onsekiz Mart Universitesi, Cukurova Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi,
Erciyes Universitesi, Gazi Universitesi, istanbul Universitesi, Marmara Universitesi,
Ortadogu Teknik Universitesi, Sakarya Universitesi, Uludag Universitesi ve Yeditepe
Universitesi olmak iizere toplam 15 iiniversite oldugu goriilmektedir. Bunlarin arasin-
dan en fazla tezin Atatiirk Universitesi, Gazi Universitesi ve Marmara Universitesi’n-
de tamamlandig1 ortaya ¢ikmistir. ikinci sirada ise Ankara Universitesi ile Sakarya
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Universitesi yer almigtir. Ayrica bu tezler, tiiriine gore incelendiginde 17’sinin yiiksek
lisans, 6’smin ise doktora ¢aligmasi oldugu tespit edilmistir.

Caligmaya dahil edilen makalelerin yaymlandigi dergilere bakildiginda, bu ma-
kalelerin 40 farkli dergide yayinlandigi goriilmektedir. En fazla makale, sirasiyla su
dergilerde yaymlanmistir: International Journal of Progressive Education, Felsefe ve
Sosyal Bilimler Dergisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Jour-
nal of American Studies of Turkey, Kaygi. Geriye kalan 35 derginin her birinde ise
Dewey’e dair bir makale yer almistir.

Caligma kapsamindaki tez ve makaleler, arastirma yontemleri agisindan incelen-
diginde en ¢ok nitel arastirma yonteminin kullanildig1 goériilmektedir. Sadece bir tez
ve makalede karma yonteme rastlanmistir. Bu bulgu, Dewey’e iliskin ¢alismalarda
nicel aragtirma yontemlerinin pek tercih edilmedigini gostermektedir.

Lisanstistii tez ve makalelerde kullanilan veri toplama araglarina bakildiginda ¢a-
lismalarda birden fazla veri toplama aracinin kullanildig1 goriilmektedir. Hem tez hem
de makalelerde en fazla kullanilan veri toplama aract dokiiman incelemedir, ikinci
sirada ise goriisme gelmektedir. Bunlar disinda ¢aligmalarda heykel inceleme, anket,
test ve fenomenolojik metod birer defa kullanilmigtir.

Caligmalar veri analiz yontemleri agisindan incelendiginde birden fazla veri
analiz yonteminin kullanildigr goriilmektedir. Hem tez hem de makalelerde en faz-
la kullanilan veri analiz yontemi icerik analizidir, ikinci sirada ise betimsel analiz
gelmektedir. Bunlar disinda ¢alismalarda kavramsal analiz, frekans/ ylizde, ortalama/
standart sapma, t-Testi, durum analizi ve 6ykii ¢ozliimlemesi birer defa kullanilmustir.

Arastirma kapsamindaki tez ve makaleler, odak konu bakimindan ele alindiginda
en fazla Dewey’in egitim felsefesi alaninda calisildig1 goriilmektedir. Bunu sirasiy-
la su konular takip etmektedir: Dewey’in felsefesiyle ilgili yapilan diger ¢alismalar,
Dewey’in Tiirk egitim sistemine etkileri, Dewey’in “Tiirk Maarifi Hakkinda Rapor™u,
Dewey’in deger ve ahlak anlayisi, Dewey’in demokrasi anlayisi, Dewey’in felsefesin-
de deneyim ve egitim, Dewey’in felsefesinde deneyim ve sanat, Dewey’in liberalizm
anlayisi, Dewey’in miize egitimi ile ilgili goriisleri. Goriildiigii gibi bu konular arasin-
da Dewey’in basta egitim felsefesi olmak iizere onun felsefesiyle ilgili ¢esitli konular1
inceleyen calismalar 6ne ¢ikmaktadir. Buna ek olarak Dewey’in iilkemizle iliskini
ele alan s6z gelimi onun Tiirk egitim sistemine etkilerini, Tiirk egitim sistemine dair
yazdigi raporu ve Tiirkiye seyahatini konu alan ¢ok sayida ¢alisma da bulunmaktadir.
Bunlardan Dewey’in Tiirk egitim sistemine etkilerini inceleyen ¢aligmalar, cogunluk-
la onun tilkemiz egitim sistemi tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmektedirler.
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Ne var ki bu ¢alismalardan farkli olarak Biiyiikdiivenci’ye gore Dewey’in Tiirk
egitim sistemi iizerinde olumlu etkileri olmakla birlikte olumsuz manada etkileri
de olmustur. Olumsuz etki olarak 6ne ¢ikardigi husus, Cumhuriyet’in ilk yillarinda
Dewey’in pragmatik egitim felsefesinin sorgulanmadan “ithal bir felsefe” olarak il-
kemizde uygulanmasidir. Ona goére pragmatizm bir gelenek olarak bizde benimsen-
memistir, onun yerine bu felsefenin hazir yapim ¢iktilari ve sonuglart taklit edilerek
egitimde uygulanmaya calisilmistir. Pragmatizmin egitim lizerindeki bu hakimiyeti,
dogal olarak tekgiligi ve dogmatizmi dogurarak gogulculugun gelismesini onlemis
ve demokratik bir yagami olumsuz etkilemistir (Biiyiikdiivenci, 1994). Uygun ise
Dewey’in raporundaki bazi tavsiyelerin Tiirk politikacilar tarafindan yeterince dik-
kate alinmadigini belirtmekle birlikte 6gretmen egitiminin doniisiimii iizerinde Ttir-
kiye’de oldukga etkili oldugunun altin1 ¢izmektedir. Bunun en goriiniir etkisinin, koy
6gretmenlerinin egitimindeki politika ve uygulamalarda en iyi sekilde gdzlemlendigi-
ni belirtmektedir. Ona gore 1940°larin basinda Tirkiye’ye 6zgil bir model olarak bas-
latilan Koy Enstitiileri Projesi, biiyiik 6l¢lide Dewey’in tavsiyelerine dayanmaktadir
(Uygun, 2008). Koy Enstitiisti diigiincesinin Dewey’in raporundan ¢iktig1 iddiasini
yanlis bulan Altunya’ya goére, Dewey’in raporundan ¢ok dnce bu projenin tohumlari
cesitli vesilelerle atilmisti ve dgretmen egitimine iliskin bazi hukuksal kazanimlar
Dewey Tiirkiye’ye gelmeden bes ay once elde edilmisti (Altunya, 2020).

Sonug olarak, Dewey’in Tiirk egitim sistemi iizerine etkisinin olup olmadigi,
olduysa bu etkilerin ne kadar ve hangi yonde oldugu konulari tartigmalidir. Farkl
iddialar igeren ¢alismalarin varligi, gelecekte bu tartismanin devam edecegini goster-
mektedir. Bu arastirmanin bulgulari 1s181inda, Dewey’in felsefesine iligkin odak konu
alanlarinin genisletilmesi ve Tiirk egitim sistemine etkilerinin derinlemesine aragtiril-
masi onerilmektedir.
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Bu arastirma siyasi cografya agisindan bloklar ve bu bloklardan biri olan Tiirk Devletleri
Teskilatina iiye devletler arasindaki iliskilerin gelistirilmesinde egitimin rolii tizerinde durmak-
tadwr: Ulkeler arasi bloklar kurulmast cesitli faktorlere dayanir: Ekonomik, siyasi ve kiiltiirel
etkenlerle olusturulan bloklarda temel ilkelerden birisi iilkeler arasi iliskilerin gelistirilmesidir.
Bunu toplumsal ve siyasal diizlemde kalict olarak saglamanin etkili yollarindan biri siiphesiz
egitim uygulamalaridir. Aragtirmanmin ana hipotezi Tiirk Devletleri ézelinde siyasi birliklerin
strdiiriilebilirligini saglamada egitimin rolii ve ézellikle 6grenci hareketliliginin énemli bir
argiiman oldugudur. Literatiirden ve ArcGIS’le yapilan sekillerden de anlasilacag iizere Tiirk
Devletleri Teskilatimin asil iiyeleriyle gozlemci iiyeleri bolgesel ve kiiresel konumda giiglii bir
siyasi birlik olusturma potansiyeline sahiptir. Teskilat bilhassa son yillarda jeopolitik énemi
artan bir orneklem olarak dikkati ¢ekmektedir. Tiirk Diinyasi olarak bilinen genis cografi alan-
da toplumsal ve siyasal baglari gii¢clendirmek igin egitim uygulamalarinin gelistirilmesi ve bu
uygulamalardan birisi olan égrenci hareketliliginin daha fazla yayginlastirilip islevsel hale
getirilmesi gerekmektedir. Bunu saglamak igin tiim 6gretim kademelerini kapsayan ve yeniden
yapulandwilmis bir Tiirk Diinyast Ogrenci Hareketlilik Programi kurgulamak miimkiindiir. Bu
sayede 6grenci hareketliliginin artacagi ve bunun Tiirk Devletleri Teskilati iiyeleri arasinda-
ki iliskilerin geligmesine ve toplumsal birlikteligin kalici hale gelmesine zemin hazirlayacag
diigtiniilmektedir. Ancak Tiirk Devletleri Teskilatina iiye olan devletler arasinda egitim konusu-
nun heniiz yeterince giindeme gelmedigi ve ogrenci hareketliliginin yalnizca sinirli olarak Yiik-
sekogretim kademesini kapsadigi goriilmektedir. Ayrica teskilata iiye devletlerin temel egitim
ve ortadgretim kademelerinde gelistivilmeye acik bir¢ok alan oldugu ve bu iilkeler arasinda
ogrenci hareketliliginin son derece diisiik kaldig tespit edilmistir. Bu konuda yeniden yapilan-
dwrilmis egitim uygulamalarina ihtiyag oldugu ve oneri plamin bir alternatif olarak degerlendi-
rilebilecegi ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: siyasi cografya, blok, Tiirk Devletleri Teskilati, egitim, 6grenci harveketliligi
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Blocs in Political Geography and the Role of Education
in Empowerment of Blocs: The Example of the
Organization of Turkish States

Abstract

In this research, the role of education in the development of the relations between the blocs
in terms of political geography and the member states of the Organization of Turkish States,
which is one of these blocs, is emphasized. In terms of political geography, the establishment
of pacts between countries is based on various factors. One of the main objectives is to deve-
lop relations between countries in Political blocks formed by economic, political and cultural
factors. One of the ways to achieve this is undoubtedly educational practices. In the research,
Permanent members and observer members of Organization of Turkish States are considered
as a sample. A holistic approach, an inductive methods were used. The data were obtained from
the institutions of the relevant states. ArcGIS 10.4 software was used for geographical location,
population map of countries. It’s concluded that student mobility should be further expanded
and fuctionalized in a wide geographical area known as the Turkish World. For this purpose, a
reconstituted Turkish World Student Mobility Program covering all levels of education has been
proposed. It's predicted that student mobility will increase and relations between the members
of Organization of Turkish States will develop and be permanent. However, it is seen that the is-
sue of education among the states that are members of the Organization of Turkish States is not
sufficiently on the agenda and student mobility only covers the Higher Education level in a li-
mited way. It is obvious that there is a need for restructured educational practices in this regard.

Keywords: political geography, pacts, Organization of Turkish States, education, student mo-
bility.
Giris

Son yiizyilda diinyada yasanan siyasi farklilasmalarla bagimsiz ulus devletlerin
sayilart artmistir. Bagimsizlik kazanan devletlerden bazilari zamanla daha fazla yar-
dimlasmak ve gelismek gayesiyle iist diizeyde siyasi organizasyonlar kurmay1 hedef-
lemislerdir. iste devletlerin birbiri ile yaptig1 bu organizasyonlar yahut paktlar, blok ya
da milletlerarasi blok olarak adlandirilir (Goney, 1993). Imparatorluklar déneminde
iist diizey siyasi otoriteler tek merkezli idare edilmekteyken, giiniimiizde ulus devlet-
ler i¢in ¢oklu bloklagsmalar s6z konusudur. Giiniimiizde bolgesel ya da kiiresel olsun
kurulan tiim birlik ya da bloklarda devletler kendi kendilerini idare etme istikametini
benimsemektedir. Esasen devletleri bloklar kurmaya gotiiren ana sebep, ekseriyetle
iist diizey siyasi organizasyonlar kurarak kendi ¢ikarlarini bolgesel ve kiiresel boyutta
genisletme ¢abalaridir.
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Siyasi bloklar kurulmasinda ana prensiplerden birisi blok ¢ikarlarina gore ha-
reket etmenin yaninda bagimsiz kalmaktir. Devletler tarafindan olusturulan siyasi
bloklarm siirdiirtilebilir kilinmasi ve hedeflerin benimsenerek kalici hale getirilmesi
genellikle bu devletlerin bagimsizlik prensibine uymasina bagldir. Aksi halde devlet
tesekkiillerinin geregi olan i¢ biinyede esneklik ve blok i¢inde iist kimlik olusturmak
giiclesecektir. Blok iiyeleri arasinda siyasi, kiiltiirel, ekonomik ve askeri tamamlayici-
lik da devletlerarasi bloklarin siirdiiriilebilirligini saglayan unsurlardandir. Bitiinlesik
bir yapinin tesisi i¢in benzer siyasi ve kiiltiirel 6zelliklere sahip devletlerden olusan
siyasi bloklarin daha uzun 6miirlii olacagi muhakkaktir. Siyasi bloklardaki bir diger
prensip ise birlik ¢ikarlarini gdzetmektir. Devletlere digsaridan gelen tehditlere karsi
siyasi blok tiiyelerinin kars1 tepki gdstermesi beklenmektedir. Ayrica bloklarla ilgili
yiiriitiilen siyasi meselelerde liye devletlerin blok hedeflerine uygun dis politika iz-
lemesi esastir. Gliniimiizde ulus devletler tarafindan her ne kadar ¢ok paradigmali
dis politika esaslar1 benimsense de, gerektiginde iiye olunan siyasi blogun ¢ikarlarina
gore hareket edilmesi beklenmektedir. Elbette siyasi bloklarda ortak bir amag birligi
olugmasi ve bu hedeflerin milletler tarafindan benimsenmesi zaruridir. Bu amag bir-
liginin tesekkiiliinde ve milletler tarafindan benimsenmesi siirecinde farkli politik,
ekonomik ve sosyal adimlar atilmaktadir. Bunlardan birisi de egitim uygulamalaridir.
Siyasi bloklarda uzun vadeli Gist kimlik ve politika olusturulmasi i¢in egitim alaninda-
ki uygulamalara ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Gliniimiiz diinyasinda bu ve benzeri
prensip ve uygulamalari esas alip farkli amaclarla kurulan bircok siyasi blok bulun-
maktadir. Bunlarin siyasi 6zelliklerinin dnemli bir boliimii ekseriyetle ayni amag et-
rafinda sekillenmektedir.

Tiirk Diinyasi olarak bilinen ve genellikle Orta Asya ve Kafkas-Anadolu devlet-
lerinden olusan genis cografi alan, dogal, ekonomik ve siyasi avantajlara sahip nok-
talara tekabiil etmektedir. Bilhassa dogal kaynaklar konusunda zengin imkanlar olan
Tiirk tlkeleri, bulunduklart bolgelerde 6ne ¢ikmaktadir. Tiirkiye, Azerbaycan ve Orta
Asya Tiirk Cumhuriyetlerinden olusan bu genis saha, kiiltiirel ve sosyal agidan biiytik
benzerlikler gdstermektedir. Sovyetler Birligi’nin dagilmasina kadar uzun yillar bu
yapinin etkisi altinda kalan Orta Asya Tiirk tilkeleri, devlet tesekkiillerini saglamaya
basladig1 1990’11 yillardan sonra bolgelerinde daha fazla etkinlik kazanmaya basla-
mislardir. Gliniimiizde bolge iilkelerinin sahip oldugu cografi avantajlart yeterince
kullandig1 séylenemez. Ozellikle dogal kaynaklarin islevsel olarak degerlendirilmesi
ve Rusya, Cin, Ortadogu, Avrupa arasindaki ulagim aksinin aktiflestirilmesi konusun-
da Tiirk iilkelerinin daha fazla entegre olmasi gerekmektedir.

Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri ve bir biitiin olarak Tiirk Diinyasi, 6nemli siyasi,
ekonomik ve kiiltiirel potansiyeli ile iilkelerarasinda gesitlilik arz eden bir yapi orta-
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ya koymakta, bu durum devletlerin birbirini tamamlayan dzelliklere sahip olmasina
zemin hazirlamaktadir (Akengin, 2017). Dogal kaynaklar, tarimsal {irtinler, sanayi,
turizm gibi cografi ve ekonomik ¢esitlilikler, Tiirk tilkeleri arasinda tamamlayici bir
misyona doniisebilir. Bu avantajlar1 degerlendirmek i¢in Tirk devletleri arasindaki
iligskilerin daha ¢ok gelismesi gerekmektedir. Bu iliskilerin gelismesi ise bir siyasi
birlik, pakt ya da blok etrafinda kurumsallasarak daha da miimkiin hale gelebilir. De-
ginildigi gibi siyasi cografyada bloklar siyasi, askeri, ekonomik ve kiiltiirel etkenler-
le olusturulmaktadir. Bunlara zemin hazirlayip siyasi cografya iizerinde etkili olan
amillerden olan cografi konum (matematik ve 6zel konum), saha yapisi, yer sekilleri,
beseri ve siyasi yap1 gibi cografi 6zellikler, siyasi bloklarin olusumunda rol oynayan
en 6nemli unsurlara karsilik gelmektedir.

Siyasi cografyada mevkii konusu, fiziki mevkii oldugu gibi beseri mevkii olarak
da addedilebilir. Beseri cografyada mevkii sartlart fiziki mevkii gibi duragan degil,
zaman iginde degisen ozellikleri igerisinde barindiran unsurlari ihtiva eder (Goney,
1993). Siyasi cografya iizerinde etkili olan cografi konum &zellikleri, ilkelerin eko-
nomik, sosyal ve siyasi hususiyetlerinde en belirleyici faktérlerdendir. Bir biitiin ola-
rak cografi faktorler ayni zamanda devletlerarasi iligkilerde de belirleyici olmaktadir
(Kazel, 2022). Siyasi cografyadaki beseri mevkii konusu, bir devletin diinyada kiiltiir
bolgelerine gére mevkii, siyasi bakimdan komsularina gére mevkii, muhtelif siyasi
paktlara veya bloklara gére mevkii olarak ele alinabilir (Goney, 1993). Son yiizyilda
bagimsizliklarin1 kazanip sayilari giin gegtikce artan ulus devletler siyasi, iktisadi,
askeri ve kiiltiirel alanlarda iligkilerini gliglendirmek i¢in biiyiik organizasyonlarla bir
araya gelmistir. Basta miistakil olan devletler siyasi organizasyonlarla bir araya ge-
lirken, kendi bagimsizliklarini ise muhafaza ederler (Goney, 1993). Karsilikli ihtiyag
ve ¢ikarlar devletleri birbiri ile egitim, kiiltiir, politika ve iktisadi olarak iligkiler kur-
maya sevk etmistir. Bu durum bazi siyasi bloklara zemin hazirlamistir (Giinel, 1997).
Sadece ticari veya ekonomik degil, ayni zamanda istila tehdidine kars1 ve ideolojik
farklilasmalara bagli olarak da siyasi bloklar kurulmus ve bu durum zamanla askeri ve
ekonomik biiyiik organizasyonlarin kurulmasina yol agmistir. Bunlara Avrupa Birligi,
Arap Birligi, KEi, BDT, Islam Konferansi Orgiitii, NATO, D8 vb. paktlar ya da blok-
lar &rnek verilebilir (Giinel, 1997). Tiirkiye; Asya, Avrupa ve Afrika iilkeleri arasinda
son derece stratejik cografi konuma sahip bir {ilke olarak paralel sekilde gesitli siyasi
bloklarda yer alabilecek 6nemli bir sahadir. Mesela tarihten gelen kiiltiirel bag: saye-
sinde Tiirkiye, Islam iilkeleri ve Tiirk iilkeleri arasinda siyasi bloklar kurarak bunla-
11 etkinlestirebilecek derinlige sahiptir. Tiirkiye bir diger taraftan Avrupa Birligi ve
NATO gibi biiyiik bloklarla da iliskilerini yiiriitme avantajina ve ¢esitliligine sahiptir.
Boylelikle Tiirkiye’nin sahip oldugu ¢ok ¢esitli ekonomik, siyasi, sosyal ve kiiltiirel
alternatifleri zaman igerisinde birer kazanca doniismektedir. Bu da cografyanin ve
getirdigi 6zelliklerin bir tilke i¢in 6nemini ortaya koymaktadir.
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Tiirkiye ve diger Tiirk devletlerinin siyasi cografya ozellikleri, bu devletlerin
cok cesitli giivenlik mimarisine dahil olmasi1 konusunda 6nemli gerekceler sunmakta-
dir. Ozellikle Tiirkiye nin farkli giivenlik uygulamalarim gerektiren siyasi, jeopolitik,
beseri ve fiziki yapisi, birgok faktoriin yaninda saha yapisiyla da dogrudan alakalidir
(Kazel ve Bayartan, 2021). Cografyanin ve jeopolitik gelismelerin dogal bir sonucu
olarak Orta Asya’da bulunan Tiirk Cumbhuriyetleri de gelecekte kendi giivenliklerini
saglamlastirmak i¢in uluslararast ortamda dengeli siyaset izlemeli ve kendi aralarin-
daki isbirligini giiclendirmelidirler (Kara, 2006). Belirtilen giivenlik yaklagimlari her
ne kadar askeri ve siyasi bakimdan anlasilsa da, sosyal, teknolojik ve ekonomik un-
surlar i¢in de gegerlidir.

Tiirk Diinyas {ilkeleri arasinda var olan ya da daha genis bir perspektifle ku-
rulma ihtimali bulunan siyasi bloklarin etkin ve isler hale gelmesi beklenmektedir.
Bunu siirdiiriilebilir kilmanin yollarindan birisi de siiphesiz egitim uygulamalaridir.
Tiirk Diinyas1 hakkindaki bilgiler egitim yoluyla toplumlara aktarilacak ve tilkelerin
bunu igsellestirmesi sayesinde uzun vadeli giiclii bloklar olusturmak miimkiin hale
gelecektir. Bu minvalde devletlerin ekseriyetle kendi etki alanlarinda yaptiklar1 en
temel faaliyetlerden birisi cesitli egitim uygulamalar1 ve 6zellikle dgrenci degisim
programlaridir. Mesela giiniimiizde Avrupa iilkeleriyle diger iilkeler arasinda Erasmus
diye adlandirilan degisim programu yiiriitilmektedir. Boylelikle Avrupa kiiltiirii genis
kitlelere yayilma ihtimali bulmaktadir. Bu programin benzeri bir uygulamay: Tiirkiye
onciiliigiinde daha genis sekliyle tiim kademeler igin Islam iilkeleri ve Tiirk Diinyas1
iilkeleri arasinda hayata gecirmek miimkiindiir.

Esasinda Tiirkiye ve diger Tiirk devletleri hakkinda 6grencilere cografi ve kiil-
tiirel bilgiler verilmesi, Tiirkiye’de Ankara Universitesi’nde kurulan Cografya bolii-
miindeki iilkeler cografyasi kiirsiisii dersleri ile baslamistir. Bu argiimanlara ilkog-
retim ve ortadgretim miifredatinda da yer verilmesi hemen hemen ayni donemlere
tekabiil etmektedir. Her ne kadar sinirlt bazi vurgulamalar olsa da miifredatta Tiirk
Diinyas1 hakkinda detayli bilgiler verilmesi 1980°1i yillardan sonra baslamigtir (Topal
ve Sezer, 2016). Belirtildigi gibi Tiirkiye Cumhuriyeti cephesinden bakildiginda Tiirk
Diinyas1 hakkindaki bilgilerin egitim miifredatlarina girmesi ge¢ donemlere tekabiil
etmekte, diger Tiirk devletlerinde ise bu durum daha da ileri donemlere denk gelmek-
tedir. En son 2022 yilinda yapilan Uluslar aras1 Tiirk Akademisi Ortak Ders Kitaplari
Calistayindan sonra Tiirkiye’de Milli Egitim Miifredatlarina Ortak Tiirk Tarihi, Ortak
Tiirk Edebiyati ve Tiirk Diinyast Cografyasi dersleri eklenmistir. Ayn1 miifredatlarin
diger Tiirk Devletleri egitim miifredatlarinda da yer bulmaya basladig1 sdylenebilir.
Geg¢ kalinmis olsa da bu adimlar 6nemli birer gelisme olarak dikkati ¢ekmektedir.
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Tiirkiye’de okuyan 6grenciler iizerinde Tiirk Cumhuriyetleri hakkinda yapilan
arastirmalar bu tilkeler hakkinda bilinen seylerin diisiik seviyede ¢iktigini gostermis-
tir. Bu sonuglar her ne kadar {iniversite 6grencileri arasinda boyle ise de, temel egitim
ve ortadgretim kademelerinde de ayni seviyelerdedir (Topal ve Sezer, 2016). Dola-
yisiyla Tiirk tilkeleri arasindaki bilgi alis verisinin artmasi i¢in egitim uygulamalari
onemli alternatifler sunmakta ve bu dogrultuda daha fazla adim atilmasina ihtiyag
bulunmaktadir.

Giliniimiize kadar egitimle alakali atilan adimlari Tiirk devletleri arasindaki ilis-
kilere yeterince etki ettigini sdylemek su an i¢in zordur. Bunun siyasi yani bir yana
en temel sebeplerinden birisi geng kitlelere egitim uygulamalari vasitasiyla yeterli
bilgilerin aktarilmas: konusundaki eksikler olarak goriilebilir. Arastirmanin 6ziinii
olusturan bu sorunu agmak icin ¢dziimler sunmak artik dnemli hale gelmistir. Ulkeler
arasi entegrasyonu tam olarak saglamak i¢in Tiirk Diinyast Hareketlilik Programi ve
benzeri uygulamalara ihtiyag oldugu diisliniilmektedir. Zira yukarida da deginildigi
gibi kalict siyasi birliklerin kurulmasi ve gelistirilmesinin en 6nemli yollarindan biri-
si egitim uygulamalaridir. Konu hakkinda son yillarda 6nemli adimlar atilmaya bas-
lanmistir. Ancak daha somut ve uygulanabilir 6rneklere ihtiya¢ vardir. Arastirma bu
ihtiyaca yonelik bir 6neri sunmakta ve ayni zamanda konu hakkinda sinirli literatiire
katk1 sunmay1 hedeflemektedir.

Yontem

Cok kutuplu diinyada Tiirk Devletleri Teskilatinin da yerini alip siyasi, ekono-
mik ve sosyal birlik perspektifi gelistirmesi bu ¢aligmanin ¢ikis noktalarindan biri-
sidir. Uye devletlerin benzer kiiltiirel 6zelliklere sahip olmasina ragmen iliskilerin
yeterince gelismedigi ve buna yonelik arastirmalar yapilmasi gerektigi bir diger ¢ikis
noktasidir. Konu hakkindaki literatiir ve birincil-ikincil kaynaklar veri toplama tek-
nigiyle tespit edilmis ve cesitli analizler yapilmistir. Arastirmada kullanilan veriler
cesitli kurum ve kuruluslardan temin edilmis ve bu verilerin yorumlanmasi sonucun-
da ¢0ziim Onerileri gelistirilmigtir. Bu veriler her ne kadar genis ¢apli bir yaklagimla
toplansa da, sonuca ulagma konusunda birka¢ kurumdan alinanlar daha fazla 6ne ¢ik-
maktadir. Ozellikle egitim alanindaki birgok bilgi Milli Egitim Bakanliklar1, Yurt Dig1
Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi ve YOK ’ten almmustir. Ulkelerin cografi
konum ve niifus sekilleri i¢in Cografi Bilgi Sistemleri ArcGIS 10.4 yazilimi kullanil-
mustir. Arastirmada uygulamaya déniik fikirlerin olusturulmasi istanbul Milli Egitim
Miidiirliigiinde yapilan Ar-Ge ¢alismalarina dayanmaktadir. Hareketlilik programinin
yaninda Istanbul Milli Egitim Miidiirliigiinde yiiriitiilen baz1 6rnek proje ve caligma-
larin Tirk Devletleri Teskilati tiyeleri i¢erisinde de uygulanmasi dnerilmektedir. Ca-
lismada ad1 gegen hareketlilik kavrami ise tiniversiteler arasinda uygulanan Erasmus
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ve Mevlana benzeri programlardaki gibi miifredata dayali bir 6grenci/6gretim tiyesi
degisimini degil, Milli Egitimlere bagli 6grenci ve d6gretmenlerin iilkeler arasi hare-
ketliligini ifade etmektedir. Arastirma; deney, anket, odak grup ¢alismasi gibi etik
kurul izni gerektiren unsurlar igermemektedir.

Arastirmanin kapsamini; siyasi cografya agisindan bloklar hakkinda bilgi ve
devletler arasindaki iliskilerin gelistirilmesinde egitimin rolii olusturmaktadir. Aras-
tirmanin o6rneklemi ise Tiirk Devletleri Teskilati’na iiye olan Tiirkiye, Azerbaycan,
Kazakistan, Kirgizistan, Ozbekistan ile bu teskilata iiye olmayip gozlemci statiide
olan Macaristan, Tiirkmenistan ve 2022 yilinda yapilan toplantryla gézlemci iiye ola-
rak kabul edilen Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC) devletleri ile sinirlidir. Ca-
lismada yapilan yorumlar her ne kadar Tiirk Diinyasinin biitiinii izerinden sekillense
de, ekseriyetle Teskilatin asil iiyeleri hakkindadir. Arastirmada Tiirk Devletleri Teski-
lati’na iiye olan devletler ve topluluklar arasindaki iliskileri gelistirmek i¢in egitimin
6nemi vurgulanmistir. Ayrica Tiirklerin Diinya iizerinde yasadig1 diger iilkeler icin
de bazi1 genellestirilebilir ¢ikarimlarda bulunmak miimkiindiir. Dolayisiyla Diinyada-
ki Tiirk topluluklarinin tamami teskilata dahil olmadigindan ortaya koyulan prensip
ve orneklemler genis bir perspektif ve temsil sunar. Egitim siireglerinin paradoksal
yapist sistematik hale getirildiginde ve herhangi bir amaca dogru kanalize edildigin-
de tahminlerin Stesinde bir yarara doniigebilir. Aragtirmada bunun bir hipotez olarak
diistintiliip kurgulanmast ve bu hipotezin bir 6neri ile dogrulanmaya ¢alisilmast s6z
konusudur.

Arastirma Cercevesi

Caligsma gergevesini sirastyla Tiirk Devletleri Teskilati’na iiye olan iilkelerin cog-
rafi konumlar1 ve yapilari, teskilatin amaglari, tiye devletler arasindaki mevcut iliski-
ler, iiye devletler arasindaki iligkilerin geligmesinde egitimin rolii ve bir 6neri olarak
Tiirk Diinyas1 Ogrenci Hareketlilik Program1 olusturmaktadir. Sonug boliimiinde ise
mevcut yap1 ve gelecek donem hakkinda degerlendirmeler yapilmistir.

Tiirk Diinyasi olarak bilinen sahada toplumlar arasinda bir kopukluk oldugu dii-
stinlilmektedir. Bunun yaninda devletler arasi iligkilerin yeterince gelismedigi, bunun
asilmas1 noktasinda gesitli egitim uygulamalar ile 6grenci hareketliligi baglaminda
yeni bir takim girisimlere ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmistir. Bu dogrultuda 6grenci
hareketlilik programlarinin hayata gecirilmesi sonucunda iilkeler ve toplumlar arasi
iliskilerin ilerleyecegi hakkinda bir dngdrii esas alinmistir. Benzer 6zelliklere sahip
siyasi birliklerde 6grenci hareketliligi yogun olarak kullanilirken, Tiirk Devletleri
Teskilati liyeleri arasinda bu konuda eksikler bulunmaktadir. Her ne kadar ytliksekog-
retimi kapsayan bazi 6grenci degisim programlari s6z konusu olsa da bu aragtirmada
tim kademelerin 6grenci hareketliligine katilmasi gerektigi vurgulanmistir.
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Tiirk Devletleri Teskilatina Uye Devletlerin Siyasi Cografyasi, Konumu ve Yapisi

Tiirk Diinyasimi, Kafkaslarda Azerbaycan, Avrupa-Asya baglantisinda Tiirkiye
ile Orta Asya’da bulunan Kazakistan, Tiirkmenistan, Kirgizistan, Ozbekistan, Taci-
kistan ve heniiz bagimsiz olmayan Dogu Tiirkistan {ilkeleri olusturmaktadir. Bununla
beraber Afganistan, iran, Balkan iilkeleri ve daha bircok iilkede yogun Tiirk niifusu
yasamaktadir (Atalay, 2013). Tiirk Diinyas1 ve bunun bir pargasi olan Tiirk Devletleri
Teskilat1 iiye ve gozlemci devletleri, yiizélgiimii 11.2 milyon km?yi agan genis bir
cografi alana tekabiil etmektedir (Doganay, t.y.). Ozellikle dogal kaynaklar ve ekono-
mik potansiyeli ile Tiirk Cumhuriyetleri, Dogu’nun u¢ noktalar1 ile kaynaklara ihtiyaci
olan zengin Bat1 devletlerini birbirine baglayan cografi rotada yer almaktadir (iscan,
2004). Tarihi Ipek Yolu ve diger bir¢ok ana rota iizerinde bulunan Tiirk Devletleri,
sahip oldugu ulasim ve ticaret rotasi, dogal kaynaklar ve diger ekonomik avantajlart
ile stratejik sahalara denk gelmektedir (Tezer, 2018). Tiirk Devletleri ya da Tiirk Diin-
yasi sahasi her ne kadar siyasal sinirlarla ayrilsa da esasinda dil ve kiiltiirle biitiinlik
arz eder. Bu agidan genis bir sahay1 kaplamaktadir (Johanson, 2001, ¢cev. Demir). Bu
cografyanin, 2020 yilinda Karabag i¢in yapilan Azerbaycan-Ermenistan savasindan
sonra Ozellikle Nahgivan baglantilariyla kesintisiz bir ulasim rotasina sahip olmaya
baslamast ile stratejik pozisyonu giiclenmistir. Tiirkiye-Azerbaycan kara ulagimindan
sonra diger iilkelerle Hazar tizerinden baglanti kurulmasi daha pratik hale gelmistir.
Tiirklerin yasadig1 cografi saha; konumu, dogal kaynaklar1 ve diger birgok cografi
ozellikleriyle Diinyada ¢ok stratejik noktalara karsilik gelir (Sekil 1).

Sekil 1
Tiirk Devletleri Teskilati Uyeleri ve Konumlar:
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Siyasi cografyadaki hakimiyet teorilerinden olan kara hakimiyet teorisi ile kenar
kusak hakimiyet teorilerinde gegen i¢ kenar hilal veya rimland olarak degerlendirilen
kisim, biiyiik oranda Tiirklerin yasadigi cografi sahalardan olusmaktadir (Ozey, 2010).
Sovyetler Birligi’nin dagilmasindan sonra genis bir alanda bagimsizliklarini kazanan
Tiirk Cumbhuriyetleri iktisadi ve siyasi olarak hiir bir siirece girmistir. Bundan dolay1
bolge, ayn1 zamanda diinyanin diger biiyiik devletlerinin veya uluslararas: orgiitleri-
nin ilgisini ¢eken dogal bir merkez haline gelmistir (Veliyev, 2009). Sahip oldugu zen-
gin dogal kaynaklar ve jeopolitik avantajlari dolayisiyla Tiirk Cumhuriyetleri nemli
cografi 6zelliklerle donanmistir. Bilhassa Tiirk Devletleri Teskilati iiye devletlerinden
olan Tiirkiye hakkinda Ozey (2000) tarafindan ortaya atilan “Merkezi Tiirk Hakimiyet
Teorisi”, Tiirkiye’nin siyasi cografya 6zelliklerinden dolay1 bdlgesinde ve diinyada
siyasal bir gii¢ merkezi olabilecegini dne siirmektedir. Teoriye gore “Anadolu Yarima-
das1 Heartland, bu alan1 ¢evreleyen Kafkaslar, Balkanlar, Iran, Arabistan ve Kuzey-
dogu Afrika diinya kalesini kusatan i¢ ¢gemberi meydana getirmektedir. Bu alanlarin
disinda kalan kara kiitleleri de, dis ¢emberi veya diinya adasini olusturur. Buna gore
Anadolu’ya egemen olan bir millet i¢ cembere ve oradan da dis ¢cembere yani diinya-
ya hikkmeder” goriisii 6ne siirlilmektedir. Her ne kadar Diinyada tek bir teoriye bagh
olarak mutlak bir egemenlik kurmak ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde de ¢ok gii¢ olsa
da, belirtilen hususiyetleri avantaj olarak goriip degerlendirmeye ¢aligmak her zaman
bolgesel ve kiiresel a¢idan Tirkiye’ye kazang saglayacaktir. Bir biitiin olarak Tiirk
Diinyasinin bulundugu genis ve avantajli yelpazede giiclii siyasi bir pakt ya da blok
kurmak, ayrica iilkeler arasi iliskileri gii¢clendirmek i¢in bir¢cok alanda yeni alternatif
oneriler gelistirmek her zamankinden daha 6nemli hale gelmektedir.

Tarih boyunca birbirinden farkli medeniyetlerle temas kusaginda bulunan Tiirk
iilkeleri, her zaman oldugu gibi giiniimiizde de etkilesimin, ticaretin ve beseri hare-
ketliligin oldugu cografi alanlara tekabiil etmektedir. Her ne kadar iilkeler arasinda
cografi uzaklik s6z konusu olsa da, Tiirk tilkeleri sahip oldugu stratejik avantajlarla
bélgelerinde 6ne ¢ikmakta ve bu dezavantaji ortadan kaldirmaktadir. Ozellikle dogal-
gaz, petrol, krom, demir, uranyum gibi 6nemli madenlere sahip olan Tiirk iilkeleri, bu
bakimdan diinya ticaretinde s6z sahibi olacak imkanlara sahiptir.

Tirk Devletleri Teskilat1 {iyelerinin ekonomik 6zelliklerinden olan milli gelir
istatistiklerine bakildiginda verilerin genellikle geligmekte olan tilke parametrelerine
sahip oldugu goriilebilir. Genel olarak son yillarda gelisim gosteren ekonomik goster-
geler, Diinya genelinde yasanan ve Covid19 olarak bilinen kiiresel salgin kosullarin-
dan ve patlak veren Rusya-Ukrayna savasindan olumsuz etkilenerck azalma seyrine
girse de son donemde tekrar yiikselmeye baslamistir. Bu siireglerde 6nemi daha faz-
la anlasilan enerji ve gida konularinda Tiirk Diinyasi ¢ok hayati avantajlara sahiptir.
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Tiirk Devletleri Teskilati {iyeleri bu iki unsuru etkili sekilde kullandig1 takdirde gerek
ekonomik ve gerekse sosyal agidan bir sigrama saglayabilir. Bilhassa bolge tilkeleri-
nin bazilarinda bulunan enerji kaynaklariin ¢ikarilmasi, iglenmesi ve taginmasi kri-
tik derecede 6nemli hale gelmistir. Bunun yaninda gida iiretimi noktasinda verimli
topraklar barindiran bolge iilkeleri, sahip oldugu imkanlart kullanmak igin gelismis/
intansif tarim yontemini yayginlastirmalidir. Bu durum hem boélge iilkeleri hem de
Diinya i¢in siirdiiriilebilir avantajlar sunacaktir. Bunun yaninda iilkelerin niifus yapi-
sina bakildiginda en yiiksek gostergeler Tiirkiye ve Ozbekistan iilkelerine aitken, en

az niifusa sahip

olan iilke Kirgizistan olarak goze carpmaktadir (Sekil 2). Ulkelerin

egitim gostergelerinden olan okuryazar oranlari ise niifus yapisina gore ideal bir dagi-
lim gostermektedir (Tablo 1).

Sekil 2

Tiirk Devletleri Teskilati Uyelerinin Niifusu (2021)

30°0'0"E

60°0'0"E

z
=S =

Akdeniz

Uye llkeler nufus/kisi
B 84.680,273
[ 34.230,000

30°0'0"N

10.281,485
- 6.592,000

30°0'0"N

30°0'0"E

Tablo 1

Tiirk Devletleri Teskilati Uyeleri ve Bazi Ozellikleri

Ulke Niifus (Milyon) Okuryazar Oran1  Milli Gelir (Dolar)
Tiirkiye 84.680.273 %97.42 9.592

Azerbaycan 10.281.485 %99.8 13.500

Kazakistan 18.750.000 %99.8 10.963

Kirgizistan 6.592.000 %99.6 1.385

Ozbekistan 34.230.000 %99.9 1.521

Kaynak: Birlesmis Milletler Gelistirme Programi, http://hdr.undp.org/en/countries, (2021)
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Uye devletler igerisinde Tiirkiye bircok agidan daha ileri seviyeye sahip olmakla
beraber, Azerbaycan ve Kazakistan iilkelerinin de dnemli kaynaklara ve imkanlara
sahip oldugu sdylenebilir. Uye devletler arasinda dzellikle Kirgizistan devleti igin ge-
lismeye acik alanlar daha fazladir. Bu iilkede ekonomik ve sosyal agidan eksiklikler
bulunmaktadir. Ozbekistan iilkesi ise geng niifus yapist ve dzellikle tarim alanindaki
avantajlar ile one ¢ikar. Tiim gostergeler ve mevcut yapr gostermektedir ki; Tiirk
Devletleri Teskilati tiye devletlerindeki niifusun ekonomik ve sosyal gelisimini sag-
lamak gerekmektedir. Bunun igin siireklilik arz eden yeni ve etkili programlar uygu-
lanmasi gerektigi aciktir.

Tiirk Devletleri Teskilat1 ve Amaglari

Birinci ve Ikinci Diinya Savaslarindan sonra olusan iki kutuplu sistemde Sov-
yet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi (SSCB) egemenligi altinda bulunan Orta Asya
ve Kafkasya Tiirk iilkeleri, Tiirkiye dahil diinya ile kuracaklar iligkilerde fiilen ve
hukuken SSCB {izerinden hareket etmek durumundaydi. SSCB’nin dagilmasindan
sonra Tiirk Devletleri bagimsizliklarini kazanarak Tiirk Diinyasi ve uluslararast ortam
ile entegre olmaya baslamistir (Erol ve Celik, 2017). Akabinde siirdiiriilen iliskilerle
Tiirk Devletleri yeni bir siirece girerek kendi iglerinde Tiirk Dili Konusan Ulkeler,
Tiirk Kenesi ve son donemde Tiirk Devletleri Teskilatt ismi ile biitiinliik kazanmaya
calismustir.

Tiirk Devletleri Teskilati, siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve diger pek ¢ok alanda is-
birligini esas alan ve 10.03.2009 tarihinde Nah¢ivan’da imzalanan Nahgivan Antlas-
mas1 kapsaminda Tiirkiye, Kirgizistan, Kazakistan, Azerbaycan kurucu iiye tlkele-
riyle kurulmustur (Nahgivan Antlasmasi 7). 16 Eyliil 2010’daki Istanbul Bildirisi de
temel belgeler arasinda yer almaktadir. Esasen teskilatin ilk temeli ise 1992 yilinda
Ankara’daki Tiirk¢e konusan devletlerin bagkanlari tarafindan yapilan zirvede atil-
mustir. 2018 yilinda Tiirk Kenesi adim alan topluluk, 2019°da Ozbekistan’m katili-
miyla iiye sayisint 5’e ¢ikartmistir. Teskilat, Macaristan, Tiirkmenistan, ayrica 2022
yilinda KKTC’nin gézlemci tilke olmasi ve 11.12.2021 tarihinde Tiirk Devletleri Tes-
kilat1 adin1 almastyla daha entegre ve organize bir etkilesim siirecine girerek varligini
devam ettirmektedir (turkkon).

Tiirk Devletleri Teskilati’nin temel amaclart; tiye devletler arasinda igbirlikle-
rini derinlestirmek, bolgesel ve kiiresel barisa katki sunmak, ayrica insan haklari,
demokrasi ve iyi yonetisim alanlarindaki ilkelere baglh kalarak ¢aligmalarini siirdiir-
mektir. Ayrica dig politikada ortak tutumlari benimsemek, ticari yatirim igin sartlari
olusturmak, bilim ve kiiltiir alaninda etkilesimi artirmak ve kitle iletisim araglariyla
toplumsal iliskileri gelistirmek amaglanmaktadir. Bu amaglar icin ortak kiiltiir, tarih
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ve kimlik gibi unsurlar adeta bir temel olarak firsat sunmaktadir (turkkon). Belirtilen
amaglara ulagmak i¢in ¢ok yonlii bir perspektifle alternatif ¢alisma alanlari olustur-
mak gerekmektedir. Her ne kadar ortak kiiltiir noktalar1 tilkelere avantajlar sunsa da,
bu durum belirtilen amaglara ulasmak i¢in tek basina yeterli olmamaktadir. Hem Tiirk
Devletleri Teskilati tiyeleri arasinda hem de Tiirklerin yogun olarak yasadiklari tilke-
lerde toplumlararasindaki iligkileri gelistirmek i¢in belirtilen amaglart hayata gecir-
mek gerekmektedir. Bunun yaninda gorildiigii tizere teskilat hedefleri arasinda egitim
konusuna dogrudan bir atif yapilmamuistir. Siyasi birlikler ya da teskilatlarda uzun
soluklu isbirlikleri gelistirmenin en temel yollarindan biri egitimdir. Ulkeler arasi is-
birliklerini gelistirmek, kalict hale getirmek ve kiiltiirel birliktelikleri gliglendirmek
ancak egitim uygulamalar1 ile miimkiindiir. Dolayistyla Tiirk Devletleri Teskilat1 tiye-
lerinin hedefleri arasinda egitim ayr1 bir baslik olarak kurgulanmalidir. Aksi takdirde
halihazirda ifade edilen hedeflerin yerlesmesi de giiglesecektir.

Tiirk Devletleri Teskilatina Uye Devletler Arasindaki iliskiler

Tiirkiye agisindan iligkilerin gelistirilmesi Tiirk Cumhuriyetlerinin bagimsizlik-
larint kazanmasindan sonra devlet politikasi olarak benimsenmistir. Bu siiregte birgok
kurum ve kurulus devletler arasi diizeylerde kurularak ¢alismaya baslamistir (Biyikli,
2016). Turk Cumbhuriyetleri ve 6zellikle Tiirkiye arasindaki iliskiler SSCB’den sonra
yaganan bagimsizlik siireci ile umut verici bir noktaya gitmekteydi. Ancak o donem-
de iliskiler duygusal bir seyirde ilerlerken beklendigi gibi stratejik olarak ileri sevi-
yede bir hiiviyete kavusamamistir (Bagirzade, 2011). Tiirk Diinyasinin aktorii olan
devletlerarasinda 1992 yilinda baslayan etkilesim ile iligkiler yavasta olsa kademeli
sekilde artmaya baslamistir. Devlet baskanlart arasinda yapilan zirveler ve kurulan
organizasyonlarla ortak ve serbest bir ticaret, ulasim aglari ile baglant1 kurma, dogal
kaynaklarin Tiirkiye iizerinden Bati’ya ulastirilmasi ve telekomiinikasyon gibi alan-
larda isbirligini gliglendirme vizyonu ortaya ¢ikmistir (Erol ve Celik, 2017). Belirtilen
iligskiler daha sonra takip eden zirveler ve tesis edilen kurumlarla stratejik ve daimi
bir yapi ile gelistirilmeye caligilmistir. Uye devletler arasindaki ifade edilen kurumsal
iletisim siireci giiniimiizde de siirdiiriilmeye calisiimaktadir. Ozellikle 2022 yil1 basla-
rinda yasanan Kazakistan i¢ karigikliklari, Tiirk Devletleri Teskilati tiyeleri arasindaki
iliskilerin degerini artirmis ve teyit etmistir. Bu agidan bakildiginda gerek ekonomik,
gerek siyasi, ekonomik ve gerekse kiiltiirel noktada daha fazla iliski igerisinde olmast
iiye devletlerin ¢ikarmadir.

Uye devletlerin cogunlukta oldugu Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri; Hazar Golii,
Cin, Rusya, Afganistan, Pakistan ve Iran iilkelerinin arasinda bulunmaktadir. Sovyet-
ler Birligi’'nden sonra bahsi gegen bdlgede ortaya ¢ikan Tiirkmenistan, Kazakistan,
Ozbekistan, Kirgizistan ve Tacikistan iilkelerindeki farkli Tiirk topluluklarina mensup
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gruplar niifusun yilizde seksenden fazlasini olusturmaktadir (Kara, 2006). Bu durum
daginik etnik yapidan ziyade homojen bir yap1 gibi gériinmektedir. Ancak belirtilen
topluluklarm karsilikli olarak farkli devletlerde farkli oranlarda bir yogunluga sahip
oldugunu s6ylemek gerekir. Bu durum ayriliktan ziyade tilkeler icin bir ¢esitlilik ola-
rak goriilmeli ve iligkilerin gelistirilmesi i¢in firsata ¢evrilmelidir.

Giintimiizde Tiirk Devletleri ve topluluklar: arasinda iligkilerin istenen seviyede
oldugunu sdylemek zordur. Siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal alanlarda Azerbay-
can Devleti ve Tiirkiye arasinda 6nemli isbirlikleri yapilmakla beraber, teskilata iiye
olan diger devletler arasinda bu isbirliklerinin giiglii oldugu sdylenemez. Ancak 2022
yili Kasim ayinda yapilan Tiirk Devletleri Teskilati Dokuzuncu Zirvesi ve akabinde
yayilanan Semerkant Bildirisinde somut isbirliklerine deginilmistir. Siyasi, ekono-
mik, kiiltiirel, sportif bagliklarda sunulan ve 6zellikle iilkeler arasi temasi giiglendire-
cek demiryolu ulagim baglantilarinin saglanmasini ele alan kararlar dikkat ¢ekmek-
tedir. Bu ve benzeri kararlarla gerek devletler arasinda gerekse de toplumsal zeminde
etkilesim kanallarint ¢ogaltmak gerekmektedir. Sonugta iligkileri gelistirip istenen
seviyeye tasimak i¢in Tiirk Devletleri Tegkilati iiyeleri arasinda daha etkin programlar
uygulamaya ihtiya¢ vardir.

Tiirk Devletleri Teskilatina I"Jye Devletler Arasindaki iliskilerin Gelismesinde
Egitimin Rolii

Kiiltiirel degerleri ¢esitli vasitalarla korumak ve daha yiiksek kiiltiirel degerler
acisindan onu gelistirip ilerletmek 6nemlidir. Bu durum farkl: iligkileri gelistirme-
nin yaninda mevcut ortak kiiltiirel etkilesimleri de beraberinde getirmektedir (Horata,
2017). Ulkeler arasinda iliskilerin gelistirilmesi icin kiiltiirel, sosyal, siyasi ve eko-
nomik ¢oziimler sunulabilir. Bunlardan birisi de egitim konusudur. Egitim tek basina
6nemli bir unsur olmakla beraber, ifade edilen diger baslklar i¢cin de tamamlayici
ve pekistirici bir rol oynamaktadir. Egitimin pekistirici yoni Tirk Diinyasi iilkeleri
arasinda etkili bir sekilde kullanilmalidir. Bunun i¢in evvela Tiirk Devletleri Teskila-
t1 tiyelerine Tiirkiye’deki 6rnek gelismis uygulamalarin transferi saglanabilir. Egitim
uygulamalari, Tiirk Devletleri Teskilat1 iiyeleri arasinda entegre bir sekilde yayginla-
sip karsilikl olarak siirekli hale geldigi takdirde basarili sonuglar dogurabilecek po-
tansiyele sahiptir.

Tiirkiye hari¢ Tiirk Devletleri Teskilati tiyelerinin egitim yapisint genel olarak
ikiye ayrrmak miimkiindiir. Bunlar 1991 yili bagimsizlik dncesi ve sonrasi olarak de-
gerlendirilebilir. Onceleri genellikle SSCB varlig1 haricinde disa agilmak veya disar-
dan etkilenmek s6z konusu olmazken, bagimsizlik sonrasinda uluslararas: etkilesim
ve igbirlikleri ile Tiirk Diinyasinda egitim sistemi farklilagmis ve ilerlemistir (Savas,
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t.y.). Belirtilen degisimler adeta bir reform niteliginde ortaya ¢ikmustir. Kiril alfabe-
sinden Latin alfabesine gegen bazi Tiirk devletleri, yurt disina 6grenci gondermeye ve
yurt disindan 6grenci kabul etmeye baslamistir. Bu durum Tiirk Diinyasindaki tilkeler
arasinda 0grenci hareketliligini baslatmistir. Kiiresellesme ile birlikte bilginin tiretil-
mesi ve yaygin hale getirilmesi i¢in uluslararas1 6grenci hareketliligi 6zellikle son
yillarda 6ne ¢ikan bir uygulamadir.

Egitimde 6grenci hareketliligi konusu 6zellikle tiniversiteler diizeyinde dgrenci/
Ogretim lyesi degisimini ifade edip diinyanin birgok filkesi arasinda yiiriitiilen bir
programdir. ABD, Avrupa Birligi, Rusya ve diger birgok birlik veya devlet arasinda
uygulanan hareketlilik her ne kadar ilk baslarda teknik, ekonomik ve kiiltiirel olarak
ortaya ¢iksa da, sonradan ekseriyetle egitimde 6grenci hareketliligi olarak profesyo-
nel sekilde siiregelmistir (Oztiirk, 2014). Diinyada uluslararas1 dgrenci hareketlili-
ginin 2030 yilina gelindiginde yaklasik 20 milyona ulagsmasi ongdriilmektedir. Yurt
disina en ¢ok 6grenci gonderen iilkeler Cin ve Hindistan olarak bilinmekte ve 6grenci
kabuliinde Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere 6ne ¢ikmaktadir (YOK). Tiirki-
ye’ye ise 6grenci hareketliligi ile son on yilda yaklasik 25 binden fazlasi burslu olmak
iizere, 224 bin yabanci uyruklu yiiksekogretim 6grencisi gelmistir. Yakin donemdeki
hedef ise 300 bin 6grenciyi misafir etmektir (YTB).

Tiirk Devletleri Teskilat1 iyeleri arasinda en fazla 6grenci hareketliligi olan ve
yabanc1 6grenci agirlayan tlkeler 224 bin kisi ile Tiirkiye ve 63 bin kisi ile Kirgizis-
tan’dir. Bunlar1 35 bin 6grenci ile Ozbekistan, 26 bin dgrenci ile Azerbaycan ve 14
bin 6grenci ile Kazakistan izlemektedir (Sekil 3). Yabanct uyruklu 6grenciler burslu
okumanin yaninda kendi imkanlar ile gerekli sartlar1 saglayarak ilgili iilkede egitim
Ogretim faaliyetlerinde yer alabilmektedir. Bu egitim faaliyetleri ¢ok kisa siireli ve
donemlik olmakla birlikte tiim kademeleri igeren uzun siiregli bir yapida da sunula-
bilmektedir.
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Sekil 3
Tiirk Devletleri Teskilati Uyelerinde Yabanct Ogrenci Sayilart
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Tiirkiye’nin sagladigi burs programlari ve bir¢ok alanda sundugu cazip ortam ile
iilkede yabanci 6grenci orani hizla artmaktadir. Ayrica Tiirkiye’de yabanci uyruklu
ogrencilerin Temel Egitim ve Ortadgretim Denklik Belgesi almasi kosulu ile tiniver-
siteye kabulleri s6z konusu olmaktadir. Yiiksekogretimde uluslararasilasma politikasi
ve strateji belgesi geregi kiiltlirlerarasi etkilesim, arastirma, ekonomi, siyaset ve iilke
tanitimi gibi birgok yap1 giiclendirilmektedir. Bu durum iilkeler arasi iliskilere de yan-
simaktadir.

Tiirkiye’de uygulanan hareketlilik programlarindan birisi, Mevlana Degisim
Programidir. Program kapsaminda diinyanin tiim tniversiteleri arasinda 6grenci ve
Ogretim iiyesi degisimi uygulanmaktadir. Ancak program sadece yiiksekdgretimi kap-
samaktadir (mevlana.yok.gov.tr). Konu 6zelinde ele alinabilecek bir diger hareketlilik
programi ise, SSCB’nin dagilmasindan sonra kurulan 5 Tiirk Cumhuriyeti ile Tiirkiye
model 6rnegi iizerinden 1992 yilinda baslatilan “Biiyiik Ogrenci Projesi”dir. Tiirkiye
o donemlerde bolgede siyasi olarak etkin olamasa da 6zellikle ekonomi, egitim ve
kiiltiir tizerinden, yeni kurulan Tiirk Cumhuriyetleriyle iyi bir etkilesime girmistir.
Ik basta 5 Tiirk Cumbhuriyetiyle baslayan ve sonrasinda 57 iilkeye yayilan Biiyiik
Ogrenci Projesi kapsaminda Tiirkiye, giiniimiize kadar 10 binden fazla 6grenciye ev
sahipligi yapmistir (Kavak ve Baskan, 2001). Biiyiik Ogrenci Projesi’nin amaci Tiirk
dostu bir nesil yetistirmek ve lilkeler arasi iligkilere katki sunmaktir (Karymbaeva,
t.y.). 57 iilkeyi kapsayan Biiyiik Ogrenci Projesi, 6zellikle Tiirk Diinyas1 ile kalici

1663



Siyasi Cografyada Bloklar ve Bloklarin Giiglendirilmesinde Egitimin Rolii: Tiirk Devletleri...

bir dostluk kurma amaci tagimaktadir. Gelen 6grencilere burslar baglanarak imkanlar
olusturulmaktadir. Boylece projenin islerligi farkli kurumlar vasitasiyla iilkeler arasi
karsilikli goriigmelerle siirdiiriilmektedir (Dok, 2009). Ancak kayitlara bakildiginda,
gelen 6grencilerde mezun oraninin istenen seviyede olmadigi anlasilmaktadir. Bu ve
diger bazi sorunlardan dolay1 projenin giiniimiizde iglerligi azalmistir. Bu agidan Tiirk
Diinyasi ig¢inde yeni arglimanlarla daha islevsel projeler gelistirmek gerektigi ifade
edilebilir.

Tiirk Devletleri Teskilat1 {iyeleri arasinda var olan ve daha da gelistirilebilecek
kiiltiirel degerlerin 6ne ¢ikarilmast konusu, cografi uzaklik veya diger dezavantajlar-
dan kaynaklanan olumsuz durumlara karsin en iyi tedbir olarak goriilebilir. Kiilttirel
degerler sayesinde iliskileri giiclendirmek s6z konusudur. Tiirk Devletleri Teskila-
t1 iyelerinin kiiltiirel ve sosyal degerler etrafinda birlesmesi, Tiirkiye’yi bulundugu
istikrarsiz bolgeden, Orta Asya’daki devletleri ise Rusya ve Cin etkisinden koruya-
bilecek argiimanlardandir. Ayrica bu durum Azerbaycan’in Kafkaslarda varligini siir-
diirmesinde bir yol olarak diisiiniilmelidir (ilhan, 1993). Belirtilen kiiltiirel degerler
ancak egitim yolu ile i¢sellestirilebilir. Bu noktada Tiirk Diinyasinda ¢ok ¢esitli igbir-
ligi alanlarinin gelistirilmesi igin, Tiirklerin ortak kiiltiir, tarih, inang, dil, gelenek ve
goreneklerinin iyi bilinmesi icap etmektedir. Tiirk Diinyasinda ifade edilen bu temel
unsurlar ile ekonomik, dogal ve stratejik cografi zenginliklerin mevcut toplumlar ta-
rafindan igsellestirilmesi ve gelecek nesillere aktarilmasi egitim yoluyla saglanabilir.

Tiirk Diinyas1 hakkinda toplum iginde farkindaligin arttirilmasinin yolu biiyiik
oranda Orgiin ve yaygin egitim kurumlarindan gegmektedir. Bu kurumlarin miifredat
icerisinde dzellikle Cografya dersi ve Sosyal Bilgiler dersi igeriklerinde ve uygun ola-
bilecek diger ders iceriklerinde Tiirk Diinyas1 cografyasina daha fazla yer verilmesi
gerekmektedir (Topal ve Sezer, 2016). Tirk Diinyasinin beseri, fiziki ve ekonomik
cografya ozelliklerinin 6grencilere dgretilmesi, gelecege de etki etmesi bakimindan
gereklidir. Tiirk Diinyasi iilkeleri hakkinda bilgilerin temel egitim ve ortadgretim ka-
demelerinde kapsamli bir sekilde islenmesi, iliskilerin stirdiiriilebilir kilinmasi i¢in
de elzemdir (Topal ve Sezer, 2016). Bu unsurlar egitimin 6nemini ve islevini ortaya
koymas1 bakimindan dikkate deger konulardir. Belirtilen unsurlarin yaninda, somut
bir 6neri olarak Tiirk Devletleri Teskilati iiyeleri arasinda iliskilerin ilerletilmesi i¢in
Tiirk Diinyas1 Ogrenci Hareketlilik Programim etkinlestirip gelistirmek faydali olabi-
lecek bir uygulama olarak goriilebilir.

iliskilerin Gelistirilmesinde Bir Oneri Olarak “Tiirk Diinyas1 Hareketlilik Prog-
rami”

Program, Tiirk Devletleri Teskilati organizasyonlarinin Teskilata iiye ve goz-
lemci devletler arasindaki iliskileri giiclendirmesi ve Tiirk Diinyas1t 2040 Vizyon
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Belgesi’nde yer alan Egitim ve Bilim hedefleri dogrultusunda ele alinabilir. Vizyon
belgesinde ve diger iist politika belgelerinde hedef olarak gecen unsurlar; 6grenci ve
aragtirmaci hareketliligi, iye devletler arasinda diploma taninirlig, kiiltiirel ve sosyal
entegrasyon, miifredatlarda iiye devletler hakkinda bilgilerin islenmesi, segmeli ders-
lerin artirtlmasi, yenilik¢i projeler ile bilgi aglar1 kurulmast gibi amaclarin karsilik
bulmasi igin yeni adimlar atilmasi elzem goriilmektedir (2040 vizyon belgesi 14, Tiirk
Devletleri Teskilatt Amaglari). Bu ¢ergevede ifade edilen Tiirk Diinyas1 Hareketlilik
Oneri Programi’nin kisaca amact; “Tiirk Diinyas1 Hareketlilik Program1” adiyla Milli
Egitim Bakanligi’nin/Midiirliikkleri’nin uyguladig: projeler {izerinden kardes devlet-
lerle ortak kiiltiirel degerlerin taninmasini saglamak, bu sayede iligkileri gelistirmek
ve programa iiye devletler {izerinden il Milli Egitim Miidiirliikleri ile egitimin nite-
ligini artirmaya ydnelik olarak sahada ortak projeler gelistirmek olarak degerlendiri-
lebilir.

Programin gerekgesi su sekilde izah edilebilir: Yiiksekogretim Kurulu (YOK)
tarafindan yiiriitillen ve finanse edilen Mevlana Degisim Programi ile Tiirk Kenesi
Tiirk Universiteler Birligi kapsaminda Tiirk Devletleri Teskilat: tarafindan yiiriitiilen
ve finanse edilen Orhun Degisim Programi’nin sadece yiiksekogretim dgrencilerini
ve 6gretim iiyelerini kapsamast, ilkdgretim ve ortadgretim (ve Hayat Boyu Ogrenme)
alaninda Tiirk Diinyas1 agisindan bir bosgluk ortaya ¢ikarmaktadir. Ayni bosluk, T.C.
Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig tara-
findan yiiriitiilen ve finanse edilen Uluslararas1 Ogrenci Hareketliligi programinda da
gbze carpmaktadir. Program, bu boslugun doldurulmasina katkida bulunmay1 hedef-
lemektedir. Bu programin ana hedefleri sdyle siralanabilir;

 Tiirk Diinyas1 Hareketlilik Programi’na Tiirkiye onciiliiglinde tiye devletler/
kurumlar olusturmak,

* Programa iiye devletler arasinda Il Milli Egitim Miidiirliiklerine bagl olarak
okullar belirlemek, proje tabanli ¢alismanin arastiritlmasi hedefine yonelik olarak
program kapsaminda proje gelistirilmesini saglamak,

* Program kapsaminda belirlenen projeler iizerinden Tiirk Diinyasi Kardes Okul-
lar Ag1 olusturmak,

« Tiirk Diinyas1 Okul Kiitiiphaneleri Ag1 olusturmak,
« Tiirk Diinyas:1 ortak kiiltiirel degerlerinin gii¢lendirilmesine katkida bulunmak,

* {Ikdgretim ve ortadgretim (ayrica Hayat Boyu Ogrenme) alaninda bilgi ve tec-
riibe paylasiminda bulunmak, Tiirk Diinyasinda ortak bir ilkdgretim ve ortaggretim
(ve Hayat Boyu Ogrenme) alanmin olusmasina katkida bulunmak,
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* [Ikdgretim ve ortadgretim diizeyinde ortak Tiirk tarihi, kiiltiirii, dili, edebiyati
ve cografyasi ile ilgili galismalarin yapilmasina katkida bulunmak,

 Program iiyesi lilkelerin Milli Egitim Bakanligi/Miidiirliikkleri arasinda Tiirk
Diinyas1 Ogretmen/Ogrenci Akademilerinin kurulmasini saglamak,

* Program tiyesi iilkelerin 6gretmenleri arasinda deneyim paylasimlarinin yapil-
masini saglamak,

* Tiirk Diinyasinda 6gretmenlerin mesleki gelisimini destekleyecek projelerin
gelistirilmesini saglamak,

+ Iyi 6rneklerin ve egitim materyallerinin program iiyesi iilke 6gretmenleri ara-
sinda paylasimim saglayacak Tiirk Diinyast Ogretmen Bilisim Ag1 kurulmasina kat-
kida bulunmak,

* Mesleki egitim alaninda is birliklerinin gelistirilmesini ve deneyim paylasimla-
rmin yapilmasini saglamaktir (Hayat Boyu Ogrenme alani dahil).

Tiirk Diinyas1 Hareketlilik Programi, yapilandirilabilecek projelerin Tiirk Dev-
letleri Teskilati’na iiye olan (Tiirkiye, Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan, Ozbekis-
tan) ve gozlemci (Macaristan, Tiirkmenistan ve KKTC) iilkelerinin Milli Egitim Ba-
kanliklar1 veya il Milli Egitim Miidiirliikleri ile birlikte yiiriitiilmesini planlamaktadir.
Program, ilk etapta projeler kapsaminda iiye olan il Milli Egitim Miidiirliikleri biin-
yesinde olusturulan proje gruplart arasindaki kargilikli hareketlilikten olugmaktadir.
Proje ekipleri, Tiirkiye’de T.C. Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel Miidiirliigii’niin
2019/11 say1l1 Genelgesi dogrultusunda Tiirk Diinyas1 Hareketlilik Programi’nin ilgili
mevzuat agisindan yliriitiilmesini saglayacaktir.

Program pilot uygulama olarak ilk etapta Tiirk Devletleri Teskilati’na tiye ve
gozlemci iilkelerin 11 Milli Egitim Miidiirliiklerinde uygulanabilir. Daha sonra genel-
lestirilerek tiim tilke satthlarinda uygulanabilecektir. Uygulama siirecinde programa
destek olmasi beklenen kurumlar sdyledir: T.C. Milll Egitim Bakanli1 onciiliigiinde
Tiirk Devletleri Teskilati’na iiye ve gdzlemci iilkelerin Milli Egitim Bakanliklari, T.C.
Milli Egitim Bakanlig1 Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel Miidiirliigii, Tiirk Devlet-
leri Teskilat: Genel Sekreterligi, Tiirk Kenesi Tiirk Universiteler Birligi, TURKSOY
(Uluslararast Tirk Kiltiirti Teskilatr) Genel Sekreterligi, Aksakallar Konseyi, T.C.
Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi, Tiirk
Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 Baskanligi (TIKA) gibi diisiiniilebilir.

Programin hedeflenen kitle i¢in ayr1 bir 6nemi bulunmaktadir. Tiirk Diinyas1 Ha-
reketlilik Programi, hedeflenen kitlenin karsilikli olarak Tiirk dilleri ile tanigmasini,
kardes devletler ve kiiltiirler arasindaki farkindaliklarinin ve bilgilerinin artmasin,
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yeni diinya goriisleri edinmelerini ve ortak kiiltiirel degerleri tanimalarini saglaya-
caktir.

Programin uygulamasinda bazi ihtiyaglarin analiz edilmesi gerekmektedir. Or-
negin mevzuat diizenlemesi bunlardan birisidir. Programa onciilitk edecek T.C. Milli
Egitim Bakanligi’nin Tiirk Cumbhuriyetleri ile baslattig1 egitim is birligini okul ve
kurumlar diizeyinde de gerceklestirmek i¢in uygulamaya koydugu kardes okul ve ku-
rumlarla ilgili Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel Miidiirliigiiniin 2019/11 sayili
genelgesi, Tirk Diinyas: Hareketlilik Programi’nin uygulanmasi igin yeterli olma-
yabilir. Programin uygulanmasi Bakanliklar arasinda yeni bir protokolii ve yeni bir
genelgeyi ya da yonetmeligi gerektirebilir. Ayrica projenin uygulanabilmesi, hareket-
liligin yapilacag1 program iilkelerindeki proje ekiplerinin varligina baghdir. Bir diger
konu dil birligi meselesidir. Programin uygulama siirecinde iletigim dili olarak Tiirkge
benimsenmektedir. Ancak program iilkeleri arasindaki alfabe ve lehge farkliliklari ile-
tisim i¢in 6zellikle ileriki fazlarin uygulama siirecinde terciiman destegini zorunlu kil-
maktadir. Belirtilmesi gereken bir diger konu ise finans kaynaklar1 koordinasyon sii-
recinin yapisiyla alakalidir. Bu noktada devletlerarasi anlagsmalarla sorun giderilebilir.

Programin ilk iki fazi mevcut iiye ve gézlemcileri kapsarken, 3. fazda bu tilkele-
rin yaninda Bosna Hersek ve Tiirk niifusunun yogun oldugu bazi iilkelerin de katili-
minin saglanmasi ongdriilebilir.

Program hareketliligine esas olan proje gruplari, programa iiye 1l Milli Egitim
Miidiirliiklerinde gorevli proje koordinatdrleri, projelerin uygulayicist durumundaki
ogretmenler ve projelerin hedef kitlesi olan 6grencilerden olusmaktadir. Hareketlilik-
lerde barinma ve ulagim gibi tiim detaylar proje koordinasyon kurullarinca belirlenir.
Son olarak yayginlastirma galismalarina bakildiginda ise, programa iiye il Milli Egi-
tim Miidiirliiklerinin sayisinin ve uygulanan projelerin gesidinin arastirilmasi seklinde
bir yol ile ilerler. Yayginlastirma faaliyetlerinin programin tim uygulama fazlarin-
da siirdiiriilebilirlik esaslarina gore kesintisiz olarak yiiriitilmesi dngoriilmektedir.
Boylelikle Tiirk Diinyast iginde kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve sosyal alanlarda kalic1
isbirlikleri kurmak ve nihayetinde bolgesel ve kiiresel acidan giiclii siyasi bir blok
olusturmak miimkiin hale gelecektir. Sonug olarak gelecek kusaklarin ortak degerler
etrafinda diisiinmesi ve bu diigiinceleri tilkelerine yansitmasi, egitim ve 6grenci hare-
ketliligiyle dogrudan ilgilidir.

Sonug¢

Giliniimiizde devletlerin ¢esitli sebeplerle kurduklar birgok siyasi pakt veya blok
bulunmaktadir. Siyasi, ekonomik, askeri ve kiiltiirel etkilerle bir araya gelip isbir-
likleri gelistiren devletler kendi iglerinde bagimsizken blok disinda genellikle birlik
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olarak hareket etmektedir. Siyasi cografya agisindan bloklarin gerek birligin biitiinii
icin gerekse her bir devlet i¢in 6nemli kazanimlar1 olmaktadir. Bu kazanimlar bazen
cok cesitli alternatifleri olan tilkeler i¢cin daha fazla kazanima zemin hazirlamaktadir.
Cesitli bloklarda bulunup bunun avantajlarini degerlendiren bir cografi konuma sahip
olmak ozellikle Tiirk Devletleri Teskilati tiyeleri agisindan da gegerlidir. Diinyanin
gii¢ merkezleri arasinda adeta kesintisiz bir koridor olusturan Tiirk iilkeleri, bu stra-
tejik konum avantajini daha fazla firsata ¢evirmelidir. En avantajli bloklar kiiltiirel
birligin giiglii oldugu bloklardir. Bu hususiyetleri iginde barindiran Tiirk Devletleri
Teskilat1 tiyeleri i¢in ayricalikli ve siirdiiriilebilir firsatlar bulunmaktadir. Tiirk Dev-
letleri Teskilati iiyelerinin birbirini tamamlayan kiiltlirel yapilara, dogal kaynaklara,
ekonomik unsurlara ve diger pek ¢ok ozellige sahip olmalari kritik avantajlardan-
dir. Son yillarda Tiirk Devletleri Teskilati tiyeleri arasindaki iliskiler daha etkin hale
gelmeye baslamustir. Ozellikle Tiirkiye ve Azerbaycan arasinda isbirligi seviyesinin
yiiksek oldugu, fakat diger tiyeler arasinda bu denli bir iligki aginin hentiz olusmadigi
tespit edilmistir. Bu durum her ne kadar belirtilen iki devlet i¢in anlamli olsa da diger
iiyeler i¢in de entegrasyonun giiglenmesi gerektigini hatirlatmaktadir. Tiirk Devletleri
Teskilat1 tiyeleri arasinda kiiltiirel birliktelik bulunmast, siyasi ve ekonomik gosterge-
lerde de bu birlikteligin gelistirilmesi gerektigi sonucuna igaret etmektedir.

Tiirk Devletleri Teskilati iiye devletleri arasindaki iliskilerin tiim alanlarda gelis-
tirilmesi, toplumsal zeminde birlikteliklerin karsilik bulmasi ve bunun gelecek kusak-
lar agisindan da kalici hale gelmesi igin egitim bagligi 6nemli bir alan olarak karsimiz-
da durmaktadir. Tiirk Devletleri arasinda gegmiste baslayan Biiyiik Ogrenci Projesi ve
diger 6grenci hareketlilikleri cok degerli adimlar olmakla birlikte, bu programlarda
tam manastyla yeterli verim alindigini sdylemek zordur. Bu noktada arastirma ger-
cevesinde dgrenci hareketliliginin 6nemi bir kere daha vurgulanmistir. Arastirmada
one cikartilan Tiirk Diinyasi Hareketlilik Programi’nin gergevesini; uygulama ekiple-
11 seklinde proje gruplarinin kurulmasi, mevzuat ¢aligmalari, finans durumu, ihtiyag
analizi ve hareketliligin baslatilmas: siireci takip etmektedir.

Tiirkiye’de Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan yiiriitillen ve finanse edi-
len Mevlana Degisim Programi ile Orhun Degisim Programi’nin sadece yiiksekogre-
tim 6grencilerini ve 6gretim tiyelerini kapsamasi, ilkdgretim ve ortaggretim alaninda
Tirk Diinyast acisindan bir bosluk ortaya ¢ikarmaktadir. Ayni bosluk, T.C. Kiilttir
ve Turizm Bakanlig1 Yurtdigi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanlig: tarafindan
yiiriitiilen ve finanse edilen Uluslararast Ogrenci Hareketliligi programinda da goze
carpmaktadir. Oneri program, bu boslugun doldurulmasina katkida bulunmay1 hedef-
lemektedir. Dolayisiyla hali hazirda uygulanan Mevlana ve Orhun gibi hareketlilik
programlarinda temel egitim ve ortadgretim alani eksiktir. Bu eksikligi giderici bir
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yaklagimi esas alan Tiirk Diinyas1 Hareketlilik Programi ¢ergevesinde tiim egitim ve
ogretim kademeleri i¢in 6grenci hareketliligi miimkiin ve kalic1 hale gelebilir.

Tiirk Diinyast Hareketlilik Programinin tam olarak hayata gecirilmesiyle tiye
iilkeler arasi 6grenci hareketliliginde artis olacagi ve bunun uzun vadede Tiirk Dev-
letleri Teskilat: iyeleri arasinda iligkilerin daha fazla gelismesine zemin hazirlayacagi
ongoriilmektedir. Devlet yonetimlerinde gelecekte soz sahibi olacak geng kusaklarin,
kiiltiir birligi i¢inde oldugu {iilkeleri tanimasi ancak egitim uygulamalari ve hareketli-
lik programlartyla miimkiin gériinmektedir. Aksi takdirde kiiltiirel birlikteligin siirdi-
riilebilir sekilde kalict hale gelmesi ve bunun siyasi bir blok etrafinda varligini giic-
lendirmesi zorlasacaktir. iste belirtilen egitim uygulamalari ve benzeri programlarin
gelistirilip hayata gecirilmesi, Tiirk Diinyasinda kiiltiirel birlikteligin gelecek nesillere
aktarilmasi noktasinda 6nemli katkilar sunabilir. Ayrica bu ve benzeri uygulamalar
vesilesiyle siyasi ve ekonomik alanlarda igbirliklerinin ileri seviyelere taginmasi daha
miimkiin hale gelecektir.
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Oz

Tiirk egitim sistemi, yapilan yenilikler ve vizyonundaki degisimleriyle topluma etki etmektedir.
Alanyazin incelendiginde Tiirk egitim sisteminin farkl calismalara konu oldugu ancak yapilmuis
calismalarin genel olarak degerlendirildigi bir ¢alismanin yapiimadigr goriilmiistiir. Bu durum
s0z konusu calismalarin genel egilimlerinin belirlenmesi ihtiyacini dogurmustur. Bu ¢alisma-
min amact Tiirk egitim sistemi ile ilgili calismalarin mevcut durumunu analiz etmek, arastir-
macilara ve Tiirk egitim sistemi paydagslarina rehberlik etmektir. Calismanin 6rneklemini YOK
Tez Merkezi, ULAKBIM, Google Scholar veri tabanlarinda yayimlanmus 188 akademik ¢calisma
olusturmaktadir. “Tiirk Egitim Sistemi” ve “Turkish Education System” anahtar kelimeleri kul-
lanilarak taramalar yapumistir. Calisma kapsaminda yer alan yaymlar: degerlendirmek igin
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore Tiirk egitim sistemi ile ilgili
calismalarin biiyiik ¢cogunlugunun makale formatinda oldugu ve en fazla egitimin sorunlarin,
4+4+4 yeni egitim sistemini ve Tiirkiye ile farkly iilkelerin egitim sistemlerinin karsilagtirilma-
st ele alan ¢alismalarin yapildig tespit edilmistir. Aragstirmalarda en fazla nitel arastirma
yonteminin tercih edildigi, kolay ulasilabilir érnekleme ve maksimum ¢esitlilik 6rneklemenin
kullanildigi, en fazla tercih edilen 6rneklem tiiriiniin ogretmen oldugu, en fazla kullanilan veri
toplama aracinin dokiiman incelemesi oldugu ve verilerin analizinde en fazla betimsel istatistik
yontemlerinin kullanildigi ortaya ¢ikarilmigtir. Ayrica incelenen ¢alismalarin bir¢ogunda aras-
tirma yontemlerinin ve desenlerinin, érnekleme yontemlerinin, orneklem tiirlerinin, érneklem
biiyiikliiklerinin, veri toplama araglarmmin ve veri analiz yontemlerinin belirtilmedigi goriil-
miistiir. Arastirmacilarin Tiirk egitim sistemi ile ilgili lisansiistii calismalara agirlik vermesi,
yapilacak ¢alismalarda arastirma amaglarimin yanm swra yontem béliimiine de odaklanmalar
onerilmektedir. Arastirmacilarin ve egitim paydaslarinin yapilan ¢calismadan faydalanmasi te-
menni edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: egitim, egitim sistemi, Tiirk egitim sistemi, igerik analizi
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Evaluation of the Studies on the Turkish Education
System

Abstract

The Turkish education system has an impact on society with its innovations and changes in
its vision. When the literature is examined, it is seen that the Turkish education system is the
subject of different studies, but there is no study that evaluates the studies in general. This
situation led to the need to determine the general trends of the studies in question. This study
aims to analyze the current situation of studies on the Turkish education system and to guide
researchers and Turkish education system stakeholders. The sample of the study consists of
188 academic studies published in YOK Thesis Center, ULAKBIM and Google Scholar data-
bases. Searches were made using the keywords “Tiirk Egitim Sistemi” and “Turkish Education
System”. Content analysis method was used to evaluate the publications. Results shows that
the majority of the studies are in the form of articles, and the studies mostly covers topics of
problems of education, 4+4+4 new education system and comparison of the education systems
of Turkey and different countries. It has been revealed that qualitative research methods are
preferred at most, easily accessible sampling and maximum diversity sampling are used ma-
inly, teacher is the most preferred sample type, the most used data collection tool is document
review, and descriptive statistical methods are used mostly in the analysis of data. In addition,
most of the studies didn t specified research methods and designs, sampling methods, sample
types, sample sizes, data collection tools and data analysis methods. It is recommended that
researchers focus on postgraduate studies related to the Turkish education system, and focus
on the method section as well as research objectives for the further studies. It is expected that
researchers and education stakeholders will benefit from the study.

Keywords: education, education system, Turkish education system, content analysis
Giris
Insanlar, tarih boyunca gelecek nesillere farkli yontemler ile bilgilerini ve dene-
yimlerini aktarmaya c¢alismuslardir. Onceleri, aile i¢inde gerceklesen bu siire, daha
sonra aile digina da ¢ikan bir isleyis haline gelmistir. Birikimler, nesiller boyu aktaril-
maya calisilmis ve zaman igerisinde bir sisteme ihtiya¢ duyulmustur. Bu sebeple de
tarihi siire¢ icerisinde tiim bu isleyis ve yontemler birer sistem halini almistir. Zaman

icerisinde egitim, aile i¢i bir aktarim ve nesiller arasi bir mirast degil, tiim insanliga
dair izleri barindiran deneyim ve bilgi birikimini yansitmaya baslamistir.

Egitim, insanin var oldugu giinden bugiine 6nemli goriilmiis, farkli zaman dilim-
leri igerisinde degisiklik gostermis bir kavramdir (Toremen, 2011). Egitim, eski nesil
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ile yeni nesil arasinda, bilenin bilmeyene aktarim yapmaya basladigi zamandan beri
stiriip devam etmekte, insanin varolus siirecindeki degisim ve gelisim olanaklarindan
yararlanarak birey davranislarini diizenleme ve degistirmede rol almaktadir (Ergiin,
2015). Egitim kavraminin tanimi tek bir ciimle ile sinirli olamamakla birlikte, her
egitimci, konusu 6zelinde farkli tanimlamalar yapmistir. Bu tanimlamalar egitim kav-
ramina zenginlik katarken, egitimi tek bir ciimleye indirgenemeyecek kadar genis ve
degerli bir anlam barindirdigini da gozler dniine sermektedir. Aristo, egitimi saglam
bir viicutta saglam bir zihnin yaratilmasi olarak tanimlamistir. Egitimi siire¢ olarak
tanimlayan yazarlardan Sisman (2013), bireye olgunluk vermek, erdemli kilmak ve
miikemmele ulastirmak adina diizenlenmis bir siiregten bahsetmektedir. Calik (2015)
ise egitimi hem sosyologlar hem de psikologlar gdziinden tanimlamay1 uygun bul-
mustur. Sosyologlar topluma olan uyumu, psikologlar ise bireyin becerilerini 6n plana
almistir. Tlim bunlarin gelistirilmesi i¢in egitimi gerekli gérmiislerdir. Egitim en genel
anlamda bireyde kendi yasantilar1 araciligiyla davranis degisikligi meydana getirme
siirecidir (Erden, 2011). Egitim bir kiiltiirleme araci olarak goriilmeli, toplumun ih-
tiyag ve isteklerine gore sekillendigi unutulmamalidir (Altuntas, 2010). Egitim, yeni
nesli yetistirmeyi ve gelecege kazandirmay1 amaglamaktadir (Ergtin, 2015).

Tiirk Egitim Sistemi

Egitimin amaci, zaman, mekan, egitilen ve egitici biitiiniinde bir ideali yansit-
maktir (Ergiin, 2015). Egitim yalnizca 6grencilere degil, bir topluma, o toplumun ge-
lecegine ve ideallerine de etki etmektedir. Egitim, yiizyillar boyu, insanlara kiiltiirii,
bilgiyi, deneyimi aktarma isinin en kapsamli ve en iyi yolu olarak goriilmiistiir. Ne-
siller boyu aktarilmak istenen kiiltiirel 6gelerin dinamikligi bu sayede korunmustur.
Insanoglu, yénetim biinyesinde birlesip, devlet ve iilke kavramina deger yiiklemeye
baglarken, egitimin de 6nemini kavramistir. Topluluga bilgi aktarma isini egitim siste-
mi olarak tanimlamis, bu yolda pek c¢ok bilgi liretmistir.

Bilgi iiretilmeye ve nesilden nesle aktarilmaya devam edildikge, sistematik bir
hal almis ve kurumsallasma boyle baslamistir (Varig, 1994). Sistem, amaclara ulasa-
bilmek i¢in kullanilan ara¢ ve yontemlerin biitiiniidiir. Sistem, birbirinden bagimsiz
fakat birbiri ile iligkili 6gelerin bir biitiin olusturabilmek i¢in bir araya gelmesinden
olusan bir yapidir. Bu yapiy1 olusturan pargalar ve sonucunda elde edilen biitiin,
pek ¢ok etkenden etkilenir. Sistemin 6geleri, biitliniin birlik ve beraberlik icerisinde
uyumla ¢aligabilmesini saglayacak sekilde tasarlanir.

Her devlet, yeni nesillerini egitmek tizere bir sisteme ihtiya¢ duymustur ve duy-
maktadir. Sinirlart farklilagan her devlet, kendi hiyerarsisi i¢erisinde egitim sistemini
olusturmaya cabalamistir (Sigsman, 2013). Egitim sistemi, anayasa, ilgili kanunlar,
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kalkinma planlari, hiikimet programlari, yonetmelikler ve ulusal programlar temel
alinarak olusturulmaktadir (Kincal, 2011). Egitim sistemleri toplumun ihtiyaglarini
karsilarken, yeni nesillerin isteklerine gore de diizenlenmektedir. Devletlerin bu ko-
nuda gelistirdikleri ve kendi ilkelerine uygun oldugunu diisiindiikleri kriterleri vardir.
Bu kriterler kimi zaman iilkenin milli amacini, kimi zaman evrensel degerleri iginde
barimndiran kiiltiirleme olayin1 kapsamaktadir. Her iki durumda da yeni nesle verilmek
istenen ¢ok sayida mesaj ve kiiltiirel 6ge vardir. Tiim bu 6geleri iginde baridiran yapi
da egitim sistemidir.

Egitimi bir sistem haline getirmek kadar, sistemi isler halde yiiriitmek de oldukg¢a
o6nemlidir. Atatiirk; “... en mithim, en asils1 nokta; egitim meselesidir. Egitimdir ki
bir milleti ya hiir, miistakil, sanli, yiiksek bir cemiyet halinde yasatir ya da bir milleti
esaret ve sefalete terk eder.” derken de egitimin ne denli 6nemli oldugunu bir kez daha
vurgulamistir (Téremen, 2011). Tirk Egitim sistemi, Tiirk milletinin kalkinmasini
saglamayi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemeyi amaglamaktadir.
Tiirk milletinin her bir ferdinin mutlulugunu idame ettirmek, milli birlik ve beraber-
ligi de gliclendirmeyi hedeflemektedir. Ulagilmak istenen, Tiirk insaninin ¢agdas me-
deniyetler diizeyine gelmesidir (Kincal, 2011).

Egitim sistemi, gelismekte olan iilkeler i¢in son derece biiyiilk 6nem tasimakta-
dir. Tirkiye de bu iilkeler arasindadir. Egitim sistemi tilkenin kalkinmasi ve moder-
nlesmesi adina biiylik 6nem arz etmektedir (Tangiilii vd., 2014). Egitim sisteminin
dinamikligine, iyilestirilmesine, eksiklerinin ve sorunlarinin giderilmesine, diizenli
ve uyumlu isleyisine, ¢iktilarinin saglikli olmasina verilen 6nemin sebebi; bir iilkenin
egitim sisteminin, o lilkenin gelecegini olusturmasidir.

Geri kalmis, gelismekte olan ve gelismis iilkelerde egitim biinyesinde devamli
bir gelisim saglama ¢abalar1 bundan ileri gelmektedir. Egitim sisteminde yapilacak
herhangi bir degisikligin bireylerin ve iilkenin ¢ikarlarina hizmet ediyor olmasi bek-
lenmektedir. Bu kapsamda degisikliklerin hayatta yer edinmesi, bireysel ve toplumsal
hayata istendik yonde etki etmesi amaglanmalidir (Ozeng vd., 2016). Ulkeler yeni
nesillere aktarmak istedikleri kiiltiirii, kendi olusturduklari sistem biitiinliigii i¢erisin-
de aktarmaya ¢alismaktadir. Tiirk egitim sisteminin temelleri 3 Mart 1924’te yapilan
diizenleme ile yapilandirilmistir. Tiirk Egitim Sisteminin yasal alt yapisini1 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu olusturmaktadir. Bu kanun ile Tirk Egitim Sisteminin
genel ilkeleri, yapisi, egitime etki eden 6gelerin isleyisi, 6gretmen gibi egitim pay-
daglariin gorevleri, egitim amaclart agiklanmistir. Milli Egitim Temel Kanunu, Tiirk
Milli Egitim Sistemimizin amaglari, genel yapisi, ilkeleri, okul bina ve tesisleri, egi-
tim paydaslarinin gérev, hak ve sorumluluklari ile ilgili biitiin temel hiikiimleri iginde
barindirmaktadir (Giiglii, 2009). Tiirk egitim sistemi, nitelikli insan giicii yetistirmeye

1676



MILL] EGITIM e Cilt: 52 @ Yaz/2023 e Say: 239, (1673-1706)

odaklanmustir. Farkli sektorlerin ihtiyag duydugu insan giiciinii en iyi hale getirme ve
bu amagla iilke kalkinmasini da iyilestirme hedeflenmistir.

Tiirk Milli Egitim Sistemi, kendine has yapisi i¢inde, kimi zaman egitimciler
tarafindan elestirilmis, kimi zaman iyilestirmek i¢in farkli ¢alismalar yapilmistir.
Alanyazin incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili bir¢ok ¢alismanin yapildig:
goriilmektedir. Ancak alanyazindan yapilan c¢alismalarin mevcut durumunu genel
olarak analiz eden bir ¢alismanin yapilmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla bu alanla
ilgili yapilan ¢alismalarin analizinin yapilmasinin ve arastirmalara yonelik ihtiyacla-
rin belirlenmesinin énemli oldugu, yapilan ¢aligmalarin biitiinciil bir bakis agisiyla
incelenmesin alanda calisanlara yol gosterecegi diistiniilmektedir. Arastirmanin temel
amaci Tiirk Egitim Sistemi alaninda yapilan calismalara iliskin mevcut durumun or-
taya konulmasidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda cevap aranan problemler sunlardir:

1. Turk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yayin tiirlerine gore dagilimi
nasildir?

2. Turk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yayin yillarina gére dagilimi
nasildir?

3. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin amaglari nelerdir?

4. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligsmalarin aragtirma yontemlerine gore
dagilimlari nasildir?

5. Turk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin arastirma desenlerinin dagi-
lim1 nasildir?

6. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarda kullanilan 6rnekleme yon-
temleri nelerdir?

7. Turk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6rneklem tiirlerine gore da-
gilimlari nasildir?

8. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6rneklem biiyiikliiklerine
gore dagilimlari nasildir?

9. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda hangi veri toplama araglari
kullanilmistir?

10. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda kullanilan veri analiz yon-
temleri nelerdir?

1677



Tiirk Egitim Sistemi ile Ilgili Yapilan Calismalarin Degerlendirilmesi

Yontem

Bu aragtirma Tiirk egitim sistemi iizerine yapilan akademik ¢alismalarin mev-
cut durumunun analiz edilmesini amaclayan bir betimsel igerik analizi ¢aligmasidir.
Igerik analizi, farkli materyallerin ya da uygulama gruplarinin &zelliklerinin siste-
matik olarak belirlendigi bir degerlendirme siirecidir (Scriven, 1981). Icerik analizi,
aragtirilan bilgilerin yayginlastirilmasi ve yapilacak arastirma, uygulama, politika ve
algilarin sekillendirilmesinde etkili arastirma sentezleridir (Suri ve Clarke, 2009). Co-
hen vd. (2007), icerik analizini, yazili bilgilerin igeriklerinin ve igerdikleri mesajla-
rin Ozetlenerek sunulmasi seklinde tanimlamiglardir. Creswell ve Creswell (2017)’e
gore ise icerik analizi, benzer verilerin belirli temalar ve kavramlar dogrultusunda bir
araya getirilmesi ve anlagilabilir bir formda diizenlenerek yorumlanmasidir. Egitim
bilimleri ve sosyal bilimler alanlarinda yaygin olarak kullanilan bir icerik analizi yon-
temi ile belirli kurallar dogrultusunda yapilan kodlamalarla makale, tez, kitap, tarihi
dokiimanlar gibi bircok belgeleri belirli kategoriler altinda 6zetlemek ve egilimlerini
belirlemek miimkiindiir. Birbirlerine benzer verilerin, belirli temalar ve kavramlar al-
tinda birlestirilerek okuyucularin anlayabilecegi bir sekilde sunulmasi agisindan ige-
rik analizi ¢aligmalarinin oldukg¢a 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir (Fraenkel
vd., 2012).

Calik ve Sozbilir (2014), igerik analiz ¢aligmalarini meta sentez, meta-analiz ve
betimsel igerik analizi seklinde lige ayirmakta ve betimsel igerik analizini, herhangi
alanda yapilan ¢alismalarin egilimlerinin belirlenmesine ve degerlendirilmesine da-
yandirmaktadir. Bagka bir ifadeyle, arastirilmak istenen konu ile ilgili yapilan nicel,
nitel veya karma ¢aligmalar belli 6l¢iitlere gore secilmekte, gerekli diizenlemeler ya-
pilarak alandaki genel egilim tespit edilmektedir (Selguk vd., 2014). Yapilan arastirma
kapsaminda da belirlenen arastirma sorular1 dogrultusunda elde edilen veriler tablola-
ra doniistiiriilerek betimsel bigimde sunulmustur.

Calisma Kapsami ve Veri Toplama Siireci

Caligmada incelenen kaynaklar dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Dokii-
man incelemesinde, arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak farkli dokiimanlarin
bir araya getirilmesi, gdzden gecirilmesi, analizi ve sorgulanmasi s6z konusudur (Oz-
kan, 2019). Calisma i¢in Dicle Universitesi’nden 28/09/2021 tarihinde E-14679147-
663.05-146394 sayili Etik Kurul izni alinmistir. Literatiirde Tiirk egitim sistemi ile
ilgili ¢ok sayida ¢calismanin olmas1 yapilacak icerik analizi i¢in bir sinirlandirma ihti-
yact dogurmustur. Bu nedenle arastirma kapsamina alinan ¢alismalarin belirlenmesi
icin baz1 6lgiitler “Tiirk Egitim Sistemi” ve “Turkish Education System” kelimeleri ile
veri tabanlarinda taramalar yapilmis ve ¢alismalarin amaca uygunlugu kontrol edil-
mistir. Calismalar taranirken su dlgiitler dikkate alinmistir:
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e Taramalarin YOK Tez Merkezi, ULAKBIM, Google Scholar veri tabanlarin-
da gergeklestirilmis olmasi

e Veri tabanlarinda “Tiirk Egitim Sistemi” ve “Turkish Education System”
anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmasi,

e 2010 y1l1 sonras1 yayinlanmis olmasi,

e “Turk Egitim Sistemi/ Tiirk Egitimi/ Tirkiye’de Egitim/ Tiirkiye ve Egitim/
Egitim Sistemi/Egitim Sorunlar/ Milli Egitim Sistemi/ Ulusal Egitim/ Ulusal
Egitim Sistemi” kelimelerinin makalelerin basliginda bulunuyor olmast,

e Caligsmalarin Tiirkge olarak yaymlanmig olmasi

e FErigim izni olmayan ve tam metnine erisilemeyen ¢alismalara yer verilme-
mesi,

e Tezden iiretilen makalelerde tezler ¢aligmaya dahil edilmis, makaleler kap-
sam dis1 tutulmustur.

e Veri tabanlar1 YOK Tez Merkezi, ULAKBIM ve Google Scholar siralamasi-
na uygun olarak taranmistir. Bir veri tabaninda yer verilen bir makale farkli
bir veri tabaninda ¢alismaya tekrar dahil edilmemistir.

2021 yili Mart aymda baslayip 2021 Haziran ayinda tamamlanan taramalarda
YOK Tez veri tabaninda “Turkish Education System” ve “Tiirk Egitim Sistemi” anah-
tar kelimeleriyle tarama yapilmistir. Tarama sonucunda 120 teze ulasilmistir. 120 tez
icerisinden ¢alismanin siirhiliklart da g6z oniine alindiginda; 62 tez 2010 yili 6ncesi-
ne ait, 1’1 1ngilizce, 1’i kisitli, 1’1 TUBESS erisimi isteyen 65 tez ¢ikarilarak 55 teze
ulagilmgtir.

Erisilen tezlerin Enstitiileri; Egitim Bilimleri (21), Sosyal Bilimler (28), Fen
Bilimleri (2), Lisansiistii Egitim (3), Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi Programi (1)
seklindedir. Tezlerin Ana Bilim Dallar1 incelendiginde ¢alismaya sinirlilik getirile-
rek; Sosyoloji (4), Egitimde ve Sosyal Hayatta Sivil Toplum Orgiitlenmeleri Anabi-
lim Dali(1), Amme Idaresi A.B.D.(2), Egitim Yonetimi ve Denetimi A.B.D.(2), Tarih
A.B.D.(3), Isletme A.B.D.(1), Egitim Y6netimi, Denetimi, Planlamas1 ve Ekonomisi
A.B.D.(1), Maliye A.B.D.(1), Kamu Yoénetimi A.B.D.(1), Egitim Yonetimi ve Politi-
kas1 A.B.D.(1), Calisma Ekonomisi ve Endiistri liskileri A.B.D.(1), Tktisat A.B.D.(1),
Isletme Yonetimi A.B.D.(1), Belirtilmeyen(2) tezler ¢ikarilmistir. Kalan tezlerin Ana
Bilim Dallar1 asagidaki gibidir:

Temel Egitim A.B.D. (2), Egitim Bilimleri A.B.D. (18), Tiirk¢e ve Sosyal Bi-
limler Egitimi A.B.D. (1), Ilkdgretim A.B.D. (5), Tiirk¢e Egitimi A.B.D. (1), Beden
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Egitimi ve Spor Ogretmenligi A.B.D. (1), Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi A.B.D.
(2), Egitimin Kiiltiirel Temelleri A.B.D. (1), Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar
A.B.D. (2).

Sonug olarak 26 yiiksek lisans, 7 doktora tezi olmak tizere toplam 33 tez ¢alis-
maya dahil edilmistir. Calismanin 6lgiitleri dikkate alinarak ULAKBIM ve Google
Scholar veri tabanlarinda da taramalar yapilmistir. Her iki veri tabaninda yer alan ve
belirlenen oOlgiitleri tasimayan makaleler elendikten sonra 155 makale ¢aligmaya dahil
edilmistir. Caligma kapsaminda toplam 155 makale 33 tez incelenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Toplanan verilerin betimsel icerik analizi ile incelendigi bu ¢alismada arastirma
kapsaminda incelenen ¢aligmalarin bir arada sunulabilmesi i¢in bir form hazirlan-
mustir. Veri tabanlarindan indirilen ¢alismalar dikkatlice incelenerek arastirmanin alt
amaglar1 dogrultusunda bu forma eklenmistir. Olusturulan tabloda yayin tiirleri, yayin
yillari, amaglari, aragtirma yontemleri, arastirma desenleri, kullanilan 6rnekleme yon-
temleri, 6rneklem tiirleri, 6rneklem biiytikliikleri, veri toplama araglar1 ve veri analiz
yontemleri yer almaktadir.

Tablo 1

Arastirma Kapsaminda Incelenen Calismalarin Ozetlendigi Form

—~ — Ee® <
— = ) il b =
5] < - = 0 = i) =] N =
= = = £E8 g% E8 E £ = =5
= o — é;-‘ o = 5y = 2, = —
‘B > = [} = 2 e 25 ) ==
= = o = = = < = X 2 = s
g g ] 7 8 > 5 v & o o PiRE == )
[} [ - -
> > g S = s @ == £ = s > 52 = =
< < o) - O 10 *5 = s o8 O 5
> > < <> < (O O O B > 5 > =

abedefehincelenen ¢aligmalarn bazilart birden fazla amag, arastirma yontemi,
ornekleme yontemi, 6rneklem tiirii, 6rneklem biiyilikliigii, veri toplama araci ve veri
analiz yontemi igermektedir. Herhangi bir ¢calismada bir parametreye ait birden fazla
ozellik i¢eren galismalar ayni parametrede birden fazla kodlanmustir.

Caligmalar yayn tiirlerine gore kod isimlerle adlandirilmislardir. Bu kodlar, ¢a-
lisma tiirlerinin Tiirkce isimlerinin bas harfi ile olusturulmustur. isimlendirme yapilir-
ken arastirmalar yiiksek lisans tezi=Y, doktora tezi=D ve makale=M olarak siniflan-
dirlmistir. Incelemesi yapilan her ¢alisma olusturulan forma aktarilmistir. Makaleler
M1’den M155’a kadar, yiiksek lisans tezleri Y1’den Y26’ya kadar, doktora tezleri ise
D1’den D7’ye kadar kodlanmustir.
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Caligmanin giivenirligini arttirmak i¢in degerlendiriciler arasi giivenilirlige bas-
vurulmustur. Kodlama giivenilirligini saglayabilmek i¢in veriler her iki arastirmaci ta-
rafindan kodlanmis ve karsilastirma yapilmistir. Aragtirmacilar arasi gecerlik ve giive-
nirlik [Goris Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayriligi) x 100] formiilii ile hesaplanmig
(Miles vd., 2019) ve giivenirlik %92 olarak bulunmustur. Aragtirmanin gegerligini
artirmak i¢in olusturulan temalarin ve kategorilerinin dogru ve etkili sunumu i¢in alan
uzmanlarinin goriis ve onerilerine danisilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaglari dogrultusunda elde edilen bulgular sunul-
mustur. Bazi tablolarda belirtilen frekans degerleri, arastirma kapsaminda incelenen
calisma sayisindan fazladir. Bu durum yapilan igerik analizi ¢alismasinda bazi ca-
lismalarin birden fazla kategori altinda veya ayni kategori altinda farkli kodlarla yer
almasindan kaynaklanmaktadir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin yayn tiirlerine gore dagilim
nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin yay tiirlerine gére dagilimi
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Calismalarin Yayin Tiirlerine Gore Dagilimi

Tema Kategori Calisma Kodu f %

Makale M1-M2-M3-M4-M5-M6-M7-M8-M9-M10-M11- 155 8245
M12-M13-M14-M15-M16-M17-M18-M19-M20-
M21-M22-M23-M24-M25-M26-M27-M28-M29-
M30-M3 1-M32-M33-M34-M35-M36-M37-M38-
M39-M40-M41-M42-M43-M44-M45-M46-M47-
M48-M49-M50-M51-M52-M53-M54-M55-M56-
M57-M58-M59-M60-M61-M62-M63-M64-M65-
M66-M67-M68-M69-M70-M71-M72-M73-M74-
M75-M76-M77-M78-M79-M80-M8 1-M82-M83-
M84-M85-M86-M87-M88-M89-M90-M91-M92-
M93-M94-M95-M96-M97-M98-M99-M100-
M101-M102-M103-M104-M105-M106-M107-
M108-M109-M110-M111-M112-M113-M114-
M115-M116-M117-M118-M119-M120-M121-
M122-M123-M124-M125-M126-M127-M128-
M129-M130-M131-M132-M133-M134-M135-
M136-M137-M138-M139-M140-M141-M14-
2-M143-M144-M145-M146-M147-M148-M 149-
M150-M151-M152-M153-M154-M155

Yayin Tiiri

Yiksek  Y1-Y2-Y3-Y4-Y5-Y6-Y7-Y8-Y9-Y10-Y11-Y12- 26 13,83
Lisans Tezi  y13.y14-Y15-Y16-Y17-Y18-Y19-Y20-Y21-
Y22-Y23-Y24-Y25-Y26

Doktora 7 3,72
Tezi D1-D2-D3-D4-D5-D6-D7

Tablo 2’°de Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan caligmalarin yayin tiirleri-
ne gore dagilimi incelendiginde, arastirmalarin %82,45’inin (f=155) makale calisma-
s1, %13,83 1iniin (f=26) yiiksek lisans tezi ve %3,72’sinin (f=7) doktora tezi oldugu
goriilmektedir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin yaymn yillarina gore dagilimi
nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin yayin yillarina gore dagilimi
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Calismalarin Yayin Yillarina Gére Dagilimi

Tema  Kategori Caligma Kodu f %
2010 M4-M13-M24-M52-M123-Y3-Y8-Y20-Y22-Y25 10 532
2011 M8-M44-M67-M74-M80-M102-M127-M129-M130- 13 6,91
M146-M152-M153-Y 16

2012 M1-M26-M28-M32-M42-M73-M77-M82-M92-M99- 14 7,45
M101-M107-M112-M140

2013 M36-M45-M68-M70-M76-M79-M132-M134-Y'11- 11 5,85
Y26-D6

2014 M6-M22-M31-M33-M35-M50-M60-M65-M75- 19 10,11
M104-M111-M121-M128-M139-M148-M151-Y17-
Y18-D1

2015 M9-M11-M25-M29-M39-M43-M64-M69-M72-M85- 24 12,77

M86-M90-M100-M109-M115-M118-M126-M131-

E M142-M145-M149-Y6-Y19-D3
i 2016 M2-M7-M38-M57-M66-M83-M89-M97-M103- 14 745
s M106-M110-M120-M125-M143
2017 M15-M23-M27-M34-M41-M48-M98-M105-M122- 12 6,38
M150-Y24-D4
2018 M3-M10-M19-M20-M30-M37-M46-M47-M49-M51- 23 12,23

M61-M63-M78-M87-M95-M96-M108-M114-M154-
Y4-Y10-Y15-Y23

2019 M12-M14-M16-M18-M53-M54-M55-M58-M59- 26 13,83
M71-M81-M91-M116-M119-M124-M133-M135-
M147-Y1-Y2-Y5-Y7-Y9-Y12-Y13-Y14

2020 M17-M21-M40-M56-M62-M84-M88-M93-M94- 20 10,64
M113-M117-M136-M138-M141-M144-M155-Y21-
D2-D5-D7

2021 M5-M137 2 1,06

Tablo 3’te Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢caligmalarin yaym yillari-
na gore dagilimlari incelendiginde, arastirmalarin en ¢ok 2019 (f=26) yilinda yapildi-
g1 goriilmektedir. 2019 yilin1 sirastyla 2015 (£=24), 2018 (£=23) ve 2020 (f=20) yillar1
izlemektedir. 2014 y1l1 itibariyle ¢aligmalarda bir artig oldugu tespit edilmistir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin amaglari nelerdir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin amaglarina gére dagilimi Tablo
4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Calismalarin Amaglarina Gére Dagilimi

Tema Kategori Calisma Kodu f %
Egitimin sorunlart ile ilgili M7- M8- M12- M25- M50- M59- M61- M72- M75- 29 15,34
caligmalar M92- M94- M97- M100- M104- M113- M116-

MI117- M120- M126- M130- M132- M145- M146-

M149- M152- M154- Y3-Y17- Y26
4+4+4 yeni egitim sistemi ile M22- M25- M26- M28- M29 -M35- M36- M38- 22 11,64
ilgili ¢aligmalar M39- M53- M64- M65- M69- M73- M76- M81-

MI115- M128- M132- M139- M145- M151
Tirkiye ile farkls tilkelerin M4- M9- M20- M30- M32- M34- M37- M40- M44- 20 10,58
egitim sistemlerinin M47- M51- M98- M99- M124- M125- M134- M135-
karsilastirilmasina iligkin M148- Y5- Y25
caligmalar
Ders kitaplari/ders programlari/  M42- M82- M88- M105- M108- M119- M123- 126,35
egitim programlart ile ilgili MI127- M134-Y8-Y11-Y22
caligmalar
Yasal metinleri ve M3- M7- M21- M22- M24- M27- M40- M85- M101- 10 5,29
yonetmelikleri konu alan Y12
caligmalar

g Roman- Suriyeli 6grencilerin M2- M16- M56- M133- M136- Y7- Y9- Y10- Y21 9 476
g Tiirk egitim sistemindeki

yerlerini konu alan ¢aligmalar
Egitim reformlart ile ilgili M23- M50- M52- M109- M111- M143 -M147- D6 8 423
caligmalar
Tiirk egitim sistemini farkl M71- M106- M137- Y20- Y23- D3- D7 7 3,70
tarihsel siiregler kapsaminda ele
alan galigmalar
Yabanci uzmanlari/ yabanct MI1- M63- M103- M154- Y4- Y6- D1 7 3,70
belgeleri konu alan ¢aligmalar
Tiirk egitim sisteminde MS5- M1 1- M17- M43- M68- M78- M121 7 3,70
ogretmenlik ile ilgili caligmalar
Egitim sistemine etkiler ile ilgili ~ M62- M91- M102- Y14- Y16- Y18-M153 7 3,70
caligmalar
Ogrencilerin goriis/tutum/ M33- M46- M53- M93- M112- M141 6 3,17

bagarilarinin incelenmesine
yonelik ¢aligmalar
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Tiirk egitim sistemi kavramini M14- M31- M54- M66 4 2,12
ele alan ¢aligmalar

Egitim denetimi ile ilgili M60- M138- D2- D5 4 2,12
¢aligmalar

Egitimde esitlik konulu M358- M70- M84- M96 4 2,12
caligmalar

Ogretmen yetistirme/ 6gretmen M4- M19- M20- M40 4 2,12
yetistirme sistemlerine iliskin

caligmalar

Tiirk egitim sisteminin felsefi M18-M79-Y1-Y19 4 2,12
temelleri ile ilgili caligmalar

Koy enstitiileri ile ilgili M10- M57- M101 3 1,59
caligmalar

Egitimde kalite konulu M77-M150 2 1,06
caligmalar

Yonetici, okul ve 6gretmene Mé6- M31 2 1,06
iliskin algilara yonelik

caligmalar

Dershaneler ile ilgili caligmalar M129- M131 2 1,06
Yonetici segme yetistirme ve Y2- D4 2 1,06

atama ile ilgili ¢aligmalar

Uzaktan egitim ile ilgili MI15-M118 2 1,06
caligmalar
Diger M13- M45- M74- M86- M87- M89- M95- M1 14- 126,35

M122- M140- M144- Y13

Tablo 4 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmala-
rin amaglariin 24 farkl kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Yapilan ¢alisma-
larin %15,34’iniin (f=29) egitimin sorunlar ile ilgili ¢alismalar kategorisi altinda,
%11,64 liniin (f=22) 4+4+4 yeni egitim sistemi ile ilgili ¢alismalar kategorisi altinda,
%10,58’inin (f=20) Tiirkiye ile farkl tilkelerin egitim sistemlerinin karsilagtirilmasina
iliskin calismalar kategorisi altinda, %6,35’inin (f=12) ders kitaplari/ders programla-
11/ egitim programlari ile ilgili ¢aligmalar kategorisi altinda, %5,29’unun (f=10) yasal
metinleri ve yonetmelikleri konu alan ¢aligmalar kategorisi altinda, %4,76’sinin (f=9)
Roman- Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemindeki yerlerini konu alan galismalar
kategorisi altinda, %4,23’tiniin (f=8) egitim reformlari ile ilgili ¢alismalar kategorisi
altinda, %3,70’inin (f=7) Tirk egitim sistemini farkli tarihsel siireler kapsaminda
ele alan ¢aligmalar kategorisi altinda, %3,70’inin (f=7) yabanci uzmanlari/ yabanci
belgeleri konu alan ¢aligmalar kategorisi altinda, %3,70’inin (f=7) Tiirk egitim sis-
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teminde 6gretmenlik ile ilgili ¢caligmalar kategorisi altinda, %3,70’inin (f=7) egitim
sistemine etkiler ile ilgili caligmalar kategorisi altinda, %3,17’sinin (f=6) 6grenci-
lerin goriig/tutum/basarilarmin incelenmesine yonelik ¢aligmalar kategorisi altinda,
%2,12’sinin (f=4) Tiirk egitim sistemi kavramini ele alan ¢alismalar kategorisi altin-
da, %2,12’sinin (f=4) egitim denetimi ile ilgili ¢aligmalar kategorisi altinda, %2,12’si-
nin (f=4) egitimde esitlik konulu ¢aligmalar kategorisi altinda, %2,12’sinin (f=4)
Ogretmen yetistirme/ 0gretmen yetistirme sistemlerine iliskin calismalar kategorisi
altinda, %2,12’sinin (f=4) Tiirk egitim sisteminin felsefi temelleri kategorisi altinda,
%1,59’unun (f=3) koy enstitiileri ile ilgili ¢aligmalar kategorisi altinda, %1,06’siin
(f=2) egitimde kalite konulu calismalar kategorisi altinda, %1,06’sinin (f=2) yonetici,
okul ve 6gretmene iliskin algilara yonelik ¢aligmalar kategorisi altinda, %1,06’sinin
(f=2) dershaneler ile ilgili ¢alismalar kategorisi altinda, %1,06’sinin (f=2) yonetici
se¢me, yetistirme ve atama ile ilgili ¢aligmalar kategorisi altinda ve %1,06’sinin (£=2)
uzaktan egitim ile ilgili caligmalar kategorisi altinda yer almaktadir. Bunlarin yani sira
frekans degeri 1 olan kodlar diger kategorisi altinda toplanmugtir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan cahismalarin arastirma yontemlerine gore
dagilhimlari nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin arastirma yontemlerine gore
dagilimi Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Calismalarin Arastirma Ydontemlerine Gore Dagilimi

Tema Kategori Calisma Kodu f %

Nitel M2-M6-M14-M16-M17-M18-M20-M22- 85 4521
M23-M25-M26-M27-M30-M31-M32-M34-
M36-M37-M41-M43-M45-M46-M47-M48-
M49-M50-M54-M61-M66-M75-M80-M81-
M82-M83-M85-M90-M94-M96-M103-
M109-M110-M111-M113-M114-M115-
M122-M125-M127-M128-M129-M130-
M133-M134-M136-M137-M138-M139-
M140-M144-M146-M151-M152-Y1-Y2-
Y4-Y5-Y6-Y7-Y10-Y11-Y12-Y13-Y14-
Y15-Y16-Y17-Y18-Y20-Y21-Y22-Y25-D1-
D3-D4-D7

Belirtilmemis* M1-M3-M4-M7-M8-M9-M10-M12-M13- 76 40,43
M21-M24-M33-M35-M40-M42-M44-M51-
M55-M56-M57-M58-M59-M62-M63-M67-
M68-M70-M71-M72-M73-M74-M77-M78-
M79-M84-M86-M87-M89-M91-M92-M95-
M97-M98-M99-M100-M101-M102-M104-
M105-M106-M107-M108-M112-M118-
M120-M123-M126-M131-M132-M141-
M142-M143-M147-M148-M149-M150-
M153-M154-M155-Y3-Y8-Y9-Y19-Y23-

Aragtirma Y ontemi

Y24-Y26-D6
Nicel M19-M28-M29-M39-M52-M53-M64-M65- 12 6,38
M76-M93-M121-M145
Karma M38-M60-M69-M88-M117-M119-M124-D5 8 4,26
Alan yazin derleme M5-M11-M15-M116-M135-D2 6 3,19
DEMATEL ve Mi12
analitik ag siireci 1 0,53

yontemleri

* Arastirma yontemleri belirtilmeyen ¢alismalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin
arastirma yontemlerinin 6 farkli kategori altinda toplandigi gériilmektedir. Caligma-
larda kullanilan aragtirma yontemlerinin %45,21’inin (f=85) nitel kategorisi altinda,
%6,38’inin (f=12) nicel kategorisi altinda, %4,26’sinin (f=8) karma kategorisi altinda,
%3,19’unun (f=6) alan yazin derleme kategorisi altinda ve %0,53 iiniin (f=1) DEMA-
TEL ve analitik ag siireci yontemleri altinda toplandig1 goriilmektedir. Ayrica ¢calisma-
larin %40,43’iinde (f=76) arastirma yonteminin belirtilmedigi tespit edilmistir.
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Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin arastirma desenlerinin dagilimi
nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin arastirma desenlerine gore da-
gilimi1 Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6

Calismalarin Arastirma Desenlerinin Dagilimi

Tema Kategori Calisma kodu f %

Belirtilmemig* M1-M2-M3-M4-M5-M8-M10-M12-M13- 90 43,69
M15-M17-M18-M24-M26-M27-M33-
M35-M38-M40-M41-M42-M44-M45-
M46-M51-M55-M56-M57-M58-M59-
M62-M63-M67-M71-M72-M73-M74-
M75-M79-M82-M84-M85-M86-M87-
M89-M91-M92-M97-M102-M103-M104-
M105-M107-M108-M109-M114-M116-
M122-M126-M127-M130-M131-M135-
M141-M142-M143-M147-M148-M149-
M150-M154-M155-Y4-Y5-Y6-Y11-Y12-
Y15-Y17-Y18-Y19-Y20-Y21-Y22-Y23-

Y24-Y26-D1-D2

Nitel betimsel tarama ~ M7-M11-M22-M31-M34-M43-M54-M66- 25 12,14
M68-M69-M70-M78-M80-M98-M100-
M101-M106-M111-M118-M119-M123-Y 8-

Y10-D6-D7

Olgubilim ¢aligmasi M14-M16-M17-M25-M43-M48-M49- 22 10,68
M50-M94-M96-M110-M111-M128-M129-
M132-M133-M134-M136-M137-M138-

M139-D3

Durum ¢aligsmast M6-M23-M36-M61-M83-M88-M113- 17 8,25
M125-M140-M144-M145-M146-M151-
M152-Y7-Y13-Y25

Nicel betimsel tarama ~ M21-M28-M29-M39-M52-M60-M64- 17 8,25
M65-M69-M77-M93-M95-M104-M119-

M121-M144-Y3

Iliskisel tarama M19-M53-M121-Y3-Y9-D4-D5 7 3,40

Karsilagtirmali tarama ~ M20-M30-M32-M34-M37-M47-M99 7 3,40

Literatiir taramasi M9-M11-M153-Y8-Y16 5 2,43
= Tarihsel aragtirma M120-Y1-Y14-D4 4 1,94
2 Ozel durum galismasi ~ M81-M115 2 0,97
ES Kesfedici sirali desen ~ M124-D5 2 0,97
E Biitiinciil goklu durum  D4- D5 20,97
Z deseni
< Diger M76- M90-M112-M117-Y2-D4 6 2,91

*Arastirma desenleri belirtilmeyen ¢aligmalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.
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Tablo 6 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin
arastirma desenlerinin 13 farkli kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Calisma-
larin %43,69 gibi biiyiik bir ¢ogunlugunda (f=90) arastirma deseninin belirtilmedigi
tespit edilmistir. Caligmalarda kullanilan arastirma desenlerinin % 12,14 {iniin (f=25)
nitel betimsel tarama kategorisi altinda, %10,68’inin (f=22) olgubilim ¢aligmas1 ka-
tegorisi altinda, %8,25’inin (f=17) durum g¢alismasi1 kategorisi altinda, %8,25’inin
(f=17) nicel betimsel tarama kategorisi altinda, %3,40’min (f=7) iliskisel tarama kate-
gorisi altinda, %3,40’min (f=7) karsilastirmali tarama kategorisi altinda, %2,43 inlin
(f=5) literatiir taramasi kategorisi altinda, %1,94’liniin (f=4) tarihsel arastirma kate-
gorisi altinda, %0,97’sinin (f=2) 6zel durum c¢alismasi kategorisi altinda, %0,97’sinin
(f=2) kesfedici sirali desen kategorisi altinda, %0.97sinin (f=2) biitlinciil ¢oklu desen
kategorisi altinda yer aldig1 goriilmektedir. Calismada frekans degeri 1 olan kodlar ise
diger kategorisi altinda toplanmustir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan cahsmalarda kullanilan 6rnekleme yontem-
leri nelerdir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda kullanilan 6rneklem yontemle-
rinin dagilimi Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

Calismalarda Kullanilan Ornekleme Yontemleri

Tema Kategori Calisma kodu f %

Belirtilmemis* M1-M4-M5-M7-M8-M9-M10- 123 60,89
M11-M13-M15-M17-M18-M20-
M21-M22-M24-M26-M27-M30-
M32-M33-M34-M35-M37-M40-
M41-M42-M44-M47-M51-M52-
M53-M54-M55-M56-M57-M58-
M59-M61-M62-M63-M64-M66-
M67-M68-M70-M71-M72-M73-
M74-M75-M80-M82-M83-M84-
M86-M87-M88-M89-M91-M92-
M96-M97-M98-M99-M100-
M101-M102-M103-M105-M106-
M107-M108-M110-M111-M112-
M114-M116-M118-M120-M122-
M123-M125-M126-M127-M128-
M129-M130-M131-M134-M135-
M137-M140-M142-M145-M146-

‘g M147-M148-M149-M153-M154-
«g M155-Y1-M3-Y5-Y6-Y8-Y10-
’;2 Y11-Y12-Y14-Y14-Y16-Y17-Y18-
g Y19-Y20-Y22-Y23-Y25-D1-D3-D6
ﬁ Kolay ulasilabilir M23-M29-M31-M46-M78-M85- 13 6,44
g ornekleme M109-M113-M117-M124-M138-
[©) M143-Y2
Maksimum gesitlilik M2-M17-M43-M45-M50-M94- 13 6,44
ornekleme M115-M132-M136-M151-D2-
D4-D5
Olgiit 6rnekleme M6-M23-M25-M48-M50-M81- 12 5,94
M133-M136-M139-Y7-Y15-D7
Rastgele drnekleme M29-M35-M38-M65-M69-M77- 12 5,94
M79-M104-M117-M152-Y24-D4
Amach 6rnekleme M12-M14-M16-M36-M46-M121- 10 4,95
Y9-Y13-Y21-Y26
Kiime ornekleme M19-M28-M39-M49-M95- 7 3,47
M141-M144
Tabakal1 6rnekleme M60-M77-M93-M119-Y3-D4 6 2,97
Kartopu 6rnekleme M23-M150 2 0,99
Diger M49- M76- M90- M 128 4 1,98

*(Ornekleme yontemleri belirtilmeyen calismalara tabloda “belirtilmemis™ kategorisi altinda yer verilmistir.
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Tablo 7 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin
ornekleme yontemlerinin 10 farkli kategori altinda toplandig: goriilmektedir. Calisma-
larin %60,89 gibi biiyiik bir gogunlugunda (f=123) 6rnekleme yonteminin belirtilme-
digi tespit edilmistir. Calismalarda kullanilan 6rnekleme yontemlerinin %6,44’iiniin
(f=13) kolay ulasilabilir 6rnekleme kategorisi altinda, % 6,44’ iiniin (f=13) maksimum
cesitlilik 6rnekleme kategorisi altinda, %5,94 {iniin (f=12) 6l¢iit drnekleme kategorisi
altinda, %5,94 inlin (f=12) random 6rnekleme kategorisi altinda, %4,95’inin amagli
ornekleme (f=10) kategorisi altinda, %3,47’sinin (f=7) kiime ornekleme kategorisi
altinda, %2,97’sinin (f=6) tabakali 6rnekleme kategorisi altinda, %0,99’unun (f=2)
kartopu 6rnekleme kategorisi altinda yer aldig1 goriilmektedir. Calismada frekans de-
geri 1 olan kodlar ise diger kategorisi altinda toplanmustir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin 6rneklem tiirlerine gore dagi-
Iimlar1 nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6rneklem tiirlerine gore dagili-
mi1 Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8

Calismalarin Orneklem Tiirlerine Gére Dagilimi

Tema Kategori

Calisma kodu f

%

Belirtilmemis*

Ogretmen

Yonetici

Yo6netmelik/Yasa/ Rapor/
Arsiv/Gazete

Orneklem Tiirleri

Tez/Makale/Kitap/ Dergi/
Film Senaryosu

Ogrenci

Ogretmen Aday1

Miifettis/Egitim Denetmeni

Veli
Akademisyen
Milletvekili
Diger

M1-M4-M5-M8-M9-M10-M13-M15- 64
M24-M26-M27-M33-M40-M44-M51-
M55-M56-M57-M58-M59-M62-M63-
M67-M70-M71-M73-M74-M75-M82-
M84-M86-M89-M92-M97-M98-M99-
M101-M102-M103-M105-M107-
M108-M118-M120-M125-M130-
M131-M137-M140-M142-M146-
M147-M148-M149-M153-M154-Y5-
Y16-Y17-Y19-Y20-Y23-Y25-D3

M2-M17-M23-M25-M28-M29-M32- 44
M35-M36-M38-M43-M45-M49-M52-
M64-M65-M78-M79-M81-M83-M90-
M94-M104-M109-M115-M117-M119-
M121-M122-M128-M129-M132-
M143-M145-M150-M151-M152-Y7-
Y10-Y15-Y21-Y24-D4-D5

M2-M12-M45-M65-M69-M77-M85- 25
M94-M104-M106-M109-M111-M136-
M139-M151-Y2-Y6-Y13-Y15-Y21-
Y24-Y26-Y26-D4-D5

M3-M18-M21-M22-M30-M30-M32- 22
M37-M41-M47-M87-M88-M91-M114-
M116-Y1-Y4-Y6-Y11-Y12-Y18-DI1-
D1-D6-D7-M20

M7-M11-M34-M37-M42-M47-M68- 20
M87-M100-M114-M116-M123-M127-
M134-M135-Y6-Y8-Y14-Y18-Dl

M2-M16-M39-M46-M52-M53-M77- 18
M90-M93-M94-M95-M119-M133-
M141-M144-Y7-Y15-Y22

M6-M14-M19-M31-M48-M50-M54- 17
M61-M66-M80-M96-M110-M112-
M113-M124-M126-M143

M12-M60-M109-M117-M138-Y3- 8
Y15-D5

M2-M52-M72-M77-M94-Y7
M12-M94-M117-D5
Y26-D2

M32-M76-M87-M94-M106-M155-
Y9-Y13

o N A

26,89

18,49

10,50

9,24

8,40

7,56

7,14

3,36

2,52
1,68
0,84
3,36

*QOrneklem tiirleri belirtilmeyen ¢alismalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.
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Tablo 8 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin
orneklem tiirlerinin 12 farkl kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Caligmalarin
%26,89’unun (f=64) drneklem tiiriiniin belirtilmedigi tespit edilmistir. Caligmalarda
kullanilan 6rneklem tiirlerinin %18,49’unun (f=44) 6gretmen kategorisi altinda, %
10,50’sinin (f=25) yonetici kategorisi altinda, %9,24’iiniin (f=22) yonetmelik/yasa/ra-
por/arsiv/gazete kategorisi altinda, %8,40’mnin (f=20) tez/makale/kitap/dergi/film se-
naryosu kategorisi altinda, %7,56’sinin (f=18) 6grenci kategorisi altinda, %7,14 inlin
(f=17) 6gretmen aday1 kategorisi altinda, %3,36’sinin (f=8) miifettis/egitim denet-
meni kategorisi altinda, %2,52’sinin (f=6) veli kategorisi altinda, %1,68’inin (f=4)
akademisyen kategorisi altinda ve %0,84’{inlin (f=2) milletvekili kategorisi altinda
yer aldig1 goriilmektedir. Calismada frekans degeri 1 olan kodlar ise diger kategorisi
altinda toplanmistir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin 6rneklem biiyiikliiklerine gore
dagihimlar1 nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin 6rneklem biiyiikliiklerine gore
dagilimi Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9

Calismalarin Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Dagilimi

Tema  Kategori

Calisma Kodu f

%

Belirtilmemis*

0-30

31-50

Orneklem Biiyiikliikleri

51-100

101-300

301-500

501-1000

1000’den fazla

M1-M4-M5-M7-M8-M9-M10-M13-M18- 92
M20-M21-M22-M24-M26-M27-M30-M32-
M33-M34-M37-M40-M41-M42-M44-M47-
M51-M55-M56-M57-M58-M59-M62-M63-
M67-M68-M70-M71-M73-M74-M75-M8§2-
M84-M86-M87-M89-M91-M92-M97-M98-
M99-M100-M101-M102-M103-M105-
M107-M108-M118-M120-M125-M130-
M131-M134-M137-M140-M142-M146-
M147-M148-M149-M153-M154-Y1-Y4-Y5-
Y6-Y8-Y11-Y12-Y14-Y15-Y16-Y17-Y18-
Y19-Y20-Y23-Y25-D1-D3-D6-D7
M2-M3-M6-M16-M17-M23-M36-M43- 42
M45-M50-M85-M88-M94-M96-M106-
M110-M111-M112-M114-M115-M117-
M122-M123-M124-M129-M132-M133-
M135-M138-M139-M143-M150-M150-M1-
51-Y2-Y7-Y10-Y13-Y21-Y24-Y26-D5

M11-M12-M14-M15-M25-M61-M81-M83- 14
M109-M116-M127-M136-Y 15-D2

M31-M48-M49-M52-M80-M90-M94-M151 8

M38-M39-M46-M52-M54-M64-M65-M66- 20
M69-M77-M78-M79-M93-M104-M109-
M113-M119-M126-M128-M144

M28-M35-M76-M104-M119-M145-M152- 11
Y3-Y9-Y22-Y24

M19-M29-M60-M72-M117-M121-M141- 9
M155-D4

M53-M77-M95 3

46,23

21,11

7,04

4,02

10,05

5,53

4,52

1,51

*(Orneklem biiyiikliikleri belirtilmeyen ¢aligmalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.

Tablo 9 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin
orneklem biiytikliiklerinin 8 farkli kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Calis-
malarin %46,23’tinde (f=92) 6rneklem biiyiikliigiiniin belirtilmedigi tespit edilmistir.
Caligsmalarin 6rneklem biiytikliiklerinin %21,11’inin (f=42), 0-30 kategorisi altinda,
%10,05’inin (f=20), 101-300 kategorisi altinda, %7,04 iniin (f=14), 31-50 kategorisi
altinda, %5,53 tinlin (f=11), 301-500 kategorisi altinda, %4,52’sinin (f=9), 501-1000
kategorisi altinda ve %1,51’inin (f=3), 1000’den fazla kategorisi altinda yer aldig1

goriilmektedir.
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Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarda hangi veri toplama araclari
kullanilmstir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda kullanilan veri toplama aragla-
rinin dagilimi Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10
Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Arag¢lar

Tema Kategori Calisma Kodu f %

Dokiiman Incelemesi M3-M4-M7-M9-M11-M12-M18-M20-M21- 81 36,65
M23-M26-M27-M28-M30-M32-M34-M37-
M41-M42-M47-M51-M55-M63-M64-M65-
M68-M70-M73-M75-M76-M77-M82-M86-
M87-M88-M91-M94-M98-M101-M103-
M106-M114-M116-M117-M120-M123-
M124-M126-M127-M128-M129-M132-
M133-M134-M135-M137-M147-M153-Y 1-
Y2-Y4-Y5-Y6-Y7-Y8-Y11-Y12-Y14-Y16-
Y18-Y19-Y21-Y22-Y22-Y23-D1-D3-D5-
D6-D6-D7

Belirtilmemis* M1-M5-M8-M10-M13-M15-M22-M24- 41 18,55
M40-M44-M56-M57-M58-M59-M62-M67-
M71-M74-M84-M89-M92-M97-M99-
M100-M102-M105-M107-M108-M118-

M130-M131-M140-M142-M146-M148-M-
149-M153-M154-Y17-Y20-Y25
Yar1 Yapilandirilmisg M2-M6-M16-M17-M23-M36-M43-M45- 36 16,29
Goriisme Formu M46-M50-M80-M83-M85-M90-M94-M96-

M109-M110-M111-M113-M115-M122-
M124-M126-M138-M143-M145-M150-
MI151-Y2-Y7-Y13-Y26-D2-D4-D5

Anket M25-M28-M35-M38-M53-M64-M69-M72- 19 8,60
M76-M78-M79-M93-M104-M117-M119-
M141-M152-M155-Y24

Veri Toplama Araglart

Olgek M12-M19-M39-M52-M60-M65-M95-M112- 15 6,79
M121-M144-M152-Y3-Y9-Y10-D4
Goriisme Formu M48-M49-M81-M117-M136-Y3-Y6-D3 8 3,62
Agik Uglu Sorular M2-M33-M54-M60-M61-M139 6 2,71
Metafor Formu M14-M31-M66 3 1,36
Kisisel Bilgi Formu M121-Y9 2 0,90
Gozlem M32-Y7 2 0,90
Basari Testleri M53-Y22 2 0,90
Diger M11-M29-M69-Y 15-Y22-D5 6 2,71

*Veri toplama araglari belirtilmeyen ¢alismalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.
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Tablo 10 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarda
kullanilan veri toplama araglarimin 12 farkli kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.
Caligmalarin %18,55’inde (f=41) veri toplama aracinin belirtilmedigi tespit edilmistir.
Caligmalarda kullanilan veri toplama araglarinin %36,65’inin (f=81) dokiiman incele-
mesi kategorisi altinda, %16,29 unun (f=36) yar1 yapilandirilmis goriisme formu ka-
tegorisi altinda, %8,60’min (f=19) anket kategorisi altinda, %6,79 unun (f=15) 6l¢ek
kategorisi altinda, %3,62’sinin (f=8) goriisme formu kategorisi altinda, %2,71’inin
(f=6) acik uglu sorular kategorisi altinda, %1,36’sinin (f=3) metafor formu kategorisi
altinda, %0,90’1inin (f=2) kisisel bilgi formu kategorisi altinda, %0,90’1n1in (f=2) goz-
lem kategorisi altinda ve %0,90’1inin (f=2) basari testleri kategorisi altinda yer aldig1
goriilmektedir. Caligmada frekans degeri 1 olan kodlar ise diger kategorisi altinda
toplanmustir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarda kullamilan veri analiz yontem-
leri nelerdir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarda kullanilan veri analiz yontem-
lerinin dagilimi Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Calismalarda Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

Tema Kategori Calisma Kodu f %

Belirtilmemig* M1-M2-M3-M4-M5-M7-M8-M9-M10-M13-M15-M20-M22- 75 27,88
M24-M26-M30-M32-M33-M34-M40-M41-M42-M44-M47-
M51-M55-M56-M57-M58-M59-M62-M63-M67-M68-M71-
M73-M74-M84-M86-M87-M89-M91-M92-M97-M98-M99-
M101-M102-M103-M105-M106-M107-M108-M118-M120-
M125-M130-M131-M134-M135-M137-M140-M142-M146-
M148-M149-M153-M154-Y16-Y17-Y 19-Y20-Y25-D1-D3

e
% Betimsel Istatistik MI11-M14-M21-M25-M28-M29-M35-M38-M39-M45-M46- 66 24,54
g (Frekans, Yiizde, M48-M49-M52-M53-M60-M61-M64-M66-M69-M70-M72-
:>C.f Aritmetik Ortalama, M76-M77-M78-M79-M80-M81-M83-M90-M93-M93-M94-
N Standart Sapma) M95-M96-M104-M109-M113-M115-M116-M117-M119-
é M123-M126-M128-M132-M136-M139-M141-M143-M144-
< M145-M150-M151-M152-M155-Y3-Y10-Y13-Y15-Y21-Y22-
5 Y24-D2-D4-D5
>
Igerik Analizi M11-M14-M17-M18-M25-M27-M31-M36-M48-M49-M50- 54 20,07

M54-M61-M66-M78-M81-M82-M85-M88-M94-M96-M100-
M100-M110-M113-M114-M115-M117-M122-M123-M124-
M127-M128-M129-M129-M132-M136-M139-M141-M145-
M150-M151-Y4-Y6-Y7-Y8-Y11-Y14-Y15-Y23-Y26-D2-D4-
D7
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Betimsel Analiz M6-M16-M17-M23-M36-M37-M45-M75-M80-M83-M90- 33 12,27
M109-M111-M122-M124-M132-M133-M138-M143-M145-
MI147-Y1-Y2-Y5-Y6-Y11-Y12-Y13-Y18-Y21-Y23-D5-D6

T-Testi M19-M39-M52-M65-M95-M112-M121-M152-Y9 9 335

Anova M19-M35-M65-M121-M152-Y9-Y22-D4 8 297

Regresyon Analizi M19-M53-M77 3 1,12

Kruskal Wallis Testi M35-M60-M65 3 1,12

Ki-Kare Testi M53-M76-M79 3 1,12

Dokiiman Analizi M114-Y14-D7 3 1,12

Pearson Momentler M19-Y9 2 0,74

Carpimi korelasyon

katsay1s1

Kaiser-Meyer-Olkin ve  M65-M77 2 0,74

Bartlett Kiiresellik

Testi

Man Whitney U Testi ~ M60-Y9 2074

Faktor analizi M77-Y3 2 0,74

Diger MI12-M65-M116-Y9 4 1,49

*Veri analiz yontemleri belirtilmeyen ¢aligmalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.

Tablo 11 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarda
kullanilan veri analiz yontemlerinin 15 farkli kategori altinda toplandig1 goriilmek-
tedir. Calismalarin %27,88’inde (f=75) veri analiz yonteminin belirtilmedigi tespit
edilmistir. Caligmalarda kullanilan veri analiz ydntemlerinin %24,54 {iniin (f=66)
betimsel istatistik kategorisi altinda, %20,07’sinin (f=54) icerik analizi kategorisi al-
tinda, %12,27’sinin (f=33) betimsel analiz kategorisi altinda, %3,35’inin (f=9) t-tes-
ti kategorisi altinda, %2,97’sinin (f=8) anova kategorisi altinda, %1,12’sinin (f=3)
regresyon analizi kategorisi altinda, %1,12’sinin (f=3) Kruskal Wallis testi kategorisi
altinda, %1,12’sinin (f=3) ki-kare testi kategorisi altinda, %1,12’sinin (f=3) dokiiman
analizi kategorisi altinda ve %0,74’iiniin (f=2) Pearson momentler ¢arpimi korelas-
yon katsayis1 kategorisi altinda, %0,74’{inlin (f=2) Kaiser-meyer-olkin ve Bartlett
kiiresellik testi kategorisi altinda, %0,74 liniin (f=2) Mann Whitney u testi kategorisi
altinda ve %0,74 tiniin (f=2) faktor analizi kategorisi altinda yer aldig1 goriilmektedir.
Caligmada frekans degeri 1 olan kodlar ise diger kategorisi altinda toplanmustir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Tiirk egitim sistemi alaninda yapilan ¢aligmalara iligkin mevcut durumun ortaya
konulmasini amaglayan bu arastirmada, 155 makale ve 33 lisansiistii tez olmak tizere
toplam 188 bilimsel calisma incelenmistir. Yapilan aragtirmada Tiirk egitim sistemi
ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin yayin tiirlerine gore dagilimlari incelendiginde 7
calismanin doktora tezi, 26 ¢alismanin yiiksek lisans tezi, 155 ¢alismanin makale ol-
dugu tespit edilmistir. Calismalarda en fazla tercih edilen yayin tiirii makale olmustur.
Makalelere sikc¢a konu olan Tiirk egitim sisteminin yiiksek lisans ve doktora tezlerin-
de yeterince yer almayisi dikkat ¢ekicidir. Elde edilen bulgular arastirmacilarin Tiirk
egitim sistemi iizerine yapilacak lisansiistii calismalara agirlik vermesi gerektigini
gostermektedir. Bu durumun alanyazin icin bir eksiklik oldugunu sdylemek miim-
kiindiir. Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan doktora tez ¢alismalarinin daha az
olmasinin sebebi, doktora programinin her iiniversitede olmayisi, doktora egitiminin
ve tez yazim siirecinin yiiksek lisans egitim siirecine gore daha zor olmasi olabilir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin yayin yillarina gore da-
gilimlar incelendiginde her yil Tiirk egitim sisteminin farkli sayilarda ¢alismalara
konu oldugu ve daginik bir dagilim gosterdikleri goriilmektedir. Kimi zaman istikrarlt
devam eden calisma sayilarinin, bazi yillarda azaldig1 tespit edilmistir. 2014 yil1 iti-
bariyle ise yapilan ¢aligmalarin sayisinda bir artis oldugunu sdylemek miimkiindiir.
En fazla ¢aligma ise 2019 yilinda yapilmistir. Tiirk egitim sistemi hakkinda yapilan
arastirmalarin en az sayida oldugu yillar 2010 (f=10) ve 2013 (f=11) yillaridir. 2010
yillin1 takip edip 2013 yilina dek uzanan donemde egitim sisteminde yasanan pek ¢ok
degisiklik, 2012-2013 déneminde 4+4+4 egitim sisteminin uygulanmaya konulmasi,
bu yillarda azalan ¢alisma sayisinin bir nedeni olarak goriilebilir. 2018 (f=23) ve 2019
(f=26) yillar itibariyle istikrarlt sekilde devam eden ¢aligma Tiirk egitim sistemi ¢a-
lismalarmin 6niimiizdeki yillarda da ayni kararlilikla ele alinmasi gerekmektedir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢caligmalarin amaglari incelendiginde
yapilan ¢aligmalarin oldukga genis bir yelpazeye yayildigi gortilmektedir (Tablo 4).
Bu kapsamda yapilan ¢alismalarin amaglarinin en fazla egitimin sorunlar ile ilgili
calismalar (f=29) kategorisi altinda toplandig: tespit edilmistir (Basdemir, 2014; Cos-
kun, 2012; Durmuscelebi ve Bilgili, 2014). Tiirk egitim sisteminin hedeflerine ulasa-
bilmesi ve sistemin iyilestirilebilmesi i¢in 6ncelikle sorunlarin tespit edilmesi gerek-
mektedir. Nitekim Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan calismalarin biiytik bir
cogunlugunda da egitim sisteminin sorunlarina odaklanilmistir. Calismalar incelendi-
ginde belirlenen bir drneklem dahilinde egitim sistemi sorunlarini ortaya gikarmay1
amaglayan ¢aligma sayisinin oldukgca fazla oldugu tespit edilmistir (Aybek ve Aslan,
2015; Cetin vd., 2018; Kara, 2020; Ozdemir ve Kaplan, 2017). Yapilan calismalarin
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amagclarinin ikinci olarak; 4+4+4 yeni egitim sistemine iliskin yapilmis ¢aligmalar
(f=22) kategorisi altinda toplandig1 tespit edilmistir (Biber ve Karabiyikoglu, 2019;
Sahin ve Akbaba, 2014; Zelyurt ve Ozel, 2015). Bu ¢alismalar igerisinde 4+4+4 egi-
tim sistemine dair goriisleri belirlemeye calisan, 4+4+4 yeni egitim sistemine dair 6g-
retmen goriislerini belirlemeyi hedefleyen calismalarin oldugu tespit edilmistir. Ugiin-
cli olarak ise Tiirkiye ile farkli iilkelerin egitim sistemlerinin karsilastirilmasina iliskin
calismalar kategorisi altinda toplanmistir (Avei ve Yiicel Toy, 2018; Ozliik, 2017;
Savut ve Yilmaz, 2020). Ayrica yapilan ¢aligmalarda ders kitaplari/ders programla-
ri/egitim programlari ile ilgili ¢alismalarin (f=12), yasal metinleri ve yonetmelikleri
konu alan galigmalarin (f=10), Roman-Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemindeki
yerlerini konu alan calismalarin (f=9), egitim reformlar ile ilgili ¢aligmalarin (f=8),
Tiirk egitim sisteminde 6gretmenlik ile ilgili ¢alismalarin (f=7), Tiirk egitim sistemini
farkli tarihsel siiregler kapsaminda ele alan ¢alismalarin (f=7), yabanci uzmanlari/ya-
banci belgeleri konu alan calismalarin (£=7), egitim sistemine etkiler ile ilgili ¢alisma-
larin (f=7), 6grencilerin goriis/tutum/basarilarinin incelenmesine yonelik ¢aligmalarin
(f=6) yapildig: tespit edilmistir. incelenen caligmalarda en az; Tiirk egitim sisteminin
felsefi temellerini (f=4), egitim denetimini (f=4), egitimde esitligi (f=4), 6gretmen ye-
tistirme/dgretmen yetistirme sistemlerini (f=4), Tiirk egitim sistemi kavramini (f=4),
koy enstitiilerini (f=3), egitimde kaliteyi (f=2), yonetici/okul/6gretmene iliskin algi-
lar1 (f=2), dershaneleri (f=2), yonetici segme/yetistirme ve atamalari (f=2) ve uzaktan
egitimi (f=2) konu alan ¢alismalarin yapildig: tespit edilmistir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili calismalarin amaglar1 genel olarak degerlendirildi-
ginde yapilan ¢alismalarin Tirk Egitim Sistemi ile ilgili alanyazina énemli bir kat-
ki sagladigini sdylemek miimkiindiir. Bu ¢aligmalarin, egitim sistemi paydaslarina
rehberlik etmedeki, egitim sistemimizdeki eksiklikleri ve sorunlari kapatabilecek
potansiyeli yaratmadaki degeri de yadsinamayacak biiyiikliiktedir. Ancak incelenen
calismalarda 6gretmen yetistirme ve 6gretmen yetistirme sistemlerine iliskin ¢aligma
sayisinin sinirli oldugu goriilmektedir. Bir egitim sisteminin en énemli bilesenlerin-
den biri olan dgretmen paydasimin yetistirilme sistemlerinin daha fazla aragtirmaya
konu olmas1 gerekmektedir. Sistem biitiinii icerisinde her bir alt bilesen ayrintili bir
sekilde sentezlenmeliyken, 6gretmen yetistirme sistemlerinin yeterince ele alinmamis
olmast 6nemli bir eksikliktir. Sinirli sayida ¢alismada ele alinan bir diger konuda da
egitimde kalitedir. Egitimde kalite ile ilgili caligmalarin da artirilmasi gerektigi diisii-
niilmektedir.

Yapilan arastirmalarin konularina ve amaclaria gore yontemleri farklilik gos-
termektedir (Karasar, 2011). Bir bilimsel ¢aligmada kullanilan yontem, en az ince-
lenen arastirma konusu ve ulasilan sonuglar kadar 6nem arz etmektedir. Arastirma
yontemi, calismanin en 6nemli unsurlariin basinda gelmektedir (Arik ve Tiirkmen,
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2009). Tirk egitim sistemi ile ilgili ¢alismalarin arastirma yontemleri incelendigin-
de arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunun nitel arastirma yontemi kullanilarak yapildi-
81 (f=85) bunu sirastyla nicel (f=12) ve karma (f=8) arastirma yontemlerin izledigi
goriilmektedir (Tablo 5). Nicel arastirmalar, genel olarak elde edilen bulgularin bir
sekilde sayisal degerlerle ifade edilmesi ve 6lgiilebilmesidir (Creswell ve Creswell,
2017) Nitel arasgtirmalar ise yorumlayici bir tasarimla gergeklestirilmektedir (Patton,
2014). Tirk egitim sistemi ile ilgili caligmalarda nitel arastirma yonteminin daha fazla
tercih edilmesi, nitel arastirmalarda, nicel arastirmalar gibi sayisallagtirma ¢abasindan
ziyade betimlemelere agirlik verilmesi ile ilgili olabilir. Yapilan arastirmalarda nicel
ve nitel verilerin birlikte kullanildig1 karma arastirma yontemlerine agirlik verilme-
si daha gii¢lii sonuglarla literatiire katki saglayacaktir. Nitekim karma yontem ayri
olarak yiiriitiilen nicel ve nitel arastirmalarin zayif yonlerini ortadan kaldirmaktadir
(Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Karma ¢alismalarda, tek bir ¢alismada nicel ve ni-
tel veriler kullanilmakta, farkli veri kaynaklar: birbirlerine doniistiiriilerek dogrulan-
maktadir (Denzin ve Lincoln, 2018). Aragtirmada ulasilan bir diger 6nemli sonug ise
aragtirmalarin biiytik bir cogunlugunda kullanilan aragtirma yonteminin belirtilmemis
olmasidir (f=76). Ancak arastirmanin nasil yapildiginin yontem boliimiinde detayl
olarak agiklanmasi gerekmektedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2012). Ciinkii bir arastirma-
nin yonteminin detayli olarak agiklanmasi, o aragtirmanin sonuglarinin tekrarlanabi-
lirligi ve inandiriciligi ile dogrudan iligkilidir (Karasar, 2011). Yontemlerin yeterince
acik verilmeyisi, ayni yontemlerin alan yazindaki farkli adlandirmalarla ¢alismalara
yansimasi, bilimsellige zarar verebilmekte, aragtirmalarin giivenilirligini azaltmakta-
dir. Calismanin amaci ile drtiisen dogru yontemlerin kullanilmasi, arastirmanin kalite-
sini desteklemektedir (Arik ve Tiirkmen, 2009).

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin aragtirma desenleri in-
celendiginde ¢ogunlukla ¢alisma desenlerinin belirtilmedigi (f=90) tespit edilmistir.
Yapilacak ¢aligmalarda yontemle birlikte desenin de agiklanmis olmasi gerekmekte-
dir. Desen belirtmenin yapilacak yeni ¢aligmalara saglayacagi katki dnemsenmelidir.
Bir ¢aligmay1 degerli kilan her bir bilimsel bilesen 6nemsenerek literatiir zenginles-
tirilmelidir. Calismalar incelendiginde genel olarak nitel yontem benimsenerek yapi-
lan betimsel tarama calismalarinin (f=25), olgubilim ¢aligmalarinin (f=22) ve durum
calismalarinin (f=17) yapildig1 goriilmektedir. Bunun yani sira nicel yontem benim-
senerek yapilan betimsel ¢alismalarin (f=17) ve iliskisel tarama ¢alismalarinin (f=7),
karsilastirmali tarama ¢alismalarinin (f=7) ve literatiir taramalarinin (f=5) yapildig:
gorlilmiistiir. Ayrica tarihsel arastirma (f=4), 6zel durum calismas: (f=2), kesfedici
sirali desen (f=2), biitiinciil coklu desen (f=2) calismalar1 da yapilmistir. Yapilan ¢alis-
malarda en fazla tercih edilen arastirma yonteminin nitel arastirma ydntemi olmasina
ragmen g¢alismalarin desenleri incelendiginde nitel arastirma ydnteminin desenlerin-

1700



MILL] EGITIM e Cilt: 52 @ Yaz/2023 e Say: 239, (1673-1706)

den olgubilim ve durum g¢alismasinin oldukga sinirli oldugu gdmiilii teori ve etnog-
rafik desende calismalarin ise yapilmadigi tespit edilmistir. Bu sonug, gomiilii teori
ve etnografik desen arastirmalariin diger desenlere gore daha uzun zaman gerektiren
calismalar olmasindan kaynaklantyor olabilir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarda kullanilan 6rnekleme
yontemleri incelendiginde ¢aligmalarin biiylik bir ¢cogunlugunda (f=123) o6rnekle-
me yonteminin belirtilmedigi tespit edilmistir. Ancak arastirmalar raporlastirilirken
ornekleme yontemlerinin ve veri toplama siireglerinin dogru ve eksiksiz bir sekilde
aciklanmasi, arastirmanin nasil yapildigia agiklik getirme ve sonraki ¢alismalara
kilavuzluk etme agisindan oldukg¢a onemlidir (Yilmaz ve Altinkurt, 2012). Yapilan
incelemelerde ¢alismalarin biiylik ¢ogunlugunda kolay ulasilabilir érnekleme yon-
teminin (f=13) ve maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemlerinin (f=13) kullanildig:
goriilmektedir. Bu 6rnekleme yontemlerini l¢iit 6rnekleme (f=12), rastgele drnekle-
me (f=12) ve amach 6rnekleme (f=10) yontemleri izlemektedir. Ayrica ¢aligmalarda
kiime 6rnekleme (f=7), tabakali 6rnekleme (f=6) ve kartopu drnekleme (f=2) yontem-
lerinin de kullanildig: tespit edilmistir.

Yapilan ¢aligmalarda segilen 6rneklemin, ¢alismay1 amacina ulastirabilecek nite-
liklere sahip olmas1 gerekmektedir. Bir ¢alismada arastirma problemi ne kadar 6nemli
olursa olsun, eger drneklem uygun degilse, sonraki siireglerin nasil tasarlandigina ba-
kilmaksizin yapilan arastirmadan stiphe duyulur (Erkus, 2009). Tiirk egitim sistemi ile
ilgili olarak yapilan ¢alismalarin 6rneklem tiirleri incelendiginde ¢aligsmalarin biiyiik
¢ogunlugunda drneklem tiiriintin belirtilmedigi gorilmistiir. Bu durumun ¢alismalar
icin biiyiik bir eksiklik oldugu sdylenebilir. Caligmalarda en fazla tercih edilen 6rnek-
lem tiirliniin ise 6gretmen 6rneklemi (f=44) oldugu tespit edilmistir. Tiirk egitim siste-
minin en 6nemli paydaslarindan biri olmalar1 nedeniyle 6gretmenlerin 6rneklem tiirii
olarak sikca tercih edildigi sdylenebilir. Ogretmen drneklem tiiriinii, yonetici (f=25),
yonetmelik/yasa/rapor/arsiv/gazete (f=22) ve tez, makale, kitap, dergi, film senaryo-
su (f=20), 6grenci (f=18) izlemektedir. Dikkat ¢ekici bir nokta ise velilerin (f=6) ve
akademisyenlerin (f=4) drneklem tiirli olarak yalnizca birka¢ ¢alismada yer almis ol-
masidir. Tiirk Egitim sisteminin iyilestirilmesine bilimsel arastirmalariyla katki sagla-
yan akademisyenlere, egitim sistemi i¢erisinde ¢cocuklari ile birlikte yer alan velilere,
yapilan ¢aligmalarda bu denli az yer verilmis olmasi, iizerine diistiniilmesi gereken bir
sonugtur. Velilerle yapilan caligmalarin sayisinin az olmasinin nedeni velilere erisimin
zor olmasi dolayistyla ekstra zaman ve is yiikii gerektirecek olmasi olabilir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin drneklem biiytikliikleri
incelendiginde 6rneklem biiytikligii belirtilmeyen ¢aligmalarin (f=92) biiyiik bir yer
kapladig1 goriilmiistiir. Orneklem biiyiikliigii belirtilen ¢alismalarimn ise en ¢ok 0-30
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orneklem biiytikligiinde (f=42) toplandig1 goriilmiistiir. Bu orneklem biiyiikligiini
sirastyla 101-300 orneklem biiytikligi (f=20), 31-50 6rneklem biyikligi (f=14),
301-500 orneklem bityiiklugii (f=11) ve 501-1000 6rneklem biiyiiklugi (=9) izle-
mektedir. Yapilan ¢alismalarin en az 1000’den fazla 6rneklem biiyiikliigline sahip ca-
lismalar (f=3) oldugu tespit edilmistir.

Yapilan ¢aligmalarda, arastirmanin problem ciimlesine, amacima ve modeline
uygun, kullanilacak veri toplama araglarinin segilmesi gerekmektedir (Juodaityté ve
Kazlausking, 2008). Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarda kulla-
nilan veri toplama araglari incelendiginde en fazla tercih edilen veri toplama aracinin
dokiiman incelemesi (f=81) ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu (f=36) oldugu
goriilmiistiir. Cogunlukla dokiiman inceleme ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu-
nun kullanilmis olmasi, Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilmis calismalarda
en fazla tercih edilen yontemin nitel yontem olmasiyla agiklanabilir. Bunu sirasiyla
anket (f=19), dlgek (f=15), goriisme formu (f=8), acik uglu sorular (f=6), metafor
formu (f=3), kisisel bilgi formu (f=2), gézlem kategorisi (f=2) ve basar testleri (f=2)
takip etmektedir. Elde edilen sonuglar dikkate alindiginda veri toplama araglarinin
cesitlilik gosterdigini séylemek miimkiindiir. Tiirk egitim sistemi ve alt basliklarinin
incelendigi aragtirmalarda farkli arastirma yontemlerinin benimsendigi ve buna para-
lel olarak veri toplama araglarinin da farklilastig1 goriilmiistiir. Tiirk egitim sistemi ile
ilgili caligmalarin amaglarinin farklilik gdstermesinin ve amaglarin farkli veri toplama
araglarinin kullanilmasint gerektirmesinin veri toplama araglarinin gesitlenmesinde
rol oynadig1 digiiniilmektedir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarda kullanilan veri analiz
yontemleri incelendiginde ¢aligmalarin biiylik cogunlugunda betimsel istatistik (arit-
metik ortalama, yiizde, frekans, standart sapma) (f=66) yontemlerinin kullanildig1 g6-
rilmisgtiir. Bu yontemi icerik analizi (f=54) ve betimsel analiz (f=33) takip etmektedir.
Ardindan sirayla t-testi (f=9), anova (f=8), regresyon analizi (f=3), Kruskal Wallis
testi (f=3), ki-kare testi (f=3), dokiiman analizi (f=3), Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayisi(f=2), Kaiser-meyer-olkin ve Bartlett kiiresellik testi (f=2), Mann
Whitney u testi (f=2) ve faktor analizi (f=2) kullanilmistir. Bununla birlikte veri analiz
yonteminin belirtilmedigi pek cok calisma oldugu (f=75) goriilmektedir. Veri analiz
yonteminin belirtilmedigi ¢aligmalar icerisinde lisanstistii ¢aligmalarin da yer almasi-
nin 6nemli bir eksiklik olarak ifade edilebilir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan calismalar genel olarak degerlendiril-
diginde ¢alismalarin biiyiik bir cogunlugunda arastirma ydnteminin, deseninin, rnek-
leme yonteminin, veri analiz yonteminin belirtilmedigi tespit edilmistir. Bu sonugtan
yola ¢ikarak yapilan ¢alismalarda arastirmacilarin odaklarini konu igerigine yogun-
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lastiklarini, yontem kismini yeterince detaylandirmadiklarini séylemek miimkiindiir.
Ancak bilimsel alan yazina katki saglayabilmek, gegerli ve giivenilir arastirmalar
tiretebilmek i¢in uygun arastirma probleminin yani sira uygun arastirma ydnteminin
secilmesi, uygulanmasi ve ¢aligmalarda detaylariyla aciklanmasi gerekmektedir.

Tiirk Egitim Sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin degerlendirilmesi sonu-
cunda asagidaki oneriler sunulmustur:

Aragtirmalarda en fazla nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Tirk egitim
sistemini daha detayli olarak ele alacak karma yontem ve derleme arastirma-
laria agirlik verilmelidir.

Arastirmacilar, yapacaklari ¢alismalarda yontemi goéz ardi etmemeli, yontem
kismini bilimsel temeller dogrultusunda agiklamalidirlar.

Bu calisma YOK Tez Merkezi, ULAKBIM, Google Scholar veri tabanlarinda
yer alan ¢aligmalar incelenerek gerceklestirilmistir. Farkli veri tabanlarinda
yer alan ¢aligmalar kullanilarak farkli icerek analizi ¢calismalari yapilabilir.

Tiirk egitim sistemi ve alt alanlarina yonelik konular1 zenginlestirecek lisan-
siistli caligmalarin sayisinin artirilmasi dnerilmektedir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglarinin incelendigi bir
calisma yapilabilir.

Tirk egitim sistemi ile ilgili caligmalarda yer verilen onerilerin incelendigi
igerik analizi ¢aligsmalart yapilabilir.

Tiirk egitim sistemi sorunlarini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan calisma sayisi-
nin artirilmasi 6nerilmektedir.

Alan yazinda yer alan ¢alismalarda tespit edilen sorunlarin ¢éztiimiine yone-
lik sunulacak 6nerilere iliskin ¢aligmalar yapilmalidir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarda yontemleri detayli agikla-
nan ¢alismalar az oldugu i¢in, yapilacak yeni ¢alismalarda yontemlerin daha
detayli agiklanmasi 6nerilmektedir.

Yabanci uzmanlari/yabanci belgeleri, 6grencilerin goriis/tutum/basarilarini,
egitim reformlarini, Tiirk egitim sisteminin felsefi temellerini, kdy enstitii-
lerini, egitim denetimini, egitimde esitligi, 6gretmen yetistirme sistemlerini,
egitimde kaliteyi, yonetici segme/yetigtirme ve atamalari konu alan ¢alisma-
lar artirilabilir.

Tiirk egitim sisteminde gelisme ve bu gelismedeki siirekliligi saglayabilmek
adma Tiirk egitim sistemi ile ilgili ¢alismalarda stireklilik saglanmalidir.
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(&4

Bu ¢alismada Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar ilkokullarda verilen Fen Bilimleri dersi
agretim programlarinin program ogeleri agisindan incelenmesi amaglanmustir. Calismada nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmis, 1924 yilindan 2020 yilina kadar uygu-
lamaya konulan fen bilimleri dersi 6gretim programlart dersin adi, ders saatleri, dersin ama-
c1, hedef, icerik, ogrenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlart agisindan incelenmistir.
Arastirmada dokiiman olarak Milli Egitim Bakanliginin yayinlamig oldugu ilkokul programlart
ve tebligler dergileri incelenmistir. Alanyazin taramast yapilmus, ilkokul fen bilimleri dersi og-
retim programlarimin degisimine dair 151k tutacak veriler toplanmustir. Yapilan ¢alismada ilko-
kul fen bilimleri dersi ogretim programlarmmin 1924-2020 yillart arasinda 11 defa degisiklige
ugradigi ve dersin isminin, sinif seviyesinin, haftalik ders saatinin ve igerigin her programda
cogunlukla degistigi goriilmiistiiv. Egitim programinin ogeleri a¢isindan bakildiginda, ilk defa
1992 yilinda, ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programinda programin tiim égelerine yer
verildigi goriilmiistiir. En kapsaml degisimler ise dersin ismi, amaglari, sinif seviyesi ve tinite-
lerle birlikte degisime ugradigi 2005 ve 2013 yillarinda hazirlanan fen bilimleri dersi 6gretim
programlarinda olmustur.

Anahtar Kelimeler: fen bilimleri dersi, ilkokul, 6gretim programi, cumhuriyet donemi
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The Analysis of the Republican Period Primary School
Science Course Curricula in Terms of the Elements of
the Curriculum

Abstract

In this study, it was aimed to examine the science course curricula given in primary schools
from the proclamation of the Republic to the present in terms of the elements of the curriculum.
In the study, document analysis, one of the qualitative research methods, was used, and the
science course curricula put into practice from 1924 to 2020 were examined in terms of the
name of the course, the course hours, the purpose of the course, the target, the content, the lear-
ning-teaching process and the evaluation dimensions. In the research, primary school curricula
and journals published by the Ministry of National Education were examined as documents.
A literature review was conducted, and data were collected to shed light on the change in pri-
mary school science course curricula. In the study, it was seen that the primary school science
course curricula were changed 11 times between 1924 and 2020, and the name of the course,
the grade level, weekly course hours and the content were mostly changed in each curriculum.
In terms of the elements of the curriculum, it was seen that all the elements of the curriculum
were included in the primary school science course curriculum for the first time in 1992. The
most comprehensive changes were made in the science course curricula prepared in 2005 and
2013, when the name of the course, its objectives, the grade level and the units were changed.

Keywords: science course, primary school, curriculum, republican period
Giris

Fen bir doga bilimi ve insanlar1 yasadiklari ¢evreyi anlama ve yorumlama, kar-
masik olan bu gevrede bir diizen arama diisiincesini ortaya ¢ikaran bilgi ve beceriler-
dir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Giirdal’a (1992) gére fen, giinliikk hayatimizin
bir parcasidir. Yani cevremizde olup biten her seyin fen ile alakasi vardir ve her insan
hangi yasta olursa olsun ¢evresinde olup biten bunca seyi 6grenmek ister. 6-14 yas,
¢ocuklarin ¢evresini en merak ettikleri, en arastirmaci olduklari ve en ¢ok soru sor-
duklart dénem olarak bilinir. Bu dénemde ¢ocuklar gemi nasil yiizer, ugurtma nasil

ucar gibi varliklarin nasil galistig1 ve evrende yer alan her sey hakkinda her tiirlii fen
ile ilgili sorular sorarlar.

1870 dncesinde fen egitimi programlarda sinirli olarak yer almaktaydi. Locke ve
Rousseau’nun da etkisiyle didaktik anlayisla hazirlanan fen egitimi programlarindaki
konular dgrenciler tarafindan ezberlenerek dgreniliyordu. Pestalozzi’nin de etkisiyle
1860-1880 yillarinda nesne dgretimi fen egitiminde yer almaya baslamis ve ezbere
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dayal1 fen 6gretimi yerine ¢ocugun duyu organlariyla algilayip zekasim gelistirecek
programlar ortaya ¢ikmistir. Bu anlayisla fen egitiminde nesneye dayali gdzlem, de-
ney ve mantikli diigtinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir (Karatay, Timur
ve Timur, 2013).

Glintimiize gelindiginde ise fen bilimleri cocuklarin 6grenmelerinden kendileri-
nin sorumlu oldugu, teknoloji, mithendislik ve girigimcilik gibi disiplinler ile iliskiler
kurulan ve 6gretimi yapilan bir ders olarak egitim sisteminde yerini almaya basladi.
Yeni programlarda ¢ocugun problem ¢6zme, yaratici diisiinme, proje olusturma ve
bilimsel siire¢ becerileri gibi yeteneklerinin gelistirilmesinin hedeflendigi program-
lardan anlasilmaktadir.

Fen bilimleri dersinin amaci ¢ocuklardaki merak ve ilginin siirekli var olmasi-
n1 saglamaktir. Cocuklarda var olan bu ilgi ve merakin karsilanmasi ve ¢ocuklarin
bilimsel bilgiye kendilerinin ulagsmasi saglanmalidir. Bunun i¢in 6gretmenin rehber
ve yonlendirici olmasi gereklidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2000). Cocuklarin
merak ve ilgi duyarak olusturduklar1 fen problemlerini ¢6zme yetenekleri arttik¢a ve
yaraticiliklart gelistikce ¢evre ile iletisim kurmalar1 ve hayatta karsilastiklari prob-
lemleri ¢dzmeleri daha kolaylasacaktir (Giirdal, 1992). Ogrencilerin fen becerileri
gelistikge hayattaki becerileri gelisecek ve fen egitimi ile beraber diger konulart da
ogrenmeleri kolaylasacaktir. Boylece ¢cocuklar 6grenmeyi de dgrenmis olacaklardir
(Hanger vd., 2003).

Alanyazin incelendiginde fen bilimleri egitimi ile ilgili birgok ¢aligma yapildi-
81, bunlarin bagka iilke programlari ile karsilastirma, 6gretmen goriiglerinin alinmast,
programi kendi igerisinde inceleme, iki veya {i¢ programin birbiriyle karsilagtirtlmasi,
basartya ulasma durumu vs. gibi konular1 igerdigi goriilmektedir. Bu ¢aligmalar ince-
lendiginde “Karaer (2016) tarafindan [lkdgretim Fen Bilimleri Ogretim Programlari-
nin Karsilastirmali Incelenmesi: Tiirkiye ve Estonya Ornegi; Ekici, Es, Sarikaya ve
Ekici (2010) tarafindan Tiirkiye MEB ve Ontario (Kanada) Eyaleti Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirilarak Degerlendirilmesi; Demirbas (2008)
tarafindan 6. Siif Fen Bilgisi ve Fen ve Teknoloji Ogretim Programlarinin Karsi-
lastiriimali Olarak incelenmesi: Ogretim Oncesi Gériisler; Goziim (2013) tarafindan
Tiirkiye ve Isve¢ Fen Ogretimi Programlarinin Karsilastirilmasi; Balikei, Tiiysiiz,
Inel Ekici ve Tasdere (2021) tarafindan 3. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Prog-
raminin Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin (CIPP) Modeline Dayali Ogretmen Goriislerine
Gore Degerlendirilmesi; Deveci (2018) tarafindan Tiirkiye’de 2013 ve 2018 Yili Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programlarmin Temel Ogeler Acisindan Karsilagtirilmasi;
Basar ve Demiral (2020) tarafindan 2013, 2017 ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarmin Karsilastirilmasi; Candas, Kiryak, Kiling, Giiven ve Ozmen (2019)
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tarafindan 2013 ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin Genel Egilimler ve
Yaklasimlar A¢isindan Karsilastirilmasi; Avel, Aslangiray ve Ozyalgin (2021) tarafin-
dan 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi Kazanimlarinin Konu Alanlar1 ve Simif Dii-
zeyi Agisindan Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Analizi ve Degerlendirilmesi;
Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyic1 (2015) tarafindan Fen Bilimleri Programlarinin
Karsilastirilmas:: Tiirkiye ve Avustralya; Ozcan ve Kaptan (2019) tarafindan 2018
Yil1 Fen Bilimleri Ogretim Programinin Fen Bilimleri I¢in Uyarlanmis Bloom Takso-
nomisine Gére Incelenmesi; Altinok, Tung ve Ozcan (2020) tarafindan Fen Ogretim
Programlarmin Fen—Teknoloji— Toplum ve Cevre Kazanimlar1 Baglaminda 1926’dan
Giiniimiize Karsilastirmal1 Incelenmesi; Karaman ve Karaman (2016) tarafindan Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin Yenilenen Fen Bilimleri Ogretim Programina Yénelik Go-
riisleri; Cengiz (2019) tarafindan Fen Bilgisi Ogretmenlerinin 2018 Yilinda Giincel-
lenen Fen bilimleri (5,6,7 ve 8) Dersi Ogretim Programlarina iliskin Diisiinceleri”
baglikli ¢aligmalarin yapildig1 goriilmektedir. Tek programin incelenmesi, iki veya
ii¢c programin karsilastirilmasi veya son programlarin incelenmesi gibi calismalardan
farkli olarak bu calismada daha genis kapsamli olacak sekilde cumhuriyetin ilanindan
giinlimiize kadar yayimlanmis ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin 6g-
retim programinin dgeleri agisindan ugradigi degisime 151k tutmak amaglanmistir. Bu
amagla ¢alismada 1924 yilindan 2020 yilina kadar ortaya konulan 11 farkli 6gretim
programi dersin adi, ders saatleri, dersin amact, hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci
ve degerlendirme boyutlar1 agisindan incelenmistir. Bu ¢alismada yapilan incelemeler
sayesinde ulasilacak sonuclarin ileride hazirlanacak programlara kaynak olmasi agi-
sindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica incelenen programlarda dgretmenler
tarafindan faydali olabilecegi degerlendirilen etkinlik ve degerlendirme 6rneklerinin
derslerde kullanilabilecegi ve yeni fikirlere ve uygulamalara 151k tutacagi 6ngoriil-
mektedir.

Yontem
Arastirmanin Yontemi

Caligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Do-
kiiman analizi, arastirilmas1 hedeflenen olgu ve olgular ile ilgili bilgileri igeren yazili
materyallerin incelenmesini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada
1924 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis olan ilkokul Fen
Bilimleri dersi 6gretim programlari incelenmistir.

Veri Toplama Araclari ve Siireci

Arastirmada incelenen 6gretim programlari Tebligler Dergisinden ve Talim Ter-
biye Kurulu Bagkanligi ile iletisime gegilerek elde edilmistir. Bunun yaninda alan
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yazin taramasi yapilmis ve Fen Bilimleri dersi ile ilgili yapilan arastirmalardan fay-
dalanilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri
toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin dnceden belirlenmis temalara gore 6zet-
lenmesi ve yorumlanmasini igceren bir analiz tiiriidiir. Bu analiz tiiriinde temel amag
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde
sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).Toplanan veriler dersin adi, ders saatleri,
dersin amaci, hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlar: agi-
sindan incelenmis ve elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmastir.

Etik ile Tlgili Hususlar

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayimn
Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonerge-
nin ikinci bolimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig:
altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Yapilan ¢alismada kulla-
nilan dokiimanlar1 egitim programlari olusturdugu i¢in herhangi bir etik kurul iznine
ihtiya¢ duyulmamustir.

Bulgular
1924 ilk Mektepler Miifredat Program

Giiniimiizde Fen Bilimleri dersi ile 6gretilmesi amaglanan kazanimlarin, 1924 {1k
Mektepler Miifredat Programinda Tabiat Tetkiki ve Ziraat, Hifz-1 Sihha ad1 altindaki
ders ile aktarildigr goriilmiistiir. Programda dersin amaci ¢ocugun dogal gevresinde
bulunan gida, elbise, mesken ve 6zel hayatinda karsilastigi hayvan, bitki ve mahsul-
lerin canli olarak biitiin sathalari ile incelenmesi olarak tanimlanmistir. incelemelerde
bulunulacak olan bitki, meyve ve zirai tiriinlerin miimkiin oldugu kadar okulun bah-
cesinde yetistirilmesi veya 6grencinin bunlarin bulundugu yere gétiiriilip dogrudan
inceleme firsati verilmesi gerektigi belirtilmistir. Cesitli mevsimlerde yapilan gezi-
lerde, karsilagilan bitki, hayvan ve dogal olaylarin ¢ocuklarin seviyelerine uygun bir
sekilde inceletilmesi gerektigi ifade edilmistir. Her mevsimde bitkilere, hayvanlarin
hayatlarina ve dogal olaylara ayrintilari ile ayr1 ayr1 dikkat ettirilmesine dikkat ¢ekil-
mistir. Tabiat1 Tetkik dersinde hayvan ve bitkilere ait inceleme sonunda her sinifta bu
incelemelere dair basit kroki ve resimlerin ¢ocuklara ¢izdirilmesi ve kisa notlar aldi-
rilmasi gerektigi belirtilmistir. Inceleme yaptirilan gesitli bitki ve mahsullerle hayvan
vb. maddelerden ¢ocuklara koleksiyonlar yaptirilmasi, bunlarin uygun olanlarm okul
miizesinde sergilenmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 1924).
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Konular programda belirli bir sira ile sunulmus ancak bu konularin sadece yol
gostermek i¢in oldugu belirtilmistir. Ortaya konulan konularin verilen sirada islen-
mesinin zorunlu olmadig: aktarilmistir. Firsat ve imkan bulduk¢a programda verilen
konular i¢in ¢ocuklara incelemeler yaptirilmasi gerektigi belirtilmistir. Konularin 6g-
retimi sirasinda firsat ve imkanlarin farkli olmasi sebebiyle yoresel farklarin deger-
lendirilmesi istenmistir. Ornegin; Milli Sanatlar Hakkinda Tetkikler konusunda yerine
gore bakircilik, ipekgilik, ¢comlekeilik yapilabilecegi programda belirtilmistir. Her si-
nif i¢in ders saati ve konular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
1924 Programui Tabiat Tetkiki ve Ziraat, Hifz-1 Sthha Dersi

Smflar ;)::tsi Tabiat Tetkiki ve Ziraat, Hifz-1 Sthha Dersi Konular:

Mevsimin Cicekleri, Agaclar, Sebzeler, Hububat, Ehli ve Gayr-i Ehli
1. Simf 3 Hayvanlar, Bocekler, Kuslar, Su Hayvan ve Nebatlari, Gida, Elbise ve
Meskenlerimiz, Tabii Hadiseler Hakkinda Tetkiklerimiz

Mevsimin Cigekleri, Agaglar, Sebzeler, Hububat, Ehli ve Gayr-i Ehli
Hayvanlar, Bocekler, Kuslar, Su Hayvan ve Nebatlari, Gida, Elbise ve
Meskenlerimiz, Tabii Hadiseler Hakkinda Tetkiklerimiz, Avariz-1 Arziye
Tetkikleri

1. ve 2. sinif konularina devam, Milli Sanatlar Hakkinda Tetkikler, Mek-
3. Simf 2 tep ve Esyas1 Hakkinda Tetkikler, Mesken Insaati Hakkinda Tetkikler,
Tenvir ve Tesbin Hakkinda Tetkikler

4. Simf 2 Onceki siniflardaki tetkiklere devam, Viicud-u Beser Hakkinda Malumat

2. Simf 3

Onceki smiflardaki tetkiklere devam, Sade ve Ameli Fenni Malumat ve

5.8mf 2 kler

Tablo 1’de goriildiigi iizere konular her sinifta bir dnceki sinifin devami seklinde
yapilandirilmistir. Her sinif seviyesi bir 6nceki sinif seviyesinde verilen konulara ek-
lenen baska konularin da gretimi ile devam edilecek sekilde planlanmistir. Ornegin;
1 ve 2. siifta “Tabii Hadiseler Hakkinda Tetkikler” konusunda gece, giindiiz, kis, yaz,
sonbahar, ilkbahar, yildizlar, yagmurlar ve kar basliklarinin iglenecegi belirtilmis, 3.
sinifta bunlarin tizerine hava, su, riizgar, buz, yildirim, simsek, sis, kiragi ve ¢ig gibi
basliklar eklendigi goriilmiistiir. 4. smnif konularinda diger siniflardan farkli olarak
“Viiclid-u Beser Hakkinda Malumat” konusu eklenmis, bu konuda insanin nasil hare-
ket ettigi, nasil beslendigi, nasil nefes aldig1 ve nasil hissettigi ile ilgili bilgiler veril-
mesi istendigi vurgulanmistir. 5. sinifta tiim siniflara ek olarak “Sade ve Ameli Fenni
Malumat ve Tetkikler” konusu eklenmis, bu konuda sade ve uygulamali fen ile ilgili
bilgiler verilmesi ve incelemeler yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu incelemelerin
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ve uygulamali ¢aligmalarin ‘Fiskiyeler nasil fiskiriyor?’, ‘Vapurlar nasil yiiriiyor?’ vb.
bagliklar altinda yapilmasi 6nerilmistir (MEB, 1924).

1926 ilk Mektepler ve Koy Mektepleri Miifredat Program

Bu programda Fen Bilimleri konularmi igeriginde barindiran Tabiat ve Esya der-
si olarak iki farkli ders oldugu goriilmektedir. Tabiat dersi 4 ve 5. sinif seviyelerinde
verilirken Esya dersi ise sadece 5. sinif seviyesinde verilmistir.

Tabiat Dersi

[k mekteplerde dordiincii ve besinci simiflarda okutulan Tabiat dersinin hedef-
leri; cocuklara basit zirai bilgiler vermek, insan, doga ve tiim varliklarin birbirleriyle
olan etkilesimini anlatmak; ¢ocugun ¢evresinde bulunan hayat ile ilgili her seyi ince-
letmek; ¢cocuklara doga sevgisi asilamak, insan viicudunda bulunan organlar ve gorev-
lerini anlatmak; genel saglik kurallarin1 anlatmak olarak belirtilmigtir (MEB, 1926).

Derslerin islenisinde dikkat edilmesi gerekenlerin de programda aktarildigi go-
rilmistiir. Buna gore hayvan ve bitki gibi konularin 6gretiminde ilk 6nce canli 6rnek-
ler {izerinde gozlem ve incelemelerden baglanmasi gerektigi belirtilmistir. Ogretme-
nin bir konuya baslamadan bir veya birkag¢ hafta dncesinde 6grencilere konuyla ilgili
gorevler vermesi ve dgrencilerin grup ya da bireysel olarak o hayvan ya da bitki ile
karsilagtiginda gézlemler yaparak notlar almasi gerektigi ifade edilmistir. Aldiklart
notlart ders sirasinda 6gretmene okumalar1 ve yanlis ya da eksik yerleri 6gretmenin
diizeltmesi istenmistir. Yapilacak olan incelemelerin miimkiin oldugu kadar okulun
bahgesinde bitkiler yetistirilerek yapilmast ve hayvanlarin da yerinde incelenmesi
gerektigi belirtilmistir. Gozlem ve incelemelerin bir defa degil her mevsim ve sart-
larda tekrar tekrar yapilmasi gerektigi, verilen giibrelerin ve hava sartlarinin etkileri-
nin incelenmesi gerektigi vurgulanmistir. Yapilan inceleme sonuglarini dgrencilerin
resim veya krokiler ile ¢izmesi ya da 6zetleme yaparak defterine islemesi gerektigi
ifade edilmistir. Insan viicudu hakkinda verilecek bilgilerin gayet basit olmasi ve daha
cok sagligi koruma konularina 6nem verilmesi istenmistir. Bu ders esnasinda Tiirk-
¢e karsiligt olan kelimelerin Tiirkgelerinin kullanilmasi gerektigi agikca belirtilmistir
(MEB, 1926). Bu programa gore Tabiat dersi ders saatleri ve konular1 Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2
1926 Programi Tabiat Dersi

Smiflar ;)::tsi Tabiat Dersi Konulari
1. Simf -
2. Simf -
3. Simf -

Okulun Cevresinde Bulunan Bitkiler, Agaclar, Ehli Hayvanlar, Bo-
4. Stmif 2 cekler, Kuslar, Su Hayvanlar ve Bitkileri, Insan Viicudu Hakkinda
Malumat, Nasil Besleniriz?

Topraklarin Karsilastirilmasi, Ciftgilik, Tas ve Maden, Sanayi Ko-
miirleri, Agaclar, Ehli Hayvanlar, Avcilik, Kuslar, Baliklar, Sebze ve
Meyve, Insan Viicudu Hakkinda Malumat, Nasil Hissedilir? Hifz-1
Sthha Kaideleri

5. Simf 2

Tablo 2 incelendiginde, 6nceki programda her sinifta olan ders sadece ilkokulun
ikinci devresi olan dordiincii ve besinei siniflarda iki saat olmak tizere planlanmuistir.
Konular smif seviyesine gore artirilarak verilmistir.

Esya Dersi

Eski programlarda Tabiat dersi ad: altinda toplanan konulardan bazilarinin fizik
ve kimya derslerinin konular1 olmas1 sebebiyle, tabiat derslerinin daha ¢ok doga ile
ilgili kisimlarinin igerigine sahip olmasi gerektigi disiiniilerek icerisinden fizik ve
kimya dersi konularinin ¢ikarilarak bunlarin Esya dersi adi altinda toplanmasinin uy-
gun bulundugu ifade edilmistir. Ornegin her giin karsilasilan otomobil, simendifer,
elektrikli ve mekanik aletlerin fizik dersinin igerigi ile ilgili oldugu, hava, su ve gida
gibi konularm ise kimya dersinin igerigi ile ilgili oldugu belirtilmistir (MEB, 1926).

Tabiat ve Egya derslerinin ilk amaci ilkokulda okuyan ¢ocuklara tabiat ve esya-
larla ilgili bilgiler vermek olsa da bir diger amacinin daha ileri seviye egitime devam
edecek olan g¢ocuklar tabiat, fizik ve kimya derslerine hazir hale getirmek oldugu
vurgulanmigtir. Tabiat dersi daha ¢ok doga ile ilgili ve daha ¢ok inceleme yapmakla
ogrencileri donatmay1 hedeflerken, esya dersinin ise verilecek olan egitimle ileride
gorecekleri fizik ve kimya derslerine hazirlayacag: belirtilmistir. Fakat bu iki dersin
ogretiminde hem birbirleriyle hem de diger derslerle olan baglantilarinin dikkate alin-
masi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 1926).

Esya dersinin hedefinin, 6grencinin her giin gordiigii ve kullandig1 esya ile alet
ve makinalarin en 6nemlileri hakkinda bilgiler vermek, uygulamalar yaptirmak ve
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uygulama ilkelerini 6gretmek oldugu vurgulanmistir. Esya derslerinin 6gretiminde
dikkat edilmesi gereken ilkeler (MEB, 1926);

e Dersler esyaya Oncelik verilerek 6grencilerin de yapacagi sekilde deney ve
gozlemlere dayandirilarak yapilmalidir,

e Dersler yerinde gozlemler yapilarak islenmelidir,
e Yapilan deney ve gozlem sonuglari not ettirilmeli ve resimler ¢izdirilmelidir,

e Opgrencilere inceleme konular1 verilmeli ve rapor yazdirilip smif igerisinde
sundurulmalidir.

Esya Dersi saatleri ve konular1 Tablo 3’te sunulmusgtur.
Tablo 3

1926 Programi Esya Dersi

Smiflar Ders Esya Dersi Konulari
Saati
1. Simf - -
2. Simif - -
3. Smif - -
4. Simf -
5. Simf 2 Cisimlerin {i¢ hali, Tabiatin kuvvetleri, Gaz halindeki cisimlerin en

mithimi: Hava, Mayi (s1v1) cisimlerin en mithimi: Su, Basit maki-
nalar, Tabiatin nimetlerinden istifade

Tablo 3 incelendiginde Esya dersinin fizik ve kimya derslerinin icerigine sahip
oldugu ve sadece besinci sinifta planlandigr goriilmiistiir. Konularin igerigi incelendi-
ginde ise fizik ve kimya derslerinin icerigini kapsadigi belirlenmistir. Tabiat ve Esya
derslerinde yapilmak istenen ayrimin dogru bir sekilde yapildig: goriilmektedir.

1936 ilkokul Programi

Eski programda Tabiat ve Esya olarak ayri isimler altinda olan derslerin 1936
[lkokul Programinda Tabiat Bilgisi ad1 altinda birlestirildigi gériilmiistiir. ilkokul ilk
devredeki toplulugun devami olmak, iki devre arasinda uygunlugu saglamak ve orta-
okul programlarindaki Fen Bilgisi dersinin diizenine uydurmak amaci ile Tabiat Bil-
gisi ad1 altinda birlestirildigi vurgulanmistir. Tabiat Bilgisi dersinin hedefleri (MEB,
1936); Cocuga ¢evresinde bulunan hayvan, bitki, maden, esya ve dogal olaylar goz-
letmek ve inceletmek, viicudumuz ve organlarimizla ilgili bilgiler vermek, sagligi
koruma yollarini 6gretmek, ¢ocuga doga sevgisi asilamak ve dogadan ve dogal kuv-
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vetlerden faydalanma yollarini inceletmek, {ilkenin dogal zenginliklerini inceletmek
olarak ifade edilmistir.

Onceki programlara gére biraz daha ayrintili olarak hazirlandig1 goriilen prog-
ramda, Tabiat Bilgisi dersi i¢inde basliklar halinde dersin igeriklerinin verildigi goriil-
migstiir. Buradan hareketle Tabiat Bilgisi dersi islenirken uyulacak bir direktif listesi
hazirlanmis ve 6greticilerin dikkat etmesi gerekenler belirtilmigtir. Tabiat Bilgisi dersi
icin asagidaki direktifler verilmistir (MEB, 1936);

e Konular insan ile olan iliskiler bakimindan deney ve gézlemlere dayali olarak
incelenecektir,

e Ogrencilere deney ve gozlem gorevleri verilmeli, raporlar yazdirilmali ve so-
nuglar aciklatilmalidir,

e Gezi gozlemler yapilacak ve ¢cevrede bulunmayan bitki, hayvan vs. i¢in ayrica
teorik dersler islenmeyecek sadece ¢ocuklarin dikkatleri ¢ekilecektir,

e Tatil donemlerinde ¢ocuklarin okul bahcesi, kiimes vs. temizligi ve bakimi
icin iligikleri kesilmeyecektir.

Programi incelemeye devam ettigimizde Tabiat Bilgisi dersi i¢in dgretim yon-
temleri de yazilmigtir. Ogretim vasitalar1 bashginda toplanan bu yéntemler, ekskiir-
siyon(gezi), miigahede(gdzlem), okul tatbikat bahgesi, akvaryum, teraryum, insektar-
yum, okul mikroskobu, okul atdlyesi, okul miizesi, kolleksiyonlar ve yardimci eserler
olarak ifade edilmistir. (MEB, 1936). Tabiat Bilgisi dersinin saatleri ve iiniteleri Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4
1936 Programu Tabiat Bilgisi Dersi

Smiflar Ders Tabiat Bilgisi Dersi Uniteleri
Saati

1. Simf - -

2. Simf - -

3. Simif - -

4. Simf 3 Saat Gidalarimiz, Giyinme, Evimiz, Evimizi nasil 1sitiriz? Nefes alip
vermek, Kanin viicutta dolagmasi

5. Simif 3 Saat  Nasil hareket ediyoruz? Nasil hissediyoruz? Tabiat kuvvetleri ve
biz

Tablo 4 incelendiginde ilkokulun ikinci devresi olan doérdiincii ve besinci sinif-
larda ii¢ saat olarak planlanan Tabiat Bilgisi dersinin {initelerden olustugu goriilmiis-
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tiir. Uniteler belli bir sira halinde dordiincii ve besinci sinifa yayilmistir. Ornek bir
iinite ve konular1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

1936 Programi Ornek Unite ve Konulari

Unite Ad1 Konulari
1-Bir lokma ekmek nasil meydana 3-Nebati gidalar
geliyor? a)Sebzeler

a)Cifteilik, tarla, bahge ve cayirlardaki b)Meyveler

topraklar arasinda mukayese-Sapan, c)Nebati yaglar

pulluk, traktorle tarla siirmek bunlarin  d)Konserve, regel, surup, tursu
gordiikleri is arasinda mukayese-Giib- e)Kahve makinesinin tetkiki
re-Tohum ve tohum atilmasi-Orak, 4-Madeni gidalar

tirpan ve orak makinesi, mahsul nasil a)Tuz

bigiliyor, harman, déven, harman ma- b)Su

Gidalarimiz  kinesi, harman nasil yapiliyor 5-Yediklerimizi nasil hazmedi-
b)Bugday yoruz?
c)Degirmen a)Agiz ve bogaz, disler, dislerin
d)Ogiitiilmiis bugday korunmasi ve dis firgast kullanma
e)Firin ziyareti b)Yemek borusu, mide, bagirsak-
2-Hayvanlardan aldigimiz gidalar lar ve hazme yardim edenguddeler
a)Bunlar1 bize veren hayvanlar ¢)Aldigimiz gidalar kana nasil ka-

b)Et, siit, yogurt, tereyagi, sadeyag, ristyor?
balik, kus ve av etleri, yuamurta, havyar d)Viicudun harareti ve bunun 6l-
¢)Et kiyma makinesinin tetkiki ¢lilmesi-T1bbi termometre

Tablo 5 incelendiginde tinite altinda konu verildigi, konularin igeriginin nelerden
olugsmasi gerektigi adim adim yazilmistir. Programin tiim tinitelerinin, 6rnek olarak
verilen bu {linite ve konularin dagiliminda oldugu sekilde yazildigi goriilmustiir.

1948 ilkokul Program

1948 ilkokul programinda adi Tabiat Bilgisi olarak gegen dersin programi ince-
lendiginde diger programlara gore Tiirkge kelimelerin kullaniminin arttigi fark edil-
mistir. Dersin amaglarinin en basta 6gretmen davraniglarina yonelik olarak yazildig:
gOriilmistiir. Ders programinin giris bolimiinde Tabiat Bilgisi dersinin genel amaci-
nin; 6grencilerin icinde yasadiklar1 ¢cevreyi daha iyi tanimalari, yasadiklar: ¢evreyi
anlayip zevk almalar1 ve giinliik yagsam kosullarina uygun bilgiler kazanip ¢evreye
uyum saglamalart oldugu ifade edilmistir (MEB, 1948).

Programin amaglar1 bir baslik altinda (MEB, 1948); cocuklarin meraklarin
gidermek ve gelistirmek, ¢ocuklara inceleme ve gézlem yetenegi kazandirmak, ¢o-
cuklara dogal giizellikleri tanitmak, ¢evre temizligi ile ilgili aliskanlik kazandirmak,
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¢ocuklara dogal kaynaklart tanitmak ve koruma aligkanligi kazandirmak ve ekonomi
gergevesinde inceletmek, canlilar arasindaki iligskiyi kavratmak, bilimin faydalarimin
farkina vardirmak, ¢ocuklari, elestirel diistinme becerisine sahip, beden ve ruh baki-
mindan dengeli, toplumsal yasamin sartlarin1 anlamis, i¢inde yasadigi ¢evrenin far-
kinda olan ve bunun daha giizellesmesi igin ¢alisan yapici bir insan olarak topluma
kazandirmak seklinde 6zetle agiklanmuistir.

Ders programinda dersin iglenmesi ile ilgili olarak 6gretmene yol gdsterecek bir-
takim agiklamalarin yer aldig1 programda, agiklamalar basligi altinda on sekiz madde-
den olusan bir yonlendirici talimat listesi hazirlanmistir. Bu agiklamalar 6zetle (MEB,
1948);

e Dersler insan ile olan ilgiler bakimindan islenerek ve g¢ocuklara gézlem ve
deney gorevleri vererek islenmelidir,

e Her konuya giriste problem durumuyla giris yapilarak ¢ocuklara dogrudan de-
ney ve gozlem yaptirilmalidir,

e Cocuklara bilimsel diisiinme aliskanlig1 kazandirilacaktir ve her derste bilim-
sel yontemin asamalari kullanilmalidir,

e (Cocuklara dogru gézlem ve deney yolar1 dgretilmelidir,

e Deney ve gozlemler i¢in okul bahgesi ve miizesi kurulabilir,

e Gezi planlar1 6grencilerle birlikte yapilmalidir,

e (Cevrede bulunmayan bitki, hayvan vs. i¢in ¢ocuklarin dikkatleri ¢ekilecektir,

e Okul bahgesinin, kiimesin, akvaryumun vd. tatil aylarinda da bakimlari i¢in
cocuklarin okulla ilisigi kesilmeyecektir,

o Koy okullarinda bu dersin yeri sinif olmayacak doganin ve kdyiin normal sey-
rinde tarlada, uygulama bahgelerinde olacaktir,

e Ders kdylerde ziraat ve is faaliyetleri ile saglik alanlarinda karsilasilan sorun-
larin ¢6zlimiine bilimsel bir yaklagimla ¢6ziim bulunan ders olarak islenecek-
tir.

Programi incelemeye devam ettigimizde Tabiat Bilgisi dersi i¢in 6gretim yontem-
lerinin de verildigi goriilmektedir. Ogretim araglar1 bashiginda toplanan bu yontemler,
ders gezileri, gdzlem, okul uygulama ve deney bahgesi, okul kiimesi, akvaryum, te-
raryum, insektaryum, okul mikroskobu, okul isligi, okul miizesi, kolleksiyonlar ve
yardimet eserler olarak belirtilmektedir. 1948 ilkokul Programinin sonunda her ders
icin ayr1 ayri arag¢ gereg listesi yaymlanmis ve bu listede Tabiat ve Aile Bilgisi arag
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geregleri bagligt altinda da oneriler sunulmus, saglikla ilgili resimler veya levhalar,
insan viicuduna ait modeller, tahil koleksiyonu, aga¢ ve tahta modelleri vb. kulla-
nilmasi onerilmistir (MEB, 1948). Tabiat Bilgisi ders saatleri ve tiniteleri Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6
1948 Programui Tabiat Bilgisi Dersi

Smiflar Ders Saati Tabiat Bilgisi Dersi Uniteleri
1. Simf - -
2. Smif - -
3. Simif - -
3 Saat Gokylizl, Etrafimizdaki Canli ve Cansiz Varliklar, Bit-
K&y Ilkokullarinda  kilerden Nasil Faydalaniyoruz, Hayvanlardan Nasil Fay-
4. Simf 2 Saat dalantyoruz, Etrafimizdaki Cansiz Varliklarin Bize Fay-

dalari, Yediklerimiz Nasil Viicudumuza Yarayacak Hale
Geliyor, Hava ve Solunum, Sagligimizi Nasil Koruyaca-

g1z
3 Saat Bes Duyu, Nasil Hareket Ediyoruz, Calismalarimizi Ko-
5. Sumif Koy Ilkokullarinda  laylastiran Araglar, Tabiat Kuvvetleri ve Biz, Hava ve Et-
: 2 Saat kileri, Su ve Etkileri, Elektrik ve Etkileri, Yurdumuzun

Servet Kaynaklari

Tablo 6’y1 inceledigimizde 1948 programinda doérdiincii sinif konularinin daha
¢ok eski programlardaki tabiat tetkiki dersi ile besinci sinif konularinin ise esya bilgisi
dersi ile ayn1 igerige sahip oldugu goriilmiistiir. Programda {inite bagliklari ile bunlarin
altinda konulara yer verilmistir. Ornek bir {inite ve konulari Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

1948 Programi Ornek Unite ve Konulart

Unite Ad1 Konulan
1-Havanin varligini nasil anliyoruz?  3-Mikroplar (Zararli ve yararli
Havanin 6nemi, havanin karigimi mikroplar)
Havanin faydalari Ciger hastaliklari, bunlardan
Kapali alandaki havanin zararlari korunma yollar1

2-Solunum: Solunum organlar1 (So- Verem, veremle savas dernek-

Hava ve Solunum luk borusu, akcigerler, diyafram, kas) leri

Solunum nasil oluyor? 4-Viicudumuzun sicakligi ve
Kan dolagimiyla solunum arasindaki bunun 6lgiilmesi-Tibbi termo-
baglilik metre (Doktor derecesi

5-Suda bogulanlara yardim
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Tablo 7 incelendiginde 1936 programina benzer bir linitelendirme yapildigi go-
riillmektedir. Unite ve konular alt basliklar halinde verilmis izlenecek olan yol ¢izil-
mistir.

1968 ilkokul Programi

1968 ilkokul Programinda dersin adi Fen ve Tabiat Bilgileri olarak giincellene-
rek programa alinmistir. Programin basinda Fen ve Tabiat Bilgileri dersine yonelik
amaglar verilmis ve bu amaglar 6nceki programlarin aksine 6gretmen davranislarina
degil 6grenci davranislarina yonelik bes madde halinde yazilmistir. Buna gore ¢ocuk-
lar; yasadiklart ¢evre g6z Oniine alinarak metotlu gézlemler yapma, gézlem sonugla-
rint ifade etme ve agiklama, yasadiklar ¢evreyi daha iyi tanima ve gevrede daha iyi
yasayabilme, ev ve aile hayatint ve ¢evrelerini diisiiniip, giiciinii, zamanini ve im-
kanlarint dogru bir sekilde kullanma, kisisel ve toplumsal sagligi koruma, tarimla
ilgili islerde ¢evrelerinin ihtiyaglarini gorme ve yardimci olma bilgi ve becerilerini
kazanirlar (MEB, 1968).

Programda, dersin uygulama esaslarinin yer aldig: bir agiklama bolimii bulun-
maktadir. Bu bolimde, dersin 6gretiminde dikkat edilmesi gereken noktalar agik-
lanmis ve derste 6gretmenin uymasi gereken dgretim esaslari belirtilmistir. Ogretim
esaslari sunlardir (MEB, 1968);

e Cocuklarm ilgi ve ihtiyaclarina yonelik planlamalar yapilip, hazir bilgiler
yerine siirekli, zamani1 gelince ve ani olmak iizere deney ve gézlemler yapti-
rilarak olaylarin gelisim yollar1 takip ettirilmelidir,

e Unite ve konular problem durumlartyla birlikte verilmelidir,

e Deney ve gozlemler icin 6grencilere dnceden gorevler verilmeli ve boylelik-
le bilimsel diisiinme yetenegi kazandirilmalidir,

e Isbirligi ve grupla caligmalar yapmalarina rehberlik edilmelidir,
e Koylerde dersler tarlada, sokakta, okulun uygulama bahgesinde islenmelidir,

e Ziraat ve saglik islerinde karsilasilan sorunlara bilimsel ¢oziimler iiretilen
ders olarak islenmelidir,

e (Cevre insaninin hayatt ve ekonomik durumu goz 6niine alinarak gevre temiz-
ligi, yemek pisirme ve hasta bakimi gibi islere yer verilmelidir,

e Okul-aile baglantis1 6gretmen tarafindan saglanmali, ¢ocuk bakimu ile ilgili
ailelerde goriilen yanls ve zararli uygulamalar hakkinda ¢ocuklar bilgilen-
dirilmelidir,
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Tarim uygulamalarinda ¢evreden is bilen katilimeilarin katilmasi saglanma-
lidir,

Ogrencilerin kdylerdeki islere yonlendirilmesi ve iiretici olmalar1 saglanarak
trettikleri Girtinleri sergileterek ve yarigmalar yaparak ¢ocuklar tesvik edil-
melidir,

Beslenme egitimine dnem verilerek saglikli nesiller yetistirmeye 6nem ve-
rilmelidir,
Cocuklarin yaparak 6grenmesi desteklenmeli ve 6grendiklerini uygulamala-

rina firsat verilmelidir,

Ogretmen bazen anlatici ve lider bazen de dinleyici ve yol gdsterici olarak
sinifta rahat bir ortam yaratarak dersleri islemelidir.

Fen ve Tabiat Bilgileri ders saatleri ve konular1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

1968 Programi Fen ve Tabiat Bilgileri Dersi

Smiflar Ders Saati Fen ve Tabiat Bilgileri Dersi Konular:
1. Simf - -
2. Simf - -
3. Simf - -
4 Saat Diinyamiz ve Gokyiizii, Yeryliziinde Sular ve Etrafimizi Saran
4. Simf Hava (Su ve Hava), Canlilar Diinyasin1 Arastiralim, Canlilar
Diinyasinda Hayvanlar, Madde ve Enerji
5. Sumf 4 Saat Zenginlik Kaynaklarimiz, Viicudumuzu Taniyalim, Saglikli Bii-

yliime ve Yasama, Madde ve Enerji, Kullandigimiz Elektrik

Tablo 8 incelendiginde diger programlara gore linite sayilarmin azaltilmis, bir-
lestirilmig ve bir biitiinliik saglanmis oldugu goriilmektedir. Diger programlarda ayri
iiniteler ile alman bilgilerin bu programda bir iinite ad1 altinda birlestirildigi ve inite
sayis1 fazlaliginin bu sekilde azaltildig1 sdylenebilir. Ornegin eski programlarda su ve
hava ayr1 ayri iiniteler iken bu programda birlestirilmis ve tek bir {inite olarak sunul-
mustur. Ornek olarak bir {inite ve konular1 Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9

1968 Programi Ornek Unite ve Konular:

Unite Adi Konulari
A- Yeryiiziinde sular
Yeryiiziinde sular ve etra- B- Diinyamizi saran hava
fimiz1 saran hava C- Hava durumu
(Su ve hava) D- Havanin yasayisimiza bagka etkileri

E- Hava ve sagligimiz

1968 ilkokul Programinda, programda verilen tiim dersler igin uygulanmasi ge-
reken degerlendirme kriterleri sunulmus, Fen ve Tabiat Bilgileri dersinin igeriginde
ayrica degerlendirme asamasindan bahsedilmemistir. Degerlendirmenin siirekli olma-
st gerektiginden bahsedilmis ve giinliik, ara ve genel degerlendirme olarak egitim
siireci boyunca yapilmasi istenmistir. Giinliik degerlendirmede o giin yapilan calisma-
larin, ara degerlendirmede dgrencilerin yaptiklari calismalarin ve durumlarinin, genel
degerlendirmede ise {inite sonu degerlendirmelerin yapilmasi istenmistir. Unite sonu
degerlendirmeyle, amaglanan dgrenmelerin ne derece gergeklestiginin degerlendir-
mesi, degerlendirme sonucuna gore ortaya ¢ikan eksiklerin, bir sonraki {inite planla-
nirken dikkate alinmasi beklenmistir.

1977 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Program

1977 programi amag, a¢iklamalar ve igerik boyutuyla incelendiginde 1968 prog-
rami ile ayn1 oldugunu, dersin adinin ise Fen Bilgisi olarak degistirilmis oldugunu
goriiyoruz. Unite basliklar1 ve icerikleri ayn1 sekilde kalan programda baz1 {initeler
birlestirilmis ve sinif bazinda {inite siras1 degismistir. Ornegin; 1968 programinda
Canlilar Diinyasin1 Arastiralim ve Canlilar Diinyasinda Hayvanlar adinda iki {inite
yer alirken 1977 programinda iki {inite Canlilar Diinyasini1 Arastiralim adi ile birles-
tirilmistir (MEB, 1977).

1977 programinda dersin ismi haricinde koklii bir degisiklik yapilmadig: tespit
edilmistir ve 1968 programina gore bir farklilik goriilmedigi igin programdan kisa bir
sekilde bahsedilmistir.

1992 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi

1992 programinin giris boliimiinde, zorunlu egitim bes yildan sekiz yila ¢ika-
rilmast nedeniyle ilkokul ve ortaokul kademelerinde, fen bilgisi programinin bir bii-
tiinliikk olusturacak sekilde yenilendiginden bahsedilmistir. Programin genel amacinin
elemeyi degil basariyr amaglamak oldugu belirtilmistir. Sekiz yillik temel egitimi esas
alan egitim sisteminde 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflarin ders programi Diinyamiz ve Evren,
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Canlilar, Madde ve Enerji, Zenginlik Kaynaklarimiz ana konulari etrafinda sekillen-
dirilmis ve bir biitiin olusturulmustur (MEB, 1992).

Programda fen bilgisi egitiminin genel amaglari, her konu i¢inde 6zel olarak
amag ve davraniglarin yazildigi goriilmektedir. Fen bilgisi egitiminin genel amaglari;
cocuklarda merak ve heyecan uyandirmak, bilimsel diiginme ve arastirma yollari-
n1 kazandirmak, yaratic1 zeka gelistirmek ve problem ¢ézme becerisi kazandirmak,
ogretmen rehberliginde bilimsel ¢alisma yapmak ve bilimsel ¢alisma yollarini kav-
ratmak, 6grenci merkezli egitimle birlikte bilimsel ve teknolojik gelismelerden fay-
dalanmak ve teknolojinin alt yapisinin fen bilimleri oldugunu kavratmak, bilim ile
toplumsal gelismenin arasindaki iligkiyi kavratmak, arkadaslari ile ortak galismalar
yapmak ve tartigarak sonuca ulagsmak, saglikli yasam i¢in temizligin dnemini kavrat-
mak, gdzlem, bilgi ve veriler 1s181nda basit diizeyde analiz ve sentez yapabilme olarak
ifade edilmistir (MEB, 1992). 1992 Fen Bilgisi Ogretim Programinda dersin 4 ve 5.
sinif haftalik ders saatleri ve tiniteleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

1992 Programi Fen Bilgisi Dersi

Smiflar Ders Saati Fen Bilgisi Dersi Uniteleri
1. Simf - -
2. Simf - -
3. Siif - -

4 Saat Diinyamiz ve Gokyiizii, Canlilar ve Hayat, Canlilarin Cesitliligi,
Insan ve Cevre, Maddeyi Tanima, Isik, Elektrik, Enerji

4. Simf

4 Saat Viicudumuzu Tantyalim, Canlilarin Cesitliligi, Insan ve Cevre,

5. Simf Madde ve Enerji, Ses, Isik, Is1, Elektrik

Tablo 10 incelendiginde dordiincii ve besinci sinifta 4 saat olarak planlanan Fen
Bilgisi dersinin her iki sinif seviyesi i¢in de 8 ayri iinite olarak planlandigi goriilmek-
tedir. {1k {initeler daha gok gevre ve insan ile ilgili iken sonraki iinitelerde kimya ve
fizik konularina giris yapilmistir. Eski programlara gore iinite ve alt konularinin daha
sistemli ve biitiinciil olarak yerlestirildigi sdylenebilir. Programda iinite ve konularin
her sinif seviyesinde hangi konular1 igerdigi ve nelerin 6grencilere aktarilmas: gerek-
tigi ile ilgili agiklamalar yapilmistir. Ornek olarak bir {inite ve konular1 Tablo 11°de
sunulmustur.
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Tablo 11
1992 Programi Dérdiincii Simif Ornek Unite ve Konular

Unite Ad1 Konular1

A-Diinyamiz

1-Diinyamizin Sekli ve Katmanlar1
2-Yerin Seklini Degistiren Etmenler
B-Gokyiizii

1-Ay Hakkinda Bilgi

2-Giinesin Yapist ve Diinyaya Etkisi

Diinyamiz ve Gokyiizii

Tablo 11 incelendiginde {inite ve konularin bu sekilde belirlendigi goriilmektedir.
Programda her {initenin sinif seviyelerinde hangi konulara yer verilecegi ve konu-
lar iglenirken igeriklerinin ne olacagi, dersin nasil islenmesi gerektigi vurgulanmaistir.
Konularin 6rnek amag ve davranis listesi Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

Dérdiincii Sinif Ornek Amag ve Davranis Listesi

Unite Ad Amagc ve Davranislar
Boliim IT Amag¢ 1- Canlihg1 Kavrayabilme.
Canhlar ve Hayat Davranislar
A-Canhlar Diinyasi 1-Cevredeki canli varliklara 6rnek verme.
1-Canli ve Cansiz Varliklar 2-Cansiz varliklara 6rnek verme.
2-Canlilarin Ortak Ozellikleri 3-Soylenen varliklar arasinda canli ve cansiz
B-Bitkilerde Hayat olanlart ayirt etme.
1-Bitkilerin Kisimlari ve Gorevleri 4-Canli ve cansiz varliklar arasindaki farki sira-
2-Cigekli Bitkilerde Ureme lama.

3-Bitkilerin Biiylimesi ve Gelismesi
4-Bitkilerde Beslenme
C-Hayvanlar Hayat
1-Hayvanlarda Beslenme
2-Hayvanlarda Ureme

Tablo 12’de gorildiigi iizere her iinitenin amag¢ ve davranislari belirlenmistir.
Her initede konular i¢in amag ve her amacin gergeklesme derecesini belirleyebilmek
icin davranig yazilmistir. Konularin amag ve davranislarinin sonunda 6rnek islenis ve
degerlendirme yazildig1 goriilmiistiir. islenis anlatilirken konular i¢in yazilan amag
baz alinmis ve o amacin kazanilmasi icin yapilmasi gereken etkinlikler i¢in 6rnekler
verilmistir. Degerlendirme olarak amacin kazanilip kazanilmadigimi Slgmeye yara-
yan sorular sorulmustur. Programda tiim siniflarda biitiin konular i¢in zaman analizi
yapilmistir. Her siifta 100 ders saati olarak planlanan ders toplamda 500 ders saati

1724



MILL] EGITIM e Cilt: 52 @ Yaz/2023 e Say: 239, (1707-1750)

olarak hazirlanmistir. Ornegin; dordiincii sinifta Insan ve Cevre 6 saat, Diinyamiz ve
Gokytizii ile Enerji 8 saat, Maddeyi Tanima ile Elektrik 12 saat, Isik 16 saat, Canli-
larin Cesitliligi 18 saat, Canlilar ve Hayat 24 saat olarak planlanmigtir (MEB, 1992).

2000 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Programin giris béliimiinde 6grencilerin neler 6grenmesi, egitim-6gretim sonun-
da neler kazanmalar1 gerektiginden hareketle hazirlanan programlardan 6grenci mer-
kezli programlar olarak bahsedilmektedir. Daha onceki programlarda boyle bir ifade
kullanilmasa da o programlarin igeriginde de 6grencinin merkezde oldugu etkinliklere
yer verildigi goriilmektedir. Programda sorgulayabilen, neden-sonug iliskilerini goriip
bunlar arasinda mantikli baglantilar kurabilen ve ger¢ek problemlere odaklanip bunla-
11 ¢dzen bireyler yetistirmenin amag oldugu belirtilmektedir. Yeni Fen Bilgisi 6gretim
programinin dilbilgisi kurallarina uygun, biitiin 6geleriyle tam ve agik, 6gretmene es-
neklik taniyan, kosullara ve dgrencilere gore degistirilebilen 6zelliklere sahip oldugu
ifade edilmistir (MEB, 2000).

Programda, 6grencilerin daha iyi nasil 6greneceklerinden hareketle onlarin bil-
diklerinden yola ¢ikilarak, merak duygularinin dikkate alindig1, yagamla kurulan bil-
gilerin daha kalic1 oldugu, ¢cocuklarin aktif olarak ugrastiklarinda daha iyi 6grenmeler
kazandiklarindan bahsedilmektedir. Programin vizyonunun belirlendigi ve gelecekte
ulasilmas1 beklenen amaglarin neler oldugunun yazildigi goériilmektedir. Buna gore
fen bilimleri dersinde 6grencilerin ilgi ve meraklart artirilmali, bilgiye bilimsel yon-
temlerle kendilerinin ulasmalar1 beklenmektedir. Edindikleri bilgi ve bulgulari baska-
lariyla paylagabilen, karsilasilan sorunlarin sadece bilimsel yontemlerle ¢oziilecegini
bilmeleri beklenmektedir. Bu vizyona uygun olarak yetisen 6grencilerin kendilerine,
ailelerine ve topluma katkilar yapan, objektif diisiinen, dogru kararlar veren, sorumlu-
luk alan, yaraticilig1 gii¢lii, saplanti ve dogmalardan uzak, ulusal ve evrensel degerler-
le donanmig, Cumbhuriyet ve Atatiirk ilke ve devrimlerine bagl aydin bireyler olarak
yetiseceklerinden bahsedilmektedir. [Ikdgretim kurumlarinin gretim programlari ve
ders kitaplarinda yer almas1 gereken “Atatiirkg¢iiliikle ilgili konular” programin dor-
diincii, besinci ve sekizinci siniflarin ilk iinitelerinde islenecegi ifade edilmistir (MEB,
2000).

Program incelendiginde bir egitim programinda olmasi gereken hedef, igerik, 63-
renme-0gretme siireci ve degerlendirme dgelerinin bulundugu sdylenebilir. Hedefler
kazanim olarak isimlendirilmis ve konu islendikten sonra 6grencinin kazanmasi bek-
lenen bilgi, beceri, tutum ve davranis olarak tanimlanmustir. Igerikte konu basliklari,
cocuklarin meraklarin1 uyandiracak sekilde belirlenmis ve 6grenme dgretme siireci
dersin nasil isleneceginin ac¢iklandigi boliim olarak tanimlanmistir. Degerlendirme
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ise 6grencilerin hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve davranislar: ne kadar kazandigini
belirlemek i¢in yapilan etkinlikler olarak tanimlanmistir. Degerlendirme durumlarin-
da kullanilabilecek Ogrenci Gézlem Formu, Kendini Degerlendirme Formu ve Kiime
(Grup) Degerlendirme Formu olarak {i¢ form sunulmustur (MEB, 2000).

Ogretmenlerden ‘6grencilerin kazanimlari elde etmeleri icin dersi nasil islemeli-
yim’ sorusuna cevap vermeleri beklenmektedir. Ogretmenlere yardimci olmasi agisin-
dan bazi konularda dgrenme ve 6gretme siireclerine iligskin 6rneklere yer verilmistir.
Ogretmenden, bunlari da dikkate alarak iyi bir plan hazirlamasi ve dgrencilerin kesfe-
derek 6grenmelerini saglamasi beklenmektedir (MEB, 2000).

Ogrenci davranislarina yonelik olarak yazilan Fen Bilgisi dersi dgretim prog-
ramiin genel amaglart; bilimsel yontemleri anlamak, yapici, yaratict, bilimsel ve
elestirel diisiinmenin 6nemini anlamak, 6grendiklerini giinliik yasamina uygulamak,
gbzlem, arastirma, inceleme ve deney yapma becerileri kazanmak, bilgi toplayabilme
ve analiz yapabilme becerisi kazanmak, gézlem ve verilere dayali bilimsel gelismeleri
takip etmek, ortak caligmalar yiiriitmek ve bilgi paylasmay1 6grenmek, ¢evre farkin-
dalig1 ve dogal kaynaklar1 koruma duygusu kazanmak, saglikli yasam i¢in gerekli bil-
gi ve becerileri kazanmak, doga olaylarini, dogadaki canlilig1 ve gesitlilik ile bunlarin
arasindaki iligkileri anlamak olarak belirlenmistir (MEB, 2000).

Programda her tinitenin; {initenin amaci, 6grenci kazanimlart ve konular olmak
tizere li¢ ana boliimden olustugu sdylenebilir. Bazi linitelerde ise 6grenme ve 6gretme
etkinlikleri ile degerlendirme etkinlikleri yer almaktadir. Ogrenme ve dgretme etkin-
likleri boliimiinde tinite konularinin, kazanimlarinin nasil ve hangi yollarla kazandiri-
labilecegi drnek etkinliklerle anlatilmis ve degerlendirme etkinliginde drnek sorularla
degerlendirmeler yapilmigtir (MEB, 2000). Fen Bilgisi dersi ders saatleri ve tiniteleri
Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13
2000 Programi Fen Bilgisi Dersi

Smiflar Ders Saati Fen Bilgisi Dersi Uniteleri

1. Simf - -

2. Simif - -

3. Simif - -

4. Simif 3 Saat Cevremizi Taniyalim, Maddenin Dogasi, Canlilar Cesitlidir,
Gezegenimiz

5. Smmif 3 Saat Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri, Ses ve Isik, Is1 ve Ismin

Maddedeki Yolculugu, Hareket ve Kuvvet
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Tablo 13’e gore Fen Bilgisi dersi dordiincii ve besinci sinifta haftalik 3 ders saati
olarak planlanmis ve her iki sinif seviyesinde de dort ayri tinite belirlenmistir. Fen
Bilgisi 6rnek iinite ve konulart Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14

2000 Program: Dérdiincii Simif Fen Bilgisi Dersi Ornek Unite ve Konular

Unite Ad1

Konular

Cevremizi
Taniyalim

Atatiirkgiiliikle ilgili konular

1-Akilcilik ve bilime verilen 6nem

2-Bilimin insan yasamindaki yeri ve 6nemi

3-“Hayatta en Hakiki Miirsit {limdir.” 6zdeyisi

A-icinde Yasadigimiz Doga

1-Cansiz dogada neler var

a-Havasiz yaganmaz

b-Hava olaylari canlilar1 etkiler

c-Su yasamdir

¢-Doga ve toprak

2-Hava, su, kara ortamlar1 ve barindirdiklari canlilar
B-Dogada Yasayan Canlilar

1-Canli varliklari, gordiigimiiz cansizlardan ayiran dzellikler
2-Tanidigimiz canlilarda hangi ortak dzellikler var?

3-Tiim canlilik 6zelliklerinin gerceklestigi yap1 birimi hiicreyi tantyalim

Tablo 14 incelendiginde 6gretim programlari ve ders kitaplarinda yer almasi ge-
reken Atatiirkgiiliikle ilgili konularin dérdiincii sinifin ilk @initesinde yer aldig1 goriil-
mektedir. Konu bagliklarmin tinitenin icerigi ile ilgili ipuclar1 sagladigi sdylenebilir.
2000 fen bilgisi 6gretim programi 6rnek kazanimlar Tablo 15°de sunulmustur.

Tablo 15

2000 Programi Dérdiincii Simif Fen Bilgisi Dersi Ornek Kazanim Listesi

Unite Ad1 Kazanmimlar

Bu iiniteyi bagari ile tamamlayan her 6grenci;
Cevremizi 1-Canli ve cansiz dogay1 inceleyerek doganin nelerden olustuguna
Tamyahim ornekler verir.

2-Havanin varligina giinliik yasamdan 6rnekler verir.
(26 tane kazamim mevcut. Ornek olmasi icin 2 tane yazilmistir.)

Tablo 15 incelendiginde kazanimlarin 6grencinin edinecegi bilgi, beceri, goris,
tutum ve davranislari ifade ettigi sdylenebilir. Programin agiklamalarinda ifade edilen
kazanim ozelliklerinin var oldugu goriilmektedir. 2000 fen bilgisi 6gretim programin-
daki iinite ve kazanim sayisi 4. ve 5. siniflara gore Tablo 16°da sunulmustur.
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Tablo 16

2000 Programi Fen Bilgisi Unite Kazamm Sayist

Smiflar Uniteler Kazanim Sayis1
Cevremizi Taniyalim 26
Maddenin Dogas1 39
4. Simf —
Canlilar Cesitlidir 15
Gezegenimiz 17
Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri 27
Ses ve Isik 42
5. Simf
Is1 ve Istnin Maddedeki Yolculugu 19
Hareket ve Kuvvet 18

Tablo 16 incelendiginde dordiincii sinif seviyesinde 96, besinci sinif seviyesinde
106 kazanim oldugu goriilmektedir. Kazanim sayilarinin {inite ve konularin igerik ve
kapsami dahilinde degisiklik gosterdigi sdylenebilir.

2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program

2004’te taslak olarak hazirlanan ve denenen dersin, giindelik hayat ve tekno-
lojiye daha fazla agirlik verilerek hazirlanmasindan 6tiirii adinin Fen ve Teknoloji
olarak degistirildigi ve dersin haftada 4 saat olarak okutulmasinin 6ngoriildiigi belir-
tilmektedir. Fen ve teknoloji dersi dgretim programu iki ana boliimden olusmustur. {1k
boliimde programin vizyonu, teknoloji boyutu, 6grenme, 6gretme ve degerlendirme-
nin temel felsefesi ve bunlarin 6gretim programina yansimasindaki temel ilkelere yer
verilmistir. Ikinci béliimiin ise dérdiincii ve besinci smif iinite dagilimlari, kazanimlar,
o6grenme-ogretme ve degerlendirme etkinlikleri, oneriler ve agiklamalardan olustugu
goriilmektedir (MEB, 2005).

Programin vizyonu; biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olmasi seklin-
de tanimlanmaktadir. Fen ve teknoloji okuryazarligi, 6grencilerin elestirel diisiinme,
arastirma, problem ¢ézme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, stirekli 6grenen
bireyler olmalari, ¢evre ve diinyayi siirekli arastirmalar1 ve merak duygusunu devam
ettirmeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum, deger ve anlayisin birlesimi olarak
tanimlanmaktadir. Fen ve teknoloji okuryazarligi 7 boyutlu olarak belirtilmektedir.
Bunlar; fen bilimleri ve teknolojinin dogasi, anahtar fen kavramlari, bilimsel siireg
becerileri(BSB), fen-teknoloji-toplum-gevre(FTTC), bilimsel ve teknik psikomotor
beceriler, bilimin 6ziinii olusturan degerler ve Fen’e iliskin tutum ve degerler olarak
goriilmektedir (MEB, 2005).
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Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin genel amaglart; 6grencilerin fen,
teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki iliskiyi anlamalarini saglamak, dogal diinyay1
anlamalarini ve 6grenmelerini saglamak, merak duygularini gelistirmek ve yeni bilgi-
leri yapilandirma becerileri kazandirmak, fen ve teknoloji ile ilgili meslekler hakkinda
bilgilerinin olmasini saglamak ve ilgilerini yonlendirmek, 6grenmeyi dgrenmelerini
saglamak, bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarint saglamak, sorumluluk duygusu-
nun gelisimini ve bilingli karar verme becerisini kazandirmak, yeni karsilagtig1 sorun-
lardan yeni bilgiler edinmelerini ve fen ve teknolojiyi kullanarak sorunlari ¢ozmele-
rini saglamak, bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama ve mantiga deger verme,
eylemlerinin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarint saglamak,
bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik verimliliklerini artirmalarini sagla-
mak olarak belirtilmistir (MEB, 2005).

Programda yedi 6grenme alani belirlenmistir ve bu 6grenme alanlar1 Canlilar
ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar ve Diinya ve Evren iinite ve konu-
lar1 iizerine yapilandirilmistir. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri(FTTC), Bilim-
sel Siire¢ Becerileri(BSB) ve Tutum ve Degerler 6grenme alanlari i¢in herhangi bir
iinite verilmedigi ancak bunlarla ilgili kazanimlarin belirlendigi ve bu kazanimlarin
tiim konularin kazanimlarinin arasina yerlestirildigi goriilmektedir. Ogrenme alanlar1
altinda verilen tinitelerin belirli bir sira ile verildigi ve bu siraya dikkat edilmesi ge-
rektigi vurgulanmistir. Ancak dnerilen konu listelerinde verilen konulari 6gretmene
yol gostermesi i¢in verildigi ve siralamanin ve konu isimlerinin degigebilecegi ifade
edilmistir (MEB, 2005).

Her tinite verilirken genel bakis, {initenin amaci, {initenin odagi, 6nerilen konu
bagliklari, iinitenin kavram haritasi, {inite kazanimlar1 ve etkinlikler, onerilen 6gre-
tim ve degerlendirme etkinlikleri seklinde boliimlere ayrildig1 griilmektedir. Unite-
nin amaci boliimiinde iinitede kazandirilmak istenenlerin genel olarak anlatildig: ve
iinitenin odag1 boliimiinde hangi bilimsel siireclere ve konulara odaklanilacagindan
bahsedildigi goriilmektedir. Onerilen konu basliklar1 boliimiinde dgretmenlere yol
gostermesi i¢in segilen konulara ve {linite kazanimlarina, etkinlikler boliimiinde ise
tablo halinde her iinite ve konunun kazanimlari ile ilgili 6rnek etkinliklere yer veril-
mistir. Unitenin kavram haritasi boliimiinde {inite boyunca kullanilacak kavramlarin
birbirleriyle olan iliskileri gosterilmistir (MEB, 2005). Dordiincii sinif ve besinci sinif
iiniteleri, kazanim sayis1 ve ders saatleri Tablo 17’desunulmustur.
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Tablo 17

2005 Programi 4. Sinif Uniteleri, Kazanim Sayisi ve Ders Saatleri

Ogrenme Uniteler Kazamim  Siire/Ders Ders
Alani Sayisi Saati Saati (%)
Canlilar ve 1. Viicudumuz bilmecesini ¢ozelim 23 24 16,6
Hayat 6. Canlilar diinyasin1 gezelim, tani- 16 20 13,8
yalim
Toplam 39 44 30,6
Madde ve 2. Maddeyi tantyalim 46 36 25
Degisim Toplam 46 36 25
Fiziksel 3. Kuvvet ve hareket 13 12 8,3
Olaylar 4 1ok ve ses 43 20 13,8
7. Yasamimizdaki elektrik 20 16 11
Toplam 76 48 33,3
Diinyave 5. Gezegenimiz diinya 17 16 11,1
Evren Toplam 17 16 11,1
Genel Toplam 178 144 100

Tablo 17 incelendiginde diinya ve evren 6grenme alani hari¢ diger alanlarin ders
saatleri yiizdeleri birbirine yakin olarak planlanmistir. Kazanim sayilarina bakildigin-
da canlilar ve hayat 6grenme alaninda 39, madde ve degisim 6grenme alaninda 46,
fiziksel olaylar 6grenme alaninda 76, diinya ve evren 6grenme alaninda 17 kazanim
yazildig1 goriilmektedir. Besinci sinif {initeleri, kazanim sayis1 ve ders saatleri Tablo
18’ de sunulmustur.
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Tablo 18

2005 Programi 5. Sinif Unite, Kazanim Sayist ve Ders Saatleri

Ogrenme Uniteler Kazamm Siire/Ders  Ders
Alani Sayisi Saati Saati (%)
Canlilar ve 1. Viicudumuz bilmecesini ¢ozelim 22 20 13,83
Hayat 6. Canhlar diinyasim gezelim, taniya- 33 30 20,83
lim
Toplam 55 50 34,72
Madde ve 2. Madde degisimi ve taninmast 46 36 25
Degisim Toplam 46 36 25
Fiziksel 3. Kuvvet ve hareket 21 14 9,72
Olaylar 4. Yagamimizdaki elektrik 16 12 8,33
7. Isik ve ses 39 20 13,83
Toplam 76 46 31,94
Diinya ve 5. Diinya, giines ve ay 19 12 8,33
Evren Toplam 19 12 8,33
Genel Toplam 196 144 100

Tablo 18 incelendiginde diinya ve evren 6grenme alani hari¢ diger alanlarin ders
saatleri yiizdeleri birbirine yakin olarak planlanmistir. Kazanim sayilarina bakildigin-
da canlilar ve hayat 6grenme alaninda 55, madde ve degisim 6grenme alaninda 46,
fiziksel olaylar 6grenme alaninda 76, diinya ve evren 6grenme alaninda 19 kazanim
yazildig1 goriilmektedir. Ornek kavram haritas1 Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1

2005 Programi Ornek Kavram Haritast
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Sekil 1 incelendiginde viicudumuz ana basligi ¢evresinde bir kavram haritasi
verildigi goriilmektedir. Viicut organlari ve gorevleri ile ilgili kavramlar arasindaki
iliskiler yazilmis, diizenlenmis ve kavram haritas1 seklinde gosterilmistir.Onerilen
konu listesi 6rnegi Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

2005 Programi Onerilen Konu Listesi Ornegi

Ogrenme Alam ve Unite Konulari

e  Destek ve Hareket
Iskeletin Yapisi ve Gérevi
Kaslarm Yapisi ve Gorevi
Harekette Iskelet ve Kas Tliskisi
Iskelet ve Kas Saghgi

Canhlar ve Hayat

1.Unit

p ¢ . . . e  Soluk Alip Verme
Viicudumuzun Bilmecesini .

. e  Kanim Viicutta Dolagimi
Cozelim

e  Egzersiz Yapalim
Egzersiz Nabiz Iliskisi
Egzersiz Soluk Alip Verme iliskisi

Tablo 19 incelendiginde canlilar ve hayat 6grenme alanina dahil 1. {inite olan
“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” iinitesi altinda verilen konular goriilmektedir.
2005 programi 6rnek kazanimlart Tablo 20°de sunulmustur.

1732



MILL] EGITIM e Cilt: 52 @ Yaz/2023 e Say: 239, (1707-1750)

Tablo 20

2005 Programi Ornek Kazammlar

Ogrenme Alam ve Unite

Canlilar ve Hayat
1.Unite

i Cozelim

1. Iskelet, kas, hareket iliskisi ile gili olarak 6grenciler:

1.1. Viicudumuzda sert bir yapiya sahip kemiklerden olusan bir iskeletin oldugunu belirtir.

1.2. iskeletin temel kisimlarini model ve/veya sema iizerinde gosterir.

1.3. Viicudumuzdaki kemikleri sekillerine gore gruplandirir ve bunlara Grnekler verir(BSB-
1.2,3,4,5,6).

Kazammlar 1.4.Gozlemleri sonucunda kemikleri birbirine baglayan eklemleri fark eder(BSB-1).

1.5. iskeletin ve kaslarin viicuda birlikte sekil verdigini model olusturarak gosterir(BSB-21).
1.6. Gozlemleri sonucunda, hareketi saglayan kaslarim iskelete bagl oldugunu belirtir.
1.7. Kaslarmn lifli yapis sayesinde kasilip gevsedigini ve kemikleri hareket ettirdigini agiklar.
1.8. Egzersiz ile kas ve kemik gelisimi arasinda iliski kurar.
1.9. Iskelet ve kas sagligini olumlu ve olumsuz etkileyecek davranislara érnekler verir.
igKavram Haritasi Olusturalim
Ogretmen giris etkinligi olarak dgrencilerden iskelet-kas ve hareket ile ilgili akillarma gelen
kelimeleri sdylemelerini ister. Sylenen kelimeler tahtaya yazilir. Ogretmen Ggrencileri gruplara
ayirir ve 6grencilerden bu kelimeleri kullanarak bir kavram haritasi olusturmalarimi ister. Gruplarin
bu ¢alismasindan sonra kavram haritasi etkinligi tahtada, tim simifin katilabilecegi bigimde beraber
diizenlenir. Ogretmen kavram haritasi yapimi sirasinda belirledigi kavram yanilgilarini ve/veya
bilgi eksikliklerini konu 8gretimi sirasinda dikkate alir. Tiim &grencilerin hazirladigi bu kavram
haritasi, konu anlatimi sonrasinda tekrar ele alinarak konu anlatimi éncesi ve sonrasi kavramsal
gelisim ve degisimin gozlenmesi saglanir (1.1;1.9).
axOgrenciler iskelet modeli, sema ve/veya diger gorsel (rontgen filmi gibi) materyaller iizerinde
iskeletin temel kisimlarini, kemik gesitlerini ve eklemleri gosterir (1.2: 4),(BSB-1,2,3,4,5,6).
iKemik ve Eklemleri inceleyelim
Ogretmen, dgrencileri gruplara ayirir. Her grup ¢ig tavuk kanadi veya bacagi getirir. Gruplar bu
kanat veya bacaklarda kemikleri birbirine baglayan eklemleri inceler. Inceleme sonuglarini kendi
viicudundaki eklemlerle iligkilendirir (1.4;1.7),(BSB-1,2,23).
fViicudum Dik Duruyor
Iskeletin viicudun dik durmasmni ve hareketi sagladigini gozlemlemek amaciyla; her 6grenci bir

Etkinlik Ornekleri beze bir gocuk sekli gizer ve bezi keser. Kesilen sekli elinde tutarak dik durup durmadigini
gozlemler. Ince bir teli kestigi beze gegirerek tekrar bezi tutar. Seklin neden dik durdugu tartismaya
agilir. Ogrenci teli 6ne ve yanlara biikerek seklin hareket etmesini saglar (1.1; 1.5),(BSB-
15,21,22,23).
fgViicuduma Sekil Veren Ne?
Kas ve iskeletin birlikte viicuda sekil verdigini gozlemlemek icin; Ggrenciler Ogretmen
rehberliginde telden insan modeli (¢6p adam) yapar ve iizerini oyun hamuru, kil veya hamur ile
kaplayarak modele viicut sekli verir (1.5),(BSB-1,2, 21).
i Giiclii Pazularim
Ogrenci, sag elini yumruk yapip sol eliyle sag kolunun pazusunu tutar. Sag kolunu yavas yavas
biikiip agar. Ogrenciler, ogretmen rehberliginde pazuda hissedilen degisikligin ne oldugunu
tartigirlar(1.6),(BSB-1,2, 23).
@Kaslar inceleyelim
Ogrenciler getirdikleri bir parga haslanmus tavuk gogsiindeki kas liflerini diseksiyon ignesi (veya
yorgan ignesi, kiirdan vb.) ile ayirir ve biiyiitecle inceler (1.7),(BSB-1,2).
g Yanlis m? Dogru mu?
Ogretmen, dgrencilere giinlitk hayatlarinda yaptigi hareketleri (yerdeki hafif bir esyayr kaldirma,
sirada oturma, okul tasima vb.) uygul Ii olarak yaptirir. Ogrenciler hareketlerin dogru
yapilip yapilmadigin 6gretmen rehberliginde tartigirlar (1.9),(BSB-1,23).
1e-11.1Kemik yapisi verilmez.
112 iskeletin temel kisimlari; kafatasi, omurga, gogiis kafesi, kollar ve bacaklar olarak verilir.
1=—-11.3 Kemik gesitleri uzun, kisa ve yassi olarak verilecek; ayrintiya girmeden belirgin drnekler
segilir.
1=-1.4Eklemlerin yapisi ve gesitleri verilmez.
[!] Etkinliklerden sonra temizlige dikkat edilir.
£3Beden egitimi dersinde yapilan etkinliklerin kemik ve kas gelisimine olumlu katkis1 belirtilir.
#Kariyer Bilinci Gelistirme: Yogun kas giicii kullammini gerektiren meslekler sporculuk,
hamallik, insaat is¢iligi ornek verilir.

Agiklamalar

1==11.7 Kasimn ayrintil yapisi (aktin, miyozin, tendon, kiris vb. gibi) ve kas gesitleri verilmez.
[!11.7 Kasilma ile kasin kisaldigi, gevsemenin ise kasin normal (dinlenme)pozisyonu oldugu
vurgulanir.

[!] 1.9 Kemik gelisiminde beslenmenin (siit ve siit iiriinlerinin Snemi vurgulanir.)

EAgik Uglu Soru

Kelime iliskilendirme

Bulmaca

“IKes-Yapistir-Isimlendir-Kesfet

£ Saglik Kiiltiiri (1.8 -14).

&Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim (1.3,1.4,1.5,1.6,1.8-1,2,3,4,9).

Sekillerin Anlam1

nif-Okul I¢i Etkinlik sit:Okul Digi Etkinlik *¥:Ders Ici Iliskilendirme

©3:Diger Derslerle iliskilendirme £:0lgme ve Degerlendirme

?22?: Kavram Yanilgisi [!]: Uyari =-1: Simirlamalar

# Ara Disiplinlerle iliskilendirme

(Ayrag igindeki I.rakam Fen ve Teknoloji k 2. Rakam ara disiplin k gosterir.)
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Tablo 20 incelendiginde “Canlilar ve Hayat” 6grenme alanina dahil “Viicudumu-
zun Bilmecesini Cozelim” iinitesinin kazanimlari tabloda verilmistir. Hangi kazanim-
larin kazandirildiginin da gosterildigi etkinlik 6rnekleri ve bunlara ait agiklamalarin
yer aldig1 tabloda metin igerisinde kullanilan sekillerin anlamlariin da agiklandigt
goriilmektedir.

Programda yapilandirmact 6grenme yaklagimi benimsenmis olup diiz anlatim,
not tutma, dogrulama deneyleri yerine ¢ocuklarin arastirma ve sorgulayan bireyler
olarak yetigsmelerini saglamak amaglanmigtir. Ogrencinin programda bulunan kaza-
nimlari edinebilmeleri igin yapilandirmact 6grenme yaklagimina uygun 6grenme stra-
tejileri kullanilmasinin énerildigi goriilmektedir. Ogrenci merkezli anlayiglarin dne-
rildigi programda dgrenciyi etkin kilmanin hedeflendigi belirtilmektedir. Ogretmenin;
uygun ortami olusturmasi, 6grencinin ilgi, ihtiya¢ ve becerilerini géz 6niine almasi,
cocuklari bilgiyi kendilerinin yapilandirmasina imkan verecek sekilde yonlendirmesi,
siif ici ve dis1 6grenme etkinlikleri sunmas1 beklenmektedir. Ogrencilerde fen ve
teknoloji okuryazarligi gelistirmek i¢in arastirma-sorgulama, problem ¢6zme ve karar
verme siireglerini icerecek etkinliklerin yapilmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB,
2005).

Degerlendirmenin, 6gretme ve 6grenmenin etkililigini belirlemek, egitimle il-
gili veriler toplamak ve yorumlamak, egitim ve 6gretime yon vermek icin kullanilan
bir siire¢ olarak aktarildigi goriilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore
hazirlandig: belirtilen programda, daha ¢ok alternatif 6lgme ve degerlendirme tek-
niklerinden yararlanilmasi gerektigi belirtilmektedir. Ogrenci gézlem formu, akran
degerlendirme formu, proje ¢alismalarini degerlendirme formu 1-2 ve deneyi deger-
lendirebilecek kontrol formu programda 6gretmenlere sunulan degerlendirme formla-
r1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2005).

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

2012-2013 egitim 6gretim y1l1 itibariyle 4+4+4 sistemine gegilerek 12 yillik olan
zorunlu egitim uygulamast baglamustir. i1k 4 yillik boliim ilkokul olarak gegmektedir.
Bu sebeple 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 3.ve 4. sinifta yer almistr.

Programin vizyonunun tiim bireyleri fen okuryazart olarak yetistirmek seklin-
de tanimlandig1 goriilmektedir. Fen okuryazari olan bireylerin, fen bilimlerine karsi
olumlu tutum, bilgi, beceri ve degere, fen bilimlerinin teknoloji-toplum ve cevre ile
olan iliskilerine yonelik anlayis ve psikomotor becerilerine sahip oldugu belirtilmek-
tedir. Tiim bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesini amaglayan programda fen
bilimlerinin temel amaglari; biyoloji, fizik, kimya, yer, gok ve ¢evre bilimleri, saglik
ve dogal afetler hakkinda temel bilgiler kazandirmak, bilim, toplum ve teknolojinin
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iligkilerinin farkina vardirmak, birey, toplum ve gevre etkilesimini fark ettirmek, fen
bilimleri ile ilgili kariyer bilinci olusturmak, karsilagilan sorunlarda bilimsel siireg
becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimlarinin benimsenmesi saglamak, bilimsel
bilginin olusturulmasinda izlenen yollart kavratmak, bilimin tiim diinya i¢in ortak ol-
dugunu fark ettirmek, merak, ilgi ve tutum gelistirmek, bilimsel diistinme aligkanlig1
kazandirmak olarak agiklanmistir (MEB, 2013).

Fen bilimleri dersi dgretim programinda aragtirma-sorgulama yaklagiminin te-
mel alindig1 ifade edilmistir. Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme, 6grencilerin bir
bilim insan1 gibi yaparak, yasayarak ve diisiinerek bilgiyi kendi zihninde olusturdugu
6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimi olarak vurgulanmistir. Genel olarak 6gren-
cinin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif olarak katilan,
bilgiyi yapilandirmasina olanak taniyan arastirma-sorgulama siirecinin sadece arastir-
ma ve deney olarak degil argiiman olusturma ve agiklama siireci olarak da ele alindig1
belirtilmistir. Derslerin planlanmasi ve uygulanmasinda 6grencinin aktif, 6gretmenin
ise rehber ve yonlendirici olacagi 6grenme ortamlarinin (problem ¢dzme, proje, is
birligine dayali 6grenme vb.) kullanilmasi gerektigi vurgulanmigtir. Programda 6lgme
ve degerlendirme, 6grencilerin siire¢ icerisinde izlenmesi, yonlendirilmesi, 6grenme
eksiklerinin giderilmesi, 6grencinin geri bildirimlerle siirekli desteklenmesi olarak
ifade edilmistir. Sonucta elde edilecek olan sayisal verilerin anlamli olabilmesi i¢in
¢ocugun siireg igerisindeki performansinin da 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Geleneksel
6lgme araglarinin tek basina yetmeyecegi kabul edilerek tamamlayict 6lgme arag ve
tekniklerinin kullanilmasi 6nerilmektedir (MEB, 2013).

Programda dort 6grenme alani belirlenmistir. Fen bilimleri programinda yer alan
“Bilgi” 6grenme alaninin Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar ve
Diinya ve Evren olmak {izere dort alt 6grenme alani {izerine {inite ve konular yapi-
landirilmustir. “Beceri”, “Duyus” ve “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri” (FTTC)
gibi 6grenme alanlari farkl: alt alanlardan olusmaktadir. Kazanimlarin, bilimsel bilgi-
nin; beceri, duyus ve giinliik yasamla olan iliskileri dikkate alinarak yazildig: belirtil-
mistir. Sonug olarak Fen Bilimleri konu alanlari, sadece temel fen kavram ve ilkelerini
degil, ayn1 zamanda bu ders kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi gereken beceri,
duyus ve FTTC iliskilerini de icermektedir (MEB, 2013). Programin 6grenme alanlari
ve alt alanlar1 Tablo 21°de sunulmustur.
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Tablo 21

2013 Programi Ogrenme Alanlar

Bilgi Beceri

Duyus

Fen-Teknoloji-Toplum-

Cevre
e . a. -Bilimsel
a. Bilimsel Siireg¢ Sosyo 5¢
. Konular
Becerileri o .
b. Yasam Becerileri b. Bilimin Dogas1
a. Canlilar ve Hayat - Yasan . a. Tutum c. Bilim ve Teknoloji
o - Analitik diisinme . e
b. Madde ve Degisim b. Motivasyon iliskisi
. - Karar verme - S
c. Fiziksel Olaylar o c. Degerler ¢. Bilimin Toplumsal
.. - Yaratici diigtinme
¢. Diinya ve Evren S ¢. Sorumluluk Katkist
- Girigimcilik e 1
N d. Siirdiirtilebilir
- lletisim

- Takim caligmasi

Kalkinma Bilinci
e. Fen ve Kariyer Bilinci

Programin uygulanmasinda ti¢iincii ve dordiincii siniflarda yapilandirilmis aras-
tirma-sorgulama yaklasiminin esas alindigi belirtilmektedir. Bu siiregte yapilacak
olan etkinliklerde, kolay ulasilabilir, maliyeti diisiik, kullanimi kolay ve giivenli arag,
gereg ve materyallerin kullanilmasi onerilmistir. Programda her sinif seviyesi igin yil
sonunda 6grencilerin sahip olmasi beklenen bilgi, beceri ve diger yetkinlikler ifade
edilmistir. Her sinif seviyesinde konu dagilimlari, kazanim sayisi ve onerilen ders sa-
ati siireleri verilmistir. Onerilen siireler, fiziki olanaklar, 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri vb. faktorlerin goz 6niine alinmasi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2013).
3. smuf ve 4. sinif tinite dagilimlari, kazanim sayisi, 6nerilen ders saati sayilart Tablo

22’ de sunulmustur.
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2013 Programi Unite Dagilimi, Kazanmim Sayist ve Onerilen Ders Saatleri

. Kazanim  Ders Ders
Smif  Konu Alam Sira Unite Bashklar1 Saysi Saati  Saati%
Canlilar ve Bes Duyumuz 5,6
1 3 6
Hayat
Fiziksel ) Kuvveti Tantyalim 4 15 13,9
Olaylar
Madde ve Maddeyi 13,9
. 3 4 15
Degisim Tantyalim
3 Fiziksel 4 Cevremizdeki Isik 3 21 19,4
Olaylar ve Sesler
Canlilar ve 5 Canlilar Diinyasina 6 21 19,4
Hayat Yolculuk
Fiziksel 6 Yasamimizdaki 4 e 19,4
Olaylar Elektrikli Araclar
Diinya ve Gezegenimizi 8,4
7 3 9
Evren Taniyalim
Toplam 32 108 100
Canlilar ve Viicudumuzun 19,5
Hayat 1 Bilmecesini 8 21
Cozelim
Fiziksel 5 Kuvvetin Etkileri 4 12 11,1
Olaylar
Mavd.d.e ve 3 Maddeyi 1 27 25,0
Degisim Tantyalim
Fiziksel Gegmisten 19,5
Olaylar Glinlimiize
4 4 Aydinlatma ve Ses 12 2
Teknolojileri
Canlilar ve Mikroskobik 8,3
Hayat 5 Canlilar ve 7 9
Cevremiz
Fiziksel 6 Basit Elektrik 3 9 8,3
Olaylar Devreleri
Diinya ve 7 Diinyamizin 1 9 8,3
Evren Hareketleri
Toplam 46 108 100
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Tablo 22 incelendiginde her iki sinif seviyesi i¢in de yedi iinitenin belirlendigi
goriilmektedir. Ongoriilen toplam siirenin 108 saat olarak planlandig1 programa gore
haftalik ders saati say1si1 3 saat olarak belirlenmistir. Programda kazanimlar Sekil 2°de
goriildigii gibi bir sistemle yazilmistir.

Sekil 2
2013 Programi Kazanim Numaralandirma Sistemi

Sinif Unite No Konu No Kazanim No

N7

3.5.2.1. Kazanim ifadesi

Sekil 2’ye gore verilen 6rnek kazanim numaralandirmasinda 3. smifin 5. {ini-
tesinin 2. konusuna ait 1. kazanimin kodlandig1 goriilmektedir. Ugiincii sinifta 32,
dordiincii sinifta ise 46 kazanim yazilan programda kazanimlar i¢in 6rnek kazanimlar
asagida Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23

2013 Programi Ornek Kazammlar

Unite / Konu Alan

Adi Aciklama Kazanmimlar

3.1.1. Duyu Organlar1 ve Gorevleri
Onerilen Siire: 6 ders saati
Konu/Kavramlar: Goz, kulak, dil, bu-
run, deri

Bu iinitede dgrencilerin;

duyu organlarini tanmma-  3./.1.1. Duyu organlarini tamr.

lar1 ve birbirleri ile olan Duyu organlarinin yapisal ayrintisina

temel iliskileri kavramala- girilmez.

11, bu organlarin sagligin

korumak i¢in yapilmasi 3.1.1.2. Duyu organlarimn temel go-

gerekenlere yonelik bilgi  revierini agiklar.

ve beceriler kazanmalar1 ~ Duyu organlart arasindaki iliski agik-

amaglanmaktadir. lanir.

3.1 Bes Duyumuz /
Canhlar ve Hayat

3.1.1.3. Duyu organlarmmin saghgini
korumak igin yapilmasi gerekenleri
kavrar.
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Tablo 23 incelendiginde 3. sinifin 1. Ginitesi olan “Bes Duyumuz” un, birinci ko-
nusu olan “Duyu Organlar1 ve Gorevleri” konusunun kazanimlari gériilmektedir. Tiim
siif seviyelerinde tiniteler ve kazanimlar bu sistemle yazilmistir.

Programda 6grenme siireci sonunda ortaya ¢ikan iiriin kadar bu siiregte ortaya
konulan performansin da énemli oldugu ve sayisal veriler elde edilen dlgme araglari-
na ek olarak tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarinin da kullanilmasi 6neril-
mektedir (MEB, 2013)

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

Onceki programlardan farkli olarak 2018 programinda ilk olarak egitim siste-
minin degisen sartlara uygun olmasi i¢in programlarda yapilan degisikliklerin nasil
yapildig1, hangi amagla yapildig1 ve hangi asamalardan gegirildigine dair genel bir
bilgi verilmistir. 2018 yilinda tiim programlari kapsayan bir giincellemenin yapildi-
gindan bahsedilen bir giristen sonra Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin temel
amaglariyla 6gretim programina giris yapilmistir. Biitiin bireylerin fen okuryazari ola-
rak yetismesini amaclayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglar;
astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miithendislik uygu-
lamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak, karsilasilan sorunlarda bilimsel siire¢
becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimlarinin benimsenmesini saglamak, giinlik
yasam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasini saglamak, fen bilimlerine yonelik
kariyer bilinci olusturmak, bilimsel bilginin olusturulmasinda izlenen yollar: kavrat-
mak, muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aliskanlig1 ve karar verme becerilerini
gelistirmek, evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkele-
rinin benimsenmesini saglamak olarak agiklanmistir (MEB, 2018).

2018 6gretim programinda alana 6zgii becerilerin; bilimsel siire¢ becerileri, ya-
sam becerileri, miithendislik ve tasarim becerileri olmak {iizere ii¢ beceri olarak ya-
zildig1 goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerilerinin bilim insanlariin gézlem yapma,
6lgme, hipotez kurma, siniflama vb. ¢alismalarinda kullandigi becerilerden olustugu
belirtilmektedir. Yasam becerileri analitik diisiinme, karar verme, yaratici diisiinme,
girisimcilik, iletisim ve takim ¢aligmasi gibi alt becerilerden meydana gelmektedir.
Miihendislik ve tasarim becerileri ise, 6grencileri fen bilimlerini, mithendislik, mate-
matik ve teknoloji ile biitlinlestirip, problemlere disiplinler arasi bakis acisiyla, bulus
ve inovasyon(yenilik) yapabilme seviyesine ulastirmak olarak belirtilmektedir (MEB,
2018).

Programda fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalarina 6nem verildigi go-
rilmektedir. Bu kapsamda &grencilerden {inite ile ele alinan konularla ilgili glinliik
yasamdan bir ihtiya¢ ya da problem tanimlamalari beklenmistir. Problemin giinliik
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hayatta karsilasilan ya da kullanilan bir ara¢ gere¢ veya bir sistemin gelistirilmesine
yonelik olmasi istenmektedir. Ogrencilerin problemin ¢oziimiinde alternatif ¢oziim
yollarini karsilastirarak, zaman, maliyet ve malzeme kistaslarini da goz 6niine alarak
en uygun olani segmeleri, ortaya ¢ikan iiriinleri denemeleri ve elde ettikleri sonuglart,
nitel ve nicel verileri, gozlemleri kaydetmeleri grafik okuma ve olusturma gibi bece-
riler kazanmalar1 beklenmistir. Girisimcilik uygulamalarinda ise ortaya ¢ikan iiriini
pazarlamalari i¢in stratejiler gelistirmeleri ve tanitim ve pazarlama araglarini kullan-
malart vurgulanmistir (MEB, 2018).

Programda disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma-sorgulamaya dayali 6g-
renme yaklagiminin esas alindigi belirtilmektedir. Bu yaklagimla birlikte 6grencinin
kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi, dgrenme siirecine aktif katilmasi, arastir-
ma-sorgulama ve bilginin transferine dayali 6grenme stratejisinin esas alindigi vur-
gulanmugtir. Ogrenme-dgretme siirecinde 6gretmenden; tesvik edici, yonlendirici
rollerini tistlenmesi beklenmekteyken dgrenciden; bilginin kaynagini arastiran, sorgu-
layan, aciklayan, tartisan ve iiriine doniistiiren birey roliinii istlenmesi istenmektedir.
Derslerin 6grenciyi temel alan 6grenme ortamlarinda (problem, proje, argiimantas-
yon, ig birligine dayali 6grenme vb.) yiiriitiilmesi ve 6grenme siirecinin; kesfetme,
sorgulama, argliman olusturma ve {irlin tasarlamay1 kapsayacak sekilde planlanmasi
beklenmistir (MEB, 2018).

Ogretim programinin yapist incelendiginde konu alanlar1 ve bunlarin altinda
iiniteler bulunmaktadir. Uniteler konulara ayrilmis ve her konunun kazanimlari yazil-
mistir. Kazanimlar yazilirken bir numaralandirma sistemi kullanilmigtir. Kazanimla-
rin dgrenci davranislarina yonelik yazildigr goriilmektedir. Kazanim numaralandirma
sistemi Sekil 3°de, {iglincli ve dordiincii sinif konu alani, {inite, kazanim sayisi ve
Ongoriilen ders saati sayilar1 Tablo 24’te sunulmustur.

Sekil 3

2018 Programi Kazanim Numaralandirma Sistemi

Dersin kodu

Smul‘cilﬁzcyi Konu nlumarusn
(= \ [+ N e N ~N £ Y
\F‘/ |\3 =/ \1 = [\L'j ¥ 1 2/
N

Unite numarasi

Kﬂlanlln numarasi
Sekil 3’de goriildiigii lizere numaralandirma sisteminde en basta yazilan harf

ile dersin adi kodlanmigtir. Devaminda ise 3. sinif 1. iinite 1. konu 1. kazanim olarak
kodlama yapildig1 goriilmektedir.

1740



MILLI EGITIM e Cilt: 52 @ Yaz/2023 e Say1: 239, (1707-1750)

Tablo 24

2018 Programi Ugiincii ve Dérdiincii Sinif Konu Alani, Uniteler, Kazanim Sayist ve
Ders Saatleri

P Kazanim Ders Ders
Smif Unite Ad1 Sira  Konu Alam Adi Sayis: Saati  Saati%
Gezegenimizi Diinya ve Evren 8,3
1 5 99
Taniyalim
Bes Duyumuz Canlilar ve 5,6
2 3 6
Yasam
Kuvveti Tantyalim 3 Fiziksel Olaylar 4 15 13,9
3 Maddeyi Taniyalim 4 Mafide ve 4 17 15,7
Dogasi
Cevremizdeki Isik ve Fiziksel Olaylar 19,4
5 8 21
Sesler
Canlilar Diinyasina 6 Canlilar ve 3 18 16,7
Yolculuk Yasam
Elektrikli Araglar 7 Fiziksel Olaylar 4 22 20,4
Toplam 36 108 100
* Fen, Mithendislik ve Girisimcilik Uygulamalari boliimiindeki yonergelere gore
ogrencilerden yil icerisinde uygulamalar yapmasi beklenir.
Yer Kabugu ve
Diinya’mizin 1 Diinya ve Evren 5 15 13,9
Hareketleri
Besinlerimiz ) Canlilar ve 6 18 16,7
Yasam
" Kuvvetin Etkileri 3 Fiziksel Olaylar 5 12 11,1
Maddenin Ozellikleri 4 Maflde ve 10 1 19.4
Dogasi
Aydinlatma ve Ses Fiziksel Olaylar 19,4
R 5 12 21
Teknolojileri
Insan ve Cevre Canlilar ve 5,6
6 2 6
Yasam
Basit Elektrik Fiziksel Olaylar 5,6
. 7 3 6
Devreleri
Fen, Miihendislik ve Girisimcilik uygulamalari: Y1l Sonu Bilim
Senligi (Ogrencilerin y1l igerisinde ortaya ¢ikardiklari {iriinii 9 8,3
etkili bir sekilde sunmalar1 beklenir.)
Toplam 46 108 100
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Tablo 24 incelendiginde konu alanlarinin “Diinya ve Evren, Canlilar ve Yagam,
Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogas1” olarak belirlendigi goriilmektedir. Her tinite bir
konu alaniyla iliskilendirilmis ve her iinitenin kazanim sayilar1 belirlenmistir. Oneri-
len toplam ders saati siireleri géz ontine alindiginda haftalik ders saatlerinin her iki
sinif seviyesinde de 3 saat olarak belirlendigi goriilmektedir. Dordiincii sinif seviye-
sindeki 6grencilerden, yil igerisinde fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalari
yapmalari ve ortaya ¢ikan tiriinleri Y1l Sonu Bilim Senliginde etkili bir sekilde sunma-
lar1 beklenmektedir. Fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalari ile ilgili herhangi
bir kazanim verilmemis, programda verilen 6neriler dogrultusunda bu uygulamalarin
yapilmasi istenmistir.

Sekil 3’ de verilen numaralandirma sistemine uygun olarak yazilan kazanimlar
ornek olarak Tablo 25’de sunulmustur.

Tablo 25

2018 Programi Ornek Kazammlar

Unite Ad1/ Konu Alan

Ad Aciklama Kazamimlar
F.3.1.1. Diinya’nmin Sekli
Onerilen Siire: 3 ders saati
Konu / Kavramlar: Kiire
Bu iinitede 6grencilerin; Fil'l'.]j. Puny a'min_seklinin  kiireye
. - benzediginin farkina varir.
tizerinde yasadigi . . C e
. S Diinya’nin sekli ile ilgili gegmisteki g6-
Diinya’nin seklinin kiireye . L
e rusler belirtilir.
benzediginin farkina ., o
. F3.1.1.2. Diinya’'min sekliyle ilgili mo-
varmalari ve Diinya’nin
S del hazirlar.
sekli ile ilgili one Diinya’nin katmanlardan olustuguna
stiriilen fikirler hakkinda de“izilir g
F.3.1. Gezegenimizi bilgi sahibi olmalari; & ’
Tamyahm/ Diinya’nin kara, hava L
Diinya ve Evren ve su katmanlarindan F.3.1.2. Diinya’nin Yapisi

Onerilen Siire: 6 ders saati
Konu / Kavramlar: Kara, Hava, Su Kat-
manlari

meydana geldigini
agiklamalari; bir model
gelistirerek Diinya’nin
seklini ve katmanlarini
zihinlerinde karsilastirarak
canlandirmalari
amaglanmaktadir.

F3.1.2.1. Diinya’'nin yiizeyinde karala-
rin ve sularin yer aldigini kavrar.
F3.1.2.2. Diinya’da etrafimizi saran
bir hava katmamnin  bulundugunu
agiklar.

F:3.1.2.3. Diinya yiizeyindeki kara ve
sularin kapladigi alanlari model iize-
rinde karsilastirir.
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Tablo 25 incelendiginde 3. sinifin 1. Ginitesinin 1. ve 2. konusunun onerilen ders
saatleri, kavramlar1 ve kazammlar1 gériilmektedir. Unite baslangicinda konu kaza-
nimlarina gegcmeden Once linite kazanimlari belirtilmistir. Daha sonra konu ve her
konunun kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2018).

Programda degerlendirmenin nasil olacagi 6gretim programlarinda dlgme ve
degerlendirme basglhiginin altinda agiklanmistir. Buna gore, 6gretim programlarindan
6lgme ve degerlendirmeye ait tiim unsurlarin beklenmemesi gerektigi, egitimin birey,
ortam, egitim diizeyi, okul imkanlar1 gibi faktdrlerden etkilendigi, dlgme ve deger-
lendirmenin 6gretmenin 6zgiinliigline ve yaraticiligina bagli oldugu ifade edilmistir.
Bireysel farkliliklarin 6nemine dikkat geken programda tek tip 6lgme aracinin uygun
olmayacag1 vurgulanmis, azami cesitlilik ve esneklik anlayisindan hareket edilmesi
gerektigi ifade edilmistir. Olgme ve degerlendirmenin, 6grenci ve dgretmenin aktif
katilimryla olmast gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Son yillarda hazirlanan 6gretim programlarinin temel amaci fen okuryazari
bireyler yetistirmek olarak gortilmektedir. Fen okuryazari bireylerin temel bilimsel
bilgileri anlamasi, agiklamasi ve teknolojik gelismelere ayak uydurmasi beklenir. Bi-
yoloji, fizik, kimya ve yer ve gok bilimleri ile ilgili temel bilgiler kazanmanin her fen
okuryazarindan beklenen bir amag oldugu goriilmektedir.

Fen bilimlerinin dogayla, viicudumuzla, yasadiklarimizla yani kisaca tiim ha-
yatimizla ilgili oldugunu tiim bireylere anlatmak ve agiklamak fen bilimleri dersinin
6neminin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir. Glinliik yasamada kullanilan arag, ge-
rec ve nesnelerin hepsinde biyoloji, fizik ya da kimyanin en az biri kullanilmaktadir.
Ornegin elektrikli sobalar ya da klimalar gibi 1sitma veya sogutma araglar1, ampul,
fener, sokak lambasi gibi aydinlatma araglari, cep telefonu, bilgisayar gibi iletisim ve
haberlesme araglar1 fen bilimlerinin alani ile ilgili olup yine fen bilimlerinin ne derece
6nemli oldugunu gostermektedir. Son programlarda fen bilimlerinin disiplinler arasi
bir anlayisa uyarlanarak mithendislik ve girisimcilik uygulamalari ile birlikte sonug-
tan daha ¢ok siire¢ odakli bir dersin ortaya ¢ikarildig: goriilmektedir.

Fen bilimleri dersinin diiz anlatim ve gosteri yontemi ile yapilan deneylerden
ziyade 6grenci merkezli, problem ¢dzmeye, arastirma-sorgulamaya dayali ve sonugta
bir iiriin ortaya konulan 6gretime dogru yol alan bir program olarak giincellenmis
oldugu tespit edilmistir. Hazirlanan tiim programlarda 6gretmenler yillar icerisinde
bilgiyi aktaran olmaktan, yol gdsterici ve rehberlik edici bir role gecis yapmuistir.
Calismada incelenen 11 programin smif seviyesine gore ders saati incelemesi Tablo
26’da sunulmustur.
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Tablo 26

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlar: Ders Saatleri

Simiflar ve Ders Saatleri

Program Y1l ve Ders Ad1

1. Smf 2. Smf 3.Smf 4. Simf 5. Siif
11{91§Z4_ ITSEE; Tetkiki, Ziraat ve 3 3 ) ) )
1926 Tabiat Dersi - - - 2 2
1926 Esya Dersi - - - - 2
1936 Tabiat Bilgisi - - - 3 3
1948 Tabiat Bilgisi - - - 2 2
1968 Fen ve Tabiat Bilgileri - - - 4 4
1977 Fen Bilgisi - - - 4 4
1992 Fen Bilgisi - - - 4 4
2000 Fen Bilgisi - - - 3 3
2005 Fen ve Teknoloji - - - 4 4
2013 Fen Bilimleri - - 3 3 Sistem
2018 Fen Bilimleri ] ] 3 3 Degisikligi

(4+4+4)

Tablo 26 incelendiginde sadece 1924 yilinda hazirlanan programda tiim siiflar-
da glinlimiizde uygulanan fen bilimleri dersinin verildigi gériilmektedir. Zaman iginde
dersin adi degismis, dersin adi ile birlikte dersin verildigi sinif seviyesi de degisime
ugramistir. 1926 programinda iki farkli ders olarak planlanan fen bilimleri, tabiat der-
si olarak dordiincii ve besinci sinifta, esya dersi olarak ise sadece besinci sinifta haf-
tada iki saat olarak verilmistir. 1926 yilindan 2013 yilina kadar dérdiincii ve besinci
siniflarda farkli tarihlerde haftada iki, ti¢ ve dort saat olarak verilen ders 2013 yilinda
degisime ugrayan egitim sistemi sonrasinda {iglincli ve dordiincii sinifta verilmeye
baslanmis ve ii¢ saat olarak planlanmistir. Program 6geleri bakimindan da incelenen
11 farkli programin program 6gelerine gore durumlari Tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlar: Program Ogeleri

Program Ogeleri

Program Yih ve Ogrenme-
Ders Ad1 Hedef  icerik Ogretme Degerlendirme
Siirecleri
1924 Tabiat Tetkiki,
Ziraat ve Hifz-1 Sthha Yok Konular Yok Yok
1926
Tabiat Dersi Yok Konular Yok Yok
Esya Dersi
U Unite ve Ogretim
1936 Tabiat Bilgisi Yok Konular Vasitalart Yok
. SR Unite ve .
1948 Tabiat Bilgisi Yok Konular Ogretim Araglar1 Yok
1968 Fen ve Tabiat Yok Unite ve Program Metot ve gzglllﬂl()’?rearl\é i_
Bilgileri Konular Teknikler . &
dirme
- Glinliik, Ara ve
o Unite ve Program Metot ve -
1977 Fen Bilgisi Yok Konular Teknikler Qenel Degerlen-
dirme
AMAC Ve i ve Degerlendirme
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Tablo 27 incelendiginde dersin adinin zamanla degistigi goriilmektedir. 1924
yilinda ilkokulun tiim siniflarinda verilen ders 1926 yilindan 2013 yilina kadar dor-
diincii ve besinci siniflarda verilmistir. 2013 yilindan giiniimiize kadar ise degisen
sistemle birlikte ders tigiincii ve dordiincii siniflarda verilmektedir. 1992 yilina kadar
programin hedef dgesi programda yer almamis, 1992 yilinda amag ve davranislar ola-
rak, 2000 ve sonrasindaki programlarda ise kazanim olarak yer bulmustur. Programin
icerik dgesi her programda yer almis, son yillarda daha diizenli bir sekilde yazilmistir.
Ogrenme ve dgretme siiregleri 1936 yilina kadar programda yer almamuis, daha sonra-
ki yillarda farkli sekillerde sunulmustur. Degerlendirmeye 1968 programina kadar yer
verilmedigi, sonraki programlarda ise degerlendirmenin planlandigi goriilmektedir.

Fen bilimleri programlari incelendiginde programin dort temel 6gesinin (Hedef,
icerik, 6grenme-ogretme siirecleri ve degerlendirme) tamamina 1992 programindan
itibaren yer verilmeye baslandigi, 1992 yilindan dnceki programlarda program dgele-
rinin en az bir tanesine yer verilmedigi goriilmektedir. 1992 programi bu agidan bakil-
diginda kapsamli bir 6gretim programinin yapildig: ilk yil olarak degerlendirilebilir.
Ancak 1992 programinda yer verilen degerlendirme 6gesinin yeteri kadar ayrintili ve
yol gosterici olmadigi, degerlendirmeye ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir.

Fen bilimleri programinda ortaya ¢ikan ikinci bir yenilik ise 2012-2013 egitim
6gretim yilinda uygulamaya konulan egitim dgretim sistemi sonrasinda ortaya ¢ik-
mistir.  4+4+4 sistemi ile birlikte fen bilimleri dersi ilkokul seviyesinde sadece ii¢iin-
cii ve dordiincii siniflarda verilmeye baslanmis, 6grenme-6gretme siireclerine ayrintili
bir sekilde yer verilen 6gretmen kilavuz kitaplari hazirlanmistir. 2018 programinda
ise dgretmen kilavuz kitaplarinin kaldirildigi, 6grenme-ogretme siireglerinde sadece
6grenme yaklasimindan bahsedildigi ve programin bu 6gesine yeteri kadar yer veril-
medigi gorilmiistiir.

Yapilan arastirma sonuglarina dayali olarak 6gretmen, arastirmaci ve programci-
lara yonelik olarak asagidaki oneriler sunulabilir:

1. Eski programlarda mevcut olan tarim uygulamalarimin son yillarda ortaya
konulan programlarda olmadig1 goriilmektedir. Tarim uygulamalarimin giinii-
miiz ve gelecekteki uygulanabilirligi sorgulanabilir ve bu konuda eski prog-
ramlardan faydalanilabilir.

2. Okul oncesi egitimden baglayan fen etkinlikleri ile fen 6gretimi ilkokul 1.
ve 2. sinifta ayri bir ders olarak verilmemekte ve 6grenci 3. sinifa gelinceye
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kadar kesintiye ugramaktadir. Fen bilgisi dersinin 1924 programinda oldugu
gibi ilkokulun tiim siniflarinda miistakil bir ders olarak verilmesine yonelik
bir diizenleme yapilabilir.

3. Son yillarda hazirlanan 6gretim programlarinda degerlendirme asamasinda
alternatif 6l¢gme araglarina vurgu yapilmasina ragmen LGS sinavlari ile 6g-
renciler programda Ongoriilen siire¢ odakli ve alternatif yaklagimlar iceren
degerlendirmelerden uzak kalmaktadirlar. Bu sebeple uygulamadaki bu du-
rumun programda Onerilen degerlendirme yaklasimima uygunlugu yeniden
gbzden gegirilmeli ve gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

4. Tabiat bilgisi dersi igeriginde “Tatil donemlerinde ¢ocuklarin okul bahgesi,
kiimes vs. temizligi ve bakimi igin okul ile olan ilisikleri kesilmeyecektir.”
kazanimi mevcuttur. Bu kazanim ile okulun belirli saatler igerisinde 6grenci-
nin zorunlu olarak bulunmasi gereken bir yer olmaktan ziyade hayatin kendisi
oldugu diisiincesi ortaya konulmustur. Bu sebeple benzer kazanimlarin giinii-
miiz ve gelecekteki uygulanabilirligi sorgulanmali ve yeni programlarda bu
durum degerlendirilmelidir.
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(&4

Bu aragtirma Tiirkiye 'de EBA platformu ile matematik egitimine iliskin aragtirmalarin tematik
icerik analizi yontemi ile incelenmesini hedeflemektedir. Bu amag dogrultusunda nitel aras-
tirma yontemlerinden dokiiman incelemesi modeli kullamilmistin EBA platformunun kurulug
tarihi olan 2012 den 2021 yilina kadar Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi, ULAKBIM
TR Dizin, Dergipark ve Google Akademik veri tabanlarinda yer alan erisime agik 12 lisansiistii
tez ve tam metinlerine ulasilan 32 makale arastirma kapsamina dahil edilmistiv. Bu ¢alismalar
tiiriine, yaywmn yularina, ¢alisma gruplarina, veri toplama araglarina, veri analiz yontemlerine
ve aragtirmalarin odaklandiklar: konulara gorve ayrintili olarak incelenmis ve analiz edilmistir.
Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde Tiirkiye'de matematik egitimi ve EBA’ya iligkin
calismalar igerisinde 2019 ve 2021 yillarina yogunlasildigi ve ¢alisma gruplarindan en ¢ok
matematik ogretmenlerinin tercih edildigi saptanmisti. Matematik egitiminde EBA destekli
calismalarin fazlaca yiiriitiildiigii sonucuna ulasilmistir. Pandemi siirecinde uzaktan egitim
calismalarimin 6nem kazanmasi, EBA platformunun éne ¢ikmasina ve yapilan ¢alismalarin
artmasina neden olmustur. Arastirma kapsaminda ele alinan degiskenlerin ayrintili olarak in-
celenmesiyle matematik egitimi ve EBA kullanimi iizerine yapilan lisansiistii tez ve makalelerin
karsilagtirmali olarak ortaya koyacagr sonuglarin yeni yapilacak ¢alismalara yol gosterecegi
diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: matematik egitimi, EBA (Egitim Bilisim Ag1) platformu, tematik analiz
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Studies About EIN (Education Information Network) in
Mathematics Education in Turkey: A Thematic Rewiev

Abstract

This study aimed to investigate the studies related to the EIN platform and Mathematics educa-
tion in Turkey through thematic content analysis. In accordance with this purpose, a document
review model was used from qualitative research methods. The date of establishment of the EIN
platform, from 2012 to 2021; 12 postgraduate theses available in the National Thesis Center
of the Council of Higher Education, ULAKBIM TR Index, Journalpark and Google Academic
databases, and 32 articles whose full texts were accessed were included in the scope of the re-
search. This study has been examined and analyzed in detail according to its type, publication
years, study structure, data collection tools, data analysis methods and the subjects that resear-
ch focuses on. When the results are evaluated in general, it has been determined that among the
studies on mathematics education and EIN in Turkey, the focus is on 2019 and 2021, and mat-
hematics teachers are the most preferred study groups. It has been reached that EIN supported
studies in mathematics education are carried out a lot. The importance of distance education
studies during the pandemic process has caused the EIN platform to come to the fore and the
studies to be increased. It is thought that the results of the comparative studies of postgraduate
theses and articles on mathematics education and the use of EIN by examining the variables
discussed within the scope of the research in detail will guide the new studies.

Keywords: mathematics education, EIN platform, thematic analysis
Giris

Bilginin olusturulmasini ve ulasilmasini saglayan bilgi ve iletisim teknolojileri
alanindaki gelismeler sayesinde sosyo-kiiltiirel, siyasi ve ekonomik alanlardaki degi-
simler; toplumsal degisim siirecinin merkezinde yer almasindan o6tiirii en ¢ok egitim
sistemini etkilemistir (Kesim, 2009). Bu nedenle, teknolojiyi tireten kalkinmis bir
iilke olabilmek i¢in tiim diinyada teknolojik gelismelere hizli bir sekilde uyum sag-
layabilen, teknolojiyi iiretebilen ve verimli sekilde kullanabilen bireyler yetistirmek
hedeflenmektedir (Sad ve Aribas, 2010). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelisme-
ler, egitim sistemindeki degisimi zorunlu hale getirmis ve teknolojinin egitimde kul-
lanim1 kaginilmaz olmustur. 2018 Milli Egitim Bakanlig1 Matematik Ogretim Progra-
m1 yetkinlikler alaninda belirtilen ‘Dijital Yetkinlik’ ve ‘Bilim ve Teknolojide Temel
Yetkinlik” kavramlari, egitime teknolojik bir nitelik kazandirildigini gostermektedir.
Egitimde kullanilan ara¢ ve gereclerin degisen ve gelisen teknolojiye bagli olarak bi-
reylerin gereksinimlerini karsilamasit 6ncelikli hedeflerden biri olmustur (Giilliipinar
ve digerleri, 2013). Egitime yapilan yatirimlarin bilim ve teknolojiye agirlik verilerek
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tasarlanmast ile ancak egitimin kalkinma ve biiylimeye hizmet edebilmesi miimkiin-
diir (Tas ve Yenilmez, 2007).

2011 yilindan bu yana faaliyet gosteren Tiirkiye’de dijital doniisiime ve Egitim
Teknolojilerine yonelik Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FA-
TiH), okullarda firsat esitligini saglamak, siniflarda teknoloji altyapisii iyilestirerek
derslerde teknolojinin etkin ve faydali bir sekilde kullanimini artirmak amactyla ha-
yata gegirilen bir projedir. FATIH projesinin yiiriitiiciisii olan Milli Egitim Bakanli-
g1 egitim sisteminin gelisen teknolojiye uyum saglamasii hedeflemektedir (MEB,
2022a). Bu baglamda projenin hedefleri diisiiniildiigiinde dijital okuryazarlik ve tek-
noloji okuryazarligi gibi 21.yiizy1l becerileriyle ortak payda saglandigi gériilmektedir
(Uluyol ve Eryilmaz, 2015).

EBA (Egitim Bilisim Agy)

EBA (Egitim Bilisim Ag1) Platformu, Fatih Projesinin bir pargasi olarak Yenilik
ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan cevrimigi olarak
yiriitiilen, 6gretmen ve 6grencilerin kullanabilecegi her sinif seviyesine uygun icerik-
lerin yer aldig1 sosyal bir egitim platformudur (Aktay ve Keskin, 2016). EBA genel
olarak gesitli ve egitici igerikler sunmayi, 6grenci ve 6gretmenlerin ihtiyaclarini kar-
stlamay1, dgrenilen bilgiyi yeniden yapilandirmayi, bilginin icerisinden yeni bilgiler
ortaya ¢ikarmayi, farkli 6grenme stratejilerine yonelik igerikler sunarak 6grencilere

destek olmay1 ve en dnemlisi teknolojiyi bir amag olarak degil de bir arag olarak kul-
lanmay1 hedeflemektedir (MEB,2022b).

EBA platformu; haber, dergi, gorsel, deney, belgesel, ¢izgi film, ¢alisma etkin-
likleri, animasyonlu konu tekrarlari, konu testleri gibi birgok materyali 6grencilerin
hizmetine sunmaktadir. Ogretmenlere ise 6grencilere son teslim tarihi olacak sekilde
test tanimlama ve bunun sonuglarini takip etme, sonuglarin yiizdeleri ile raporlama,
kazanimlara uygun ders akis1 saglama, ¢caligma yapraklar1, materyaller ekleme ve pay-
lasma gibi birgok olanak saglamaktadir. Bununla birlikte sinif duvari, okul duvart,
etkinlik, anket, tartigma, soru, oylama gibi sosyal medya firsati1 da 6grenci ve dgret-
menlere sunulmaktadir (Kapidere ve Cetinkaya, 2017). EBA platformunun egitim 68-
retim siireglerine katkilar1 digiiniildiigiinde 6grenciler egitim 6gretim siirecinde aktif
rol alabilmekte, bu sayede kendi yontem ve stratejilerini gelistirip 6grenen bireyler
olabilmektedirler. Ogretmenler agisindan katkisi ele alindiginda ise EBA platformun-
da yer alan iceriklerin dersleri zenginlestirdigi, harcanan zamandan kazang sagladigi
ve igerisinde yer alan uygulamalar sayesinde derste daha aktif hale geldikleri belirtil-
mistir (Ozen, 2019).
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EBA platformu, Milli Egitim Bakanliginin destekledigi ve dijital doniisiim ha-
reketi i¢in biyiik biitgeler ayirdigi bir uygulama olmakla birlikte kuruldugu 2012’den
bu yana 6gretmenler ve dgrenciler i¢in 6grenim ve 0gretim siireglerinde e-igeriklere
kaynak saglayan, ders i¢i ve dis1 etkinlikleri biinyesinde barindiran bir platform olarak
hayatimizda yer edinmistir. Onemli olarak nitelendirilen bu adimlar arastirmacilarin
ilgisini ¢ekmis ve arastirma konularina dahil edilmistir. EBA platformu hakkinda 6g-
retmenlerin goriislerinin yer aldig1 ¢alismalar (Ciftci ve Aydin, 2020) EBA platfor-
mundan yararlanmaya iliskin 6gretmen goriislerinin yer aldigi ¢alismalar (Kurtde-
de- Fidan ve digerleri, 2016), pandemi siirecinde EBA iizerinden yiiriitiilen uzaktan
egitim faaliyetleriyle ilgili 6gretmen goriislerinin yer aldigt ¢aligmalar (Tiirker ve
Diindar, 2020), EBA igerisinde karsilasilan sorunlara ve ¢dziim Onerilerine yer veri-
len galismalar (Aksoy, 2017), bir konu 6gretilirken EBA igeriklerinin ve kaynakla-
rinin kullanilarak 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin arastirildigi ¢alismalar
(Acikgoz, 2018; Ankay, 2019) gibi pek ¢ok arastirma problemi konu edinilmistir. Ge-
zer ve Durdu (2020) da EBA ile ilgili olarak gerceklestirilen lisanstistii tezlerin siste-
matik analizlerini yaparak yeni yapilacak ¢aligmalarda aragtirmacilara yol gostermis
ve hali hazirda gergeklestirilen ¢aligmalarin betimsel durumlarini ortaya koymustur.

COVID-19 salgmi éncesi yapilan arastirmalar incelendiginde; Alabay ve Tasde-
len (2017) EBA kullanimi1 hakkinda 6gretmenlere verilen egitimlerin yetersiz oldugu-
nu ve platformda bulunan igeriklerin egitim agisindan ihtiyact gidermek konusunda
yeterli olmadigini belirtmistir. Altin ve Kalelioglu (2015) 6gretmenlerin EBA platfor-
munu faydali buldugunu fakat igerik olarak yetersiz ve etkili sekilde kullanmadikla-
rin1, Giivendi (2014), d6gretmenlerin EBA’da aktif olarak yer almadiklarini ve Tutar
(2015) arastirma sonuglarina gore o6gretmenlerin EBA platformu hakkinda yeterli
diizeyde bilgiye sahip olmadiklarini belirtmistir. Erensayin ve Giiler (2017)’in farkl
brans dgretmenleri ile daha nitelikli materyallerin gelistirilmesi ve 6nerilmesi amaciy-
la EBA platformunda bulunan materyallerin degerlendirilerek incelendigi ¢calismala-
rinda materyallerin egitsel olarak dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini sinamasi,
ogrencilere yonelik yeterli geribildirimin saglanmasi ve hedef kazanimlarin 6gretil-
mesinde 6grenci seviyesine uygun kriterdeki materyallerin gerekliligi vurgulanmistir.

Tiim diinyay1 etkisi altina alan COVID-19 salgini siirecinde ise her iilkede oldu-
gu gibi Tiirkiye’de de yiiz yiize egitime ara verilmis ve 6grencilerin egitimlerinden
geri kalmamast icin TRT EBA TV ve EBA platformu ile uzaktan egitim yapilmasi ka-
rarlastirillmistir. EBA, bilgi teknolojileri araciligryla teknoloji ve egitimi birlestirerek
mekan ve zamandan bagimsiz ihtiya¢ duyulan her yerde herkes tarafindan kullanil-
maktadir (Cuya ve Kayis, 2018). Tiirkiye agisindan diisiiniildiigiinde farkli bir uygu-
lama olarak yansiyan uzaktan egitim siireci i¢cin TRT araciligiyla ilkokul, ortaokul ve
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lise olmak iizere ii¢ farkli egitim diizeyinden yayin saglanmis, EBA platformuyla da
6gretmen ve dgrencilerin canli olarak video konferans yoluyla katilabilecekleri ders-
ler yapilmistir. Pandemi siirecinde egitimde yasanilan aksakligin giderilmesi amaciyla
uzaktan egitim uygulamalari vazgeg¢ilmez bir 6grenme kaynagi haline gelmistir (Can,
2020).

Inci- Kuzu (2020), velilere yonelik yaptigi calismasinda EBA platformu iizerin-
den yapilan uzaktan egitimlerin kisa zamanda iyi bir yapilanma ile siirecin verimli
sekilde kontrol edildigini saptamistir. Canpolat ve Yildirim (2021) tarafindan yapilan
bir ¢calismada dgretmenler, uzaktan egitim siirecinde EBA {izerinden canli ders yap-
manin kolay ve yararli oldugunu, bu teknolojiyi benimsediklerini ve kullanma yeter-
liliklerinin gelistigini, kesintisiz bir egitim sagladigin1 diisinmektedir. Bunun yani
sira, Arslan ve digerleri (2021), velilerin uzaktan egitim siirecinde EBA ve canli ders
uygulamalarmi kullanacak dijital yeterlilige yeterince sahip olmadiklarini belirtmistir.
Ayrica 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadig1 bazi aksaklik ve eksiklikler
nedeniyle pek ¢ok problem yasadiklari yapilan ¢alismalar sonucunda ortaya konmus-
tur (Karadeniz ve Zabci, 2020; Demir ve Ozdas, 2020; Aral ve Kadan, 2021; Kavuk
ve Demirtas, 2021; Saygi, 2021;).

Teknolojinin 6grenme ve 6gretme siireglerine dahil edilmesi gereken alanlardan
biri de matematik egitimidir. Teknoloji kullanim1 6grencilerin matematik 6grenme-
sine katki sagladigina deginilmekte ve matematik 6grenimini olumlu etkilemektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin anlama diizeylerini ve matematiksel diisiinme becerile-
rini gelistirmek, derse olan ilgilerini artirmak i¢in teknolojinin giiciinden faydalanil-
malidir (NCTM, 2000). Milli Egitim Bakanligi Matematik Dersi Ogretim Programi
icerisinde yer alan ‘’Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlik”
kavramlarinin bir arada verilmesi (MEB, 2018) bu yetkinliklerin aslinda 6grenciye
birlikte kazandirilmasi gerektigini aciklamaktadir. EBA platformu; etkinlikler, oyun-
lar, ders videolari, testler gibi biinyesinde barindirdigi bir¢ok icerikten dolay1 mate-
matik egitimine kaynak saglayan dnemli bir sanal manipiilatif olarak bilinmektedir.
EBA, Tiirkiye’de ve diinyada 6ne ¢ikan ¢aligmalar analiz edilerek 6gretmen, 6grenci
ve velilerin ihtiyaglarini karsilamak i¢in uzman ekiplerce ¢aligmalarin yapildig: gide-
rek biiyiliyen bir kaynak havuzu haline gelmistir. Matematik egitimi alaninda yapilan
EBA kullanimimi konu edinin ¢alismalar incelendiginde; Ozbey ve Koparan (2020)
EBA destekli 6grenme ortaminda esitlik ve denklem konusuna yonelik yaptiklari ¢a-
lismalarinda EBA destekli 6grenme ortaminin 6grencilerin basari ve motivasyonlarini
ge yonelik tutumlarint etkilemedigi sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Kelisma-
il (2019) EBA destekli dgretimin 6.simf dgrencilerine yonelik Cebirsel Ifadeler alt
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6grenme alaninda yaptigi ¢alismasinda EBA’da bulunan materyallerin matematik
dersini zenginlestirdigi, cebir konusunu somutlastirdigi ve 6grencilerin derse ilgisini
arttirarak olumlu bir siif ortami olusturdugu sonucuna ulagsmistir. Bununla birlikte
EBA destekli matematik egitiminin kalic1 6grenmeyi sagladig: fakat 6grencilerin tu-
tumlarina yonelik bir etkisinin olmadig1 sonucuna da ulagsmigtir. Akbag (2019) kesir-
lerle islemler konusuna iliskin 5.sinif 6grencileriyle EBA animasyon ders iceriklerini
kullanarak yapilan dgretim ile geleneksel olarak yapilan dgretimin 6grenci basarisi
iizerine etkisini incelemistir. EBA tizerinden yapilan derslerin geleneksel yontemlerle
yapilan derslere gore besinci sinif kesirlerle islemler konusunda anlamli bir fark oldu-
gu sonucuna ulagmistir. Kepceoglu ve Ercan (2019) uzamsal gorsellestirme, uzamsal
yonelim, zihinde dondiirme ve zihinde kesme bilesenleri baglaminda EBA etkinlikleri
hakkinda farkli okullarda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin goriislerini alarak EBA
etkinliklerinin ders kazanimlariin grenimine ve dgrenci hedef kitlesine uygun, 3
boyutlu diisiinmeyi kolaylastirici, dikkat ¢ekici ve 6gretici bulduklart sonucuna ulag-
miglardir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Teknolojik gelismelerin hizla artmasi alisilmis egitim sistemine farklilik yara-
tacak olan uzaktan egitim c¢aligmalarini 6n plana ¢ikarmistir. Son yillarda yasanilan
pandemi siireciyle de uzaktan egitim ¢alismalart olduk¢a hiz kazanmistir. Derslerin
yiiriitiilmesi amactyla uzaktan egitimde en sik kullanilan (Ozgiil ve digerleri, 2020)
sistemin EBA oldugu goriilmektedir. EBA’nin kurulmasindaki amacin bilgi teknolo-
jileri ile etkili materyal kullanimimi destekleyip egitimde teknolojinin kullanimini ar-
tirmak olmasiyla birlikte matematik dersindeki bu ihtiyacin karsilanmasi gereken bir
problem oldugu varsayilirsa matematik egitiminde EBA’nin biinyesinde barindirdigi
giiclii ve zayif yonlerin ortaya ¢ikarilmasi ve sistematik olarak analiz edilmesi, siste-
min eksiklerinin giderilmesine ve iyilestirilmesine katki saglayacagindan yapilacak
olan bu ¢alisma degerli goriilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci Tiirkiye’de
EBA platformunun Matematik egitiminde kullanimina yonelik yapilan lisanstistii tez-
lerin ve makalelerin sistematik bir sekilde derinlemesine incelenmesidir. Matematik
egitimi ve EBA kullanim1 tizerine yapilmig lisansiistii tezlerin ve makalelerin tiirii-
ne, ¢alisma gruplarina, veri toplama araglarina, veri analiz yontemlerine, yayin yil-
larina, odaklandiklari konularina gére analiz edilerek egilimlerinin ortaya koyulmasi
amaglanmistir. Bu ¢alismanin Matematik egitimi ve EBA platformu ile ilgili yapilan
¢alismalarin betimsel durumunu ele almasi sebebiyle yeni yapilacak galigsmalar i¢in
aragtirmacilara bilgi kaynagi olacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirma soru-
lar1 su sekildedir:
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1. Tirkiye’de matematik egitimi ve EBA kullanimu ile ilgili tez ve makalelerin
tiiriine, yillarina ve ¢aligma gruplarina gore dagilimi nedir?

2. Tiirkiye’de matematik egitimi ve EBA kullanimu ile ilgili tez ve makalelerin
yontemlerine gore dagilimlart nelerdir?

3. Tirkiye’de matematik egitimi ve EBA kullanimu ile ilgili tez ve makalelerin
veri toplama araglarina ve veri analiz yontemlerine gore dagilimlart nelerdir?

4. Tiirkiye’de matematik egitimi ve EBA kullanimu ile ilgili tez ve makalelerin
odaklandiklari konular nelerdir?

Yontem

Bu ¢aligsma nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi modeli kullani-
larak yiriitiilmiistiir. Dokiiman incelemesi, arastirma problemi kapsaminda belirli bir
zaman diliminde ortaya ¢ikarilmig birden fazla dokiiman, kaynak ve belgenin analizi-
ni olusturmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin 6rneklemini Tirkiye’de ve Tirk¢e olarak yayimlanmis makaleler
ve YOK (Ulusal Tez Merkezi) veri tabaninda yer alan tezler olusturmaktadir. Calis-
mada 6l¢iit drnekleme yontemi esas alinmig olup ¢alismada kullanilmak ig¢in belirle-
nen Olgiitler su sekildedir: (i) Matematik egitimi alaninda yapilmis olmasi, (ii) Tirkge
anadilinde yayimlanmis olmasi, Matematik ve EBA kullanimi anahtar kelimelerini
icermesi ve (iv) belirtilen veri tabanlarinda erisime agik olmasi. Bu amagla EBA plat-
formunun ulusal bir ag olmasi ile ulusal platformlardaki aramalara yer verilmistir.
DergiPark, ULAKBIM TR Dizin, Google Akademik ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanlar1 kullanilarak “Matematik” ve “EBA Kullanim1” anahtar kelimeleriyle tarama
yapilmistir. Yapilan dokiiman taramasi sonucunda 32 makale ve 13 yiiksek lisans tezi
olmak tizere toplam 45 calisma incelemeye alinmistir. S6z konusu ¢aligsma dokiiman
incelemesi oldugundan Etik Kurul iznine ihtiyag yoktur.

Verilerin Analizi

Bu calismada Tiirkiye’de EBA platformunun kurulus tarihi olan 2012°den 2021
yilina kadar Tiirk¢e olarak yayimlanmis Matematik ve EBA Kullanimini konu edinen
makale ve tezlerin tematik bir ¢ergevede incelenmesi amaglanmistir. Tematik igerik
analizi, herhangi bir konuda yapilan ¢aligmalarin kodlar ve temalar olusturularak
elestirel bir sekilde sentezini ortaya ¢ikarmaktir (Calik ve Sozbilir, 2014). Arastirma
kapsamina dahil edilen her bir ¢calismanin ilgili boliimleri ayrintili olarak incelenmis,
okunmus ve veriler not edilmistir. Daha sonra veriler tekrar gézden gecirilerek diizen-
lenmistir. Diizenleme yapildiktan sonra arastirma kapsaminda ele alinan alt problem-
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ler dogrultusunda grafikler yardimiyla tartigmalar yiiriitilmistiir. Calismanin gecerli-
ligi icin biitiin asamalar ayrintili olarak agiklanmis ve incelenen toplam 45 ¢alismanin
kimlik bilgileri ayrintili olarak sunulmustur.

Bulgular

Tablo 1°de ulasilan ilgili 32 makale ve Tablo 2’de ulasilan ilgili 13 tez ¢alismasi
yillara gore artan sirada 6zetlenmis olup ¢aligmalarin genel bir ¢er¢evesi sunulmustur.
Calismalardan 5 (%11,11) tanesi derleme/literatiir taramasi oldugundan bu ¢alisma-
lara bazi istatistiklerde yer verilmemistir. Bu boliimde 6ncelikli olarak aragtirma alt
problemleri dogrultusunda olusturulan tablolar ve grafikler yer almaktadir. Tablolar-
dan yola cikilarak elde edilen veriler grafikler yardimiyla sayisallastirilarak ifade edil-
mis ve duruma iliskin tartigmalar yiiriitiilmiistiir.

Tablo 1
Matematik Egitimi ve EBA Kullamimu ile Ilgili Makaleler (Yillara Gére Artan Sirada)

Yazar ve incelenen Orneklem Orneklem  Yontem Veri Verilerin
Yil Konu ve Grubu Genisligi Toplama  Analizi

Kavramlar Araclan
Sevimli ve Matematik ders - - Durum Dokiiman-  Igerik
Kul (2015)  kitabr igerikleri galigmast  lar analizi
Durmus- EBA platformu  Matematik 108 dgret-  Tarama Kisisel bil-  Ki-kare
celebi ve egitim mater- Ogretmenleri  men 602 modeli gi formu analizi
Temircan yalleri ve ortaokul, ogrenci ve anket
(2017) lise dgren-

cileri

Simsek, Matematik 6g- - - Dokiiman  Dokiiman-  Belirtilme-
Bars ve retiminin 6lgme incelemesi lar mis
Zengin ve degerlendir-
(2017) me stirecinde

BIT kullanimi
Pocan ve Dikissiz 6gren- - - Dokiiman  EBA Betimsel
Yasaroglu me baglaminda incelemesi  platfor- analiz
(2017) EBA matematik mundaki

igerikleri dokiiman-

lar
Giir ve Etkilesimli tahta Matematik 502 Tek grup Tutum T testi
Demir kullanimi Ogretmenleri on test- olcegi
(2017) son test
deneysel
desen
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isci ve
Erduran
(2018)

Atasoy ve
Yigitcan
Nayir
(2019)

Gomleksiz
ve Ko¢
Deniz
(2019)

Ertem
Akbas
(2019)

Yazhk
(2019)

Koyunkaya
ve Tatarog-
lu Tasdan
(2019)

Kepceoglu
ve Ercan
(2019)

Tuluk ve
Akyiiz
(2019)

Tiirkmen
ve Soybas
(2019)

Matematik ders-
lerinde tablet pc
kullanimi1

EBA video
modiilleri ile
matematik der-
sinde kullanimi

EBA platformu
ve Ogretmen
gorisleri

EBA destekli
kesir konusu

BIT kullanimi

Ders planlarinin
teknoloji enteg-
rasyonu

EBA platformu
uzamsal beceri
etkinlikleri

EBA platformu
dogal sayilar
Ogretmen
gorisleri

Oyunlastirma

Lise 6gren-
cileri

8.smif 6gren-
cileri

ilkogretim
matematik
ogretmenleri

5.smuf dgren-
cileri

Matematik
Ogretmeni

Matematik
Ogretmen
aday1

Matematik
ogretmeni

Matematik
Ogretmen
aday1 ve
matematik
Ogretmenleri

5.smif 6gren-
cileri

18

30

43

184

40

20

38 aday
9 6gretmen

50

Eylem
aragtir-
mast

Durum
¢alismasi

Durum
galigmast

On test-
son test
kontrol
gruplu
yarl
deneysel
desen

Durum
¢alismasit

Durum
caligmasi

Betimsel
tarama
Modeli

Karma
arastirma
yontemi

Karma
aragtirma
yontemi

Goriisme
formu ve
gozlem
formu

Yar1 yapi-
landirilmig
miilakat

Yar1 yapi-
landirilmig
gorlisme
formu

Basari testi

Yar1 yapi-
landirilmig
gorlisme
formu

Gorilisme,
gozlem ve
dokiiman

Anket

Goriisme
ve deger-
lendirme
envanteri

Basari
testi,

acik uglu
sorular ve
yapilandi-
rilmamig
goriisme
formlart

Betimsel
analiz
ve igerik
analizi

Betimsel
analiz

Igerik
analizi

T testi

Igerik
analizi

Dokiiman
analizi

Betimsel
analiz

Betimsel
Analiz

Nicel veri
analiz
programi
ve gémiilii
desen
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Tuluk
(2020)

Biger ve
Ada (2020)

Kilit ve
Giiner
(2020)

ince Muslu
ve Erdogan
(2020)

Ozbey ve
Koparan
(2020)

Korkmaz
(2020)

Cavus ve
Keskin
Yorganci
(2020)

Battal ve
Caligkan
(2021)

EBA destekli
dogal sayilar ve
islemler

Matematik
dersi 6gretim
programi

Matematik
derslerinde web
tabanli uzaktan
egitim 6gretmen
gorisleri
Matematik
egitimine tekno-
loji entegrasyon
stireci

EBA destekli
esitlik ve denk-
lem konusu

Ogretim tekno-
lojileri

Matematik
Ogretmenleri ve
EBA projesin-
den yararlanma
diizeyleri

Bilgisayar des-
tekli matematik
egitimi alaninda
yapilan arastir-
malar

S.smif 6gren-
cileri

Matematik
ogretmenleri

Matematik
Ogretmenleri

Matematik
ogretmeni

7.smif 6gren-
cileri

Matematik
ogretmenleri

Matematik
Ogretmenleri

Literatiir
taramasi

138

14

19

47

24

312

On test-
son test
kontrol
gruplu
yari
deneysel
desen

Durum
galigmasi

Fenome-
nolojik
aragtirma
deseni

Durum
galigmast

On test
son test
kontrol
gruplu
yari
deneysel
desen

Betimsel
desen

Karma
aragtirma
yontemi

Dokiiman
incelemesi

Tutum
Oleegi ve
basart testi

Yar1 yapi-
landirilmig
gorlisme
formu

Yar1 yap1-
landirilmig
gorligme
formu

Yar1 yapi-
landirilmig
gorlisme
formu ve
gozlem
formu

Basan
testi,
motivas-
yon olgegi
ve tutum
Oleegi

Yar yapi-
landirilmis
miilakat

Anket ve
yart yapi-
landirilmig
gorlisme
formu

Varyans
analizi
(ANOVA)

Betimsel
analiz

Icerik
analizi

Tematik
analiz

T testi

Igerik
analizi

Parametrik
olmayan
ki-kare
bagimsiz-
lik testi
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Dede, Akca-
kin ve Kaya
(2021)

Aydogdu
iskenderog-
lu ve Kon-
yahhatioglu
(2021)

Alan,
Akkog,
Yesildere
imre ve Ko-
zakh Ulger
(2021)

Toksoy
Gokoglu
ve Tican
(2021)

Sen (2021)

Ozcalkar
Siimen
(2021)

Tokay ve
Celebi
(2021)

Toptas
ve Oztop
(2021)

Salgin siirecinde
EBA geometri
icerikleri

Salgin siirecin-
deki uzaktan
canl dersler

Matematik
Ogretmenlerinin
teknoloji enteg-
rasyonu

Uzaktan egitim
matematik dersi

Uzaktan egitim
yoluyla TV’de

yayinlanan ma-
tematik dersleri

Uzaktan egitim-
de matematik
dersi isleme
stireci

Pandemi sonrasi
yiiksekogretim
hibrit egitim
modeli

Uzaktan egitim
siirecinde
matematik
dersi 6grenme
eksiklikleri

Literatiir ta-
ramasi (ders
videolarm-
dan tarama

yapilmis)

Matematik
ogretmenleri

Ortaokul

ve lise
matematik
ogretmenleri

Matematik
ogretmenleri

Ogretmen
adaylar1

Ogretmen
adaylar1

Matematik
Ogretmenleri
ve ortaokul
ogrencileri

Simf
Ogretmenleri

14 ders
videosu

21

114

32

14

20 ogret-
men 20
ogrenci

264

Dokiiman
incelemesi

Olgubilim
deseni

Betimsel
tarama
modeli

Olgubilim
deseni

Durum
calismasi

Durum
¢alismasit

Olgubilim
deseni

Fenome-
noloji

Video

Goriisme
formu

Agik uglu
sorular ile
hazirlan-

mig anket

Yar1 yapi-
landirilmig
gorlisme
formu

Yapilan-
dirilmis
gorligme
formu

Gozlem
formlari

Yar1 yapi-
landirilmis
gorligme
formu

Gortisme
formu

Anlamsal
igerik
analizi

Igerik
analizi

fgerik
analizi

Igerik
analizi

Igerik

analizi

Kodlama

Betimsel
analiz

igerik
analizi
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Batdal Uzaktan Sinif 6gret- 38 Temel Anket Igerik
Karadu- egitim yoluyla menleri yorumla- analizi
man, Aksak gergeklestirilen yict nitel
Ertas ve matematik arastirma
Duran Bay- dersleri deseni
tar (2021)
Tutan, Cebir 6gretim - - Dokiiman EBA Betimsel
Bozkurt, etkinlikleri incelemesi platfor- analiz
Ozmantar, mundaki
Agag ve dokiiman-
Giizel lar
(2021)
Tablo 2
Matematik ve EBA ile Iigili Tezler (Yillara Gére Artan Sirada)
Yazar ve Y1l incelenen Orneklem  Orneklem Yontem Veri Verilerin
Konu ve Grubu Genisligi Toplama Analizi
Kavramlar Araglari
Kiislii (2015) Bilgisayar 8.smnif 54 On test- Basar1 testi  Nicel veri
destekli mate-  dgrencileri son test analiz
matik egitimi kontrol programi
ve Prizmalar gruplu yari
deneysel
desen
Acikgoz (2018) EBA destekli 7.siif 53 Karma Basari testi  Nicel veri
matematik ogrencileri arastirma analiz
ogretimi deseni programi
Ercan (2018) EBA matema- Matematik 21 Karma Anket Betimsel
tik igerikleri Ogretmen- arastirma analiz
ve uzamsal ye- leri deseni
tenek bileseni
Keskin Yor- Matematik Matematik 312 Karma Anket ve Ierik
ganci (2019) ogretmen- ogretmen- arastirma  yarl yapi- analizi
leri ve EBA leri deseni landirilmig
projesinden goriisme
yararlanma formu
diizeyleri
Vahit (2019) EBA etkin- S.smuf 138 On test- Basar1 Nicel veri
likleri ve ogrencileri son test testi, tutum  analiz
matematik kontrol olcegi programi
ogretimi gruplu yar1
deneysel
desen
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Tekin (2019)

Akal (2019)

Ankay (2019)

Kelismail
(2019)

Ozbey (2019)

Aktas (2020)

Bogazliyan
Kara (2021)

Dinler Esim
(2021)

EBA destekli
oran ve oranti

EBA matema-
tik uygula-

malar1 ve g6z
izleme teknigi

5E modeline
dayali EBA
kullanimi ve
kesirlerde
toplama ve
¢tkarma

EBA destekli
Ogretim ve ce-
birsel ifadeler

EBA destekli
ogrenme
ortami esitlik
ve denklem
konusu

EBA kullanim1
ve bireysel
yenilik¢ilik

Pandemi
stireci ve EBA
tizerinden ger-
¢eklestirilen
dersler

EBA igerikle-
rinde yer alan
videolar ve
¢oklu ortam
tasarimi

7.smuf
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Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tiirkiye’de matematik egitimi ve EBA kullanimu ile ilgili tez ve makalelerin ti-
riine, yillara ve ¢alisma gruplarina gore dagilimi nedir? Alt problemi kapsaminda elde
edilen veriler Grafik 1,2 ve 3’te verilmistir.

Grafik 1

Calismalarin Tiiriine Gore Dagilimi

M Yiiksek lisans tezi

W Makale

Caligmada incelenen tezlerin tamami (%29 yani 13 tez) yiiksek lisans tez tiiriine
aittir. Matematik ve EBA kullanim1 anahtar kelimeleri barindiran herhangi bir doktora
tezine rastlanmamigtir. Aragtirmada yer alan 32 (%71) ¢alismanin ise makale tiiriine
ait oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ matematik ve EBA kullanimina yonelik ¢alisma-
larin makale tiiriinde daha ¢ok tercih edildigini gostermektedir.

Grafik 2
Calismalarin Yillara Gére Dagilimi

12
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W Makale

mTez

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021
Yillar

Arastirmalarin yillara gére dagilimi incelendiginde matematik egitimi ve EBA
kullanimini konu edinen ilk ¢alisma 2015 yilinda yapilmistir. Bununla birlikte 2016
yilinda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Matematik ve EBA kullanimi ala-
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nina 2019 yilindan itibaren ilginin arttig1 goriilmektedir. 2019 yilindaki 15 (%33,3)
¢alisma incelendiginde bunlardan 7’si (%15,55) tez olmakla birlikte 8 (%17,77) ¢a-
lismanin makale oldugu goriilmektedir. 7 (%15,55) tez incelendiginde 5’1 (%11,11)
EBA ile desteklenmis 6grenme ortaminin matematik dersinde bulunan farkli konular-
da farkli 6grenme diizeylerindeki 6grencilerin basari ve tutumlarina yonelik oldugu
goriilmektedir. Ankay (2019) 5.sinif kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri {izerine
yaptig1 caligmasinda deney grubuyla EBA igeriklerinin yer aldig1 bir 6gretim yapar-
ken kontrol grubuyla mevcut 6gretim programinda yer alan etkinlikleri kullanarak bir
ogretim gerceklestirmistir. Aragtirma sonucunda EBA etkinlikleri kullanilarak yapilan
Ogretimin 6grenci basarisini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Benzer sekilde
Ozbey (2019) 7.simif esitlik ve denklem konusuna ydnelik yaptigi galismasinda deney
grubuyla EBA igeriklerinin kullanildig1 bir 6gretim gergeklestirirken kontrol grubuyla
mevcut dgretim programinda yer alan etkinlikleri kullanmistir. Sonug¢ olarak EBA
tutumlarma bir etkisi olmadig1, genel olarak EBA destekli 6grenme ortami ile ilgili
ogrencilerin olumlu diigiincelere sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Kelismail (2019)
6.smif cebirsel ifadeler konusuna yonelik yiiriitmiis oldugu ¢alismasinda ders planla-
rint deney grubu i¢in EBA’daki dokiimanlarla kontrol grubu igin ise matematik ders
kitab1 referans alinarak islenecek sekilde hazirlamistir. Sonug olarak EBA’daki gorsel
ve igitsel dgelerin ders igerigini zenginlestirdigi, cebir konusunu somutlagtirdigi ve
olumlu sinif iklimi olusturmaya yardimet oldugu sonucuna ulagsmistir. 2019 yilinda
yapilan bu c¢alismalarin ortak 6zellikleri diisiiniildiigiinde EBA platformunun icerik-
leri kullanilmistir. 2021 yilindaki ¢aligmalarin biiyiik bir kismini makalelerin olustur-
mas1 dikkat ¢ekmektedir. Covid-19 pandemi siirecine bagli olarak alinan tedbirler-
den biri de uzaktan egitim faaliyetlerinin hayata gecirilmesi olmustur. 2021 yilinda
yayinlanan 11 (%24,44) makaleden 8 (%17,77) tanesi ise pandemi siirecindeki EBA
platformunu konu edinmistir.
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Grafik 3
Yapilan Calismalarin Calisma Gruplarina Gére Dagilimlar

Matematik Ogretmenleri

Sinif Ogretmenleri

Matematik Ogretmen Adaylari
Lise 6grencileri

8.sinif 6grencileri

7.sinif 6grencileri

6.sinif 6grencileri

5.sinif 6grencileri

Grafik 3 incelendiginde yapilan ¢alismalar icerisinde bazi ¢alisma gruplarin-
dan birlikte veri toplanmasindan kaynakli olarak grafikte ayni calisma birkag kez yer
almaktadir. Bununla birlikte yapilan ilk ¢alismanin 8.smif diizeyinde oldugu soyle-
nebilir. Matematik ve EBA anahtar kelimeleri diistintildiigiinde ilkokul seviyesinde
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamakla birlikte yapilan ¢caligmalarin sayis1 okul kade-
meleri arasinda yakinlik gostermektedir. Matematik 6gretmenlerine yonelik yapilan
19 (%42,22) ¢alisma arasindan 7 (%15,55) tanesi EBA web sitesine iligkin 6gretmen
goriigleri ile pandemi siirecinde matematik derslerinin web tabanli uzaktan egitim
yolu ile yiiriitiilmesine iligkin 6gretmen goriislerini kapsamaktadir. 6 (%13,33) tanesi
ise bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimi, teknolojiyi derse entegre etme ve dgret-
menlerin 6gretim teknolojilerine bakis agilarini kapsamaktadir. Kiislii (2015) 8.sinif
prizmalar konusuyla ilgili yaptig1 ¢calismasinda deney grubuyla bilgisayar destekli
ogretim yontemlerini ve kontrol grubuyla ise geleneksel 6gretim yontemlerini kullan-
mistir. Arastirmanin sonunda bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel 6gretime gore
6grencilerin matematik basarisini daha fazla arttirdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica bil-
gisayar destekli 6gretim calismasi yaparken EBA matematik aracglarindan faydalan-
mistir. Alan ve digerleri (2021) matematik dgretmenlerinin teknolojik araglari derse
entegre etmede benimsedikleri yaklagimlari incelemislerdir. Sonug olarak matematik
ogretmenlerinin en ¢ok akilli tahta ve uygulamalarini kullandiklari, ardindan Geogeb-
ra ve EBA platformunu tercih ettikleri sonucuna ulagmiglardir. Ogretmenler, EBA
platformundaki igerikleri ders ortamina aktif bir sekilde entegre edecek yegane kisiler
olduklarindan en ¢ok calismanin matematik dgretmenleriyle yapilmasi beklenen bir
sonugtur. Sinif dgretmenleriyle yapilan 2 (%4,44) ¢alisma incelendiginde ise pandemi
siirecine bagli olarak hayata gecirilen uzaktan egitim faaliyetlerini, matematik dersle-
rine iliskin simif 6gretmenlerinin deneyimlerini ve goriislerini kapsamaktadir.
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Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tiirkiye’de matematik egitimi ve EBA kullanimu ile ilgili tez ve makalelerin
yontemlerine gore dagilimlari nelerdir? Alt problemine iliskin bulgular Grafik 4’te
verilmigtir.

Grafik 4

Aragtirmalarin Yontemlerine Gére Dagilimlart
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Tablo 3

Tez ve Makalelerin Yillara Gére Yontem Dagilimi

Yillar / Yontem Nitel Nicel Karma
/ / /

2015 (Tez) 1

2015 (Makale) 1

2017 (Tez)

2017(Makale) 2 2

2018(Tez) 2

2018(Makale) 1

2019(Tez) 1 5

2019(Makale) 4 2

2020(Tez) 1 2

2020(Makale) 3 1

2021(Tez) 3

2021(Makale) 10
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Caligmalarin yontemleri nitel, nicel ve karma arastirma yontemi olarak ti¢ kate-
goriye ayrilmistir. Grafik 4 incelendiginde nitel arastirma yontemlerinin digerlerine
gore daha ¢ok tercih edildigi gortilmektedir. Ardindan sirasiyla nicel ve karma yon-
temler gelmektedir.

Tablo 3 incelendiginde nitel, nicel ve karma yontemlerin en ¢ok tercih edildigi
yil 2019 olarak goriilmektedir. Ardindan 2020 yilinda da nitel, nicel ve karma yontem-
lerin tercih edildigi ¢alismalar yiiriitiilmiistiir. Yillar i¢erisinde nitel yontemlerin ma-
kalelerde daha ¢ok kullanildig1 tespit edilmistir. Nicel ¢calismalar genellikle tezler ice-
risinde tercih edilmektedir. 2019 yilinda yapilan karma yonteme sahip ii¢ (%6,66) tez
dikkat ¢ekmektedir. Keskin- Yorganct (2019) yaptig1 ¢alismasinda matematik dgret-
menlerinin EBA kullanim diizeylerini arastirarak EBA yeterlilikleri ile ilgili 6gretmen
goriiglerini almigtir. 312 dgretmen ile yiiriitiilen bu ¢alismada matematik 6gretmen-
lerinin genel olarak EBA platformunu faydali bulduklari, igerik yoniinden yetersiz
ya da kismen yeterli diizeyde olabilecegi sonucuna ulagilmistir. EBA platformunun
eksik yonlerinin giderilmesi agisindan daha fazla ¢alismanin yiiriitiilmesinin olumlu
sonuglar doguracag1 da degerlendirilmistir. Ozbey (2019) 7.smif esitlik ve denklem
konusuna yonelik yaptig1 ¢alismasinda deney grubuyla EBA igeriklerinin kullanildig:
bir dgretim gergeklestirirken kontrol grubuyla mevcut dgretim programinda yer alan
etkinlikleri kullanmistir. Akal (2019) ise calismasinda EBA platformunda en ¢ok be-
genilen ve en sik kullanilan matematik uygulamalarini incelemeye almistir. Bu uygu-
lamalar etkilesimli matematik s6zIliigli ve matematik araglaridir. Lisans 6grencilerinin
video goriintiilerine dayali goz bebegi ve kornea yansimasi teknigi ile goz hareketleri
takip edilmistir. Bireylerin biligsel siire¢leri hakkinda fikir yiiriitmek icin bu yontem
kullanilmistir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tiirkiye’de matematik egitimi ve EBA kullanimu ile ilgili tez ve makalelerin veri
toplama araglarina ve veri analiz yontemlerine gore dagilimlari nelerdir? Alt proble-
mine iliskin veriler Grafik 5 ve 6’da gosterilmektedir.
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Grafik 5

Calismalarin Veri Toplama Ara¢larina Gére Dagilimlart

Demografik Bilgi Formu

Anket

Gorusme

Motivasyon Olcegi

Gozlem Formu

Yapilandirilmig Goriisme Formu

Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu
Yapilandirilmamis Gérigme Formu
Yari Yapilandiriimis Milakat
Dokiiman

Tutum Olgegi

Basari Testi

Bazi ¢aligmalar icerisinde birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasi, veri
toplama araglarinin toplam sayisinin makale ve tezlerin toplam sayilarindan fazla ol-
masina neden olmustur. Toplam 45 ¢alisma igerisinde 54 veri toplama aracinin kul-
lanildig1 goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar icerisinde en ¢ok basart testleri, ardindan
yar1 yapilandirilmig goriisme formlari tercih edilmistir. Tutum 6lgekleri ile anketlerin
sayis1 ise birbirlerine esittir. En az kullanilan veri toplama araglar1 ise motivasyon
6l¢egi, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme formlaridir.

Grafik 6

Aragtirmalarin Veri Analizi Yontemlerine Gore Dagilumi

Diger 1
Tematik Analiz 2
Betimsel Analiz 10
icerik Analizi 16
Nicel Veri Analizleri 16

Grafik 6 incelendiginde kullanilan veri analiz yontemlerinin biiyiik bir kismini
igerik analizinin ve nicel veri analizlerinin olusturdugu goriilmektedir. Ardindan ise
en ¢ok tercih edilen veri analiz yontemi betimsel analizdir.
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Dardiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tiirkiye’de matematik egitimi ve EBA kullanimu ile ilgili tez ve makalelerin
odaklandiklar1 konular nelerdir? Alt problemine iliskin veriler Grafik 7°de verilmistir.

Grafik 7

Arastirmalarin Odaklandiklar: Konu Grafigi

Etkilesimli Tahta Kullanimi
Bilgisayar Destekli Matematik Egitimi
Salgin Stirecinde Uzaktan Egitim ve EBA
Dikissiz Ogrenme ve EBA
EBA Destekli Matematik Egitimi
Ogretmenlerin EBA projesiden Yararlanma Diizeyleri...
Matematik Ogretim Programi ve Ders Kitabi icerikleri

Matematik Egitimine Teknoloji Entegrasyonu

Tablo 4

Goz izleme Teknigi

Hibrit Egitim

EBA igerikleri

Tez ve Makalelerin Odaklandiklar: Konular

Arastirmalarin Odaklan- Makaleler Tezler
diklar1 Konular

Etkilesimli Tahta Kul- Giir ve Demir (2017)

lanimi1

Bilgisayar Destekli Mate- ~ Battal ve Caligkan (2021) Kiislii (2015)
matik Egitimi

Salgin Siirecinde Uzaktan ~ Dede, Akgakin ve Kaya (2021), Tican Bogazliyan-
Egitim ve EBA ve Toksoy- Gokoglu (2021), Sen (2021), Kara (2021)

Ozgakir Siimen (2021), Aydogdu-
Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu (2021),
Toptas ve Oztop (2021), Batdal- Karadu-
man, Aksak- Ertag ve Duran- Baytar (2021)
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Dikissiz Ogrenme ve EBA  Pocan ve Yasaroglu (2017)

EBA Destekli Matematik Atasoy ve Yigitcan- Nayir (2019), Ertem-  Acikgoz
Egitimi Akbas (2019), :Fﬁrkmen ve Soybas (2019),  (2018), Tekin
Tuluk (2020), Ozbey ve Koparan (2020) (2019), An-
kay(2019), Ke-

lismail (2019),
Ozbey (2019),
Vahit(2019)
Ogretmenlerin EBA Gomleksiz ve Kog- Deniz (2019), Tuluk Keskin- Yor-
Projesinden Yararlanma ve Akyiiz (2019), Kilit ve Giiner (2020), ganci (2019),
Diizeyleri ve Gorisleri Cavus ve Keskin- Yorganci (2020) Aktas (2020)
Matematik Ogretim Sevimli ve Kul (2015), Biger ve Ada
Programi ve Ders Kitabt (2020)
Icerikleri
Matematik Egitimine Tek-  Simsek, Bars ve Zengin (2017), Isci ve
noloji Entegrasyonu Erduran (2018), Yazlik (2019), Koyunkaya
ve Tataroglu- Tasdan (2019), ince Muslu
ve Erduran (2020), Korkmaz (2020), Alan,
Akkog Yesildere- imre ve Kozakli- Ulger
(2021)
Hibrit Egitim Tokay ve Celebi (2021)
EBA Igerikleri Durmusgelebi ve Temircan (2017), Kep- Ercan (2018),
ceoglu ve Ercan (2019), Tutan, Bozkurt, Dinler- Esim
Ozmantar, Agag ve Giizel (2021) (2021)
Goz izleme Teknigi Akal (2019)

Yapilan ¢aligmalarin odaklandiklari konular 11 kategori altinda gruplandirilmis
ve Grafik 7°de sayilar1 verilmistir. Odak noktalari matematik egitimi ve EBA platfor-
mu olan bu calismalar arasinda en ¢ok tercih edilen EBA destekli matematik egitimi
kategorisi olmustur. S6z konusu ¢aligsmalar incelendiginde genel olarak konuya iliskin
EBA iizerindeki ders anlatim igerikleri ve etkinliklerinin etkililigini ortaya ¢ikarmay1
hedefleyerek 6grenci basarisi tizerindeki etkisi incelenmistir. Farkli konular ele alinsa
dahi 11 (%24,44) calismanin ortak 6zelikleri diisiiniildiigiinde EBA {izerinden sag-
lanan etkinliklerin 6grenci basarilarint nasil etkiledigi merak edilmis ve basari test-
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leri ile sonuglar ortaya koyulmustur. EBA destekli matematik egitimi kategorisinde
yer alan 5 (%11,11) makale incelendiginde 3 (%6,66) tanesinin 5.sinif 6grencilerine
yonelik dogal sayilar ve iglemler, kesirler, kesirlerde islemler konularinin yer aldig:
ve bu konularm islenmesinde EBA destegi saglanarak 6grenci bagar1 ve tutumlarina
etkileri incelenmistir. Ayn1 kategoride yer alan 6 (%13,33) tez incelendiginde ise; 3
(%6,606) tanesinin EBA destekli dgretimin 7.smif cisimlerin farkli yonlerden gori-
nlimleri, oran-oranti, esitlik ve denklem konularindaki basar1 ve tutumlarina etkisini
icermektedir. Bunun yani sira 5.smif dogal sayilar ve islemler, kesirlerde toplama ve
cikarma islemleri, 6.sin1f cebirsel ifadeler konular1 yer almaktadir.

Salgin siireciyle birlikte uzaktan egitim ¢alismalari, EBA platformu ve igerikleri
o6nem kazanmis ve arastirma konusu haline gelmistir. Salgin siirecinde uzaktan egitim
ve EBA kategorisi ele alindiginda yer alan 7 (%15,55) makale, uzaktan egitimle is-
lenen ilkokul ve ortaokul matematik derslerinin incelenmesi, EBA TV’de yayinlanan
ortaokul matematik derslerinin degerlendirilmesi, matematik 6gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecinde ders uygulamasina iliskin bakis acilari ile bu siire¢ igerisinde yasa-
nilan eksikliklerin tespiti ve giderilmesini kapsamaktadir. Dede ve digerleri (2021)
pandemi siirecinde alisilagelmis egitim sistemindeki degisimlerin zorunlu hale gel-
mesinden kaynakli EBA platformunda yer alan 9.sinif geometri ders iceriklerinin ma-
tematik degerler agisindan incelenmesini amaglamislardir. Tican ve Toksoy- Gokoglu
(2021) uzaktan egitim matematik derslerine iligkin matematik 6gretmenlerinin go-
riislerini incelemislerdir. Ogrencilerin internet erisimine ve teknolojik araclara sahip
olmamasi, internet alt yapi sorunu, 6grenci devamsizligi sorunlariyla karsilastiklari
sonucuna ulagmiglardir. Sen (2021) TV’de yayimlanan ortaokul matematik derslerini
incelemeyi amaclamigtir. 32 ilkogretim matematik dgretmen adayinin degerlendir-
meleri sonucunda, televizyon aracilifiyla yapilan derslerin egitimde siirekliligi sag-
lamasi, kendi hizinda 6grenme, teknoloji kullanimi, gérsel zenginlik ve giinliik hayat
baglantilart baglaminda olumlu katkilart oldugu fakat farkli 6gretim teknikleri, 6lgme
degerlendirme smirliligy, iletisim ve geri bildirim yoniinden eksik kaldigi sonucuna
ulasmistir. EBA platformunun Bununla birlikte EBA platformunun gelistirilmesine
katki saglamak amaciyla pandemi siirecinde EBA platformunu aktif kullanan 6gret-
menlerin goriis ve dnerilerine yonelik bir tez ¢calismasi da yiiriitilmiistiir.

Matematik egitiminde teknoloji entegrasyonu kategorisinde yapilan 7 (%15,55)
calisma incelendiginde teknolojinin 6gretim siireglerine dahil edilmesi baglaminda
sorunlarin oldugu ve siirecte yasanilan giigliiklerin ele alindig1 belirtilen 2 (%4,44)
calisma yer almaktadir. Simsek ve digerleri (2017) matematik 6gretiminde 6lgme ve
degerlendirme baglaminda bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimina dair kuramsal
bilgi vermeyi ve igerisinde EBA’nin da yer aldig1 bazi uygulamalara yonelik 6rnekler
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sunmay1 amaclamislardir. Bu yazilimlarin 6lgme ve degerlendirme baglaminda 6g-
retmen ve 6grencilere matematik egitiminde olumlu yonde katki sagladigi sonucuna
ulagsmiglardir. Yazlik (2019) matematik egitiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimina yonelik ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriislerini kapsayan ¢alig-
masinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasi 6zellikle matematik kavramla-
rin1 somutlastirmasi, 6grenmeyi kolaylastirmasi, aktif katilimi saglamasi, dersi eglen-
celi hale getirmesi gibi matematik derslerinin islenilmesine katki sagladigi sonucuna
ulasmisglardir. Ayrica ders igerisinde en ¢ok kullanilan teknolojik araglarin akilli tahta-
lar oldugu, egitim portali baglaminda da en cok EBA platformunun tercih edildigi so-
nucuna ulasilmistir. {lgili boliimde yer alan 4 (%8,88) calisma, matematik egitiminde
ogretmenlerin teknolojik araglari ders anlatimlarina entegre etme yaklagimlari, 6gre-
tim teknolojilerine bakis agilar1 ve bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimina yonelik
goriislerini kapsamaktadir.

EBA igeriklerinin yer aldig1 6 (%13,33) calisma incelendiginde uzamsal yetene-
gin bazi bilesenleri baglaminda EBA etkinliklerini incelenmesi ve ortaokul matema-
tik 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesine yonelik bir tez ve bir makale dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte 5. Ve 7.sinif egitim materyalinin yer aldig1 videolar,
oyunlar ve ders igerikleri de diger ¢aligmalarda kullanilmistir. Durmusgelebi ve Te-
mircan (2017) EBA materyalleri ve ders igeriklerine iligkin 6grencilerin goriislerini
aldiklar1 ¢aligmalarinda 6grencilerin bir kism1 EBA’y1 faydali bulurken bir kismi da
ders icerigine katkis1 baglaminda EBA’nin yetersiz kaldigini diisiinmektedir. Kep-
ceoglu ve Ercan (2019) uzamsal yetenegin bilesenleri baglaminda EBA etkinlikleri
hakkinda matematik 6gretmenlerinin goriislerini belirlemislerdir. Matematik ogret-
menleri uzamsal yetenegi ortaya ¢ikarmada EBA etkinliklerinin ders kazanimlarinin
6grenimine, 0grenci diizeyine ve 3 boyutlu diisiinme becerilerinin gelisimine katki
sagladigini ifade etmislerdir. Dinler- Esim (2021) EBA platformunun uzaktan egitim
ve ders i¢i faaliyetlerde kullanilmak {izere 6grencilere ve 6gretmenlere sundugu vi-
deolarin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygunlugunu incelemistir. 5.sinif ders igerik
videolarimin kullanildigi bu ¢caligmada sonug olarak kullanilan gorsel, animasyon gibi
Ogelerin ekran iizerinde hizalayarak verilmesi, videolarda giinliik konusma dilinin ter-
cih edilmesi, 6nemli noktalarda gerekli vurgunun yapilmasi gibi ¢oklu ortam tasarim
ilkeleriyle 6nemli 6l¢lide uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin EBA projesinden yararlanma diizeyleri ve goriisleri kategorisinde
yer alan 6 ¢aligma incelendiginde genel olarak matematik 6gretmenlerinin EBA kul-
lanim diizeylerinin saptanmasi ve EBA yeterlilikleri baglaminda goriislerinin belir-
lenmesini amaglamaktadir. Ayrica EBA’nin 6gretmenler tarafindan kullanim durumu,
6gretmenlerin yeniligi benimseme ve yenilikgilik 6zellikleri, EBA’da yer alan dijital
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igerikleri kullanma durumlari, kullanim amaglart veya kullanmama sebeplerinin de-
rinlemesine incelendigi bir tez ¢aligmast da yer almaktadir. Gomleksiz ve Kog- De-
niz (2019) EBA web sitesine iliskin matematik dgretmenlerinin gortislerini aldiklari
calismalarinda EBA ders web sitesinin en biiyiik katkilarinin dersi somutlagtirmasi
ve dikkat ¢ekip merak uyandirmasi oldugu, en biiyiik eksikliklerinin ise igerik yeter-
sizligi, internet baglanti sorunlar1 oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica 6grencilerin
EBA ders web sitesinde en ¢ok ilgilerini ¢eken igeriklerin videolar ve oyunlar oldugu
sOylenebilir. Tuluk ve Akyiiz (2020) 5.sinif dogal sayilar ve dogal sayilarda islemler
konularina yonelik 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin goriiglerinin saptandigi
calismalarinda EBA’da yer alan materyallerin kazanimlara ve 6grenci diizeylerine
uygun olduklart sonucuna ulagmiglardir. Aktas (2020) matematik dgretmenlerinin
EBA’dan dijital materyal kullanma durumlarini ve amaglarini, kullanmayanlarin kul-
lanmama sebeplerini, 6gretmenlerin bireysel yenilikgilik 6zelliklerini ortaya ¢ikarma-
y1 amaglamistir. Okullarin teknolojik donanim ve alt yapisinin iyilestirilmesi, EBA
konulu seminerlere katilim oranimnin artirilmast EBA kullanim oranin arttirabilecegi
sdylenebilir. ilaveten yenilikgilik 6zellikleri yiiksek 6gretmenlerin liderlikleriyle or-
nek uygulamalarinin takdir ve tesekkiir edilmesi EBA kullaniminin 6gretmenler ara-
sinda yayilimin1 hizlandiracagi da sdylenebilir.

Go6z izleme teknigi, hibrit egitim, dikissiz 6grenme ve etkilesimli tahta kullani-
mi kategorilerinde birer (%2,22) ¢alisma; matematik 6gretim programi ve ders kitabi
igerikleri, bilgisayar destekli matematik egitimi kategorilerinde ise ikiser (%4,44) ¢a-
lismanin yer almasi, bu alanlarda yapilan ¢calismalarin ¢ok spesifik kaldigini goster-
mektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirma matematik egitimi ve EBA kullanimina iligkin arastirma egilimle-
rinin ortaya koyulmasi amaciyla DergiPark, ULAKBIM TR Dizin, Google Akademik
ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarinda yer alan tez ve makalelerin tiiriine,
yillarina, ¢aligma gruplarina, yontemlerine, veri toplama araglarina, veri analiz yon-
temlerine ve genel olarak odaklandiklar1 konularina gore ayrintili olarak incelenmis
ve analiz edilmistir. EBA platformunun kurulus yilindan bu zamana kadar gegen siire
icerisinde yapilan 45 calisma ele almmustir. Incelenen tezlerin tamammin yiiksek li-
sans tezi olmasi yliksek lisans programlarinin fazlaligindan ve doktora programlarina
gore daha kisa siireli olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ya da doktora diizeyinde bir
calisma yiiriitiilemeyecek olmasi diistincesi de etkili olabilir. Benzer sekilde Ayvaci
ve Altinok (2019) Tiirkiye’de yiiriitiilen tezlerin tematik incelemesi: Isik kavrami or-
negi ¢alismalarinda doktoraya gore yiiksek lisans tezlerinin daha ¢ok tercih edildigi
sonucuna ulagsmislardir.
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Calisma kapsaminda incelenen arastirmalarin en fazla 2019 yilinda yapildigi tes-
pit edilmistir. 2019 yilinda yapilan ¢aligmalarin konu dagilimlari incelendiginde EBA
platformunun zaman igerisinde yenilenmesine bagli olarak EBA destekli egitimlerin
arti1, bu artisla beraber 6gretmenlerin EBA platformundan yararlanma diizeyleri ve
egitim teknolojilerinin dgretim siireclerine dahil edilmesi ile ilgili ¢alismalarin yii-
ritiilmesi beklenen bir sonug olarak karsimiza cikabilir. Gezer ve Durdu (2020)’nun
EBA ile ilgili tezlerin sistematik analizini yaptiklar1 ¢alismalarinda bu ¢alismaya
paralel olarak en ¢ok ¢alismanin 2019 yilinda yapildigi goriilmektedir. 2021 yilinda
yapilan ¢alismalarda ciddi bir artisin olmasi ise diinyay: etkisi altina alan pandemi
stireci boyunca egitimin aksamamasi adina yiiz yiize egitime ara verilmesi ve uzaktan
egitimle devam edilmesinin olagan bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Caligmadan elde edilen bulgular 1s18inda, matematik ve EBA kullanimu ile ilgili
calismalarin odaklandiklar1 konular analiz edildiginde ¢alismalarin biiyiik cogunlu-
gunun EBA destekli matematik egitiminin farkli degiskenler iizerindeki etkisinin in-
celendigi goriilmiistiir. Teknolojik bir aracin 6gretim siireglerine dahil edilmesi ve et-
kin bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin tutum, motivasyon ve diisiinme becerilerini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymak agisindan olduk¢a 6nemlidir (Baki, 2008).
Dolayisiyla EBA platformunun kullanilmas ile uygulanabilir verimli ortamlarin olus-
turulmast i¢in EBA igerisinde yer alan uygulamalar ve matematigin farkli konu ve
kavramlarinin 6grenme ve 6gretme siireclerinde bir arada kullanilmasi gerekmektedir.
Analiz edilen ¢alismalarin biiyiik bir gogunlugunun EBA destekli matematik dgreti-
minin farkli degiskenlere yonelik etkisinin incelenmis olmasi1 bu baglamda beklenilen
bir sonug olarak diistiniilebilir. EBA, MEB biinyesindeki egitim kurumlari i¢in 6nemli
bir platformdur. Dolayisiyla MEB’in egitim &gretim siire¢lerinde EBA’y1 yayginlas-
tirmaya yonelik ¢alismalar yiirtittiigli ve 6gretim iceriklerini siirekli olarak yenileyip
zenginlestirdigi bilindiginden arastirmacilar tarafindan ilgi duyulan bir konu haline
gelmis, egitim teknolojileri entegrasyonu igeren yenilik¢i yapisindan dolay: da aras-
tirmalar icerisinde yerini almistir (Gezer ve Durdu, 2020). Bununla birlikte uzaktan
egitimin en énemli eksikliklerinden birinin egitimde kullanilan igerikler oldugundan
ve bu igeriklerin gelistirilmesi hedeflendiginden EBA igeriklerinin incelendigi ¢alis-
malarin fazla olmasi da beklenen bir sonuctur. Matematik ve EBA ile ilgili ¢aligmala-
rin daha ¢ok matematik 6gretmenleri ile yapildig1 sonucuna ulagilmistir.

Caligmalarda daha ¢ok nitel yontemlerin tercih edildigi ve veri toplama araci
olarak da daha ¢ok basart testi, goriisme formlari ve tutum Slgeklerinin tercih edildigi
sonucuna ulagilmigtir. Motivasyon 6l¢eginin ise ¢ok az tercih edildigi goriilmektedir.
Kayhan ve Koca (2004) tarafindan matematik egitiminde ¢alisilan konularin analizi
calismalarinda tutum ve basart alanlarinin en ¢ok tercih edilen konular oldugu so-
nucuna ulagilmistir. Veri analiz yontemi olarak nicel veri analizleri ve igerik analizi
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daha ¢ok tercih edilmistir. Bu kapsamda ¢alismadan elde edilen bulgulardan hareketle
asagidaki oneriler sunulmaktadir:

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e EBA yayin hayatina 2012’de baslamis olmasina ragmen pandemi siireciyle

birlikte uzaktan egitim portali olarak daha sik kullanilmaya baglanmigtir. Bu
baglamda uzaktan egitim siireci igerisinde dgrenci, 6gretmen, veli ve yoneti-
cilerin deneyimlerine yonelik daha ¢ok c¢alisma yiiriitiilebilir. Arastirma one-
rileri kapsaminda olumlu ve olumsuz yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi ilerleyen
stireglerde EBA platformunun daha kaliteli igerikler sunmasina katki saglaya-
bilecegi diisiiniilmektedir.

Bu caligmaya benzer arastirmalarin yiiriitiilmesiyle EBA’da yer alan farkli
branslarin yer aldig1 calismalarin egilimlerinin belirlenmesi ilerleyen stirecte
yapilan arastirmalara yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Bilgi iletisim teknolojilerinin egitime entegrasyonunu sagladigi EBA platfor-
mu, dgretim siireglerinde biitiin kademelere igerik saglayict olarak diisiiniil-
diigiinde farkli 6gretim diizeylerinde ozellikle ilkokul ve lise diizeylerinde
calismalar yiiriitiilmesi ihtiyag belirleme noktasinda gerekli goriilmektedir.

Arastirma Sonuclarina Yénelik Oneriler

e EBA platformunun kullanicist ve uygulayici olan 6gretmenlerin EBA dene-

yimleri, EBA’y1 kullanma veya kullanmama gerekgeleri, ihtiyaglari, yasa-
diklar1 problemleri, beklentileri ve ¢6ziim Onerilerinin yer aldigi ¢alismalara
fazlasiyla yer verilmistir. Bununla birlikte dgretim diizeylerine inilerek 6g-
rencilerin de ihtiyaglarinin belirlenecegi ¢alismalarin yiiriitiillmesi 6nerilebilir.

Arastirmada yer alan ¢aligmalara bakildiginda sadece 6gretmen ve 6grenci
goriisleri ile sinirlanmak yerine yapilan calismalarin daha kapsamli hale geti-
rilerek veli ve yoneticilerin de dahil edilecegi caligmalarin yiiriitiilmesi 6nemli
goriilmektedir.
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(&4

Arastirmamn amact akademik personelin Cevrimici Egitime Yonelik Oz-yeterlik Algi diizeyle-
rini tespit etmeye yonelik gegerli ve giivenilir bir dlgme aract gelistirmektir. Olgek gelistirmeye
yonelik olarak yiiriitiilen bu ¢alismada veriler 172 6gretim elemanindan elde edilmistir. Madde
havuzunu olusturmak igin ilgili kaynaklar taranmig, uzman goriisii de alinarak taslak maddeler
olusturulmustur. Olusturulan 25 maddelik taslak form uygulanmis ve uygulamadan elde edilen
veriler AFA ve DFA ile analiz edilmistir. AFA sonucunda 25 maddelik taslak form 10 madde ve
tek boyuttan olusan bir forma doniistiiriilmiistiir. Elde edilen tek faktorlii yapt él¢iilmek iste-
nen ozelliklerin %58.54 iinii a¢iklamaktadir. Olgegin DFA ¢alismasindan elde edilen bulgular
gelistirilen 6l¢egin iyi uyum ve kabul edilebilir uyum kriterlerini karsiladigin gostermektedir.
Gelistirilen 10 maddelik élgegin i¢ tutarlilik katsayist .92 dir. Test-yeniden test yontemi ile ol-
cegin kararliik katsayis1 hesaplanmistiv. Bu amagla 3-4 hafta ve 3-4 aylik aralar ile uygula-
malar yapilmig, 3-4 haftalik uygulamalar arasinda .73, 3-4 aylik uygulamalar arasinda ise
.70 korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Benzer olgek gegerliligi icin Uzaktan Egitime Yonelik
Ozyeterlik Algi Olgegi kullamilmus, iki 6lcek puanm arasinda hesaplanan korelasyon katsayist
.83 bulunmustur. Gelistirilen olgegin gecerli ve giivenilir bir dl¢gme aract oldugu, akademik
personelin yani sira ogretmenlerin de ¢evrimici egitime yonelik 6z-yeterlik algilarini belirleme
stirecinde kullanilabilecegi anlagilmigtir:

Anahtar Kelimeler: cevrimici egitim, 6z-yeterlik, ¢evrimici egitime yonelik 6z-yeterlik algisi,
uzaktan egitim
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Developing the Self-Efficacy Perception Scale for Online
Education (SPSOE)

Abstract

The aim of the research is to develop a valid and reliable measurement tool to determine the sel-

[-efficacy perception levels of academic staff towards online education. In this study, which was
carried out to develop the scale, the data were obtained from 172 instructors. In order to create
the item pool, the relevant sources were scanned, and draft items were created by taking expert
opinion. The created 25-item draft form was applied and the data obtained from the applicati-
on were analyzed with Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis
(CFA). As a result of EFA, the 25-item draft form was transformed into a form consi