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Aytiil Akal’in Yapitlarinin Cocuk Yazininin Temel Ilkeleri Acisindan

Incelenmesi”

Mehmet Selim ASLAN™ Ergiin HAMZADAYIT™
Sehit Hidayet Atmis Ortaokulu, Tiirkiye Gaziantep Universitesi, Tiirkiye
Gelis Tarihi / Submitted: 23/ 05/2023 Kabul Tarihi / Accepted: 05 / 08 /2023

Ozet: Cocuk yazini; ¢ocuklarm bilissel, duyussal gelisimleri basta olmak iizere gocuklar iizerinde bircok etkisi
bulunan olduk¢a 6nemli ve iizerinde titizlikle durulmasi gereken bir alandir. Cocuk okurlarin dogrudan etkilesim
kurdugu bu alanda ¢ocuk okurlari, bilimsel veriler dogrultusunda yetkin tiriinlerle karsilagtirmak gerek bireysel
gerek toplumsal agidan biiyiik 6nem tasimaktadir. Cocuk gercekligi ve cocuga gorelik ilkelerini ise kosarak ¢ocuk
okurun edilgen bir nesne konumundan etken bir 6zne konumuna yiikselmesinde 6nemli bir islev iistlenen ¢cocuk
yazini, bu islevi yerine getirirken cocuk yazinmin temel ilkelerine uymalidir. Bu duruma kosut olarak bu
arastirmada, cocuk yazininda 6nemli bir yeri olan, yapitlari birgok dile ¢evrilen ¢ocuk yazini yazari Aytiil Akal’in
¢ocuk okurlar i¢in kaleme aldigi romanlarinin ¢gocuk yazininin temel ilkeleri olan; karakter, konu, ileti, dil ve
anlatim ile resim a¢isindan incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda bu arastirma betimsel tarama modelinde olup
Aytiil Akal’in ortaokul ¢agina seslenen s6z konusu 20 romanti, nitel arastirma yontemlerinden belge incelemesi
(dokiiman inceleme) yoluyla ¢oziimlenmistir. Aytiil Akal’in yapitlarinin, gocuk yaziinimn temel ilkeleri agisindan
genellikle yetkin oldugu saptanmistir. Bu duruma kosut olarak Aytiil Akal’m yapitlarinin ¢ocuklarda okuma
sevgisinin ve aliskanliginin kazanilmasinda etkin 6zellikler igerdigi belirlenmistir. Yapitlarda cocuga gorelik ve
cocuk gergekligi ilkelerinin oncelenmesi, bu durumu saglayan baslica etken olarak 6n plana ¢ikmistir. Ayrica
baskisilerin ¢ocuk okurlarin saglikli 6zdesim kurabilecegi kisilerden secildigi, se¢ilen konularin cogunlukla ¢ocuk
okurlarm ilgisine ve gereksinimine seslendigi; iletilerin genellikle ortiik iletilerden olusup ¢ocuk okurun dil ile
diistin evrenine uygun oldugu, yapitlarda kullanilan resimlerin estetik duyarlik ile ¢izildigi, cocuk okurlarmn i¢inde
bulundugu yasam evresine uygun mizahi ozellikler igerdigi, anlatilart genellikle somutladigr ve dogru
konumlandirildig1 anlasiimigtir. Bununla birlikte Aytiil Akal’mn yapitlarinin, konunun yapilandirmasini zayiflatan
Ogelerden olan duygusallik 6gesini icermedigi; abartilmis merak ve rastlantisallik 6gelerini igerdigi belirlenmistir.
Ayrica yapitlarda atasdzlerine deyimlere gore daha az yer verildigi ve yapitlarin dilimize heniiz yerlesmemis
yabanci sodzciiklerden armik olmadigi saptanmistir. Incelenmis olan yapitlara yonelik arastirmacilara ve
egitimcilere onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Aytiil Akal, ¢cocuk yazin, ilkeler

Abstract: Children's literature is a very important field that has many effects on children, especially cognitive and
affective development of children, and it is a field that should be carefully considered. In this area where child
readers interact directly, comparing child readers with competent products in line with scientific data is of great
importance both individually and socially. Children's literature, which plays an important role in elevating the child
reader from a passive object position to an active subject by employing the principles of child reality and relative
to the child, must comply with the basic principles of children's literature while fulfilling this function. Parallel to
this situation, in this research, children's writer Aytiil Akal, who has an important place in children's literature
and whose works have been translated into many languages, is the basic principles of children's literature in
the novels written for child readers. It is aimed to examine in terms of character, subject, message, language and
expression and painting. In this context, this research is in the descriptive scanningmodel and Aytiil Akal's 20

* Bu aragtirma Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda ikinci yazar
damsmanhginda yiiriitiilen ve birinci yazar tarafindan hazirlanan “Aytiil Akal’m Yapitlarinin Cocuk Yazininmn Temel ilkeleri
Acisindan Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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novels addressing the middle school age were analyzed through document analysis, one of the qualitative research
methods. It has been determined that Aytiil Akal's works are generally competent in terms of the basic principles
of children's literature. Parallel to this situation, it hasbeen determined that Aytiil Akal's works contain effective
features in acquiring the love and habit of reading in children. Prioritizing the principles of child-relevance and
child-reality in the works has come to the fore as the main factor that provides this situation. In addition, the main
characters have been chosen from people with whom child readers can identify well, and the selected topics mostly
appealed to the interests and needs of child readers; It has been understood that the messages generally consist of
implicit messages, are suitable for the language and imagination of the child reader, the pictures used in the
works are drawn with aesthetic sensitivity, contain humorous features suitable for the life stage of the child readers,
and the narratives are generally embodied and positioned correctly. However, it was determined that Aytiil Akal's
works did not include the emational element, which is one of the elements thatweakened the structuring of the
subject, while it was determined that they included exaggerated curiosity and randomness. In addition, it has been
determined that the proverbs reflecting the wealth of the language are not sufficiently included in theworks
and that the works are not free from foreign words that have not yet settled in our language. Suggestions were
made to researchers and educators regarding theworks examined.

Keywords: Aytiil Akal, children’s literature, principles

Giris

Cocuk yazimi yapitlariin niteligi cocuklarin biligsel, duyussal ve toplumsal gelisimleri agisindan
biiyiik 6nem tasimaktadir. Cocuk yazini, “Erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de
kapsayan bir yasam evresinde, dil gelisimlerine ve anlama diizeylerine uygun olarak ¢ocuklarin duygu
ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, onlarin begeni
diizeylerini yiikselten tiriinler”dir (Sever, 2021, s. 17). Sozii edilen yasam evresine gore ¢ocuk okura

yaklasim sergilemek 6nemlidir. Bu duruma kosut olarak ¢ocuk yazini yapitlarini olustururken ¢ocuk
yazininin temel ilkelerini gozetmek gereklidir.

Cocuk yazininin ilkelerine uygun yapitlar bireysel ve toplumsal agidan kazanimlar saglar. Bu
nedenle ¢ocuk okurun, cocuk yazininin ilkelerine uygun yapitlarla bulusmasi saglanmalidir. S6z konusu
ozellikleri tasiyan yapitlar, ¢ocuk okurun yasantisina dogrudan etki edip gelisimine olumlu katki
sunacaktir. Cocuga sunulan bu katkinin dogal sonucu olarak toplum da olumlu yonde etkilenecektir.

Cocuk yazimi, salt cocukluk ¢agini anlatma islevi goren bir alan olmayip ¢cocukluk ¢aginin dilini
ve mantigini yakalayan bir yazindir (Tasdelen, 2005). Cocuk yazinini diger tiirlerden ayiran da budur.
Bu dogrultuda cocuk yazini alaninda yetkin olmak, ¢ocuk yazinin temel ilkelerini yapitlarda etkin
bicimde kullanmak gerekmektedir.

Cocuk yazininda; “konu, kurgu, karakter, gevre, ileti, dil ve anlatim, gorsel uyaranlar gibi temel
ogeler bulunmaktadir” (Sever, 2013, s.45). Yazar bu 6geler baglaminda ¢ocuk okurun gereksinimlerini
gozeterek yapitini olusturmalidir. Yapittaki konu, kurgu ve ileti gibi s6z konusu ogeler; ¢ocuk okurun
yas diizeyine, anlam evrenine seslenmelidir. Yapitlarda karakter agisindan ¢ocuk okurun olumlu yonde
0zdesim kurabilecegi nitelikli karakterler se¢ilmelidir. Yapitlarin dil ve anlatimi1, ¢ocuk yazininin temel
ilkeleri baglamimda yapilandirilmalidir. Mizahin gocugun biligsel, duyussal ve sosyal acidan gelisimine
olumlu katkisimin oldugu agiktir (Hamzadayr ve Cetinkaya, 2013). Cocuk okuru diisiindiirecek,
disiindiiriirken  eglendirecek, mizahi uyaranlar tasiyan, anlatilari somutlayabilen, dogru
konumlandirilmis nitelikli gorseller gocugun ¢ok yonlii gelisimine olumlu katki saglayacaktir.

Cocuk yazini yapitlari, 0zglin olmalidir ve cocuk okura Ozgiir ortam sunacak bigimde
yaratilmalidir (Dumanli Kadizade ve Esmer, 2019). Cocuk yazininin temel ilkelerini g6z ardi eden;
Ozgiinliikten uzak, cocuk okura nefes alacagi 6zgiir bir ortam olusturmayan baskici yapitlar cocuk okur
ile yapit arasindaki bagin zayiflamasma neden olacaktir. Cocuk okuru etken bir 6zne olmaktan ¢ok
edilgen bir nesne olarak gdren bu anlayistan uzak durulmasi gerekmektedir.

Cocuk yazimi yapitlari, ¢ocuk okurun dogru diisiinmesine ve duyarlik olusturmasma katki
saglamalidir. Ayrica ¢ocuk yazmi yapitlarinda yazgici ve baskici anlayistan uzak durmak son derece
onemli bir durumdur (Sever, 2010). Bununla birlikte “Hicbir metin amagsiz degildir. Ister yazinsal
nitelikli ister bilgilendirici olsun her metnin bir amaci bulunmaktadir. Yazar metnini okura iletmek
istedigi duruma, olguya, olaya isaret etmek, dikkat cekmek amaciyla diizenlemistir” (Hamzaday1 vd.,
2013, s. 452). Yazarm bir amag¢ dogrultusunda olusturdugu metin, okurun diisiin evreniyle etkilesime



girer. Bu etkilesim sonucunda yazarin okurda uyandirmak istedikleri ve okurun s6z konusu metinden
alimladiklart metnin diiglin evrenini olusturur. Olusturulan bu evren c¢ocuk gergekligine ve gocuga
gorelik ilkelerine uygun olmalidir.

Aytiil Akal, cocuk okurlara yonelik bir¢ok yapit kaleme almis 6nemli bir yazardir. Oldukga genis
kitlelere ulasan s6z konusu yapitlarin ¢ocuk yazininin temel ilkelerine gore konumunu belirlemek
onemlidir. Bu ilkeler baglaminda yapilandirilan bu arastirmadan elde edilen sonuglarin ortaokul
cagindaki ¢ocuklara kitap onerisinde bulunmada 6gretmenlere yol gosterebilecegi diistiniilmektedir.

1. Arastirmanm Onemi ve Amaci

Cocuk yazini; cocuklarin bilissel, duyussal gelisimleri basta olmak iizere gocuklar iizerinde birgok
etkisi bulunan olabildigince 6nemli ve tizerinde titizlikle ¢alisilmasi gereken bir alandir. Cocuk okurlarin
dogrudan etkilesim kurdugu bu alanda g¢ocuk okurlar1 bilimsel veriler dogrultusunda yetkin {irinlerle
karsilagtirmak gerek bireysel gerek toplumsal agidan onem tasimaktadir.

Avytiil Akal, cocuk okurlara yonelik bir¢ok yapit kaleme almis 6nemli bir yazardir. Alanyazinda
yer alan arastirmalara bakildiginda yazarin yapitlarimi inceleyen arastirmalarin sayica yetersiz oldugu
goriilmistiir. Bu duruma kosut olarak yazarin yapitlarini ¢ocuk yazininin temel ilkeleri agisindan
inceleyen herhangi bir arastirmaya rastlanmamastir.

Bu arastirma, Aytiil Akal’n ortaokul ¢agindaki ¢ocuk okurlar icin kaleme aldig1 yapitlari cocuk
yazininin temel ilkeleri baglaminda incelemesi agisindan onemlidir. Yapilan incelemeyle; bilissel,
duyussal ve toplumsal gelisim agisindan 6nemli bir evrede bulunan ortaokul ¢agindaki ¢ocuk okurlara
nitelikli yapit seciminde dikkat etmeleri gereken noktalar bilimsel veriler dogrultusunda sunulmustur.

Bu arastirmanin amaci, ¢ocuk yazininin 6nemli yazarlari arasinda yer edinmis olan Aytiil Akal’in
yapitlarini ¢ocuk yazinmin temel ilkeleri bakimindan incelemek ve séz konusu yapitlarin ¢ocuk
yazininin temel ilkelerini olusturan karakter, konu, ileti, dil ve anlatim ile gorsel 6zellikler acisindan
nasil bir gériiniim sergiledigini ortaya koymaktir.

2. Arastirma Problemleri

Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Aytill Akal’in yapitlar yansittig1 karakterler agisindan nasil bir goriintim sergilemektedir?
2. Aytiil Akal’in yapitlart konu 6zelligi agisindan nasil bir goriiniim sergilemektedir?

3. Aytiil Akal’mn yapitlari icerdigi iletiler agisindan nasil bir gortiniim sergilemektedir?

4. Aytiil Akal’in yapitlar dil ve anlatim agisindan nasil bir goriiniim sergilemektedir?

5. Aytiil Akal’m yapitlar1 barindirdigi gorseller agisindan nasil bir goriiniim sergilemektedir?
3. Simirhhiklar

Bu arastirma, Aytiil Akal’in ortaokul ¢cagindaki ¢gocuklara seslenen 20 romanini kapsamina almis
olup s6z konusu romanlarla sinirlandirilmistir. Bu romanlarin verileri, ¢ocuk yazininda bulunmasi
gereken temel ilkeler olan karakter, konu, ileti, dil ve anlatim ve resim 6zellikleri yoniinden incelenerek
sinirlandirilmistir.

Arastirmaya esin kaynagi olup incelenen yapitlar sunlardir:

Abur Cubur Canavari, Esrarengiz Duman, Evlere Sigmayan Macera, Hexonya Gezegeni 1:
Gokten Uzayli Diistii, Hexonya Gezegeni 2: Imdaat! Uzayli Yagiyor, Hexonya Gezegeni 3: Cilgin
Uzaylilar Geldi, Kirmizt Arabanin Hayaleti, Kim Demis Yaramazim Diye, Odamdaki Hayalet,
Sihirbazin Kuyrugu, Stiper Cocuklar 1: Renk Delisi, Siiper Cocuklar 2: Ses Delisi, Stiper Cocuklar 3:
Koku Delisi, Stiper Cocuklar 4: Siis Delisi, Siiper Gazeteciler 1, Siiper Gazeteciler 2: Parktaki Esrar,
Stiper Gazeteciler 3: Likorlii Cikolata, Stiper Gazeteciler 4: Belali Davetiye, Siiper Gazeteciler 5: Son
Baski, Zombili Mombili Roman.



4. Yontem
4.1. Arastirmanin Tiiri

Aytiill Akal’in yapitlarin1 ¢ocuk yazininin temel ilkeleri agisindan inceleyecek olan bu arastirma
nitel bir arastirma olup betimsel tarama modelindedir. Nitel aragtirma, “gozlem, gdriigme, dokiiman
analizi gibi veri toplama tekniklerinin kullanmldigy, algilarin ve olaylarin gercekei ve biitiinciil bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” seklinde tanimlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 39).

Nitel arastirmada veri toplama araci olarak gozlem, goriigme ve dokiiman analizi
kullanilmaktadir. S6z konusu arastirma da Aytiill Akal’in yapitlarim1 ¢ocuk yazininin temel ilkelerine
gore incelediginden dokiiman analizine bagvurulmustur. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar” (Tanri6gen, 2012, s.239).

4.2. Veri Kaynaklar

Arastirmanin veri kaynaklarmi Aytiil Akal’in ortaokul cagindaki okurlari i¢in kaleme aldig1 yirmi
romant olusturmustur.

4.3.Veri Toplama Araci

“Nitel arasgtirmalarda verilerin toplanmasinda yaygin olarak goézlem, goriisme ve dokiiman
inceleme kullanilmaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2008, s.88). Bu arastirmada veriler dokiiman inceleme
yontemiyle toplanmistir. “Dokiiman inceleme yontemi, arastirmanin veri setini olusturan birincil veya
ikinci kaynak olarak nitelendirilen ¢esitli dokiimanlarin elde edilmesi, gézden gegirilmesi, sorgulanmasi
ve analizi olarak tanimlanabilir” (Ozkan, 2021, s.2).

Verileri toplarken incelenen dokiimanlar1 Aytiil Akal’in ortaokul ¢agindaki ¢ocuklara yonelik
yazdig1 yirmi ¢ocuk yazini romani olusturmustur. S6z konusu yapitlar ¢ocuk yazininin temel ilkeleri
acisindan dokiiman inceleme yontemiyle incelenmistir.

4.4.Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Nitel bir arasgtirma olup belge incelemesi yonteminin kullanilacagi bu arastirmada veriler
betimsel c¢oziimleme yontemiyle c¢oziimlenmistir. “Betimsel arastirmalar verilen bir durumu
olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar” (Biiytikoztiirk vd., 2014, s. 22). Betimsel ¢6ziimleme
yaklagimina gore, “Elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gére 6zetlenir ve yorumlanir.
Amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir” (Yildirim
ve Simsek, 2016, s.74).

Yapilacak arastirmada Aytiil Akal’in ortaokul ¢agindaki ¢ocuk okurlara yonelik yazdigi 20
roman, ¢gocuk yazininin temel ilkelerine kaynaklik eden bes ulamda siniflandirilmistir. Romanlar; konu,
kurgu, ileti, karakter, gorsel uyaranlar ve dil ve anlatim ulamlar1 dogrultusunda ele alinip incelenmistir
ve yorumlanmistir. Bu ulamlar ¢ergevesinde incelenecek yirmi roman ¢ocuk yazininin temel ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirilmistir.

5. Bulgular
5.1. Yapitlarda Yer Alan Konular
Tablo 1. Yapitlarda yer alan konular ile ilgili betimsel degerler

Konular Sikhik Yiizde
Aile Tliskileri 20 4,76
Arkadas Tliskileri 20 4,76
Ask Temelli fliskiler 6 1,42
Cocuk-Yetiskin Iliskileri 11 2,61
Doga Iliskileri 14 3,33
Insan-Hayvan iliskileri 10 2,38
Insan-Uzay Iliskileri 4 0,95
Insan-Zombi Iligkileri 2 0,47
Komsuluk Iliskileri 10 2,38
Ogretmen-Ogrenci Iliskileri 14 3,33



Is Yasami 10 2,38

Saglikli Yasam 10 2,38
Insan Sevgisi 11 2,61
Okuma Sevgisi 12 2,85
Sanat Sevgisi 11 2,61
Bireysel Ozellikler 14 3,33
Adalet Arayist 9 2,14
Intikam Arayist 6 1,42

Tablo 1.1 (Devam)

Fiziksel Siddet 6 1,42
Psikolojik Siddet 2 0,47
Kiskanghigin Yikicilig 3 0,71
Ofkenin Yikiciligt 6 1,42
Arastirmanin Onemi 6 1,42
Bilimin Onemi 5 1,19
Duygudashigm Onemi 6 1,42
ilk Yardimm Onemi 2 0,47
Temizligin Onemi 4 0,95
Yardimseverligin Onemi 9 2,14
Diisiince Iletiminin Katkilart 9 2,14
Geri Donlisiimiin Katkilart 2 0,47
Tutumlulugun Katkilari 3 0,71
Gozii Pek Cocuklar 10 2,38
Oz Giivenli Cocuklar 3 0,58
Cumbhuriyet Tarihi 1 0,23
Cin Kiilttri 2 0,47
Cocuk Gelin Sorunu 1 0,23
Demokratik Ortam 9 2,14
Dil Kullanimi 8 1,90
Dogalligin Gerekliligi 2 0,47
Duyum ikiligi 4 0,95
Egitim Sistemi 7 1,66
Ergenlik Donemi 8 1,90
Genglerde Gazetecilik 6 1,42
Hirsin Sonuglari 8 1,90
Insana Saygi 8 1,90
Is Boliimii 5 1,19
Yazma Tutkusu 5 1,19
Kariyer Planlama 12 2,85
Kisisel Alan 4 0,95
Kot Alisgkanliklar 4 0,95
Kiiltiirel Yozlasma 3 0,58
Olumlu letigim 5 1,19
Oz Yeterlik Kazanimi 7 1,66
Paranin Yasamdaki Konumu 7 1,66
Sorumluluk Bilinci 12 2,85
Sosyoekonomik Farkliliklar 8 1,90
Teknolojik Gelismeler 11 2,61
Yapay Sanatcilar 3 0,71
Toplam 420 100

Tablo 1’de yapitlarda yer alan konularla ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir. Buna gore
yirmisger kez ile en ¢ok aile iligkilerine ve arkadas iliskilerine deginildigi goriilmektedir. En az deginilen
konularin ise birer kez ile cumhuriyet tarihi ve ¢cocuk gelin sorunu oldugu anlasilmaktadir.

Asagida, Tablo 1’de yer alan ulamlara iligkin kesite yer verilmistir:



Zombili Mombili Roman romaninin Kol Saati béliimiinde sira digt bir ddSnemden gegen Ozgiir,
bulugmak igin Onceden sdzlesmis olmasina ragmen arkadasi Soner’in iletilerine yanit vermez.
Kaygilanan Soner, solugu Ozgiir’iin kapisinda alir. Ozgiir ve Soner arasinda gegen konusma ile
arkadaslik iliskilerinin 6nemine deginilir:

“Israr ile ¢alinan kap1 zili... Bu sesi yine duymazdi ya bas ucundaki cep telefonu da
calmaya baslayinca uyandi. Gozlerini zar zor agt1.

-Neler oluyor kanka? Diinden beri iletilerime yanit vermiyorsun.

-Kim...Ne? Soner... Sen misin?

-iki saattir kapidayim. Zili caliyorum acan yok. Komsular evde oldugunu soylediler

fakat iki giindiir ses ¢ikmayinca meraklandim dogrusu. Neyse ki cebini duydun” (s.
40-41).

5.2. Konuyu Yapilan Ogelerden Catisma Tiirleri

Tablo 2. Konuyu yapilandiran ogelerden ¢atisma tiirleri ile ilgili betimsel degerler

Karakter Gelisimi Sikhik Yiizde
Kisi-Kisi Catismasi 148 47,28
Kisinin Kendisiyle Olan Catismasi 125 39,93
Kisi-Doga Catigmast 17 5,43
Kisi-Toplum Catigmasi 23 7,34
Toplam 1204 100

Tablo 2’de konuyu yapilandiran Ogelerden g¢atigma tiirleri ile ilgili betimsel degerlere yer
verilmektedir. Buna gore incelenen yapitlarda konuyu yapilandiran dgelerden catisma tiirleriyle ilgili
toplam 313 catismanin yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢atismalar en ¢ok goriilenden en az goriilene dogru;
kisi-kisi ¢atismasi (%47,28), kisinin kendisiyle olan ¢atismasi (%39,93), kisi-toplum catismasi (%7,34)
ve kisi-doga catismasi (%5,43) bi¢ciminde siralanmaktadir.

Asagida, Tablo 2°de yer alan ulamlarla ilgili kesite yer verilmistir:

Kirmizi Arabanin Hayaleti romaninin Kirmizi Arabali II. Kiz boliimiinde arkadasi flayda’yla
Hatay’da bulusan Kirmizi Arabali II. Kiz, doganin ¢etin kosullarindan biri olan asir1 sicaklikla karsi
karsiya gelir:

“-Hos geldin.

-Hos bulduk.

-Araba nerede?

-Iskenderun Limani’nda bizi bekliyor. ..

Havalimaninin kapisindan giktiklari anda, sicak havanin buhari sertce ¢arpti bedenine;
bir an tikanir gibi oldu, nefesalamadi.

-Ne burasi ya sauna mi1?

Siradaki taksiye atlayip limana gittiler. Elindeki adrese bakarak arabanin park ettigi
yeri buldu” (s. 162).

5.3. Konunun Yapilandirilmasim Zayiflatan Ogeler

Tablo 3. Konunun yapilandiriimasini zayiflatan dgeler ile ilgili betimsel degerler

Ogeler Sikhk Yiizde
Abartilmig Merak 6 60
Rastlantisallik 4 40
Duygusallik 0 0
Toplam 4 100

Tablo 3’te konunun yapilandirmasini zayiflatan ogeler ile ilgili betimsel degerlere yer
verilmektedir. Bu tabloya, abartilmis merak 6gesine 6 kez, rastlantisallik 6gesine 4 kez rastlandig
goriilmekteyken; duygusallik 6gesine rastlanilmadigi goriilmektedir.



Asagida rastlantisallik 6gesiyle ilgili kesite verilmistir:

Evlere Sigmayan Macera romaninda Ablamm Yeni Oyunu ve Beden Egitimi Ogretmeni
boliimiinde Kerem, kiralayacagi evin bodrumunda gezinirken rastlanti1 sonucu balikli madalyon bulur.
Kerem’in buldugu madalyon, goriiniim agisindan ablasi Sinem’in madalyonunun aynisidir. Ablasina
giiveni sarsilmis olan Kerem, bu madalyonu ablasina karsi bir koz olarak kullanabilecegini diisiiniir.
Kerem, ablasina madalyonu buldugunu ag¢ikladiginda ablasinin madalyonunun boynunda oldugu ortaya
¢ikar. Sinem, madalyonu actiginda madalyonun iginde kendi 6gretmeni Murat Ogretmen’in fotografina
rastlar. Murat Ogretmen’e durum anlatilinca madalyonun Murat Ogretmen’in sdzliisii Funda’ya ait
oldugu ortaya ¢ikar:

“Murat Ogretmen igerideydi. “Giinaydin &gretmenim.” dedi ablam. “Bu benim
kardesim size bir sey gostermek istiyor.”

Ona kolyeyi gosterince, “Bu ne?” der gibi yliziime bakip kaslarini gatti. O zaman
baligin kuyruguna ablamdan 6grendigim gibi kaydirip kapagini actim.

“Bu sizin fotografiniz degil mi?”

Fotografi goriince bir anda kipkirmizi oldu. Gozleri biiyiidii, agz1 saskin bir ifadeyle
agildi. Balerin gibi ayaklarimim ucunda yiikselsem kocaman ag¢tig1 agzindan neredeyse
kii¢iik dilini gorebilirdim. “Nereden buldun bunu?”

Yanitimizi beklemeden kolyeyi elimden ¢ekip aldi, sonra ablamla beni kolumuzdan
tutup disariya siiriikledi.

Bahgeye cikinca ablama doniip “Soyle bakalim Sinem.” dedi. “Bu kolyenin sizde ne
isi var?” Dogrusu daha sevecen bir karsilama bekliyordum, azarlar gibi konugmasi ve
sert tavri beni sasirtmisti.

Ablam, cekingen bir tavirla, “Kardesim kolyeyi yerde bulmus 6gretmenim.” dedi.
Murat Ogretmen o zaman bana dondii, ates piiskiiren gozlerini iizerime dikti.

“Anlat bakalim.”

Ona eski evin bodrumundan s6z ettim. Bana inanmadigi ¢ok agikti ama kaglarimi gatip
ablama, “Kardesin dogru mu sdyliiyor Sinem?” diye sorarken sesi epey kaygiliydi.
“Elbette.” dedi ablam igtenlikle. “Kardesim yalan sdylemez.” “Yani ¢ok
gerekmedikge.” diye gecirdim icimden.

Murat Ogretmen’in yiiziindeki kirmizilik birden kizila déndii. Elleri titremeye basladi.
Yiizii iyice asildi. Bir siire konusmadan kolyeye tizgiin lizgiin bakti. Ne diyecegini
bilemiyor gibiydi.

“Bu kolye Funda’nin.” dedi sonunda, zor duyulur bir sesle. “Ona ben armagan
etmistim.” (s. 49-65)

5.4. Karakterlerin Gelistirilmesi

Tablo 4. Karakterlerin gelistirilmesi ile ilgili betimsel degerler

Karakter Gelisimi Sikhk Yiizde
Davranis ve Eylemlerle Gelistirilme 292 24,25
Konusma Yoluyla Gelistirilme 314 26,07
Fiziksel Ozellikler Yoluyla Gelistirilme 58 4,82

Diger Karakterlerin Yorumuyla Gelistirilme 358 29,74
Yazarin Yorumuyla Gelistirilme 182 15,12
Toplam 1204 100

Tablo 4’te karakterlerin gelistirilmesi ile ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir. Buna gore
toplam 1204 kez karakter gelistirilmesinin kullanildig1 goriilmektedir. Karakter gelistirilmeleri en ¢ok
goriilenden en az goriilene dogru; diger karakterlerin yorumuyla gelistirilme (929,74), konusma yoluyla
gelistirilme (%26,07), davranislarla ve eylemlerle gelistirilme (%24,25), yazarin yorumuyla gelistirilme
(%15,12) ve fiziksel 6zellikler yoluyla gelistirilme (%4,82) bi¢ciminde siralanmaktadir.

Asagida Tablo 4’te yer alan ulamlarla ilgili kesite yer verilmistir:

Gokten Uzayl Diistii romaninin Hexonya boliimiinde Hex’in karakter 6zelligi yazarin yorumuyla
gelistirilir:
“Hex’in annesi yoktu... Annesi, adina yeni bir harf alamadan heniiz dort harfliyken



Olmiistii. 500 yasina kadar yasayabilen ortalama bir Hexonyaliya gore ¢cok geng...
Herkes onun annesinin 6ldiigiinii anlayabilirdi ¢ilinkii yalnizca annesini dogumda
kaybetmis olan ¢ocuklara isim olarak iilkelerinin ilk hecesi verilebilirdi” (s. 25).

5.5. Yapitlarda Yer Alan Devingen ve Duragan Karakterler

Tablo 5. Yaputlarda yer alan devingen-duragan karakterler ile ilgili betimsel degerler

Karakter Ozellikleri Sikhk Yiizde
Devingen Karakterler 30 51,73
Duragan Karakterler 28 48,27
Toplam 58 100

Tablo 5’te yapitlarda yer alan devingen-duragan karakterler ile ilgili betimsel degerlere yer
verilmektedir. Buna gore yapitlarda devingen karakterlerin (%51,73) duragan karakterlere (%48,27)
gore daha cok yeglendigi anlagilmaktadir.

Asagida Tablo 5°te yer alan ulamla ilgili kesitlere yer verilmistir:

Esrarengiz Duman romaninda Pelin, devingen karakter 6zelligiyle okurun karsisina ¢ikmaktadir.
Pelin, romanin basinda olumsuz duygularin kiskacinda, duygudasliktan uzak bir goriinim gizer.
Romanin sonunda ise olumlu duygulari 6ztimseyen, duygudaslik kurabilen bir karakter olarak karsimiza
cikar.

Pelin’in, olumsuz duygularin kiskacinda oldugu ve bu olumsuz duygularin davramislarina
yansimalari, romanin basinda soyledigi su sozlerle agiga ¢ikar:
“Evet aylardir biiylimemis gibiyim. Dogrusu ya “gibi” edat1 bile eksik anlatti sefil
halimi... S6yle demeliyim: Kesinlikle aylardir hig biiyiimedim!
Bu konudaki diisiincelerimi kimseyle paylasamadim; anlamadigim, ¢6zemedigim bir
seyin nesini anlatabilirdim ki! Uziiliyorum... Gelecegim igin kaygiliyim...
Korkuyorum... “(s. 13)

Pelin, gosterdigi olumsuz davranislarin arkadaslar tizerinde nasil bir etki biraktigini, arkadasi
Merve’nin agzindan dinler:
“Bazen herkese ¢ok kotii davraniyorsun. Her seyi elestiriyorsun. Sinirli ve huysuzsun.
Ayrica ¢ok kiric1 oluyorsun. Ne zaman nasil tepki verecegini bilmedigimiz icin
yaninda dikkatli konusuyoruz ve...
Merve Pelin’in hismindan korkarcasina durdu, devam edip etmeme konusunda karar
vermek i¢in arkadasinin yiiziine bakt1” (s. 105).

Ailesiyle Cin’e giden Pelin, duygularini denetleme ve bilyiime sorununu ailesinin de destegiyle
uzun ugraglar sonucunda ¢6zer. Ailesinin maddi sikintilarina ragmen kendisi i¢in yaptiklarinin ayirdina
varir ve ailesiyle duygudaslik kurar:

“-Son zamanlarda kendi sorunlarima dylesine odaklanmistim ki bunca yil sizin neler
yasadiginizi fark etmemigim.

Oturdugu koltuktan kalkip annesinin boynuna sarildi.

Esin Hanim ¢ok uzun zamandir kiz1 ile bdyle kucaklagsmadiklarini diigiindii. Ona ne
zaman sevgi gosterisinde bulunmaya kalkissa hep geri puiskiirtiiliirdii” (s. 166).

Olumlu duygularin giiciinii Lei’nin destegiyle kavrayan Pelin, artik degistigini ve devingenlikle
dogru yasam siirecini su sozlerle dile getirir:

“Ben artik yeni bir insanim.” dedi Pelin sessizce (s. 183).
5.6. Yapitlarda Yer Alan Acik ve Kapah Karakterler

Tablo 6. Yapitlarda yer alan a¢ik-kapali karakterler ile ilgili betimsel degerler

Karakter Ozellikleri Sikhik Yiizde
Acik Karakterler 119 25,16
Kapali Karakterler 354 74,84
Toplam 473 100




Tablo 6’da yapitlarda yer alan acik-kapali karakterler ile ilgili betimsel degerlere yer
verilmektedir. Buna gore yapitlarda kapali karakterlerin (%74,84) acik karakterlere (%25,16) gore daha
cok yeglendigi anlagilmaktadir.

Ada; ailesi, ¢evresi, ilgileri vb. bir¢ok agidan okura tanitilir:

“Gegen yila kadar okul ¢ikiginda servisle anneannemlere gidip orada beklerdim. Artik
on yasimda ve besinci smiftaydim. Bizimkiler isten donene kadar evde bir iki saat
yalniz kalabilecek kadar biiyiimiistiim. Kendi anahtarim ve cep telefonum vardi. Onlar
gelene kadar bir seyler yer, 6devlerimi yapardim. Tabii ki kap1 ¢alsa bile kesinlikle
acmayacaktim. Eve kimseyi c¢agirmayacaktim. Kibritle oynamayacak, ocagi
yakmayacaktim. Disar1 ¢ikmama talimati vardi ama biraz diigiiniince bu evde gegerli
olmayacagini kabul ettiler. Cevresi tas duvarla oriilii giizel bir bahgemiz vardi. Zaten
bahgeli diye tasinmamig miydik bu eve?” (s.41)

Odamdaki Hayalet romaninda, arka planda kalip dar bir rol iistlenen bircok kapali karakter yer
almaktadir. S6z konusu romanda okur, “Ceren, Yagmur, Ada’nin Annesi, Ada’nin Babasi, Mustafa’nin
Annesi, Mustafa’nin Babasi, Yagmur, Yagmur’un Annesi, Rehber Ogretmen Aysen Hamim, Nobetci
Ogretmen, Matematik Ogretmeni, Dersi Béliinen Ogretmen, Argun Ogretmen, Yasemin Ogretmen, 5/C
Smifi Ogrencileri, Iki Polis, Nurettin Dede, Erol Dede, Senay Nine, Kantinci ilyas Bey, Sacide Hanim,”
adindaki kapali (gelistirilmemis) karakterlerle karsilasir. Ceren ve Yagmur 6zlem duyulan kisilikleriyle,
Ada’nin Annesi, Ada’nin Babasi ve Mustafa’nin Annesi sorumluluk sahibi ve diiriist kisilikleriyle,
Mustafa’nin Babasi sorumsuzluguyla, Yagmur konukseverligiyle, Yagmur’un Annesi ve Dersi Boliinen
Ogretmen azarlayici kisilikleriyle, Rehber Ogretmen Aysen Hanim uzmanhigiyla, Nobetci Ogretmen ve
Iki Polis gorev bilingleriyle, Matematik Ogretmeni besteciligiyle, Argun Ogretmen kitap ve miize
sevgisiyle, Yasemin Ogretmen notlarmin kithgryla, 5/C Sinifi Ogrencileri patirticiliklartyla, Nurettin
Dede inatgiligtyla, Erol Dede zekiligiyle ve inatgiligiyla, Senay Nine bilgeligiyle, Kantinci Ilyas Bey ile
esi Sacide Hanim kabaliklariyla ve sug islemekten ¢ekinmeyen kisilikleriyle okura tanitilmaktadir.

5.7. Yapitlarda Yer Alan A¢ik ve Ortiik Iletiler

Tablo 7. Yapitlarda yer alan agik ve ortiik iletiler ile ilgili betimsel degerler

iletiler Sikhk Yiizde
Agik Iletiler 289 26,10
Ortiik Tletiler 818 73,90
Toplam 1107 100

Tablo 7°de yapitlarda yer alan iletilerle ile ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir. Buna gore
yapitlarda ortiik iletilerin (73,90) acik iletilere (26.10) gore daha ¢ok yeglendigi anlasilmaktadir.

Asagida yapitlarda yer alan agik ileti ile ilgili kesite yer verilmistir:

Sihirbazin Kuyrugu romanmin Tehlikeli Planlar boliimiinde, hayvan sevgisiyle ilgili ileti veteriner
olmak isteyen kahramanin konusturulmasi yoluyla sunulur: “Hayvanlari ¢ok seviyorum ve onlar
iyilestirmek istiyorum” (s. 88).

Ortiik iletiye yer verilen kesit su bigimdedir:

Siis Delisi romaninin Fosfor mu? O da ne? boliimiinde Mete ve Tuna’nin konugmasinda ortiik
bigimde sunulan ileti, “Kitap okumak yasami giizellestirir.” bi¢iminde agik bir yargiya doniistiiriilebilir:
“Saate baktim, epey ge¢ olmustu. Igimden insallah yatmamustir, diye gegirip
Tuna’nin cep telefonunu galdirdim. Neyse ki uyanikti, hemen agt1.
-Okudugum maceranin son sayfalarindaydim, birakamadim. Ya sen niye
ayaktasin hala?
-Bugiin okulda olanlara canim ¢ok sikildi uyuyamadim” (s. 68-69).

5.8. Yapitlarda Yer Alan Yabanci Sézciikler

Tablo 8. Yapitlarda yer alan yabanci sézciikler ile ilgili betimsel degerler
Yabanci Sozciiklerin Yer Aldig1 Yapitlar Sikhik Yiizde




Abur Cubur Canavari 3 7,69
Esrarengiz Duman 4 10,25
Evlere Sigmayan Macera 2 5,12
Hexonya Gezegeni 1: Gokten Uzayli Diistii 2 5,12
Hexonya Gezegeni 2: imdaat! Uzayli Yagiyor 0 0
Hexonya Gezegeni 3: Cilgin Uzaylilar Geldi 0 0
Kirmiz1 Arabanin Hayaleti 2 5,12
Kim Demis Yaramazim Diye 4 10,25
Odamdaki Hayalet 1 2,56
Sihirbazin Kuyrugu 2 5,12
Siiper Cocuklar 1: Renk Delisi 0 0
Siiper Cocuklar 2: Ses Delisi 0 0
Siiper Cocuklar 3: Koku Delisi 0 0
Siiper Cocuklar 4: Siis Delisi 2 5,12
Siiper Gazeteciler 1 2 5,12
Stiper Gazeteciler 2: Parktaki Esrar 4 10,25
Siiper Gazeteciler 3: Likorlii Cikolata 2 5,12
Siiper Gazeteciler 4: Belali Davetiye 4 10,25
Stiper Gazeteciler 5: Son Baski 4 10,25
Zombili Mombili Roman 1 2,56
Toplam 39 100

Tablo 8’de yapitlarda yer alan yabanci sozciiklerle ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir.
Buna gore yapitlarda 39 yabanci sozciigiin yer aldigi goriilmektedir. Esrarengiz Duman (%10,25),
Parktaki Esrar (%10,25), Belali Davetiye (%10,25) ve Son Baski (%10,25) romanlarinda yabanci
sozciiklerin daha ¢ok yer aldig1 anlasilmaktadir.

Asagida, yapitlarda yer alan yabanci sozciiklere iliskin kesite yer verilmistir:

Evlere Sigmayan Macera romaninin Kiralik Ev Buluyoruz béliimiinde Kerem’in ev tutma diisti
kurarken kurdugu tiimcede Tiirkge karsiligi “sozlesme” olan “kontrat” sdzctigli kullanilmaktadir:

“Ev sahibiyle konusup kontrati imzaladik m1, hoop hepsi bu kadar, daire bizim olacaktr” (S. 23).
5.9. Yapitlarda Yer Alan Benzetme Sanati

Tablo 9. Yapitlarda yer alan benzetme sanatu ile ilgili betimsel degerler

Benzetme Sanatinin Yer Aldig1 Yapitlar Sikhk Yiizde

Abur Cubur Canavari 71 3,39
Esrarengiz Duman 160 7,64
Evlere Sigmayan Macera 67 3,20
Hexonya Gezegeni 1: Gokten Uzayh Diistii 39 1,86
Hexonya Gezegeni 2: Imdaat! Uzayl Yagiyor 63 3,01
Hexonya Gezegeni 3: Cilgin Uzaylhilar Geldi 101 4,82
Kirmizi Arabanin Hayaleti 182 8,69
Kim Demis Yaramazim Diye 55 2,62
Odamdaki Hayalet 78 3,72
Sihirbazin Kuyrugu 64 3,05
Siiper Cocuklar 1: Renk Delisi 42 2,00
Siiper Cocuklar 2: Ses Delisi 51 2,43
Stiper Cocuklar 3: Koku Delisi 62 2,96
Siiper Cocuklar 4: Siis Delisi 40 1,91
Siiper Gazeteciler 1 151 7,21
Siiper Gazeteciler 2: Parktaki Esrar 158 7,55
Siiper Gazeteciler 3: Likorlii Cikolata 148 7,07
Siiper Gazeteciler 4: Belal1 Davetiye 165 7,88
Siiper Gazeteciler 5: Son Baski 156 7,45
Zombili Mombili Roman 239 11,42
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Toplam 2092 100

Tablo 9’da yapitlarda yer alan benzetme sanat1 ile ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir.
Tabloya gore benzetme sanatinin toplam 2092 kez kullanildig1 goriilmektedir. Zombili Mombili Roman
eserinde (11,42) diger yapitlara gore benzetme sanatinin daha ¢ok yer aldig1 anlagilmaktadir.

Asagida, yapitlarda kullanilan benzetme sanatina iliskin kesitlere yer verilmistir: Son Baski
romaninda benzetme sanatiyla ilgili kesitler sunlardir:

“Bahar Hanim yarattig1 depremin farkinda keyifle kapiya dogru yiiriirken Seher Hanim kursun agirligiyla
koltuguna ¢oktii” (s. 20).

“Bankay1 gercekten bedava para dagitan hayir kurumu saniyordu anlasilan” (s. 108).

5.10. Yapitlarda Yer Alan Deyimler

Tablo 10. Yapitlarda yer alan deyimler ile ilgili betimsel degerler

Deyimlerin Yer Aldig1 Yapitlar Sikhik Yiizde
Abur Cubur Canavari 312 3,64
Esrarengiz Duman 510 5,96
Evlere Sigmayan Macera 136 1,59
Hexonya Gezegeni 1: Gokten Uzayl Diistii 158 1,84
Hexonya Gezegeni 2: imdaat! Uzayli Yagiyor 201 2,35
Hexonya Gezegeni 3: Cilgin Uzaylilar Geldi 293 3,42
Kirmizi Arabanin Hayaleti 688 8,04
Kim Demis Yaramazim Diye 275 3,21
Odamdaki Hayalet 269 3,14
Sihirbazin Kuyrugu 318 3,71
Stiper Cocuklar 1: Renk Delisi 153 1,78
Stiper Cocuklar 2: Ses Delisi 204 2,38
Stiper Cocuklar 3: Koku Delisi 177 2,07
Stiper Cocuklar 4: Siis Delisi 211 2,46
Stiper Gazeteciler 1 689 8,05
Stiper Gazeteciler 2: Parktaki Esrar 793 9,27
Stiper Gazeteciler 3: Likorlii Cikolata 759 8,87
Siiper Gazeteciler 4: Belal1 Davetiye 836 9,77
Stiper Gazeteciler 5: Son Baski 814 9,52
Zombili Mombili Roman 754 8,81
Toplam 8550 100

Tablo 10°da yapitlarda yer alan deyimlerle ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir. Buna gore
yapitlarda toplam 8550 deyimin kullanildig1 goriilmektedir. Belali Davetiye (%9,77) romaninda diger
yapitlara gore deyimlerin daha ¢ok yer aldig1 anlasilmaktadir.

Asagida yapitlarda kullanilan deyimlere iliskin kesitlere yer verilmistir: Belali Davetiye
romaninda yer alan deyimlerle ilgili kesitler sunlardir:

“Kayaitlardan sip diye alirim biitiin bilgileri” (s. 183).

“Ne yazik ki yok, dedi adam” (s. 184).
5.11. Yapitlarda Yer Alan Atasozleri

Tablo 11. Yapitlarda yer alan atasozleri ile ilgili betimsel degerler
Atasozlerinin Yer Aldig1 Yapitlar Sikhk Yiizde

Abur Cubur Canavari 2 12,50
Esrarengiz Duman 0 0
Evlere Sigmayan Macera 0 0
Hexonya Gezegeni 1: Gokten Uzayli Diistii 0 0
Hexonya Gezegeni 2: Imdaat! Uzayh Yagiyor 0 0
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Hexonya Gezegeni 3: Cilgin Uzaylilar Geldi 0 0
Kirmizi Arabanin Hayaleti 2 12,50
Kim Demis Yaramazim Diye 0 0
Odamdaki Hayalet 1 6,25
Sihirbazin Kuyrugu 0 0
Stiper Cocuklar 1: Renk Delisi 1 6,25
Siiper Cocuklar 2: Ses Delisi 1 6,25
Siiper Cocuklar 3: Koku Delisi 0 0
Siiper Cocuklar 4: Siis Delisi 0 0
Stiper Gazeteciler 1 2 12,50
Siiper Gazeteciler 2: Parktaki Esrar 1 6,25
Siiper Gazeteciler 3: Likorlii Cikolata 0 0
Siiper Gazeteciler 4: Belali Davetiye 3 18,75
Siiper Gazeteciler 5: Son Baski 2 12,50
Zombili Mombili Roman 1 6,25
Toplam 16 100

Tablo 11°de yapitlarda yer alan atasdzleri ile ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir. Buna gore
yapitlarda 16 atasozii yer aldigi goriilmektedir. Belali Davetiye (%18,75) romaninda diger yapitlara gore
atasozlerinin daha ¢ok yer aldig1 anlasiimaktadir.

Asagida yapitlarda yer alan atasozlerine iliskin kesitlere yer verilmistir:

“ ‘Kes sesini. Yerin kulagi vardir. Patron duyarsa hepimizi gebertir’ » (Parktaki Esrar, s. 149). “Yolcu

yolunda gerek, diye diisiindii” (Kirmiz1 Arabanin Hayaleti, s. 44).

5.12. Yapitlarda Yer Alan Betimlemeler

Tablo 12. Yapitiarda yer alan betimlemeler ile ilgili betimsel degerler

Betimlemelerin Yer Aldig1 Yapitlar Sikhk Yiizde
Abur Cubur Canavari 23 7,16
Esrarengiz Duman 32 9,96
Evlere Sigmayan Macera 11 3,42
Hexonya Gezegeni 1: Gokten Uzayli Diistii 13 4,04
Hexonya Gezegeni 2: Imdaat! Uzayli Yagiyor 12 3,73
Hexonya Gezegeni 3: Cilgin Uzaylilar Geldi 16 4,98
Kirmizi Arabanm Hayaleti 29 13,33
Kim Demis Yaramazim Diye 12 3,73
Odamdaki Hayalet 19 6,66
Sihirbazim Kuyrugu 11 3,42
Stiper Cocuklar 1: Renk Delisi 8 2,49
Stiper Cocuklar 2: Ses Delisi 6 1,86
Stiper Cocuklar 3: Koku Delisi 8 2,49
Stiper Cocuklar 4: Siis Delisi 10 3,11
Stiper Gazeteciler 1 17 13,33
Stiper Gazeteciler 2: Parktaki Esrar 19 6,66
Siiper Gazeteciler 3: Likorli Cikolata 17 5,29
Siiper Gazeteciler 4: Belali Davetiye 17 5,29
Siiper Gazeteciler 5: Son Baski 14 13,33
Zombili Mombili Roman 27 6,66
Toplam 321 100

Tablo 12’de yapitlarda yer alan betimlemelerle ilgili betimsel degerlere yer verilmektedir. Buna
gore yapitlarda toplam 321 betimleme yer aldig1 goriilmektedir. Kirmizi Arabanin Hayaleti (%13,33)
romaninda diger yapitlara gore betimlemelerin daha ¢ok yer aldig1 anlasilmaktadir.

Asagida yapitlarda yer alan betimlemelerle ilgili kesite yer verilmistir:

Evlere Sigmayan Macera romanimin Funda Nerede? boliimiinde Funda’nin anne ve babasi
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betimlenir:

“Ikisi de berbat goriiniiyordu. Kadinin gozleri kipkirmiziydi. Saglari kabarik ve
dagimikt1. Oyle ki kafasina sivri bir sapka gegirip eline de bir siipiirge sopas1 alsa
korkung bir cadi olduguna yemin edebilirdim. Dikenli ses tonuna, kanli gézlerinden
etrafa sagtig1 kivileimlara bakilacak olursa epeyce de sinirliydi. Tipki annemin biitiin
gece hi¢ uyuyamadigini sdyledigi bazi sabahlarda oldugu gibi... Adam ise kirli sakalt
ve kolu dirsegine kadar sivanmis burusuk gémlegiyle genglere 6zenmis olmaliydi ama
bu haliyle hi¢ de yakisikli sayilmazdi” (s.73).

5.13. Kapak Resmi ile Konusu Ortiisen ve Ortiismeyen Yapitlar

Tablo 13. Yapuitlarda kullanilan kapak resimlerinin konu ile ortiismesi ile ilgili betimsel degerler

Kapak Resmi ile Konunun Ortiisme Durumu Sikhk Yiizde
Kapak Resmi ve Konusu Ortiisen Yapitlar 17 85
Kapak Resmi ve Konusu Ortiismeyen Yapitlar 3 15
Toplam 20 100

Tablo 13’te yapitlarda kullanilan kapak resimlerinin konu ile ortiismesi ile ilgili betimsel degerlere
yer verilmektedir. Buna gore kapak resmi ve konusu ortlisen yapitlarm (%85) kapak resmi ve konusu
ortiismeyen yapitlardan (%15) daha ¢cok oldugu anlasilmaktadir.

Asagida yapitlarda kullanilan kapak resimleriyle ilgili kesite yer verilmistir:

wytdl fhal @‘
Evlere
Sigmayan

I‘ﬂacero ~n

-

PRI Ll &
Resim 1. Eviere sigmayan macera romaninin 6n kapak resmi
Evlere Sigmayan Macera romaninda Kerem, Arda ve Emre goniillerince miizik yapmak

istemektedir. Fakat bu tutkulari i¢in kendi evlerinde uygun ortamlari yoktur. Komsularr da bu durumdan
rahatsiz duymaktadir. Ug arkadas s6z konusu duruma ¢6ziim amaciyla yeni bir eve ¢cikmak ister.

Kapak resminde, miizik yapan ii¢ ¢ocugun resmedildigi goriilmektedir. Miizik yaparken
yasadiklari seving yiizlerine yansimaktadir. Buna karsin miizik yapmalarindan rahatsiz olan yetiskinlere
de yer verilmektedir. Yetigkinlerin yasadigi rahatsizlik da etkin bigimde resmedilmektedir. Konudaki
devingenlik kapak resmine yansimaktadir. Kapak resmi sozii edilen konuyla ortiismektedir.

5.14. Anlatilar1 Somutlayabilen ve Somutlayamayan Resimler

Tablo 14. Yapitiarda kullanilan resimlerinin anlatilart somutlamast ile ilgili betimsel degerler

Kapak Resmi ile Konunun Ortiijme Durumu Sikhk Yiizde
Anlatilart Somutlayabilen Resimler 593 93,68
Anlatilar1 Somutlayamayan Resimler 40 6,32
Toplam 633 100

Tablo 14’te yapitlarda kullanilan resimlerin anlatilart somutlamasi ile ilgili betimsel degerlere yer
verilmektedir. Buna gore anlatilar1 somutlayabilen resimlerin (%93,68), anlatilar1 somutlayamayan
resimlerden (%6,32) daha ¢ok oldugu anlagilmaktadir.

Asagida yapitlarda kullanilan resimlerin anlatilar1 somutlamasi ile ilgili kesitlere yer verilmistir:
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Resim 2. Sersemlesmis gorevliler ve goéuklar (Sihirbazin Kuyrugu, s. 64-65)

Resim 3’te miidiirin odasindan ¢ikan gorevliler ve o sirada dosyalari karistiran ¢ocuklar
resmedilmektedir. ~ Gorevliler, sersemlediklerinden ¢ocuklarin orada oldugunun ayirdina
varamamaktadirlar. Gorevlilerin sersemligi, cocuklarm gerginligi yiizlerine yansimaktadir. Bu resim,
ilgili oldugu anlatiy1 etkin bicimde somutlamaktadir.

5.15. Dogru Konumlandirilmis ve Dogru Konumlandirilmamis Resimler

Tablo 15. Yapitlarda kullanilan resimlerinin kullamildig yer ile ilgili betimsel degerler

Kapak Resmi ile Konunun Ortiisme Durumu Sikhik Yiizde
Dogru Konumlandirilmis Resimler 541 85,46
Dogru Konumlandirilmamis Resimler 92 14,54
Toplam 633 100

Tablo 15°te yapitlarda kullanilan resimlerin kullanildig: yer ile ilgili betimsel degerlere yer
verilmektedir. Buna gore dogru konumlandirilmis resimlerin (%85,46) dogru konumlandirilmamis
resimlerden (14,54) daha ¢ok oldugu anlasilmaktadir.

Asagida yapitlarda kullanilan resimlerin kullanildig: yer ile ilgili kesite yer verilmistir:

(DESMEPLANI

Resim 3. Ada 'min babast oday: terk ederken (Odamdaki Hayalet, S. 48-49)

Ada’nin artik korkmadigini sdylemesi {izerine Ada’nin babasi kizinin odasini terk eder. Fakat s6z
konusu resim ve anlat1 ayn1 sayfada veya yiizde konumlandirilmamaktadir.

Tartisma ve Sonu¢

Aytiil Akal’in romanlarin1 ¢ocuk yazinin temel ilkeleri agisindan incelemeyi amaglayan bu
arastirmadan elde edilen bulgulardan biri, Aytiil Akal’in romanlarinda konu bakimindan en ¢ok aile ve
arkadaslik iligkilerine deginildigi yoniindedir. Arastirma sonucunda en az deginilen konularin ise ¢ocuk
gelin sorunu ve cumbhuriyet tarihi oldugu bulgulanmistir. Akinc1 da (2019) Aytiil Akal’in yapitlarim
inceledigi aragtirmasinda sevgi degerine bagh aile birligine 6nem verme tutumuna diger basliklardan
daha ¢ok deger verildigini saptamistir. Alanyazindaki diger arastirmalarda da (Adigiizel, 1999; Cabadan,
2012; Celebi, 2018; Gumiis, 2017; Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2012; Kemaneci, 2019; Korkut, 2012;
Rahimzadehasl, 2019; Senek, 2018) Aytiil Akal’in yapitlarinda aile ve arkadaslik iligkilerinin 6n planda
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yer aldig1 goriilmektedir. Bu aragtirmadan elde edilen veriler ve alanyazindaki diger arastirmalar birlikte
diisiiniildiigiinde; Aytiil Akal’in aile ve arkadaglik iliskilerini onceledigi, bu durumun gocuk okurun
biligsel, duyussal ve toplumsal gelisimini olumlu y6nde etkiledigi, cocuk okurun yapitlar aracilifiyla
aile ve arkadaslik iligkilerini daha yakindan tanima firsati elde edecegi soylenebilir.

Bu aragtirmadan elde edilen diger bir bulgu, Aytiil Akal’in romanlarinda konuyu yapilandiran
Ogelerden c¢atigsma tiirleriyle ilgili en ¢ok kisi-kisi catismasina yer verildigi yoniindedir. Arastirma
sonucunda en az yer verilen ¢atigma tiiriiniin ise kisi-doga ¢atismasi oldugu bulgulanmistir. Erkmen ve
Kaya da (2017) Akal’1n yapitlarini inceledigi arastirmasinda kisi-kisi ¢atismasina diger ¢atisma tiirlerine
gore daha ¢ok yer verildigini saptamistir. Solak ise (2012) Akal’in Babam Duymasin adli dykiisiinii
inceledigi arastirmasinda kisi-toplum c¢atismasmin oncelendigini saptamistir. Bu arastirmadan elde
edilen veriler ve alanyazindaki diger arastirmalar birlikte disiiniildiigiinde; Aytiil Akal’in yapitlarinda
kisi-kisi catismasi oOncelikli olmak tizere- farkli catisma tirlerini yegledigi, yer verilen nitelikli
catigmalarin ¢ocuk okurun ilgisini ¢ekecegi ve ¢ocuk okuru karakterler ile saglikli 6zdesim kurmaya
yoneltecegi sOylenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen bir diger bulgu, Aytil Akal’in romanlarinin konunun
yapilandirilmasini zayiflatan 6gelerden abartilmis merak ve rastlantisallik dgelerini icerdigi yoniindedir.
Dumanli Kadizade ve Onder ise (2016) Aytiil Akal’in yapitlarim inceledigi aragtirmasinda, incelenen
yapitlarin tamaminda abartilmis merak ve rastlantisallik 6gelerinin yer aldigini saptamistir. Bu veriler
1s181nda; Aytiil Akal’in yapitlarinin konunun yapilandirilmasini zayiflatan 6gelerden abartilmis merak
ve rastlantisallik 6gelerini icerdigi, bu durumun ¢ocuk okurun yapit ile bildirisimini olumsuz yonde
etkiledigi, abartilmis merak ve rastlantisallik Ggelerinin yapitlar1 akiciliktan ve inandiriciliktan
uzaklastiracagi, cocuk okur ile yapit arasindaki bagin zayiflamasina yol agacagi soylenebilir.

Bu arastirmanin bulgularindan bir digeri, Aytiill Akal’in romanlarinda, karakterlerin en c¢ok diger
karakterlerin yorumuyla gelistirildigi yontindedir. Arastirma sonucunda karakterlerin en az fiziksel
ozellikler yoluyla gelistirildigi bulgulanmistir. Alanyazindaki arastirmalara bakildiginda Aytiil Akal’in
yapitlarinda yer alan karakterlerin gelistirilme sikliklarina yer veren aragtirmaya rastlanmamistir. Bu
veriler 1s181nda; Aytiill Akal’in romanlarinda ¢ocuk okurun gelisim evrelerine gore farkli karakter
gelistirme yollarini yogun bigimde kullandigi, bu durumun ¢ocuk okurun yapitlardaki karakterleri farkli
yonleriyle yakindan tanimasina katki saglayacagi, cocuk okurun yapitlar araciligiyla gesitli yonlerden
gelistirilmis nitelikli karakterlerle tanisma firsati elde edecegi sdylenebilir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgulardan bir digeri, Aytiil Akal’in romanlarinda -bagkisilerin
karakter ozellikleri a¢isindan- devingen karakterlere, duragan karakterlere gore daha ¢ok yer verildigi
yOniindedir. Alanyazindaki arastirmalarda da (Bayram, 2021; Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2012) Aytiil
Akal’m yapitlarinda bagkisilerin ¢cogunlukla devingen karakter 6zelligi gdsterdigi saptanmistir. Bu
arastirmadan elde edilen veriler ve alanyazindaki diger arastirmalar birlikte diisiiniildiglinde; Aytiil
Akal’in yapitlarinda bagkisiler agisindan devingen karakter kullanimini énceledigi, bu durumun ¢ocuk
gercekligine daha uygun oldugu, cocuk okurun yapitlar araciligiyla saghikli 6zdesim kurabilecegi,
yasadiklar zorluklarla ve giizelliklerle yasam gergekligini yansitan, iyi gelistirilmis devingen
karakterlerle tanisma firsati elde edecegi, tanistigi nitelikli karakterlerin de ¢ocuk okurun kisilik
gelisimini olumlu yonde etkileyecegi sOylenebilir.

Bu aragtirmanin bulgularinin bir digeri, Aytiill Akal’in romanlarinda kapali karakterlere, acik
karakterlere gore daha ¢ok yer verildigi yoniindedir. Arastirma sonucunda baskisilerin daha ¢ok agik
karakter 6zelligi gosterirken yan kisilerin kapali karakter 6zelligi gosterdigi bulgulanmistir. Bayram da
(2021) Aytiil Akal’in yapitlarin inceledigi arastirmasinda kapali karakterlere acik karakterlere daha ¢ok
yer verildigini, baskisilerin daha ¢ok acik karakter ozelligi gosterirken yan kisilerin kapali karakter
Ozelligi gosterdigini saptamigtir. Hamzaday1 ve Cetinkaya (2012) Akal’in Oglum Neredesin ve Kizim
Neredesin adli yapitlarint inceledigi arastirmasinda yapitlardaki baskisinin acgik karakter ozelligi
gosterdigini saptamistir. Bu arastirmadan elde edilen veriler ve alanyazindaki diger arastirmalar birlikte
disiiniildiigiinde; Aytiil Akal’in yapitlarinda bagkisiler agisindan agik karakterlerin, yan kisiler agisindan
ise kapal1 karakterlerin kullanimim 6nceledigi, bu durumun ¢ocuk okura yan kisilerin yardimiyla temel
kisiyi her yoniiyle tanima olanag: sagladigi, cocuk okurun yapitin temel kisisiyle 6zdesim kurmasini
kolaylastirdig1 sdylenebilir.
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Bu arastirmanin bir diger bulgusu, Aytiil Akal’in romanlarinda ortiik iletilere, acik iletilere gore
daha ¢ok yer verildigi yoniindedir. Tekin de (2019) Aytiil Akal’in yapitlarini inceledigi arastirmasinda
ortiik iletilere, acik iletilere gore daha ¢ok yer verildigini saptamistir. Alanyazindaki diger aragtirmalarda
da (Aktas, 2012; Celebi, 2018; Dogantemur, 2019; Erkmen ve Kaya, 2017; Firat, 2020; Giimiis, 2017)
Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2013; Kemaneci, 2019; Mocan, 2012; Rahimzadehasl, 2019) Aytiil Akal’in
yapitlarinda ortiik iletilerin 6n planda yer aldig1 goriilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen veriler ve
alanyazindaki diger arastirmalar birlikte diisiiniildiigiinde; Aytil Akal’in ortiik iletilerin kullanimin
onceledigi, bu durumun anlatinin niteligini artirdigi, ¢ocuk okurun anlatiy1 igsellestirmesini
kolaylastirdig1, didaktiklikten ve dayatmaciliktan uzak s6z konusu yapitlar araciligiyla yapit ile cocuk
okur arasinda giiglii bir bag olusturacagi sdylenebilir.

Bu arastirmanin diger bir bulgusu, Aytiil Akal’in Esrarengiz Duman, Kim Demis Yaramazim
Diye, Siiper Gazeteciler 2: Parktaki Esrar, Siiper Gazeteciler 4: Belali Davetiye ve Siiper Gazeteciler 5:
Son Baski adli romanlarinda Tiirkceye heniiz yerlesmemis yabanci sozciiklere diger romanlarina gore
daha ¢ok yer verildigi yoniindedir. Arastirma sonucunda Aytiil Akal’in ¢ogu romaninda Tiirk¢eye heniiz
yerlesmemis yabanci sozciiklere yer verildigi saptanirken bazi romanlarinda Tiirkgeye heniiz
yerlesmemis yabanci sozciiklere yer verilmedigi bulgulanmistir. Alanyazindaki - arastirmalara
bakildiginda; Rahimzadehasl (2019) Aytiil Akal’in yapitlarini inceledigi arastirmasinda Aytiil Akal’in
yapitlarmin Tiirkgeye heniiz yerlesmemis yabanci sozciiklerden armik oldugunu saptamistir. Tekin
(2018) teknolojik gelisim ve kiiltiirel etkilesimin etkisiyle giinlikk yasamda kullanilmaya baslanan
Tiirkgeye heniliz yerlesmemis bazi yabanci sozciiklere Akal’m yapitlarinda yer verildigini saptarken
Yilmaz (2018) Akal’in yapitlarinda yabanci dil kullaniminin olumsuzluk olusturacak diizeyde oldukca
yogun oldugunu saptamistir. Ayrica Ay (2021) Aytiil Akal’in Siiper Gazeteciler 1 ve Siiper Gazeteciler
2: Parktaki Esrar adli romanlari inceledigi arastirmasinda, Siiper Gazeteciler 1 romaninda Tiirk¢eye
heniiz yerlesmemis yabanci sozciiklere yer verilmedigini, Stiper Gazeteciler 2: Parktaki  Esrar
romaninda ise Tiirkgeye henliz yerlesmemis yabanci sozciiklere yer verildigini saptamistir. Bu
aragtirmadan elde edilen veriler ve alanyazindaki diger arastirmalar birlikte diisiiniildiiglinde;
Akal’in bazi yapitlarinda Tiirkgeye heniiz yerlesmemis yabanci sozciikleri kullanmay1 yegledigi bazi
yapitlarinda ise Tiirk¢eye heniiz yerlesmemis yabanci sozciiklerden armik bir anlatimi yegledigi
goriilmektedir. Tiirkge karsiliklar: dururken yabanci sdzciiklerin yeglenmesinin ¢cocuk okurun ana diliyle
etkilesim stirecinde olumsuzluk doguracagi, Tiirk¢eye heniiz yerlesmemis yabanci sdzciiklerden arinik
yapitlarin ise ¢cocuk okurun ana diliyle etkilesim siirecine olumlu katki saglayacagi, cocuk okurun metni
alimlamasini kolaylastiracagi soylenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen baska bir bulgu, Aytiil Akal’in Zombili Mombili Roman adli
romaninda benzetme sanatina diger romanlarina gore daha ¢ok yer verildigi yoniindedir. Arastirma
sonucunda benzetme sanatina en az Aytiil Akal’in Hexonya Gezegeni 1: Gokten Uzayli Diistii adli
romaninda yer verildigi bulgulanmistir. Bu farkin olusmasinda, Aytiil Akal’in romanlarinin oylumunun
etkisinin de goéz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Alanyazina bakildiginda ise Yilmaz (2018)
Aytiill Akal’in yapitlarini inceledigi arastirmasinda soz sanatlarimin kullanimma deger verildigini
saptamistir. Bu arastirmadan elde edilen veriler ve alanyazindaki diger arastirmalar birlikte
diistintildiigiinde; Aytil Akal’in yapitlarinda benzetme sanatina yogun olarak verildigi, bu durumun
cocuk okurun ilgisini ¢ekecegi, anlatinin niteligini ve etkileyiciligini artiracagi sdylenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen bir bagka bulgu, Aytiil Akal’in Siiper Gazeteciler 4: Belali Davetiye
adli romaninda deyimlere diger romanlarmma gore daha cok yer verildigi yoniindedir. Arastirma
sonucunda deyimlere en az Aytiil Akal’in Evlere Sigmayan Macera adli romaninda yer verildigi
bulgulanmistir. Bu farkin olugsmasinda Aytiil Akal’m romanlarinin oylumunun etkisinin de géz 6niinde
bulundurulmas: gerekmektedir. Alanyazina bakildiginda ise Aytiil Akal’in yapitlarinin barindirdigi
deyimler agisindan varsil oldugu saptanmistir (Ay, 2021; Uzuner Yurt, 2016; Yilmaz, 2018). Bu
aragtirmadan elde edilen veriler ve alanyazindaki diger arastirmalar birlikte diisiiniildiigiinde; Aytiil
Akal’in yapitlarinda deyimleri yogun bi¢imde kullandigi, bu durumun ¢ocuk okurun ilgisini ¢ekecegi,
dil gelisimine olumlu katki saglayacagi, yapitlar araciligiyla dilin varsilligini yansitan deyimlerle
bulusma firsat1 elde edecegi sdylenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan bir baskasi, Aytiil Akal’in Siiper Gazeteciler 4: Belali
Davetiye adli romaninda atasozlerine diger romanlarina gore daha cok yer verildigi yoniindedir.
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Arastirma sonucunda Aytiil Akal’in incelenen yirmi romaninin yarisinda atasdzlerine yer verilmedigi
bulgulanmistir. Ay da (2021) Aytiil Akal’mn yapitlarini inceledigi arastirmasinda atasozlerine ¢ok az yer
verildigini saptamistir. Ayrica Uzuner Yurt (2016) Aytiil Akal’in Gokyiiziinde Balonlar adl1 dykiisiinii
inceledigi arastirmasinda Aytiill Akal’m s6z konusu yapitinin atasozleri agisindan yetersiz oldugunu
saptamistir. Bu aragtirmadan elde edilen veriler ve alanyazindaki diger arastirmalar birlikte
diisiiniildiigiinde; Aytiill Akal’in yapitlarinda atasozlerine yeterli 6l¢iide yer vermedigi, bu durumun
cocuk okurun ilgisini cekme, s6z varligini varsillastirma agisindan olumsuz sonuglar doguracagi, ayrica
cocuk okurun toplum ekininin varsilligini yansitan atasozleriyle bulugsma firsatin1 kagirmasina neden
olacagi sdylenebilir.

Bu arastirmanin bagka bir bulgusu, Aytiil Akal’in Esrarengiz Duman adli romaninda
betimlemelere diger romanlarina gore daha ¢ok yer verildigi yoniindedir. Arastirma sonucunda
betimlemelere en az Aytiill Akal’in Siiper Cocuklar 2: Ses Delisi adli romanminda yer verildigi
bulgulanmistir. Bu farkin olugmasinda, Aytiil Akal’in romanlarinin oylumunun etkisinin de goz 6niinde
bulundurulmas: gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde ise Aytiil Akal’in yapitlarinda betimlemelerin
kullanim sikligini saptayan arastirmaya rastlanmamuistir. Bu veriler 1s18inda; Aytiil Akal’mn yapitlarinda
betimlemeleri dengeli bigimde kullandigi, bu durumun anlatryr alimlama siirecinde ¢ocuk okuru
stkmadan ¢ocuk okura olumlu katki saglayacagi, yapitlarda kullanilan nitelikli betimlemeler araciligiyla
yapit ile cocuk okur arasindaki bildirisimin gii¢lenecegi soylenebilir.

Bu arastirmanin bir bagka bulgusu, Aytiil Akal’in romanlarinda kullanilan kapak resimlerinin
cogunlukla romanlarin konusu ile Ortiistiigli yoniindedir. Akinci (2019) Aytiil Akal’in yapitlarim
inceledigi arasgtirmasinda kapak resimlerinin tamaminin konu ile Ortlistiglinii saptamustir.
Rahimzadehasl (2019) Aytiil Akal’in yapitlarinda kullanilan kapak resimlerinin ¢ocuk yazininin sunu
ve istem sistemine uygun bi¢cimde yazildigim saptamistir. Demir (2012) ise Aytiil Akal’in yapitlarinda
kullanilan kapak resimlerini ¢ocuk okurun sanatsal gelisimine katkisi agisindan incelemistir.
Incelemeleri sonucunda bazi kapak resimlerinin gocuk okurun sanatsal gelisimine katki saglayabildigini
baz1 kapak resimlerinin ise ¢ocuk okurun sanatsal gelisimine katki saglayamadigini saptamistir. Bu
arastirmadan elde edilen veriler ve alanyazindaki diger arastirmalar birlikte diisiiniildigiinde; Aytiil
Akal’m yapitlarinda kullanilan kapak resimlerinin genellikle yapitlarin konusu ile ortiistiigii, bu
durumun ¢ocuk okura yapitin konusu ile ilgili tutarli ipuclar sagladigi, cocuk okurun merak duygusunu
kamgilayarak ¢ocuk okur ile yapit arasindaki bagi giiglendirdigi sdylenebilir.

Bu aragtirmanin 6teki bir bulgusu, Aytiil Akal’in romanlarinda kullanilan resimlerin romanlardaki
anlatilar1 ¢ogunlukla somutlayabildigi yoniindedir. Akiner (2019) Aytiil Akal’m yapitlarim inceledigi
aragtirmasinda yapitlarda kullanilan resimlerin yapitlardaki anlatilar etkin bigimde somutlayabildigini
saptamustir. Stirmeli de (2012) Aytil Akal’m Babamin Sihirli Kiiresi adli Oykiisiinii inceledigi
aragtirmasinda yapitta kullanilan resimlerin yapitin konusuna uygun oldugunu saptamistir. Firat (2020)
Aytiil Akal’in Giizel Kitaplarim adli dykiisiinil inceledigi arastirmasinda kullanilan resimlerin yapittaki
anlatilar1 biiyiik oranda somutlayabildigini, yapitin igerigiyle ilgili bazi verileri sezdirebildigini
saptamistir. Tekin (2018) Aytiill Akal’in yapitlarinda kullanilan resimlerin yapitlarin igerigiyle ilgili
kestirimlere olanak sagladigini saptanustir. Ozyer (2012) ise Aytiil Akal’in iki dilli yapitlarmin, diger
yapitlarma gore anlatilar1 daha iyi somutladigini saptamistir. Bu arastirmadan elde edilen veriler ve
alanyazindaki diger arastirmalar birlikte disiinildigiinde; Aytil Akal’in yapitlarinda kullanilan
resimlerin anlatilar1 genellikle somutlayabildigi, bu durumun ¢ocuk okurun metni alimlama siirecini
olumlu bicimde etkiledigi, ¢ocuk okurun yapitlarda kullanilan nitelikli resimler aracilifiyla estetik
duyarligini gelistirme firsati elde edecegi sdylenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen 6teki bir bulgu, Aytiil Akal’in romanlarinda kullanilan resimlerin
cogunlukla dogru konumlandirildig1 yoniindedir. Stirmeli (2012) Aytiil Akal’in Babamin Sihirli Kiiresi
adli Oykisiinii inceledigi arastirmasinda yapitta kullanilan resimlerin dogru konumlandirildigini
saptamistir. Alanyazindaki diger arastirmalarda ise daha ¢ok resim-igerik uyumunun ve resimlerin ¢ocuk
okurun sanatsal gelisimine katkisinin 6n planda tutuldugu goriilmektedir (Akinci, 2019; Demir, 2012;
Firat, 2020; Rahimzadehasl, 2019; Tekin, 2018; Ozyer, 2012). Bu veriler 1s18inda; Aytiill Akal’in
yapitlarinda resim kullanimmna &nem verdigi, yapitlarda kullanilan resimlerin genellikle dogru
konumlandirildigi, bu durumun, metnin biitiinligiine ve ¢ocuk okurun metin ile resim arasinda baglanti
kurmasia katki sagladigi, yapitlarda kullanilan nitelikli resimlerin ¢ocuk okura sanatsal duyarlik
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kazandiracagi sOylenebilir.
Oneriler

Aytil Akal’in yapitlarindaki  konularin ¢ocuk okurun ilgi ve gereksinimine seslendigi
goriilmistiir. S6z konusu yapitlar ¢ocuk okura énerilmelidir ve okutulmalidir.

Abartilmis merak ve rastlantisallik 6geleri, konunun yapilandirilmasim zayiflatirken yapitin
inandiriciligini - kaybetmesine yol ag¢maktadir. Ayrica yapit ile cocuk okur arasindaki bagi
zayiflatmaktadir. Yapit1 kurgularken yapitin s6z konusu 6gelerden ariik olmasina dikkat edilmelidir.

Avytiil Akal’mn yapitlarinda kullanilan iletilerin genellikle 6rtiik iletilerden olustugu ve ¢ocuk dil
ile diisiin evrenine etkin bigimde seslendigi anlasilmigtir. Cocuk okurun giinlik yasaminda da ise
kosabilecegi s6z konusu iletilerin ¢ocuk okurla bulusmasi saglanmalidir.

Aytill Akal’m yapitlari, dilimize heniliz yerlesmemis yabanci sdzciikleri onemli oranda
igermektedir. Bu nedenle s6z konusu yapitlar yabanci sézciiklerden armndirilmadir. Oz Tiirkgenin
kullanim1 6ncelenmelidir.

Aytil Akal’in yapitlarinda yer alan agik, devingen nitelikli karakterler ¢ocuk okurun 6zdesim
kurabilecegi 6zellikler tasidigindan ¢ocuk okurun s6z konusu karakterlerle bulusmasi saglanmalidir.

Aytiil Akal’in yapitlarindan dilin varsilligin1 yansitan deyimler ve benzetmelere yeterli oranda yer
verdigi goriiliirken atasozlerine yeterince yer vermedigi gortlmiistiir. Yapitlarda s6z konusu ogelerin
dengeli kullanimina dikkat edilmelidir.

Aytiil Akal’in yapitlarinda kullanilan resimler, ¢ocuk okurda estetik duyarlik uyandiracak
nitelikte oldugundan ¢ocuk okurun s6z konusu resimlerle etkilesim kurmasi saglanmalidir.

Aytiil Akal’in yapitlarinin ¢ocuk yazininin temel ilkeleri agisindan biitiinciil bigimde incelendigi
aragtirmalarin sayica yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda Aytiil Akal’in yapitlar1 farkli yontemler
kullanilarak incelenebilir.
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STRUCTRED ABSTRACT

Examining Aytiil Akal's Artworks in Terms of Basic Principles of Children's Literature

Introduction

The quality of children’s literature is of great importance in terms of children's cognitive, affective
and social development. Children's literature is "Products that enrich children's emotional and thought
worlds with artistic linguistic and visual messages in a life phase that starts from early childhood and
includes adolescence, in accordance with their language development and understanding levels, and
raises their level of appreciation” (Sever, 2021, p. 17). It is important to approach the child reader
according to the mentioned life stage. Parallel to this situation, it is necessary to observe the basic
principles of children's literature while creating children's literature.

In children's literature; “There are basic elements such as subject, fiction, character, environment,
message, language and expression, and visual stimuli” (Sever, 2013, p.45). In the context of these
elements, the author should create his work by considering the needs of the child reader. The
aforementioned elements in the work such as subject, fiction and message; the child should appeal to the
age level of the reader, to the world of meaning (climlede anlam net degil). Qualified characters that the
child reader can positively identify with in terms of character should be chosen in the works. The
language and expression of the works should be structured in the context of the basic principles of
children’s literature. It is clear that humor has a positive contribution to the cognitive, affective and social
development of the child (Hamzaday1 & Cetinkaya, 2013). Correctly positioned quality images that will
make the child think, entertain while making them think, carry humorous stimuli, embody the narratives
will contribute positively to the child's multi-faceted development.

Method

This research, which examines Aytiil Akal's works in terms of the basic principles of children's
literature, is qualitative research and is in a descriptive survey model. Qualitative research can be defined
as "research in which data collection techniques such as observation, interview, and document analysis
are used and a qualitative process is followed to reveal perceptions and events in a realistic and holistic
manner" (Yildinm & Simgek, 2008, p. 39).

In qualitative research, observation, interview and document analysis are used as data collection
tools. Since the aforementioned research examines Aytiil Akal's works according to the basic principles
of children's literature, document analysis was applied. “Document analysis includes the analysis of
written materials containing information about the phenomenon or phenomena that are aimed to be
investigated” (Tanridgen, 2012, p.239). The data sources of the research consisted of 20 novels written
by Aytiil Akal for secondary school readers (Abur Cubur Canavari, Esrarengiz Duman, Evlere Sigmayan
Macera, Hexonya Gezegeni 1: Gokten Uzayl Diistii, Hexonya Gezegeni 2: imdaat! Uzayli Yagiyor,
Hexonya Gezegeni 3: Cilgin Uzayhlar Geldi, Kirmiz1 Arabanin Hayaleti, Kim Demis Yaramazim Diye,
Odamdaki Hayalet, Sihirbazin Kuyrugu, Siiper Cocuklar 1: Renk Delisi, Siiper Cocuklar 2: Ses Delisi,
Siiper Cocuklar 3: Koku Delisi, Stiper Cocuklar 4: Siis Delisi, Stiper Gazeteciler 1, Siiper Gazeteciler 2:
Parktaki Esrar, Siiper Gazeteciler 3: Likorlii Cikolata, Stiper Gazeteciler 4: Belali Davetiye, Siiper
Gazeteciler 5: Son Baski, Zombili Mombili Roman).
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Results and Discussion

One of the findings obtained from this research, which aims to examine Aytiil Akal's novels in
terms of the basic principles of children's writing, is that family and friendship relations are mostly
mentioned in Aytiil Akal's novels. As a result of the research, it has been found that the least mentioned
subjects are the child bride problem and the history of the republic. Akinct (2019) also found that the
attitude of giving importance to family unity based on the value of love is given more value than other
titles in the study of Aytiil Akal. In other studies in the literature (Adigiizel, 1999; Cabadan, 2012; Celebi,
2018; Giimiis, 2017; Hamzaday1 and Cetinkaya, 2012; Kemaneci, 2019; Korkut, 2012; Rahimzadehasl,
2019; Senek, 2018) Aytiil Akal's works include family and friendship relations are seen to be at the
forefront. When the data obtained from this research and other studies in the literature are assessed
together, It can be concluded that Aytiil Akal prioritizes family and friendship relations, this situation
positively affects the cognitive, affective and social development of the child reader, and the child reader
will have the opportunity to get to know family and friendship relations more closely through his works.

Another finding of this research is that the cover images used in Aytiil Akal's novels mostly
overlap with the subject of the novels. Akinci (2019) analysed Aytiil Akal's works and found that all of
the cover pictures overlap with the subject. Rahimzadehasl (2019) determined that the cover pictures
used in Aytiil Akal's works were written in accordance with the presentation and request system of
children's writing. Demir (2012), on the other hand, examined the cover pictures used in Aytiil Akal's
works in terms of their contribution to the artistic development of the child reader. As a result of his
examinations, he determined that some cover pictures could contribute to the artistic development of the
child reader, while others could not contribute to the artistic development of the child reader. When the
data obtained from this research and other studies in the literature are assessed together, It can be
concluded that the cover pictures used in Aytiil Akal's works generally overlap with the subject of the
works, this situation provides the child reader with consistent clues about the subject of the work,
stimulates the child reader's sense of curiosity and strengthens the bond between the child reader and the
work.
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Ozet: Arketip sézciigiinii psikoloji literatiiriine kazandiran isim Carl Gustav Jung olmustur. Zaman igerisinde,
Jung’un, evrendeki varliklarin miktar1 kadar, sdylemiyle ifade ettigi arketipler tizerine birgok farkli tanim ve
kategori olusturulmustur. Cocuk edebiyati, arketipler igin genis bir ¢alisma alant sunmaktadir. Cocuk edebiyatinda
yer alan edebi eserlerde basit bir dil kullanilmasma karsin yorumlamayla agiga ¢ikarilacak derin anlamlar
bulunmaktadir. Bu arastirmada bir¢ok farkli disiplinin iizerinde ¢alismalar yiiriittiigii ve son derece 6nemli goriilen
arketip kavramina yonelik yayinlanmis olan calismalar araciligiyla ¢ocuk edebiyatinda arketip kavramini
incelemek amaglanmigtir. Calismada, nitel arastirma yontemlerinden olan, dokiiman inceleme yoOntemi
kullanilmigtir. Veri toplama islemi DergiPark veri tabani {izerinden gerceklestirilmistir. Calisma kapsamina 17
makale dahil edilmistir. Elde edilen veriler dokiiman analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arketip kavramini temel
alarak cocuk edebiyati eserlerini inceleyen c¢alismalarin; edebi eser tiirlerine, yayin yillarina, incelemis olduklari
arketiplere, kolektif bilingdisi kavramina yer verme durumlarina bakilmistir. Yaymlanan makalelerin edebi
tiirlerinin yalnizca masal ve dykii oldugu gériilmiistiir. incelenen 17 makalede yer alan eserlerin 9 unun masal,
8’inin ise dykil oldugu tespit edilmistir. Konu hakkinda en yakin tarihli makalelerin 2022 yilinda yayinlandigi ve
bunlarin sayisinin 3 oldugu goriilmiistiir. Bu alanda en fazla makale ise 5 makaleyle, 2021 yilinda yaymlanmistir.
2017, 2016, 2015, 2012, 2011 ve 2010 yillarinda konu hakkinda makale yaymlanmamustir. incelenen makalelerde
toplam 12 farkli gesit arketipe ulagilmistir ve en sik ele alinan arketipin gdlge arketipi oldugu tespit edilmistir.
Golge arketipini sirasiyla, anne, yasl bilge, animus, kahraman, anima, persona, yeniden dogus, baba, self, hilebaz
ve asi arketipi takip etmistir. Incelenen 17 makaleden 15’inde arketiplerin incelenmesinde 6nemli bir kavram
olarak goriilen kolektif bilingdisi kavrami incelenmis, 2’sinde ise kolektif bilin¢digi kavrami incelenmemistir.
Gelecekte ¢cocuk edebiyati alaninda yapilacak olan ¢alismalarda arketip kavraminin masal ve dykii tiirtinden farkli
edebi tiirlerde de ele alinarak incelenmesinin literatiirde tespit edilen bir eksikligin giderilmesine katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Gelecekte, cocuk edebiyati alaninda yerli ve yabanci daha fazla edebi eserin incelenmesiyle de
literatiirdeki cesitliligin artirilmasina katki sunulabilir.

Anahtar Sozciikler: Arketip, Kolektif Bilingdist, Cocuk Edebiyati, Masal, Oykii

Abstract: It was Carl Gustav Jung who introduced the word archetype to psychology literature. Over time, many
different definitions and categories have been created on archetypes, which Jung expressed as the amount number
of beings in the universe. Children's literature offers a wide field of study for archetypes. Although simple language
is used in literary works in children's literature, there are deep meanings to be revealed through interpretation. This
study, it is aimed to examine the concept of archetype in children's literature through the studies published on the
concept of archetype, which is considered extremely important and on which many different disciplines carry out
studies. The document analysis method, which is one of the qualitative research methods, was used in the study.
Data collection was carried out through the DergiPark database. 17 articles were included in the study. The data
obtained were analyzed by the document analysis method. The types of literary works, years of publication, the
archetypes they examined, and the inclusion of the concept of collective unconscious in the studies examining
children’s literature works based on the concept of archetype were examined. It was seen that the literary genres of
the published articles were only fairy tales and stories. It was determined that 9 of the works in the 17 articles
analyzed were fairy tales and 8 were stories. It was observed that the most recent articles on the subject were
published in 2022 and the number of these articles was 3. The most articles in this field were published in 2021
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with 5 articles. No articles were published on the subject in 2017, 2016, 2015, 2012, 2011 and 2010. A total of 12
different types of archetypes were reached in the analyzed articles and it was determined that the most frequently
discussed archetype was the shadow archetype. The shadow archetype was followed by the archetypes of mother,
old sage, animus, hero, anima, persona, rebirth, father, self, trickster and rebel. In 15 of the 17 articles analyzed,
the concept of the collective unconscious, which is seen as an important concept in the analysis of archetypes, was
examined, while in 2 articles the concept of the collective unconscious was not examined. In future studies to be
conducted in the field of children's literature, it is thought that examining the concept of archetype in literary genres
other than fairy tales and stories will contribute to the elimination of a deficiency identified in the literature. In the
future, more domestic and foreign literary works in the field of children's literature can contribute to increasing the
diversity in the literature.

Keywords: Archetype, Collective Unconscious, Children's Literature, Fairy Tale, Story

Giris

Cocuk edebiyati, cocuklarin hayal ve duygu diinyalarina hitap eden sézlii ve yazili eserlerden
meydana gelir (Gubar, 2011; Kanter, 2014). Cocugun gelisiminde 6nemli bir yeri olan bu edebiyat tiir,
2-6 yasi i¢ine alan ilk cocukluktan, son ¢cocukluk olarak kabul edilen 14 yasa kadar olan yasam donemini
kapsar (Balci, 2012). Roman, dykii, masal, siir, gezi yazisi ve biyografik eserler cocuk edebiyatinda ele
alman baslica tiirlerdir (Oguzkan, 2000). Bu eserler, ¢ocuklarin gelisim ozellikleri géz oOniinde
bulundurularak pedagojik hassasiyetle kaleme alinmalidir (Sevim, 2020). Cocuk edebiyatinin en onemli
faydalarindan biri ¢ocuklara okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirmasidir (Tung, 2021). Yapilan birgok
calismanin sonuglari, edebi eserler sayesinde ¢ocuklarin pek ¢ok alanda gelistigini gdstermektedir:
Edebi eserler sayesinde ¢ocuklarin dil gelisimleri hizlanmakta (Pancsofar ve Vernon-Feagans, 2010;
Yakup, 2020), yazi yazma ve diisiinme becerileri artmakta (Weigel vd., 2006; Firat, 2013) ve sosyal ve
duygusal becerileri gelismektedir (Phillips vd., 2021). Cocuk edebiyati, gliniimiiziin yaraticiligi
zedeleyen ve hizla akan diinyasinda, gocuklarin yaraticilik ve hayal giicii becerilerinin canli tutulmasi
icin korunmasi gereken onemli bir alandir (Todres, 2015). Cocuk edebiyati alaninda yazilan edebi
eserlerde basit bir dil kullanilmasina karsin yorumlamayla agiga ¢ikarilacak derin anlamlar bulunur
(Ince, 2014). Arketipler, edebi eserlerin psikolojik ¢oziimlemesinde karsilasilan kavramlardan biridir
(Jacobi, 2002; Tiirkan, 2018; Tung, 2021). Edebi eserlerde sik¢a yer bulan arketiplerin varligi edebiyat
calismalariyla en iyi sekilde ortaya c¢ikarilmaktadir (Moran, 2002; Sivri, 2022).

Arketip kelimesi ilk ve kok temsil anlamina gelen yunanca kokenli bir kelimedir (Giizel, 2014).
Bu sozciigii psikoloji literatiiriine kazandiran isim analitik psikolojinin kurucu ismi Carl Gustav Jung
olmustur (Cinko, 2020; Kavut, 2020). Jung (2003)’a gore yeni dogmus bir bebegin zihni John Locke un
iddia ettigi gibi istenilen her seyin yansitilarak doldurulabilecegi bos bir levha degildir ¢linkii bireyler
dogustan zihinlerinde ilk imgeler olan arketiplerle diinyaya gelmektedirler. Arketipler, insanligin ortak
mirasim olusturmakta ve uygun durumlarda; sosyal statii, inang, ulus, cografya veya tarihsel zaman farki
gostermeden tiim bireylerde benzer duygu, diisiince ve davranislart ag¢iga ¢ikarmaktadir (Pietikainen,
1996; Serrican, 2015). Arketiplerin farkina varmak bireylerin kendilerini diinyaya yabanci
hissetmemeleri i¢in son derece dnemlidir (Jung, 2003). Bilingdisinda simgesel olarak yer edinmis olan
arketiplerin farkinda olmay1 bagaramayan bireyler yasamla biitiinlesmekte zorluk yasamakta ve bunun
bir sonucu olarak aci veren ruhsal sikintilarla karsilagsmaktadir (Kiigiikhemet ve Serarslan, 2020).
Yetigkinler i¢in kavranmasi son derece Onemli olan arketip kavrami ¢ocuklar i¢in de son derece
onemlidir. Cocuklar, yetiskinler gibi dogustan getirdikleri arketipler araciligiyla kendilerini gelistirme
kapasitesine sahiptirler (Fakirullahoglu, 2022). Arketipler, ¢ocuklarin kendilerini kesfetmelerinin bir
parcasidir (Fordham vd., 2017). Cocuklarla ¢aligan arastirmaci ve egitimcilere arketipler zengin bir
kaynak sunmaktadir. Cocuklarin ¢izimlerini degerlendirme ve yorumlamada arketipler oldukca
onemlidir (Green, 2008; Cankirili, 2011). Oyun terapisi uygulamalarinda da arketiplere ve bunlarla
oldukga iligkili olan kolektif bilingdisi kavramina siklikla basvurulmaktadir (Allan ve Levin 1993; Peery,
2002).

Arketipler incelenirken, kisisel ve kolektif bilingdis1 kavramlariyla siklikla karsilasilmaktadir
(Sarigigek, 2014). Kisisel bilingdisi; bireylerin 6znel hayatinda hatirlanamayan hatiralari, biling
yiizeyine ¢ikamamis duygular ve biling diizeyi i¢in heniiz yeterli olgunluga erisememis olan igerikleri
kapsamaktadir (Jung, 2006). Kolektif bilingdis1 ise insanligin ortak mirasi olmasindan dolay1 evrensel
nitelik gostermektedir ve kolektif bilingdisini meydana getiren seyler arketiplerdir (Jung, 1991; Jung,
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2003; Kavut, 2020). Arketip tamimlamalarinin bazilan bizzat Jung tarafindan yapilmisken bazi arketip
tanimlamalar1 alanda calisan farkli isimler tarafindan olusturulmustur. Arketipler alaninda g¢alisan
isimlerden olan Mark ve Pearson (2001), Jung’un c¢alismalarindan yola ¢ikarak arketipleri 12 ana
kategoriye indirgemeye calismigtir. Bu arketipler sunlardir: hiikiimdar, masum, asi, i¢imizden biri,
kahraman, yardimsever, kasif, sihirbaz, agik, yaratici, soytari, bilge ve masum (Eren ve Dal, 2019; Mark
ve Pearson, 2001). Jung arketiplerin sayisin1 “evrendeki varliklarin miktari1 kadar” sdylemiyle aciklamis
olsa da siklikla dile getirdigi, agiklamalarda ve detaylandirmalarda bulundugu bazi arketipler
bulunmaktadir. Hall ve Nordby (2006), Jung’un Ozellikle persona, golge, self, anima ve animus
arketipleri iizerinde durmus oldugunu ifade etmistir. Jung’un ¢ok biiylik 6nem atfettigi bu bes arketip,
kisiligin olusumunda son derece etkindir bu nedenle bu arketiplerin kisilik sistemini olusturan unsurlar
seklinde ele alinmast miimkiindiir (Gegtan 1998; Kaptan 2018). Bu arketiplerin disinda daha birgok
arketip cesidi Jung ve diger arastirmacilar tarafindan tanimlanmistir. Anne, baba, yeniden dogus, puer
aeternus ve daha pek ¢ok arketip ismine rastlamak miimkiindiir.

1.1. Bashca Arketipler
1.1.1. Persona

Latince kokenli bir kelime olan persona eski ¢aglarda aktdrlerin taktigi maskeleri ifade eden bir
sozciiktiir. Persona arketipi ismini buradan aldig1 icin maske arketipi olarak da bilinir (Blomkvist, 2002).
Bu arketip bireylerin giinliik yasamda topluma kars1 kendilerini yansitis bicimidir ve toplum tarafindan
reddedilmemek, dislanmamak icin siirekli olarak varligimi koruma zorunlulugu bulunmaktadir
(Rizakiah, Sili ve Kuncara, 2018). Bu arketip insani iligkilerin yiiriitiilmesi i¢in zorunludur ve personasi
gelismemis insanlar sosyal iliskilerde ¢ok fazla sorun yasamaktadirlar (Ugurlu, 2022). Jung (2003),
“Karsitlar ayirt edilmedigi siirece biling de olmaz.” ifadesini kullanmistir. Bu dogrultuda persona
arketipi bireyin karanlik tarafini1 yansitan golge arketipi i¢in dengeleyici rol iistlenmektedir.

1.1.2. Golge

Golge arketipi, insanlarin disariya yansittiklarinda onay ve kabul gérmesi miimkiin olmayan arzu
ve diistincelerinden olusur ve ¢ogu zaman bireyler bu arzu ve diisiinceleri kendilerine bile itiraf etmeye
zorlanirlar (Meyer, 2003). Birey golgesinin ne kadar az farkinda olursa golge, karakter tizerinde o kadar
hakimiyet kurar ve bu nedenle analitik psikolojide analiz edilen kisinin gdlgesiyle yiizlesmesi
istenmektedir (Jung, 2010; Snowden, 2013; Akmese, 2021). Golge arketipinin olusabilmesi igin bireyin
belli bir biling diizeyini asmis olmasi gerekmektedir bu nedenle ¢ocuklarda golge arketipi tam olarak
olusmamistir (Tiirkan, 2018).

1.1.3. Self

Self arketipi, ben ve kendilik arketipi olarak da isimlendirilmektedir ve temelde bireyin biling
diizeyinde kendi kisiliginin farkina varmasim yansitmaktadir (Senocak ve Dogan, 2020). Diger
arketiplerin biling diizeyinde farkina varilmasinda da self arketipi kilit bir rol oynamaktadir (Senocak ve
Dogan, 2020; Ozcan, 2021). Cocuklarda heniiz biling ve bilingdis1 ayrismasi gerceklesmedigi icin self
arketipine rastlanmaz (Karagdozlii, 2011).

1.1.4. Anima ve Animus

Anima arketipi erkeklerin i¢lerinde barindirdiklari kadinsi yonleri, animus arketipi ise kadinlarin
iclerinde barindirdiklar1 erkeksi yonleri yansitmaktadir. Arketip sistemi icerisinde farkli cinsiyetteki
bireylerle kurulan iliskiler yasama uyum gosterme noktasinda 6nemli goriilmektedir. Bu iki arketipin
etkisi, farkli cinsiyetteki bireylerle olan giinliik iliskilerden es secimine kadar genis bir alanda
goriilmektedir (Akmese, 2021; Ozcan, 2021). Erkek ¢ocuklari icin anne, anima arketipinin; kiz cocuklari
icin ise baba, animus arketipinin tasiyicisi ve temsilcisidir (Fordham, 1994; Yilmaz, 2012).

1.1.5. Anne ve Baba

Jung’un en sik ele aldig1 arketiplerden biri olan anne arketipi, bireylerde ¢ogunlukla somut
goriiniim olarak anneye duyulan sevgi olarak aciga ¢ikmaktadir ve annelik kavraminin igini dolduran
tiim anlam ve tanimlamalar anne arketipinin de 6ziinii insa etmektedir (Jung, 2003; Kabalci, 2019). Anne
arketipi kiz ve erkek ¢ocuklarda farkli sekilde ortaya ¢ikar; kiz ¢ocuklari ig¢in anne, bilingli bir yagsamin
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temsiliyken erkek ¢ocuklari i¢in anne, bilingdisinin gizemli temsillerinden olusan bir varliktir (Korucu,
2019). Anne arketipinin tasidig1 niteliklerin ¢ocugun ruhsal gelisimi i¢in ¢ok 6nemlidir (Stevens, 1999).
Baba arketipi cogunlukla koruyan, cesaretli, cezalandirici, yasa koyan olarak simgelestirilirken anne
arketipi daha ¢ok yasam, tabiat, tanrica gibi simgelerle yansitilmaktadir (Sahin, 2010; Uygur ve Mungan,
2021).

1.1.6. Yeniden Dogus

Yeniden dogus arketipi, reenkarnasyon gibi psisik bir anlami ¢agristirtyor olsa da analitik
psikolojide daha ¢ok bireyin 6zsel doniisiimiiniin gergeklestigi bilingdisi siireci yansitmaktadir (Korucu,
2019; Onder, 2019). Bu arketip, edebi eserlerde, 6zellikle de romanlarda siklikla yer bulmaktadir
(Brodersen ve Glock, 2016; Korucu, 2019).

1.1.7. Puer Aeternus

Puer Aeternus arketipi, Jung’un gocuk arketipi tanimlari igerisinde yer alir. ismini mitolojik bir
karakterden alan bu arketip, ebedi ve bitmeyen ¢cocukluk donemini temsil eder (Jung, 2015). Bu arketipin
goriildiigi bireyler yasamlarinda bitmeyen bir anne arayisi icerisindedir ve kendilerini giivende
hissettikleri ¢ocukluk ¢izgisinde kalma egilimi gosterirler (Kozanoglu, 2020). Bu arketipin yasami
iizerinde baskin oldugu bireyler konfor alanindan ayrilmayir gbéze alamama sonucunda var olan
potansiyelleri kullanamadan yasamlarini tiiketirler (Cinko, 2020).

2. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bu arastirmanin amaci bir¢ok farkli disiplinin {izerinde ¢alismalar yiiriittiigii ve son derece 6nemli
goriilen arketip kavramina yonelik yayinlanmis olan ¢alismalar araciligiyla ¢ocuk edebiyatinda arketip
kavraminin incelenmesini saglamaktir.

3. Arastirma Problemleri

Arastirmada arketip kavramiyla ilgili Tiirkiye’de yayinlanmis olan makalelerden yola ¢ikilarak
asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Arketip kavramiyla ilgili Tiirkiye’de cocuk edebiyati alaninda yaymlanmis olan makalelerin:

- Incelenen/ Ele alian edebi eser tiiriine goére dagilimi nasildir?

- Yaym yilmma gore dagilim ve degisimi nasildir?

- Tespit edilen arketip cesitlerine gore dagilimi nasildir?

- “Kolektif bilingdig1’”” kavramina yer verilip verilmemis olma durumuna gére dagilimi nasildir?
4. Yontem
4.1. Arastirmanin Tiirii

Bu aragtirmada dokiiman inceleme yontemi kullanilmigtir. Dokiiman inceleme yontemi, yazili
belgelerin sistematik olarak incelendigi calismalarda kullanilir (Wach, 2013). Bu yontem basili ve
elektronik tiim belgeleri incelemek icin kullanilabilir ve ¢ogunlukla diger arastirma yoOntemlerini
desteklemek i¢in kullanilsa da bagimsiz bir yontem olarak da tercih edilebilir (Kiral, 2020). Dokiiman
inceleme yonteminde veri toplama yerine veri se¢imi yapmak esastir (Bowen, 2009). Forster (2006)’a
gore dokiiman inceleme yontemi bes adimdan olusmaktadir: Dokiimanlara erisme, dokiimanlarin
orijinalliklerini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, dokiimanlar1 analiz etme ve dokiimanlardan elde
edilen analizleri kullanma. Bu arastirmada dokiiman inceleme yonteminin asamalarina uygun olarak
oncelikle DergiPark veri tabanindan verilere ulasilmis, makalelerin orijinalliklerinin kontrolii saglanmus,
makalelerin igerikleri detaylica incelenmis, yapilan incelemeler kategorilere ayrilarak siniflandiriimis ve
son olarak da elde edilen bulgularin dagilimi sunulmus ve yorumlanarak tartisilmstir.

4.2. Veri Kaynaklari, Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler dokiiman analiz yontemiyle analiz edilmistir. Dokiiman
analizinde belirli bir amaca doniik olarak bulunan, okunan ve not alinan ¢alismalarin degerlendirmesi
yapilir (Karasar, 2005). Bu ydntem nitel arastirma yapan arastirmacilar i¢in olduk¢a 6nemli bir
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yontemdir (Hoepfl, 1997).
Grafik 1. DergiPark Veri Tabanindan Incelenen Makalelere Erigsim Asamalar

DERGIPARK VERI TABANINDAN

177 Makale “ARKETIP” KELIMESI ARATILMISTIR
162 Makale TURKCE MAKALELER ALINMISTIR
JUNG'UN "ARKETiP" KAVRAMINI
146 Makale INCELEYEN MAKALELER
ALINMISTIR
EDEBi ESERLERDE " ARKETiP"
54 Makale KAVRAMINI INCELEYEN MAKALELER

ALINMISTIR

COCUK EDEBIYATI ESERLERiNDE
] "ARKETIP" KAVRAMINI INCELEYEN
”:’ MAKALELER ALINMISTIR

Bu ¢alismanin veri toplama asamasinda oncelikle DergiPark veri tabanindan “arketip” kelimesi
aratilmistir. Veri tabani tizerinden arama yapilirken herhangi bir tarih sinirlandirmasina gidilmemis,
aragtirma yapilan tarihten itibaren DeriPark veri tabani lizerinden erisilebilen tiim makaleler incelenerek
elemeye tabi tutulmustur. DergiPark veri tabanminda, 19 Subat 2023 tarihinde ‘“‘arketip” kelimesi
aratildiginda toplam 177 makaleye ulasilmistir. Erisilen makalelerden yalnizca Tiirkge olarak yayinlanan
ve Jung’un temellendirdigi arketip kavramini esas alan ¢ocuk edebiyati inceleme ¢alismalar1 kapsama
dahil edilmistir. Bu kriterlerin disinda kalan calismalar, kapsam disi birakilarak calismaya dahil
edilmemistir. Yapilan dahil etme ve ¢ikarma islemleri sonucunda bu c¢alisma kapsamina 17 makale
almmustir. Calismanin kapsamina dahil edilen makaleler tablolastirilarak sunulmustur:

Tablo 1. Arketip Kavramina Yonelik Yapilan Calismalarin Yazar ve Calisma Adina Gore Siralanmast

S,'\I%A YAZARLAR MAKALENIN ADI
1 LRy e L Omer Seyfettin’in “Yalmz Efe” Adh Oykiisiindeki Arketip(sel imge)ler
2 Dbt Jung’up Arketip Teorisi ve Toplumsal Histerinin Edebiyatta Disa Vurumu:
“Prensi Olmayan Masal Kitab1”
3 Fatih Ege Campbell’in Monomit ve Jung’un Arketip Kavramlari Baglaminda “Trak-
Trak Kabakcigim” Masalinin Incelenmesi
4 Hatice Kiibra Uygur, Mardin'den Derlenen Keloglan Masalina Arketipsel Bir Yaklagim
Hayriye Sema Mungan
Seval Kasimoglu Tiirk Masallarinda Anne Motifinin Psikanalitik Coziimlemesi
6 Nedim Bakirct “Hocanin Akli” Adli Masalin Sembolik Coziimlemesi
7 Fatih Ege, Levent Momotaro Masali Ornekleminde Japon Kiiltiiriinde Kolektif Bilingdist
Toksoz Unsurlar
8 Cansu Dasdemir Erler Karisina Koca Olmaya Giden Keloglan Masali Uzerine Arketipsel Bir
Cozlimleme
9 Selen Kipmen “Vasalisa” Masalinda Arketipler ve Semboller
10 Aynur Kogak, Isilay Bilgeligin Tacin1 Takan Alp Salur Kazan
Kara Tekgiil
11 Veysel Sahin Dede Korkut Hikayelerinde Iyilik imgesinin Goriintii Seviyeleri
12 Vedi Askaroglu Dede Korkut Hik_ayeleri.nde{l ]?irse Han Oglu Bugag Han Anlatis1 Uzerine
Simgesel / Arketipsel Bir Coziimleme
13 Mehmet Emin Bars Deli Dumrul Anlatisinin Arketipsel Sembolizm Bakimindan Coziimlenmesi
14 Hiiseyin Kiirsat “Altin Biilbiil” Masalinin Jung’un Arketipsel Sembolizm Kurami
Tiirkan Baglaminda Incelenmesi
15  Meryem Erdogan Dede Korkut Hikayelerinden Kanli Koca Oglu Kan Turali Hikayesinin
Arketipsel Sembolizm Agisindan Coziimlenmesi
16 Ozlem Ozen, Deren Peter Pan ve Cocuk Hirsizi Eserlerinde Anne Kompleksi
Giilsever
17 Seval Kasimoglu Yasli Bilge Adam Arketipinin Bir Ornegi Olarak Tt}
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Incelenen tiim makalelerin edebi eserlerde tespit etmis olduklar arketipler calisma i¢in hazirlanan
word dosyasina kaydedildikten sonra arastirmaci yanlis degerlendirmeleri 6nlemek icin olusturdugu
dosyay1 dikkate alarak tiim makaleleri tekrar inceleyerek verilerin giivenirligini artirmaya ¢aligsmistir.
Ardindan aragtirmacilar, makalelerden elde edilen bulgular1 birbirlerinden bagimsiz olarak tekrardan
inceleyerek gerekli degerlendirme ve kontrolleri saglamistir. Bu adimdan sonra aragtirmacilar kendi
bireysel degerlendirmelerini karsilastirmistir ve bunun sonucunda veriler iizerinde fikir birligine
varmiglardir.

Bu calismanin verileri DergiPark veri tabani {izerinden 19 Subat 2023 tarihinde alimmistir. Bu
durumda c¢alisma 19 Subat 2023 tarihine kadar DergiPark veri tabani iizerinden erisimi saglanan
calismalarla sinirl1 olacaktir.

Caligmalarda incelenen masallara bakildiginda: “Trak- Trak Kabakcigim”, Gagavuz Tiirklerinin
anlatilarinda gegen bir masal oldugu goriiliir. Bu masal icerisinde mitolojik ve arketipsel incelemelere
imkan sunan bir¢ok unsur tasimaktadir (Ege, 2020). Kasimoglu (2022)’nun Tiirk Masallarini inceledigi
calismada hangi masallari inceleme kapsamina aldig1 belirtilmemistir. Tiirk Masallar1 incelenerek genel
cercevede bir arketipsel inceleme sunulmustur. “Hocanin Akl masali, birgok benzer metni bulunan bir
masaldir. Bakirc1 (2021), “Hocanin Akli” masalini inceledigi calismada masalin Kocaeli, Golciik’te
derlenen versiyonunu esas alarak arketipsel inceleme gerceklestirmistir. “Momotaro” masali,
Japonya’da oldukga popiiler olan ve Japon kiiltiiriinden birgok 6ge tasiyan bir masaldir. Bu masalin da
bir¢ok es metni olsa da genel olarak metinler ana motifleriyle birbirlerine oldukca fazla benzerlik
gostermektedir (Ege ve Toksoz, 2021). Uygur ve Mungan (2021)’in Keloglan Masali’n1 arketipsel
yaklasimla inceledikleri ¢alismada Keloglan Masalinin Mardin, Artuklu ilgesinden derlenmis versiyonu
esas alinmistir. Keloglan, Tiirk masallarinda keskin zekasi, muzip karakteri ve kurnazlig ile bilinen ve
Tiirk anlatilarinda 6nemli yer tutan bir masal tiplemesidir. Dasdemir (2019), Keloglan Masali’m
inceledigi makalesinde “Erler Karisina Koca Olmaya Giden Keloglan” masalin1 esas almustir.
“Vasalisa”, anonim bir Rus masalidir. Bu masalda masalin kahramani olan Vasalisa’nin basindan
gecenler ele almir (Kipmen, 2020). “Altin Biilbiil” masali, Nedim Bakirci’nin “Nigde Masallar1”
eserinde yer alan masallardan biridir (Tiirkan, 2022). “Tuti” ise, dogu edebiyatinin en Onemli
masallarindan biridir. Didaktik yonii agir basan bu masalda eglendirerek 6gretme amaclanir (Kasimoglu,
2022).

Caligmalarda incelenen hikayelere bakildiginda: “Yalmz Efe”, Omer Seyfettin tarafindan bir halk
oykisiinden ilham alinarak kaleme alinan bir eserdir. Eserde, babasinin haksiz yere dldiiriilmesinin
intikamin1 almak isteyen Kezban’in daga ¢ikip kahramana doniismesi konu edilir (Y1lmaz, 2019). Omer
Seyfettin, Birinci Diinya Savasi’nin ¢alkantili déneminde hissettigi htiziinlii duygulardan bir kagis olarak
yazdig1 bu kahramanlik temah oykiiye yonelmistir (Alangu, 2010). Bu eser 6-12 yas grubuna yonelik
olaraksunulmaktadir(https://www.kitapyurdu.com/kitap/yalnizefeilkogretim/73415.html&manufacture
r_id=790). “Prensi Olmayan Masal”, Fatih Erdogan tarafindan kaleme alinan ve 6. sinif Tiirkge ders
kitaplarinda 6grencilere sunulan bir hikayedir. Bir¢ok fantastik dgeyle kurgulanmis 6ykiide, birbirinden
bagimsiz gibi goriinen iki farkli oykii tek bir Oykii gibi girisik bir hale sokularak okuyucuya
sunulmaktadir (Ince, 2014). “Peter Pan” 1904 yilinda J. M. Barrie tarafindan kaleme alinan bir eserdir.
Kitabin bag karakteri Peter Pan, annesi tarafindan terk edilmis bir ¢ocuktur. Peter Pan, ucabilen bir
hikaye karakteridir. Anlat1 boyunca Peter’in hem kiigiik ve sevimli olusu hem de karanlik bir tarafinin
oldugu goriilmektedir (Ozen ve Giilsever, 2021). “Dede Korkut” hikayeleri, Tiirk kiiltiiriiniin s6z ve
yaziyla gelecek kusaklara aktarilmis en giizel 6rneklerindendir (Sahin, 2010). Kogak ve Tekgiil (2020),
“Dede Korkut” hikayelerinden biri olan “Bilgeligin Tacim1 Takan Alp Salur Kazan” hikayesini
incelemislerdir. Askaroglu (2013), “Dede Korkut™ hikayelerinden olan “Dirse Han Oglu Buga¢ Han™
incelemistir. Bars (2018), “Dede Korkut” hikayelerinden “Deli Dumrul”u arketipsel baglamda
incelemistir. Erdogan (2020) ise, “Dede Korkut” hikayelerinden “Kanli Koca Oglu Kan Turali”y1
incelemistir.

5. Bulgular

Bu boliimde arketip kavramimi temel alarak ¢ocuk edebiyati eserlerini inceleyen c¢alismalarin,
edebi eser tiirline, yayin yillarina, eserlerde tespit etmis olduklari arketiplere, kolektif biling¢dist
kavramina deginip deginmediklerine gore incelenmesi sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 2. Arketip Kavrami Kapsaminda Makalelerde incelenen Eserler Tiirlerinin Frekans Degerleri

Incelenen Eserin Tiirii f
Masal 9
Oykii 8
Toplam 17

Tablo 2°de incelenen eserlerin tiirlerinin frekans dagilimi goriilmektedir. Makalelerde incelenen
edebi tiirler yalnizca masal ve 0ykii olmustur. Incelenen 17 makalede yer alan eserlerin 9’unun masal,
8’inin ise Oykii oldugu belirlenmistir.

Grafik 2. Incelenen Makalelerin Yayin Yillarna Gére Dagilimi

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Grafik 2’de ¢ocuk edebiyati alaninda yazilmis makalelerin yillara gore dagilimi gosterilmistir.
Grafik incelendiginde ulasilan en eski tarihli ¢alismanin 2009 yilina ait oldugu goriilmektedir. 2009
yilinda konu hakkinda 1 makale yayinlanmistir. En yakin tarihli makalelerin 2022 yilinda yaymlandigi
ve bunlarin sayisinin 3 oldugu goriilmiistiir. Bu alanda en fazla makale ise 5 makaleyle 2021 yilinda
yaymlanmistir. 2020 yilinda 3, 2019 yilinda 2 makale bulunmaktadir. 2018, 2014 ve 2013 yillarinda bir
makale yayinlanmis, 2017, 2016, 2015, 2012, 2011 ve 2010 yillarinda konu hakkinda makale
yayinlanmamustir.

Tablo 3. Makalelerde incelenen Eserler ve Eserlerde Tespit Edilen Arketipler

incelenen Eserler Tespit Edilen Arketipler Incelenen Tespit Edilen Arketipler
Eserler
Yalniz Efe Animus Dede Korkut Anima
Anne (Bilgeligin Animus
Golge Tacim Takan Anne
Hilebaz Alp Salur Golge
Kahraman Kazan) Kahraman
Self (Kendilik) Persona
Yeniden Dogus Self (Kendilik)
Yasli Bilge (Yiice Kisi) Yasli Bilge (Yiice Kisi)
Prensi Olmayan Anima Dede Korkut Anne
Masal Animus Baba
Golge Yasli Bilge (Yiice Kisi)
Trak-Trak Golge Dede Korkut Animus
Kabakeigim Kahraman (Dirse Han Anne
Yaslt Bilge (Yiice Kisi) Oglu Bugac Golge
Yeniden Dogus Han) Kahraman
Yash Bilge (Yiice Kisi)
Keloglan Anima Deli Dumrul Anima
Animus Animus
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Baba - Anne
Golge - Asi
Hilebaz - Baba
Kahraman - Golge
Persona - Hilebaz
Yaglt Bilge (Yiice Kisi) - Kahraman
Yeniden Dogus - Persona
- Self (Kendilik)
- Yash Bilge (Yiice Kisi)
Tiirk Masallari Anne Peter Pan - Anne
Erler Karisina Anima Momotaro - Anima
Koca Olmaya Anne - Animus
Giden Keloglan Golge - Anne
Persona - Baba
Self (Kendilik) - Golge
Yeniden Dogus - Kahraman
Dede Korkut Anima Altin Biilbiil - Anima
(Kanh Koca Oglu Animus - Animus
Kan Tural) Anne - Anne
Golge - Baba
Kahraman - Golge
Persona - Persona
Yash Bilge (Yiice Kisi) - Yash Bilge (Yiice Kisi)
Yeniden Dogus
Vasalisa Anne Tutiname - Golge
Golge - Yash Bilge (Yiice Kisi)
Persona
Yash Bilge (Yiice Kisi)
Hocanin Akl Golge

Tablo 3’te ¢ocuk edebiyati alaninda incelenen makalelerde yer alan eserler ve bu eserlerde tespit
edilen arketipler yer almaktadir. Eserlerde tespit edilen arketiplerin frekans degerleri Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Makalelerde Incelenen Cocuk Edebiyati Eserlerinde Tespit Edilen Arketiplerin Frekans

Degerleri

Arketipler f Arketipler f
Golge 14 Persona 7
Anne 12 Yeniden Dogus 6
Yasli Bilge (Yiice Kisi) 10 Baba 5
Animus 9 Self (Kendilik) 4
Kahraman 8 Hilebaz 3
Anima 8 Asi 1
Toplam f 87

Tablo 4’te incelenen makalelerde yer alan arketipler ve bu arketiplerin frekans ve yiizdelik
degerleri yer almaktadir. Elde edilen bulgular incelendiginde toplam 12 farkli arketipe ulasilmistir ve en
sik ele alinan arketipin “gélge” oldugu tespit edilmistir. Golge arketipinden sonra sirasiyla, “anne”,
“yagli bilge”, “animus”, “kahraman” ve “anima”, yeniden dogus”, “baba”, “self”, “hilebaz”,
“asi” arketipi gelmektedir.

“Golge” arketipinin bir ormegini “Trak- Trak Kabakcigim” masalinin incelendigi makalede
gormekteyiz: “Golge arketipi nenenin sergiledigi kiskanglik, kahramanin 6fkeden sonra karsilastigi
diger karsit giic olarak karsisina ¢ikar” (Ege, 2021). “Golge” arketipinin bir bagka drnegine “Hocanin
Akl1” masalinin incelendigi makalede rastlanir: “Hoca, Sar1 Kardeslerin tosununu esek fiyatina satin
almalarma kizdig1 i¢in bir esek satin alarak golge arketipi, Sar1 Kardeslere ders vermek ister. Hoca,

ogluna oynanan oyunda yer alan esek motifini kullanarak golge arketipi Sar1 Kardeslere kendi

2

persona”,
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oyunlariyla cevap verir” (Bakirci, 2021).

“Anne” arketipinin Ornegine “Yalniz Efe” Oykiisiiniin incelendigi makalede rastlamaktayiz
(Yilmaz, 2019). Bu makalede Kezban’1n askerlere zarar vermemek i¢in kendini ugurumdan atmis olmasi
“anne” arketipinin bir tezahiirii olarak yorumlanmistir. “Anne” arketipinin bir diger 6regini ise Tiirk
Masallarinm incelendigi calismada gérmekteyiz: “lyi meme ya da olumlu anne kavrami gocugun
yiyecege (siite) ulagsarak doyuma ulagmasini; iivey anne, cadi, 6z kotii anne figiirleri ise bu doyuma
ulasamadigi ve bu doyumsuzlugun akabindeki reddetme duygusunun bir yansimasi oldugu sonucuna
ulasilmistir” (Kasimoglu, 2022).

“Yasl bilge” arketipi 6rnegine “Keloglan” masalinin incelendigi calismada rastlamaktayiz. Bu
masalin karakterlerinden olan dev, olaganiistii 6zellikler sergileyen, iyi huylu yiice bilgi kisi olarak
sunulmaktadir (Uygur ve Mungan, 2021). Bu arketipin bir baska Ornegi ise “Vasalisa” masalinin
incelendigi calismada tespit edilmistir. Bu masalda Baba Yaga karakteri yash bilge kisinin 6zelliklerini
tagimaktadir (Kipmen, 2020).

“Animus” arketipi ornegine “Dirse Han Oglu Buga¢ Han” hikayesinin incelendigi makalede
rastlamaktayiz: “Dede Korkut Hikayeleri’nin hemen hepsinde kadin kahramanlar tipki erkek
kahramanlar gibi at biner, kili¢ calar, ok atarlar. Bu 06zellik onlarin animus arketiplerinin agir
basmasidan kaynaklanir. Kocasinin disarida yapabilecegi hatalar1 da 6ngoriisii, sakin tavri ve zekasi ile
cozebilen birisidir. Yol gosterici olmasi diger bir 6zelligidir”’ (Askaroglu, 2013). Bu arketipinin bir bagka
ornegini “Deli Dumrul” hikayesinin incelendigi ¢aligmada goérmekteyiz. Bu dykii animus arketipinin
iizerine insa edilmistir (Bars, 2018).

“Kahraman” arketipi 0rnegini “Momotaro” masalinin incelendigi makalede gormekteyiz. Bu
masalda Momotaro karakteri kahraman arketipi olarak okuyucunun karsisina ¢ikmaktadir ve kahraman
arketipinin ruhsal gelisim asamalarini yansitmaktadir (Ege ve Toksoz, 2021). “Kahraman” arketipinin
bir bagka ornegini “Bilgeligin Tacini Takan Alp Salur Kazan” hikayesinin incelendigi c¢alismada
gormekteyiz: “Kahraman, bilingdis1 siireclerde ustalagsmak igin biling seviyesinde giliglenmis olmak
durumundadir. Salur Kazan’in da bilincin hiikiimdarliginda yenilmez bir kahraman oldugu agiktir”
(Kocak ve Tekgiil, 2020).

“Anima” arketipi 0rnegini “Momotaro” masalinin incelendigi caligmada gérmekteyiz. Bu masalin
sonunda Momotaro karakterinin Japon kadmlarinin en giizeli ile birlesmesi onun “anima’sina ulagsmasi
seklinde sunulmustur (Ege ve Toksdz, 2021). Bu arketipinin bir baska 6rnegi, “Erler Karisina Koca
Olmaya Giden Keloglan” masalinda anne arketipiyle birlikte ele alinirken goriliir: “Masalda yer alan
ilk iki yardimei ruh, animanin dizginlenemedigini ve Keloglan'in her engelde anne arketipini simgeleyen
hayvana bagvurdugunu gosterir” (Dasdemir, 2019).

“Persona” arketipi ornegini “Keloglan” masalinin incelendigi calismada gérmekteyiz: “Personalar
daima idealize edilmis maskeler olarak goriilmez. Kisi bazen de olumsuz bir maske takabilir. Masalda
bu tip bir maske kullanan kahraman devdir. Cadi tarafindan gozleri oyulan dev, aslinda kendi
benliginden uzak olumsuz bir maske takar” (Uygur ve Mungan, 2021). “Persona” arketipinin bir baska
ornegini “Vasalisa” masalinda gormekteyiz: “Baba Yaga’nin giysilerini yikamak masaldaki ilk gorevdir.
Arketipsel simgecilikte giyim personay1 yani toplumun bize verdigi degeri simgeler” (Kipmen, 2020).

“Yeniden dogus” arketipinin bir ornegini “Yalmz Efe” hikayesinin incelendigi makalede
gormekteyiz: “Kezban’da, yeniden dogus arketipine uygun biitlin veriler mevcuttur. Bir kurtarici
bekleyen karamsar Tiirk insaninin, Osmanli’nin yikilis donemindeki ortak arzusunun kolektif bellekten
beslenen sembol tipi olarak Kezban’in Efelesmesi, bir anlamda kadinin (otoriteden mahrum kalmis
halkin) “erkeklesme” (silah kusanip daga ¢ikmasi) seriiveni olarak islenmektedir” (Yilmaz, 2019).
“Yeniden dogus” arketipinin bir bagka 6rnegini ise “Trak-Trak Kabakcigim” masalinin incelendigi
makalede gormekteyiz: “Masal kahramani yeniden dogus mekani olan ormana; terkedilmis, giigsiiz ve
caresiz bir konumda adim atmistir. Kahraman ormandan ¢iktiginda ise tiim bu 6zellikleri geride birakmig
olan ve erginlenme asamasina gegecek olan giiclenmis bir bilincin yansimasi konumundadir” (Ege,
2021).

“Baba” arketipi 0rnegini “Momotaro” masalinin incelendigi makalede gérmekteyiz. Bu masalda
odun toplayarak gecimini idame ettiren yasli adam baba arketipi konumunda sunulmustur (Ege ve
Toks6z, 2021). Bu arketipinin bir bagka 6rnegine ise “Dede Korkut™ hikayelerinin incelendigi ¢alismada
rastlanir. Dede Korkut hikayelerinde baba biling ve bilin¢disi degerlerin temsilcisi olarak sunulur (Sahin,
2010).

“Self” arketipi Oornegini “Bilgeligin Tacim1 Takan Alp Salur Kazan” &ykiisiiniin incelendigi
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makalede gormekteyiz: “Salur Kazan’in ava yalniz devam etme istegi ve sonrasinda ava ulagsmak i¢in
dua etmesi, 0z’e¢ (self) gergek bir yonelme istegi, kendi psigesini anlama yolu ile tiim hayati
anlamlandirma siirecine girdigini gosterir” (Kogak ve Tekgiil, 2020). “Self” arketipinin bir bagka
ormegini “Erler Karisina Koca Olmaya Giden Keloglan” masalinin incelendigi ¢calismada gérmekteyiz.
Bu masalda Keloglan’in yola ¢ikarak golgesinden kagmasi ve kendi giiciiniin sinirlarinin farkina varmasi
self arketipinin yansimasi olarak goriilmiistiir (Dasdemir, 2019).

“Hilebaz” arketipi 6rnegine ‘“Keloglan” masalinin incelendigi calismada rastlamaktayiz: “Cadinin
yasamis oldugu mekanin 151kl ve gorkemli olmasi, bahgede zehirli meyveler gibi gifali agaglarin da
bulunmasi cadinin, hilebazin benligini gdsterir.” (Uygur ve Mungan, 2021). Bu arketipinin bir baska
ornegini “Deli Dumrul” hikayesinde gormekteyiz: “Anlatida hilebaz arketipi Azrail’de ortaya
cikmaktadir. Azrail giivercin donuna girerek pencereden ucar. Deli Dumrul, Azrail’in kendisinden
korktugu i¢in kagtigini diisiiniir ve onu yakalamaya ¢aligir. Azrail’in Deli Dumrul’u bu sekilde aldatmasi
hilebaz arketipinin bir niteligidir. Giivercin sekline girip kacan Azrail, Deli Dumrul’la alay etmistir”
(Bars, 2018).

“Asi” arketipi ornegini Deli Dumrul hikayesinin incelendigi makalede gormekteyiz: “Deli
Dumrul anlatida asi arketipinin de simgesidir. Oliimiin olagan karsilandig1, diizenin bir pargasi olarak
kabul edildigi bir toplumda Deli Dumrul bu olguya baskaldirmistir” (Bars, 2018).

Tablo 5. Incelenen Makalelerin Kolektif Bilingdisi Kavramma Yer Verme Durumunun Frekans

Degerleri
Kolektif Bilingdis1 Kavrami f
Yer Aliyor 15
Yer Almiyor 2
Toplam 17

Tablo 5’te, 17 makalenin 15’inde kolektif bilingdisi (kolektif bilingalti, ortak bilingdisi, ortak
bilingalt1) kavraminin incelenmis oldugu, 2’sinde ise kolektif bilingdist kavramina hi¢ deginilmedigi
goruliir.

“Kolektif bilingdis1” kavrami “Dede Korkut Hikayeleri’nin incelendigi makalelerde (Sahin, 2010;
Askaroglu, 2013; Bars, 2018; Erdogan, 2020), Keloglan masallarinin incelendigi makalelerde
(Dasdemir, 2019; Uygur ve Mungan, 2021), “Altin Biilbiil” masalinin incelendigi makalede (Tiirkan,
2022), “Vasalisa” masalinin incelendigi makalede (Kipmen, 2020), “Hocanin Akli” masalinin
incelendigi makalede (Bakirci, 2021) ve “Prensi Olmayan Masal” dykiisiintin incelendigi makalede
(Ince, 2014) karsimiza ¢ikmaktadir. “Kolektif bilingdist kavrami”mi inceleyen diger calismalardan 6rnek
ifadeler ise soyledir:

Yilmaz (2019), “Yalniz Efe” Oykiisiinii inceledigi calismasinda oykiide yer alan Kezban
karakterinin kolektif bilingdisindan beslenen sembol bir kadn tipini temsil ettigini ifade eder. “Trak-
Trak Kabakcigim” masalinin incelendigi ¢aligmada ise kolektif bilingdisina, inceleme sonucunda
yapilan su ¢ikarimla ulasildigr goriiliir: “Kolektif bilingdiginin binlerce yillik birikimi olan semboller
masal metinlerinin uydurma metinler degil; kolektif birikimin tasiyicis1 konumunda, degerli aktarim
araglar1 olduklart sonucuna varmamizi saglamistir” (Ege, 2021). “Momotaro” masalinin incelendigi
caligsmada ise kolektif bilingdisi ifadesinin su sekilde ele alindig1 bir 6rnege rastlanir: “Kolektif bilingdisi
unsurlardan aldig1 destek her zaman yaninda olan kahraman boylelikle kiiltiirel degerlere sahip
cikildiginda mutlak bir 6diiliin sahibi olunabilecegini okuyucuya aktarmis olmaktadir” (Ege ve Toksoz,
2021).

“Tiirk Masallar1”nin incelendigi caligmada (Kasimoglu, 2022) ve “Peter Pan” eserinin incelendigi
calismada (Ozen ve Giilsever, 2021), kolektif bilingdist kavramina hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirmada, arketip kavramina yonelik olarak DergiPark veri tabani iizerinden erisilen 2009-
2022 yillar1 arasinda yaymlanmig 17 Tiirk¢ce makale incelenmistir. Cocuk edebiyati eserlerini inceleyen
caligmalarin; edebi eser tiiriine, yayin yilina, incelemis olduklari eserlerde tespit ettikleri arketiplere,
kolektif bilingdis1 kavramina yer verip vermeme durumlarina gore incelenmesi sonucunda elde edilen
baslica bulgular alan yazini esas alinarak tartisilmistir.

Arketipler kapsaminda incelenen cocuk edebiyati tiirlerinin yalmzca masal ve Oykii oldugu
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goriilmiistiir. Masallarin igerisinde simge ve sembolleri barindirtyor olmalarindan kaynakli olarak
¢oziimlemeye acik anlatimlar sunuyor olmalarinin bu durumda etkili bir faktér oldugu diisiiniilebilir.
Demir (2022), masallarda diisiincelerin sembollerle okuyucuya aktarildigini, arketiplerin
sembollerinden karakter ve kurgu asamasinda yararlanildigini ve masallardaki karakter sembolleriyle
arketip kavraminin paralellik gosterdigini ifade etmistir. Oziinel (2011) masal igin, “Barmndirdig1 kodlar
itibariyle toplumun gen haritasi gibidir.” ifadesini kullanmistir. Bu ifade arketip kavramina yoneltilen
tanimlama bigimleriyle benzerlik gostermektedir. Masal ve arketip kavrami arasinda kurulan bu bag,
masal tiiriiniin arketip kavrami i¢in zengin bir inceleme alani oldugunu diisiindiirmektedir. Orug ve Cagir
(2020) da masallarin kiiltiirel kodlar1 iceren zengin kaynaklar oldugunu ifade etmektedir. Bu tanimlama
da insanligin ortak kodlarin1 kapsayan kolektif bilingalt1 ve onun kapsaminda gelisen arketip kavramiyla
ortismektedir. Cocuk edebiyatinin psikanalitik kuram ¢ergevesinde en c¢ok ele alindigi edebi tiirler
oykiiler, ninniler ve masallardir (Tung, 2021). Masallar kadar dykiilerin de arketipler acisindan zengin
bir i¢erik sundugu diisiiniilebilir. Literatiire bakildiginda dykiilerin bir¢cok arketip barindirmasiyla alana
zengin bir igerik sundugunu ortaya koyan bircok ¢alisma mevcuttur (Jung, 2005; Giirses, 2007; Turut,
2016; Ozdemir, 2018; Yilmaz, 2019).

Elde edilen bulgular incelendiginde makalelerin yayin yillar1 arasinda ¢ok fazla degisiklik
olmadigr ve yillara gore konu hakkinda yayinlanmis olan makalelerinin sayisinda artis oldugu
goriilmistiir. Konu hakkinda yazilmis olan makale sayisindaki artis {izerine psikoloji boliimiine ve gesitli
psikoloji disiplinlerine olan ilginin giderek artmasinin etkili oldugu soylenebilir. Literatiirde bu ifadeyi
destekleyen bulgulara rastlanmistir (Akinoglu, 2005; Seligman vd., 2005; Karairmak ve Sivis, 2008;
Can ve Cantez, 2018; Arikan, 2022).

Incelenen makaleler igerisinde en sik ele alinan arketipin gdlge oldugu tespit edilmistir. Golge
arketipini sirasiyla, anne, yash bilge, animus, kahraman, anima, persona, yeniden dogus, baba, self,
hilebaz, asi arketipleri takip etmistir. Literatiirde yer alan ¢aligmalar incelendiginde kisiligin ingasinda
en dnemli arketiplerin; golge, animus, anima, persona ve self arketipleri oldugunu ve Jung’un da en fazla
bu arketiplerin tizerinde durdugu goriilmiistiir (Gegtan, 1998; Hall ve Nordby, 2006; Kaptan, 2018).
Incelenen makalelerde en fazla yer alan arketipler arasinda gélge, animus, anima, persona ve self
arketiplerinin yer almasinda bu durumun etkili oldugu diisiiniilebilir. Yasl bilge, anne, yeniden dogus
ve kahraman arketiplerinin ¢alismalarda en fazla rastlanan diger arketiplerden olmalarinda, edebi
eserlerin bu arketipler i¢in zengin kaynak sunuyor olmasi etkili olabilir. Yaslh bilge arketipi birgok farkl
kiiltiirde ve cesitli edebi metinlerde kahramana yol gosteren ve Oykiilerin tikandigi noktalarda, doniim
noktasinda yer alan bilge kisi olarak siklikla karsimiza ¢ikmaktadir (Hubback, 1996; Cavus, 2017).
Atasoy ve Temizkan (2020)’a gore edebiyatta en sik karsimiza ¢ikan arketip anne arketipidir ve Yiirek
(2005), modern diinyada insani iliskilerin giderek zedelendigi toplumlarda mutlak sevgi ve giiven unsuru
olarak bireylerin siirekli arayisi igerisinde oldugu anne figiiriiniin anne arketipi olarak fazlaca karsimiza
cikmakta oldugunu ifade etmektedir. Korucu (2019), yeniden dogusun insanligin ilk ifadelerinden biri
oldugunu, cok farkli toplumlarda dahi ayni isimle ifade edildigini ve yeniden dogus arketipinin edebiyat
alaninda zengin bir ¢esitlilikle ele alintyor oldugunu belirtmistir. Jung (2004)’a gére kahraman arketipi,
insanligin var oldugu giinden bugiine dek kesintisiz bir bi¢imde deneyimlenmis olan ve sonsuza dek
deneyimlenmeye devam edecek olan bir arketiptir. Literatiirden elde edilen bulgularin, bu ¢alismada
incelenen makalelerden yola ¢ikilarak ulasilan sonuglari destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir. Darici
(2013), baba arketipinin genellikle yol gosteren ve otoriteyi temsil eden bir figiir olarak karsimiza
ciktigini ifade etmistir. Bu durumun ¢ocuk edebiyat1 eserlerinde baba arketipinin ihtiya¢ duyulan bir
karakter olarak karsimiza c¢ikmasinda etkili oldugu diisiiniilebilir. Hilebaz arketipi edebi eserlerde
kahramanin dostu, hizmetkar1 ya da kendi yolundan giden bagimsiz bir figiir olarak ortaya cikabilir
(Tecimer, 2005). Hilebaz arketipi, bireylerin i¢cinde tagidig: diisiik karakter 6zelliklerinin bir toplamidir
(Jung, 2003). Bu durumun, ¢ocuk edebiyatinda verilmek istenen temalarin kurgulanmasinda hilebaz
arketipine ihtiya¢ duyulmasina neden oldugu diisiiniilebilir. Kurgulanan olay 6rgiisiinde diisiik karakter
ozelliklerini (Jung, 2003) yansitmak ya da kahramana yardimci bir olumsuz figiir olarak sunulmak i¢in
bu arketip tercih edilebilir. Asi arketipi yerlesik diizene kars1 koyan, itaatkar olmayan, siddete egilimli
kimseleri temsil etmekte kullanilan bir arketiptir (Woodside ve Megehee, 2010; Bars, 2018). Cogu
zaman karanlik yonii baskin olan bir anti-kahraman temsilidir (Savas, 2018). Fakat bu arketipin aydinlik
yonil temsil eden ornekleri de vardir. Cocuk edebiyatinda ele alinan Deli Dumrul karakteri yerlesik
bozuk diizene kars1 ¢ikmasiyla aydinlik yonii temsil eden asi arketipinin 6rneklerindendir (Bars, 2018).

32



Cocuk edebiyatinda hem karanlik hem de aydinlik yonii temsil eden asi arketip Orneklerinin yer
almasinin iyi ve kotiiniin temsilini simgelestirmede faydali olacag diisiiniilebilir.

Arketiplerle son derece iliskili olan kavramlarin basinda kolektif bilingdis1 kavraminin geldigi
soylenebilir. Incelenen makalelerin ikisinde kolektif bilingdis1 kavramima hi¢ deginilmedigi goriiliir.
Jung’un analitik psikoloji kurami incelendiginde kolektif bilingdis1 ve arketip kavraminin birbirinden
ayr1 ve bagimsiz ele alinmasinin miimkiin olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir. Jung (2003)’a gore kolektif
bilingdisint meydana getiren seyler arketiplerdir. Arketipler, kolektif bilingdisinin en 6nemli unsurlaridir
(Giizel, 2014). Literatiir incelemesi sonucunda da bu iki kavramin birbirinden ayr1 ve bagimsiz olarak
ele alinmasinin miimkiin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Sheldrake, 1987; Rosen vd., 1991; Walters,
1994; Hobson, 2018).

Sonug olarak, arketiplerin ¢ocuk gelisimi agisindan olduk¢a dnemli oldugu (Allan ve Levin 1993;
Green, 2008; Cankirili, 2011; Fordham vd., 2017) ve arketiplerin, ¢ocuk edebiyatinda zengin bir kaynak
olarak yer aldig1 (Dasdemir, 2019; Bakirci, 202 1; Ege ve Tokso6z, 2021; Tiirkan, 2022), goriilmiistiir. Bu
sonuclardan yola ¢ikilarak, arketiplerin ve arketiplerle iligkili kavramlarin iyi anlagilmasinin ¢ocuklarin
gelisimi i¢in olduk¢a Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica ¢ocuklarla ¢alisan aragtirmaci ve
egitimcilerin, cocuklarin davranis ve ifadelerini daha iyi anlayabilmeleri i¢in arketip alaninda bilgi sahibi
olmalarinin 6nemli olacag: ifade edilebilir.

Oneriler

Caligmanin sonucunda, arketip kavramima yonelik olarak gelecekte yapilacak c¢alismalarda
“kolektif bilin¢dis1” kavramina deginmeye dikkat edilmesi onerilir. Arketipler i¢cin zengin bir kaynak
sunan ¢ocuk edebiyati eserlerinin inceleme alani genisletilerek yerli ve yabanci daha ¢ok eserin
incelenmesiyle literatiirde yer alan ¢esitlilige katki saglanacag: diistiniilmektedir. Cocuk edebiyatinda
masal ve Oykii tiiriinde ele alinmis olan arketip kavraminin diger ¢ocuk edebiyat: tiirlerinde de ele
almarak incelenmesi, literatiirdeki eksikligin giderilmesi i¢in faydali olacaktir.
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STRUCTRED ABSTRACT
Analysis of Archetypes in Children's Literature Works

Introduction

Children's literature consists of oral and written works that appeal to children's imagination and
emotions (Gubar, 2011). Novels, short stories, fairy tales, poems, travelogues and biographical works
are the main genres of children's literature (Oguzkan, 2000). Archetypes constitute the common heritage
of humanity and in appropriate situations, reveal similar feelings, thoughts and behaviors in all
individuals regardless of social status, belief, nation, geography or historical time (Pietikainen, 1996;
Serrican, 2015). Archetypes are one of the concepts encountered in the psychological analysis of literary
works (Jacobi, 2002). The existence of archetypes, which are frequently found in literary works, is best
revealed through literary studies (Moran, 2002).

While some of the definitions of archetypes were made by Jung himself, some archetype
definitions were created by different names working in the field. Mark and Pearson (2001), one of the
names working in the field of archetypes, tried to reduce archetypes to 12 main categories based on
Jung's work. These archetypes are: innocent, one of us, hero, helper, explorer, rebel, lover, creator, jester,
sage, magician and ruler (Eren & Dal, 2019; Mark & Pearson, 2001). Although Jung explained the
number of archetypes as "the amount of beings in the universe", there are some archetypes that he
frequently mentioned, explained and elaborated on. Hall and Nordby (2006) stated that Jung especially
emphasized the archetypes of persona, shadow, self, anima and animus. Apart from these archetypes,
many other types of archetypes have been defined by Jung and other researchers. It is possible to come
across the names of mother, father, rebirth, puer aeternus and many more archetypes.

Method

In this study document analysis method is among qualitative research methods was used. In the
data collection phase of the study, the word "archetype™ was first searched from the DergiPark database.
While searching through the database, no date limitation was made, and all articles that could be accessed
through the DergiPark database from 19/02/2023 were examined and screened. On February 19, 2023,
a total of 177 articles were accessed when the word "archetype™ was searched. Of the articles accessed,
only children's literature review studies published in Turkish and based on Jung's concept of archetype
were included in the scope. Studies outside of these criteria were excluded and not included in the study.
As a result of the inclusion and exclusion procedures, 17 articles were included in the scope of the study.

Results and Discussion

It was observed that the only types of children's literature analyzed within the scope of archetypes
were fairy tales and stories. The fact that fairy tales offer narratives that are open to analysis due to the
fact that they contain symbols and symbols can be considered an effective factor in this situation. Oziinel
(2011) used the expression "It is like the gene map of the society in terms of the codes it contains™ for
the fairy tale. This expression is similar to the definitions of the archetype concept. This connection
between the concept of fairy tale and archetype suggests that the fairy tale genre is a rich field of study
for the concept of archetype.

When the findings obtained were analyzed, it was seen that there was not much change between
the publication years of the articles and there was an increase in the number of articles published on the
subject over the years. It can be said that the increasing interest in the psychology department and various
psychology disciplines is effective on the increasing in the number of articles written on the subject.
Findings supporting this statement were found in the literature (Akinoglu, 2005; Arikan, 2022; Can &
Cantez, 2018; Seligman et al., 2005).

It was determined that the most frequently addressed archetype in the analyzed articles was the
shadow. The shadow archetype was followed by the archetypes of mother, old sage, animus, hero, anima,
persona, rebirth, father, self, trickster, rebel, respectively. When the studies in the literature were
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examined, it was seen that the most important archetypes in the construction of personality are shadow,
animus, anima, persona and self-archetypes and Jung emphasized these archetypes the most (Gegtan,
1998; Kaptan, 2018; Hall & Nordby, 2006). It can be thought that this situation is effective in the fact
that shadow, animus, anima, persona and self-archetypes are among the most common archetypes in the
articles analyzed.

It can be said that the concept of the collective unconscious is one of the concepts that are highly
related to archetypes. In two of the analyzed articles, the concept of collective unconscious is not
mentioned at all. When Jung's analytical psychology theory is analyzed, it is concluded that it is not
possible to deal with the concept of collective unconscious and archetype separately and independently
from each other. According to Jung (2003), the things that constitute the collective unconscious are
archetypes. Archetypes are the most important elements of the collective unconscious (Glizel, 2014). As
a result of the literature review, it was concluded that it is not possible to handle with the two concepts
separately and independently from each other (Hobson, 2018; Rosen et al., 1991; Sheldrake, 1987;
Walters, 1994).

As a result of the study, it was seen that archetypes are very important for child development
(Allan & Levin 1993; Cankirili, 2011; Green, 2008; Fordham et al., 2017) and that archetypes are a rich
source in children's literature (Bakirci, 2021; Dasdemir, 2019; Ege & Toksoz, 2021; Tiirkan, 2022).
Based on these results, it is thought that a good understanding of archetypes and concepts related to
archetypes is very important for children's development. In addition, it can be stated that it will be
important for researchers and educators working with children to have knowledge in the field of
archetypes in order to better understand children's behaviors and expressions.
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Ozet: Cocuk edebiyat, cocuk algisiyla birlikte zamanla gelismistir. Caglarin sosyal, siyasal ve kiiltiirel
birikimlerini, ¢atismalarini ve yabancilagma sorunsalin1 yansitmaktadir. Cocuk romanlari, ¢cocuk edebiyati icinde
bir tlirdiir ve o da ¢ocuk edebiyati gibi tarihi gelisim ve doniisiim siireci ge¢irmistir. Bu ¢alismada 18, 19 ve 20.
yiizyildaki ¢ocuk romanlarinin tematik doniisiimii ele alinmaktadir. Tematik doniisiim kavrami romanlardaki konu,
deger ve ileti dontisiimiinii ifade etmektedir. Bu ¢alismada 18. yiizyila ait iki; 19. yiizyila ait bes; 20. yiizyila ait
altt cocuk romani incelenmektedir. Calismada 18. yiizyila ait Robinson Crusoe ve Giiliver’in Gezileri; 19. yiizyila
ait Alice Harikalar Diyarinda, Define Adasi, Pinokyo, Diinyanin Merkezine Yolculuk ve Heidi; 20. yiizyila ait
Pollyanna, Peter Pan, Momo, Ismm Cagi Cocuklari, Seker Portakali ve Kii¢ilk Prens adli romanlar
degerlendirilmigtir. Caligmanin amaci ¢ocuk romanlariin diger edebi tiirler gibi yap1 ve izlek baglaminda degisim
stirecini ortaya koymaktir. Bu amagla yazarlarin romanlarda konuyu ele alis ve yorumlayis bi¢imi; romanlardaki
catisma unsurlart ve ¢cocuk gercekligi, romanlara hikim olan degerler ve iletilerin verilis teknigi incelenmistir.
Calisma sonucunda ¢ocuk romanlarmin din duygusundan, bilim ve teknolojiye, sonrasinda ¢agi ve insanligi
sorgulayan ¢ocuk felsefesine ve psikolojiye evrildigi tespit edilmistir. Calismanin ¢ocuk okurlarda elestirel okuma
becerisini gelistirecegi, Tiirkce, edebiyat, tarih ve sosyal bilimler arasindaki disiplinleraras: iliskiye katki
saglayacagi diisiniilmektedir. Calisma sonucunda su onerilerde bulunulmustur: Okul kiitiiphanelerinde yiizyillara
gore tasnif edilmis ¢ocuk romanlar1 boliimii olusturulabilir. Bu yolla 6grencilerin edebiyat, tarih ve cografya
alanlarindaki bilgileri giiglendirilebilir. Bu ¢alisma 18, 19 ve 20. yiizyillara ait gocuk romanlarini kapsamaktadir.
Bu konuda 21. yiizyili karsilastirmaya dahil eden farkli bir ¢alisma yapilabilir. Tiirk ve diinya edebiyatinda
ozellikle 2000’11 yillardan sonra distopik romanlara dogru bir tematik dontsimiin ortaya ¢iktigi dikkat
cekmektedir. Bilim ve teknolojinin yikici sonuglaria bagl olarak ortaya ¢ikan bu tiir romanlar gegmis yiizyillarda
yayimlanan titopik ¢ocuk romanlariyla karsilastirilabilir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk Romanlari, tema, din, felsefe, psikoloji

Abstract: Children's literature has developed over time with the perception of children. It reflects the social,
political and cultural accumulations, conflicts and alienation problem of the ages. Children's novels are a genre in
children's literature, and like children's literature, it has undergone a historical development and transformation
process. In this study, the thematic transformation of children's novels in the 18th, 19th and 20th centuries is
discussed. There are many novel examples that show the thematic transformation in children's literature. This work
includes two works from the 18th century; five from the 19th century; Six children's novels from the 20th century
are examined. The Travels of Robinson Crusoe and Giiliver in the 18th century; 19th century Alice in Wonderland,
Treasure Island, Pinocchio, Journey to the Center of the Earth and Heidi; The 20th century novels Pollyanna, Peter
Pan, Momo, Children of the Ray Age, Candy Orange and The Little Prince were evaluated. The main purpose of
the study is to reveal the change process of children's novels in the context of structure and theme, like other literary
genres. For this purpose, the way the authors handle and interpret the subject in the novels; conflict elements and
children's reality in novels; The values that dominate the novels and the delivery technique of the messages were
examined. As a result of the study, it has been determined that children's novels have evolved from a sense of
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religion to science and technology, and then to a philosophy of children and psychology questioning the age and
humanity. It is thought that the study will improve critical reading skills in child readers and contribute to the
interdisciplinary relationship between Turkish, literature, history and social sciences. As a result of the study, the
following suggestions were made: Children's novels section classified according to centuries can be created in
school libraries. In this way, students' knowledge in literature, history and geography can be strengthened. This
study covers children's novels belonging to the 18th, 19th and 20th centuries. A different study can be done on this
subject that includes the 21st century in comparison. It is noteworthy that a thematic transformation towards
dystopian novels emerged in Turkish and world literature, especially after the 2000s. Such novels, which emerged
as a result of the destructive results of science and technology, can be compared with the utopian children's novels
published in the past centuries.

Keywords: Children's Novels, theme, religion, philosophy, psychology

Giris
Cocuk romanlarinda “tematik doniistim” romanlardaki konu, icerik ve ileti degisimini karsilayan
bir kavramdir. Bu doniisiim, temelde romanlarin kaleme alindig1 ¢agin ekonomik ve sosyolojik sartlarina

bagli olarak degismektedir. Bilimsel ve teknolojik gelisimlerin yaninda savaslar, gocler cagin ekonomik
ve sosyolojik sartlar1 tematik degisimin temel sebepleridir.

Cocuk romanlarinin bir tiir olarak ortaya ¢ikmasi uzun bir tarihi slire¢ sonrasinda olmustur.
Ozellikle 18. yiizyilda cocuk psikolojisi ve egitimi iizerine yapilan arastirmalar sonucunda ¢ocuklara
yonelik romanlarin kaleme alindig1 goriilmektedir. Hig siiphesiz J. J. Rousseau’nun 1762 yilinda kaleme
aldigi Emile ya da Egitim Uzerine eseri bu konuda énemli rol iistlenir. Rousseau, kitabinda Bati
medeniyetinde yaygin olan ¢ocukla ilgili yanlis algiy1 elestirir gocugun kendine 6zgii psikolojisi ve
egitimi hakkinda bilgi verir. Rousseau’ya gore her bir gocugun kendisine 6zgii yetenegi vardir ve ¢ocuk,
yeteneklerini destekleyen ya da engelleyen durumlara gore egitilmelidir (2009: 56-67).

Rousseau, ¢cocuklar i¢in yazilan eserlerde salt egiticiligin degil; bunun yaninda 6greticiligin de 6n
plana alinmasi gerektigini savunmustur. Rousseau gibi Avrupali aydinlarin ¢ocuk egitimine ve
psikolojisine dair yaptiklari aciklamalar cocuk romanciligimi etkilemis; cocuk romanlarimi ¢ocuga
gorelik ilkesine daha fazla yakinlastirmistir. Bu yiizyilda kaleme alinan Cizmeli Kedi, Kirmiz1 Baglikli
Kiz, Uyuyan Giizel ve Kiilkedisi adli eserler ¢cocuga gorelik ilkesine yakin eserler arasindadir.

19. yiizyilda ¢ocuga gorelik ilkesine yakin ¢cocuk romanlariin sayisinda énemli artig olur. “Bu
ylizyil; aydinlanma, sanayilesme ve somiirgeciligin gelistigi ve buna bagli bilimsel gelismenin hizlandig
bir yilizyildir” (Neydim, 2003: 72). Bu gelismeler, dogal olarak ¢ocuk romanlarii olumlu etkilemistir.
“Ogzellikle kesfetme duygusunu kamgilayan maceraya doniik, eglendirici ve seriiven agirlikli romanlar
bu ylizyilda genis okuyucu kitlesine ulagsmustir” (Kibris, 2016: 5). Madame de Segur’un Sophie, Jules
Verne’in Aya Seyahat, Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah, Seksen Giinde Devri Alem ve Kaptan
Grant’in Cocuklari, May Alcott’un Kii¢iik Kadinlar, Mark Twain’in Huckleberry ve Tom Sawyer’in
Maceralari, Robert Louis Stevenson’un Define Adasi, Anna Swell’in Siyah Inci, Lewis Caroll’un Alice
Harikalar Diyarinda, Elenor H. Porter’in Pollyanna, Johanna Spyri’nin Heidi adli eserleri ylizyilin genis
okur kitlesine ulasan eserleri arasindadir. Bu eserlerin bir kismi giiniimiizde hala ilgiyle okunmakta
cocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde ¢izgi film ve sinemaya uyarlanmaktadir.

Cocuk romanlar1 20. yiizyilda ¢ocuga gorelik ilkesine ¢cok daha fazla yakinlagir. Romanda vaka
orgiisii cocuk gercekligine gore ilerler, kahramanlar yine ¢ocuk gercekligine gore konusur ve algilar.
Yiizyil itibartyla romanlar baski ve tasarim tekniklerinden yararlanilarak renkli resimlerle ve ¢ocuklarin
okuyabilecegi harf biiyiikliiklerinde basilir ve yayimlanir. Baz1 arastirmacilara gore “Savastan sonra
Ingiltere’ye go¢ eden yabanci yazar ve ressamlarin da bu gelismede 6nemli pay1 olmustur” (Giirel,
Temizyiirek ve Sahbaz, 2016: 206). 20. yiizy1l ¢ocuk romanlarinin en énemli 6zelligi Birinci Diinya
Savagi’nin yikici sonuglari altinda kaleme alinmis olmalaridir. Bu dénemde kaleme alinan romanlar
Birinci Diinya Savasi’nin yikici etkisinden dolay1 ¢ok daha sorgulayici ve uyaricidir. Fransiz yazar
Exupery’nin Kiigiik Prens ve Brezilyali yazar Vasconcelos’un Seker Portakali eserleri hem yetiskinlere
hem de c¢ocuklara yonelik sorgulayict ve uyarici birer roman drnegidir. Ge¢cmisin bilgi ve tecriibesine
dayali olarak ¢ocuk romancilifi 21. yiizyilda giiclii bir sektor haline gelmistir. Cocuklarin bilissel,
psikomotor, sosyal gelisimini desteklemek amaciyla yaymn faaliyetlerine profesyonelce devam

41



etmektedir.
1. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bu calismada ¢ocuk romanlarindaki tematik doniisiim incelenmektedir. Calismanin temel amaci
cocuk romanlarindaki tematik doniisiimii 18, 19 ve 20. yiizy1l baglaminda ortaya koymaktir. Arasgtirma
kapsaminda su sorulara cevap aranilacaktir:

1. Arastirma kapsamindaki romanlarda yazarlarin konuyu ele alis ve yorumlayis bigimi nasildir?

2. Romanlarda ¢atigsma unsurlar1 ve ¢ocuk gergekligi nasil islenmistir?

3. Romanlara hakim olan degerler ve iletilerin verilis teknigi nedir?

Cocuk edebiyati ile ilgili yapilan ¢alismalarda sosyal, kiiltiirel ve teknolojik gelismelere bagl
olarak ¢ocuk romanlarinda tematik dontisiimiin oldugu vurgulanmstir. Teoride yapilan bu tespitle ilgili
orneklendirmeler sinichidir. Bu ¢alisma ¢ocuk romanlardaki tematik doniisiimii 6rneklendirmektedir.
Caligmada “tematik doniisiim” denirken neyin kastedildigi aciklanmakta ve c¢ocuk romanlarindaki
“tematik donisim” konusu orneklendirilmektedir. Calismanin bu yoniiyle alana katki saglayacag:
diistiniilmektedir.

2. Arastirmanin Yontemi

Caligma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analiziyle gerceklesmistir. Dokiiman analizi
“Arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyalleri” (Yildirim ve
Simsek, 2011: 61) incelemeyi esas alir. Arastirma kapsamindaki yazili materyaller 18, 19 ve 20. yiizyila
ait cocuk romanlari arasindan random teknigiyle se¢ilmistir. Caligmada elde edilen veriler arastirmanin
bulgular boliimiinden dogrudan ve dolayli anlatim teknikleriyle degerlendirilmektedir.

3. Smmrhliklar

Calisma, 17. yiizyila ait nitelikli bir cocuk romam bulunmadigi i¢in 18. yiizyila ait romanlarla
baslatilmistir. Calisma 18. yiizyila ait iki; 19. ylizyila ait bes; 20. yiizyila ait alti ¢ocuk romaniyla
sinirlandirilmigtir. Calismanin genis hacmi diisiiniilerek calismaya 21. yiizyila ait cocuk romanlar1 dahil
edilmemistir. Calismada 18. ylizyila ait Robinson Crusoe ve Giiliver’in Gezileri; 19. ylizyila ait Alice
Harikalar Diyarinda, Define Adasi, Pinokyo, Diinyanin Merkezine Yolculuk ve Heidi; 20. yiizyila ait
Pollyanna, Peter Pan, Momo, Isin Cagi Cocuklari, Seker Portakali ve Kiigiik Prens adli eserler
incelenmistir.

4. Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen romanlarda yazarlarin konuyu ele alis ve yorumlayis bicimi,
romanlara hakim olan degerler ve iletilerin verilis teknigi, romanlarda ¢atisma unsurlari ve ¢ocuk
gercekligi yiizyillara gore farklilik gostermektedir. Calismanin bu boliimiinde elde edilen veriler
degerlendirilmektedir.

4.1. Yazarlarin Konuyu Ele Alis ve Yorumlayis Bicimi
4.1.1. 18. Yiizy1l

Robinson Crusoe romani Robinson karakterinin basindan gecen maceralar tizerine kurgulanmaistir.
Romanda yazar bakis agisi kullanilmistir. Okuyucu, olaylar1 yazar bakis agisiyla 6grenir. Yazar, eserin
ilk boliimiinde romaninin ana kahramani1 Robinson’u maceraci, giiniibirlik yagayan ve umursamaz bir
tip olarak sunar. Romanin ilerleyen boliimiinde Robinson, 1ssiz bir adaya diiser hayatta kalma
miicadelesi vermeye baglar. Adada yapayalmz kalan Robinson, mistisizme yonelerek bir i¢ hesaplagsma
stirecine girer. Adada yalmizlik psikolojisiyle dine yonelir ve teselliyi Allah inancinda bulur. Dini
duygular giiglenen Robinson iyi bir Hristiyan olmustur. Ada sartlarinda Hristiyanligin kurallarini yerine
getirmeye caligir. Sonunda 6z benligiyle yiizlesir ve “Dinin hayatinda ne kadar énemli bir yer tuttugunu
kesfeder. Kendi i¢ hesaplagsmalarini tamamladigi i¢in artik bir sonraki evreye hazirdir” (Agir, 2007: 12).
Robinson, inanci disinda sosyal ¢evresiyle olan miinasebetlerini de sorgular. Anne ve babasina gerekli
kiymeti vermedigini, onlarin nasihatlerini kulak arkasi ettigini diisiiniip kendince veryansin eder.
Giiven’in ifadesiyle “Robinson Crusoe denize ve yabanci diyarlara derin tutkusu olan maceraperest bir
genctir. Buna karsilik babasi ona dengeli bir hayati ve toplumsal siniflarin en ortasinda konumlanmay1
Onerir” (2018:141-142). Babasina gore insan hayatta orta yolu takip etmelidir. Cok yiiksek mevkilerde
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veya sefalet icinde yasamak iyi degildir. Ideali orta seviyede yasamaktir. Robinson babasinin &giitlerine
baslangigta ilgisiz kalmis olsa da sonrasinda onun 6giitlerini gergeklestirecek bir hayat tarzi se¢mistir.
Daniel Defoe Robinson Crusoe romaninda 18. yiizyil insanina bir rol model karakter ¢izer. Yazar,
yalnizca seriiven yiiklii bir kurguyla yetinmemistir. Donem anlayisini da kurgunun iginde eritmis; satir
aralarinda din, inang, erdem, sayg1 gibi kavramlara yer vermistir.

Jonathan Swift’in Giiliver’in Gezileri adli roman1 yazar bakis agisiyla kaleme alinmistir. Macera
tiiriindeki eserde sembolik ifadelere siklikla yer verilir. Romanin ana kahramani Giiliver, seyahatleri
sirasinda cesitli {ilkelere gider oralarda olagandisi olaylarla karsilagir. Roman, ¢ocuklarin ilgisini
cekecek nitelikte kurgulanmistir. Fakat romandaki dini, siyasi, sosyal elestireler ¢ocuk gercekligine
aykir1 diizeydedir. Her ne kadar romandaki kurgu cocuklarin hayal diinyasin1 zenginlestirebilecek
nitelikte olsa da romandaki elestiriler cocuklar icin olduk¢a soyut kalmaktadir. Ornegin, Giiliver’in
Blefuscu devletini elestirdigi su satirlar verilmek istenen iletinin ¢ocuk okuyucular igin ne denli soyut
oldugunu belirtir: “Fakat sistemin her boliimiinde tembellik ve bencilligin diz boyu oldugu ortada.
Politikacilariiz riigvet aliyor olabilir, askerleriniz gergcekten cesur degil, hakim ve savcilarimiz da ne
akilli ne de diiriistler. Kural koyuculariniz ise az sey biliyor ve az ¢alisiyorlar” (Swift, 2018:80-81).
Burada yapilan siyasi ve toplumsal elestiri olaganiistii bir iilke vasitasi ile yapilmis olsa da ¢ocugun
merakini ¢cekecek ve onun anlamlandirabilecegi nitelikte degildir. Bu sebeple yazarin eseri ele alis ve
yorumlayis bi¢imi daha ¢ok toplumsal ve siyasi diisiinceyi hicvetmek iizerine kuruludur. Halihazirda bir
cocuk kitab1 olarak yazilmayan eser, igerdigi iletiler yoniinden g¢ocuk edebiyati ilkelerine yeterince
uymamaktadir.

4.1.2. 19. Yiizyil

Lewis Carroll’un Alice Harikalar Diyarinda adli eserinde ¢ocuk okur, yazarin goziinden olaylari
izlemekte ve yasanan maceralara taniklik etmektedir. Carroll, anlatimlarinda olaylara miidahale
etmemekte, kahramanlar1 cocuk gergekligine gore konusturmaktadir. S6z konusu durum, okuyucularin
roman1 kendi duyus ve kavrayis diinyalarma goére yorumlamalarina zemin hazirlamaktadir. Romana
klasik roman anlayisinda siklikla karsilasilan ¢evrenin tanitilmasi ve zaman unsurunun belirtilmesiyle
baglanmistir. Alice ve ablasinin giris boliimiindeki konusmalari okurlarin hem karakterleri tanimalarini
hem de onlara dair zihinlerinde genel bir ¢ergevenin olusmasini saglamistir. Macera tiirtindeki eserde
yazar, ¢gocuklarin hayal diinyasimin ne denli derin oldugunu sezdirmeye ¢alismaktadir. Alice karakterinin
yaptig1 hayali bir yolculugun anlatildig1 eserde olaganiistii olaylar vuku bulmus, diigsellik ve gerceklik
g¢ogu zaman i¢ i¢e gecmistir. Yazarin konuyu ele alis bigimi degerlendirildiginde Alice Harikalar
Diyarinda eseri bir 6nceki yiizyilda yazilan Giiliver’in Gezileri ile bircok yonden benzemektedir. Ciinkii
her iki kitapta da yazarlar alegorik bir anlatimla siyasi, dini, toplumsal hiciv yapmislardir. Ayni durum
Alice Harikalar Diyarinda da yer alir. Alice ve Kral, Kralige ile arasinda gecen diyalog, mahkeme
sahnesi, tavsanin davranislar1 birer sistem elestirisi olarak sunulmustur. “Su findik faresini hemen
yakalayn, diye ciyakladi Kraligce. Cezalandirm, o findik faresini mahkeme salonundan atin! Miidahale
edin, ¢cimdikleyin, biyiklarini yolun” (Carroll, 2020: 97). Bu kisimda yetiskin diinyasina yonelik yergiler
yer almaktadir.

Define Adasi’nda anlatim birinci kisi agzindan yapilmaktadir. Olay, Jim isimli kiigiik bir cocugun
basindan gegen seriiveni anlatir. Baskarakterin ¢cocuk olmasi bilhassa ¢ocuk okurlar tarafindan kisa
siirede benimsenmesini saglayacak niteliktedir. Yazar, babasi 6ldiikten sonra annesiyle beraber han
isleten ve ailesinin ge¢imine katkida bulunmak igin ¢abalayan bir karakter ¢izmektedir. Kii¢iik gocugun
gecinmek gibi biiylik bir kiilfetin altina girmesi onu hélihazirda diger yasitlarina gore daha erken
olgunlastirir. Bunun yan1 sira kitap boyunca yasadigi birtakim olaylar da Jim’in karakter gelisimine
bliytik katki saglar. Yazar, bu noktada hayatta yasanilan olumsuzluklarin kisilik gelisimine katki
saglayacagini anlatmaya caligir. Macera tiiriinde kaleme alinan roman aksiyoner olaylara ilgi duyan
cocuklarm ilgisini ¢ekecek niteliktedir. Define hirsizlari, gemi tayfasi, gemide donen birtakim
entrikalar, korsanlar ve adada yasanan olaylar kitapta hareketin siirekli olmasimi ve okurun merak
duygusunun canli kalmasini saglar. Bagskahraman kii¢iik Jim’in de siirekli merkezde olmasi ve kimi
zaman olaylarin seyrine yon verecek kadar on plana ¢ikmasi eserin cocuk merkezli anlayista
yazilmasinin bir sonucudur. Yazar, salt bir macera kitabi yazmayi amaglamamustir. Kitabin arka
planinda giiven, erdem, dostluk, diirtistliik kavramlarina yonelik mesajlar verilmektedir. Romandaki
kurgu s6z konusu bu mesajlar1 vermeye yonelik ilerler.

Pinokyo’da anlatim ti¢lincii kisi agzindan yapilmaktadir. Yazar, olaylarin ¢ok az bir bdliimiine
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miidahale eder genelde olaylar1 disardan gézlemler. Cocuk okura olaylar1 sorgulamasi i¢in yer yer
sorular yoneltir. Romanin ilk bolimiinde Gepetto ve Antonio’nun basindan gegen olaylar anlatilir. Bu
boliimde olaylar Gepetto ve Antonio’nun aralarindaki konusmalar iizerine ilerler. Cocuk okur, Gepetto
ve Antonio’nun karakterini aralarindaki diyaloglardan hareketle algilar. Romanda olaylar her seyin
normal seyrinde ilerledigi bir giiniin anlatimiyla baslar. Sonrasinda kukla yapilmak iizere tasarlanan bir
mese odunun canlanip gercek bir cocuga doniismesiyle olaganiistii bir hal alir. Pinokyo ismindeki bu
kuklanin bagindan gegen olaylar ve yasadigi seriivenler cocuklarin ilgisini cekecek sekilde anlatilir. Eser,
donemin diger ¢cocuk romanlari gibi macera odaklidir. Yazar bir farklilik olarak kahramanin bagindan
gecen olaylar1 anlatirken yer yer okura sorular sorar; ¢ocuk okuru olaylar iizerinde diistinmeye sevk eder.
Eserin ana temasini dogruluk ve diiriistliik degerleri olusturur. Eserde cocuklarin Pinokyo ile 6zdesleyim
iligkisi kurmasi amaglanir. Cocuklar, Pinokyo’nun acilarini hissettik¢e hayatta dogru kalmanin 6nemini
daha iyi kavrayacaktir. Eserde mesajlar ortiiktiir. Yazar, eserde Pinokyo’nun basindan gegen maceralari
anlatirken iletilerini cocuklart sikacak sekilde vermez. Stirekli 6giit almaktan sikilan ¢ocuklar, boylelikle
eseri keyifle okur. Bunun yan1 sira yazar kitapta benzetme sanatin1 bolca kullanmistir. “Bagtan asagi
1slanan Pinokyo; ¢aresiz, evin yolunu tutmus. Kurtlar gibi ag, su samuru gibi 1slak, biitiin giin yiik tagimig
bir esek gibi yorgun olan Pinokyo careyi kestirmekte bulmus” (Collodi, 2020:18). Yapilan benzetmeler
sayesinde oOzellikle cocuk okurlar Pinokyo’nun basma gelenleri somut bir sekilde zihinlerinde
canlandirabilmektedirler.

Jules Verne’in 19. yiizyilda yazdigi Diinyanin Merkezine Yolculuk eserinde anlatim, birinci kisi
agzindan yapilmaktadir. Baskahraman Axel’in anlatinu ile bilim i¢in ¢ikilan macera dolu bir yolculugu
konu edinen kitap, ilk ¢ocuk bilim-kurgu romanlar1 arasindadir. Eser bu yoniiyle 6zgiin ve onciidiir.
Yazar; olaylar1 anlatirken zooloji, paleontoloji, botanik, mantar bilimi, fizyoloji, jeoloji gibi bilimsel
bilgilere yer vererek anlatimi1 zenginlestirme yoluna gitmistir. Aym sekilde yazar, kitapta dnceledigi
karakterleri merakli, bilim i¢in ¢alisan, arastirmaci tipler olarak tanimlamistir. Bu agidan satir aralarinda
okura aklin ve bilimin rehberliginde yasanan bir hayatin ve bu ugurda ¢alismanin ne denli kiymetli
oldugu sezdirilmeye calisilmistir. Yazarin bilim kurgu tiiriinde yazdig1 eserinde olaylarm igerisine
kattig1 sertiven, heyecan durumlart da okurun merakini canli tutmasini saglamistir. “Tarifsiz bir heyecan
duymustum. Yer alt1 ¢ok biiylik siirprizlerle doluymus meger. Bakalim daha nelere tanik olacak, nelere
sasiracaktik?”” (Verne, 2012:68). Nitekim diinyanin merkezine dogru inilen boliimde anlatimin
betimlemelerle zenginlestirilmesi okuyucunun zihninde olaylarin somut bir sekilde canlanmasina zemin
hazirlamistir. Yazar, ayni zamanda eserinde hayal giictiniin 6nemine de sik sik vurgu yapmistir. Ciinkii
bugiin kullanilan ve hayatimizin bir pargasi héline gelen teknolojik cihazlarin timii gegmiste yalnizca
kiiciiciik bir hayalden dogmustur. Uretici diisiinmenin temelini olusturan hayalin de &ncelenmesi
cocugun sonsuz hayal giicti ile drtiistiigiinden ¢ocuk edebiyati ilkelerine uymaktadir.

Cocuk klasikleri arasinda yer alan Heidi’de gozlemci bakis agis1 kullanilmistir. Yazar Johanna
Spyri, tim kurguyu bes yasindaki kii¢iik bir kiz ¢cocugu olan Heidi tlizerinden siirdiiriir. Ana karakterin
cocuk olmasinin yani sira en yakin iki arkadasinin da ¢ocuk karakterlerden secilmesi 6zellikle cocuk
okuyucularin kitaba kisa siirede 1sinmalarini saglayacak niteliktedir. Eserde gdze ¢arpan bir diger husus
da yazarin betimlemeleri yogun olarak kullanmasidir. Boylelikle Heidi’nin Alp Daglarinda yasadigi
maceralar okuyucunun zihninde somut bir sekilde belirir. Yapilan tasvirlerin kitaba olan bir diger katkisi
da sehir hayat: ile kdy hayatinin karsilastirildigi béliimde ortaya gikar. Oyle ki sehir hayatinin gri,
kasvetli, sikict hayatindan kurtulan Heidi; gercek benligini 6zgiirce kosup oynayabildigi, kirlarda
yatabildigi, giinbatimini doyasiya izleyebildigi kdy hayatinda bulur. “Heidi ise keyifle cevresini
incelemeye basladi. Kec¢i agilina kostu. Oradan evin arkasindaki ¢am agaclarina gitti. Riizgarda
hisirdayan dallar1 dinledi” (Spyri, 2020:8). Heidi’nin Alp Daglarinda hissettigi bu 6zgiirliik duygusu,
yapilan saglam betimlemeler sayesinde okuyucu tarafindan da hissedilebilmektedir. Yazarin kitaba
sonradan dahil olan karakterleri de 6nceki sayfalarda diger karakterler vasitasiyla tanitmasi okuyucunun
yan karakterler hakkinda bilgi sahibi olmasini saglar. Boylelikle okurun zihninde genel bir hikaye semasi
olusur. Bu durum yazarin konuyu ele alig bigiminde ayritilara dikkat ettigini, okurun zihninde belirmesi
olas1 kimi sorulara dnceden cevap verdigini gosterir. 19. yiizyilda kaleme alinan diger ¢ocuk edebiyati
iiriinleri ile kiyaslandiginda Heidi eserinin incelemeye tabi tutulan diger eserlere gére daha duragan
pozisyonda oldugu sonucuna varilabilir. Diger eserlerde bilhassa macera, hiz, heyecan gibi unsurlar 6n
plana ¢ikarilirken Heidi’de olaylarin ¢agdasi olan diger cocuk edebiyati kitaplarina gore yavas ilerlemesi
onu farkli kilar. Fakat Heidi’de de arka planda verilmek istenen mesajin ¢agdast olan diger eserlerle
ortak oldugu goze carpmaktadir. Eserde satir aralarina yerlestirilen iletilere bakilacak olursa erdemli

44



olmanin gerekliligine dair bir¢ok telkin edici ifadeye rastlanabilir. Degerler egitimine yonelik mesajlar
caligmaya da dahil edilen 19. yiizy1l cocuk kitaplarinda da yer almaktadir. Bu sebeple Heidi yazildig
dénemin ¢ocuk edebiyati anlayisina uymaktadir.

4.1.3. 20. Yiizyil

Momo eserinde yazarin konuyu ele alis ve yorumlayis bi¢imi incelendiginde kitabin ilahi bakis
acist ile yazildigi tespit edilir. Bu anlatim teknigi sayesinde okur, karakterlerin zihinlerinden gecirdigi
diistincelere de vakif olur. Béylece onlarin bir sonraki hamlelerini diger karakterlerden evvel bilmeleri
de olaylarin gidisatina yonelik tahminler yiiriitmelerini kolaylastirir. “Hikaye edici metinlerin iletilerini
ve anlatim eylemini gerceklestirmek tizere kurguladigi anlatici sahip oldugu niteliklere gore hakim
kahraman ve gbzlemci niteligiyle ortaya ¢ikar” (Celik, 2021: 139). Eserde goze ¢arpan bir diger nokta
ise yazarin tasvirlere detayli bir sekilde yer vermesidir. Kitabin baslangicindan itibaren yapilan uzun ve
detayli betimlemeler tanitilan ¢evrenin okuyucunun kafasinda bir fotograf karesi kadar net canlanmasini
saglar. Uzun ve yogun betimlemelere karsin yazar, eserde hikdye haritasini olusturan kimi unsurlarn
eksik birakmustir. Ornegin, eserde zaman kavrami belirgin olarak verilmez, olaylar bilinmeyen bir zaman
diliminde gecer. Ayni1 zamanda ¢evre de net olarak verilmez. Baskahraman Momo’nun yasadigi magara
olaylarin yasandig1 merkez olarak aktarilir. Yazar, Momo adli eserinde alisilmis ¢ocuk kitaplarindan
daha farkli bir olay orgiisii kurgulamigtir. Masum kiigiik gocuk Momo’nun sigiacagi bir ailesi yoktur.
Yoksul bir mahallede yasayan ¢ocugun gec¢misine dair herhangi bir bilgi yoktur. Eserde gercek
kahramanlarin yaninda gercekdis1 olaganiistii kahramanlar da vardir. Fakat bu olaganiistii kahramanlar
masallarda goriilen cin, peri, cadi gibi olaganiistii kahramanlar degil; duman adamlar seklinde modern
¢agin algisina uygun kahramanlardir. Romanda duman adamlar, zaman avcisi olarak tanitilir. Modern
zamanin insana dayattig1 bazi1 normlar1 kitaptaki karakterlere dayatarak onlar1 somiirme yoluna giderler.
Ornegin; tiikketim ¢1lginlig1 ve teknolojinin etkisiyle insanlarin birbirlerine daha az vakit ayirmasi {izerine
elestiriler arka planda okura iletilir. “Bir an sustu ve biitiin bu seylerin arasinda, hareketsiz oturan
Momo’ya dikkatle bakt1. Sonra konustu yine: ‘Goriiyorsun ya, cok kolay. Insan hep yeni bir seyler alirsa,
cani sikilmaz” (Ende, 1984: 71). Aym zamanda yazarin eseri yazdig1 ¢agdaki giincel problemleri de
simgelestirerek verdigi saptanabilir. Modern ¢agda teknoloji ile birlikte iizerinde en ¢ok konusulan
kavram, zaman olmustur. Gelisen teknoloji ile insanlar, kisa siirede birgok isi hallederek zamandan
tasarruf edebilmektedirler. Fakat yine teknoloji kaynakli olarak zamanlarinin bir¢ogunu sosyal medya,
etkilesim aglar1 vb. sitelerde harcayarak bosa gegirmektedirler. Yazar Michael Ende de modern zamanin
icerisinde barindirdigi bu celiskiyi eserinde imgeler tizerinden elestirir. Yazarin imgeler vasitasiyla
olusturdugu distopik diinya, 20. yiizy1l cocuk edebiyati anlayisina yeni bir soluk getirir niteliktedir. Eser
20. ylizyil cocuk edebiyatinin segkin eserleri arasindadir.

20. yiizyilin diger bir seckin eseri Pollyanna’dir. Romanda olaylar, on bir yasindaki Pollyanna
adindaki kiz ¢ocugunun teyzesi Polly’nin yanina gelmesiyle baslar. Anlatimda gdzlemci bakis agisim
kullanan yazar, eserin bagimdan itibaren tiim karakterleri en belirgin 6zellikleriyle anlatir. Cocuk okur,
yazarin anlatimlarindan sadece Pollyanna’nin degil, diger kahramanlarin da karakteristik 6zelliklerini
tanir. Yazar anlatimiyla olaylar1 disaridan gozlemler; kisisel yorumlar yapmaz. Eserde olaylarin gectigi
tarih belirgin olarak verilmemistir. Anlatimda genelde ge¢mis zaman kipi kullanilmistir. Yazar, bu yolla
cocuk okurun gecmisi sorgulamasina imkan tanir. Romanda Pollyanna karakteri kadar Polly teyze
karakteri de 6n plana ¢ikar. Polly teyze, romanin baslarinda kati1 kurallar1 olan asik suratl bir tiplemedir.
Roman sonunda sevgi ve merhamet dolu bir karaktere doniisiir. Yazar, bu yolla geleneksel aile yapisin
stirdiiren bireylerin yenilik¢i ve idealist bir bakis agisina dontismeleri gerektigine vurgu yapar. Pollyanna
eserinde giiven, dostluk ve umut mesajlari verilir. Pollyanna ve Polly teyze karakterleri tizerinden verilen
mesajlar ¢ocuk gercekligine uygundur. Cocuk okur, Pollyanna’nin davranis ve sdylemlerinden yola
cikarak onunla duygusal bag kurabilmektedir.

Peter Pan eserinde 6ncelikle ilahi bakis a¢is1 kullanilmis, romanin ilerleyen boliimiinde kahraman
bakis agisina doniilmiigtiir. Nitekim bu tiir bir kurgulama 20. yiizyil hikdaye edici metinlerinin tipik
ozelligi sayilir. Kitapta oncelikle Darling ailesinin iiyeleri hakkinda kisaca bilgi verilir. Yazar, aile
iiyelerinin karakteristik ozelliklerine veya gecmiste yasadiklari birtakim durumlara hicbir surette
deginmez. Macera tiiriinde kaleme alinan romanda iletiler, aile iginde yasanan olaylar tizerinden verilir.
Olaylarin merkezinde aile iginde yasanan ekonomik sikintilar vardir. Ailenin ilk ¢ocugu Wendy
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dogdugunda Bay ve Bayan Darling ekonomik zorluk yasamiglardir. Sonrasinda John ve Michael adli iki
cocuklar1 daha olmustur (Barrie, 2021: 1). Aile {iyeleri nasil gecineceklerini kara kara diisiiniirken
aralarindaki dayanismayla farkli gecim yollart bulmuslardir. Romanda gercek diinyayla birlikte fantastik
bir kurgu da vardir. Romanda “Var Olmayan Ulke” fantastik bir kurgu olup ¢ocuklarm hayal giiciinii
arttiracak niteliktedir. Ayrica yazar, romandaki fantastik karakterler vasitasiyla iyi ve dogru olmanin
onemine dair ortitk mesajlar verir. Onceki donemde yazilan romanlarda iyilik ve dogruluk gibi erdemler
dine dayandirilmasina ragmen Peter Pan’da bu tiir erdemler modern ¢agin bir geregi olarak sunulur. Bu
tematik doniisiimii Birinci Diinya Savasi’ndan sonra dine ve gelenege olan inancin zayiflamasina
baglamak miimkiindir.

Arastirma kapsaminda incelenen Isin Cagi Cocuklari romaninda gelecegin diinyasiyla ilgili iitopik
bir kurgu vardir. Yazarin hakim bakis agisiyla kaleme aldig1 eserde vaka orgiisii gercek ve gercek dist
mekanlarda gecer. Ileri Gériisliiler Ulkesi’nde gegen olaylarda insanlarin niikleer savas ihtimaline kars
kaygilar1 vardir. Ulke baskan1 ¢ikabilecek bir niikleer savas ihtimaline karsi ¢ocuk bilginlerden yardim
istemistir. Amag, tiim insanlarin baris ve huzur icinde yasayacaklari yeni bir diinya diizeni kurmaktir.
Romanda toplumun segkin gocuklarinin bilimin 1s1gmda insanligi yeni diinya diizenine kavusturacaklart
ileri siiriiliir. Oyle ki heniiz bebekken ailelerinden alimp birer bilim neferi olarak yetistirilen gocuklar,
idealize edilen bir toplumu insa eder. Bu yoniiyle cocuklar gelecegin diinyasinda edilgen degil aktif rol
istlenirler. Dayioglu, Isin Cagi Cocuklari romaninda ¢ocuklar1 olaylarin merkezine alir. Bu tiir bir
yaklasim ¢ocuk edebiyati agisindan son derece Onemlidir. Romanda 18 ve 19. yiizyll ¢ocuk
romanlarindan farkli olarak ¢cocuklara 6zgiivenlerini arttiracak bir misyon yiiklenir. Cocuk kahramanlar
yetiskinlerin golgesinde hareket etmez; onlarin tesvik ve destegiyle icinde yasadiklari toplumun huzur
ve glivenligini saglamaya galisirlar.

Yizyilin en seckin eserleri arasinda bulunan Kiiciik Prens roman1 az sayida kahraman iizerine
kurgulanmistir. Eserde gecen diyaloglar ve yer yer kullanilan monologlar ¢agi ve insanlig1 sorgulayan
derin anlamlar icerir. Felsefi ve psikolojik derinligi olan roman yetiskinlerle birlikte cocuk okurlara da
hitap etmektedir. Yazar, esere cocukken ¢izdigi bir resmin yetiskinler tarafindan dogru anlasiimadigini
anlatarak baglar. Bu asamada ¢izdigi resme de eserde yer verir ve okuyucularin resmi bir de kendi i¢
diinyalarinda yorumlamalarina zemin hazirlar. Cizdigi resmin bizzat yetiskinler tarafindan yanlis
yorumlanmasindan yakinan anlatici, yetiskin diinyasi ile ¢ocuk bakis a¢is1 arasindaki farki, somut bir
resim Ornegi iizerinden aktarir. Eserin ilerleyen kisimlarinda pilotun Kiigiik Prens ile olan tanisikligi ve
Kigciik Prens’in geldigi gezegene dair anlatilar, eseri diissel bir boyuta tasir. Yazar, Kiigiik Prens’in
basindan gegen olaylar ve tanistigi kisiler vasitasiyla yetiskinleri hedef alan elestirilerde bulunur. Kiigiik
Prens’in yolculugu boyunca ugradig1 gezegenlerde karsilastigi tipler, sembolik bir anlam tasir. Kiiciik
Prens, devingen bir karakterdir. Yogun bir merak duygusuna sahiptir. Kesfetmeye, sorgulamaya ve
degisime agiktir. Ayni zamanda duygularini agiga vurmaktan ¢ekinmez. Yazar romanda onu ¢ocuklara
bir rol model olarak sunar. Kiigiik Prens, ¢agin sosyal, ekonomik ve siyasal sorunlarin {rettigi bir
karakterdir. Bireysel iligkilerin azaldig1 teknoloji bagimliligimin arttig1 20. yiizyilda yalnizliga itilmis ve
hayati sorgulamaktadir. Romanin bir yerinde “Benim dostum olun. Cok yalnizim. Yalmizim...
Yalnizim... Yalnizim...” der (Exupery, 2016: 105). Roman ¢ocuk psikolojisinin ve ¢ocuk felsefesinin
gelistigi 20. ylizyilda oldukca anlamli mesajlar igermektedir. Yazar, bilim ve teknolojinin gelismesine
bagli olarak ¢ocuk okurlarin da sorgulama yeteneginin gelistigini diistinmiistlir. Roman bu ydniiyle diger
yiizyillarin romanlarindan ¢ok daha derin anlamlar igermektedir.

Brezilyali yazar Jose Mauro De Vasconcelos’un Seker Portakali roman1 da ¢ocuk okurlarin
ilgisini ¢ekecek bir anlatim teknigiyle kaleme alinmustir. Yazar, eserinde kendi cocuklugunda yasadig
olaylar {lizerinden bir kurgu olusturmustur. Kahraman bakis agis1 ile kaleme alinan eserde ana karakter
Zeze’nin i¢ monolog teknigi ile duygularini aktardigi goriiliir. Zeze i¢indeki sorgulama arzusunu
“Icimde sarki sdyleyen kusum havalanmist” ciimleleriyle dile getirir. (Vasconcelos, 2009: 130). i¢
monolog teknigi insan psikolojisi iizerinde arastirmalarin arttig1 20. yiizyilda ¢ok daha fazla kullanilan
bir anlatim teknigidir. Sazyek’in (2020:164) ifadesiyle “Salt bir kisinin iginde olusturdugu hayali bir
muhatap ya da yine kendi icinde figiirlestirdigi bir psikolojik merkez ile gerceklestirdigi igsel
konugmadan meydana gelir.” Romanda Zeze karakteri ailesinden gordigi siddet ve gevresindeki
insanlarin duyarsizlig1 karsisinda yasadigi ruh halini i¢ monolog teknigiyle dile getirir. Kiiglik ¢ocuk,
biiyiiklerine kars1 olan tepkisini “Yapmadigim seylerden otiirii bile dayak yiyorum. Hep sug bende. Artik
beni dovmeyi aligkanlik haline getirdiler” ciimleleriyle ortaya koyar (Vasconcelos, 2009: 130). Zeze,
Kiiciik Prens karakteri gibi anlagsilmamaktan dert yanmaktadir. Yeni bir eve tasinmasiyla sahiplendigi
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seker portakali fidan1 ve hayatina sonradan dahil olan Portekizli dostundan bagka derdini paylasacag:
hi¢ kimsesi yoktur. Yazar, onu Kii¢iik Prens karakteri gibi modern diinyada yalnizliga itilen bir tipleme
olarak sunar. Yazarin burada yaptig1 aslinda yetiskin elestirisidir. Zeze’nin basta anne ve babasi olmak
lizere yakin sosyal ¢evresi ona ¢cocuk duyarliligiyla yaklagmaz. Fakat o, kirginliklarina ragmen olumlu
diisiinceler iceresindedir. Anne babasiyla ilgili olarak “Yasli oldugundan ig bulamamasi, babam igin
korkung bir sey, biliyorum. Issizligin onu ¢ok mutsuz ettigini de biliyorum. Annem evin giderlerini
karsilamak icin ¢ok erken ise gitmek zorunda” (Vasconcelos, 2009: 158). Zeze etrafindaki insanlar1
Ozellikle anne ve babasini elestirse de onlar1 ¢ocuk safligiyla sever; hallerine {iziiliir. O heniiz bes
yasindadir. Fakat yetiskinler gibi diisiinmekte elestirmekte ve olaylardan etkilenmektedir. Yazar, onu
Ikinci Diinya Savasi’nin yikic1 etkisiyle cocuklugunu yasamadan olgunlasan farkli bir nesil olarak sunar.
20. yiizyila ait olan eser yalmizligin ve ilgisizligin cocuklar iizerindeki etkisini ortaya koymasi agisindan
onemlidir.

4.2. Romanlarda Catisma Unsurlar1 ve Cocuk Gercekligi

Hikaye edici metinlerden ¢atisma unsurlari bagskahramanin kendisiyle, yan karakterlerle veya
cevresiyle ilgili yasadigi olaylardan ¢ikar. Metindeki olaylar bu catisma unsurlar iizerinde ilerler.
Arastirma kapsaminda ~incelenen romanlarda ¢atisma unsurlari  ylizyillara gbre soyle
degerlendirilmektedir:

4.2.1. 18. Yiizyll

Robinson Crusoe eserinde Robinson karakterinin bilhassa 1ssiz adaya diistiikten sonra kendi
icinde yasadig1 catismaya tanik olunur. Robinson’un yasadigi i¢sel ¢atisma, daha ¢ok dini boyuttadir.
Robinson, 1ssiz adaya diismeden evvelki hayatinda Allah inancit ve din kavramlari iizerinde pek
diistinmemis hatta Kutsal Kitap’1 okumamistir. Geminin batmasiyla can havliyle Allah’a yakarir. Fakat
bu yakaris, dogal bir tepki olarak dikkat ¢ceker. O ana degin giiniibirlik yasayip her zaman daha fazla
para elde etmenin yollarim1 arayan Robinson, tehlike aninda Allah’a siginir. Sonraki siiregte Kutsal
Kitap’1 okur ve dinl degerlere daha fazla yaklasir. Allah’a siikretmeye ve ona dua etmeye baslar.
Onceden yaptig1 yanhslardan dolay1 pismanligini dile getirir: “Allah’im! Sen, ne sabirli ne sefkatli
imissin! Verdigin nimetlere geregi gibi siikredemedim. Ne olur, o iyi yiirekli babamin ve annemin hatir1
icin beni bagisla! Daha sevdigin ne kadar iyi insan ve ne kadar peygamber varsa onlarin hatiri i¢in beni
affet” (Defoe, 2007: 32). Bu noktada Robinson’un adaya diismeden onceki benligi ile bir gatisma
yasadigin1 ve neticede igsel bir doniisiim gegirdigini soylemek miimkiindiir. Ayn1 zamanda karakter,
1ss1z adaya diismeden evvel anne babasinin 6gitlerine kayitsiz kalip onlart dinlemedigini diistiniir ve
utan¢ duyar. Bu durum, Robinson’un i¢ diinyasinda onceki inan¢ kaliplariyla catistiginin ve yeni
benligini insa ettiginin belirtisidir. Eserde dini kavramlari yogun islendigi ve anne babaya kars1 saygili
olmak gerektigi tizerinde siklikla durulmustur. S6z konusu telkinler her ne kadar eserin yazildig1 ¢agin
bakis acisina uygun olsa da bu kavramlar kimi zaman ¢ocugun anlam evrenine tam oturmaz. Kiigiik
cocuklarin siirekli telkinlerden hognut olmayan bir ruh hali vardir. Dini 6giitleri siklikla igeren Robison
Crusoe bu yoniiyle cocuk gergekligiyle tam anlamiyla Grtiismez.

Dort boliimden olusan Giiliver’in Gezileri’'nde Giiliver’in olaganiistii maceralar1 anlatilir.
Giliver’in ilk gittigi Liliputlar tilkesinde yumurtanin hangi tarafindan kirilacagina dair tartisma ¢ikar.
Bu basit tartigma tizerine halk Kii¢iik Kenarlar ve Biiyiik Kenarlar adinda iki kutba ayrilir. Halkin basit
bir olay iizerine kutuplagsmasi aslinda sosyal bir elestiri olarak karsimiza c¢ikar. Yazar, Liliputlar
iilkesindeki bu olaydan yola gikarak Protestanlar ve Katolikler arasinda ¢ikan ¢atismalar1 hicveder. Ayni
zamanda Giiliver’in seyahati esnasinda gittigi ikinci tilke olan Blefuscu iilkesindeki ydneticilerin
diisiinceleri, kendi diinya goriisiine ters diiser. Blefuscu iilkesinin tiim diinyada barigin saglanmasi
diisiincesini ugar1 bir hayal olarak goren Giiliver, kendi kalip yargilariyla hareket eder. Blefuscu
yoneticisinin fazla hayalperest oldugunu diisiiniir. Ulke yoneticisinin hedefi Giiliver’in hayata bakis agis1
ile catisir niteliktedir. Giiliver, gittigi Laputa {ilkesindeki sosyal yasantiy1 da elestirir. Sadece miizik ve
matematikle ilgilenen Laputa halki, zaruri ihtiyaglarini goz ardi edip her firsatta egitimin 6nemini
vurgular. Hayatin merkezine sadece egitimi ve sanati alan Laputa halkinin yasayis tarzi Giiliver’in bakig
acisina ters diismektedir. Ciinkii Laputa’da “Cok gelismis egitim sistemi” insanliga huzur getirmemistir
(Swift, 2018:93). Giiliver, macerali seyahatini Houyhynhnm iilkesine gitmekle tamamlar. Ulkede
yasananlar i¢ diinyasinda ¢atigmalara sebep olur. Son derece asil, diirlist, erdemli varliklarin yasadigi
bu iilkede yalan kelimesinin anlamsal bir karsilig1 yoktur. Giiliver, bu iilkede uzun yillar mutluluk i¢inde
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yasasa da i¢ diinyasinda ¢atigma yasar. Romanda ayrica Houyhynhnm ve Yahoolar arasinda kiiltiirel
anlamda bir i¢ ¢atigma yasanmaktadir. Giiliver’in Gezileri gergekdist varliklar iizerine kurgulanmaistir.
Cocuklarin hayal giiciinii destekler niteliktedir. Fakat romandaki siyasi ve dini sdylemler, cocugun bilis
seviyesini agmaktadir. Bu noktada eser, biitiinciil anlamda ¢ocuk kitab1 6zelligi tasimamaktadir.

4.2.2. 19. Yiizyll

Arastirma kapsaminda incelenen romanlarda catigsma unsurlar1 genellikle diissel 6geler vasitasiyla
verilmektedir. Alice Harikalar Diyarinda romani bu tiir bir roman 6rnegidir. Romanin bagkahramani
Alice, macerali yolculugunda gercek diinya ile gercekdisi olaylarin arasinda ikilemde kalir. Roman
Alice’in gercekdist ve oldukca enteresan bir cukura diismesiyle baslar. Ger¢ek hayatta davraniglari
kisitlanan kii¢iik kiz, burada genis bir 6zgiirliikk alan1 bulur. Dolayistyla yeni mekana ve bu mekandaki
sosyal hayata uyum sorunu yasar. Ornegin, olabildigince dzgiir olmasina karsin kimi zaman mutsuz olur.
Mutsuz oldugu anlarda kendisini gergek diinyada yetiskinlerden Ogrendigi degerlerle teskin eder
(Carroll, 2020:11). Bu noktada ger¢ek diinyanin kisitlayici zorlu sartlariyla, diis diinyasinin 6zgiirlik¢ii
ortami arasinda tereddiitler yasar. Diis diinyasi ona tam anlamiyla istedigi bir hayat tarzi sunmamastir.
Fakat geldigi gergek diinyanin da mutsuzluguna sebep olan bir otoriter yapisi vardir. Alice, dolayisiyla
her iki diinya arasinda gelgitler yasar. Alice, kendi i¢ diinyas1 disinda ¢evresindeki bazi insanlarla da
catisma yasar. Bunlardan en belirgin olanlar1 diis diinyasinin Kral ve Kralige’sidir. Diis diinyasinda Kral
ve Kralige’nin halki istedikleri gibi yargilamalar1 ve cezalandirmalari Alice’i sasirtmistir. Diis
diinyasindaki bu adaletsizligi “Burada insanlar1 cezalandirmaya ne kadar da hevesliler. Hala hayatta
kalan birilerinin olmasi ¢ok sasirtici” diyerek ifade eder (Carroll, 2020:68). Alice Harikalar Diyarinda
masal tislubunda kaleme alinan bir ¢ocuk klasigidir. Romanda olaganiistii varliklarin olmasi ve kiigiik
bir ¢cocuk olarak segilen baskahraman Alice’in diissel diinyadaki yolculugu ¢ocugun anlam evrenine
uygundur. Romanda ¢ocuk okur, kesfetmeye; sorgulamaya ve 6zgiirce yasamaya 6zendirilir. Alice’in
sahsinda idealize edilmis ¢ocuk kahraman ¢ocuk psikolojisine uygun konusur, diisiiniir ve hisseder.

Define Adasi’nda ¢atisma unsurlari Jim ile beraber define aradiklari basta John Silver olmak {izere
korsanlar arasinda ¢ikar. Jim, define arayan korsanlarla birlikte hareket etmesine ragmen onlar gibi
duygusuzlasmaz. Gemi kaptan1 Flint ve korsanlar daha once birlikte ¢alistiklar bir tayfaya ait kemikleri
gormelerine ragmen define bulmanin heyecaniyla bu dramatik manzaradan etkilenmezler. Jim ise
gordiigii manzara karsisinda {iziiliir (Stevenson, 2020:76). Jim, define avcilarinin hirslar yiiziinden
duygusuzlagmalarina oldukca sasirmistir. Jim, korsanlarla birlikte hareket etmesine ragmen 06z
benliginden biitiiniiyle uzaklasmamistir. Bulundugu ortamla Gzbenligi arasinda diisiinsel anlamda
catisma yasamaktadir. Define Adasi macera tiirlinde kaleme almmustir. Merak unsurunun daima 6n
planda tutulmasi, kurgunun kii¢iik bir cocugun merkezinde ve onun deneyimleri yoluyla olusturulmast
eserin gocuk gercekligine uydugunun gostergesidir.

Pinokyo’da Geppetto Baba, Pinokyo’yu 6zenle koruyup yetistirmeye calistikca aralarinda
catismalar ¢ikar. Roman, agirlikl olarak otoriter bir baba ile bu otoriteden kurtulmaya ¢alisan bir evladin
catismasi lizerinden ilerler. Otoriter baba kendi elleriyle yaptigi bir kuklayi insanlar arasinda korumaya
calismaktadir. Pinokyo adli kukla ise saf duygularla basina buyruk hareket etmektedir. Geppetto’nun
sefkatinden dolay1 kendisine gosterdigi 6zel ilgiyi anlayamamaktadir. Hayat tecriibesi olmayan Pinokyo,
kandirilmaya miisait, iyi-kotii arasindaki ayrimi yapamayacak kadar saf bir kukla ¢cocuktur. Bu sebeple
bircok defa yaptiklarindan pigsmanlik duyar. Pinokyo’nun i¢inde sonu gelmez bir merak ve kesfetme
duygusu vardir. Okul ve aile ¢evresinin kesfetme ve merak duygusunu siirlandirdigimi diisiiniir. Bu
sebeple babasiyla ve 6gretmenleriyle siirekli bir catisma halindedir. Babasinin 6giitlerinden ve onu dort
duvar arasina saatlerce mahkiim eden 6gretmenlerinden sikayet eder. Fakat cogu zaman aldig1 kararlarda
ve yasadig1 olaylarda yanhs davrandigini anlar. Ozellikle Kedi ve Tilki’nin oyunlarina hep kanar, bedeli
agir olan davraniglar igine girer. Pinokyo kandirildigi anlarda kendisini ve g¢evresindeki dostlarimi
sorgular. Fakat ¢ocukga istekleri ve oyun tutkusu onu hatalarindan alikoymaz. Omzuna konan bir kus
“Her gordiigiinii dost sanma sakin, sevgili Pinokyo yoksa pisman olursun” demesine ragmen o bu
uyarilardan ders almaz (Collod1, 2020:37). Kendisini iyiye giizele yonelten dostlarina, ailesine ve yakin
cevresine karsi duyarsiz kalir. Bu sebeple sosyal gevresiyle siirekli bir catisma halindedir. Yapilan
uyarilarm onu kisitladigina, eglenceli gecen hayatina engel olduguna inanir. Pinokyo’nun bagindan
gegen olaylar incelendiginde Stromboli ile dost olduktan sonra babasiyla aralarinda olan ¢atisma ortadan
kalkar. Ustiin Dékmen, Pinokyo’ nun Stromboli’yle uzlasarak eudipal ¢atigmasini ¢dzdiigiinii ileri siirer
(1983:138). Pinokyo romanin sonunda hatalarindan ders ¢ikaran rol model bir karaktere doner. Olaylar
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karsisindaki yansitici diigiinceleri ve i¢ hesaplagmalar1 onu ideal bir noktaya getirir. Pinokyo’nun safligi,
hayattan beklentileri ve olaylar karsisinda aldigi tavir ¢ocuk gercekligine uygundur. 19. yiizyilda kaleme
alman eserin halad ¢ocuk klasikleri arasinda yer almasi Pinokyo’nun ¢ocuk gercekligine uygun bir
karakterde ¢izildigini gosterir.

Diinyanin Merkezine Yolculuk eserinde ana karakter Axel’in goziinden bilim adina yapilan
maceralt bir seyahat anlatilmaktadir. Bu seyahat esnasinda baskahramanin duygu ve diisiinceleri
okuyucuya birinci kisi agzindan aktarilir. Ayn1 zamanda yolculugun her sathasinda ana karakterin
heyecan ve merakina tanik olunur. Bu durum, okuyucu kitlesinin karakterlerin seriivenine ortak olmasini
saglar. Ayni zamanda eserde merak olgusunun 6n plana ¢ikarilmasi ve karakterlerin kesfetme arzusu ile
sonunu bilmedikleri bir yolculuga ¢ikmalart ¢ocugun diinyayr tanima istegini hatirlatmakta ve bu
ihtiyaciyla ortiismektedir. Bu nedenle kitap ¢ocuk gercekligine uymaktadir.

Heidi’de bes yasindaki ana karakter Heidi’nin hayati konu alinir. Ilk olarak sehirde yasayan Heidi,
Alp Daglarinda yasayan dedesinin yanina taginir. Sehrin sikici ve kasvetli havasindan uzak, yepyeni bir
diinya ile tanigir. Fakat teyzesinin zoruyla tekrar dogdugu sehre donmek zorunda kalir. Heidi’nin sosyal
cevresiyle olan catigsmalari tam da bu noktada baglar. Heidi, kirlardaki 6zgir hayatindan koparildigina
inanir. Aslinda teyzesi, onu sehirde daha iyi bir egitim i¢in almasi yaninda getirmistir. Dedesi ise
Heidi’yi oOzgiirce hareket edebildigi, doyasiya kesfetme imkani buldugu i¢in yaninda tutmak
istemektedir. Her ikisi de Heidi’nin mutlulugunu isteyen aile bireyleri farkli diistincelerinden dolay1
catisma halindedir. Romana heyecan katan bu ¢atigma ortam1 dogal olarak Heidi’yi alacag: kararlar
konusunda etkilemektedir. Romanda ¢ocuk okura sehir hayatiyla koy hayatimi karsilastirma firsati
sunulur. Heidi’nin bakis agisiyla yapilan karsilastirmada modern sehirlerde makinelesen bedenlerin ve
yozlasan sosyal hayatin elestirisi vardir. Romanda mekénin insan psikoloji tizerindeki etkisine gonderme
yapilir. Bilim ve teknolojinin yikici etkisiyle sehirlerin insanlarin 6zgiirlikk ve kendini kesfetme
alanlarini daralttig ileri siiriiliir. Heidi kesfetmeyi seven, ¢evresini sorgulayan sevecen bir cocuktur. Alp
Daglarinin eteklerinde dedesiyle birlikte yasadigi donemde sehrin sorunlarindan uzak, tabiatla i¢ ice
yasamanin zevkine ulagsmistir. Heniiz bes yasinda olan Heidi, bu donemde kdy hayatiyla sehir hayati
arasindaki farki algilamistir. Romanda Heidi’nin yasina goére yogun duygular yasadigi ve yas
seviyesinin tistiinde degerlendirmeler yaptigi goriilmektedir. Romanin biitiiniine bakildiginda Heidi’nin
yasina gore hareket ettigi, algiladigi ve tepki gosterdigi soylenemez. Yazar onu ilk genglik cagindaki bir
bireyin karakterinde idealize eder. Heidi’nin yasini asan tavirlar1 ve psikolojisi donem itibariyle heniiz
cocuk romanciliginin gelismemesine baglanabilir. Nitelikli ¢ocuk romanlarmmda ¢ocuk kahramanlarin
yas psikolojilerine gore karakterize edilmesi yiizyil sonrasinda olacaktir.

4.2.3. 20. Yiizy1l

Fantastik kahramanlar tizerine kurgulanan Momo’da ¢atisma, agirlikli olarak kasaba halkinin
hayatina sonradan giren duman adamlarla Momo arasinda geger. Tiirkben ve Avan’in (2020:458)
tespitlerine gore “Kitapta konunun ilgi ¢gekici olmasini saglayan catismalara yer verilmistir. Catigmalar,
cocugun dogasina uygun bir sekilde yapilandirilmis olup ideolojik bir giidiimleme s6z konusu degildir.
Catigmalar hazirlanirken asiri duygusalliga diistilmemistir.” Romandaki merak duygusu biiyiik dlgiide
catisma unsurlartyla canli tutulmustur. Kasaba halkinin {izerine ¢oken duman adamlarin asil amaci,
insanlarin zamanini ¢almak, onlar1 anlamsiz islerle mesgul etmektir. Bu amagcla halk: entrikalartyla kisa
siirede manipiile ederler. Fakat Momo kii¢iik bir cocuk olmasina ragmen duman adamlarin oyununu fark
eder. Romandaki aksiyoner olaylar da bu siirecten sonra baglar. Momo ve duman adamlar bir anda karsit
tematik giic olarak ortaya c¢ikmistir. Roman bu iki karsit tematik gliciin miicadelesi iizerine
sorgulanmistir. Duman adamlar insanlara sézde zamanin éneminden bahsedip aslinda onlarm zamanini
tilketmektedirler. Kurmacaya gore duman adamlar insanlar1 aldattiklar1 ve onlar1 somiirdiikleri miiddetge
varliklarim1 devam ettireceklerdir. Momo da tim insanlik adina onlarla miicadele eder. Bu
miicadelesinde Hora Usta’nin da yardimiyla basariya ulasir. Romanda yan karakterler arasinda da yogun
bir catisma siireci yasanir. Ornegin, eserin basinda tamitilan Gigi karakteri yoksul, issiz ama mutludur.
En biiyiik hayali zengin olmaktir. Béylesine bir hayal ile yasamak bile ona mutluluk vermektedir. Duman
adamlar tarafindan kandirilir ve zenginlesip hayaline kavusur. Fakat artik mutsuz, donuk ve karamsardir.
Eski nesesini kaybetmistir. Bu noktada Gigi’nin kendi i¢ ¢atigmasina tanik olunur. Diigsel dgelerle
gercekligin bir arada islendigi eserde soyut kavramlarin ¢ocuklarin ilgisini cekecek simgelerle iglenmesi
cocuk okurlarin verilmek istenen mesaja kolaylikla ulagsmasini saglar.

Pollyanna romaninda ¢atigma unsurlar1 Pollyanna’nin teyzesi Polly lizerinden ortaya cikar.
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Romanin bagkahramani Pollyanna teyzesinin aksine hayata siirekli olumlu bakar, en olumsuz olaylardan
bile mutlu olabilecegi bir sonug ¢ikarmaya ¢alisir. Yakin ¢evresi Pollyanna’nin bu olumlu bakis agisini
elestirmekte, onu hayalcilikle su¢lamaktadir. Yakin ¢evresinin Pollyanna’y1 kiiclimsemesi, ona deger
vermemesi ve elestirmesi onu lizmez. Ciinkii o ¢ocuk safligiyla hi¢ kimseye kizmamakta, herkes icin
giizel duygular beslemektedir. Romanin gatisan karakteri Pollyanna’nin teyzesi Polly’dir. Romanin ilk
boliimlerinde catismaci, olumsuz bir karakter olan Polly; romanin ilerleyen boliimlerinde yegeni
Pollyanna’nin da etkisiyle hayata daha olumlu bakar. i¢ diinyasin1 sorgulayan Polly teyze, 6ncelikle
gecmisiyle ylizlesir. Siirekli kagtigi, {istiinii kapadigi gegmisi ile yiizlesmek ve yarim birakilmisg
meseleleri kapatmak Polly teyzeyi ¢ok daha mutlu kilar. Eserde ana karakterin kiigiik bir kiz cocugu
olmasi ve yetiskinlerin Pollyanna adli bu kiz ¢cocugundan cok sey 6grenmeleri eseri ¢cocuk edebiyati
acisindan anlamli kilmaktadir. Romanda Pollyanna’nin masum tavirlari, olaylar karsisindaki tepkisi
gerek yetiskin okurlar gerekse ¢ocuk okurlar i¢in sempatiktir. Pollyanna masum tavirlar1 ve
konugmalariyla kiiglik bir kiz ¢ocugu psikolojisini yansitmaktadir. Bu yoniiyle roman ¢ocuk
gercekliligine uygundur.

Peter Pan romaninda birbirleriyle ¢atisan kalabalik bir kahraman kadrosu vardir. Roman boyunca
Peter Pan, kayip ¢ocuklar, Tinkerbell, Kaptan Kanca ve tayfalar arasinda iyi ve kdtiiyii temsil eden bir
catisma s6z konusudur. Ote yandan romanin baskahramani Peter Pan’in da i¢ diinyasinda derin bir
catisma yasadigi goriiliir. Peter Pan, Kaptan Kanca 6ldiikten sonra onun gibi giyinip onun gibi yasamaya
baglar. Tavirlarinda sertlesir, lider pozisyonunda kendisini 6n plana ¢ikarmaya galigir. Peter Pan Kaptan
Kanca’ya benzemeye c¢alisip aslinda kisiligini yitirmistir. Sonrasinda kendisini sorgular ve dogru yolu
bulur. Macera tiirtinde kaleme alinan roman diissellik, merak ve heyecan 6gelerini igermektedir. Roman
karakterleri cocuk okurlarin 6zdesleyim iliskisi kurabilecekleri sekilde tasvir ve tahlil edilmistir.

Distopik ve iitopik mesajlar iceren Isin Cag1 Cocuklari romaninda ¢atisma unsurlari gelecege dair
kaygilardan kaynaklanir. fleri Gériisliiler Ulkesi baskani gelecekte insanligi bekleyen tehlikelerin
farkina varmistir. Gelecekte insanligi kitlik, niikleer savaslar ve ekolojik dengenin bozulmasi gibi 6nemli
tehlikeler beklemektedir. Baskan biitiin bu tehditlere karsi biiyiik bir miicadele baslatir. Roman baslatilan
bu miicadele tiizerinden ilerler. Baskan gelecegin ancak iyi yetistirilmis g¢ocuklar tarafindan
kurtarilabilecegine inanir. Bu amagla tilkede zeki erkek ¢ocuklar arasindan segilen bir bilim kurulu
olusturur. Bu kurul, insanlig biiyiik yikimdan kurtarmak i¢in miicadeleye baslar. Fakat Bagkan bir siire
sonra ihtiraslarinin esiri olur. Ulkeyi otoriter bir zihniyetle yonetmeye calisir. Farkli iilkelerin
bagkanlarini da tehdit eder. Romandaki gatisma unsurlar1 Baskan’in ihtiraslarina dogru kayar. Her sey
giizel baslamigken, hakim giiciin ihtiraslar1 toplumu germistir. Fakat bilim gocuklarinin ozverili
calismalariyla fleri Gériisliiler Ulkesi’ne huzur gelir. Akil ve sagduyu kazanmis, insanlig1 bekleyen
tehlikeler bilimin 1s18inda ortadan kaldirilmistir. Tiirk edebiyatinda Isin Cagi Cocuklar1 fantastik
unsurlar tagiyan klasik bir ¢ocuk romanidir. Roman teknolojiyle i¢ ice yasayan ¢ocuklarin gercek
diinyalarina hitap eder niteliktedir.

Saint-Exupéry’nin  Kii¢iik Prens adli romaminda catisma unsurlari Kiigiik Prens’in hayati
anlamlandirmak igin yetiskinlere sordugu sorular sonrasinda ortaya gikar. Kiigiikk Prens ¢iktigi
yolculukta birgok gezegene ugrar; ugradigi bu gezegenlerdeki yetiskinlerin hirsli yagamina ve si1g bakig
acilarina bir anlam veremez. Yolculugu sirasinda olmayan bir halki yonettiine inanan bir kralla, hi¢bir
is yapmamasina ragmen kendisini ¢cok mesgul goren bir is adamiyla; mutluluk ve huzuru ickide arayan
bir sarhosla; kendisine verilen gérevleri hi¢ sorgulamayan bir bek¢iyle; tiim yasamini kendi gezegeninde
gecirmis olmasina karsin her seyi bildigini iddia eden bir cografyaciyla karsilasir. Kiigiik Prens, biitlin
bu yetiskin insanlarin kendi i¢ diinyalarinda yasadiklar1 ¢atismalara ve celigkilere tanik olur. Sorulariyla
onlar1 i¢inde bulunduklar1 gafletten uyandirmaya c¢alisir. Yetiskinlerin duyarsizliklar1 ve celiskili
tavirlart onu sosyal hayattan uzaklastirir. Kiigiik Prens’in sosyal ¢evresi diginda kendi i¢ diinyasinda da
yasadig1 catismalar vardir. Cok sevdigi giiliiniin kendi gezegeni disinda da yetistigini goriince
sagirmistir. Gordikleri karsisinda hayal kirikligina ugrayan Kiiglik Prens bir siire tizilir, durumu
kabullenmek istemez. Fakat sonrasinda sahip oldugu giiliin kendisi i¢in ¢ok 6zel oldugunu anlar. Kiiciik
Prens, yetiskinlerin aksine olaylari realist bir bakis agisiyla gozlemler; kendisinin disinda birgok insanin
da dzglirce yagsamak istedikleri bir diilnyanin oldugunu kabul eder. Dolayisiyla i¢ diinyasinda yasadigi
¢atigsma unsurlarimin olumsuz etkisinden kolaylikla kurtulur. Kii¢iik Prens romani sembolik kavramlar
ve sahislar iizerine kurulu felsefi mesajlar iceren bir yapiya sahiptir. Eserdeki Kiigiik Prens’in bakis
acisiyla sorulan sorularin ¢ocuk gerceklestigiyle ortiistiigii tam anlamiyla soylenemez. Ciinkii Kiigiik
Prens’in sordugu kimi sorular ancak egitimli bir yetiskinin sorabilecegi ve cevaplandirabilecegi
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derinlikte sorulardir. Sorularin arkasinda da hayati sorgulamaya ve anlamlandirmaya ¢alisan yazar Saint-
Exupéry vardir. Fransiz yazar, romam lkinci Diinya Savasi yillarinda (1943) iilkesinin isgal altinda
oldugu bir donemde yazmistir. Ddnemin sosyal ve siyasal buhrani dogal olarak ruh halini etkilemistir.
Romandaki Kii¢iik Prens bir anlamda onun buhranini, arayislarim1 ve savasan insanlara tepkisini temsil
etmektedir. Eserde Kiiciik Prens’in géziinden biiyiiklerin kaotik diinyasi anlatilir. Bu anlamda Kiigiik
Prens’in yetigkinlere yakin bir ruh hali yasadig1 goriilmektedir. Kiiciik Prens gezegenlerde karsilastigi
temsili sahislara cocuk masumiyetiyle sorular sorar. Fakat aldigi cevap veya gordiigii durumlar
karsisinda Oyle yorumlar yapar ki bu yorumlar ancak egitimli bir bireyin yapabilecegi niteliktedir.
Romanda Kiiciik Prens’in filozofca sdylemleri vardir. Romanin ¢ocuk edebiyatina ait olup olmadigi
konusundaki tartismanin temeli de bu filozof¢a sdylemlere dayanir.

Cocuk karakterle yetiskin karakterler arasinda c¢ikan ¢atismanin ele alindigi bir bagska roman
ornegi Seker Portakali’dir. Romanda olaylar bagskahraman Zeze’nin etrafinda ilerler. Yaramazliklariyla
birlikte ¢cevresini sorgulayan ve oldukca da zeki bir cocuk olan Zeze cogu zaman yaptig1 yaramazliklarin
bedelini agir cezalarla 6demektedir. Zeze’'nin diinyay1 kesfetme meraki ve hasariliklar1 basta anne ve
babasi olmakla birlikte ¢evresindeki bir¢ok yetiskini huzursuz etmektedir. Zeze, biiyiiklerin kendisini
anlamadigim diisiinmekte bastirilan duygularini agir cezalara ragmen yasamaya ¢alismaktadir. Zeze
biiyiikleriyle ¢atisirken aile bireyleri de yoksullukla miicadele etmektedir. Romanda dolayisiyla i¢ten ice
ve ig¢ten diga dogru bir ¢atisma seyri vardir. Aile yasadigi ekonomik zorluklardan dolay1 dis ¢evreye
odaklanmigtir. En yakinlarinda olan ¢ocuklarinin egitimi, sorunlar1 ve istekleri onlar
ilgilendirmemektedir. Roman bir anlamda kapitalizmin ortaya cikardigi modern aile yapisina bir
elestiridir. Modern ¢ag, insanligin temel ihtiyaglarini arttirmig; insanligr ekonomik odakli yasamaya
mahkim etmistir. Modern ¢agda ekonomi aile i¢i sorunlar1 perdelemis; ebeveyni sorumluluklarindan
uzaklagtirmistir. Zeze’nin ailesiyle catismasinin temel sebebi de budur. Aile ekonomik sorunlarindan
dolay1 Zeze’yi ihmal etmekte yasadigi sorunun bedelini ddeta ona 6detmektedir. Zeze’ nin ailesiyle
yasadig1 sorunlardan dolay1 farkli sosyal ¢evrelere sigindigi; arayis i¢inde oldugu goriilmektedir. Bu
ylizden vaktinin cogunu seker portakali ve Portekizli ile gecirmektedir. Her iki dostundan gordiigi ilgi
ve sefkat onu tekrar hayata baglar. Bu noktada dostu Portekizli’nin Zeze karakteri tarafindan kahraman
olarak addedilmesini saglar. Romanin sonunda hayata baglanmasini saglayan iki dostunu da kaybeden
Zeze, biiyiik bir kalp kiriklig1 yasasa da dostlarindan aldig1 hayat dersleri neticesinde yeniden yasama
tutunur. Cocuk bakis acisinin oncelendigi eserde, ana karakterin yasama dair yorumlarina ve tespitlerine
bolca yer verilmistir. Bu yoniiyle kitap, ¢ocuk okurlarin anlam evrenine uygundur.

4.3. Romanlara Hikim Olan Degerler ve Iletilerin Verilis Teknigi
4.3.1. 18. Yiizy1l

Macera romani Robinson Crusoe’de degerler, baskahraman Robinson’un yasadigi olaylarla
iligkilendirilerek verilir. Robinson bir adada mahsur kalmis hayalperest oldugu kadar kurnaz bir
denizcidir. Kendini adada tanistign Cuma'ya bir Ingiliz asilzadesi olarak tanitmistir. Ada sartlarinda rahat
yasayabilmek i¢in kendisine yel degirmeninden, sarap mahzenine kadar bir¢ok sey yaptirmistir. Yazar,
onu romanin basindan sonuna kadar hatalarla dolu yasamindan dersler ¢ikaran miicadeleci bir karakter
olarak sunar. Romanda iletiler genelde hakim anlatisiyla verilir. Hakim anlatict metinde “Her seyi farkli
yonleriyle bilen hikayecidir” (Booth, 2004:1997). Robinson macerali hayatinin ilk dénemlerinde aileyi
onemsemeyen, tamahkar, dini degerlerden yoksun bir karakterdir. Issiz adaya diisiip de tek basina
hayatta kalma miicadelesi verdigi vakit kendini sorgulama imkani bulur. Adada bolca bos zamani1 olan
Robinson sik sik Kutsal Kitap’1 okuyarak dine ydnelir. Din duygusu her gegen giin onu daha ¢ok
olgunlastirir. Samimi bir Hristiyan olarak insanliga faydal olmasi gerektigini diistiniir. Bilhassa Allah’a
ve dine yonelik diisiincelerinde biiylik bir degisim yasar. Diyaloglarinda sik sik Allah’a siikretmenin
Oonemini vurgular. Romanda 6zellikle Protestanlik yoniinde iletiler s6z konusudur. Roman “Kismen
Protestanlik’1 anlatan bir metindir. Onceki arastirmalarda da ortaya kondugu gibi yogun galisma, emek
yoluyla insanin Tanr1’ya ulasacagi inancina dayanan Protestan ¢alisma ahlakini yansitir” (Phillips, 1997:
26). Romanda din ve Protestanlik vurgusu dénemin otoriter kilise anlayisindan kaynaklanir. Robinson,
dine yoneldikten sonra anne ve babasina kars1 daha saygili olur. Adaya diismeden evvel anne ve babasina
kars1 takindig1 diisiincesiz tavirlardan dolayr pisman olmustur. Onceleri degersiz gordiigii; kole olarak
kullandig1 Cuma’y1 da dine yoneldikten sonra yakin bir dost olarak gérmeye baslar. Ona ¢ok daha diiriist
ve samimi davranmaya baslar. Yazar, boylece Robinson’un sahsinda dine yonelen bir insanin
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davraniglarinin nasil diizelecegini vurgulamis olur.

Giiliver’in Gezileri’nde degerler, bagkahramanin seyahatleri sirasinda yasadigi olaylar iizerinden
verilir. Dort boliimden olusan eserde oOzellikle diiriistlitk, hosgorii, adalet, saygi ve caliskanlik
degerlerine ayr1 6nem verilmistir. Giiliver’in hayali iilkelere yaptig1 yolculuklar ve bu iilkelerde
karsilagtigi olaganiistii olaylar onu oldukga etkilesmistir. Yasadig1 olaylardan sonra hayati sorgular;
dogru bildigi bircok seyin yanlis oldugunun farkina varir. Roman, sosyal elestiriler icerir. Bir anlamda
elestirel bir cocuk romanidir. Romandaki hayali varliklar ve mekéanlar sembolik bir anlam tagir. Bu
semboller, yozlasmis toplumsal degerleri, totaliter iilke yonetimini ve bozulan dini degerleri elestirmek
icin kullanilir. Yazar, Giiliver’in bakis acgisin1 kullanarak sosyal hayattaki carpik diizeni ve insanlar
arasmndaki cikar iliskilerini elestirir. Romanda iletiler acik ifadelerle dolayli olarak verilir. Oncelikle
olumsuz olaylar anlatilarak sonrasinda erdemli yasantinin 6nemine vurgu yapilir. Macera romaninda
ozellikle siyasetteki bozulmalara dikkat ¢ekilmektedir. Romanda su ifadeler geger: “Fakat sistemin her
boliimiinde tembellik ve bencilligin diz boyu oldugu ortada. Politikacilariniz riigvet aliyor olabilir,
askerleriniz gergekten cesur degil, hakim ve saveilariniz da ne akilli ne de diiriistler. Kural koyuculariniz
ise az sey biliyor ve az calistyorlar” (Swift, 2018:80-81). Romanda bu tiirde siyasi elestiriler iceren
bircok ifade ge¢mektedir. Roman, ¢ocuklarin ilgisini ¢cekecek fantastik dgelere sahip olsa da icerdigi
siyasi icerikli mesajlardan dolayr ¢ocuklarin anlam evreninden uzaktir.

4.3.2. 19. Yiizyll

Fantastik 6geler iizerine kurgulanan Alice Harikalar Diyarinda adalet, azim ve kararlilik degerleri
on plandadir. Alice, Kral ve Kralicenin iilkede tek hakim gii¢ olmalarina sagirmis bunu elestirmistir
(Carroll, 2020:68). Romandaki degerler bu sekilde Alice’in ¢evresinde gelisen olaylarla verilir.
Romanda olaylar iitopik mekanlarda gegmesine ragmen olaylar sonucunda verilmek istenen mesajlar
gercek diinyanin yasantisina uygundur. Alice’nin karsilastig1 varliklar yoluyla sik sik kendini sorgulama
yoluna gittigi eserde adalet, dostluk, sorumluluk, diirtistliik, duyarlilik, esitlik degerlerine yonelik iletiler
yer almaktadir.

Define Adasi’nda degerler, Jim’in macerali define yolculugu sirasinda yasadigi olaylar lizerinden
verilir. Jim, ilk donemlerde saf, cabuk aldanan, zayif iradeli bir tiptir. Fakat zamanla kisiligi olgunlasir.
Karsilastig1 korsanlarla korkusuzca miicadele etmekten ¢ekinmez. Yazar onu gocuk okura bir rol model
olarak sunar.

Cocuk klasikleri arasinda bulunan Pinokyo’da dogruluk, sevgi, dostluk ve fedakarlik erdemleri
on plandadir. Romanda degerler, Pinokyo adindaki kukla karakterin bakis agistyla verilir. Pinokyo,
Stromboli’nin karsisina kahramanca dikilip Arlekon’in yerine kendisini atese atmasini ister. Arkadaslik
kurdugu Tilki ile Kedi’nin kendisini yalana ve hileye alistirmasina izin vermez. Stirekli iyi bir ¢ocuk
olarak hayatin1 devam ettirmeye ¢alisir. Okulda arkadaslari onunla alay etmesine ragmen o oldukca
basarili bir 6grenci olur. Romanda stirekli Pinokyo’yu rol model kilmaya yo6nelik bir yapilanma s6z
konusudur. Kimi zaman ¢ocuk ruhuyla hatalar yapar. Fakat sonrasinda bu hata {izerinden dersler alip
kisiligini gelistirir. Ornegin “Sirke giden Pinokyo, eger babasinin verdigi parayla kalemini almis olsa
rutin hayatinin digina ¢ikmayacaktir. Fakat o yapmasi gerekenin yerine kendini eglenceye kaptirmigtir”
(Yetkiner, 2021:305). Burada masallarda oldugu gibi ¢ocuklara sorumluluklarini yerine getirme bilinci
kazandirilmaya ¢alisilir. Nitekim romandaki perinin Pinokyo’yu koruma sart1 Pinokyo’nun iyi bir ¢ocuk
olmasina baglidir. Romanin sonunda Pinokyo hasta olan babasina galisarak bakmasindan dolay: etten
kemikten bir ¢gocuga doniisiir. Bu doniisiim ¢ocuk okur i¢in sembolik bir anlam ifade eder. Cocuk okur,
romandaki alegorik anlatimla erdemli yasamanin kendisine saglayacagi faydayi anlamis olur. Romanda
iletiler, cocuk okurun alg1 diizeyine uygun bir yapilanmayla verilir.

Diinyanin Merkezine Yolculuk’ta Axel, Profesor Lindernbrock ve Hans bilim adina macerali bir
yolculuga ¢ikarlar. Bu yolculuk sirasinda g¢aligkanlik, dostluk, giiven, sabir ve fedakarlik degerleri 6n
plandadir. Bilim kurgu tiirlindeki romanda Profesor Lindernbrock caligkanlik ve fedakarlik konusunda
rol modeldir. Lindernbrock’un yegeni Axel ve Hans da ona ¢iktig1 yolda destek olurlar. Axel ve Hans
karakterleri iilkii birliginde dostlugun ne derece 6nemli oldugunu gosterirler. Ciktiklar1 zorlu yolculukta
hicbir karsilik beklemeksizin insanliga faydali olmaya ¢alisirlar. Macerali olaylarin yagandigi eserde
iletiler, kahramanlar arasinda gegen diyaloglarda acikca goriilmektedir. Cocuk okur, rol model
karakterler arasinda gegen diyaloglar vasitasiyla iletileri rahatlikla anlayabilmektedir.

Cocuk klasiklerinin bir diger eseri olan Heidi’de iletiler, ortiik mesajlarla verilmektedir. Romanda
vaka Orglisii dostluk, sadakat, iyilik ve giiven degerlerine vurgu yapilarak ilerler. Cocuk okur, bu
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degerlere Heidi karakterinin ¢evresinde gelisen olaylar tizerinden ulasir. Kiiglik oksiiz kiz, dedesiyle
birlikte Alp Daglarinda gecen yasaminda doga ile i¢ ige 6zgiir bir yasamin tadim ¢ikarir. Bu baglamda
cocuk okura doga bilinci verilmeye calisilir. Modern ¢agda sehir hayatinin insanlar1 ne denli kisitladigi
cocuk bir karakterin duygulan {izerinden basarili bir sekilde yansitilir. Romandaki tabiat tasvirleri ve
Heidi’nin tabiatla i¢ ice gegmis yasantist ¢ocuk okurlar i¢in dzendiricidir. Heidi, gelisen olaylarda
teyzesi Polly’nin kendisini bu giizel doga manzarasindan koparmasina kizar. Fakat teyzesinin amaci da
kiiciik kiz1 sehrin imkanlarinda okutmaktir. Heidi sehre geldikten sonra farkli sosyal gevrelere girer ve
sehir hayatiyla kdy hayatini1 kargilagtirma firsati1 bulur. Romandaki deger aktarimi her iki sosyal ¢evre
iizerinden yapilir. Olaylarin merkezinde olan Heidi deger aktarimini ¢ocuk¢a duygulariyla ifade eder.
Sehrin kasvetli havasindan sikilan kiigiik kiz: “Ben sadece eve dénmek istiyorum. Nine beni bekler.
Peter, peynirini alamazsa kegileri dovmeye baslar. Burada gilinesin daglara iyi geceler dedigini hig¢
gormedim, kartal bile Frankfurt’a gelmiyor, diye haykirdi” der. (Spyri, 2020:47). Heidi’nin bakis agis1
kullanilarak yapilan deger aktarimlari ¢ocuk gergekligine uygundur. 19. yiizyilda kaleme alinan eser,
tabiat duyarliligini iceren mesajlarla hala insanligin ortak sorunlarini dile getirecek niteliktedir.

4.3.3. 20. Yiizy1l

Michael Ende’nin Momo adli eserinde ana tema zamandir. Romanda alegorik bir anlatimla
modern ¢agda bilingsizce tliketilen zamanin elestirisi vardir. Romanda iletiler genelde Momo, Beppo ve
Gigi adli ti¢ arkadasin bakis acilartyla verilir. Romanin ana kahramani Momo, insanlara zamani
tiikketmeyi 6zendiren duman adamlarla miicadele etmektedir. Sonunda miicadeleyi kazanir. insanlarin
zamanin tiiketen duman adamlar1 kentten uzaklastirir. Momo, 6ksiiz bir kiz ¢ocugudur. Kentin agik
tiyatrosunun yikik bir odasinda yasamaktadir. Kent halki kimsesiz kii¢lik kiza yardim etmek ister fakat
o gururundan bu yardimi kabul etmez. Tek basina hayata tutunmaya galisir. Bu ylizden de ¢evresinde
saygtyla karsilanir. Momo; miicadeleci, pes etmeyen bir kisilige sahiptir. “En 6nemli 6zelligi sabirl bir
dinleyici olmasidir” (Tiirkben ve Avan, 2020:464). Bu da onu etrafa nese sacan ve sorunlarin ¢éztimiine
yardimci olan bir kisilige sahip kilar. Momo, romanda rol model karakterdir. Bu da ¢ocuk okurun
kendisiyle kolaylikla 6zdesleyim kurmasini saglar. Momo’nun disinda ¢op toplayicis1 Beppo’nun ve
turist rehberi Gigi’nin de ¢ocuk okurlara rol model olacak yonleri bulunmaktadir. Beppo, gegkin yasina
ragmen isini severek ve Ozenle yapar. Gigi de olduk¢a yoksul olmasina ragmen hirs gostermeden
kanaatle yasar. Momo’yla aralarinda gegen diyalogda. “Kim isterse zengin olabilir. Birazcik zenginlik
icin hayatlarini ve ruhlarini satanlara bak, ne hale gelmisler! Yok. Ben onlar gibi olmak istemem. Varsin
bazen cebimde bir kahve param olmasin; ama Gigi hep Gigi'dir” der (Ende, 1984:35). Romanin ii¢
karakteri arasinda dostga samimi iliskiler yasanir. Roman bu yonilyle dostluk degerine ait 6nemli
mesajlar da igerir. Yazar, anlatimlarinda dostluk degerine 6zellikle vurgu yapar: “Bir insanin ¢ok dostu
olabilir, ama insan, onlarin iginden de birkag kisiyi kendine daha yakin bulur ve onlar1 daha ¢ok sever.
Momo i¢in de boyleydi” (Ende, 1984:31). Romanda iletiler yazar ve kahraman bakis a¢ilariyla olaylarin
akisi icinde verilir. Romanda 6giit veren bir anlayis yerine ¢cocuklar: diisiindiirmeye; diislindiiriirken de
eglendirmeye yonelik bir yaklasim vardir.

Cocuk edebiyatinin klasikleri aras1 bulunan Pollyanna romani mutluluk ve hosgorii odaklidir.
Roman, Pollyanna'nim “mutluluk oyunu” olan “her seyin iyi yoniine bak™ felsefesine dayanir. Mutluluk
oyununda kisi her zaman iyiyi gdérmeli; en aci olaylarda bile umut ve huzur verici sonuglara
ulagabilmelidir. Pollyanna, mutluluk oyunuyla hayatin zorluklarina kars1 direnir ve etrafina siirekli nese
sacar. Kat1 yiirekli teyzesi onu halisiz ve soguk tavan arasina koydugunda masum g¢ocuk, buradaki
yiiksek pencereden manzaranin daha iyi goriindiigii sdyler veya yine teyzesi yemege geg geldigi i¢in onu
sadece siit ve ekmek yemeye zorlarken o masum duygularla teyzesine tesekkiir eder. Kasaba halki
Pollyanna'nin mutluluk oyunuyla yasama nasil siki sikiya baglandigini gériip ona hayran olmaktadir.
Romanda her olaym olumlu yoniine bakmay1 ders olarak vermeyi dnceleyen bir kurgu s6z konusudur.
Pollyanna, karsilastigi en kotii durumda bile mutlu olunacak bir neden bulur ve bu sekilde yasama
tutunabilir. “Oyunun amaci ne olursa olsun her seyde mutlu olunabilecek bir taraf bulmak” (Porter,
2020:23). Nitekim roman bu anlamda diinya dillerine pollyannacilik kavramii kazandirmustir.
Romanda ayrica arkadaslik, yardimseverlik, sevgi ve giiven degerlerine de kahraman bakis acilariyla
gondermeler yapilmistir. Romanda iletiler vaka 6rgiistiniin igine sindirilerek ortiik bir sekilde verilmistir.
[letilerin ele alinis sekli cocuk edebiyatinin temel ilkelerine uygundur. Romanda iletilerin bir kismi Polly
teyzenin bakis agistyla verilir. Baglangicta olumsuz bir karakter olan Polly teyze yegeni Pollyanna’dan
etkilenerek hayata mutlulukla bakan, ¢evresine faydali bir birey haline donmiistiir. Romanda Pollyanna,
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cocuk bir karakter olarak yetiskinler tizerinde etkili olmugtur. Onun iyiligi, hayata bakis acis1, olumlu
tavirlart ve hosgoriisii kendi iginden gelir. Yetigkin bir karakterin yonlendirmesiyle hareket etmez.
Yazar, onun sahsinda ¢ocuk okurlara i¢ diinyalarindaki saf duygulari, ilgi, yetenek ve potansiyellerini
hissettirmis olur.

Fantastik ¢cocuk romani1 Peter Pan’da iletiler ve deger aktarimi yine romanin baskahramani
iizerinden yapilir. Romanin bagkahramani biiylimeyi reddeden haylaz cocuk Peter Pan’dir. Romanda
vaka Orgiisii Peter Pan etrafinda gelisen olaylarla ilerler. Romanda kalabalik bir sahis kadrosu vardir.
Peter, peri arkadasi Tinkerbell ve Kayip Cocuklar cetesiyle Korsan Kaptan Hook’a karsi biiyiik bir
miicadele baslatir. Romanda Peter ve arkadaglar1 arasinda samimi bir dostluk ve karsilikli giiven iliskisi
vardir. Olaylarin geneli Var Olmayan Ulke adindaki hayali bir mekinda gecmektedir. Peter, Var
Olmayan Ulke ’ye getirilen Kayip Cocuklara sahip ¢ikmus, onlar igin biiyiik fedakarliklar gostermistir.
Romanda Peter karakteri ¢ocuk okurlar i¢in fedakarlik ve dostlugun semboliidiir. Peter, insan olma
yoniiyle bazen hirs ve gururunun esiri olmustur. Kaptan Kanca’nin 6liimiinden sonra bir siire kudretli
olmanin kibrine kapilmistir. Fakat sonrasinda 6zelestiri yapip hatasinin farkina varmistir. Peter dogru ve
hatal1 yonleriyle devingen bir karakterdir. Bu da onu ¢ocuk okurlarin rol model alacaklar1 bir karakter
haline getirmistir. Cocuk okur, fantastik bir karakter olmasina ragmen onda kendini bulabilmekte; onun
sahsinda kendisini sorgulayabilmektedir.

Dostluk, fedakarlik, hosgorii ve kardeslik temalarinin hakim oldugu bir baska roman Giilten
Dayioglu’nun Isin Cagi Cocuklari romanidir. Giilten Dayioglu ¢cocuk romanlarinda dostluk, kardeslik
ve diinya barisini yiicelten bir yazardir. Isin Cag1 Cocuklar1 da bu idealde kaleme alinmis bir romandir.
Romanda cocuklar i¢in gereken duyarliklilar1 sembolik karakterler, objeler ve olaylarla sezdirir. Diger
romanlarinda oldugu gibi bu romaninda da gocuk “iletileri, kendi duygu ve diisiince siizgecinden gegirip
alimlar. Daha basinda oldugu yasama iliskin deneyim edinir” (Cilgin, 2005: 37-45). Isin Cag1 Cocuklari
gelecege dair kaygilarin dile getirildigi distopik bir romandir. Romanda olaylar genelde niikleer savas
kaygisinin yasandigi ileri Goriisliiler Ulkesi’'nde geger. Ulke baskani halkini korumak icin bilgin
cocuklardan olusan bir grup olusturur. Bilim grubunun amaci diinya barisimi tehdit eden niikleer
savaslara karsi tedbir almaktir. Roman, bu yoniiyle cocuk okurlara diinya barisi icin deger aktariminda
bulunur. Ulke baskan1 yolun basinda halki igin hareket etse de o da sonrasinda ihtiraslarinmn kurbani
olur. Halki iizerinde totaliter uygulamalar yapmaya baslar. Fakat ¢ocuklarin duyarliligi ona bu firsati
veremez. Bu sekilde romanda ¢ocuk okurlara diger 20. yiizy1l romanlarmda oldugu gibi iglerindeki
potansiyel ve etki gliciinii hissettirmeye ¢alisan bir yaklasim s6z konusudur. Romanda iletiler miimkiin
oldugu olgiide ortitk mesajlarla verilmekte; cocuk okura vaka orgiisii i¢inde sezdirilmeye ¢alisilmaktadir.

Kiigiik Prens’te degerlerin Ortiik mesajlarla verilmesinden ¢ok modern ¢agda kaybolan degerlerin
elestirisi yapilir. Kiiclik Prens’in gezegenlerde karsilastig1 kral, cografyaci, ayyas, is adami ve sokak
lambacisi aslinda modern ¢agda kaybolan degerlerin farkli yonlerini ifade eder. Romanda dogru olan
Kiigiik Prens’in sahsinda ¢cocuklardan yana; yanlis olanlar ise kral, cografyaci, ayyas, is adami ve sokak
lambacis1 sahsinda yetigkinlerden yanadir. Romanda dogru mesajlar Kiiciik Prens’in bakis agisiyla
verilir. Kiiciik Prens; egitimli bir yetigkin gibi ihtirash krali, cografyaci adami, alkol bagimlist ayyas,
hirslarinin kurbani olan is adamini ve vaktini bos yere harcayan sokak lambacisini elestirir. Kiigiik Prens
sorgulayan, bilgece konusan bir cocuk karakterdir. Onu ancak gergek hayatta kendisi gibi iyi sorgulayan
ve iyi bir analiz yapma becerisine sahip olan dikkatli ¢ocuk okurlar anlar. Ciinkii romanda iletiler
genellikle Kiiciik Prens’in yetigkinlere sordugu sorularin i¢ine sindirilmistir. Roman, ¢ocuk okurlara
yozlasan degerleri hatirlatmasi agisindan dnemli mesajlar igermektedir.

Seker Portakali romaninda iletiler ve degerler siirekli catisan kahramanlar {izerinden verilir.
Romanda baski, siddet ve 6n yargiy elestirirken iyilik, dostluk, baglilik, giiven, sefkat ve fedakarlik
degerlerini onceleyen bir kurgu s6z konusudur. Roman tematik acidan incelendiginde aile ici siddet,
yoksulluk, hastalik, 6liim, ¢ocuk sevgisi, merhamet, paylasma, akran zorbalig1, ¢evre duyarliligi, madde
bagimlilig1 ve dostluk gibi bir¢ok konuyu i¢erdigi goriilmektedir. Romanin ana kahramani Zeze, yoksul
ve egitimsiz ailesinin yanlis ve baskici tavirlarindan dolayr huzursuz bir ortamda yasamaktadir. Bilerek
veya bilmeyerek yaptigi bir hata karsisinda babasindan siddet gormekte; aile ortamindan
uzaklagsmaktadir. O da ailesine kars1 olan tepkisini onlara kiifrederek veya yaramazliklar yaparak ortaya
koymaktadir. Romanda Zeze’nin kiifretmesi ve hasariliklar1 kahraman yazar bakis agisiyla elestirilir.
Portuga; “Kabul haklisin; ama sanirim ablana sovmemen gerekirdi. Hem biliyor musun, ne olursa olsun
sovmemelisin!” der. O da Portuga’ya “Ama ben kii¢iigiim dclimii almak i¢in tek yolum bu” sozleriyle
cevap verir (Vasconcelos, 2009: 144). Romanda 6nemli 6l¢iide aile i¢i siddetin elestirisi vardir. Siddetin
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odaginda da Zeze vardir. Zeze’nin siddet karsisinda gosterdigi tepkiler cocuk okurlar igin elestirilmesi
gereken tepkilerdir. Cocuk okur, romanin kurgusuna gore kotii 6rnek {izerinden dogru davranislara
ulagmalidir. Roman, cocuga uygulanan siddet yoniiyle ¢ocuk okurlara ailesinin degerini bilme
noktasinda katki saglayabilir. Nitekim g¢ocuk edebiyatinin en 6nemli islevlerinden biri ¢ocuk okurlara
gercek hayatla ilgili 6n bilgi vermek ve onlar1 hayatin gergeklerine karsi hazirlamaktir. Romandaki kurgu
kotii 6rnekler lizerinden ¢ocuk okurlara dogruyu kavratma niteligine sahiptir.

Sonuc ve Oneriler

Cocuk romanlar farkli edebt tiirler gibi kaleme alindiklari ¢aglarin sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerini
yansitmaktadirlar. Romanlarda Hristiyanliga ait dini degerlerden evrensel degerlere dogru bir evrilmenin
oldugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda incelenen 18. yiizyila ait romanlarinda dini degerler ve
telkinler Oncelenmistir. Romanlarda yazar merkezli hakim bakis agis1 kullanilmis; iletiler kurgu
igerisinde agik bir dille verilmistir. Cocuk edebiyatinin heniiz gelismedigi donemde (18 ve 19. yy) cocuk
kahramanlar birer yetiskin gibi karakterize edilmis; ¢ocuk gergekligine gore tasvir ve tahlil edilmemistir.
Bu ylizy1l kapsaminda incelenen Robinson Crusoe ve Giiliver’in Gezileri romanlari fantastik dgeler ve
masalims1 kurgusu yoniiyle ¢cocuk romani olma 6zelligine yakindir; fakat romanlar giiniimiiziin gocuk
edebiyat1 ilkeleriyle biitiiniiyle ortiismemektedir. 18. yiizy1l ¢ocuk romanlar1 inang krizi yasayan ve
aradig1 mutlulugu din duygusunda bulan kahramanlar tizerine kurguludur. Romanda iletiler yetiskinlere
anlatilir gibi 6giit verici bir iislupla aktarilmaktadir. Romanlarda din duygusuna bagl olarak diiriistliik,
hosgortii, adalet, saygi ve caliskanlik degerlerinin 6ncelendigi goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen 19. ylizyila ait romanlarda Sanayi Devrimi’ne bagl olarak din
duygusundan uzaklasildigi, vaka orgiistiniin daha genis alan yayildig1 goriilmektedir. Alice Harikalar
Diyarinda, Define Adasi ve Diinyanin Merkezine Y olculuk romanlarinda vaka 6rgiisti cocuklarin ilgisini
cekecek iitopik mekanlarda gegcmektedir. Romanlarda ¢ocuklar kesfetmeye 6zendirilmekte; bilimsel ve
teknolojik kavramlara karsi ilgileri arttirilmaktadir. Heidi ve Pinokyo romanlarinda ¢ocuk bireylerin i¢
diinyalarina derinlemesine niifuz edilmistir. Arastirma sonucuna gore ¢ocuk karakterlerin tahlili bu
ylizy1lda daha detayli ve ¢ocuk psikolojisinin gergeklerine daha uygundur. Cocuk okur, Heidi ve
Pinokyo karakterlerinde kendisini bulabilmekte her iki karakterle 6zdesleyim iliskisi kurabilmektedir.
Yiizyilin ana temalar giiven, dostluk ve diirtistliiktiir.

20. yiizyill ¢ocuk romanlarinda g¢ocuk kahramanlarinin psikolojik derinligi artmistir. Cocuk
psikolojisi ve gelisimi ile ilgili bilimsel gelismelerin ¢gocuk romanlaria katki sagladigi gorilmektedir.
Yiizyilin romanlarinda Diinya savaslarinin yikici etkisiyle bireysellesen ¢ocuk kahramanlarin dramlari
anlatilir. Kiiciik Prens ve Seker Portakali romanlari ¢agi, insanligi ve modern diinyanin yozlasan
degerlerini sorgulayan ¢ocuk kahramanlar iizerine kurgulanmistir. Romanlarda ¢ocuk kahramanlarin
bakis acistyla modern ¢agin materyalist yaklasimlari; iktidarlarin totaliter uygulamalari, egitimsiz ve
fakir ailelerin ¢ocuklar iizerinde uyguladiklar1 baski ve siddet; kisacasi ¢agin sosyal, siyasal, ekonomik
sorunlar1 elestirilmektedir. Kiiciik Prens ve Seker Portakali romanlarinda ¢ocuk felsefesinin gelismesine
bagl olarak hayat1 ve bireyi sorgulayan tematik dontisiim s6z konusudur. Kiiciik Prens, gezegenleri
dolasarak aslinda modern ¢agin hirsli, egoist ve materyalist insan tipini sorgular. Pollyanna romaninda
hayata bedbin bakan, i¢ diinyasina sikismis ve catigmaci ruh haline biirtinen bireyin elestirisi vardir.
Romanda ekonomik kaygilarin bireyde nasil bir ¢atismaci ruh hali olusturdugu anlatilir. Roman var olan
sorunu ¢ozmeye yonelik kurgusuyla dikkat cekicidir. Romanda Pollyanna karakteri modern ¢agin
sorunlu bireyine bir ¢6ziim dnerisi olarak sunulmaktadir. 20. yiizy1l romanlari psikolojik derinlige sahip;
felsefi yorumlara dayali ¢6ziim odakli romanlardir. Yiizyillin romanlar1 dnceki ylizyilin romanlarina
kiyasla daha az sayida kahraman iizerine kurgulanmistir. Bu da ¢ocuk okurlara kahramanlarin ruh halini,
olaylar karsisindaki tepkilerini daha iyi anlamalar i¢in imkan tanimaktadir. Ciinkii az sayida kahraman
tizerine kurgulanan romanlarda psikolojik ve felsefi derinlik ¢ok daha fazla olabilmektedir. Romanlar
duragan bir seyir hélinde ilerlerler fakat anlam derinligine sahiptirler.

Arastirma sonucuna gore c¢ocuk romanlarindaki tematik doniisiim, Ornekleriyle ortaya
konulmustur. Tiirk¢e ve edebiyat ders kitaplarinda tematik doniistimii gosteren metin 6rneklerinin yer
almas1 cocuk okurlarin ve genglerin elestire]l okuma becerisine katki saglayacaktir. Bu anlamda okul
kiitiiphanelerinde ylizyillara gore tasnif edilmis ¢ocuk romanlari boliimii olusturularak 6grencilerin
edebiyat, tarih ve cografya alanlarindaki bilgileri gii¢clendirilebilir. Cocuk okurlara, okuduklari romanin
olay tarihi ile ilgili agiklamalarda bulunulmahdir. Romanlarin kiiltiirel seviyelerine katki saglayacagi
kavratilmalidir. Bu ¢alisma 18, 19 ve 20. yiizyillar kapsamaktadir. Tematik doniisiim konusunda 20 ve
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21. ylizyillarda yayimlanan romanlan karsilagtiran farkli bir ¢alisma yapilabilir. Tirk ve diinya
edebiyatinda 6zellikle 2000°1i yillardan sonra distopik romanlara dogru bir tematik doniisiimiin ortaya
ciktig1 dikkat cekmektedir. Bilim ve teknolojinin yikict sonuglarina bagli olarak ortaya ¢ikan bu tiir
romanlar ge¢mis yiizyillarda yayimlanan titopik ¢ocuk romanlariyla karsilagtirilabilir.
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STRUCTRED ABSTRACT
Thematic Transformation in Children’s Novels (18th century-20th century)

Introduction

The emergence of children's novels as a genre took place after a long historical process. Especially
in the 18th century, as a result of research on child psychology and education, it is seen that novels for
children were written. Rousseau, in the works written for children, is not just educational; In addition,
he argued that teaching should be at the forefront. In the 19th century, there was a significant increase
in the number of children's novels. close to the principle of child-appropriateness. These developments
naturally affected children's novels positively. In particular, adventure-oriented, entertaining and
adventure-oriented novels that stimulate the sense of discovery have reached a wide readership in this
century. Popular children’s novels include: The Travels of Robinson Crusoe and Giiliver; Alice in
Wonderland, Treasure Island, Pinocchio, Journey to the Center of the Earth and Heidi; Pollyanna, Peter
Pan, Momo, Children of the Ray Age, Candy Orange and The Little Prince. Some of these works are
still read with interest and adapted to cartoons and movies to attract the attention of children. Children's
novels come much closer to the principle of child-relevance in the 20th century. In the novel, the plot
progresses according to the reality of the child, the heroes speak and perceive according to the reality of
the child.

Method

The study was carried out with document analysis, one of the qualitative research methods.
Document analysis is based on examining written materials containing information about the case or
cases that are aimed to be investigated. Written materials within the scope of the research were selected
randomly from children's novels belonging to the 18th, 19th and 20th centuries. The data obtained in the
study are evaluated with direct and indirect expression techniques from the findings section of the
research.

Results and Discussion

In the period when children's literature was not yet developed (18th and 19th centuries), child
heroes were characterized as adults; The child has not been depicted and analyzed according to reality.
Robinson Crusoe and Giiliver's Travels novels, which are examined within the scope of this century, are
close to being children's novels in terms of fantastic elements and fairy-tale fiction; however, the novels
do not completely coincide with the principles of today's children's literature. The 18th century children's
novels are based on heroes who have a crisis of faith and find the happiness they seek in the sense of
religion. In the novel, the messages are conveyed in a suggestive style as if they were told to adults. It is
seen that the values of honesty, tolerance, justice, respect and industriousness are prioritized in the novels
depending on the sense of religion. In the novels of the 19th century examined within the scope of the
research, it is seen that the sense of religion was moved away from the sense of religion due to the
Industrial Revolution, and the plot spread over a wider area. In the novels, children are encouraged to
explore; their interest in scientific and technological concepts is increased. In the novels of Heidi and
Pinocchio, the inner worlds of child individuals have been deeply penetrated. According to the results
of the research, the analysis of child characters is more detailed and more suitable for the realities of
child psychology in this century. The child reader can find himself in the characters of Heidi and
Pinocchio and can establish an identification relationship with both characters. The main themes of the
century are trust, friendship and honesty. In the 20th century children's novels, the psychological depth
of child heroes has increased. It is seen that scientific developments related to child psychology and
development contribute to children's novels. In the novels of the 20th century, the dramas of child heroes
who become individualized with the devastating effect of the World Wars are told. The Candy Orange
and The Little Prince novels are based on child heroes who question the era, humanity and the degenerate
values of the modern world. According to the results of the research, the thematic transformation in
children's novels has been demonstrated with examples. The inclusion of text samples showing thematic
transformation in Turkish and literature textbooks will contribute to the critical reading skills of children
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Ozet: Bu calismayla gelecekte topluma rehberlik etme sorumlulugunu iistlenecek olan dgretmen adaylarinin;
cocuk haklar1 ve egitimi konusundaki diisiincelerini, konuya iliskin tutumlarini ve tutumlarina etki eden faktorleri
belirlemek amaglanmaktadir. Caligma nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli temel alinarak tasarlanmustir.
Arastirma Ekim—Kasim 2022 tarihleri arasinda 159 6gretmen adayi ile gerceklestirilmis; veriler aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen, iki boliimden olusan bir anket ve “Cocuk Haklarma Iliskin Tutum Olgegi” (CHTO) ile
toplanmistir. Calismada, 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklari kavramini daha ¢ok “cocuklarin ve ¢cocuk haklarinin
korunmas1” seklinde algiladiklari belirlenmigtir. Katilimcilarin tamamma yakini, 6gretmen adaylarinin ¢ocuk
haklar1 konusunda bilgi sahibi olmasi1 gerektigini diisinmekte ve bunun nedenini mesleklerinin gocuklara yonelik
olmasi ile agiklamaktadir. Ogretmen adaylari, gocuk haklari egitiminin ortaokul déneminde verilmesi gerektigini
diistinmekte, ¢cocuk haklari konusunda daha ¢ok internet, 6gretmen ve sosyal medya kaynaklarmdan bilgi
almaktadirlar. Ogretmen adaylarina gore 6gretmenler tarafindan en cok dikkat edilmesi gereken ¢ocuk hakki
“egitim hakki”, ¢ocuk haklari1 egitiminde en ¢ok sorumlulugu bulunan kisiler aile ve 6gretmenler, ¢ocuk haklart
egitimi vermesi gereken kurumlar ise MEB ve YOK ’e bagli egitim kurumlaridir. Cocuk haklari egitimi konusunda
katilimcilarin sundugu Onerilerde gocuklarin egitimi ile aile ve toplumun bilinglendirilmesi, ¢ocuk haklarinin
uygulanmasinin yayginlastirilmasi vb. diisiinceler 6ne ¢ikmaktadir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin
¢ocuk haklarina iliskin olumlu tutuma sahip oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin gocuk haklarma kars
olumlu tutuma sahip olmalarinda 6grenim gordiikleri 6gretmenlik programi, cinsiyet, lisans 6grenimi 6ncesinde
ve sonrasinda ¢ocuk haklariyla ilgili ders alma durumu, en uzun siire yasanilan yer, aile tipi, anne ve baba egitim
diizeyi, gelir diizeyi, yilda okunan kitap sayis1 ve kardes sayisi alt faktorleri agisindan anlamli bir fark olmadig:
belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk Haklari, 6gretmen adaylari, tutum, tutuma etki eden faktorler, egitim

Abstract: This study aims to identify the thoughts, attitudes, and factors influencing the attitudes of future teachers,
who will assume the responsibility of guiding society, regarding children's rights and education. The research is
designed based on the survey model, which employs quantitative research methods. The study was conducted with
159 teacher candidates between October and November 2022. Data were collected through a questionnaire
consisting of two sections, developed by the researchers, as well as the "Attitude Scale Regarding Children's
Rights" (ASCR). The findings of the study reveal that teacher candidates predominantly perceive the concept of
children's rights as "the protection of children and their rights." Nearly all participants hold the belief that teacher
candidates should possess knowledge about children's rights, with their professional orientation towards children
being a key explanation for this necessity. Teacher candidates opine that children's rights education should be
provided during middle school and primarily seek information about children's rights from internet sources,
teachers, and social media platforms. According to teacher candidates, the most crucial child right requiring careful
attention from teachers is the "right to education,” while parents and teachers are regarded as the most responsible

* Bu ¢alisma TUBITAK 2209-A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programi tarafindan desteklenmistir.
“* 0009-0008-0171-4888, berfintasO2@hotmail.com
" Sorumlu Yazar, Prof. Dr., 0000-0001-8300-5189, haticefirat@mu.edu.tr
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individuals for children's rights to education, and educational institutions affiliated with the Ministry of Education
(MEB) and the Council of Higher Education (YOK) are identified as the establishments tasked with delivering
children's rights education. The recommendations put forward by the participants regarding children's rights
education underscore the significance of simultaneously educating and raising awareness among both children and
their families and communities, as well as promoting the widespread implementation of children's rights. The
study's findings demonstrate that teacher candidates exhibit a positive attitude toward children's rights. Moreover,
the sub-factors of their having a positive attitude towards children's rights, such as the teacher education program
in which they are enrolled, gender, prior and postgraduate coursework related to children's rights, the duration of
their longest place of residence, family structure, parental education level, income level, the annual number of
books read, and the number of siblings, were found to yield no significant differences.

Keywords: Children's Rights, teacher candidates, attitude, factors affecting attitude, Education

Giris

Cocuk kavrami, gelisim ozelligi temel alindiginda bebeklik ile ergenlik arasi (2-14 yas)
donemdeki kisileri ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Buna karsin Tiirk Medeni Kanunu’na gore erginlik
18 yasin doldurulmasiyla baslamakta, dolayisiyla bireyler 18 yasina kadar ¢ocuk olarak kabul
edilmektedir (Akytiz, 2001). Ayni sekilde Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde (CHS) de 18 yasina kadar her
insanin c¢ocuk sayildigi (www.unicef.org; Cocuk vakfi, 2011) ifade edilmektedir. “Cocuk olarak

tanimlanan bireylerin sahip oldugu yetkiler ve kazanglar” ise ¢ocuk haklar1 kavrami ile ifade
edilmektedir (Ugus ve Sahin, 2012).

Cocuk haklari, genel anlamda insan haklar1 iginde degerlendirilse de Birlesmis Milletler (BM)
tarafindan ayrica bir sozlesme ile benimsenmis ve koruma altina alinmistir. Bu kavram, kaynaklarda
“cocugun insan olmast, ayni zamanda da bakima ve 6zene gereksinim duymasi nedeniyle dogustan sahip
oldugu haklarin timii” (Maltepe ve Bayram, 2011), “cocugun bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal,
ahlaki ve ekonomik bakimlardan 6zgiirlikk ve haysiyet icinde, saglikli ve normal bigimde yetisebilmesi
icin ona hukuk kurallar ile taninan yetkiler ve menfaatler” (Akytiz, 1999) olarak tanimlanmaktadir.
UNICEF’e gore ise ¢ocuk haklari “Belirli bir eylem ve davramslardan korunma, belirli seyleri
yapabilme, kendini ifade edebilme ve kendi hayatini ilgilendiren konularda s6z sahibi olma ve belirli
seylerden ya da hizmetlerden yararlanma haklar1”dir (Sirin, 2012). Ucus ve Sahin (2012) “cocuk haklar1”
kavramini, “kanunen ve toplumsal normlara bagh olarak, diinya tizerindeki tim g¢ocuklarin dogustan
sahip oldugu fiziksel, psikolojik, sosyolojik ve politik a¢idan nitelendirilen haklarin hepsini birden i¢ine
alan evrensel bir kavram” olarak agiklamaktadir.

Cocuk Haklart S6zlesmesi, BM tarafindan kabul edilen ve tarihte en genis kabul géren insan
haklar1 belgesidir. CHS, 54 maddeden olusmakta ve ¢ocuk haklarini diizenleyen en 6nemli ve kapsamli
belge olarak nitelendirilmektedir. 20 Kasim 1989’da kabul edilen ve 2 Eyliil 1990 tarihinde yurirliigii
giren sozlesme, Tirkiye tarafindan da 1990 yilinda imzalanmistir (Cilga, 2001; Onursal, 2011,
Hacettepe Universitesi, 2003). CHS de ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren biitiin faallyetlerde yiiksek
yararimin gozetilecegi, ¢ocuklar arasinda ayrim gozetilmeyecegi belirtiimektedir. Bunun disinda
cocuklara yeteneklerinin gelistirilmesi, yasama ve gelisme, isim ve vatandaglik, kendisini ilgilendiren
konularda goriislerini serbestce ifade etme, suiistimal ve ihmalden korunma, saglik ve saglik hizmetleri
alma, sosyal giivenlik, egitim, dinlenme-serbest zamani1 degerlendirme ve kiiltiirel etkinlikler (oyun);
calisma, siddet, uyusturucu ve cinsel somiiriiden korunma vb. birgok temel hak tanimmmaktadir
(www.unicef.org). Bu noktadan hareketle ¢ocuk haklarinin genel olarak, medeni haklar, kisisel haklar,
ekonomik haklar, sosyal ve kiiltiirel haklar olarak sekillendigi goriilmektedir (Akyiiz, 1999; Akyiiz,
2000).

Cocuklarin egitimi; sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal acilardan nitelikli toplumun
yaratilmasinda etkilidir. Bu dogrultuda CHS’de “nitelikli insan” yetistirilmesini hedeflemektedir (Cilga,
1999). Sézlesmenin amacina kargin arastirmalar, Ozellikle iilkemizde ¢ocuk haklarimi tanitma ve
yayginlagtirma noktasinda iyi isleyen bir sistem kurulamadigini, ¢ocuk haklarmin toplum tarafindan
bilinmedigini, benimsenmedigini dolayisiyla da {iilkemizde ¢ocuklarin etkin vatandaslar olarak
goriilmedigini ortaya koymaktadir (Ersoy, 2012; Polat, 2006). Oysa ¢ocuklarin toplumsal yasamda etkin
vatandas olarak yer almalar1 ancak haklarimi bilmeleri ve kullanabilmeleriyle miimkiindiir (Balbag,
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2016). Bu nedenle yetiskinlerin ¢ocuk haklarini bilerek bu haklara saygi gostermesi, cocuklarin da yeri
geldiginde haklarini arayabilmesi ve yetiskin oldugunda bu haklara saygi gosterebilmesi i¢in gocuk
haklar1 konusunda bilgi edinmeleri gerekmektedir. Kisacas1 sézlesmede belirtilen hedeflere ulagilmasi
cocuk haklar1 egitimi ile miimkiindiir.

CHS’nin 42. maddesinde yer alan “Taraf Devletler, sozlesme ilke ve hiikiimlerinin uygun ve
etkili araclarla yetiskinler kadar ¢ocuklar tarafindan da yaygin bicimde 6grenilmesini saglamayi taahhiit
eder” (www.unicef.org) ifadesiyle sdzlesmeyi imzalayan devletler, sahip olduklar1 haklar konusunda
cocuklarin bilgi edinmelerini saglama gorevini Ustlenmistir. Kisacasi ¢ocuklara haklarimi
kullanabilmeleri i¢in 6ncelikle haklarinin ne oldugunu, bu haklarin onlara ne i¢in verildigini ve haklarini
nasil kullanabileceklerini 6gretmek, Tiirkiye’nin de aralarinda bulundugu taraf devletlerin temel
sorumluluklarindan biridir. Oysa yapilan arastirmalar, Tiirkiye’de ve diinyada ¢ocuklara haklarinin
Ogretilmesi konusunda istenilen diizeye ulasilamadigini, ¢ocuklarin haklarini genel olarak bilmedigini
ortaya koymaktadir (Ersoy, 2011; Sirin, 2011). Cocuklarin kisisel deger ve tutumlarim gelistirdikleri,
vatandaslik yeterliklerini kazandiklart dénem olmasi agisindan ilkdgretim donemi, ¢ocuk haklar
egitiminde 6nemli bir yere sahiptir ve bu nedenle ¢ocuk haklari egitimine erken yaslarda baglanmalidir
(Ersoy, 2011; Maltepe ve Bayram, 2011). Cocuklar, ¢ocuk haklari egitimiyle hak ve sorumluluklarini,
insan haklarini, baskalarinin haklarina saygi duymayi 6grenmekte; sorumluluk almayi, esitlik vb.
demokratik degerleri edinebilmekte, ayrica haklarin1 kullanirken goriislerini dile getirmek, hak
ihlallerini tanimak gibi birgok etkili vatandaslik yeterliklerini kazanabilmektedirler (Howe ve
Covell’den akt. Ersoy, 2011).

Aragtirmalara gore insanlarin ¢ocuk haklarin1 G6grendikleri temel kaynaklar okul ve ders
kitaplaridir (Ersoy, 2011; Ersoy, 2012; Firat, 2013). Okul, ¢cocuklarin haklarin1 6grendikleri ve egitim
hakkinm elde ettikleri kurum olma 6zelligine sahiptir (Yavuzekinci ve Tatli, 2020). Okullarda ¢ocuk
haklarmin 6gretilmesi ve uygulanmasindan sorumlu olan kisiler ise 0gretmenlerdir. “Egitim sistemi
icerisinde ¢ocuklarin haklariyla ilgili bilgi alabilecegi temel kaynak 6gretmen oldugu igin bu siirecte
egitimcilerin ¢ok dnemli bir rolii oldugu kuskusuzdur. S6zlesme’nin 42. maddesinde de ifade edildigi
gibi cocuk haklar1 uygulamalarinin etkili ve basarili olabilmesi, 6gretmenlerin ¢cocuk haklar1 konusunda
egitilmelerine ve planladiklar1 6grenme siireglerinin etkililigine baglidir” (Ugus ve Sahin, 2012).

CHS’de taahhiit edilmesine ragmen ¢ocuklarin haklar1 konusunda yeterli bilgi sahibi olamamalari
iizerine BM, 1991°de iiye iilkelere egitim programlarinda ¢ocuk haklarina yer verilmesi Onerisini
sunmustur. Bu dogrultuda Tiirkiye’de 2004 yilindan sonra bazi derslerin 6gretim programinda igerik,
cocuk haklan ile iliskilendirilerek verilmeye baglanmistir. Giintimiizde 6gretim programlarinin temel
amaclarmdan biri 6grencilerin haklarini kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler olmalarini
saglamaktir (MEB, 2018). Okul Oncesi Egitim Programinda (MEB, 2013) Sosyal ve Duygusal Gelisimle
Hgili Kazammlar, Géstergeleri ve Aciklamalari, 4.2. Etkinlik Cesgitleri ve Aciklamalari, Oyun Etkinligi
basliklar1 altinda ¢ocuk haklar1 konusuna yer verilmektedir:

Kazanim 6. Kendisinin ve baskalarinin haklarini korur.

Gostergeleri: Haklarini sdyler. Bagkalarinin haklar oldugunu sdyler. Haksizliga ugradiginda neler
yapabilecegini soyler. Bagkalarinin haklarini korumak i¢in ne yapmasi gerektigini sdyler.

Aciklamalari: Cocuk Haklari Sozlesmesi temelinde ¢esitli etkinliklerle ¢ocuklarda farkindalik
olusturulmaya calisilmalidir. Biitiin etkinliklerde hak temelli bir uygulama yapilmaya dikkat
edilmelidir. Bu konu ile ilgili gocuklarin diizeylerine uygun kitaplar okunmali, gorseller incelenmeli,
afisler sinifa asilmalidir.

4.2. Etkinlik Cesitleri ve Agiklamalari, Oyun Etkinligi:

“... Cocuklarin ¢ok yonlii gelisimini géz ardi eden akademik hedeflere odaklanmig okullarda
¢ocuklarin bu oyun tiiriinde oyun oynamasi ¢ok siirlt olabilir, bu nedenle ¢ocuklarin oyun oynama
haklarini koruyacak tim tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Biitiin giinlilk okul programlarinda
sabah okula geliste ve aksamiistii okuldan ayrilmadan 6nce yapilandirilmamis oyun ortamlarinda
serbest oyun oynanmasi mutlaka saglanmalidir.”

Ozellikle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) dgrencilerin, “Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarim bilen ve kullanan, sorumluluklarin
yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri’nin amaglandigi ifade edilmektedir.
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Ayrica 4. simif (Etkin Vatandaglik), 5. smif (Birey ve Toplum, Etkin Vatandaglik) ve 7. simif (Birey ve
Toplum) kazanimlar igerisinde ¢ocuk haklarina iligkin kazanimlara yer verilmektedir:

“SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu haklara dérnekler verir. Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’deki
maddeler ele alinir.

SB.5.1.3. Sahip oldugu haklariin farkinda olan bir birey olarak katildig1 gruplarda aldig: rollerin
gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun davranir.

SB.5.1.4. Cocuk olarak haklarindan yararlanmaya ve bu haklarin ihlal edildigi durumlara 6rnekler
verir.

SB.5.6.3. Temel haklar1 ve bu haklar1 kullanmanin 6nemini agiklar. Temel haklardan katilim ve
diisiince 6zgiirliigii hakki tizerinde durulur.

SB.7.1.4. lletisim araglarindan yararlanirken haklarmni kullanir ve sorumluluklarini yerine getirir.
Ozel hayatin gizliligi, diisiinceyi a¢iklama 6zgiirliigii ve dogru bilgi alma hakka ile kitle iletisim
Ozgiirliigl arasindaki iliski ele alinir” (MEB, 2018).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019), 1. smiftan 8. siifa kadar (ilkokul ve ortaokul)
tiim simflar diizeyinde gocuk haklari konusuna ders kitaplarinda “Hak ve Ozgiirliikler” temasi ierisinde
yer verilmesi Onerilmektedir. Hayat Bilgisi dersinin 1. sinif kazanimlari arasinda yer alan asagidaki
aciklama, bu dersin de ¢ocuklar1 haklar1 baglaminda yeri oldugunu gostermektedir.

“HB.1.4.4. Cevresindeki kisilerle iletisim kurarken giivenlik kurallarni uygular. insanlarla iletisimde
kisisel haklarint ihlal eden herhangi bir davet veya teklifle karsilastiginda etkili reddetme davranisi
gosterme iizerinde durulur” (MEB, 2018).

Cocuklarin ihmal, suistimal, cinsel somiirii, uyusturucu, siddet, calisma hayat1 vb.den yeterli
olgiide korunamadigi, egitim ve saglik hizmetlerinden esit yararlanamadigi vb. pek cok sorunun
yasandigi diinyada, bu durumun oniine gegcilebilmesi i¢in hem g¢ocuklarin hem yetiskinlerin ¢ocuk
haklarimi bilmesi, bu haklara saygi duymasi, benimsemesi ve korumasi gerekmektedir. Bu noktada
cocuklara haklarinin ve bu haklardan nasil yararlanacaklarinin 6gretilmesi daha da 6nemli ve gerekli bir
hale gelmektedir. Cocuk haklari egitimi, cocuklara okul 6ncesi donemden itibaren verilmeye baglanmali,
ilkokul ve ortaokul yillarinda gelistirilerek devam ettirilmelidir. Cocuk haklarinin kagit iistiinde
kalmamasi agisindan toplumun biitiin katmanlarina, ¢ocuklardan ailelere, saglik calisanlarina ve
ozellikle akademisyenlere, Ogretmenlere kisaca tiim c¢ocuk profesyonellerine bir farkindalik
olusturulmalidir (Dag vd., 2015).

Ogretmenler, bilgi toplumunun gereklerini yerine getirmek ve bir lider olarak sorumlu oldugu
smifi, okulu, hizmet verdigi ¢cevre ve toplumu yonlendirmek ve aydinlatmakla gérevlidir (Karatas, 2020;
Ozkan, 2005). “Okulun temel yap1 tas1 ise dgretmendir. Ogretmenin cocuklarin haklarin1 6grenmesi,
korumasinda ve kullanmasinda kritik bir rolii vardir. Bu baglamda ¢ocuklara hizmet vermek amaciyla
yetistirilen 6gretmen adaylarinin, idealde meslege baslamadan dnce ¢ocuk haklarina iligkin belli bir
biling diizeyine sahip olmalar1 beklenmektedir” (Yiiksel ve Yazici, 2019). Dolayisiyla okul dncesi
ogretmenleri ile ilkokul ve ortaokul diizeyinde Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerini
yiiriitecek olan dgretmenler ve 6gretmen adaylari; ¢ocuk haklar1 konusunda donanimli, bu haklari bilen,
benimseyen, cocuk haklarma karsi olumlu tutuma sahip bireyler olmalidir. Ogretmenlerin gocuk haklar
egitimindeki yerini agiklayabilmek i¢in onlarin ¢gocuk haklarina yonelik tutumlari konusunda bilgi sahibi
olunmas1 gerekmektedir. Bu bakimdan ¢ocuklara haklarini tanitma sorumlulugu tasiyan dgretmenlik
programlarinda 6grenim goren, ¢ocuklara rol model olacak, topluma liderlik edecek olan &gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarmna iligkin diisinceleri, tutumlar1 ve tutumlarinda etkili olan faktorleri
belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilmasi 6nem tasimaktadir.

Alanyazima bakildiginda, tutuma yonelik arastirmalarin (Karaman Kepenekci ve Baydik, 2009;
Yasar Ekici, 2014; Leblebici ve Celikoz, 2017; Yiiksel ve Yazici, 2019) oldukga sinirli oldugu, var olan
calismalarin daha ¢ok Okul Oncesi, Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmenligi Programlarindan birini temel
aldig1 (Kop ve Tuncel, 2010; Dogan vd., 2014; Bilir Seyhan ve Arslan Cansever, 2016; Kuru Cetin ve
Taskin, 2016; Kardes vd., 2017; Kozikoglu, 2019; Yilmaz, 2019) goriilmektedir. Konunun muhatabi
olan tiim 6gretmenlik programlarina yonelik veri ve degerlendirmeler igeren calismalar ise yetersiz
kalmaktadir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin diisiinceleri, tutumlar1 ve bu
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noktada etkili olan faktorlere yonelik biitiinciil veri ve degerlendirmeleri ortaya koyabilecek caligmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yoniiyle ¢alismanin alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Calisma; Okul Oncesi, Simf, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Ogretmenligi Programlari’nda 6grenim
goren 0gretmen adaylarinin ¢cocuk haklarina iliskin diigiincelerinin, tutumlarinin ve tutumlarinda etkili
olan faktorlerin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Bu ¢alismayla konuya iligkin yapilacak
arastirma ve planlamalara rehberlik edilmesi hedeflenmektedir.

Arastirmada agagidaki sorulara cevap aranmaktadir;
1. Ogretmen adaylarinin cocuk haklari ve egitimi konusundaki diisiinceleri nelerdir?
2. Ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlart nasildir?

3. Ogretmen adaylarinin cocuk haklarina yonelik tutumlarinda etkili olan faktdrler nelerdir?

1. Yontem
1.1. Arastirmanin Tipi

Arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin diisiinceleri, tutumlar1 ve tutumlarinda
etkili olan faktorlere yonelik mevcut durumun ortaya konulmasi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda
calismada nicel arastirma yoOntemlerinden tarama modeli temel alinmistir. Tarama modelinde,
aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya
caligilir (Karasar, 1999).

1.2.Calisma Grubu

Aragtirma 2022-2023 akademik yili giiz yartyilinda Mugla Sitki Kogman Universitesi (MSKU)
Egitim Fakiiltesinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin calisma grubunu Ogretim programlarinda
“kazanim, tema” vb. basliklar altinda ¢cocuk haklarma yer verilen 6gretmenlik programlar1 olan Okul
Oncesi Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi (Tiirkge ve Hayat Bilgisi dersi i¢inde ¢ocuk haklarma yer
verilmektedir), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi’nde 6grenim gdren ve aragtirmaya
goniillii olarak katilan 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Calisma grubu, 2022-2023 akademik yilinda
4. smufta 0grenim goren (6gretmenlik uygulamasi dersi araciligryla okullarda ¢ocuklarla/ 6grencilerle
etkilesim halinde bulunan) Okul Oncesi Ogretmenligi Programi’ndan 47, Sinif Ogretmenligi
Programi’ndan 43, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi’'ndan 30 ve Tiirkce Ogretmenligi
Programi’ndan 39; toplamda ise 159 6gretmen adayindan olusmaktadir.

1.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri Bilgi Toplama Formu ile elde edilmistir. Bu form; arastirmacilar tarafindan
gelistirilen bir anketten ve “Cocuk Haklarma iliskin Tutum Olgegi’nden olusmaktadir. Literatiir
dogrultusunda (Neslitiirk ve Ersoy, 2007; Ersoy, 2011; Ugus ve Sahin, 2012; Yasar Ekici, 2014; Balbag,
2016; Bilir Seyhan ve Arslan Cansever, 2016; Kardes, vd., 2017; Kozikoglu, 2019; Yilmaz, 2019;
Yavuzekinci ve Tatli, 2020) aragtirmacilar tarafindan gelistiren anket; demografik ozellikleri ve
Ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklart ve egitimi konusundaki diisiincelerini belirlemeye yonelik
sorulardan olusan iki bolim ve toplam 29 sorudan olusmaktadir. Anketlerin gegerligi arastirma
probleminin ve amacinin iyi bir sekilde tanimlanmasina, konuya iliskin sorularin kapsam ve 6lglilmek
istenen durumu ortaya koyma giiciine, anketlerin giivenilirligi ise aym yollarla yapilan uygulamalarin
benzer sonuglar vermesine baghdir (Aiken, 1997; Ozoglu 1992). Bu dogrultuda anket olusturulurken
ilgili alanyazin derinlemesine incelenmis, iki 6l¢gme degerlendirme uzmaninin goriisii alinarak anketin
gecerligi giiclendirilmistir. Bunun yaninda her programdan biri kadin biri erkek olmak iizere iki,
toplamda sekiz Ogretmen adayiyla on uygulama gergeklestirilmisti. On uygulama ile sorularmn
anlasilirlik durumu degerlendirilmis, gerekli diizenlemeler yapilarak ankete son sekli verilmistir. On
uygulamadan elde edilen sonuglarin tutarliligiyla da anketin giivenilirligi saglanmistir (Asa, 1997,
Mertens, 1998). Asil uygulama Ekim—Kasim 2022 tarihleri arasinda 6gretmen adaylarinin ders saati
disinda, sinif ortaminda ve 6gretmen adaylarmin izni alinarak gergeklestirilmistir. Uygulamadan once
Ogretmen adaylarina bilgilendirme yapilmais, arastirmaya katilmay1 kabul eden 6gretmen adaylarina bilgi
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toplama formlar1 dagitilarak arastirmacilar gézetiminde doldurmalar1 ve doldurulan formlarin sinifta bir
kutu icine birakilmasi saglanmistir. Veri toplama formlarinin uygulanmasi ortalama 20 dakika
sirmiistiir. Elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan farkli zaman dilimlerinde iki kez gdzden
gecirilmistir.

Veri elde etmek igin kullanilan ve Karaman Kepenekgi (2006) tarafindan 6gretmen adaylarinin
cocuk haklarina yonelik tutumlarini 6lgmek amac1y1a gelistirilen “Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi
(CHTO)”, 5li likert formunda hazirlanmistir. iceriginde cocuklarmn yasamsal gelisimsel, korunma ve
katilim haklarma iligkin 22 madde bulunmaktadir. Bu ifadeler i¢in “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve ‘“Tamamen Katilmiyorum” tepki segenekleri
bulunmaktadir. Ifadelere verilen tepkiler ayni sirayla 5, 4, 3, 2 ve 1 olarak puanlanmistir, alinan puanin
yiiksek olmasi olumlu tutumu gostermektedir. Olcekteki ifadelerin 19’u olumlu, 3’ii olumsuzdur.
Olumsuz ifadelere (2., 14. ve 15. maddeler) verilen tepkiler tersine cevrilerek hesaplamaya dahil
edilmistir. Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi’nin (CHTO) Cronbach alfa katsayisi .85°tir. Bu
calisma i¢in de Cronbach alfa katsayist; .60< .63 < .90 olarak hesaplanmistir. Buna gore “oldukca
giivenilir” oldugu soylenebilir (Can, 2022).

1.4. Verilerin istatistiksel Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 22.0 (Statistical Package of Social Sciences) paket programi
ile degerlendirilmistir. Ug veri analizleri yapilmig, —3 ve +3 araliginda olmayan veriler veri setinden
¢ikarilmistir. Ardindan verilerin normal dagilim durumunu belirlemek i¢in ¢arpiklik basiklik katsayisina
bakilmistir. Carpiklik basiklik katsayilarinin —1 ve +1 araliginda oldugu goriilmiistiir. (Carpiklik =
Kurtasis = .39 / Basiklik = Skewness = .90) Aym1 zamanda Mean, Mod, Median’ina bakilarak
verilerin normal dagildigina karar verilmistir. (Mean = 4.8 / Mod = 4.8 / Median = 5.00) Bunlarin yani
sira ¢aligma grubunun sayis1 30’dan biiyiik oldugu i¢in normallik analizlerine karar verilmis, parametrik
testler yapilmustir.

Cinsiyet gibi ikili degiskenler i¢in gruplar arasinda anlamli fark olma durumu iliskisiz 6rneklemler
T-Testi kullanilarak incelenmistir. Bolim, aile tipi, gelir diizeyi gibi ikiden fazla grubun ortalamalar
iizerinden karsilagtirilmak istendigi durumlarda/coklu degiskenler icin tek yonli ANOVA testi
kullanilmistir. Istatistiksel anlamlilik icin p degeri 0.05’ten kiiciik olarak kabul edilmistir. Arastirmada
katilimcilarin sosyodemografik 6zellikleri bagimsiz, CHTO toplam puan ortalamalar1 bagimli degisken
olarak degerlendirilmistir.

1.5. Arastirmanin Etik Yonii

Calisma dncesi, Mugla Sitkt Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan etik
izni (Protokol No: 220111, Karar No: 108, Tarih: 30.06.2022), Egitim Fakiiltesinden kurum izni,
arastirmaya katilan 9gretmen adaylarindan sozlii onamlari, “Cocuk Haklarina fliskin Tutum Olgegi nin
kullanimi igin 6l¢ek kullanim izni alinmustir.

2. Bulgular

Ogretmen adaylarinin tanitic1 zelliklerini, gocuk haklarina iliskin diisiincelerini, tutumlarim ve
tutumlarimt etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik olarak yapilan aragtirmanin bulgulart asagida
sunulmustur.

2.1. Ogretmen Adaylarimn Tamitica 6zellikleri

Bu basghk altinda 6gretmen adaylarmin tamitict Ozelliklerini ve ¢ocuk haklarina iligkin
diisiincelerini yansitan verileri igeren tablolar yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarmin Tanitic1 Ozelliklerinin Dagilimi

Ozellikler Calisma Grubu
n | %
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Boliim/Program Smif Ogretmenligi 43 27,0
Tiirkce 39 24,5
Sosyal Bilgiler 30 18,9
Okul Oncesi 47 29,6
Cinsiyet Kadin 122 76,7
Erkek 36 22,6
Bos 1 0,6
Kardes sayis1 0 6 3,8
1-3 113 71,1
4-7 32 20,1
8+ 8 50
En uzun siire yaganilan yer 11 merkezi 63 39,6
ilge merkezi 52 32,7
Kasaba 6 3,8
Koy 38 23,9
Aile tipi Genis aile 24 15,1
Cekirdek aile 128 80,5
Pargalanmis aile 6 3,8
Diger -
Anne egitim diizeyi Okuma yazma bilmiyor 26 16,3
[lkokul mezunu 78 49,1
Ortaokul mezunu 15 9,4
Lise mezunu 28 17,6
Universite mezunu 12 7.5
Baba egitim diizeyi Okuma yazma bilmiyor 4 2,5
[lkokul mezunu 58 36,4
Ortaokul mezunu 29 18,2
Lise mezunu 45 28,3
Universite mezunu 22 13,8
Gelir diizeyi Geliri giderinden az 84 52,8
Geliri giderine denk 56 35,2
Geliri giderinden fazla 19 11,9
Yilda okunan kitap sayist 1-5 kitap 54 33,9
6-10 kitap 59 37,1
11-20 kitap 35 22,0
21+ kitap 11 6,9
Universite 6ncesinde ¢ocuk Evet 43 27,0
Haklartyla ilgili ders alma durumu Hayir 116 72,9
Universite  6grenimi ~ siiresince ¢ocuk | Evet 111 69,8
haklariyla ilgili ders alma durumu Hayir 48 30,2
Cocuk haklar1 s6zlesmesini okuma durumu | Evet 132 83,0
Hayir 26 16,3
Tiirkiye’de c¢ocuk haklarina iliskin yasal | Yeterli 9 5,7
diizenlemenin yeterliligi Yetersiz 121 76,1
Fikri Yok 29 18,2
Diinyada ¢ocuk haklarma iligkin yasal | Yeterli 23 14,4
diizenlemenin yeterliligi Yetersiz 100 62,9
Fikri Yok 36 22,6
Cocuk haklarinin insan haklarindan ayri | Evet, ayr1 alinmali 138 86,8
olarak ele alinmasi gerekliligi Hayir, birlikte alinmal 20 12,6
Cocuk haklar1 konusundaki bilgi diizeyi Yetersiz 11 6,9
Kismen Yetersiz 53 33,3
Kararsiz 62 38,9
Yeterli 33 20,8
Cok Yeterli - -
Cocuk haklar1 konusunda bilgi alma istegi | Evet 146 91,8
Hayir 13 8,2
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Okullarda cocuk haklar1 egitimi verilmesi | Evet, verilmeli 157 98,7
gerekliligine iliskin diisiince Hayir, verilmesi gerekmez 1 0,6

Fikri yok 1 0,6
Cocuk haklar1 egitiminin yiiriitiiliis sekline | Ayri bir ders olarak okutulmali 104 65,4
iligkin diistince Dersler i¢inde konu olarak

verilmeli 55 34,6
Okullarda ¢ocuk haklar1 egitimine gereken | Evet veriliyor 10 6,3
onemin verilme durumuna iligkin diigiince | Hayir verilmiyor 149 93,7

Tablo 1’°de katilimeilarin tanitict 6zellikleri verilmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri programlar incelendiginde en yiiksek katilimeinin 47 kisi (%29,6) ile Okul Oncesi
Ogretmenligi Programi’nda oldugu goriilmektedir. ikinci sirada 43 kisi (%27) ile Sinif Ogretmenligi,
ficiincii sirada 39 kisi (%24,5) ile Tiirkge Ogretmenligi gelmektedir. En az katilime1 30 kisi (%18,9) ile
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’nde yer almaktadir. Katilimcilarm cinsiyetlerine gére dagilimlarina
bakildiginda; %76,7’sinin kadin, %22,6’sinin erkek oldugu; katilimeilarin biiyiik bir kisminin (%71,1)
1-3 kardese sahip oldugu, daha cok il (%39,6) ve ilce (%32,7) merkezlerinde yasadigi tespit edilmistir.
Aile tipine gore %80,5°1 ¢ekirdek, %15,1’1 genis aileye sahiptir; anne (%49,1) ve baba egitim diizeyi
(%36,4) daha cok ilkokuldur. Gelir diizeyi incelendiginde gelirinin giderinden az oldugunu belirtenler
(%52,8) en yiiksek frekansa sahiptir ve ikinci sirada gelirinin giderine denk oldugunu belirten (%35,2)
grup yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin yilda okudugu kitap sayilarmin dagilimma gore
katilimcilarin gogu (%37,1) 6-10 say1 araliginda kitap okumaktadir. 1-5 Kitap (%33,9) okuyanlar ikinci
sirada, 11-20 aras1 sayida kitap okuyanlar (%22,0) iiclincii sirada gelmektedir. Bu duruma gore 6gretmen
adaylarinm biiyiik cogunlugu orta diizeyde okuyan okuyucu grubunda yer almaktadir.

Ogretmen adaylarmin %72,9’u iiniversite dgrenimi 6ncesinde cocuk haklariyla ilgili bir ders
almamis, %69,8°1 tiniversite 6grenimi sirasinda ¢ocuk haklartyla ilgili bir ders almis, %83’ ¢ocuk
haklar1 s6zlesmesini okumustur. %76,1°1 Tiirkiye’de, %62,9’u diinyada ¢ocuk haklarina iligkin yasal
diizenlemelerin yetersiz oldugunu diistinmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismina gore
(%86,8) ¢ocuk haklari insan haklarindan ayr1 olarak ele alinmalidir. Katilimeilar, gocuk haklari ile ilgili
bilgi diizeylerini daha c¢ok kararsiz (%38,9) ve kismen yetersiz (%33,3) olarak degerlendirmekte,
tamamina yakini (%91,8) cocuk haklar1 konusunda bilgi almak istemekte ve okullarda ¢ocuk haklari
egitimi verilmesi gerektigini (%98,7) diistinmektedir. Katilimcilarin %65,4’ine gore gocuk haklart ayri
bir ders olarak okutulmali, %34,6’sina gore diger derslerin iginde konu olarak verilmelidir. Ogretmen
adaylarinm %93,7’si okullarda ¢cocuk haklar1 egitimine gereken 6nemin verilmedigini diistinmektedir.

2.2. Ogretmen Adaylarimin Cocuk Haklar ve Egitimine iliskin Diisiinceleri

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklari ve egitimine iliskin diistincelerini iceren veriler
tablolar lizerinde gosterilmektedir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarina Gére “Cocuk Haklar1” Kavraminin Anlami
Okul Oncesi O. Smf Q. Sosyal B. 0. Tiirk¢e O. Toplam*

“Cocuk haklarr’ kavrami

f % f % f % f % f %
Cocuklarin ve haklarinin 19 404 14 326 13 433 18 46,2 64 40,3
korunmasi/ giivence altinda olmasi,

Bireye kendini tanima siirecini 0 0 0 0 0 0 1 2,6 1 0,6
saglikli tamamlamasinda yardime1

olmak

Devletler tarafindan taninan, 12 255 16 37,2 4 13,3 9 23,1 41 258

¢ocuklara 0Ozel, temel haklar/
ayricaliklar

Insan haklarmin bir par¢asidir 0 0 0 0 1 3,3 1 2,6 2 1,3
Gelecegimiz 0 0 0 0 1 3,3 0 0 1 0,6
Cocuklarin istek ve ihtiyaclarina 3 6,4 2 47 1 3,3 3 17,7 9 5,7
ulasabilmesi/maddi ve manevi

haklarinin karsilanmasi

Cocuklarin birey olarak kendini 0 0 2 5,7 1 3,3 1 2,6 4 2,5
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tanimasi, hakkini  bilmesi ve

korumasi,

Din, dil, irk ayirmadan 18 yasina 4 85 4 9,3 0 0 1 2,6 9 5,7
kadar herkesin ¢ocuk olarak

goriilmesi, birey kabul edilmesi

Cocuklarin barinma, saglik, yasama 6 128 5 116 1 3,3 0 0 12 75
vb. ihtiyaglarinin kargilanmasi igin

gerekli olan yasal diizenek/hukuki

boyut/sozlesme
Yasal olarak var olan ama 0 0 1 23 3 1000 O 0 4 2,5
uygulanmayan
Cevapsiz 7 149 3 7,0 8 26,7 6 154 24 154

*Katilimcilar bu soruya birden fazla cevap vermislerdir.

Ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklari kavramina iliskin aciklamalar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tabloya gore, “Cocuk Haklar1 kavrami size ne ifade ediyor?” sorusuna katilimcilarmm %40,3’
“Cocuklarin ve haklarimn korunmasi, giivence altinda olmasi” yamtini vermistir. Ogrenim goriilen

programa gore Okul Oncesi Ogretmenligi (%40,4), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (%43,3) ve Tiirkce
Ogretmenligi’nde (%46,2) bahsi gecen agiklama ilk sirada, “Devletler tarafindan tamnan, ¢ocuklara
ozel, faydalandiklar: temel haklar, ayricaliklar” (%25,8) agiklamasi ikinci siradadir. Bu agiklama genel
toplamda da ikinci sirada yer almaktadir. Sinif Ogretmenligi’'nde %37 oraniyla “Devletler tarafindan
tamnan, c¢ocuklara ozel, faydalandiklari temel haklar, ayricaliklar” maddesi birinci sirada
bulunmaktadir.

Cocuklarin yasama, barinma, saglik gibi ihtiyaclarinin saglanabilmesi icin gerekli olan yasal

maddeler. (O. A. 10)

Cocuklart her agidan korumaya yénelik haklar olmaliyken durum ne yazik ki béyle ilerlemiyor. (O.

A. 22)

Tiim ¢ocuklarin tehdit olusturabilecek her seyden (aile dahil) korunmasi ve daha iyi bir hayat

siirmesi igin verilmis haklar. (O. A. 61)

Literatiirde var ama uygulanmiyor. (O. A. 82)

Ozgiirce giiliimseme, esitlik, firsat esitsizligi ebeveyn. (0. A. 84)

Coculklarin hem yasam hem de sosyal hayatim giivence altina alma. (0. A. 91)

Cocuk haklari, bireylerin temelde insan olarak sahip oldugu haklarin yasalarla korunmasimmi ama

uygulamada zorluklar: ifade etmekte, yasal olarak var olmasina ragmen uygulanmadigini

diisiinmekteyim. (O. A. 104)

Bireyin ézgiirligii, stnwrlandrilmamishg ve tiim kétiiliiklerden korunmuslugu. (0. A. 132).

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Cocuk Haklar1 Konusunda Bilgi Sahibi Olmas: Gerekliligine Iliskin
Diisiinceler

Okul Oncesi O. Smif O. Sosyal B. O. Tiirkce O. Toplam
Pasinceler f % f % f % f % f %
Evet 47 100,0 43 100,0 29 96,7 37 94,9 156 98,1
Hayir 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Cevapsiz 0 0 0 0 1 3,3 2 51 3 1,9

Katilmecilarin 6gretmen adaylarmin ¢ocuk haklarina ilisken bilgi sahibi olmasi gerekliligine
iligkin diisiincelerinin dagilimi Tablo 3’te verilmistir. Katilimcilarin tamamina yakini (%98,1) 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklar1 konusunda bilgi sahibi olmasi gerektigini diisiinmektedir. Okul 6ncesi ve sinif
ogretmeni adaylarinin tamami (%100), sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin %96,7’si, Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin %94,9’u bu soruya olumlu cevap vermistir. Olumsuz cevap veren ya da Ogretmen
adaylarinin g¢ocuk haklar1 konusunda bilgi sahibi olmasina gerek olmadigimi diisiinen bir katilimci
bulunmamaktadir.

Evet, ¢iinkii bir nesli yetistirecek olan bizlerin onlarin her tirlii hak ve ozgiirliiklerine hakim
olmamiz, onlari gerekli konularda yonlendirmemizde, rehberlik edebilmemizde bize yardimc:
olacaktir (O.A. 13).

Evet, ¢iinkii bir sinif 6gretmeni olarak ilkokul 4. Sinifa kadar yetismis ¢cocuklarin sorumlulugu benim
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iizerimde olacaktir. (O.A. 27)

kazandirmak ve ona gére davranmak gerek. (O. A. 49)

Evet, ¢iinkii bir cocugun gelecegini de etkiliyoruz, ¢ocuklara haklarini 6gretmemiz, onlari gelecekte
mutlu ve kendi haklarini bilen bireyler olarak yetigtirmemizi saglar. (O. A. 63)

Evet, ciinkii cocuklar yetis{?recek bir 6gretmenin ¢ocuklar ilgilendiren her duruma hakim olmast
gerektigini diisiiniiyorum. (O. A. 93)

Tablo 3.1. Ogretmen Adaylarinin Cocuk Haklar1 Konusunda Bilgi Sahibi Olmasi Gerekliliginin
Nedenleri

Okul Oncesi O. SmfO. Sosyal B. 0. Tiirkce O.  Toplam*

f % f % f % f % f %
Nedenler
Meslegimiz ¢ocuklara yonelik, 27 574 34 791 23 76,7 29 744 113 71,1
cocuklarla i¢ igeyiz, cocuklar
yetistiren 6gretmendir
Cocuklara bilgi vermek, yon 4 8,5 2 47 1 3,3 7 17,9 14 8,8

vermek, onlar1 yasama

hazirlamak  ve  sorunlarini

¢Ozebilmek i¢in

Onlar bizim  gelecegimiz, 1 21 0 0 1 3,3 2 51 4 2,5
gelecek nesli yetistirecegiz

Cocuklara haklarint 6gretmek 13 27,7 9 209 5 16,7 5 12,8 32 20,1
ve bu haklar1 savunabilmek,

bilip yasatmak, bu konuda

¢ocuklara ve topluma rehber

olabilmek i¢in

Egitimde her cocugun 0 0 0 0 0 0 1 2,6 1 0,6
firsatlardan esit sekilde

yararlanabilmesi i¢in

Her birey c¢ocuk haklarini 1 2,1 1 2,3 2 6,7 0 0 4 2,5
bilmeli

Bu konuda yetersiziz 1 21 0 0 0 0 0 0 1 0,6
Cevapsiz 5 106 3 7,0 2 6,7 0 0 10 6,3

*Katibmcilar bu soruya birden fazla cevap vermislerdir.

Tablo 3.1.°e gore 0gretmen adaylart (%71,1) cocuk haklar1 konusunda bilgi sahibi olunmasinin
gerekliligini “Meslegimiz ¢ocuklara yonelik, ¢cocuklarla i¢ iceyiz, cocuklar: yetistiren 6gretmendir.” vb.
sekilde agiklamistir. Bu igerikteki agiklamalar tiim programlarda birinci sirada yer almaktadir. Ayrica
katilmcilarin %20,1°1 “cocuklara haklarim 6gretmek ve bu haklart savunabilmek, bilip yasatmak, bu
konuda ¢ocuklara ve topluma rehber olabilmek i¢in” ¢ocuk haklar1 konusunda bilgi sahibi olunmasi
gerektigini belirtmistir. Bu cevabin programlara gére dagilimima bakildiginda; Okul Oncesi Ogretmeni
adaylarinin %27,7’si, Siif Ogretmeni adaylarmin %20,9’u, Sosyal Bilgiler Ogretmeni adaylarinin
%16,7’si ve Tiirkge Ogretmeni adaylarinin %12,8’inin bu nedeni vurguladigi ve tiim programlar
diizeyinde bahsi gegen agiklamanin ikinci sirada yer aldig goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 arasinda
%0,6 oranina sahip olan “bu konuda yetersiziz”’ cevabi en az vurgulanan nedendir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Cocuk Haklariyla flgili Bilgi Kaynaklar:

Okul Oncesi Simif O. Sosyal B. Tiirkce ~ Toplam*

Bilgi Kaynaklari 0. 0. 0.

f % f % f % f % f %

Aile 7 14,9 1 349 16 53,3 10 256 48 30,
5 2

Ogretmen 36 76,6 3 744 24 800 31 795 123 77,
2 4

Yazili ve gorsel basin 27 57,4 2 558 17 56,7 21 538 89 56,
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Popiiler kisiler 6 12,8 i 2,3 2 6,7 3 7,7 12 7(,)5
Ders kitaplari 26 55,3 2 674 17 56,7 21 538 93 58,
Internet 39 83,0 g 90,7 24 80,0 33 84,6 135 854,
Sosyal medya 32 68,1 g 69,8 18 600 20 513 100 6%,
Sivil toplum kuruluslari 13 21,7 2 395 14 46,7 10 256 54 3?1,

Diger 1 2,1 I 2,3 0 0 1 26 3 1(,)9

(secmeli dersler, makale)

*Katilimcilar bu soruya birden fazla cevap vermislerdir.

Tablo 4’te 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklar1 konusunda bilgi almalarini saglayan kaynaklarin
dagilim1 sunulmaktadir. Buna gdre ¢cocuk haklarryla ilgili bilgileri katilimeilarin %84,9’u internetten,
%77,40 ogretmenlerinden, %62,9’u sosyal medyadan, %58,5’1 ders kitaplarindan, %56’s1 yazili ve
gorsel basindan, %341 sivil toplum kuruluslarindan, %30,2’si ailelerinden, %7,5°1 popiiler kisilerden,
%1,9’u diger kaynaklardan almaktadir. Tiim programlarda ilk iki sirada yer alan kaynaklar internet ve
ogretmenlerdir. Ogretmen adaylari {izerinde ailelerin (%30,2) ve popiiler kisilerin (%7,5) diger bilgi
kaynaklarina gore etkisinin daha az oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarina Gére Okullarda Cocuk Haklar1 Egitimi Verilmesi Gereken Donemler

Okul Oncesi O. Smif O. Sosyal B. O. Tiirkce O. Toplam*
- f % f % f % f % f %

Donemler

Okul 6ncesi 32 68,1 17 39,5 8 26,7 9 23,1 66 41,5
Tlkokul 31 66,0 32 74,4 16 53,3 25 64,1 104 65,4
Ortaokul 36 76,6 29 67,4 22 73,3 35 89,7 122 76,7
Lise 31 66,0 28 65,1 15 50,0 29 74,4 103 64,8
Universite 31 66,0 25 58,1 14 46,7 24 61,5 94 59,1

*Katilimcilar bu soruya birden fazla cevap vermislerdir.

Katilimeilarin ¢ocuk haklar egitimi verilmesi gerektigini diistindiikleri donemlere ait oranlarin
oldukga yakin oldugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmen adaylarmin ¢ocuk haklari egitimi verilmesi
gerektigini diisiindiigii donemlerin basinda %76,7 oraniyla “ortaokul” gelmektedir. Bu donemi sirasiyla
ilkokul (%65,4) ve lise (%64,8) takip etmektedir. Universite donemi ise dérdiincii siradadir. Okul Oncesi
Ogretmenligi’nde dénemlere ait oranlar ¢ok yakindir. Birinci sirada ortaokul (%76,6), ikinci sirada
digerleriyle ¢cok yakin oranda olan okul éncesi (%68,1) donemi gelmektedir. Ilkokul, lise ve {iniversite
ayni oranla (%66,0) ii¢iincii siradadir. Simf Ogretmenligi Programi’nda gocuk haklar egitimi verilmesi
gerektigi diisiiniilen donemlerin basinda ilkokul (%74,4) gelmekte, bunu sirasiyla ortaokul (%67,4), lise
(%65,1), iiniversite (%58,1) ve okul dncesi (%39,5) izlemektedir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi nde ilk
sirada yer alan ortaokul (%73,3) donemini, ilkokul (%53,3), lise (%50,0), tiniversite (%46,7) ve okul
oncesi (%26,7) takip etmektedir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin tamamina yakimi ¢ocuk haklar
egitiminin ortaokul diizeyinde (%89,7) verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ardindan sirasiyla lise
(%74,4), ilkokul (%64,1), tiniversite (%61,5) ve okul 6ncesi donem (%23,1) ifade edilmistir. Okul oncesi
dénem, Okul Oncesi Ogretmenligi Programi haricinde tiim programlarda en az yiizdeye/ frekansa sahip
donemdir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarma Gore Ogretmenlerin En Cok Dikkat Etmesi Gereken Temel Cocuk
Haklan

Okul Oncesi O. Smif O. Sosyal B. 0.  Tiirkge O. Toplam*
Tenel Haldar f % f % f % f % f %
Yasama 33 702 26 605 24 8,0 22 564 105 66,0
Saglik 37 787 24 558 20 667 21 538 102 64,2
Barinma 24 51,1 16 372 17 56,7 17 436 74 46,5
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Giivenlik 38 80,9 26 60,5 29 96,7 30 769 123 77,4

Sevgi-ilgi gésrme 41 87,3 38 88,4 20 66,7 32 82,1 131 82,4
Egitim 46 97,9 42 97,7 26 86,7 34 872 148 93,1
Esitlik 40 85,1 39 90,7 24 80,0 33 84,6 136 85,5
Istismardan korunma 41 87,3 39 90,7 27 90,0 30 76,9 137 86,2
Siddetten korunma 40 85,1 36 83,7 25 83,3 36 92,3 137 86,2
Oyun/eglenme 35 74,5 36 83,7 20 66,7 25 64,1 116 73,0
Dinlenme 25 53,2 18 41,9 12 40,0 19 48,7 74 46,5
Fikirlerini 34 72,3 39 90,7 19 63,3 32 82,1 124 78,0
belirtebilme

Kendi yasamuyla ilgili 26 55,3 26 60,5 15 50,0 22 56,4 89 56,0
karar alabilme
Diger (spor) 0 0 0 0 0 0 1 2,3 1 0,6

*Katilimcilar bu soruya birden fazla cevap vermislerdir.

Tablo 6’ya gore 6gretmen adaylarinin 6gretmenler tarafindan en ¢ok dikkat edilmesi gerektigini
diisiindiikleri ¢cocuk hakki (%93,1) “egitim hakki’dir. Bunu %86,2 ile “istismardan korunma” ve
“siddetten korunma”, %383,5 ile “esitlik hakki” takip etmektedir. “Sevgi ve ilgi gérme hakki” da yakin
bir oranla (%82,4) siralamada yer almaktadir. En az ifade edilen hak ise “barmma ve dinlenme” (%46,5)
hakkidir. Programlardaki dagilima bakildiginda da yukarda belirtilen haklar ilk siralardadir; Okul Oncesi
ve Smif Ogretmenligi’nde “egitim hakki”, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’nde “giivenlik hakk1”, Tiirkge
Ogretmenligi’nde “siddetten korunma hakki” ilk sirada bulunmaktadir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarina Gére Cocuk Haklar1 Egitiminde Sorumlulugu Bulunan Kisiler
Okul Oncesi O. Smif O. Sosyal B. 0.  Tiirkce O. Toplam*

Kisiler f % f % f % f % f %

Aileler 43 91,5 42 97,7 29 96,7 38 974 152 95,6
Ogretmenler 44 93,6 43  100,0 26 86,7 38 97,4 151 94,7
Saglik calisanlari 20 42,6 19 44,2 9 30,0 14 359 62 39,0
Akademisyenler 33 70,2 20 46,5 8 26,7 23 59,0 84 528
Diger 6 12,8 2 4,7 2 6,7 2 51 12 7,5
(Polis, yazar, sanat¢1 vb.)

Cevapsiz 0 0 0 0 1 3,3 0 0 1 0,6

*Katilimcilar bu soruya birden fazla cevap vermislerdir.

Katilimcilara gore gocuk haklari egitiminde en ¢ok sorumlulugu bulunan kisilerin basinda agik
bir farkla ve yiiksek bir oranla aileler/ aile bireyleri (%95,6) ve 6gretmenler (%94,7) gelmektedir. Bu
kisileri akademisyenler (%52,8) ve saglk calisanlar1 (%39,0) izlemektedir. Okul Oncesi ve Sinif
Ogretmenligi’nde “6gretmenler”, Sosyal Bilgilerde “aileler” ilk sirada; Tiirkge Ogretmenligi’nde ise aile
ve 6gretmenler esit ylizdeye sahip olarak (%97,4) birinci siradadir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarma Gére Cocuk Haklar1 Egitimi Vermesi Gereken Kurumlar

Okul Oncesi Smmif O. Sosyal B. Tiirkce Toplam*
Kurumlar 0. 0. 0.

f % f % f % f % f %
MEB/Okullar 41 87,2 36 83,7 24 80,0 35 89,7 136 855

YOK/Universiteler/Egitim 17 36,2 13 30,2 4 13,3 6 15,4 40 25,2
Fakiilteleri

Saglik Bakanlig1 7 14,9 8 18,6 4 13,3 4 10,3 23 14,5
Cevre Bakanlig1 0 0 0 0 1 3,3 0 0 1 0,6
Adalet Bakanligi/Hukuk 1 2,1 0 0 1 3,3 1 2,6 3 1,2
Kurumlar1  (Hapishaneler-

Adliyeler)

Aile 1 2,1 1 2,3 3 10,0 4 10,3 9 57

Aile ve Sosyal Politikalar 6 12,8 4 9,3 4 13,3

[EEN

2,6 15 9,4
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Bakanhg  ile  liskili

Kurumlar

Sosyal Giivenlik Kurumlart 1 2,1
Halk Egitim/ 5 10,6
Kurs Merkezleri

Sivil Toplum Kuruluslari 5 10,6
Genglik Merkezleri 1 2,1
Rehberlik Arastrma 0 0
Merkezleri (RAM)

Belediye 3 6,4
Cocuklarla Tlgili Biitin 0 0
kurumlar

Cevapsiz 1 2,1

2

0 1 3,3
18,6 1 3,3
14,0 3 10,0
2,3 0 0
4,7 0 0
2,3 0 0

7,0 0 0

4,7 4 13,3

*Katilimcilar bu soruya birden fazla cevap vermislerdir.

»

o O @

7,7
2,6

10,3

11

1,3
12,6
13,9

1,3

1,3

4,4
2,5

6,9

Tablo 8’¢ gore Ogretmen adaylarmin ¢ocuk haklari egitimi vermesi gerektigini diisiindiigii
kurumlarin basinda yiiksek bir oranla (%85,5) ve digerlerinden acik bir farkla “Milli Egitim Bakanligi/
Okullar” bulunmaktadir. Ardindan sirastyla “YOK/ Universiteler/ Egitim Fakiilteleri” (%25,2), Saglik
Bakanhigr (%14,5) ile Sivil toplum kuruluslari (%13,9) gelmektedir. Dort programin tamaminda bu
siralama degismemekte, tiim programlarda ¢ocuk haklari egitimi vermesi gereken kurumlarin basinda
yiiksek bir oranla (%80’in lizerinde) “MEB/ Okullar” gelmektedir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarmin Cocuk Haklar1 Egitimine iliskin Onerileri

Oneriler

Aileler bilin¢lendirilmeli/egitilmeli
Ogretmenler bilgi sahibi olmal
Akademisyenler, ogretmenler
¢alismalar yapmali,

Tlgili kisilere (aile vb.), topluma ydnelik
olarak  konferanslar,  seminerler,
paneller vb. diizenlenmeli

Okullarda, egitim fakiiltelerinde ayr1 bir
ders olarak okutulmali

Farkli  derslerin  igerisinde, ders
kitaplarinda (vatandaglik, hayat bilgisi
vb.) harmanlanarak sunulabilir

Cocuk  haklari egitimi  farkl
kademelerde, her yasa gerekli diizeyde
ve diizenli olarak yapilmali

Cocuk haklar1 egitimi uygulamal
olarak yapilmali, yaparak yasayarak,
yasamla iliskilendirilerek 6gretilmeli
Kurumlar ¢ocuk haklari egitimi vermeli
Kiiciik yastan itibaren cocuklar bu
konuda egitilmeli, kendi haklarmi
ogrenmeli-kullanmali, kendini
korumay1 ve hakkini aramayi bilmeli
Toplum genel olarak bilgilendirilmeli/
¢ocuk haklarma uyulmasi, haklarin
yayginlastirilmali saglanmali

Cocuk bir birey olarak kabul edilmeli

Tv, sosyal medya vb. araglar, okul dis1
ortamlar ¢ocuk haklar1 egitimi i¢in
kullanilmali

Cocuk haklart konusuna daha ¢ok 6nem
verilmeli/giindemde tutulmali

Okul Smif O. Sosyal B. Tiirkge Toplam

Oncesi O. 0. 0.

f % f % f 5 f % f %

5 106 4 93 0 0 5 128 15 94
1 2,1 4 93 0 0 0 0 5 3,1
0 0 0 0 1 3,3 0 0 1 0,6
3 6,4 2 47 2 6,7 1 2,7 8 50
11 234 11 256 4 13,3 12 30,8 36 22,6
3 6,4 6 140 O 0 1 27 10 6,3
5 10,6 1 23 2 6,7 3 7,7 11 6,9
1 2,1 5 11,6 2 6,7 1 2,7 9 5,7
0 0 0 0 0 0 1 2,7 1 0,6
5 106 7 16,3 10 33,3 12 308 34 214
7 14,9 2 47 4 13,3 2 51 15 9,4
0 0 0 0 0 0 1 2,7 1 0,6
2 4,3 0 0 0 0 3 7,7 5 3,1
4 8,5 0 0 1 3,3 3 7,7 8 50
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Cocuk haklarmin korunmas i¢in ciddi 1 2,1 0 0 1 3,3 0 0 2 1,3
kanunlar ¢ikarilmali, yaptirimlar olmali

Aileler ve 6gretmenler is birligi yapmali 1 2,1 0 0 0 0 0 0 1 0,6
Cocuk haklar1 egitimi {iniversitelerde 1 2,1 0 0 0 0 0 0 1 0,6
derinlemesine verilmeli

Okullarda g¢ocuk haklar1 konusunda 1 2,1 0 0 0 0 0 0 1 0,6
yazili, gorsel vb. materyallerle egitim

verilmeli

Cevapsiz 9 191 10 233 8 26,7 8§ 205 35 220

Tablo 9’a gore Ogretmen adaylar tarafindan en ¢ok dile getirilen oneriler, ¢ocuk haklarinin
“okullarda, egitim fakiiltelerinde ayri bir ders olarak okutulmast” (%22,6), “Kiiciik yastan itibaren
cocuklar bu konuda egitilmeli, kendi haklarimi ogrenmeli-kullanmali, kendini korumay: ve hakkim
aramayt bilmeli” onerileridir (%21,4). Bu onerileri %9,4 ile “Aileler bilin¢lendirilmeli/ egitilmeli” ve
“Toplum genel olarak bilgilendirilmeli/ ¢cocuk haklarina uyulmasi saglanmal, yayginlastirilmalr”
onerileri izlemektedir. U¢ programda [Okul Oncesi (%23,4), Smif Ogretmenligi (%25,6) ve Tiirkce
Ogretmenligi (%30,8)] “Okullarda, egitim fakiiltelerinde ayri bir ders olarak okutulmalr” nerisi; Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi’nde ise genel ortalamada ikinci sirada olan “Kiigiik yastan itibaren ¢ocuklar bu
konuda egitilmeli, kendi haklarini 6grenmeli-kullanmali, kendini korumay: ve hakkini aramayr bilmeli”
onerisi (%33,3) ilk sirada yer almaktadir. Bu anlamda bahsi gegen iki 0neri hem genel dagilimda hem
programlar temelinde en ¢ok dile getirilen onerilerdir.

Her ¢ocugun kendi haklarini bilmesi sarttir ama oncelikle ona bu egitimi verecek olan ogretmenin
bu haklart iyi bilmesi gerekir. Oncelikle 6gretmene ogretmek gerektigini diisiiniiyorum. (0. A. 1)

llkokuldan itibaren ayr1 bir ders olarak okutulmali. (O. A. 39)

Her ¢ocugun sahip oldugu haklara iliskin bilgi sahibi olmast ve kendini savunabilmesi gerekiyor.
Bu yiizden 6gretim daha kiigiik yaslardan itibaren baslanmali (O. A. 56)

Her ¢ocuk haklarim bilmeli, kendini korumayr 6grenmeli. (0. A. 96)

Osretmenler ve akademisyenler bu konu iizerinde durmali ve daha iyi bir gelecek i¢in ¢ocuk haklar:
ogretimine onem vermelidir. (O. A. 101)

Kiiciikliikten baslatilarak bu egitim verilmeli. Bizim iilkemizde uygulanan ve uygulanmayan bir¢ok
kanun var ancak insanlarumizin haklarindan haberleri yok. (O. A. 118)

Bilimsellikten uzak, yasamla iliskilendirilerek ogretilmeli. Cocuklar yasamin olagan akisinda “zaten
boyle olmali” olarak 6grenmeli. (0. A. 128)

Her yasta ve her kisiye anlayabilecekleri kadar “cocuk haklarimdan” bahsedilmesi. Bunu bir
kereligine degil siirece yayarak yapilmali diye diisiiniiyorum. (O. A. 130)

2.3. Ogretmen Adaylarinin Cocuk Haklarmma Iliskin Tutumlari ve Tutumlarim Etkileyen
Faktorler

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin gocuk haklarina iliskin tutumlart ve tutumlarimi etkileyen
faktorleri belirlemeye yonelik veriler sunulmaktadir.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarmin Cocuk Haklarma Yénelik Tutumu
OLCEK n X +SD Min Max
()lgek toplam puan ortalamasi 149 4,8224 +0,16083 4,32 5.00

Katilimeilarin en diisiik ortalama puani 4.32, en yiiksek ortalama puan ise 5.00°dir. 149 kisilik
¢aligsma grubunun ortalama puani 4.82°dir. Bu durum katilimcilarin ¢ocuk haklarima iligkin tutumlarinin
olumlu oldugunu gostermektedir.

Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiigii Program ile Cocuk Haklarina Yénelik Tutumlart
Arasindaki Iliski
Calisma Grubu n X S Min Max
Sinif O. 41 4,80 0,19 4,32 5,00
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Tiirkge O. 35 4,85 0,11 4,50 5,00

Sosyal Bilgiler O. 28 4,80 0,14 4,50 5,00
Okul Oncesi O. 45 4,82 0,16 4,36 5,00
TOPLAM 149
Varyansin Kaynag Kareler sd Kareler F p* Anlamh Fark
Toplami Ortalamasi

Gruplar arast 0,05 3 0,02 0,75 0,52 -
Gruplar igi 3,77 145 0,02
Toplam 3,82 148

*P<.05

Farkli 4 boliimden katilan 149 6gretmen adayimin 6grenim gordiigii program ve ¢ocuk haklarina
yonelik tutumlar arasinda anlamli bir fark olma durumunu belirlemek i¢in verilere iliskisiz 6rneklemler
Tek Yonli ANOVA uygulanmustir. Test sonunda, Sinif Ogretmenligi Lisans Programi (Xs..—=4,80),
Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi (Xruke= 4,85), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi
(Xsosyaisilgiter= 4,80) ve Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi 6grencilerinin ortalamalar1 (Xokulonees-
=4,82) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmamistir [F(s.1455= 0,75, p>0.05].

Tablo 12. Ogretmen Adaylarinm En Uzun Siire Yasadig1 Yer ile Cocuk Haklarma Yonelik Tutumlart

Arasindaki Iliski
Cahisma Grubu n X S Min Max
il 60 4,81 0,15 4,36 5,00
flge 49 4,83 0,16 4,41 5,00
Kasaba 6 4,89 0,06 4,82 5,00
Koy 34 4,80 0,18 4,32 5,00
TOPLAM 149
Varyansin Kaynag Kareler sd Kareler F pP* Anlamh Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 0,04 3 0,01 0,59 0,61 -
Gruplar i¢i 3,78 145 0,02
Toplam 3,82 148
*P<.05

Ogretmen adaylarinin en uzun siire yasadiklari yer ile gocuk haklarina yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir fark olma durumunu belirlemek i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler Tek Yonli ANOVA testi
sonucunda, en uzun siire il merkezinde yasayanlarin ortalamas: (Xi = 4,81), ilge merkezinde
yasayanlarmn ortalamasi (Xice = 4,83), kasabada yasayanlarin ortalamasi (Xasaa = 4,89) ve kdyde
yasayanlarin ortalamast (Xksy = 4,80) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir [Fz.145) =
0,59, p > 0.05].

Tablo 13. Ogretmen Adaylarinin Sahip Oldugu Aile Tipi ile Cocuk Haklarina Yénelik Tutumlari
Arasindaki Iliski

Calisma Grubu n X S Min Max
Genis 23 4,82 0,17 4,32 5,00
Cekirdek 120 4,82 0,16 4,68 5,00
Pargalanmig 6 4,85 0,08 477 5,00
TOPLAM 149
Varyansin Kaynag Kareler sd Kareler F p* Anlamh Fark
Toplam Ortalamasi

Gruplar arast 0,04 3 0,01 0,51 0,67 -
Gruplar ici 3,78 145 0,02
Toplam 3,82 148

*P<.05
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[liskisiz 6rneklemler Tek Yonlii ANOVA testi sonucunda; aile tipi genis aile olanlarin ortalamasi
(Xgenis = 4,82), gekirdek aile olanlarin ortalamast (Xcexiraek= 4,82) Ve pargalanmus aile olanlarin ortalamast
(Xparcalanmis = 4,85) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir [F(.145) = 0,51, p >
0.05].

Tablo 14. Ogretmen Adaylarmin Anne Egitim Diizeyi ile Cocuk Haklarma Yénelik Tutumlart

Arasindaki Tliski
Calisma Grubu n X S Min Max
Okuma Yazma Bilmiyor 26 4,83 0,14 4,50 5,00
Tlkokul 70 4,81 0,17 4,32 5,00
Ortaokul 13 4,89 0,11 4,68 5,00
Lise 28 4,79 0,17 4,36 5,00
Universite 12 4,85 0,14 4,55 5,00
TOPLAM 149
Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p* Anlamh Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 0,11 4 0,03 1,15 0,33 -
Gruplar i¢i 3,70 144 0,02
Toplam 3,82 148
*P<.05

Mliskisiz 6rneklemler Tek Yonlii ANOVA Testi sonucunda, anne egitim diizeyi okuma yazma
bilmiyor (1) olanlarin ortalamasi (X;= 4,83), ilkokul mezunu (2) olanlarin ortalamasi (Xp= 4,81),
ortaokul mezunu (3) olanlarm ortalamasi (Xs= 4,89), lise mezunu (4) olanlarin ortalamas1 (Xs= 4,79) ve
iiniversite mezunu (5) olanlarin ortalamas1 (Xs= 4,85), arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamustir [F-144) = 1,15, p > 0.05].

Tablo 15. Ogretmen Adaylarmin Baba Egitim Diizeyi ile Cocuk Haklarina Yonelik Tutumlar

Arasindaki Tliski
Cahsma Grubu n X S Min Max
Okuma yazma bilmiyor 4 4,78 0,15 4,64 5,00
Tlkokul 54 4,81 0,16 4,32 5,00
Ortaokul 29 4,84 0,15 4,70 5,00
Lise 44 4,80 0,15 4,50 5,00
Universite 18 4,86 0,16 4,36 5,00
TOPLAM 149
Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p* Anlamh Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 0,06 5 0,01 0,51 0,76 -
Gruplar ici 3,76 143 0,02
Toplam 3,82 148
*P<.05

Katilimcilarin baba egitim diizeyi ile ¢ocuk haklarina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark
olma durumunu belirlemek {izere uygulanan iligkisiz 6rneklemler Tek Yonli ANOVA Testi sonunda;
baba egitim diizeyi okuma yazma bilmiyor (A) olanlarin ortalamas1 (Xa= 4,78), ilkokul mezunu (B)
olanlarin ortalamasi (Xg= 4,81), ortaokul mezunu (C) olanlarin ortalamasi (Xc= 4,84), lise mezunu (D)
olanlarin ortalamasi (Xp= 4,80) ve iiniversite mezunu (E) olanlarin ortalamas1 (Xg= 4,86) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [Fs-143) = 0,51, p > 0.05].

Tablo 16. Ogretmen Adaylarmin Gelir Diizeyi ile Cocuk Haklarma Yonelik Tutumlar1 Arasindaki liski

Calisma Grubu n X S Min Max
Az 82 4,82 0,15 4,36 5,00
Denk 49 4,82 0,17 4,32 5,00
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Fazla 18 4,80 0,16 4,41 5,00
TOPLAM 149

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p* Anlamh Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 0,01 2 0,00 0,21 0,80 -
Gruplar ici 3,81 146 0,02
Toplam 3,82 148
*P<.05

Mliskisiz 6rneklemler Tek Yonlii ANOVA Testi sonunda, geliri giderinden az olanlarin ortalamasi
(Xaz = 4,82), geliri giderine denk olanlarin ortalamasi (Xgenk = 4,82), geliri giderinden fazla olanlarin
ortalamasi (Xraz1a = 4,80) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir [Fp-146) = 0,21, p >
0.05].

Tablo 17. Ogretmen Adaylarinin Yilda Okudugu Kitap Sayisi ile Cocuk Haklarma Yénelik Tutumlar
Arasindaki Tliski

Cahsma Grubu n X S Min Max
1-5 kitap 52 4,83 0,15 4,36 5,00
6-10 kitap 52 4,80 0,16 4,41 5,00
11-20 kitap 34 4,82 0,17 4,32 5,00
20 ve iistil 11 4,85 0,12 4,64 5,00
TOPLAM 149
Varyansin Kareler Toplami sd Kareler F pP* Anlamh Fark
Kaynag Ortalamasi
Gruplar arasi 0,03 3 0,01 0,46 0,70 -
Gruplar i¢i 3,79 145 0,02
Toplam 3,82 148

*P<.05

Katilimeilarin y1lda okuduklar kitap sayisi ile cocuk haklarina yonelik tutumlart arasinda anlaml
bir fark olma durumunu belirlemek i¢in verilere iliskisiz 6rneklemler Tek Yonlit ANOV A uygulanmistir.
Test sonunda, yilda 1-5 kitap okuyanlarin (a) ortalamasi (X, = 4,83), 6-10 kitap okuyanlarin (b)
ortalamasit (X, = 4,80), 11-20 kitap okuyanlarin (c) ortalamasi (Xc= 4,82) ve 21 ve iistii okuyanlarin (d)
ortalamasi (Xq= 4,85) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gozlenmemistir [F (145 = 0,46, p >
0.05].

Tablo 18. Ogretmen Adaylarinin Kardes Sayist ile Cocuk Haklarma Yonelik Tutumlari Arasindaki Iliski

Calisma Grubu n X S Min Max
0 Kardes 6 4,84 0,13 4,68 5,00
1 Kardes 45 4,81 0,16 4,36 5,00
2 Kardes 35 4,87 0,14 4,50 5,00
3 Kardes 26 4,75 0,17 4,32 5,00
4 ve iistii 37 4,78 0,13 4,64 4,90
TOPLAM 149
Varyansin Kareler sd Kareler F p* Anlamh Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 0,40 11 0,03 1,48 0,14 -
Gruplar igi 3,42 137 0,02
Toplam 3,82 148

*P<.05

Mliskisiz 6rneklemler Tek Yonliit ANOVA Testi sonunda, hi¢ kardesi olmayanlarin (1) ortalamasi
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(X1=4,84), 1 kardesi olanlarin (2) ortalamasi (X = 4,81), 2 kardesi olanlarin (3) ortalamas1 (X3 = 4,87),
3 kardesi olanlarin (4) ortalamas1 (X4 = 4,75), 4 ve daha fazla kardesi olanlarmn (5) ortalamasi (Xs =
4,78), arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir [F1.137) = 1,48, p > 0.05].

Tablo 19. Ogretmen Adaylarmin Cinsiyeti ile Cocuk Haklarina Y&nelik Tutumlar1 Arasindaki iliski

Cinsiyet n X S sd t p*
Kadin 117 4,82 0,15 146 0,71 0,47
Erkek 31 4,80 0,19

*P<.05

Katilimeilarin cinsiyeti ile Cocuk haklarina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olma
durumunu belirlemek igin verilere iliskisiz 6rneklemler T TESTI uygulanmistir. Test sonunda, kadin
katilimcilarin test puan ortalamasi (Xkadin = 4,82) ile erkek katilimcilarin ortalamasi (Xerkek = 4,80)
arasinda anlamli bir fark gorilmemistir [t(146) = 0,71, p > 0.05]. Bu durumda katilimcilarin
cinsiyetlerinin tutumlar {izerinde anlamli bir etkisinin olmadigi sdylenebilir.

Tablo 20. Ogretmen Adaylarinin Lisans Oncesi Cocuk Haklaryla ilgili Ders Alma Durumu ile Cocuk
Haklarina Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliski

Gruplar n X S sd t p*
Lisans Oncesi Ders Alanlar 41 4,80 0,16 147 0,62 0,53
Lisans Oncesi Ders Almayanlar 108 4,82 0,15

*P<.05

Ogretmen adaylarmin lisans dncesi ¢ocuk haklariyla ilgili ders alma durumu ve gocuk haklarina
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olma durumunu belirlemek icin uygulanan iliskisiz
orneklemler T Testi sonunda, lisans oncesinde, ¢ocuk haklartyla ilgili ders alan katilimeilarin test puan
ortalamas1 (Xataniar =4,80) ile almayanlarin ortalamast (Xamayaniar =4,82) arasinda anlamli bir fark
gorilmemistir [tu47) = -0,62, p > 0.05]. Bu durumda katilimeilarin lisans 6ncesinde ders alma durumunun
tutumlar: tizerinde anlaml bir etkisinin olmadigi diisiiniilebilir.

Tablo 21. Ogretmen Adaylarmin Lisans Déneminde Cocuk Haklartyla Ilgili Ders Alma Durumu ile
Cocuk Haklarina Yénelik Tutumlar1 Arasindaki Iliski

Gruplar n X S sd t p*
Lisans doneminde ders alanlar 104 4,82 0,15 147 0,00 0,99
Lisans doneminde ders almayanlar 45 4,82 0,16

*P<.05

Iliskisiz &rneklemler T Testi sonunda, lisans doéneminde ¢ocuk haklariyla ilgili ders alan
katilimcilarin test puan ortalamast (Xaianiar =4,82) ile almayanlarin ortalamast (Xaimayaniar =4,82) arasinda
anlamli bir fark goériilmemistir [ta47) = -0,009, p > 0.05]. Bu durumda katilimcilarin lisans déneminde
ders alma durumunun tutumlari {izerinde anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tartisma ve Sonu¢

Calisma, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesinde; 6gretim programlarinda ¢ocuk
haklarma yer verilen “Okul Oncesi, Smf (Tiirkge ve Hayat Bilgisi dersi i¢inde), Sosyal Bilgiler ve
Tiirkge Ogretmenligi Programlarinda 6grenim goren ve mezuniyet asamasinda bulunan Fretmen
adaylanyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére ogretmen adaylar1 genel olarak orta
diizeyde okuyan okuyucu ve az okuyan okuyucu ozelligi gostermektedir. %83’ii ¢ocuk haklar
sozlesmesini okumustur. Ugus ve Sahin (2012)’in arastirmasinda ise ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
bliylik ¢cogunlugunun ¢ocuk haklarimi ve Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni yeterince bilmedikleri tespit
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edilmistir.

Katilimcilarin biiyiik bir kismi tiniversite 0grenimi sirasinda ¢ocuk haklartyla ilgili bir ders
almistir ve cocuk haklarinin insan haklarindan ayri olarak ele alinmasi gerektigini diistinmektedir.
Katilimcilara gore genel olarak Tiirkiye’de ve diinyada ¢ocuk haklarina iligkin yasal diizenlemeler
yetersizdir, okullarda ¢ocuk haklar1 egitimine gereken dnem verilmemektedir. Bu diisiincelerin kendi
icinde birbirini destekleyen veriler oldugu degerlendirilmektedir. Kardes vd. (2017)’nin 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklar1 konusundaki mevcut uygulama ve politikalar1 biiyiilk oranda yetersiz
bulduklar1 yoniindeki verileri ile Y1lmaz (2019)’1n ¢aligmaya katilan 6gretmen adaylarinin yariya yakin
bir kisminin {ilkemizde ¢ocuk haklarinin herhangi bir giivencesi olmadig1 diisiincesine sahip olduklarina
iligkin tespiti de bu ¢alismanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Katilmeilar, ¢ocuk haklam ile ilgili bilgi diizeyleri konusunda daha ¢ok kararsiz kalmakta ve
onemli bir kismm bilgi diizeylerini kismen yetersiz bulmaktadir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu ¢ocuk
haklarinin ayr1 bir ders olarak okutulmasi gerektigini belirtmektedir. Bu diisiincenin ardinda, kendilerini
genel olarak yetersiz bulmalar1 ve 6gretmen adaylarinin konu hakkinda daha c¢ok bilgi sahibi olmasi
gerektigini diisiinmelerinin etkili oldugu degerlendirilmektedir. Ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklari
kavramini daha ¢ok “cocuklarin ve haklarinin korunmasi” ve “devletler tarafindan taninan, ¢ocuklara
0zel, temel haklar, ayricaliklar” olarak algiladiklari, okunan programlara gore de siralamanin
degismedigi belirlenmistir. Benzer sekilde Kop ve Tuncel (2010)’in ¢alismasinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ¢gocuk haklari1 kavramini evrensel, dogustan kazanilan ve devletler tarafindan korunmasi
gereken haklar olarak gordiikleri ifade edilmektedir.

Katilimeilarin tamamina yakini 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklar1 konusunda bilgi sahibi olmasi
gerektigini diisinmektedir. Bunun nedeni olarak da mesleklerinin ¢ocuklara ydnelik olmasini ve
ogretmen olarak ¢cocuk haklar1 konusunda ¢ocuklara ve topluma rehber olma sorumluluklar: bulunmasini
gormektedirler. Katilimcilarin bu diistinceleri, ¢ocuk haklar1 egitiminin 6gretmenlik meslegi acisindan
onemine iliskin olarak alanyazinda yer alan; “Ogretmen adaylarimin ¢ocuklarla karsilastiklarinda
onlarin haklarim bilen, haklarina ve farkliiklarima saygi gosteren, ¢cocuk haklarina karsi olumlu tutuma
sahip ve uygulayacaklar: etkinliklerde ¢ocuklarin haklarini gézeten bireyler olmalari” vb.
degerlendirmelerle (Bilir Seyhan ve Arslan Cansever, 2017; Pilatin ve Ahmetoglu, 2020) értiismektedir,
Bu calismaya gore ¢ocuk haklar1 konusunda bilgi sahibi olmay1 gerekli gormeyen bir katilimcinin
bulunmamasi, 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklar1 egitimi konusunda kendilerini/6gretmenleri sorumlu
ve onemli gordiiklerini gostermektedir.

Katilimeilarin ¢ocuk haklart konusunda bilgi aldiklar1 kaynaklarin basinda internet, 6gretmenler
ve sosyal medya gelmekte; programlara gore dagihimda da durum degismemektedir. Yilmaz (2019)’1n
aragtirmasinda ise 6gretmen adaylarini bilgi kaynaklar1 arasinda ilk sirada dersler, ikinci sirada sosyal
cevre, iiciincii sirada kitaplar ve dgretmen gelmektedir. Internet ise son siralarda bulunmaktadir. Bu
anlamda ¢ocuk haklar1 konusundaki bilgi kaynaklar1 arasinda internetin yeri bakimindan iki caligma
farklilik gostermekle birlikte ders, 6gretmen, kitap vb. egitim unsurlarinin 6nemli kaynaklar arasinda
olmasi bakimindan benzerlik tagimaktadir.

Ogretmen adaylar1 ¢ocuk haklar1 egitimi verilmesi gereken dénem olarak daha ¢ok ortaokulu
isaret etmislerdir. Tiim donemlerin yakin yiizdeye sahip olmasi, 6gretmen adaylarinin egitim-6gretim
stirecinin her asamasinda ¢ocuk haklar1 egitimini énemli bulduklar1 seklinde yorumlanabilir. Okul
Oncesi hari¢ diger dgretmenlik programlarinda 6grenim goren adaylar genel olarak kendi egitim
verecekleri donemi ilk siraya koymasi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklar egitiminde kendi dallarim
onemli ve sorumlu gordiiklerini ortaya koymaktadir. Okul ncesi donem ise Okul Oncesi Ogretmenligi
Programi hari¢ (bu programda ortaokulun ardindan ikinci sirada yer almaktadir) tiim &gretmenlik
programlarinda en az yiizdeye sahip olanidir. Bu durum okul 6ncesi dénemin, d6gretmen adaylari
tarafindan (¢ocuklarin yasina ve gelisimine bagl olarak) ¢ocuk haklari egitimi i¢in erken bulundugu
seklinde yorumlanabilir. Oysa genel olarak alanyazinda ¢ocuklarin egitiminin evde/ ailede baglamasi ve
daha sonra okul oncesi egitim kurumlarinda devam etmesinin geregi ve bu iki ortamin ¢ocuklarin
haklarmi 6grendikleri en etkili yerler oldugu vurgulanmaktadir (Bilir Seyhan ve Arslan Cansever, 2017;
Kozikoglu, 2019). Bu g¢alismayla benzer olarak Neslitiirk ve Ersoy (2007)’un arastirmasina gore de
caligmaya katilan okul Oncesi 6gretmeni adaylarinin tamami, okul 6ncesi déonemde ¢ocuk haklarinin
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Ogretimine yer verilmesinin ¢ocuklardaki davranig gelisimine katkida bulunma, ileride haklarini bilen
kisiler olma, kendilerini savunabilme, empati gelistirme gibi nedenlerle gerekli oldugunu
diistinmektedir.

Ogretmen adaylar1, dgretmenler tarafindan en cok dikkat edilmesi gereken ¢ocuk hakki olarak
egitim hakkini gérmektedir. Katilimcilarin bu diislincesinde mesleklerinin etkili oldugu diisiiniilebilir.
Bu hakka yakin olarak 6ne ¢ikan diger haklar (istismar ve siddetten korunma, esitlik, sevgi ve ilgi gorme)
Ogretmen adaylarinin cocuklar1 olumsuzluklardan koruma ve onlarin sevgi ihtiyacini 6nceledigini
diistindiirmektedir. Programlar temelinde degerlendirme yapildiginda, okul oncesi ve simif dgretmeni
adaylar1 egitim hakkini, sosyal bilgiler ve Tiirkge 6gretmeni adaylar1 korunma/ giivenlik hakkin1 6n
plana ¢ikarmaktadir. Bu ¢alismayla benzer olarak Kardes vd. (2017), 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklart
denilince akillarina ilk egitim (yani sira yasama ve barinma) hakkinin geldigini, ¢ocuklara karsi en fazla
ihmal ve istismardan koruma ve onlara egitim hakki saglama yiikiimliigii hissettiklerini tespit
etmiglerdir. Kop ve Tuncel (2010)’in ¢alismasinda da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitimi ¢ocuklarin
temel haklarindan biri olarak (ancak ekonomik diizeyi diisiik ailelerin c¢ocuklarinin bu hakk:
kullanamadiklarini) ifade ettigi belirtilmektedir. Ayni1 caligmada Ogretmenlerin Cocuk Haklar
Sozlesmesi’nin gergek hayatta etkili olmadigin, firsat esitsizligi, siddet ve istismar gibi adaletsizliklerin
bulundugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Bahsi gecen calismada 6gretmenlerin ¢ocuklarin siddet ve
istismardan korunamamasina, dolayisiyla korunma hakkina dikkat ¢ektikleri anlasilmaktadir. Kozikoglu
(2019) da okul dncesi 6gretmenlerinin sirastyla “egitim, yasama, saglik, barinma, oyun oynama, ihmal
ve istismardan korunma, ifade 6zgiirliigii haklarin1 ifade ettiklerini belirtmektedir. Yavuzekinci ve Tath
(2020), ogretmenlerin ¢ocuklarin sahip olduklari haklara iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
gergeklestirdigi calismada Ogretmenlerin g¢ocuklarin (yasama ve gelisme hakki yaninda) korunma
haklar1 konusunda daha bilingli olduklarin1 belirlemislerdir. Calismalar, 6gretmenler ve Ggretmen
adaylarinin ¢cocuk haklari icerisinde egitim ve korunma hakkini 6ne ¢ikarmalari agisindan ortiismektedir.

Katilimcilara gore cocuk haklari egitiminde sorumlulugu bulunan kisilerin basinda agik bir farkla
aileler ve 0gretmenler gelmektedir. Bu bulgu katilimeilarin ¢ocuk haklar egitimi i¢in aile ve okul
cevresini en onemli ortam olarak gordiikleri, ailelerin ¢cocuk haklarma yonelik bilgi sahibi olmasi ve
cocuk haklart egitiminin kiigiik yasta, aile icinde baslamasi gerektigi yoniinde bir diisliinceye sahip
olduklar seklinde yorumlanabilir. Buna kargin Tablo 4’te ¢ocuk haklariyla ilgili bilgi alinan kaynaklar
arasinda ailelerin diger kaynaklara gore daha diisiik ylizdeye sahip oldugu goriilmektedir. Buna gore
katilimeilar tarafindan, ¢ocuk haklari egitimin 6nemli bir paydasi olmasina ragmen ailelerin ¢ocuk
haklar1 egitimi konusunda sorumluluklarini tam olarak yerine getiremediklerinin diisiiniildiigli sonucu
cikarilabilir. Cocuk haklar1 egitiminde sorumlulugu bulunan kisiler arasinda ikinci sirada yer alan
ogretmenlerin ¢cocuk haklar1 konusunda bilgi alinan kaynaklar arasinda da ikinci sirada yer almas1 (Tablo
4) birbirini destekleyen bulgulardir. Ayrica bu veriler, 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklar1 egitimi
konusunda kendi iizerlerinde sorumluluk hissettikleri ve 6gretmenleri ¢ocuk haklar1 egitiminin 6nemli
bir paydasi olarak gordiikleri, dolayisiyla bu konuda mesleki bilince sahip olduklar1 seklinde
degerlendirilebilir. Kardes vd. (2017)’nin ¢aligmasinda O0gretmen adaylarinin ¢ocuklarin haklarim
korumada en 6nemli paydaslar arasinda aile, 6gretmen, adalet ¢alisanlari ve genel olarak toplumu ifade
ettikleri vurgulanmaktadir. Bu anlamda aileler ve 68retmenlerin ¢cocuk haklar1 s6z konusu oldugunda
akla ilk gelen paydaslar olmas1 bakimindan arastirmalar benzerlik gostermektedir.

Cocuk haklar1 egitimi vermesi gereken kurumlar s6z konusu oldugunda katilimcilar, MEB ve
YOK’e bagh egitim kurumlarini 6ne cikarmaktadir. Bu durum 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklart
egitimini daha ¢ok egitim kurumlarinin sorumlulugunda gordiiklerini gostermektedir. Yilmaz (2019) da
aragtirmasinda &gretmen adaylarinin, ¢ocuklarin egitim hakkinin Milli Egitim Bakanlig tarafindan
giivence altina alindigini diisiindiiklerini tespit etmistir.

Katilimeilarin ¢ocuk haklar1 egitimi konusunda sundugu énerilere bakildiginda ¢ocuk haklarinin
ayr1 bir ders olarak okutulmasi, ¢ocuklarin egitilmesi, aile ve toplumun bilinglendirilmesi, g¢ocuk
haklarmin uygulamada yayginlastirilmasi vb. 6n plana ¢ikmaktadir. Bu oneriler, ayn1 zamanda Tablo
4’te yer alan cocuk haklariyla ilgili bilgi kaynaklar (6gretmen) ve tablo 7°de yer alan ¢ocuk haklar
egitiminde sorumlulugu bulunan kisilere (aile, 6gretmen) iliskin bulgularla da ortiigmektedir. Yilmaz
(2019)’mn galismasinda 6gretmen adaylarinin benzer olarak yasal diizenlemeler yapilmasi, ¢ocuklarin
okullastirilmasi (egitilmesi); ailelerin, ¢cocuklarin ve genel olarak toplumun ¢ocuk haklar1 konusunda

78



bilgilendirilmesi vb. oneriler sunduklar tespit edilmistir. Kozikoglu (2019)’nun arastirmasinda da
ogretmenler; okul dncesinde ¢ocuklarin haklarini daha iyi 6grenebilmeleri, okul 6ncesi kurumlarinda
cocuklarin katilimlarint veya katilim hakkinin saglanabilmesi i¢in ailelerin bilinglendirilmesi,
toplumdaki tiim bireylerin ¢ocuk haklari konusunda egitilmesi gibi oneriler sunmuslardir. Bu oneriler,
Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 42. Maddesi ile [ Taraf Devletler, sézlesme ilke ve hiikiimlerinin uygun ve
etkili aracglarla yetiskinler kadar cocuklar tarafindan da yaygin bicimde oOgrenilmesini saglamayt
taahhiit eder. (Www.unicef.org)] ile de paralellik gostermektedir.

Bu arastirmanin verilerinden hareketle, 6gretmen adaylarinin genel olarak ¢ocuk haklarindan
haberdar ve konuya karsi duyarli olduklari sdylenebilir. Calismada 6gretmen adaylarinin ¢ocuk
haklarina yonelik tutumlari ve tutumlarinda etkili olabilecek faktorler incelenmis, arastirmanin
sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin olumlu tutuma sahip olduklart ve tutumlarinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Leblebici ve Celikoz (2016)’tin 6gretmen adaylaryla,
Dogan vd. (2014)’nin alt1 iiniversitede okul oOncesi Ogretmeni adaylartyla gerceklestirdikleri
caligmalarda katilhimeilarm genel olarak ¢cocuk haklarina yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu ¢alismada ayrica 6gretmen adaylarinin ¢gocuk haklarina yonelik olumlu tutuma sahip
olmalarinda 6grenim gordiikleri 6gretmenlik programi, cinsiyet, lisansta ve lisans 6ncesinde ¢ocuk
haklariyla ilgili ders alma durumu, en uzun stire yasanilan yer, aile tipi, anne ve baba egitim diizeyi, gelir
diizeyi, yilda okunan kitap sayisi ve kardes sayisi alt faktorlerinin etkisi de incelenmistir. Bu faktorlerin
tutum TUzerindeki etkisinde anlamli bir fark saptanmamistir. Katilimcilar, gocuklart yetistirecek
ogretmenlik meslegi i¢in aday konumdadir ve yaklasik %701 iiniversite 6grenimi siirecinde ¢ocuk
haklariyla ilgili ders almis durumdadir. Bu bakimdan alt faktorlerin katilimcilarin tutumlarinda anlamli
fark ifade etmemesi, aldiklar1 egitimin katilimcilar arasindaki farklarin etkisini azalttigi, farkliliklarina
ragmen c¢ocuk haklarina yonelik tutumlarinin olumlu ydnde gelismesini sagladigi seklinde
degerlendirilebilir. Benzer sekilde Dogan vd. (2014) ile Pilatin ve Ahmetoglu (2020)’nun okul 6ncesi
ogretmeni adaylarini kapsayan ¢alismalarinda katilimeilarin gocuk haklarina yonelik tutumlarinda sinif
diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi, aylik gelir diizeyi, yasamlarinin ¢ogunu gecirdikleri yer ve ¢ocuk
haklarma iliskin ders alma durumlarina gére anlaml bir fark bulunmamistir. Karaman Kepenekgi ve
Baydik (2009) aragtirmalarinda zihin engelliler 6gretmeni adaylariin c¢ocuk haklarina yonelik
tutumlarinda cinsiyetin etkili olmadigi bulgusuna ulagsmistir. Yasar Ekici (2014)’nin formasyon egitimi
alan 6gretmen adaylan ile gerceklestirdigi arastirmada da ¢ocuk haklariyla ilgili egitim alma durumu
degiskenine gore gruplar arasinda anlaml bir farklilik saptanmamistir. Leblebici ve Celikoz (2016, s.
314) aragtirmalarinda, 6gretmen adaylarinin boliimlerine gore ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarinin
farklilik gostermedigini belirlemisler ve bu durumu “mesleki yatkinlik” etkeniyle aciklamislardir. Bu
arastirmadan fakli olarak Yasar Ekici (2014), Leblebici ve Celikoz (2016)’lin 6gretmen adaylariyla;
Sehirli ve Ergin (2017)’in simif 6gretmeni adaylartyla gergeklestirdigi ¢alismalarda kadin 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha olumlu oldugu
tespit edilmistir. Yiksel ve Yazict (2019) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin ¢ocuk katilimi
farkindaliklarinin kadinlar lehine anlamli yonde oldugunu ifade etmislerdir. Dagli (2022) cinsiyetin
ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarina olan etkisini degerlendirdigi aragtirmasinda,
konu flizerine yapilan calismalar1 degerlendirmis ve ©6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina karsi
tutumlarinin kadin 6gretmenler lehine orta diizeyde anlamli oldugunu tespit etmistir. Bunun nedeni
olarak, kadin 6gretmen adaylarinin annelik roliinii sosyal 6grenmeyle igsellestirmelerini sunmaktadir.
Ayn aragtirmada c¢alismalarin ytirtitiildiigli 6gretmenlik alan1 degiskeninin de anlamli bir fark yarattig
ifade edilmektedir. Yasar Ekici (2014)’nin arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin mezun olduklar
lisans programi ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir. Dogan vd. (2014) ile
Leblebici ve Celikéz (2016)’lin ¢aligsmalarinda bu arastirmadan farkli olarak kardes sayisi degiskenine
gore anlamhi fark bulunmustur. Karaman Kepeneke¢i ve Baydik (2009), ¢ocuk haklar1 ya da insan
haklarma iliskin ders almanin, Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi 1. ve 4. siniftaki gretmen
adaylarmin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarini olumlu olarak etkiledigini saptamistir.

Daha once de belirtildigi gibi ¢ocuk haklar1 egitiminin temel paydasi ogretmenlerdir. Tiim
Ogretmenler egitim 6gretim silirecini ¢ocuklarla yiiriitmektedir. Bu bakimdan ¢ocuk haklar1 egitimi su an
Ogretim programinda bu konuya yer veren dort 6gretmenlik programiyla sinirlt kalmamalidir. Egitim
fakiiltelerinde program ayirt edilmeksizin tiim 6gretmen adaylarinin (yeterli bilgiye ve olumlu tutuma
sahip olabilmeleri i¢in) ¢ocuk haklar1 dersini ayri1 ve zorunlu bir ders olarak almalari saglanmalidir. Bu

79


http://www.unicef.org/

calismada da oldugu gibi aragtirmalar genel olarak 6gretmenlerin cocuk haklart ve egitimi konusunda
bilgilerini yetersiz buldugunu gostermektedir. Ilgili programlarda var olan uygun derslerin igeriklerinde
de konuya yer verilerek ¢cocuk haklar1 ve egitimine iliskin mesleki yeterliligin olugmasi saglanmalidir.
Bu bakimdan ¢ocuk haklar1 egitiminin hayatla i¢ ige, gergekei, uygun ortamlarda ve uygun materyal
kullanimiyla, uygulamali olarak gerceklestirilmesi ve 6gretmenlerin ¢ocuk haklar1 yaninda ¢gocuk haklar
egitimi konusunda da bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Cocuklarin ve yetiskinlerin teknolojik aletlerle
gecirdigi zamanin ¢coklugu ve dijitallesmenin diinyada ve toplum hayatinda edindigi yer diisiiniildiigiinde
cocuk haklar1 egitiminde teknoloji ve dijital ortamlardan yararlanilmasi da ¢agin bir geregidir. Cocuk
haklar1 egitiminde ¢ocuk, aile ve okul (6gretmen) paydaslarinin etkilesimi artirilarak 6ncelikle aile ve
okulda cocuk haklarina riayet edilmesi saglanmalidir. Toplum genelinde ¢ocuk haklarinin uygulanirligi
saglanmalidir. Cocuk haklarina yonelik yapilacak akademik calismalarda; daha genis orneklemler
tizerinde c¢alisilmasi, 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik olumlu tutum gelistirmesinde etkili
olabilecek diger faktorlerin de ele alinmasi, ayrica konunun aile ve ¢ocuk boyutunun da dikkate alinarak
detayl sekilde irdelenmesi 6nerilmektedir.
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STRUCTRED ABSTRACT

Teacher Candidates ‘Thoughts, Attitudes and Factors Effecting Attitudes About Childrens’
Rights

Introduction

Child rights, which are articulated as the entitlements and privileges that children possess, have
been embraced and safeguarded by the United Nations through the adoption of the Convention on the
Rights of the Child. It is the responsibility of the signatory states to educate children about their rights
and how to exercise them. Consequently, teachers bear the responsibility of guiding and enlightening
the classes, schools, communities, and societies they serve. Thus, it is of paramount importance to
conduct studies aimed at discerning the thoughts, attitudes, and determinants that influence teachers'
perspectives and behaviors concerning child rights. This research endeavors to identify the conceptions,
attitudes, and influential factors on child rights held by prospective teachers.

Methods

In order to ascertain the prevailing circumstances, a quantitative research approach, specifically
the survey method, was employed. The study was conducted during the autumn semester of the 2022-
2023 academic year at Mugla Sitki Kogman University (MSKU), Faculty of Education, involving a
sample of 159 prospective teachers enrolled in the fourth year of the Early Childhood Education,
Elementary Education, Social Studies Education, and Turkish Language Education programs. Data
collection was facilitated through a researcher-developed questionnaire and the "Attitude Scale on
Children's Rights,” resulting in a two-part Information Collection Form. The gathered data were
subsequently analyzed employing the SPSS 20.0 software package.

Results and Discussion

Based on the data obtained from the study, it can be observed that teacher candidates generally
demonstrate a moderate level of reading habits, with 37.1% categorized as moderate readers and 33.9%
as low readers. A significant percentage (83.0%) of the participants have read the Convention on the
Rights of the Child. The majority of respondents (76.2% in Turkey and 62.9% globally) perceive the
existing legal regulations concerning children's rights as insufficient. Furthermore, a considerable
proportion (93.7%) of the participants believe that schools do not give adequate importance to children's
rights to education. In terms of pedagogical perspectives, most teacher candidates (65.4%) advocate for
the inclusion of a dedicated course on children’s rights.

The concept of children's rights is generally understood by the participants as the “protection of children
and their rights" (40.3% of the respondents). Internet sources (84.9%), teachers (77.4%), and social
media platforms (62.9%) were identified as the primary sources of information on children's rights.
Notably, teacher candidates (93.1%) emphasize that the "right to education™ should be accorded the
utmost attention by educators, with parents (95.6%) and teachers (94.7%) considered as the key
individuals responsible for promating children's rights to education. The recommendations put forward
by the participants regarding children's rights education highlight the importance of teaching children's
rights as a distinct subject, providing education for children, raising awareness and informing families
and communities, and fostering the practical implementation of children's rights.

Based on the findings of this research, it can be asserted that the participants, who are
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prospective teachers, generally exhibit awareness of children's rights and demonstrate sensitivity toward
the subject matter. Their attitudes towards children's rights are predominantly positive and characterized
by a high degree of endorsement. Factors such as the teacher education program they are enrolled in,
gender, exposure to pre- and post-licensure courses on children's rights, length of residency in a
particular location, family structure, parental educational attainment, income level, annual book
consumption, and the number of siblings were found to have no statistically significant influence on
their attitudes. It is believed that receiving education specifically on children's rights mitigates the impact
of demographic variations and contributes to the cultivation of favorable attitudes towards children's
rights, regardless of individual differences.

All educators assume the responsibility of managing the educational process in collaboration
with children. As a result, the current inclusion of child rights education in the curriculum for Early
Childhood Education, Elementary Education, Social Studies Education, and Turkish Language
Education programs should not be regarded as the sole means of addressing this subject matter. Instead,
it is imperative to ensure that all teacher candidates enrolled in education faculties are compelled to
undertake a distinct and obligatory child rights course. By incorporating the topic of child rights into the
content of pertinent courses within these programs, the cultivation of professional competence in this
domain can be fostered. Moreover, harnessing the potential of technology and digital platforms is a
requisite for effective child rights education, aligning with the demands of the contemporary era. In order
to promote adherence to child rights, it is crucial to enhance the interaction among children, families,
and educational institutions, thereby establishing a foundation that prioritizes compliance with child
rights within both familial and scholastic environments. Consequently, similar to prevailing societal
norms, the proliferation and implementation of child rights should be embraced as integral tenets of the
broader social fabric. In the realm of academic research on child rights, it is recommended to expand the
scope of investigations to encompass more expansive samples, consider additional factors that contribute
to the formation of favorable attitudes toward child rights among prospective teachers, and undertake a
comprehensive examination of the subject matter that duly acknowledges the familial and child-centric
dimensions of this discourse.
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Abstract: The aim of the research is to examine the dramas written by Tofig Mahmud (1931-1997), one of the
important representatives of Azerbaijani children's literature, for young people. Due to the wide possibilities of
drama, it is possible to clearly reflect the characteristic aspects of the character and lifestyle of the youth. It is easier
to look at life from the theater and from the stage, to laugh at yourself and your friends from the outside, to be sad
and to understand what is going on. Every stage work based on the possibilities of dramaturgy has a greater artistic
impact because of its educational value and power. Tofig Mahmud also remained faithful to this tradition in his
drama creation. Tofig Mahmud's 35 plays and 10 screenplays are among the materials stored in the State Archive
of Literature and Art of the Republic of Azerbaijan named after Salman Mumtaz. Knowing that it is important to
instill high human feelings in children and young people, Tofig Mahmud used various dramaturgical genres and
forms. His tale-drama, allegorical-drama, lyric drama, tele-drama, and radio-drama are of special importance. In
these works, which have an important quality in the presentation of interesting ideas, elements from folklore are
given in an understandable way for children and young people. Examples that could play a special role in the
spiritual education of youth were sufficient for the author to create drama. Tofig Mahmud's drama works are
interesting in terms of describing the events of the period in which they were written. Images provide rich material
for examining the inner world and moral problems of the personality in the society in which they live. The
conversations of the characters also reveal the gist of events. Sometimes any plot reflects the development of
dramaturgical contradictions and unites multifaceted relationships in one line. In the works of Tofig Mahmud, who
wrote in traditional dramaturgical genres, various themes that develop in a coherent manner are encountered. The
dramatist also tried to shed light on the spiritual and moral problems of the modern world. The poet prefers heroism,
honesty, kindness, humanity and love for upbringing. It seems that the dramas written by the writer in the 1960s
and 1980s were approached from a somewhat new perspective in terms of themes and problems. From this moment
on, appeals to new pedagogical directions of the dramatic type increased, and evolution began to be felt. Most of
the drama works, which were the subject of research for the first time, received awards in competitions and were
staged in various theaters and cultural houses. The study of Tofig Mahmud's dramas will be of special importance
in the development of children's theater and Azerbaijani children's literature.

Key Words: Tofig Mahmoud, drama, play, young people, moral values.

Ozet: Arastirmanin amaci, Azerbaycan ¢ocuk edebiyatini énemli temsilcilerinden olan Tevfik Mahmud'un (1931-
1997) gengler igin yazdig1 dramlarin incelenmesidir. Dramanin genis olanaklar1 nedeniyle genglerin karakterinin
ve yasam tarzinin karakteristik yonlerini net bir sekilde yansitmak miimkiindiir. Hayata tiyatrodan ve sahneden
bakmak, kendine ve arkadaslarina disaridan giilmek, tizilmek, olup biteni anlamak daha kolaydir. Dramaturjinin
olanaklarina dayanan her sahne ¢aligmasi, egitici degeri ve giicii nedeniyle daha biiyiik bir sanatsal etkiye sahiptir.
Tevfik Mahmud da drama yaratiminda bu gelenege sadik kalmistir. Tevfik Mahmud'un Salman Miimtaz adina
Azerbaycan Cumhuriyeti Devlet Edebiyat ve Sanat Arsivi'nde saklanan materyaller arasinda toplam 35 dram ve
10 senaryosu bulunuyor. Cocuklara ve genglere yiiksek insani duygular agilamanin gerekli oldugunu bilen Tevfik
Mahmud, ¢esitli dramaturjik tiirler ve bigimler kullanmigtir. Onun masal-dram, alegorik-dram, lirik dram, tele-
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dram, radyo-dramlar1 &zel bir éneme sahiptir. Ilging fikirlerin sunumunda 6nemli bir nitelige sahip olan bu
eserlerde folklordan 6geler, ¢cocuklar ve gencler icin anlasilir bir bicimde verilmektedir. Genglerin manevi
egitiminde Ozel rol oynayabilecek Ornekler yazarin drama yaratmasinda yeterlidir. Tevfik Mahmud'un dram
eserleri, yazildig1 donemin olaylarmi anlatmas1 bakimindan ilgi cekicidir. imgeler, yasadiklar1 toplumdaki kisiligin
i¢ diinyasini ve ahlaki sorunlarini incelemek i¢in zengin malzeme saglar. Karakterlerin konugmalari1 ayn1 zamanda
olaylarin ana 6ziinii de ortaya ¢ikariyor. Bazen herhangi bir olay orgiisii dramaturjik ¢eligkilerin gelisimini yansitir
ve ¢ok yonli iligkileri tek bir ¢izgide birlestirir. Geleneksel dramaturjik tiirlerde yazan Tevfik Mahmud'un
eserlerinde, birbiriyle tutarli bir gekilde gelisen gesitli temalara rastlanilir. Dram yazari, modern diinyanin manevi
ve ahlaki sorunlarina da 151k tutmaya galismistir. Sair, terbiye konusunda kahramanlik, diiriistliik, nezaket, insanlik
ve sevgini tercih eder. Yazarin 1960'1 ve 1980'li yillarda yazdig1 dramalarda konu ve sorunlar agisindan biraz yeni
bir bakis agisiyla yaklasildigi goriilmektedir. Bu andan itibaren dramatik tiirde yeni pedagojik yonlere bagvurular
artt1, evrim hissedilmeye baslands ilk kez arastirmaya konu olan dram eserlerinin ¢ogu yarismalarda ddiiller almus,
cesitli tiyatrolarda ve kiiltiir evlerinde sahnelenmistir. Tevfik Mahmud'un dramlarinin incelenmesi cocuk
tiyatrosunun ve Azerbaycan ¢ocuk edebiyatinin gelismesinde ayri bir 6nem arz edecektir.

Anahtar Sozciikler: Tofig Mahmud, drama, oyun, gengclik, manevi degerler.
Introduction

Tofig Mahmud oghlu Mehdiyev (1931-1997) was one of the outstanding writers in the
Azerbaijani children's literature in the middle of the 20th century. Most of Tofig Mahmud's rich
creativity is associated with children and young people. The author was always creatively searching to
show modern youth and their life, thoughts, and interests more deeply. Tofig Mahmud's drama writing
should not be considered as a coincidence, but as a regularity of his creative path. First of all, this is
proven by the fact that all of his plays have a modern theme. Tofig Mahmud wrote: "I think that knowing
life is very important for creativity, any work without life is like a ditch without water! It is this life that
I see and hear that gives me more or less strength, and it is what prompts me to write."(Fund No. 538,
List No. 5. 1.4., 2017: 3) In the making of his drama, Tofig Mahmud upheld this tradition.

According to researchers, it is relatively difficult and complicated to reflect life, environment,
era, and time in a dramatic genre. The main goal of every dramatist is to educate the people and show
the flawed sides. Most of the plays are of great importance due to their educational value and educational
power. Attention should be paid to the topic in conveying the message - idea to the child. Especially if
this message is to be delivered live from the stage, it requires more sensitivity.

Tofig Mahmud's drama creation can be conventionally divided into three parts: for young
children; about the life and adventures of teenagers; plays reflecting the concerns, love, desires and
dreams of young people. Tofig Mahmud tried to convey his ideas in a clear, understandable, and
entertaining manner in plays that cater to the psychology and outlook of young children. This type of
writing has an interesting effect and is simple to remember. The dramatist focused more on educational
issues. The interconnected events in the plays, the unique role of each character in the development of
these events have an interesting and instructive effect at the same time. Tofig Mahmud skillfully utilized
fairy tale images and folklore poetics in his children's plays and tried to enrich children's drama with
such artistic examples. If the dramatic text is intended for children, the writer should also pay special
attention to its language. The actions performed during the description of the characters and the
communication complement each other. It is with the works written in this style that the author can
achieve his goal, influence the imagination of children, develop their abilities, and form their individual
character. Tofig Mahmud promotes enlightenment in almost all of his plays. He is on the side of turning
the school into a literal temple. The dramatist kept in mind the important issues of the pedagogical
system, and based on the possibilities of dramaturgy, he tried to instill high spiritual and moral qualities
in young people. His long-term work in the field of education, direct contact with schoolchildren helped
him to create different characters. It is fully expressed in Tofig Mahmud's children's plays.

1. Importance and Purpose of the Research

The main purpose of this research is to study the drama works written by Tofig Mahmud for
children and young people. Most of these plays, written on modern themes, are about the life of young
people. The poet made an effort to instill noble and good feelings in young people. The motives of
struggle, heroism, patriotism and hard work are among the main themes in his drama creation. Such
dramas, which are remembered with various plots, events, and images, will have a significant impact on
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the moral development of children, the formation of national self-awareness, and the development of
modern children's drama. Tofig Mahmud's regular activity in the development of national children's
drama, his drama works on various topics have not been investigated until now.

2. Research Problems
The dramas of Tofig Mahmud, one of the prominent representatives of children's literature, will
form modern thinking and moral values in young people and improve their knowledge and skills.

3. Limitations

In this research, the plays "My son-in-law", "Earthquake", "Mother's statue", "The mountain
leans against the mountain”, "Rhapsody of courage", “People and machines", "Yasamen" written by
Tofig Mahmud for young people are discussed. At the same time, a number of modern dramaturgical
sources related to the topic and Tofig Mahmud's articles were reviewed and references were given.

4., Methods

4.1. Type of Research
The comparative-historical method was used in the study.

4.2. Data Sources

Among the materials stored in the State Archive of Literature and Art of the Republic of
Azerbaijan named after Salman Mumtaz are 35 plays and 10 screenplays by Tofig Mahmud, who chose
topical themes and heroes for his time. (Stock Ne 538, List Ne5. 1.5. "Dramas") The documents included
in this list cover the years 1954-1997. Let's pay attention to the dates of creation of the plays: 1955, when
the first play was written, and 1988, when the last play was written. A long period of time surrounding
the last thirty years of the Soviet era suggests that the desire to create drama was not a passing passion
for T. Mahmud.

In the book "Fundamentals of Literary Studies" (Mutallibov, 1988: 168) it is written: "...the real
life of a drama is directly related to its fate on the stage.” Attention to children's theater and cinema
accelerated the development of the field in question beginning in the middle of the twentieth century.
Since then, dramaturgy has taken a path closer to the theater and the audience than to the book and the
reader. During those times, most of Tofig Mahmud's plays were staged in various theaters and cultural
houses. With the exception of one or two plays, there was almost no publishing tradition in his drama
work. This factor may be one of the reasons why the artist's dramas are not known to modern readers.
The one-act play "My son-in-law", published in 1959, was also the playwright's first published book.
The work was written on the occasion of the anniversary of the Komsomol in 1958 and was awarded the
second prize. The play "My son-in-law" was staged in different clubs and culture houses. Khadija was
portrayed as a cultured, intelligent young woman with a new outlook in the play dedicated to the
promotion of pure love.

Another published work is the three-act, six-picture drama "Earthquake", which was published
in 1970 and was also staged by the Karadag House of Culture. The work describes the collapse of the
old structure as a result of the "earthquake" and the beginning of the new Soviet era. Already in the
1970s, when the work was written, the artist could see the false, empty, unnecessary aspects of the
society formed by this structure. Although not directly, Tofig Mahmud declared his position as a citizen
and a writer through the language of images that were considered negative for that time. The words of
the hero named Amal are delivered in the play, which instills humanistic feelings: "1 am against shedding
blood", "I want humanity", "Don't be offended, Dad, I'm not going anywhere, this is my homeland. My
homeland." His views vividly depict the inner world and bright ideas of young people who, on a difficult
day in the country, do not consider their fate outside of it. Telli said: "They have lost their religion and
faith. They will establish a new government in our village as well." Character said: "Bolsheviks came
and sat in my ancestral home. | will either die or live free in my land." "Whoever betrays the country, |
will hang him from the gallows.” (Fund No. 538, List No. 5. 1.5. 2017: 3) were Tofig Mahmud's
objections to the Soviet system. In 1988, the dramatist wrote a slightly changed version of the play
"Lighthouse in the bosom of clouds" in 2 acts and 6 pictures, reflecting the bloody struggle between
those who created the fictional structure, those who opposed them, and those who stood up to protect
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their village. In contrast to the 1950s and 1960s, in the dramas written by the writer in later years,
approaches from a slightly new position in terms of the subject and problem are clearly visible. In
general, the 1960s-80s are remembered for their greater productivity in Azerbaijani children's drama.
Arif Safiyev wrote about it as follows: "The drama of that period, above all, differs in that it touches on
important topics of modernity, reflects the process of life itself in concrete events that correspond to the
essence of the time." (Safiyev, 1998: 5)

Tofig Mahmud tried to include certain important issues while choosing the elements of the
dramatic genre. In 1971, the writer received an incentive award in the competition "l am a worker" for
the radio play "The sea is not in one color"”. This play was staged in that year. The author tries to reveal
the feelings and inner world of the young people who fight together against the vagaries and storms of
mother nature - the Caspian Sea - on a dramaturgical level. The main conflict of the drama reflects the
contradictions between the personal dreams of the heroes, especially the young characters, and important
moral principles such as responsibility to the family, homeland, land, and parents. Adil, Shirvan, Bika,
Telman, Engineer Rzayev, Afat, Melek gathered around Usta Dadash are strong-willed young men who
are not afraid of anything. The presentation of the problems that make them think is given in interesting
details. Dramaturgy has its own characters that embody the moral views of each era. Characters provide
rich material for studying the inner world and moral problems of the personality in the society they live
in. Tofig Mahmud's plays are interesting in terms of describing the events of the period in which they
were written. Adil's opinion: "The storm tests a person, makes him stronger” (Fund No. 538, List No. 5.
1.5. 2017: 5) declares faith in man, love for life, and the formula of how to live. In the play, spiritual and
moral searches are revealed in the process of work.

Yashar Garayev wrote: "Decisive events in people's lives are always an inexhaustible source of
subject matter for artists. Therefore, it is very natural that the topic of war will be discussed in the
following years as well." (Garayev, 1998: 461) The theme of some examples of children's drama created
in the 70s and 80s of the last century was taken from the Second World War. In the dramaturgical
examples written on this topic, on the one hand, the tragedies of war life were presented through the eyes
of children, and on the other hand, the issues of educating children and teenagers in the spirit of
patriotism were raised. One of Tofig Mahmud's interesting works is the TV play "Rhapsody of Courage™
dedicated to the memory of Habibulla Huseynov, the hero of the Soviet Union, a kind and fearless
person. In the December 9, 1972 issue of the newspaper "Speaks and Shows Baku" there was published
information about the awarding of Tofig Mahmud's teleplay "Rhapsody of Courage". This short play
tells about the bravery of young soldiers representing different nations in World War Il. The presentation
of events at different times and places is aimed at clearly showing the horrors of war. Against the
background of the memories told by the Lithuanian nurse Ramute to her 13-14-year-old son Martinas,
the pain, the love of the fighting youth for the country, and the hatred and anger toward the enemy are
presented in natural colors. The author, trying to create a terrible and disastrous image of the war in
children's imaginations, concentrated the unfinished life story of thousands of Azerbaijani youths who
sacrificed their lives in this war in the person of Habibulla Huseynov. At the time the play was written,
Nazim Zeynalov wrote: This plot line in the play "Rhapsody of Courage" cannot be considered complete
yet. The author cannot always pay attention to the sequence of events. Sometimes a certain confusion, a
certain detail is noticeable. This harms the dramatism of the play..." (Fund No. 538, List No. 5. 1.4.
2017: 6) Although the writer did not present the war in a broad way, he tried to use various events and
literary means. Of course, although he did not always achieve this, he conveyed the specific aspects of
the character well. Along with all these qualities, there are also some shortcomings in the work. These
shortcomings stem, first of all, from the essence of the Soviet ideological system. The thin, weak
description of the enemy speeds in the work is also a clear example of a one-sided attitude toward the
ongoing events. In the play, the plot line is also relatively weak, intense scenes do not attract attention.
Although some episodes have an artificial effect, in general, the play has an educational value. Thus,
along with courage and heroism, the friendship between young people in the work was presented with
great enthusiasm. In this respect, the glorification of false internationalism, "friendship and brotherhood
of peoples™ in the play, which is inculcated by socialist realism, attracts attention. In the early days of
the Karabakh events, T. Mahmud wrote with great regret: "We have written a lot about friendship,
internationalism, and loyalty, but unfortunately we have always neglected to educate children to fight,
and be ready for difficulties. Its bitter consequences are obvious.” (Fund No. 538, List No. 5. 1.4. 2017:
10) The calamities inflicted on children by our hated neighbors, whom we considered friends at different
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times, showed this once again. During the Shusha, Lachin, Aghdam, Khojaly tragedies, the poet's heart
is saddened by the fate of the children who died prematurely, were lost, and froze to death. He could not
remain indifferent to the bitter fate of babies who were left without a father, without a mother, and whose
life was interrupted. The writer kept this issue in mind in the play. Marat Yegorov, whose entire family
(his wife and three daughters) were destroyed by the Germans, said with heartburn: "When I think of
my family, | always remember a word my little daughter Sveta said when she was just starting to speak.
The sun... She always showed me the sun... She said that word so sweetly that... Since then, when | see
the sun, darkness has settled in my eyes. Every time I hear Sveta's voice, which sweetly says “Sun”. That
sound doesn't go out of my ears. Even the roar of the cannons cannot drown out that sound." (Fund No.
538, List No. 5. 1.5. 2017: 23) Whatever the reason, the poet protests the tragic deaths of children,
summoning the entire world to the call of the "Suns" doomed to eternal extinction. T. Mahmud says in
his article "Children's excitement and cry" he wrote during the events of 1990: "Every time | hear such
a tragic event, | hear the sound of a strange lullaby. Ten years ago, this lullaby was sung by a young
Armenian woman at a party in Moscow. Layla was deeply instilled with hatred for the Turkish people.
Look, the hatred injected into the blood and brain from infancy is the cause of our tragedies! This hatred
is killing our innocent children today! There have been many terrible events in the history of all the
nations of the world, but none of these nations have even a verse that preaches hatred in their lullaby.
Then the writer continues: "Azerbaijani children are not the children of five or six years ago. There has
been a big change in their thoughts, thinking, and beliefs, and this change is closely related to the war in
Azerbaijan, the events of Karabakh, and the national liberation movement. It is great that children live
with love for the country, with love for the land, roots, family, tradition, freedom and independence, and
strive for peace, and tranquility. They always need sunlight, joy that cannot fit into the sky and the earth,
and at the same time, a lullaby as pure as morning, as sweet as love. (Fund No. 538, List No. 5. 1.4.
2017: 12) The dramatist, in addition to reflecting the heroism of the fighting soldiers in the play on the
subject of war, also tried to highlight the spiritual and moral problems of the modern world. Tofig
Mahmud's war-themed plays are noteworthy for their relevance.

In our dramaturgy, various mother characters have been created from time to time. H. Javid's
Selma mother, S. Vurgun's Gizyeter mother, etc. characters can be shown as an example. In the work of
Tofig Mahmud, the character of the mother can also be found. In the writer's play "Mother's Statue"
written in 1975, despite the fact that three of her four sons, whom she sent to the front in World War I,
were bravely martyred, the image of a mother who proudly and longingly waited for them on the hill,
turning to the “stone statue™ was revived. The mother's resistance to this pain leads to her petrification
spiritually. Sadness, disappointment born from the longing for a child, and great love for the motherland
despite all this characterize the uniqueness of this mother:

He died on the way to the homeland

Three children, three sons,

It burns like a light

My hope again!” (Fund No. 538, List No. 5. 1.5. 2017: 45)

A mother who lost her sons in the war is still waiting with hope, even though years have passed.
Mothers have played a special role in achieving such a victory in our modern times. It was this kind of
mothers who raised and educated Polads and Khudayars, it was this hope that kept them alive. In the
play, this is emphasized in the mother's language:

“I am the one who fights,

I am the one who suffers,

I am the one who wins.

Today | live again,

I am a mother, I am a Homeland!"(Fund Ne 538, List Ne5. 1.5. 2017: 45)

This play is written on the basis of alternation of prose and poetry. The main parts were recited
from the mother's language. It appears as an important dramaturgical principle when the events of the
play occur. In the discussion on "Contemporary Azerbaijani dramaturgy: problems, considerations",
Asad Jahangir says: "drama should talk about the most pressing problems of the day. Literary problems
themselves should be given in this relevance, as reflected in a drop of the sea. (Jahangir, 2014: 4) There
is a small handwritten note by T. Mahmud on the work: "It was written for a competition in a few days.
It came out very weak. I couldn't tear it. Anyway, | can keep a memory. | am one hundred percent sure
that he will not pass the competition.” (Fund No. 538, List No. 5. 1.4. 2017: 7) Although the author
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himself considered the play weak, it was interesting and relevant in terms of ideas. While answering
some questions of the Literary Institute, T. Mahmud confidently says: "I have never regretted what |
wrote. Why should | be?! Leo Tolstoy said that the life of a work with a drop of artistry is eternal. In
any case, there is even a drop of artistry in many of my works, so we can hope that these works will be
revealed and remembered again somewhere." (Fund No. 538, List No. 5. 1.4. 2017: 18) Apparently, this
belief is the reason why he did not tear up the work.

Tofig Mahmud sometimes brings past events to our times in his drama. Firuz Mustafa writes:
"The essence of all dramaturgical intrigues and collisions is determined precisely by the action,
conditioned by the load of meaning, idea, and content. (Mustafa, 2022: 3-4) The dramatic conflict in the
teleplay "Mountain leans against the mountain™ written in 1970 is a result of the struggle of Yaqub,
Vasya and Sure with Dadash, who ran away from their village during the events of 1929, the clash of
interests, different ideas, and the conflict between the parties. The thoughts voiced by Dadash, who was
presented in a hostile position to the Soviets according to the demand of the time, were actually the
thoughts of T. Mahmud, who understood the true essence of this structure: "“You don't know our custom,
Afat?! You don't know that a man does not raise his hand to a woman, he does not raise his hand to a
child. Tell your husband, Afat. He makes friends with strangers, it does not help. Otherwise, this is an
Armenian, this is a Russian, | don't know who else, he brought them to our village and came to me with
an army. Sooner or later they will all fall apart. I'm dead, you're alive, Afat. You will see, the friendship
they are shouting about now will be blown away like a hollow nut. Calling everyone a friend or a brother
means losing your homeland, losing the land you live in. I am leaving, but I will come back one day, |
will definitely come back. Then your husband Yaqub will be alone in the square! He will not have any
friends with him. I am sure of that." (Fund No. 538, List No. 5. 1.5. 2017: 57) In this dialogue, which
was written with great foresight, the inner face of the structure can be seen, as Dadash, who expressed
the author's conclusions, said, "Void, destroyed...". The character of Dadash stands out for his national-
spiritual qualities and patriotism. The opinions expressed by him serve to strengthen the author's
interpretation, and also provide an opportunity to reveal the character of the image. The author makes
each character speak in his own language. The clash of actions, desires and interests, which are opposite
to each other, determines the clarification of the main goal in the further development of events.
Figurative language, a play belonging to artistic thinking compared to others, revives real life. The
psychological state created during mutual dialogic communication helps reveal the inside of images.

Surah's views confirm that he is a slave to his personal feelings. The speech of Sura, as well as
other characters, helps to clearly reveal this image in its full meaning, and at the same time reveals the
main essence of the events. The plot reflects the development of dramaturgical contradictions and
connects multifaceted relationships in one line. The clash of conflicting actions, desires, ideas, and
interests subordinates the dramaturgical events to the highest goal of the work, the contradiction pushes
the events to the top and creates a new situation by moving the events in an unexpected direction. The
development of the events in the play with the description of time and space increases the drama. Here,
the author reveals the true nature of Armenians, who are always treacherous. Tofig Mahmud wrote with
great passion: "It is important to tell the truth to children. However, this truth should be told in such a
way that the child is not afraid of it and does not approach life with hatred. We should talk to children
about our tragedies, Karabakh events, and some terrible events. It is necessary to write artistic works
about it boldly and without hesitation." (Fund No. 538, List No. 5. 1.4., 2017: 4) The poet prefers to
stand on one front in the matter of upbringing - on the front of heroism, honesty, kindness, humanity and
love. For all the children of the earth, it is important to educate them with high humanistic feelings. The
interaction with the environment in which the events took place and the conflicts that have arisen
determine the composition from an idea-aesthetic point of view. Cinematographer Aydin Dadashov
wrote: "Although perfect works with a complex structure can reflect global conflicts, works with a
simple structure dedicated to coincidence and small conflicts are unable to form a healthy idea. A
scientist, writer, or artist who forgets the idea immediately loses the mission of serving human goals that
emphasize the supremacy of humanity. Therefore, only works that instill enlightened ideas in society
and humanity are considered ideal. Those without ideas or those who serve evil are deprived of light."
(Dadashov, 2012: 34)

The concept of morality permeates all areas of human life, and therefore the playwright pays
special attention to this issue. Examples that can play a special role in the moral education of young
people are enough in Tofig Mahmud's drama work. The archive contains versions of the 2-part, 12-
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picture play "Men and Machines" written in 1965, 1970, and 1975. The conflict in the play reflects the
struggle between those who value spiritual wealth and humanity and those who prefer machines, wealth,
and fame, and because of all these, they become lifeless machines. And in this struggle, the victory of
the supporters of high spirituality is described. Professor Mammad Karim's daughter Lajivard's words
about Genghis characterize her attitude towards real people and humanity. The characters seem to be
complete in terms of reflecting reality. The work is of great importance due to its moral value. Elnara
Akimova writes in the article "Practical Possibilities of Children's Literature: Text and Its Power of
Influence™: "Literature has a great burden in creating characteristic nuances such as accustoming
children to love and compassion from an early age, and an emotional approach to the feelings of others."
(Akimova, 2019: 2)

The conflict of the 4-act, 6-picture play "“Yasamen™ written in 1973 surrounds the events that
took place during the collective farm. The language of the work, which describes the love of the 31-
year-old collective farm chairman Kamran and the 18-year-old Yasamen, against the backdrop of cotton
picking, village life, oldness, and newness, is colorful. Despite this, the inner and spiritual worlds of the
characters are not revealed so much in the play. A number of issues that concern young people are kept
in mind. This topic has always made Tofig Mahmud think. At the end of the work, the author's
underlining of the word "young people" is a sign that he emphasizes young people who value inner
beauty above all else and wants to see them as worthy of high morals and knowledge.

Discussion and Conclusion

In terms of craftsmanship, it cannot be said that all of Tofig Mahmud's plays are at a high level.
In many cases, the author's reliance on the Soviet perspective casts a shadow on the artistry. Influences
from the spirit of the era are clearly felt. Sometimes the simplicity is felt more clearly in terms of the
subject and the problem. The characteristic feature of almost all of the artistic examples created in the
1950s was the presence of schematic images valued according to their social affiliation. It was still not
possible to show life with all its contradictions and good and bad sides. Badirkhan Ahmadov
characterized this as "the general defect of our dramaturgy" (Ahmedov, 2015, 380). In contrast to the
1950s, approaches to topics and problems are clearly visible in dramas written in the 1960s and 1980s.
From this time on, in comparison to the old topics in the dramatic genre, the appeal of new topics with
a pedagogical aspect increased, and the evolution began to be felt. This method of approach shows itself
in the same way in the dramas of Tofig Mahmud. At many points, conflicting topics and ideas cannot
rise to the level of a problem, similar presentations and the language of positive and negative copies do
not differ from each other. Therefore, many of Tofig Mahmud's works, whose names we have listed,
could not be included in the flow of dramaturgy at the time. Compared to poetry and prose, dramaturgy
is a slower-moving genre in terms of catching the pulse of the times and reaching the target.

Each stage work, based on the possibilities of dramaturgy, has more artistic impact. Tofig
Mahmud used various dramaturgical genres and forms. His fairy-tale plays, allegorical plays, lyric
dramas, teleplays, and radio plays are of special importance. The first distinguishing feature of
dramaturgy from other genres of literature is its creation for the theater, which allows the audience to
see and hear what is happening on the stage and has an educational effect through perception. For a
child, there is often no difference between what he sees on stage and the real event. Everything that
happens to children seems absolutely wonderful, unexpected, and equally believable, they are happy,
sad, happy at the good qualities they see, angry at mischief, and other vital emotions are formed. Jabir
Safarov writes: "A new play means a new hero." A hero who can influence the hearts and minds of the
audience and inspire them to build and create.” (Safarov, 1982: 9) Theater is a continuation of literature.
It is important to form visual culture in modern youth. Indeed, children and young people have a great
need for performances. In the works of Tofig Mahmud, who refers to traditional dramaturgical genres,
various themes are found that develop in a consistent manner in relation to each other. The elements of
folklore, the aspects that reflect the lives of children at the time when it was written, are of interest.
Despite whether Tofig Mahmud's plays are included in the theater's repertoire or not, they have an
important quality of presenting different ideas. At some points, these ideas are presented in a form that
is quite understandable for children. This is one of the important elements in understanding and
appreciating a drama.

If a number of T. Mahmud's plays are successfully staged, they can undoubtedly enrich the
repertoire of children's theaters and satisfy the psychological needs of young adults. The author's plays
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are also inspired by his poetry and prose. Dramas, like poems and stories, instill wisdom, sincerity,
spiritual purity, and clarity. No doubt, Tofig Mahmud's connection with the lives and fates of children
played a major role in his development as a children's writer. Tofig Mahmud will live in the hearts of
children and young people for many years to come as a poet, prose writer, and dramatist. It can be hoped
that the study of Tofig Mahmud's plays will be of special importance in the development of children's
drama and Azerbaijani children's literature. These plays give us a complete idea of the poet's activity in
the field of drama. Tofig Mahmud used to say: "It is unbearable that there are few books containing
plays for children and school theaters." (Mahmud, 1989: 47).

Suggestions

Theoretically, the studies related to the dramatic genre made it possible to study the main
elements of this genre - the structure, theme, and other qualities of the text in a system. The dramatic
genre not only enriches young people aesthetically but also provides them with social development and
encourages them to achieve successful results in education. Education is a key element of evolution.
This, in turn, creates conditions for the development of young people in the right direction. Compared
to poetry and prose, there are few works in the dramatic genre. One reason for this is that the dramatic
genre covers a relatively limited environment, and on the other hand, elements related to the poor
performance of dramatic works also affect it. There are not enough plays at the required level for children
and young people. The reasons for the low use of drama should be investigated, general results should
be found, and if necessary, new methodologies should be developed for this. It would not be bad to
reveal, award, and evaluate writers who will attract the opinion of the modern reader to the book and the
stage. Both the theater and writers should be interested in this work, should come together for the sake
of the education and future of our children, and should solve the issue. As with other branches of
children's literature, there are many positive aspects to expanding the genre of children's drama. New
research should be conducted in this field, a new approach to the subject should be applied, and these
issues should remain a wish and be implemented.
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YAPILANDIRILMIS OZET

Tevfik Mahmud'un Genglerin Hayatlarim Anlatan Dramlar:

Giris

Calisma, Azerbaycan cocuk edebiyatinin onde gelen temsilcilerinden Tevfik Mahmud'un
genclerin hayatlarmi anlattigi dramlarla ilgilidir. Dramaturjinin olanaklarina dayanan her g¢alisma,
egitimin degeri ve giicii nedeniyle daha biiyiik bir sanatsal etkiye sahiptir. Tevfik Mahmud, tiyatro
yapimminda da bu gelenege bagli kalir. Zamani i¢in giincel temalar1 ve kahramanlar1 se¢en Tevfik
Mahmud'un Azerbaycan Cumhuriyeti Devlet Edebiyat ve Sanat Arsivinde Salman Miimtaz adimm
tagiyan materyaller arasinda toplamda 35 oyunu ve 10 senaryosu bulunmaktadir. (Fon No. 538, Liste
No. 5. 1.5. Drama ¢alismalar1) Bu listede yer alan belgeler 1954-1997 yillarin1 kapsamaktadir. ilk kez
arastirma konusu haline gelen oyunlarin cogu yarismalarda 6diillendirilir ve cesitli tiyatrolarda ve kiiltiir
evlerinde sahnelenir.

Yontem

Tevfik Mahmud'un oyunlari, yazildiklart donemin olaylarin1 anlatmasi bakimindan ilgingtir.
Ovyunlar, yasadiklar1 toplumdaki kisiligin i¢ diinyasini ve ahlaki sorunlarini incelemek i¢in zengin
materyaller saglar. Geleneksel dramaturjik tiirlere gonderme yapan Tevfik Mahmud'un eserlerinde
tutarl bir sekilde gelisen farkl temalar bulunur.

Saf sevginin tanitimina adanmis "Damadim" oyununda Hatice, yeni bir bakis agisina sahip
kiiltiirlii, zeki bir geng olarak sunulur. Azerbaycan'da Sovyet iktidarinin kurulmasimi anlatan "Deprem"
dramasi Tevfik Mahmud'un bu rejime karsi protestosudur. 1971'de "Denizin Tek Rengi Yok" adli radyo
oyunu yaymlanir. Yazar, doganin kaprislerine ve firtinalarina- Hazar Denizi’ne- kars1 birlikte savasan
genclerin duygularini ve i¢ diinyasini dramaturjik diizeyde ortaya koymaya ¢alisir. Oyunda manevi ve
ahlaki arayislar tiretimle birlik icinde anlatilir. Yazar, savasan askerlerin kahramanliklarini savag
oyunlarma yansitmanin yani sira modern diinyanin ahlaki ve etik sorunlarini da vurgulamaya calisir.
Oyunlarda ¢ocuklarin trajik bir sekilde oldiiriilmesine karsi bir protesto, Sosyalist gercekeiligin asiladigi
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sahte enternasyonalizm ve "halklarin dostlugu ve kardesligi" konularimin giindeme gelmesi dikkat
¢ekicidir. Bu galismalar bugiin hala gegerlidir. Yazar, kahramanlik, diiriistliik, nezaket, insanlik ve sevgi
konularimi islemeyi tercih eder. Cocuklara ve genclere yiliksek hiimanist duygular agilamanin énemli
oldugunun bilincedir.

Gegen yiizyilin 70'li ve 80'li yallarinda yaratilan bazi ¢ocuk dramasi drneklerinin temasi ikinci
Diinya Savasi'ndan alinmistir. Bu konuda yazilan dramaturjik 6rneklerde bir yandan savas hayatinin
trajedileri gocuklarin géziinden sunulurken, diger yandan ¢ocuklari ve gengleri vatanseverlik ruhu iginde
yetistirme konular1 giindeme getirilir. Tevfik Mahmud'un ilging eserlerinden biri kahraman Habibullah
Hiiseynov'un anisina ithaf edilen "Cesaret Rapsodisi" adli televizyon oyunudur. Bu kisa oyun, II. Diinya
Savasi'nda farkli uluslari temsil eden geng askerlerin cesaretini anlatir.

Tevfik Mahmud'un 1975 yilinda yazdigi "Anne Heykeli" adli oyununda, II. Diinya Savasi'nda
cepheye gonderdigi dort oglundan ilicinlin cesurca sehit olmasina ragmen tepede onlar1 gururla ve
6zlemle bekleyen bir annenin goriintiisii "tas" olarak tasvir edilmistir. Bu oyun, nesir ve siir karisimi
temelinde yazilmustir.

Tevfik Mahmud dramasinda bazen ge¢mis olaylardan bahseder. 1970 yilinda yazilan "Dag Daga
Yaslanir" adli televizyon oyunundaki dramatik catisma, 1929'da yasanan olaylar sirasindaki ¢ikar
catismasi, farkli fikirler ve taraflar arasindaki catismanin bir sonucudur. Zamanin talebine gore
Sovyetlere diisman bir konumda sunulan Dadas'in dile getirdigi goriisler aslinda bu yapinin gergek 6ziinii
anlayan Tevfik Mahmud'un diisiinceleridir. Ahlak kavrami insan yasaminin tiim alanlarina niifuz eder
ve bu nedenle oyun yazari bu konuya 6zel 6nem verir. Tevfik Mahmud'un dramalarinda genclerin ahlak
egitimi onlar acisindan 6zel rol oynayabilecek kadar etkilidir.

2. Boliim 12. resimli "Insanlar ve Makineler" oyunundaki catisma, maneviyata ve insanliga
deger verenlerle zenginlik ve sohreti tercih edenler arasindaki miicadeleyi yansitir ve tiim bunlardan
dolay1 onlar1 cansiz birer manken haline getirir.

Sonuglar ve Tartismalar

Tevfik Mahmud, ¢esitli dramaturjik tiirler ve formlar kullanir. Masal ve alegorik oyunu, lirik
dramasi, tele ve radyo oyunlart zel bir dneme sahiptir. Ilging fikirlerin sunumunda énemli bir nitelige
sahip olan bu eserlerde folklorik unsurlar ¢ocuklar ve gencler i¢in yeterince anlasilir bir bigimde
verilmektedir. Genglerin ahlaki egitiminde 6zel bir rol oynayabilecek Ornekler yazarin drama
yaratiminda yeterlidir. Tevfik Mahmud'un oyunlarinin incelenmesi, ¢cocuk dramasinin ve Azerbaycan
¢ocuk edebiyatinin gelisiminde 6zel bir 6neme sahip olacaktir.

94



