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(Arastirma Makalesi)

Ozet: Diinyay1 etkisi altma alan COVID-19 salgim
bireyleri sadece fiziksel agidan degil ayni zamanda
psikolojik agidan da etkilemektedir. Salginin etkileri
diisiniildiiginde bas etme ve yasamin etkililigi gibi
kavramlar 6nem kazanmaktadir. Ayrica uyum saglama
yetenegine ihtiyag duyulan salgin doneminde agkinlik
kavrami da dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii agskinlik, kendi i¢
siirlarin1 agmayi, bir ¢evre ve baskalariyla iligkili olmayi,
geemis ile gelecek arasinda simdiyi anlamaya uyum
saglamay1 i¢inde barindirmaktadir. Bu degiskenlerin ise
salgin doneminde hem bas etme hem de yasamin etkililigi
ile ilgili olabilecegi diisiiniilebilir. Bu bilgiler 1s1ginda bu
calismada da, yetiskinlerin salginla bag etme ve yasamin
etkililigi (zihinsel esneklik) iligkisinde askinligin araci roli
ele alinmaktadir. Aragtirmaya iligkin veriler goniillii sekilde
katilan 313 yetigkinden ¢evrimi¢i olarak toplanmistir.
Aragtirmada veriler Salginla Basa Cikma Olgegi, Yasam
Etkiligi Olgegi ve Askinhik Olgegi’den elde edilmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, salginla
basa ¢ikma 6lgegi puanlar ile yagamin etkililigi dlgeginin
zihinsel esneklik alt dlgegi ve askinlik Olgegi puanlari
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
goriilmistiir. Ayrica yasamin etkililigi 6l¢eginin zihinsel
esneklik alt 6lgegi puanlari ile askinlik dlgegi arasinda
pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmaktadir. Bununla
birlikte salginla basa ¢ikma ile yasamin etkililigi arasinda
agkinligin araci bir rol iistlendigi sonucuna ulasilmistir.
Elde edilen bulgular alanyazin baglaminda tartigilarak,
aragtirmacilara ve uygulayicilara yonelik  Oneriler
sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: COVID-19 salgini, salginla basa
¢ctkma, yasamin etkililigi, askinlik, aracilik modeli.

Abstract: The COVID-19 epidemic, which affects
the world, affects individuals not only physically but
also psychologically. Considering the effects of the
epidemic, concepts such as coping and the
effectiveness of life gain importance. In addition, the
concept of transcendence draws attention in the
epidemic process, which requires the ability to adapt.
Because transcendence includes transcending its own
inner limits, being related to an environment and
others, adapting to understand the present between the
past and the future. It can be thought that these
variables may be related to both coping and the
effectiveness of life during the epidemic period. In
this study, the mediating role of transcendence in the
relationship between adults' coping with the epidemic
and the effectiveness of life is discussed. Data
regarding the study were collected online from 313
adults who participated voluntarily. In the study, data
were obtained from the Coping with the Epidemic
Scale, the Life Efficiency Scale and the
Transcendence Scale. According to the findings
obtained as a result of the research, there was a
positive significant difference between the scores of
the scale of coping with the epidemic and the mental
flexibility subscale of the effectiveness of life scale; It
was observed that there was a positive and significant
relationship between the scores of the transcendence
scale. In addition, there is a positive and significant
relationship between the mental flexibility subscale
scores of the effectiveness of life scale and the
transcendence scale. However, it has been concluded
that transcendence plays a mediating role between
coping with the epidemic and the effectiveness of life
(mental flexibility). The findings were discussed in
the context of the literature, and suggestions for
researchers and practitioners were presented.

Keywords: COVID-19 pandemic, coping with the
epidemic, effectiveness of life, transcendence,
mediation model.
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Giris
Gecmisten giiniimiize insanlik tarihi birgok salgin hastalikla bas etmek zorunda kalmistir. Cigek,
Lepra, Veba, Frengi, Tiiberkiiloz, HIV/AIDS, Ebola, Kus gribi, Domuz gribi, Deli Dana, Sars,
Mers, gibi kiiresel veya bolgesel salgin hastaliklar, toplumlar1 derinden etkilemistir (Alpago, 2015).
Bu tiir salginlardan en yenisi 31 Aralik 2019°da Cin’in Wuhan sehrinde ortaya ¢ikan Sars-CoV-2
viriistiniin sebep oldugu Covid-19 salgini olarak isimlendirilmistir. Hizli bir sekilde alt1 kita ve
yiizlerce iilkeye yayilan salgin 11 Mart 2020°de ilk pozitif vakanin tanimlanmasiyla tilkemizde
baslamustir ve etkisi artarak devam etmistir (Ugras Dikmen, Kina, Ozkan & ilhan, 2020). Diinya
capinda Covid-19 salginini kontrol altina alabilmek i¢in maske, mesafe ve temizlik gibi 6nlemler
alindig1 (Aktiirk, 2020); enfeksiyon kontrolii, etkili as1 ve tedavi oranina odaklanildigi (Dong, Hu
& Gao, 2020) goriilmektedir. Bununla birlikte hastaligin fiziksel etkileri kontrol altina alinmaya
calisilmasina ragmen psikososyal boyutunun g6z ardi edilmemesinin dnemli oldugu sdylenebilir.
Bu noktada, bireylerin kaynaklarini asan veya sinirlarin1 zorlayan belirli i¢ ve dis uyaricilart
yonetmek icin yapilan ¢esitli bilissel ve davranigsal caba olarak tanimlanan bas etme stratejileri
onem kazanmaktadir (Folkman & Lazarus, 1988). Ciinkil bireylerin salgin siireci ile nasil basa
ciktiklari, ifade edilen tedbirleri almasini kolaylastirip engelleyebilecegi ve bdylelikle hastalik riski
tizerinde etkili olacag diisiiniilmektedir (Hatun, Dicle & Demirci, 2020). Nitekim, salgin siirecinde
hangi bas etme yollarinin islevsel oldugunu ele alan aragtirmalar incelendiginde, problem odakli-
lyimser bas etme yaklasimini benimseyen kisilerin daha fazla 6nlem aldig1 (Ersan, Cengiz, Ciller
& Sakiroglu, 2021), fakat salgin ile bas etme yaklagimlarinin problem odakli olmaktan ziyade
duygu odakli oldugu goriilmektedir (Doganay & Copur, 2020). Ciinkii insan zihni salginla basa
cikmakta yetersiz kaldiginda garesiz hissetmektedir (Yumul 2021). Bununla birlikte problem
odakli basa ¢ikma yolunun da kullanildig1 ve salginda bireylerin ellerini ¢ok sik yikayip, maske ve
mesafe kurallarima uyarak, uzmanlar1 dinleyerek, toplu tasima, kalabalik mekan ve risk
gruplarindan uzak kalarak (Gerhold, 2020), dua edip meditasyon yaparak, sosyal destek arayip
oyun oynayarak ya da sosyal medya kullanarak ve 6liimle ilgili haberlerden kaginarak bas etmeye
calistiklar1 ifade edilmektedir (Baloran, 2020). Bir baska arastirmada salgin siireci ile bas etme
yollari; pozitif olmak, dua ve ibadet etmek, zikir ve spor/egzersiz yapmak seklinde belirtilmektedir
(Kaplan, Seving & Isbilen, 2020). Salginla bas ederken bilissel, iliskisel, davranissal ve kaginmaci

bas etme yollarinin yani sira iyimser ve umutlu olma, sabirlt olma, degisime uyum saglama, stikiir,
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dua ve ibadet etme gibi manevi yollarla bas etmeyi igeren askin sekilde bas etmenin de 6nemli

oldugu goriilmektedir (Hatun ve dig., 2020).

Maslow tarafindan tanimlanan ve ihtiya¢ piramidinin en iist seviyesinde yer alan askinlik
(transcendence) kavrami, bireyin benligi ile 6zdeslesmesi, bireyin i¢in miimkiin ve gerc¢ek olan
duruma yiikselmesi ile ilgilidir (Maslow, 1969; Reed, 1991). Transcendence kavrami Tiirkce
literatiirde kendini agma (Keskin, Giimiis & Engin, 2011), 6zaskinlik (Telef, Uzman & Ergiin,
2013), askmlik (Oziinlii, 2017) ve kendini asmishik (Tekke, 2019) seklinde ifade edilmektedir.
Kavram, felsefe ve dini alanyazinda siklikla tercih edilmekle birlikte, insan1 anlama bilimi olan
psikolojinin de konusu olmustur. Askinlik, kendi i¢ sinirlarin1 agsmayi, bir ¢cevre ve baskalariyla
iligkili olmayi, gecmis ile gelecek gidisatinda simdiyi anlamaya uyum saglamayi ve gozle
goriilebilen diinyanin 6tesinde boyutlara ulasmay1 i¢cinde barindirmaktadir (Hoshi, 2008). Ayrica
askinlik bagkalari, sosyal statii ve nesnelerle ilgili olarak benligin bakis acisinda ve yoneliminde
degisiklik iceren gelisimsel bir siire¢ olarak goriilmektedir (Levenson, Jennings, Aldwin &
Shiraishi, 2005). Ayrica askinligin, ruhsal saglik (Smith & Liehr, 2013), yasam doyumu (Ramer,
Johnson, Chan & Barrett, 2006) ve psikolojik iyi olus (Telef ve dig., 2013) diizeyini artirdigi;
bununla birlikte olumlu iliskiler, 6zerklik, ¢cevresel kontrol, kendini kabul, yasam amaci1 ve kisisel
gelisim ile iliskili oldugu goriilmektedir (Aflakseir, 2012). Bu agiklamalar, askinligin salgin
stirecinde bireylerin bas etme diizeylerine olumlu etki edebilecegini, ayn1 zamanda yasamlarini

daha etkili hale getirebilecegini diistindiirmektedir.

Yasam etkililigi kavrami igerisinde zaman yonetimi, sosyal yetkinlik, basar1 motivasyonu, zihinsel
esneklik, liderlik, duygusal kontrol, etkin insiyatif ve 6zgiiveni barindirmaktadir (Eksi, Kaya &
Sancar, 2018). Yasam etkililiginin temel yonlerindeki degisikligi tanimlamak, degerlendirmek ve
belirlemek (Neill, Marsh & Richards, 1997) salgin siirecinin toplumsal ve ekonomik diizende
yarattig1 bazi degisimler nedeniyle oldukga dnemlidir. (TUBA, 2020). Siirec i¢inde salgmin kontrol
altina alinabilmesi i¢in toplum ve birey boyutunda almman koruyucu ve Onleyici tedbirler
cercevesinde, kiiresel diizeyde cevrim ig¢i bir doniisim gecirmesi (Aktiirk, 2020) bireyleri
kendiliginde 6grenme siireci i¢ine ¢ekmektedir. Benzer sekilde salgin doneminde farkli bigimde
kurulan iletisim cabalar1 ve alternatif iletisimsel stratejilere uyum siirecinin de (Celebi & Ozgiizel,
2021) bireylerin yeni 6grenmelerine katki sagladigi sdylenebilir. Bu agidan belirsiz bir siireg olan

salgini, hem kontrol edebilmek hem de onunla birlikte yasama becerileri gelistirebilmek icin farkl
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O0grenme siireglerinin giindeme gelmesi kagiilmaz olmaktadir. Covid-19 salgininin beraberinde
getirdigi yeni yasam ve bas etme becerilerini i¢inde barindiran bir 6grenme siireci olarak
degerlendirildiginde, bireylerin yasam etkililigi de degerlendirilmesi gereken bir konu olarak 6nem
kazanmaktadir. Yogun sekilde belirsizlik barindiran salgin siireci sonrasinda bireylerin stres, kaygi
ve depresyon diizeylerinin arttigr (Zhu ve dig., 2020) bilinmektedir. Ayrica yasamin farkl
alanlarinda yasanan zorluklarin, yasamdan alinan haz anlamina gelen yasam doyumunu olumsuz
yonde etkiledigi goriilmektedir (Ozbay, Palanci, Kandemir & Cakir, 2012). Sonug olarak salgin
stireci, bireylerin olumsuz duygularin1 yogunlagtirma ve yasamdan aldiklar1 hazz1 azaltma riski
barindirmaktadir. Bu noktada da yasam etkililigi alt boyutlarindan olan zihinsel esneklik kavrami
onem kazanmaktadir. Stevens (2009) zihinsel esneklik kavramini, kisinin belirli durumlara uyum
saglayabilmesi, bir diisiinceden bir bagka diisiinceye ge¢me becerisi ya da degisik problemlere ¢ok
yonlii stratejilerle yaklagma kapasitesi olarak tanimlamaktadir. Ayrica bireyin beklenmedik olaylar
karsisinda zihinsel islem stratejilerini yeniden diizenleme becerisi olarak tanimlanan (Caias,
Quesada, Antoli & Fajardo, 2003) zihinsel esneklik kavraminin, salgin siirecinde olduk¢a 6nemli
oldugu sdylenebilir. Ciinkii zihinsel esneklik degisen cevresel kosullara uyum saglamak i¢in
zihinsel semalarini degistirme yetenegi olarak ifade edilmektedir (Dennis & Vander Wal, 2010).
Bu sebeple salgin doneminde degisen cevresel kosullara karsi bas etme diizeyinin de artacagi
diistintilebilir. Nitekim, zihinsel esnekligin, bas etme ve problem ¢6zme stirecinde kilit 5neme sahip
oldugu goriilmektedir (Baas, De Dreu & Njistad, 2008; Koesten, Schrodt & Ford, 2009). Ayrica
zihinsel esnekligin bas etme ve askin yasamla iligkili oldugu belirtilmekte (Duncan, Zimmer-
Gembeck, Gardner & Modecki, 2021) ve stres kaynakli sorunlarla bas etmede askinlik ile zihinsel
esnekligin ic¢sel birer kaynak oldugu ifade edilmektedir (Meymand, Askarizadeh, Bagheri &
Arabnejad, 2021). Biitiin bu agiklamalar 1s18inda, salgin siirecinde yasanan degisimler sonucu
ortaya ¢ikan zorluklar ve yasamin etkililigi alt boyutlarindan zihinsel esneklik kavraminin i¢inde
barindirdig: 6zellikler diislintildiigiinde, ilgili kavramlarin birbiri ile iligkisini ele almanin olduk¢a
onemli oldugu diisiintilmektedir. Buna ragmen alanyazin incelendiginde bu ii¢ kavramin iligkisini
ele alan arastirmaya rastlanmamaktadir. Salgin siireci ile bas ederken zihinsel esnekligin ne derece
etkili oldugu ve bu iki kavram arasindaki iliskide manevi bigimde bas etmeyi de barindiran
askinligin ne sekilde aracilik ettigini anlamlandirmanin, salgin siireciyle bas eden bireyleri anlama
ve onlara destek olma konusunda 151k olacagi sdylenebilir. Bu nedenle arastirmada bireylerin

salginla bas etme diizeyleri ve zihinsel esneklik diizeyleri arasindaki iliskinin arastirilmasi ve bu
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iliskide askinligin araci roliiniin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla aragtirmanin bagimsiz
degiskeni olan salginla bas etme diizeyinin bagimli degisken olan yasamin etkililigi iizerindeki
etkisi dogrudan, agskinligin salginla bas etme ile iligkisi sonucu yasamin etkililigini etkilemesi ise
dolayli olarak test edilmektedir. Bu baglamda, aragtirmanin temel hipotezi “salginla basa ¢ikmanin

yasamin etkililigi tizerindeki etkisinde askinligin araci rolii bulunmaktadir” seklinde belirlenmistir.
Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, salginla bas etme, yasamin etkililigi ve askinlik arasindaki iligkileri ortaya koymak
iizere iligkisel modele gore tasarlanmistir. Bu amagla Hayes (2017) tarafindan gelistirilen

makrolardan yararlanilmig ve ¢alismanin asil amacini olusturan model Sekil 1°de gosterilmistir.

Askinlik

v AN

a b

e ~

Salginla Bas Etme - %]  Zihinsel Esneklik

Sekil 1. Araci Iliskiyi Gosteren Hipotez Modeli
Calisma Grubu/Katilimcilar

Arastirmaya, goniillii olarak arastirma stirecine katilan ve bilgilendirilmis onam formunu doldurup
arastirmaya katilmay1 kabul eden toplam 331 yetiskin birey katilmigtir. Katilimcilardan elde edilen
verilerde herhangi bir kayip veriye rastlanilmamistir. Elde edilen verilerdeki aykir1 degerleri
belirlemek i¢in Oncelikle tek degiskenli u¢ deger analizi uygulanarak, katilimcilardan elde edilen
puanlar Z puanlarma dontstiiriilmiistiir. Ardindan Mahalonobis degerleri ve olasilik degerleri
hesaplanarak olasilik degeri 0.001’in altinda olan degerler (18 katilimcidan elde edilen veriler)

arastirmadan ¢ikarilmistir (p<.001; Tabachnick ve Fidell, 2001). Nihai olarak katilimcilar, yas
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ortalamasi 35.7 (Ss = 7.49; ranj = 22-61) olan 231’1 kadin (%73.8), 82’si erkek (%26.2) toplam
313 bireyden olusmustur.

Katilimcilardan 64’1 (%20.4) daha once COVID-19 ge¢irdigini, 98’1 (%31.3) ise daha once
COVID-19 nedeniyle zorunlu olarak karantinada kaldigini belirtmistir.

Veri Toplama Araglar

Bilgi Formu. Arastirmacilar tarafindan olusturulan bilgi formunda katilimcilarin yas ve cinsiyet
bilgileri ile aragtirmanin amacina uygun olarak hazirlanan “Daha 6nce COVID-19 gecirdiniz mi?”
ve “Daha 6nce COVID-19 nedeniyle zorunlu olarak karantinada kaldiniz m1?” sorularina yer

verilmistir.

Salginla Basa Cikma Olcegi. Hatun, Dicle ve Demirci (2020) tarafindan gelistirilen Salginla Basa
Cikma Olgegi, bireylerin salgina yonelik basa ¢ikma tarzlarini degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Olgekte toplam 14 madde yer almaktadir. Olgek 4 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar, bilissel
basa ¢ikma (Orn: Kendimi yatistiracak/sakinlestirecek bir seyler soyledim), agkin basa ¢cikma (Orn:
Daha kétii sartlarda olanlar1 diisiiniip halime siikrettim), davranissal basa ¢ikma (Om: Giinliik
yasamimda bir diizen olusturdum) ve iliskisel basa ¢ikma (Orn: Akrabalarimla/sevdiklerimle
iletisim kurdum) olarak adlandirilmustir. Olgek 6’1 likert degerlendirme iizerinden (0 = Hig
yapmadim, 5 = Cok sik yaptim) yanitlanmaktadir. Olgekten almabilecek maksimum puan 70,
minimum puan 0’dir. Yiksek puanlar, bireylerin salginla basa ¢ikma diizeylerinin de yiiksek
olduguna isaret etmektedir. Salginla Basa Cikma Olgegi'nin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi
toplam puan bazinda .84 olarak hesaplanmistir. Olgekte yer alan alt boyutlar olan bilissel, askn,
davranigsal ve iliskisel basa ¢ikma boyutlar i¢inse giivenirlik katsayilar1 sirasiyla .77, .70, .76
ve .79 olarak hesaplanmistir (Hatun ve dig., 2020). Bu ¢alismada ise 6lgegin tamami i¢in giivenirlik

katsayisi .80 olarak hesaplanmistir.

Olgegin bu arastirmadaki gecerligini test etmek amaciyla, Dogrulayict Faktdr Analizi (DFA)
uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen uyum indeksi degerlerinin (GFI1=0.90, RMSEA=0.08
ve SRMR=0.07) kabul edilebilir diizeyde oldugu ifade edilebilir (Bentler, 1980; (Browne ve
Cudeck, 1993).
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Yasam Etkililigi Olcegi. Neill, Marsh ve Richards (1997) tarafindan gelistirilen ve Tiirkgeye Eksi,
Kaya ve Sancar (2018) tarafindan uyarlanan Yasam Etkililigi Olgegi, yasama iliskin belirli
becerileri 6lgmeyi amaglamaktadir. Olgekte toplam 24 madde yer almaktadir. Olgekte, zaman
yonetimi (Orn: Zamanimi verimli bir sekilde planlar ve kullanirim), sosyal yetkinlik (Ormn:
Insanlarla iyi iletisim kurarim), basar1 motivasyonu (Orn: Yaptigim seylerde en iyi sonucu almak
icin ugrasirim), zihinsel esneklik (Orn: Yeni fikirlere agigimdir), is/gérev liderligi (Orn: Insanlarin
benim igin is/gdérev yapmasii saglayabilirim), duygusal kontrol (Orn: Yeni veya degisen
durumlarda sakin kalabilir ve kaygiyla bas edebilirim), etkin inisiyatif (Orn: Aktif ve enerjik
olmaktan hoslanirim), 6zgiiven (Orn: Genellikle bagarabilecegime inanirim) 8 alt faktor yer

almaktadir.

Olgek 8’li derecelendirme iizerinden (1 = Bana Uygun Degil, 8 = Bana Uygun) yamtlanmaktadir.
Olgekten elde edilen puanlar alt faktorlere gore ayr1 ayr1 hesaplanarak degerlendirilmektedir. Her
bir alt faktorden alinabilecek minimum puan 3, maksimum puan 24’tiir. Yiikselen puanlar, ilgili
boyuta iliskin yiiksek diizeyleri gostermektedir. Yasam Etkililigi Olcegi'nin Cronbach alpha
giivenirlik katsayilari, dlgekte yer alan alt boyutlar olan zaman yonetimi i¢in .85, sosyal yetkinlik
icin .83, basar1 motivasyonu i¢in .86, zihinsel esneklik i¢in .74, is/gorev liderligi icin .84, duygusal
kontrol igin .89, etkin inisiyatifi¢in .79, 6zgiiven i¢in .86 olarak hesaplanmustir (Eksi ve dig., 2018).
Bu calismada kullanilan alt 6lgek olan zihinsel esneklik i¢inse Cronbach alpha gilivenirlik

katsayisi .78 olarak elde edilmistir.

Olgegin bu aragtirmadaki gegerligini test etmek amaciyla, Dogrulayict Faktdr Analizi (DFA)
uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen uyum indeksi degerlerinin (CFI=0.91, RMSEA=0.08
ve SRMR=0.04) kabul edilebilir diizeyde oldugu ifade edilebilir (Bentler, 1980; (Browne &
Cudeck, 1993).

Askinlik Olcegi. Peterson ve Seligman’in (2004) karakter giiclerine yonelik yaptig1
simiflandirmaya dayandirilarak gelistirilen agkinlik 6l¢egi, bireylerin bir karakter erdemi olarak
nitelendirilen askinlik 6zelliklerini degerlendirmeyi amaglamaktadir (Oziinlii, 2018). Olgekte
toplam 20 madde yer almaktadir. Olgekte siikran (Orn: Hayat1 bana verilmis bir hediye olarak
goriiriim), umut (Orn: Hedefledigim seylere ulagsmak i¢in planlarim var), mizah (Orn: Baskalarin
giildiirebilmek icin her firsat1 degerlendiririm), estetik ve miikkemmelligin takdiri (Orn:Hayata dair
herhangi bir giizellige sahit oldugumda i¢im huzurla dolar) ve maneviyat (Orn: Oliimden sonra bir
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hayat olduguna inanirim) olmak iizere toplam 5 boyut yer almaktadir. Olgek 5°li likert
degerlendirme iizerinden (1 = Bana hi¢ uygun degil, 5 = Bana tamamen uygun) yanitlanmaktadir.
Olgekten almabilecek maksimum puan 100, minimum puan 20’dir. Yiiksek puanlar, bireylerin
askinlik 6zelliklerinin de yiiksek olduguna isaret etmektedir (Oziinlii, 2018). Ol¢egin tamamindan
elde edilen cronbach alfa giivenirlik katsayisi1 .84 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlar olan siikran,
umut, mizah, estetik ve mitkemmelligin takdiri ve maneviyat i¢in alt boyutuna iligkin giivenirlik
katsayilari ise sirasiyla su sekildedir: .72, .75, .72, .71, .90 (Oziinlii, 2018). Bu ¢alismada ise dl¢egin

tamamu i¢in giivenirlik katsayis1 .88 olarak hesaplanmistir.

Olgegin bu arastirmadaki gecerligini test etmek amaciyla, Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)
uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen uyum indeksi degerlerinin (CFI=0.91, RMSEA=0.07
ve SRMR=0.05) kabul edilebilir diizeyde oldugu ifade edilebilir (Bentler, 1980; (Browne &
Cudeck, 1993).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi ve analizi, olusturulan arastirma plan1 dogrultusunda gergeklestirilmistir. lk
olarak etik kurul izni (Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Insan
Arastirmalart Etik Kurulunun 21.05.2021 tarih ve 2021/10 sayili karar1) alinmis daha sonra ¢alisma
kapsaminda kullanilacak veri toplama araglart ile ilgili yazarlardan uygulama izni siireci
tamamlanmigtir. Arastirmada veriler ¢evrim i¢i olarak form olusturularak toplanmistir.
Arastirmadaki tiim katilimcilar bu arastirmaya goniillii olarak katildiklarini beyan etmislerdir.
Katilimcilardan elde edilen tiim veriler, internet ortaminda hazirlanan formlar vasitasiyla
toplanmigtir. Arastirmanin veri toplama stireci dort ay (Haziran-Eyliil 2021) stirmiistiir. Verilerin
analizi uygun paket programlar kullanilarak tamamlanmistir. Analizler oncesinde normallik
varsayimin test edilmesi, u¢ deger analizi ve kayip veri analizi islemleri gerceklestirilmistir.
Arastirma kapsamindaki modelin test edilmesi, Hayes tarafindan gelistirilen PROCESS makrolar

kullanilarak gerceklestirilmistir.
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Bulgular
Korelasyon Analizi

Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama aracglarina ait betimleyici istatistiklere ve korelasyon
iligkilerini gosteren degerlere Tablo 1’de yer verilmistir. Korelasyon analizi 6ncesinde gerekli
varsayimlardan biri olan normallik varsayiminin test edilmesi i¢in basiklik ve carpiklik degerleri
incelenmistir. Normallik varsayiminin saglanabilmesi i¢in basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin + 1,50
arasinda olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013) Tablo 1’de yer alan
basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde, elde edilen tiim degerlerin belirtilen aralikta oldugu

goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda ilk olarak salginla basa c¢ikma ile yasamin etkililigi (zihinsel esneklik)
arasindaki iliski incelenmistir. Buna gore katilimcilardan elde edilen salginla basa ¢ikma Slgegi
puanlari ile yasamin etkililigi 6l¢eginin zihinsel esneklik alt 6l¢egi puanlar1 arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligki oldugu bulunmustur (r = .33, p <.01). Bu bulguyla birlikte salginla basa ¢ikma
Olgegi puanlari ile askinlik 6l¢egi puanlart arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu (r = .51,
p <.01), zihinsel esneklik alt 6l¢egi puanlari ile askinlik 6lgegi arasinda pozitif yonde anlamli bir

iligki oldugu (r = .37, p <.01) goriilmiistiir.

Tablo 1.

Betimleyici Istatistikler ve Korelasyon Degerleri
Degisken Ort. Ss Ranj () Carpikhk Basikhik 1 2 3
Salginla Baga Cikma 55.24 7.91 32-70 .80 -.07 -.25 - - -
Zihinsel Esneklik 20.82 2.73 13-24 .78 -.76 .04 .33* - -
Askinlik 85.48  10.38 54-100 .88 -.64 -.23 b1* 37 -

*p<.01, a: Cronbach alfa, 1: Salginla basa ¢ikma, 2: Zihinsel Esneklik, 3: Agkinlik

Modelin Test Edilmesi

Aragtirma kapsaminda test edilen aracilik modeli, Hayes’in 5000 yeniden 6rnekleme yontemi ile
analiz edilmistir. Bu yontem, degiskenler arasinda olas1 baglantilarin test edilmesi ve bagimsiz

degiskenin bagimli degiskeni araci deiskenler vasitasiyla etkilemesini analiz etmek amaciyla
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kullanilmaktadir (Hayes, 2014). Bu yontemde temel varsayim olarak modele araci bir degisken
eklendiginde, bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisi azalir ise aract degiskenin
etkisinin anlamli oldugu ifade edilmektedir (Hayes, 2017). Process makro yonteminin temel
varsayimi olarak aracilik etkisinin varligindan soz edilebilmesi i¢in degiskenler arasindaki etkinin
istatistiksel olarak anlamli olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu anlamda analiz 6ncesinde,
degiskenler arasindaki iligki test edilerek gerekli varsayimlarin saglanip saglanmadigi incelenmistir.

Buna gore, degiskenler arasindaki analizlere Sekil 2’de yer verilmistir.

R‘= 256

Askinlik

8= 663" p= 01 b=072%,p< .01
/ \R-=.15:’~

Salginla Bag Etme c=.114%p <01 ® Zihinsel Esneklik

1 - -
= 'l - ]
++++++++++++'ﬂ_-H4E-p"'-u]++++++++++++

Sekil 2. Salginla bas etme ve zihinsel esneklik arasindaki iliskide askinligin araci rolii

Analiz sonrasinda elde edilen bulgulara, Sekil 2°de yer verilmistir. Buna gore, sekilde a yolu olarak
gosterilen salginla bas etmenin askinlik lizerinde olumlu yonde anlamli bir etkisi vardir (b =.663,
95% GA [.537, .789], t = 10.340, p <.001). Ote yandan salginla bas etme, askinliktaki degisimin
yaklasik %26’s1m1 aciklamaktadir.

Sekil 2’de b yolu olarak gosterilen agkinligin yasamin etkililigi izerinde olumlu yonde anlamli bir
etkisi vardir (b =.072, 95% GA [.041, .103], t = 4.57, p < .001). Ote yandan askinlik, yasamin
etkililigindeki degisimin yaklasik %17 sini agiklamaktadir.

Sekil 2’de aracit degiskenin olmadigi bir modelde, salginla bas etmenin yasamin etkililigi

tizerindeki etkisi ¢ yolu olarak gosterilmistir. Buna gore agkinligin olmadig1 durumda, salginla bas

10
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etmenin yasamin etkililigi lizerinde olumlu yonde anlamli bir etkisinin oldugu goriilmektedir (b

=114, 95% GA [.077, .150], t = 6.171, p < .001).

Sekil 2°de araci degiskenin oldugu ve arastirmanin asil hipotezinin test edildigi modelde, salginla
bas etmenin arac1 degisken olan askinlik vasitasiyla yasamin etkililigi tizerindeki etkisi ¢’ yolu
olarak gosterilmistir. Buna gore salginla bas etmenin yasamin etkililigi iizerindeki dolayl etkisinin
anlamli oldugu, dolayisiyla da askinligin salginla bas etme ile yasamin etkililigi arasindaki iliskiye

aracilik ettigi goriilmektedir (b = .048, 95% GA [.026, .072]).

Aragtirma kapsaminda salginla bas etmenin yasamin etkililigi izerindeki tam ve kismi standardize
etki biiylikliikleri de hesaplanmistir. Buna gore tam standardize etki buytkligi .139, kismi
standardize etki biiyiikligl ise .018 olarak hesaplanmistir. Etki biiytlikliiklerinin .01°e yakin ise
diisiik, .09’a yakin ise orta, .25’e yakinsa yiiksek etki seklinde yorumlandig: ifade edilmektedir
(Preacher ve Kelley, 2011). Buna gore test edilen modeldeki aracilik etkisinin sirasiyla orta ve

diisiik degerlere yakin oldugu sdylenebilir.
Tartisma

Bu arastirmada bireylerin salginla bas etme diizeyleri ve yasam etkililigi alt boyutlarindan zihinsel
esneklik diizeyleri arasindaki iligkinin arastirilmasi ve bu iliskide askinligin araci roliiniin
iizerindeki etkileri korelasyon ve Hayes’in 5000 yeniden Ornekleme yOntemi ile incelenmistir.
Degiskenlerin birbiri ile iliskisine dair elde edilen sonug, yasam etkililigi alt boyutlarindan zihinsel
esneklik ve askinlik diizeyi arttik¢a salginla bas etme diizeyinin artti§1 seklindedir. Arastirmada
kullanilan degiskenlerle gergeklestirilen farkli aragtirma bulgulari incelendiginde, zihinsel
esnekligin bas etme yani sira agkin yasamla iliskili oldugu (Duncan ve dig., 2021) bas etmede
askinlik ile zihinsel esnekligin igsel birer kaynak oldugu (Meymand ve dig. 2021) goriilmektedir.
Bu acidan arastirma bulgular ilgili alanyazin1 destekler niteliktedir. Ayrica zihinsel esnekligin
artmasiyla 6z yeterligin, kendine giivenli yaklasim, iyimser ve sosyal destek arama yaklagimin
artacagl, caresiz yaklasimin ise azalacagi (Dogan-Lacin & Yalgin, 2019) ifade edilmektedir. Son
olarak problem odakli-iyimser bas etme yaklagimini benimseyen kisilerin daha fazla 6nlem aldigi
(Ersan ve dig., 2021) ve bdylece yasam etkililigini siirdiirdiigli sdylenebilir. Ayrica askinlik ve bas
etmenin iyi olusun %36’si1 agikladigi ifade edilmektedir (Faqih, 2019). Salgin siirecinde yasanan
kaygi, bireylerin psikolojik iyi olus diizeylerini olumsuz etkilemektedir (Cicek & Almali, 2020).

11
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Bu ac¢idan salgin doneminde olumsuz etkilenen 6znel iyi olusun agkinlik ve bag etme ile artacagi

dolayistyla yasamin daha etkili hale gelecegi diisiiniilebilir.

Bir diger arastirma bulgusu, salginla bas etmenin yasamin etkililigi alt boyutlarindan zihinsel
esneklik tizerinde olumlu yonde anlamli bir etkisinin oldugu seklindedir. Alanyazinda zihinsel
esnekligin, bag etme siirecinde oldukga fazla 6neme sahip olmasi da (Baas ve dig., 2008; Koesten
ve dig., 2009) arastirma bulguna dayanak olusturur niteliktedir. Benzer sekilde zihinsel esneklik
arttikga olumlu bas etme tiirlerinden olan problem ¢ézme davranisi artmakta, olumsuz bas etme
tiirlerinden olan kaginma ise azalmaktadir (Ahn, Kim & Park, 2008). Bir diger arastirmada ise
zihinsel esneklik ve basa ¢ikma esnekligi arttik¢a yasam kalitesinin arttig1 goriilmekte (Rudnik,
Piotrowicz, Basinska & Rashedi, 2019) yiiksek diizeyde zihinsel esnekligin, etkili basa ¢ikma ile
iligkili oldugu ifade edilmektedir (Johnson, 2016). Sonug olarak, bas etmenin yasamin etkililigi alt

boyutlarindan zihinsel esneklik ile iligkisi oldugu sdylenebilir.

Bir bagka arastirma bulgusu ise, salginla bas etmenin zihinsel esneklik tizerindeki dolayl etkisinin
anlamli oldugu, dolayisiyla da agkinligin salginla bas etme ile zihinsel esneklik arasindaki iligkiye
aracilik ettigi seklindedir. Salginla bas etme diizeyleri ve yasam etkililigi alt boyutlarindan zihinsel
esneklik diizeyleri arasindaki iligkide askinligin araci roliine dair dogrudan arastirma bulgularina
rastlanmamistir. Askinligin aracilik etkisinin ele alindig1 bir arastirmada, yasam doyumu ve
aciklik/koruma degerleri arasinda aracilik etkisinin ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir (Le, 2011).
Ayrica iyimser ve umutlu olma, sabirli olma, degisime uyum saglama, siikiir, dua ve ibadet etme
gibi manevi yollarla agkin bas etmenin salgin siirecinde 6nemli olmas1 da arastirma bulgusunu
destekler niteliktedir (Hatun ve dig., 2020) ayrica askinligin zihinsel esneklige katki sagladig:
gorilmektedir (Kakkar, 2019).

Arastirma sinirliliklan agisindan degerlendirildiginde vurgulanmasi gereken ilk onciil, veri
toplamada kullanilan dlgme araglarinin (Salginla Basa Cikma Olgegi, Yasam Etkililigi Olcegi ve
Askinlik Olgegi) katilimcilarin 6z bildirimlerine dayali olmasidir. Katilimeilarin 8lgek maddelerine
yeterince objektif cevap vermeme olasilig1 arastirmanin objektifligini zayiflatan bir unsur olarak
degerlendirilebilir. Bu smirlili§in oniine gegmek i¢in bilgilendirilmis onam hazirlanmistir.
Siirliligin ikineil Onciilii, arastirmanin sadece nicel yontemler baglaminda tasarlanmis olmasi
olarak degerlendirilebilir. Arastirmada ele alinan degiskenlerin katilimeci deneyimi, algis1 ve
yansimalarin1 bakimindan daha derinlemesine degerlendirmek i¢in nitel yontemler veya karma
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yontemlerin kullanilmamis olmasi bir siirlilik olarak ele alinabilir. Arastirmanin bir diger
siirliliginin ise, katilimeilarin egitim diizeyi ve meslek bilgisi gibi degiskenlerin yer almamasidir.
Gelecekte yapilacak calismalarda, aragtirmada yer alan yapilarin egitim diizeyi ve meslek bilgisi

gibi degiskenlerle olan iligkisi konu edinilebilir.

Arastirmada ifade edilen smirliliklar bulunmasma ragmen alanyazina katki sunacak sonug¢ ve
Onerilere de sahip oldugu goriilmektedir. Alanyazinda salginla bas etme diizeyleri ve yasam
etkililigi alt boyutlarindan zihinsel esneklik diizeyleri arasindaki iliskide agkinligin araci roliine
dair bulgulara rastlanmamaktadir. Bu agidan arastirma bulgulari, degiskenlere dair yapilabilecek
caligmalara 151k tutabilir. Salgin siirecinin ve siirecin etkilerinin, insan hayatinin bir parcasi oldugu
diistintildiigiinde; zihinsel esneklik ile iliskisinin ve askinlik gibi bir karakter giiciiniin aracilik
etkisinin ele alinmasi, salgimin olumsuz etkilerini giderme konusunda yapilabilecek aragtirmalara
151k tutacak niteliktedir. Ozellikle salginla bas etmeye yonelik gelistirilecek olan onleyici ve
tyilestirici miidahale programlarina, zihinsel esneklik ve agkinlik diizeyi arttik¢a salginla bas etme
diizeyinin arttig1 bulgusu katki sunabilir. Bir diger oneri sinirlilik kapsaminda ele degerlendirilen,
aragtirmanin karma desende planlanabilecegi Onciiliine dayali olarak yapilacak yeni ¢alismalar i¢in
arastirma bulgularmin nitel verilerle desteklenmesi veya karma desen onerilebilir. Yetigkinlerin
salginla bas etme diizeyini artirmak i¢in askinlik ve zihinsel esnekligi artirmaya yonelik ¢aligmalar

planlanabilir.
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Extended Abstract
Purpose

From past to present, human history has had to deal with many epidemics. The most recent of such
epidemics was named as the COVID 19 epidemic caused by the SARS-CoV-2 virus, which
emerged in Wuhan, China on December 31, 2019. While individuals need new coping skills during
the epidemic process, their effectiveness in life has also changed. In this respect, it can be said that
the concept of cognitive flexibility, which is defined as the ability of the individual to rearrange
their cognitive processing strategies in the face of unexpected events (Cafias, Quesada, Antoli, &
Fajardo, 2003), is very important during the epidemic process. Because cognitive flexibility is
defined as the ability to change cognitive schemas to adapt to changing environmental conditions
(Dennis & Vander Wal, 2010). For this reason, it is seen that the level of coping with changing
environmental conditions during the epidemic period will increase. It can be thought that cognitive
flexibility has a key importance in the coping and problem process (Baas, De Dreu, & Njistad,
2008; Koesten, Schrodt, & Ford, 2009). Similarly, it shows that cognitive flexibility is related to
transcendental life as well as coping (Duncan, Zimmer-Gembeck, Gardner, & Modecki, 2021) and
It can be said that transcendence and cognitive flexibility are internal resources in coping with
stress-related problems (Meymand, Askarizadeh, Bagheri & Arabnejad, 2021). For this purpose,
the effect of the level of coping with the epidemic, which is the independent variable of the research,
on the effectiveness of life, which is the dependent variable, is tested indirectly, and the effect of

transcendence on the effectiveness of life as a result of the relationship of coping with the epidemic.
Methods

This research was designed according to the relational model to reveal the relationships between
coping with the epidemic, the effectiveness of life, and transcendence. 331 adult individuals, who
voluntarily participated in the research process and filled out the informed consent form,
participated in the study with the appropriate sampling method. After removing the inappropriate
forms, a total of 313 participants, 231 women (73.8%) and 82 men (26.2%), with a mean age of
35.7 years, constituted the study group. The data were collected from Information Form, Scale of
Coping With The Epidemic, Life Efficiency Scale and Transcendence Scale. Before the analysis,

the necessary basic assumptions, extreme value analysis and missing data were examined. Testing

18



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 01-20

of the model within the scope of the research was carried out using PROCESS macros developed

by Hayes.
Results

At the end of the correlation analysis, the findings indicated that there was a positive and significant
relationship between the scores of the scale of coping with the epidemic and the cognitive flexibility
subscale scores of the scale of effectiveness of life. In addition, the findings indicated that the
indirect effect of coping with the epidemic on the effectiveness of life is significant, and therefore,

transcendence mediates the relationship between coping with the epidemic and cognitive flexibility.
Discussion

The result obtained regarding the relationship of the variables with each other is that the level of
coping with the epidemic increases as the level of cognitive flexibility and transcendence, which
are sub-dimensions of life effectiveness, increase. When the different research findings with the
variables used in the research are examined, it is seen that cognitive flexibility is related to
transcendental life as well as coping (Duncan, Zimmer-Gembeck, Gardner, & Modecki, 2021), and
that transcendence and cognitive flexibility are internal sources in coping (Meymand, Askarizadeh,
Bagheri & Arabnejad, 2021). Another research finding is that coping with the epidemic has a
positive and significant effect on cognitive flexibility, one of the sub-dimensions of the
effectiveness of life. The fact that cognitive flexibility is very important in the coping process in
the literature (Baas, De Dreu, & Njistad, 2008; Koesten, Schrodt, & Ford, 2009) forms the basis of
the research findings. Another research finding is that the indirect effect of coping with the
epidemic on the effectiveness of life is significant, and therefore, transcendence mediates the
relationship between coping with the epidemic and the effectiveness of life. There were no direct
research findings on the mediating role of transcendence in the relationship between levels of
coping with the epidemic and cognitive flexibility, one of the sub-dimensions of life effectiveness.
However, the fact that it is important to cope with love through spiritual ways such as being
optimistic and hopeful, being patient, adapting to change, being thankful and praying, supports the
research finding (Hatun, Dicle, & Demirci, 2020) and the results showed that transcendence
contributes to cognitive flexibility (Hatun, Dicle, & Demirci, 2020; Kakkar, 2019).
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TURKIYE’DE TORRANCE YARATICI DUSUNME TESTLERI SEKILSEL FORMU
ILE YAPILAN ARASTIRMALARDA 05-14 YAS ARASI COCUKLARIN YARATICI
DUSUNME GELISIMININ INCELENMESI

THE INVESTIGATION OF THE CREATIVE THINKING DEVELOPMENT OF THE
STUDENTS BETWEEN 05 AND 14 YEARS OLD INTO THE STUDIES USING THE
TORRANCE TESTS OF CREATIVE THINKING FIGURAL FORMS IN THE TURKIYE
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(Arastirma Makalesi)

Ozet: Alanyazinda &grencilerin  yaratic1  diisiinme
gelisiminin yasla birlikte arttig1, 05 ve 13 yas civarinda ise
keskin bir diisiis beklendigi belirtilmis, yapilan ¢aligma
sonuglarinin ilgili yaslar agisindan farkliliklar igermesi
nedeniyle, arastrma yapilmasi  Onerilmistir.  Bu
arastirmanin amaci, 05-14 yas arasi dgrencilerin yaratici
disiinme gelisimlerinin incelenmesidir. Bu amagla,
Tirkiye’de ilgili yas aralifinda yaratict diisiinme
geligimleri, TYDT-Sekilsel testle yapilan dlglimler ortak
zemininde, 2001 ve 2021 yillarinda yapilan arastirmalar
incelenmistir. Bu ¢alisma, arastirma sorusu dogrultusunda
alanyazin taramasi ile elde edilen dokiimanlari igerik
analiziyle incelemis ve rapor edilen sonuglarin
degerlendirilmesiyle — gergeklestirilmistir. Toplam 12
aragtirmada 1227 6grencinin dl¢iim sonuglart goz oniinde
bulundurulmustur. Ulasilan bulgulara gore, &grencilerin
yaratict diigiinme alt boyutlarinda inigli-gikislt bir gelisim
cizgisi gozlemlenirken, toplam yaraticilik puanlar
acisindan, 05 yastan 13 yasa dogru gelisimin nispeten
dogrusal bir artig i¢inde oldugu, 13 yasta duraganliktan
sonra 14 yagta artisin devam ettigi, dolayisiyla gelisimin
yag ile birlikte arttigi belirlenmigstir. Buna gdre, somut
diistinme evresinde yer alan 5 yas ile soyut diisiinme evresi
13 yas civarinda yaratici diisinme gelisiminde goriilen
duraganlik, ayni zamanda, okula baglama 5 yas ile yaklagik
13 yasinda erken ergenlik evresine gegisin yaratict
diisinme gelisimine olumsuz etkilerinin olabilecegi ileri
stiriilebilir. Dolayisiyla, 6grencilerin siirekli bir gelisim
gosterebilmesi i¢in bu yas aralifinda egitim alaninda
onlemler alinmasinin gerekli oldugu séylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Yaratici diisiinme, Soyut diigiinme,
TYDT sekilsel, TYDT Sekilsel alt boyutlar

Abstract: The creative thinking development of
students increase with growth between 05-14 years
old but it is expected crucial drop in 05 and 13 years
old. However, some studies reported different
results, thus, this study aimed to investigate students’
creative thinking development in between 05-14
years old. In line with the research question, this
study examined the documents obtained by the
literature review with content analysis and
considered the reported results. Thus, the study
included 12 studies' results with using of the TTCT-
Figural forms between 2001 and 2021 years. The
findings indicated that total creative thinking scores
of students showed in linear development, however,
sub-test scores of creative thinking were fluctuating.
Therefore, it is determined that creative thinking
development of students was linear from 05 years old
towards 14 years old; however, there was a drop at
13 years old. Thus, it was concluded that there could
be negative effects of the abstract thinking stage for
13 years old, on the creative thinking development.
Likewise, for 5 years old, there could be also negative
effects of the school starting age on this development.
Current result also showed that the transition to early
adolescence age around 13 years old might also have
negative effects on the creative thinking development
especially in transition from concrete thinking trough
abstract thinking. Therefore, taking precautions in
educational area to support students’ creative
thinking between 05 and 14 years old is necessary.

Keywords: Creative thinking, abstract
thinking, TTCT figural, TTCT Figural sub-tests
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Giris
Giintimiizde ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinin yaninda yaratic1 diisiinme gelisimleri de 6n plana
cikmaktadir. Koyuncu Sahin ve Akman (2018, 7) bugilinkii modern bilgi ¢aginda ‘diistinme’
kavraminin 6neminin giin gegtikge arttigini belirterek, deneyimlerle kazanilan bilgi, ¢esitli zihinsel
stireglerden gegirilip igsellestirildikten sonra, ¢ok boyutlu zihinsel siireclere yon veren diisiinme
kavraminin ortaya ¢iktigini bildirmektedir. Dolayistyla diisiinme; problem ¢6zme, muhakeme ve
yaraticilik gibi derin zihinsel siirecleri igeren bir kavramdir (aktaran Koyuncu Sahin ve Akman,
2018, 7). Nitekim Kirisoglu (2002), bireyin yaratici diisiinme i¢in belli bir zeka diizeyine sahip
olmasi gerektigini bildirmistir. Kaufmann (2003) bu asamada, yaraticiligin yapisinin bir nevi zeka
ile iliskili olabilecegini belirtmektedir. Buna gore, yapilan arastirmalar genel olarak akademik
basarilar1 yiiksek olan bireylerin hem yaratict hem de zeki olduklarini ortaya koymustur (aktaran
Cropley, 2001). Bunun yaninda, yaratici diisiinme giiniimiizde bilim, teknoloji ve sanat hatta
giindelik hayat i¢in de gereklidir (Runco, 2014). Yaratici diisiinme ayrica, karmagsik sorunlara yeni
cozlimler bulmaya yardimci bir diislinme bigimidir (Cropley, 2001). Bundan dolayi,
aragtirmacilarin tizerinde uzlastig1 gibi, yaraticilik yeni ve faydali olarak tanimlanmaktadir (Batey,
2012; Kaufmann ve Baer, 2012). Yaratici diisiinme ise, bir ihtiyaci kargilamak ya da bir problemi
cozmede kaliplagsmis diisiince bi¢iminin diginda 6zgiin bir ¢6ziim yolu bulmak igin iretilen
fikirlerden yeni kombinasyonlar olusturma yetenegi olarak agiklanabilir (aktaran Koyuncu Sahin
ve Akman, 2018, 14). Dolayisiyla, yaratici diisiinmenin ¢ocuklarin bilissel gelisimleri ve onlarin
egitim hayatlar1 i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, cocuklarin gelisimlerinde yas
degiskeninin de siiregte dnemli bir rolii oldugu ileri siirtilebilir. Yavuezer’e (2003) gore, ¢ocuklar
11 yaslarindan itibaren soyut diisiinme evresine geger. Wu, Cheng, Ip ve McBride-Chang (2005)
ise, ¢ocuklarin 10-12 yas aralifindan itibaren somut diisiinmeden soyut diislinmeye gectigini
belirtir. Somut diisiinme gocugun goziiyle gorebildigi, duyu organlariyla temas edebildigi nesne ve
olaylar tizerine ¢ok boyutlu bir diisiinme big¢imi iken, soyut diigiinme genel kurallarla diisiinebilmek
anlamina gelir (Yavuzer, 2003, 15-16). Bundan dolayi, Yavuzer (2003, 15) 5 yas ve ilizeri
cocuklarda somut diisiinme agisindan, zihinsel gelisime ait degisimler meydana geldigini
belirtmektedir. Diger yandan, Dumontheil (2014) bireyin soyut diistinme 6zelligini 13-17 yas
araliklarinda tanimlar. Buna gore, ¢ocugun gelisiminde en dnemli donemin 5 yasindan itibariyle

somut diisinme evresinden baslayip, soyut diisinmeye gecis olan 11-12 ve 13 yaslarina kadar
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devam ettigi sOylenebilir. Dolayisiyla, ¢ocugun bilissel gelisiminde yas degiskeninin 6nemli

oldugu soylenebilir.

Diger yandan, E. Paul Torrance (1962), ¢ocukluk evresinde yaraticiligin gelisiminin imgelemle
baslayip ¢izimle devam ettigini belirtmektedir. Torrance (1966), kendi adini tasiyan Torrance
Yaratict Diisiince Testi (TYDT) ile yaptig1 dlgiimlerde, ¢ocuklarda genelde yaratici diistinme
gelisiminin yas aldikc¢a, yasla birlikte arttigin1 belirlemis ancak, 05 yas ve ilkogretim 7. Sinif, 13
yas civarinda bu gelisim ¢izgisinde keskin diisiis oldugunu gozlemlemistir. Buna gore, okula
baslama yas1 olan 05 yas ile 13 yas civarinin ¢ocuklarin yaratici diistinme gelisimi agisindan kritik
oneme sahip oldugu sdylenebilir. Buna karsin, Kim (2011), yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak,
cocuklarin yaraticilik becerilerindeki diislisiin 8-9 yaslarinda basladigini ve bu evreden sonra
ergenlik cagina kadar bir artisin gozlemlendigini belirtmektedir. Smith ve Carlsson (1983) ise,
yaptiklar1 aragtirmada, yaraticilifin 7-8 yaslarinda diistiigilinii, 10-11 yaslarinda ise arttigini tespit
etmistir. Mullineaux ve Dilalla (2009), ¢cocuklarda 12 yas civarinda yaratici diisiinme becerilerinin
diismeye basladigini, ergenlik c¢agina dogru arttigini belirtmektedir. Torrance’in aragtirma
bulgularina benzer bigimde, Qian, Plucker ve Shen (2010) 13 yas civarinda ¢ocuklarda yaraticiligin
diistiigiinii bildirmistir. Urban (1991) ise, ¢ocuklarin yaratici diisiinme potansiyelini 6 yas civarinda
bulmustur. Batidaki bu arastirma sonuglarina karsin, farkli toplumlar agisindan Lau ve Cheung
(2010), ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerindeki gelisimin 4. Siniftan 5. Sinifa dogru bir artis
gozlemlendigini, 6. Sinifta ise bir diislis oldugunu bulmustur. Diger bir arastirmada Chan ve Zhao
(2010) benzer bigimde, ¢ocuklardaki yaraticiligin 4. Siniftan 5. Sinifa dogru arttigin1 6. Sinifta ise

diistiiglinii saptamistir.

Yurt disinda yapilan aragtirmalar agisindan, Kim (2011) 6grencilerin yaraticilik gelisiminin
cocukluktan ergenlik Oncesine kadar bazi yas ve smiflarda azaldigim1 bazilarinda ise arttigim
belirtmis, dordiincii siifta baglayan yaratici diisiinme gelisimindeki diisiisiin 5 ve 8. Siniflar
ardindan yetiskinlige dogru yerini bir artisa biraktigini belirtmistir. Benzer bigimde, Smith ve
Carlsson (1985) yaraticilik gelisiminde artisin 10-11 yaslar1 arasinda zirveye ulastigini, 12
yaslarinda 6nemli bir diislis oldugunu ancak, yaraticiligin geri kazaniminin ergenlik 6ncesi (14-15
yas) donemde bagladigini ve 16 yasindan sonra daha belirgin bir artis oldugunu tespit etmistir. Bu
sonuca paralel bicimde, Mullineaux ve Dilalla (2009) yaptiklar1 boylamsal ¢alismada ergenlige
dogru yaraticiligin giderek arttigini bulmustur. Claxton, Pannells ve Rhoads (2005) 4,6 ve 9. Sinifi
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kapsayan izleme ¢alismasinda 9. siniftan ergenligin baslangicina kadar yaraticilikta bir diisiisiin
oldugunu belirtmistir. Bu noktada, Qian ve arkadaslar1 (2010), Dogu kiiltiiriinde Batiya nazaran
cocuklarin yaratici diistinme gelisiminin farkli oldugunu belirtmistir. Chan ve Zhao (2010), Cin
ilkokul 6grencilerinin 6-10 yaslarda yaraticiliklarinin arttigini, 6. siniftan 7. smifa gegiste ise
yaraticilikta azalma egilimi gosterirken, 7. siniftan 9. sinifa kadar yaraticilik gelisiminin tekrar
yiikseldigini bulmustur. Buna karsin, Tomassoni, Treglia ve Tomao (2018), 6 ve 14 yaslar1 arasinda,
iki farkli kiiltiire ait (261 Ugandali ve 261 Italyan 6grenci) 462 cocugun katildig1 arastirmada,
cocuklarin yaraticilik diisiinme potansiyellerini, test toplam puanlar1 agisindan karsilastirmais,
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmamistir. Ancak, italyan &grencilerin

yaratici dlisiinme akicilik alt boyutunda daha yiiksek puanlar aldig1 gozlemlenmistir.

Diger taraftan, yaratici diistinme alt boyutlar agisindan, Barta, Hokanson, Sahin ve Abdelsamea
(2015), 8 ve 11. Smif 6grencilerin TYDT Sekilsel formlarla 6lgiimler yapmistir. Buna gore, yaratici
dissiinme akicilik, orijinallik, zenginlik, bashklarin soyutlulugu ve erken kapamaya direng alt
boyutlarinda, 8 Sinif 6grencilerin 11. Siif 6grencilerine gore akicilik ve orijinallik alt boyutlarinda
daha fazla puan aldiklarmi bulmustur. Kim (2011), Amerika Birlesik Devletleri’'nde TYDT
Sekilsel formla yapilan, anaokulundan 12. sinifa kadar 6grenci ve yetiskinin dahil oldugu, birgok
ol¢lim sonuglarini analiz etmis, 1966-2008 yillarin1 kapsayan olglimlerdeki puanlarin artis veya
azalis miktarin1 agiklamak igin etki biiyiikliklerini raporlamistir. Buna gore, ¢ocuklarin akicilik
puanlari tiglincii sinifa kadar artigi ancak, dordiincii sinifta sabit kaldigi tespit edilmistir. Orijinallik
alt boyut puanlar1 agisindan ise, besinci siiftan itibaren orijinallik puanlarinin arttigini buna karsin,
altinci smiftan itibaren puanlarda onemli oOlgiide diistis oldugunu tespit edilmistir. Yine
detaylandirma puanlar incelendiginde, ¢cocuklarin besinci sinifa kadar bu tiirden puanlar arttigi,
altinc smifta ise sabit kaldig gortlmistiir. Basliklarin Soyutlulugu alt boyutunda da besinci sinifa
kadar puanlar artmis, altinct sinifta sabit kaldigi bulunmustur. Erken kapamaya Direng alt
boyutunda ise puanlar tiglincii sinifa kadar artmis, dordiincii ve besinci sinifta sabit kalmis, 6, 7 ve
8. Siniflar diizeyinde diistiigii gorilmustiir. Erken kapamaya Direng alt boyutundaki puanlar ise
yetiskin ¢aglarda artmistir. Bu durum, yaratici diisiinme alt boyut puanlar1 agisindan ¢ocuklarin

yaratici diisiinme gelisimlerinin oldukga dalgali bir seyir izledigini gostermektedir.

Yurt disinda yapilan ilgili caligmalar dikkate alindiginda, yaratici diisiinme toplam puani agisindan

genel olarak, 7-9 yas arasinda yaratict diisiinme gelisiminde bir diisiis oldugu, ikinci bir diisiis
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egiliminin 7. Smif, 12-13 yaslarinda goriildiigli anlasilmaktadir. Buna karsin, yaratici diisiinme
gelisiminde 14 yas ile birlikte ergenlige kadar olan donemde siirekli bir artis gozlemlenmektedir.
Tiirkiye’de yapilan arastirmalar agisindan ise, Sal1 (2020, 563-564) TYDT Sekilsel formla yaptigi
izleme caligmasinda, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci smiflardaki Ogrencilerin yaratici
diistinme orijinallik alt boyut puanlarinin yedinci ve sekizinci sinif lehine yiliksek bulmustur. Buna
karsin, detaylandirma alt boyut puani yedinci ve sekizinci siifa gore, besinci ve altinci sinifta
anlamli olarak yiiksek bulunmustur. Erken kapamaya direng puani ise besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci siiflarda farkli olmakla birlikte yedinci sinif lehine yiiksek oldugu bulunmustur. Toplam
yaraticilik puanlart agisindan 5 ve 6. Siniflar arasinda fark olmakla birlikte 6. Sinif lehine ytiksek
puanlar oldugu goriilmiistiir. Ayrica, besinci, altinci ve sekizinci siniflarda alinan puanlar, yedinci
siifta alinan puanlar agisindan 7.sinif lehine anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Sali
(2019, 341), 9. Siniftan 12. Smifa yaptig1 diger bir izleme galigmasinda 6grencilerin TYDT Sekilsel
form ol¢timlerini karsilastirmis, akicilik ve erken kapanmaya diren¢ puanlarini 9. Sinif lehine
anlamli olarak yiiksek bulmustur. Buna karsin, detaylandirma puaninin 12. Sinif lehine anlamh
olarak yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ulger (2014) ise, ilkogretim 7. Sinifin basindan, 8. Sinifin
sonuna dek 18 ay boyunca TYDT Sekilsel form 6l¢iimiiyle yaptig1 izleme ¢alismasinda, toplam
yaraticilik puanlari a¢isindan 8. Sinif lehine anlamli bir fark oldugunu bulmustur. Yaratici diisiinme
alt boyutlar1 agisindan ise, akicilik ve orijinallik alt boyutunda yasla birlikte siirekli bir artis
gozlemlemistir. Oncii (2003) 12-14 yaslarindaki 6grencilere TYDT Sekilsel form ile yaptig
olgtimlerde ise, 14 yasindaki 6grencilerin puanlarinin 12 ve 13 yas gruplarindakilerine gore anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugunu bulmustur. Orijinallik alt boyutunda da benzer bi¢cimde yasla
birlikte artan bir yiikselis goriilmiistiir. Yaratic1 diisiinme detaylandirma alt boyutunda 13 yasta bir
diisiis ile birlikte 14 yasta yiikselis goriilmiistiir. Akicilik alt boyut puanlar1 12-13 yaslarda sabit
iken, 14 yasta bir yiikselis oldugu bulunmustur. Atay (2009), TYDT Sekilsel form ile 5-6 yas
¢ocuklarin yaraticiliklarini 6lgmiis, yaratict diisiinme akicilik, orijinallik ve detaylandirma alt
boyut puanlarinda 6 yas gocuklarin 5 yas ¢ocuklarina gore daha yiiksek puanlar aldiklari, orijinallik
ve detaylandirma alt boyut puanlarinin ise, ¢ocuklarin yaslariyla anlamli iliskisi oldugunu

bulmustur.

TYDT Sekilsel form, “akicilik”, “orijinallik”, “detaylandirma”, “basliklarin soyutlulugu”, “erken
kapamaya direng” ve “yaratict kuvvetler” olarak alt1 alt boyutu icermektedir. TYDT Sekilsel form

alt boyutlardan akicilik, test maddesine iliskin en uygun yanitlar1 iiretmekle ilgilidir (Roskos-
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Ewoldsen, Black & Mccown, 2008). Bu anlamda akicilik; tekrara diismeden farkli yanitlarin sayisi
olarak ifade edilebilir (Torrance, 1965). Orijinallik alt boyutu ise, 6zgiin gorsel fikirler
iretebilmektir (Kim, 2011). Detaylandirma alt boyutu bir konuya pek cok fikir ekleyerek onu
ilging hale getirmektir (Torrance, 1966). Basliklarin Soyutlulugu, bireyin iiretken diistincesiyle bir
seyi farkli yonden nasil ifade edebilecegini gosterir (Torrance, 1966). Erken Kapamaya Direng alt
boyutu, herhangi bir fikri ertelemeye egilimi gosterir (Aslan, tarih yok.). Yaratict Kuvvetler de
iletisim; gorsellestirme; duygulart ifade etmek igin gorsel bilgilerin kelimelere doniistiiriilmesi;
alisilmadik yonler; gérme yetenegi; sinirlart asmak; sinirlarin genisletilmesi; hayal giicii ve fantezi

gibi birgok 6zelligi igerir (Aslan, tarih yok.).

Arastirmanin Onemi

flgili alanda yaratici diisinme gelisimleri acisindan yapilan calisma sonuglarinin farkliliklar
icermesinden dolay1 arastirmacilar (Torrance, 1962; Palmiero, 2015), degisik yas gruplarinda
cocuklarin yaraticilik gelisimlerini inceleyen bir¢ok arastirma yapilmasi gerektigini belirtmistir.
Bu durum ayni zamanda tilkemiz agisindan da gecerliligini korumakta, ilgili alanyazinda sozi
edilen yas gruplarin1 kapsayan, yaratict diislinme gelisimlerini inceleyen bu tiir arastirmalara
rastlanmadig i¢in ihtiya¢ oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla, bu arastirmanin énemi, 2001ve
2021 yillar1 kapsaminda Tiirkiye’de TYDT Sekilsel formu ile yapilan aragtirmalarin incelenerek,
05-14 yas araligindaki ¢cocuklarin yaratict diigiinme gelisimine dair ilgili alan yazina 6zgiin bir veri
sunmasidir. Buna gore, mevcut ¢alismanin ¢ocuklarin kritik gelisim yas araliklarinda onlarin
biligsel gelisim ve egitim hayatiyla iliskili bir diisiinme becerisi olan yaratici diisiinme gelisimi
hakkinda ilgili alana bir kats1 sunmasi beklenmektedir. Cocukluk doneminde yaratict diisiinme
gelisimi onlarin fikirlerini olusturarak genisletmelerine, hipotez dnermelerine ve alternatif yeni
sonuglarla ilgilenmelerine yardimci olarak, 6ne ¢ikan konular arasindadir (aktaran Koyuncu Sahin
ve Akman, 2018, 10-16). Giiniimiizde bireyden beklenen beceriler arasinda biligsel gelisim ile
birlikte yaratici diisinme becerilerinin de 6nemli bir yer tuttugu bilinmektedir. Bu nedenle,
ogrencilerin yaratici diisiinme gelisimlerinin incelenmesi ve bu konuda elde edilecek bulgularin
degerlendirilmesinin alan paydaslarina egitim ve 6gretimin planlanmasi noktasinda 6nemli bir veri
saglayacag ileri siiriilebilir. Dolayisiyla, 6grencilerin yaratici diisiinme gelisimlerinde kritik yas

seviyelerinin belirlenerek, buna gore 6gretim etkinliklerine yer verilerek desteklenmesi miimkiin
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olabilir ve bu yolla, ilgili yas araliklarinda 6gretimin planlanarak, 6grencilerin gelisimlerine olumlu

katki sunulabilir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 05-14 yas 6grencilerin yaratici diisiinme gelisimlerini belirleyebilmek i¢in,
bu yas c¢ocuklar1 kapsayan calismalarin incelenmesidir. Bu amagla, Tiirkiye’de 05-14 yas
araligindaki ¢cocuklarin yaratici diisiinme gelisimleri hakkinda giincel bir ¢erceve ¢izebilmek igin,
TYDT Sekilsel formu ile 2001 ve 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar incelenmistir. Bu
arastirmanin alt amaglar1 ise, 05-14 yas Ogrencilerin yaratici diisiinme akicilik, orijinallik,
detaylandirma, basliklarin soyutlulugu ve erken kapamaya direng alt boyutlarindaki gelisimlerini

belirleyebilmek olarak agiklanabilir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu ¢alisma nicel tarama yonteminde, betimsel desendedir. Nicel Tarama arastirmalarinda nesneler
gecmiste tutulmus kayitlardan elde edilecek veriler iizerinden incelenebilmektedir (Karasar,
2016’dan aktaran Demirel, 2018, 108). Tarama arastirmalari, mevcut durumu, oldugu gibi
aciklamay1 hedeflemekte, nesneye iliskin, giincel ya da ge¢mis verilerin gozden gecirilmesi esasina
dayandigi i¢in betimsel diizeydedir (Simsek, 2012’dan aktaran Demirel, 2018, 108). Dolayisiyla,
tarama yontemi arastirilan konunun 6zelliklerinin anlagilmasini saglayan, betimleyici bir yapiya
sahiptir (Aktaran Ozdemir, 2014, 79). Bununla birlikte, arastirmaci, daginik veriler ile kendi
gozlemlerini birlestirerek yorumlayabilmektedir (Karasar, 2016’dan aktaran Demirel, 2018, 108).
Betimleyici arastirmalar, bir durumu saptamaya g¢alisan arastirmalar olarak, frekans, ortalama
degerler gibi ¢esitli istatistikler araciligiyla incelenen 6rneklemin genel 6zelliklerini ortaya ¢gikaran
caligmalardir. Betimleyici arastirmalarda arastirma sorusuna bagli olarak nicel ya da nitel veri
toplama teknikleri kullanilabilir (Arastirma Yontem ve..., tarih yok.). Bu arastirmada veri toplama
teknigi olarak literatiir taramasi kullanilmistir. Literatiir taramasmin ilk asamasi anahtar
kelimelerin belirlenmesidir. Internet ortamindaki arama motorlarinda anahtar kelimelerle tarama
yapilabilmektedir (Aktaran Yildirim, 2014, 145). Dolayisiyla, bu ¢alisma, arastirma konusu
dogrultusunda alan yazin taramasi ile, TYDT Sekilsel test ile yapilmis aragtirmalar géz oniinde

bulundurularak, rapor edilen yaratici diisinme puan ortalamalarinin degerlendirilmesiyle
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gerceklestirilmistir. Buna gore, TYDT Sekilsel test ile yapilan dlgtimler ile 05-14 yas gocuklari-
ogrencileri kapsayan arastirmalara ulagsmak i¢in, Google Akademik (Google Scholarship) veri
tabaninda alanyazin taramasi yapilmistir. Literatiir taramasinda internet dijital kaynak agisindan,
herkese acik olan Google Akademik veri tabani kullanilabilir (Christensen, Burke Johnson ve
Turner, 2015, 86). Google Akademik veri tabaninin herkese agik erisimi olanagi dikkate alinarak,
alanyazin taramasinda bu veri tabani Kullanilmigtir. Dolayisiyla bu arastirma, 05-14 yas arasi
cocuklar odaginda 2001 ve 2021 yillarinda Tirkiye’de TYDT sekilsel testi ile yapilan

arastirmalarla sinirlidir.

Veri Toplama

Bu aragtirmada, Google Akademik veri tabaninda “TYDT Testi ile yapilan arastirmalar” anahtar
kelimesiyle yapilan taramalar sonucunda toplam 42 adet ¢alismaya ulasilmigtir. Ulasilan bu
caligmalar Oncelikle, arastirma konusu uyarinca, yas degiskeni ve TYDT sekilsel test kullanimi ve
bu testin en az iki adet alt boyutunun 6l¢iim sonuglarinin rapor edilmesi agisindan incelenmistir.
Buna gore, TYDT sekilsel test kullanilarak, 05-14 yas araliginda rapor edilen dl¢iimlerle ilgili
betimleyici istatistikler dikkate alinarak, ulasilan 12 adet aragtirmada (4 Adet aragtirma makalesi
ve 8 adet lisansiistii tez calismasi), toplam 1227 0Ogrenciden olusan Ol¢iim sonuglar
degerlendirmeye alinmistir. TYDT Sekilsel formlari, ¢gocuktan yetiskine, genis bir yas araligina
uygulanabilmektedir. Bundan dolay1, TYDT yaratici diisiinme testleri giiniimiizde 35’den fazla dile
cevrilmis, diinyada halen bu alanda en ¢ok kullanilan dlgektir (Lemon, 2011). TYDT yaratict
diistinme testleri Aslan (2001) tarafindan Tiirk¢eye adapte edilmis, iilkemizde anaokulundan
yiiksekOgretime kadar genis bir 6grenci grubuna uygulanmis, gecerlik ve giivenirlik (Cronbach
Alpha = 0.70) ¢alismalar1 tamamlanmistir. TYDT Sekilsel formlarin yetiskinlerle birlikte heniiz
okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklara da uygulanabiliyor olmasi, bu ¢aligmada incelenen yag araligi
dikkate alindiginda (05-14 yas), ilgili test formunun veri toplama araci olarak belirlenmesinde

onemli bir rol oynadigi sdylenebilir.

Torrance Yaratici Diisiinme Testi (TYDT) Sekilsel. TYDT Sekilsel formu bireyin
yaratici diisiinme becerisini 6lgmek icin ilgili test maddelerine verilen cevaplar1 degerlendirir.
Torrance’a (1962) gore, bireyin yaratict diisiinme becerisi erken ¢ocukluk donemlerinden itibaren
imgelemle baslayip ¢izimle devam etmektedir. Dolayisiyla, ilgili testin igerigi agirlikla sekil-¢izim

odaginda planlanmistir. Bu yolla, Torrance heniiz okuma-yazma kazanimi olmayan ¢ocuklar1 da
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kapsayacak bi¢imde, yaratici diistinme TYDT Sekilsel formlarini bes yillik bir arastirma sonucu
olusturmustur (Torrance, 1966). TYDT Sekilsel formlar1 bu 6zelligiyle cocuktan yetiskine kadar
genis bir yas araliginda kullanilabilmektedir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, literatiir taramasindan elde edilen dokiimanlar betimsel icerik analiz teknigiyle
incelenmistir. Betimsel igerik analizi arastirilacak konuya ait, literatiir taramasi yoluyla dahil
edilecek ¢alismalarin belli tema/kategorilerde incelemeye tabi tutularak ortaya konulmasidir (Ultay,
Akyurt ve Ultay, 2021, 191). Betimsel igerik analizinde bir tablo yardimiyla incelenen ¢alismalarin
(Ultay ve Dig., 2021, 193), frekans degerleri sunularak, elde edilen veriler farkli ydnlerden
aragtirmaci tarafindan incelenebilir (Ultay ve Dig., 2021, 199). Dolayisiyla, icerik analizleri
genellikle, ele alinan konu hakkinda genel bir tespitin yapilmasina imkan saglar (Ultay ve Dig.,
2021, 190). Bu galismanin arastirma konusuyla dogrudan ilgili olan arastirmalar betimsel i¢cerik
analizi ile TYDT sekilsel test sonuglar1 bakimindan incelenmistir. Icerik analizleri ilgili veride
anlamli kaliplarin varligini gosterip, belirlemek i¢in kullanilabilir. Bu amagla, kodlama yapilarak
da veri diizenlenebilir (Hay 2000; Hodder 1994 den aktaran: Liu, Zhang ve de Bont, 2022, 339).
Dolayistyla, 05-14 yas 6grencileri kapsayan arastirmalar TYDT test toplam ve alt boyut puanlarin
betimleyici istatistik bilgileri agisindan kontrol edilmis, her bir yas basamaginda ilgili test ve alt
test ortalama puanlarinin betimleyici istatistik bilgisi rapor edilen aragtirmalar betimsel igerik

analizi ile incelenerek elde edilen veriler tablo olarak sunulmustur (Tablo 1).
Bulgular

Bu arastirma, tarama yonteminde, ilgili alan yazindaki mevcut durumu ortaya koyabilmek i¢in
betimsel desende kurgulanmus, arastirilan konunun 6zelliklerinin anlasilmasini saglamak amaciyla
betimsel icerik analiz, frekans “f «“ istatistigi teknigiyle verileri incelemis ve elde edilen bulgular
Tablo 1’de sunulmustur. Tablo 1°de arastirma konusu odaginda, TYDT sekilsel form 6l¢iim sonucu
ve bu testin en az iki adet alt boyutunun rapor edildigi on iki adet ¢alismanin, inceledikleri
orneklemin yas degiskenine gore, TYDT olgiimlerinin niteligine ait (toplam yaraticilik puani

ve/veya alt boyut puanlari) bulgular yer almaktadir.
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Tablo 1

05-14 Yas Cocuklarin TYDT Sekilsel Testi ile Olciilen Yaratict Diisiinme Alt Boyut ve Toplam
Puanlar: A¢isindan Ilgili Arastirmalarin Icerik Analizi

TYDT Alt j
Boyutlar Verinin £ - TYDT
Oldugu £ % g B s 5 Sekilsel
Aragtirma = s £ RE £o 2% Test
Sayis1 3 =, 2 = é E < § s 2 Toplam
Yas (f) < 56 & &8 &w€a £2 Puan
X V V - - -
5 Yas 3 \ \ \ _
V V V \/ \/ V
VN '
0 Yas 4 VoA v v v
J J v v V \/
7 Yas 1 \ \ \ - N
8 Yas 1 \ \ \/ v
J J v - \/
9 Yas 3 V V v \ \/ \/ \/
V V v - \/
10 Yas 1 \ \ \ - N
11 Yas 2 1// 1// :// v \_/ )
12 Yas 2 M y v
v v \ - -
V V v - \/
13 Yas 4 Voo y v
\/ V V
\/ V V -
14 Yas 3 \ \ \ - - \
v v V v N -

Tablo 1°de, yas degiskeni odaginda, 5-6 yas araliginda yapilan dort calisma bulunmakla beraber,
bu ¢alismalardan bir tanesi sadece 6 yasi kapsamaktadir. Buna gore, frekans degerleri yani, verinin
ilgili dokiimanlarda ne siklikla yer aldig: bilgisi, sdyle olusmustur: 5 yas verileri raporlayan g
calisma tabloda frekans degeri (f =3) olarak yer almuis, 6 yasi iceren dort calisma da tabloda frekans
degeri olarak f= 4 bigiminde gosterilmistir. Buna gore, Tablo 1°deki veriler agisindan, 9 yasi i¢eren
ti¢ calisma bulunmaktadir (f= 3) ancak, bu {i¢ ¢alismadan bir tanesi ayrica, 7-8, 9 ve 10 yas1 da
icerdiginden, 7- 8 ve 10 yas basamaklarinda verinin oldugu arastirma sayisi tabloda frekans degeri

olarak f= 1 verilmistir.

30



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 21-51

Tablo 1’de, 11 yas odaginda iki ¢alisma (f= 2) bulunmakta, bu ¢alismalardan bir tanesi ayn
zamanda 11-14 yas araligin1 da kapsamaktadir. Dolayisiyla, 12-14 yas1 dahil eden diger bir ¢alisma
ile 12 yasta iki calisma (f= 2) s6z konusudur. 13 yasta ise, 11-14 yas araligi ve 12-14 yasi kapsayan
calismalarla 13-14 yas araliginda ve sadece 13 yasta yapilan baska bir ¢alisma oldugu igin, frekans
degeri= 4 olarak yer almistir. 14 yasta da sozii edilen, 11-14 yas aralig1 ile 12-14 yas ve 13-14 yas
araligin1 kapsayan ii¢ adet ¢alisma oldugu igin frekans degeri (f= 3) buna gore Tablo 1’de
gosterilmistir. Boylece, toplam on iki adet aragtirma kapsaminda, yas ve TYDT Sekilsel form
degiskenlerine iliskin verinin varhig1 (V) ya da yoklugu (-) belli isaretlerle gosterilerek, analiz hem

nicel hem de nitel agidan tamamlanmustir.

Tablo 1°de yer alan veriler, TYDT Sekilsel test toplam ve alt boyutlar ortalama puanlari agisindan
05 yastan baglayarak izleyen bir sonraki yas basamag ile karsilastirilmis, bu yolla 14 yasa kadar
on basamakta ilgili arastirmalarda (12 adet) rapor edilen bulgular, betimsel icerik analiziyle
incelenerek ortaya konulmustur. Buna gore, Tablo-1"deki verileri dikkate alarak yapilan inceleme
sonucunda, 05-14 yas araliginda 6grencilerin yaratict diisiinme gelisimleri agisindan her bir yas
basamagi, bir sonraki yasa gore artis ya da azalis durumu on iki adet arastirmada belirlenmis ve bu

bulgu Tablo 2’de sunulmugtur.

Tablo 2

05-14 Yas Ogrencilerin TYDT Sekilsel Test ile Yapilan Olciim Sonuclarina gére Yaratic
Diistinme Geligiminin Artig-Azalis Sonuglar: (12 adet Arastirma)

TYDT ve - %
Alt g %
Boyutlar § = E = = g Toplam
y 2 E 3 =k c 2
A?ihklarl ,;”) = ‘g %’“ = £ .§ TYDT
< o o R 5 oA Puanlar
5.6 Yas +) +) +) Deglome () ()
6-7 Yas Q] +) *) )
7-8 Yas ) +) ©) *)
8-9 Yas ) ) ©) ) *)
9-10 Yas ©) ) *) *)
10-11 Yas ©) ) Q] *) ©)
11-12 Yas ) +) *) ) (+)
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12-13 Yas b efjjin © (+) ©) *) )
13-14 Yas (+) (+) ) ) ) (+)

(+)= Arntis var, (-)= Azalis var, - = Rapor edilen veri yok

Tablo 2’de 05-14 yas 6grencilerin yaratici diisiinme toplam ve alt boyut puanlari agisindan artis-
azalis sonuglar1 gosterilmektedir. Tablo 2’deki verileri elde etmek igin, ilgili yas araliklarinda rapor
edilen test ortalama puanlar karsilastirilmis, artan ya da azalan oranda yiizde (%) olarak ne tiir bir
nicel deger sunduklar1 incelenmistir. Bu yolla, 05-14 yas arali§indaki ¢ocuklarin yaratici diisiinme
gelisiminde bir yas basamagindan bir {ist basamaga dogru, artis (+) ya da azalis (-) yoniinde nasil

bir gelisme gosterdikleri belirlenmistir.

Buna gore, yaratici diistinme akicilik alt boyutunda gocuklarda 05 yastan 06 yasa dogru artis
goriiliirken, 06 yastan 07 yasa dogru azalis, 08 ve 09 yaslarda ise yeniden bir artis oldugu
goriilmektedir. Buna karsin, 10-11 yaslarda akicilik puanlarinda yeniden bir azalis oldugu
anlagilmaktadir. 12 yaslarda ise yine bir artig goriiliirken, 13 yasta duraganlik ve 14 yasta tekrar bir
artts oldugu goriilmektedir. Buna gore, yaratici diisinme akicilik alt boyutunda, 05-14 yas
araligindaki ¢cocuklarin puan ortalamalarinda 06-08-09 ve 12 yaslarda artig, 07-10-11 yaslarda ise
azalig goriiliirken, 13 yasta duraganlik ve 14 yasta yeniden bir artis ile dalgali bir seyir izledigi
soylenebilir. Bu tiirden TYDT toplam ve alt boyutlar analiz sonuglar1 agisindan gelisim ¢izgisini

daha somut ifade edebilmek igin grafiklerden (Grafik 1-2) yararlanilmis ve altta sunulmustur.
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Grafik 1. Grafik 2.

Grafik 1-2. 05-14 yas ogrencilerin yaratict diigiinme toplam ve alt boyutlar puanlarinin gelisim
cizgileri.

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, yaratici diistinme orijinallik alt boyutunda 05 yastan 09 yasa
kadar bir artig gortilmekte iken, 10 yasa dogru yaratici diisiinme puanlarinda gézlemlenen azaligin
11 yasa kadar devam ettigi anlasilmaktadir. Buna karsin, 12 yastan 14 yasa kadar yaratici diigiinme
puanlarinda yeniden bir artis oldugu goriilmektedir. Buna gore, 05-14 yas araligindaki ¢ocuklarin
yaratici diislinme orijinallik alt boyutunda 5 yastan 9 yasa kadar artis, 10-11 yaslarda azalig ve 12
yastan 14 yasa kadar ise yeniden bir artis oldugu soylenebilir (Grafik 1-2).

Yaratict diisiinme detaylandirma alt boyut puanlarinda 05 yastan 07 yasa kadar bir artig
goriilmektedir. 08 yastan 09 yasa kadar azalis, 10 yasta bir artis ile 11 yasta azalis ve 12 yasta
yeniden bir artis oldugu goriilmektedir. 13-14 yaslarda ise yaratici diisinme detaylandirma alt
boyut puanlarinda bir azalis oldugu anlasilmaktadir. Bir baska ifade ile 05-14 yas araligindaki
cocuklarin yaratici diistinme detaylandirma alt boyut puanlarinda 05 yastan 07 yasa kadar goriilen
artisin, 09 yasa kadar yerini bir azalisa biraktig1 sdylenebilir. 10 yasta yeniden bir artis egilimine
giren detaylandirma puanlarinin, 11 yasta azalis, 12 yasta artis ve 13-14 yaslarda ise, yeniden azalis

egilimine girerek oldukga dalgali bir gelisim seyir izledigi gorilmektedir (Grafik 1).
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Tablo 2’ye gore, yaratict distinme basliklarin soyutlulugu alt boyutunda, 05-14 yas araligindaki
cocuklarin gelisim ¢izgisinin 10 yastan 12 yasa dogru goriilen artisin, 13 yastan 14 yasa dogru
yerini bir azalisa biraktig1 anlasgilmaktadir. Yaratici diistinme erken kapamaya direng alt boyutunda
ise, 05 yastaki yatay hareketin, 08 yasta artis yoniinde oldugu ancak, 10 yasta bir azalisin meydana
geldigi goriilmektedir. Buna karsin, 11 yastan 12 yasa dogru bir artig, 13-14 yaslarda ise tekrar bir
azalig ile gocuklarin erken kapamaya direng alt boyut puanlari dalgali bir seyir izledigi soylenebilir
(Grafik 2).

05-14 yas Ogrencilerin yaratict diisiinme gelisiminde yaratici diisiinme toplam puan agisindan
Tablo 2’deki veriler incelendiginde, 05 yasta 06 yasa gore bir azalig olmakla birlikte, 06 yastan 10
yasa kadar stirekli bir artig ¢izgisi oldugu goriilmektedir. 10-12 yas araliginda ilgili incelenen
caligmalarda veri olmamasindan (Tablo 2) dolayi, bu yaslardaki gelisim ¢izgisi belirsiz olsa da 14
yasta yeniden bir artis oldugu goriilmektedir (Grafik 2). Baska bir deyisle, 05-14 yas araligindaki
cocuklarin yaratici diisiinme toplam puan agisindan 05 yasa gore, 10 yasa kadar siiregelen dogrusal

artisin, 13 yastaki duraganliga ragmen, 14 yasta da devam ettigi sdylenebilir.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirma, Torrance Yaratici Diisiinme Test Sekilsel formlar1 kullanilarak, 05-14 yas
araligindaki Ogrencilerin yaratict diiglinme O6l¢iim ortalama puanlar1 dikkate alinarak yapilan
caligmalari, ¢ocuklarin yaratici diisiinme gelisimleri agisindan ele alarak, yeni bir yaklasimla
incelemistir. Bu yolla, toplam yaraticilik ve yaraticilik alt boyut puanlar1 ayr1 ayr1 incelenerek,
ogrencilerin yaratic diisiinme gelisim ¢izgisi genis bir perspektiften anlasilmaya calisilmstir. Ilgili
veride yapilan inceleme sonucunda, ¢ocuklarin yaratict diistinme akicilik alt boyutunda 06-09 yas
araliginda artis oldugu belirlenmistir. Bu sonug, ilgili alan yazindaki ¢alisma bulgulariyla tutarlidir.
Kuclu (2019, 42) alti-on yas arasindaki 6grencilerin TYDT Sekilsel test yaraticilik puanlari
acisindan en yiiksek puan ortalama degerini akicilik alt boyutunda oldugunu bulmus, 08 yas
cocuklarin 07 yas ¢ocuklara gdre akicilik puan ortalamalarinin anlamli bir bigimde arttigim
bildirmistir. Buna karsm, 11 yasa dogru yaratict diisiinme akicilik alt boyutundaki gelisim
cizgisinin kismen azaldig1, bu yastan itibaren 14 yasa kadar yeniden bir artis oldugu belirlenmistir.
Beketayev ve Runco (2016, 212), yaratici diisiinme akicilik puaninin, her bir test maddesine verilen
farkl1 cevaplarin sayisi olarak belirlendigine dikkat gekmektedir. Buna gore, ¢ocuklarin artan yasla

birlikte, test maddelerine verilen farkli cevap sayilarinin arttig1 ileri siiriilebilir.
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05-14 yas araligindaki ¢ocuklarin yaratici diisiinme orijinallik alt boyutunda 05 yastan 09 yasa
kadar goriilen artig, Kuglu’nun (2019, 52) calisma bulgulariyla tutarhidir. Kuglu, 10 yas grubu
cocuklarin 07 yas grubuna gore orijinallik puanlarimin anlamli bir bigimde yiiksek oldugunu
bulmustur. Buna karsin, 10 yastan itibaren baslayan azalis, 11 yastan 14 yasa kadar siirekli bir artig
bi¢iminde kendini gostermekte oldugu soylenebilir (Grafik 1). Buna gore, yaratici diisiinme
orijinallik alt boyutunda ¢ocuklardaki gelismenin yasla birlikte arttigi ileri siiriilebilir. Beketayev
ve Runco (2016, 212), yaraticilik orijinallik alt boyutunun puanlanmasinin denegin her bir test
maddesine verdigi yanitin istatistiksel sikligina gére hesaplandigini bildirmektedir. Baska bir
deyisle, test maddesine yanitlarda en az rastlanan cevap orijinalligin puanlanmasinda en ¢ok puan
degeri aldig1 sOylenebilir. Buna gore, orijinallik alt boyutunda c¢ocuklardaki artig yoniinde
gelismenin yasla birlikte artan bir ivme kazanmasinda, ilerleyen yasla birlikte cocugun deneyimleri

ve buna bagl gelisen bakis agisindaki farklilagsmanin 6nemli bir rolii oldugu ileri siiriilebilir.

05-14 yas araligindaki Ogrencilerin yaratict Diisiinme detaylandirma alt boyut puan
ortalamalarinda, 05 yastan 07 yasa kadar bir artis oldugu goriillmektedir (Grafik 1). Bu sonug,
Kuglu’nun (2019, 53) 06 yasa gore 07 yas grubu ¢ocuklarin yaratict diisiinme detaylandirma alt
boyut puanlarinda disiis kaydettigi calisma bulgulariyla g¢elismektedir. Bununla birlikte,
ogrencilerin yaratici diisiinme detaylandirma alt boyut puan ortalamalar1 10 yasta artig, 11 yasta
azalis ve 12 yasa dogru yeniden bir artis ile 13-14 yaslarda tekrar bir azalis oldugu goriilmektedir
(Grafik 1). Torrance'a (1966) gore, detaylandirma ya da diger adiyla zenginlestirme, TYDT
Sekilsel test acisindan denegin yanitladigi her bir test maddesine ¢izim ydniinde ekledigi her bir
ayrintida (yeni ¢izim-fikir) kendini gdstermektedir. Buna gore, detaylandirma puaninin TYDT
Sekilsel test baglaminda her bir ¢izime yapilan konu ile ilgili yeni ekleme ile ¢izimin ayrintida
zenginlestirilmesi s6z konusudur. Bu durum, c¢izim-objelerinin sayist ile dogru orantili olarak
artabilecegi dikkate alinirsa, bu arastirmanin ulastigi sonuglar acisindan, farkli yaslarda farkli
sonuclarin ortaya ¢ikmasinda birgok degiskenin siirece etkisinin olabilecegini akla getirmektedir.
Bu baglamda, somut diistinmeden soyut diisiinmeye gegis olan 10-12 yas araliginda ¢ocuklarin
detaylandirma alt boyut gelisim ¢izgisinin dalgali bir seyir izlemesi dikkat c¢ekicidir.
Detaylandirma puanlarindaki azalisin 12 yastan sonra goriilmeye baslanmasi ise, soyut diigiinme
evresi olan 13-14 yaslarda belirgin bi¢imde devam etmesiyle, detaylandirma alt boyut gelisiminde
soyut diisiinme evresinin olumsuz etkileri olabilecegini gostermesi bakimindan kayda deger oldugu

sOylenebilir. Bu baglamda, yaratici diistinme detaylandirma alt boyut gelisimin 05-14 yas
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araliginda ¢ocuklarin somut diisiinme evresiyle daha ¢ok iliskilendirilebilecegi ileri siiriilebilir.
Buna gore, 10-14 yas aralifindaki c¢ocuklarin somut diisiinmeden soyut diisiinmeye gegis
asamalarinin, detaylandirma alt boyut puanlarina etkisinin daha kii¢iik yaslarda (10-12) olumlu,

biiyiik yaslarda (13-14) ise, olumsuz olabilecegi sdylenebilir.

Bu arastirmada, 05 - 14 yas araligindaki ¢ocuklarin, yaratici diistinme basliklarin soyutlugu alt
boyutunda, 10 yastan 12 yasa dogru bir artig ¢izgisi oldugu ortaya konulmustur. Bu bulgu,
Kuclu’nun (2019, 53) 10 yas grubu cocuklarin, 06 - 07 ve 08 yas gruplarina gore, basliklarin
soyutlugu alt boyut puan ortalamalarinda anlamli bir bigimde artis oldugunu gosteren ¢alisma
bulgulariyla tutarli oldugu sdylenebilir. Diger yandan, Tablo 2°deki verilere gore, yaratici diisiinme
basliklarin soyutlugu alt boyutunda, 13 yastan 14 yasa dogru bir azalis oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, Claxton, Pannells ve Rhoads’un (2005) yaptiklari arastirma sonuglariyla da
desteklenmektedir. Claxton ve Arkadaglari, ilkogretim 4. Sinif 6grencilerin Torrance sekilsel test
basliklarin soyutlugu alt boyut puanlarinin 7. Smif (13 yas civar1) 6grencilerine kiyasla daha
yliksek oldugunu bulmustur. Torrance’a (1966) gore, TYDT Sekilsel test bagliklarin soyutlulugu
alt boyutu, bireyin zekasimi ortaya cikaran yapisiyla, dzgiin bir puanlamaya sahiptir. ilgili alt
boyutta bireyin test maddesine cevap vermesiyle kendi iiretken diisiincesini gdstermesi saglanarak,
yanitin niteligine gore puan verilmektedir. Dolayisiyla, 05-14 yas araliginda ¢ocuklarin artan yas
ile birlikte bilissel gelisim ile zekalarmin da gelisecegi dikkate alinirsa, yaratici diistinme
basliklarin soyutlugu alt boyut puanlarinin da artmasi beklenebilir. Buna karsin, mevcut arastirma
bulgularinda, 10 yastan 12 yasa dogru artis ile 13 yastan 14 yasa dogru bir azalis olmasi (Grafik 2),
bu baglamda 13 yas civarinda girilen ergenlik evresinin olumsuz etkilerinin olabilecegini akla
getirmektedir. Zira Kim (2011) soyut diistinmeyle birlikte basliklarin soyutlugu alt boyut
puanlarinin arttigim1 bildirmektedir. Oysa 13 yastan itibaren bagsliklarin soyutlugu puanlarinda
azalig goriilmektedir. Torrance (1966) basliklarin soyutlugu alt boyutun yaratici diisiinmede bir
gecis slireciyle ilgili olabilecegini belirtmistir. Ayrica Torrance (1962), bu yas ¢ocuklarin yaratict
disiinme gelisimindeki keskin diisiise neden olarak, erken ergenlik evresinde yasanan fizyolojik
degisime de dikkat ¢ekmistir. Dolayisiyla mevcut sonuca neden olarak, somut diisiinmeden soyut
diisiinmeye gegis asamalar ile birlikte cocugun ergenlik evresine giris yaslarinin hemen hemen
ayn1 donemlere rastlamis olmasi gosterilebillir. Baska bir ifade ile, ¢cocuklarin artan yasla beraber
artmasi beklenen basliklarin soyutlugu puanlarinda bir azalis olmasina neden olarak ergenlik

evresine giris gosterilebilir.
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Bu arastirmada, 05 - 14 yas araligindaki 6grencilerin yaratici diisiinme erken kapamaya direng alt
boyutunda 08 yastan 10 yasa dogru artis oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu sonug, Ku¢lu’nun (2019,
42) 09-10 yas arasindaki 6grencilerin 07 ve 08 yas grubuna gore erken kapamaya direng alt boyut
puan ortalamalarinin anlamli bi¢imde yliksek buldugu sonug ile tutarlidir. Buna karsin, mevcut
sonugta 10 - 12 yas araligindan dalgali bir seyir goriliirken, 13 - 14 yaslarina dogru azalis dikkat
cekmektedir (Grafik 2). Aslan (tarih yok.) erken kapamaya diren¢ puanlamasinin, yaratici bireyin
zihnini agmak i¢in herhangi bir fikri cabucak kapatmayi geciktirme egilimine dayandigim
belirterek, daha az yaratic1 bireylerin sonuglara erken ulasma egiliminde oldugunu dolayisiyla,
erken kapamaya direng gosteremediklerini bildirir. Buna gore, erken kapamaya direng alt
boyutunda 10 - 12 yaslarda goriilen dalgali seyir ile 13 - 14 yaslarda goriilen keskin azalis ¢izgisinin,
bu yas araliklarinda (10 - 14 yas) ¢ocuklarin soyut diisiinme evresine gegcisin etkileriyle birlikte,

ergenlik doneme giris 6zelliklerinin de olumsuz etkilerinin olabilecegi ileri siiriilebilir.

Sonugta, bu arastirmanin TYDT Sekilsel test toplam puan ortalamalarina iliskin bulgularina gore,
05 yastan 10 yasa kadar ¢ocuklarin yaratici diisiinme toplam puanlarinda gézlemlenen artigin, 10 -
12 yaslarda veri olmamasindan dolayi belirsiz olmasina karsin, 14 yasta yeniden bir artis ¢izgisinde
oldugu goriilmektedir (Tablo 2). Bununla birlikte, Wu, Cheng, Ip ve McBride-Chang (2005)
yaptiklar arastirmada, sekilsel yaraticilik agisindan yas degiskenin 6grenciler bakimindan anlamli
oldugunu bulmus, Piaget’ye (1932/1952) atif yaparak, ¢ocuklarin 6 - 12 yas aralifinda somut
diisiindiiklerinden dolay1 6zellikle 10 - 12 yas araliginda somut diisiinme evresinin yaraticilik
puanlarina olumlu yonde etkisinin olabilecegini bildirmistir. Diger yandan, Chan ve Zhao (2010),
10 yastan 11 yasa dogru 6grencilerin yaraticilik gelisiminde bir duraganlik oldugunu bulmustur.
Bu arastirmada 10 - 12 yas aralifindaki yaratici diistinme toplam puan agisindan veri kaybindan
dolayi, ilgili veri alanyazindaki arastirma bulgular1 incelenerek degerlendirilmis ve yaraticilik
gelisiminde 13 yas civar bir diisiis ongoriildiigii anlasilmistir (Torrance, 1962, 1965; Oncii, 2003).
Buna gore, 13 yas yaratict diisiinme gelisim c¢izgisinde gozlemlenen keskin diisiisiin nedenleri
arasinda 12 - 13 yas evresinde bireyin diisiinme bi¢ciminde etkin olmaya baslayan soyut diisiinme
egilimi gosterilebilir (Ulger, 2014, 281). Benzer bi¢imde, Yavuz, Yavuz, Ozyiirek ve Boral (2019,
80) bu yas gruplarinda yaratici diisiinme alt boyutlarinda gozlemlenen dalgali gelisim ¢izgisinin
nedeni olarak, 10 - 12 yas araliginda soyut islemler donemine gegisi gostermektedir. Dolayisiyla,
cocugun somut diisiinme ya da soyut diisiinme asamasinda veya gecis asamasinda olmasi da dahil

olmak tizere siirece genis bir perspektiften bakildiginda, yaratic1 diisiinme gelisiminde bu tiirden
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diisiinme big¢imlerinin hem olumlu hem de olumsuz etkileri olabilecegi soylenebilir. Buna gore,
somut islemler doneminden soyut islemler donemine gecis asamasinda sozii edilen yaslarda

cocuklarin yaratici diislinme gelisiminde bazi inis-¢ikislar goriilebilir.

Soyut diisiinme daha ¢ok genel kurallar baglaminda diisiinebilmeyi ifade eder (Steinberg, 2007;
Yavuzer, 2003). Piaget’ye gore c¢ocuk, 07 - 11 yas araliginda somut islemler dénemindedir
ve somut islemlere dayali sembolik siirecten soyut islemler donemine yani, mantigin sembolik
stirecine ilerler (Peker, 2003). Bu durumda somut diisiinmeyi daha ¢ok gorsele dayali bir diisiinme
bigim olarak tanimlayabiliriz. Dolayisiyla, somut diisiinme ile kendini daha iyi ifade edebilen
cocugun, cizim ve gorsellik baglaminda daha somut bir sunum olan yaratict diisiinme
detaylandirma alt boyut puanlarinda 11 yastan itibaren azalis olmasi (Grafik 1) soyut diisiinmeye
gecis asamastyla birlikte gegissel bir bocalama baglaminda agiklanabilir. Buna gore, cocugun soyut
diisiinmeye ge¢is asamasinda yaratict diisiinme defaylandirma alt boyut gelisimi agisindan
donemsel olumsuz etkileri olabilecegi ileri siiriilebilir. Dolayisiyla, genel olarak yaratici diigiinme
gelisiminde gézlemlenen 13 yas civarindaki diisiisiin nedenleri arasinda, somut diisiinmeden soyut
diistinmeye gegis asamasi da gosterilebilir. Genel kurallarla diisinmeye dayali soyut diisiinme
bicimi ile genel kurallarla kendini sinirlamayan yaratici diistinmenin dogal bir ¢atismasi sonucu
karmasa yasayan bilissel siireg, yaratici diisinme gelisim ¢izgisinde baz1 azalislar olarak kendini
gosterebilir (Ulger, 2014, 282). Bu nedenle, sekilsel yaraticilik agisindan daha ¢ok desteklendigi
bulunan somut diistinmenin genel yaratict puanlarina olumlu etkisi (Forthmann, Wilken, Doebler
ve Holling, 2016), cocugun soyut diisiinmeye gegis asamastyla birlikte ilgili yas araliginda yerini

olumsuz bir etki ile azalis bicimde kendini gosterebilir.

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, 05 - 14 yas araligindaki ¢ocuklarin yaratici diisiinme toplam
puanlarinin alt boyutlara nazaran daha istikrarli ve siirekli bir artis i¢cinde oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu, Kuglu’nun (2019, 55) TYDT Sekilsel testten elde edilen toplam puan agisindan 10 yas
grubu c¢ocuklarin, 07 - 09 yas grubuna goére anlamli derecede daha yiiksek puan aldiklarini
raporlayan ¢alisma bulgulariyla tutarlidir. Benzer bicimde, 09 yas grubu cocuklarda 07 yas grubuna
nazaran, TYDT sekilsel test toplam puanlart anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Kim (2011)
08-09 yaslarma gore, 11 yasindan 13 yasina kadar siirekli bir artig oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamda, ilgili alan yazindaki aragtirma bulgular1 gz oniine alindiginda, 05 ve 13 yas kritik

donemleri harig, cocuklarin yaratict diislinme gelisimlerinin yagla birlikte artan bir yapiya sahip
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oldugu sdylenebilir. Kuglu (2019) yaptig1 arastirmada, 06 - 10 yas araliginda ¢ocuklarin (akicilik
alt boyut harig) yaratict diisiinme toplam ve alt boyut puan ortalamalarinda yasla birlikte artan bir
artis oldugunu bulmustur. Bu durum, Telligéz’iin (2019, 88) yakin zamanda yapilan aragtirmalarin
yaratici diisiinme becerisinin yaga gore farklilik gosterdigini bildiren sonuglariyla da tutarli oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla, yaratici diistinme gelisiminde 05-14 yas araligindaki ¢ocuklarin genel bir
gelisim ¢ercevesi i¢inde toplam yaraticilik puaninin daha tutarli bir veri gostermesi bakimindan
dikkate degerdir. Bu sonucu destekler bi¢imde, Glassner ve Schwarz (2007) yaptiklari arastirmada,
ogrencilerin yasla birlikte yaratici diistinme becerilerinin gelistigini, ergenlik ¢aginda ise artan bir
gelisim olmadigini bulmustur. Benzer bigimde, Qian, Plucker ve Shen (2010), 7. Sinif, 12 - 13
yastan sonra ergenlik cagiyla birlikte Ogrencilerin yaraticiliklarinin diistigiinii belirtmektedir.
Smith ve Carlsson (1985) yaptiklar arastirmada 6grencilerin yaraticiliklarinda 10-11 yaslarinda
arti, 12 - 13 yasinda ise diisiis oldugunu ancak, 14 yasindan itibaren siirekli bir artis oldugunu
bulmustur. Claxton, Pannells ve Rhoads (2005) yaptiklar1 arastirmada ise, ilkdgretim 7.sinif
ogrencilerin Torrance sekilsel test yaraticilik puanlarinin 4. Sinif 6grencilerine gore daha yiiksek
oldugunu bulmustur. Mullineaux ve Dilalla (2009) da 12 yasta diisiis, daha sonra yasla birlikte
yaraticilik puanlarinda artis bulmustur. Lau and Cheung (2010) ise, 6grencilerin 5 ve 6. Sinifta
yaraticilik puanlarinda diisiis, 7.smiftan 9. Sinifa dogru ise yaraticilik puanlarinda artis bulmustur.
Mevcut arastirma sonucunun da yaratici diistinme toplam puan agisindan, 05 - 14 yas ¢ocuklarin
yaratici diistinme gelisim ¢izgisinin genellikle yas ile birlikte artis oldugu yoniindedir. Bu durum,
Torrance’n (1966) yaptig1 arastirma sonuglariyla tutarhidir. TYDT Sekilsel ile yapilan dl¢limlerde

Torrance ¢ocuklarin yaratici diistinme gelisiminin yagla birlikte arttigin1 bildirilmistir.

Bu arastirmanin ulastig1 diger sonug, Torrance’in ¢ocuklarin yaratici diisiinme gelisiminde 05 yas
ile 13 yas civarinda diisiis 6ngoren goriisiiyle tutarli olmasidir. Bu durum Grafik 1 ve 2’deki
sunumla daha net goriilebilir. Buna gore, 05 ve 13 yas donemleri ¢ocuklarin yaratici diisiinme
gelisimi agisindan, kritik 6neme sahip oldugu sdylenebilir. Tablo 2’deki veriler incelendiginde, 05-
14 yag araligindaki ¢ocuklarin yaratici diistinme gelisimi, yaratici diistinme toplam puani agisindan,
yaratici diistinme alt boyutlara gore, 05 yas hari¢ artis yoniinde oldugunu gostermekle beraber, bu
yastan itibaren siirekli bir gelisim i¢inde olmasina karsin, 13 yas civarinda duragan bir yapiya
biiriindiigii goriilmektedir. Cocuklarin yaratict diisinme gelisiminde go6zlemlenen 13 yas
civarindaki azaligin ya da duraganligin olasi bir nedeni olarak, erken ergenlik evresi gosterilebilir.

Steinberg (2007), 10 - 13 yas araliginm1 erken ergenlik evresi olarak tanimlamaktadir. 13 yas bu
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baglamda ergenlik krizi olarak gecis asamas1 agisindan kritiktir. Oncii (2003), dgrencilerin 13 yas
yaratict diisiinme gelisimindeki diisiise neden olarak, erken ergenlik evresini gostermektedir.
Dolayisiyla, ergenlik evresi bireyin fizyolojik degisim ve duygulanimlart bakimimdan oldukca
yogun yasanilan bir evre olarak, 6zellikle yaratici diisiinme gelisiminde olumsuz etkileri s6z
konusu olabilir. Buna gore, 05 - 14 yas araligindaki ¢ocuklarin hizli bilissel gelisimlerinde
gbzlemlenen somut diistinmeden soyut diistinmeye gecis ile birlikte erken ergenlik evresine giris
donem etkilerinin yaratict diisiinme gelisimi tizerinde olas1 olumlu veya olumsuz sonuglarinin
olabilecegi sOylenebilir. Buna gore, 05 - 14 yas araligindaki ¢ocuklarin yaratici diistinme gelisimi
acisindanl13 yas civarinda goriilen azalisin, 6grencilerin bu yaslarda saglikli bir gelisim ¢izgisinin
stirdiiriilebilmesi agisindan bazi 6nlemler alinmasinin gerekli oldugunu gostermesi bakimindan
kayda deger oldugu sdylenebilir.

Yaratic1 diisiinme alternatif baglamda zengin, ¢ok yonlii, gelismeye agik, yenilik¢i ve farkli bir
diisiinme etkinligidir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin hizli gelisim gosterdikleri 05 - 14 yas araliginda
ongoriilebilirlik acisindan yaratict diislinme gelisimin izlenmesi O6nemlidir. Bu arastirma
sonucunda, Tiirkiye 6rnekleminde 05 - 14 yas araliginda TYDT Sekilsel testi ile yapilan aragtirma
verileri kapsaminda, bu yas grubu cocuklarin yaratici diisiinme gelisiminin 05 ve 13 yas civarinda
kritik azalis donemlerin ortaya g¢ikarilmasiyla birlikte, ilgili alanda yeterince veri olmadiginin
ortaya konulmus olmasi da ayrica dikkat ¢ekicidir. Mevcut sonucun, Torrance’in (1962) yaptigi
arastirmalarda yaratici diisiinme gelisimindeki diistisiin 7. Sinif, 13 yas civarinda oldugunu ortaya
koyan izleme calisma sonuglarini destekler bigimde oldugu sdylenebilir. Torrance (1966) TYDT
ile yaptig1 Olglimlerde 5 yas ve ilkogretim 7. smif Ogrencilerin yaratict diisiinme
performanslarindaki diisiisii ‘keskin’ olarak nitelemistir. Eger tlilkemiz c¢ocuklar1 hakkinda
yeterince veri saglanabilirse, bu yas araliginda g¢ocuklarin yaratici diisiinme gelisimlerinde
belirlenebilecek herhangi bir olumsuz gelisim donemi noktasinda onlem alinarak, 6grencilerin
gelisimine saglikli bir katki yapmak miimkiin olabilir. Bu aragtirmanin ulagtig1 sonug, bu baglamda,
Tiirkiye orneklemi 05-14 yas araligindaki ¢ocuklarin yaratici diistinme gelisiminin, Torrance’in
(1962) yaptig1 bir ¢ok arastirma kapsaminda Bati kiiltiiriindeki yasitlarindan farkli bir gelisim
icinde olmadiginin ortaya konulmus olmasi agisindan kayda deger oldugu soylenebilir. Zira mevcut
aragtirmanin ulastig1 sonug gercevesinde, yaratici diisiinme gelisiminde 13 yas civarinda goriilen
duraganlik, 5 yasa gore 6 yasta TYDT puanlarinda belirgin diisiis gézlemlenmemesine dayali

olarak, tilkemiz ¢ocuklarin 5 yas ve 13 yas civarinda yaratici diistinme gelisiminde belli bir diisiis
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gbzlemlenebilecegi bigiminde yorumlanabilir. Bu durum, yaratici diisiinme gelisminin evrensel
Ol¢cekte benzer oldugunu gostermesi bakimindan ayrica 6nemlidir. Sonug olarak, bu arastirma ile,
Tiirkiye orneklemi 05 - 14 yas araligindaki ¢ocuklarin yaratici diisiinme gelisiminin, TYDT
Sekilsel test 6lglimleri ortak zemininde ilk kez incelenerek, bu yas grubundaki ¢ocuklarin yaratici
diistinme gelisim ¢izgisi genis bir perspektiften ele alinarak, ulasilan bulgular gergevesinde ilgili
alanyazina 6nemli bir katki yapildig1 sylenebilir. Bu arastirma ayrica, Tiirkiye 6rneklemi 05 - 14
yas aralifindaki ¢ocuklarin-6grencilerin yaratict diisiinme gelisimleri ile ilgili bir¢ok arastirma

yapilmasinin gerekliligini de ortaya koymus bakimindan kayda degerdir.

Oneriler

Bu aragtirmanin amacini, 05-14 yas ¢cocuklarin yaratici diisiinme gelisimlerini belirleyebilmek igin,
Torrance Yaratici Diisiinme Testi (TYDT) Sekilsel formlarini kullanan ¢aligmalarin incelenmesi
olusturmustur. Bu amag dogrultusunda yapilan inceleme sonucunda, Tiirkiye’de yapilan caligsmalar
cergevesinde 05 - 14 yas cocuklarin yaratici diisiinme gelisimlerinde 05 ile 13 yas civarinin kritik
oldugu ortaya konulmustur. Bu sonug¢, TYDT alt boyutlar agisindan incelendiginde, 05 - 14 yas
ogrenci/¢ocuklarin yaratici diistinme alt boyutlarinda dalgali bir gelisim gosterdigi buna karsin,
yaratici dlisiinme toplam puan agisindan 13 yas civarinda belli bir duraganhik gorildigi
sOylenebilir. Dolayisiyla, {ilkemizde bu yas aralifi 6grenci/gocuklarin yaratict diisiinme
gelisimlerini konu edinen ilgili alanda gelecekte tarama yonteminde bir¢ok izleme ve boylamsal

arastirma yapilmasi onerilir.

Kaynakc¢a

Aragtirma Yontem ve Tekniklerinin Secimi (tarih yok.).
https://www.bingol.edu.tr/media/205521/sayt-bolum9-Arastirma- Y ontem-ve-
Tekniklerinin-Secimi.pdf Adresinden 11.02.2023 tarihinde alindi.

Aslan, E. (2001). Torrance Yaratict Distince Testi’nin Tiirk¢e versiyonu. (in Turkish). Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimler Dergisi, 14, 19-40.

Aslan, A. E. (tarih yok). Torrance Yaratici Diisiince Testleri Tiirkge Versiyonu Puanlama Kilavuzu.

Atay, Z. (2009). Okul 6ncesi egitim kurumlarma devam eden 5-6 yas 0grencilerinin yaraticilik
diizeylerinin yas, cinsiyet ve ebeveyn egitim durumlarina gore incelenmesi: Eregli 6rnegi.
Yiiksek Lisans Tezi. Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ikogretim Anabilim
Dal1 Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim Dalu.

41


https://www.bingol.edu.tr/media/205521/sayt-bolum9-Arastirma-Yontem-ve-Tekniklerinin-Secimi.pdf
https://www.bingol.edu.tr/media/205521/sayt-bolum9-Arastirma-Yontem-ve-Tekniklerinin-Secimi.pdf

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 21-51

Barta, W. M., Hokanson, B. Sahin, I., & Abdelsamea, M. A. (2015). An investigation of the gender
differences in creative thinking abilities among 8th and 11th grade students. Thinking Skills
and Creativity 17, 17-24 doi:10.1016/j.tsc.2015.03.003

Batey, M. (2012). The measurement of creativity: From definitional consensus to the introduction
of a new heuristic framework. Creativity Research Journal, 24(1), 55-65.
https://doi.org/10.1080/10400419.2012.649181

Beketayev, K. ve Runco, M. A. (2016). Scoring divergent thinking tests by computer with a
semantics-based algorithm. Europe's Journal of Psychology, 12(2), 210-220,
Do0i:10.5964/ejop.v12i2.1127

Chan, D. W. & Zhao, Y. (2010). The relationship between drawing skill and artistic creativity: Do
age and artistic involvement make a difference? Creativity Research Journal, 22(1), 27—
36, Doi: 10.1080/10400410903579528

Christensen, L. M., Burke Johnson, R. ve Turner, L. A. (2015) Arastirma yontemleri (2. Baski),
(Blm. Cev. E. Dogan Kili¢ ve E. C. Corbaci). A. Aypay (Cev. Ed.). Ankara: An1 Yayincilik.

Claxton, A. F., Pannells, T. C. & Rhoads, P. A. (2005). Developmental trends in the creativity of
school-age children, Creativity Research Journal, 2005, 17(4), 327-335.

Cropley, A. J. (2001). Creativity. UK: Kogan Page

Demirel, E. T. (2018). Nicel arastirma tasarimi. Arastirma yontemleri iginde 105-117 (Ed. S.
Aslan). (1.Baska). Egitim Yaymevi: Konya
https://acikerisim.firat.edu.tr/xmlui/bitstream/handle/11508/12158/6%20N%C4%B0OCEL
%20ARA%C5%9ETIRMA%20TASARIMI.pdf?sequence=1&isAllowed=y Adresinden
19.03.2023 tarihinde alind.

Dumontheil, 1. (2014). Development of abstract thinking during childhood and adolescence: The
role of rostrolateral prefrontal cortex. Developmental Cognitive Neuroscience, 10, 57—76.
https://doi.org/10.1016/j.dcn.2014.07.009

Forthmann, B., Wilken, A., Doebler, P. & Holling, H. (2016). Strategy induction enhances
creativity in figural divergent thinking. The Journal of Creative Behavior, 53(1), 1-12, Doi:
10.1002/joch.159

Glassner, A. & Schwarz, B. B. (2007). What stands and develops between creative and critical
thinking?  Argumentation?  Thinking  Skills and  Creativity, 2(1), 10-18,
D0i:10.1016/j.tsc.2006.10.001

Kaufmann, J., & Baer, J. (2012). Beyond new and appropriate: Who decides what is creative?
Creativity Research Journal, 24(1), 83-91. https://doi.org/10.1080/10400419.2012.649237.

Kaufmann, G. (2003) What to measure? A new look at the concept of creativity, Scandinavian
Journal of Educational Research, 47:3, 235-251. https://doi.org/10.1080/00313830308604

42


https://doi.org/10.1080/10400419.2012.649181
https://acikerisim.firat.edu.tr/xmlui/bitstream/handle/11508/12158/6%20N%C4%B0CEL%20ARA%C5%9ETIRMA%20TASARIMI.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://acikerisim.firat.edu.tr/xmlui/bitstream/handle/11508/12158/6%20N%C4%B0CEL%20ARA%C5%9ETIRMA%20TASARIMI.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://doi.org/10.1016/j.dcn.2014.07.009
https://doi.org/10.1080/00313830308604

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 21-51

Kirisoglu, O. (2002). Sanatta egitim (2. Baski). Ankara: PegemA Yayincilik.

Kim, K. H. (2011). The creativity crisis: The decrease in creative thinking scores on the Torrance
Tests of Creative Thinking. Creativity Research Journal, 23(4), 285-295, Doi:
10.1080/10400419.2011.627805

Koyuncu Sahin, M. ve Akman, B. (2018). Erken ¢ocukluk doneminde diisiinme becerilerinin
gelisimi, Milli Egitim, Say1 218. 5-20

Kuglu, E. (2019). Egitim bilimleri anabilim dali egitimde psikolojik hizmetler programi. Yiksek
lisans tezi, Istanbul Universitesi, Cerrahpasa Lisansiistii Egitim Enstitiisii.

Lau, S. & Cheung, P. C. (2010). Developmental trends of creativity: What twists of turn do boys
and girls take at different grades? Creativity Research Journal, 22(3), 329-336, Doi:
10.1080/10400419.2010.503543

Lemon, G (2011). Diverse perspectives of creativity testing: Controversial issues when used for
inclusion into gifted programs. Journal for the Education of the Gifted, 34(5), 742-772.

Liu, S. X., Zhang, M. & de Bont, C. (2022) The holistic frame of designing smart, connected
products: A systematic literature review and expert interview, The Design Journal, 25(3),
334-352, Doi: 10.1080/14606925.2022.2058448

Mullineaux, P. Y. And Dilalla, L. F. (2009). Preschool pretend play behaviors and early adolescent
creativity. Journal of Creative Behavior, 43(1), 41-57.

Palmiero, M. (2015). The effects of age on divergent thinking and creative objects production: A
cross-sectional study, High Ability  Studies, 26(1), 93-104, Doi:
10.1080/13598139.2015.1029117

Oncii, T. (2003). Torrance Yaratici Diisiinme Testleri-sekil test araciligiyla 12-14 yaslar1 arasindaki
¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin yas ve cinsiyete gore karsilastirilmasi. Ankara
Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi Dergisi, 43(1), 221-237

Ozdemir, E. (2014). Tarama yéntemi, Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemi’nde (Ed. M. Metin)
ss.77-79. Pegem Akademi: Ankara

Peker, M. (2003). Kolb Ogrenme Stili Modeli. Milli Egitim, Say1::157 (Kis)
https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/157/peker.htm
adresinden edinilmistir.

Qian, M., Plucker, J. A., & Shen, J. (2010) A model of Chinese adolescents’ creative personality.
Creativity Research Journal, 22(1), 62-67, Doi: 10.1080/10400410903579585

Roskos-Ewoldsen, B., Black, S. R. & Mccown, S. M. (2008). Age-related changes in creative
thinking. The Journal of Creative Behavior, 42(1), 33-59. Doi: 10.1002/j.2162-
6057.2008.tb01079.x

43



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 21-51

Runco, M. A. (2014). Creativity (2nd ed.). Boston, MA: Academic Press.

Sali, G. (2019). Examining the development of creativity in adolescents in 9th and 12th grades: a
four-year longitudinal study. Creativity studies, 12(2). 341-360.
https://doi.org/10.3846/cs.2019.10260

Sali, G. (2020). Investigation of the development of creativity in secondary school children: A four-
year longitudinal study. Creativity studies, 13(2). 563-584.
https://doi.org/10.3846/cs.2020.12012

Smith, G. J. W. & Carlsson, I. (1983). Creativity in early and middle school years, International
Journal of Behavioral Development, 6, 167-195, D0i:10.1177/016502548300600204

Smith, G. & Carlsson, 1. (1985). Creativity in middle and late school years, International Journal
of Behavioral Development September, 8, 329-343, D0i:10.1177/016502548500800307

Steinberg, L. (2007). Ergenlik. (F. Cok vd., Cev.), (1. Baski). Ankara: Imge Kitapevi.

Telligdz, Z. (2019). Ilkokul 4. simf dgrencilerinin yaratict diisinme ve atilganlik diizeyleri
arasindaki iliski. Yiiksek lisans tezi. Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Tomassoni, R., Treglia, E. & Tomao, M. (2018) Creativity across cultures: A Comparison between
Ugandan and Italian students, Creativity Research Journal, 30(1), 95-103, Doi:
10.1080/10400419.2018.1411565

Torrance, E. P. (1962). Guiding Creative Talent. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Torrance, E. P. (1965). Revarding creative behavior: Experiments in classroom creativity.
Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Torrance, E. P. (1966). Torrance Test of Creative Thinking, Norms-technical manual, Research
Edition. New Jersey: Personel Press Inc.

Urban, K. K. (1991). On the development of creativity in children, Creativity Research Journal,
4(2), 177- 191, Doi: 10.1080/10400419109534384

Ulger, K. (2014). Ogrencilerin yaratic1 diisiinme gelisimlerinin incelenmesi. Egitim ve Bilim,
39(175). 275-284. http://dx.doi.org/10.15390/EB.2014.2160

Ultay, E., Akyurt, H., Ultay, N. (2021). Sosyal bilimlerde betimsel icerik analizi. IBAD Sosyal
Bilimler Dergisi, (10), 188- 201.

Wu, C. H., Cheng, Y., Ip, H. M. & McBride-Chang, C. (2005) Age differences in creativity: Task
structure and knowledge base, Creativity Research Journal, 17(4), 321-326, Doi:
10.1207/s15326934crj1704_3

Yavuzer, H. (2003). Okul Cagi Cocugu. (9. Baski). Istanbul: Remzi Kitapevi.

44


https://doi.org/10.3846/cs.2019.10260

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 21-51

Yavuz, O., Yavuz, Y., Ozyiirek, H. & Boral, D. (2019). Harezmi Egitim Modeli’nin Ozel Yetenekli
Ogrencilerin Yaraticilik Becerilerine Etkisi. International Congress on Gifted and Talented
Education, Congress Proceedings i¢inde 73-82. (Ed. G. Akkaya, P. Ertekin, A. E. Akkaya,
ve O. Bali). 1-3 Kasim 2019, Malatya.

Yildirim, N. (2014). Meta analiz, Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemi i¢inde 137-159 (Ed. M.
Metin). Pegem Akademi: Ankara

Yontar, A. (1992). A follow up study about creative thinking abilities of students. Competence and
Responsibility-Third European Conference on High Ability. 11-14 Ekim 1992, Munich:
Hogrefe & Huber Publishers.

45



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 21-51

Extended Abstract

Based on the literature, creativity skills of the students decreased or increased in some ages from
children to preadolescence. According to some previous study results, the drop in creativity of
children begins around ages 8-9, in fourth grade and then increasing is observed during
preadolescence (Grades 5-8) even towards adulthood. However, the other study results indicated
that the creativity development of students decreased in 7-8 year olds and increased radically in
10-11 year olds. The another study also reported that the creativity development of students showed
a significant decrease in 12-year-olds, but the recovery of creativity begins during pre-adolescent
in 14 years old. The related literature reported that creative thinking development of students
increase with growth between 05-14 years old but it is expected crucial drop in 05 and 13 years
old. However, a consensus has not yet been among the scholars whether the creative thinking
development drops or increase as related to distinct age of students. Thus, the literature emphasizes
that study should be held on creative thinking development of students in between 05-14 years old
due to previous studies include different results. In this point, extending findings in the literature
upon the creativity development of students regarding the ages has been important to support
students’ thinking skills in education. Therefore, this study determined a research question: “How
is the creative thinking development of students between 05 and 14 years old in the Tiirkiye

regarding the studies with using Torrance Tests of Creative Thinking - TTCT Figural forms?”

Purpose

The purpose of this study was to investigate the students’ creative thinking development in terms
of between 05 and 14 years old. In this purpose, this study reviewed the studies contain between
05 and 14 years old students’ measurement scores with using of the TTCT- Figural forms between
2001 and 2021 years within new approach. In this approach, this study used literature review
method to attain previous studies in which use the TTCT forms as tool. By this way, it was reached
42 studies through used a keyword as “The studies with using the TTCT.” This study investigated
42 studies in the literature and determined 12 studies in which contain data regarding using of the
TTCT- Figural forms with also reported results of two sub-tests of the TTCT in terms of students
between 05 and 14 years old. Thus, this study reviewed 12 studies in which using of the TTCT-
Figural forms belonged to 1227 students’ creative thinking measurements. By this way, the data

analyzed by content analysis.
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Results

According to the findings, total creative thinking scores of students between 05 and 14 years old
were in linear developmental situation but the total creative thinking scores of students seen in
decline at 5 and 13 years old. However, the sub-test scores of creative thinking were in fluctuating
developmental situation. The fluency, originality, elaboration, titles and closure as the sub-test
scores of the TTCT Figural forms were analyzed in this study. The fluency had a development line
as increase or decrease aspect in the age of students as 06 and 12 years old generally but it increased
in 14 years old after the 12 years old. The originality had a development line as increase at the 05
and 09 years old students but showed decrease in 10-11 years old and then, increase in between 12
and 14 years old. The elaboration had a development line increase at 05 and 07 years old students,
and then, decreased towards 09 years old but it began to increase in the age of 10 years old. This
fluctuant developmental line of the elaboration continued from 10 years old towards 14 years old.
The titles as the sub-test, had increasing trend from 10 years old towards 12 years old, in contrast,
it began to decrease at 13 and 14 years old. The closure sub-test had also similar developmental

line such the titles.

Discussion

This study revealed that total creative thinking scores of students is linear consistently from 05
years old towards 13 years old in contrast to the sub-test scores of the creativity were fluctuant.
However, students' creative thinking development dropped in nearly 13 years old after that, it
continued to increase at 14 years old again. Considering this situation, current study claimed that
thinking styles of children play important role in the development of the creative thinking
especially passing era from concrete thinking to abstract thinking observed in 10-12 years old. In
this situation, concrete thinking era of students can affect positively their some sub-test scores
while to abstract thinking affects negatively the other sub-test scores. Hence, it can be said that
there can be positive or negative effects of passing era from concrete thinking to abstract thinking
upon students’ creative thinking as the development line as based on this study findings. However,
current result can be also similar for child's school starting age as around 5 years old and 13 years
old students in terms of the decrease of the creativity development. Therefore, this study concluded
that passing era from concrete thinking to abstract thinking and beginning the school and entering

early adolescent era can affect upon students’ creative thinking development in negative aspects.
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Conclusion

In the light of the current findings, this study claimed that there could be effects in both of positive
or negative aspects of passing era from concrete thinking to abstract thinking on the students’
creative thinking development regarding the total TTCT scores and sub test scores. In addition, this
study concluded that there could be negative effects of child's school starting age (around 5 years
old) and the transition to early adolescence age (around 13 years old) on the creative thinking
development. Consequently, current result suggested that precautions are necessary in terms of the

education to support creative thinking development of students between 05 and 14 years old.
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Ek-1 Arastirma Konusunda Incelenen Calismalar

Sira | Yazar(lar) Yil | Baghk Yaym Yas
Turu
Okul 6ncesi egitim kurumlarma devam eden 5-6 .
« oS - . Yiiksek

1 Atay, Z. 2009 | Y2$ 9grencﬂermm yarfl.tl.(:lllk duzeylerlnm"yas, Lisans 5-6
cinsiyet ve ebeveyn egitim durumlarina gére Tezi
incelenmesi: Eregli rnegi.

2 Ceylan, E. 2008 | Okuloncesi egitime devam eden 56 yas Yiiksek 5-6
cocuklarinin biligsel tempoya gore yaraticilik Lisans
diizeylerinin incelenmesi Tezi

3 Burgazli Osanmaz, | 2018 | 5-6 Yas ¢ocuklarinin matematik kavramlari ile Yiiksek 5-6

M. S. yaraticiliklart arasindaki iligkinin incelenmesi Lisans
Tezi
4 Cilengir Gtiltekin, 2019 | Okul 6ncesinde egitimde drama temelli erken stem | Yiiksek 5-6
S. programinin bilimsel siire¢ ve yaratici diigiinme Lisans
becerilerine etkisi Tezi
5 Midilli, M. 2019 | Ozel yetenekli ilkokul 6grencilerinin yaratici Yiiksek 7-10
diistinme becerilerinin baz1 degigkenlere gore Lisans
incelenmesi Tezi
6 Karakus, M. ve 2020 | ilkokul dordiincii smnif 6grencilerinin sdzel ve Makale 9
Ozbilgin, M. sekilsel yaraticilik diizeylerinin incelenmesi

7 Sekerci, H. Dogan, | 2018 | Storyline yaklasimina dayali etkinliklerin ilkokul Makale 9
C. ve Kabapinar, sosyal bilgiler dersindeki etkililiginin incelenmesi
Y.

8 Ozcan, S. 2009 | Yaratici diigiinme etkinliklerinin 6grencilerin Yiiksek 11
yaratici diisiinmelerine ve proje gelistirmelerine Lisans
etkisi Tezi

9 Bapoglu, S. S. 2010 | Ustiin ve normal ¢ocuklarin yaratic ve elestirel Yiksek 11-14
diistinme diizeylerinin incelenmesi Lisans

Tezi

10 | Onci, T. 2003 | Torrance Yaratici Diisiinme Testleri-Sekil testi Makale 12-14
araciligiyla 12- 14 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerinin yas ve cinsiyete gore
karsilastirilmasi.

11 | Ulger, K. 2014 | Ogrencilerin yaratic1 diisiinme gelisimlerinin Makale 13-14
incelenmesi

12 | Karatas Oztiirk, S. | 2007 | Yaratic1 diisiinmeye dayali grenme yaklasimmin | Yiiksek 13
Ogrencilerin yaratici diisiinme ve problem ¢ozme Lisans
becerilerine etkisi Tezi

13 | Aydin, A.R. ve 2021 | Cocuk evlerinde yasayan ¢ocuklarin dil gelisgim Makale 5-6

Tezel Sahin, F. diizeyleri ile yaratici diisiinme becerilerinin
incelenmesi
14 | Giildemir, S. ve 2021 | STEM etkinliklerinin okul 6ncesi 6grencilerinin Makale 5-6
Cinar, S. yaratici diisiinmesine etkisi
15 | Haymana, I. ve 2020 | Robotik ve kodlama egitiminin ilkokul 4. sinif Makale 10
Ozalp, D. Ogrencilerinin yaratici dilsiinme becerilerine etkisi
16 | Karasulu 2019 | 60-72 Aylik ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ile Yiiksek 5-6
Kavuncuoglu, M. problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkinin Lisans
incelenmesi Tezi

17 | Ogurly, U. 2014 | Cocuklarda zeka ve yaraticilik iliskisi Makale 7-9

18 Kincal, R. Y., 2016 | Yaratici diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin Makale 17

Avcu, Y. E. ve yaratici diisiinmelerine ve akademik basarilarina
Kartal, O. Y. etkisi
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19 | Akkas, E. ve 2018 | Farklilagtirilmig problem ¢6zme 6gretiminin Gistiin - | Makale 10-11
Oztiirk, F. yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme ve yaratici
diisiinme becerisine etkisi
20 | Akkas, E. 2013 | Bilim ve sanat merkezlerindeki uyum ve destek Makale 9
egitimi programlarinin iistiin yeteneklilerde
yaraticiliga etkisi
21 | Koray, O. 2004 | Fen egitiminde yaratic1 diisiinmeye dayali Makale 10-11
6grenmenin 6gretmen adaylarmin yaraticilik
diizeylerine etkisi
22 | Sensoy, O. ve 2017 | Arastirma sorusturma tabanli 6grenme Makale 19-20-21
Yildirim, H. 1. yaklasiminin yaratici diisiinme ve bilimsel siire¢
becerilerine etkisi
23 | Tok, E. ve Seving, | 2012 | Diisiinme becerileri egitiminin okul 6ncesi Makale 20-21-22
M. 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme
becerilerine etkisi
24 | Cilengir Giiltekin, | 2019 | Okul 6ncesinde egitimde drama temelli erken Stem | Makale 6
S. ve Akar Vural, programinin bilimsel siire¢ ve yaratici diigiinme
R. becerilerine etkisi
25 | Kilig, M. ve Tezel | 2021 | Okul 6ncesi geometri egitim programinin Makale 5-6
Sahin, F. ¢ocuklarin geometri becerilerine ve sekilsel
yaraticiliklarina etkisi
26 | Yildiz, C. ve 2017 | Erken ¢ocukluk doneminde yaraticilik ve bakis Makale 5-6
Gliney Karaman, acis1 alma
N.
27 | Bigakci, M. ve 2018 | Tirkiye’de 6zel yeteneklilerle yapilan Makale Ozel
Baloglu, M. aragtirmalarda yaraticilik yetenekli
ogrenciler
28 | Cetinkaya, C. 2013 | Siradist konular ¢aligma etkinliklerinin yaraticiliga | Doktora 12-14
etkisi Tezi
29 | Kanly, E. ve Emir, | 2013 | Probleme dayali fen ve teknoloji 6gretiminin iistin | Makale 11-12
S. zekali ve normal 6grencilerin basar1 ve yaratict
diisiinme diizeylerine etkisi
30 | Yaman, Y. & Emir, | 2019 | Beyin temelli 6gretiminin 6zel yetenekli Makale 11-12
S. ogrencilerin yaraticiliklarina ve elestirel
diisiinmelerine etkisi
31 | Karatas, S. ve 2010 | Yaratici diigiinme etkinliklerinin 6grencilerin Makale 11-12
Ozcan, S. yaratici diisiinmelerine ve proje gelistirmelerine
etkisi
32 | Karatas, S. ve 2015 | Isbirlikli grenme ortamindaki yaratici Makale 18-19
Ozcan, S. etkinliklerin 6grencilerin yaratici ve elestirel
diistinmeleri ile akademik basarilari iizerine etkisi
33 | Sonmez, B. 2016 | Diisinme egitimi dersinin ilkogretim 6. sinif Doktora 11-12
ogrencilerinin elestirel ve yaratici diisiinme Tezi
becerilerine etkisi
34 | Balta, E. E. 2011 | Waldmann Modeli ile yapilan metin 6gretiminin 8. | Doktora 13-14
siif 6grencilerinin okudugunu anlama, elestirel Tezi
diistinme ve yaratici diisiinme becerilerine
etkisinin incelenmesi
35 | O.Yigit ve 2008 | Sosyal bilgiler dersinde uygulanan dykiilestirme Makale 11-12
Erdogan, T. yonteminin ilkogretim altinci simif 6grencilerinin
yaratici diisiinme diizeylerine etkisi
36 | Sayan,Y.ve 2018 | ilkdgretim fen ve teknoloji dersi igin gelistirilen Makale 10-11
Hamurcu, H. materyallerin 68rencilerin yaratici diigiinme

becerilerine ve 6z kavramlarina etkileri

50



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 21-51

37 | Sayan, Y. 2010 | ilkdgretim dérdiincii sinif fen ve teknoloji dersi Doktora 10-11
icin gelistirilen materyallerin yaratict diisiinme Tezi
becerisi, 6z kavrami1 ve akademik basar1 lizerindeki
etkileri
38 | Kuglu, E. 2019 | Alt1 - on yas arasindaki 6grencilerin yaraticilik Yiiksek 6-10
diizeylerinin karsilastiriimasi Lisans
Tezi
40 | Telligoz, Z. 2019 | ilkokul 4. simf dgrencilerinin yaratici diisiinme ve | Yiiksek 10-11
atilganlik diizeyleri arasindaki iligki Lisans
Tezi
41 Yavuz, O., Yavuz, | 2019 | Harezmi Egitim Modeli’nin 6zel yetenekli Bildiri 10-12
Y., Ozyiirek, H. ve Ogrencilerin yaraticilik becerilerine etkisi
Boral, D.
42 | Yazicy, E., Belen, 2019 | Oykii temelli etkinliklerin ¢ocuklarin yaraticilik Makale 5
H., Baydar, 1. Y., becerilerine etkisi
Aksu, G. ve
Okutan, N. S.

ETIK BEYAN: "Tiirkiye’de Torrance Yaratic1 Diisiinme Testleri Sekilsel Formu ile Yapilan
Arastirmalarda 05-14 Yas Aras1 Cocuklarm Yaratic1 Diisiinme Gelisiminin Incelenmesi” baslikli
calismamin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler lizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaym Kurulunun® higbir sorumlulugunun olmadigini, tiim
sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugunu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin

ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim.
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FEN EGITiMi VE NOROBILiM ALANINDA YAPILAN CALISMALARIN
BIiBLIYOMETRIK ANALIZI!

BIBLIOMETRIC ANALYSIS OF STUDIES IN THE FIELD OF NEUROSCIENCE AND

SCIENCE EDUCATION
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(Arastirma Makalesi)

Ozet: Beynin ve sinir sisteminin fizyolojisi, anatomisi
ve biyokimyasini inceleyen norobilimin 6grenme ile
iligkisi son yillarda arastirmacilarin oldukg¢a ilgisini
¢ekmektedir. Bu ilgi néroegitim kavramini ortaya
¢ikarmigtir. Noroegitim, norobilim ve egitim arasinda
bir koprii goérevi gérmektedir. Ogrenmeyi farkli bir
perspektiften inceleyen noéroegitim alaninda galisacak
aragtirmacilara yol gdsterecegi diisiiniilerck yapilan bu
arastirmanin amaci, Web of Science’ta fen egitimi ve
norobilim ilgili yapilan ¢alismalarin bibliyometrik
analiz yoluyla incelenmesidir. Calisma kapsaminda
toplam 92 makale incelenmistir. Yaymlar; yazarlara,
yazarlar arasi iliskiye, WOS kategorilerine, anahtar
kelimelere, iilkelerdeki yayin sayilarina, yillara ve
indekslere gore incelenmistir. Sonug olarak en fazla
yayin yapan yazarlarin sirasiyla Dubinsky, Michlin ve
Pate oldugu; iliskili yazarlarin Dubinsky, Roehring,
Michlin ve Guzey oldugu; WOS kategorilerine gore
dagiliminda en fazla Education Educational Research ve
Education Scientific Disciplines kategorilerinde yayimn
bulundugu; iilkelere gore yayin sayist dagilimida en
fazla yaymla USA oldugu; en fazla yaymin 2020’de
yapildigi; indekslere ore en fazla yayinin SSCI’da
oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Fen egitimi, norobilim, noroegitim,
egitsel norobilim

Abstract: The relationship between learning and
neuroscience, which examines the physiology, anatomy
and biochemistry of the brain and nervous system, has
attracted the attention of researchers in recent years.
This interest gave rise to the concept of neuroeducation.
Neuroeducation acts as a bridge between neuroscience
and education. The aim of this research, which is
thought to guide researchers who will work in the field
of neuroeducation, which examines learning from a
different perspective, is to examine the studies on
science education and neuroscience in Web of Science
through bibliometric analysis. A total of 92 articles were
examined within the scope of the study. Within the
scope of the study, the publications were examined
according to the authors, the relationship between the
authors, WOS categories, keywords, the number of
publications in the countries, years and indexes. As a
result, the authors who published the most were
Dubinsky, Michlin and Pate, respectively; associated
authors are Dubinsky, Roehring, Michlin and Guzey;
According to the WOS categories, the most publications
were in the Education Educational Research and
Education Scientific Disciplines categories; In the
distribution of the number of publications by country,
the USA with the highest number of publications; the
most publications were made in 2020; According to the
indexes, it was determined that the most publications
were in SSCI.

Keywords: Science education, neuroscience,
neuroeducation, educational neuroscience
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Giris
Beyin, gri ve pembe-beyaz renklerde girinti ¢ikintili goriinen bir organdir. Kafatasinin i¢inde bulunur ve
ii¢ kat beyin zar1 ile ¢evrilidir. Gri renk, néron adi verilen sinir hiicrelerinden meydana gelmektedir.
Pembe-beyaz renk ise sinir baglaridir (Coban, 2011). Beyin sag ve sol olmak {izere iki yarim kiireden
olusur. Beyin sap1 asagiya dogru uzanarak omurilik ile birlesir. Insan viicudunda yaklasik olarak 100
trilyon hiicre bulunur ve bunun 100 milyarini beyin hiicreleri olusturur. Yetigkin bir bireyde beyin agirligi
1100-1400 gram arasinda degisir ve ylizde 78’1 su, %10’u yag ve %8’1 ise proteinden olusur (Greenfield,
2000). Beyin, birden fazla islevi es zamanli yerine getirebilen viicudun en 6nemli organlarindan biridir.
Organlarin diizenli ¢aligmasi1 ve viicut hareketlerinin kontrol edilmesinin yaninda 6grenme, hatirlama ve
diistinme gibi biligsel olaylardan da beyin sorumludur (Foster-Deffenbaugh, 1996). Beyin, sinir hiicreleri
tarfindan 6riilmiis bir ag gibidir. Yeni edinilen bilgilerin daha 6nceki bilgiler ile birlestirilmesi, daha 6nce

edinilen bilgilerin tekrar ¢cagrilmasi bu ag yapisi sayesinde miimkiin olmaktadir (Weiss, 2000).

20. yiizy1l boyunca ¢ogunlukla tip odakli ilerleyen beyin arastirmalari, birtakim hastaliklar hakkinda
onemli bilgiler ortaya koysa da beynin insan davranislarini nasil yonlendirildigi ve nasil galistigi gibi
konulara bilim insanlari yeterli agiklama getirmekte zorlanmislardir (Uzbay, 2015). Beynin calisma
prensipleri ve 6grenme ile olan iliskisi ise 6zellikle 1900’1 yillarin basi ile 2000°1i yillarin ilk ¢ceyreginde
yapilan norobilim aragtirmalar1 yardimiyla aydinlatilmaya calisilmigtir (Kilig & Giiven, 2018).
Norobilim, beynin davranis ile iliskisinin daha 1yi anlagilmasini saglayan (Kara, 2021) beynin farkl
fonksiyonlarina, 6zellikle 6grenmenin noral temellerine odaklanan (Howard-Jones, 2014) multidisipliner
bir bilim alanidir. Beyin fonksiyonlarini ve insanin §grenme ve gelisiminin temelini olusturan
mekanizmalari agiklamaya ¢aligmasan ndrobilim, 6grenmede yer alan zihinsel ve fizyolojik siireglerin
anlagilmasini gelistirmek amaciyla egitim gibi diger alanlarla baglantilar kurmaktadir (Giannopoulou vd.,
2020). Nordqvist (2018), ndrobilimi sinir sisteminin fizyolojisini, anatomisini ve biyokimyasini
inceleyen, molekiiler biyoloji alanlarinda etkinlik gdsteren, ozellikle de sinir sitemi ile davranis ve
ogrenme arasindaki iliskiyi inceleyen bilim dal1 olarak tanimlamaktadir. Ilerleyen arastirma yontemleri
sayesinde, insan beyninin isleyisi agisindan 6grenme, diisiinme, akil yiiriitme ve hissetme seklimizin
altinda yatan mekanizmalara iliskin anlayis1 da gelistirmis ve gectigimiz yirmi yil icerisinde, 6zellikle
insan bilisi, davranis1 ve 6grenmeyle ilgili olarak beyin hakkindaki arastirma bulgularina olan ilgide hizli
bir artis olmustur (Jolles& Jolles 2021; Xu vd., 2022). Bu artis disiplinler arasi ¢alismalar egilimi
yoniindeyken disiplinler aras1 ¢aligmalarda psikologlar, egitimciler ve norologlar isbirligi i¢inde insan

bilisinin gizemlerini agiga ¢ikarmak i¢in bir araya gelmislerdir. Disiplinler arasi bu is birligi sonucunda
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egitimsel ndrobilim uygulama alani olarak ortaya ¢ikmis ve ndrobilim alaninda ortaya ¢ikan 6nemli
bilgilerin egitime nasil entegre edilebilecegine iligkin bir misyon iistlenmistir (Diindar-Coecke, 2021,

Tham vd., 2019).

Noroegitim, 6grenme siireglerinin anlasilmasi i¢in nérobilim ve egitim alanlarinda yapilan arastirmalari
birlestiren yeni ve disiplinler arasi bir alandir (Howard-Jones, 2010; Thomas vd., 2018). Noroegitim,
ogrenme siireclerinin anlagilmasi ve beyin temellerinin arastirilmasi igin biyoloji, gelisimsel bilim,
biligsel bilim (Fischer vd., 2010), psikoloji ve norobilim bilim alanlarini harmanlamay1 amaglayabir
yaklasimdir (Carew & Magsamen, 2010). Ogrenen beyni arastirma arayisinda ndrobilimin bilissel bilim,
psikoloji ve egitim ile birlesimini belirtmek igin birgok terim mevcuttur. Geake (2009) ve Campbell
(2011) bu birlikten “egitimsel norobilim” olarak bahsederken, Howard-Jones (2011) ve Ansari ve
digerleri (2012) “ndroegitim” etiketini kullanmaya daha egilimlidirler. Schwartz ve Gerlach (2011) gibi
bazi akademisyenler, “Mind, Brain and Education (MBE)” teriminin ndrobilimin diger alanlarla
birlesimi i¢in daha uygun bir semsiye terim olduguna inanmaktadir (Kadum, 2022). Ancak noroegitim
terimi, kendi teknik ve yontemleri ile benzersiz bir bicimde karakterize edilen, sosyal, deneyimsel ve
biyolojik kanitlara dayali bilgi insa eden, 6zlinde egitim olan bir alan tanimini daha iyi yansittig1 i¢in

(Howard-Jones, 2011), bu makale boyunca néroegitim terimi kullanilacaktir.

Egitim ve ndrobilim disiplinlerini birlestirmek icin yapilan ¢alismalar, bir asirdan fazla stiredir devam
etmektedir. Diindar-Coecke’e gore (2021), egitim ve ndroloji bilimi arasindaki baglantiya duyulan ilgi
Thorndike'in 1926 yilinda ‘6grenmenin norobiyolojik temelleri’ alaninda yiiriittiigli ¢caligmalarina kadar
uzanmaktadir. Theodoridou ve Triarhou’ya gore (2009) ise bu iki disiplin arasindaki baglanti ¢ok daha
eskilere dayanmaktadir. Norolog Henry Herbert Donoldson ve egitimci Reuben Post Helleck’in 1895
yilinda norobiyoloji ile ilgili g¢alismalarin egitime uyarlanabilmesi icin arastirmalar yaptiklari
bilinmektedir (Kara, 2021). Temelleri ne kadar eski olsa da 6grenmenin ontolojik temellerine yeni bir
bakis acist getiren bu iligskiyi, uzmanlarin kabul etmesi seksen yildan fazla stirmiistiir (Mayer, 1998;
Thomas, Ansari & Knowland, 2019). Her ne kadar egitim ve norobilim arasindaki iligki bazi
arastirmacilar tarafindan elestirilse de (Bishop, 2014; Bowers, 2016; Bruer, 1997) bu iliski tiim diinyada
aktif olarak arastirilmaktadir (Thomas vd., 2018). Noroegitime iliskin yakin gegmiste diinya ¢apindaki
caligmalar incelendiginde ise 1999 yilinda Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii tarafindan
(Organisation for Economic Co-operation and Development-OECD) baslatilan “Beyin ve Ogrenme

Projesi” oOzellikle dikkat g¢ekmektedir (OECD, 2007). Yapilan bu proje sayesinde norobilim
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arastirmalarina 6nemli kaynaklar saglanmis ve ndroegitim alanin gelisimi desteklenmistir (Kili¢ ve

Sereflioglu, 2022).

Biyoloji biliminin 2000 yil1 sonrasinda hizla ilerlemesi, ¢ocuk gelisimi, beyin fonksiyonlar1, atipik ve
tipik gelisimin norobilimsel dongiilerine bagli yeni anlayislar ortaya ¢ikarmistir (Daniel, Busso & Pollack,
2014). Noroegitim, ¢oklu disiplinler arasi iliskisi olan yeni bir alandir (Bruer, 2016). Bu alan beyin
arastirmalarindan elde edilen sonuglar1 egitim uygulamalarinda kullanarak, egitimin nasil daha iyi
gerceklestirileceginin cevabinin bulunmasini amaglamaktadir (Sayan, 2020). Bu yeni alan yoneticiler,
ogretmenler, ebeveynler ve bilim insanlar1 arasinda 6nemli ve kritik diyaloglarin baslatilmasinin
gerekliligi ortaya g¢ikarmaktadir. Ciinkii agiga c¢ikacak yeni bilgiler, egitim igin daha etkili yollar,

programlar ve egitim politikalar1 gelistirmek adina olduk¢a 6nemlidir (Carew & Magsamen, 2010).

Norobilim alaninda yaganan ilerlemeler sayesinde giderek artan sayida arastirmaci, insan beynini ve onun
ogrenmedeki 6nemli roliinii fark etmeye baslamis ve insanlar hakkinda, 6zellikle de 6grenme hakkinda
daha fazla bilinmeyeni ortaya ¢ikartmaya ¢alismistir. Boylece noroegitim gitgide egitim arastirmalarinin
gelecekteki yonlerinden biri haline gelmistir (Cui & Zhang, 2021). Noroegitimin, egitime en dnemli
katkilarindan birisi metodolojik yoniidiir. Bu alanda, egitim siirecine dogrudan katki saglamasi
hedeflenen hassas 6l¢tim ve analizler kullanilmaktadir. Tipta pozitron emisyon tomografisi (PET) gibi
beyne miidahale eden (invasif) teknikler kullanilarak fonksiyonel ve yapisal bilesenler arastirilirken,
egitimde genellikle beyne ve beynin isleyisine miidahale etmeyen (noninvasive), manyetoensefalografi
(MEG) ve olaya iligkin potansiyel (OiP) gibi beyindeki elektrik sinyallerini cok hassas bir sekilde dlgen
miidahalesiz teknolojiler kullanilmaktadir. Ayrica beynin yapisal 6zelliklerini gorsellestiren manyetik
rezonans (MR) ve kanin akisini temel alan fMR teknikleri de egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan
beynin isleyisine miidahale etmeyen yontemlerdir (Diindar-Coecke, 2021; Ward, 2015). Bolgesel beyin
aktivasyonunu gozlemlemek icin kullanilan diger yontemlerden biri ise Elektroensefalografi (EEG)’dir.
1875 yilinda hayvanlar ile yapti§1 deneyler sirasinda Ingiliz fizik¢i Richard Caton, beyinde elektriksel
akimlar oldugunu goézlemlemistir. Alman fizik¢i Hans Berger ise 1929 yilinda kafaya elektrotlar
yerlestirerek yaptig1 deneyler ile EEG sinyallerinin varligmi kanitlamistir. Insan viicudunda meydana
gelen bazi olaylarin bu sinyallerin degisimine neden oldugu belirlenmistir. Berger, bu sinyallerin goz
acip kapama gibi basit viicut hareketlerinden bile etkilendigini tespit etmistir (Sanei & Chamber, 2013;
Yazgan & Koriirek, 1996).
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Yukarida bahsedilen goriintiileme ve analiz teknikleri, beyinde meydana gelen elektriksel aktivitelerin
deneyime nasil doniistiigii ya da 6grenmenin beyinde nasil gerceklestigi hakkinda dogrudan kanitlar
sunmamaktadir. Noroegitim arastirmalarinin ana motivasyon kaynagi da bu bilinmezliktir. Ancak belirli
beyin aktivitelerinin iligkili oldugu davranislar1 anlamak, okullardaki 6gretim siirecinin degerlendirilmesi
acisindan Onem tasimaktadir. Bu teknolojiler egitim, O6grenme ve Ozel egitime yogunlasan
arastirmacilarinin ve bu alanda calisan laboratuvarlarin hizmetine sunulmustur. Ozellikle Amerika,
Avrupa ve Ingiltere’nin 6nde gelen laboratuvarlari, arastirma programlarinda okul ve miifredat

alanindaki konulara dncelik vermektedir (Diindar-Coecke, 2021).

Fen bilimi, Cobern ve Loving (2001) tarafindan bireylerin giinliik hayatta ger¢eklesen olaylarin
sebeplerini ve sonuglarini deneyimleri yolu ile agiklama galismalari olarak tanimlanirken, Yildirim ve
Birinci Konur (2014) tarafindan bu olaylarin bilimsel bakis agisiyla degerlendirilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Bu baglamda fen egitimi, bireylerin kendilerini ve ¢evrelerini anlamlandirmalarinda
onem arz eder. Bu ¢alisma, her gegen giin yeni uygulama alanlari bulan nérobilim ve fen egitimi alaninda
yapilan ¢alismalarin bibliyometrik analizini yapmak amaciyla gergeklestirilmistir. Boylece, norobilimin
fen egitimindeki uygulamalarina ilgi duyan arastirmacilara yol gdstermek hedeflenmistir. Bu amacla,

asagidaki sorulara cevap aranmstir:
Fen egitimi ve norobilim konu basliklarini igeren WOS veri tabanindaki ¢alismalarin,

Yillara gore dagilimlar: nasildir?

Yayin yapilan indekslere 6re dagilimi nasildir?
Yayin yapan yazarlarin dagilimi nasildir?
Yazarlar arasi iligkiye gore dagilimi nasildir?
WOS kategorilerine gore dagilimi nasildir?
Anahtar kelimelere gore iliskisel dagilimi nasildir?

Yayin yapilan iilkelere gore yayin sayist dagilimi nasildir?

© N o 0o K w DD

Yayin yapilan iilkelere gore iliskisel dagilimi nasildir?
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Yontem

Bu calismada makalelerden elde edilen veriler bibliyometrik analiz ile analizlenmistir. Bibliyometrik
analiz, bilimsel iletisimin temel dinamiklerini ortaya koymak amaciyla, belirlenen konularda yapilan
caligmalarin nitel yonlerinin nicel 6l¢timlerine dayanmaktadir (Rehn, Gornitzki, Larsson & Wadskog,
2014, s. 1; Yal¢in & Esen, 2016, s. 101). Analiz i¢in, Web of Science ‘ta yer alan ¢aligmalar segilmistir.
Web of Science’1n se¢ilmesinin nedeni ise, bilimsel yayinlarin analizinde en ¢ok yararlanilan ve en biiyiik

veri tabani olarak kabul gormesidir (Mongeon & Paul-Hus, 2016).

Analize caligmalarin dahil edilmesi igin “TOPIC (“neuroscience”)” AND “TOPIC (“science education”)”
kelimeleri dikkate aliarak indirmeler gergeklesmistir. Indirmeler gerceklestirilirken calismanin amaci
dikkate alinmis ve WoS’da yer alan tiim dergiler segilerek indirmeler gerceklestirilmistir. Calismanin
amaci kapsamina dahil olmayan g¢alismalar elimine edilmistir. Ciinkii bu tiir ¢alismalarin veri seti
hazirlanirken 6ncelikle anahtar kelimelerle arama yaparak belirlenen galismalarin ¢alisma kapsamina
uygunlugunun belirlenmesi gerekmektedir (Zupic ve Cater, 2015). Bu nedenle ¢alisma kapsaminda
olmayan makaleler elimine dilerek 92 makalenin ¢alisma kapsaminda oldugu belirlenmis ve analiz i¢in
bibtex formatinda indirilmistir. Indirilen dosyadaki yaymlarin bibliyometrik analizi ise VOSviewer
kullanilarak yapilmistir. Analizler arastirma problemleri dikkate alinarak gerceklestirilmistir.
Belgelenmis ve agik bir yontem oldugu i¢in tekrarlanabilirlik 6zelligine dayanarak ve baska bir

arastirmaci tarafindan analiz yapilarak analiz glivenirligi saglanmistir.

Bulgular ve Yorum

Makalelerin yillara gore egilimi incelendiginde (Grafik 1) ilk makalenin 1994°te yayinlandigi, en fazla
makalenin 2020’de yayinlandigi, 2021 ve 2022 yillarinda makale sayisinda azalma oldugu goriilmektedir.
Genel olarak bakildiginda ise 2000°’1i yillarda makale sayisinda artisin oldugu belirlenmistir.
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Grafik 1. Calismalarin yillara gore dagilimlari

Caligmalarin yayin yapilan indexlere gore dagilimina bakildiginda ise en fazla yaymin SSCI ve SCI’de

en az ise Book Citiation Index’te yapildig1 goriilmektedir (Grafik 2).
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Grafik 2. Calismalarin indexlere gore dagilimi”

*Cahsmalarm yaymlandigi dergiler birden fazla indexte taranabildigi i¢in yukaridaki grafikte goriilen yayin sayisi incelenen

sayidan fazla goriilmektedir.
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Genel egilimin yazarlar agisindan belirlenmesi ve yazarlar arasi iliskilerin belirlenmesi amaci ile Grafik
3, Grafik 4 ve Grafik 5 olusturulmustur. Grafik 3 incelendiginde bu konuda en fazla yayin yapan
yazarlarin sirastyla Janet M. Dubinsky, Michael Michlin ve Joshua W. Pate oldugu goriilmektedir.
Norobilim ve fen egitimi alaninda yayin yapan yazarlar arasindaki iliskiye bakildiginda ise Janet M.
Dubinsky, Gillian Roehring, Michael Michlin ve S. Selcen Guzey oldugu belirlenirken (Grafik 4) bu
iliskinin son yillarda S. Selcen Guzey yoniinde oldugu ise Grafik 5’ten anlagilmaktadir.

Grafik 3. WOS veri tabanindaki ¢aligmalarin yazar dagilimi
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Grafik 5. Yazarlar arasindaki iliskinin zamana gore dagilimi

2019
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Norobilim ve fen egitimi alaninda yapilan yayinlarin WOS kategorilerine gore dagiliminda en fazla
Education Educational Research ve Education Scientific Disciplines kategorilerinde ez az ise Behavioral
Sciences kategorisinde yayin bulunmaktadir (Grafik 6).

35 20 6 5
Education Educational Research Education Scientific Disciplines Multidisciplinary Sciences Clinical Neurology

3

Social
Sciences
Interdisciplinary

1
Neurosciences 3

Psychology Multidisciplinary

2

Behavioral
Sciences
3

Rehabilitation

Grafik 6. WOS kategorilerine gore dagilimi

Norobilim ve fen egitimi alaninda yapilan yayinlarin anahtar kelimelere gore iligskisel dagilimina
bakildiginda ise, “neuroscience”, “science education”, “neurodidactics”, “brain”, “pain science education”
gibi anahtar kelimeler goze ¢arpmaktadir (Grafik 7). Kullanilan anahtar kelimelerin yillara gore iligkisine
baktigimizda ise 2020’li yillarda bu alanda en ¢ok “pain science education” ve “conceptual change”
anahtar kelimeleri dikkat ¢cekmektedir.
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Grafik 7. Anahtar kelimelere gore iliskisel dagilimi

chronic pain
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Yaym yapilan iilkelere gore yaym sayisi dagiliminda en fazla yayinla USA’de oldugu ve bu iilkeyi

Avustralya, Ingiltere ve Kanada’nm izledigi goriilmektedir (Grafik 8). En az yaymin ise Bolivya,

Danimarka, Fransa, Israil, Japonya, Malezya, Meksika ve Yeni Zenlanda iilkelerinde oldugu

belirlenmistir.
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Grafik 8. Yayn yapilan iilkelere gore yayin sayist dagilimi
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Ulkeler arasindaki iliskisel dagilima bakildiginda ise Ingiltere ve Avustralya’nin Kanada ve Amerika ile

iliskisi oldugu; Amerika’nin ve Kanada’nin birbirleri disinda diger tilkelerle iliskili ¢alisma yaptiklar
belirlenmistir (Grafik 9).

canada england australia W
A, VOsiewer I |
’ 2016 2017 2018 2019 2020

Grafik 9. Yayn yapilan iilkeler arasindaki iligkisel dagilim1

Sonuc¢ ve Tartisma

Her gecen giin yeni uygulama alanlar1 bulan ndrobilim ve fen egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarin
bibliyometrik analizi yoluyla, ndrobilimin fen egitimindeki uygulamalarina ilgi duyan arastirmacilara
yol gostermek amaciyla yapilan bu c¢alisma sonucunda, bu konuda en fazla yayin yapan yazarlarin
sirastyla Janet M. Dubinsky, Michael Michlin ve Joshua W. Pate oldugu, yaymlarin WOS kategorilerine
gore dagiliminda en fazla Education Educational Research ve Education Scientific Disciplines
kategorilerinde oldugu, anahtar kelimelere gore iligskisel dagilimina bakildiginda ise, neuroscience,
science education, neurodidactics, brain, pain science education gibi anahtar kelimelerin goze carptigi,
yayin sayis1 dagiliminda en fazla yaymm sirasi ile USA, Avustralya, Ingiltere ve Kanada iilkelerinde

yapildigi, bu alanda en fazla yaymin 2020 yilinda yapildigi, 2021 ve 2022 yillarinda yayin sayinda
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azalma oldugu ve en ¢ok yaymin SSCI ve SCI’de yapildigi sonucuna ulagilmigtir. Sonuglar
degerlendirildiginde, fen egitiminde nérobilim ¢aligsmalarinin heniiz yeni bir alan olmasi nedeniyle yayin
sayisinin az oldugu fakat buna ragmen yayimlarin ¢iktigir indekslere bakildiginda oldukga prestijli
indeklerce kabul edilmistir. Calismalarin 2021 ve 2022 de azalmasinin sebebi tiim diinyada etkili olan
covid-19 pandemisin oldugu diistiniilmektedir. Clinkii nérobilim ¢alismalarinda katilimcilarla dogrudan
temas gerektiren uygulamalar bulunmaktadir. Yayin yapilan tilkeler bazinda baktigimizda ise USA’nin
basta gelmesi oldukga sasirticidir. Ciinkii bu alanda yapilan ilk ¢alisma Avustralya menseili olmasina

ragmen, izleyen yillarda USA agik ara ataga gecmistir.

Sonug olarak tiim ¢alismalari tek bir ¢at1 altinda toplayacak ve yeni bilgiler tiretecek olan bu alan; “beyin”,
“zihin” ve “egitim” alanmin disiplinler arasi ¢alisabilecegi noroegitim alanidir. Noroegitim alani
“egitim”, “psikoloji” ve “biyoloji” alanlarindan arastirmaci ve bilim insanlarinin kesisme noktasidir.
Ancak, iligkinin egitimden psikolojiye ya da egitimden norobilime gibi tek yonlii olmasi yerine,
ndroegitim veya egitimsel norobilim gibi ¢ift yonlii bir etkilesim i¢inde olmasi oldukca Onem
tasimaktadir. Norobilim, psikoloji ve egitim alanlari arasindaki gegisliligin, yalnizca ndrolojik ve
biyolojik hastaliklarin tedavisinde degil, 6grenme siirecinde de olumlu gelismeler saglamak i¢in 6nemli

bir baglangi¢ noktasi olacagi belirtilmektedir (Tokahama, 2010).

Norobilim ve ndroegitim gibi disiplinler arasi ¢alismalarin, kisilerin nasil daha iyi 6grendikleri ile 1lgili
anlayisa olduk¢a onemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir (Kogak, 2020). Ciinki bireylerin
beyinlerinin nasil 6grendiklerini bilmeleri, bilgiyi geri getirme siireclerini daha aktif kullanmalarini
saglayacak ve 6grenme siireglerini de kolaylastiracaktir (Polat, 2014). Kendi bilissel yapisini bilen birey,
performansini ve giiciinii etkili bir sekilde kullanarak, beyin islevlerini diizenlemede daha basarili olacak
ve var olan potansiyelini ortaya ¢ikartacaktir. Ayrica bireyin beyninin nasil ¢alistigini, hangi gorevleri
nasil yerine getirecegini bilmesi; 0grenme ve Ogretme siirecinde anlamli, etkili ve planli ve bir
performans gostermesini saglayacaktir (Duman, 2015). Bu acidan degerlendirildiginde beyin arastirma
sonuglariin egitim ve dgretim i¢in kullanilmasi egitimde yeni yonelimler saglayacaktir (Diindar vd.
2014). Ogrenmede bdylesine iddiali bir alanda yapilan yaymlarmn sayis1 oldukca sinirhidir. Bu nedenle
egitim ve norobilim arasinda kurulacak ortakligin arastirmalar ile olumlu sonuglart ortaya
cikarabilecegini diislinenlerin yaninda, heniiz ndrobilimin, egitime pratik olarak ¢ok fazla katkisinin
bulunmayacagi goriisiine sahip arastirmacilar da bulunmaktadir (Bruer, 2016). Bu goriislerin hangisinin

hakl1 olacaginin cevabini, ancak bu alanda yapilacak yeni calismalarda bulabiliriz.

64



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Say:: 67 Sayfa: 52-70

Siirhiliklar

Bu caligmanin bulgulari, 18.10.2022 tarihinde, WOS veri tabaninda, “neuroscience” ve “science
education” anahtar kelimeleri kullanilarak yapilan tarama sonucunda elde edilen 92 makale ile sinirlidir.
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Extended Abstract

Purpose

After 2000, there has been an increase in the international level of studies that try to explain how
cognitive processes occur with biological foundations. While this increase is in the direction of
interdisciplinary studies, in interdisciplinary studies, psychologists, educators, and neurologists
collaboratively come together to solve the mysteries of human cognition. As a result of this
interdisciplinary cooperation, educational neuroscience has emerged as an application area and has
undertaken a mission on how to integrate the important information emerging in the field of neuroscience
into education. Neuroscience is the science that examines the physiology, anatomy and biochemistry of
the nervous system, is active in the fields of molecular biology, and especially examines the relationship
between the nervous system and behavior and learning. Neuroeducation, on the other hand, is an
interdisciplinary approach that aims to understand and blend the fields of neuroscience, education,

psychology and cognitive science together.

Science, which plays an important role in every aspect of our lives and is intertwined with life, is defined
as the work of explaining and defining the causes and consequences of events that occur in nature with
the experience of individuals. In this context, science education is important for individuals to make
sense of themselves and their environment. This study was carried out in order to make a bibliometric
analysis of the studies in the field of neuroscience and science education, which find new application
areas every day. Thus, it is aimed to guide researchers who are interested in the applications of

neuroscience in science education. The research questions of this study are as follows:

The studies in the WOS database, which includes the topics of science education and neuroscience,
1. What is their distribution by years?

2. How is the distribution according to the published indexes?

3. What is the distribution of the published authors?

4. What is the distribution according to the relationship between the authors?

5. What is the distribution by WOS categories?
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6. What is the relational distribution by keywords?

7. What is the distribution of the number of publications according to the countries in which they are

broadcast?
8. What is the relational distribution according to the broadcasting countries?
Method

In this study, the data obtained from the articles were analyzed by bibliometric analysis. Bibliometric
analysis is based on the quantitative measurements of the qualitative aspects of the studies on the
determined subjects in order to reveal the basic dynamics of scientific communication. Web of Science,
which is accepted as one of the largest scientific databases, was chosen because it is the most accepted
and utilized database in the analysis of scientific publications.

In order to include studies in the analysis, downloads were made by considering the words “TOPIC
(“neuroscience”)” AND “TOPIC (“science education”)”. The purpose of the study was taken into
account when downloading, and all journals in WoS were selected and downloaded. Within the scope of
the purpose of the study Studies that were not included in the study were eliminated because while
preparing the data set of such studies, it is necessary to determine the suitability of the studies determined
by searching with keywords. It was downloaded in bibtex format. The bibliometric analysis of the
publications in the downloaded file was done using VOSviewer. The analyzes were carried out
considering the research problems. Since it is a documented and open method, another researcher is also
based on its reproducibility feature. The reliability of the analysis was ensured by making the analysis

from the shelf.
Results

As a result of this study, which was conducted to guide researchers who are interested in the applications
of neuroscience in science education, through the bibliometric analysis of studies in the field of
neuroscience and science education, which find new application areas every day, Janet M. Dubinsky,
Michael Michlin and Joshua, respectively, the authors who have published the most on this subject. W.
Pate, the distribution of publications according to WOS categories is mostly in Education Educational
Research and Education Scientific Disciplines categories. It was concluded that the highest number of

publications were made in the USA, Australia, England and Canada, respectively, the highest number of
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publications in this field was made in 2020, the number of publications decreased in 2021 and 2022, and
the most publications were made in SSCI and SCI. When the results are evaluated, the number of
publications is low due to the fact that neuroscience studies in science education are still a new field, but
when the indexes where the publications are published, it has been accepted by quite prestigious indexes.
It is thought that the reason for the decrease in studies in 2021 and 2022 is the covid-19 pandemic, which
is effective all over the world. Because there are applications that require direct contact with the
participants in neuroscience studies. When we look at the broadcasting countries, it is quite surprising
that the USA comes first. Because although the first study in this field was of Australian origin, USA

made a clear attack in the following years.
Conclusion and Discussion

As a result, this field, which will gather all studies under one roof and produce new information; It is the
field of neuroeducation where the field of “brain”, “mind” and “education” can work interdisciplinary.
The neuroeducation field is the intersection point of researchers and scientists from the fields of
"education”, "psychology" and "biology". However, it is very important that the relationship is in a two-
way interaction, such as neuroeducation or educational neuroscience, rather than being one-way from
education to psychology or from education to neuroscience. The transition between the fields of
neuroscience, psychology and education; It is stated that it will be an important starting point not only in
the treatment of neurological and biological diseases, but also in the learning process. The number of
publications in such an ambitious field in learning is quite limited. It is recommended to carry out new

studies in order to fill the gap in this area.

ETIK BEYAN: "Fen Egitimi ve Norobilim Alaninda Yapilan Caligmalarin Bibliyometrik Analizi”

baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamistir. TR Dizin Dergi Degerlendirme Kriterleri'nin 8. maddesine gore “etik
kurul onay1” gerektirmeyen bir ¢alisma oldugu i¢in Etik Kurul Onay1 alinmamustir. Karsilasilacak tiim
etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaym Kurulunun” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢aligmanin herhangi

baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim.
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EGITiM FAKULTESI OGRENCILERINIiN E-OGRENME HAZIRBULUNUSLUK
DUZEYLERI ILE KiSIiLIK OZELLIKLERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
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(Arastirma Makalesi)

Ozet: Bu arastirmanin amaci ogretmen adaylarinin e-
6grenmeye hazirbulunusluk seviyeleri ile kisilik 6zellikleri
arasindaki iligkiyi incelemektir. Calismaya Burdur
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi egitim
goren 459 ogretmen aday1 katilmistir. Veri toplama araci
olarak  “Universite Ogrencilerinin ~ E-6grenmeye
Hazirbulunuslugu” 6lgegi” ve “Bes faktor kisilik” 6l¢egi
kullanilmistir. Caligma sonunda &gretmen adaylarmin e-
o0grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin “orta” diizey
oldugu, erkek katilimcilarin e-6grenme hazirbulunusluk
diizeylerinin daha yiiksek oldugu, bilgisayar kullanma
becerisi ve internet kullanma becerileri arttik¢a e-6grenme
hazirbulunugluk diizeyinin arttigt bulunmustur. Ayrica
Ogretmen adaylarinin e-6grenme hazirbulunusluklart ile
kisilik Ozellikleri arasinda pozitif yonde diisiik ve orta
diizeyde iligki oldugu sonucuna da ulasilmistir. Buna gore
e-0grenme siiregleri olusturulurken o6grenenlerin kisilik
ozellikleri basta olmak iizere teknoloji becerilerinin de
dikkate alinmasi gerektigi soylenebilir.

Anahtar Sozciikler: E-6grenme, hazirbulunugsluk, kisilik,
ogretmen adaylart

Abstract: This study aims to examine the
relationship between the levels of e-learning
readiness of teacher candidates and their personality
traits. 459 teacher candidates studying at the Faculty
of Education at Burdur Mehmet Akif Ersoy
University participated in the study. “University
Students' Readiness for E-learning scale” and “Five-
factor personality scale” were used as data collection
tools. At the end of the study, it was found that the e-
learning readiness level of the pre-service teachers
was "moderate", the e-learning readiness level of the
male participants was higher, and the e-learning
readiness level increased as the computer and internet
usage skills increased. Accordingly, it can be said
that technology skills, especially the personality
traits of learners, should be taken into account while
creating e-learning processes.

Keywords: E-learning, readiness,

teacher candidates

personality,
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Giris
Son yillarda birgok egitim kurumu 6grencilere e-6grenme olanaklar1 sunmaktadir (Sahin vd, 2018).
E-6grenme mekan zorunlulugu olmadan farkli 6zelliklere ve niteliklere sahip kisilerin biligim
teknolojileri kullanarak egitim almasini saglayan bir uygulamadir (Moore ve Kearsley, 2012; Djeki
vd., 2022). E-6grenme esnek ve 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin olusturulmasini saglar
(Anderson, 2008) ve geleneksel O0grenme yontemleriyle tek seferde ulasilabilecek o6grenci
sayisindan daha fazla sayida Ogrenciye ulasilmasini saglayarak kitle egitimini yapilmasini
kolaylastirir (Ilgaz, 2018). E-0grenme yararlarinin yani sira bazi problemler de ortaya
¢ikarmaktadir. Ogrenci izolasyonu, teknoloji ulagimi, maliyetli teknik altyap: gereksinimi, aidiyet

hissi gelistirmedeki zorlanma, 6grenme stili entegrasyonu bu problemlere 6rnek verilebilir (Lynch,
2002).

Ogretim tasarimi e-dgrenmede de diger egitim siireclerinde oldugu gibi dnemlidir, e-6grenme
dogru planlanmalidir (Ilgaz, 2018). Ogretim tasarim modellerinin ¢ogunda ilk basamak olarak
hedef kitleyi tanimak yer almaktadir (Ilgaz, 2018). Gilinlimiizde 6grenciler bireysel olarak
farklilagmakta ve ¢ok ¢esitli 6grenme stillerine ve gereksinimlerine sahip olmaktadir (Lau ve
Shaikh, 2012). Her bireyin farkli ihtiyag, beceri, istek, yetenek, ilgileri olabilir ve bu kisilere
geleneksel ya da e-6grenme siirecinde bu O6zelliklerine olabildigince uygun tasarim yapmak
onemlidir (Norwich, 2002). Tasarim siirecinde bireyler arasinda fark yaratan, onlar1 birbirinden
ayiran her degisken bireysel farklilik olarak anilmaktadir (Ilgaz, 2018). Alanyazinda birgok
caligmada Ogrencilerin e-0grenme deneyimlerinin kalitesini artirabilmek i¢in ¢ok ¢esitli
faktorlerden bahsedilmistir. Bu faktorlerden en Onemlilerinden biri de bireysel farkliliklar:
saglayan 6grenci Ozellikleridir (Lau ve Shaikh, 2012). Cinsiyet, dgrencilerin teknik bilgi ve
birikimleri, kisilik 6zellikleri, hazirbulunusluk diizeyleri gibi nitelikleri 6grenci 6zelliklerine 6rnek

verilebilir.

E-6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalarda e-6grenme teknoloji, destek, kurum, fakiilte, yonetim,
pedagoji, etik, planlama, degerlendirme gibi birgok boyutta derinlemesine irdelenmistir (Al-Fraihat
vd., 2017). Bu e- alt boyutlar arasinda e-6grenmeye hazirbulunusluk en 6nemli olanlardan biridir
(Dikbas Torun, 2020). E-6grenmede akademik basar1 ve doyum igin e-6grenmeye hazirbulunusluk
onemlidir (Lau ve Shaikh, 2012). E-6grenmeye hazir olma bireylerin bu siiregte basarili olmalarina

katkida bulunan nitelikler, beceriler ve bilgilere sahip olduklari hazirbulunusluk derecesidir
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(Proffitt, 2008.). E-6grenme siirecinin basarili bir sekilde uygulanmasi igin 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyinin 6l¢iilmesi gerekmektedir (Suwarsono vd., 2022). Suwarsono'ya (2015)
gore, e-0grenme siirecindeki basar1 olasiligini artirabilecek stratejilerden biri 6grencilerin 6z-
degerlendirme yapmalaridir. E-68renme siirecine hazir olmayan bireyler olumsuz Ogrenme
deneyimleri yasayabilir ve e-0grenme etkinliklerine kars1 6n yargi gelistirebilir (Guglielmino ve
Guglielmino, 2003). E-6grenmeye hazirbulunusluk, 6grencilerin bu siiregteki performanslarini
tahmin edebilir (Dikbas Torun, 2020). E-6grenmeye hazirbulunusluk 6grencilerin siirece

motivasyonlarini ve ¢evrimici etkinliklere yonelik algilarini etkiler (Suwarsono vd., 2022).

Tiirk Dil Kurumu kisiligi “Bir kimseye 6zgii belirgin 6zellik, manevi ve ruhsal niteliklerinin biitiindi,
sahsiyet” olarak tanimlamaktadir (TDK, 2022). Burger ‘a (2006) gore kisilik bireylerin gosterdigi
kendilerinden kaynaklanan tutarli davranis kaliplaridir. Hayatin her alaninda kendini gosteren
kisilik ozellikleri Ogrencilerin e-O0grenme ortamlarina hazirbulunusluk diizeylerini de
etkileyebilecegi ihtimali goz ardi edilemez. Bu calismada da e-6grenme hazirbulunuslugu
etkileyen kisisel oOzellikler irdelenmistir. Bu baglamda bu aragtirmanin amaci, 6gretmen
adaylarinin e-6grenmeye hazirbulunusluk seviyeleri ile kisilik ozellikleri arasindaki iliskiyi

incelemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

e Katilimcilarin e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri nasildir?

e Katilimcilarin kisilik 6zellikleri nasildir?

e Katilimcilarin e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri cinsiyete gére anlamli olarak
farklilasmakta midir?

e Katilimcilarin e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri bilgisayar kullanma becerisine gore
anlamli olarak farklilasmakta midir?

e Katilimcilarin e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri internet kullanma becerisine gore

anlamli olarak farklilasmakta midir?
e Katilimcilarin e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri ile kisilik 6zellikleri arasinda anlaml

bir iligki var midir?
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Kuramsal Cerceve
Bes Faktor Kisilik Kuram

Allport kisiligi bireylerin i¢inden gelen ve gdsterdigi davraniglara yon veren bir gii¢ olarak goriir
ve kisiligi "Bireyin kendine 6zgii diisiince ve davranisini belirleyen psikofiziksel sistemlerinin
dinamik orgiitlenmesi” olarak tanimlar (Allport, 1937, s. 48). Bir baska deyisle, kisilik bireylerin
zihinsel, duyusal, fizyolojik, istemli biitiin egilimlerin birbiriyle dinamik orgiitlenmesidir,
bireylerin gevresel uyaranlara kars1 gosterdikleri davranigsal tepkinin belirlenmesinde 6nemli bir
oynar (Morfaki ve Skotis, 2022). Kisilik 6zellikleri, bireylerin belirli siire igerisinde edindikleri ve
sergiledikleri tutarli davranislardir (Augustine ve Larson, 2012). Bu 6zellikler, bireylerin diisiince,
duygu ve davranig kaliplarini diizenleyen psikolojik yapilardir (Jani, 2014; Bhagat vd., 2019) ve
kisilerin digerlerinden farkliliklarinin boyutlarini gdsterek (Costa ve McCrae, 1990, s. 29) ileride

gosterecekleri davraniglarin tahmin edilebilmesini saglar (Atkinson vd., 1999).

Kisilik 6zelliklerini belirleyen bircok model bulunmaktadir. Bu modellerden en ¢ok kullanilan ve
akademik baglamlarda kisilik 6zelliklerinin etkilerini agiklayan model bes faktor kisilik kuramidir
(Amichai-Hamburger 2005). Bu model genel olarak hem dogu hem bat1 kiiltiirlerinde gegerligini
kanitlamis bir modeldir (Cicek ve Aslan, 2020). Bu modele gore cogu kisilik 6zellikleri bes boyutta
incelenebilir. Bu boyutlar, Sorumluluk (Conscientiousness), Uyumluluk (Agreeableness),
Disadontikliik (Extraversion), Nevrotiklik (Neuroticism) ve Deneyime Agiklik (Opennes to

Experience) olarak belirlenmistir.

Sorumluluk bir kisinin ¢aligkanligi, koordinasyonu ve organize becerileri, 1srari, hassasiyeti
verimliligi ile ilgilidir (Jani, 2014). Sorumluluk 6zelligi fazla olan bireylerin diizenli, lider ruhlu,
dikkatli, hassas, kararli, 6z disiplinli ve ¢aliskan, iiretken, sorumluluk sahibi ve gorev bilingli, giiclii
iradeli ve giivenilir olduklar1 goriilmektedir (Arthur ve Graziano, 1996; Costa ve McCrae, 1992).
Sorumluluk 6z diizenleme faaliyetlerinde etkilidir, bireylerin dikkatini gorevlere yonlendirmede ve
stirdlirmede kilit rol oynar (Abe, 2020). Akademik baglamda, sorumluluk 6zellikleri fazla kisilerin
motivasyonlariin yiiksek oldugu (Richardson ve Abraham, 2009) ve 6z diizenleyici 6grenme
davraniglar1 ve uyumlu basa ¢ikma stratejileri uyguladiklart goriilmistiir (Saklofske vd., 2012).
Sorumluluk puani yiiksek kisiler plan yapabilir ve zamani ve ¢alisma materyallerini diizenleyebilir

(Jensen, 2015). Sorumluluk ile dogruluk, caba ve azim (Di Fabio ve Busoni, 2007); 6grenme
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hedefleri belirleme (Peterson vd., 2006; Steinmayr vd., 2011), i¢ ve dis motivasyon ve 6z yeterlilik
(Komarraju vd., 2009); uygun zamani dogru zamanda ayirabilme (Bidjerano & Dai, 2007;
Komarraju vd., 2009; Komarraju & Nadler, 2013); gerceklestirme yetenegi (Paunonen & Ashton,
2001) arasinda giiglii bir iligki vardir.

Uyumluluk kisilerin insanci tarafin1 gostermektedir (Digman, 1990). Uyumluluk puani yiiksek
bireyler algak goniillii, affedici, diiriist, isbirlik¢i, acik sozli, fedakar, bagislayici, yardimsever,
duyarli, empati yapabilen, basgkalariyla c¢alismay1 seven, yeniliklere agik, bagkalar1 tarafindan
sevilen, sempatik, iyi huylu, yumusak kalpli ve giivenilir kisilerdir (Costa ve McCrae, 1992).
Akademik baglamda uyumluluk digsal motivasyon tiirleriyle iliskilidir. Uyumlu bireylerin sosyal
olarak kabul edilen degerlere saygi duyma ve benimseme egiliminde oldugu goriilmektedir. Bir
bagka deyisle egitime Onem verildigi ortamlarda bu bireylerin de egitime 6nem verdigi
goriilmektedir (Komarraju vd., 2011). Uyumlu 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri
kullandig1 (Komarraju vd., 2011), 6devlerine daha fazla zaman ayirdigi ve erteleme davraniglarinin

daha az sergiledigi goriilmektedir (Lubbers vd., 2010).

Disadoniikliik, bireylerin dis diinyaya olan ilgisi ve yonlendirmesidir (Chauvin vd., 2007). Disa
doniik insanlar konuskan, iyimser, sosyal, girisken, maceraci, hevesli, eglenmeyi seven, aktif,
enerjik, arkadasca davranan, risk seven, agik sozlii (Costa & McCrae, 1990; Somer vd., 2002), yeni
fikirlere agik, lider ruhlu, problem c¢oziicii, kisilerdir (Zapiatis & Constanti, 2012). Akademik
baglamda disadoniik 6grenciler atilgan, arkadas canlisi, sosyal bireyler oldugu i¢in 6gretmen ve
arkadaslariyla sik etkilesim gerektiren 6grenme ortamlari onlar i¢in daha uygun olabilir (Abe,
2005). Disadoniik ogrencilerin yiiz yilize ve c¢evrimigi 6grenme ortamlarinda kendilerini rahat
hissetme egilimindedir (Johnson ve Cooke, 2015). Icedoniik 6grencilerin dgrenme siirecine katkida
bulunabilecek fikirleri olmasina ragmen bu fikirleri yiiz yiize smif ortamlarinda sdylemekten
genellikle rahatsiz olduklar1 belirlenmistir (Blau ve Barak 2012). Bu yiizden, icedoniik bireylerin
cevrimi¢i ortamlarin koruyucu dogasinda kendilerini yiiz yiize etkilesimin gerektigi ortamlardan
gore daha rahat ve Ozgiirce ifade edebildikleri goériinmektedir (Amichai-Hamburger 2005).
Disadoniik 6grenciler, arkadaslarla sosyallesmek, etkinliklere katilmak, sosyal deneyim yasamak
icin motive olduklar1 gibi (Bernard, 2010), akademik motivasyona ve yiiksek 6grenme hedefi
yonelimine sahiptir (Payne vd., 2007). Fakat disadoniiklerin hem ¢evrimic¢i hem de ¢evrim disi

ortamlarda sosyallesmeye daha fazla ayirdiklari, icedoniiklerin ise ¢alismaya daha fazla zaman
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ayirdiklar1 goézlemlenistir (Voorn & Kommers 2013). Disadoniik bireyler sahip olduklari
sosyallesme giidiisiine bagli olarak dikkat daginikligi gosterebilmekte ve bu yiizden kendi
ogrenmelerinden sorumlu olduklar1 yiiksekdgretim gibi kademelerde akademik basarilarinin

diisebildigi goriilmektedir (Vedel ve Poropat, 2017).

Nevrotiklik genel olarak bireylerin giivensizlik, 6fke kaygi, depresyon ve karamsarlik gibi olumsuz
duygulari ile ilgilidir (Goldberg, 1990). Nevrotik kisiler, anksiyete ve depresyon belirtilerine sahip
olma, kirillgan, umutsuz, gergin, hassas, kendine giivensiz olma, degisken duygular gdsterme,
kendini su¢lama egiliminde olduklar1 ve kendilerini kontrol etmede sorunlar yasadiklari
goriilmektedir (Costa ve McCrae, 1992). Akademik baglamda nevrotik bireylerin daha bagarili
olmasi i¢in kaygi diizeylerinin azaltacak, kendilerine giiveni artiracak ortamlarin saglanmasi
elzemdir. Fakat ozellikle e-6grenme gibi 6grencilerin {izerlerine diisiin sorumlulugun yiiz yiize
egitime gore daha fazla arttigi ortamlarda (Kaya, 2002) o6grencilerin basarilarinin diistiigi
goriilebilir. Nitekim bazi ¢alismalarda uzaktan egitimde siirecinde nevrotiklik ile ders performansi
arasinda negatif bir iliski bulunmustur (6r: Kim ve Schniederjans, 2004; Schniederjans ve Kim,
2005). E-6grenmede yiiz yiize 6grenmeye gore etkilesim, iletisim, geri doniit gibi 6grenme siirecini
etkileyen 6nemli unsurlar arasinda farklilasma goriilmektedir (Bartolic-Zlomislic ve Bates, 1999).
Bu yiizden kaygi ve stres diizeyleri yiiksek olan nevrotik bireylerin bu ortamlarda akademik

basarilarinin diisebilecegi one siiriilebilir (Bahgekapili ve Karaman, 2015).

Deneyime agiklik, bireylerin yeni fikirlere ve degisime gosterdigi tepkiyle ilgilidir. Deneyime acgik
bireyler, merakli, kiiltiirlii, esnek, yaratici, geleneksellige karsi, hayal giiciine, sanata, giizellige,
yaraticiliga ilgi duyan, derin ve anlayisl, yeni seyler kesfetmekten ve denemekten korkmayan
kisilerdir (John ve Srivastava, 1999; McCrae ve John, 1992). Deneyime aciklik puani yiiksek kisiler,
bilgi birikimine ve biligsel ilerlemeye katkida bulundugu diisiiniilen, entelektiiel olarak tesvik edici
etkinlikler ve deneyimler ararlar (von Stumm vd, 2011). Bu 6grencilerin, derin 6grenme ve
yansitici dgrenme stilleri benimsedikleri goriilmiistiir (Chamorro-Premuzic ve Furnham, 2009). Bu
kisilerin belirsizlige karsi tolerans degerleri yiiksektir, bu ylizden e-6grenmeye daha olumlu

tepkiler vermesi beklenir (Besser vd., 2020).
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E-Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Alanyazinda e-0grenme hazirbulunuslugu icin bir¢ok tanim bulunmaktadir. Lopes (2007) e-
o0grenme hazirbulunuslugu kurum ve/veya bireylerin e-68renmenin sundugu avantajlardan
yararlanabilme yetenegi olarak tanimlarken, Kaur ve Abas (2004) 6grencilerin bilisim teknolojileri
ile e-6grenme kaynaklarinin kullanarak 6grenme kalitesini artirma becerisi olarak tanimlar. Warner
ve digerleriyse (1998) hazirbulunuslugu 6grencilerin 6grenme ortami igin gerekli bilgi, beceri ve

inanglara sahip olmasi olarak gortir.

Ogrencilerin e-6grenme hazirbulunusluk seviyesinin belirlenmesi, e-6grenme siirecinin basariya
ulasmasinda 6nemli bir faktordiir (Kruger-Ross ve Waters, 2013; Dikbas Torun, 2020; Yurdugiil
ve Alsancak-Sirakaya, 2013). E-6grenme ortamlarinda geleneksel 6grenme ortamlarina gore
ogrenciye daha fazla sorumluluk diismektedir. Bu sebeple, Ogrencinin e-0grenmeye hazir
bulunmas: siiregte basar1 gdstermesi i¢in dnemli bir etkendir (Stansfield vd., 2004). Ogrencilerin
e-0grenme siirecinden en etkili ve verimli sekilde yararlanmasi i¢in 6grenci ve kuruluslarin gerekli
olan Onbilgi veya motivasyon, beceri ve tutumlar1 kazanmasi gerekir (Yurdugiil ve Demir, 2017).
Nitekim yapilan ¢alismalar da e-6grenme hazirbulunusluk ile basari arasinda giiglii bir iligki
oldugunu (Dikbas Torun, 2020) ve 6grencilerin e-6grenme hazirbulunusluk seviyesinin diisiik
oldugu e-6grenme ortamlarinin basarisiz oldugunu gostermistir (Kruger-Ross ve Waters, 2013).
Hazir olmayan Ogrencileri e-0grenmeye zorlamak onlarin olumsuz e-0grenme deneyimleri
gelistirmesine ve gelecekteki e-0grenme etkinliklerine karsi Onyargilarinin  olugmasina
(Guglielmino ve Guglielmino, 2003), hatta birakmasina (Muse, 2003) neden olabilir. Bu yiizden
etkili bir e-6grenme ortaminin saglanmasi igin uygulamadan once 6grencilerin hazirbulunusluk
seviyesinin belirlenmesi yararl olacaktir (So ve Swatman, 2006). Egitimciler, arastirmacilar ve
karar vericilerin 68rencilerin e-6grenme hazirbulunusluk seviyelerini ve bunun dolayl etkilerini
bilmesi daha etkili ve basaril1 bir e-6grenme siireci i¢in planlama kilavuzu saglayabilir (Dikbag
Torun, 2020). Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin belirlenip degerlendirilmesi, kuruluslarin
e-ogrenme ile ilgili yontem ve stratejilerini daha kapsamli bir sekilde belirlemesine ve hedeflerine

daha verimli bir sekilde ulagmasina yardimci olacaktir (Kaur & Abas, 2004).

E-6grenme hazirbulunuslugu birgok arastirmaci tarafindan cesitli sekillerde degerlendirilmistir.
Ormek olarak Dada (2006) e-hazirbulunuslugu, dgrencilerin bilisim teknolojileri kullanirken
kendilerini istekli ve hazir hissetmeleri olarak goriir. Warner ve arkadaslar1 (1998) cevrimigi

77



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 71-102

ogrenmeye hazirbulunuslugu, yiiz yiize egitimi ¢evrimigi egitime tercih etme, 6grencinin dersle
ilgili gorevlerini yerine getirmek igin bilgisayar ve internet teknolojilerindeki bilgi/becerilerine
giivenme ve ¢evrimici 6grenme ic¢in sorumluluk alma olarak belirlemistir. Benzer sekilde Oliver
(2001) ve Watkins (2003) ¢evrimi¢i 6grenmeye hazirbulunusluk, teknolojiyi kullanma becerisi,
teknolojiye erisim, teknoloji okuryazarligi ve 6zdenetim kapasitesi olarak boyutlandirmistir.
Choucri ve arkadaslar1 (2003) ve Kaur ve arkadaglari (2004) c¢evrimigi Ogrenmeye
hazirbulunuslugu internette bulunan bilgileri/kaynaklart analiz etme, takip etme ve bu kaynaklari
kullanarak 6grenme kapasitesi olarak aciklamislardir. Hung ve arkadaslar1 da (2010), ¢evrimigi
ogrenmeye hazirbulunuslugun Bilgisayar ve Internet Kullamimi Oz-Yeterligi, Kendi Kendine
Ogrenme, Ogrenen Kontrolii, Ogrenme Motivasyonu ve Cevrimigi Iletisim Oz-Yeterligi olarak bes
boyuttan olustugunu 6ne siirmiistiir. Giiniimiizde de bu bes boyut e-6grenme hazirbulunusluk

seviyesinin belirlenmesi i¢in irdelenmektedir.

Bilgisayar ve Internet Kullanimi Oz-Yeterligi bireylerin bu teknolojileri kullanma yetenegine
yonelik algilaridir (Yurdugiil ve Demir 2017). E-6grenme ortamlarinda 6grencilerin genel olarak
bilgisayar ve internet teknolojilerinden yararlandigi icin siiregte karsilagtigi sorunlarin tistesinden
gelebilmek ve bu teknolojileri diizgiin kullanabilmek i¢in belirli bilgi ve becerileri kazanmig
olmalidir (Alem vd. 2016). Bu 6z yeterlikler 6grencilerin e-6grenme ortamlarinda performans
artisina yol agabilir (Eastin ve LaRose 2000; Tsai ve Tsai 2003). Bu sebeplerden 6tiirti, bilgisayar
ve internet hazirbulunusluk seviyelerinin e-6grenme silirecine memnuniyetlerini etkileyen en
onemli faktorlerdendir (Parnell & Carraher, 2003). Cevrimigi iletisim 6z yeterliligi, bu
ortamlardaki gerekli olan iletisim yap1 igin gerekli olan becerileri kapsar. Kendi kendine 6grenme,
ogrencilerin hedeflerini, 6grenme yontemlerini belirleme ve kendi degerlendirme becerilerini ifade
eder. Ogrenci kontrolii, 6grencilerin grenme materyaline ayiracaklar siireyi ve ¢alisma sirasini
belirleme becerisidir (Yurdugiil ve Demir 2017). E-6grenme i¢in motivasyon, dgrencilerin e-

ogrenme slirecine kars1 istek ve ilgisini ifade eder (Hung vd., 2010).

Alanyazinda {iniversite Ogrencilerinin e-0grenmeye hazirbulunusluk diizeyi ile ilgili bir¢ok
arastirma bulunmaktadir. Ornegin Yurdugiil ve Demir (2017), 1802 lisans &grencisinin e-
ogrenmeye hazirbulunusluklarini inceledikleri arastirmada, e-6grenmeye hazirlik 6lgegindeki tiim
alt faktorler arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugunu ve 6grencilerin internet 6z yeterliginin

en yiiksek ortalamaya e-6grenme motivasyonlarinin da en diisiik ortalamaya sahip oldugunu
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bulmustur. Arastirmacilara gore 6grencilerin mobil teknolojileri kullanma deneyimleri onlarin
internet Oz-yeterliginin artmasina saglamis olabilir. Ayrica g¢evrimici iletisim 6z-yeterligi ile
internet 6z yeterligi birbiriyle en yiliksek korelasyonu veren faktorler olarak bulunmustur.
Arastirmacilara gore bu yiiksek korelasyon e-0grenme ortamlarinda Ogrencilerin birbiriyle
iletisime gecmek i¢in gesitli ¢evrimici iletisim araclarinin kullanmalar1 gerektigi i¢in olabilir.
Benzer sekilde Korkmaz ve arkadaslari (2015) 313 iiniversite 6grencisiyle yaptiklari ¢calismada
ogrencilerin e-6grenme hazirbulunusluk seviyelerinin oldukga yliksek oldugunu, e-6grenme stireci
icin gerekli teknik becerilere yeterince, siirece yonelik motivasyona ve basarili olacaklarina dair
inanca yiiksek sekilde sahip olduklarini belirlemistir. Ayrica erkeklerin kadinlara oranla teknik
beceriler konusunda kendilerini daha yeterli hissettiklerini ifade etmistir. Cigdem ve Ozkan (2022),
caligmalarinda katilimcilarin ¢evrimigi 6grenmeye hazirbulunusluk seviyelerinin iyi diizeyde
oldugunu, alt faktorlerde ise 6grencilerin en yiiksek ortalamay1 ¢evrimigi iletisim 6z yeterliliginde,
en diisiik ortalamay1 ise bilgisayar/internet 6z yeterliliginde aldiklarin1 sdylemisledir. Yilmaz ve
arkadaslar1 (2019), ¢alismalaria 5021 iiniversite 6grencisini dahil etmisler ve katilimcilarin e-
o0grenme hazirbulunusluk seviyelerinin yiliksek oldugunu belirlemistir. Ayrica alt faktdrlerde
internet 0z yeterlik, ¢cevrimigci iletisim 6z yeterlik, 6grenen kontrolii ve kendi kendine 6grenme 6z
yeterliklerinin yiiksek diizeyde, e-6grenmeye yonelik motivasyonu ve bilgisayar 6z yeterliginin
orta diizeyde oldugunu ifade etmistir. Akyiiz ve Numanoglu, (2020) 1535 {iniversite 6grencisiyle
yaptig1 ¢alismada katilimcilarin e-6grenme hazirbulunusluklarinin, tutum ve motivasyonlarinin
orta diizeyde, teknik becerilerininse yiiksek diizeye yakin oldugunu belirlemistir. Ibili (2020) de
yaptig1 calismada saglik bilimleri fakiiltesine kayitli birinci smif Ogrencilerinin e-6grenme
hazirbulunusluk derecelerinin diisiik oldugunu gostermistir. Fakat Kayaoglu ve Dag Akbas (2016)
yaptiklar1 caligmada iiniversite 6grencilerinin e-6grenme hazirbulunusluk derecelerinin yeterli
oldugunu fakat bilgisayar ve internet yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigini belirlemistir. Erciyas
ve Okray (2022), isbirlik¢i tutum ve uyumlulukla ilgili olan huysuz kisilik 6zelligi ve disadoniikliik

ozelligi ile e-6grenme hazirbulunusluk seviyesi arasinda anlamli bir iliski bulmustur.

Cinsiyetin e-6grenme hazirbulunusluk seviyesine etkisi tizerine yapilan calismalarda farkli
sonuglar elde edilmistir. Mesela Erciyas ve Okray (2022), Cakir ve Horzum (2015) ve Baygeldi ve
arkadaslar1 (2021) cinsiyet ve hazirbulunusluk arasinda anlamli bir fark bulamamisken, Yilmaz ve
arkadaslar1 (2019) ve Sakal (2017) erkeklerin hazirbulunusluk seviyesinin daha fazla oldugunu
belirlemistir. Yine Sarikaya ve Yurdagiil (2016), Demir Oztiirk ve Eren'de (2021) erkek ve kiz
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ogrencilerin e-0grenme hazirbulunusluk alt faktorlerinde farkliliklar bulmustur. Erkeklerin
bilgisayar, internet ve ¢evrimigci iletisim 6z yeterligi daha fazlayken, kizlarm 6z odakli 6grenme

puanlari daha fazladir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarini ¢evrim i¢i hazirbulunusluk diizeyleri ile kisilik 6zellikleri arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglayan bu ¢alismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama modeli
iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla

kullanilan modeldir (Karasar, 2011).
Calisma Grubu

Bu ¢alismaya Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesinde egitim goren 459
O0gretmen aday1 katilmistir. Katilimcilara olusturulan cevrimi¢i anket baglantist iletilmis ve
goniillillerin anketi doldurmalar1 rica edilmistir. Katilimcilarin tamami 1. smmif 6grencisi
olup %70,8” i kadin, %29,2° si erkek ogrencilerden olugsmaktadir. Veriler 2022-2023 egitim
ogretim yilinin giiz donemi baglangicinda heniiz ¢evrim i¢i dersler baslamadan 6nce toplanmistir.
Katilimeilarin  demografik o6zellikleri Tablo 1° de verilmektedir. Katilimcilarin %40.1°nin
bilgisayar kullanim becerisinin temel diizeyde (bilgisayar agma, kapama vb.), 59.9’unun orta
diizeyde (Ofis araglarin1 kullanma vb.), internet kullanim becerisinin ise %77.1°nin orta diizeyde
(E-posts islemleri vb.), %22.9’unun ileri diizeyde (Web 2.0 araglarini kullanma, igerik {iretme vb.)

oldugu goriilmektedir.
Tablo 1

Kat:limcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %

Cinsiyet Kadm 325 70,8
Erkek 134 29,2

Bolim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 38 8,28
Tiirkce Ogretmenligi 35 7,63
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Fen Bilgisi Ogretmenligi 37 8,06
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 57 124
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 60 13,1
Zihin Engelliler Ogretmenligi 43 9,37
Sinif Ogretmenligi 70 153
Ingilizce Ogretmenligi 51 111
Okuléncesi Ogretmenligi 68 14,8

Veri Toplama Araclar

Bu calismada iki boliimden olusan veri toplama araci ile veriler toplanmistir. Veri toplama aracinin
birinci boliimiinde katilimeilarin demografik bilgileri (cinsiyet, boliim) ile bilgisayar ve internet
kullanim beceri diizeylerini igeren sorular yer almaktadir. Ikinci bélimde katilimcilarin e-
dgrenmeye hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek igin “Universite Ogrencilerinin E-dgrenmeye
Hazirbulunuslugu” o6lgegi, kisilik ozelliklerini belirlemek icin “Bes faktor kisilik” o6lcegi yer

almaktadir.

Universite Ogrencilerinin E-Ogrenmeye Hazirbulunusluk Ol¢egi: Yurdugiil ve Demir
(2017) tarafindan gelistirilen “Universite Ogrencilerinin E-6grenmeye Hazirbulunusluk™ élgegi 33
madde ve 6 alt boyuttan olusmaktadir. Olgek 7 li likert yapida olup her bir madde “1-Bana
Tamamen Uygun Degil” ile “7- Bana Tamamen Uygun” arasinda degerler almaktadir. Olgegin alt

boyutlar1 su sekildedir:

e Bilgisayar Oz-yeterliligi Alt Boyutu: Bu faktdrde katilimcilarm bilgisayar kullanabilme
becerilerine yonelik algiy1 belirleyen 5 madde bulunmaktadir.

o Internet Oz-yeterliligi Alt Boyutu: Bu faktdrde katilimcilarin internet kullanabilme
becerilerine yonelik algiy1 belirleyen 4 madde bulunmaktadir.

o Cevrimici Iletisim Oz-yeterliligi Alt Boyutu: Bu faktorde katilimeilarm cevrimici
ortamlardaki iletisim becerilerine yonelik algiy1 belirleyen 5 madde bulunmaktadir.

e Kendi Kendine Ogrenme Oz-yeterliligi Alt Boyutu: Bu faktdrde katilimcilarin e-dgrenme
stirecinde kullanacaklar1 yontemleri, hedefleri belirleme ve kendilerini degerlendirebilme

becerilerine yonelik algiy1 belirleyen 8 madde bulunmaktadir.
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e Ogrenen Kontrolii Alt Boyutu: Bu faktdrde katilimeilarin ¢alisma materyallerini ve kendi
O0grenme siiresini  belirleyebilme becerilerine yonelik algiyr belirleyen 4 madde
bulunmaktadir.

o E-ogrenme Motivasyon Alt Boyutu: Bu faktorde katilimcilarin e- 6grenme siirecine yonelik

istekliliklerini belirleyen 7 madde bulunmaktadir.

Katilimcilarin hazirbulunusluk seviyeleri dlgekten alinan puan ortalamalarina gore; 1 ile 3 arasi ise
“Diisiik”, 3 ile 5 aras1 ise “Orta” ve 5 ile 7 aras1 ise “Yiiksek™ seviye olarak degerlendirilmektedir.
Olgegin i¢ tutarlillk Cronbach Alpha degeri orijinal calismada 6lgegin biitiiniinde 0.93, alt
boyutlarda ise 0.84 ile 0.95 arasinda iken, bu ¢aligmada 6lgegin biitliniinde 0.92, alt boyutlarda ise
0.80 ile 0.93 arasindadir.

Bes Faktor Kisilik Ol¢egi: Bu lcek John ve arkadaslar1 (1991) tarafindan gelistirilmis ve
Unal (2015) tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanmustir. Olgek 5° 1i likert yapida olup toplam 44
maddeden olusmaktadir. Bes Faktor Kisilik Kuramma gore gelistirilmis olan bu dlgek
katilimeilarm kisilik 6zelliklerini 5 alt boyutta ele almaktadir. Olgegin alt boyutlar su sekildedir:

o Disa Doéniikliik Alt Boyutu: Bu alt boyutta katilimcilarin sosyallik, arkadaslik, eglenmeyi
sevme, iyimser olma gibi kisilik 6zelliklerini ifade eden 8 madde yer almaktadir.

e Uyumluluk Alt Boyutu: Bu alt boyutta katilimcilarin giivenilir, agik sozlii, fedakar ve algak
gonilli olma gibi kisilik 6zelliklerini ifade eden 9 madde yer almaktadir.

e Sorumluluk Alt Boyutu: Bu alt boyutta katilimcilarin liderlik, 6z disiplin, amag yonelimli
olma, gorev bilinci, liretkenlik ve kararlilik gibi kisilik 6zelliklerini ifade eden 9 madde
yer almaktadir.

e Nevrotiklik Alt Boyutu: Bu alt boyutta katilimcilarin kaygi, depresyon ve 6fke gibi
olumsuz kisilik 6zelliklerini ifade eden 8 madde yer almaktadir.

o Deneyime A¢ik Olma Alt Boyutu: Bu alt boyutta katilimcilarin yeni fikirlere ve degisime
acik olma, orijinal fikirlere sahip olma gibi kisilik 6zelliklerini ifade eden 10 madde yer

almaktadir.

Elde edilen puan ortalamalar1 katilimcilarin alt boyutlarda belirtilen kisilik 6zelliklerini ne kadar

sahip olduklarini belirlemektedir. Olgegin Unal (2015) tarafindan yapilan galismada alt boyutlara
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iliskin i¢ tutarlilik cronbach alpha degerleri .623 ile .873, bu ¢alismada ise .630 ile .877 arasinda

hesaplanmustir.
Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin normal dagilimlar1 incelenmis ve 6lgeklerin ve alt boyutlarinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir (Tablo 2). Katilimcilarin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerini alt
boyutlariyla birlikte cinsiyet, bilgisayar kullanim ve internet kullanim becerilerine gére incelemek
icin ¢ok degiskenli analiz olan MANOVA kullanilmistir. MANOVA testleri uygulanmadan 6nce
testinin varsayimlari (bagimli degiskenlerin normalligi, varyans- kovaryans matrislerinin
homojenligi, gozlem u¢ degerlerinin bagimsizligir vb...) kontrol edilmis ve tiim varsayimlarin
karsilandigr gorilmiistiir. Katilimcilarin  e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri ile kisilik
ozellikleri arasindaki iligkiyi incelemek i¢in Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi
yapilmustir. iliskinin biiyiikliigiinii belirlemek igin r degeri hesaplanmus ve “0 ile 0,30 aras1 igin
“diisiik” diizey iliski, “0,30 ile “0,70 arasi i¢in “orta” diizey iliski ve “0,70 ile 1,00 aras1 i¢in ise
“yiiksek” diizey iliski oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2009).

Tablo 2

Verilerin Normallik Dagilimi

Carpikhik (Skewness) Basikhik (Kurtosis)

E-6grenmeye Hazirbulunusluk -.141 -413
Faktor 1: Bilgisayar Oz-yeterliligi 327 -.442
Faktor 2: Internet Oz-yeterliligi -.459 -.664
Faktor 3: Cevrimici Iletisim Oz-yeterliligi -.214 -.728
Faktor 4: Kendi Kendine Ogrenme Oz-yeterliligi  -.378 -.454
Faktor 5: Ogrenen Kontrolii -.326 -.595
Faktor 6: E-0grenme Motivasyon -071 -911

Bes Faktor Kisilik
Disa Doniikliik -.016 -.233
Uyumluluk -.090 .003
Sorumluluk -.076 -.041
Nevrotiklik -.003 -.184
Deneyime Agiklik -.432 228
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Bulgular

Tablo 3’ e gore katilimcilarin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin “orta” diizey oldugu
goriilmektedir. Ayrica alt boyutlar incelendiginde ise katilimcilarin en yiiksek hazirbulunusluk
ortalamalar1 internet Oz-yeterliligi alt boyutunda, en diisiik ise bilgisayar 6z yeterliligi alt

boyutundadir.
Tablo 3

Katilimcilarin E-Ogrenme Hazirbulunusluk Diizeyleri

N Min Maks X Ss
Faktor 1: Bilgisayar Oz-yeterliligi 459 1,00 7,00 3,7743  1,41302
Faktor 2: Internet Oz-yeterliligi 459 1,00 7,00 50779 1,46941
Faktor 3: Cevrimici Iletisim C")z-yeterliligi 459 1,00 7,00 46580 1,52059
Faktor 4: Kendi Kendine Ogrenme C)z—yeterliligi 459 1,00 7,00 49003 1,31041
Faktor 5: Ogrenen Kontrolia 459 1,00 7,00 49243 1,41628
Faktor 6: E-6grenme Motivasyon 459 1,00 7,00 4,0168 1,59406
Toplam: E- Ogrenme Hazirbulunusluk 459 1,00 7,00 4,5300 1,18990

Tablo 4° e gore katilimcilarin kisilik 6zellikleri ortalamalar1 en yiiksek uyumluluk ve deneyime

aciklik alt boyutunda, en diisiik ise nevrotiklik alt boyutunda oldugu goriilmektedir.
Tablo 4

Katilimeilarin Kigsilik Ozellikleri

N Min Maks X Ss
Disa Doniikliik 459 1,00 5,00 3,2908 ,73151
Uyumluluk 459 1,78 5,00 3,6853 ,55803
Sorumluluk 459 1,44 5,00 3,4125 ,64216
Nevrotiklik 459 1,13 4,88 3,0822 ,73133
Deneyime Agiklik 459 1,80 4,90 3,6007 57565

Yapilan MANOVA analizi sonuglarma gore katilmecilarin cinsiyetlerinin e- O6grenme
hazirbulunusluk diizeylerini ve alt boyutlarin1i anlamli olarak etkileyen bir degisken oldugu

goriilmektedir (F(6,452)= 7.407; p < .05; Wilks’ Lambda= .910; n2 = .090). Buna gore Tablo 5
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incelendiginde erkek katilimcilarin e-6grenme hazirbulunusluk diizeylerinin kadin katilimcilara
gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir (F(6,452)=15,515;p<.05; n2=.033). Her bir
alt boyut incelendiginde ise erkek katilimcilarin bilgisayar 6z-yeterliligi, internet 6z-yeterliligi,
cevrimigi iletisim 6z-yeterliligi ve 6grenen kontrolii ortalamalarinin kadin katilimcilardan anlaml

olarak daha ytiiksek oldugu goriilmektedir.
Tablo 5

Katilimcilarin E-6grenme Hazirbulunusluk Diizeylerinin Cinsiyete Gore Degisimi

Cinsiyet N X Ss F p n2
E- Ogrenme Hazirbulunusluk Kadin 325 4,3917 1,14021 15,515 ,000 ,033
Erkek 134  4,8654 1,24451
Faktor 1: Bilgisayar Oz-yeterliligi Kadin 325 35212 1,26088 38,641 ,000 ,078
Erkek 134 43881 1,57055

Faktor 2: Internet Oz-yeterliligi Kadin 325 4,8923 144242 18,432 ,000 ,039
Erkek 134 55280 1,44174

Faktor 3: Cevrimigi Iletisim Oz- Kadin 325 44726 146166 17,120 ,000 ,036

yeterliligi Erkek 134 51075 1,57168

Faktor 4: Kendi Kendine Ogrenme Kadmn 325 4,8304 1,28696 3,187 ,075 ,007

Oz-yeterliligi Erkek 134 5,0700 1,35555

Faktor 5: Ogrenen Kontrolii Kadmn 325 4,8062 1,38127 7,862 ,000 ,017

Erkek 134 52108 1,46380
Faktor 6: E-6grenme Motivasyon Kadin 325 39314 1,54101 3,209 ,074 ,007
Erkek 134 42239 1,70418
Wilks’ Lambda= .910, F[6-452]= 7.407, p<.05, n2=.090

Yapilan MANOVA analizi sonuglarina gore katilimeilarin bilgisayar kullanim beceri diizeylerinin
e- 0grenme hazirbulunusluk diizeylerini ve alt boyutlarin1 anlamli olarak etkileyen bir degisken
oldugu gorilmektedir (F(6,452) = 38.890; p<.05; Wilks’ Lambda= .660; n2 = .340). Buna gore
Tablo 6 incelendiginde bilgisayar kullanma becerisi “orta” diizey olan katilimcilarin e-6grenme
hazirbulunusluk diizeylerinin bilgisayar kullanma becerisi “temel” diizey olan katilimcilara gore
anlamli olarak daha yiiksek oldugu soylenebilir (F(6,452)=79,645; p<.05; n2 = .148). Her bir alt
boyut incelendiginde ise bilgisayar kullanma becerisi “orta” diizey olan katilimcilarin bilgisayar

oz-yeterliligi, internet 6z-yeterliligi, ¢evrimigi iletisim 6z-yeterliligi, kendi kendine 6grenme 6z-
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yeterliligi, 6grenen kontrolii ve e-O0grenme motivasyon ortalamalarimin bilgisayar kullanma

becerisi “temel” diizey olan katilimcilardan anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 6

Katilimcilarin E-6grenme Hazirbulunusiuk Diizeylerinin Bilgisayar Kullanma Becerilerine Gére

Degisimi
Bilgisayar N X Ss F p n2
Beceri
E- Ogrenme Hazir Temel Diizey 184  3,9702 1,10157 79,645 ,000 ,148
Bulunusluk Orta Diizey 275 4,9046 1,09777
Faktor 1: Bilgisayar Oz- Temel Diizey 184 2,7946 ,95504 217,402 ,000 322
yeterliligi Orta Diizey 275  4,4298 1,28545
Faktor 2: internet Oz- Temel Diizey 184  4,4049 1,47698 74,803 ,000 141
yeterliligi Orta Diizey 275  5,5282 1,28238
Faktor 3: Cevrimigi Temel Diizey 184  4,0054 1,53465 64,380 ,000 ,123
fletisim Oz-yeterliligi Orta Diizey 275  5,0945 1,34710
Faktor 4: Kendi Kendine Temel Diizey 184  4,5808 1,38425 18,971 ,000 ,040
Ogrenme Oz-yeterliligi Orta Diizey 275 51141  1,21497
Faktor 5: Ogrenen Temel Diizey 184 45312 1,45963 24,886 ,000 ,052
Kontrolii Orta Diizey 275 5,873 1,32543
Faktor 6: E-6grenme Temel Diizey 184  3,5179 1,50057 32,134 ,000 ,066
Motivasyon Orta Diizey 275  4,3506 1,56987

Wilks’ Lambda= .660, F[6-452]= 38.890, p<.05, n2=.340

Yapilan MANOVA analizi sonuglaria gore katilimcilarin internet kullanma beceri diizeylerinin
e- 0grenme hazirbulunusluk diizeylerini ve alt boyutlarin1 anlamli olarak etkileyen bir degisken
oldugu goriilmektedir (F(6,452) = 8.272; p<.05; Wilks’ Lambda= .901; n2 = .099). Buna gore
Tablo 7 incelendiginde internet kullanma becerisi “ileri” diizey olan katilimcilarin e-6grenme
hazirbulunusluk diizeylerinin internet kullanma becerisi “orta” diizey olan katilimcilara gore
anlaml olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir (F(6,452)=29.916; p<.05; n2 = .056). Her bir alt
boyut incelendiginde ise internet kullanma becerisi “ileri” diizey olan katilimecilarin bilgisayar 6z-

yeterliligi, internet Oz-yeterliligi, ¢evrimigi iletisim Oz-yeterliligi, kendi kendine 6grenme 6z-
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yeterliligi, 6grenen kontrolii ve e-6grenme motivasyon ortalamalarinin internet kullanma becerisi

“orta” diizey olan katilimcilardan anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Tablo 7

Katilimcilarin e-ogrenme hazirbulunusluk diizeylerinin internet kullanma becerilerine gore

degisimi
Internet Beceri N X Ss F p n2
E- Ogrenme Orta Diizey 354  4,3773 1,09711 26,916 ,000 ,056
Hazirbulunusluk ileri Diizey 105 5,0447 1,34289
Faktor 1: Bilgisayar Oz- Orta Diizey 354  3,5497 1,27182 42,643 ,000 ,085
yeterliligi Ileri Diizey 105 4,5314 1,59755
Faktor 2: internet Oz- Orta Diizey 354  4,9308 1,41276 16,016 ,000 ,034
yeterliligi fleri Diizey 105 55738 1,55312
Faktor 3: Cevrimigi Orta Diizey 354  4,5028 1,45343 16,656 ,000 ,035
fletisim Oz-yeterliligi Ileri Diizey 105  5,1810 1,62919
Faktor 4: Kendi Kendine  Orta Diizey 354  4,7920 1,25757 10,797 ,001 ,023
Ogrenme Oz-yeterliligi [leri Diizey 105  5,2655 1,42118
Faktor 5: Ogrenen Orta Diizey 354 48164 1,36341 9,143 ,003 ,020
Kontroli Tleri Diizey 105 5,2881 1,53320
Faktor 6: E-6grenme Orta Diizey 354  3,8378 1,51571 20,345 ,000 ,043

Motivasyon [leri Diizey 105 4,6204 1,70750

Wilks” Lambda= .901, F[6-452]= 8.272, p<.05, n2=.099

Tablo 8’ e gore katilimcilarin digadoniikliik kisilik 6zelligi ile e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar
incelendiginde ise katilimcilarin digadoniikliik kisilik 6zelligi ile bilgisayar 6z-yeterliligi, internet
oz-yeterliligi, cevrimici iletisim 6z-yeterliligi, kendi kendine O6grenme oz-yeterliligi, 6grenen
kontrolii ve e-6grenme motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde diigiik diizeyde anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Katilimcilarin uyumluluk kisilik 6zelligi ile e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri
arasinda ise pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki vardir. Alt boyutlar incelendiginde ise
katilimcilarin uyumluluk kisilik 6zelligi ile kendi kendine 6grenme 6z-yeterliligi, 6grenen kontrolii
ve e-0grenme motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski

bulunmaktadir. Katilimcilarin sorumluluk kisilik 6zelligi ile e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri
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arasinda ise pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski vardir. Alt boyutlar incelendiginde ise
katilimcilarin  sorumluluk kisilik 6zelligi ile bilgisayar 6z-yeterliligi, internet 6z-yeterliligi,
cevrimigi iletisim 6z-yeterliligi ve e-0grenme motivasyonlari arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlaml bir iliski, kendi kendine 6grenme 6z-yeterliligi ve 6grenen kontrolii arasinda ise pozitif
yonde orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Katilimcilarin nevrotiklik kisilik 6zelligi ile
e-ogrenme hazirbulunusluk diizeyleri arasinda ise negatif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki
vardir. Alt boyutlar incelendiginde ise katilimeilarin nevrotiklik kisilik 6zelligi ile bilgisayar 6z-
yeterliligi, internet 6z-yeterliligi, ¢evrimigi iletisim 6z-yeterliligi, kendi kendine 6grenme 6z-
yeterliligi, 68renen kontrolii ve e-6grenme motivasyonlar1 arasinda negatif yonde diisiik diizeyde
anlamli bir iligki bulunmaktadir. Katilimcilarin degisime agiklik kisilik 6zelligi ile e-6grenme
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda ise pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski vardir. Alt
boyutlar incelendiginde ise katilimcilarin degisime aciklik kisilik 6zelligi ile bilgisayar 6z-
yeterliligi, internet 6z-yeterliligi ve e-O08renme motivasyonlar: arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iliski, ¢cevrimigi iletisim 6z-yeterliligi, kendi kendine 6grenme 6z-yeterliligi

ve 0grenen kontrolii arasinda ise pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmaktadir.
Tablo 8

Katilimcilarin e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri ile kisilik ozellikleri arasindaki iliski

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1-D1sa Déniikliik 1,199 396" -314™ 4417 1317 1377 233" 2627 203" 167" 236"
2-Uyumluluk 1 376" -272" 292" ,050 ,082 ,051 1977 1477 099" 133"
3-Sorumluluk 1 -406™ 4227 1747 193" 200" 4207 3507 2277 326"
4-Nevrotiklik 1 -119° -099" -063 -098" -184" -1227 -102" 142"
5-Degisime Agiklik 1 2427 283" 3B2™ 3917 3757 222" 376

6- Bilgisayar Oz- - - - - - -
1,729 ,676 ,523 ,548 443 764

yeterliligi

7- internet ()z-yeterliligi 1 784" ,659™ 6517  ,398™ ,815™

8- Cevrimigi Iletisim - . - -

.. 1 707 ,679 ,480 ,856

Oz-yeterliligi

9-Kendi Kendine - - -

.. .. 1 868 ,567 ,883

Ogrenme Oz-yeterliligi

10- Ogrenen Kontrolii 1 583" 869"

11- E-6grenme -
. 1 752

Motivasyon

12- Toplam E- Ogrenme

Hazirbulunusluk

*p<.05 **p<.001
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Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada e-6grenme hazirbulunuslugu etkileyen kisisel 6zellikler irdelenmis, katilimcilarin e-
o0grenmeye hazirbulunusluk seviyeleri ve hazirbulunuslugun kisilik o6zellikleriyle iliskisi
incelenmistir. Alanyazin incelendiginde lisans Ogrencilerinin e-0grenme hazirbulunusluk
seviyeleriyle ilgili farkli sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Ornegin Yurdugiil ve Demir (2017)
caligmalarinda lisans 6grencilerinin e-6grenmeye hazirbulunugluklarinin tiim alt faktorler arasinda
orta diizeyde pozitif bir iligki gosterdigini ve Ogrencilerin internet 6z yeterliginin en yiiksek
ortalamaya e-6grenme motivasyonlarinin da en diisiik ortalamaya sahip oldugunu bulmustur.
Korkmaz vd., (2015), Cigdem ve Ozkan (2022), Akyiiz ve Numanoglu, (2020) ve Yilmaz vd.
(2019), c¢alismalarinda 6grencilerin e-6grenme hazirbulunusluk seviyelerinin oldukca yiiksek
oldugunu belirlemis, fakat ibili (2020) de 6grencilerinin e-6grenme hazirbulunusluk derecelerinin
diisik oldugunu gdostermistir. Bu calismada katilimcilarin  e-6grenmeye hazirbulunusluk
diizeylerinin “orta” diizey oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 1s181nda, liniversite 6grencilerinin e-
ogrenme hazirbulunusluk seviyesinin degiskenlik gdsterdigi One siiriilebilir. Suwarsono ve
arkadaslarinin (2022) tavsiye ettigi gibi e-6grenme gerceklestirmek isteyen tiniversitelerin
ogrencilerinin e-6grenme hazirbulunusluk seviyelerini kontrol edip bulgular dogrultusunda onlar1
bu siirece hazirlamalar1 gerekmektedir. Bu miidahale {iniversitelerin e-6grenme siirecinde basarili
olmasi i¢in oldukea biiylik bir 6nem teskil etmektedir. Lau ve Shaikh’in (2012) da belirttigi gibi e-
ogrenmede akademik basar1 ve doyum i¢in e-6grenmeye hazirbulunusluk 6nemlidir. Aksi takdirde
ogrenciler hazir olmadan e-O6grenme siirecine katildiklarinda olumsuz 6grenme deneyimleri
yasayabilir ve e-6grenme etkinliklerine kars1 6n yarg: gelistirebilir (Guglielmino & Guglielmino,
2003).

Bu calismada ayrica en yiiksek hazirbulunusluk ortalamalari internet 6z-yeterliligi alt boyutunda,
en diistlik ise bilgisayar 6z yeterligi alt boyutunda oldugu goriilmektedir. Yurdugiil ve Demir (2017)
de yaptig1 calismada internet 6z yeterliginin yiliksek oldugunu gostermis ve dgrencilerin mobil
teknolojileri kullanma deneyimleri onlarin internet 6z yeterliginin artmasina saglamis olabilecegini
iddia etmistir. Bu calismada da o6grencilerin internet 6z-yeterliginin en yiiksek bilgisayar 6z-
yeterliginin en diisiik ortalamaya sahip olmasit da bu iddiay1 destekler niteliktedir. Katilimcilarin
genel olarak akilli telefon gibi mobil teknolojiler kullanarak internete baglanmalar1 onlarin internet

0z yeterligi gelistirmesini saglamis olabilir.
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Bu c¢alismada cinsiyetin katilimcilarin e-6grenme hazirbulunusluk seviyesinde anlamli bir etkisi
oldugu goriilmiistiir. Erkeklerin kadin katilimcilara gore anlamli olarak daha yiiksek e-0grenme
hazirbulunusluk seviyesine sahip oldugu, alt boyutlarda ise erkek katilimcilarin bilgisayar 6z-
yeterliligi, internet Oz-yeterliligi, ¢evrimici iletisim Oz-yeterliligi ve Ogrenen kontrolii
ortalamalarinin kadin katilimcilardan anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Alanyazin
incelendiginde Erciyas ve Okray (2022), Cakir ve Horzum (2015) ve Baygeldi ve arkadaslari
(2021) cinsiyet ve hazirbulunusluk arasinda anlamli bir fark bulamamigken, Yilmaz ve arkadaslar
(2019) ve Sakal (2017) erkeklerin hazirbulunusluk seviyesinin daha fazla oldugunu, erkeklerin
bilgisayar, internet ve ¢evrimici iletisim 6zyeterligi daha yiiksekken, kizlarin 6z odakli 6grenme

puanlari daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Bu caligmada cinsiyetin yan1 sira, bilgisayar kullanim beceri ile internet kullanma becerinin e-
o0grenme hazirbulunugluk diizeylerini ve alt boyutlarin1 anlamli olarak etkileyen bir degisken
oldugu goriilmektedir. Bilgisayar kullanma becerisi “orta” diizey olan katilimcilarin e-6grenme
hazirbulunusluk diizeylerinin bilgisayar kullanma becerisi “temel” diizey olan katilimcilara gore
anlamli olarak daha yiiksek oldugu, bilgisayar kullanma becerisi “orta” diizey olan katilimcilarin
bilgisayar 0z-yeterliligi, internet 6z-yeterliligi, ¢evrimigi iletisim 6z-yeterliligi, kendi kendine
ogrenme Oz-yeterliligi, 0grenen kontrolii ve e-0grenme motivasyon ortalamalarinin bilgisayar
kullanma becerisi “temel” diizey olan katilimcilardan anlamli olarak daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde, internet kullanma becerisi “ileri” diizey olan katilimcilarin e-
ogrenme hazirbulunusluk diizeylerinin internet kullanma becerisi “orta” diizey olan katilimcilara
gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu internet kullanma becerisi “ileri” diizey olan katilimecilarin
bilgisayar 0z-yeterliligi, internet 6z-yeterliligi, ¢cevrimici iletisim Oz-yeterliligi, kendi kendine
ogrenme Oz-yeterliligi, 6grenen kontrolii ve e-O0grenme motivasyon ortalamalarinin internet

13

kullanma becerisi “orta” diizey olan katilimcilardan anlamli olarak daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Katilimcilarin - kisilik  6zelligi ile e-08renme hazirbulunusluk diizeyleri arasinda iliski
incelendiginde disadoniikliik kisilik 6zelligi ile e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri, bilgisayar
oz-yeterliligi, internet 6z-yeterliligi, ¢evrimigi iletisim 6z-yeterliligi, kendi kendine 6grenme 6z-
yeterliligi, 68renen kontrolii ve e-68renme motivasyonlari arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde

anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Disa doniik bireyler sosyal, girisken, maceraci, hevesli,
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risk seven, agik sozlii (Costa & McCrae, 1990; Somer vd., 2002), yeni fikirlere a¢ik, lider ruhlu,
problem ¢oziicii kisilerdir (Zapiatis & Constanti, 2012). Ayrica disadoniik 6grencilerin yiiz yiize
ortamlarda oldugu gibi ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda da kendilerini rahat hissetme egiliminde
oldugu bilinmektedir (Johnson & Cooke, 2015). Bu durumda disa doniikliik puani yiiksek
katilimcilar kendilerini e-6grenme ortamina hazir hissetmis olabilir. Maceray1 seven ve yeni
fikirlere acik yapilar1 onlar1 e-6grenme ortamlarina hazir hissetmelerini saglamis olabilir. Bu
bulguya benzer sekilde Erciyas ve Okray (2022), disadoniikliik ozelligi ile e-0grenme

hazirbulunusluk seviyesi arasinda anlamli bir iliski bulmustur.

Yine katilimcilarin uyumluluk kisilik 6zelligi ile e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri kendi
kendine 0grenme 0z-yeterliligi, 6grenen kontrolii ve e-6grenme motivasyonlari arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulunmaktadir. Benzer sekilde Erciyas ve Okray (2022),
isbirlik¢i tutum ve uyumlulukla ilgili olan huysuz kisilik 6zelligi ve ile e-6grenme hazirbulunusluk
seviyesi arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Uyumlu bireyler sosyal olarak kabul edilen degerlere
saygl duyma ve benimseme egilimindedir ve egitime 6nem verildigi ortamlarda bu bireylerin de
egitime dnem verdigi goriilmektedir (Komarraju vd., 2011). Gliniimiizde e-0grenme ortamlarinin
onemi fark edilmeye baslanmis ve iiniversiteler e-6grenme ortamlar1 olusturmaya yonelmistir.
Yiiksek Ogretim Kurumunu (YOK) “Yiiksekdgretim Kurumlarinda Uzaktan Ogretime iliskin Usul
ve Esaslar’ yonetmeliginde 22.09.2022 tarihli yaptigi degisiklikle her bir yariyildaki derslerin
AKTS kredilerinin %30’ unu gegmeyecek sekilde donem derslerinin ¢evrim i¢i ortamlarda uzaktan
yiiriitiilebilecegini belirtmistir (YOK, 2022). Hatta, bircok iiniversite pandemi donemi sonras1 da
basta iiniversite birinci smifta verilen Yabanci Dil, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi ve Tiirk Dili
gibi dersler olmak {izere bir¢ok dersin ¢evrim i¢i olarak devam etmesini tercih etmistir. Uyum
puam yiiksek Ogrenciler de bu goriisii benimsemis olabilirler. Ayrica, uyumlu 6grenciler 6z-
diizenleyici 6grenme stratejileri kullanmakta (Komarraju vd., 2011), erteleme davranislarini az
sergileyerek ddevlerine daha fazla zaman ayirabilmektedirler (Lubbers vd., 2010). Bu sebeple bu
ogrencilerin kendi kendine 6grenme 6z-yeterligine ve 6grenen kontroliine sahip bireyler oldugu

sOylenebilir.

Katilimeilarin sorumluluk kisilik 6zelligi ile e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri, kendi kendine
ogrenme Oz-yeterliligi ve 6grenen kontrolil arasinda pozitif yonde orta diizeyde, bilgisayar 6z-

yeterliligi, internet oz-yeterliligi, ¢evrimici iletisim 6z-yeterliligi ve e-6grenme motivasyonlari
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arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Sorumluluk puani yiiksek
bireylerin kararli, 6z disiplinli, ¢aliskan, gorev bilingli ve giiglii iradeli oldugu bilinmektedir
(Arthur ve Graziano, 1996; Costa ve McCrae, 1992). Sorumluluk 6zellikleri fazla kisilerin 6z
diizenleyici 6grenme davraniglart sergiledikleri goriilmistiir (Saklofske vd., 2012). Yapilan
caligmalarda da sorumluluk ile 6grenme hedefleri belirleme (Peterson vd., 2006; Steinmayr vd.,
2011), 6z yeterlilik (Komarraju vd., 2009); uygun zamani dogru zamanda ayirabilme (Bidjerano
ve Dai, 2007; Komarraju vd., 2009; Komarraju ve Nadler, 2013); arasinda gii¢lii bir iligki oldugu
belirlenmistir. Bu ylizden bu calismada da 6grencilerin kendi kendine 6grenme 6z-yeterligi be
cevrim ig¢i iletisim 6z-yeterligi ile sorumluluk kisilik 6zelligi arasinda anlamli bir iliski ¢ikmis
olabilir. Yine uyumlu 6grencilerin basa ¢ikma stratejileri uyguladiklari goriilmiistiir (Saklofske vd.,
2012). Bu baglamda 6grencilerin karsilasabilecegi problemleri ¢ozebileceklerini ve gerekli olan
sorumluluklart yerine getirebilecegi inanclar1 yiiziinden bu kisilik 6zelligi le bilgisayar 6z-
yeterliligi, internet 6z-yeterliligi, ¢cevrimigi iletisim 6z-yeterliligi ve e-6§renme motivasyonlari

iligkili ¢ikmig olabilir.

Katilimeilarin nevrotiklik kisilik 6zelligi ile e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri, bilgisayar 6z-
yeterliligi, internet 6z-yeterliligi, cevrimici iletisim 6z-yeterliligi, kendi kendine 6grenme 06z-
yeterliligi, 6grenen kontrolii ve e-O68renme motivasyonlar1 arasinda ise negatif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iligki vardir. Nevrotik kisilerin umutsuz, gergin, kendine giivensiz olan ve
kendilerini kontrol etmede sorunlar yasayan bireyler oldugu goriilmektedir (Costa ve McCrae,
1992). E- 6grenme ortamlarinda 6grencilerin tizerlerine diisiin sorumlulugun yiiz yiize egitime gore
daha fazla artt181 ifade edilmektedir (Kaya, 2002). Bu durumda kendine giiveni az olan 6grencilerin
yeterlik gereken alanlarda kendilerini eksik gormelerine sebebiyet verebilir. Bu ylizden bu kisilik

ozelligi ile yeterlilik gereken alanlarda negatif bir iligki goriilebilir.

Katilimcilarin degisime acgiklik kisilik 6zelligi ile e-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri ¢evrimigi
iletisim 6z-yeterliligi, kendi kendine 6grenme 6z-yeterliligi ve 6grenen kontrolii arasinda ise pozitif
yonde orta diizeyde, bilgisayar 6z-yeterliligi, internet 6z-yeterliligi ve e-6grenme motivasyonlari
arasinda pozitif yonde diistik diizeyde anlamli bir iligki vardir. Deneyime agik bireyler, merakli ve
geleneksellige kars1 olup, yeni seyler kesfetmekten ve denemekten korkmazlar (John ve Srivastava,

1999; McCrae ve John, 1992). Deneyime agiklik puani yiiksek olan §grencilerin belirsizlige karsi
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tolerans degerlerinin de yiiksek oldugu ve e-6grenmeye daha olumlu tutum sergiledikleri

goriilmektedir (Besser vd., 2020).

Tiim bunlar dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin e-6grenme hazirbulunusluk diizeylerinin
yeterli oldugu ve kisilik 6zelliklerinin de e-6grenme hazirbulunuslugunu orta diizeyde de olsa
etkiledigi sOylenebilir. Bu baglamda e-6grenme siireci sekillendirilirken 6grenenlerin kisilik
ozelliklerinin de dikkate alinmasi gerektigi sdylenebilir. Bunun yaninda e-0grenme
hazirbulunusluk siirecinde halen katilimcilarin bilgisayar kullanma 6z yeterliliklerinin yetersiz
oldugu gorilmektedir. Bu yiizden e-O6grenme siirecine gecilmeden once bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma 6z yeterliliklerini artirilmas1 gerektigi sOylenebilir. Ayrica e-6grenme
hazirbulunusluk ve kisilik Ozellikleri arasindaki iliskiyi inceleyen farkli orneklemlerde de

incelenmesi gerekmektedir.
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Extended Abstract
Purpose

One of the most important issues for the success of the e-learning process is readiness. E-learning
readiness is the degree of readiness in which individuals have the qualities, skills and knowledge
that contribute to their success in this process. Individuals who are not ready for the e-learning
process may experience negative learning experiences and develop prejudices against e-learning
activities. Readiness for e-learning affects students' motivation for the process and their perceptions
of online activities. It is important to measure the readiness level of students for the successful
implementation of the e-learning process. In addition, student characteristics that provide
individual differences in determining the quality of learners' e-learning experiences are also
mentioned. These characteristics are such as gender, technical knowledge and experience of
students, and personality traits. Personality traits are one of the most important of these traits.
Personality is the consistent behavioral patterns of individuals that originate from themselves. It
should not be overlooked that personality traits that manifest themselves in all areas of life may
also affect students' readiness for e-learning environments. Therefore, in this study, personal
characteristics affecting e-learning readiness were tried to be examined. In this context, this study
aims to examine the relationship between pre-service teachers' e-learning readiness levels and

personality traits.
Method

The relational survey model was used in this study, which aims to examine the relationship between
pre-service teachers' online readiness levels and personality traits. 459 teacher candidates studying
at Burdur Mehmet Akif Ersoy University Faculty of Education participated in this study. All of
the participants are first-year students, 70.8% are female and 29.2% are male students. The data
were collected at the beginning of the fall semester of the 2022-2023 academic year before the
online courses started. As a data collection tool, the "University Students' Readiness for E-learning"
scale was used to determine the participants' e-learning readiness levels, and the "Five-factor
personality™ scale was used to determine their personality traits. MANOVA analysis, which is a
multivariate analysis, was conducted to examine the participants' e-learning readiness levels

according to their sub-dimensions, gender, computer use and internet use skills. In addition,
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Pearson product-moment correlation analysis was applied to examine the relationship between

participants' e-learning readiness levels and personality traits.
Discussion and Results

As mentioned in the literature, it is an important issue for universities that want to implement e-
learning to check the e-learning readiness levels of their students and to prepare them for this
process in line with the findings. This intervention is of great importance for universities to be
successful in the e-learning process. In this context, in this study, personal characteristics affecting
e-learning readiness were examined, and participants' e-learning readiness levels and the
relationship between readiness and personality traits were examined. So, it was found that the e-
learning readiness level of the participants was "medium”. In addition, when the sub-dimensions
are examined, it is seen that the highest readiness averages of the pre-service teachers are in the
internet self-efficacy sub-dimension and the lowest in the computer self-efficacy sub-dimension.
The fact that the participants were generally connected to the Internet using mobile technologies
such as smartphones may have enabled them to develop Internet self-efficacy. In addition, in this
study, it was seen that gender had a significant effect on the e-learning readiness level of the
participants. It is seen that male participants have a significantly higher e-learning readiness level
than women participants. In addition, it is seen that computer usage skills and internet usage skills
are variables that significantly affect e-learning readiness levels and sub-dimensions. Accordingly,
as the skills to use information and communication technologies increase, e-learning readiness also
increases. In addition, participants' e-learning readiness and extraversion personality traits were
positively low, agreeable personality traits were positively low, conscientiousness personality traits
were moderately positive, openness to change personality traits were moderately positive, and

neuroticism personality traits were negatively low correlation.

Considering all these, it can be said that the e-learning readiness levels of the pre-service teachers
are sufficient and their personality traits affect the e-learning readiness at a moderate level. In this
context, it can be said that the personality traits of the learners should also be taken into account

while shaping the e-learning process.

ETIK BEYAN: "Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin E-Ogrenme Hazirbulunusluk Diizeyleri ile

Kisilik Ozellikleri Arasindaki Iliskinin incelenmesi” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel,
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102



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Say1: 67

BiLiM VE SANATA iLiSKiN FARKINDALIK OLCEGIi

SCIENCE AND ART AWARENESS SCALE

Derya YILMAZ GUNDUZ!

Eda GURLEN?

Basvuru Tarihi: 15.04.2023

Yayima Kabul Tarihi: 11.06.2023 DOI:10.21764/maeuefd.1284005

(Arastirma Makalesi)

Ozet: Bu arastirma ilkokul 6grencilerin bilim ve sanata
iligkin farkindaliklarin1  ortaya koyacak gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek {lizerinedir. Aragtirma
betimsel bir yaklasim izlenmistir. Calisma grubu amagh
ornekleme yontemi ile belirlenmistir ve 2021-2022 giiz
doneminde Ankara ilinde bir devlet ilkokulundaki 4.sinif
diizeyinde egitim goren 425 6grenciden olusturulmustur.
Arastirmada bilim ve sanat hakkindaki inang, algi ve
goriisleri belirlemek amaglanmustir. Olgekte Cronbach alfa
katsayis1 ise 0,69 iken hesaplanan McDonald's Omega ve
Guttman Kkatsayilar1 ise 0,67 ile 0,72 arasinda degerler
almigtir. Hesaplanan katsayilarin 0,70’¢ olduk¢a yakindir.
I¢ tutarlik katsayismnin yeterli diizeydedir. Olgekte, ‘Bilim
ve Sanat Farkindaligi’ ve ‘Bilim ve Sanatta Kisisel
Egilim’ olmak {izere iki alt boyut elde edilmistir.
Aragtirmanin sonunda gegerli ve giivenilir 13 maddeden
olugan Bilim ve Sanata iliskin Farkindaliklari ortaya
koyan bir dlgme araci gelistirilmistir. Bu 6lgme aract
sayesinde bilim ve sanat kavramia bakis agisinin genel
olarak belirlenebilecegi diigiiniilmektedir. Arastirmanin,
ilkokul diizeyindeki 6grencilerin bilim ve sanata iliskin
farkindaliklarini biitiinciil bigimde belirlemesi bakimindan
alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Bilim ve sanat, bilim ve sanatta

Abstract: This research is about to create a valid
and credible measurement tool revealing primary
school students' awareness of science and art. The
research is prepared by descriptive approach. The
study group is determined by the purposive
sampling method and constituted 425 fourth-grade
students from a public elementary school in the
province of Ankara in the fall of 2021-2022. The
goal is to specify the beliefs, perceptions, and
opinions between science and art. While Cronbach
alpha coefficient is 0.69, McDonald's Omega and
Guttman coefficients range from 0.67 to 0.72 values
on the scale. The calculated coefficients close to
0.70. The internal consistency coefficient is
sufficient. The scale has two sub-dimensions:
"Awareness of Science and Art" and "Personal
Propensity in Science and Art." The research leads
to a measurement tool consisting of 13 credible and
valid items indicating one's awareness of science
and art. This measurement tool provides a more
comprehensive view of science and art. The study is
expected to contribute to the field in determining
holistically primary school children's awareness of
science and art.

Sayfa: 103-125

Keywords: Art and science, awareness in science,
science and art scale
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Giris
Sanat faaliyetlerinin insanlik tarihi ile birlikte baglamis oldugunun kaniti, en ilkel donemlerdeki
kalint1 ve buluntularda dahi goriilmektedir. Eski ¢aglardan bu yana insan zihni ‘hayatta kalma’
giidiisii tizerine yapilanmis ve bu siiregte zihni, sanatla her donem ilgilenmistir. Magara resimleri,
yazinin bulunusu, heykeller vb. sanatla ilgili olmanin en iyi orneklerindendir. San’a (1983) gore
sanat kavrami, her donem sanatla az ya da ¢ok ilgilenen herkesin farkli bicimlerde tanimlayacag:
bir olgu olmustur. Insanoglunun yasamini siirdiirebilmesi ve sonsuz sayidaki gereksinmelerine
cevap Verebilmesi i¢in bilgiye de ihtiyaci olmustur. Bilgi merak ve istekleri tatmin edebilecegi
gibi, sosyal etkinliklerin diizenlenmesinde ve hatta insanin doga ve evrene egemen olmasinda da
insanlara 1s1k tutmaktadir (Armagan, 1974). Bilgi doga, toplum, insan ve diisiince baglaminda
kesin ya da yaklasik olan nesnel bilgilerin tamami olarak ifade edilebilir (Armagan, 1974). Bilim
ise belli kategorilere ayrilmis ve bu kategorilere gore diizenlenmis bilgilerdir. Cepni (2007)
bilimi; insanin bilgiye ulasma, bu bilgiye ulasma siirecinde bilimsel yollar1 kullanma ve bu

bilgiyi yasadigi evreni tanima, anlama ve diizenleme gayretinin tiimii, olarak tanimlamaktadir.

Sanat ve bilimin ortak yaratic1 unsuru hayaller, evreni anlama ve anlamlandirma ¢abasidir. Sanat
ve bilim kavramlarina biitiinciil olarak bakildiginda yiizyillar boyunca i¢ i¢e ve birbirini besleyen
disiplin alanlar1 oldugu goriilmektedir. Her zaman kesfetmeyi ve ilgilerinin pesinden kosmay1
tercih eden insanoglunun giizellik anlayist da kisiden kisiye farklilik gosterse bile estetik
duyarliliga sahip olma, bilim ve sanatta ortak noktadir. Bilim ve sanatin birer disiplin alan1 olarak
gelismeye baglamasi ile birlikte bilim ve sanat arasindaki bag giderek giiglenmistir (Eyiiboglu,
1986, Fleming, 2007 ve Edeer, 2005). Bu giicti birbirini ileriye tasiyacak bigimde kullanmak i¢in
bu disiplinlerin egitimine dnem vermek gerekir. Bilim ve sanat egitiminin birbirine sunabilecegi
katkilarin olusturacagi bilgi ve deneyim yelpazesinin kligelesmis egitim bakis a¢ilarina da yenilik

getirecegi diistiniilmektedir.

Bilim ve sanat egitiminin her ikisi de belli ilkeler dogrultusunda yapilmasi gereken egitimlerdir.
Sanat egitimi 0zellikle yasadig1 topluma uyum saglayabilen, kendini rahatlikla ve 6zgiirce ifade
edebilen bireyler yetistirmeyi temele almaktadir. Sanat egitimi sayesinde, bireyler birgok farkli
alanda gelisme gostermektedir. Diistinme big¢imleri, sorunlar1 ¢ézme bigimleri, 6nce kendisine
sonra ¢evresindeki insanlara karsi olan davraniglari, estetik algilari ve sanatsal iirilinleri

degerlendirme bigimleri sanat egitiminin katkisi ile gelisme ve degisme gostermektedir. Cevresini
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dogru algilayip onu bigimlendirmeye yonelmeyi saglayabilmek sanat egitimi i¢in gerekli ilk
kosuldur (San, 2004). Bireylerin evrensel bir bakis acisina sahip olabilmesi, ruhi agidan
gelismesi ve yaratici diislinebilen ve problem ¢ozebilen bireyler olabilmesi igin sanat egitimi
almasi gerekmektedir (Yilmaz & Sahan, 2016). Sanat egitimini alan bireylerden beklenen de
duygu, diisiince ve tutumlarini yansitan {iriinler ortaya koymasidir. Buna sanatsal {iretim denir ve
bireylerin sanatin herhangi bir ya da birka¢ dalinda hatta diger disiplinleri de ise kosarak {iiriin
ortaya koyabildikleri 6l¢iide yaratici ve yenilik¢i olduklar1 sdylenebilmektedir. Sanat egitiminin
oncelikli amaglari; bireyin kendisini ifade etme becerisini gelistirme, yagsam kalitesini artirma,
gorsel farkindaligini artirma, yaraticit diisiinme ve problem c¢dzme becerisini gelistirme gibi
amagclari vardir. Sanat dersleri, diger dersler (fen bilimleri, sosyal bilimler vb.) kadar 6nemlidir
(Yazar, Aslan & Sener 2014).

Sanat egitimi dans, tiyatro, miizik, gorsel sanatlar, yazarlik gibi disiplin alanlarini i¢ine alan genel
bir ifadedir. Sanata iliskin farkindaligin artmasi icin Oncelikle Ogrencilerin yetenek ve
yaraticiliklarin1 kesfetmelerini ardindan bunlarin desteklenmesi ve gelismesine olanak sunarak
duygu ve diisiincelerini anlatmanin estetik yolunu onlara kazandirmayi igerir. Ogrencilerin sanat
egitimi sayesinde edindikleri deneyimleri dogal yasamlarina aktardiklar1 zaman sanat
farkindaliginin gelistigi sdylenebilir. Artut’a (2009) goére sanat bilinci kazanan bireyler; oncelikle
estetik duygusunu gelistirir, yeteneklerinin ve yaraticiligininin farkina varir ve sanatsal degerlerin
bilincinde olur. Sanat sadece yetenekli bireylere verilecek bir egitim degildir. Bireyin kisilik
gelisimini ve estetik algisin1 destekleyen bir olgudur. Sanat egitiminde amaglanan bireyin estetik
egitimidir (Sahin & Alakus, 2009). Gorsel sanatlar egitiminin amaci her 6grencinin sahip oldugu
yaraticilik giiclinii ortaya c¢ikarip gelistirmektir (Tiire, 2007). Bu disiplinlere bakildiginda
ogrencilerin ne sadece okulda ne sadece cevre araciligi ile yeterli diizeyde egitim alamayacagi,
her ¢ocuga kendi giicii 6l¢iisiinde egitim alabilecegi bir ortam (Sen Akgay ve Senemoglu, 2019)

saglanamayacag bir gercektir.

Ulkemizde bilim egitimi denildiginde ise, ilkokul diizeyinde akillara 6zellikle fen bilimleri dersi
gelmektedir. Bunun nedeninin fen bilimleri dersinin isminde bilim ifadesinin ge¢mesinden ve
iceriginin  giinliik yasamla daha kolay iligskilendirilebilir olmasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Alanyazinda bilim egitimi hakkindaki aragtirmalara bakildiginda fen bilimleri

konu alaninda yogunlastig1 goriilmektedir. Buna iligkin verilerin bir kismi1 tartigma ve yorumlar
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kisminda paylasilmistir. Sanat ve bilimin gercege ulagsma big¢imleri aynidir, sadece yontemleri
farklidir (Kavuran, 2003). Bu iki olgunun birbirinden ayr1 iki disiplin olarak degil de birbirini
besleyen ve dengeleyen yapisinin gozetilmesi gerekir. Insan dogasin1 dengede tutan bu unsurlari
bir biitiin halinde koruyabilmeli ve bunu daha ¢ok 6nemsemelidir. Bu biitlinliigii korumak hem
bilim hem sanat 6gretiminin dengeli bir bigimde bireye saglanmasiyla miimkiin olabilir.
Disiplinler arasi biitlinlestirilmis egitim anlayisi, iist diizey diisiinme becerilerini kullanilmasina
odaklanan, 6grencilerin farkli disiplin alanlarindaki bilgileri ise kosmasina firsatlar yaratan bir
ogrenme yaklasimidir (Turna & Bolat, 2012).  Farkli disiplinlerin igbirligi igerisinde
kullanilmasimin yaraticiligi  gelistirdigi gercegi kabul edildiginden beri, farkli disiplin
alanlarindaki bilgi yelpazesiyle biitiinlestirilmis bir sanat egitimi fikri olgunlasmaya baslamigtir
(Pasin 2002; Etike, 2004). Bilim egitiminde sanatin yoklugu, bireylerin i¢gdrii yetenegini
korelmesi ile sonuglanabilir. Bu durumu Morin (2003) “bilmenin korliigii” olarak
adlandirmaktadir. Bilim ve sanati biitiinlestirme fikri bilimsel ve teknolojik gelismelerle birlikte

giiclenmisgtir.

[lkokul 6grencilerinin sanat ve bilim ile ilgili algilarinin ve farkindaliklarinin ne olduguna iligkin
merak, sanatla ilgili farkindaliklarinin artmasinin hangi uyanislarin sebep olabilecegine dair
tahminler, sanat ve bilimin bir araya gelisi ile elde edilebilecek kazanimlarin neler olabilecegi
sorularina aranan yanitlar bu aragtirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bu arastirma
ogrencilerin bilim ve sanata iliskin farkindaliklarinin belirlenmesi ve bu iki olgu hakkinda
goriislerinin birbirleriyle ne derece ilgili, dengeli ve tutarli oldugunu ortaya konmasi bakimidan
anlamlidir. Bilim ve sanat arasindaki iligskiyi 6grenci farkindaliklari agisindan ortaya koymak
suretiyle bu konudaki alanyazinin zenginlesmesini saglamak da amaglanmaktadir. Sanat var olan
tim disiplinlerle ortaklasa calisabilecek bir yapidadir. Bu 6l¢ek gelistirme galismasi ile bilim ve
sanat konusunda disiplinler arasi perspektife ¢cok yonlii, esnek ve farkli bakis agilartyla Oneri
getirebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica alanyazin taramasi sonucunda, arastirmanin yapildigi
tarine kadar bilim ve sanata iliskin ilkokul diizeyinde bir bilim ve sanata dair farkindalik
belirleme Olgegine rastlanmamistir. Alanyazinda bilim ve sanata iligkin stem ya da steam
basliklar1 altinda hazirlanmis olan Glgekler bulunmaktadir. Ancak bu oGlgekler bilim ve sanat
kavramlarma genel bir bakis agisiyla farkindaligi belirlemek acisindan yeterli degildir. Cilinkii
olgekler disiplin olarak degil, ders temelli hazirlanmis 6lgeklerdir. Bunun yam sira ilk kez bu

Olgekte bilim kavramina sadece fen bilimleri dersi baglamindan; ayn1 sekilde sanat kavramina da
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sadece gorsel sanatlar dersi baglamindan bakilmamis, her iki olgu da disiplin olarak ele

alimmustir.

Bu arastirmada Ogrenci ve Ogretmenlerin tiimiiyle yabanci olmadiklart ama tam olarak da
anlamlarin1  kavrayamadiklarinin -~ diisliniildigii bilim sanat olgularina dair farkindaligin
arastirtlmasina odaklanilmistir. Bilim ve sanata iliskin bireysel farkindaliklariin neler oldugu
belirlenmeye calisilmigtir. Arastirmanin amaci; bilim ve sanat arasindaki etkilesimi ve iligkiyi
ogrenci bakis agisiyla belirleyen ve bu iki disiplinin birbirine ne kadar yaklasabilecegine dair
algilar1 ortaya koymay1 hedefleyen gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek olmustur.
Boylelikle tiim derslerle iliskili olan bilim ve sanat kavramlarina iliskin, 6grenci farkindaliklari
rehberliginde kavramsal bir ¢ergeve saglamanin aragtirmayi 6nemli kilan unsurlardan biri oldugu

distiniilmektedir.
Bu gerekgelerle asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Ogrencilerin bilime kars1 farkindaligi ne diizeydedir?
2- Opgrencilerin sanata karsi farkindalig1 ne diizeydedir?
3- Opgrencilerin bilim ve sanat kavramlarinin biitiinlestirilmesi hakkinda farkindaligi ne

diizeydedir?

Yontem

Bu aragtirma tarama yaklagimini benimsemis, betimsel bir ¢aligmadir. Acimlayict ve dogrulayici
faktor analizlerinin yapildig: bir 6lce araci gelistirmek hedeflenmistir. Bu 6lgek Bilim ve Sanata
Iliskin Farkindalik Olgegi (BSIFO)’dir. Arastirmacilar dncelikle ilgili alanyazimnin derinlemesine
bir analizini yapmislardir. Bir sonraki agsamada, taslak form gelistirilmis, 6n uygulama yapilmig
ardindan yeniden uygulama yapilmig ve veriler toplanmistir. Veriler SPSS paket programi
aracili@iyla analiz edilmis ve bulgular bazi Onerilerle raporlanmistir. Bilim ve Sanata Iliskin
Farkindalik Olgegi gelistirilirken izlenen adimlar; Calisma Grubu, Olgegin Gelistirilme Siireci,
Islemler ve Bilim ve Sanata Iliskin Farkindalik Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Analizi

Sonuglar1 basliklariyla ayrintilandirilarak yazilmistir.
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Calisma Grubu

Calisma grubu, amagli Ornekleme yoOntemiyle secilmistir. Amaghi Ornekleme yontemi
arastirmacinin belirledigi olgiitleri kullanarak ve arastirmanin amacina ulagmasini saglayacak
grubu bulabilmek ve belirlemek (Balci, 2013) amaciyla kullanilmistir. Arastirmanin galisma
grubu 2021-2022 giiz doneminde Ankara ilinde, iki farkli devlet ilkokulunun 4.sinif diizeyinde
egitim goéren ve goniillii katilimer olan toplam 425 6grenciden olusmaktadir. Bu devlet okullari
Ankara ili, Sincan il¢esindedir. Ankara ilinin se¢ilmesinin nedenleri; ulasim kolayligi, zaman ve
maliyet acisindan ekonomik olmasi ve sosyo ekonomik acgidan cesitlilige sahip olmasidir.
Aragtirmanin ilk asamasinda taslak form 6 6grenciye sesli okuma yontemi ile uygulanmistir. Bir
sonraki asamada olcek icin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 gerceklestirilmistir. Olgegi
gelistirirken, gézlenmesi planlanan degisken sayisinin bes ya da on kati kadar bir 6rnekleme
bliylikliigii olmasi tavsiye edilmektedir (Tavsancil, 2002). Bu dogrultuda, olgegin taslak
formundaki 21 maddenin on kati (21x10=220) kadar Ogrenciye ulasilarak acimlayict faktor
analizi gerceklestirilmistir. Bir sonraki adimda ise yeniden 205 6grenciye ulasilarak elde edilen

yeni veriye dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir.
Olcegin Gelistirilmesi

Bilim ve Sanata iliskin Farkindalik (BSIFO) 6lgegi gelistirilmeden 6nce ilk olarak ilgili alanyazin
taranmistir. Alanyazinda benzer Olgekler olup olmadigi incelenmistir. Olgegin gelistirilme
stirecinde Oncelikle ilgili alanyazindan ve 6l¢egin alt boyutlarina yonelik gelistirilen dlgek ve
anketlerden yararlanilarak madde havuzu olusturulmustur. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan
bilim ve sanata iligkin farkindalig: 6lgmek iizere 21 taslak madde hazirlanmustir. Olgegin kapsam
gegerligi icin maddelerin farkindaligi belirlemeye uygunlugunu ve yeterligini belirlemek icin
uzman goriisii alinmistir. Egitim Programlari ve Ogretim alaninda doktora derecesine sahip dort
farkli uzmana taslak form gonderilmistir. Uzmanlardan her madde i¢in degerlendirme yapmalari,
gerekli goriilen degisiklik, diizeltme, maddenin ¢ikarilmasiyla ya da farkli bir maddenin daha
eklenmesiyle ilgili goriislerini nedenleri ile belirtmeleri talep edilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda Slgegin taslak formunun ilgili maddelerinde degisiklik, diizeltme, madde ekleme
ya da madde ¢ikarma onerileri ele alinmistir. Ayrica bes dereceli Likert tipi olarak hazirlanan
6lcek uzman goriisleri sonrasinda; dordiincii sinif diizeyine daha uygun olacag: belirtildiginden

ti¢ dereceli Likert tipi olarak diizenlenmistir.
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21 maddenin yer aldig1 BSIFO taslak formu; ilk asamada alt1 dordiincii simif dgrencisine sesli
okuma yaptirilmistir. Ogrencilerin dlgek maddelerinde anlamakta zorlandiklari ifadeler dzellikle
not alinmis ve dgrenciler igin daha anlasilir olacak bicimde yeniden diizenlenmistir. Olgegin
giris kisminda 6grencilerin diizeyine uygun bir yonerge hazirlanmistir. Bu yonergede Olgegin
puanlanmasina ve olgek doldurulurken nelere dikkat edilmesi gerektigine iliskin agiklamalar
yazilmistir. Ogrencilerden dlgekteki “Her zaman, Bazen, Hicbir zaman” seceneklerinden yalnizca

birini isaretlemeleri istenmistir.
Islemler

Olgegin ilk asamadaki 21 maddeden olusan taslak formu arastirmaci tarafindan uygulanmustir.
Uygulamaya katilan tiim 6grencilere arastirmanin amaci agiklanmis ve arastirma yalnizca goniillii
ogrencilerle gergeklestirilmistir. Veri elde etmeye uygun bi¢imde doldurulmus formlar
degerlendirmeye alinmis, digerleri elenmistir. Taslak form 21 maddeden olusmaktadir ve bu
haliyle 220 0&grenciye uygulanmis, toplanan veriye acimlayict faktor analizi yapilmistir.
Ardindan form 13 madde olarak diizenlenmis, yeniden 205 6grenciye bu form uygulanmis,

toplanan yeni verilere dogrulayici faktor analizi yapilmustir.

Bilim ve Sanata fliskin Farkindahk Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Analizi Sonuglar

Bilim ve Sanata iliskin Farkindalik Olgeginin faktdr yapismi ortaya c¢ikarmak igin agimlayici
faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi, ¢cok degiskenin oldugu durumlarda kullanilan istatiktik
tekniklerinden biridir. Degiskenler arasindaki iliskiyi; anlamli ve birbirinden bagimsiz faktorler
olarak gruplayan, ozellikle Ol¢ek gelistirme calismalarinda siklikla kullanilan bir tekniktir
(Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk 2010). Olgege agimlayict faktdr analizi yapildiktan sonra
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu analiz sayesinde daha dnceden agiklanmig ve sinirlari
belirlenmis bir yapinin, dogrulanip dogrulanmadigim test etme imkami sunmaktadir. Olgek
gelistirme siirecinde, tanimlanan bir yapmin eldeki verilerle hangi diizeyde uyumlu oldugu
dogrulayic1 faktor analizi uygulanarak belirlenebilmektedir. Aragtirma kapsaminda agimlayici
faktor analizi yapildiktan sonra taslak formun tanimlanan yapiya uygun olan maddeleri
belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizi sontasinda taslak form 21 madde iken 13 madde olarak
yapilandirilmistir. Ardindan BSIFO’nin yapismin toplanan verilerle hangi diizeyde uyumlu

oldugunu belirlemek i¢in yeniden veri toplanmis ve dogrulayici faktor analizine bagvurulmustur.
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Madde analizi, 6l¢ekte bulunan maddelerin ayirt edicilik diizeyini belirlemek tizere yapilmistir.
Bu sayede, 6l¢egin bilim ve sanata iliskin farkindaligi diisiik ve yiiksek olan bireyleri ayirt etme
diizeyine iligskin kanitlar elde edilmistir. Madde analizi ile birlikte, siniflama ve siralama gecgerligi
caligmasi da gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglar, 6lgegin ayirt edicilik diizeyi hakkinda bilgi
vermistir. Olgegin i¢ tutarlilikla ilgili giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa, McDonald's

Omega ve Guttman katsayilar1 hesaplanmaistir.

Ac¢imlayict Faktor Analizi Sonuglarl. Temel Bilesenler Analizi yontemi, bir faktor
cikarma yontemidir. Analiz 6ncesinde, drneklem sayisinin yeterliligi ve verilerin faktor analizi
i¢in uygunlugu test edilmelidir (Field, 2013). Olgek verilerinin faktor analizine uygun oldugu ve
orneklem sayisinin yeterli oldugu verilerle ortaya konulmustur (Kaiser-Meyer-Olkin= 0,70;
Barlett Sphericity (x?(78)) = 420,81; p<0,001).

Yapilan faktor analizi sonucunda faktor yiikii i¢in 0,30 kesim noktasit olarak belirlenmistir
(Comrey & Lee, 1992). Analiz sonucunda 6z-degeri birden biiyiik sekiz faktor belirlenmistir.
Arastirmanin  6z-deger yamag grafigi 6l¢ek maddelerinin iki boyutta toplanmuistir. Grafikte,
liclincli ve sonraki faktorlerin varyansa yaptiklar1 katkinin oldukca diisiik ve benzer oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore, faktor sayisinin iki olmasina karar verilmistir. Bunun
iizerine faktor analizi; Varimax dik dondiirme metodu ile tekrarlanmistir. Faktor analizinde 6lgek
maddelerinden faktor yiikiiniin kesim noktasinin altinda kalan 6lgek maddeleri (m4, m7, m9,
mll, ml6, m17, m19) ve birden ¢ok faktdrde yiiklenen binisik bir madde (m6) Olcekten
cikarilmistir. Olgekte kalan maddeler ve bu maddelerin faktdr yiikleri Tablo 1°de belirtilmektedir.

Tablo 1
Bilim ve Sanata Iliskin Farkindalik Olceginin Acimlayici Faktér Analizi Sonuclar

Faktor yiikii )
Maddeler MOV* DMTK**  Oz-deger = Aciklanan
1 2 varyans (%)
m1l 0,68 0,14 0,48 0,33
m5 0,63 0,12 0,41 0,42
2,82 21,66
m2 0,58 0,01 0,34 0,33
m10 0,55 0,03 0,30 0,33
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m13 0,53 0,02 0,28 0,31
m12 0,51 0,05 0,26 0,30
m15 0,45 0,27 0,27 0,36
m18 0,42 0,18 0,20 0,30
m3 0,40 0,07 0,17 0,25
m20 0,05 0,78 0,62 0,34
m8 0,03 0,71 0,51 0,30
1,88 14,44
ml14 0,11 0,66 0,45 0,31
m21 0,03 0,63 0,40 0,25

*MOV= Madde ortak varyansi, ** DMTK= Diizeltilmis Madde — Toplam Korelasyonu

Acimlayic1 faktdr analizi sonucunda BSFiO’nde 13 madde kalmistir. Yapilan analizler
sonucunda iki faktorli bir 6lgek yapisina ulagilmistir. Bu sayede toplam varyansin %36°s1 iki
faktor ile agiklanabilmistir. Birinci faktérde maddelerin faktor yiikleri 0,40 ile 0,68 arasinda
degismektedir ve 9 maddeden olusmaktadir. ikinci faktérde maddelerin faktdr yiikleri 0,63 ile
0,78 arasinda deger almistir ve 4 maddeden olusmaktadir. Birinci faktor; bilim ve sanat

farkindaligi, ikinci faktor ise bilim ve sanatta kisisel egilim olarak isimlendirilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuclarl. BSFIO niin iki faktorlii bir yapiya sahip oldugu
a¢imlayici faktor analizi sonuglari ile ortaya konmustur. Bir sonraki adimda, yeni verilerle ikinci
diizey dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Olgekten elde edilen bu iki faktorlii yapinim, verilerle
ne diizeyde uyumlu oldugu test edilmistir. Faktor analizinde Maximum Likelihood Estimation
yontemi kullanilmistir. Analiz sonucunda, hesaplanan uyum degerlerini iyilestirmek amaciyla
modifikasyon 6nerileri belirlenmistir. Onerilen baz1 modifikasyon degerleri dikkate alinmis ve ki-
kare degerine katki sagladigi tespit edilmistir. Buradan hareketle uygun maddelerin (m1-m2, m1-
m3, m3-m7, m6-m7, m12-m13) hata degerleri arasina korelasyon oklar1 eklenmistir (Sekil 1).
Ikinci diizey faktdr analizinin uygulanmasiyla Tablo 2’de elde edilen uyum degerleri

listelenmistir.
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Tablo 2

Bilim ve Sanata Iliskin Farkindalik Olceginin Iki Faktorli Yapisina Iliskin Uyum Degerleri

Kabul
) ' Elde Edilen
Olgiit Iyi Uyum Edilebilir Kaynak
Degerler
Uyum
(o%/sd) <3 <4-5 1,65 Byrne, 1989
RMSEA <0,05 0,06-0,08 0,06 Browne & Cudeck,
SRMR <0,05 0,06-0,08 0,06 1993
GFlI >0,90 0,85-0,90 0,94 Tanaka & Huba,
1985;
AGFI >0,90 0,80-0,90 0,90 Joreskog & Sorbom,
1984
CFI >0,95 0,90-0,94 0,95
Bollen, 1989
IFI >0,95 0,90-0,94 0,95

Tablo 2’de, eldeki verilerin Sanata Iliskin Farkindalik Olgeginin iki faktdrlii yapisiyla genel
olarak iyi diizeyde uyumlu oldugu anlasilmaktadir. Olgegin iki faktorlii yapist eldeki verilerle
dogrulanmistir. Bilim ve sanat farkindaligi faktoriinde bulunan maddelerin faktor yiikleri degeri
0,33 ile 0,87 arasindadir. Bilim ve sanatta kisisel egilim faktorii altinda toplanan maddelerin
faktor yiikleri degeri ise 0,38 ile 0,65 arasindadir. iki faktorlii dogrulayici faktdr analizi
diyagrami Sekil 1°de gosterilmistir. Hesaplanan her bir faktor yiikii 0,001 diizeyindedir ve

istatistiksel bakimindan anlamli oldugu sonucu elde edilmistir.
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Bilim ve sanata

iliskin farkindalik

Sekil 1. Bilim ve sanata iliskin farkindalik 6lgeginin dfa diyagramu, X2:92,60; sd=56; p<0,05

Ayirt Edici Gecerlik Analizi Sonuclari. BSIFO’nde bulunan maddelerin ayirt edicilik

diizeylerini belirlemek icin iki asamali yontem uygulanmistir. Birinci agsamada, Olgegin

genelinden alinan puanlar biiyiikten kii¢iige dogru siralanmistir. Puan araliklart alt grup ve st

grup olarak gruplandirilmigtir. Ust grup en yiiksek puan araligindaki %27°lik dilimi

olusturmaktadir. Alt grup en diisiik puan arahigindaki %27°lik dilim ile tanimlanmustir. Ikinci

adimda ise gruplarin lgegin her bir maddesinden aldigi puanlarin ortalamasi karsilastirilmistir.

Normal dagilim varsaymmi karsilandigindan gruplarin puanlarimin  karsilastirmak amaciyla

bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

t Testi

Tablo 3
Gruplara Gore Olcek Maddelerine Ait Puan Ortalamalar:, Standart Sapmalar: ve
Sonuclari

Madde Alt grup (n=65) Ust grup (n=65) .

numarast ot Ss Ort Ss

ml 1,60 0,52 2,45 0,53 9,14™
Bilim ~ ve  sanat 171 058 251 056  7,99™
farkindalig

m3 1,34 0,51 2,15 0,69 7,677

113



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-ISSN:2146-5983 Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 103-125

m5 1,46 0,59 2,60 0,61 10,86
m10 1,72 065 2,63 0,57 8,44
m12 1,34 054 2,26 0,67 8,67
m13 163 0,65 2,46 0,50 8,14
m15 1,74 064 2,62 0,55 8,34
m18 1,86 0,66 2,69 0,56 797
m8 189 085 2,92 0,27 9,32""
Bilim ve sanatta kisisel ml4 1,86 0,68 2.83 0,38 10,027
egilim m20 1,48 0,59 2,82 0,43 14,81
m21 129 052 2,55 0,56 13,29
**n<0,001

Tablo 3 incelendiginde, 6l¢ek maddelerine ait puan ortalamalari iist ve alt gruba gore anlaml bir
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ust grubun dlgek maddelerin aldigi puanlarm ortalamasi, alt
grubun puanlarinin ortalamasindan anlamli olarak daha yiiksektir. Bu sonuglar, 6grencilerin
sanata iliskin farkindalig1 diisiik ve yiiksek olan dgrencileri ayirt etmede 6l¢ek maddelerinin her

birinin yeterli oldugunu belirtmektedir.

Smiflama ve Siralama Gegerligi Sonuclar. BSIFO’niin bireyleri sanata iliskin
farkindaliklar1 bakimindan smiflama ve siralama basarisini belirlemek i¢in ¢ift tutarlilik katsayisi
(CT) hesaplanmistir. Bu katsay1 0 ile 1 arasinda deger almaktadir. 1°e yakin degerler siniflama ve
siralama gecerliginin yiliksek oldugunu isaret etmektedir (Yurt ve Bozer, 2015). Bu dogrultuda,
oncelikle 6lgek maddeleri tek ve ¢ift maddeler olarak siiflandirilmistir. Katilimcilarin her biri
icin ayr1 ayri tek ve ¢ift maddelerden aldiklar1 toplam puanlar hesaplanmistir. Toplam puanlar, en
yliksek puan alan %27°lik dilim (n=65) iist grup, en diisiik puan alan %27’lik dilim (n=65) ise alt
grup olarak biiyiikten kiiclige dogru siralanarak atanmistir. Tek ve c¢ift numarali maddelerin
toplam puanlarina gore iist grupta yer alan ortak kisi sayist 51, alt grupta yer alan ortak kisi say1s1
ise 43’tiir. Cift tutarlilik hesaplama formiiliinde bu bilgiler yerine konuldugunda CT= 1- [((65-
51)+(65-43))/130]= 0,72 olarak hesaplanmaktadir. Elde edilen deger, 6l¢gme aracinin 6grencileri
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bilim ve sanata iliskin farkindaliklari bakimindan siniflama ve siralama basarisinin yiiksek

oldugunu gostermistir.

Giivenirlik Analizi Sonuclari. Olgek maddelerinin birbiri ile tutarlilik diizeyi i¢
tutarliliga bagl giivenirlik hakkinda bilgi vermektedir. BSIFO’niin giivenirligini ortaya koymak
icin Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Alfa katsayilar1 0,60-0,80 arasindadir ve bu sonug
dlcegin oldukca giivenilir oldugunun gostergesidir (Ozdamar, 2004). Olcegin geneli ve faktorleri
icin hesaplanan Cronbach Alfa, McDonald's Omega ve Guttman katsayilar1 Tablo 4’te

gosterilmektedir.

Tablo 4

Bilim ve Sanata Iliskin Farkindalik Olcegi Giivenirlik Katsayilar:

Cronbach McDonald's

Boyut Madde sayisi Alfa Omega Guttman
Bilim ve sanat farkindalig1 9 0,68 0,68 0,69
Bﬂlfn ve sanatta Kkisisel 4 0,67 0,68 0,67
egilim

Olqegin geneli 13 0,69 0,68 0,72

Tablo 4 incelendiginde, bilim ve sanat farkindaligi ve bilim ve sanatta kisisel egilim faktorleri
icin alfa katsayilar1 sirastyla 0,68 ve 0,67 olarak hesaplanmistir. Olgek icin hesaplanan alfa
katsayis1 ise 0,69°dur. Olcek igin hesaplanan McDonald's Omega ve Guttman katsayilar ise 0,67
ile 0,72 arasinda degerler almistir. Hesaplanan katsayilarin 0,70’e¢ oldukc¢a yakin oldugu
gozlenmistir. Bu sonuglar, 6lgme aracinin i¢ tutarhilifa bagl gilivenirliinin yeterli diizeyde

oldugunu ortaya koymaktadir.

Acgimlayic1 faktdr analizi sonuglari, BSIFO’niin iki faktdrlii bir yapiya sahip oldugunu
gostermistir. Olgegin belirlenen iki faktorlii yapisi toplam varyansmn %36’smi agiklamustir.
Analizler sonucunda &lgegin 13 maddeden olustugu gdzlenmistir. Olgegin iki faktdrlii yapisinin
verilerle uyumlu oldugu dogrulayici faktor analizi sonuglarinda da goriilmektedir. Ayirt edici
gecerlik analizi sonuglari, 6lgegin her bir maddesinin basarili bir bigimde bilim ve sanata iliskin

farkindalig1 diisiik ve yliksek olan 6grencileri ayirt ettigini ortaya koymaktadir. Hesaplanan ¢ift
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tutarlilik katsayisi, 6l¢egin bilim ve sanata iligkin farkindalik anlaminda bireyleri basarili bir
sekilde siniflayip siralayabildigini gostermistir. Hesaplanan giivenirlik katsayilari, dlgegin ig

tutarliliga bagl giivenirliklerinin yeterli oldugunu gostermektedir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonucunda ilkokul 6grencilerinin bilim ve sanata iligkin farkindaliklarini belirlemeye
yonelik, iki alt boyuttan olusan 13 maddelik Bilim ve Sanata Iliskin Farkindalik Olgegi
gelistirilmistir. Ogrencilerden elde edilen verilerin analizi 15131nda, BSIFO niin 6zgiin yapist
dogrulanmistir. Olgek boyutlarinin yeterli diizeyde i¢ tutarlik katsayisi oldugu ve lgegin tutarls
bicimde siniflama ve siralama yapabildigi belirlenmistir. Bu sonuglar 1s181nda, ilkokul diizeyinde
ogrencilerin bilim, sanat ve bilim ve sanata iliskin farkindaliklarinin, bu olgekle gegerli ve

giivenilir bigimde ortaya konulabilecegi sonucuna ulagilmaistir.

Olgegin agimlayici faktor analizinde iki sonuca ulasilmistir. Birincisi 6rneklem sayisinin yeterli
oldugu, ikincisi de Olcekten elde edilen verilerinin faktdr analizine uygun oldugudur (Kaiser-
Meyer-Olkin= 0,70; Barlett Sphericity (y*(78)) = 420,81; p<0,001). Analiz sonucunda 6z-degeri
birden biiyiik sekiz faktdr belirlenmistir. Oz-deger faktdr grafiginde ise iigiincii noktadan sonra
egim bir plato olusturdugu goriilmistiir. Grafikte, liglincii ve sonraki faktorlerin varyansa
yaptiklart katkinin oldukga diisiik ve benzer oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore,
faktor sayisinin iki olmasina karar verilmistir. Varimax dik dondiirme metodu uygulanarak faktor

analizi tekrarlanmistir.

Olgegin dogrulayict faktdr analizi sonuglari igin ikinci diizey dogrulayici faktdr analizi
uygulanmistir. Olgegin iki faktorlii yapismin veriler ile ne diizeyde uyumlu oldugu test edilmistir.
Analiz sonucunda, hesaplanan uyum degerlerini iyilestirmek i¢in modifikasyon onerileri dikkate
almmistir. Onerilen bazi modifikasyonlarin ki-kare degerine katki sagladig: tespit edilmistir.
Olgekte ikinci diizey dogrulayict faktdr analizi yapilmistir. Ikinci diizey faktdr analizinin
uygulanmasiyla hesaplanan uyum degerleri ortaya konmustur. Uyum degerlerine bakildiginda
Bilim ve Sanata Iliskin Farkindalik Olgeginin iki faktorlii yapisiyla genel olarak iyi diizeyde
uyumlu oldugu anlasilmaktadir. Bilim ve Sanata Iliskin Farkindalik Olgeginin iki faktorlii yapist
eldeki verilerle dogrulanmistir. Bilim ve sanat farkindalig1 faktoriinde bulunan maddelerin faktor

yiikleri 0,32 ile 0,56 arasinda degerler almistir. Bilim ve sanatta kisisel egilim faktoriinde bulunan
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maddelerin faktdr yiiklerinin 0,31 ile 0,79 arasinda deger aldigi goriilmiistiir. ki faktorlii
dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan faktor yiiklerinin her biri 0,001diizeyinde istatistiksel

bakimdan anlamli bulunmustur.

Olgegin bilim ve sanat farkindalig1 faktdrii 9 maddeden olusmaktadir. Bilim konular ile ilgili
arastirma yapmak (m1) ve sanat konulari ile ilgili arastirma yapmak (m2) maddeleri 6grencilerin
bilim ve sanat konularina karsi1 bireysel ilgilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Cesitli alanlarda
calisan sanatcilardan haberdar olup olmadiklarin1 (m3), bunlarla ilgili arkadaslari ile sohbet edip
etmedikleri de (m5) Olglilmek istenmektedir. Bir 6grencinin arkadaslar1 ile olan sohbetin
icerisinde bir konudan bahsediyorsa farkindaliginin oldugu diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda bireysel
olarak kendi ilgisini ¢ceken bir konuda arastirma yapiyor olmak da farkindaliginin oldugunu ve
ilgilerinin pesinden gittigini gostermektedir. Sanat ve yaraticilik arasinda baglanti kurmak (m10),
biliminsani ya da sanat¢i olmakla ilgili hayal kurmakla ilgili (m12) farkindaliklarin1 ve bilim-
sanat baginin 6grencilerdeki durumunu belirlemek ve yine bilim ve sanati bir arada kendi
caligmalarinda da kullanmaya iliskin (m13) farkindaliklarini belirlemek hedeflenmistir. Thtiyag
duydugunda bilimle ilgili video, film vb. (m15) izledikleri ve bunlarin bilim ve sanatin her ikisi
ile ilgili olmas1 durumunda daha iyi 6grendiklerini diisliniip diisiinmedikleri (m18) Sl¢egin bilim
ve sanat farkindahig: faktoriiniin altinda gruplanmustir. Olgegin bilim ve sanatta kisisel egilim
faktorii 4 maddeden olusmaktadir. Sorunlarin, problemlerin hayal giicii ile ¢oziilebilecegine
inanma (m14), biliminsanlar1 ve sanat¢ilarin sorun ¢6zme konusunda daha iyi oldugunu diistinme
(m20, m21), bu durumlarda gerekeni uygun bi¢imde yapma (m8) maddeleri 6grencilerin bilim ve

sanata iliskin kisisel egilimlerini ortaya koymaktadir.

Olgegin ayirt edici gegerlik analizinde, maddelerin ayirt edicilik diizeylerini belirlemek icin iki
asamali yontem uygulanmustir. Birinci asamada, Olgegin genelinden alinan puanlar biiyiikten
kiiclige dogru siralanmistir. Bu puanlara gore %27’°lik dilim en yiiksek puani alarak {iist grup,
%27°lik dilim ise en diisiik puam alarak alt grup olarak tanimlanmistir. Olgek maddelerine ait
puan ortalamalar1 {ist ve alt gruba gore anlamli bir farklilik gostermistir. Ust grubun olcek
maddelerin aldig1 puanlarin ortalamasi, alt grubun puanlarinin ortalamasindan anlamli olarak
daha yiiksek bulunmustur. Bu sonuglar, 6lcek maddelerinin her birinin sanata iliskin farkindalig1

diisiik ve yiiksek olan 6grencileri ayirt etmede basarili olduguna isaret etmektedir.
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Olgegin uygulama siiresi yaklasik olarak 15 dakikadir. Maddeler 3-1 arasinda kodlanmakta ve
toplam puan bu kodlamalara gore hesaplanmaktadir. Olgekten en yiiksek 39, en diisiik 0 puan
alinabilmektedir. Olgekten elde edilen toplam puanin yiiksek olmasi, égrencinin bilim ve sanata
iliskin farkindaligmin yiiksek oldugunun gostergesidir. Olgek kullanilarak toplanan verilerin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,69, McDonald’s Omega 0,68, Guttman degeri 0,72 olarak
hesaplanmistir. Olgegin acikladign toplam varyans %36°dir.  Olgekte yer alan maddelerin
birbiriyle tutarli oldugu, elde edilen puanlarin giivenirlik katsayisinin yiiksek olmasiyla ortaya
konmaktadir. Olgegin i¢ tutarhilifinin  yiiksek olmasmin gostergesi de madde-test

korelasyonlarinin pozitif ve .20 iizerinde olmasidir (Tezbasaran, 1996)

Bilim ve Sanata Iliskin Farkindalik Olgegi’nin bilimsel arastirmalarda veri toplamak amaciyla
kullanilmaya uygun oldugu, yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinda elde edilen bulgular
1is18inda sdylenebilmektedir. BSIFO’niin; 6grencilerin bilim, sanat, bilim ve sanata iliskin
farkindahigin1 yiikseltmek ve/veya bu farkindaligin siirekliligini saglamak amaciyla veri
toplamada ve buna uygun sinif ortami hazirlamada egitimcilere ve alandaki arastirmacilara
(Alioglu, 2010; Cellek, 2003; Gandonu, [brahim & Ajayi, 2020; Gilirlen & Cihan 2016; Kaleli,
2020; Mercin & Alakus, 2007; Osterholt & Dennis, 2014; Robb, Jindal Snape & Levy, 2020)

uygun bir 6l¢me araci oldugu diisiiniilmektedir.

Alanyazinda bilim ve sanat denildiginde bulunan 6lcekler; Stem ve Steam odaklidir. Diger bir
deyisle bilim denildiginde yalnizca fen bilimleri ve matematigin, sanat denildiginde yalnzca
gorsel sanatlar ve miizigin ele alindig1 dlgeklerin yanisira bu 6lgegin yeni ve biitlinciil bir bakis
acis1 ve veri sunacagl diisliniilmektedir. Bu baglamda gelistirilen 6l¢egin alanyazindaki 6nemli
bir ihtiyac1 karsilayacag: diisiiniilmektedir. Olgek ilkokul diizeyinde bilim, sanat, bilim ve sanata
iliskin Ogrencilerin biitiinctil bakis agilarinin belirlenmesinde kullanilabilmektedir. Bu sayede
ogrencilerin bilim ile dogrudan iligkili derslerde (matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve
Tiirk¢e) ve sanat ile dogrudan iliskili derslerde (gorsel sanatlar, miizik) gosterdikleri basarilar
arasindaki iliski sorgulanabilir. Ozellikle ilkokul diizeyinde bilim ve sanatla dogrudan iliskili
dersler arasindaki disiplinlerarasi bagin ortaya konmasi Ogretme-6grenme etkinliklerinin
cesitlendirilmesine katki sunabilir. BSIFO kullanilarak elde edilen veriler 1s1¢inda dgretmenler
ogrencilerini daha yakindan taniyacaklar1 bir veri elde edebilir ve uygun 6gretim hizmetleri

planlayabilir. Alanyazinda ilkokul diizeyindeki dlgek yetersizligi géz Oniline alinarak o6zellikle
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ilkokul diizeyinde bilim ve sanata iliskin farkindaligi 6l¢gmek amaciyla daha farkli gegerli ve

giivenilir 6lgekler gelistirilebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik
Kurulu 27.08.2021 tarih ve E-35853172-300-00001729074 sayili karar1 ile alinan izinle
yiritilmistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kiiglik yas grubunda olmasindan dolay1 her bir

ogrenci velisine goniilli onam formu imzalatilmistir.
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Extended Summary
Introduction

Considering the concepts of art and science holistically, it becomes clear that these two fields of
study have been concentric and mutually supportive for many years. Even though each person,
who would like to constantly explore and pursue their interests, has a unique concept of beauty,
aesthetic sensitivity is a common ground in science and art. Science and art education are both
trainings that should be conducted in line with certain principles. People require art education in
order to have a universal viewpoint, grow spiritually, and become individuals who can think

creatively and solve problems (Y1lmaz & Sahan, 2016).
Purpose

This study is meaningful in that determining students' awareness about science and art and
revealing the degree to which their views on these two phenomena are related, balanced and
consistent with each other. In this context, the research’'s goal is to understand how science and
art interact and relate to one another from the viewpoint of students and to produce a legitimate
and trustworthy assessment method that tries to uncover impressions of how close these two

fields can be to one another.
Method

This is a descriptive study that requires a screening approach. This scale is the Awareness Scale
Related to Science and Art (ARSA). First of all, the researchers conducted an in-depth analysis of
the pertinent body of literature. The following stage involves the preparation of scale items, pre-
application, re-application, and data collection.

The study group comprises of 425 children at the 4th grade level from two separate public

primary schools in Ankara who are learning and volunteering for the study.

It is paid regard that a sample size be five or ten times the number of variables that are intended

to be observed while creating a scale. (Tavsancil, 2002). For explanatory and confirmatory
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component analysis, it is reached ten times as many people as 21 items (21 x 10 = 220) in the
trial form of the scale and explanatory analysis was performed on the collected data. Then the
form was 13 items, this form was applied to 205 students again, confirmatory factor analysis was

performed on the new data collected.
Data Analysis

To determine the factor structure of the ARSA scale, exploratory factor analysis is used in this
study. It is a technique that groups the relationship between variables as meaningful and
independent factors, and is often used especially in scale development studies (Cokluk, et al.,
2010). Confirmatory factor analysis is done on the scale following the exploratory factor analysis.
Confirmatory factor analysis is applied within the parameters of the study to assess the degree of
concordance between the exploratory factor analysis and the design of the ARSA scale with the

data gathered.

To ascertain the degree of distinctiveness of the scale items, an analysis of the scale items is
conducted. By this means, evidence for the degree to which people with low and high levels of
knowledge of science and art can be distinguished on a scale is found. Studies on classification
and sorting validity are conducted in addition to item analysis. The credibility of the scale with
relation to internal consistency is calculated by using the Cronbach Alpha, McDonald's Omega,

and Guttman coefficients.

The principal components analysis method is a technique for extracting factors. In consequences
of the exploratory factor analysis, a 0.30 cut-off value is specified for the factor load. (Comrey &
Lee, 1992). The ARSA scale still have 13 items after the factor analysis. The analyses made lead
to the development of a two-factor scale. The first factor is awareness of science and art, and the

second factor is called personal propensity in science and art.

The overall scale scores are sorted from high to low in the first stage to determine the level of
distinctiveness of the items on the ARSA scale. In the second stage, the average scores of the
groups from each scale item are compared. The findings remark that each of the scale items is
sufficient to distinguish between students with low and high awareness. The double consistency
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coefficient (DC) was calculated is 0.72. It has been demonstrated that the result measurement tool

is highly effective in classifying and ranking students based on their awareness of art.

The level of consistency between scale items provides information about the reliability of internal
consistency. Cronbach's Alpha, McDonald's Omega and Guttman coefficients are calculated to
exhibit the credibility of the ARSA scale. The alpha coefficients range from 0.60-0.80, indicating
that the scale is quite credible (Ozdamar, 2004). The estimated coefficients are seen to be pretty
close to 0.70. These findings show that the measurement tool's internal consistency-based

credibility is efficacious.
Results and Discussion

According to the findings of the exploratory factor analysis, ARSA scale has two-factor structure.
The scale's two-factor structure is observed to be coherent with the data in the findings of the
confirmatory factor analysis. According to the results of the distinctive validity analysis, each
item on the scale successfully distinguishes students with low and high awareness of science and

art.

As a result, it can be remarked that The Scale of Awareness Related to Science and Art is suitable
for use in scientific research for the goal of data collection in the consideration of findings of
validity and credibility evaluations. With analysis of the data obtained through the Science and
Art Awareness Scale, it is believed that educators and researchers in the field (Alioglu, 2010;
Cellek, 2003; Gandonu vd., 2020; Giirlen & Cihan 2016; Kaleli, 2020; Mercin & Alakus, 2007,
Osterholt & Dennis, 2014; Robb vd., 2020) who want to increase students' awareness as to
science and art, ensure the perpetuity of this awareness, and create an appropriate learning

environment is going to utilize from the developed scale.

Students' overall attitudes, largely at the elementary school, on science and art can be identified
thanks to the data attained through the scale. Manifestation of the interdisciplinary relationship
between the courses that are clearly relevant to science and art, particularly at the elementary
school level, can help to diversify the teaching-learning activities associated with the relevant

courses.
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ETiK BEYAN: “Bilim ve Sanata iliskin Farkindalik Ol¢egi” baslikl1 calismanin yazim siirecinde
bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamustir ve veriler toplanmadan once Hacettepe Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik
Aragtirmalar Etik Kurulu’ndan 27.08.2021 tarih ve E-51944218-300-00001677276 sayili etik izin
almmustir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi Yayin Kurulunun” higbir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara
ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir akademik yaym ortamina degerlendirme igin

gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim.”
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YETERINCE HAZIR MIYDIK? COVID-19 PANDEMISi SIRASINDA UZAKTAN
EGITIMDE INGILiZCE OGRETMENLERININ TUKENMIiSLiK DUZEYLERI VE
MESLEKI OZ YETERLILIKLERI UZERINE BIR ARASTIRMA

WERE WE PREPARED ENOUGH? A STUDY ON THE BURNOUT LEVELS AND
PROFESSIONAL SELF-EFFICACY OF ENGLISH LANGUAGE TEACHERS IN
DISTANCE EDUCATION DURING THE COVID-19 PANDEMIC

Aysenur ULUYOL! Kagan BUYUKKARCI?

Bagvuru Tarihi: 11.03.2022 Yayina Kabul Tarihi: 5.5.2023 DOI: 10.21764/maeuefd.1086135
(Arastirma Makalesi)

Ozet: Ik olarak 2019 yilinda ortaya cikan ve tim diinyada
oliimlere neden olan korona viriisii, hayatmn her alanmni etkisi
altina almis ve sosyal kisitlamalara neden olmustur Bu 6nlemler
onemli egitim degisiklikleri ile sonuglanmistir. Bugiine kadar
sadece destekleyici bir egitim tiirii olan uzaktan egitim, COVID19
nedeniyle uzun siiredir egitimde tek alternatif haline geldi. Sonug
olarak, 6grenciler ve 6gretmenler higbir 6n hazirlik yapmadan bu
siirece uyum saglamaya ¢alismakta zorlanmislardir. Bu aragtirma,
Ingilizce 6gretmenlerinin COVIDI19 siirecinde zorunlu uzaktan
egitime iligkin genel algilarini, tiikenmislik diizeylerini ve mesleki
oz-yeterlik algilarin1 belirlemek amaciyla yapilmigtir. Bu ¢
kategoriyi incelemek i¢in Maslach'in Tiikenmigslik Envanteri ve
Banduranm Oz-yeterlik Olgegi kullamlarak bir anket
gelistirilmistir. Tiirkiye'den toplam 172 Ingilizce 6gretmeni anketi
yanitlamistir. Ayrica yart yapilandirilmig goriisme arastirmast
yapilmistir. Goriisme ¢aligmasina 16 6gretmen katilmistir. Anket
ve goriisme verilerine dayali olarak zorunlu uzaktan egitim
siirecinde Ingilizce ogretmenlerinin tiikenmislik diizeylerinin
nispeten  yilksek oldugu  tespit edilmistir.  Ingilizce
O0gretmenlerinin - mesleki  6z-yeterlik algilarn da  yiiksek
bulunmustur. Katilimer 6gretmenler mesleki agidan yeterince
yetkin olduklari1 ancak zorunlu uzaktan egitim siirecinin
yiriitiilmesinin zor bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar S_(izciikler: COVID19, Corona Viriis, Uzaktan Eginm,
Ingilizce Ogretmenleri, Tiikenmislik Sendromu, Profesyonel Oz
Yeterlik

Abstract: The corona virus, which first appeared in 2019
and has caused deaths all around the world, has had an
impact on all aspects of life and has resulted in social
constraints. These mesasures have resulted in significant
educational changes. Distance education, which has only
been a supportive education type until today, has become
the only alternative in education for a long time due to
COVID19. This study was carried out to find out English
language teachers’ general perceptions related to the
obligatory distance education in the process of COVID19,
their burnout level, and their professional self-efficacy
perceptions. In order to examine these three categories, a
questionnaire was developed using Maslach’s Burnout
Inventory and Bandura’s Self-efficacy Scale. A total of 172
English teachers from Turkey responded to the
questionnaire. In addition, a semi-structured interview
research was conducted. The interview study included 16
teachers. It was determined that the English language
teachers' burnout levels were relatively high in the process
of obligatory distance education. English language teachers’
professional self-efficacy perceptions are found to be high
as well. Participating teachers stated that they are
professionally competent enough, but that the compulsory
distance education process is a difficult process to carry out.

Keywords: COVID19, Corona Virus, Distance Education,
English Teachers, Burnout Syndrome, Professional Self-
Efficacy
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Introduction

Although COVID has mostly harmed the health industry and healthcare professionals, the
ongoing epidemic has impacted every sector and its employees for months. In the field of education,
this predicament has resulted in the closure of schools and the occasional transfer to remote
education (Hsiang et al., 2020). COVID19 affected 91% of the world's student population statistics
(UNESCO, 2020). Many countries were unprepared for this circumstance during the transition to

remote education, resulting in adaptation problems and infrastructural issues.

In this process, providing access to large masses and providing equal educational
opportunities has been the primary goal of governments. However, the compulsory education
process, which was caught unprepared, did not provide much opportunity to achieve this goal
completely. According to Zhang et al. (2020), there are several elements that promote educational
disparity in current period when online platforms are usually used. The following are some of these

factors:

1. Teacher's lack of understanding of online education

2. Unstable network

3. Material adaptation failure

4. Distractions at home

5. Lack of measurement and evaluation in online education.

The concept of burnout, which was first mentioned by Freudenberger (1974 and 1975), was
later examined by Maslach and Jackson in 1981 and 1982 (Ergin,1992). Burnout syndrome is a
state of mental and physical weariness that diminishes a person's sense of achievement and
happiness in their profession, friendships, or interactions with their family under normal
circumstances and makes them feel as though they have lost their sense of well-being
( Maslach,1977). Burnout is more prevalent in occupational groups that interact with people
actively. One of these occupational groups is teaching (Dolunay&Piyal, 2001). For this reason, the
compulsory distance education experienced during the COVID19 process has caused teachers to
experience various difficulties and to feel inadequate from time to time. In the context of Turkey,
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this situation has become even more difficult for the instructors of English lessons, which is
perceived as a difficult lesson even in the classroom environment, and learning losses have become

inevitable.

For this type of emergencies countries should have plans B and C in addition to plan A
(Toquero, 2020). For example, in order to ensure learning consistency in every setting and to assist
learners across spatial and temporal boundaries, educators must be competent users of technology.
Many students and teachers have limited access to technological opportunities or do not have the
necessary skills in technology. For this reason, participation problems have increased. The
appearance of these problems has led to feelings of failure and unhappiness among teachers and
students (Trust & Whalen, 2020).

Even the most excellent material, can become dysfunctional if it is not properly adapted. The
material used should always be appropriate for the learners' level and age. If this is done, maximum
efficiency and long-term learning will be achieved. This, however, is not as simple as it may appear.
It necessitates extensive research and commitment (Mew, 2015). Material adaptation is challenging
even in face-to-face education, and it is significantly more difficult than imagined in a distant
education process that took educators off guard. Problems in material adaptation also affected

effective education and made teachers feel inadequate in this regard (W. Zhang et al., 2020).

During face-to-face teaching, the majority of teachers could easily discern between home
and school activities. With the advent of remote education, however, housework and schoolwork
had to coexist in the same space. This holds true for pupils as well. This scenario is more
pronounced, particularly in underdeveloped countries. Due to housework, female students, for
example, attend fewer online classes than male students. Furthermore, some female students have
been compelled to marry or even become pregnant as a result of this process. It's also a given that
female academics published fewer papers during the pandemic than male academics. The
increasing responsibilities at home and the difficulty in distinguishing between homework and
lessons are another reason why teachers feel inadequate and exhausted. (Burzynska & Contreras,
2020).

The importance of evaluation in teaching and learning is well accepted. As it dictates what

students learn, it is one of the most crucial parts of any program. Learners learn best when they are
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completely aware of how their actions will be examined and evaluated, according to Candlin and
Edelhoff (1982). Teacher evaluation is very important in defining what and how they teach. It is
also known as a powerful tool for improving educational quality. Despite the importance of
measurement and assessment in education, teachers' difficulties with measurement and evaluation
in distant education have hampered educational efficiency. Other research, according to Meeter
(2021), have indicated that lower standardized test scores do not correctly reflect learning
difficulties. They could instead be the effect of changed testing conditions, such as less test
planning than in prior years. Schools may not have placed enough emphasis on optimal planning,
management, or concentration by their students during the pandemic. According to Meeter (2021),
supervision and evaluation in online education are insufficient. Teachers are feeling insecure about

their jobs as a result of this circumstance.

The goal of this study is to investigate the difficulties that English language teachers faced
during the COVID19 phase's online education process. This research will also look into how
English language instructors' burnout and professional perceptions were affected by compulsory
online education. The following are the research questions for this study:

1. What are instructors' general impressions of the compulsory distance education program
established during the COVID19 pandemic?

2. Did the compulsory distance education process introduced during the COVID19 pandemic have
the same impact on instructors who started working before March 2020 and after March 20207 Is

there a clear distinction between the two groups?

3. Do gender, age, and educational level have a significant impact on English language instructors'
burnout and self-efficacy perspectives in the context of the COVID19 pandemic's compulsory

distance education?
Methodology

Mixed method research is a suitable alternative when the research issue involves the use of
quantitative and qualitative methodologies concurrently or sequentially (Sahin & Oztiirk, 2019).
It's also a handy strategy because it allows for triangulation (Bergman, 2011). Following the

researchers' explanations, the researcher chose mixed method study to assess general attitudes,
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burnout levels, and professional self-efficacy perceptions of teachers working remotely during the
COVID19 process. While the questionnaire provided broad information on the issue, the interviews

revealed the individual differences and problems encountered by the teachers during the process.
Participants

Many teachers were required to switch to distance education as a result of the COVID19 outbreak.
Distance education implemented during the COVID19 process has negatively affected teachers.
The study was conducted to answer four research questions. In order to answer research questions
172 English language teachers from different provinces of Turkey answered a questionnaire and
16 English language teachers attended to the interview, shared their ideas and experiences related
to the process of obligatory distance education.

Data Collection Tools

Maslach Burnout Inventory, Bandura's Self-Efficacy Scale, and teacher self-efficacy lists issued
by the Ministry of National Education in 2006 and 2017 were utilized to create the questionnaire.
172 English language teachers from different parts of Turkey attended in the questionnaire.

The MBI is used to evaluate three aspects of burnout: emotional exhaustion, depersonalization, and
decreased professional achievement. There are 22 items in all, split into three categories. The term
recipient is used for people who receive service, work or treatment from the respondents. The items
are written in the form of declarations such as "I'm tired of my job" or "I don't worry for my
recipients.” The questions are asked in terms of how often they occur. 0 denotes never, while 6
denotes every day. The precise anchoring of all seven points on the frequency axis results in a more
uniform response scale, allowing the researcher to be reasonably confident of the meanings inferred
by respondents.

The Emotional Exhaustion subscale's nine items measure feelings of being mentally overworked
and drained by one's job. The five things in the Depersonalization subscale assess an impersonal
and unfeeling attitude toward others who receive one's service, care, treatment, or guidance. Higher
mean ratings in each of these groups indicate a high level of burnout. The Personal

Accomplishment subscale's eight items measure feelings of competence and success in one's work
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with people. Lower mean scores in this subscale, in comparison to the other two, lead to higher

levels of experienced burnout.

A scoring key with instructions for scoring each subscale is used to score each respondent's test
form. Since the scores for each subscale are treated individually and not compiled into a single
cumulative score, each respondent receives three scores. Personal feedback can be given as desired

by using low, average, and high codes for each item. (Maslach et al., 1997)

The interview, which included 16 participants (13 females and 3 males) from various Turkish
provinces, was conducted using an online tool since it is convenient and due to the social distance
established by the COVID19 process. Random sampling is the most important component of
probability sampling, according to Dornyei (2007), and the fact that participants are picked purely
on the basis of probabilities should decrease most external influences, making the sample more
representative. As a result, all of the participants were chosen on the basis of their willingness to
participate. Audio and video recordings were made during the interviews with the participant's
consent. Some participants who did not want to be recorded on video or audio but still wanted to
express themselves emailed their responses to the researcher in written form. The interviews were
conducted in the participants' native tongue in order for them to feel more at ease and express
themselves better. Following the collection of data in the participants' original language, each
interview was translated into English by the researcher, with assistance from two field colleagues

in determining the accuracy of the translations.
Data Analysis

The data acquired through the questionnaire was examined utilizing a software analysis program
in the study. In order to address the first study question, descriptive statistics were used to create
charts. The percentages of correct answers for each item were calculated, and the data was
interpreted accordingly. After obtaining the skewness and kurtosis coefficients, the Kolmogorov-
Smirnov and Shapiro Wilk tests were used to answer the second and third questions. The Levene
test was used to determine homogeneity after checking the distribution's normality. The Mann
Whitney U and ANOVA tests were used to compare the variables according to categories once it
was determined that the distribution was not normal. For categories with non-normal distributions,

the Kruskal Wallis test was used, which is the non-parametric counterpart of ANOVA; for
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categories with differences, the post hoc (LSD) test was used. The frequencies of the categories
were analyzed and inferences were drawn by looking at them in order to get the answer to the
fourth question.

The interview comprised of 25 questions designed to get a better understanding of the overall issues
faced by the teacher during remote education brought on by the COVID19 process, as well as
burnout and professional self-efficacy perceptions. The researcher then transcribed and translated
the material into English. To ensure that the translation was accurate, the data was shared with two
coworkers and their opinions sought. The researcher provided transcribed verbal data with four
separate colleagues after receiving their feedback. The data from the interviews was analyzed using
content analysis in this main study. Dinger (2018) defines content analysis as "the systematic
classification of qualitative or quantitative data based on certain topics or categories."

Findings

This research examined English language instructors' degrees of burnout and opinions of their
professional self-efficacy before, during, and after the switch to obligatory remote learning. The
data acquired from the study is presented below.

Quantitative Results

1. Research Question 1: What are instructors' general impressions of the compulsory

distance education program established during the COVID19 pandemic?

The questions asked to measure the general perception of the teachers about the process are
included in the 1%, 2, 34 7t 10t 13™ 15" 229 and 34" jtems of the questionnaire. Therefore,
the answers given to these items are analyzed below and presented in a tables.

Table 1.

Percentages of Answers Given to Item 1

Strongly Agree Neutral Disagree Strongly
Agree Disagree

| prefer distance education rather than face 2,3% 7% 122% 37,8%  40,7%
to face education.
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Table 1 depicts the percentages of the responses given to item 1. In response to this question, the

majority of English language teachers prefer face to face education rather than distance education.

Table 2.

Percentages of Answers Given to ltem 2

Strongly Agree Neutral Disagree Strongly
Agree Disagree

I have difficulty in being acquainted with 20,9%  39% 122% 23,3% 4,6%
my students via distance education.

Table 2 shows that English language teachers had a tough time getting to know their students. 20.9

percent of instructors indicated that they strongly agree with the statement.

Table 3.

Percentages of Answers Given to Item 3

Strongly Agree Neutral Disagree Strongly
Agree Disagree

| have difficulty in grading my students. 25% 419% 128% 157% 4,6%

Unfortunately, there was a time when teachers were asked to assign grades without any criteria,
that is, without any examination or correct assessment. Table 3 depicts how challenging this is for
English language instructors.

Table 4.

Percentages of Answers Given to ltem 7

Strongly Agree Neutral Disagree Strongly
Agree Disagree

I think it is hard to control disruptive 19,2%  42,4% 13,4% 22,1% 3,1%
behavior in distance education.

Table 4 shows that English language teachers have a common complaint about how difficult it is

to manage the classroom and control disruptive pupils’ behavior.
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Table 5.

Percentages of Answers Given to Item 10

Strongly Agree Neutral Disagree Strongly
Agree Disagree

| do not know how to compensate my 18,1%  485% 17% 14,6% 1,8%
lessons in the process of distance

education when there is a lack of support

from parents.

When observed from Table 5, it's clear that the participants agree that they don't get any help from
their students' families. It is unreasonable to expect complete performance from a teacher when the
student has remote access and the family is unsupportive.

Table 6.

Percentages of Answers Given to Item 13

Strongly Agree Neutral Disagree Strongly
Agree Disagree

It is impossible to take care of all students 30,8%  50,6% 1% 10,5% 0,6%
individually in distance education.

It is clear from Table 6 that approximately all the participants think that it is impossible to take care

of all students individually.
Table 7.

Percentages of Answers Given to Item 15

Strongly Agree Neutral Disagree Strongly
Agree Disagree

I can not understand in a certain way 11% 547% 14% 15,7% 4,6%
whether my students learn effectively in
distance education.

English language teachers who took part in the questionnaire stated that they were unsure whether
their pupils would be able to learn effectively in the distant education phase.
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Table 8.

Percentages of Answers Given to Item 22

Strongly Agree Neutral Disagree Strongly
Agree Disagree

The time period determined for distance 2,9% 28,5% 19,2% 38,4% 11%
education is sufficient for the subjects to
cath up.

While 49.4 percent of participants said the time allotted for online education was insufficient to
finish the curriculum, 31.4 percent argued that the time allotted was adequate. Table 8 shows that
teachers have different perspectives on this topic.

Table 9.

Percentages of Answers Given to ltem 34

Strongly Agree Neutral Disagree Strongly
Agree Disagree

| think | have managed well the distance 19,2%  41,9% 31,4% 5% 2,5%
education in Covid19 process.

Despite the fact that this process is challenging in the areas listed above, the majority of teachers
believe they have effectively completed it. 61.1 percent of participants believe they did a good job
managing the process.

2. Research Question 2: Did the compulsory distance education process introduced during
the COVID19 pandemic have the same impact on instructors who started working before

March 2020 and after March 20207? Is there a clear distinction between the two groups?
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Table 10.

Mann Whitney U Test Results Across Date of Starting to Profession and Self-efficacy

Date of
Starting to
Profession

N Mean
Rank

Z U P

Self-
efficacy

| started to
work before
March 2020

| started to
work as a
teacher after
March 2020

135 87.53

37 82.74

-.519 2358.500 .604

The p value is checked in the Mann Whitney U test findings. If the p value is greater than .05, it is

assumed that no significant difference exists between the two groups being compared. The data are

shown in Table 10 as a result of a comparison of the categories of self-efficacy and the date of

entry into the profession. On the basis of self-efficacy, Table 1 shows that there is no significant

difference between the two groups (p=.604). Acquired result means that date of starting profession

does not have a big impact on English language teeachers’ self- efficacy levels.

Table 11.

Mann Whitney U Test Results Across Date of Starting Profession and General Perceptions about

Distance Education

Date of Mean Z U p
Starting Rank
Profession
General Before 135 83.36 -1.583 11253.500 .114
Perceptions March 2020
After March 37 97.96

2020
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Likewise, as a result of the comparison of general perceptions about the process and the date of
starting the profession, no significant difference was found between the two groups. (p=.114) The

results acquired shows similarity with the results presented in Table 10.

Table 12.

Mann Whitney U Test Results Across Date of Starting Profession and Burnout

Date of N Mean Z U p
Starting Rank
Profession

Burnout Before 135 83.36 -1.587 11253.500 .113
March 2020
After March 37 97.96
2020

By the same token; when the burnout and date of starting profession categories were compared, no

significant difference was found. (p=.113)

3. Research Question 3: Do gender, age, and educational level have a significant impact on
English language instructors' burnout and self-efficacy perspectives in the context of the

COVID19 pandemic's compulsory distance education?

Table 13.

Mann Whitney U Test Results for Across Gender and Self-efficacy

Gender N Mean Z U P
Rank
Self- Male 41 85.40 -.162 26.40 871
efficacy
Female 131 86.84

Regarding to Table 13, there is no significant difference between the two groups. This result is
directly compatible with the conclusion of Hartman and Barbar (2020) that there is no significant
difference between men and women in terms of perception of professional self-efficacy. Table 14

presents the effects of gender on teachers’ general perceptions about distance education.
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Table 14.

Mann Whitney U Test Results Across Gender and General Perceptions about Distance Education

Gender N Mean Z U P
Rank
General Female 131 85.87 -.299 2602.500 .765
Perceptions
about
Distance
Education
Male 41 88.52

Table 14 shows that gender does not have a significant effect on participants’ general perceptions
about distance education. (p=.765) The results of the effects of gender on the burnout levels of
teachers are presented at Table 15.

Table 15.

Mann Whitney U Test Results Across Gender and Burnout

Gender N Mean Z U P
Rank
Burnout Female 131 90.27 -1.784 2191.000 074
Male 41 74.44

Table 15 shows that gender does not have a significant effect on participants’ burnout level in the
process of distance education. (p=.074) After checking the results obtained from the effects of
gender on burnout level, professional self- efficacy and general perceptions about the process of
obligatory distance education; same comparisons were made with educational level as well. Results

are presented below.
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Table 16.

Mann Whitney U Test Results for Across Educational Level and Self-efficacy

Education N Mean Z U P
Level Rank
Self- Bachelor 153 85.48 - 761 1298.00 447
efficacy
Postgraduate 19 94.68

Considering the p value (p=.447), it can be concluded that the education levels of the participants

do not have a significant effect on their professional self-efficacy levels.

Table 17.

Mann Whitney U Test Results Across Education Level and Burnout

Education N Mean Z U P
Level Rank

Burnout Bachelor 153 88.25 -1.739 1033.000 .082
Postgraduate 18 66.89

Regarding the results of Mann Whitney U test provided in Table 17, education level does not have

a significant effect on the participants’ burnout level. (p=.082)

Table 18.

Mann Whitney U Test Results Across Education Level and General Perceptions about Distance

Education
Education N Mean Z U p R
Level Rank
General Bachelor 153 90.14 -3.186 743.000 001 0.24
Perceptions
Postgraduate 18 50.78
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Considering the p value, we can say that the level of education has an effect on general perceptions
about distance education. In such cases, it is necessary to calculate the effect size. When the effect
size was calculated, it was found 0.24. This helps to conclude that bachelor graduates have more
negative perceptions than teachers in the post graduate category about distance education. Finally
in this section the effect of work stage on teachers’ burnout level, self-efficacy perceptions and

general perceptions about the process were examined. Table 19 shows the results.

Table 19.

ANOVA Test Results Across Work Stage and Self-efficacy

N X Sd F P Difference (LSD) Eta-
square

Primary 36 20.9

School
Work  Secondary 84 488 711 4.383 0.04 Primary school> 0.049
Stage School secondary school>

high school
High 52 30.2
School

When the work stage and self-efficacy categories were compared with the help of ANOVA test,
the p value was calculated as 0.04. Since the significance value is less than .05, it is necessary to
perform a post-hoc test. For this reason, the LSD test was applied and it was observed that the self-
efficacy perception of primary school teachers was higher than the other two groups. The effect
size was calculated as .049. The age factor was also evaluated in the study. The effects of the
participants' age on their burnout, professional self-efficacy and general perceptions of the process

were examined. Results are presented at Table 20, Table 21 and Table 22.
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Table 20.

ANOVA Test Results Across Age and Self-efficacy

N X Sd F P
25-28 85 49.4
Age 28-35 41 23.8 2.382 .651 .583
35+ 48 26.8

When age and self-efficacy categories were compared with ANOVA, the p value was calculated
as .583. For this reason, it has been determined that age has no effect on the perception of
professional self-efficacy.

Table 21.

Kruskal wallis H test results across age and general perceptions

N Mean Rank df Kruskal P
Wallis H
23-28 85 87.69 2 2.407 0.5
Age 28-35 41 92.63
35+ 46 76.77

In cases where the distribution is not normal, the Kruskal Wallis H test is used instead of ANOVA.
According to the Kruskal Wallis H test, the p value showed no significant difference between age
and general perceptions about distance education. (p=05)
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Table 22.

Kruskal Wallis H Test Results Across Age and Burnout

N Mean Rank df Kruskal P
Wallis H
23-28 85 92.76 2 4.002 0.135
Age 28-35 41 84.38
35+ 46 74.71

When looked at the results of Kruskal Wallis H test across age and burnout no significant difference
was found. (p=0.135) The effects of work stage on burnout and general perceptions about the
process of obligatory distance education are shown at Table 23 and Table 24.

Table 23.

Kruskal Wallis H Test Results Across Work Stage and Burnout

N Mean Df Kruskal P
Rank Wallis H
Primary 36 87.11 2 0.158 0.924
School
Work Secondary 84 85.04
Stage School
High 52 88.04
School

When looked at the results of Kruskal Wallis H test across work stage and burnout no significant

difference was found. (p=0.924)
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Table 24.

Kruskal Wallis H Test Results Across Work Stage and General Perceptions

N Mean df Kruskal P
Rank Wallis H
Primary 36 78.99 2 1.405 0.495
School
Work Secondary 84 90.52
Stage School
High 52 85.21
School

When looked at the results of Kruskal Wallis H test across work stage and general perceptions no

significant difference was found. (p=0.495)

Qualitative Results

Participants, who participated in the interview, are numbered as P1, P2, P3 up to P16. Following
descriptions cover the responses of the teachers to the interview questions that were asked in order

to contribute to the quantitative findings of the study.

When the answers given to the interviews by sixteen teachers who participated in the interview
study were examined, a total of fourteen subtitles were determined with the contribution of the
researcher and four colleagues. These titles indicate the areas that the participants see as

problematic or have difficulties. The fifteen sub-categories identified are as follows:
e Problems related to classroom management
e Problems related to measurement and evaluation
« Inequality between eastern and western provinces

o Disappointment that teachers felt in the process of obligatory distance education
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e Infrastructure problems

e Communication problems

e Inequality of opportunity

e Lack of pre-training for teachers

e Loss of professional motivation

o Incompatibility with distance education

o Failure of students and parents to comply with communication rules (Calling too early or

too late)
o Students' irresponsibility
o Large families and environmental factors
e Decision makers’ insufficient observation to the rights of the teachers

The fourteen main categories specified by the teachers participating in the interview study are as
stated above. However, 5 common problems mentioned by all 16 participants were identified.
These are classroom management, measurement and evaluation, inequality of opportunity between
eastern and western provinces, loss of professional motivation and disappointment caused by the

distance education process.
Discussion

Based on the results of the questionnaire and interview, it can be stated that the participants' general
perceptions of distance education were skewed negatively. This is demonstrated by the responses
provided. In the findings section, all of them are discussed in depth. The findings are comparable
to those of Hismanolu's (2012) study. Participants in Hismanolu's study thought the nature, level,
and delivery of the training were inadequate, and as a result, they claimed that they do not feel
qualified to use online education in their future subject teaching without adequate prior knowledge
of it.
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Based on the findings from the tables, it can be stated that interacting in person is easier than
interacting on a computer. No matter how hard a student tries, there will always be distractions at
their fingertips. When they are not in a school environment, people relax and become lazy at home
because they are in the comfort of their own house. You'll need a lot more self-discipline and
motivation to stay on track while learning online (Bataineh et al., 2021). Unfortunately, due to the
rapid spread of the corona virus, teachers have had to deal with this problem on a daily basis. In
their study, Niemi and Kousa (2020) discovered that more than half of the teachers said they failed
to create true engaging relationships with all students. Because not all pupils had a camera, they
were afraid that they wouldn't always be able to detect if they were actually engaged. One of the
most difficult aspects of this procedure for teachers was not being able to see the student, having
never seen them before, and only being able to access them through a screen.

In like manner, assessment became a major issue during the process of obligatory distance
education. Both the interview and questionnaire responses suggested that teachers struggled with
assessment. According to Khalif et al. (2020) in their research, how a student will be graded is an
ambiguous subject that causes teachers uncertainty. To summarize, the teacher should conduct
periodic checks in order to determine how to teach the lesson and to guide the student in the
appropriate direction. This is easier to achieve in a classroom setting than it is through distance
learning. Because there is eye contact, the teacher can make inferences about the learner more
easily (Hedstrom, 2017).

Another difficulty that arises in the education is classroom management. Virtual experiences,
rather than real ones, are how digital native students get information. The teacher's method and
technique are hampered as a result of this predicament. As pupils’ interests are readily sidetracked,
the teacher's capacity to maintain classroom discipline deteriorates (Arabaci & Polat, 2013). Due
to the immediate COVID19 spread, practitioners were unprepared for adjustments in teaching
methods. Instructors are more concerned with the challenges that come with their relationships
with students, according to Wut and Yu's research (2021), whereas students are more concerned

with their interactions with their peers.

Teachers with less experience, according to Gavish and Friedman (2010), are more likely to burn
out in their first year of teaching. Both groups' burnout levels were found to be high in the current
study. This is where it differs. This is due to the fact that the study is completed as part of the
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mandatory online education program. Many elements have been discovered to contribute to teacher
burnout. Factors such as being taken off guard during the distance education process, frequent
power outages in the east, keeping in touch with family members concerning distance education,

and teaching the prescribed curriculum in a short amount of time are just a few.

Teachers' years of experience had a nonlinear relationship with all self-efficacy indicators,
according to Klassen and Chiu (2010), increasing from early to mid-career and then declining.
Female teachers reported more workload stress, more classroom stress from student behavior, and
lower self-efficacy in classroom management than male instructors. Teachers who are under more
stress due to their workload have stronger self-efficacy in classroom management. The perception
of professional competence was high in both groups, according to the findings of this study. In this
regard, it has yielded results that are similar to Klassen and Chiu's research.

Male teachers have a higher level of burnout in the Iranian environment, according to Bayani et al.
(2013), but Klassen and Chiu (2010) found the opposite. Female primary school teachers have a
higher level of burnout than male primary school teachers, according to Timms et al. (2006). The
current study's findings are not comparable to these investigations because they do not differ in any

manner.

Although older, more experienced teachers appear to perceive more personal accomplishment in
their work, age, experience, certification status, and preparation are no longer as closely associated
to professional burnout as they formerly were, according to Zabel and Zabel (2001). According to
the current study, age and job experience had no effect on the level of burnout, therefore the results

were similar to those of Zabel and Zabel's study.

According to Maolosi and Forcheh (2015), teachers' age has little bearing on their professional
self-efficacy, but gender does. In terms of professional self-efficacy, female instructors

outperformed male teachers, according to their research.

Although English teachers were exhausted during the compulsory distance education procedure,
they blamed the problems and failures on the process itself. In this regard, the findings of the main
study are consistent with those of Sokal et al (2020). Between April and June 2020, teachers who
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took part in the study answered to their questionnaire. Teachers who took part in the study reported

higher levels of weariness and cynicism, as well as higher levels of self-efficacy.

On the other hand, Bashir et al. (2020) came up with a distinct set of results. Participants in their
study exhibited a low level of self-efficacy at the start of the procedure, according to their findings.
A lack of past experience has a detrimental impact on overall performance, which is a common
occurrence among practitioners. This is in accordance with a recent study that indicated that
teachers are less/not self-efficacious when it comes to online teaching due to a lack of appropriate
skills.

The curreny study’s results are consistent with Pellerone's (2021) findings in terms of burnout. In
a research with a group of Italian teachers, she discovered that the amount of burnout experienced
by participants in distant education during the COVID19 process was rather high. However, in her

research, this approach had a negative impact on teachers' professional self-efficacy skills.
Conclusion

According to the current study, English teachers' views on the success of the compulsory distance
education process are mostly negative. The majority of teachers stated that they had difficulty
interacting with their students during this process, as well as substantial issues with assessment and
classroom control. Furthermore, the teacher's task was made difficult by the lack of family support.
Teachers in the eastern provinces encounter more technical difficulties than other teachers. The
high number of children in these areas, as well as restricted economic prospects, are both factors
that limit distance education enrollment. It was established that teachers in the western provinces
struggled to provide classroom control due to the high participation rate, and that the time allotted

to teach the curriculum was insufficient.

Teachers have noted that distant education can be quite beneficial when used in conjunction with
other types of instruction, but it is insufficient when used alone. Face-to-face education is essential
in the context of Turkey. Furthermore, it was determined that prior to going through such a process,

both students, teachers, and families should be trained.

English language teachers' burnout was found to be extremely high, according to the findings. This

was clearly demonstrated in both the interview and questionnaire results. The majority of the
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teachers reported that they had considered resigning at least once. The most common cause of

severe burnout in English language teachers is a serious loss of motivation.

English language teachers' professional self-efficacy levels were found to be relatively high in the
study, which examined professional self-efficacy skills as well as burnout levels. Teachers blamed
the process, not themselves, for their inability to control the process. The level of professional self-
efficacy of elementary school English language teachers was found to be higher than that of English
language teachers at other levels, according to the results of the questionnaire. The explanation for
this might be understood as being able to readily motivate young learners and not having to cope

with a puberty problem.

Professional experience has no effect on burnout or professional self-efficacy, according to the
findings. Furthermore, the amount of burnout and professional self-efficacy are unaffected by

gender, occupational category, or educational level.

The lack of theoretical and practical expertise about distance education is one of the reasons why
English language teachers have so many issues with it. They have no idea how to manage students
while teaching them at the same time from a distance. Overcoming the high rate of burnout caused
by poor management of the compulsory distance education process can be accomplished by
providing theoretical and practical distance education training to teachers. Adding distance
education courses to education faculties' teacher training programs could be a huge step toward
alleviating this problem. One of the most difficult issues in distance education has been
measurement and evaluation. To address this issue, in addition to the measurement and evaluation
courses offered at education faculties, a distance education measurement and evaluation course
should be offered.
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Genisletilmis Tiirkce Ozet

2019 yilinda Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan ve yalnizca saglik sektoriinti degil hayatin her
alamini olumsuz yonde etkileyen COVIDI19 egitimi ve egitimde islevselligi de olumsuz yénde
etkilemistir. Hayatimiza yeni aligkanliklar katan ve bizi ¢ogu yonden kisitlayan bu siire¢ egitimi de
etkinlik yoniinden kisitlamistir. Ogrencilerin ve o&gretmenlerin alistiklar1 diizeni tamamen
degistiren ve orgiin egitimi bir siireli§ine ortadan kaldiran bu siireg, ortaya ¢iktigi giinden itibaren
alternatif bir egitim yOntemi olan uzaktan egitimi uygulanabilir tek kanal haline getirmistir. Bu
stire¢ lilkeleri kiiltlirel yapilarina ve gelismislik derecelerine gore farkli sekillerde etkilemistir.
Ornegin egitimde gelismis olan Iskandinav iilkelerinde 6grenciler daha etkili uzaktan egitim
almiglardir. Tirkiye'nin milli egitim sistemi uzaktan 6grenmeyi desteklememesine ragmen altyap1
eksiklikleri giderilerek siirece uyum saglanmaya ¢aligilmigtir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
EBA (Egitim Bilgi Ag1) ve TRT'de (Tiirkiye Radyo ve Televizyonu) yayinlanan kurslar hemen
hemen her demografik gruptan 6grenciye uzaktan egitime katilma sansi vermistir. Bu prosediirde,
YOKde (Yiiksekdgretim Kurumu) bagimsiz yargida bulunmus ve iiniversite dgrencilerine uzaktan
egitime erisim saglamistir. Uzaktan egitim siirecine hazirliksiz bir gegis yapmak zorunda kalan
ogrenciler ve Ogretmenler bu donemde afallamis ve Ogrenme kayiplarinin ortaya g¢ikmasi
kagimilmaz olmustur. Bize yeni aligkanliklar kazandiran bu stireg, hazirliksiz oldugumuz yeni bir
konsepte dalmak gibi goriilebilir. Baska bir deyisle, hem 6gretmenler hem de dgrenciler igin bir
hayatta kal ya da 61 durumuydu. Egitimdeki bu koklii degisimden sadece 6grenciler ve yetkililer
degil, 6gretmenler de 6nemli dlciide etkilenmistir. Prosediire ayak uydurmasi gereken 6gretmenler,
gelecekteki kariyerleri hakkinda stres yasarken, garip ve yeni bir ortamda caligmaya devam
etmislerdir. Ogretmenler, uzaktan egitimde grencileriyle dogrudan iletisim kuramadiklar1 ve
derslerdeki yeterliliklerinden emin olmadiklari i¢in bu siirece katilirken meslekleri ve mesleki
gelecekleri ile ilgili kaygilarini korumuslardir. Yabanci dil egitiminin Tiirkiye'de 6n yarg ile ele
alinmasi ve zor olmas Ingilizce 6gretmenleri icin bu durumu daha da karmasik bir hale getirmistir.
Bu ¢alisma COVIDI19 siirecinde uzaktan egitime dahil olmus Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki
yeterlilik algilarin1 ve tiikkenmislik seviyelerini gérmek adina yapilmistir. Tiirkiye'nin cesitli
yerlerinde calisan 172 Ingilizce ogretmeninin katildig1 ¢alismada Maslach'in  Tiikenmislik
envanteri ve Bandura'nin Oz-yeterlilik Olgegi'nden faydalanarak bir anket gelistirilmistir. Anket
34 maddeden olusan 5°li likert tipi bir ankettir. Bu ankete ek olarak 16 Ingilizce 6gretmeniyle

roportaj yapilarak yasanilan problemlere deginilmis ve baglamsal ornekler cesitlendirilmistir.
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Anket verilerinin analizi istatistiksel bir program kullanarak yapilmistir. Analiz sonucunda
Ingilizce dgretmenlerinin bu siiregte tiikkenmislik seviyeleri artarken mesleki yeterlilik algilarinda
herhangi bir degisim olmadigi ortaya c¢ikmistir. Farkli calismalar incelendiginde kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlere nazaran daha fazla tiikenmislik yasadiklar1 goriilmiistiir fakat bu
calismada bdyle bir durum sz konusu olmamistir. Anket sonuglarma gore, ilkokul Ingilizce
dgretmenlerinin mesleki 6z-yeterlik diizeyleri, diger diizeylerdeki Ingilizce dgretmenlerinden daha
yiiksek bulunmustur. Bunun agiklamasi, geng 6grencileri kolayca motive edebilmek ve bir ergenlik
sorunuyla basa ¢ikmak zorunda kalmamak olarak anlagilabilir. Bulgulara gére mesleki deneyimin
tiilkenmislik veya mesleki 6z-yeterlik iizerinde higbir etkisi yoktur. Ayrica, tiikenmislik miktar1 ve

mesleki 6z-yeterlik cinsiyet, meslek kategorisi veya egitim diizeyinden etkilenmemistir.

Ingilizce 6gretmenleri bu siirecte dgrencilere puan vermekte zorlandiklarini, dgrencileri tanimakta
zorluk c¢ektiklerini, velilerden bekledikleri destegi goremediklerini, 6grencinin etkin bir sekilde
Ogrenip 0grenemedigini anlayamadiklarini ve sinif yonetiminde zorlandiklarini dile getirmislerdir.
Roportaj verileri sonucunda sinif yonetimi, 6lgme ve degerlendirme, mesleki motivasyon kaybi,
Dogu ve Bat1 vilayetleri arasindaki esitsizlik ve siirecin getirdigi hayal kiriklig1 katilimer ingilizce
Ogretmenlerinin en fazla yakindiklari problemler oldugu ortaya ¢ikmistir. Deginilen diger

problemler su sekilde siralanabilir;

* Altyap1 sorunlari

*Iletisim problemleri

* Firsat esitsizligi

« Ogretmenler igin 6n egitim eksikligi

* Profesyonel motivasyon kaybi

« Ogrencilerin uzaktan egitimle uyumsuzlugu

« Ogrenci ve velilerin iletisim kurallarina uymamasi (Cok erken veya ¢ok ge¢ arama)

« Ogrencilerin sorumsuzlugu
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« Genis aileler ve gevresel faktorler (Ozellikle Dogu illerinde ¢alisan 6gretmenler tarafindan dile

getirilmistir.)
* Karar vericilerin 6gretmen haklaria iligkin yetersiz gézlemi

Ayrica 0gretmenler bu siirecte uzaktan egitimin destekleyici bir egitim tiirli olarak ¢ok faydali
oldugunu fakat Tiirkiye baglaminda tek basina yeterli olmadig1 ¢ikariminda da bulunmuslardir.
Uzaktan egitim 6rgiin egitimi destekleyen ve orgiin egitimde 6grenimin daha etkin hale gelmesine
olanak saglayabilecek bir yol olarak goriilmiistiir. Bu sebeple siire¢ sonrasinda uzaktan egitimi

kullanmaya devam edecegini belirten katilimcilar olmustur.

Calismaya katilan Ingilizce gretmenlerinin siirece dair genel algilar1 olumsuz yonde olsa da siireg
icerisinde yasanan olumsuzluklar1 kendilerine degil siirece atfettikleri gozlenmistir. Ogretmenler
kendilerinin yeterli olduklarini fakat uzaktan egitim siirecine hazirliksiz gecisin hem kendileri hem
de Ogrenciler i¢in oldukca yipratict oldugunu dile getirmiglerdir. Uzaktan egitime hazirlik
ogretmenler tarafindan 6nemli goriilmistiir. Milli Egitim Bakanlii’nin bu alanda verdigi kurslarin

artmasini ve ¢esitlendirilmesini talep etmislerdir.

Bu calisma sonucunda egitim fakiiltelerinde Ingilizce 6gretmenligi programlarinin miifredatina
Uzaktan Ingilizce Ogretimi, Uzaktan Ingilizce Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme, Uzaktan
Egitimde Sinif Yonetimi gibi derslerin eklenmesi gerektigi ¢ikarimi yapilmistir. Bu derslerin
egitim fakiilterinde 6grenim gérmekte olan ve gelecekte 6gretmen olarak sisteme dahil olacak olan
ogrencilerin mesleki refahi i¢cin oldukga elzemdir. Uzaktan egitimin artik hayatimizin bir parcasi
oldugunu kabul ederek ve gerektiginde kullanilabilecek tek yol oldugunu géz 6niinde bulundurarak

bu alanda etkin ve yetkin 6gretmenler yetistirmek ilk hedefimiz olmalidir.
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ETIK BEYAN: " Were We Prepared Enough? A Study On The Burnout Levels And Professional
Self-Efficacy Of English Language Teachers in Distance Education During The Covid-19
Pandemic" baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve veriler toplanmadan 6nce Diizce
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu’ndan 24.06.2021 tarih ve 2021/175 sayili
etik izni alinmustir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde "Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi Yaym Kurulunun" hi¢bir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu ¢aligmanin herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme

i¢cin gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim.
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Abstract: Ethical leadership is the leadership approach that
principals use to regulate the communication, climate, behavior, and
decision-making processes in the school. It is seen that these studies
are carried out in both public and private schools. However, it is
difficult to say that these studies reflect the sector and level-based
view of ethical leadership holistically. Therefore, in the present study,
ethical leadership behaviors of principals in public and private schools
were examined at the secondary and high school levels. The study was
carried out with a cross-sectional survey, one of the quantitative
research designs. Research data were obtained from teachers working
in public and private schools in Samsun. In this context, 400
participants' opinions were taken by stratified sampling. Software
named SPSS 25.0 and Mplus 8.3 were used for the analysis. Findings
illustrate that teachers perceive their principals as brave leaders in
both sectors. However, it is understood from the findings that school
principals have relatively low scores in respecting social values.
Comparisons show that teachers working in public schools perceive
their principals as more ethical leaders. In comparisons at the school
level, the significant difference in finding the school principal more
ethical favors public high schools and public secondary schools.
Various inferences were made based on the research results, and
suggestions were made.

Anahtar Sozciikler: Leadership, ethical leadership, school,
principal.

Ozet: Etik liderlik, miidiirlerin okuldaki iletisimi, iklimi,
davraniglari ve karar alma siireglerini diizenlemek igin
basvurduklari liderlik yaklasimidir. Son yillarda kamuya ya da
6zel sektore ait okullarin farkli kademelerinde bu yaklagimin
ele alindig1 gesitli ¢aligmalar gerceklestirilmistir. Ancak bu
calismalarin  etik liderligin sektor ve kademe bazli
goriinlimiinii biitliinciil bicimde yansittigni soylemek giictiir.
Bu nedenle mevcut arastirmada kamuya ve 6zel sektore ait
okullardaki miidiirlerin etik liderlik davraniglar1 ortaokul ve
lise diizeyinde incelenmistir. Caligma nicel aragtirma
desenlerinden kesitsel tarama ile yiiritilmiistiir. Arastirma
verileri Samsun’daki kamu okullarinda ve 6zel okullarda
gorev yapan Ogretmenlerden elde edilmistir. Bu kapsamda
tabakali ornekleme ile belirlenen 400 katilimcinimn goriisi
almmistir. Incelemeler icin SPSS 25.0 ve Mplus 8.3 adh
yazilimlarindan yararlanilmistir. Bulgular her iki sektorde de
ogretmenlerin miidiirlerini cesur liderler olarak algiladiklarini
gostermektedir. Ancak bulgulardan okul miidiirlerinin
toplumsal degerlere saygi gosterme konusunda nispeten diisiik
puanlara sahip oldugu da anlagilmaktadir. Karsilagtirmalar
kamu okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin miidiirlerini daha
etik liderler olarak algiladiklarni gostermektedir. Okul
diizeyindeki karsilastirmalarda ise okul miidiiriiniinii daha etik
bulma konusundaki anlamli farklilik kamu liseleri ve kamu
ortaokullar1 lehinedir. Arastirmanin sonuglarina dayanilarak
cesitli ¢ikarimlar yapilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Keywords: Liderlik, etik liderlik, okul, miidiir.

! Lecturer, Ondokuzmayis University, Terme Vocational School, Samsun, Tiirkiye, hakant08@hotmail.com,

ORCID: 0000-0003-0370-5826

2 Corresponding author, Ph.D., Ministry of National Education, Elbistan Science and Art Center, Kahramanmaras,
Tiirkiye, duranmavi@hotmail.com, ORCID: 0000-0001-7244-6448
3 Lecturer, Ankara Yildirim Beyazit University, International Relations Office, Ankara, Tiirkiye, oyauslu@gmail.com,

ORCID: 0000-0003-0435-831X

155


mailto:hakant08@hotmail.com
mailto:duranmavi@hotmail.com
mailto:oyauslu@gmail.com

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayn: 67 Sayfa: 155-176

Introduction

The literature on leadership shows that leadership is a phenomenon that has drawn attention
since the existence of humanity. It is also one of the most studied, discussed, and interpreted
concepts that arouse interest. According to Stogdill (1974), leadership, which has several
definitions, contains as many descriptions as the number of researchers depicting it. Moreover,

according to Bennis and Townsend (1995), there are about 650 definitions of leadership.

Leadership has been described in various ways in line with the historical improvements of
humanity. This process includes different leadership styles and behaviors. New leadership styles
have come out as the previous ones are found inadequate. However, what lies behind the changes
in leadership is to do with the improvements in social and financial relations in that social, political,
financial, technological, and similar development (Sadoula & Korumaz, 2020).

Although there are many different definitions of leadership, a leader can motivate followers to
realize mutual aims, build strong relations based on trust, and pay attention to improving team
members. Those people with leadership features can impress their followers through their
resolution, success, and behaviors. Leaders take charge of the risks and responsibilities and guide
and lead their followers. Moreover, they can change their followers' undesirable behaviors, thus

achieving organizational goals (Brown et al., 2005; Eisenbeiss, 2012).

Leaders make their organizations successful thanks to their future and aim-oriented endeavors.
Since the personal features, vision, and organizational commitment of leaders depict the quality of
the management process, it is the success of leaders which is essential for the benefit of
organizations (Kavrayici, 2019). Today's leaders associate success with their teams instead of
miracles and aim to make a splash with their followers. In the case of educational organizations,
leaders aim to gain success together with their teams composed of school principals and teachers
(Beycioglu, 2018). In order that leaders could constitute achievement, they are required to gain the
trust of the people they manage. Thus, they are expected to care about and bring out the ethical

principals and act accordingly (Erdem, 2015).
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Ethics and Ethical Leadership

Ethics is one of those concepts that is difficult to describe. Having criteria in relation to right and
wrong in its essence, ethics deals with assessing the results of human behaviors rather than
explaining them. In general, the code of contact discriminates between true and false (Erdem, 2015;
Kuguradi, 2003). The word is derived from the Greek ethos, which means character, and translated
into Turkish as habits, traditions, and customs rooted in history (Sezgin & Er, 2018). Morals,
generally considered equal to ethics, are derived from Latin morality regarding custom and
tradition. In short, ethics is to do with the characters of individuals, whereas morals are related to

people's behaviors toward each other (Thiroux, 1998).

Ethics means the code of conduct and tradition people should comply with in society corresponds
to a value judgment attributed to good or bad (Ozdemir, 2012). In this sense, the author describes
it as a decision-making process that brings moral standards and principals to the forefront. At the
same time, Arar and Saiti (2022) depict it as ethics promoting social justice. Although ethics and
morals are used in the same meaning, it is possible to argue that morals can change according to
local and cultural features. In contrast, ethics has more universal/modern principles (Akin, 2019;
Tuti, 2021). While ethics concerns the values intended to be expressed, morals are about how one
realizes this (Hakan, 2007). Ethics is also accepted as a summary and theoretical field of philosophy
where moral behavior and actions are questioned (Sezgin & Er, 2018). However, ethics means to
the professional principles that members of numerous institutions or organizations provide public
services (Katitas et al., 2022; Ozdemir, 2012). Nevertheless, it should be noted that ethical

principles could be established thanks to ethical leaders.

Ethical leadership is described as displaying normatively suitable behaviors through individual acts
and interpersonal relations and encouraging followers to exhibit such behaviors through
communication, reinforcement, and decision-making. Ethical leaders, who are fair, trustworthy,
and virtuous, convey the importance of ethical behavior to their followers (Aslan & Sariyildiz,
2022; Brown & Treviio, 2006). Ethical leadership is a homocentric concept that is, according to
Angus (2006), a social and relational application. Besides, ethical leaders emphasize values such
as cooperation and social justice (Ehrich et al., 2015). It is an educational institution where ethical
leadership is efficient. Since these institutions are value-based (Etzioni, 1975), school principals

should pay more attention to ethical behaviors during management.
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Ethical Leadership and School Management

The concept of leadership is closely related to schools and the field of education because those
responsible for attaining the school goals are school principals comprised of principals and their
assistants. School principals are expected to reveal the aims of the school, make these common
goals, use the resources of the school efficiently, ensure the application of curriculum, count
various stakeholders of the school in the management process, establish and exhibit ethical
principles, and behaviors (Ozdemir, 2018). A school principal should be consistent and fair in their
attitude toward teachers to maintain trust-based relations since trust is one of the basic dimensions
of ethics. Lack of confidence in the school principal results in chaos and unrest within the institution

and decreases teachers' performance (Agikalin et al., 2011).

The importance of leadership for schools has increased because they are the special institutions
that could adapt society to the new conditions resulting from national and international competition
and technological changes. These conditions have raised the expectation of the states and society
from schools and enlarged the responsibility of school principals. As a result, school principals
have strived to improve their leadership skills to meet these expectations. Schools are moral
institutions designed to encourage social norms, and principals act based on this responsibility.
School principals, as the leaders of their institutions, have particular duties in using their authority
ethically. A school principal is supposed to have moral obligations to school management, teachers,
and students. Teachers should be convinced that their school principals foster their values (Katitas
etal., 2022; Ozdemir, 2018; Zengin & Arpaci, 2021). School principals should also try to establish
an ethical institution and achieve the standards set before. In addition, they are responsible for
eliminating injustice within their schools and making social practices responsive to the needs of
their school community (Starratt, 1991). The principal is expected to lead and supervise the staff
in line with official goals (Bulug, 2009).

Ethical leaders create balance in their institutions and should purpose at sustaining a basis for
negotiation and accountability. Being an ethical school leader requires conscious thought rather
than obeying a few rules. Because ethical leadership, a multidimensional and complex concept, is
based on the integrity of human the leader's qualities (Zengin & Arpaci, 2021). Moreover, it is a

comprehensive approach utilized in public and private institutions, including educational ones.
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Educational services are provided at private schools along with public ones in Turkiye. However,
these schools are affiliated with the Ministry of National Education [MoNE]. While teachers and
principals of public schools are employed through appointment, those of private ones are selected
by the owners of the schools. Since the responsibility of the school principal is more than that of
other staff, they are more careful in selecting the principals. Although private schools are managed
based on business logic, they are compared to public schools and structured accordingly. Even
though school principals at private schools act in line with the expectations of the school owners,
their responsibilities are similar to those at public schools. Both are responsible for managing the
school, following the goals of the school, using all kinds of resources effectively and efficiently,

displaying respectful, loving, and reliable behavior, and improving teachers.

School leadership greatly influences establishing a positive learning environment and facilitates
student learning (Harris & Muijs, 2004). School principals, as educational leaders, create change,
and improvement in their schools, ensure accountability, target student progress, cooperate with
teachers and enhance their creativity (Harris & Lambert, 2003). Their ability to display ethical
leadership behaviors positively affects the performances of teachers, students, and the organization
(Bozkurt et al., 2021; Bulug, 2009). Indeed, the literature consists of numerous studies on ethical

leadership and its effects.

According to Helvaci (2010), principals are compassionate and respectful of the value of society.
Moreover, the study revealed that they set reasonable school rules and know the limits of their
behaviors. On the other hand, teachers have certain negative beliefs about school principals. In fact,
they believe that school principals do not accept their mistakes, behave constructively, provide an
environment for creativity, and reward equally. Madsen and Hipp (1999) showed that compared to
public school principals, private school principals give more freedom to teachers and provide more
support in professional development and curriculum design. They also found that private school
principals are less likely to be autocratic but more likely to distribute leadership responsibilities.
Furthermore, their study revealed that private school principals give teachers more autonomy and
support in their professional development. Though, teachers at public schools stated that they could
easily talk to the principals about their problems, have considerable freedom, and have strong social
relations. Moreover, teachers at public and private schools declared that they are more successful

when they feel the support of their principals. As to Yu (2008), private school principals prioritize
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financial goals and compromise academic values and intellectual attitudes. This is found
threatening and makes parents prejudiced against private schools and prefer public schools for they
consider their curriculum more reliable. The study highlighted that leaders should create ethical
schools by setting high ethical standards. Similarly, researchers underlined that teachers could be
successful if school principals make decisions considering the ethical values, pay regard to justice,

and act equally and honestly (Meri¢ & Erdem, 2013).

Scholars insisted that school principals should focus on developing existing resources, facilitating
change, and adopting accountability to establish a dynamic school (Goldring & Rallis, 1993). They
also expressed that school principals should have efficient communication skills to promote a
homocentric and professional team spirit. Lastly, they revealed that school leaders are the owners
of the school mission, and thus teachers need empowerment and delegation in making reforms.
There is a strong relationship between the performance of schools and the leadership styles of
principals. Leadership characteristic of school principals is significant because they positively
influence teachers' and students' success (Bulug, 2009). All of these give a clue about the scope of
ethical leadership in the governance of public and private schools. In this sense, research based on
ethical leadership behaviors of public and private school principals is found timely. However, these
studies examined ethical leadership in private or public schools. Studies combining ethical
leadership in both of those types of schools have a limited scope. A study on this axis is expected
to provide a holistic identity for teacher-oriented studies on ethical leadership at the private and

public school levels.

The success of teachers, and school principals, who hold the most important responsibility of
education and teaching, does not depend on comfortable school buildings and efficient teaching
plans but on consistent, respectful, fair, ethical, and affectionate relations with each other.
Otherwise, it could be inevitable for teachers to have negative attitudes toward their principals and
schools concerning inequality and unethical behaviors. This paper analyses how teachers evaluate
their school principals regarding ethical features in this context. Based on the arguments above,

this study aims to answer the following research questions:

1. What are the views of teachers in relation to the ethical behavior levels of their own school

principals?
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2. Do these perceptions show significant differences according to (a)the sector of the school

(public-private) and (b)school type (secondary school-high school)?

Method
Design

The present paper aims to analyze the participants' opinions about ethical leadership. The data were
collected at one point in time from a sample selected from a predetermined population. In order to
describe some aspects of this population, a cross-sectional survey, one of the quantitative research
designs, was adopted (Fraenkel & Wallen, 2008, p. 390). In this way, the participants' opinions

about the related issue wanted to be clarified effectively.
Sample and Participants

The study's target population comprises 5239 teachers in high schools and secondary schools of
Samsun in Turkiye. The participants were depicted with stratified sampling method to provide a
suitable representation of sub-groups in the population. In this sense, the sample size table
developed by Saunders et al. (2006, p. 212) was used to designate the sample. Accordingly, it was
decided that 358 teachers would represent the population with ¢=.05 significance and %5 tolerance

level.

The response rate of the scales is one of the most critical issues in scientific research. In this regard,
Balci1 (2016) argues that %80 response rate is adequate. Considering this criterion, this study aimed
to attain 358 replies out of 448 scales (358/.80=448). All the details about the sampling are
displayed in Table 1.
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Table 1

Population, Sampling, and Demographic Information

.?_%ZOI Public School Teachers Private School Teachers All Teachers
2] 2] 2]
5 3T 5 s 3 5 s 3 5
E @ 3, ¢© g o 3 . = g @ 3 g gg
= o T 3 8 = S T8 8 S = T3 g 8%
g E 2§ § & £ 28 g & E 2% § g%
o 8 A& @ o % Ah @ o % A& @ x o
Secondary 1928 132 165 139 447 30 38 32 2375 162 203 171 84
High 2269 155 194 178 594 41 51 51 2863 196 245 229 93
Total 4197  287* 359* 317 1042 71* 89* 83 5239 358  448° 400 89
Participans’ Informations n %
Female 222 55.5
Gender
Male 178 44.5
24-34 61 15.3
35-44 78 19.5
Age
45-54 134 335
55-64 127 31.8
Bachelor's 277 69.3
Educational Background Master 117 29.3
Ph.D. 6 1.5
Private (Secondary) 32 8
School Type) Public (Secondary) 139 34.8
Public (High) 178 44.5
Total 400
aMinimum.

According to Table 1, the population consists of 5239 teachers, %80.1 (4197/5239=.8011) of whom
come from public schools, whereas %19.8 (1042/5239=.1989) of whom come from private schools.
Considering the features of stratified sampling, it is found adequate to have 287 (358*.8011=287)
participants from public schools and 71 (358*.1989=71) participants from private schools. The
method used for depicting the number of teachers was followed in defining the number of teachers
in different school types. Thus, 132 (1928*287/4197=132) teachers of the 287 teachers working in
public schools come from secondary schools, while 155 (2269*287/4197=155) of them are from
high schools. Similarly, 30 (447*71/1042=30) teachers of the 71 teachers working in private
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schools teach at private secondary schools, and 41 (594*71/1042=41) teach at private high schools.
448 surveys were distributed to the participants, yet 317 from public schools and 83 from private
schools responded with a response rate of %89.2 (400/448=.8928), attaining a higher level than the
minimum ones shown in Table 1. Based on these, it was found that the study accomplished
sufficient participants and response rate. Table 1 also illustrates that 222 (%55.5) participants are
female teachers. When the age variable is considered, it is clear that 137 (%33.5) teachers aged
between 45-54 form the oldest group. Additionally, only 6 (%1.5) teachers from all participants
hold a Ph.D. degree. Moreover, almost half of the participants, 178 (%44.5), come from public
high schools.

Instrument

This study employed Ethical Leadership Scale (ELS) generated by Yilmaz (2005) to collect data.
ELS is a four-dimensioned Likert-type scale consisting of 44 items. While the communicational
ethics dimension includes 15 items, climatic ethics comprises 11 items, ethics in decision-making
consists of 9 items, and behavioral ethics involves 9 items. Cronbach's o reliability level of ELS is
found .97, and the total item correlation of it is between .67-.86. However, the behavioral ethics
dimension of the scale was utilized in this paper since Cronbach's « reliability level of this
dimension in the original version of ELS is .90. The factor loading of this dimension is
between .73-.82.

Ethical Issues, Data Collection, and Analysis

First, the developer's permission for the scale was taken in this study. Following this, we applied
for the approval of Ondokuz May:s University Ethical Board to implement the study in schools
(Date: 24.09.2021, No: 2021/778). Accordingly, the data was collected through on-site and online
tools based voluntarily.

The survey data was analyzed on SPSS 25.0 and Mplus 8.3. Before the analysis, the data were
investigated to detect missing values. Since there is no missing, the outliers of the data set were
calculated through the Mahalonobis distances level for y?. The findings gave appropriate values
(p<.001) (Tabachnick & Fidel, 2012, pp. 73-74); as a result, none of the forms was excluded. This
was followed by skewness and kurtosis scores to assess if the data set followed a normal

distribution. The researchers were attentive to having these values between -1.50 and 1.50 (p. 79).
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The results revealed a skewness value between .100 and .930, whereas a kurtosis value between
-.502 and -1.14. Accordingly, the data set's distribution was normal, and validity and reliability

examinations were implemented.

Confirmatory factor analysis (CFA) was utilized to test the validity of the data set. It was adopted
with the estimation of maximum likelihood, during which SRMR, Chi-Square (y?), RMSEA, CFlI,
and TLI were examined to see the goodness of fit (Kline, 2019). The criteria adopted for SRMR
was <.08; for y? p>.05 (n<200), for RMSEA <.08 (Thakkar, 2020); for CFI, and TLI>.90 (Hu &
Bentler, 1999). Since the goodness of fit values resulted in [y?=p>.001 (n=400), RMSEA=.07,
CFI=.98, TLI1=.97, SRMR=.020] valid, reliability test was administered using Cronbach's a value
for which intervals depicted by Ozdamar (1999) were taken as reference. Accordingly, the scale is
unreliable when Cronbach's a is lower than .40 and highly reliable Cronbach's a is higher than .80.
Since Cronbach's « is .95 in this study, the data set is considered highly reliable. Apart from CFA
and Cronbach's a, various reliability and validity methods such as composite reliability (CR),
average variance extracted (AVE), and convergent validity (CV) were followed in this study. In
this sense, >.60 for CR, >.50 for AVE (Fornell & Larcker, 1981), and CR>AVE for CV (Yaslioglu,
2017) were adopted. This current research revealed .95 for CR and .70 for AVE. Moreover, the
CR>AVE for the CV assumption was provided. In line with these findings, it was assumed that the

study's data set confirms validity and reliability.

Findings

This study determined school principals' ethical behaviors according to teachers' perceptions. The

results obtained from the quantitive analysis are presented in this part.

Findings In Relation to the Level of Ethical Behaviour

In order to answer the first research question, "What are the views of teachers in relation to the
ethical behavior levels of their own school principals?”, means and standard deviation values of
the items related to the ethical behaviors of school principals were calculated. The details of this

analysis are displayed in Table 2.

164



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayn: 67 Sayfa: 155-176

Table 2

Means and Standard Deviations Values of Ethical Behaviour

No Items b3 X Sdsof  Sd.of
Items Scale
1 Truthful. 2.47 1.27
2 Treats honestly. 2.53 1.25
3 Acts bravely. 2.89 1.32
4 Modest. 2.76 1.21
5 Has real-like expressions. 2.54 2.55 1.20 .052
6 Does an activity based on the reality principle. 2.60 1.21
7 Protects individual rights. 2.55 1.22
8 Respects the value of society. 2.20 1.15
9 Self-evaluates. 2.44 1.14

As Table 2 illustrates, the participants have similar views on the behaviors of their principals.
Moreover, thus their scores are close to each other (x=2.55, Sd.=.052). However, the item "Acts
bravely." has a partially higher mean than other items m (x=2.89, Sd.=1.20). Nevertheless, the item

"Respects the value of the society.” has the lowest mean (¥=2.20, Sd.=1.15).
Findings in Relation to Public and Private Schools

The study employed t-test to respond to the first part of the second research question, "Do these
perceptions show significant differences according to the school sector (public-private)?™" The
results of this analysis are illustrated in Table 3.

Table 3

t-Test Analysis Results in Terms of School Type

F Sig. t Df Sig. (2-tailed)
1.52 218 5.42 398 .000™"
The Sector of the School n Mean Sd. Se.
Public 317 2.69 1.03 .057
Private 83 2.01 .936 102

~*p<.001, n=400

As displayed in Table 3, the data set follows an equally distributed variance (t=5.42, p=.218).
Accordingly, it means that the ethical behaviors of school principals show significant differences
between teachers working in public and private schools. Teachers at public schools have higher
scores (x=2.69, Sd.=1.03) than the ones in private schools (x=2.01, Sd.=.936).
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The study utilized One-Way ANOVA to answer the second part of the second research question,
"Do these perceptions show significant differences according to school type (secondary school-
high school)?" Levene's tests were used to check normality and homogeneity of variance. Since
the significance value is p>.05, it was decided that equal variance assumption was provided
(Levene Statistic=.678, p=.566).

The findings of this analysis are illustrated in Table 4.

Table 4

Uniformity Tests of Variants and Results of One-Way ANOVA

Sum of Squares df Mean Square F Sig.
32.8 3 10.9 10.7 .000™"

School Type Sector N x Sd. Se.

High > Pu-blic 178 2.77 1.02 .077

- Private 51 2.03 .87 122

Secondary > Pu_blic 139 2.58 1.02 .086

Private 32 1.98 1.03 .183

Total 400 2.55 1.04 .052

Multiple Comparisons Mean Difference Se. Sig.

> Private High 735" .160 .000

Public High > Public Secondary .185 114 484

> Private Secondary 792" 194 .000

> Public High -.735" 160 .000

Private High > Public Secondary -.549" .165 .004

> Private Secondary .056 227 1.00

> Public High -.185 114 .484

Public Secondary > Private High 549" .165 .004

> Private Secondary .606" .198 .008

> Public High -792" 194 .000

Private Secondary > Private High -.056 227 1.00

> Public Secondary -.606" .198 .008

“p<.05, ""p<.001 Between Groups

According to Table 4, the participants are not equally distributed in sub-groups. Thus, the Hochberg
technique was selected as a post-hoc procedure during the One-Way ANOVA (Field, 2018). The
results highlight that the views of teachers on the ethical behaviors of school principals differ
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[F534=10.7, p<.05]. When the multiple comparisons of school types are examined, the teachers'
views in public high schools deviate from the ones in private high schools (x=.735) and private
secondary schools. Similarly, the scores of the teachers working in public secondary schools
diverge from those of private high schools (¥=.549) and private secondary schools (x=.606).

However, this may differ from the teachers.
Discussion and Conclusion

The current study analyzes public and private school teachers' experiences of their principals'
ethical leadership behavior characteristics. Although there are many studies on leadership and
ethical leadership, the ones comparing the ethical leadership behaviors of school principals in
public and private schools are limited, which paved the way for conducting this study. In this sense,
this research aims to contribute to developing a knowledge basis on this topic.

The teachers' views about the ethical behavior levels of their school principals revealed that the
participants have different perceptions. Different studies address ethical leadership behavior in the
school context (Giiltekin, 2008; Karagoz, 2008; Kaya, 2020; Konak & Erdem, 2015). According
to these studies, school principals' ethical leadership behavior levels were at the "good" level in the
"behavioral ethics” dimension. However, Cemaloglu and Kiling (2012) found that school
principals' leadership behavior levels are at the mid-range regarding the teachers. Thus, they

asserted that school principals were unsuccessful in displaying ethical behavior.

The findings of the study's second problem, whether the teachers' opinions about the ethical
behavior levels of the school principals differ in terms of the sector, and type of the school,
displayed that the ethical leadership behaviors of school principals vary in public and private
schools. It is also pointed out that there is a need for a study on this issue (Karagoz, 2008). It was
concluded that public schools' principals are more sensitive than private schools' principals in
exhibiting ethical behaviors. However, Bastug (2009) found a significant difference in favor of
private schools in his study, comparing the ethical leadership behaviors of private and public
primary school principals. Likewise, Celik (2006) indicated similar results, and the writer attributes
this to the contracted work of private school teachers and the determination of their wages by school
principals. The results obtained from the studies above differ from the present study in that the

ethical behavior levels of the principals in terms of school types were also analyzed. Moreover, the
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specificity of the research findings also emerges at the school level. The data illustrates a
differentiation in the ethical behavior levels of the school principals according to the school types.
For example, it was found that school principals working in public secondary schools behave more
ethically than their colleagues in high schools. This finding limitedly coincides with Su's (2015)
study in which kindergarten principals show high ethical behavior while high school principals
show low ethical behavior. It is known that the ethical behaviors of school principals raise
cooperation and strengthen harmony in schools (Arar & Saiti, 2022). Moreover, staff working with
ethical leaders tend to be motivated and exhibit high performance (Aslan & Sariyildiz, 2022). When
the study results are considered from this perspective, it can be expected that teachers working in
public middle and high schools in Turkiye will produce higher quality outcomes than their
colleagues in private schools. However, this expectation should be considered together with the
question marks about the performance of MoNE. Ethical behavior and school life have complex
natures (Ozdemir, 2018). In this way, teachers' well-being and job satisfaction can be supported

more effectively. Empirical research also proves this (Katitas et al., 2022).

This study has some implications. First, it is thought that school principals should behave ethically
to achieve school goals. For teachers to embrace the school and reflect their motivation for the
school, the behaviors of the school principals should not cause any discomfort. The fact that school
principals show honesty, fairness, openness, equality, and transparency can give teachers the
impression that they act ethically. The second one is about the ethical behaviors of the principals
of teachers working in private schools. The research results suggest that teachers working in private
schools may be exposed to unethical behaviors. Considering all these, it may be appropriate to
make the following suggestions: Training teachers and school principals on ethical rules and
behaviors will be beneficial for creating a healthy school environment. Ethical behavior and
transparency should not be at the initiative of the principals; the central and local governments
should draw the legal framework. Moreover, establishing ethical committees and commissions at
the local level and imposing sanctions on those who display unethical behaviors will encourage
ethical behavior.

This study has some limitations, such as the location of the study in that it was conducted only in
the central districts of Samsun province and its cross-sectional design. Using longitudinal design

or residing in various communities may be acceptable for future studies. Researchers should also
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make a comparison at the primary school level. A similar study could also be done based on the
qualitative method. In this case, it is believed that more distinctive data will be obtained, especially
from private schools. It could also be expanded to include students and their parents.
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GENISLETILMIS OZET
Giris

Liderler risk ve sorumluluk alan, ¢alisanlara rehberlik ve Onciiliik eden kisilerdir. Liderler bu
siiregleri etik bir tutumla yiiriitmektedir. Oziinde dogruya ve yanlsa iliskin &lgiitlerin bulundugu
etik, insan davraniglarini agiklamaktan ¢ok insan davranislarinin sonuglarinin degerlendirilmesiyle

ilgilidir. Etik bir liderligin sergilenmesi ise yonetici ve yonetsel siirecler ile siki bir iliski igindedir.

Etik liderlik, kisisel eylemlerde ve kisileraras: iliskilerde uygun davranislarin sergilenmesi ve
takipgilerin bu tiir davraniglara tesvik edilmesi olarak tanimlanabilir. Etik liderler adil davranan,
diirtist ve ilkeli kisiler olup bu 6zelliklerini etrafindakilere yansitan bireylerdir. Etik liderligin ise
kosuldugu kurumlardan biri de egitim kurumlaridir. Egitim kurumlarinin degere dayali yapilar
olmalar1 bu kurumlarin miidiirlerinin etik davranmalarina doniik beklentiyi Onemli 6lgiide

artirmaktadir. Bu beklenti hem kamuya hem de 6zel sektore ait okullar1 kapsamaktadir.,

Etik liderlik konulu ¢aligmalarda kamu okullarindaki miidiirlerin 6gretmenler arasinda arabozucu
olmadiklari, merhametli olduklari, kurallar1 dogru olusturduklari ve toplumsal degerlere saygi
gosterdikleri ifade edilmektedir. Benzer sekilde cesitli calismalarda 6zel okul miidiirlerinin
ogretmenlere daha fazla o6zgiirliik tanidiklari, miifredat gelistirmeye ve mesleki gelisime destek
olduklar1 belirtilmektedir. Dahast 6zel okul miidiirlerinin oncelikli olarak finansal hedeflere
odaklandigi da vurgulanmaktadir. Bir aragtirmada ise kamu okullarindaki miidiirlerin etik tutumla
karar vermeleri ve kaynaklarin dagitiminda adil olmalar1 gerektigi belirtilmektedir. Tiim bunlar
gerek kamu okullarinda gerekse 6zel sektore ait okullarda etik liderligin 6nemli bir konu oldugunu

onaylamaktadir.

Yapilan incelemelerden miidiirlerin etik tutumlarinin, davranislarinin ele alindig1 ¢alismalarin ya
kamu okullarinda ya da 6zel sektore ait okullarda yiiriitiildiigi anlasilmaktadir. Miidiirlerin, bir
baska ifadeyle liderlerin etik davranislar1 hakkindaki sektor bazli karsilastirmalarin ise anilan
arastirmalara oranla sinirli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda mevcut calismada okul

miidiirlerinin etik davranmiglarinin kamu okullarinda ve 6zel sektore ait okullarda gorevli

173



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayn: 67 Sayfa: 155-176

Ogretmenlerin gorlslerine gore karsilagtirilmast hedeflenmistir. Bu kapsamda su sorular

yanitlanmistir:

1. Ogretmenlerin, miidiirlerinin etik davranis diizeylerine iliskin goriisleri nasildir?
2. Ogretmenlerin, miidiirlerinin etik davranis diizeylerine iliskin goriisleri gérev yapilan;
(2)Okulun ait oldugu sektore (kamu-6zel sektor) gére anlamli bir fark géstermekte midir?

(b)Okulun tiiriine (ortaokul-lise) gore anlamli bir fark géstermekte midir?
Yontem

Calisma nicel arastirma desenlerinden kesitsel tarama ile yiiriitilmistiir. Arastirmanin hedef
evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Samsun il merkezindeki ortaokullarda ve liselerde
gorev yapan 5239 6gretmen, o6rneklemini ise tabakali 6rnekleme ile tespit edilen 400 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Etik Liderlik Olcegi (ELO) kullanilmustir.
Arastirmada elde edilen veriler ELO’niin gecerli [)(2:p>.001 (n=400), RMSEA=.07, CFI=.98,
TLI=.97, SRMR=.02] ve giivenilir (Cronbach a=.95) oldugunu gostermektedir.

Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu olan “Ogretmenlerin miidiirlerinin etik davranis diizeyleri hakkindaki
gortigleri nasildir?”in sonuglarina gore katilimcilarin etik miidiirlerinin davraniglarina iliskin
goriisleri birbirine yakin puanlara sahiptir (x=2.55, Sd.=.052). Burada “Olaylar karsisinda cesaretli
davranir.” maddesi diger maddelerden kismen yiiksek ortalamaya sahiptir (¥=2.89, Sd.=1.20) iken
“Icinde bulundugu toplumun degerlerine saygi gosterir.” ise diger maddelere gore daha diisiik

ortalama puana sahiptir (x=2.20, Sd.=1.15).

Arastirmanin ikinci sorusunun ilk kismini olusturan “Ogretmenlerin, miidiirlerinin etik davranis
diizeylerine iliskin goriisleri gérev yapilan okulun ait oldugu sektére (kamu-6zel sektor) gore
anlamli bir fark géstermekte midir?”1n yanitlanmasi i¢in t-testi yapilmistir. Sonuglara gore kamu
okullarinda g¢alisan 6gretmenlerin puanlar (¥=2.69, Sd.=1.03) 6zel sektore ait okullarda calisan
ogretmenlerin puanlaria (x=2.01, Sd.=.936) gore daha yiiksektir. Arastirmanin ikinci sorusunun

son kismini olusturan “Ogretmenlerin, miidiirlerinin etik davrams diizeylerine iliskin goriisleri
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gorev yapilan okulun tiiriine (ortaokul-lise) anlamli bir fark géstermekte midir?”” sorusu, One-Way
ANOVA ile ¢oziimlenmistir. Sonuglar katilimcilarin miidiirlerin etik davraniglarina iligkin
gorislerinin farklilastigini gostermektedir [F(s34=10.7, p<.05]. Burada kamu ortaokullarinda gérev
yapan Ogretmenlerin puanlar1 6zel sektore ait ortaokullarda goérev yapan Ogretmenlerin
puanlarindan farklilasmaktadir (x¥=.606). Benzer sckilde kamu liselerinde goérev yapan
ogretmenlerin puanlar1 6zel sektdre ait ortaokullarda gdrev yapan O0gretmenlerin puanlarindan
farklidir (x¥=.735). Bir baska ifadeyle kamuya ait ortaokullarda ve liselerde gorev yapan

ogretmenler miidiirlerini daha etik davranan liderler olarak algilamaktadirlar.
Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada kamu okullarinda ve 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin etik
liderlik davraniglarina iligkin algilari arastirllmistir. Literatiirde etik liderlik temali pek ¢ok
arastirma olmasina karsin, okul miidiirlerinin etik liderlik davranislarinin kamu okullar1 ve 6zel
sektore ait okullar ozelinde karsilastirildigi caligmalarin smirli gériiniimii bu c¢aligmanin

hazirlanmasinda etkili olmustur.

Sonuglar katilimcilarin okul miidiirlerinin etik davranig diizeylerine iligkin goriisleri arasinda
farkliliklar oldugunu gostermektedir. Zira puanlardan kamu okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin
Ozel sektore ait okullarda gérev yapan 6gretmenlerden gorece yiiksek etik liderlik algilarina sahip

olduklar1 anlagilmaktadir. Buna ¢esitli ¢alismalarda da rastlanmaktadir. Nitekim bu ¢alismalarda,

13 2

okul midiirlerinin etik liderlik davranis diizeylerinin “orta” ya da “iyi” olarak
degerlendirilmektedir. Bu yoniiyle mevcut calisma literatiirle uyumludur. Bulgular kamu
okullarindaki midiirlerin etik davranig gosterme konusunda 6zel sektérdeki meslektaglarindan
daha basarili algilandiklarin1 gostermektedir. Benzer bir durum ortaokullar ve liseler birbiriyle
karsilastirildiginda kamu okullar1 lehinedir. Oysa az sayidaki ¢alismada 6zel okul miidiirlerinin
etik liderlik diizeylerinin kamu okullariin miidiirlerinden yiiksek oldugu belirtilmektedir. Calisma

bu anlamda literatiirle ¢elismektedir.

Sonuglar etik liderlige iliskin bu karsilastirmanin farkli kentlerde, bolgelerde yapilmasi gerektigini
diistindiirmektedir. Ayrica ilkokul miidiirlerinin de bu karsilastirmalara dahil edilmesi, bu konuda
nitel ¢aligmalarin yiiriitilmesi yerinde olabilir. Aragtirma, etik liderlik hakkinda okul diizeyli ve

sektor bazli karsilastirmalar igerdiginden 6zgiin bir nitelige sahiptir.
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ETiK BEYAN:“Ethical Leadership Behaviours of School Principals: A Comparison of Public-
Private Schools” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus;
toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve veriler toplanmadan 6nce
Ondokuz Mayis Universitesi Etik Komisyonu’ndan 24.09.2021 tarih ve 2021/778 sayil1 etik izin
almmustir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi Yaym Kurulunun” hi¢bir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara
ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in

gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Ozet: Bu ¢alismanin amaci ¢ocukluk ¢agi travmalarimi
belirlemek lizere gelistirilen Erken Travma Enventeri Kisa
Formu’nun Tiirk¢eye uyarlanmasidir. Uyarlama c¢aligmast
icin ilk olarak envanterin geviri ¢aligmalar1 yapilmis ve
Tiirkce forma son hali verilmistir. Olgegin dogrulayic
faktor analizinin gergeklestirildigi birinci arastirma grubu
2021-2022 dgretim yili giiz doneminde dgrenimine devam
eden 14 farkl iiniversiteden, 270 kadin, 80 erkek toplam
350 lisans, yiiksek lisans ve doktora &grencisinden
olusmaktadir. Veri analizinde betimleyici istatistikler,
giivenilirlik analizi, benzer Ol¢ekler ve test tekrar test
korelasyonlar1 ve dogrulayici faktor analizi yapilmustir.
Erken Travma Envanteri Kisa Formu alt 61¢eklerden olugan
bir envanter oldugu i¢in Tiirk¢e formunun her bir alt 6lgegi
icin ayri dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Sonuglara
gore genel travma Olgegi igin genel olarak model veri
uyumu iyi olarak elde edilmistir. Fiziksel, duygusal ve
cinsel istismardaki uyum indekslerinde ise model veri
uyumu ¢ Olgek i¢in de milkemmel uyuma sahiptir.
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi1 ve test-tekrar test
korelasyon katsayilar1 yeterli diizeyde bulunmustur.
Sonuglar, Erken Travma Envanteri Kisa Formu Tiirk¢e
versiyonunun, iniversite Ogrencilerinin erken g¢ocukluk
travmalarimi belirlemek iizere kullanilabilecek gecerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Erken travma envanteri kisa formu,
gecerlik, giivenirlik, iiniversite 6grencileri, travma

Abstract: The aim of this study is to adapt the Early
Trauma Inventory-Self Report Short Form to Turkish
and test its validity and reliability for university
students. The inventory was translated, and the
Turkish form was finalised. The first study group,
whose data were used to conduct the confirmatory
factor analysis regarding the scale, consisted of 350
undergraduate, and graduate students from 14
different universities in the fall semester of the 2021-
2022 academic year; 270 of whom were female and
80 of whom were male. In data analysis, descriptive
statistics were calculated; confirmatory factor
analysis and reliability analyses were performed.
Since Early Trauma Inventory Short Form is an
inventory consisting of sub-scales, a separate
confirmatory factor analysis was performed for each
sub-scale of Turkish version. Confirmatory factor
analysis showed that the model data fit of the general
trauma subscale was “good,” and it was “perfect” for
the physical, emotional, and sexual abuse subscales.
Cronbach alpha internal consistency coefficients and
test-re-test correlations were found to be satisfactory.
Results show that the Early Trauma Inventory-Self
Report Short Form is a valid and reliable tool to use
in determining early childhood trauma.
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Introduction

Childhood traumas are an important health problem all over the world. It is reported that 30% of
cases of anxiety and 40% of cases of depression in North America, and more than 25% of both
conditions in Europe were associated with adverse childhood experiences (Bellis et al., 2019). A
study examining the results of more than 300 studies published between 2000 and 2017, which
were conducted to determine childhood abuse, found that 14% of girls and 6% of boys in Europe
whereas 20% of girls and 14% of boys in North America had been exposed to sexual abuse in their
childhood. On the other hand, physical abuse was found to be much higher in some continents.
60% of boys and 51% of girls in Africa were subjected to physical abuse. The rates of emotionally
abused children in North America were 28% for girls and 14% for boys. As for Europe, it was
reported that 13% of girls and 6% of boys were emotionally abused (United Nations Children’s
Foundation, 2018).

According to Fischer and Riedesser (1999), trauma results from the experience of threatening
inconsistency between the threat factors in a situation and the individual's individual coping
abilities. Briere and Scott (2015) used the emphasis when describing the traumatic event as “an
extremely distressing event that produces long-term psychological symptoms and in which the
internal resources of the person are insufficient to cope even for a short time”. There are a wide
variety of events that can cause concussion or trauma to the individual. Traumatic events that can
take place in human life can be counted as physical assault, sexual abuse, traffic accidents, work
accidents, natural disasters such as earthquakes, floods, war and terrorism, witnessing the injury or

death of others, and fatal diseases.

While traumatic experiences can occur during any period of life, those who happen in childhood
leave a deeper trace. The concept of early period trauma can be defined as negative life experiences
that occur in childhood. Negative childhood experiences affect both physical and emotional health
lifelong by causing behavioural problems of internalisation and externalisation during childhood
as well as learning disability, and preventing social development (Ray et al., 2020). These
traumatic events that can occur in childhood are classified into four categories. Physical abuse
includes hurting, restricting physically or confining; emotional abuse includes verbal
communication aiming at humiliation or scorning; sexual abuse includes unwanted sexual contact

that aims at satisfaction of the doer or dominating the other, as well as sexual behaviours that intend
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to humiliate the victim; general trauma includes general life experiences that might be stressful or
traumatic such as a natural disaster, accident or death (Bremner, Bolus & Mayer, 2007). On the
other hand, it is possible to divide traumatic events into two as human-made traumas and nature-
made traumas. According to this classification, human-made traumas consist of physical injury,
war, torture, rape; whereas nature-made traumas include natural disasters such as earthquake, fire
or flood (Herbert, 2007). Human-made traumas can lead to deeper and more permanent damages
in people when compared to nature-made traumas (Ruppert, 2011).

There are many studies in the literature which reveal that some early period traumatic experiences
can lead to many psychological problems in adulthood such as depression, anxiety, substance abuse,
tendency to commit suicide and emotional-behavioural difficulties (Agorastos et al., 2014; Briere
& Runtz, 1998; Marangoni, Hernandez & Faedda, 2016; Watt, Ceballos, Kim, Pan & Sharma,
2020; Yap et al., 2014). Li et al. (2016) found that individuals who were exposed to childhood
abuse were twice as likely to experience major depressive disorder and anxiety disorder in
adulthood than those who were not subjected to abuse. It is also stated that childhood traumas
constitute one of the reasons that lie behind personality disorders, and that individuals with
borderline personality disorder have experiences of sexual abuse, physical abuse and witnessing
abuse more than others. According to the results of a study conducted with a clinical group
diagnosed with borderline personality disorder and major depressive disorder, a positive
relationship was found between emotional abuse and neglect and emotion regulation difficulties
(Fernando et al., 2014). Moreover, early childhood traumatic experiences cause anger and

aggressiveness, and result in the lack of an ability of emotion regulation (Daud, 2008).

A significant number of studies indicate that adverse childhood experiences such as physical and
emotional abuse have long-term negative effects on lifelong health (Hughes et al., 2017; Bellis et
al., 2019). Stoltenborgh et al. (2015) examined 244 studies conducted in non-clinical groups with
a meta-analysis. Results revealed that 23% of the individuals had been physically, 13% of them
had been sexually, 36% of them had been emotionally abused, 16% of them had gone through
physical abuse and neglect, and 18% of them were emotionally neglected in childhood. Therefore,
reliable and valid measurement tools are needed to measure early childhood traumas in order to
examine the childhood traumas that have an important impact on individuals’ mental and

personality development. There are a limited number of measurement tools in Turkey to identify
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childhood traumas. It is thought that it would be beneficial to contribute to the literature with a
relatively recent scale. Moreover, literature review shows that some scales that measure childhood
traumas cannot measure general trauma. The scale which is adapted into Turkish within the scope
of the current study includes a sub-scale of general trauma, which is expected to contribute to the
literature in terms of measuring general trauma. Thus, it might be possible to identify experiences
that can traumatize people such as a natural disaster, serious disease, accident, death of a beloved
one, witnessing a murder. Moreover, Early Trauma Inventory-Self Report Short Form asks the
participants to reply an item choosing “yes” or “no”, which is thought to be an easier method of
getting reply. In this study, it was aimed to adapt the Early Trauma Inventory-Self Report Short
Form developed by Bremner et al. (2007) into Turkish. The psychometric properties of the scale
were tested on university students in order to determine the past traumas of the students in
psychological counseling processes conducted with university students and to be used in researches

to be conducted on university students.
Method
Participants

The first study group, whose data were used to conduct the confirmatory factor analysis regarding
the scale, consisted of 350 undergraduate, and graduate students from 14 different universities in
the fall semester of the 2021-2022 academic year; 270 of whom were female (%77.1), and 80 of
whom were male (%22.9). The ages of the participant students varied between 18 and 40, while
the mean of age was X: 21.95 and Ss:3.03. The scale was implemented with a second study group
for the test-retest reliability analysis. The second study group included 46 undergraduate students
that were studying at two different universities; 32 (%69.6) of the second group were female, while
14 of them (%30.4) were male, and their ages varied between 19 and 26 (X: 21.29, Ss: 1.78).

Measurement Tools

Early trauma inventory-self report short form (ETI-SF). ETI-SF was developed by Bremner et
al. (2007) in order to examine childhood traumas before age of 18. The inventory was accepted to
be a reliable tool to measure early traumas following the analysis of data gathered from 288

participants to develop it. The inventory was developed with four sub-scales. These sub-scales can
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be listed as general trauma, physical trauma, emotional trauma and sexual trauma. ETI-SF has 11
items in the sub-scale of general trauma, 5 items in the sub-scale of physical abuse, 5 items in the
sub-scale of emotional abuse and 6 items in the sub-scale of sexual abuse, having 27 items in total.
There are two more items in the scale that ask about the effects of the most effective traumatic
experience. The inventory does not have a reverse item. Convergent validity of the scale was
examined with Clinician Administered PTSD Scale (Blake et al., 1995). Significant positive
relationships were found between the scores of the two scales. The items can be replied via two
categories, which are “yes” and “no”. Scoring is obtained by the sum of the items answered “yes”

in each subscale.

The Cronbach alpha coefficient for each sub-scale is .70, .75, .86 and .87 respectively. In this study,
short form of the scale was adapted into Turkish and examined psychometric properties on

university students.

Translation procedure. In order to adapt the ETI-SF into Turkish, the authors of the current
study first of all received permission from J. Douglas Bremner, who had developed the inventory.
The English version of the scale was translated into Turkish by two academics of Counseling and
Guidance, who both knew the English and Turkish languages very well. The items in the Turkish
version of the scale were presented to two other academics in the field of Counseling and Guidance,
an English teacher and a Turkish teacher for expert opinion. Then the authors of the current study
made some amendments in the items in line with the opinions of the experts. The Turkish form
was translated back into English by an academic in the field of psychology who knew English very
well. After the back translation, the Turkish version of the inventory was seen to be close to the
English form. The authors discussed the items in the form and came to an agreement, made some
changes in the items and finalized the form.

Beck anxiety inventory. Beck Anxiety Inventory is a likert type scale with 21 items in total
which was developed by Beck, Epstein, Brown and Steer (1988) in order to measure individuals’
level of clinical anxiety, and adapted into Turkish culture by Ulusoy, Hisli Sahin and Erkmen
(1998). It was used in the current study to test the validity of the sub-scales of ETI-SF together
with similar scales. The Turkish version of the scale is one-dimensional and gives out a single score
as is the case with the original version. The distinctive feature of the scale was tested with groups
having different levels of anxiety, and the group including participants diagnosed with anxiety
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disorder had a higher mean score at a statistically significant level when compared to other groups.
Item total correlations of the scale varied between.45 and .72, while Cronbach alpha internal
consistency coefficient was found to be 0.93.

Personal information form. The authors of the current study developed a personal
information form in order to gather information about the participants within the framework of the

study. This form asked for information about participants’ gender, age, university and grade.

Ethics Committee Approval and Application. Prior to carrying out of this study, approval of
Hacettepe University Scientific Research and Ethics Committee was gathered (dated 12.03.2020
and numbered 35853172-600). The data obtained from the study were collected online via Google-
forms prepared by the researchers in the fall term of the 2021-2022 academic year. The research
announcement was made through academics working in various departments of the universities
where the study was carried out. Instructions involved explanations about the fact that the items of
the scale could trigger traumatic feelings and participants could stop filling in the scale at any time
if they did not want to continue. Researcher’s contact information was provided as well in case

they needed information regarding psychological help.
Data Analysis

During the data analysis, SPSS program was used for descriptive statistics, reliability analysis,
similar scales and test-retest correlations; while confirmatory factor analysis was conducted by
using the program of Lisrel. Before starting the data analysis, the data set was checked for missing
data and outlier. For outlier, replies to each item were transformed into z standard score, and
consequently no value out of the interval between -3.29 and +3.29 was obtained, which means that
there was no outlier in the data set (Tabachnic & Fidel, 2013). Item total correlations were obtained
via descriptive statistics regarding the items in the scale. The reliability of the test was examined
by calculating Cronbach alpha reliability coefficient as to each sub-scale. Moreover, Pearson
correlation coefficient was used to calculate test-retest reliability coefficient by conducting pre-test
and post-test with an interval of two weeks. For construct validity, confirmatory factor analysis
was conducted. Since ETI-SF is an inventory consisting of sub-scales, a separate confirmatory

factor analysis was performed for each sub-scale of Turkish version. As the replies to the items are
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two-categorical (yes / no), the method of weighted least squares was used instead of maximum

likelihood method as a method of prediction.

Validity

Results

Confirmatory factor analysis was conducted to ensure construct validity of each of the sub-scale in

the Early Trauma Inventory. Before confirmatory factor analysis, descriptive statistics and total

item correlations for each item in the inventory were examined. The results are given in Table 1.

Table 1. Descriptive Statistics for Items

. Alpha (If item
Items Mean Item Total Correlation deleted)
General Trauma
#1 0.23 011 0.50
#2 0.18 0.22 0.46
#3 0.23 0.29 0.44
#4 0.28 0.28 0.44
#5 0.05 0.08 0.49
#6 0.13 021 0.46
#7 029 021 0.46
#8 053 0.27 0.45
#9 0.21 0.19 0.47
#10 0.06 0.13 0.49
#11 0.03 0.15 0.49
Physical Abuse
#12 0.61 0.52 0.71
#13 0.04 0.26 0.78
#14 0.27 0.59 0.67
#15 0.39 0.59 0.67
#16 0.54 0.63 0.66
Emotional Abuse
#17 0.37 0.62 0.82
#18 0.37 0.72 0.79
#19 0.26 0.58 0.83
#20 039 074 0.78
#21 0.36 0.58 0.83
Sexual Abuse
#22 0.19 047 0.67
#23 0.13 0.52 0.64
#24 0.08 0.58 0.62
#25 0.02 0.37 0.70
#26 0.03 0.40 0.69
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#27 0.09 0.44 0.66

As is seen in Table 1, each of the items in all the sub-scales display item distinctiveness at an
expected level. Moreover, Table 1 includes the results as to the changes in reliability coefficients

when each item is removed.

Results of Confirmatory Factor Analysis: Factor loads of items for each sub-scale were found to
be statistically significant. Having a statistically significant t value for each item means that the
item in question is correlated with that dimension (Cokluk. Sekerci & Biiyiikoztiirk, 2010).
According to CFA model, in all scales, all items have a value higher than critical t value of 1.96 at
0.05 significance level, and they are statistically significant. Model fit indices obtained at the end
of the confirmatory factor analysis conducted for each sub-scale are presented in Table 2. Although
there are a lot of fit indices in confirmatory factor analysis, the ones that are most frequently used

in the literature are included in the current study.

Table 2. Model-Fit Indexes
Scale X2/sd RMSEA CFlI IFI NFI GFI
General Trauma 4.03 0.093 0.91 0.91 0.89 0.97
Physical Abuse 2.688 0.07 0.99 0.99 0.99 0.99
Emotional Abuse 2.038 0.055 1 1 0.99 1
Sexual Abuse 1.34 0.031 1 1 0.98 1

In data model fit, fit indices that are used in the current study are Root Mean Square Error of
Approximation (RMSEA), Normed Fit Index (NFI), Comparative Fit Index (CFI), goodness of fit
index (GFI) and incremental fit index (IFI). When Chi-square/sd is lower than 3, RMSEA value is
lower than 0.05, the values of CFI, IFI, NFI, GFI are higher than 0.95, this means that there is a
perfect data model fit. When Chi-square/df is between 3 and 5, RMSEA value is lower than 0.10,
the values of CFlI, IFI, NFI, GFI vary between 0.90 and 0.95, this means that there is a good data
model fit (Steiger, 1990; Schumacker & Lomax, 1996). According to this, chi-square/sd value was
found to be (173.47/43) 4.03 for the general trauma scale. General trauma scale is seen to have a
good data model fit in general (RMSEA=0.093. CFI=0.91. IFI=0.91. NFI=0.89. GFI1=0.97). Chi-
square/sd was found to be (13.44/5) 2.688 for physical abuse, (10.19/5) 2.038 for emotional abuse
and (12.08/9) 1.34 for sexual abuse. When the fit indices as to physical, emotional and sexual abuse

are examined, data model fit is seen to have a perfect fit for the three sub-scales.
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Confirmatory factor analysis models regarding the scales are given in Figure 1 below.
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Figure 1. Confirmatory Factor Analysis Model

Correlation values between sub-scales were examined as another way to test construct validity. The

results are given in Table 3.
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Table 3. Correlation Between Constructs of Scale
General  Physical Emotional Sexual
Trauma  Abuse Abuse Abuse

General
1
Trauma
Physical Abuse 0.61** 1
Emotional * .
Abuse 0.43 0.59 1

Sexual Abuse  0.65** 0.81** 0.44* 1

**p<,01. *p<.05

When the correlations between each sub-scale are examined, it is clear that there is a statistically
significant relations in the positive direction. As the sub-scales of the inventory are related to each

other, the results support the idea that sub-scales can be the four sub-dimensions of a single scale.

Criterion validity: The correlations between Early Trauma sub-scales and Beck Anxiety Inventory
scores were examined for criterion validity. The analysis was conducted with the data gathered
from 346 participants who replied ETI-SF as well as Beck Anxiety Inventory. According to the
results, correlation coefficients between ETI-SF sub-scales of general trauma, physical abuse,
emotional abuse and sexual abuse, and Beck Anxiety Inventory score are .33, .27, .32 and .31
respectively. Statistically significant relations within the confidence interval of 99% were found
between the scores obtained from each sub-scale and the scores obtained from anxiety scale (p<.01).
Correlation coefficients between Beck Anxiety Inventory and ETI-SF sub-scales were found to
vary between 0.27 and 0.33 in the positive direction. According to correlation coefficients, there is
a statistically significant relation between scales and anxiety at a medium level. As the scores of

early trauma sub-scales increase, the level of anxiety increases, too.
Reliability

Reliability coefficients for each sub-scale were obtained via Cronbach alfa reliability coefficient.

The results are given in Table 4.

Table 4. Cronbach Alpha Reliability

Cronbach Alfa n Original
General Trauma 0.61 11 0.7
Physical Trauma  0.75 5 0.75
Emotional Trauma 0.84 5 0.86
Sexual Trauma 0.71 6 0.87
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As is seen in Table 4, reliability coefficients of the sub-scales varied between 0.61 and 0.84.
Although Cronbach alpha coefficient of the sub-scale of general trauma was found to be lower than

expected, the coefficients of the other sub-scales were calculated to be at an acceptable level.

Test-Retest reliability: ETI-SF was implemented with 46 participants twice with a two-week
interval. Pre-test scores as well as post-test scores were obtained for each sub-scale with the data
gathered from 46 participants. While obtaining the total scores as to the scales, the items included
in the related scale were considered. According to this, among the sub-scales, test-retest correlation
between pre-test scores and post-test scores were analysed via Pearson correlation coefficient. The
correlation between the pre-test and post-test of all the scales were found to be statistically
significant (p<.001). The correlation coefficients were found to be 0.83 for the scale of general
trauma, 0.92 for the scale of physical abuse, 0.92 for the scale of emotional abuse and 0.96 for the
scale of sexual abuse. As the correlation coefficients were found to be higher than 0.80, test-retest

validity was ensured.
Discussion

ETI-SF has been adapted into Turkish in the current study. The Turkish version of the inventory
includes four sub-scales as is the case in the original form. The inventory has 27 items in total,
while there are 11 items in the sub-scale of general trauma, 5 items in the sub-scale of physical
abuse, 5 items in the sub-scale of emotional abuse and 6 items in the sub-scale of sexual abuse.
There is no reverse item in the inventory. The "yes" answers given to the scale items are 1 point.
Higher scores indicate greater exposure to the relevant type of abuse. The analysis first of all
focused on total item correlation coefficients. Total items correlations are statistics that give
information as to the distinctiveness of items, and the items are accepted to be distinctive when the
correlation is over than 0.20 (Ozgelik, 2010). Therefore, the distinctiveness of items are at a
sufficient level. As the inventory is composed of four sub-scales, a confirmatory factor analysis
has been conducted separately for each sub-scale to test the validity of the sub-scales. Fit indices
obtained at the end of CFA are (X2/df 4.03; RMSEA= 0.093; CFI= 0.91; IFI= 0.91; NFI= 0.89;
GFI=0.97) for general trauma; (X2/df= 2.0668; RMSEA= 0.07; CFI= 0.99; IFI= 0.99; NFI=0.99;
GFI=0.99 for physical abuse; (X2/df= 2.038; RMSEA= 0.055; CFI=1; IFI= 1; NFI=0.99; GFI=
1) for emotional abuse and (X2/df= 1.34; RMSEA= 0.031; CFI=1; IFI=1; NFI=0.98; GFI=1) for
sexual abuse. These values are within the acceptable intervals, and thus the structure having four
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sub-scales has been confirmed in the Turkish form as is the case in the original version. The
analysis to examine the correlations between the sub-scales reveal that correlation coefficients are
between .43 and .81. Therefore, there are medium and high level relations between the sub-scales

of the inventory, and it can be indicated that they can measure similar structures.

Cronbach alpha internal consistency coefficients for the inventory are .61; .75; .84; .71 respectively
for the sub-scales of general trauma, physical abuse, emotional abuse and sexual abuse. According
to the current results, internal consistency coefficient of the sub-scale of general trauma is lower
than expected. Internal coefficient belonging to the sub-scale of general trauma in the adapted scale
is lower than that of the original scale developed by Bremner et al. (2007). This may result from a
case that in the study conducted by Bremner et al. (2007), more than 50% of the participants might
have experienced childhood traumas and might experience post-trauma stress disorder with a
higher mean score. Even in the original scale, internal consistency of sub-scales is lower in the
short form than that in the long form (Bremner et al., 2020). Moreover, having very few item reply
categories is another important component that affects reliability (Turgut & Baykul, 2010).
Likewise, in the studies conducted in various different countries to adapt the original form into
different cultures, internal consistency coefficient belonging to the sub-scale of general trauma is
lower than the other sub-scales (Bremner et al., 2007; Plaza et al., 2011; Horberg et al., 2019;
Osorio et al., 2013; Vallejo-Medina et al., 2021). For example, in the short Spanish version of ETI-
SF adapted into Spanish culture by Plaza and others, internal consistency coefficient belonging to
the sub-scale of general trauma was found to be .42 (Plaza et al., 2011). Internal consistency
coefficient belonging to the sub-scale of general trauma in the Swedish form was found to be .60
(Horberg et al., 2019) and it was found to be .54 in the Brazilian version (Osorio et al., 2013). This
might be because the sub-scale of general trauma measures a variety of different traumatic events
ranging from natural disasters to witnessing a murder. Therefore, this sub-scale does not measure
a single united structure. In other words, the fact that internal consistency coefficient belonging to
the sub-scale of general trauma is low can be explained with the reasons that the sub-scale of
general trauma measures a wide range of heterogenic traumatic events ranging from natural

disasters to mental disorders within the family instead of measuring a single structure.

Despite the internal consistency coefficient of the general trauma sub-scale is low, validity and

reliability of the scale having four sub-scales are thought to be at a sufficient level as construct
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validity is ensured. However, it would be better to interpret the results of the scale about the sub-
scale of general trauma in the inventory and to test the internal consistency of the sub-scale in
further and more comprehensive studies. Test-retest method has been preferred as another way to
identify the reliability of the sub-scales of the inventory. Test-retest correlation coefficient is .83
for general trauma, .92 for physical abuse, .92 for emotional abuse and .96 for sexual abuse.
According to this result, it can be stated that the inventory can measure childhood traumas

consistently in university students.

On the other hand, the scale has items that may disturb the participants, especially in the sexual
abuse subscale, and trigger emotions that are difficult to cope with related to trauma. It is useful to
use the scale only by experts and researchers in mental health fields (such as psychiatry, psychology
and psychological counseling). In the directive of the researchers using the scale, “You can stop
answering the scale if you feel uncomfortable while answering the scale items, and if your feelings
about your traumatic experiences are triggered.” and “If you feel that you need psychological
support because of your emotions triggered while answering the scale, you can reach the researcher
from the contact information provided to guide you.” It is recommended that they include their

notes.

It is thought that psychometric properties of the Turkish version of ETI-SF is a reliable and valid
measurement tool to identify university students’ early childhood traumas. The inventory can be
used by psychiatrics and psychological counsellors to examine early period traumas of young adult
counselees who are university students. The inventory can also be used with young adults who are
university students in order to identify traumatic childhood experiences in academic studies. The
limitation of the current study is that the study group is composed of young adults chosen via
random sampling. Therefore, psychometric properties of the inventory can be examined with
further studies with participants of different age groups. In the current study, the participants were
not chosen from clinical group. It is not known whether the participants had a psychopathological
diagnosis. Psychometric properties of the scale can be tested with different groups that have and
do not have a psychiatric disorder.
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Genis Ozet
Giris

Bu c¢alismanin amaci ¢ocukluk c¢agi travmalarini belirlemek iizere gelistirilen Erken Travma
Enventeri Kisa Formu’nu Tiirk¢ceye uyarlanmasidir. Travma, bir durumdaki tehdit faktorleri ile
kisinin bireysel bas etme becerileri arasindaki tehdit edici tutarsizlik deneyiminden
kaynaklanmaktadir (Fischer & Riedesser, 1999). Her insanin zorluklarla ve yasanan olumsuz
olaylarin ortaya ¢ikardigi zorlayici hatta yikici duygular ve belirtilerle bas etme potansiyeli farklidir.
Travmatik deneyimler yasayan her bireyin gosterdigi tepki farkli olabilmektedir. Kimi bireylerde
travmatik deneyim sonrasi ¢esitli psikopatolojik deneyimler ortaya ¢ikarken kimi bireyler gorece
olumlu birtakim degisimler gosterebilir. Travmatik yasantilar yasamin her déneminde
gerceklesebilmekteyken cocuklukta yasananlar daha derin izler birakmaktadir. Erken donem
travma kavrami ¢ocukluk caginda yasanilan olumsuz yasam deneyimleri olarak tanimlanmaktadir.
Olumsuz cocukluk yasantilari, ¢ocuklukta igsellestirme ve digsallastirma davranig sorunlari,
ogrenme glicliigii ve sosyal gelisimin engellenmesine neden olarak, yasam boyu hem fiziksel hem
de duygusal saglig1 olumsuz etkiler (Ray vd., 2020). Bireyin ruhsal ve kisilik gelisimine 6nemli
etkileri olan ¢ocukluk c¢agi travmalarinin incelenmesi i¢in ¢ocukluk ¢caginda yasanan travmalari
gecerli ve giivenilir bir sekilde olgecek Olgme araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirkiye’de
cocukluk cagi travmalarini belirlemeye yonelik smirli sayida 6lgme araci bulunmaktadir. Bu
amagla bu calismada farkl iilkelerde farkli gruplarla (Brezilya, Kore, Ispanya, Isveg, Kolombiya)
uyarlama c¢alismas1 ge¢miste yapilan (Plaza vd., 2011; Horberg vd., 2019; Osorio vd., 2013;
Vallejo-Medina vd., 2021) Bremner ve arkadaslarinin (2007) gelistirdigi Erken Travma Envanteri

Kisa Formu’nun Tiirk¢eye uyarlanmasi hedeflenmistir.
Yontem

Erken Travma Envanteri Kisa Formu Bremner ve arkadaslar1 (2007) tarafindan g¢ocukluk cagi
travmalarin1 degerlendirmek {tizere gelistirilmistir. Envanterin gelistirilme asamasinda 288
katilimciyla yiirlitiilen c¢alismadan Olgegin erken donem travmalari 6lgmede gecgerli oldugu
gorilmistiir. Envanter dort alt olgekli olarak gelistirilmistir. Bunlar, genel travma, fiziksel,
duygusal ve cinsel travma alt lgekleridir. Olgegin uzun formu da bulunmakta olup yapilan

analizlerde dlcekteki bazi maddelerin birbirleri ile yiliksek oranda korelasyona sahip oldugu ve bir
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faktorde kiimelestigi goriildiiglinden bazi maddelerin gereksiz oldugu ve aym yapiyr Olgtiigl
diisiiniilerek 6l¢egin kisa formu olusturulmustur. Olgegin kisa versiyonunda genel travma alt
Olgeginde 11, fiziksel istismar alt dlgeginde 5, duygusal istismar alt dlgeginde 5 ve cinsel istismar
alt Olceginde 6 madde olmak iizere toplam 27 madde yer almaktadir. Envanterde ters madde
bulunmamaktadir. Maddeler “evet ve hayir” olmak tizere iki kategorili olarak yanitlanmaktadir.

Her bir alt 6l¢ek i¢in Cronbach alfa katsayilari sirasiyla, .70, .75, .86 ve .87 olarak bulunmustur.

Uyarlama ¢alismasi i¢in ilk olarak envanterin ¢eviri ¢alismalart yapilmis ve Tiirk¢e forma son hali
verilmistir. Olgegin dogrulayic1 faktor analizinin gergeklestirildigi birinci arastirma grubu 2021-
2022 ogretim yili gliz doneminde 6grenimine devam eden 14 farkli iiniversiteden, 270 kadin
(%77.1), 80 erkek (9%22.9) toplam 350 lisans, yliksek lisans ve doktora 6grencisinden olusmaktadir.
Ogrencilerin yaslar1 18 ile 40 arasinda degismekte olup yas ortalamasi X: 21.95 ve Ss:3.03’diir.
Olgegin test-tekrar test giivenirliginin analizi i¢in ikinci bir arastirma grubuna uygulama yapilmustir.
Ikinci arastirma grubu ise iki farkli iiniversitenin 46 lisans dgrencisinden olusmaktadir. Ikinci
aragtirma grubunun 32’si (%69.6) kadin, 14’1 (%30.4) erkek olup, yaslar1 19 ile 26 arasinda
degismektedir (X: 21.29, Ss: 1.78).  Veri analizinde betimleyici istatistikler, giivenilirlik analizi,
benzer 6lgekler ve test tekrar test korelasyonlari SPSS programi kullanilarak, dogrulayict faktor
analizi ise Lisrel programi kullanilarak yapilmistir. ETI-SF alt 6lgeklerden olusan bir envanter

oldugu i¢in Tiirk¢e formunun her bir alt 6lgegi i¢in ayr1 dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Buna gore genel travma 6l¢egi igin ki-kare/sd (173.47/43) 4.03 olarak elde edilmistir. Genel travma
Olcegi genel olarak model veri uyumu iyi olarak elde edilmistir (RMSEA=0.093. CFI=0.91.
IF1=0.91. NFI1=0.89. GFI=0.97). Ki-kare/sd orani fiziksel istismar i¢in (13.44/5) 2.688, duygusal
istismar i¢in (10.19/5) 2.038 ve cinsel istismar i¢in (12.08/9) 1.34 olarak elde edilmistir. Fiziksel,
duygusal ve cinsel istismardaki uyum indeksleri incelendiginde ise model veri uyumu ii¢ 6lcek icin
de miikemmel uyuma sahiptir. Her bir alt dlgege iliskin giivenilirlik katsayilar1 Cronbach alfa
giivenilirlik katsayisi ile elde edilmistir. Alt 6lgeklerin giivenilirlik katsayilar1 0.61- 0.84 arasinda
degismektedir. Test tekrar test glivenirligini incelemek amaciyla Erken Travma Envanteri Kisa
Formu iki hafta arayla 46 kisiye iki kez uygulanmistir. Travma 6l¢eginde korelasyon katsayis1 0.83;
fiziksel istismar 6lgeginde 0.92; duygusal istismar 6lgeginde 0.92 ve cinsel istismar 6lgegi icin 0.96
olarak elde edilmistir. Olgiit gegerliligi icin Erken Travma alt dlgekleri ile Beck Kaygi Envanteri

194



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983 Yil: 2023 Sayr: 67 Sayfa: 177-196

puanlar1 arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Beck Kaygi Envanteri ile Erken Travma Envanteri
Kisa Formu alt olgekleri arasindaki korelasyon katsayilart 0.27- 0.33 arasinda pozitif yonde elde

edilmistir. Korelasyon katsayilarina gore 6l¢ekler ile kaygi arasinda orta diizeyde iliski vardir.

Sonug olarak, envanterin Tiirkce versiyonunda da orijinalinde oldugu gibi dort alt Slgek
bulunmaktadir. Envanterde, genel travma alt 6lgeginde 11, fiziksel istismar alt 6l¢eginde 5,
duygusal istismar alt 6l¢ceginde 5 ve cinsel istismar alt 6lgeginde 6 madde olmak {izere toplam 27
madde bulunmaktadir. Envanterde ters madde bulunmamaktadir. Erken Travma Envanteri Kisa
Formu’nun Tiirk¢e versiyonunun psikometrik 6zelliklerinin, envanterin liniversite 6grencilerinin
erken cocukluk travmalarmi belirlemek tizere kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir arag
oldugunu gosterdigi disiiniilmektedir. Envanter psikiyatristler, psikologlar ve psikolojik
danigmanlar tarafindan, liniversite 6grencisi gen¢ yetiskin danisanlarin erken donem travmatik
yasantilari1 degerlendirmek amaciyla kullanilabilir. Olgek 6zellikle cinsel istismar alt dlgeginde
katilimcilar1 rahatsiz edebilecek, travmatik duygularn tetikleyebilecek 6zellikte maddelere sahip
oldugundan ruh saglig: alanlarindaki (psikiyatri, psikoloji ve psikolojik danismanlik gibi) uzman
ve aragtirmacilar tarafindan kullanilmasi; dlgek uygulanirken yénergesinde “Olgek maddelerini
yanitlarken rahatsiz olursaniz, travmatik deneyimlerinizle ilgili bas edilmesi zor duygulariniz
tetiklenirse dlgegi yamtlamay1 birakabilirsiniz.” ve “Olgegi yamitlarken tetiklenen duygularinizdan
dolay1 psikolojik destege ihtiya¢ duydugunuzu hissederseniz arastirmacinin sizi yonlendirmesi i¢in

2

verilen iletisim bilgilerinden kendisine ulasabilirsiniz.” notlarina yer verilmesi onerilmektedir.
Envanter ayn1 zamanda bilimsel arastirmalarda da travmatik ¢ocukluk yasantilarin1 belirlemek
amaciyla kullanilabilir. Envanterin uyarlamasinin geng¢ yetiskin grup ilizerinde ve tesadiifi
ornekleme ile yapilmis olmasi bu ¢alismanin sinirliliklaridir. Bu nedenle envanterin psikometrik

ozelliklerinin farkli yas gruplarinda sinanmasi nerilmektedir.

ETIK BEYAN: “Early trauma inventory: Adaptation and psychometric analysis for university
students” baglikli ¢aligmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan
veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve veriler toplanmadan 6nce Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonu’ndan 12.03.2020 tarih ve 35853172-600 sayili etik izin alinmstir.
Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin

Kurulunun” higbir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazarlara ait oldugu ve
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bu calismanin herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemis

oldugunu taahhiit ederiz.
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OKUL, EV VE OGRENCI OZELLIKLERININ 4. SINIF OGRENCILERIiNiN TIMSS
2019 MATEMATIK BIiLISSEL BECERILERINDEKI ROLU

THE ROLE OF SCHOOL, HOME AND STUDENT CHARACTERISTICS IN TIMSS
2019 MATHEMATICS COGNITIVE SKILLS OF 4TH GRADE STUDENTS
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(Arastirma Makalesi)

Ozet: Bu arastirmanmn amaci okul, ev ve Ogrenci
ozelliklerinin 4. smif Tiirk 6grencilerinin TIMSS 2019
matematik biligsel becerileriyle iligkisini incelemektir.
Yordayic1 korelasyonel desenin kullanildigi arastirmanin
ornekleminde 4. sinif diizeyinde TIMSS 2019 Tiirkiye
uygulamasina katilan 3539 6grenci, 173 dgretmen ve 173
okul bulunmaktadir. Arastirma verisi 6grenci, ev, okul ve
O0gretmen anketlerinden elde edilmistir. Grup-igi ve
gruplar-aras1 diizeyde modellerin test edilmesinde g¢ok
diizeyli yapisal esitlik modellemesi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda grup-igi diizeyde kurulan modelde
bagimli degisken (bilme, uygulama, akil yiirlitme) igin
aciklanan varyans sirastyla %31,7, %31,8 ve %29,5tir.
Grup-igi  diizeyde kurulan modellerde degiskenler
arasindaki en yiiksek standartlastirilmig yol katsayisi okula
baglayan &grencilerin - gorevlerini yapmasi ve okul
oncesindeki ebeveyn aktiviteleri arasindadir. Gruplar-arasi
diizeyde kurulan modelde bagimli degisken (bilme,
uygulama, akil yiiriitme) i¢in aciklanan varyans sirasiyla
%59,8, %62,7 ve %55,7’dir. Gruplar-arasi diizeyde kurulan
modellerde  degiskenler  arasindaki en  yiiksek
standartlagtirilmis yol katsayisi bilissel beceriler ile ev
kaynaklar1 arasindadir.

Anahtar Sozciikler: TIMSS, matematik, biligsel beceriler,
cok diizeyli yapisal esitlik

Abstract: This research was aimed to examine the
relationship between school, home and student
characteristics and TIMSS 2019 mathematics
cognitive skills of 4th grade Turkish students. The
sample of the study, in which the predictive
correlational design was used, consists of 3539 4th
grade students, 173 teachers and 173 schools
participating in the TIMSS 2019 Turkey application.
The data was obtained from student, home, school
and teacher questionnaires. Multilevel structural
equation modeling was applied to test the models at
the within-group and between-group level. As a
result of the research, the variance explained for the
dependent variable (knowing, applying, reasoning)
in the model established at the within-group level
was 31.7%, 31.8% and 29.5%, respectively. In the
models established at the within-group level, the
highest standardized path coefficient among the
variables is among the students starting school doing
their duties and parenting activities in preschool. In
the model established at the between-group level, the
variance explained for the dependent variable
(knowing, applying, reasoning) was 59.8%, 62.7%
and 55.7%, respectively. In the models established at
the between-group level, the highest standardized
path coefficient among the variables is between
cognitive skills and home resources.

Keywords: TIMSS, mathematics, cognitive skills,
multilevel structural equation
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Icinde bulundugumuz cagdaki koklii yeniliklerle birlikte bilim ve teknolojideki gelismeler
matematigi onemli ve gerekli hale getirmektedir. Giinliik yasami siirdiirebilmenin Otesinde
mihendislik, bankacilik, tip, isletme gibi bir¢ok alanin etkili olabilmesinde matematik temeline
ihtiyag vardir (TIMSS, 2016). Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Dernegi (NCTM, 2000)
matematigi anlayan ve uygulayan bireylerin, geleceklerinde onemli firsatlara sahip olacaklarini
vurgulamaktadir. Bu dogrultuda matematik egitiminde Ogrencilerin matematik bilgisine sahip
olmasinin yani sira beceriler kazanmasi da oldukca nemlidir. Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme,

problem ¢dzme, temsil etme, tahmin, zihinden iglem yapma ve say1 hissi matematik egitiminde

onemli beceriler arasindadir (NCTM, 2000; Olkun & Toluk Ugar, 2018).

Glinlimiizde 6grencilerin matematikteki bilgi ve becerilerini degerlendiren ¢ok sayida uluslararasi
aragtirma yapilmaktadir. Bu genis Olgekli tarama arastirmalar1 arasinda yer alan Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasinda (TIMSS) farkli iilkelerdeki 4. ve 8. smif
ogrencilerinin matematikteki ve fen bilimlerindeki bilgi ve biligsel becerileri (bilme, uygulama ve
akil yiiriitme) degerlendirilmektedir (Martin, Mullis & Hooper, 2016; MEB, 2020). Ogrencilerin
basar1 puanlarina ek olarak uygulamaya katilan 6grenciler ve bu dgrencilerin ailelerine, okul
yoneticilerine ve dgretmenlerine anketler uygulanmakta, boylece 6grenci basarisi lizerinde etkili

olabilecek degiskenlere yonelik ayrintili bilgi toplanmaktadir (MEB, 2020).

TIMSS 2019 matematik degerlendirmesinde 4. sinif 6grenme alanlar1 sayilar, 6lgme ve geometri
ve veridir. Dordiincti simif 6grencilerinden beklenen beceriler ise bilme, uygulama ve akil
yuriitmedir (MEB, 2020). Bilme becerisi, 6grencilerin sahip olmasi1 gereken kavram, bilgi ve
stirecleri kapsar. Hatirlama, tanima, siniflama/siralama, hesaplama, diizenleme ve 6lgme konu
alanlarindan olusur. Uygulama becerisi, 6grencilerin problemleri ¢ozmede veya sorulari cevaplama
stirecinde bilgilerini kullanmasini ele alir. Belirleme, temsil/model ve uygulama konu alanlarindan
olusur. Akil yiirlitme becerisi ise karmagsik baglamlar, alisilmadik durumlar ve ¢ok asamali
problemleri kapsar. Mantikli ve sistematik diisiinmeyi icererek analiz, birlestirme/sentez,

degerlendirme, sonuca varma, genelleme ve dogrulama konu alanlarindan olusur.

TIMSS 2019 Tiirkiye sonuglarina gore 4. sinif dgrencilerinin matematik biligsel alanlarindaki

ortalama puanlar1 incelendiginde; uygulama puan ortalamasinin (531) bilme (514) ve akil
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yiuriitmeden (509) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’nin bu bilissel alanlardaki puani
Macaristan, Danimarka, Portekiz, Cek Cumhuriyeti gibi pek ¢ok iilkeye gore daha diisiiktiir (MEB,
2020). Bu anlamda 6grencilerimizin biligsel alandaki becerilerinin gelistirilmesi i¢in bu becerileri

etkileyen degiskenlerin bilinmesi 6nemlidir.

Alanyazinda matematikte dnemli becerilerle iligkili degiskenleri ele alan az sayida ¢alismaya
rastlanmaktadir. Ornegin Bostanci, Kuzu ve Sivaci’nin (2020) calismasinda 346 dgrencinin
geometriye yonelik ozyeterlik algisi ile geometrik akil yiiritmeleri arasinda anlamli bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Ayrica cinsiyet ve sinif diizeyine gore 6grencilerin 6zyeterlik algilarinin
ve akil yiirtitmelerinin farklilastig1 goriilmistiir. Ergiil, Alp ve Dogan (2022) ise 2017-2021 yillar
arasinda problem ¢dzme becerisini konu alan Tiirkiye’deki lisansiistii tezleri incelemistir. Agirlikl
olarak kuantum 6grenme, karikatiirle desteklenmis 6grenme, matematiksel modelleme, oyunla
ogrenme, ¢oklu temsillerle 6grenme, problem ¢6zme strateji 6gretimi, FeTeMM etkinlikleri,
yazma etkinlikleri gibi degiskenlerinin matematiksel problem ¢6zme becerisine etkisinin
arastirlldigini tespit etmistir. Ancak matematikte onemli beceriler {izerine gergeklestirilen bu
calismalarda kiigiik 6rneklem gruplariyla ¢alisiimakta veya biligsel becerilerle dolayli iligskiye sahip

degiskenler arastirilmaktadir.

Bununla birlikte alanyazinda matematik basarisin1 etkileyen faktorleri inceleyen ¢ok sayida
caligmaya rastlanmaktadir. Bu galismalarda 6gretmen ve 6grenci 6zellikleri (Aydin, 2015; Cavdar,
2015; Preacher, Zhang & Zyphur, 2010); 6grenci ve okul 6zellikleri (Akyiiz, 2014; Bos & Kuiper,
1999; Kili¢ & Askin, 2013; Matsuoka, 2014; Munk, 2007; Tavsancil & Yalgin, 2015); okul ve aile
ozellikleri (Kareshki & Hajinezhad, 2014); 6grenci 6zellikleri (Khine, Al-Mutawah, & Afari, 2015;
Yayan, 2003); okul, ev ve 6grenci 6zellikleri (Sezer, Ayva-Yori & Cakan, 2018); ev, okul ortami
ve 0grencinin matematige yonelik tutumlar1 (Aydin, 2015; Sar1, Arikan & Yildizli, 2017); hedef
belirleme ve 6z diizenleme (Mok, Wong, Su, Tognolini & Stanley, 2014) ele alinmis ve bu
ozelliklerin TIMSS matematik basaris1 iizerindeki etkileri incelenmistir. Ayrica &grencilerin
matematikteki O6zgiliveni, 6grencilerin matematigi sevmesi, matematige karsi tutum, matematik
ogrenmeye karsi inang, matematige verilen 6nem, okulun akademik basariya verdigi énem, okul
kosullar1, okulun giivenli ve disiplinli olmasi, okulun akademik basariya verdigi nem, 6gretmenin
Ogrenci basarisi i¢in beklentileri, is doyumu, ev kaynaklari, sosyo-ekonomik diizey ve zorbalik gibi

degiskenlerin TIMSS matematik basarisini etkiledigine yonelik ¢aligmalar da mevcuttur (Akyiiz,
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2014; Bos & Kuiper, 1999; Ersan, 2016; Karali, Palancioglu & Aydemir, 2022; Kareshki &
Hajinezhad, 2014; Khine ve dig., 2015; Kili¢ & Askin, 2013; Liou, 2010; Matsuoka, 2014; Munk,
2007; Sar1 ve dig., 2017; Siilkii & Abdioglu, 2015; Tavsancil & Yal¢in, 2015; Yayan, 2003).

Alanyazinda genis Orneklemlerde matematik basarisini etkileyen degiskenlerin neler olduguna
iliskin c¢alismalara rastlanirken Ogretim programlarinda vurgulanan bilissel becerileri (bilme,
uygulama, akil yiiriitme) etkileyen degiskenlerin belirlenmesine yonelik kiiglik o6rneklem
gruplartyla gerceklestirilen ¢alismalara rastlanmistir. Ozellikle TIMSS gibi uluslararasi kapsamda
uygulanan degerlendirmelerden elde edilen sonuglar iilkelerin egitim sistemlerini degerlendirme
ve matematik gibi alanlardaki basarilar1 agiklamada 6nemli kaynak saglamaktadir. Bu dogrultuda
matematik becerilerini etkileyen degiskenlerin kapsamli sekilde incelenmesine yonelik ¢aligmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirmada okul, ev ve 6grenci 6zellikleri dikkate alinarak matematik
biligsel becerileri etkileyen degiskenler belirlenmeye calisilmistir. Bu kapsamda yapilan arastirma
sonuclar1 arastirmacilara, politika yapicilara ve sivil toplum kuruluslarina katki saglamasi

acisindan 6nemli goriilmektedir.

Bu arastirmada TIMSS 2019 Tiirkiye uygulamasinda okul, ev ve 6grenci 6zelliklerinin 4. siif
ogrencilerinin matematik biligsel becerilerine olan etkisinin ¢ok diizeyli yapisal esitlik
modellemesiyle incelenmesi amaglanmaktadir. Belirtilen ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

yanit aranmistir:

1. TIMSS 2019 uygulamasinda okul, ev, 6grenci ve Ogretmen Ozelliklerinin 4. siif
ogrencilerinin matematik dersindeki bilme becerisine etkisi nedir?

2. TIMSS 2019 uygulamasinda okul, ev, 0grenci ve Ogretmen Ozelliklerinin 4. sif
ogrencilerinin matematik dersindeki uygulama becerisine etkisi nedir?

3. TIMSS 2019 uygulamasinda okul, ev, Ogrenci ve Ogretmen oOzelliklerinin 4. smf

ogrencilerinin matematik dersindeki akil yiiriitme becerisine etkisi nedir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

TIMSS 2019 Tiirkiye uygulamasinda okul, ev ve 6grenci 6zelliklerinin 4. sinif §grencilerinin

matematik bilissel becerileriyle iligkisinin ¢ok diizeyli yapisal esitlik modellemesiyle incelendigi
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bu arastirma yordayici korelasyonel desende tasarlanmistir. Yordayici korelasyonel desende
degiskenler arasindaki iligkiler incelenir ve bazi degisken(ler) yordanmaya calisilir (Fraenkel &
Wallen, 2010).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2019 yilinda Tiirkiye’deki 6zel ve devlet okullarinda 6grenim goren 4. sinif
ogrencileri ile bu 6grencilere matematik dersi veren 6gretmenler olusturmaktadir. TIMSS 2019
Tiirkiye uygulamasinda 4028 6grenci, 181 6gretmen ve 180 okul yer almaktadir. Kayip veri analizi

sonucunda 3539 6grenci, 173 6gretmen ve 173 okula ait veri arastirma kapsaminda kullanilmistir.

Veri Toplama Araglar

Bu aragtirma TIMSS 2019 Tiirkiye uygulamasinda 4. siif 6grencilerine uygulanan “matematik
basari testi”, “6grenci anketi”, velilere uygulanan “ev anketi”, okul yoneticilerine uygulanan “okul
anketi” ve 6gretmenlere uygulanan “6gretmen anketi”’nden elde edilen veri lizerinden yiiriitiilmiis
ve veriler TIMSS’in resmi internet sitesinden elde edilmistir (International Association for the

Evaluation of Educational Achievement, 2021).

Degiskenlerin secimi. Anketlerdeki tiim sorular incelenerek en az %20 oraninda kay1p veri
iceren veya kategorilerdeki yanitlarin oranlari arasinda farklilik bulunan sorular analize dahil
edilmemistir (6rn: Test dilinin evde konusulma sikliginin soruldugu maddeye 6grencilerin %75°1
daima, %11°’1 ¢ogunlukla, %]11°1 bazen ve %3’ asla yanitim1 vermistir). Elde edilen tiim
degiskenler igerisinden biligsel becerilerle korelasyonu 0,20’nin istiinde olanlar modele dahil
edilmistir. Ayrica arastirma sorularina yanit bulabilmek i¢in grup-i¢i ve gruplar-aras1 diizeyde yer
alan degiskenlerin belirlenmesinde alanyazindaki c¢alismalar dikkate alinarak modeller
tanimlanmustir. Ogrencilerin matematik biligsel beceri puanlart ile diger degiskenlerin gostergeleri
olarak TIMSS 2019’da hesaplanan indeks puanlar1 kullanilmistir. Arastirmada kullanilan

degiskenler ve 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.
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Degiskenlere Iliskin Ozellikler

Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 197-227

Degisken TIMSS 2019°daki Aciklama a Olgek Kod
degisken ad1 tiri (TIMSS-2019)
Bilme becerisi Knowing Ogrencilerin bilme E.A. ASMKNOO1-
becerisine ait puant ASMKNOO05
Uygulama Applying Ogrencilerin ~ uygulama E.A. ASMAPPO01-
becerisi becerisine ait puani ASMAPP05
Akil yuriitme Reasoning Ogrencilerin akil yiiriitme E.A. ASMREAO1-
becerisi becerisine ait puani ASMREAO05
Matematikte Students confident in  Ogrencilerin 0,84 E.A. ASBGSCM
ozgiliven mathematics matematikteki 6zgiiveni
Ogretimin netligi ~ Instructional clarity in Matematik ~ dgretiminin 0,70 E.A. ASBGICM
mathematics lessons netligi
Matematik Students like learning Ogrencilerin matematik 0,88 E.A. ASBGSLM
dgrenmeyi mathematics 6grenmeyi sevmesi
sevme
Dersteki Disorderly behavior Matematik derslerinde 0,83 E.A. ASBGDML
diizensiz during mathematics karsilagilan diizensiz
davraniglar lessons davraniglar
Okul aidiyeti Sense of school  Ogrencilerin okula aidiyet 0,66 E.A. ASBGSSB
belonging duygusu
Ev kaynaklar Home resources for Evdeki o6grenme 0,75 E.A. ASBGHRL
learning kaynaklar1
Zorbalik Student bullying Ogrencilerin ~ zorbaliga 0,83  E.A. ASBGSB
maruz kalmasi
Okul Early literacy and Okul o6ncesi donemde 0,94 E.A. ASBHELN
oncesindeki numeracy activities ebeveynlerin ¢ocuklartyla
ebeveyn okuryazarlik ve aritmetik
aktiviteleri aktiviteler yapmasi
Okula baglayan Early literacy and ilkokula baglayan 0,95 E.A. ASBHLNT
ogrencilerin numeracy tasks ogrencilerin okuryazarlik
gorevlerini ve aritmetik gorevlerini
yapmasi yapmast
Okul oncesi  Student attended Ogrencinin okul &ncesi - S. ASDHAPS
egitim alma preprimary education egitim alma durumu
durumu
Hedeflenen - Ogrencinin  hedefledigi - S. ASBH16
egitim diizeyi egitim diizeyi
Okul disiplini School discipline Okul disiplini 0,96 E.A. ACBGDAS
Guvenli ve Safe and orderly schools  Giivenli ve diizenli okul 0,89 E.A. ATBGSOS
diizenli okul ortami
ortami
Okulun basartya School emphasis on Okulun basariya verdigi 0,89 E.A. ATBGEAS
verdigi 6nem academic success Onem
Ogretimi Classroom teaching Ogretimi siirlandiran 0,82 E.A. ATBGLSN
sinirlandiran limited by students not 6grenciden kaynakli
faktorler ready for instruction faktorler
Ebeveyn baskist - Ebeveynlerin - S. ATBGO9F
ogretmenlere yaptig1 baski
Sosyoekonomik  School composition by Sosyoekonomik diizey - S. ACDGSBC

diizey

socioeconomic
background

202



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 197-227

TIMSS 2019°daki " Olgek Kod

Degisken degisken ad1 Agiklama tiird (TIMSS-2019)

Not. E.A: Esit Aralikli; S. Siralama

Veri Analizi

Gozlemlerin evrenden basit rastgele drneklem olarak ¢ekilmedigi birgok durum vardir. Ornegin
okullar gibi bazi kuruluslar hiyerarsik olarak yapilandirilmistir ve buradan iiretilen veriler ¢ok
asamali Ornekleme yoluyla elde edilir (Kaplan, 2000). TIMSS uygulamasinda da tabakali
ornekleme yapildigr icin 6grencilerden elde edilen 6l¢iimlerin birbirinden tamamen bagimsiz
olmadig1 diisliniilmektedir (Atar, 2010). Hiyerarsik verilerin analizlerine ydnelik bazi sorunlu
yaklagimlarin (hatalarin bagimsizligina iliskin regresyon varsayiminin ihlal edilmesi veya
regresyon katsayilarmin yanli kestirilmesi vb.) iistesinden gelmek i¢in ¢ok diizeyli dogrusal
modeller gibi baz1 yontemler gelistirilmistir (Kaplan, 2000). Ele alinan konuya iligkin verilerin
analizinde bu sorunlu yaklasimlar diisiintildiigiinde tek basina yapisal esitlik modellemesinin veya
tek basina ¢ok diizeyli modellemenin kullanilmasi yetersiz kalacak ve yanlis tanimlamalara neden
olacaktir (Kaplan, 2000; Kaplan & Elliott, 1997). Ornegin yapisal esitlik modellemesinin tek
basina kullanimi, egitim alanindaki verilerin yapisi geregi, kiimelenmis 6rneklem yapisinin dikkate
alinmamasina ve regresyon katsayilarinin yanl kestirilmesine neden olmaktadir (Muthén, 1989).
Cok diizeyli modellemenin tek basina kullanilmasi ise degiskenlerin ¢ogunun dogrudan ve/veya
dolayl1 olarak ayni anda birbirleriyle iligkili olabilecegi konusunda yetersizdir (Kaplan & Elliott,
1997). Cok diizeyli yapisal esitlik modellemesi her iki metodolojinin en iyilerini birlestiren bir
yontemdir (Kaplan, 2000). Ayrica ¢ok diizeyli analizlerin diger geleneksel analizlere gore en temel
avantaji verilerin hiyerarsik yapisin1 dikkate almasidir (Hofmann, 1997; Steenbergen & Jones,
2002). Dolayisiyla ¢ok diizeyli analiz hem bireyler-arasindaki (diizey-1) hem de gruplar-arasindaki
(diizey-2) heterojenlikleri dikkate alarak, her analiz diizeyinde tesadiifi bilesenler belirlenmesini
saglar (Heck, 2008). Ayrica ¢ok diizeyli yapisal esitlik modellerde diizey-1 yerine grup-igi, diizey-
2 yerine gruplar-arasi ifadeleri kullanilmaktadir (Peugh, 2010).

Bu arastirmada 6grenci 6zelliklerinin matematik 6gretmeni 6zelliklerine bagli oldugu diistiniildigt
i¢in iki diizeyli yapisal esitlik modellemesi tercih edilmistir. Ogrencilerin bilme, uygulama ve akil
yiiriitme becerileriyle iligkili olan faktorler grup-i¢i (6grenci/diizey-1) diizeyi ve gruplar-arasi

(6gretmen/diizey-2) modelleriyle incelenmistir.  Ayrica  biiyiikk  6lgekli  uluslararasi
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degerlendirmelerde veri analizinde orneklem agirliklar1 ve makul degerlerin (plausible values)
kullanilmas1 dnerilmektedir (Arikan, Ozer, Seker & Ertas, 2020). Bu arastirmada bilme, uygulama
ve akil yiirtitme becerilerine ait bes makul deger ve 6rneklem agirliklari kullanilarak ¢ok diizeyli
yap1 dikkate alinmistir. Grup-igi (68renci) diizeyi i¢in simif agirliklar1 ve 6grenci agirliklarinin
carpimi (WGTADIJ2, WGTFAC2, WGTADIJ3, WGTFAC3); gruplar-aras: (6gretmen) diizeyi igin
ise okul agirliklariin carpimi (WGTADJ1, WGTFAC1) uygulanmistir. Ayrica ¢ok diizeyli
modeller kurulmadan 6nce 6rneklem biiyiikliigii incelenmistir. Hox, Moerbeek ve Van de Schoot’e
(2017) gore ¢ok diizeyli modelde tesadiifi kisma, kovaryans ve varyans bilesenleri ile bunlara ait
standart hatalarla ilgileniliyorsa grup sayisiin 100 ve her bir grup igin 10 goézlem olmasi
onerilmektedir. Bu ¢aligmada grup sayis1 173 olup her bir gruptaki gézlem degeri 8-38 arasinda
degismektedir.

Arastirmada uygulanan c¢ok diizeyli yapisal esitlik modeli analizinin varsayimlarinin
incelenmesinde IBM SPSS, ¢ok diizeyli yapisal modellerin analizlerinde Mplus 6.12 programi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda grup-i¢i ve gruplar-arasi diizeyde kurulan modellerin
degerlendirilmesinde ise Ol¢iit olarak alinan uyum iyiligi indeksleri “y°, RMSEA, CFI, TLI ve
SRMR”dir. Ayrica arastirmada Cohen (1992) ve Kline’a (2011) gore standartlagtirilmis yol
katsayilar1 zayif etki (<0,10), orta etki (0,30 degerine yakinsa) ve biiyiik etki (>0,50) seklinde
yorumlanmigstir. Arastirma kapsaminda ele alinan degiskenlere ait betimsel istatistikler Tablo 2’de

verilmistir.
Tablo 2.

Degiskenlere Ait Betimsel Istatistikler

Degiskenler 2:;?5?6 Ortalama SS Carpiklik Basiklik Min Max
Bilme becerisi - 514,08 99,71 -0,36 -0,06 128,07 808,84
Uygulama becerisi - 530,77 102,89  -0,39 -0,03 124,74 811,67
Akl yiirtitme becerisi - 508,28 108,81 -0,38 -0,04 89,14 811,47
Matematikte 6zgiiven 9 10,09 2,08 0,45 0,38 2,8 15,31
Ogretimin netligi 6 10,05 1,97 -0,41 -0,51 2,55 12,85
Matematik — 6grenmeyi o 10,94 18  -0,39 -0,55 3,85 13,14
sevme

Dersteki diizensiz 10,01 1,98 0,42 0,92 5,45 15,23
davranislar

Okul aidiyeti 5 10,69 1,95 -0,41 -0,86 3,15 12,75
Ev Kaynaklar1 3 8,71 1,85 -0,14 0,55 3,82 14,88
Zorbalik 11 9,87 1,95 0,07 -0,63 2,87 13,30
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Madde

Degigkenler sayisi Ortalama SS Carpiklik Basiklik Min Max
Okul ncesindeki ebeveyn o 9,01 201  -049 1,22 1,07 16,21
aktiviteleri

Okula baslayan

Ogrencilerin gorevlerini 12 9,02 2,69 0,15 -0,21 3,07 14,63
yapmasl

Okul disiplini 10 8,70 2,10 -0,34 -0,08 3,70 12,79
Giivenli ve dizenli okul 9,79 202 0,09 0,39 3,89 13,35
ortami

Okulun basariya ~ verdigi ) 9,56 2,09 0,69 1,60 4,73 17,13
énem

Ogretimi — siirlandiran 5 8,97 177 017 0,31 3,30 14,81
faktorler

Okul oncesi egitim alma 2 i i i i i i
durumu

Hedeflenen egitim diizeyi 1 - - - - - -
Ebeveyn baskisi 1 - - - - - -
Sosyoekonomik diizey 2 - - - - - -

Tablo 2’ye gore en yiiksek ortalamanin uygulama X =530,77 (SS=102,89) ardindan bilme
X=514,08 (55=99,71) ve akil yiiriitme X=508,28 (55=108,81) becerisine ait oldugu gériilmektedir.

Diger degiskenlere ait ortalamalar 10,94-8,7, standart sapmalar ise 2,91-1,77 arasindadir.

Varsayimlarin Incelenmesi. Arastirmada oncelikle verilerden gegerli sonug elde
edebilmek ve kestirilen parametreleri yansiz sekilde degerlendirebilmek icin gerekli olan
varsayimlar test edilmistir. U¢ degerlerin ve kayip verilerin olmamasi, normal dagilima uygunluk,
coklu baglanti probleminin olmamasi, varyanslarin homojen ve dogrusal olmasi veri setinde
karsilanmasi gereken varsayimlardir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel,

2008; Tabachnick & Fidell, 2013).

Kayip veri analizinde modele dahil edilen degiskenlerin kayip veri oraninin %0-%2,8 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Orneklem sayis1 biiyiik oldugu durumda tek bir degiskende %5 ten az olan
kayip veriler ciddi sorun degildir (Kline, 2011; Tabachnick & Fidell, 2013). Kayip veri
miktart %5 ten kiigiik oldugundan liste bazinda silme teknigi kullanilarak 489 6grenciye ait veri
silinmistir. Analiz sonucunda 3539 6grenci, 173 6gretmen ve 173 okula ait veri kullanilmistir. Veri
setinde yer alan u¢ degerleri incelemek igin modeldeki degiskenlerin Z puanlarinin +4 standart
sapma araliginda oldugu saptanmis, dolayisiyla u¢ deger olmadigi belirlenmistir. Degiskenlerin
normal dagilima uygunlugunu incelemek i¢in her degiskenin garpiklik ve basiklik katsayilart ve bu
katsayilarin standart hatalarinin orani hesaplanmistir. Hesaplanan degerler +1,96’dan biiyiik

oldugu i¢in normal dagilimin saglanmadigi tespit edilmistir. Bu sebeple yapilan analizlerde
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parametre kestirim yontemi olarak robust maksimum likelihood kullanilmistir. Veri setinde ¢oklu
baglant1 sorunu olup olmadigi incelendiginde degiskenler arasindaki korelasyon katsayilarinin
0,001-0,590 ve VIF degerlerinin 1,075-1,836 araliginda degistigi saptanmistir. Dolayistyla veri
setinde ¢oklu baglanti sorunu olmadig1 goriilmiistiir. Varyanslarin homojenligi ve dogrusallig
varsayimi i¢in standardize edilmis hatalar ve yordanan degerler arasindaki iliski ile sacilim
grafikleri incelenmistir. Sagilim grafiklerinde hatalarin normal dagilim sergiledigi goriilmistiir.
Ayrica ¢ok diizeyli analizin gerekliliginin incelenmesinde sinif i¢i korelasyon katsayilart (ICC)
hesaplanmistir (bkz. Tablo 3). Selig, Card ve Little (2008) ise ICC degerleri 0,10’dan az olsa bile
analizlerde hiyerarsik yapinin dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir. Heck’e (2001) gore ise ICC
degerinin 0,05’ten biiyiik oldugu durumda yapilan analizde ¢ok diizeyli yapisal esitlik modelinin

kullanilmas1 gerekmektedir.

Test Edilen iki Diizeyli Yapisal Esitlik Model. Grup-ici ve gruplar-arasi diizeyde becerileri
aciklayan modeller Sekil 1 ve 2’de sunulmustur. Sekil 1’de test edilen modelde grup-i¢i diizeyde
“beceri (bilme, uygulama ve akil yiiriitme)” ortiik degiskeni gostermektedir. Ayrica grup-igi
diizeyde beceri (bilme, uygulama ve akil yiiriitme) degiskenindeki varyasyonu agiklayan
“matematikte Ozgiiven, Ogretimin netli§i, matematik 6grenmeyi sevme, dersteki diizensiz
davranislar, okul aidiyeti, ev kaynaklari, zorbalik, okul dncesindeki ebeveyn aktiviteleri, okula
baslayan 6grencilerin gorevlerini yapmasi, okul dncesi egitim alma durumu ve hedeflenen egitim
diizeyi1” yordayici degiskenleri yer almaktadir. Benzer bigimde Sekil 2’de test edilen modelde de
gruplar-aras1 diizeyde beceri (bilme, uygulama ve akil yiiritme) ortiik degiskeni gostermektedir.
Ek olarak gruplar-arasi diizeyde beceri (bilme, uygulama ve akil yiiriitme) degiskenindeki
varyasyonu aciklayan “ev kaynaklari, okul disiplini, giivenli ve diizenli okul ortami, okulun
basariya verdigi onem, 6gretimi sinirlandiran faktorler, ebeveyn baskisi ve sosyoekonomik diizey”

yordayici degiskenleri yer almaktadir.
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engeldrs S
oklaidyt S
[' zorbalik
| ﬂ
0o0_egit

00 aktv

Not. Beceri: Bilme, uygulama veya akil yiiriitme; matguven: Matematikte 6zgiiven; ogrt net: Ogretimin netligi;
matsevme: Matematik 6grenmeyi sevme; engeldrs: Dersteki diizensiz davranislar; oklaidyt: Okul aidiyeti; ev_kayn:
Ev kaynaklari; zorbalik: Zorbalik; oo aktv: Okul oncesindeki ebeveyn aktiviteleri; oo_gorev: Okula baglayan
ogrencilerin gorevlerini yapmast; oo_egit: Okul dncesi egitim alma durumu; hedef eg: Hedeflenen egitim diizeyi

Sekil 1.

Grup-i¢i diizeyde bilissel becerileri agiklayan model

oklduzen
e \ L
baski_ v ev_kayn
beceri [ —
cngeclogr “\_\ //
— - ~
/ okldispl

sCs

Not. Beceri: Bilme, Uygulama veya Akil Yiriitme; ev kayn: Ev kaynaklari; okldispl: Okul disiplini; oklduzen:
Giivenli ve diizenli okul ortami; onem: Okulun basariya verdigi onem; engelogr: Ogretimi sinirlandiran faktorler;
baski_v: Ebeveyn baskisi; ses: Sosyoekonomik diizey

Sekil 2.

Gruplar-aras diizeyde biligsel becerileri agiklayan model
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Bulgular

Grup-i¢i diizeydeki degiskenlerin sinif i¢i korelasyon degerleri Tablo 3’te verilmistir. Tabloya gore

99 ¢¢

“matematik 6grenmeyi sevme”, “dersteki diizensiz davraniglar”, “okul 6ncesi egitim alma durumu”,
“akil yiirtitme”, “bilme”, “uygulama”, “ev kaynaklar1” gibi degiskenlere ait sinif i¢i korelasyon
katsayis1 0,10 ve lizerindedir. Bu degerler ilgili degisken igin 6grenci puanlarinin birbirinden
bagimsiz olmadigini ve matematik dgretmeni ayni olan dgrencilerin puanlarinin iliskili oldugunu
gostermektedir. Ogrenci diizeyindeki “ev kaynaklar” degiskeni en yiiksek smif ici korelasyona
sahiptir. Buna gore 0grencilerin ev kaynaklar1 puanlarindaki toplam varyansin yaklasik %57’si
Ogretmenler arasindaki farkliliklardan olusmaktadir. Ayrica toplam varyansin bilme
becerisinde %42’sini; uygulama becerisinde %42’sini ve akil yiirlitme becerisinde %44 inii

Ogretmen varyansi olusturmaktadir. Bu nedenlerle arastirmada ¢ok degiskenli analize ihtiyag

duyuldugu sonucuna ulagilmistir.
Tablo 3.

Grup-igi Diizeydeki Degiskenlere Ait Sumif I¢ci Korelasyon Katsayilar

Degiskenler Smif i¢i korelasyon
Bilme 0,419
Uygulama 0,423
Akl yiiritme 0,435
Ev kaynaklar1 0,566
Okul 6ncesindeki ebeveyn aktiviteleri 0,491
Hedeflenen egitim diizeyi 0,471
Okula baslayan 6grencilerin gorevlerini yapmasi 0,450
Okul 6ncesi egitim alma durumu 0,317
Dersteki diizensiz davraniglar 0,142
Matematik 6grenmeyi sevme 0,100
Zorbalik 0,091
Ogretimin netligi 0,077
Matematikte dzgiiven 0,054
Okul aidiyeti 0,041

Iki diizeyli yol modellerinde elde edilen model-veri uyum indeksleri Tablo 4’te sunulmustur.
SRMR ve RMSEA indekslerine gore modellerin veriye iyi uyum (RMSEA<0,05;
SRMRgrpici<0,08; SRMRgruplararasi<0,08); CFI ve TLI indekslerine gdre kabul edilebilir uyum
(CFI1>0,90; TLI>0,90) gosterdigi tespit edilmistir.

208



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 67 Sayfa: 197-227

Tablo 4.

Iki Diizeyli Yol Modelinin Model-Uyum Indeksi Degerleri

5 SRMR SRMR

Modeller X/ RMSEA CFI TLI Grup-ici Gruplar-arasi
sd . K .
(Ogrenci)  (Ogretmen)
Model 1 (Bilme) 244,281 [ 55=4,441 0,031 0,937 0,907 0,042 0,054
Model 2 (Uygulama) 247,279 / 55=4,496 0,031 0,937 0,905 0,042 0,055
Model 3 (Akil yiiriitme) 236,560 / 55=4,301 0,031 0,939 0,909 0,040 0,053

Biligsel becerilerle okul, ev ve 6grenci 6zellikleri arasindaki iliskilere yonelik kurulan modellerin
grup-ici diizeyine ait standartlagtirllmis yol katsayisi1 ve standart hata degerleri Tablo 5’te
sunulmustur. Bilme, uygulama ve akil yiiriitme becerilerine iliskin kurulan 6grenci diizeyi
modelinde standart hata degerlerinin sirasiyla 0,019-0,066; 0,019-0,067; 0,019-0,067 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Ug beceriye iliskin kurulan modellerde degiskenler arasindaki en yiiksek
standartlastirilmis yol katsayilarinin “okula baslayan 6grencilerin gorevlerini yapmasi” ve “okul
oncesindeki ebeveyn aktiviteleri” arasinda (bilme: $=0,592; uygulama: =0,592; akil yiirlitme:
B=0,592, biiylik etki) oldugu goriilmiistiir. Ardindan “matematikte 0zgiiven” ve “matematik
ogrenmeyi sevme” (bilme: f=0,497; uygulama: =0,497; akil yiiritme: p=0,497; orta etki) ve
“beceriler” ve “matematikte 6zgiiven” arasinda (bilme: f=0,401; uygulama: =0,403; akil yiiriitme:
B=0,398; orta etki) oldugu tespit edilmistir. Ug beceriye iliskin kurulan modellerde en diisiik
standartlastirilmis yol katsayis1 “matematikte ozgiiven” ile “okul Oncesi egitim alma durumu”

arasindadir (bilme =0,053; uygulama: f=0,053; akil yiiriitme =0,053; zay1f etki).
Tablo 5.

Grup-i¢i Diizeyi Modellerine Ait Standartlastirilmis Yol Katsayilar

Bilme Uygulama Akl Yiiriitme
Std. Yol Std. Std. Yol Std. Yol Std.
Yol Katsay1 Hata Katsay1 Std. Hata Katsay1 Hata

Matematik ogrenmeyi sevime
Ogretimin netligi  0,327*** 0,035 0,327*** 0,035 0,327*** 0,035
Okul aidiyeti  0,284*** 0,032 0,284*** 0,032 0,284*** 0,032

Matematikte ozgiiven
Matematik 6grenmeyi sevme 0,497*** 0,023 0,497*** 0,023 0,497*** 0,023
Okul 6ncesi egitim alma durumu  0,053** 0,019 0,053** 0,019 0,053** 0,019
Matematik 6gretiminin netligi  0,122*** 0,026 0,122%** 0,026 0,122%** 0,026

Matematik ders.l-erlnd.e karsilagilan 0129%%* 0022 0,129%%* 0,022 0129%%* 0022
diizensiz davraniglar
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Bilme Uygulama Akl Yiiriitme
Std. Yol Std. Std. Yol Std. Yol Std.
Yol Katsay1 Hata Katsay1 Std. Hata Katsay1 Hata

Matematik ogretiminin netligi
Okul aidiyeti 0,372*** 0,035 0,372*** 0,035 0,372*** 0,035
Zorbalik 0,112*** 0,026 0,112*** 0,026 0,112*** 0,026

Hedeflenen egitim diizeyi
Okul 6ncesinde ebeveyn aktiviteleri  0,309*** 0,066 0,309*** 0,067 0,309*** 0,067
Ev kaynaklarn 0,176*** 0,042 0,176*** 0,042 0,176*** 0,042

Okula baglayan 6grencilerin
gdrevlerini yapmasi
Okul dncesi egitim alma durumu  0,062* 0,029 0,062* 0,029 0,062* 0,029
Okul 6ncesindeki ebeveyn aktiviteleri  0,592*** 0,028 0,592*** 0,028 0,592*** 0,028

Ev kaynaklart
Okul 6ncesindeki ebeveyn aktiviteleri  0,328*** 0,038 0,325*** 0,038 0,324*** 0,038
Okul 6ncesi egitim alma durumu  0,235*** 0,027 0,236*** 0,027 0,236*** 0,027

Okul aidiyeti
Zorbalik 0,232*** 0,029 0,232*** 0,029 0,232*** 0,029
Dersteki diizensiz davraniglar  0,150%** 0,035 0,150*** 0,035 0,150*** 0,035

Beceri
Matematikte 6zgiiven 0,401*** 0,024 0,403*** 0,027 0,398*** 0,029
Hedeflenen egitim diizeyi 0,215*** 0,049 0,225*** 0,049 0,227*** 0,049
Ev kaynaklarn  0,156*** 0,031 0,182*** 0,027 0,153*** 0,028

Okula baslayan 6grencilerin o 1oguun 0030 0113%** 0,029  0100% 0,031
gorevlerini yapmasi

Not. *p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001

Grup-igi diizeyi modellerine iliskin aciklanan varyans miktarlar1 (R?) Tablo 6’da sunulmustur.
Tabloya gore becerilere iliskin kurulan modellerde bagimli degisken i¢in agiklanan varyans
strastyla; %31,7, %31,8 ve %29,5’dir.

Tablo 6.

Grup-i¢i Diizeyi Modellerine Iliskin A¢iklanan Varyans Miktarlar:

Degiskenler = Bilme < = UygulamaSH = Akl Yurut;n:
Bilme 0,317*** 0,034 - - - -
Uygulama - - 0,318*** 0,030 - -
Akl yiirtitme - - 0,295*** 0,034
Matematikte 6zgiiven 0,354*** 0,020 0,354*** 0,020 0,354*** 0,020
Ogretimin netligi 0,175%** 0,023 0,175%** 0,023 0,175%** 0,023
Matematik 6grenmeyi sevme 0,262*** 0,021 0,262*** 0,021 0,262*** 0,021
Okul aidiyeti 0,102*** 0,017 0,102*** 0,017 0,102*** 0,017
Ev kaynaklari 0,215%** 0,030 0,213*** 0,030 0,213*** 0,030
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Degiskenler - Bilme - - UygulamaSH - Akil Yumtg:
Okula baslayan ogrencilerin 0,380*** 0,034 0,380*** 0,034 0,380*** 0,034
gorevlerini yapmast

Hedeflenen egitim diizeyi 0,171*** 0,040 0,171*** 0,040 0,171*** 0,040

Tablo 7’de grup-igi diizeyde dogrulanan modeldeki dolayli, dogrudan ve toplam etkiler
sunulmustur. Biligsel beceriler iizerinde toplam etkisi 0,20 ve iizerinde olan degiskenler;
matematikte 6zgiiven, matematik 6grenmeyi sevme, ev kaynaklari, okul Oncesindeki ebeveyn
aktiviteleri ve hedeflenen egitim diizeyidir. Modelde yer alan diger degiskenlerin toplam etkisi
0,15’ten disiiktiir. Dolayli etkiler incelendiginde; matematik 6grenmeyi sevme degiskeninin
matematikteki 6zgiiven araciliiyla bilme puanina 0,199, uygulama puanina 0,200 ve akil yiiriitme
puanina 0,198’e kadar dolayl etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin matematigi
sevmesindeki artigin matematik 6zgiivenini etkileyerek bu degisken tizerinden biligsel becerilere
dolayl etki ettigi seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte matematikteki 6zgiivenin biligsel beceri
puanlarina sirasiyla 0,401, 0,403 ve 0,398; hedeflenen egitim diizeyinin ise bilissel becerileri
puanlarina sirasiyla 0,215, 0,225 ve 0,227’ye kadar dogrudan etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu
durum matematikteki Ozgiivenin ve hedeflenen egitim diizeyindeki artisin biligsel becerileri

dogrudan arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Ev kaynaklarinin biligsel beceri puanlarina sirastyla 0,194, 0,222 ve 0,193’e kadar toplam etkisinin
oldugu goriilmektedir. Bu etkilerde ev kaynaklarinin biligsel becerileri dogrudan ve hedeflenen
egitim diizeyi araciligiyla dolayli etkisi bulunmaktadir. Son olarak okul oncesindeki ebeveyn
aktivitelerinin biligsel beceriler puanlarna sirasiyla 0,222, 0,208 ve 0,192’ye kadar dogrudan
etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu durum okul 6ncesi egitimde ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte
yaptig1 aktivitelerdeki artisin ev kaynaklarina, ¢ocuklari i¢in hedefledikleri egitim diizeyine ve
cocuklarin ilkokula baglarken gorevlerini (okuryazarlik ve aritmetik) yapma diizeylerine etki ettigi,

ayrica bu degiskenler lizerinden biligsel becerilere dolayli etki ettigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 7.

Grup-i¢i Diizeyde Dogrulanan Modeldeki Dolayli ve Toplam Etkiler

Degisken Yol (Dolaylr) Bilme Uygulama Akil Yiiriitme
Dogrudan Dolayli Toplam Dogrudan Dolayli Toplam Dogrudan Dolayli Toplam
Matematikte 04010 - 04010 04030 - 04030 03980 - 0,3980
Ozgiiven
Ogretimin - . - 0,1141 0,1141 - 0,1147 0,1147 - 0,1132 10,1132
netligi m.sevme > m.giiven > beceri - 0,0652 0,0652 - 0,0655 0,0655 - 0,0647 0,0647
m.giiven > beceri - 0,0489 0,0489 - 0,0491 0,0491 - 0,0486 0,0486
Matematik
O6grenmeyi m.giiven > beceri - 0,1993 0,1993 - 0,2003 0,2003 - 0,1978 0,1978
sevme
- - 0,0666 0,0666 - 0,0669 0,0669 - 0,0661 0,0661
Dersteki m.glven>beceri - 0,0517 10,0517 - 0,0520 0,0520 - 0,0513 0,0513
diizensiz oklaidyt>m.sevme>m.giiven>beceri - 0,0085 0,0085 - 0,0085 0,008 - 0,0084 0,0084
davraniglar oklaidyt>ogrt.net>m.sevme>m.giiven>beceri - 0,0036 0,0036 - 0,0037 0,0037 - 0,0036 0,0036
oklaidyt>ogrt.net>m.giliven>beceri - 0,0027 0,0027 - 0,0027 0,0027 - 0,0027 0,0027
- - 0,0990 10,0990 - 0,0995 0,0995 - 0,0983 0,0983
Okul m.sevme>m.giliven>beceri - 0,0566 0,0566 - 0,05669 0,0569 - 0,0562 0,0562
aidiyeti ogrt.net>m.sevme>m.giiven>beceri - 0,0242 0,0242 - 0,0244 0,0244 - 0,0241 0,0241
ogrt.net>m.giiven>beceri - 0,0182 0,0182 - 0,0183 0,0183 - 0,0181 0,0181
Ev - 0,1560 0,0378 0,1938 0,1820 0,0396 0,2216 0,1530 0,0400 0,1930
kaynaklari hedef _eg>beceri - 0,0378 - - 0,0396 - - 0,0400 -
- - 0,0358 0,0358 - 0,0359 0,0359 - 0,0355 0,0355
oklaidyt>m.sevme>m.giiven>beceri - 0,0131 0,0131 - 0,0132 10,0132 - 0,0130 0,0130
Zorbalik oklaidyt>ogrt.net>m.sevme>m.giiven>beceri - 0,0056 0,0056 - 0,0057 0,0057 - 0,0056 0,0056
oklaidyt>ogrt.net>m.giiven>beceri - 0,0042 0,0042 - 0,0042 0,0042 - 0,0042 0,0042
ogrt.net>m.giiven>beceri - 0,0055 0,0055 - 0,0055 0,0055 - 0,0054 0,0054
ogrt.net>m.sevme>m.giiven>beceri - 0,0073 0,0073 - 0,0073 0,0073 - 0,0072 0,0072
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Degisken

Yol (Dolayli)

Bilme

Uygulama

Akil Yiriitme

Dogrudan Dolayli Toplam  Dogrudan Dolayli Toplam Dogrudan Dolayli Toplam
- - 0,2218 0,2218 - 0,2084 0,2084 - 0,1919 0,1919
Okul 00_godrev>beceri - 0,0918 0,0918 - 0,0669 0,0669 - 0,0592 0,0592
oncesindeki  ev_kayn>beceri - 0,0512 0,0512 - 0,0592 0,0592 - 0,0496 0,0496
ebeveyn ev_kayn>hedef_eg>beceri - 0,0112 0,0112 - 0,0129 0,0129 - 0,0129 0,0129
aktiviteleri hedef_eg>beceri - 0,0664 0,0664 - 0,0695 0,0695 - 0,0701  0,0701
Okula
baglayan
Ogrencilerin - 0,1550 - 0,1550 0,1130 - 0,1130 0,1000 - 0,1000
gorevlerini
yapmasi
- - 0,0764 0,0764 - 0,0807 0,0807 - 0,0728 0,0728
Okul oncesi m.giiven>beceri - 0,0213 10,0213 - 0,0214 0,0214 - 0,0211 0,0211
egitim alma 00_gorev>beceri - 0,0096 0,0096 - 0,0070 0,0070 - 0,0062 0,0062
durumu ev_kayn>beceri - 0,0367 0,0367 - 0,0430 0,0430 - 0,0361 0,0361
ev_kayn>hedef eg>beceri - 0,0089 0,0089 - 0,0093 0,0093 - 0,0094 0,0094
Hedeflenen
egitim 0,2150 - 0,2150 - 0,2250 0,2250 - 0,2270  0,2270
diizeyi
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Bilissel becerilerle okul, ev ve 6grenci Ozellikleri arasindaki iliskilere yonelik kurulan modellerin
gruplar-arasi diizeyine ait standartlagtirilmis yol katsayisi ve standart hata degerleri Tablo 8’de
sunulmustur. Tabloya gore bilme, uygulama ve akil yiiriitiime becerilerine iliskin kurulan gruplar-
arast diizeyi modelinde standart hata degerleri sirasiyla 0,055-0,131; 0,055-0,131; 0,055-0,131
arasinda degismektedir. Ug beceriye iliskin kurulan modellerde degiskenler arasindaki en yiiksek
standartlastirilmis yol katsayilarinin “beceri” ile “ev kaynaklar1” arasinda (bilme: =0,717;
uygulama: $=0,737; akil yiiriitme: f=0,673; biiyiik etki) oldugu goriilmiistiir. Ardindan “okulun
basartya verdigi onem” ile “glivenli ve diizenli okul ortami” arasindadir (bilme: B=0,646;
uygulama: B=0,646; akil yiiriitme: p=0,646; biiyiik etki). Ug beceriye iliskin kurulan modellerde
en diislik standartlastirilmis yol katsayisinin “okulun basartya verdigi nem” ile “ebeveyn baskis1”

(bilme: f=0,255; uygulama: f=0,255; akil yiiriitme: =0,255; zay1f etki) arasindadir.
Tablo 8.

Gruplar-aras: Diizeyi Modellerine Ait Standartlagtirilmig Yol Katsayilar

Bilme Uygulama Akil Yiiriitme
Yol Std. yol Std. Std. yol Std. Std. yol Std.
katsay1 hata katsay1 Hata katsay1 hata
Okulun basariya verdigi onem
Ebeveyn baskis1  0.255***  0.068 0.255***  0.068 0.255*** 0.068
Giivenli ve diizenli okul 0.646***  0.055 0.646***  0.055 0.646*** 0.055
ortami
Okul disiplini
Ogretimi sinirlandiran ~ 0.283* 0.131 0.283* 0.131 0.283* 0.131
faktorler
Sosyoekonomik diizey 0.263* 0.116 0.263* 0.116 0.263* 0.116
Ev kaynaklar
Okulun basariya verdigi  0.352** 0.110 0.351**  0.111 0.352** 0.111
Onem
Beceri
Okul disiplini  0.258** 0.086 0.257**  0.084 0.291** 0.090
Ev kaynaklar1  0.717***  0.087 0.737*** 0.081 0.673*** 0.093

Not. *p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001

Gruplar-arasi diizeyi modellerine iliskin agiklanan varyans miktarlari (R?) Tablo 9’da sunulmustur.
Tabloya gore becerilere iliskin kurulan modellerde bagimli degisken i¢in aciklanan varyans

sirastyla; %59,8, %62,7 ve %55,7dir.
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Tablo 9.

Gruplar-aras: Diizeyi Modellerine Iliskin A¢iklanan Varyans Miktarlar:

<. Bilme Uygulama Akil Yiiriitme
Degiskenler RZ SH RZ SH RZ SH
Bilme 0,598*** 0,110 - - - -
Uygulama - - 0,627*** 0,103 - -
Akl ylirtitme - - 0,557*** 0,108
Ev kaynaklari 0,124 0,078 0,123 0,078 0,124 0,078
Okul disiplini 0,180** 0,068 0,180** 0,068 0,180** 0,068
Okulun basariya verdigi dnem 0,496*** 0,068 0,496*** 0,068 0,496*** 0,068

Not. *p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001

Tablo 10’da gruplar-arasi diizeyde dogrulanan modeldeki dogrudan, dolayli ve toplam etkiler
sunulmustur. Buna gore bilissel beceriler tizerinde toplam etkisi 0,15 ve iizerinde olan degiskenler;
ev kaynaklari, okul disiplini, giivenli ve diizenli okul ortami ile okulun basariya verdigi dnemdir.
Modeldeki diger degiskenlerin toplam etkisi 0,10’dan diisiiktiir. Dolayli etkiler incelendiginde
giivenli ve diizenli okul ortami degiskeninin okulun basariya verdigi dnem ve ev kaynaklar
araciligiyla bilme puanina 0,163, uygulama puanina 0,167 ve akil yiiriitme puanina 0,153’e kadar
dolayl etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu durum okul ortaminin giivenli ve diizenli olmasindaki
artisin okulun basariya verdigi dnemi ve ardindan ev kaynaklarmi etkileyerek bu degiskenler
iizerinden biligsel becerilere dolayl etki ettigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica okulun basariya
verdigi onem degiskeninin ev kaynaklar1 araciligryla bilme puanina 0,252, uygulama puanina 0,259
ve akil yiiriitme puanina 0,237’ye kadar dolayl etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu durum okulun
basariya verdigi onemdeki artisin ev kaynaklarini etkileyerek bu degisken iizerinden biligsel
becerilere dolayl etki ettigi seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte ev kaynaklarinin biligsel
beceri puanlarina sirasiyla 0,717, 0,737 ve 0,673; okul disiplininin ise biligsel becerileri puanlarina
sirastyla 0,258, 0,257 ve 0,291°¢ kadar dogrudan etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu durum ev
kaynaklar1 ve okul disiplinindeki artisin biligsel becerileri dogrudan arttirdigi seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 10.

Gruplar-arast Diizeyde Dogrulanan Modeldeki Dolayli ve Toplam Etkiler

Bilme Uygulama Akil Yiiriitme
Dogrudan Dolayli Toplam  Dogrudan Dolayli Toplam Dogrudan Dolayli Toplam

0,717 - 0,717 0,737 - 0,737 0,673 - 0,673

Degisken Yol (Dolayli)

Ev )
kaynaklari

Okul 0258 - 0258 0257 - 0257 0201 - 0291
disiplini

Giivenli ve ..
. . onem>ev_kayn>
diizenli -

ri
okul ortam1 bece

0,163 0,163 - 0,167 0,167 - 0,153 0,153

Okulun
basariya
verdigi
onem

ev_kayn>beceri - 0,252 0,252 - 0,258 0,258 - 0,236 0,236

Ogretimi
smirlandira okldisp>beceri - 0,073 0,073 - 0,072 0,072 - 0,082 0,082
n faktorler

Ebeveyn  onem>ev_kayn> 0,064 0,064 - 0,066 0,066 - 0,060 0,060
baskisi beceri

Sosyo-

ekonomik okldisp>beceri - 0,067 0,067 - 0,067 0,067 - 0,076 0,076
diizey

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada TIMSS 2019 Tiirkiye uygulamasinda 4. simif 6grencilerinin okul, ev ve dgrenci
ozellikleriyle matematik biligsel becerileri (bilme, uygulama ve akil yiirlitme) arasindaki iligki cok
diizeyli yapisal esitlik modellemesiyle incelenmistir. Bu dogrultuda matematik egitiminde 6nemli
yere sahip problem ¢6zme, iletisim, say1 hissi, tahmin gibi becerileri de i¢eren bilme, uygulama ve

akil yliriitme becerilerinin gelisiminde etkili olabilecek 6zellikler arastirilmistir.

Bu arastirmada grup-igi (6grenci) diizeydeki modeller incelendiginde tiim degiskenlerin bilme ve
uygulama becerilerindeki varyansin yaklasik %32’sini; akil yiiriitme becerisindeki varyansin
ise %30 unu agikladig tespit edilmistir. Grup-i¢i diizeydeki tiim modellerde degiskenler arasindaki
en yiiksek yol katsayisinin okul dncesi egitim kapsaminda ebeveynlerin okuryazarlik ve aritmetik
aktiviteleri yapmasi1 ile ogrencilerin ilkokula baslarken bu gdrevleri yapabilmesi oldugu

goriilmiistiir. Bu durum okul 6ncesi donemde ebeveynlerin ¢ocuklariyla kitap okuma, hikaye
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anlatma, harfleri veya kelimeleri yazma, kelime oyunu oynama gibi etkinlikler yapmasinin ilkokula
basladiklarinda ¢ocuklarin bu gorevleri daha fazla yapmasini sagladigi ve dolayisiyla matematik
biligsel becerilerini gelistirdigi anlamima gelmektedir. Benzer sekilde Unutkan’da (2006) okul
oncesi donemde ¢ocuga temel akademik beceri ile ilgili egitim verilmesinin ¢cocugun ileri akademik
becerilerinde basarili olmasini sagladigini vurgulamaktadir. Yine Wolfgang ve dig. (2003) okul
oncesindeki ¢ocuklara legolar araciligiyla farkli matematik etkinlikleri uygulayarak ¢ocuklarin
ilkdgretim ve ortadgretimdeki matematik basarilarini inceledikleri arastirmada da benzer sonuglar
bulmuslardir. Calisma sonucunda matematiksel etkinliklerin uygulandigi ¢ocuklarin ilerideki

donemlerde daha basarili olduklari tespit edilmistir.

Yapilandirmaci yaklagimda da matematik egitimi siirecini zenginlestirmek i¢in hikayeler ve
oyunlar: da igeren etkinlikler kullanilabilir. Ornegin ilgiin ve Altintas (2019) ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine matematik 6gretiminde kullanilabilecek eglenceli hikayeler sunmuslardir. Aksoy da
(2018) c¢esitli oyunlar sunarak ilkokulda oyun tabanli matematik Ogretimi yapilabilecegini
belirtmistir. Bu arastirmada da okul 6ncesinde yapilan aktivitelerin 6grencilerin becerilerinde etkili

oldugu bulunmustur.

Ayrica bu arastirmada Ggrencilerin matematikteki 6zgiiveni ile matematik dgrenmeyi Sevmesi
arasinda yiiksek iligski bulunmustur. Khine ve dig. (2015) TIMSS 2011 uygulama sonuglarina gore
ogrencilerin matematige karsi tutumlar1 (matematik 6§renmeyi sevme, matematikteki 6zgiiven,
matematigi onemli gérme) ile matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calisma
sonucunda matematikteki 0zgiliven degiskeninin matematik basarisinin 6nemli bir yordayicisi
oldugu belirtilmistir. Alanyazinda matematik tutumu ile matematik basaris1 arasinda iligki

oldugunu belirten ¢alismalar da mevcuttur (Bos & Kuiper, 1999).

Bu arastirmada matematikte Ozgiiven, matematik Ogrenmeyi sevme, ev kaynaklari, okul
oncesindeki ebeveyn aktiviteleri ve hedeflenen egitim diizeyi degiskenlerinin tiim bilissel beceriler
tizerinde 0,20 ve {izerinde toplam etkiye sahip oldugu bulunmustur. Sezer ve dig. (2018) de TIMSS
2015 verisi lizerinde yaptiklar1 ve biligsel becerileri inceledikleri ¢calismada da benzer bulgular
raporlamistir. Ogrenci diizeyinde matematikte dzgiiven, ev kaynaklari, ¢ocuklarin okul dncesi
egitim alma durumu, ebeveynlerin okul Oncesi egitimdeki aktiviteleri ve okula baslarken
cocuklarin gorevleri yapma diizeyi degiskenlerinin biligsel becerilerle iliskili oldugu bulunmustur.
Ancak mevcut arastirmada Sezer ve dig.’den (2018) farkli olarak okul 6ncesi egitim alma durumu
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ile erken okuryazarlik ve aritmetik gorevlerinin tiim biligsel beceriler iizerinde dogrudan etkisi

olmadig1 bulunmustur.

Ayrica alanyazinda matematikte 6zgiiven, matematik 6grenmeyi sevme, ev kaynaklari, okul
oncesindeki ebeveyn aktiviteleri ve hedeflenen egitim diizeyi degiskenlerinin 4. veya 8. smif
ogrencilerinin TIMSS matematik basarisiyla iliskisini inceleyen calismalar mevcuttur. Ozellikle
matematikte 6zgiivenin TIMSS matematik basarisinin iyi bir yordayicist oldugunu vurgulayan ¢ok
sayida caligmaya rastlanmistir (Akyiiz, 2014; Aydin, 2015; Cavdar, 2015; Khine ve dig., 2015; Sar1
ve dig., 2017; Yavuz, Demirtasli, Yalgin & Dibek, 2017; Yoshino, 2012). Bununla birlikte
matematik 6grenmeyi sevme (Akyliz, 2014; Sar1 ve dig., 2017; Khine ve dig., 2015; Yavuz ve dig.,
2017) ve ev kaynaklarinin da (Aydin, 2015; Kilig & Askin, 2013; Yoshino, 2012) matematik
basaristyla pozitif yonde ve manidar iligkili oldugu belirtilmistir. Abazaoglu (2014) ise hedeflenen
egitim diizeyinin sekizinci sinif 6grencilerinin TIMSS 2011 fen basarisiyla pozitif yonde iligkili
oldugunu belirtmistir. Ek olarak mevcut calismada modelde yer alan zorbalik degiskeninin biligsel
beceriler tizerinde oldukga diisiik etkiye sahip oldugu bulunmustur. Buna ragmen alanyazinda
zorbaligin sekizinci siif Tirk 6grencilerinin TIMSS matematik basarisi lizerinde negatif iligkili

oldugunu belirten ¢alismalar mevcuttur (Sar1 ve dig., 2017; Yavuz ve dig., 2017).

Bu arastirmada O6gretmen/okul diizeyindeki modeller incelendiginde tiim degiskenlerin bilme
becerisindeki varyansin %60’mn1, uygulamadakinin %63’lnii ve akil yiriitmedekinin %56’sin1
acikladig1 saptanmistir. Gruplar-arasi diizeydeki tiim modellerde degiskenler arasindaki en yiiksek
yol katsayisi biligsel becerilerle ev kaynaklari; giivenli ve diizenli okul ortami ile okulun bagariya
verdigi onem arasinda oldugu bulunmustur. Benzer sekilde Nilsen ve Gustafsson (2014), TIMSS
2007-2011 yillart i¢in okul giivenligindeki artis ile okullarin akademik basariya verdigi 6nemdeki
artis arasinda anlamli pozitif iliski oldugunu belirtmistir. Arora ve Ramirez’in (2004) yaptiklari
arastirmaya gore ise evdeki egitsel kaynaklarin matematik basarisi ile dogrusal bir iliskiye sahip
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica alanyazinda evde bulunan kaynaklarin matematik veya
akademik performansin belirleyicisi oldugu belirtilmektedir (Chiu & Xihua, 2008; Higgins, 2011;
Lacour & Tissington, 2011; Omoruyi, 2014; Visser, Juan & Feza, 2015).

Bununla birlikte bu arastirmada ev kaynaklari, okul disiplini, giivenli ve diizenli okul ortam ile
okulun bagariya verdigi énem degiskenlerinin tiim biligsel beceriler iizerindeki toplam etkisinin
0,15 ve iizerinde oldugu bulunmustur. Benzer sekilde gruplar-arasi diizeydeki modelde Sezer ve
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dig. (2018) varlikl1 ailelerden gelen 6grenciler, ev kaynaklar1 ve okulun basariya verdigi 6nem
degiskenlerinin TIMSS 2015°deki biligssel becerilerle iligkili oldugunu bulmustur. Mevcut
aragtirmada Sezer ve dig.’nin (2018) ¢aligma sonuglarina ek olarak okul disiplini ile giivenli ve
diizenli okul ortami1 degiskenlerinin de tiim biligsel beceriler tizerinde etkili oldugu bulunmustur.
Ayrica alanyazinda giivenli ve disiplinli okul ortamimin TIMSS matematik basarisiyla iliskili

oldugu belirtilmektedir (Kilig & Askin, 2013; Sar1 ve dig., 2017).

Mevcut aragtirmada okulun basariya verdigi 6nem ile 4. sinif 6grencilerinin tiim biligsel becerileri
arasinda pozitif iligki oldugu bulunmustur. Okulun basariya verdigi énemin TIMSS matematik
basaristyla iliskisine yonelik alanyazinda farkli sonucglar bulunmaktadir. Akyiiz (2014) Tiirkiye,
Amerika Birlesik Devletleri, Finlandiya ve Singapur {ilkelerinde okullarin basariya verdigi 6nemin,
sekizinci sinif 6grencilerine ait TIMSS 2011 matematik basarisinin en nemli yordayicisi oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde Yavuz ve dig. de (2017) bu degiskenin sekizinci simif Tiirk
ogrencilerinin TIMSS 2007 ve TIMSS 2011 matematik basarilarinin 6nemli bir yordayicisi
oldugunu vurgulamistir. Ancak Sar1 ve dig. (2017) bu degiskenin Tiirk 6grencilerinin TIMSS 2015
matematik basarisinin iyi bir yordayicist olmadigini ifade etmistir. Ayrica alanyazinda sosyo-
ekonomik diizey ile TIMSS matematik basarisi arasinda pozitif iligki oldugunu (Akytiz, 2014;
Ersan, 2016; Kilic & Askin, 2013; Munk, 2007) ve hatta sosyo-ekonomik diizeyin en 6nemli
degisken oldugunu (Aydin, 2015) belirten caligmalar bulunmaktadir.

Mevcut arastirmanin sonucunda 6grencilerin bilme, uygulama ve akil yiirlitme becerilerine ait
puanlarindaki  varyansin yaklasik %40’mn1  6gretmenler/okullar arasindaki  farkliliklar
olusturmaktadir. Alanyazinda Ogrencilerin biligsel becerilerinde 6gretmen farkliligi olduguna
yonelik calismalar vardir (Sezer ve dig., 2018). Bununla birlikte TIMSS matematik basarisina
yonelik yapilan ¢aligsmalarda da benzer sekilde 6grenci basarisindaki farkliligin biiyiik bir kismini
okullar/6gretmenlerin agikladigr goriilmiistiir (Sezer & Cakan, 2022; Yavuz ve dig., 2017).
Ersan’mn (2016) TIMSS 2011 verisini kullanarak yaptigi aragtirmada &grencilerin matematik
basarilarindaki farklhiliklarin = %33’lintin  okullar arasindaki farkliliklardan kaynaklandig:
belirtilmistir. Aydin (2015) da sekizinci smif Ogrencilerinin  matematik basarisindaki

varyansin %35’inin okullar arasindaki farkliliktan kaynaklandigini raporlamigtir.
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Oneriler

Bu aragtirmanin sonucuna gore 4. sinif 6grencilerinin TIMSS matematik biligsel becerilerinin

gelistirilmesini saglamak i¢in sunulan oneriler sunlardir:

e Ebeveynler 6grencilerin 6grenmesi i¢in ev kaynaklarini artirmalidir.

e Ogrencilerin okul dncesi egitim almas1 saglanmalidir.

e Okul oncesi egitimde ebeveynler ¢ocuklartyla okuryazarlik ve aritmetikle ilgili daha fazla
aktivite yapmalidir.

e Ebeveynler ¢ocuklarinin egitim diizeyinin daha yiiksek seviyede olmasini hedeflemelidir
(lisans veya lisansiistii gibi).

e Ogrencilerin matematikteki 6zgiivenini gelistirmek icin onlara destek verilmeli ve bu
konuda 6grencilere yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

e Gelecek arastirmalarda okul, ev, 6grenci ve dgretmen anketlerindeki farkli degiskenler
kullanilarak 4. ve 8. Ogrencilerinin TIMSS matematik biligsel becerileriyle iliskisinin
incelendigi calismalar yapilabilir.

e Gelecek aragtirmalarda okul, ev, 6grenci ve 6gretmen Ozellikleriyle TIMSS fen biligsel
becerileri arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismalar yapilabilir.

e Okul 6ncesindeki ebeveyn aktiviteleri, hedeflenen egitim diizeyi, matematikteki 6zgiiveni
ve ev kaynaklarindaki degisimin biligsel becerilerle iliskisine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e Arastirmadaki biligsel becerilerle iligkili olan degiskenlere yonelik farkli yillardaki TIMSS
verileri kullanilarak boylamsal ¢aligma yapilabilir.

e TIMSS matematik biligsel becerileri agiklayan degiskenler arasindaki farkliliklar1 ortaya

cikarmaya yonelik ¢aligsmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Purpose

In this study, it was aimed to model the multilevel structural equations of the effects of school,
home and student characteristics on the mathematics cognitive skills (knowing, applying and
reasoning) of the 4th grade students in the TIMSS 2019 Turkey application. The sample of the
study, in which the predictive correlational design was used, consists of 3539 4th grade students,
173 teachers and 173 schools participating in the TIMSS 2019 Turkey application. Student, home,
school and teacher questionnaires were used as data collection tools.

Results

In the within-group level models established for cognitive skills, the highest standardized path
coefficient among the variables was found between students’, starting school, doing their duties
and parenting activities in preschool (knowing: p=0,592; applying: p=0,592; reasoning: =0,592).
In addition, the variance explained for the dependent variable in the models established at the
within-group level was found as: 31,7%, 31,8% and 29,5%, respectively. When the direct, indirect
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and total effects in the model verified at the within-group level were examined, it was seen that the
variable of liking to learn mathematics has an indirect effect of 0,199 on the self-confidence in
mathematics, 0,200 on the application score and up to 0,198 on the reasoning score. However, it
was found that self-confidence in mathematics had a direct effect on cognitive skill scores of 0,401,
0,403 and 0,398, respectively.

In the between-group models, it was determined that the highest standardized path coefficient
among the variables was between skills and household resources (knowing: $=0,717; applying:
=0,737; reasoning: =0,673). In addition, the variance explained for the dependent variable in the
models established at the between-group level was found as: 59,8%, 62,7% and 55,7%, respectively.
When the direct, indirect and total effects in the model confirmed at the between-group level were
examined, it was found that the variable of safe and orderly school environment has an indirect
effect of 0,163 on the score of knowing through home resources and the importance the school

attaches to success, up to 0,167 on the application score and up to 0,153 on the reasoning score.
Discussion and Conclusion

In all student-level models, it was observed that the highest path coefficient between the variables
was that the parents who did literacy and numeracy activities and the students who were able to do
these tasks when they started primary school. However, a high correlation was found between
students' self-confidence in mathematics and their love of learning mathematics. Khine et al. (2015)
examined the relationship between students' attitudes towards mathematics and their mathematics
achievements according to the results of the TIMSS 2011 application. As a result of the study, it
was stated that the variable of self-confidence in mathematics is an important predictor of
mathematics achievement. There are studies in the literature stating that there is a relationship
between mathematics attitude and mathematics achievement (Bos & Kuiper, 1999).

In this study, the highest path coefficient between the variables in all models at teacher level was
found between cognitive skills and home resources; between the safe-and-orderly school
environment and the importance attached by the school to success. The findings of the current
study are in parallel with the literature. It is stated that there is a significant positive relationship
between the increase in school safety in TIMSS 2007-2011 and the increase in the importance that

schools attach to academic achievement (Nilsen & Gustafsson, 2014). According to the research
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conducted by Arora and Ramirez (2004), it is concluded that educational resources at home have a
linear relationship with mathematics achievement. In addition, it is stated in the literature that the
resources available at home are the determinants of mathematics or academic performance (Chiu
& Xihua, 2008; Higgins, 2011; Lacour & Tissington, 2011; Omoruyi, 2014; Visser, Juan & Feza,
2015).

In the current study, it was found that there is a positive relationship between the importance the
school attaches to success and all cognitive skills of the 4th grade students. There are different
results in the literature regarding the relationship between the importance the school attaches to
success and TIMSS mathematics achievement. Akytliz (2014) states that the importance attached
to success by schools in Turkey, the United States of America, Finland and Singapore is the most
important predictor of the 8th grade students' TIMSS 2011 mathematics achievement. Similarly,
Yavuz et al. (2017) emphasize that this variable is an important predictor of the 8th grade Turkish
students' mathematics achievement in TIMSS 2007 and TIMSS 2011. However, Sar1 et al. (2017)
state that this variable is not a good predictor of Turkish students’ TIMSS 2015 mathematics

achievement.

ETIK BEYAN: “Okul, Ev ve Ogrenci Ozelliklerinin 4. Smif Ogrencilerinin TIMSS 2019
Matematik Bilissel Becerilerindeki Rolii” baslikli ¢aligmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve
alintt kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir.
Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin
Kurulunun” higbir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
caligmanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis

oldugunu taahhiit ederim.

ETiK KURUL iZNINE GEREK OLMADIGINA DAIR BEYAN: Calismamiz
dokiiman/kitap/roman/yaymlanmis raporlardaki (PISA, TIMSS wvb.) istatistiksel veri vb.
incelemelerin yapildig1 c¢alismalar grubunda olmasi sebebiyle etik kurul izni gerektirmeyen

caligmalar arasinda yer aldigin1 beyan ederim/ederiz.
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