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EDITORDEN

Siirt Egitim Dergisinin Degerli Okurlari,

2023 yilimin son sayisimi (Aralik, Cilt:3, Say1:2) sizlere sunmaktan biiyilk mutluluk
duyuyoruz. Egitim bilimlerine 2020 yilindan bu yana katki sunan dergimizin yayin ilkeleri ve
politikalar1 baglaminda 6rnek bir dergi olmasi i¢in ilk giinkii heyecanimizi tasidigimizi; ulusal
ve uluslararasi alanyazina katki saglayacak nitelikte bilimsel makaleler yayimlama tilkiisii ile
yayin politikamizdan ve ilkelerimizden taviz vermeden, tarafsizlik, seffaflik ve hesap
verebilirlik ¢ercevesinde ¢aligmayi slirdiirme kararliligimizi belirtmek isteriz.

Siirt Egitim Dergisi (SED), Editorler Kurulu iiyelerinin ortak emek ve ¢abasiyla ilerleyen bir
stirecin iirlinli olarak yayin hayatina devam etmektedir. Dergimizde 6n incelemeden gegen her
makaleyi o makale konusunda uzman iki hakeme gondererek siireci ¢ift kor hakemlikle
yiirlitmeye, yazarin gorev yaptigr boliim-anabilim dalindan hakem atamamaya ve hakem
degerlendirme stirecinin katki getirici bigimde olmasina, boylelikle hakem degerlendirme
stirecinin bilimsel ilkelere uygun olmasina 6zen gdsteriyoruz.

SED bu sayida da egitim bilimlerinin zenginligini ve ¢esitliligini yansitmaya devam ediyor.
Nitel arastirma makalelerinin daha agirlikta oldugu bu sayimizda egitim bilimlerinin ¢esitli
disiplinlerinde uzman olan ve makaleleri ile alanyazina katki sunan degerli yazarlarimiza; titiz
incelemeleriyle, gelistirici Onerileriyle yayin siireclerine katkida bulunan degerli
hakemlerimize 6zellikle tesekkiir ederiz.

Yeni sayimizda goriismek umuduyla...

Siirt Egitim Dergisi

Editor Kurulu
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A Qualitative Research on School Principal-Related Organizational Silence According
to Teacher Perceptions

ihsan ASLAN!
Siiheyla ORAN CINAR 2

Abstract

This study seeks to determine the reasons why teachers working in primary schools keep silent about
school principals, what types of silence exist, as well as the suggestions of teachers. In this study,
phenomenology, one of the qualitative research methods, was used. The study group consists of 10
teachers selected viamaximum diversity sampling. The data were obtained with a semi-structured
interview form and analyzed using content analysis. According to the results, teachers' silence in schools
emerges due to individual and organizational reasons. Teachers prefer to keep silent because the
principals do not value their opinions and ideas, put pressure on them, fail to support them, and use their
power as a means of silencing them. It was observed that teachers prefer all three types of silence
including accepted silence, defensive silence, and prosocial silence. Teachers emphasized the necessity
of a democratic environment where they can feel safe, be valued, share and express their opinions and
expect principals to be more thoughtful to reduce organizational silence behavior.

Keywords: Organizational silence, teacher, principals, primary, school.
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Ogretmen Algillarina Gore Okul Miidiirii Kaynakh Orgiitsel Sessizlik Uzerine Nitel Bir
Arastirma
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Ozet

Bu aragtirmanin temel amaci ilkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin okul miidiirii kaynakli
sessiz kalma nedenlerinin ve sessiz kalirken hangi sessizlik tiirlerinin kullanildigin1 belirlemektir.
Arastirma nitel arastirma desenlerinden, olgu bilim (fenomenoloji) desenine dayali olarak
ylriitilmistiir. Arastirmanin g¢aligma grubu, maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile belirlenen 10
ogretmenden olusmaktadir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmis ve icerik analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin okullarda sessiz kalma
nedenleri bireysel nedenler ve orgiitsel nedenler olarak ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler miidiirlerin kendi
goriis ve fikirlerine deger vermemesi, onlar1 baski altina almasi, desteklememesi ve gliglerini susturma
aract olarak kullanmasindan dolay1 sessiz kalmayi tercih etmislerdir. Ogretmenlerin kabullenici,
savunmaci ve prososyal olmak iizere her ii¢ sessizlik tiirtinii de tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler
kendilerini giivende, degerli hissedebilecekleri, adil paylagimda bulunabilecekleri ve goriislerini ifade
edebilecekleri demokratik bir ortamin olusturulmasinin gerekliligine deginmis ve orgiitsel sessizlik
davranigim azaltmak igin miidiirlerin daha anlayisli olmasini beklediklerini belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel sessizlik, gretmen, miidiir, ilkokul
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Giris

Egitim, her acidan degisen ve gelisen diinyaya kars1 ayak uydurabilmenin en etkili yoludur.
Okullar ise bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamak ve sistematik bir sekilde egitim faaliyetlerinin
siirdiiriilmesi i¢in kurulmus yapilardir (Sisman, 2014). Egitimin vazgecilmez unsuru olan okullar,
Ogrencilerine mevcut egitim sistemlerine gore bilgi, yetenek ve istendik davranislar kazandirmakla
gorevlidir. Bu gorevde bas aktor ogretmendir. Ogretmenlerin okullarinda mutlu bir sekilde gérev
yapmasi ve rahat olmasi, egitimin niteligi agisindan olduk¢a Onemlidir (Sisman ve Acat, 2003).
Ogretmenlerin daha c¢ok insiyatif almalar1 ve yeni roller iistlenmelerine ihtiya¢ duyulan gériis ve
elestirilerini agik¢a ifade etmelerine ve sahip olduklar1 bilgileri paylagsmalarina da ihtiyag duyulmaktadir
(Ugok ve Torun, 2015).

Ogretmenlerin dzgiir ve rahat bir sekilde gérevlerini yapmalar1 saglikli 6rgiitlerde calismalarina
baglhdir. Calisanlarini, yenilik¢i diisiincelerin ve faydal fikirlerin degerli bir kaynagi olarak goéren
saglikli orgiitler, ayn1 zamanda elestirilere, sikayetlere hatta usulsiizliik ve ihlal bildirimlerine de agik
olmalidir. Bu kapsamda orgiit yoneticileri, ¢alisanlarinin fikirlerini, endiselerini, sikayetlerini dile
getirmelerini tesvik eden saglikli ve agik drgiit ortamlari yaratmay1 hedeflerler.

Orgiitlerdeki is ve islemlerde etik kurallara uyulmamasi, orgiit calisanlarinin islerine ve
orgiitlerine karsi olan tutumlari {izerinde olumsuz etkilere neden olmaktadir. Orgiit ya da okuldaki
miidiirler, ¢cok cesitli olan paydaslarina karsi sorumludurlar. Bu farkli referans gruplari, ¢ogunlukla,
midiire iligkin beklentileri konusunda birbirleriyle celisebilmekte ve miidiirii zorlayici bir duruma
sokabilmektedirler. Okul miidiirleri, pek ¢ok degiskeni dikkate almak, farkli kaynaklardan gelen
sorunlarla bas edebilmek ve farkli giic dengelerini g6z 6niinde bulundurmak durumundadir. Miidiirler
yasadiklar1 bu sikintili durumlart kismen de olsa kayirmacilik yapmak suretiyle agma egilimi
tasimaktadirlar (Blase ve Pounder, 1988). Bu tiir davraniglar karsisinda Ogretmenlerin ortaya
koyabilecegi tepkilerden birinin de sessizlik olabilecegi diistiniilmektedir. Ancak arastirmalar (Cakici,
2007; Hewlin, Milliken ve Morrison, 2003; Perlow ve Williams, 2003), calisanlarin kritik endiselerini
veya degerli oldugunu diisiindiikleri fikirlerini hem yoneticileri hem de meslektaslari ile paylagsmada
genellikle tereddiit ettiklerini gdstermistir. Orgiitsel sessizlik olarak tanimlanan bu davranis, ¢alisanlarin
yoneticileriyle orgiitiin degisim ve gelisime yonelik faydali gordiikleri bilgileri veya kritik endiselerini
bilingli olarak paylasmamasi (Harlos ve Pinder, 2001, s. 334) ya da ¢alisanin orgiitteki sorunlu konularla
ilgili endisesi veya farkli bir bakis agis1 oldugunda konugsmama egilimini (Ang, Botero ve Dyne, 2003)
ifade etmektedir. Orgiitsel sessizlik, calisanlarin érgiitsel sorunlarla ilgili diisiince ve duygularim ifade
etmemeleri ile sonuglanan yaygin bir davranig bigimidir (Arli, 2013).

Henriksen ve Dayton (2006), orgiitsel sessizligi "bir organizasyonda ortaya ¢ikan sorunlara
toplu bir tepki" olarak tanimlamaktadir. Orgiitsel sessizlik tanimyla ilgili Johannesen (1974) de
birbirinden farkli ifadeler kullanmis ve genel anlamda orgiitsel sessizligin ¢aliganlarin digerlerinden
kasten bilgi saklamasi olarak ifade etmistir. Yani iletisim kurulmayan her durum orgiitsel sessizligi
tanimlamaz. Daha ¢ok ¢aliganlarin 6nerilerini, diisiincelerini ya da kaygilarini kapsayan 6nemli bilgileri
kendilerine saklama durumunda, iletisimden kag¢inmalar1 s6z konusu oldugunda orgiitsel sessizlikten
bahsedilebilir (Tangirala ve Pangaraj, 2008). Orgiitsel sessizligin tanimlarina bakildiginda, orgiite dahil
olan bireylerin oOrgiitle ilgili konularda ya da iyilestirmelerde kasithh ve goniillii olarak goriis ve
diistincelerini acgiklamadiklari, siirecin normallestigi ve Orgiitte bir sessizlik ortamimin hakim oldugu
goriilmektedir.

Orgiitsel Sessizlik

Orgiitler, ortak bir amaci gerceklestirmek iizere birlikte ¢caba gdsteren insanlardan olusmaktadir.
Orgiitsel amaglarin gergeklestirilmesini saglamak ve orgiit iiyelerinin bu amaglara ilgisiz kalmasimnin
oniine gecebilmek i¢in orgiitler kendi i¢lerinde bir takim haklar, sorumluluklar, davranig normlari, deger
sistemleri, giig iligkileri ve liderlik bigimleri olustururlar. Bunlarin, 6rgiitiin geneline yayilmasi ve birgok
iiye tarafindan benimsenmesi orgiitlin genel kiiltiirel 6zelliklerini ve bununla birlikte orgiitiin etkilesim
sistemini belirlemektedir. Orgiitler, sosyal olusumlardir ve bir 6rgiitiin basarili olup olmamasi genellikle
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orgiit icindeki ¢aligsanlarin etkilesimlerine baglidir (Lusthaus, Adrien Anderson, Carden ve Montalvan,
2002). Orgiitii olusturan calisanlar, bir 6rgiitiin en énemli bilesenleridir. Calisanin 6rgiitii ilgilendiren
herhangi bir konu ya da problemle alakali olarak kisisel goriisiinii sdylememeyi tercih etmesiyle
baglayabilen sessizlik siireci, zamanla calisanin orgiitii ilgilendiren pek ¢ok konuyla ilgili goriislerini
paylasmamaya kars1 isteksiz olmasina ve bunun orgiitsel diizeyde bir sorun haline déniismesine neden
olabilir (Blackmon ve Bowen, 2003).

Calisanlarini, yenilik¢i diigsiincelerin ve faydali fikirlerin degerli bir kaynagi olarak goéren
saglikli orgiitler, ayn1 zamanda elestirilere, sikayetlere hatta usulsiizliik ve ihlal bildirimlerine de agik
olmalidir. Bu kapsamda orgiit yoneticileri, ¢alisanlarmin fikirlerini, endiselerini, sikayetlerini dile
getirmelerini tesvik eden saglikli ve acik Orgiit ortamlar1 yaratmay1 hedeflerler. Ancak arastirmalar
(Cakici, 2007; Hewlin, Milliken ve Morrison, 2003; Perlow ve Williams, 2003), ¢alisanlarin kritik
endiselerini veya degerli oldugunu diisiindiikleri fikirlerini hem yoneticileri hem de meslektaslari ile
paylagmada genellikle tereddiit ettiklerini gostermistir.

Orgiitsel sessizlik olarak tanimlanan bu davranis, ¢alisanlarin yéneticileriyle drgiitiin degisim
ve gelisime yonelik faydali gordiikleri bilgileri veya kritik endiselerini bilingli olarak paylagmamasi
(Harlos ve Pinder, 2001) ya da ¢alisanin 6rgiitteki sorunlu konularla ilgili endisesi veya farkli bir bakis
acist oldugunda konugmama egilimini (Ang, Botero ve Dyne, 2003) ifade etmektedir. Calisanin orgiitii
ilgilendiren herhangi bir konu ya da problemle alakali olarak kisisel goriisiinii sdylememeyi tercih
etmesiyle baslayabilen sessizlik siireci, zamanla calisanin 6rgiitii ilgilendiren pek ¢ok konuyla ilgili
gorilislerini paylasmamaya kars1 isteksiz olmasina ve bunun Orgiitsel diizeyde bir sorun haline
déniismesine neden olabilir (Blackmon ve Bowen, 2003).

Orgiitsel sessizlik ¢ok boyutlu bir yapidir ve kabullenici, savunmaci ve toplum yararina
sessizlik olmak tizere ii¢ tiire ayrilmaktadir (Van Dyne vd., 2003). Kabullenici sessizlik; ¢alisanin
fikirlerini, diisiince ve Onerilerini agik¢a sdylemenin ve fark yaratmanin anlamsiz ve gereksiz oldugu
inanciyla sessiz kalmasidir. Dolayisiyla, kabullenici sessizlik pasif davranis 6zellikleri igermektedir. Bu
pasif davranigin geregi olarak calisan oOrgiitsel siireclere dahil olmama egilimindedir. Bu nedenle
kabullenici sessizlik, caligan1 orgiitle iliskiyi kesme davranigina gotiirmektedir. Caliganlarda
sOylenenlerin nemsenmeyecegi diisiincesi hakim oldugu i¢in bir umursamazlik (6rgiitteki topluluktan,
eylem ve islemlerden geri gekilme) hali gelismektedir. Bu nedenle, ¢alisanlar tiim 6rgiitsel durumlara
kosulsuz bir bi¢imde katlanarak, alternatif ¢6ziim yollarim1 g6z ardi etmektedir. Bu sessizlik davranisi,
degisim ve gelisimlere karst bir tiir tepkisizlikten olugsmaktadir (Van Dyne vd., 2003). Savunmaci
sessizlik; Morrison ve Milliken (2000) tarafindan, “galisanin kendini koruma amaciyla bilgi, fikir ve
diisiincelerin saklanmas1” olarak betimlenmigtir. Savunma amagh sessizlik icerisindeki calisanlar
alternatifleri ileride kendi lehlerine kullanabilmek igin proaktif davranarak kisisel bir strateji olarak
sessiz kalmay1 tercih etmektedir. Bu sessizlik, kabul edilmis sessizlikten esasen farklidir ve kabullenici
sessizligin yaninda daha aktif bir davranistir. Savunmaci sessizligin temelinde degisim i¢in 6neri yapma
ya da konusma korkusu vardir (Van Dyne vd., 2003). Prososyal sessizlik; orgiit yararina sessizlik olarak
da ifade edilmektedir. Bu sessizlik, 6zveri ve isbirligine bagli olarak ise yonelik fikir, bilgi ve
diistincelerin 6rgiitiin ya da diger ¢aligma arkadaglarinin fayda gérmesi adina saklanmasidir (Podsakoff
vd., 2000).

Orgiitsel sessizligin; girdisi ve ¢iktis1 insan olan, ydnetici ve dgretmenleri de kapsayan tiim
paydaslari ile ¢ok seslilige ev sahipligi yapmasi beklenen okullarda da yikict sonuglari olabilir. Bu
kapsamda; etkili iletisim, ifade Ozgiirliigii, sorunsuz bilgi akisi, saglikli geri doniit ve 6gretmen
caligmalarini pekistiren saglikli 6grenme ortamlar1 olmasi gereken okullar i¢in Grgiitsel sessizlik diger
orgiitlerde oldugu gibi giderek daha da 6nemli bir problem haline gelmektedir.

Orgiitsel sessizligi ¢ok boyutlu bir olgu olarak ele aldigimizda, isgdrenlerin sessiz kalma
nedenleri, sessiz kalma bigimleri, sessiz kaldiklar1 konular ile sessizligin algilanan sonuglar1 irdelenmesi
gereken alt boyutlardir. Buna karsin, egitim orgiitlerindeki orgiitsel sessizlik ¢alismalarinin ulusal ve
uluslararasi diizeyde daha g¢ok yiiksekdgretim seviyesinde yogunlastigi (Alparslan, 2010; Alvani,
Nikmaram, Shojaii, Yamchi, Zahrani, 2012; Ak¢in, Alniagik, Ciftgioglu ve Erat, 2017; Akin ve Ulusoy,
2016; Celep ve Tiiliibas, 2014; Demir ve Comert, 2019; Cakici, 2008; Dey, Grunwald ve Mayhew,
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2006; Razavi ve Sadeghi, 2020; Sholekar ve Shoghi, 2017), ortaokul seviyesinde ise daha az ¢aligma
(Celep ve Kaya, 2016; Crockett, 2013; Cigdem ve Dogan, 2021; Demirtas ve Kahveci, 2013; Giiclii ve
Kose, 2017; Kiilekgi ve ()zgan, 2012;) olmasinin yani sira, ilkokul 6zelinde 6gretmenlerin okul miidiirii
kaynakli oOrgiitsel sessizlik algilarinin olduk¢a simirhi galisildigi goriilmektedir. Ayrica ilkokul
seviyesindeki dgretmen sessizliginin etkisi, pedagojik gereksinimlerinin farkli olmasi ve kritik gelisim
donemleri arasindaki yillarin daha az olmasindan dolay1 ilkokul 6grencilerinin {izerinde daha yikici
olabilir.

Ogretmenlerin fikirlerine saygi duyulmasi, 6zgiivenlerinin kirilmamasi toplumun gelecegi
acisindan son derece 6nemlidir. Okulda var olan sorunlarin 6gretmenler tarafindan dile getirilmemesi,
ogretmenlerin kendilerini stres ve baski altinda hissetmeleri, var olan sorunlarin ¢éziimiinde kendilerini
yetersiz hissetmeleri 6grencileri ve egitim siirecini olumsuz etkilemekte, okulun amaglarin ulagmasini
engellemektedir (Ozdemir, 2015).

Ogrenciler, hayatlarinin geri kalanini sekillendirecek olan toplumsal adalet, dzgiirliik, toplum
onlinde konusma gibi katilimec1 degerleri ilk kez bu egitim-O6gretim seviyesinde deneyimlerler.
Ogretmenlerinin sessiz oldugu bir okulda yetisecek ogrencilerden bu degerleri benimsemeleri ve
hayatlarina yansitmalar1 beklenemez. Bu baglamda, egitimin temelinin atildigi ilkokul seviyesinde
Ogretmenlerin yasadiklar1 orgiitsel sessizligin olasi Onciilleri ve ardillar1 arasinda farkli uyaricilar
olmasina ragmen, okul 6rgiitiiniin yoneticisi konumundaki miidiirden kaynakli sessizlik nedenlerinin ve
sonuclarinin detayli analizlerin yapildigi nitel caligmalarla incelenmesi gerekliligi en dikkat ¢eken
noktalardan biri olarak géze ¢arpmaktadir.

Bu arastirma, ilkokullarda goérev yapan Ogretmenlerin hangi nedenlerden dolay1 sessiz
kaldiklarinin belirlenmesi ve sessizligin ortadan kaldirilabilmesi igin yapilmasi gerekenlerin
acgiklanmasi bakimindan énem arz etmektedir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismanin amaci, ilkokullarda
gorev yapan Ogretmenlerin okul midiirii kaynakli nedenlerden dolayi sessiz kalma gerekgeleri, sessiz
kalirken hangi sessizlik tiirlerini kullandiklarin1 belirlemektir. Bu kapsamda arastirmada su sorulara
yanit aranmigtir:

1. Tlkokullarda gérev yapan dgretmenlerin 6rgiitsel sessizlik konusundaki goriisleri nelerdir?

2. llkokullarda gorev yapan dgretmenlerin okul miidiirii kaynakli orgiitsel sessizlik davranigin
sergileme nedenleri nelerdir?

3. Orgiitsel sessizlikte miidiiriin etkisine iliskin dgretmenlerin goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin okullarda sessiz kalma gerekgelerine gore tercih ettikleri sessizlik tiirleri nelerdir?

5. Ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerin okullardaki sessizligin ortadan kaldirilabilmesi ile ilgili
¢oziim Onerileri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

flkokullarda okul miidiiriiniin davramslarindan kaynakli orgiitsel sessizligin nedenleri ile
Ogretmenlerin sessizlige iliskin algilarinin belirlenmesi ve Orgiitsel sessizligin ¢oziimiine iligkin
Onerilerin sunulmas1 amaciyla ilkokulda goérev yapan Ogretmenlerin goriislerinin ortaya konmasi
amaclanan bu g¢alisma, nitel veri toplama teknikleri kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden fenomenolojik ¢aligma kullanilmigtir. Fenomenolojik bir ¢alisma insanlarin
yasadiklar seylere ve yasandiklar1 seyleri nasil deneyimlediklerinin betimlenmesine odaklanan bir
yaklagimdir. Fenomenolojik caligmanin asil hedefi bir kimsenin aklindakileri, yani yasanmis
deneyimlere iliskin algisinin 6ziinii ortaya ¢ikarmaktir. (Creswell, 2013; Patton, 1990). Bu nedenle
fenomenolojik aragtirmalarda veri kaynaklar1 odaklanilan olguyu yasayan ve yansitabilecek birey ya da
gruplar olup, siklikla veri toplama araci olarak goriisme tekniginden faydalanilmaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2016). Bu baglamda bu arastirma, ilkokullarda okul miidiirii kaynakli orgiitsel sessizligi
hisseden Ogretmenler ile goriisme teknigini kullanilmasindan dolayr fenomenolojik desende
yurlitilmistiir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir sur ilge milli
egitim midirligi’ne bagh tg¢ ilkokulda gorev yapan 10 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubuna
dahil edilen Ogretmenler belirlenirken maksimum g¢esitlilik 6rneklemesinden faydalanilmistir.
Maksimum cesitlilik drneklemesinde temel amag, arastirmaya dahil edilen bireylerin 6zelliklerinde
gozlenen ¢esitliliklerin en iyi sekilde yansitilabilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2016: 119). Buna gore
calisma grubuna dahil edilen 6gretmenler belirlenirken, cinsiyet, brans ve yas baglaminda gesitlilik
gostermesine dikkat edilmeye calisilmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin demografik
ozellikleri agagida Tablo 1'de gdsterilmektedir.

Tablo 1: Calisma Grubunda Yer Alan ilkokul Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Katihmci Cinsiyet Yas Brans

K1 Erkek 37 Smnif Ogretmeni

K2 Kadin 27 Smif Ogretmeni

K3 Erkek 40 Ingilizce Ogretmeni
K4 Kadin 35 Smnif Ogretmeni

K5 Kadin 39 Ingilizce Ogretmeni
K6 Erkek 35 Smif Ogretmeni

K7 Kadin 26 Smif Ogretmeni

K8 Erkek 32 Ingilizce Ogretmeni
K9 Erkek 38 Smif Ogretmeni
K10 Kadin 30 Sinif Ogretmeni

Tablo 1'de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslart 26 ile 40 arasinda
degismektedir ve bu 6gretmenlerin 5'1 kadin, 5' erkektir. 7 6gretmen simf dgretmeni ve 3 6gretmen
Ingilizce 6gretmenidir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada veriler nitel veri toplama tekniklerinden biri olan goriisme teknigiyle toplanmistir.
Gorligmelerde yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
ne tam yapilandirilmis gortisme formu kadar kati ne de yapilandirilmamis gortisme formu kadar
esnektir; iki ug arasinda yer alir (Karasar, 1995). Yar1 yapilandirilmis gériisme, dnceden hazirlanan ve
belirlenen sorulari igeren, alt (sonda) sorular araciligi ile cevaplarin detaylandirilmasini saglayan esnek
yapida bir goriisme teknigidir (Tiirniikld, 2000). Yapilan alanyazin taramasi neticesinde agik uglu olan
sorulardan olusan bir form olusturulmustur. Goériisme formu olusturulduktan sonra uzman goriisiine
bagvurulmustur. Sonraki asamada arastirilmak istenen konu kapsaminda olusturulan gériisme formu
sorularindan amaca en uygun sorular secilmistir. Sorular numaralandirmis ve kategorize edilmistir.
Caligmaya uzman ile beraber son diizenlemeler yapilarak arastirmaya uygun hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verilerini toplamak amaciyla olusturulan dort soruluk goriisme formu 10 6gretmene
uygulanmustir. Gorlismeler 6gretmenler odasinda gergeklestirilmistir. Goriismeler ortalama 45 dakika
stirmiistiir. Goriismeler sirasinda 6gretmenlerin onayi ile ses kayitlart alinmistir. Goriisme sonrasinda
goriisme esnasinda alinan kisa notlar ve ses kayit cihazi ile elde edilen veriler yaziya dokiilmiistiir.
Goriislerin analizinde, nitel veri analiz tekniklerinden igerik analiz teknigi kullanilmistir. Tiimevarimci
bir analiz tiirli olan igerik analizi arastirilan olgu veya olaym kokenlerine yogunlasir. Kodlama
yontemiyle verilerin altinda yatan kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkiler belirlenir. Nitel
aragtirmada arastirmact topladig1 betimleyici ve detayli verilerden hareketle probleme 6zgii temalari
kesfetme, topladig1 verileri anlamli ve sistemli yapilara dontstiirerek, bir kuram olusturma veya bir
kurami dogrulama c¢abasindadir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2018).
Goriligme neticesinde sorulara verilen cevaplar igeriklerine gore ilk dnce anlamli gruplara boliinmiistiir.
Goriisme sonucunda elde edilen veriler, igerigine gore tablolastirilmistir. Ogretmenlerin goriisleri
tablolarin altina yazilmustir. Bu gériisler O1, 02, O3...Seklinde kodlanmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada gegerlik ve gilivenirligi etkileyen unsurlar1 ortadan kaldirmak amaciyla cesitli
onlemler alinmistir. Calismanin gecerligini saglamak i¢in; ¢alismada kullanilacak goriisme formunun
hazirlanma asamasinda konu ile ilgili bilgi sahibi olan 2 akademisyen ve 2 6gretmen olmak iizere 4
uzman goriisiine bagvurulmustur. Hazirlanan gériisme formu katilimei 6gretmenlere verilerek sorularin
aciklik ve anlasilirlik acisindan incelemeleri istenmistir. Uzman goriigleri ve katilimci 6gretmen
incelemesinden sonra elde edilen verilere gore goériisme formunda gerekli diizeltmeler yapilarak
gorlisme formuna son hali verilmigtir. Calismada dig gecerligini saglamak igin arastirmanin modeli,
calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve bulgularin nasil
diizenlendigi ayrintili bir sekilde verilmistir. Calismanin katilimecilart arastirmanin amacina katki
saglayabilecek O0gretmenlerden secilmistir. Calisma siirecinde arastirmacilar tarafsiz kalmaya gayret
gostermis olup aktarilabilirligi saglamak ve benzer arastirmalarin yapilmasinin 6niiniin agilmasini
saglamak i¢in arastirma siirecinin her adimi yontem kisminda agiklanmig ve dogrulanabilirligi i¢in veri
toplama siireci ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Bulgular

Aragtirmanin bulgulari, aragtirma sorulari ve ana temalar dikkate alinarak olusturulan bagliklar altinda
sunulmustur. Bu basliklar, (1) orgiitsel sessizlik algist, (2) orgiitsel sessizligin nedenleri, (3) drgiitsel
sessizlikte miidiiriin etkisi, (4) okullardaki sessizlik gerekceleri, (5) okullardaki sessizligin ortadan
kaldirabilmesi i¢in ogretmen onerileridir.

Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Konusundaki Gériislerine liskin Bulgular

Bu baslik altinda katilimc1 6gretmenlere “Ilkokullarda gorev yapan &gretmenlerin Orgiitsel
sessizlik konusundaki goriisleri nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve Ogretmenlerin cevaplari
temalandirilarak tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Katilimc1 Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Konusundaki Gériislerine iliskin Bulgular

Ana Tema Alt Tema f Katiimeilar(0)
Grup tepkisizligi 4 01,04,05,010

Orgiitsel Sessizlik Algisi Susma 3 02,03,08
Kabullenme 6 01,02,03,04,05,09

Tablo 2’de Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik konusundaki goriislerine iligskin ti¢ alt tema
kategorize edilmistir. Ogretmen goriislerine gdre grup tepkisizligi, susma ve kabullenme kodlari
olusturulmustur. Orgiitsel sessizlik algis1 ana temasmna yonelik &gretmen ifadelerinden bazilari
asagidaki gibidir;

Orgiitsel Sessizlik Algist

Katilimcilar, 6rgiitsel sessizligi nasil algilayip tanimladiklarint (1) grup tepkisizligi, (2) susma
ve (3) kabullenme ile agiklamaktadirlar. Egitim oOrgiitleri olarak okullari diisiindiigiimiizde,
Ogretmenlerin okula yonelik herhangi olumlu ya da olumsuz bir diislince iiretememeleri, kurumsal
amaglarin yerine getirilmesinde istekli olmamalari, hi¢bir seyin degismeyecegini diisiinerek onerilerini,
¢ekincelerini bilingli bir sekilde diger paydaslarla paylasmamalari okulun gelismesi 6niinde engel teskil
edecek etmenlerdendir. Dikkat ¢eken bu alt temalar asagida tek tek ele alinmstir.

Grup tepkisizligi

01, orgiitsel sessizlik hakkinda “ Kitlesel bir algist oldugunu grup olarak bir durum karsisinda
sessiz olma geliyor benim aklima, tepki vermeme, sessiz durma” seklinde belirtmektedir. O4 ise, “Bir
toplulugun herhangi bir konu ya da bir sorun karsisinda kendini ifade edememesi ya da bilin¢li olarak
susmasidir” derken kasten bir davranisa atifta bulunmakta ve bunun grup olarak yapilmasina dikkat
cekmektedir. O5 kodlu katilime1, “Tamamen iletisimi kopardik, sessiz kaldik, hi¢hir seye miidahale
etmedik, yanls yapudigim bildigimiz seylere bile miidahale etmedik” ifadesiyle grup tepkisizliginin
yanlig1 diizeltme durumunda bile baskin geldigini, ortak fayda noktasinda bile devreye girmedigini ve

7
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kendilerini okullarindan tamamen soyutladiklarindan séz etmektedir. O10 kodlu katilimci sessizligi
“Okulda meydana gelen herhangi bir konu ya da farkh bir sorun teskil eden bir olay karsisinda o
okuldaki kisilerin ya da 6gretmenlerin idareye karst korkmalar: ya da cekinmeleri veya itaatten kaynaklt
duygu ve diisiincelerini karsi tarafa yani idareye saghkl bir sekilde iletememeleri ya da susmalart”
olarak tamimlayarak, genel olarak grupca bir tepkisizligin, ¢ekingenligin olduguna dikkat ¢ekmistir.

Susma

Grup tepkisizliginin varyasyonu olarak goriilebilecek bu alt temada O2, érgiitsel sessizligi daha
¢ok olumsuz durumda susmay1 tercih etme olarak algiladigini “Bana gére orgiitsel sessizlik, okulda
yasanan herhangi bir olumsuz davraniga karsi toplumun genelinin sessizligi tercih etmesi” seklinde
belirtmistir. O3 kodlu katilimer sessizligi ”Olumsuz davranislara kars kisilerin sessiz kalmasi” olarak
ifade ederken, O8 kodlu katilimci ise, “Bir kiginin bulundugu kurumda memnun olmadigi halde,
isleyisin olmadigimi gérdiigii halde bu duruma bilin¢li ya da bilingsiz sessiz kalmasi” seklinde
tanimlamustir.

Kabullenme

04 kodlu katilimer harig tiim katilimeilar, ilk iki alt temada ifade edilen orgiitsel sessizlik
algilarmi belirtirlerken durumu artik kabullendiklerinden dolay1 okullarinda higbir seyin degismeyecegi
algisina sahip olduklarini da bildirmislerdir. Bu duruma verilebilecek belki de en 6nemli ayn1 zamanda
iizerinde diisiiniilmesi gereken &rnek, O1 kodlu katilimeinin yanit1 olabilir. “Orgiitsel sessizligin artik
onun hayaninda yeri doldurulamaz oldugu sik sik yasadigimiz durumlar. Ama artik o kadar sik yasiyoruz
ki hep bunlar hayatimizin bir pargasi olmus diyebilirim” seklindeki ciimlesinden anlasilabilir. Benzer
sekilde O2, “Iki tarafl etkili iletisimin miimkiin olmadig icin bosa nefes tiikettigini karsi tarafin sizi
anlamadigini, anlamak istemedigini diigiiniiyorsunuz, bosa konusuyorsunuz” seklinde dile getirmistir.
“Ses edememigstim, etsem de fayda etmeyecekti” yanit1 ile O3 de diger katihmcilar ile benzer yamt
vermistir. O5 kodlu katilime1 “Ne yaparsam yapayim zaten degistiremiyorum, bir faydasi yok deyip
herkes bir sekilde geri ¢ekildi, ben de dyle oldum” diyerek bir adim ileri gittigini ve okuldaki gérev ve
sorumluklarindan kendini soyutladigini belirtmistir. O9 kodlu katilimet ise, “Olumsuz bir durum ortada
oldugunda herkes susuyor... Sessiz kalvyor ¢iinkii diyorlar ki konussak ne olacak, nasil bir sey olacak?
Nastlsa hi¢ kimse bu hareketlerinden vazge¢meyecek” diyerek durumu kabullendigini ve sessiz kalmay1
tercih ettigini ifade etmistir.

Yukarida ifade edilen ii¢ alt temadan da anlasilacag: iizere katilimcilar, orgiitsel sessizlikten
algiladiklar1 ifade ve eylemleri sirf susma olarak degil, ¢aligtiklar1 Grgiitten fikir ve davranislariyla
kendilerini soyutlamalari olarak da gormekteler ve deneyimledikleri sessizliklerin giin gectikce
hayatlarinda daha c¢ok karsilarina ¢ikan bir durum oldugunu 6zellikle vurgulamaktadirlar.

Qgretmenlerin Okul Miidiirii Kaynakh Orgiitsel Sessizlik Davramisim Sergileme Nedenlerine
Iliskin Bulgular

Bu baghk altinda katilimer dgretmenlere “ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerin okul miidiirii
kaynakl orgiitsel sessizlik davranmigini sergileme nedenleri nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve ogretmenlerin
cevaplari temalandirilarak tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Nedenlerine liskin Bulgular

Ana Tema Alt Tema f Katiimeilar(0)
Bireysel Nedenler Kiigiik diisme korkusu 2 04,06
Otoriteden cekinme 5 03,04,06,07,09
N Gorev dagilimi 2 07,09
Orgiitsel Nedenler Cahganlarg arasi iletigim 2 02,07
Fikir ayriligt 2 04,06
. Yildirma 4 01,02,03,010
Yonetsel Nedenler v etici destegi eksikligi 3 02,06,09
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Tablo 3’de Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik nedenlerine iliskin {i¢ ana tema kategorize
edilmistir. Ogretmen goriislerine gore kiiciik diisme korkusu, otoriteden ¢ekinme, gorev dagilimu,
calisanlar arasi iletisim, fikir ayriligi, yildirma, dayanak noktasi kodlar1 olusturulmustur. Bireysel,
orgiitsel ve yonetsel nedenler ana temalarina yonelik 6gretmen ifadelerinden bazilar1 asagidaki gibidir;

Orgiitsel Sessizligin Nedenleri

[lkokul 6gretmenlerinin sergiledikleri 6rgiitsel sessizligin goriildiigii konulari, diger bir ifade ile
olas1 nedenlerini belirlemek i¢in olusturulan ikinci temaya katilimeilarin verdikleri yanitlar (1) bireysel,
(2) orgiitsel ve (3) yonetsel nedenler baglaminda gruplandirilmistir:

Bireysel nedenler

Orgiitsel sessizligin bireysel nedenlerine katilimcilarin verdikleri yamitlar kiiciik diisme korkusu
ve otoriteden ¢ekinme olarak iki alt tema altinda toplanmistir.

Kiigiik diigsme korkusu

Ogretmenlerin herhangi bir konuda fikir beyan etmeleri, goriislerini ya da ¢ekincelerini dile
getirmeleri durumunda kiigiik diisme korkular1 onlarin medeni cesaretini kirabilmekte ve onlar1 yavag
yavas sessizlige siiriikleyebilmektedir. Bu konuda, O4 kodlu katilime1 “Okul miidiiriinden kaynaklanan
bir durumdan dolayr 6gretmen fikrini beyan edemiyor ya da meslektaslarin arasinda kiiciik diisme
korkusu olabiliyor. Ciinkii bu nedenler degismedigi siirece insanlar her tiirlii konuda kendilerini ifade
etmekten ¢ekinebilir” seklinde ifade etmekte ve sebep olan etmenlerin degismedigi siirece kiigiik diisme
korkusunun devam edecegini vurgulamaktadir. Diger taraftan 6gretmenlerin bilgi eksikliginden ve
tecriibesizlikten dolay1 kendi alanlarina hakim olmadiklarini hissetmeleri hususu da O4 tarafindan
“Ogretmenin bilgi eksikligi ya da tecriibesizligi olabilir. Hani bir soru soruldugu zaman o konuda bilgi
sahibi degilse sessiz kalmay: tercih edebilir, sessiz kalabilir” seklinde belirtilmistir. O6 kodlu 6gretmen,
“Grup igerisinde ‘problem ¢ikaran kisi’ olarak goriilmek istenmediklerinde ve cogunlugun kabul ettigi
bir konuda kendi fikrinin ¢ogunluk tarafindan dikkate alinmayacagim diisiindiigii konularda sessiz
kalinmaktadr” diyerek 6gretmenlerin kendilerine giivenmedikleri ve goriislerinin dnemsenmeyecegini
diisiindiiklerinde sessiz kalmay tercih ettigini ifade etmektedir.

Otoriteden ¢ekinme

Ogretmenlerin otoriteden ¢ekinme, topluluk karsisinda reddedilme, ceza almaya da elestirilme
korkularinin onlar1 érgiitsel sessizlige ydnelttigini O3 kodlu katilimeinin “Burada gidip de miidiire, iste
miidiiriim bu yaptiginiz aslinda yanlis bir davranistir, deme olayr olmuyor maalesef, yapamiyoruz yani,
bir korku var” yamti1 ve O4 kodlu katithimcimin “Ogretmenin topluluk karsisinda elestirilme korkusu
vardir. Medeni cesareti yoktur. Ayni sekilde miidiiriiniin kendine ceza vermesi. Mesela bu tip
cekingenliklerden dolayi, okul miidiiriinden ¢ekinerek goriisiinii tam beyan etmeyen dgretmenler
olabilir” ifadesinden anlagilmaktadir. O9 kodlu 6gretmenin “Toplantilar: cok uzun tutard: ve kendinden
¢ok bahsederdi, bu konu tiim 6gretmenleri rahatsiz ederdi ama kimse de bir sey demezdi dersleri
azalmast ya da okula gelinen giin sayisi artmasin diye” diyerek Ogretmenlerin rahatsiz olduklari
herhangi bir konuda goriis bildirmekten gekindiklerini ifade etmektedir. Benzer olarak O7 kodlu
ogretmen “Idarenin yanhs davramslarini bircok égretmen onaylayinca bana soz kalmadigin
diistintiyorum, haksiz da olsa artik diyecek bir séziim kalmiyordu” diyerek, okul miidiiriiniin davraniglar
karsisinda Ogretmenlerin tepkilerini dile getirmemelerinin orgiitsel sessizlik davraniginin olugsmasina
neden oldugunu ifade etmektedir. O6 kodlu égretmen “Miidiiriin baskici ve zorba bir tutumu olursa
ogretmenler bir durumu etkileyecek ya da diizeltebilecek onemli durumlarda da sessiz kalir” diyerek
otoriteden ¢ekinme konusunun sessizligin artmasina neden oldugunu belirtmistir.

Orgiitsel nedenler

Katilimcilarin sessizliklerine iliskin bireysel nedenleri, calistiklari kurumlar baglaminda
diisiiniildiigiinde paydaslar1 olduklar orgiitten kaynakli nedenlerden ayri tutulamaz. Ogretmenlerin
yasadig1 sessizligin orgiitsel nedenleri (1) gorev dagilimi, (2) ¢alisanlar arasi iletigim ve (3) fikir ayrilig
temalarinda toplanmustir.
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Gorev dagilimi

Okullarda yasanan anlagmazliklardan birisi ek ders dagilimi ve sinif paylasimi konusundadir.
O7 kodlu égretmen “Ek derslerin dagiliminda ogretmenler sessiz kalyorlar. Ucretsiz izinde olan
ogretmenlerin dersini sadece belirli 6gretmenlere dagitan idarecilere var ama kimse bir sey
soylemiyor” diyerek, O9 kodlu dgretmen ise “Ogretmenler arasinda egit davranmanin korunamadigini
diistiniiyorum. Idareye daha yakin bir égretmenin izin almasi cok daha kolay” diyerek okul miidiiriiniin
daha adil olmasinin gerekli oldugunu ifade etmislerdir.

Calisanlar arast iletisim

Ogretmenler arasindaki iletisim, etkilesim, karsilikli giiven ve ortak paylasimlar okul iklimini
giizellestiren etmenlerdendir. Ogretmenin beraber calisigi arkadasina giiven duymasi, onunla
diisiincelerini rahatca paylasabilmesi ya da gerektiginde onu sorunlarimi ya da ¢ekincelerini
paylasabilecegi bir “dost” olarak gérebilmesi, okul i¢inde kendini rahat hissedebilmesi agisindan
onemlidir. Ogretmenin calisma arkadaslarryla olan iliskilerindeki kopukluk ya da giivensizligin, okul
ici ve dist iligkilerini zedeleyecegi ve 6gretmenin sessizlik davranigini sergilemesine neden olabilecegi
diisiincesi O2 kodlu katilimcinin su yanitindan anlasilabilmektedir: “Bunun yami sira bazen tabi
ogretmen arkadaslarin da bazi olumsuz davranislart olabiliyor. Yammizdaki arkadaginizdan
siipheleniyorsunuz. Cok c¢irkin, kétii bir ortam olusmustu.” Ogretmenlerin birbirleri arasindaki
konugmalarin okul idaresi tarafindan duyuldugunu hissetmeleri, aralarindan birisi ya da birilerinin
miidiire haber ugurdugunu, laf tasidigini1 hissetmelerine neden olmaktadir. Boylece 6gretmenler okul
icerisinde bilgi paylasimi1 yapmaktan, gercek diisiincelerini paylasmaktan ya da herhangi bir konuda
bilgi vermekten kagmarak sessiz kalmay: tercih edebilmektedirler. O2 kodlu katilimci “Ciinkii
konusulan her seyden bir sekilde yani daha sonrasinda miidiiriin haberi varmus hissi aliyorsunuz”
diyerek okul ortaminda kendini rahat hissetmedigini ve “dedigim gibi paylasamiyor, paylasmamaya
basladim” ifadesiyle de okulda sessiz kalmaya zorlandigini belirtmistir. O7 kodlu 6gretmen
“Ogretmenlerin birbirleri hakkinda farkli konusmalarinin, birbirlerini cekememelerinin de” sessizligin
olugmasinda bir etken oldugunu belirtmektedir.

Fikir ayriligi

Okullarm huzurlu 6rgiit olabilmeleri i¢in dgretmenler arasi iligkiler de en 6nemli etkenlerden
biridir. Ogretmenlerin birbirlerine deger vermeleri, herhangi bir konuda mutabik kalabilmeleri veya
olumlu insani iligskiler kurabilmeleri okul ortaminda herkesin mutlu ve huzurlu olabilmesi igin
gereklidir. Bu noktada, fikir ayriliklarinin saygi gérmesi de &nemlidir. Ogretmenler, bilimsel ve
pedagojik silizgegten gecirmeden birbirlerinin fikirlerine, dnerilerine deger vermez, diismanca saldirir
ya da siirekli birbirleriyle ¢atisma yasarlarsa, ayn1 amag i¢in ¢alisan 6gretmenlerin aralarindaki olumlu
iligkiler zedelenebilir. Bunun sonucu olarak da giin gegtikge goriis bildirmekten kaginip sessizlige dogru
siiriiklenebilirler. O4 kodlu katilime1 bu durumu “Ogretmenlerin ¢alisma ortamindaki birbirleriyle olan
iliskilerinden dolay: bir konuda mesela fikir birligine varamamaktan ya da i¢ ¢catismalardan dolayr bu
sessizlik olabiliyor” seklinde ifade etmektedir. O6 kodlu 8gretmen, “Bazi gruplar icerisinde diger
ogretmenlerden tepki gelecegini diisiindiikleri konularda sessiz kalinacagini” belirterek 6gretmenlerin
gruplar arasinda goriis bildirmekten kagindiklarini belirtmektedir.

Yonetsel nedenler

Bireysel ve orgiitsel nedenlere ek olarak oOrgiitsel sessizlige neden olan diger bir etmen de
orgiitiin yoneticileridir. Katilimcilar bu nedenleri, (1) yudirma ve (2) dayanak noktast olarak
gerekeelendirmislerdir.

Yildirma

Okul miidiirlerinin 6gretmenler tizerinde baski kurmalari, gosterdikleri diismanca yaklasim ve
davraniglardan dolay1 onlar1 sindirmeleri veya durmaksizin yeni bir seyler iiretmeleri konusunda
zorlamalari ortak fayda igin 6gretmenlerin siirece dahil olmalarina ket vurabilir. O1, iizerindeki siirekli
proje iiretme baskisini ve 6zel hayatin kalmamasi derecesinde ¢ok sayida yapilan toplantilara soyle atifta
bulunmaktadir “Sonra sey olur ama miidiir toplanti sonunda sizden siirekli bir proje beklentisi

10



Ogretmen Algilarina Gore Okul Miidiirii Kaynakl Orgiitsel... Siirt Journal of Education

icerisindedir”, “idari baski olabilir ¢iinkii inanilmaz bir baski var ogretmenler iizerinde. Toplanti
tizerine toplanti yapilyyor. Okullarda toplanti yapiliyor. Uzaktan Zoom iizerinden toplanti yapiliyor.
Whatsapp gruplarindan mesaj atiliyor. Yani siirekli bir baski altinda hissediyorsunuz kendinizi”. Okul
miidiiriiniin otoritesini baskin bir sekilde kullanmasi, 6gretmenleri dinlememesi ya da onlarin goriislerini
ifade etmelerine miisaade etmemesi yildirma alt temasina dahil edilmistir. Bununla ilgili olarak O2
kodlu katilimc1 “Gerektiginde istiyorsa dinliyor, istemiyorsa dinlemiyor” seklinde goriis bildirerek,
okul miidiirii tarafindan dinlenmek, dikkate almmak istedigini vurgulamistir. Ogretmenlerin
kendilerinin dinlemedigini ya da sozlerinin dikkate alinmadigini diisiinmeleri ya da hissetmeleri,
susmayi tercih ederek sessiz kalmalarinda bir etken olarak goriilebilir. Benzer sekilde O3 kodlu
katilimecinin goriisleri su sekildedir “Olumsuz bir sey oluyor aslinda onda sesimizi ¢ikarmamiz lazim
ama ne oluyor? Basimizda bir otorite var, o bize sus deyince mecburen biz susuyoruz, o sessizligin
olusmasinin sebebi otorite.” Otoritenin Ogretmenleri susturma araci olarak ya da 6gretmenlerin
fikirlerini rahatca ifade edebilmelerinde bir engel teskil etmesi 6gretmenlerin susmalarina ve sessizligi
bir ¢dziim arac1 olarak gdrmelerine neden olabilmektedir. 010 kodlu 6gretmen, okul miidiirii i¢in “Baski
yoluyla yaptirmaya ¢alisiyordu. Ogretmenlerimizin ¢ogu yeni atamaydi, herkes gencti. Miidiir bunu
kullanyyordu yani herkese baski yapryordu, dogal olarak da biz korkuyorduk” diyerek okul miidiiriiniin
baski uygulamasinin 6gretmenlerdeki sessizligin ¢gikmasina neden oldugunu belirtmistir.

Yonetici destegi eksikligi

Okul miidiirleri, okullarinda yasanabilecek herhangi bir problemin ¢oziimiinde etkin rol
oynamalidirlar. Ogretmenler; 6grenci, veli ya da sahsi yasadiklar1 olumsuz bir durumun ¢dziime
kavusturulmasinda okul miidiirlerinin destegine ihtiya¢ duyarlar, onlarin yanlarinda olmasini beklerler.
02 kodlu katilimcimin bu baglamdaki goriisii su sekildedir: “Cok basiniz dara diistiigiinde, ¢caresiz
kaldiginizda arkamizda idareyi bulmak istiyorsunuz, gérmek istiyorsunuz . Ogretmenin yasamis oldugu
ciddi bir olumsuzluk aninda yaninda okul miidiiriinii gérememesi, yalniz ve garesiz hissettireceginden
kendisini geri ¢gekmesine ve bu durumun siireklilik arz etmesi halinde ise 6gretmenin sessiz kalmay1
tercih etmesine neden olabilir. 06 kodlu ogretmen okul miidiiriiniin “Demokratik, anlayish, adaletli,
diiriist ve giivenilir” olmas1 durumunda okulda sessizligin olmayacagini belirterek, 6gretmenlerin daha
¢ok destekleyici bir miidiire olan ihtiyacina dikkat cekmistir. O9 kodlu 6gretmen, “Proje ya da etkinlik
yapan ogretmen idareden destek almiyorsa o isten uzaklagiyor.” diyerek yoneticilerin desteginin
Ogretmenler i¢in ¢ok dnemli oldugunu vurgulamistir.

Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlikte Miidiiriin Etkisine Iliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Bu baslik altinda katilimer dgretmenlere “Orgiitsel sessizlikte miidiiriin etkisine iliskin goriisleri
nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve 6gretmenlerin cevaplari temalandirilarak tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Orgiitsel Sessizlikte Miidiiriin Etkisine iliskin Bulgular

Ana Tema Alt Tema f Katihmcilar(0)
Miidiir Kaynakli Degersizlestirme 7 01,02,03,05,08,09,010
Etkiler Kayirmacilik 4 01,02,07,08

Tablo 4’de dgretmenlerin Orgiitsel sessizlikte miidiirtin etkisine iligkin iki alt tema kategorize
edilmistir. Ogretmen goriislerine degersizlestirme ve kayirmacilik kodlart olusturulmustur. Miidiir
kaynakli etkiler ana temasina yonelik 6gretmen ifadelerinden bazilari asagidaki gibidir;

Orgiitsel Sessizlikte Miidiiriin EtKisi

Orgiit yoneticisi olarak miidiir, 6gretmenleri ve diger paydaslar1 karar alma siirecine dahil
ederek onlarin da degerli fikirlerini almali hem bireysel hem de kurumsal imkén ve kabiliyetleri azami
seviyeye ¢ikarma arzusunda olmalidir. Katilimcilar, yasadiklar sessizligin dogrudan miidiir kaynakli
etkilerini (1) degersizlestirme ve (2) adam kayirma alt temalarinda ifade etmislerdir.

Degersizlestirme

Okul miidiirlerinin, kararlar alirken Ogretmenlerin fikirlerini, elestirilerini almalar1 ve
miimkiinse kagit lizerinde birakmadan hayata gegirmeleri 0gretmenin kendini degerli hissetmesi
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yoniinden dnemli etmenlerden sayilabilir. Ogretmenler paydasi olduklar &rgiitlerde kendilerine deger
verildigini hissettiklerinde gorevlerini daha keyifle yapacaklar ve okulla ilgili herhangi bir goriis, istek
ya da durumu ifade ederken ¢ekinmeyeceklerdir. Ogretmenin okulda dnemsiz goriilmesi veya deger
verilmedigi hissettirilmesi, onlarin mutsuz olmasina sebep olabileceginden, sonraki asamada
dgretmenin susmayi yani sessizligi tercih etmesine neden olabilir. O1 kodlu katilime1 bu konuya sdyle
dikkat cekmektedir “Toplantida birtakim konularla ilgili kararlar aliniyor, fikirlerimiz soruluyor ama
uygulama asamasinda ne kadar dikkate alintyoruz bilemiyorum.” Benzer sekilde O2, “Ne bileyim goz
ardi ettigini gériiyorsunuz” ve OS5, “Fikrinizi énemsemedigini giilerek soyliiyor. Zaten fikrinizi
onemsemedigini, ¢ok basit bir sey soylediginizi ima ediyor” derken miidiirlerinin aslinda onlar
“gdrmedigini” vurgulamaktadirlar. O3 ise “Bir 6gretmeni susturmaya gelince ¢ok giizel susturuyor ama
bir okuldaki baris ortami ya da o okuldaki toplumsal uyumu saglama konusunda yetersiz” yaniti ile
miidiirlin yalniz “gii¢” silahin1 otoritesini saglamlastirmak i¢in kullandigini, bir okulda olmasi gereken
birligi ise saglayamadigini belirtmistir. O8 kodlu &gretmen “Demokratik tutumla, elestiriye acik bir
tutumla okullar: ydneten miidiirlerin oldugu okullarda genellikle orgiitsel sessizlik goriilmez.
Osretmenler gelir kendini ifade eder, miidiirler de onu dinler. Tabii ki her sorun ¢éziilmeyebilir ama
onemli olan burada égretmeni dinlemektir” diyerek okul midiirlerinin 6gretmeni dinleyerek onlara
karsi demokratik bir tutum sergileyerek onlarda oOrgiitsel sessizlik davranisinin ortaya ¢ikmasini
engelleyebilecegini belirtmistir. O9 kodlu dgretmen “Divelim ki bir durum var. Miidiiriin yanina
gidiyorsun ve bahsetmeye caligiyorsun ama miidiir seni onemsemiyor ve sorun sadece orada kaliyor”
diyerek miidiiriin 6gretmeni dinlememesinin, ona deger vermemesinin sorunlara yol acabilecegini ifade
etmistir. O10 kodlu 6gretmen ise, “Ciinkii asir1 egolu bir insand. Kiiciik daglar: ben yarattim edasi
vardi ve tiim égretmenleri kiiciik goriiyordu ve Ogretmen benim istedigim her seyi yapmak zorunda”
demesiyle miidiiriin 6gretmene deger vermedigini agikc¢a belirtmistir.

Kayirmacihik

Okul miidiirleri 6gretim kadrosunu olusturan 6gretmenlere karsi esit mesafede olmali ve onlara
karsi olabildigince adil olmalidir. Bunun aksi durumunda Ogretmenlerin olumsuz davraniglar
sergilemeleri olasidir. Bu konuyla ilgili olarak O7 kodlu 8gretmen, “Ust makamda olan bir yetkilinin
esinin bizim okulda ¢alistirilip her tiirlii kolayligi ona sagladilar ama diger 6gretmenlere karst bu kadar
adil davranmaz miidiir " diyerek okul miidiiriiniin tiim 6gretmenlere kars1 adil davranmamasi ve onlara
esit mesafede olmamasinin 6gretmenlerin sessizligi sergilemelerinde bir etken oldugunu belirtmistir.

08 kodlu dgretmen “Bir ders programi yapildigi zaman okul idaresi yonetime katkist olanlara
ya da kendi arkadas grubuna pozitif ayrumcilik yapryor” diyerek midiiriin adil olmamasi durumunda
sessizligin ortaya gikabilecegini ifade etmistir. O1 kodlu katilime1, “Ortaya bir iiriin koyabilen
ogretmenlere miidiir tarafindan daha ¢ok arka ¢ikildigini ve bunun sadece ¢alistigi okulda degil yaygin
bir ger¢ek oldugunu agikga proje yapanlar daha ¢ok kayrilyyor, her yerde bu boyledir” yanit1 ile ifade
etmektedir. O2 ise “Arkadas: kaywrdigin diisiiniiyorum. Aym zamanda, aym sartlara bagh olan iki kigi
arasinda kaywrma yapimaz” diyerek, aym orgiit ikliminde calisan 6gretmenler arasinda belirli kisilere
iltimas gosterildigine dair elestirisini dile getirmektedir.

Ogretmenlerin Okullarda Sessiz Kalma Gerekcelerine Gore Tercih Ettikleri Sessizlik Tiirlerine
Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda katilime1 6gretmenlere “Ogretmenlerin okullarda sessiz kalma gerekgelerine
gore tercih ettikleri sessizlik tiirleri nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve oOgretmenlerin cevaplari
temalandirilarak tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Okullarda Sessizlik Gerekgelerine iliskin Bulgular

Ana Tema Alt Tema f Katihmcilar(0)

Sessizlik Kabullenici sessizlik 5 01,02,03,05,06

Gerekgeleri Korunmaci SeS_SIZ_Ilk 4 03,04,06,010
Korumaci sessizlik 4 01,04,07,08

Tablo 5°de Ogretmenlerin oOkullardaki orgiitsel sessizligin gerekgelerini, diger bir ifade ile
Ogretmenlerin hangi Orgiitsel sessizlik tiirlinii ya da tiirlerini sergilediklerini belirleyebilmek amaciyla
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katilimcilarin yanitlar1 (1) kabullenici, (2) korunmaci ve (3) korumact sessizlik alt temalarinda
gruplandirtlmistir. Ancak bazi katilimcilarin birden fazla sessizlik gerekcesini ifade ettikleri gézden
kacirilmamasi gereken bir noktadir. Bu durum da kimi degisen durum ve sartlar i¢in kullanilan sessizlik
gerekgesinin degisebilecegine isaret etmektedir.

Kabullenici Sessizlik (Acquiescent)

Kaniksama, yadsimama, kabullenme, benimsemek ya da alismak gibi eylemlerle betimlenebilen
bu alt temada katilimcilar ne kadar seslerini ¢ikarsalar da miidahil olup fikir, elestiri sunsalar da
basmakalip devam eden faaliyetlerin hi¢bir kosul altinda miidiir tarafindan degistirilmeyecegini
vurgulamaktadirlar. Ogretmenler, sdylediklerinin dinlenmeyecegini diisiindiikleri i¢in herhangi bir
degisimin olmayacagina inandiklar1 ve boylece sonucu degistiremeyeceklerini kabullendikleri i¢in
sessiz kalmayu tercih ettiklerini ifade etmektedirler. 02, “Konussak, 6nem vermiyordu. Béyle geldi boyle
gidecek diye biz artik umursamiyorduk” derken sistemi ve isleyisi degistiremeyecegine inandigi i¢in
daha fazla 6nem vermedigini vurgulamustir. O3’iin “Tabi ki konussam beni dinlemez. Dinlemeyecegini
kendim gordiim. Soéylediklerimin onemi yok bunun farkina vardim yasadigimiz olaylardan.
Dinlemeyecekti yani dinlemiyordu. Konussam da fayda etmez.” yanitindaki “tabi ki” ifadesi ile olaylar1
kabullendigini, aksinin miimkiin olamayacaginin altin1 ¢izmektedir. Benzer sekilde O35, goriisiinii dile
getirebilecek yeterli zamani bulamadigini ve baska bir girisime gerek kalmadigimi su sekilde
belirtmektedir: “Soyliiyorsunuz ama karsi taraf ikna olmaymca da bunu tahmin edersiniz. Zaten 1-2
dakikalik bir konusma oluyor. Karst taraf ikna olmayinca ikinci bir konusma yapma geregi
duymuyorsunuz”. Okul miidiiriiniin belirli kisilere degil tim 6gretmenlere karsi ayni tavri takindigini
ve dgretmenleri dinlemedigini ifade eden O3 kodlu katilimet, “Sonradan suclu olarak gésterilmektense
sessiz kalmayr en giizel ¢oziim yolu olarak gordiigiinii topluca arkadaslarla da sorunlarimizi ilettik yine
takmadi. O yiizden neden ugrasayim ki? Yani adam 6n yargili, dinlemez zaten. Bundan dolayt sessiz
kalmak en giizeli; sonradan biz su¢lu oluyoruz” seklinde ifade etmistir. O6 kodlu 6gretmen “Daha ¢ok
fikirlerimin 6nemsenmedigini, konussam da dikkate alinmayacagin diistindiigiim konularda, fikirlerimi
agiklasam da yine yonetimin kendi bildigini yapacagum diisiindiigiim konularda sessiz kalirim. Béyle
durumlarda is ile bilgilerimi kendime saklarim” diyerek, kendini 6nemsiz hissetti§inde sessiz olmay1
tercih ettigini belirtmistir.

Ogretmenlerin sonucu degistiremeyeceklerine, degisime etkileri olmadigina ydnelik bir inanca
sahip olmalar1 durumunda, bu durumu kabullenerek sessiz kalmay: diisiindiikleri gériilmiistiir. O1 ve
05 kodlu katilimeilar bu durumu sirasiyla “Ben degisim olacagina inanmadigim icin sessiz olurum” ve
“ogretmenlerimiz korktugu icin degil, sonucu degistiremeyecegine artik kendini inandwrdigi igin sessiz
kaliyor” seklinde dile getirmislerdir. Ogretmenin gabalarinin bosa gittigini diisiinmesi, kendilerini bir
konuda etkisiz gérmeleri, onlarin gortslerini bildirme konusunda isteksiz olmalarina ve giderek
sessizligi bir ¢dzlim yolu gdrmelerine neden olabilmektedir.

Korunmac Sessizlik (Defensive)

Katilimcilardan iki tanesi korunma amacli sessizlik gerekcesi bildirmistir. Ogretmenler,
midiiriin tavirlarindan ya da herhangi bir ceza alma korkusundan dolayr korunma amagli olarak
sessizligi tercih edebilmektedirler. O3, yonetimsel tavirdan dolay1 kendisini koruma amagh sessiz
kaldigim1 “Miidiirii gordiikten sonra, o yénetimi gordiikten sonra, o insamin nasil birisi oldugunu
biliyorsunuz ki. O okuldaki 6gretmenlerin tutumlar: da ondan kaynakliydi” seklinde ifade ederken, O4
daha ¢ok ceza alma korkusuna vurguyu su sekilde yapmaktadir: “Ceza alma korkusu oldugu igin mesela
kendimi tam ifade edemedigim konular da olmustur.” Ogretmenlerin herhangi bir konuda goriis
belirttiklerinde bu goriislerinin sonucu olarak okul miidiirii tarafindan herhangi bir sekilde ceza
verilecegini ya da miidiiriin olumsuz bir tutumuyla karsilasacaklarini diisiinmeleri, onlarin kendilerini
korumak amacli sessizligi bir kalkan olarak kullanmalarina neden olabilmektedir. Bununla ilgili olarak,
010 kodlu 8gretmen, “Ashinda miidiiriin verecegi tepkiden ve baskidan dolay sessiz kaltyoruz” diyerek
ve O6 kodlu 6gretmen “Bir baski sonucu hakli olsa bile kendine zarar gelmesin diye susmaktir” diyerek
midiiriin tepkisinden korktugunu bu nedenle de kendisini koruma amagli olarak sessiz kaldigini
belirtmistir.
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Korumaci Sessizlik (Prosocial)

Ucgiincii alt tema olan korumaci sessizligin gerekgesi orgiitii ya kendi icinde kendine kars1 ya da
ficiincii sahislara (Ilge/il1 Milli Egitim Miidiirliigii, MEB, vb.) kars1 korumay1 icermektedir. O4 kodlu
katilime1, okul miidiiriinii koruma amach olarak, onu kiigiik diisiirmemek i¢in herhangi bir yanligini
direkt olarak topluluk icinde sOylemektense ona 6zel olarak sOylemeyi tercih ettigini, boylelikle de
okuldaki tartisma ortami olugsma ihtimalini ortadan kaldirmaya calistigint “Okul miidiiriiniin bir yanlsi
varsa direk soylemem de hani onu kiiciik diigiirmemekten dolayr. Hani tartisma ortami yaratimasin”
seklinde belirtmistir. Ayni katilimer ayrica “Miimkiin oldugu kadar hani huzur ortamint bozmamak igin,
is ortamini bozmamak icin” yaniti ile okulunun kendi i¢indeki mesai ortamini, huzur atmosferini
koruma amacli sessiz kalmay tercih ettigini ifade etmistir. Benzer olarak O8 kodlu 6gretmen, “Eger o
okulda bir huzur iklimi varsa, huzuru bozmayayim diye sessiz kalinabilir” diyerek okuldaki ortami
koruma amagcli sessiz olmanin tercih edilebilecegini ifade etmistir. O1 kodlu katilimei ise okulunu
iiclincii sahislara kars1 korudugunu “Okuldaki sorunu disariya dedikodu babinda yansitmam. Ciinkii
orast benim mahremiyetim ve beni rahatsiz eden bir sorun varsa ben bunu disarida konugmaktan ¢ok
once ¢oziimiine odaklanirim” seklinde ele almistir. Okulunu 6zeli olarak goérmiis, “kol kirilir yen i¢inde
kalir” mantigiyla okuldaki herhangi bir sorunun okul igerisinde ¢dziimlenmesinin 6nemine dikkat
cekmistir. Ayrica, okulun dis ¢cevreye olumsuz sekilde yansitilmasindansa yasanabilecek herhangi bir
olumsuz durumun ¢dziimiine odaklanilmasimin daha énemli olduguna dikkat cekmistir. O7 kodlu
Ogretmen, “Biz ogretmeniz, bazen 6grencilerimiz zarar goriir, olay aile ve miidiire intikal etmesin diye,
ogrenci zarar gormesin diye sessiz kaliriz” diyerek, 6grencinin olumsuz etkilenebilecegini diisiindiigii
bir konuda 6grencisini koruma amacli sessizligi tercih edebilecegini ifade etmistir.

Ogretmenlerin Okullarda Orgiitsel Sessizligin Coziimiine Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Bu baglik altinda katilimc1 6gretmenlere “ilkokullarda goérev yapan dgretmenlerin okullardaki
sessizligin ortadan kaldirilabilmesi ile ilgili ¢6ziim Onerileri nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve
Ogretmenlerin cevaplari temalandirilarak tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Okullardaki Sessizligin Ortadan Kaldirilabilmesine iliskin Bulgular

Ana Tema Alt Tema f Katiimeilar(0)
Sessizligin Given 2 0104
Ortadan Ad?IEt 5 01,03,04,06,010
Kaldirilmasi Deger verme 6 (..)1’(..)2’(..)4’(..)6’(..)7’(..)10
Kurum kiiltiirii olusturma 6 02,03,04,05,09,010

Tablo 6’da okullardaki sessizligin ortadan kaldirilabilmesine iligkin dort alt tema kategorize
edilmistir. Ogretmen goriislerine gore giiven, adalet, deger verme ve kurum Kkiiltiirii olusturma kodlar
olusturulmustur. Sessizligin ortadan kaldirilmasi ana temasina yonelik 6gretmen ifadelerinden bazilar
asagidaki gibidir;

Giiven

Bireylerin sosyal iliskilerini saglamada ve stirdiirmede mihenk tas1 etmenlerinden olan giiven
duygusu kimi zaman sadece korunma ihtiyaci gibi en temel i¢giidiilerle birlikte hareket edebilmektedir.
Okulun en temel paydaslarindan olan 6gretmenlere, miidiirlerin giiven duymalar1 gerektigine dair
beklentisini ve ©Onerisini O1 kodlu katilimer sadece iki kelime ile su sekilde dile getirmistir:
“Ogretmenini korumali”. O4 kodlu katilime1 ise herkesin hatasi olabilecegini, asli unsurun miidiiriin
cabasi ve sagladigi giiven oldugunu “Hani kimse peygamber degil. O yiizden herkesin hatalart var,
hepimiz kuluz. O yiizden énemli olan elinden geleni yapmak ve giivenmek” yanit1 ile dile getirmistir.
Latince “Errare humanum est, sed perseverare diabolicum” (hata yapmak insani, 1srar etmek ise seytani
bir olgudur) seklinde ifade edildigi gibi, hata yapmak insan dogasinin bir par¢asidir. Ancak bu durum
hatanin tekrarlanmasinin sorumlulugunu hafifletmek i¢in degil, deneyimden 6grenmenin bir yolu olarak
anlagilmalidir. Okul miidiirleri hatalar1 tekrarlamadiklar ve giiveni sarsmadiklar siirece, 6gretmenlerin
sessizlik tepkileri ile karsilasmamakta ve onlar tarafindan hos goriilebilmektedirler.
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Adil Olma

Okul miidiiriiniin biitiin 6gretmenlere esit sekilde yaklagmasinin, problem ¢é6zme mekanizmasi
roliinde ayrimcilik yapmamasinin ve giiven ortami saglamasinin gerektigini O3 kodlu katilimer “Her
zaman ogretmenin yaminda olmalidwr. Ayrimcilik yapmamalidir, herkesin sorunlarint dinlemelidir, her
seyi yoluna sokmalidir, giiven ortami saglamalidir” onerisi ile ifade etmistir. 04 kodlu katilime1, “Ben
okul miidiirii olsaydim eger, ders programint adaletli sekilde dagitirdim. Bu bile mesele” seklindeki
yaniti ile ders programinin planlanmasinda adaletli olunmasi gerektigi yoniindeki Onerisini dile
getirmistir. Benzer sekilde, O1 de okul miidiiriiniin adil olmasin1 “Idareci aslinda o adalet kurallar:
cercevesinde okulu yiiriitecek” diyerek vurgulamustir. 06 kodlu 6gretmen “Yonetimin tiim personele
adaletli olmasi sessizligi ortadan kaldirabilir” goriisleriyle kisiye 6zel yaklasimlardan uzak durulmasi
gerektigini vurgulamis ve miidiir olmus olsayd:r “Ogretmenler arasinda hichir fark gozetmeden tiim
ogretmenlere adil davranirdim” diyerek adaletli olmanin 6nemine vurgu yapmistir. Benzer bir sekilde
010 kodlu 6gretmen okul miidiirii icin “Gizli goriismeler yapip kendilerine yakin 6gretmenlerin islerini
daha iyi hale getirmemelidir” ve “tiim égretmenler esit olmalidir, kimseye ayrimciulik yapilmamalidir”
diyerek okul miidiiriiniin tiim 6gretmenlere karsi adil olmasinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Deger Verme

Daha once belirtilen giiven alt temasinda O4 kodlu katilimciya benzer sekilde O1 de hata
yapmanin insana zgii oldugunu, hatalarin paylasilmasimin ¢dziimii hizlandiracag: 6nerisini “Ogretmen
hata yapabilir. Insaniz sonugta, biz de yoruluyoruz. Elbette ki hata yapiyoruz, yapacagiz da énemli olan
hatalarin uygun bir tislupla dile getirilmesi, paylasiimasi, beraber ¢éziim yolu aranmast” seklinde dile
getirmistir. Okul miidiiriiniin 6gretmene verdigi degeri onlarla iyi iletisim kurarak hissettirebilecegini
02 kodlu 6gretmen “lyi bir iletisim icin toplanti yapardim, birlik ve biitiinliik hissettirirdim.
Osretmenler arasinda yardimlasma yapardim, bilgi alisverisinde bulunurdum, béyle yapsam égretmen
bunlari simifa yansitir” seklinde belirtmistir. O4 kodlu katilimci “Yani size bakmasi ya da size bakmadan
konugmast bile en basitinden bir etkidir. Size deger verdigini ya da vermedigini anlarsimz” ve “okulda
bir karar alimirken 6gretmenlerle birlikte karar alimr. Okul miidiirii ben boyle uygun gordiim, sen soyle
yap dedigi zaman, ogretmene deger vermemis olur” diyerek deger verilmenin 6nemine dikkat
cekmistir. O7 kodlu dgretmen “Bir seyleri zorla yaptirmam, géniilliiliik isi olacaksa olsun” diyerek
okul midiiriiniin 6gretmene deger verdigini hissettirmesi gerektigini belirtmektedir. Okul miidiiriiniin
dgretmenlere deger verdigini gdstermenin farkli bir yolunu O7 kodlu égreten “Ogretmene destek ¢ikip
onlari basart odakli islerle ugrasmalarini saglarim. Ogretmenlerimi ve personelimi odiillendiririm”
seklindeki onerisiyle ifade etmis ve yonetici desteginin énemine dikkat ¢ekmistir. 010 kodlu 6gretmen
okullarda sessizlik yagsanmamasi i¢in “Ben miidiir olsaydim tiim 6gretmenlerin goriis ve diisiincelerini
her zaman dinlerdim ve gayet acik olurdum” diyerek goriis belirtmis; “sorunlari icin elimden gelen her
seyi yapardim” diyerek de 6gretmenlere deger vermenin dnemine dikkat gekmistir.

06 kodlu o0gretmen okul midiiriiniin “Demokratik, anlayish, adaletli, diiriist ve giivenilir”
olmasi durumunda okulda sessizligin olmayacagini belirterek, 6gretmenlerin daha ¢ok destekleyici bir
miidiire olan ihtiyacina dikkat ¢ekmistir.

Kurum Kiiltiirii Olusturma

Egitim tarihgesine bakildiginda, “basar1” kelimesi ile birlikte anilan okullarin hepsinin ortak
noktast “kurum kiiltiiriine” sahip olmalaridir. Bir okulda miidiirler, 6gretmenler ve diger tiim paydaslar
degisebilir, ancak okul var olmaya devam edecektir. Bu nedenle, “kurum hafizasi” olan okullarin
girdileri ve ¢iktilart ayn1 baglamda kendilerine deger katarak varliklarini siirdiiriirler.

02 kodlu katilimci, miidiiriin liderlik 6zelliklerini kullanarak 6gretmenlerle ayn1 duygu durumu
i¢inde olmalarinin kurum kiiltiirii olusturma baglaminda 6nemli oldugunu “Ogretmenlere éyle bir mesaj
vermeliyim ki ben iiziildiigiimde onlar iiziilsiinler ya da sevincimde onlar da sevinsinler” seklinde ifade
etmistir. O3 ise “Okul miidiiriiniin en biiyiik paya sahip oldugunu diisiiniiyorum. En biiyiik paya okul
miidiirii sahip okul kiiltiiriine ézelliklerin etkisi...” yaniti ile Orgiit yoneticisi konumundaki miidiiriin bu
hafizay1 olusturmada ve yonlendirmede kritik faktore sahip oldugunun altini ¢izmekte ve kurum kiiltiirti
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olusturmada miidiiriin tim varligi ile bulunmasi gerektigini su sekilde 6nermektedir: “Ydgnetim demek
sadece o odaya oturup ben buradayim bakin, ben miidiiriim, ben bu odadayim, benim odam bu, isiniz
olursa gelin, bu degil. Tamam, siz oradasiniz ama ne kadar oradasiniz acaba?”.

04 kodlu katilimer “Samimiyet” kavraminin da kurum kiiltiirii olusturmada bulunmasini
gerektigini “Hani bir kurum kiiltiirii olmast lazim ve bu kurum kiiltiirii icinde bir samimiyet olmasi
lazim” ciimlesi ile dnermistir. O5 halihazirda ¢alistigi okulda bdyle bir hafizanin olmadigindan
yakiirken “Bizim okulda iyi bir kiiltiir yok maalesef keske olsaydi paylasirdim, soylerdim size séyle
giizeliz soyle gii¢liiytiz ama ...” Oneri olarak miidiiriin 6gretmenlere tiim imkan ve ortami saglamasi
gerektigini “Soyle diisiiniin, dort tane dgretmen var, gorevleri diizgiin dagitmigsiniz. Adilane bir sekilde
bu égretmenlere uygun ¢alisabilecekleri ortami sunarsimiz. Ornegin okul miidiiriiniin odasini agarsiniz.
Toplantida onlara her kolaylig1 saglarsiniz” seklinde belirtmistir. O10 kodlu 6gretmen, okul miidiirii
icin “Okulda gercekten demokratik ve herkesin konusabilecegi toplanti ve yemekler ya da etkinlikler
diizenlenmelidir. Ogretmen bu konuda kendini giivende hisseder” diyerek okul miidiiriiniin okulda bir
kiiltiir olusturmasimnin énemine dikkat cekmistir. O9 kodlu dgretmen “Okulda hepimiz bir gemide
gibiyiz; o gemi ne kadar saglikli giderse ve tiim herkes birbirine destek ¢ikarsa gemi daha iyi hareket
eder” diyerek, okuldaki birlik ve beraberligin 6nemine dikkat ¢cekmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, ilkokullarda gorev yapan ogretmenlerin miidiir kaynakli orgiitsel sessizlige
iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir. Egitim orgiitleri, her diizeyde egitim ve 6gretim hizmeti
veren okullar ve kurumlardan olugmaktadir. Egitim 6rgiitlerinin ham maddesinin insan olmas1 ve egitim
orgiitlerinin dinamik bir sistem olmas1 bu 6rgiitii olusturan bireyler arasindaki iletisim aginin da giiclii
olmasin1 gerektirmektedir. Arastirmanin birinci alt amaci, Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlikten ne
anladiklarim, onu nasil tanimladiklarini belirlemeye ydneliktir. Ogretmenler, drgiitsel sessizligi kitlesel
bir alg1 baglaminda tepki vermeme, kendilerini ifade edememe, miidahil olma davranigindan vazgecerek
kendilerini orgiitten soyutlama, bilingli olarak susmayi tercih etme, kabullenme inancindan kaynakli
fayda etmeyecegi algisi ve bosa nefes tiiketme olarak tanimlamislardir.

Ogretmenlerin sessizlik davranislarinin daha ¢ok yasanan olumsuzluklara bir tepki olarak
sergilenmis olmasi, Pinder ve Harlos (2001), Morrison ve Milliken (2000) ve Henriksen ve Dayton’un
(2006) yapmis olduklari tanimlamalarla drtiismektedir. Ogretmenlerin yaptiklart bu tanimlarin ashinda
yagadiklar1 Orgiitsel sessizligin sonuglart olarak deneyimlerinden kaynaklandigi sOylenebilir.
Orgiitlerdeki sessizlik iklimi iki ortak inancla karakterize edilen bir ortam olarak tanimlanabilir. Bunlar:
(1) orgiitteki sorunlar hakkinda konusmanin gosterilen cabaya degmedigi inanci, (2) goriis ve
endiselerin dile getirilmesinin tehlikeli oldugu inanci (Morrison ve Milliken, 2000). Yasanan bu
durumun Orgiitlerin, calisanlarinin  goriislerini ve geri bildirimlerini caydirma egiliminden
kaynaklanabilecegi olasilig1 ile agiklamak miimkiindiir. Ayrica bu durum, yalnizca kurumsal karar alma
stirecini ve degisimi tehlikeye atmakla kalmaz, ayni zamanda calisanlardan istenmeyen tepkiler
alinmasina da neden olabilir.

Ogretmenlerin sessizlik tanimlamalarinda, bosa nefes tiiketme, kars1 tarafin anlamayacag1 ya da
konusmanin fayda etmeyecegi diisiincesi nedeniyle sessizligin tercih edildigi disiincesi; (Akar, 2014,
Sardogan, 2017, ve Kiigiikler ve Kisa, 2016) bulgulariyla 6rtiismektedir.

Orgiitsel sessizligin nedenlerinin neler oldugunu belirlemeye yonelik olan ikinci alt amaca
yonelik 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlar incelenmis ve oOrgiitsel sessizlik bireysel, orgiitsel ve
yonetsel nedenler olmak iizere ii¢ alt temada incelenmistir. Sessizlik davraniginin ii¢ alt temada
gruplandirilmasi (Milliken, 2003, Pinder ve Harlos’un, 2001) gruplandirmalariyla ortiismektedir.

Bireysel nedenler, medeni cesaret alt temasinda toplanmis olup calisanlarin kiiglik diisme
korkusu, fikir beyan etmede c¢ekingen davranmalari, otoriteden ¢ekinme, topluluk karsisinda
reddedilme, ceza alma ya da elestirilme korkusu ve bilgi eksikligi ya da tecriibesizliginden dolay1
medeni cesaretlerinin kirilmasi sonucu gosterdikleri sessizlik davraniglari bireysel nedenler altinda ele
almmustir. Ogretmenler en ¢ok sessiz kalmadiklari takdirde ceza alma, elestirilme ya da kiiciik diisme
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gibi olumsuz sonuglarla kars1 karsiya kalmaktan korktuklarindan dolay1 sessiz kalmayi tercih etmeleri,
sessizlik davraniginin temelinde korku 6gesinin bulundugu arastirmalarin sonuclariyla benzerlik
gostermektedir (Aydug, Himmetoglu ve Turhan, 2017; Bisel ve Arterburn, 2012, s. 220; Cakici, 2008;
Morrison ve Milliken, 2000).

Aragtirmada, 6gretmenlerin konuya iliskin bilgi eksiklikleri ya da tecriibesizliklerinin de
sessizligi tercih etmelerinde bir baska neden olarak goriilmiistiir. Benzer bir sekilde, Bisel ve Arterburn
(2012), calisanlarin bir konuda bilgi eksikligi hissettiklerinde ya da konu ile ilgili konusabilecek
diizeyde yeterli uzmanhiga sahip olmamalar1 durumunda, sessizligi tercih ettiklerini ifade etmislerdir
(Kugiik ve Kisa, 2016); ogretim elemanlarmin oOrgiitsel sessizlik davraniglari {izerine yaptiklari
calismada, calisanlarin is tecriibelerinin diisiik olmasindan dolay1 fikir ve diisiincelerinin
onemsenmeyecegini diislindiiklerinden sessiz kaldiklar1 sonucuna; Milliken vd. (2003) ise, yaptiklari
aragtirmada katilimeilarin ylizde %30,5’inin tecriibe ve kidem dusiikliiglinden dolay1 giivensizlik
yasadiklarindan sessiz kalmay1 tercih ettikleri sonucuna varmislardir.

Katilimcilarin sessiz kalma nedenlerinde orgiitsel nedenler, beklenti, haber ugurma ve ig gatigma
alt temalan altinda gruplandirilmis olup miidiirlerin 6gretmenlerden yiiksek beklentileri, 6gretmenler
arasinda giivensizlik ortami olugmasindan dolayr paylasimin olmamasi ve birbirlerinin arkasindan laf
tagimalar1 ya da 6gretmenlerin birbirleriyle i¢ catigsmalar yasamalari gibi orgiit kiiltiirdi ve iklimiyle ilgili
sebeplerden dolayi sessizligin tercih edildigi sonucuna varilmigtir. Morrison vd.’nin (2003) ifade ettigi
gibi, 6gretmenler arasindaki iletisim eksikligi, birbirlerini iyi anlayamayacaklar1 ve diisiincelerini tam
olarak ifade etmelerini engelleyebileceginden iliskilerin bozulmasina neden olabilir, bu da 6gretmenler
arasinda ¢atigmalarin yaganmasina neden olabilir (Morrison vd., 2003).

Calisanlarin birbirlerinin arkasindan konugmasi ya da laf tagimasi gibi davraniglar sergilemesi,
birbirleri arasinda gilivensizlige sebep olabileceginden sosyal iliskilerin zayiflamasina ve bununla
birlikte 6rgiit ikliminin bozulmasina ve sonug olarak da 6gretmenlerin sessizligi tercih etmelerine neden
olacaktir. Okullarda sessizligin ortadan kaldirilmasinda ya da en aza indirgenmesinde giiven énemli bir
unsurdur. Yoneticilerin O0gretmenlere bir gliven ortami sunarak gerek yoneticileriyle gerekse
meslektaslar1 arasindaki iligkilerini diizenleyebilmelerinde onciiliik etmesi 6nemlidir (Sardogan, 2017).

Katilimcilarin sessiz kalma nedenlerinde yonetsel nedenler yildirma (mobing) ve dayanak alt
temalarinda ifade edilmis olup okul miidiirlerinin 6gretmenler {izerinde baski kurmasi, onlar
dinlememesi, onlarin goriislerini ifade etmelerine bilingli olarak izin vermemesi, giiclinii bir susturma
araci olarak kullanmasi ya da yasanabilen herhangi bir olumsuz durumda 6gretmenin yaninda olmamasi,
yani 6gretmene destek vermemesi sessizligin olusmasinda etkili olan yonetsel nedenler olarak ifade
edilmistir. Arastirmanin bu bulgulan Kiigiikler ve Kisa (2016), Arhi (2013), Celep ve Kaya (2016) ve
Milliken vd.’nin (2003) bulgulariyla biiyiik 6l¢iide benzerlik gostermektedir. Kiigiikler ve Kisa (2016)
yonetsel sessizlik nedenleri arasinda yonetici tutumlarimni, yoneticilerin ¢alisanlara karsi davranislarini
ve calisanlarin goriis ve Onerilerinin yoneticiler tarafindan 6nemsenmemesini ele almis (Kiigiikler ve
Kisa, 2016:528); (Milliken, 2003) ise ¢alisanlarin yoneticiler tarafindan destek gérmemesini yonetsel
nedenler arasina dahil etmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 0gretmenlerin sessiz kaldiklar1 konularin basinda
yonetici davraniglart yer almaktadir. Yoneticilerin, ¢alisanlarin goriis ve fikirlerine deger vermemesi,
kurumu sahiplenmemeleri, ¢alisanlarin arkasinda durmamasi, onlar1 baski altinda tutmaya caligsmalari
caligsanlarin sessiz olmalarina neden olmaktadir. Elde edilen bu bulgular, Cakic1 (2010), Celep ve Kaya
(2016), Kiiciikler ve Kisa (2016), Milliken vd. (2013), Aydug vd. (2017), Dal ve Baskan (2018), Ozgan
ve Kiilek¢i (2012) ve Cakici’nin (2008) calismalarii destekler diizeydedir. Dal ve Bagkan (2018),
caligmalarinda 6gretmenlerin sessizlik davranigi iginde olmalarinin en biiyiik nedeninin okul yoneticileri
oldugu sonucuna ulagmis ve d6gretmenlerin yoneticilere kars1 giiven eksikligi ve onlarin “her seyi ben
bilirim” tavirlarindan dolay1 6gretmenlerin orgiitsel sessizligi sectikleri sonucuna (Dal ve Baskan,
2018); Ozgan ve Kiilekgi (2012) ise, yoneticilerin tutum ve davramslarinin ve calisanlarin gériislerine
onem vermemelerinin, ¢alisanlar1 orgiitsel sessizlige yonelttigi sonucuna ulasmustir (Ozgan ve Kiilekgi,
2012).
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Aragtirmada 6gretmenlerin kabullenici sessizlik, korumaci sessizlik ve korunmaci sessizlik
tiirlerinin {i¢iinii de tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, sdylediklerinin dinlenmeyecegi,
goriislerinin 6nemsenmeyecegini ve bir seyi degistiremeyecegine inandiklarinda, kabullenici sessizligi
tercih ederken; kendilerini giivende hissetmedikleri ve korku hissettiklerinde ise korunmaci sessizlige
biirtinmekte ve yoneticisini kii¢iik diislirmemek ya da galigma ortamini bozmamak i¢in ise korumaci
sessizligi tercih etmektedirler. Arastirma bulgulari, Oztiirk (2019), orgiitsel sessizlik ve boyutlari
lizerine yapmis oldugu calismasinda egitimcilerin daha ¢ok kabullenici ve korunmaci sessizligi tercih
ettikleri sonucuna (Oztiirk, 2019); Ozgan ve Kiilekci (2012) ise calismalarinda ¢alisanlarin daha ¢ok
iligkileri korumaya dayali sessizlik ve kabullenici sessizlik tiiriine egilim gdsterdikleri sonucuna
varmuglardir (Ozgan ve Kiilekgi, 2012).

Arastirmanin son amaci, 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik davranigini sergilemelerinin Oniine
gecilmesinde alinabilecek Onlemler konusunda katilimcilarin Onerilerini belirlemeye yoneliktir.
Arastirma sonuglarina gore, katilimeilar, okullarda orgiitsel sessizlik davranisinin azaltilabilmesi igin,
Ogretmenin kendini giivende hissedebildigi, 6gretmene deger verildigi, adil paylasiminin oldugu ve
ogretmenlerin fikirlerini rahatca ifade edebildigi bir demokratik ortamin yani okul ikliminin
olusturulmasinin ve okul miidiirlerinin daha anlayish ve seffaf olmasinin gerekliliginden
bahsetmislerdir. Yapilan bu aragtirma alan yazinda Celep ve Kaya (2016), Arli(2013)ile Aydug vd.’nin
(2017) yaptiklart caligmalarda orgiitsel sessizlik davraniginin Oniine gecilmesinde almabilecek
onlemlerin basinda okulda olumlu bir iklim ya da demokratik bir ortam olusturulabilmesi konusunda
verdikleri Oneriler agisindan benzerlik tasimaktadir. Celep ve Kaya (2016), Aydug (2017),
caligmalarinda sessizlik davraniglarinin 6niine gegilebilmesi icin, okullarda demokratik bir ortam
olusturulabilmesi gerektigi sonucuna ulasmiglardir. Bu anlamda okul miidiirlerinin sergilemis olduklar
kayirmaciligi, gorevlendirme ve Odiillendirmelerdeki adaletsiz verilen kararlar, diger 6gretmenleri
olumsuz yonde etkileyebilir.

Sonug olarak, egitim O6gretim faaliyetlerinin basariya ulasabilmesinde 6gretmenlerin 6nemi
bliyliktiir. Bu nedenle, onlarin gorevlerini layikiyla yerine getirebilmeleri i¢in kendilerini rahat
hissedebilecekleri, fikir ve goriiglerini 6zgiirce ifade edebilecekleri ve okuldaki kararlara aktif katilim
saglayabilecekleri demokratik bir ortam hazirlanmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle de
okul miidiirlerinin okuldaki tiim paydaslar arasindaki iletisim kanallarini agik tutarak seffafligi
desteklemesinin, ¢calisanlara arasindaki bilgi ve goriis paylasiminin saglamasinin ve farkli goriislere agik
olarak dgretmenlerin etkinliklere katiliminin artmasini saglayacak ¢oziimler iiretmesinin 6gretmenlerin
orgiitsel sessizlik davraniglarinin azalmasi ya da ortadan kaldirilmasi yoniinde olumlu bir fayda
saglayacagi diistiniilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin verilen gorevleri yapmamasi, 6grencilerle
ilgilenmemesi, nobetini diizgiin tutmamasi, mesaiye ge¢ gelmesi gibi nedenlerden dolay1 da yoneticiler
Ogretmenlerine glivenmeyebilir. Yani giivensizlik iki sekilde de olusabilir. Olusan bu giivensizlikler,
okul kiiltiiriinii zedeyebilir ve egitim drgiitlerinde verimliligin ve siirekliligin aksamasina neden olabilir.
Bundan dolayr okul miidiirii ve 6gretmenlerin birbirlerine sahip ¢ikmasina ve aralarindaki giliven
ortamini tesis etmeye ihtiyaclari olacaktir. Bu giivenin daha saglam olmasi ve iligkilerin kuvvetli olmasi
icin O0gretmenlerde kaygi olugsmamasi i¢in miidiirler tarafindan desteklenmeli ve yonlendirilmeliler.
Okul miidiirleri okul yonetiminde zorlayici gii¢ kullanmamalidir.

Okullarda tiim 6gretmenlerin goriiglerini rahatga ifade edebilecegi ve giivene dayali demokratik
ortamlar olusturulmalidir. Egitim ile ilgili alinan kararlarda 6gretmenlerin goriislerine yer verilmelidir.
Ogretmenlerin moral ve motivasyonunu artirici faaliyetler gergeklestirilmelidir. Ogretmenler, gérevdeki
performanslarina ve 6zverilerine gore adaletli bir sekilde ddiillendirilmelidir.
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Abstract

This study aims to investigate the effect of the use of the context-based learning (CBL) approach in the
teaching of the sixth-grade body systems unit on students' motivation and attitudes toward science. The
study group of the research consists of a total of 79 sixth-grade students studying in a secondary school
located in the city center of Erzincan. The data of the study, which was conducted in a quasi-
experimental design with the pre-test-post-test control group, were collected with the "Science Attitude
Scale" and "Science Motivation Scale". The obtained data were analyzed with SPSS 25 program. The
study process took ten weeks. The research subject was taught to the control group according to the
constructivist approach as stated in the curriculum. Mostly, the lessons were taught in the classroom,
and in some lessons, applications were made on the smart board. Subjects and concepts related to the
unit were given in the control group. The students in the experimental group were given education
supported by a context-based learning approach. Within the scope of the research, the activities
developed for the experimental group were implemented by adhering to the lesson plans. As a result of
the research data, it was determined that there was no statistically significant difference between the
attitude and motivation scores of the experimental group and the control group students in which the
CBL method was used. The reason for this situation can be stated as the high pre-test scores of the
students and the fact that there is no statistically significant difference although the students with high
motivation and attitude at the beginning increase their post-test scores. The generality of the research
can be increased by conducting a similar study in classes at different levels and in different learning
areas. This study was limited to examining students' attitudes and motivations toward science. A similar
study can be done to determine the academic success of students in the field of science and the
memorability of what has been learned. In addition, it is recommended to include student opinions in
future studies.
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Ozet

Bu calismanin amaci ortaokul altinci sinif viicudumuzdaki sistemler iinitesinin 6gretiminde yasam
temelli 6grenme (YTO) yaklasimi kullanimmin dgrencilerin fen bilimlerine iliskin motivasyonlar1 ve
tutumlari tizerine etkisini aragtirmaktir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Erzincan ili merkezinde bulunan
bir ortaokulda dgrenim goren toplam 79 altinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ile yiiriitillen ¢alismanin verileri “Fen Bilimleri Tutum Olgegi” ve “Fen
Bilimleri Motivasyon Olgegi” ile toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS 25 programu ile analiz
edilmistir. Calisma siireci on hafta stirmiistiir. Arastirma konusu kontrol grubuna 6gretim programinda
belirtilen sekliyle yapilandirmaci yaklagima gore islenmistir. Cogunlukla dersler sinif icerisinde
islenmis olup bazi derslerde akilli tahta iizerinden uygulamalar yapilmistir. Kontrol grubunda iiniteyle
ilgili konu ve kavramlar verilmistir. Deney grubundaki 6grencilere yagam temelli 6grenme yaklagimi
ile desteklenen egitim verilmistir. Arastirma kapsaminda deney grubu i¢in gelistirilen etkinlikler ders
planlarina sadik kalinarak uygulanmustir. Arastirma verileri ¢alisma sonucunda YTO y&nteminin
kullanildig1 deney grubu ile kontrol grubu Ogrencilerinin tutum ve motivasyon puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olugsmadigi belirlenmistir. Bu durumun nedeni olarak
Ogrencilerin 6n test puanlarinin yiiksek olmasi ve baslangigta yiiksek diizeyde motivasyona ve tutuma
sahip Ogrencilerin son test puanlarmi artirmalarina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusmamasi seklinde belirtilebilir. Bu arastirmanin benzeri farkli seviyedeki siniflara ve farkli 6grenme
alanlarina yapilarak arastirmanin genelligi arttirilabilir. Yapilan bu ¢alisma 6grencilerin fen bilimlerine
olan tutumlarim ve motivasyonlarini incelemekle sinirlandirilmistir. Benzer galisma 6grencilerin fen
bilimleri alaninda akademik basarilarini ve 6grenilenlerin akilda kaliciligini tespit etmek i¢in yapilabilir.
Ayrica yapilacak ¢alismalarda 6grenci goriislerine yer verilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yasam temelli 6grenme, fen egitimi, motivasyon, tutum

“Bu ¢aligma, birinci yazarin ikinci yazarin danismanliginda gergeklestirdigi doktora tez ¢alismasindan iiretilmistir.
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Giris

Gilinliimiiz diinyasinda herkesin bilimin ne oldugunu ve giinlilk hayatimizda nasil ¢alistigim
anlamasi gerekmektedir. Bilim, insanlarin yasamlarindaki nefes alma bigimlerinden igtikleri suya,
yasadiklar1 diinyadan kullandiklar1 mikro boyuttaki teknolojik aracglara kadar ¢ok genis bir alana
yayilmigtir (Demirci, 1993). Giiniimiiz egitim sisteminin amact 6grencinin bilgiye erisimini saglamak
olmalidir. Baska bir ifadeyle, 6grenciler zihinsel yeteneklerini ve problem ¢ozme becerilerini
gelistirmelidir. Bu yetkinlik ve becerilerin gelistirilmesine imkan veren derslerin baginda fen dersleri
gelmektedir (Kaptan, 1998). Lemlech (1998), bilimin dgrencilere sunacagi imkanlari; elestirel diisiinme
ve arastirma yontemleri edinme, biyolojik ve fiziksel ¢evreyi anlamaya katkida bulunan bilimsel
kavramlar gelistirme ve 6zgiir vatandaslarin sahip olacagi tutum ve becerileri gelistirme pratigi olarak
belirtmektedir. Ayrica, fen dersleri kisisel arastirma, tartisma, deney, gozlem yapan ve bireylerin

bilgilerinin siirekli artirmasi ve bilimsel tutumlarin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir
(Kaptan, 1998).

Fen bilimleri konularinin ¢ok yonlii olmasi ve fen dgretiminde ¢ogu kavramin soyut yapilari
nedeniyle 6grenciler tarafindan anlasilmasinin zor oldugu goriilmektedir. Bu durum derse ilgi duyan
birgok 6grencinin motivasyonunu olumsuz etkilemektedir. Derslere karst motivasyonu diisiik olan ¢ogu
ogrenci, fen konularimi sikict oldugunu belirtmekte ve “Bu dersleri bize niye okutuyorlar veya bu
derslerde anlatilan bilgiler gercek yasantimizda karsilastigimiz hangi sorunlari ¢ozerken kullanabiliriz?”
seklinde sorular yoneltmektedirler. Bu tiir sorulara geleneksel fen derslerinde cevap bulamayan
ogrenciler fen derslerine daha az ilgi gostermekte ve bu derslerdeki basar1 oranlar1 azalmaktadir (Cepni,
2015). Pozitivist bakis agisiyla elde edilen geleneksel yontemlerin yetersizligi nedeniyle 6grencilerin
ogrendiklerini somutlagtiramamalar1 ve gercek hayatta uygulayamamalar1 okullarda 6nemli bir sorun
haline gelmistir. Ogrencilerin daha etkili ve siirdiiriilebilir grenmelerini saglamak igin dgrencilerin &n
bilgilerine, bilislerine, sosyal ¢evrelerine, konugsma diline, davraniglarina uygun olan ve 6grencilerin
O0grenme aktivitesinde pasif degil, aktif olarak zihinlerinde yapilandirdig1 yapilandirmacilik kurami
ortaya atilmistir (Ay Sari, 2017). Son yillarda 6gretim, Ggretilecek bilginin fazla olmasi, bilgiler
arasindaki iligkilerin olmamas1 ve bilgiye yeterince dnem verilmemesinin yol agtig1 bilgi kirliligi gibi
birgok sorunla karsi karsiya kalmigtir. Bu sorunlarin iistesinden gelme ¢abasi, 6grenciyi merkeze alarak
bilginin yapilandirilmasini saglayan ¢esitli 6gretim yaklagimlarinin gelistirilmesine yol agmistir. Yasam
temelli 6grenme yaklagimi bunlardan biridir (Giingér Cabbar ve Senel, 2020). Klassen (2006), giinliik
yasamla iligkilendirilmesine dayanan yasam temelli 6gretim, Ogrencilerin fen bilimlerini daha iyi
anlamalari i¢in en etkili yontemlerden biri oldugunu ifade etmektedir. Yasam temelli grenmenin (YTO)
en 6nemli amaci, fenle ilgili 6nemli kavramlari hayattan segilen baglam vasitasiyla 6grenciye vermekitir.
Bu sayede Ogrencilerin konuya olan isteklerini artirmak ve miifredat: bilimsel kavramlari 6grenme
ihtiyacina dayali olarak oOgrenciler icin daha erisilebilir ve kolay Ogrenilebilir hale getirmek
amaclanmaktadir (Kutu ve So6zbilir, 2011). Fen egitiminin en 6nemli amaclari, 6grencilerin bilimsel
okuryazarligini ve st diizey diisiinme becerilerini gelistirmektir. Bu hedeflere ulagsmak i¢in, baglam
icinde bilimi 6grenmenin yam sira gercek diinya sorunlari ve bilimsel makalelerle ugrasarak bilimsel
kavramlar1 ve siirecleri ogrenmeyi de hesaba katmasi gerekir (Gilbert, 2006). Ger¢ek diinya
problemleriyle ilgili yasam temelli 6grenme, bilimsel okuryazarhigi tesvik eder (Avargil vd., 2012). Fen
konulari, gergek hayat problemleriyle ilgili agiklamaya ve bu baglamlar yardimiyla anlamaya ¢ok
uygundur. Fen egitimi bu sekilde gerceklesirse fen okuryazarligi, bilimsel siirecleri 6grenme ve 21.
ylizy1l becerileri de artacaktir (Gilbert, 2006). Ayrica son yirmi yilda bir¢ok lilkede fen miifredatinin
gelistirilmesindeki en belirgin egilimlerden biri, bilimsel anlayis1 gelistirmenin bir yolu olarak bilimsel
baglam ve uygulamanin kullanilmasi olmustur (Bennett, 2016).

Literatiir taramasi yapildiginda fizik, kimya ve biyoloji alninda birgok yasam temelli grenmeye
dayali calismalara rastlanmistir (Toroslu, 2011; Rusguklu, 2017; Kéroglu, 2011; ilhan, 2010). Fen
egitiminde ise Hosbas (2018) calismasinda fen derslerinde YTO yaklasimimin dgrenme iiriinleri {izerine
etkisini arastirmigtir. Calismada veriler bilimin dogasi 6l¢egi, basar testi ve bilimsel siire¢ becerileri
Olcegi ile toplanmustir. Calismada elde edilen sonuglara gore deney grubu Ogrencilerinin akademik
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basarilarim artirdig tespit edilmistir. Ayrica bilimin dogas1 hakkinda goriislerinde kaliciliga etki ettigi
fakat bilimsel siire¢ becerilerinde ise kaliciliga herhangi bir etkisinin olmadig1 sonuclarina ulagilmustir.

Akdas (2014) ilkdgretim yedinci sinif fen ve teknoloji dersi insan ve cevre iinitesinde YTO
modelini kullanmanin akademik basgari, tutum ve kalicilik iizerine etkisini arastirmigtir. Arastirmanin
verileri insan ve ¢evre {initesi basari testi ve ¢evresel tutum 6lgegi ile toplanmigtir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore; yasam temelli 6grenme modeline dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilari, ¢evreye karsi olan diisiince ile davraniglart ve 6grendikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri
tizerinde olumlu yonde bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmaci yasam temelli 6grenme
modelinin 6grencilerin bilgilerinin kalicilig1 tizerinde etkisi oldugunu belirtmistir.

Kistak (2014) ilkogretim 8. siif fen ve teknoloji dersi ses iinitesinin yasam temelli yaklagimla
Ogretimini incelemistir. Aragtirmanin amaci ilkogretim 8. simif 6grencilerinin ses linitesi ile ilgili kavram
yanilgilarin1 belirleyerek yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan 6gretimin,
ogrencilerin kavramsal anlamalarina etkisini ortaya ¢ikartmaktir. Arastirmada Ogrencilerin konuyla
ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirtilmistir. Calisilmada 6grencilere sorular yoneltildiginde
ogrencilerin baglamlari kullanarak cevap verdigi, kullanilan yontemin genis zaman araliginda anlaml
ogrenme sagladigi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica bu yontemin 6grencilerin derse katilimini ve ilgisini
arttirdig1 da gorillmistiir.

Dagistanli (2019) YTO yaklasimu ile destekli cevre egitiminin ortaokul 7. sinif égrencilerinin
cevreye yonelik tutum, davranis ve basarilarina etkisini incelemistir. Veri toplama araci olarak ¢evre
sorunlarina yonelik davranis 6l¢egi, cevre tutum 6lcegi ve ¢evre basart testi uygulanmistir. Aragtirmada
yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢evre egitiminin 7. sinif 6grencilerinin gevreye yonelik
tutum, davranig ve basari diizeylerini gelistirmede anlamli seviyede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tag (2019), maddenin yapis1 ve dzellikleri {initesinin islenmesinde YTO yaklagiminin etkisini
arasgtirmistir. Calismada deney ve kontrol grubuna calisma Oncesi ve sonrasinda; fen bilimleri basari
testi, fen bilimleri tutum 6lgegi ve fen bilimleri motivasyon 6l¢egi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
yasam temelli 6grenme yaklagiminin kullanildigi deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basarilart
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkhilik oldugu saptanmugtir. Ogrencilerin tutum ve
motivasyonlari arasinda ise anlamli farklilik bulunamamustir.

Arroio (2010) yaptig1 ¢calismasinda yagam temelli fen egitiminde sinemanin roliinii incelemistir.
Yazar, gorsel-igitsel baglam temelli etkinliklerin, edinilen kavramsal anlamanin bagka baglamlara
aktarilma olasiligini ve ayrica 6grencinin konuya olan ilgisini artirabilecegini ve bu gorsel-isitsel baglam
temelli sosyal konular1 bilim ve teknoloji ile iligkilendirmenin de miimkiin olabilecegini diistinmektedir.
Arastirmact filmlerin 6grencilerin ilgisini ¢cekmesi gereken sosyal konulara odaklanan baglamlar
saglayabilecegini, 6gretmene konulari tartigmak igin ilging bir olanak sunacagini ve fen ¢greniminin
sosyal etkilesimler igerdigini, gorsel-isitsel baglam tarafindan desteklenen sosyo-bilimsel konulari
tartismanin fen sinifinda anlam olusturma siirecine aracilik etmek i¢cin 6nemli bir olasilik oldugunu
belirtmistir.

Choi ve Johnson (2005) yaptig1 ¢alismada d6grenmeyi gelistirmek i¢in yasam temelli videolar
hazirlamigtir. Yapilandirmact teori kullanilarak gelistirilen video temelli Ogretimin, Ogrencilerin
algilarini, 6grenmesini ve motivasyonu etkileyip etkilemedigini arastirmaya caligmistir. Bunun i¢in
¢evrimig¢i yagam temelli bir derste hem video tabanli 6gretim hem de geleneksel metin tabanli 6gretimle
dersler islenmistir. Bu ¢alismada son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Veriler iki farkli zamanda
elektronik anketlerle toplanmistir. Elde edilen verilere gore video temelli 6gretim 6grencilerin derse
kars1 motivasyonunu artirmistir. Ayrica 6grenciler video temelli dgretimin geleneksel metin tabanl
Ogretime gore daha akilda kalic1 oldugunu bildirmislerdir.

Yu vd. (2015) calismasinda yasam temelli 6grenme yoluyla &grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesini arastirmistir. Bu ¢aligma, on dort haftalik bir siire boyunca 103 sekizinci
sinif dgrenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin problem ¢dzme siireci performansini analiz etmek igin
tanimlayici istatistikler ve yapisal esitlik modeli kullanilmistir. Sonug olarak baglamlarin 6grencilerin
soru olusturma, analiz etme ve ardindan ¢oziimleri segip gelistirme becerilerini artirmak i¢in yararl
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oldugunu gostermektedir. Ayrica proje tasarimi, 6grencilerin sonuglar1 degerlendirme ve geri bildirim
uygulama becerilerini geligtirmistir.

Yapilan bu ¢alismada 6. sinif 6gretim programu igerisinde yer alan viicudumuzdaki sistemler
linitesi yasam temelli 6grenme yaklagimina gore iglenmistir. Ayrica yasam temelli 6grenmeyle birlikte
Ogrencilere anlatilan konularda giinliik hayattan baglamlar kullanilarak 6grencilerin derse karsi ilgisini
ve motivasyonunu artirma amaglanmaktadir. Viicudumuzdaki sistemler {initesine yonelik yagam temelli
O0grenme yontemi ile yapilan ¢alisma yurt i¢i ve yurt dis1 kaynaklarda bulunmamaktadir. Bundan dolay:
bu calismanin alan yazina katki saglayacag diisiintilmektedir.

Arastirma Problemi

Ortaokul 6. Smif programinda bulunan viicudumuzdaki sistemler iinitesinin égretiminde YTO
yaklagimi kullaniminin katilimeilarin fen bilgisi dersine iligkin motivasyonlar1 ve tutumlari {izerine
etkisi var midir?

Alt problemler

Yapilan bu calismada arastirma problem climlesine gore asagidaki alt problemlere cevap
aranmaya ¢aligilmustir,

1. Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin uygulama oncesinde ve sonrasinda motivasyon
0lcegi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda tutum 6lgegi
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Yontem
Arastirma Yontemi

Ortaokulda gercek deneysel desenler ile ¢alisma yapmak icin 0grencileri segkisiz atama ile iki
gruba ayirmak oldukga zordur. Boyle bir uygulama okuldaki egitim-6gretim faaliyetleri agisindan da
olumsuz etkiler dogurabilmektedir. Bundan dolay1 bu ¢alismada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu
tasarimda, smiflar rastgele olarak c¢alisma gruplarina atanmustir. Siniflardan biri deney grubu olarak
belirlenirken digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Fakat bu sekildeki atamalarda ¢alismaya katilan
gruplarin (deney-kontrol) birbirine denk olacagini belirtmek miimkiin degildir. Bu durum ¢ok 6nemli
bir kisitlama olmasina karsin se¢kisiz atamanin yapilamadigi béyle durumlarda ¢ok iyi bir desendir. Bu
desende deney Oncesinden On testin verilmesi ya da verilmemesine gore iki sekilde diizenlenir
(Biiytikoztiirk vd., 2014). Bu calismada 6n test uygulanarak gruplarin giris davraniglart kontrol
edilmistir. Ogrencilerin ¢alisma gruplarma atanmalar rastgele bigcimde yapilmistir. Calismada
kullanilacak deneysel desen Tablo 1’de belirtilmigtir.

Tablo 1: Calisma Deseninin Simgesel Gosterimi

Gruplar On Test Siire¢ Son Test
Deney Grubu Motivasyon Olgegi, Tutum Yapilandirmaci Yaklagim- Motivasyon Olgegi,
Olgegi Yasam Temelli Ogrenme Tutum Olgegi
Etkinlikleri
Kontrol Grubu Motivasyon Olgegi, Tutum Yapilandirmaci Yaklagim Motivasyon Olgegi,
Olgegi Tutum Olgegi
Calhisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Erzincan ili merkezinde bulunan bir orta okulda 6grenim goren
toplam 79 6. sinif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirma, Kasim-Aralik 2021 tarihinde yapilmustir.
Arastirma Ornekleminin seciminde kolay ulagilabilir durum o6rneklemesi yoluna gidilmistir. Kolay
ulagilabilir durum orneklemesi, arastirmaciya hiz ve kolaylik saglar. Arastirmaci, yakin olan ve
erigilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu sayede zamandan, paradan ve
cabadan tasarruf edilmesi saglanmigtir (Creswell, 2009).
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Veri Toplama Araclar1 ve Uygulama
Fen bilimleri tutum o6lcegi

Calismada, katilimcilarin fen dersine karsi tutumlarini tespit edebilmek icin; gecerlilik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 Biger (2011) tarafindan gerceklestirilmis olan “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum
Olgegi” uygulanmistir. Biger (2011) yaptif1 galismada 6lgegin giivenirlik katsayisim 0.898 olarak
bulmustur. Yapilan galismada Cronbach o degeri 0,88 olarak hesaplanmustir. Olgek 26 maddeden
olusmaktadir. Maddelerin 11 tanesi pozitif, 15 tanesi negatif yonliidiir. Olgek 5°1i Likert tipindedir.
Pozitif yonlii maddelerde puanlama “Tamamen Katiliyorum” (5), “Katiliyorum” (4), “Kismen
Katiliyorum” (3), “Katilmiyorum” (2) ve “Kesinlikle Katilmiyorum” (1) seklindeyken olumsuz
maddeler icin puanlama tersten yapilmistir.

Fen bilimleri motivasyon olcegi

Bu arastirmada Atay (2014) tarafindan gecerligi ve giivenirligi test edilmis olan ortaokul
Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla gelistirdigi motivasyon
olgegi kullanilmistir. Bu motivasyon dl¢egi 23 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler “kesinlikle
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum” seklinde 5“1i likert
testten olusmaktadir. Segenekler 1 ve 5 puan arasinda degerlendirilmistir. Olumsuz maddeler 1-2-3-4-5
seklinde puanlama yapilmigken, olumlu ifadelere ise 5-4-3-2-1 seklinde puanlama yapilmistir. Fen
Motivasyon Olgegi icin Cronbach a= 0,77 olarak hesaplannmustir.

Baglamlarin Hazirlanmasi ve Uygulama Siireci

Aragtirmada altinct sinif fen ve teknoloji dersi viicudumuzdaki sistemler iinitesi destek ve
hareket sistemi, sindirim sistemi, dolasim sistemi, solunum sistemi ve bosaltim sistemi konulari
sec¢ilmistir. Baglamlarin bir kismi arastirmaci tarafindan olusturulurken bir kismi ise internet ve
gazetelerden yararlanilarak hazirlanmistir. Baglamlar basit ve sade bir dille olusturulmaya, baglamlarin
konular1 6grencilerin giinliik hayatta en ¢ok karsilasabilecekleri olaylardan segilmeye calisilmigtir.
Baglamlar hazirlandiktan sonra bes uzman 6gretmene daha okutulmustur. Bunun igin google formdan
yararlanilmistir. Uzmanlara baglamlarla ilgili ¢esitli sorular yoneltilerek sonuglar1 degerlendirilmistir.
Baglamlarin 6grencilerin sevilerine uygun olup olmadigiyla ilgili diislinceleri sorulmustur. Her bir
ogretmenden de olumlu cevaplar alinmustir.

Aragtirmada konuya baglamadan 6nce tutum ve motivasyon ol¢egi, daha sonra ders planinda
belirtilen uygulama siireci ve daha sonra bes konu islenmis ve konularin bitimiyle tutum ve motivasyon
Olcegi tekrar uygulanmistir. Aragtirmanin asil uygulama siireci on hafta slirmiistiir. Uygulama
asamasindaki Dbiitlin etkinlikler ve kontrol grubundaki islenen dersler arastirmaci tarafindan
yliriitiilmistiir. Deney grubundaki 6grencilere yasam temelli 6grenme yaklagimi ile desteklenen egitim
verilmistir. Aragtirma kapsaminda deney gruplart igin gelistirilen etkinlikler ders planlarina sadik
kalinarak uygulanmistir. Yasam temelli 6grenme yaklasimina dayali calisma yapraklar fotokopi ile
cogaltilarak 6grencilere dagitilmistir. Ogrenciler derse bu ¢alisma yapraklarini okuyarak baslamistir.
Ogrencilerin metni okumalari igin yeterli zaman verilmistir. Ogrenciler metinlerin sonlarinda yer alan
sorular1 cevaplamiglardir. Daha sonra 6grencilerle sorular {izerinde durularak metinden ne anladiklari
sorulmustur. Ogrencilerin metindeki drneklerden yola ¢ikarak benzer durumlarin giinliik hayatlarda
nerelerde karsilastiklar1 {lizerinde durulmustur. Kontrol grubundaki islenen dersler ise Ogretim
programinda belirtilen sekliyle yapilandirmaci yaklasima gore anlatilmistir. Cogunlukla dersler sinif
igerisinde islenmis olup bazi derslerde akilli tahta iizerinden uygulamalar yapilmustir.

[k konu olan destek ve hareket sistemi konusu islenmeden 6nce deney grubu dgrencilerine
Ogretmen tarafindan dersin baslangicinda “Kim daha gii¢li?” baglam verilmistir. Her bir 6grenciye
dagitilan baglam oOgrenciler tarafindan okunmasi saglanmustir. Ayrica baglam akilli tahtadan da
agilmustir. Ogrenciler baglani okuyabilmesi igin yeterli zaman verildikten sonra baglamin sonunda yer
alan sorular1 cevaplamalari istenmistir. Ogrenciler kendi cevaplarini not aldiktan sonra &gretmen
tarafindan her bir soru iizerinde durularak s6z hakki alan 6grencilerin sorular1 cevaplamalari istenmistir.
Ogrencilere eba iizerinden destek ve hareket sistemi 3D videosu gosterilmistir. Ardindan
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“Viicudumuzdaki kemikler” etkinligi yapilmistir. Kaslar konusu anlatilmadan once “Kas agrisinin
nedenleri nelerdir? Siddetli kas agrilart nasil gecer?” baglami verilmistir. Daha sonra “eslesmeyi bul”
etkinligi yapilmistir. Degerlendirme olarak Eba’daki c¢alisma sayfalar1 yapilarak 6grencilerin
ogrenmeleri gdzden gecirilmis ve 6grencilerin eksiklikleri tamamlanmigtir.

Sindirim sistemi konusuyla ilgili 6gretmen tarafindan dersin baglangicinda “Saglikli Yasam”
baglami verilmistir. Baglam Ogrenciler tarafindan okunmasi saglanmis ve Ogrencilerin baglamin
sonunda yer alan sorular1 cevaplamalari istenmistir. Ogrenciler kendi cevaplarmi not aldiktan sonra
Ogretmen tarafindan her bir soru iizerinde durularak s6z hakki alan 6grencilerin sorular1 cevaplamalari
istenmistir. Daha sonra 6grencilere wordwall lizerinden “Sindirim Sistemi Organlar1 Eslestirme Oyunu”
etkinligi yaptirilmistir. Ardindan 6grencilerle “Sindirim sistemi gorevleri etkinligi” yapilmistir.
Sindirime yardimer olan organlar konusuna ge¢meden once “Koronaviriis Sindirim Sistemini de
Vuruyor!” baglami verilmistir. Degerlendirme olarak Eba’daki ¢alisma sayfalari yapilarak 6grencilerin
ogrenmeleri gdzden gecirilmis ve 6grencilerin eksiklikleri tamamlanmustir.

Dolasim sistemi konusuyla ilgili 6gretmen tarafindan dersin baslangicinda “Heyecanli Mag”
baglami verilmistir. Baglam ogrenciler tarafindan okunmasi saglanmis ve Ogrencilerin baglamin
sonunda yer alan sorular1 cevaplamalar istenmistir. Ogrenciler kendi cevaplarini not aldiktan sonra
Ogretmen tarafindan her bir soru iizerinde durularak séz hakki alan 6grencilerin sorular1 cevaplamalari
istenmigtir. Sorularin bitiminde 6grencilere eba lizerinden dolagim sistemi videosu izletilmis ve kan akig
yonlerinden bahsedilmistir. Ardindan 6grencilerle “dolasim sistemi eslestirme etkinligi” yapilmistir.
Daha sonra “BUU Hastanesinde 'ilk yapay kalp nakli' gerceklestirildi” baglami verilmis ve dolasim
sistemiyle ilgili “bulmaca etkinligi” yapilmistir. Degerlendirme olarak Eba’daki c¢aligma sayfalari
yapilarak d6grencilerin 6grenmeleri gézden gegirilmis ve 6grencilerin eksiklikleri tamamlanmustir.

Solunum sistemi konusuyla ilgili 6gretmen tarafindan dersin baslangicinda “Sagligimizin
Onemi” baglami verilmistir. Baglamin 6grenciler tarafindan okunmasi saglanarak égrencilerin baglamin
sonunda yer alan sorular1 cevaplamalarn istenmistir. Daha sonra dgrencilere morpakampiis iizerinden
“Neden soluk alip veririz?” videosu izletilmistir. Ayrica sonra soluk alip verirken viicudumuzda
gerceklesen degisimlerin neler oldugu ve hangi organlarin calistigt gozlemlemeleri istenmistir.
Ardindan 6grencilerle “solunum sistemi organlar1 eslestirme etkinligi” yapilmistir. Konun devami
verilmeden 6nce “yerli solunum cihazinin tiretim hikayesi” baglami verilmistir. Konu bitiminde
Ogrencilere morpakampiis iizerinden solunum sistemi ile ilgili 3D videolar izletilmis ve solunum sistemi
bulmaca etkinligi yapilmistir. Degerlendirme olarak Eba’daki ¢alisma sayfalar1 yapilarak 6grencilerin
ogrenmeleri gdzden gegirilmistir.

Bosaltim sistemi konusuyla ilgili 6gretmen tarafindan dersin baslangicinda “Viicudumuzun
Stizgecleri” baglami verilmistir. Akilli tahtadan bosaltim sistemi yap1 ve organlarn gorseli agilarak
yerleri anlatilmistir. Ogrencilere bdbreklerimizin saghgini korumak igin neler yapilmasi gerektigi
sorulmustur. Ogrencilerden gelen cevaplar degerlendirildikten sonra bol su tiiketilmesi, asir1 acili ve
tuzlu besinlerin tiiketilmesinden kagimilmasi, bobrekleri soguktan koruyarak olas1 bobrek ve idrar yolu
iltihaplanmalar1 engellenmesi, kigisel temizlige 6zen gosterilmesi gerektigi belirtilmistir. Sorularin
genel degerlendirilmesi yapildiktan sonra akilli tahta {izerinden bosaltim sistemi organlar1 eslestirme
etkinligi yapilmistir. Ardindan 6grencilerle “bosaltim sistemi organlar1 gérevleri etkinligi” yapilmistir.
Konun devami verilmeden once “tek basina hayat miicadelesi veriyor, 17 yildir diyalize giriyor”
baglamu verilmistir. Konu bitiminde dgrencilerle “gameshow testi etkinligi” yapilmigtir. Degerlendirme
olarak Eba’daki caligma sayfalar1 yapilarak Ogrencilerin 6grenmeleri gbzden gegirilmistir. Deney
grubuna uygulanan baglamlar ve etkinlikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney grubunda uygulanan baglamlar ve etkinlikler
Konu Baglamlar Etkinlikler
1.Kim daha giiglii? 1. Destek ve hareket sistemi 3D gorseli

2. Kas agrisinin nedenleri nelerdir? Siddetli
kas agrilar1 nasil gecer?

Destek ve
hareket
sistemi

2. Viicudumuzdaki kemikler

3. Eslesmeyi bul etkinligi
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1. Saglikli Yagam 1. Sindirim sistemi organlar1 eslestirme
o etkinligi
S.mdm.m 2. Koronaviriis Sindirim Sistemini de C o - P
sistemi Vuruyor! Iste Eikileri... 2. Sindirim sistemi gorevleri etkinligi
3. Sindirim sistemi bulmaca etkinligi
1. Heyecanli Mag 1. Dolagim sistemi videosu
D_Ola$1_m ;ézgklfegiarsiizliesmde illc yapay kalp nakli 2. Dolasim sistemi eslestirme etkinligi
sistemi 3. Damarlar ve kan dolagimi etkinligi
4. Bulmaca etkinligi
1. Saglhigimizin Onemi 1. Neden soluk alip veririz?
2. Yerli solunum cihazinin tiretim hikayesi 2. Solunum sistemi organlar1 eslestirme
Solunum etkinligi
sistemi . . .
3. Solunum sistemi 3D videolar
4. Bulmaca etkinligi
1. Viicudumuzun Siizgecleri 1. Bosaltim sistemi yap1 ve organlari
2. Tek basina hayat miicadelesi veriyor, 17 2. Bosaltim sistemi organlari eslestirme
Bosaltim yildir diyalize giriyor. etkinligi
sistemi 3. Bosaltim sistemi organlar1 gorevleri etkinligi

4. Bosaltim sistemi gameshow testi etkinligi

Verilerin Analizi

Calisma gruplara ait 6n- son test puanlari i¢in iligkisiz gruplar t testi yapilmadan Once
normallik varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigi incelenmistir. Normallik varsayimlarin kontrolii
icin medyan, mod ve aritmetik ortalama degerleriyle carpiklik ve basiklik bilgilerinin kontrol edildigi
betimsel yontemlerle yapilmistir (Abbott, 2011).

Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda yer almasi1 ve medyan, mod ve aritmetik
ortalamalarin birbirine esit veya yakin olmasi normalligin saglanabilecegi anlamina gelmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu nedenle her bir testin betimsel istatistikleri hesaplanarak normal
dagilima sahip olup olmadig belirtilmistir.

Tutum o6l¢eginin betimsel istatistigi

Deney grubu ve kontrol grubu tutum 6lgegine yonelik aldiklar1 puanlarin betimsel istatistikleri
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Tutum 6lgegi 6n test son testlerin betimsel istatistikleri

Gruplar N X SS. Carpikhk Basikhik

Deney On test 39 2,68 0,225 0,231 0,451
Son test 39 3,99 0,38 0,412 0,113

Kontrol On test 40 2,64 0,166 0,295 0,181
Son test 40 3,79 0,654 -1,401 2,414

Tablo 3 incelendiginde deney grubu katilimcilarin puanlarinin mod, medyan ve aritmetik
ortalamalarimin birbirine yaklagmasi, ¢arpiklik ve basiklik bilgilerinin -1,5 ve +1,5 sayilar1 arasinda yer
almasi nedeniyle deney grubu Ogrencilerin puanlarinin normal dagilim sergiledigi sdylenebilir. Fakat
kontrol grubu katilimcilarin carpiklik ve basiklik bilgileri -1,5 ve +1,5 degerleri arasinda yer
almadigindan dolay1 son test puanlarinin normal dagilim sergilemedigi ifade edilebilir. Bu nedenden
dolay1 analizlerde nanparametrik test olan mann whitney u testi kullanilmistir.
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Motivasyon ol¢eginin betimsel istatistigi

Deney grubu ve kontrol grubu motivasyon 6lgegine yonelik aldiklari puanlarin betimsel
istatistikleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Motivasyon 6lgegi On test son testlerin betimsel istatistikleri

Gruplar N X SS. Carpikhik Basikhik

Deney On test 39 3,87 0,693 -1,274 1,326
Son test 39 3,969 0,412 0,070 -0,616

Kontrol On test 40 3,67 0,708 -0,673 0,515
Son test 40 3,832 0,456 -0,081 0,564

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin puanlarinin mod, medyan ve aritmetik ortalamalarinin
birbirine yaklagmasi, carpiklik ve basiklik bilgilerinin -1,5 ve +1,5 sayilar arasinda olmasi sebebiyle
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerin puanlarinin normal dagilima sahip oldugu séylenebilir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirma sorulari kapsaminda elde edilen bulgular sunulmustur.
Ogrencilerin motivasyonlarmi belirlemek igin deney ve kontrol grubuna motivasyon olgegi
uygulanmistir. Bu boliimde birinci alt problem olan “Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin
uygulama dncesinde ve sonrasinda motivasyon 6lcegi puan degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Gruplarin 6n test puanlarina yonelik istatistiksel olarak bir
fark olusup olugmadiginin anlasilabilmesi i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Test sonuglari
Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5: Gruplardaki 6grencilerin motivasyon 6l¢egi 6n test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N X SS. t p
Kontrol Grubu 40 3,6735 ,70813
Deney Grubu 39 3,8764 69395 1,285 0,202

Tablo 5’de 6grencilerin motivasyon dl¢egi 6n test puanlart karsilastirilmis ve puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir (p>0,05).

Deney ve kontrol gruplarin son test puanlarinin incelenmesinde bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir. Veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Gruplardaki 6grencilerin motivasyon 6l¢egi son test puanlarinin karsilastirilmast

Grup N X SS. t p
Kontrol Grubu 40 3,832 ,4560

1,404 164
Deney Grubu 39 3,969 4124 40 0,16

Tablo 6 incelendiginde calisma gruplar1 katilimcilarin motivasyon 6lgegi son test puan
degerlerinde istatistiksel olarak anlaml1 bir fark olusmadig: tespit edilmistir (p>0,05).

Aragtirmada yer alan 6grencilerin tutumlarini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubuna tutum
Olgegi uygulanmistir. Bu boéliimde ikinci alt problem olan “DG ve KG katilimcilarin uygulama
oncesinde ve sonrasinda tutum 6lgegi puan degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Gruplarin On test puanlarina ydnelik istatistiksel olarak bir fark olusup
olusmadigimin anlagilabilmesi i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7: Gruplardaki 6grencilerin tutum dlg¢egi 6n test puanlarinin karsilastiriimasi

Grup N X SS. t p
Kontrol Grubu 40 2,6403 ,16691

0,633 0,529
Deney Grubu 39 2,6685 ,22572
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Tablo 7°de o6grencilerin tutum OGlgegi 6n test puanlart karsilastirilmis ve puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir (p>0,05).

Deney ve kontrol gruplarin son test puanlarinin incelenmesinde parametrik olmayan Mann-
Whitney U testi yapilmstir. Veriler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Gruplardaki 6grencilerin tutum 6l¢egi son test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Kontrol 40 36,83 1473
Deney 39 43,26 1687 653 213

Tablo 7 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonucunda ¢aligma gruplar1 katilimeilari tutum
olgegi son test puan degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigi belirlenmistir (U= 653,
p>0,05).

Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmada altinct simif 6grencilerin fen bilgisi dersindeki viicudumuzdaki sistemler
tinitesinin 6grenilmesinde yasam temelli 6grenmenin etkisi incelenmigtir. Caligma kapsaminda nicel
veriler elde edilmistir. Deney grubunda yasam temelli 68renmeye gore derslerin islenmesiyle
Ogrencilerin motivasyonlarina ve tutumlaria etkisi incelenmistir. Bu kisimda caligmadan elde edilen
bulgulara dayali sonuglar ilgili literatiirle birlikte tartigilmistadir.

Aragtirmada birinci alt probleme ait olarak YTO yaklagimina gore hazirlanan etkinliklerin
katilmcilarin fen bilgisi dersine iliskin motivasyonlarina etkisini arastirmak i¢in “Fen Bilimleri
Motivasyon Olgegi” uygulanmistir. Calismaya baslamadan once deney ve kontrol grubu motivasyon
0lcegi On test puanlart karsilagtirilmistir. Elde edilen verilere gore 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Deney grubu katilimcilarinin motivasyon 6lgegi son test puanlariyla
kontrol grubu katilimecilarinin motivasyon 06l¢egi son test puanlari incelendiginde, gruplarin puan
ortalama degerlerinde anlamli bir fark bulunamamustir. Bu ¢alismada yasam temelli 6grenmenin
ogrencilerin derse olan motivasyonlarini etkilemedigi soylenebilir. Ogrencilerin 6n test puanlari
incelendiginde yiiksek oldugu gorillmektedir. Baslangigta yiiksek diizeyde motivasyona sahip
Ogrencilerin son test puanlarini artirmalarina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir fark olugsmamasina
neden oldugu disiiniilebilir. Ayrica kontrol grubuyla islenen konularda ders kitabinda yer alan
etkinliklerin uygulanmasi ve ders boyunca 6grencilerin derse katilmalarini saglanmasi kontrol grubu ile
deney grubu 6grencilerin motivasyonlari arasinda farklili§in olugsmamasinda etken oldugu sdylenebilir.
Literatiirde yapilan arastirmalar incelendiginde benzer sonuclara rastlanilmistir. Ornegin Tag (2019)
yaptig1 calismada motivasyon Olgegi alt boyutlari ile ilgili olarak; gruplarin 6n test ve son test
puanlarinin ortalama degerlerinde anlamli bir fark olugsmadigini belirtmistir. Baran (2013) calismasinda
yasam temelli probleme dayali 6gretim yonteminin dgrencilerin kimya motivasyonlari tizerinde biiyiik
bir etkisinin olmadigini belirtmistir. Bunun nedeni olarak yaptigi ¢alismada yas ortalamasinin yiiksek
olmas1 ilkdgretim ya da ortadgretime gore daha fazla stabil fikirlere sahip olabilmelerinden
kaynaklantyor olabilecegini ve ¢caligmanin dort hafta gibi kisa bir siirede gergeklestirilmis olmasi olarak
gostermistir. Giil (2016) ¢alismasinda ise motivasyon anketi 6n test ve son test puanlarinin ortalama
degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulamamugtir. On-son test puanlarmm incelediginde
puanlardaki degisimin ¢ok az oldugunu ve puanlarm ¢ok yiiksek oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin
motivasyon degisimlerinin istenen diizeyde olusmamasinin sebebi olarak Ogrencilerin Ogretmen
tarafindan kendilerini motive etmediklerini bunun sonucu olarak motivasyon diizeylerinin daha fazla
artmasin1engelleyebilecegini vurgulamistir. Giil vd. (2017) YTO yaklasgiminin bosaltim sistemi
konusuna yonelik etkilerini inceledigi ¢alismasinda katilimcilarin motivasyonlarinin ¢alisma bitiminde
deney grubunda ¢ok az diistiigiinii fakat kontrol grubunda diisiisiin daha fazla oldugunu belirtmistir. Bu
durumun olugmasini kontrol grubu 6grencilerin derse karsi ilgilerinin azalmasina ve deney grubunda
uygulanan YTO etkinliklerinin katilimcilarm motivasyonlarmm degistirmedigi seklinde ifade etmistir.
Alan yazin incelendiginde motivasyon 6lgeginden elde edilen sonuglarla farklik olusturacak ¢alismalara
rastlanilmigtir. Kutu (2011) ¢calismasinda uygulama sonunda yapilan motivasyon anketi sonucuna gore
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modelin  dgrencilerin  motivasyonunu  artirdigii  bulmustur. Bu c¢alismada  6grencilerin
motivasyonlarinin artmasina neden olarak konularin giinliik yasamla iliskilendirerek verilmesi,
Ogrencilerin konulara asina olmasi ve Ogrencilerin kimya konularinin kendi yasamlarina uygun
oldugunu fark etmesi seklinde belirtmistir. Ilhan (2010) arastirmasinda calisma gruplarindaki
katilimcilarin motivasyon anketi son testlerden alinan puanlar1 karsilastirdiginda son-test puanlarinin
ortalama degerlerinde deney grubu lehine 6nemli bir fark olustugunu belirlemistir. Bu farkliligin
olusmasina neden olan etmenler arasinda YTO uygulamalari ile 6grencilerin kimya konularii daha
fazla 6grenmeye yoneldiklerini ve katilimeilarin dersin gidisatiyla ilgili kararlarda rol aldiklarini ve bu
sayede motivasyonlarin arttigini belirtmistir. Kuloglu (2019) yapmis oldugu ¢alismasinda yasam temelli
ogrenme yaklasiminin 6grencilerin motivasyonlari iizerinde istatistiksel olarak etkili oldugu sonucuna
ulagsmistir. Motivasyonlarinin artmasinin nedeni olarak yasamdan alinan baglamlarin 6grencilerin derse
katilimini artirmasi ve deney grubunda uygulanan ders planlarin fen konulartyla giinliik hayat arasinda
iligski kurarak dersi kolaylastirmasi seklinde ifade etmistir.

Aragtirmada ikinci alt probleme ait olarak YTO yaklagimina gore hazirlanan etkinliklerin
katilimcilarin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini bulmak i¢in “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum
Olgegi” uygulanmistir. Arastirmaya baslamadan once deney ve kontrol gruplarina tutum odlgegi
uygulanarak on test puanlart karsilagtirilmistir. Elde edilen verilere gore 6n test puanlari arasinda
anlamhi bir farklilik olugmamustir. Gruplardaki &grencilerin tutum Ol¢egi puanlarin degisimini
incelemek i¢in her iki grubun son test puanlari incelenmistir. Puanlarinin analizi sonucunda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olusmamistir. Bunun nedeni olarak gruplarda islenen derslerin
yapilandirmacilik yaklagimina dayali olarak islenmesi ve 6grencilerin uygulama 6ncesinde ders siirecine
aktif katiliminin saglanmasi sayesinde ogrencilerin derse karsi tutumlarmin yiiksek olmast seklinde
ifade edilebilir. Literatiirde yapilan arastirmalar incelendiginde benzer sonuglara rastlanilmistir. Ornegin
Tag (2019) yaptig1 calismada yasam temelli 6grenme yonteminin 6grencilerin fen dersine karsi
tutumlarin1 geleneksel yontem kadar artirmadigini tespit etmistir. Bunun nedeni olarak ogrencilerin
anket tarz1 veri toplama aracglarina yeterince 6nem gostermedigini ve bunun sonucunda Ogrencilerin
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemesine yol agtigini belirtmistir. Benzer sekilde Unal
(2008) calismasinda gruplardaki Ggrencilerin tutum O6l¢egi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olugsmadigin1 bulmustur. Bu durumun olusmasinda calismanin sadece bir konuda uygulanmasi ve
Ogrencilerin tutumlarinin bu kadar kisa siirede degismeyecegini nedenler arasinda siralamistir. Kutu
(2011) galismasinda gruplardaki Ggrencilerin tutum O6l¢egi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir
farkliligin olusmadigini belirtmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 6gretmenin dersleri yapilandirmact
yaklagima gore yliriitmesi ve Ogrenci-Ogretmen iletisiminin iyi olmasi nedeniyle katilimcilarin
uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilerin derse karsi tutumlarinin yiiksek olmasina yol agmasi énemli
etkenler olarak ifade etmistir. Baran (2013) caligmasinda yasam temelli 6grenmenin 6grencilerin
tutumlarina bir etkisi olmadigini belirtmistir. Bunun nedeni olarak uygulamanin dort hafta gibi kisa
siirede gergeklestirilmesi seklinde ifade etmistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde tutum 6lgeginden
elde edilen sonuglarla farklik olusturacak calismalara da rastlanilmigtir. Kara (2016) ¢alismasinda
gruplardaki katilimcilarin fen tutum 6lgegi puanlarina yonelik analizi sonucunda deney grubu lehine
onemli bir farkliligin oldugunu bulmustur. Bu durumun nedeni olarak dgrencilerin uygulama sirasinda
farkli deneyimler edinmesinden kaynaklanabilecegini belirtmistir. Karsli (2019) ise c¢alismasinda
gruplarin tutum Glgegi son test puanlarini karsilastirmistir. Elde edilen sonuglara gore deney grubu
lehine 6nemli fark bulmustur. Bunun nedeni olarak katilimcilarin yeni bir yaklagimla ders islemeleri ve
dersteki bilgilerini yasamla iliskilendirmeleri &grencilerin fen dersine karst olumlu tutum
gelistirmelerine etkisi oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak ¢alismadan elde edilen bulgular incelendiginde fen bilgisi dersinde uygulanan
yasam temelli 6gretimin dgrencilerin tutum ve motivasyon puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusturmamistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar Kutu ve S6zbilir’in (2011) ifade ettigi gibi
ogretmenin dersleri 6gretim programinda bulunan yapilandirmact 6grenme yaklagima uygun olarak
islemesi ve 6grenci-0gretmen arasinda iyi bir diyalogun bulunmasindan dolay1 6grencilerin derse karsi
motivasyon ve tutumlarinin zaten yiiksek olmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 6nemli bir etken oldugu
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diisiiniilebilir. Ayrica motivasyon ve tutum 6l¢egi puanlari incelendiginde son test puan ortalamalarinin
diismemesi ¢aligmanin olumlu bir etkisi olarak degerlendirilebilir.

Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar, ¢alisma grubu ile sinirlidir. Bu nedenle yapilacak benzer
caligmalar farkli 6gretim kademelerinde, farkli konularda ve farkli okul ortamlarinda uygulanarak
caligsmanin kapsami genisletilebilir.

Calismada uygulanan yontemin Ogrencilerin fen bilgisi dersine olan motivasyonunu ve
tutumunu artirmadigi tespit edilmistir. Bunun nedenini Ogrencilerle ve Ogretmenlerle yapilacak
gorlismelerle tespit edilebilir.

Bu aragtirmada yasam temelli 6grenmenin 6grencilerin motivasyonlarina ve tutumlarina etkisi
incelenmistir. Yapilacak calismalarda yasam temelli 0grenmenin Ogrencilerin basarilarma etkisi
incelenerek 6gretmen ve dgrencilerin goriislerine yer verilebilir.
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Extended Summary

Introduction

It can be seen that many concepts in science education are difficult for students to understand
due to their complexity and abstract nature. This situation negatively affected the motivation of many
students who were interested in the course. Most students with low motivation for the class stated that
science subjects are boring and asks questions such as, "Why do they force us to teach these lessons, or
what problems can we use to solve the problems we face in our real lives?" Students who do not find
answers to such questions in traditional science classes show less interest in science classes and their
success rate in these classes decreases (Cepni, 2015). Due to the inadequacy of traditional methods
developed from a positivist perspective, students' inability to internalize what they learn and apply it in
real life has become an important problem in schools. To help students learn more effectively and
sustainably, the theory of constructivism has been developed, which addresses students' prior
knowledge, cognition, social environment, spoken language, and behavior, and is actively constructed
in their minds rather than passively constructed in students' learning (Ay Sari, 2017). In recent years,
teaching has faced many problems such as information pollution due to too much information to be
conveyed, lack of relationships between information, easier access to information, and lack of meaning
of information. The effort to overcome these problems has led to the development of various teaching
approaches that enable the structuring of knowledge by putting the student at the center. The context-
based learning approach is one of them (Giing6ér Cabbar & Senel, 2020). Klassen (2006) states that
context-based teaching, which is based on the linkage with daily life, is one of the most effective
methods to provide students with a better understanding of science. The main purpose of context-based
learning (CBL) is to teach students important concepts related to science through a context chosen from
life. In this way, it is hoped to increase students' interest in the subject and make the curriculum more
accessible and easier for students to learn scientific concepts (Kutu & So6zbilir, 2011). The most
important fundamental goals of science education are to develop students' scientific literacy and their
ability to think at a high level. To achieve these goals, learning scientific concepts and processes through
exposure to real-world problems and scientific work and learning science in context must be considered
(Gilbert, 2006). Context-based learning about real-world problems promotes scientific literacy (Avargil
etal., 2012). Science topics lend themselves well to using these contexts to explain and understand real-
life problems. When science education occurs in this way, science literacy, science process learning,
and 21st century skills will also increase (Gilbert, 2006). In addition, one of the major trends in science
curriculum development in many countries over the past two decades has been the use of science
contexts and practices as a means to increase scientific understanding (Bennett, 2016).

In this study, the unit Systems in Our Body, which is included in the 6th grade curriculum, was
addressed using the life-based learning approach. In addition, life-based learning aims to increase
students' interest and motivation for the lessons by using contexts from daily life on the topics explained
to the students. The study conducted using the life-based learning method for the systems in our body
unit is not available in the literature. Therefore, it is believed that this study will contribute to the
literature.

Method

To work with real experimental designs in secondary school, it is quite difficult to randomly
assign students into two groups. Such a practice may also have negative effects on educational activities
at school. Therefore, quasi-experimental design was used in this study. In this design, classes are
randomly assigned to study groups. While one of the classes was determined as the experimental group,
the other was determined as the control group. However, it is not possible to state that the groups
participating in the study (experiment-control) will be equivalent to each other in such assignments.
Although this is a very important limitation, it is a very good design in such cases where random
assignment cannot be made. In this design, it is arranged in two ways according to whether the pre-test
is given or not before the experiment (Biiyiikoztiirk et al., 2014). In this study, the entrance behaviors
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of the groups were checked by applying a pre-test. The assignment of students to the study groups was
made randomly.

Findings

In the study, “the Science Motivation Scale" was used to investigate the effects of activities
prepared according to the CBL approach on participants' motivation towards science education. Before
the study began, the pretest results of the motivation scale were compared between the experimental and
control groups. According to the data, there was no significant difference between the pretest results.

When the results of the motivation scale post-test of the participants in the experimental group
and the results of the motivation scale post-test of the participants in the control group were examined,
no significant difference was found between the mean scores of the groups.

In this study, it can be said that context-based learning does not affect students' motivation for
teaching. When the students' pretest scores are examined, it can be seen that they are high. It can be
assumed that the students who were highly motivated at the beginning increased their scores after the
test, but there was no statistically significant difference. In addition, the activities in the textbook were
applied to the control group and the students participated in the lesson throughout the lesson. As a result,
it can be said that there is no difference between the motivation of the control group and the experimental
group students.

In the research, "Science and Technology Lesson Attitude Scale" was used to determine the
effects of activities prepared according to the CBL approach on participants' attitudes toward science
instruction. Before the study began, the results of the pretest were compared using the attitude scale in
the experimental and control groups. According to the results, there was no significant difference
between the pretest results. The posttest results of both groups were examined to check the change of
the attitude scale scores among the students in the groups. The analysis of the results showed no
statistically significant difference. The reason for this can be seen in the fact that group teaching is based
on the constructivist approach and students' attitude towards teaching is high thanks to the active
participation of students in the teaching process before the application.

Conclusion

As a result, when the findings obtained from the study were examined, the life-based teaching
applied in the science lesson did not create a statistically significant difference in the attitudes and
motivation scores of the students. In the formation of this result, it was ensured that the motivation of
the students and their attitudes towards the lesson were high due to the teacher's teaching in accordance
with the constructivist learning approach in the curriculum and a good dialogue between the students
and the teacher (Kutu & Sozbilir, 2011). In addition, when the motivation and attitude scale scores are
examined, the fact that the post-test score averages did not decrease can be considered as a positive
effect of the study.
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Abstract

Refugees from different countries comes from our country for different reasons and this situation
continues. Although there are many factors that cause this wave of immigration from different countries,
it is known that the most important ones are civil war, political problems and economic problems. In the
current situation, it is known that the vast majority of asylum seekers come to our country from Syria.
In this context, with the civil war that started in Syria in 2011, many refugee children came to our country
from Syria. Many of the incoming children do not know Turkish, which can create problems for both
students and teachers. It is thought that the reasons for these difficulties are that the students do not
know enough Turkish, have migrated due to war, have completely changed their country and culture,
and accordingly they are insufficient both psychologically and academically. Although these reasons
have been researched a lot, the education policies developed are insufficient. The most important source
in determining the problems experienced in the process is the teachers who apply the process. Since the
teachers cannot communicate with the refugee students, the main source of the problem is the lack of
communication. In this context, the aim of this research is to state the views of prospective teachers,
who will be the teachers of the future, on the education policies developed for refugee students and the
teaching of these policies. The sample of the study, which was designed according to the qualitative
research method, consists of 50 primary school teacher candidates studying at Pamukkale University
Classroom Teaching Department. The data of the research were collected with open-ended question
forms prepared by the researchers. The questionnaires, which were finalized after receiving expert
opinions, were subjected to content analysis by the researchers after the application. The codes created
by the researchers were brought together to reach the themes. Code and themes are presented in the form
of tables and tables are supported by quotations. Considering the findings of the study, it was concluded
that there are inadequacies in the education policies for asylum seekers according to the opinions of the
primary school teacher candidates, and it is necessary to develop policies that will facilitate the
adaptation of refugee students to the society, school and classroom and better adapt to our culture.
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Ozet

Ulkemize farkli gerekgelerle farkli iilkelerden siginmacilar gelmektedir. Bu gog dalgasimna yol agan
bircok etmen bulunmakla birlikte en 6nemlilerinin i¢ savas, siyasi problemler ve ekonomik sorunlar
oldugu bilinmektedir. Bu kapsamda 2011 yilinda Suriye’de baslayan i¢ savasla birlikte Suriye'den
tilkemize bir¢ok sigimmaci ¢ocuk gelmistir. Gelen ¢ocuklarin iletisim kuramamalar1 6grencilere ve
Ogretmenlere zorluklar yasatabilmektedir. Bu zorluklarin sebepleri 6grencilerin yeteri kadar Tiirkge
bilmemeleri, savas kaynakli go¢ etmis olmalar1 ve bunlara bagl olarak psikolojik ve akademik ag¢idan
yetersiz kalmalar1 olarak siralanabilir. Siiregte yasanan problemlerin tespit edilmesinde en Gnemli
kaynak ise siireci uygulayan 6gretmenlerdir. Bu baglamda bu aragtirmanin amaci gelecegin 6gretmenleri
olacak olan O6gretmen adaylarinin siginmact Ogrenciler icin gelistirilen egitim politikalar1 ve bu
politikalarin 6gretimine yonelik goriislerini belirtmektir. Nitel arastirma yontemine gore desenlenen
calismanin drneklemini Pamukkale Universitesi Siif Ogretmenligi boliimiinde 6grenim géren 50 sinif
Ogretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu
soru formlar ile toplanmistir. Formlar uygulama yapildiktan sonra arastirmacilar tarafindan igerik
analizine tabi tutulmustur. Arastirmacilar tarafindan olusturulan kodlar bir araya getirilerek temalara
ulasilmistir. Kod ve temalar tablolar seklinde sunulmustur. Arastirmanin bulgularina bakildiginda sinif
Ogretmeni adaylarimin goriiglerine gore sigmmmacilara yonelik egitim politikalarinda yetersizlikler
oldugu, sigimmaci 6grencilerin topluma, okula ve sinifa uyumunu kolaylastiracak ve kiiltiiriimiize daha
iyi uyum saglayacak politikalarin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
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Giris

Ulkemize farkl gerekgelerden &tiirii farkli iilkelerden siginmacilar gelmektedir. Bu gerekgelerin
en Onemlileri i¢ savasg, siyasi problemler ve ekonomik sorunlardir. Mevcut durumda sigimmacilarin
biiyiik bir ¢ogunlugunu Suriye’den iilkemize gelenler olusturmaktadir. Tiirkiye diger komsu tilkelere
gore Suriye’den en fazla siginmaci kabul eden iilke olmustur. Suriyeli si§inmacilar, 29 Nisan 2011'de
Tirkiye'ye gelmeye baslamistir ve 2011°den bu yana Tiirkiye'deki Suriyeli siginmacilarin sayisi 3,6
milyonu gegmistir. Tiirkiye, ¢cok sayida Suriyeli miiltecinin yani sira, 4.4.2014 tarih ve 6854 sayili
Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu'nda agiklanan ¢esitli gogmen statiileri altinda 4 milyondan
fazla miilteci ve siginmaciya ev sahipligi yapmaktadir (Gog Idaresi Bagkanligi, 2022). Ulkemiz Suriye
halkina kapilarin1 agmig ve yardimlarda bulunmustur. Birgok Avrupa iilkesi gibi Tiirkiye de lilkemize
savastan dolay1 gelen Suriyelilere gecici koruma vermektedir. Gegici koruma silahli ¢atigma, yaygin
siddet, insan haklar1 ihlalleri ve dogal afet gibi nedenlerle iilkesini terk etmek zorunda kalmus kitlelerin
korunmasinda tarihte 6nemli bir rol oynamis ve bugiin de bu 6nemini koruyan bir koruma seklidir.
Gegici koruma olaganiistii hal ve acil durumlarda verildiginden dolay:1 kapsami dar, siiresi sinirlidir.
Uluslararas1 Koruma Kanunu’nun 91. maddesi gegici korumayi: “Ulkesinden ayrilmaya zorlanmus,
ayrildigr lilkeye geri donemeyen, acil ve gegici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak siirlarimiza
gelen veya sinirlarimizi gegen yabancilara saglanan koruma” olarak tanimlamaktadir (Ciger, 2016).
Suriye’ de ortaya ¢ikan i¢ karisikliktan sonra Tiirkiye, gelen Suriyelilere “a¢ik kap1” politikas1 izlemistir
(Simsek, 2019). Tirkiye bu insani kriz neticesinde olusan go¢ dalgalari sebebiyle 10 sehirde kurulan 26
gecici barinma merkezinde 256.971 Suriyeli yabanciya ev sahipligi yapmistir. Suriye Arap
Cumhuriyeti'nde baris ve giiven ortaminin saglanamamasi sebebiyle gegici koruma altindaki
Suriyelilerin iilkemizde kalis siireleri uzamis bu durumda sosyal uyumun saglanmasini gerekli kilmistir.
Bunun disinda, gegici barinma merkezleri diginda 3.559.041 gegici koruma sahibi Suriyeli yagamaktadir
(Gog Idaresi Baskanligl, 2022). Grafik 1 incelendiginde Tiirkiye’de savasin basladigi 2011 yilindan
giiniimiize kadar gecici koruma kapsamindaki Suriyeliler verilmistir (GIB, 2022).

YILLARA GORE GECICIi KORUMA KAPSAMINDAKI SURIYELILER

3.426.786
3.623.192
3.576.370
3.641.370
3.737.369
3.611.143

2.834.441

2.503.549

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 27.10.2022

Grafik 1: Yillara Gore Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler

Grafik 1° de 2022 yilinda Gég Idaresi Bagkanligi’nin yayinladig1 yillara gore gegici koruma
kapsamindaki Suriyeliler grafigine gére 2013-2018 yillar1 arasinda gegici koruma kapsaminda Suriyeli
siginmaci sayisi ciddi oranda artig gostermistir. Savasin basladigi yil olan 2011 yilinda higbir Suriyeli
gecici koruma istemezken bir yil sonra yani 2012’de 14.237 Suriyeli gecici koruma ile tlilkemize
siginmustir. 2013 yilinda bu say1 224.655 olmus ve sonraki yillarda milyonlara ulagarak giderek artan
bir grafik olusturmustur. Tablo 1’de Go¢ Idaresi Baskanligi’nin (2022) verilerine gore gegici koruma
kapsaminda bulunan Suriyelilerin yas ve cinsiyete gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 1: Gegici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin Yas ve Cinsiyete G6re Dagilimi

Yas Erkek Kadin Toplam
TOPLAM 1.937.888 1.673.255 3.611.143
0-4 280.163 261.628 541.791
5-9 277.174 261.527 538.701
10-14 218.586 205.399 423.985
15-18 136.286 117.223 253.509
19-24 254.367 194.136 448.503
25-29 215.575 155.436 371.011
30-34 157.363 116.648 274.011
35-39 123.737 95.500 219.237
40-44 84.129 71.340 155.469
45-49 58.208 56.803 115.011
50-54 43.889 43.086 86.975
55-59 34.538 34.845 69.383
60-64 22.288 23.326 45.614
65-69 14.525 15.744 30.269
70-74 8794 9759 18.553
75-79 4205 5136 9341
80-84 2259 3069 5328
85-89 1068 1559 2627
90 ve {istii 734 1091 1825

Tablo 1’ e gore 0-18 yas araliginda 1.757.986 Suriyeli ¢ocuk bulunurken ilkokul ¢agi olan 0-10
yas araliginda 1.080.492 cocuk bulunmaktadir. Cinsiyete gore dagilimlarina baktigimizda ise 0-18 yas
araliginda erkek cocuklarin sayist kiz ¢gocuklarin sayisina gore daha fazladir.

Siginmact ve miilteci kavrami birbirine ¢ok karistirilmakla beraber birbirinden farkli
kavramlardir. Philips’e (2011) gore si§inmaci ile miilteci arasindaki fark hakkinda biiyiik bir kafa
karigikligr vardir ve siklikla terimler birbirinin yerine veya yanlis olarak kullanilmaktadir. Siginmaci,
uluslararas1 koruma arayan ancak miilteci statiisii talebi heniiz belirlenmemis kisidir. Buna karsilik, bir
miilteci, miiltecilerin miilteci statiisiine iliskin 1951 S6zlesmesi kapsaminda taninan kisidir. Uluslararas:
hukuka gore miilteci kavrami vatandasi oldugu iilke disinda olan 1rki dini tabiiyeti belirli bir sosyal
gruba mensubiyeti veya siyasi diislincesi nedeniyle zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu
icin vatandas1 oldugu iilkeye dénemeyen veya donmek istemeyen kisileri ifade eder. Uluslararasi
hukukta miilteci tanimi, “1951 Miiltecilerin Hukuki Durumuna Iliskin Cenevre Sozlesmesi’nde
yapilmistir. Bu s6zlesmeye gore miilteci, “1 Ocak 1951°den dnce Avrupa’da meydana gelen olaylar
sonucunda 1rki, dini, milliyeti, belli bir sosyal gruba iiyeligi veya siyasi diisiinceleri nedeniyle zuliim
gorecegi konusunda hakli bir korku tastyan ve bu yiizden iilkesinden ayrilan ve korkusu nedeniyle geri
donemeyen veya dénmek istemeyen kisi” olarak tanimlanmustir (Uzun ve Ozcan, 2017). Siginmaci
miilteci olarak uluslararasi koruma arayan ancak statiileri heniiz resmi olarak taninmamus kisiler olarak
tanimlanmaktadir. Eger bagvuru yapilan tilke tarafindan konaklama izni verilmemisse bu kisiler kanuna
aykirt veya diizensiz bir eylemde bulunan siradan bir yabanci gibi iilkeden sinir dis1 edilebilirler.
Siginmaci kavrami ise 1951 Cenevre Sozlesmesi’nde gegen bes olgiit (irk, din, milliyet, belli bir sosyal
gruba liyelik veya politik diisiinceleri) nedeniyle “zuliim gérmekten hakli bir korku duydugu icin kendi
iilkesinden ayrilan ve bagka bir iilkeye sigiman ve miilteci olarak kalic1 yerlesimi bekleme siirecindeki
kisileri” ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Uzun, 2017: 2927). Siginmaci, kendi iilkesini terk eden ve
siginma talebi gidilen {ilke tarafindan degerlendirilen kisidir. Tiirkiye hukuk sisteminde ise, ‘Tiirkiye’ye
yerlesmek maksadiyla olmayip bir zaruriyet ilcastyla muvakkat oturmak {izere siginanlara siginmaci
denilmektedir (Basterzi, 2017, s. 380). Go¢men ise is amagli veya turist statiisiiyle 1 yildan fazla siireyle
seyahat edenler gogmen terimi ile degerlendirilmektedir. Tiirkiye'de kayit altina alinmis gegici koruma
statlisiindeki Suriyeli sayis1 Eyliil 2022 tarihi itibariyla toplam 3 milyon 652.134 kisidir. Bulundugu
iilkeyi cogu zaman ekonomik nedenler olmak iizere ¢esitli nedenlerle kendi istegi ile terk ederek bagka
bir iilkeye yasal yollardan giris yaparak yasal olarak o iilkede yasayan kisilere gogmen denilmektedir
(Akpinar, 2017, s. 17).
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Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 8 Haziran 2021 tarihinde yapilan agiklamaya gore toplam
938.138 Suriyeli ¢cocuk egitim hayatina devam etmektedir. Egitim ¢aginda olup okula gitmeyen 432.959
cocuk bulunmaktadir (Simsek, 2019, s. 181). Bu ¢ocuklarin bircogu Tiirk¢e bilmemekte bu durum da
hem 6grencileri hem de 6gretmenleri zora sokmaktadir. Entegrasyon ve uyum igin ¢ikarilan koruma
kanunu miiltecileri Tiirkiye'de, iskan ettikleri iilkede ya da kendi iilkelerinde {igiincii kisilerin yardimi
olmadan sosyal yasamin tiim alanlarinda bagimsiz olarak aktif olacak, bilgi ve becerilere sahip olmak
icin gerekli faaliyetleri de eklemistir. Kanun ayrica yabancilara siyasi yapi, dil, hukuk sistemi, Tiirkiye
kiilttirii ve tarihinin yam sira hak ve yiikiimliiliiklerinin agiklandig1 kurslara katilmalarini 6nermektedir.
(Simsek, 2018, s. 181)

Tirkge bilmeyen sigimmact cocuklar i¢in koruma kanunu geregince uyum smiflari
olusturulmus, siginmacilarin ¢cok oldugu bolgelerde okullar yapilmistir. Siginmaci 6grenciler gerek
akranlart ile iletisim kuramadiklart i¢in gerekse topluma, yeni geldikleri iilkeye, siniflarina adapte
olamadiklari i¢in kendilerini dislanmis hissetmektedirler. Bu baglamda siginmacilar i¢in iilke genelinde
gelistirilen egitim projeleri bulunmaktadir. Bunlardan biri olan Gelecegi Tasarlayanlar projesi ile
Istanbul’ da yasayan yerel ve siginmaci ¢ocuk ve genclerin cagin gerektirdigi sekilde bilimsel,
teknolojik, bilissel ve sosyal beceri kapasitelerinin gelistirilmesi, topluma yararl bireyler olmalari ile
potansiyellerini fark etmeleri, donanimli bireyler olmalarin1 saglamak ve dezavantajliliklarinin
giderilerek firsat esitligini saglamak amaglanmaktadir. Bir diger proje UNHCR destegi ile yiiriitiilen
koruma ve egitim projesi kapsaminda siginmacilara karsilastiklar1 sorunlarla ilgili destek saglayarak
ilgili servis mekanizmalarina ulasmalar1 ve siginmaci toplulugun giiclendirilmesi i¢in c¢alismalar
yapilmasini destekleyen bir projedir. Okul Oncesi Egitim Projesi IDRF ve Refugee Girls tarafindan
fonlanan projede; okul dncesi dgrencilerine yonelik, kisisel gelisim ve kiiltiirel etkilesimlere uyum
saglamalar1 adina 5 farkli mekanda egitim verilmektedir. Boylece ¢ocuklarin biitiinsel olarak her alanda
gelisimleri saglanmaktadir. Mekanlar haricinde sosyal uyum bdéliimiiyle ortaklasa gerceklestirilen sinif
dis1 geziler ve 6zel giin programlar1 da yapilmaktadir. Cocuk ve Genglik Egitim Merkezi Destekleme
Projesi Istanbul Kalkinma Ajansi (ISTKA) tarafindan fonlanan proje; okul éncesi, ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerine yonelik akademik destek egitimlerinin verilmesi, kapsayict psikolojik danigmanlik ve
rehberlik hizmetlerinin sunulmasi ve siginmaci ve yerel ¢ocuklarin uyumlarmin kolaylastirilmasin
destekleyici sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin yapilmasini kapsamaktadir. Egitim ve Ise Destek Projesi
ACU ile is birligi ile yiiriitiilen ISRAR projesi ger¢evesinde gegici koruma altindaki Suriyeliler i¢in kisa
siireli is firsatlar1 saglanmasi hedeflenmektedir. Proje kapsaminda Tiirkiye’de yasayan Suriyeli gengleri
ig giici piyasasina yonlendirmek ve igsizlik oranlarini azaltmak hedeflenmektedir. Tiirk¢e Dil Kursu
Projesi Arel Universitesi is blrhglnde siginmacilara ve gegici koruma kapsamindaki yabancilara Tiirkce
dil egitimleri verilerek egitim ve is hayatindaki dezavantajlarimin ortadan kalkmasi amaglanmistir.
Tiirkce Egitim Projesi Tiirk-Alman Is birliginde Mesleki Beceri Gelistirme (TAMEB) Projesi ile
dezavantajli Tiirklere, si§inmacilara ve gecici koruma kapsamindaki yabancilara Tiirkge dil egitimleri,
sosyal uyum ve mesleki beceri kazandirma kurslartyla kendilerine bir gelecek olusturmalarina imkan
vermektedir. Cocuk Karavani Projesi Istanbul’un ulasilmas: giic bdlgelerinde yasayan cocuklarm bir
egitim programi miifredat1 yoluyla okul dist egitim, yasam becerileri oyunlar1 ve psikolojik destek
hizmetlerinden yararlanmalari i¢in gelistirilmistir. (Miilteciler Dernegi, 2022).

Akpmar'in (2017) yapmis oldugu Tiirkiye’deki Suriyeli Miilteci Cocuklarin ve Kadinlarin
Sosyal Politika Baglaminda Yasadiklar1 Sorunlar adli makalesinde belirttigi gibi Tiirkiye’de kamp
disinda yasayan Suriyeli ¢ocuk ve genclerin yalnizca kiiglik bir kismi egitim alabilmektedir. Savas
magduru olan bu ¢ocuklar “kayip nesil” olarak da adlandirilmaktadir. Ancak, bu cocuklar kanaatimizce
heniiz kaybedilmis degildir. Alinacak egitim ve destek dnlemleri ile durum tersine gevrilebilir. Ayrica,
ozellikle Suriyeli ¢ocuk, kadin, gen¢ ve tiim diger Suriyeli miiltecilerin acilen Tirk Toplumu ile
uyumuna iligkin 6nlem ve yapilanmalara ihtiya¢ vardir (Akpinar, 2017, s. 27). Yaylact ve Serpil'in
(2017) Eskisehir 6rnekli sigimmaci ve miilteci egitimi ¢alismasinda Suriyelilerin yaklasik bes kat1 biiyiik
bir niifusa sahip sartli miiltecilerin de daha fazla dikkate alinmasinin gerekliligi dikkat ¢cekmektedir. Bu
caligmanin bulgularina gére miilteci ve siginmacilarla ilgili yapilan iyi niyetli ¢abalar kayda degerli
olmakla birlikte bunlarin iyilestirilmesi ve daha sistemli hale getirilmesi 6nem arz etmektedir.
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Ceri ve Ozer'in (2018) sigimmac1 kamplarindaki sigimaci ve miilteci cocuk ve ergenlerinde
gbzlenen duygusal ve davramigsal sorunlari arastirdigi calismasinin sonucu miilteci ve siginmact
cocuklarin yasadiklar1 travmatik olay ve mecburi go¢ten dolay1 psikolojik sorunlarinin oldugunu ortaya
koymaktadir.

Kagnici'nin (2017) Suriyeli siginmacilarin okula uyum siirecinde psikolojik danigmanlarin
iizerine diisen sorumluluklari inceledigi makalesinde ulasilan sonuca gore 6zellikle egitim kurumlarinda
okul yoneticileri, dgretmenler, veliler ve 6grencilerin kaygilar1 saglikli bir sekilde giderilmelidir,
toplumun her kesimine ve paydaslara tipki psikolojik danismanlar gibi cok¢a gorev diismektedir.

Giil ve Tirkmen'in (2019) egitim disinda kalan Suriyeli ¢ocuklar i¢in yaptiklar1 ¢alismadan
cikarllan sonuca gore Suriyeli cocuklar egitimsizligi mesleksizlikle esdeger tutarak ‘“simsiyah bir
gelecek” olarak tamimlamaktadirlar. Bu nedenle higbir gocugun gelecegi karanlikta kalmamali ve tiim
cocuklarin egitim hakki en temel hak olarak goriiliip, kapsayici egitimin gereklilikleri yerine
getirilmelidir.

Yenen ve Ulucan'in (2010) uzman goriisleri alarak yaptiklar ¢alismada miilteci ¢ocuklarin
topluma uyum saglayabilmeleri adina ¢ocuklarin hem akademik hem de psikolojik ihtiyaglarin
karsilayacak sekilde okullar kurulmasi gerektigi belirtilmistir.

Siginmact 6grenciler okula ve topluma uyum siirecinde bircok sorun yasamaktadir. Bu
sorunlarin sebepleri arastirilirken en 6nemli kaynak dgretmenlerdir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci
gelecegin 0gretmeni olan dgretmen adaylarinin si§inmaci 6grenciler icin gelistirilen egitim politikalar
ve bu politikalarin 6gretimine yonelik goriislerini belirtmektedir. Bu kapsamda su alt problemler
hazirlanmustir.

1. Ogretmen adaylarinin gériislerine gére siginmaci ve miilteci dgrencilerin yasadigi
sorunlar nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin siginmaci dgrenciler igin gelistirilebilecek politikalara iliskin
goriisleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarmin sigimmaci dgrencilerin topluma entegre edilmesinin yollari
hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yontem
Aragtirma nitel arastirma desenlerinden tanimlayici durum c¢alismasiyla yapilandirilmistir.
Davey’e gore tanimlayici durum ¢aligmalari betimseldir ve bir durum hakkinda bilgi vermek icin bir ya
da iki durum kullanilir (Aytagl, 2012).

Calisma Grubu

Aragtirmanin orneklemi elverisli 6rneklem modeli olarak belirlenmistir. Elverisli 6rneklem
modeli aragtirmacinin imkan ve firsat olarak daha kolay erigebilecegi 6rneklem modelidir. Elverigli
orneklem hali hazirda var olan 6geler icerisinden yeteri kadar 6geyi 6reklem olarak belirler (Baltaci,
2018). Bu galigmanin 6rneklemini Pamukkale Universitesi Sinif Ogretmenligi bdliimiinde 6grenim
goren 50 siif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veriler arastirmacilar tarafindan Ogretmen adaylarimin gorislerini belirlemek amaciyla
hazirlanan agik uclu soru formu ile toplanmistir. Oncelikle alan yazin taramasi yapilmis ve uzman
goriislerine bagvurularak taslak bir soru formu hazirlanmigtir. Soru formunda 6 soru sorulmustur.
Sorulan sorular i¢in uzman goriisleri alinmig basta hazirlanan 10 soru uzmanlarin goriisleriyle altiya
distiriilmiistiir. A¢ik u¢lu soru formunda su sorular sorulmustur:

1. Siginmaci ve miilteci 6grencilerin yasadigi sorunlar nelerdir?

2. Sigimmaci 6grenciler igin gelistirilen egitim politikalari sizce yeterli midir?

3. Ogretmen oldugunuzda sinifimzda siginmaci Ogrencilerin olma ihtimali sizi
korkutuyor mu?
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4. Siz siginmaci dgrenciler igin bir egitim politikas1 gelistirseydiniz bu ne olurdu?
5. Siginmaci 6grencilerin sinifa uyumu igin bir 6neriniz var mi1?
6. Siginmac1 dgrencilerin topluma entegre edilmesini kolaylastirici bir 6neriniz var mi1?

Verilerin Analizi

Veriler arastirmac tarafindan bilgisayar ortamina aktarilmis icerik analizine tabii tutulmus,
temalar ve kodlar olusturulmus, ayn1 zamanda baska bir arastirmacidan destek alinmustir. Icerik analizi
caligmalarinin genel amaci, ele alinan konu kapsaminda, daha sonra yapilacak akademik ¢aligmalara yol
gostermesi ve konu ile ilgili genel egilimin tespitinin saglanmasidir (Ultay, Akyurt ve Ultay, 2021,
5.190).

Bulgular

Bulgular katilimci olan 6gretmen adaylarinin si§inmact ve miilteci 6grenciler ile ilgili sorulara
verdikleri cevaplar cergevesinde degerlendirilmis, cevaplar icerik analizine tabi tutulmus, her alt
problem igin temalar ve kodlar olusturulmus, olusturulan temalar her alt problem i¢in ayr1 ayr1 eklerde
verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Katilimcilarin  “6gretmen adaylarinin goriislerine gore sigmmaci ve miilteci 6grencilerin
yasadig1 sorunlar nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda genel olarak iletigim, kiiltiir
farki, kendilerini ifade edememe ve dil sorunu gibi yanitlarla karsilasilmistir. Arastirmaci bu
cevaplardan 16 kod ¢ikartmis, ¢ikarilan 16 koddan 5 tema olusturmustur. Temalar asagidaki tabloda
frekanslartyla birlikte verilmistir.

Tablo 2: Siginmaci ve Miilteci Ogrencilerin Yasadig: Sorunlar
Temalar Kodlar
Problemler Dislanma

Uyum
Irkgilik
Zorbalik
Soyutlanma
Degersizlik
Haksizlik
Stres
Tletisim Dil
Kiiltiir
Ekonomi Ekonomik Yetersizlik
Hak Egitim Hakki
Barmma Hakki
Yasama Hakki1
Sorun Yok Sorun yok
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Tablo 2’ye gore 22 6gretmen aday1 (%44) daha ¢ok genel problemlere atifta bulunmuslardir.
Ogretmen adaylar1 siginmaci 6grencilerin dislanma korkusu yasadiklarimi, irk¢iliga bundan dolayr da
soyutlamaya ve zorbaliga maruz kaldiklarini, siginmaci dgrencilerin kendini topluma ait hissetmemesi
ve bundan kaynakli uyum sorunu yasadiklarini belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarinin problemler
temasina iligkin cevaplari sunlardir:

Miilteci ogrencilerin okulda barmmabilme korkusu, diglanma korkusu, degerli hissetmeme gibi
korkulart olabilir (6)

Dislanma durumlart séz konusu ve kendini topluma ait hissedememe durumu yasiyorlar (32)
Dislanma, kiiltiirel ve sosyal acidan uyum sorunu, ikinci sinif muamele gormeleri, evrensel
temel haklardan mahrum kalmalar: (33)

Yasadiklar: farkly yerlerden dolayr kiiltiir farkinmin olusmasi ve buna adapte zorlugu

yasadiklarindan dolay veya gidecegi yerde yasayacaklarindan dolay: psikolojik sorunlar (27)
Diger insanlar tarafindan ciddi bir dislanma ve hor gérme s6z konusu vardir. (48)
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Ogretmen adaylarinin bu soruya verdikleri diger cevaplarin 20 tanesi iletisim temas1 olarak
toplanmistir. Ogretmen adaylar1 sigimaci dgrencilerin dil ve kiiltiir farkliliklarindan dolayn iletisimde
sorun yasayacaklarni diistinmektedirler. Siginmacit 6grenciler farkli bir yasam bigimine, farkli bir
kiiltiire ve hi¢ bilmedikleri bir dile uyum saglamakta giigliik yasamaktadirlar. iletisim temasinda olan
cevaplardan bazilar1 sunlardir:

Dil ve kiiltiir farkliliklar: yasadiklar: en biiyiik sorunlardan biridir ¢iinkii siginmact ya da miilteci
olarak gelen dgrencilerin giinliik yasantisinda Tiirk¢e bilmemesi insanlarla anlasmamasi ve
baska sorunlara yol agabilir. (18)

Dil 6grenme kiiltiir karmasasi ve diger 6grencilerle iletisimde sorun yasarlar. (25)

Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri diger bir cevap hak temas: olarak adlandirilmustir.
Ogretmen adaylar1 bireyin temel ihtiyaglarindan barinma, yiyecek, icecek ve giyecek ihtiyaglarmi
saglayamadiklarini, bunun yaninda 6rgilin ve kendi ana dilinde egitim almaktan mahrum kaldiklarini
belirtmislerdir. Hak temasina iliskin cevaplar su sekildedir:

Barinma, yiyecek icecek gibi temel ihtiyaclarini karsilayacak durumlart olmamast egitim hak
(38)

Orgiin egitim alma hakkindan mahrum olma, kendi anadilinde egitim almaktan mahrum kalmuis
olabilir. Egitimden mahrumiyet (46)

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarina sorulan siginmaci dgrenciler igin bir egitim politikas1 gelistirseydiniz bu
ne olurdu sorusuna verilen cevaplardan 11 kod olusturulmus, bu kodlardan 6 farkli tema
olusturulmustur. Temalar agsagidaki tabloda frekans ve yiizde degerleriyle birlikte verilmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Gelistirecek Olduklar1 Politikalar

Temalar Kodlar f
Dil Temelli Tiirkge Ogretimi 8
Dil Temelli Ogretim 5
Farkli Program Farkli Program 5
Farkli Miifredat 3
Segregasyon (Ayrigsma) Ayr1 Okul 5
Ayr1 Ogretmen 4
Ayrigtirma 2
Entegrasyon Kaynastirma 6
Entegre Etme 3
Fikrim yok Fikrim yok 2
Diger Aile Egitimi 2
Ayni Politika 2
Hazirlhik Egitimi 2
Psikolojik Destek 1

Tablo 3’e bakildiginda 11 6gretmen aday1 (%22) segregasyon (ayrisma) cevabl vermistir.
Sigimmaci 6grencilerin ayri okulda ya da ayr1 6gretmenle egitim almalar1 gerektigini diisiinen 6gretmen
adaylarinm bu alt probleme iliskin cevaplari su sekildedir:

Okul éncesi zorunlu kilardim ders kitaplart ve miifredati ¢ocuklarin bir sekilde yasayacagi
sekilde 6grenime gore hazirlardim. (16)

Kendi egitim sistemime dahil etmezdim ve onlart bagimsiz bir sekilde kendi i¢clerinde egitim
almasini saglardim. (50)

Zorunlu Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii egitimini politikasini eklerdim. (48)

Siginmact égrenciler igin ayri ogretmenin ilgilenmesi gerektigini diisiiniiyorum. (39)

Pek fazla ayricalik yapma herkesle esit bir politika uygulamayt ¢calisirim. Ve ilk olarak gelenek
ve goreneklerimizi anlatmayt saglarim. (26)

Siginmaci ¢ocuklara onceliklere Tiirk kiiltiiriine Tiirk diline adapte olmalart igin hazirlik egitimi
verilmelidir. (22)
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Siginmact 6grenciler icin ozel swiflar olusturulmali bu swiflarda Tiirkiye'nin Fkiiltiirel
ozelliklerine de adapte olacak sekilde Akademik egitim alacaklar: bir program olusturulmali
Psikolojik sorunlart olanlar i¢in psikolojik danigsmanlarla dgrenciler ¢calismal. (27)

Ogretmen adaylarmin goriislerinden de anlasilacag: {izere dgretmen adaylarmin énemli bir
kismu Tiirkgeye ve dil egitimine dnem verirken diger bir kismi siginmaci 6grencilerin farkli okullarda
farkli 6gretmenlerle egitim almasi gerektigini belirtmistir. Ogretmen adaylari siginmaci 6grencilerin
farkli siniflarda ve farkli 6gretmenlerle oncelikle Tiirkgeyi ve Tiirk kiiltliriinii 6grenmeleri daha sonra
orgiin egitime dahil olmalar1 gerektigini bildirmislerdir. Buna ragmen siginmaci 6grencilerin topluma
kaynasmasi ve entegre olmasi i¢in bazi 6gretmen adaylari entegrasyon cevabi vermistir. Ogretmen
adaylan siginmaci 6grencilerin esit egitim almalar1 gerektigini, kaynastirma 6grencisi olarak siniflara
dahil edildiginde 6grencinin Tiirk kiiltiiriine ve egitim sistemine daha cabuk uyum saglayacagini
belirtmislerdir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Siginmaci 6grencilerin yasadigi sorunlardan Gtiirii topluma daha cabuk entegre olmasini
saglamak adina 6gretmen adaylarina bir 6nerilerinin olup olmadig1 sorulmus, verilen 50 cevaptan 14
kod olusturulmus, olusturulan 14 koddan ise 5 adet tema olusturulmustur. Temalar asagidaki tabloda
frekans ve yiizde degerleriyle birlikte verilmistir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Siginmaci Ogrenciler igin Onerileri
Temalar Kodlar
Kiltiir Kiiltiir
Dil
Tletisim
Kaynagtirma Kaynagtirma
Etkinlik
Entegrasyon
Onyargi
Is birlikli Ogrenme
Uyum
Halk Egitimi Aile Egitimi
Halki Bilinglendirme
Okul Oncesi Egitim
Yok Yok
Diger Farkl1 Program
Medya
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Tablo 4 incelendiginde 19 (%38) 6gretmen adaylar1 siginmaci 6grencilerin topluma uyumu igin
sunduklar1 &nerilerde daha ¢ok “kaynastirma” olgusuna vurgu yapmuslardir. Ogretmen adaylari
Onyargilarin kirilip bir arada yasamanin, toplum ve siginmacilarin kaynasmasi icin etkinlikler
diizenlenmesinin, is birliginin birlestirici etkisinin siginmaci 6grencilerin topluma uyumunu
kolaylastiracagini belirtmislerdir.

Siginmaci ogrencilerin ailelerinin de bilinglendirilmesi ve egitilmesi gerektigini diisiiniiyorum.
(15)

Onyargilarn kirtlip empati kurularak iletisime gegilmesi. (27)

Kiiltiirel olarak ayni olabilecek ortak noktalar bulunup bir arada yasamaya alismak. (36)
Etkinlikler diizenlenebilir ekstra topluma kazandirici kurslar olabilir yeni dil sorunu yasayan
cocuklar igin sanatin ortak bir dil olarak kabul edildigi bu diinyada sanatsal faaliyetlere yer
verilebilir. (42)

Siginmaci 6grencilerin topluma entegresini kolaylastirmak i¢in bir oneri sunmalar1 istenilen
Ogretmen adaylar1 ¢ogunlukla kaynastirma ve kaynastirici etkinlikleri hatta bu etkinliklerin iginde
birlestirici 6zelliginden dolay1 sanatin kullanilabilecegini belirtmislerdir. Baz1 6gretmen adaylari ise
hem kendi toplumumuzun hem de siginmaci 6grencilerin ve ailelerinin Halk Egitim Merkezi gibi
merkezlerde kurs almalari, toplumumuzla ve kiiltiriimiizle ilgili Dbilgilendirilmeleri ve
bilinglendirilmeleri gerektigini bildirmislerdir.
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Tartisma ve Sonug

Ulkemiz 2011 senesinden beri siginmaci olarak gelen 6grencilere farkli politikalar uygulanustir.
Ogretmen adaylarinin siginmaci 6grencilerin egitim politikalarmna ydnelik gériislerini almak i¢in yapilan
bu arastirmada Ogretmen adaylar1 simiflarinda siginmaci 6grenci bulundugu zaman kaynastirma
amactyla ellerinden geleni yapacaklarini, hepsine esit davranacaklarini bildirmislerdir. Akkaya (2021)
Ogretmenler ile yaptigi arastirmasinda Ogretmenlerin kendilerini kiiltiirel zeka konusunda yiiksek,
siniftaki farkliliklara yonelik yeterlikleri konusunda ise ¢ok yiiksek diizeyde gordiikleri sonucuna
ulasmustir. Ozellikle Egitim Fakiiltelerinde egitim géren 6grencilerin cokkiiltiirliiliigii i¢sellestirecek bir
egitim almalar1 esastir. Bu kapsamda tiim branglarin secebilecekleri “kapsayict egitim” dersi
miifredatlarda yer almaktadir. Bu tarz derslerin artirilmasi farkliliklara doniik farkindaligi ve pratik
becerileri artirmasi agisindan katki saglayacaktir. Ozellikle son yillarda iilkemiz etrafinda meydana
gelen olumsuz durumlar go¢ dalgasim da beraberinde getirmektedir. YOK lisans miifredatlarini, MEB
ise Ogretim programlarini cokkiiltiirliilligii esas alarak yapilandirmalidir. Nitekim Erbas (2019)
arastirmasinda dgretmen adaylarmin ¢okkiiltiirliiliik konusunda bilgi eksiklerinin oldugunu ve ilkokul
programlar1 disinda diger programlarin ¢okkiiltiirliiliik konusunda yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir.
Olur ve Oguz’da (2019) benzer sekilde 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliik konusunda yetersiz bilgiye
sahip olduklarini 6ne stirmektedir.

Calismada sigmmacilara yonelik egitim politikalarinda yetersizlikler oldugu, siginmaci
Ogrencilerin topluma, okula ve siifa uyumunu kolaylastiracak ve kiiltiiriimiize daha iyi uyum
saglayacak politikalarin gelistirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Eres (2015) aragtirmasinda
gocmen cocuklarin egitiminde, egitim sisteminin ve siirecinin sorunlu oldugunu ve bu sorunlarin
giderilmesinde egitim politikalarinin belirlenmesine vurgu yapmaktadir. Alan yazinda bu yonde yapilan
caligmalara bakildiginda sunlar goriilmiistiir: Yaylaci, Serpil ve Yaylact (2017)’nin  Eskisehir 6rnekli,
miilteci ve siginmaci ¢ocuklara yonelik olarak yiiriitiilen egitim etkinliklerinin genel durumunu ortaya
koymak ve genel bir degerlendirme yapmak amaciyla yiiriittiigii calismaya gore egitime ulagim
konusunda olumlu gelismelerin varligina karsin sunulan egitim hizmetlerinin kalitesi, 6gretmenlerin
siginmacilarla ¢aligma konusundaki yeterlikleri, egitim etkinliklerini diizenleyen kurumlar arasindaki
esglidiim, uygun egitim programlari ve arag-gerecler gibi konularda yetersizlikler oldugu sonucuna
varilmistir. Kara ve Bilge (2017)’nin siginmaci 6grencilerin egitimlerine yonelik yonetici, 6gretmen ve
veli goriisleri aldig1 aragtirma sonucuna gore, siginmaci dgrencilerle ilgili yasanan en dénemli sorun,
yonetici ve 6gretmen goriislerine gore, Tiirkge bilmemekten kaynakli iletisim sorunudur.

Ogrencilerin yasadig1 ikinci dnemli sorun ise uyum sorunudur. Arastirma sonunda siginmaci
ogrencilerin okul i¢inde ve derslerde i¢e kapanik olduklari, saldirgan davraniglar sergiledikleri ve kendi
aralarinda gruplastiklar1 belirlenmistir (Kara ve Bilge, 2017). Suriyeli siginmacilarin egitim sorunu adli
bir baska calismada dil ve alfabe farkliligi, fiziki ¢cevre konusundaki yetersizlikler, nitelikli eleman
kaynagindaki sorunlar vb. etkenlerin diger giicliikler oldugu belirtilmistir (Duruel, 2016). Uzun ve
Biitiin (2016)’tiin okul oncesi egitim kurumlarindaki Suriyeli sigimmacilarin egitimlerine yonelik
Ogretmen goriisleri aldig1 calismada sigimmaci ¢ocuklarin ilk karsilastigi zorlugun dil farkliligi oldugunu
ve bu ¢ocuklarin okullarda olumsuz tutumlarla karsilagmamasi icin planli bir sekilde temel diizeyde
akranlar1 ve 6gretmenleri ile iletisim saglayabilecekleri temel dil becerilerinin kazandirilmasinin faydali
olacagi sonucuna varilmistir. Kardes ve Akman’in (2018) Suriyeli miiltecilerin egitimine yonelik
Ogretmen goriislerini aldiklar1 aragtirmanin sonucunda miilteci ¢ocuklarin Tiirk¢eyi 6grenme ve okula
uyumla ilgili sorunlari, 6gretmenlerin miilteci cocuklarin egitiminde kendilerini yeterli hissetmedikleri,
siif ortaminda miilteci ¢ocuklara yonelik diizenlemeye gitmedikleri ve mevcut egitim politikalarini
cocuklarin egitimi i¢in yeterli gormedikleri sonucu ¢ikmistir. Emiroglu (2018) ise siginmacilarin
egitimi ve sorunlarini arastirdig1 yiiksek lisans tezinde A ilkokulu'ndaki egitimde, B ilkokulu'ndakinden
farkli olarak; 6grenci devamsizligi, okul kurallarinin ihlali, akran zorbaligi, temizlik ve diizen
yetersizlikleri, arkadaglarinin esyalarin1 alma, Tiirkge derslerinin diger ders saatleri iginde verilmesi,
cetelesme ve diger ¢ocuklara siddet uygulama, Suriyeli velilerin ilgisizligi, Suriyeli velilerin maddi
destek beklentilerinin karsilanamamasi gibi sorunlarinin yagsandigi goriilmiistiir.
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Tiirkiye, miiltecilerin egitimi i¢in d6gretmen desteginden okul yapimina kadar birgok yardim
gerceklestirmektedir. Buna ragmen ¢ok sayida okul ¢cagindaki miilteci gocuk egitime erisememektedir.
Sehirde yasayan miilteci cocuklar yerel halkla birlikte egitim gérmek durumunda oldugu i¢in yagadiklari
en 6nemli sorunlardan birisi 2 grubun birbirine uyum saglamasi sorunudur. Miilteci ¢gocuklarin ve yerel
Ogrencilerin sosyal uyum saglanmadan fiziki olarak birlikte egitim gérmeleri ayrimcilik, dislanma gibi
daha ciddi sorunlarin yaganmasina neden olabilir. Karar alicilar miilteci dgrencilerin sadece okula
baglamalar1 konusuna odaklanmamali, ayn1 zamanda uyum siirecini ¢dzmek i¢in de politikalar
gelistirmelidir. Bu amacla her 2 gruptaki 6grenciler, 6gretmenler veliler uzun dénemli bir rehabilitasyon
siireci gegirmelidir (Yavuz ve Mizrak, 2016).

Yapilan calismada sigimmaci c¢ocuklarin ilk karsilastigr giicligiin dil farkliligi oldugu
saptanmustir. Literatiirdeki ¢aligmalar incelendiginde de bu ¢alismadaki gibi siginmaci dgrencilerin dil
problemleri, iletisim kuramamalar1 ve sosyal uyum saglamakta sorun yasadiklar1 sonuglari ¢ikmustir.
Aydeniz ve Sarikaya (2021) Ogretmenlerle yaptiklari aragtirma sonucunda, gog¢men ¢ocuklarin
egitiminde gorev alan Ggretmenlerin bir¢ok dilsel sorun yasadiklari, 6gretmenlerden bir¢ogunun
gocmen Ogrencilere egitim vermeden Once herhangi bir egitim almadiklari, 6gretmenlerin ¢ogunun
gbecmen Ogrenciler i¢in egitim esitliginin saglanmasi gerektigini diistindiikleri sonuglarina ulasilmistir.
Kayman (2021) ve Ozer’de (2023) arastirmalarinda dil problemlerinin ciddi bir sorun olduguna vurgu
yapmistir. Siginmaci Ogrenciler uyum saglayamadiklari igin kendilerini yalniz ve diglanmis
hissetmektedirler. Bu sebeplerden dolay1 si§inmaci 6grencilere kendilerini ifade edebilecekleri kadar
basit Tirkge kelimeler 6gretilmeli, sinifta oyunlara dahil edilmeli ve diger dgrencilerle etkilesimde
olmalar1 saglanmalidir. Halef ve Gogen (2021) sigimmact 6grencilerin okula uyumlarinda dgretmen,
sinif arkadaglar1 ve okul yonetimi Suriyeli dgrenciler i¢in saglikli uyum saglamada kilit role sahip
olduklarini belirtmektedir. Arastirma sonucunda su oneriler sunulabilir;

e Politika yapicilarin, bu olgularin Suriyeli 6grencilerin okula entegrasyonundaki énemini
ele almas1 ve Suriyeli 6grenci yogunlugu olan okullarda kapsayict egitim ¢alismalarin
giiclendirilmesi gerekmektedir.

e Sigimmaci ¢ocuklarin okula baglamadan hazirlik siifi gibi adaptasyon sinifinda belirli bir
siire egitim alip okula ve topluma entegresi kolaylastirilabilir.

e Siginmaci 6grencilerin yasadigi yerlerde kurs merkezleri acilip ailelerin bilinglendirilmesi
ve Ogrencilerin okula basglamadan bu kurs merkezlerinde en temel Tiirkce kelimeleri
ogrenmeleri saglanabilir.

e Siginmaci 6grenciler okula bagladiklarinda sinif 6gretmeni tarafindan grup 6devleri ve
kaynastirma etkinlikleriyle, oyun temelli 6gretimlerle sinifa kaynastirilmali, siginmaci
ogrenci kendini yalniz ve dislanmis degil, toplumun bir ferdi gibi hissetmelidir.

e Sigmmaci Ogrencilere bireysel egitim programi hazirlanip ek derslerle egitimlerine
takviyede bulunulmali, tiim derslerde aktif olarak rol oynamasi igin sinif 6gretmeni elinden
geleni yapmalidir.

e Ogzellikle son zamanlarda iilkemiz gevresinde yasanan olaylar siginmaci probleminin daha
da artabilecegine bir isaret olarak goriilebilir. Bu kapsamda degisen bu toplum diizenine
uygun olarak Ogretmenlerin de gerekli donanimda olmasi elzemdir. Bu donanimi
saglamada hizmet i¢i egitimlerin ¢okkiltiirlilik konusuna da odaklanmasi Onemlidir.
Ancak Coban Sural ve Giiler An (2017) 6gretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerin
planlama hazirliklarinin, egitimin niteliginin, egitimi alan dgretmenlerin egitime yonelik
tutumlarinin ve egitim sonundaki yeterliklerinin istenilen seviyede olmadigi sonucuna
ulagmislardir.
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Extended Summary

Introduction

Refugees from different countries come to our country for different reasons. The most important
of these reasons are civil war, political problems and economic problems. In the current situation, the
vast majority of asylum seekers come to our country from Syria. In this context, with the civil war that
started in Syria in 2011, many Syrian refugees came to our country from Syria. It has been the largest
migration movement in the world since the Second World War, and Turkey has been the country that
has received the most refugees from Syria compared to other neighboring countries. Syrian refugees
started to come to Turkey on April 29, 2011, and since 2011, the number of Syrian refugees in Turkey
has exceeded 3.6 million. In addition to a large number of Syrian refugees, Turkey hosts more than 4
million refugees and asylum seekers under the various immigrant statuses described in the Law on
Foreigners and International Protection dated 4.4.2014 and numbered 6854. Although the reasons for
these difficulties have been extensively researched, the education policies developed are insufficient.
The most important source in determining the problems experienced in the process is the teachers who
apply the process. In this context, the aim of this research is to state the opinions of prospective teachers,
who are the teachers of the future, about the education policies developed for refugee students and the
teaching of these policies. In this context, the following sub-problems were prepared.

1. What are the problems experienced by asylum-seeking and refugee students according to the
opinions of teacher candidates?

2. What are the views of prospective teachers on policies that can be developed for refugee
students?

3. What are the views of teacher candidates about the ways of integrating refugee students into
society?

Method

The research was structured with a descriptive case study, one of the qualitative research
designs. According to Davey, descriptive case studies are descriptive and one or two cases are used to
give information about a situation. The sample of the study was determined as the convenient sampling
model. The convenient sampling model is the sampling model that the researcher can access more easily
as an opportunity and opportunity. A suitable sample determines enough items as a sample from the
existing items. The sample of this study consists of 50 primary school teacher candidates studying at
Pamukkale University Classroom Teaching Department. The data were collected with an open-ended
question form prepared by the researcher. 6 questions were asked in the questionnaire. Expert opinions
were taken for the questions asked, and the 10 questions prepared at the beginning were reduced to six
with the opinions of the experts. The data were transferred to the computer environment by the
researcher, subjected to content analysis, themes and codes were created, and support was received from
another researcher. The general purpose of content analysis studies is to guide further academic studies
within the scope of the subject discussed and to determine the general trend related to the subject.

Findings

Considering the findings of the study, it was concluded that there are inadequacies in the
education policies for asylum seekers according to the opinions of the primary school teacher candidates,
and it is necessary to develop policies that will facilitate the adaptation of refugee students to the society,
school and classroom and better adapt to our culture.
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Abstract

PISA, or the Programme for International Student Assessment, is an international assessment tool
developed by the Organization for Economic Co-operation and Development (OECD). Today's
education system aims to transform students into individuals who inquire, question, learn by doing, and
subjectively internalize and make sense of what they have learned. The use of information and
communication technologies enables the achievement of lasting and effective learning outcomes in
teaching and learning activities. PISA measures information and communication technology (ICT)
literacy, which refers to the ability to cope appropriately with today's information and communication
technologies and is often referred to as ICT literacy. This study aims to answer the question "What is
the status of Turkish students' ICT competency levels in the PISA 2018 assessment according to various
variables?" The research can be considered as descriptive research since it describes the status of Turkish
students' perceived ICT competency levels according to some variables in the PISA assessment. A
simple random sampling method was used to obtain a sample representing subgroups from the entire
population and to allow for hypothesis testing. The sample of the research consists of 28,746 students
from OECD member countries, 31,678 students from non-OECD member countries, and 687 students
from Turkey. Mann Whitney U test, Kruskal-Wallis test, and multiple regression analysis were used for
data analysis. The research findings indicate that there is no significant difference in perceived ICT
proficiency based on gender and age group. However, there is a difference in ICT competency based on
the kind of country. Additionally, the study observed that ICT resources, interest in ICT, and the use of
ICT for social interaction significantly predicted ICT competency.
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Ozet

PISA veya Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi, Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) tarafindan gelistirilen uluslararasi bir degerlendirme uygulamasidir. Bugiiniin egitim sistemi,
Ogrencileri arastiran, sorgulayan, yaparak ogrenen ve oOgrendiklerini igsellestirip Oznel olarak
anlamlandiran bireyler haline getirmeyi amaglamaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimu,
o0grenme-Ogretme etkinliklerinde kalici ve etkili 6grenmelerin gerceklesmesine olanak saglar. PISA
bilgi iletisim yeterliligi (BIT) giiniimiiziin bilgi ve iletisim teknolojisi ile uygun bir sekilde basa ¢ikma
yetenegini ifade eder ve cogu zaman BIT okuryazarligi olarak adlandirilir. Bu ¢alismada “PISA 2018
uygulamasina Tiirkiye’den katilan dgrencilerin BIT yeterlik diizeylerinin gesitli degiskenlere gore
durumu nasildir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Arastirmada PISA’ya Tiirkiye’den katilan 6grencilerin
BIT yeterlik diizeylerinin baz1 degiskenlere gore durumu betimlendigi i¢in arastirmanin betimsel bir
arastirma oldugu soylenebilir. Tiim evrenden alt gruplari temsil edebilmesi ve hipotez yapilabilmesi i¢in
basit tesadiifi 6rnekleme yolu ile evrenin yaklasik %10 kadar 6grenci c¢ekilmis ve orneklem elde
edilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Tiirkiye disindaki OECD iiyesi iilkelerden 28746, OECD iiyesi
olmayan iilkelerden 31678 ve Tiirkiye’den 687 6grenci olusturmaktadir. Verilerin analizinde Mann
Whitney U, Kruskal-Wallis testi ve ¢coklu regresyon analizi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda bilgi
ve iletisim yeterliginin cinsiyete ve yas grubuna gore farklilasmadigi ancak iilke tiiriine gore farklilagtig
belirlenmistir. Ayrica ABITY’in cinsiyete ve yas grubuna gore degismedigi gozlenmistir. BIiT
kaynaklarmin, BIT e yonelik ilginin, sosyal etkilesim icin BIT kullaniminin bilgi ve iletisim yeterligini
manidar bir bigimde yordadigi belirlenmistir.
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Giris
PISA veya Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi, Ekonomik Is birligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) tarafindan yiiriitiilen uluslararasi bir degerlendirme uygulamasidir. Program, 15
yasindaki Ogrencilerin okuma, matematik ve fen okuryazarligi alanlarindaki bilgi ve becerilerini
degerlendirmeyi amaclayarak, c¢esitli durumlarda islevsel wuygulama kapasitelerini dlgmeyi
hedeflemektedir (Anderson vd., 2010; Goriir, 2011; Milford, 2010). Her ii¢ yilda bir gergeklestirilen
PISA ilk olarak 2003 yilinda uygulanmistir. Uygulama, egitim sistemlerini ve sonuglarini farkli iilkeler

arasinda karsilastirmaya yardimci olarak, politikacilar ve egitimciler i¢in dnemli bilgiler sunmaktadir
(Carvalho vd., 2017; Dolin & Krogh, 2010; OECD, 2019a; Pons, 2017).

Tiirkiye, kurucusu oldugu OECD tarafindan yiiriitiilen uygulamaya ilk basladigi andan bu yana
diizenli olarak katilmaktadir. Global ¢apta siirdiiriillen PISA sonuclarina dayali olarak iilkemiz, diger
iilkelerle sonuglarini karsilastirma firsatin1 elde ederek egitimin kalitesini arttirma, egitime dair alinan
kararlarin egitim {izerindeki etkisini siire¢ icerisinde gérme ve egitimin yetersiz kalan yonlerini telafi
etme imkanmna kavusmustur. Giinliimiiziin egitim sistemi, 0grencileri arastiran, sorgulayan, yaparak
Ogrenen ve Ogrendiklerini igsellestirip ©Oznel olarak anlamlandiran bireyler haline getirmeyi
amaglamaktadir (Chen, 2018; Mason, 2008; Rimiene, 2002). Bu amag dogrultusunda kullanilan bilgi ve
iletisim teknolojileri, 6grenme-6gretme etkinliklerinde kalici ve etkili 6grenmelerin gerceklesmesine
olanak saglayabilen 6nemli araglardan biridir. Egitsel yazilimlar, oyun tabanli 6grenme ortamlari, web
tabanli 6grenme ortamlar1 ve e-0grenme icerikleri kullanarak 6grenme ortami zenginlestirilebilir ve
ogrencilerin dikkati, motivasyonu ve basarilar1 arttirilabilir (Celen vd., 2011; Celik & Yavuz, 2018;
Kacetl & Klimova, 2019).

PISA bilgi iletisim yeterliligi (BIT) giiniimiiziin bilgi ve iletisim teknolojisi ile uygun bir sekilde
basa ¢ikma yetenegini ifade eder ve cogu zaman BIT okuryazarligi olarak adlandirilir (Tondeur, 2015).
Bu beceri ayn1 zamanda, dijital araglar1 kullanma yetenegi, bilgiye erisme ve degerlendirme, ¢evrimici
iletisim ve is birligi yapma, dijital igerik olusturma ve paylasma yetenegini kapsar (Peciuliauskiene &
Barkauskaite, 2007; Wang & Zhao; 2021). Bu becerinin 6gretmenlerin 6gretim faaliyetlerini daha etkili
bir hale getirmelerinde 6nemli bir arag olmasinin yaninda (Voogt, 2010) bu beceri 21. Yiizyilda
ogrencilerin fonksiyonel ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde de etkilidir (Aslan & Zho,
2016). 2015 yilinda gergeklestirilen PISA’da ogrencilerin BIT kullamminda ilgi, yeterlilik ve
ozerklikleri ilk defa degerlendirmeye calisilmistir. Uygulamada, BIT kullanimi ve PISA okuryazarlik
testlerindeki performanslart arasinda iliski oldugu tespit edilmistir (Kunina & Goldhammer, 2020).
Calismalar, algilanan BIT yeterligi, BIT kullammu ve dijital okuma performansi arasindaki iliski
konusunda karisik sonuglar gdstermistir. Ornegin, Cin ve Almanya'yr karsilastiran bir ¢alisma, BiT'e
yonelik ilgi ile Cin'de 6grenci basarisi arasinda pozitif bir iligski bulurken, Almanya'da negatif bir iligki
gdzlemlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda BIT yeterliligi ile akademik performans arasindaki iliskinin
tilkelere ve baglamlara gore farklilik gosterebilecegi 6ne siiriilmektedir (Meng vd., 2018).

Tiirkiye’de BIT yeterliligi veya algilanan BIT yeterligi ile ilgili dgrenciler, dgretmenler ve
Ogretmen adaylari ile gerceklestirilmis ¢calismalarda daha ¢ok bu degiskenin akademik basari ile iligkisi
veya dgretmenlerin simif i¢i uygulamalarda bu teolojilerden yararlanma siklig1 iizerinde durulmustur
(Cobanoglu & Yiicel, 2017; Demirtas & Mumcu, 2021; Ercan, 2021; Ozden, 2007; Yilmaz & Giiner,
2020). Ornegin, PISA 2012 verileri ile yapilan bir arastirmada, evde ve okulda kullanilan bilgi
teknolojileri (BIT) ile &grencilerin matematik, fen ve okuma performanslari arasindaki iliski
incelenmistir. 4848 Tiirk Ogrenci iizerinde yapilan ¢aligmada, BIT degiskenlerinin 6grencilerin
performanslart lizerinde kii¢iik ama anlaml1 bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Okuldaki bilgisayar
kullanimi 6grencilerin performanslarina olumsuz etki etmis, ancak diziistii bilgisayar, yazici ve internet
gibi diger egitim teknolojilerinin sik kullanimi 6grencilerin performansimi artirmistir. Ayrica, evde
eglence amacl bilgisayar kullanimi 6grencilerin matematik ve fen performansi iizerinde olumlu etkiye
sahip olmustur (Demir & Yildirim, 2016). Baska bir calismada BIT kullammui ile matematiksel
okuryazarlik arasinda olumlu bir iliski bulunmus ve BIT'in matematik egitimine entegre edilmesinin
ogrencilerin matematik okuryazarligini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirebilecegi 6ne siiriilmiistiir.
(Giizeller, 2011). Ogretmen adaylarimin BIT yeterliklerini ve bu yeterlikleri etkileyen faktorleri
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inceleyen baska bir galisma dgretmen adaylarmin BIiT kullanim destegi konusunda orta diizeyde yeterli
olduklarin1 gostermistir. Boliim degiskenleri, bilgisayar sahibi olma durumlar1 ve giinliik internet
kullanimi dgretmen adaylarmin BIT yeterliklerini etkilememistir. Ancak, erkek dgretmen adaylarinin
BIT kullanim desteginin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. BIT ile ilgili seminer veya derslere katilan
ogretmenlerin BiT yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Aydogmus ve Karadag, 2011).

Literatiir incelendiginde algilanan BIT yeterligi ile ilgili ¢aligmalarda genel olarak PISA’nin
kuramsal cercevesinin gz Oniinde bulundurulmadigi soylenebilir. Yine PISA cercevesinde BIT
yeterliligini inceleyen c¢alismalarin sayisinin siirli oldugu ve ¢ogu c¢alismanin 2018 6ncesi PISA
uygulamalarina odaklandig1 sdylenebilir. BIT yeterliginin okuldaki basari ile olan iliskisi (Heemskerk
vd., 2012; Mehrvarz, 2021; Xiao & Sun, 2021; Youssef vd., 2022) dikkate alindiginda iilkemizin PISA
2018 uygulamasinda BIT yeterliliginin incelenmesi énemlidir. Bu amagla bu calismada “PISA 2018
uygulamasma Tiirkiye’den katilan dgrencilerin BIT yeterlik diizeylerinin gesitli degiskenlere gore
durumu nasildir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Arastirmanin dort alt problemi vardir. Bunlar:

1. PISA 2018 uygulamasina Tiirkiye’den katilan dgrencilerin BIT yeterlilik diizeyleri,
diger iilkelere gore nasildir?

2. PISA 2018 uygulamasina Tiirkiye’den katilan 6grencilerin BIT yeterlilik diizeyleri
cinsiyetlerine gore nasildir?

3. PISA 2018 uygulamasma Tiirkiye’den katilan 6grencilerin BIT yeterlilik diizeyleri,
yas gruplarina gore nasildir?

4. BIT yeterlik algisin1 6grenci anketindeki BIT ile iliskili diger duyussal degiskenlerin
BIT yeterligini yordama durumu nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada 2018 yilinda PISA’ya girmis 6grencilerin anket verileri ile 6grencilerin bilgi ve
iletisim teknolojilerine yonelik yeterlik algilarin OECD fiyesi ve liyesi olmayan {ilkelere gore,
cinsiyetlerine ve yas gruplarina gore nasil oldugu ortaya konmaya calisilmustir. Ayrica BIT yeterlik
diizeyleri ile iliskili diger duyussal degiskenlerin BIT yeterlik diizeyini yordama durumu incelenmistir.
Arastirmada PISA’ya Tiirkiye’den katilan 6grencilerin BIT yeterlik diizeylerinin baz1 degiskenlere gore
durumu betimlendigi icin arastirmanin betimsel bir arastirma deseninde tasarlandigi sdylenebilir
Fraenkel vd., 2012). Ayni zamanda galismanin regresyon analizine dayali bulgular1 da raporladigi goz
ontinde bulunduruldugunda, calismanin iligkisel tarama desenine uygun oldugu da savunulabilir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada PISA 2018 6grenci anketine katilan 6grencilerin verileri kullanilmigtir. PISA’ya
diinyanin farkl iilkelerinden toplam 612000 kisi katilmistir. Arastirmaya Tiirkiye'den 15 yasinda 6890
ogrenci katilmistir. Tiim evrenden alt gruplari temsil edebilmesi ve hipotez testlerinin yapilabilmesi i¢in
basit tesadiifi 6rnekleme yolu ile evrenden yaklasik %10 oraninda 6grenci ¢ekilmis ve drneklem elde
edilmistir. Birinci problem cilimlesine iliskin analiz yapilabilmesi i¢in diinya genelinden ¢ekilen
orneklemde 61111 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin 30516°s1 kadin, 30595°1 ise erkektir.
Yine katilimcilarin 41228’i 16 yasindan kiiglik, 19883’1i ise 16 yasindan biiyliktiir. Arastirmanin
orneklemini Tirkiye digindaki OECD iiyesi iilkelerden 28746, OECD iiyesi olmayan iilkelerden 31678
ve Tiirkiye’den 687 6grenci olusturmaktadir.
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Tablo 1: Orneklemin Alt Gruplara Gére Dagilimi

Yas
Cinsiyet Ulke Tiirii 16 Yas Alti 16 Yas Ustii Toplam

OECD Uyesi Degil 10716 5169 15885

Kiz OECD Uyesi 9531 4766 14297
Tiirkiye 215 119 334

Toplam 20462 10054 30516

OECD Uyesi Degil 10767 5026 15793

Erkek OECD Uyesi 9766 4683 14449
Tiirkiye 233 120 353

Toplam 20766 9829 30595

OECD Uyesi Degil 21483 10195 31678

OECD Uyesi 19297 9449 28746
Tiirkiye 448 239 687

Toplam 41228 19883 61111

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada PISA 2018 uygulamasinda kullanilan 6grenci anketinden elde edilen veriler
kullanilmigtir. Arastirmanin  degiskenlerinin belirlenmesinde, OECD (2019b) tarafindan sunulan
degerlendirme ve analiz gercevesinden faydalanilmistir. Bu dogrultuda BIT kuramsal gergevesini
olusturan BIT kaynaklarma erisim diizeyi, BIT kullamm diizeyleri ve BiT’e yonelik ilgi ile iliskili
degiskenler arastirmaya dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

PISA 6grenci anketinden elde edilen verilerde yas degiskeni siirekli veri iken 16 yas alt1 ve 16
yas istii seklinde kategorik veriye doniistiiriilmiistiir. Arastirmadaki degiskenlerden cinsiyet, yas ve
OECD iiyeligi disindaki tiim degiskenler siireklidir. Bundan dolay1 arastirmanin birinci, ikinci ve
liclincli problemine yonelik olarak Arastirmanin degiskenlerinin belirlenmesinde OECD (2019b)
tarafindan sunulan degerlendirme ve analiz gergevesinden faydalamilmustir. Bu dogrultuda BIT
kuramsal gergevesini olusturan BIT kaynaklarina erisim diizeyi, BIT kullanim diizeyleri ve BIT’e
yonelik ilgi ile iligkili degiskenler arastirmaya dahil edilmistir. fark analizleri gerceklestirilmistir.
Bagiml degisken olan algilanan BIT yeterlik diizeyi, yas, cinsiyet ve OECD iiyelik durumunun
kategorilerine gore normal dagilmadigi i¢in, birinci problem i¢in Kruskal-Wallis, ikinci ve tiglincii alt
problemler i¢in Mann Whitney U testi gergeklestirilmistir. Dordiincii arastirma problemi igin ise ¢oklu
dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizinde bagimli degisken olan algilanan bilgi ve
iletisim teknolojileri yeterlik diizeyi (ABITY) ile iliskili oldugu diisiiniilen smif disinda ders ile iliskili
BIT kullanimi (DDBIT), BIT kaynaklar1 (BITK), sosyal etkilesim i¢in BIT kullanimi (SBIT), okulda
BIT varlign (OBITV), bos saatlerde BIT kullamimi (LBIT), BIT e yonelik ilgi (ILBIT), destte derse
yonelik BIT kullanimi (SRBIT), okulda genel BIiT kullaninu (OBITK), evde BiT varlig1 (EBITV), okul
disinda okul etkinlikleri i¢in BIT kullanimi (ODBITK) degiskenleri bagimsiz degisken olarak
kullanilmigtir. T{im analizlerde SPSS 23 paket programi kullanilmustir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde algilanan BIT yeterlik diizeyin iilkeler arasinda nasil
oldugu, OECD iiyesi iilkelerin ortalamasi, OECD iiyesi olmayan iilkelerin ortalamasi ve Tiirkiye’ nin
ortalamasmin hipotez testleri yardini ile incelenmistir. Oncelikle ANOVA yapabilmek igin
varsayimlarin karsilanip karsilanmadigi incelenmistir. Bagimli degiskenin bagimsiz degiskenin her ii¢
kategorisi i¢in de normallik testi yapilmis ve her bir alt grupta bagimli degiskenin normal dagilmadig
goriilmiistlir. Normallik varsayimina iliskin analiz sonucu Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Ulke Tiiriine Gore Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Uyelik istatistik Sd p istatistik Sd  Sig.
OECD Uyesi Degil .20 11647  .00*
ABITY OECD Uyesi .15 18857  .00*
Tiirkiye .16 638 .00* .96 638 .00*

*p<.05, ABITY: Algilanan Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterligi

Bagimli degisken normal dagilmadigi i¢in fark analizi Kruskal-Wallis testi ile yapilmistir. Tablo
3’te Ozetlenen analiz sonucuna gore en az bir iilke tiiriiniin ortancasinin diger iilke tiirlerinin
ortancasindan manidar bir bigimde farkli oldugu tespit edilmistir (y? = 36.42,p < .05). Farklihigin
hangi iilke tiirleri arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Dunn yontemine dayali ikili karsilagtirma testleri
yapilmis ve sonuglart Sekil 3°te sunulmustur.

Tablo 3: Ulke Tiiriine Gore Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Bagimh Manidar
Degisken Ulke n Ort.Sira Sd x> p Fark
OECD Uyesi Degil 11647 15231.73 2 36.42  0.00*
. OECD Uyesi @ 18857 15810.71
ABITY Tiirkiye © 638  14703.97 1-2,2-3
Toplam 31142

*p<.05, ABITY: Algilanan Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterligi

Ikili karsilastirma sonuglarma gére OECD fiiyesi iilkelerin algilanan BIT yeterlik diizeylerinin
hem OECD iiyesi olmayan iilkelerin ortancasindan (p<.05) hem de Tiirkiye’deki 6grencilerin yeterlik
diizeylerinden manidar bir bigimde farklilastig1 gézlenmistir (p<.05). Ancak ikili karsilastirmada OECD
iiyesi olmayan filkelerin 6grencilerinin ortancasi ile Tiirk 6grencilerin ortancasi arasinda manidar bir
fark tespit edilememistir (p>.05). Analiz sonucunda algilanan BIT yeterlik diizeyi konusunda en diisiik
yeterlik algisina aragtirmaya Tiirkiye’den katilan 6grencilerin sahip oldugu, en yiiksek yeterlik algisina
ise OECD iiyesi iilkelerin dgrencilerinin sahi oldugu belirlenmistir. Tiirk 6grencilerin BIT yeterlik algisi
bakimindan OECD f{iyesi olmayan iilke 6grencilerine daha yakin oldugu belirlenmistir.

Q.
UECD
16,810.71

OECD Deiii
16,231.73

Sekil 1: Ulke Tiirlerine Gore 1kili Karsilastirma Sonucu

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda Tiirkiye 6rnekleminde kiz ve erkek 6grencilerin
algilanan BIT yeterlik diizeylerinin farkli olup olmadig1 incelenmistir. Bagimli degiskenin cinsiyete
gore betimsel istatistikleri ve normallik testi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur. Bagimsiz 6rneklemler t-
testi icin varsayimmlarin saglanip saglanmadigi incelenmis ve bagimli degiskenin cinsiyetin
kategorilerine gore normal dagilmadig: belirlenmistir. Algilanan BIT yeterlik diizeyinin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin Mann-Whitney U testi gergeklestirilmistir. Mann-Whitney
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U testi sonucuna gore kiz ve erkek Ogrencilerin algilanan yeterlik diizeylerinin istatistiksel olarak
manidar farklilik gostermedigi belirlenmistir (U=47110, p>.05). Analizin sonuglar1 Tablo 5’te
sunulmustur. Tablo 5’e gore Tiirkiye’de erkek ogrenciler ile kiz dgrencilerin algiladiklart BIT
yeterliginin farkli olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4. Cinsiyete Gére Normallik Testi Sonucu

Betimsel istatistikler Kolmogorov-Smirnov
Bagimh
Degisken  Cinsiyet N Ortalama Ss istatistik Sd p
ABITY Kiz 306 -.15 .94 A7 424 .00*
Erkek 332 -.05 1.11 14 214 .00*

*p<.05, ABITY: Algilanan Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterligi

Tablo 5. Cinsiyete Gére Mann-Whitney Test Sonucu

Bagimh
Degisken Cinsiyet n Ortalama Sira  Sira Toplam Mann-Whitney U sd p
Kiz 306 307.45 94081.00 47110.00 637 0.11
ABITY Erkek 332 330.60 109760.00
Toplam 638

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirman {iglincii problemine yonelik olarak yas gruplarina goére algilanan BiT yeterlik
diizeyinde farklilik olup olmadigi hipotez testi ile incelenmistir. Parametrik bagimsiz degiskenler i¢in t-
testi varsayimlarina iligkin olarak oncelikle normallik testi yapilmis ve bagiml degiskenin dagilimi
incelenmistir. Betimsel istatistikler ve normallik testi sonuglari Tablo 6’da sunulmustur. Test sonucunda
bagimh degisken yas gruplarina gore normal dagilmadigi igin Mann-Whitney testi ile fark analizi
gercgeklestirilmistir.

Tablo 6. Yasa Gore Normallik Testi Sonucu

Betimsel istatistikler Kolmogorov-Smirnov
Bagimh
Degisken Yas N Ortalama Ss Istatistik Sd p
. <16 424 -.08 1.01 17 424 .00*
ABITY 516 214 -13 1.07 14 214 00
*p<.05

Yas gruplara gore gergeklestirilen Mann-Whitney U testi sonuglari Tablo 7°de sunulmustur.
Test sonucunda gore 16 yas alti ve 16 yas {istii 6grencilerin algilanan BIT yeterlikleri arasinda manidar
bir fark tespit edilmemistir (U=43652, p>.05). ABITY nin yas gruplarina gore farklilasmadig
sOylenebilir.

Tablo 7. Yas Gruplarina Gére Mann-Whitney Test Sonucu

Bagimh
Degisken Cinsiyet n Ortalama Sira  Sira Toplamm Mann-Whitney U sd p
<16 424 323.55 137184.00 43652.00 637 043
ABITY >16 214 311.48 66657.00
Toplam 638

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda, siif disinda ders ile iliskili BIT kullanimi
(DDBIT), BIT kaynaklar1 (BITK), sosyal etkilesim icin BIT kullanimi (SBIT), okulda BIT varhig
(OBITV), bos saatlerde BIT kullanini (LBIT), BIT e yonelik ilgi (ILBIT), ders esnasinda derse yonelik
BIT kullanimi (SRBIT), okulda genel BIT kullanimi (OBIiTK), evde BIT varligi (EBITV) ve okul
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disinda okul etkinlikleri igin BIT kullamnu (ODBITK) degiskenlerinin algilanan bilgi ve iletisim
teknolojileri yeterlik diizeyini (ABITY) yordama durumu ¢oklu regresyon analizi ile incelenmistir.
Analiz sonucunda bagimsiz degiskenlerden en az birinin ABITY i manidar bir bigimde yordadig: tespit
edilmistir (F=218.022, p<.05). Step forward yontemi ile yapilan ¢oklu regresyon analizinin sekizinci
basamaginda degiskenlerin model agiklama oranlari en yiiksek seviyeye ulagmis ve analiz sonlanmuistir.
Modelde bagimli degiskeni manidar bigimde yordayan degiskenler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Regresyon Analizine iliskin Katsayilar

Standart
Olmayan Standart
Katsay1 Katsayl Korelasyon Esdogrusalhik
Std. Zero-
Degiskenler B Hata Beta t p order Kismi Part Tolerans VIF
Sabit Etki -.06 .04 -1.26 21
BITK .06 .03 .06 1.99 .05* 22 .08 .06 .95 1.06
ILBIT .32 .03 37 10.88  .00* .61 41 31 71 1.42
SBIT 43 .03 44 13.23  .00* .65 47 37 72 1.39

*p<.05, BITK: BIT kaynaklari, ILBIT: BIiT e yénelik ilgi, SBIT: sosyal etkilesim icin BIT kullanim

Analiz sonucunda, BIT kaynaklarmin (t=1.999, p<.05), BIT e yonelik ilginin (t=10.876, p<.05)
ve sosyal etkilesim igin BIT kullaniminin algilanan bilgi ve iletisim teknolojileri yeterligini manidar
bigimde yordadig1 belirlenmistir. Buna goére BITK degiskeninde bir birimlik artigm ABITY’i 0.058
birim arttirdig1, ILBIT teki bir birimlik artigm ABITY i 0.365 birim yiikselttigi ve SBIT te bir birimlik
artigin ABITY’i 0.441 birim yiikselttigi soylenebilir. Bu durumda analiz kapsaminda incelenen
degiskenler arasinda ABITY’i en yiiksek diizeyde yordayan degiskenin sosyal etkilesim igin BIT
kullanimi degiskeni oldugu sdylenebilir. Modele iliskin korelasyon degerleri, tolerans ve VIF degerleri
incelendiginde bu bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu es baglanti sorunu olmadig1 gézlenmektedir.
Modelin bagimli degiskendeki degiskenligi aciklama orani Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Regresyon Analizine iliskin Ozet

Degisim Istatistigi
Diizeltilmis R Kare F Durbin-
R R? R? Std. Hata  Farki  Degisim  Sd1  Sd2 p Watson
72 52 .52 71 52 65.66 10 597 .00* 1.94

*p<.05

Tablo 8’e gore ii¢ bagimsiz degisken ABITY de gozlenen degiskenligin yaklasik %52’sini
aciklamaktadir. Sadece li¢ degisken ile bagimli degiskendeki varyansin %52 sinin agiklanabilmesi bu
tic degiskenin algilanan bilgi ve iletisim teknolojisi yeterligi ile yakindan iligkili oldugunu
gostermektedir. Yine Durbin-Watson degeri incelendigin bagimsiz degiskenler arasinda otokorelasyon
sorununun olmadig1 soylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada PISA 2018 uygulamasina Tiirkiye’den katilan 6grencilerin verileri lizerinden
algilanan bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliginin (ABITY) cinsiyete, yas grubuna ve iilke tiiriine gore
farklilasip farklilasmadig1 incelenmistir. Ayrica PISA 6grenci anketinde yer alan ve ABITY ile iliskili
oldugu diisiiniilen degiskenlerin ABITY’i yordama durumu incelenmistir. Arastirma sonucunda
ABITY’in cinsiyete ve yas grubuna gore degismedigi gozlenmistir. Bu durumda Tiirkiye’deki kiz ve
erkek 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerinde kendilerini yeterli gérme konusunda benzer algilara
sahip olduklar1 sdylenebilir. Ancak literatiirde erkeklerin BIT kullanimi konusunda yeterlik algilarinin
kadinlardan yiiksek oldugunu belirten ¢alismalar (Grande-de-Prado ve vd., 2020; Townsend, 1997)
mevcuttur. Ornegin Hargittai ve Shafer (2006) cevrimici becerilerde cinsiyet roliinii inceledikleri
caligmalarinda kadin ve erkeklerin bu becerilerde farklilasmamalarina karsin kadinlarin bu becerilere
iligkin yeterlik algilarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasmiglardir. Buna karsin bu arastirmanin
bulgulari ile benzer sonuglara ulasan ¢ok sayida ¢alismaya da rastlanmaktadir (Coklar & Caliskan, 2019;
Demirtas & Mumcu, 2021; Senyigit & Serin, 2022; Tondeur vd., 2018). Genel olarak erkeklerin BIT
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yeterligine iliskin algilarinin daha yiiksek olduguna dair calismalar séz konusu olsa da BIT yeterlik
algisinda cinsiyet roliiniin etkisine dair kesin kanitlardan bahsedilemez (Danner & Pessu, 2013).
Calismada ayrica OECD iiyesi iilkelerdeki ogrencilerin algilanan bilgi ve iletisim teknolojisi
yeterliklerinin OECD iiyesi olmayan iilkelerdeki 6grencilerden ve Tiirkiye’deki 6grencilerden daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. ABITY agisindan OECD iiyesi olmayan iilkeler ile Tiirkiye arasinda
farklilik olmadigi gozlenmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitime adaptasyonu ile ilgili politikalar
egitim kurumlarinin karsilagtigi temel zorluklarin baginda gelmektedir (Khanna & Goyal, 2016). OECD
liyesi ¢ogu gelismis iilkelerde uzun yillardan bu yana BIT kullanimmin desteklenmesi egitim
politikalarinin vazgecilmez bir par¢asi olmustur (Tubella, 2015; Tairab vd., 2016; Richards, 2004).
Egitimde BIT kullaniminin yaygmligi, BiT kullanimina verilen énem goz 6niinde bulunduruldugunda
bu arastirmada OECD iilkelerinin BIT yeterlik algisinin daha yiiksek ¢ikmasi beklenen bir durumdur.

Bu arastirmada ayrica ABITY ile iliskili oldugu diisiiniilen on degiskenin ABITY’i yordama
durumu incelenmis ve BIT kaynaklarmin diizeyi, BIT’e yénelik ilgi, sosyal etkilesim i¢in BIT
kullanimmin ABITY’i manidar bir bicimde yordadig: belirlenmistir. Bu degiskenlerin her ii¢ii de
ABITY’i pozitif bir sekilde yordamaktadir. Yani bu degiskenlerdeki artis ABITY’in artmasini
saglamaktadir. Ancak, en yiiksek etkilesim, ABITY ile sosyal etkilesim icin BIT kullanim degiskeni
arasindadir. Bu sonu¢ Yu ve digerlerinin (2023) bulgulart ile ortiismektedir. Bu ¢calismada da algilanan
BIT yeterlik diizeyi yiiksek olan &grencilerin BIT’i evde bos zamanlarinda daha fazla kullanma
egiliminde olduklar1 tespit edilmistir. Yine Aslan ve Zhu (2016) birgok iilkede bilgi iletisim
teknolojilerinin egitime etkili bir bicimde entegrasyonu ile Ogrencilerin bilgiye ve bilgi iletisim
teknolojilerine iliskin okuryazarliklarini desteklemeyi amagladiklarim vurgulamislardir. Bu durum BIT
kaynaklarinin egitim ortamlarinda kullamm siklig1 ile BIT’e iliskin becerilerin ve algilanan BiT
yeterliginin iligkili olabilecegi sonucunu dogurmaktadir.

Arastirma sonucunda egitim ortamlarinda BIT yeterliklerinin desteklenmesi, BIT kaynaklarmin
arttirilmas1, BIT’e yonelik ilginin tesvik edilmesi onerilmektedir. Bu durumda ulusal diizeyde
okullarimizda BIT kaynaklarimin yayginlastirilmasi veya iyilestirilmesi dnerilebilir. Baska ¢aligsmalarda
iilkemizdeki &grencilerin BIT yeterlikleri bilissel testler ile incelenebilir, dgrencilerin algilar1 ile BIT
yeterlik diizeyleri arasindaki iligki incelenebilir.
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Extended Summary

Introduction

The Programme for International Student Assessment (PISA) is an international evaluation
initiative administered by the Organization for Economic Co-operation and Development (OECD). The
primary objective of the program is to evaluate the cognitive abilities and proficiencies of adolescents
who are 15 years old in the domains of reading, mathematics, and scientific literacy. The ultimate
purpose is to assess their practical aptitude in utilizing acquired information and skills across many
settings (Anderson et al., 2010; Goriir, 2011; Milford, 2010). The Programme for International Student
Assessment (PISA), which is administered every three years, was initially introduced in 2003. This
evaluation offers useful information for policymakers and educators by enabling the comparison of
education systems and outcomes across different countries (Carvalho et al., 2017; OECD, 2019; Pons,
2017; Dolin & Krogh, 2010).

PISA, Information and Communication technologies (ICT) competence, often known as ICT
literacy, refers to the capacity to deal effectively with today's information and communication
technologies. For the first time, students' interest, competency, and autonomy in utilizing ICT were
assessed in the 2015 PISA assessment. The assessment indicated a link between ICT use and PISA
literacy test results (Kunina & Goldhammer, 2020). Researches in Turkey have primarily examined the
correlation between ICT competence and academic achievement or teachers' technology use in the
classroom (Cobanoglu & Yiicel, 2017; Demirtas & Mumcu, 2021; Ercan, 2021; Ozden, 2007; Yilmaz
& Giiner, 2020).

When reviewing the literature, PISA's theoretical framework is not often used in studies of
perceived ICT competence. Few PISA studies have investigated ICT proficiency, and most of these
utilize PISA applications before 2018. It is vital to examine ICT competency in Turkey's PISA 2018
participation since it is linked to academic accomplishment (Heemskerk et al., 2012; Mehrvarz, 2021;
Youssef et al., 2022; Xiao & Sun, 2021). Hence, the primary objective of this research is to address the
following question: "What is the current state of information and communication technology (ICT)
proficiency among Turkish students who took part in the PISA 2018 assessment, considering different
factors?" The research contains four sub-problems, which are outlined below:

1. How do the ICT competence levels of Turkish students participating in the PISA 2018
assessment compare to those of students from other countries?

2. How do the ICT competence levels of Turkish students participating in the PISA 2018
assessment vary by gender?

3. How do the ICT competence levels of Turkish students participating in the PISA 2018
assessment vary by age?

4. What is the predictive relationship between ICT competence perception and other affective
variables related to ICT in the student questionnaire regarding ICT competence?

Method

This study used survey data from 2018 PISA students to examine how students' ICT competency
perceives varied among OECD member and non-member countries, gender, and age categories. The
study also explored a possible association of ICT skill and other ICT-related affective factors. The
research is descriptive since it describes Turkish students' ICT proficiency levels with regard to specified
factors (Fraenkel et al., 2012).

The data for this research were obtained from students who participated in the PISA 2018
student questionnaire. The PISA test was given by 612,000 people worldwide, including 6,890 15-year-
olds from Turkey. Simple random sampling was used to draw 10% of students from the population to
represent subgroups and test hypotheses. To analyze the first study topic, 61,111 students from through
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the world were sampled. These students include 30,516 women and 30,595 men. Additionally, 41,228
members are under 16, while 19,883 are above 16. The study sample includes 28,746 students from
OECD nations outside Turkey, 31,678 from non-OECD countries, and 687 from Turkey.

The PISA 2018 student questionnaire was used in this investigation. The research's age variable
was transformed from continuous to categorical data, separated into "under 16 years old" and "16 years
old or older." Gender, age, and all variables except OECD membership are continuous. The study's
dependent variable is PERCEIVED ICT, or ICT competency. Out-of-classroom ICT use related to
school (DDBIT), ICT resources (BITK), ICT use for social interaction (SBIT), ICT presence in school
(OBITV), ICT use during free hours (LBIT), interest in ICT (ILBIT), ICT use for course support
(SRBIT), and general ICT use in school are the independent variables used in the study to assess
PERCEIVED ICT.

Non-parametric hypothesis tests were used for the research problems identified as the first,
second, and third. Given that the perceived level of [CT competence, serving as the dependent variable,
did not exhibit a normal distribution across age, gender, and OECD membership categories, the first and
third problems were subjected to Kruskal-Wallis tests, while the second sub-problem was analyzed using
the Mann-Whitney U test. The fourth research test entailed the utilization of multiple linear regression
analysis. The statistical software package utilized for all studies was SPSS 23.

Findings

A study on the initial research issue showed significant differences in median values among
different categories of countries (y2=36.42, p<.05). Post-hoc pairwise comparisons were performed to
compare perceived ICT proficiency levels among OECD countries, the median of non-OECD countries,
and Turkish students. There were significant disparities in perceived ICT proficiency levels between
OECD nations and both the median of non-OECD countries (p<.05) and Turkish pupils (p<.05). The
Mann-Whitney U test showed no significant difference in perceived ability levels between male and
female students (U=47110, p>.05). The test findings showed no statistically significant difference in
perceived ICT between pupils under 16 and those 16 or older (U=43652, p>.05). The data suggests that
ICT perceptions are similar across age groups.

The results of the partial regression analysis showed that ICT resources (t=1.999, p.05), interest
in ICT (t=10.876, p.05), and using ICT for social contact (t=0.441, p.05) were all significant factors of
perceived information and communication technology (ICT) ability. More specifically, the results show
that a one-unit increase in ICT resources is linked to a 0.058-unit rise in how people perceive ICT. In
the same way, a one-unit rise in interest in ICT is linked to a 0.365-unit rise in how ICT is seen. Also, a
one-unit increase in the use of ICT for social contact relates to a 0.44-unit rise in how people think about
ICT. So, within the scope of the study, it can be said that "ICT use for social interaction" is the most
important variable for PERCEIVED ICT.

Discussion, Conclusion and Recommendations

The research findings indicate that there is a similarity in the views of competence in
information and communication technology between female and male students in Turkey. Nevertheless,
existing researches (Grande-de-Prado et al., 2020; Townsend, 1997) presents data indicating that males
tend to exhibit greater perceptions of competence in the utilization of information and communication
technology (ICT) as compared to females. In the research conducted by Hargittai and Shafer (2006), an
investigation into the gender role in online skills revealed that there were no significant differences
between men and women in terms of these skills. However, it was observed that women tended to have
lower views of competence in these particular skills. Nevertheless, a considerable body of literature has
yielded congruent outcomes to those reported in this study (Coklar & Caligkan, 2019; Demirtas &
Mumcu, 2021; Senyigit & Serin, 2022; Tondeur et al., 2018). Although some research indicate that
males tend to have greater views of ICT competence, it is important to note that the influence of gender
in determining ICT competence perception cannot be conclusively determined (Danner & Pessu, 2013).
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Educational institutions have struggled to use ICT (Khanna & Goyal, 2016). OECD nations,
especially developed ones, have long supported ICT use in education programs (Tubella, 2015; Tairab
et al., 2016; Richards, 2004). This study found that OECD nations had greater perceived ICT
competency, which is predicted given their wide use and importance in education. Additionally, this
research examined the relationship between PERCEIVED ICT and ten variables believed to be
associated with it, and it was found that the level of ICT resources, interest in ICT, and ICT use for social
interaction significantly predicted PERCEIVED ICT. The highest impact was observed between
PERCEIVED ICT and ICT use for social interaction, aligning with the findings of Yu et al. (2023). In
this study, it was also found that students with a higher perceived ICT competence tend to use ICT more
in their free time at home.

As a result of this research, it is recommended to support ICT competencies in educational
environments, increase ICT resources, and promote interest in ICT. This suggests that at the national
level, schools should consider expanding or improving ICT resources. In further studies, the ICT
competencies of students in our country could be examined using cognitive tests, and the relationship
between students' perceptions and ICT competence levels could be explored.
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Abstract

The Internet, which is used extensively by everyone young and old alike in the digital age, has brought
some negative consequences apart from many positive aspects. One of these consequences, which can
also be called as digital problems, is netlessphobia. Netlessphobia can be defined as an individual's
unwillingness to be in an environment without the internet and thus feeling too much discomfort and
anxiety. It is important for young people, the producing power of a country, to use the Internet correctly
and safely, in other words, to stay away from problematic internet use, both for their own health and
personal development and for the country. In this context, the first step to be taken to protect them is to
determine the current situation. As a matter of fact, there are relatively more studies on the negative
effects of the internet conducted with high school and university students. However, studies conducted
with teachers, who are considered to be students' role models, are limited. Based on this, this study seeks
to examine the netlessphobia experienced by teachers. Eighteen secondary school teachers from
different branches (Science, Mathematics, English, Technology Design, and Information Technologies)
participated in the study, which is based on the phenomenological design, one of the qualitative research
methods. The data of the study were collected through semi-structured interviews with the participants
and the data were analyzed via content analysis. Participants' daily internet use was found to be at a
moderate level. Participants stated that they were satisfied with the facilities provided by the internet.
Although the participants stated that they did not feel too bad in environments without the internet, they
also expressed concerns about not staying up to date and missing information. Within the framework of
the results of the research, it is thought that informative studies can be carried out to inform teachers
about current technological disorders. It may be useful to conduct current research on the negative
effects of the internet by organizing various project activities with teachers from different branches and
working in different schools.
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Ogretmenlerin Netlessfobi Durumlarinin incelenmesi

Esra OZEL!
Nezih ONAL?2

Ozet

Dijital cagda yediden yetmise herkes tarafindan yogun olarak kullanilan Internet, pek ok olumlu y&nii
ile birlikte bazi olumsuz durumlar1 da beraberinde getirmistir. Dijital sorunlar olarak
adlandirabilecegimiz bu durumlardan biri netlessfobidir. Netlessfobi, bireylerin internetsiz ortamlarda
kalmak istememe ve bu durumdan ¢ok fazla rahatsizlik ve endise duymasi olarak tanimlanabilir.
Ulkenin iiretim giicii olan genclerin Interneti dogru ve giivenli kullanabilmesi bir baska deyisle
problemli Internet kullanimindan uzak kalmalari hem kendi saglhiklar1 ve kisisel gelisimleri hem de
tilkeler i¢in 6nem arz etmektedir. Bu baglamda onlar1 korumak i¢in atilmasi gereken ilk adim, mevcut
durumu saptamaktir. Nitekim Internetin olumsuz etkileri iizerine lise ve {iniversite 6grencileri ile yapilan
caligmalar gorece fazladir. Ancak onlarin rol modelleri oldugu diisiiniilen 6gretmenler ile yapilan
caligmalar sinirhdir. Buradan hareketle gergeklestirilen bu arastirmada, Ogretmenlerin netlessfobi
durumlarinin incelenmesi amaglanmustir. Nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim desenine dayali
olarak yiiriitiilen arastirmaya farkli branglardan (Fen Bilimleri, Matematik, Ingilizce, Teknoloji Tasarim
ve Bilisim Teknolojileri) 18 ortaokul 6gretmeni katilmistir. Aragtirmanin verileri katilimcilarla
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanmis ve elde edilen veriler igerik analizi ile
¢oziimlenmistir. Katilimeilarin giinliik internet kullanimi orta diizeydedir. Katilimcilar Internetin onlara
sagladig1 kolayliklardan memnun olduklarini belirtmislerdir. Katilimeilar, Internetsiz ortamlarda ok da
kotii hissetmediklerini dile getirseler de giincel kalamama, bilgiyi kagirma gibi endiseler yasadiklarinm
ifade etmisglerdir. Aragtirmadan ¢ikan sonuglar ¢ergevesinde giincel teknolojik rahatsizliklar konusunda
ogretmenleri bilgilendirme ¢aligmalarmin yapilabilecegi diisiiniilmektedir. internetin olumsuz etkileri
ile ilgili farkli branglardan, farkli okullarda ¢alisan 6gretmenler ile gesitli proje faaliyetleri diizenlenerek
giincel arastirmalarin yapilmasi faydali olabilir.
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Giris

Internet, bilgi teknolojilerini degistiren, gelistiren kendi de siirekli degisim iginde olan hem
onciil hem sonugtur (Goéneng, 2003). 1991 yilinda ortaya c¢ikmasiyla birlikte World Wide Web
teknolojisi durdurulamaz bir yiikselis ivmesi kazanmigtir. We Are Social ve Hootsuite’in raporuna gore
2022 Ocak ayu itibari ile Internet kullanicist sayis1 4 milyar 950 milyondur. 2012°de 2 milyar 177 milyon
olan say1 2022 itibariyle yaklasik iki katina ¢ikmistir. Son on yilda internet kullanici sayisi katlanarak
artmis ve diinya niifusunun 7,91 milyar olarak hesaplandigi Ocak 2022°de Internet kullanici sayisi
toplam niifusun %62,5 oranina ulagmustir. Kisilerin giinliik Internet kullanim siireleri ortalama alt: saat
olarak hesaplanmustir. insanlarm ortalama yedi sekiz saat uyudugu diisiiniildiigiinde, uyanik kaldiklari
siirenin %40'indan fazlasim Internet basinda gecirdikleri sdylenebilir. Tiirkiye Istatistik Kurumu
verilerine gore iilkemizde de Internet kullanici sayilar1 2012 yilinda bireylerde %47,4 iken 2022 yili
itibari ile bu oran %85,0 olarak hesaplanmistir. Hanelerde Internet erisimi 2012 yil1 itibari ile %47,2
iken 2022 yili itibari ile %94,1 olarak hesaplanmigtir. Son on yilda hem bireylerde hem de hanelerde
Internet kullanim oram yaklasik iki katina ¢ikmustir. Internet alt yapisinin genislemesi, 6zellikle mobil
cihazlarm kullaniminin artmasi sayesinde Internetin daha ulasilabilir olmas1 kullamici sayilarim
katlanarak artirmistir.

Mobil cihazlarin insan hayatina girmesi ve her an her yerde bilgiye erisim imkanina
kavusulmastyla internet artik vazgegilemez bir konuma sahip olmustur. insan hayatinda énemli bir yere
sahip olmasi, insanlarin artik internetsiz olamamasi durumuna kadar gelmistir. Ornegin son yillarda
cogu akill telefon kullanicisinin sabahlar yaptiklan ilk sey ve uykuya dalmadan 6nce yaptiklari son
sey gece boyunca uykularinda neleri kacirdiklarmi merak ettikleri icin telefonlarmim Internet
baglantilariyla cesitli sosyal medya platformlarini kontrol etmektir (Onal, 2019). internetin bu kadar
fazla kullanilmasi beraberinden bazi sikintilart dogurmus ve arastirmacilar Internet bagimlihigs,
Internetin problemli kullanimi gibi konular {izerine giincel arastirmalar yapmaya baslamislardir.
Problemli internet kullanimina ve Internet bagimliligina en yatkin grup olarak ergenler ifade edilebilir.
Ergenlik doéneminde ¢esitli sorunlar yasayan genglerin problemli internet kullanimlariyla birlikte ruh
sagliklariin bozulmasi, sosyal izolasyon yasamalari, duygusal gelisimlerinin zedelenmesi gibi olumsuz
durumlar yasayabildikleri bilinmektedir (Oztabak, 2018). Oztabak’in problemli Internet kullaninu
goriilen 16 O0grenci ile yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin bos zaman kavramini ¢ok fazla kullandigi,
Interneti bu bos zamam doldurmak igin kullandiklar1 gériilmiistiir. Yine ayni calismada ergenlerin
Internet olmadiginda yoksunluk belirtileri sergileyebildikleri sonucuna varilmistir. Sirakaya ve
Seferoglu (2013) Ogretmen adaylariyla yaptiklar1 arastirmada, 6gretmen adaylarimin orta diizeyde
problemli Internet kullanimina sahip olduklarimi belirtmislerdir. Aym arastirmada erkek 6gretmen
adaylarinin kadimlara gére Internetin olumsuz sonuglarindan daha fazla etkilendigi, giinliik internet
kullanim siiresi arttikca Ogretmen adaylarnin problemli Internet kullamm egilimlerinin arttig
gorlilmiistiir. Cosgun ve Cimen Cosgun (2019), Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylari ile yaptiklar
aragtirmada, Internet kullanim amaglari ile problemli internet kullanimlarini yillara gore karsilastirmali
olarak ortaya koymuslardir. Katilimcilarin Interneti kullanma amaglar1 icin en ¢ok verdigi yamit
“aragtirma yapmak” olmustur. 2015 yilindan 2019 yilina Internetin kullanimiyla ilgili en ¢cok degisen
yanit ise “aligveris yapmak” olmustur. Erkeklerin problemli Internet kullanim diizeylerinin yiiksek
oldugu, 2015 ve 2019 yillarinda tiim katilimcilarin problemli internet kullaniminin benzer oldugu, diisiik
akademik basartya sahip katilimcilarin problemli internet kullanimlarinin yiiksek oldugu gériilmiistiir.

Problemli Internet kullaniminin bir adim 6tesi netlessfobi olarak ifade edilebilir. Netlessfobi,
Internetin fazla kullanimindan daha ileri bir durumdur. Bireyin Internetsiz ortamlarda kalamama ve bu
durumdan ¢ok fazla rahatsizlik ve endise duymasidir (Oztiirk, 2015). Akman ve Isik’in (2018) kamu
calisanlarinin Internetsiz kalma korkularii saptamak amaciyla gerceklestirdikleri arastirmada, sosyal
medya kullananlarin internetsiz kalma korkularmin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kartal ve Bulut
(2022) ise 272 uiniversite 6grencisi ile yaptiklar: aragtirmada 6grencilerin dijital bagimlilik ve netlessfobi
diizeylerinin orta diizeyde oldugunu, dijital bagimlilik diizeyi arttik¢a netlessfobi diizeyinin de arttigim
bulmuslardir. Fast food tiiketen genglerin dijital bagimlilik ve netlessfobi diizeylerinin anlamli bir
bigimde yiiksek oldugu, egzersiz yapan 6grencilerin dijital bagimlilik diizeylerinin diisiik oldugu, basari

71



Siirt Journal of Education Ozel & Onal

notu 1.99 alt1 olan 6grencilerin dijital bagimlilik ve netlessfobi diizeylerinin yiiksek oldugu sonuglarina
vartlmigtir. Bacaksiz, Tuna ve Alan (2022) yine {iniversite O6grencileri ile yaptiklar1 ¢alismalarinda
hemsirelik Ogrencilerinin nomofobi, netlessfobi ve fomo diizeylerini ve bunlar arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Ozellikle uzaktan egitim siirecinde dijital aktivitelerin arttigi ve Nomofobinin
%44,4'linii tek basina netlessfobinin olusturdugu sonucuna varilmistir. ki kavram arasindaki bu gii¢lii
etkinin kanitlanmis olmasi degerli bir sonuc¢ olarak sunulmustur. Onal ve Tamk Onal’mn (2020)
“Nomofobi: Akilli telefonum olmadan yasayamam!” baglikli lise 6grencileriyle yaptiklari ¢alisma
bulgularina gére herhangi bir bilgiye ulasamama durumlarinda katilimc1 6grenciler 6fke, stres ve liziintii
benzeri duygular yasamaktadir. Ogrenciler, telefonlarindaki Internet baglantilari araciligiyla bir bilgiye
ulasamadiklarinda aninda bu engeli asmaya calismakta, ayrica Internet baglantilarii kaybettiklerinde
ofke, korku, kaygi, iiziintli, huzursuzluk, stres ve sikint1 gibi olumsuz duygulara sahip olmaktadirlar.
Ayrica bu gengler sosyal ihtiyaclarinin yani sira bazen fizyolojik ihtiyaclarini dahi bastirabilen ve ana
amaci Internet erisimi olan bu cihazlara bagimli olduklarim kabul etmektedirler.

Internetin olumsuz etkileri toplumu etkileyen énemli bir sorundur. internet bagimlilig1 yeni bir
bagimlilik tiirii olarak son yillarda arastirilan bir kavramdir. Bunun netlessfobiye doniismesi artik
Internetsiz kalamama durumu daha biiyiikk bir sorun olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Literatiir
incelendiginde Internet bagimlilig: ve problemli internet kullaninu ile ¢ok fazla ¢alisma yapildig
goriilmiis fakat netlessfobi kavramu ile ilgili ¢aligmalarin az sayida oldugu tespit edilmistir. Ozellikle
ergen, lise 6grencileri, {iniversite dgrencileri, dgretmen adaylar1 drneklemlerinde Internetin olumsuz
etkileriyle ilgili caligmalar yapilmisken, Ogretmenler ile yapilmis bu konuda bir ¢alismaya
rastlanmamigtir. Toplumda 6gretmenler hem rol model hem de ydnlendirici konumdadir. Onlarin
yasadiklar her tiirlii sikint1 beraber olduklar 6grencileri agisindan da dnemli goriilmelidir. Tiim bu
sebeplerden hareketle bu ¢alismanin amaci topluma yon veren ve Ogrencilerine rol model olmasi
gereken c¢esitli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin netlessfobi durumlarinin incelenmesidir. Bu
baglamda gergeklestirilen mevcut arastirmanin arastirma sorusu “Ogretmenlerin netlessfobi durumlari
nasildir?” olarak belirlenmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Ogretmenlerin netlessfobi durumlarinin incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada, nitel
aragtirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Fenomoneoloji arastirmalari,
insan deneyimlerinin tanimlanmasi ve arastirilmasi igin kullanilir (Karakog, 2021). Bu desendeki
calismalar belli bir deneyime sahip bireylerin deneyimlerini ayrintili bir sekilde ortaya koymay1
amaglamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Mevcut arastirmada katilimei 6gretmenlerin Internet
kullanim deneyimlerine ve bu deneyimlerin getirdigi olumsuz etkilere yogunlasarak acgiklanmaya
calisildigi igin fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin katilimcilar i¢ Anadolu Bélgesi’nde yer alan gorece kiigiik bir ilde gorev yapan
ogretmenlerden olusmaktadir. Arastirmanin gergeklestirildigi okul arastirmacilara kolaylik saglamak
adia uygunluk drneklemesi ile belirlenmistir. Okulda gérev yapan dgretmenler i¢inden katilimeilarin
secilmesinde ise fenomenoloji deseninde Onerildigi gibi olgiit 6rnekleme kullanilmustir. Olgiit
ornekleme amacl 6rnekleme yontemlerinden biri olup, katilimcilarin belli niteliklere sahip olmasi ve
belirlenen olgiitii karsilamasi gerekir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Aygiin, Karadeniz ve Demirel,
2020). Arastirmanin katilimeilar1 belirlenirken kullanilan 6lgiitler; 6gretmenlerin derslerinde teknoloji
kullaniyor olmalari, Internet araclarini derslerinde ve giinliik hayatlarinda aktif olarak kullaniyor
olmalar1 seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda bu arastirmaya Teknoloji Tasarim, Fen Bilimleri,
Ingilizce, Matematik ve Bilisim Teknolojileri branslarinda gorev yapan secilmis 18 ortaokul 6gretmeni
katilmustir. Tablo 1°de katilimeilarla ilgili demografik bilgiler verilmistir.
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Tablo 1: Katilimei Bilgileri

Katilimeir Kodu Cinsiyet Brans Egitim Durumu

01 Kadin Teknoloji Tasarim Lisans

02 Erkek Teknoloji Tasarim Yiiksek Lisans

03 Erkek Teknoloji Tasarim Yiiksek Lisans

04 Erkek Matematik Yiiksek Lisans

05 Erkek Matematik Yiiksek Lisans Ogrencisi
06 Kadin Matematik Doktora

07 Erkek Matematik Lisans

08 Kadm Ingilizce Doktora Ogrencisi

09 Erkek Ingilizce Yiiksek Lisans Ogrencisi
010 Erkek Ingilizce Yiiksek Lisans Ogrencisi
011 Erkek Fen Bilimleri Yiiksek Lisans

012 Erkek Fen Bilimleri Lisans

013 Erkek Fen Bilimleri Doktora Ogrencisi

014 Erkek Matematik Yiiksek Lisans Ogrencisi
015 Kadmn Ingilizce Yiiksek Lisans Ogrencisi
016 Erkek Bilisim Teknolojileri Lisans

017 Erkek Bilisim Teknolojileri Yiiksek Lisans Ogrencisi
018 Kadmn Bilisim Teknolojileri Lisans

18 katilimer ile yiiriitiilen bu ¢aligmada 5 katilimer lisans mezunu, 4 katilimer yiiksek lisans
mezunu, 6 katilimc1 yiiksek lisans 6grencisi, 1 katilimc1 doktora mezunu ve 2 katilimer ise doktora
ogrencisidir. Katilime1 6gretmenlerin 5’1 kadin, 13’1 erkektir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri katilimcilarla gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler ile
toplanmigtir. Bunun i¢in Oncelikle arastirmacilar tarafindan bir goriisme protokolii hazirlanmgtir.
Arastirma amaglar1 dogrultusunda literatiir taranarak olusturulan form, alanda uzman ti¢ akademisyenin
onayina sunulmustur. Akademisyenlerin {igii de dogent unvanina sahiptir. Akademisyenlerden alinan
geri doniitler ve diizenlemeler dogrultusunda goriisme sorular1 formu revize edilmis ve son hali
verilmistir. Formda yer alan bazi 6rnek sorular su sekildedir:

1-Internet kullanimimz: siive olarak sinirlandirir misiniz?

a. Yamitiniz evet ise neden?

b. Yamtimiz evet ise bu sumirlandirmay: nasil sagladiginizi agiklar misiniz?
2-Interneti en ¢ok hangi zamanlarda (6rnegin; bos zaman, ders, ders hazirlik vb.) kullanirsiniz?
3-Internet kullamiminiz aileniz ile olan iletisim siirecinizi etkiler mi?

a. Yamitiniz evet ise nasil etkiler aciklar misiniz?

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 18 katilimc1 6gretmen ile gorev yaptiklar1 okulda yiiz ylize goriisiilmiistiir.
Goriisme giinii ve saati katilimeilarin istekleri dogrultusunda belirlenmistir. Arastirmada 18 katilimei
ile goriisme Oncesinde arastirmaci tarafindan katilimcilara; arastirmanin amaci, gériismenin tahmini
stiresi, kigisel bilgilerinin arastirma raporunda yer almayacagi konularinda bilgiler verilmistir.
Gorilismeci yapilan goriismenin ses kaydina alinmasi konusunda katilimcilarin izinlerini almistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada veri analizine gegmeden 6nce gerekli 6n hazirliklar yapilmgtir. Ogretmenlerden
alinan ses kayitlar1 aragtirmaci tarafindan oldugu gibi kelimesi kelimesine transkript edilmistir. Ses
dosyalar1 dokiiman haline getirildikten sonra her 6gretmen igin O1’den O18’e kod isimler verilmistir.
Transkript yapildiktan sonra arastirmaci tarafindan diizenlenen metin dosyalari diger uzmana
gonderilmistir. Arastirma verileri nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi teknigi kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Bunun i¢in Oncelikle tiim veriler biitiinsel olarak okunmus ve bir taslak
olusturulmustur. Ardindan kodlamalar yapilmis anlamli kodlar bir araya getirilerek kategori ve
kategorilerden de temalar olusturulmustur. Bu siirecte kodlayicilar arasinda tutarliligi saglamak igin iki
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aragtirmaci tarafindan ayr1 ayr gergeklestirilen kodlamalar ve sonrasinda kategori ve temalar bir araya
getirilerek tizerinde tartisilmustir.

Gecgerlik-Giivenirlik

Gergeklestirilen nitel yontemli bu arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak adina bir dizi
tedbir alinmigtir. Bu baglamda arastirmanin gegerligini saglamak i¢in uzman goriisleri ¢ergevesinde
hazirlanan goriisme sorulariyla derinlik odakli bir veri toplama siireci izlenmistir. Sonda sorular
yardimiyla alinan yanitlarin ayrintili olmasi i¢in ¢aligilmistir. Yine arastirma siirecinin detayli olarak
aciklanmasi da gecerlige katki saglamistir. Giivenirlik baglaminda da katilimcilardan alinan yanitlarin
ayrintili betimlemesi, kodlayicilar arasindaki tutarliliga dikkat etme, Onceki arastirma bulgulari ile
karsilastirma yapma gibi yontemlere basvurulmustur.

Etik Kurul izni

Bu arastirmanin etik kurul izni; Nigde Omer Halisdemir Universitesi Etik Kurulu 15.05.2023
tarih 358651 evrak ve say1 numarasi ile alinmigtir.

Bulgular

Katilimeilarin netlessfobi durumlarim belirlemek i¢in ger¢eklestirilen arastirmada 6gretmenlere
ilk olarak Internette gegirdikleri giinliik ortalama siire sorulmustur. Tablo 2’de s6z konusu bulgulara yer
verilmistir:

Tablo 2: Internette Gegirilen Siire

Siire Katihmecilar

0-3 Saat 016, 014, 012, 08, 07, 05
3-6 Saat 015, 011, 09, 06, O1

6-9 Saat 013, 02,

9-12 Saat 018,017, 010, 04, O3
12 Saat ve lzeri -

Tablo 2 incelendiginde goriildiigii gibi alt1 katilime1 0-3 saat, bes katilime1 3-6 saat, iki katilimci
6-9 saat ve bes katilimc1 9-12 saat Internette giinliik olarak zaman gecirdiklerini ifade etmislerdir. 12
saat iizeri secenegi higbir katilime tarafindan sdylenmemistir. Oztiirk (2015) netlessfobi belirtisi igin
giinliik 10 saat ve iizeri Internette zaman gecirme durumundan bahsetmistir. Buna gore arastirmadaki
katilimcilardan besi dokuz saatten fazla Internet kullanimmin oldugunu ifade ettigi icin genel olarak
katilimeilarm Internet kullanim oranlarinin makul oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada bir diger bulgu olarak katilimeci Ogretmenlerin Internet kullanim siiresini
sinirlayabilme durumlan irdelenmistir. Elde edilen verilere gore bazi dgretmenler kendilerine sinir
koyma geregi duymakta iken baz1 dgretmenler Interneti zaten yogun kullanmadiklari icin bdyle bir smir
koymaya gerek duymadiklarim belirtmislerdir. Internet kullamim siiresine smir koyan katilimcilar
cocuklarla ilgilenmek icin (013, 08, O3) Internet kullanimini smirladiklarini belirtmislerdir.
Katilimeilar bu smir1 koyabilmek icin internetten uzak durduklarim (012, 05, O18), sadece is amacl
Internet kullandiklarm (O3, 016, O18) ve sosyal medyadan uzak durduklarmi (05, O15, 016) ifade
etmislerdir. ki katilimer ise (O35, O12) kendimi frenliyorum ifadesini kullanmistir. Ote yandan
katilimcilarin diger yarisi kendilerini sinirlamaya ihtiyag duymadiklarini belirtmislerdir. Bu durumu da
zaten Interneti sadece ihtiya¢ duydukea (02, 09, O11, O6) ve sadece bos zamanlarda kullandiklarin
(017, O14, 010, O4) belirterek gerekcelendirmislerdir. Bazi katilimcilar (01, O7, O11) ise sinir
koymaya ihtiyag duymadiklarini zaten Internette ¢ok vakit gecirmediklerini ifade etmislerdir.

Bu sekilde cevap veren katilimcilardan O3 diisiincelerini “Ben son 3 yildir sosyal medya
kullanmiyorum. Ondan dnce sosyal medyayr baya yogun kullaniyordum. Yani sosyal medyaya bir
daldiniz mi arka arkasina geliyor, siirede ¢cok hizli geciyor.” seklinde dile getirmistir.

Katilimcilardan OS5 kendini eski Facebook fenomeni olarak nitelendirmis ve “Eskiden sosyal
medya ¢oktu, kendi gruplarim da vard. Yiiksek takip¢i sayilarim da vardi. Mesela Faceboolf’da. Eski
Facebook fenomeni dersin yani, seydim bayagi popiilerdim. 5.000 arkadasim vardi. Ust limite
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ulagmistim. §imdi Facebook’a hi¢ girmiyorum. Instagramda takiliyorum.” seklinde kendisini ifade
etmistir. Benzer sekilde O12: "llk baslarda oluyordu. Esimle fazla vakit geciriyorduk. Cok oyun
meraklisiydim. Daha sonra biraktik. Pek sikinti olmuyor" demistir.

Ogretmenlerin bir 6nceki cevaplari da dikkate alarak bu kez onlara Interneti hangi amaclarla
kullandiklar1 sorulmustur. Elde edilen veriler Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3: Internetin Kullanildigi Durumlar

Katiimcilar Kodlar Kod Sayisi (f)
017, 016, 014, 013, 012, 011, 010, 09, 07, 04, 02, O1 Bos Zaman 12
018, 06, 02, 09, O3 Ders Hazirligt 5
015,014, 013, 08, 05 Akademik 5
015,012, 09, 06, O3 Derste 5
07,011, 04,017 Sosyal Medya 4
017, 05, 03 Kendini Gelistirme 3
07,04, 017 Gtindem Takip 3
018, 02 Okul Isleri 2
013, 01 Dizi, Film 2
015,011 Miizik Dinleme 2
017,03 Proje Uretimi 2
015 Video Izleme 1

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin en ¢ok Interneti bos zamanlarinda kullandiklari
sOylenebilir (f=12). Bunu takiben katilimcilarin en ¢ok ders hazirligi, akademik amagla ve ders
siirecinde Interneti kullandig1 gériilmektedir (f=5). Bu durumla ilgili baz1 katilimeilarin ifadeleri su
sekildedir:

O17: “Bos zamammda, bos oldugum siirece, yani elimde de telefon varsa Internete girerim.”

O1: “Bos zaman. En ¢ok dizi izlemek i¢cin kullaniyorum.”

04 :“Yani derslerimde de kullantyorum Interneti ama sorunuza gore en ¢ok bos zamammda
kullanryorum diyebilirim.”

010: “Miimkiin oldugunca esimle falan oldugum zaman ¢ok yogun oldugum zaman Internet
kullanmyyorum ama bos zamanim oldugu zaman mutlaka o zamanmmi kitap okuyarak degil de Internette,
twitter'da sosyal medyada gegiriyorum.”

Katilimeilarin genel olarak interneti hangi amaglarla kullandiklar belirlendikten sonra dzellikle
glindelik islerdeki kullanim durumlar1 da incelenmistir. Dijital ¢agin yasandigi giiniimiiz diinyasinda
katilimeilarin giinliik islerini halletmek igin Interneti siklikla kullandiklar1 ifade edilebilir. Oyle ki
katilimcilarin tamamu fatura 6demeleri igin, 15 katilimci aligveris i¢in ve yedi katilimci da yemek siparisi
icin Internet kullandiklarini ifade etmislerdir. Katilimeilar Internette fiyat arastirmasi yaptiklarini, daha
uygun oldugunu, bulamadiklari iiriinleri Internetten bulduklarini ifade etmislerdir. Cogu katilimer hig
bankaya gitmedigini ifade etmistir. Bu sekilde cevap veren katilimcilardan O18 konu ile ilgili sunlar
dile getirmistir:

018: “Kiyafet alisverisi gibi ya da elektronik cihaz aligverisi gibi seylerin ¢ogunu Internetten
yapwyoruz. Kampanyalar daha ¢ok o yiizden Internetten almak daha kolay. Tamamen online bankaculik
kullanryoruz. Zaten hi¢ bankaya gitmiyoruz. Biz neredeyse hi¢ yani. ”

Bir katilimer ise aligverisi gorerek yapmak istedigini ve bu yiizden Internetten aligveris
yapmadigini sOylemistir. Katilime1 O1’in konu ile ilgili diistinceleri su sekildedir:

O1: “Agikcast evet, ya ben sey hani ugrasmak istemiyorum siparis yaptigim iste begenmedim,
geri gonder getir o seylerle ¢ok ugrasmayr sevmiyorum. Ben goziimiin gordiigiinii almak istiyorum.
Cikiyorum ama ¢ocuklarim da tam tersi Internet tizerinden her seyi almak istiyorlar.”

Katilime1 8gretmenlere 6zel olarak 6gretim siirecinde Internet kullanim durumlari sorulmustur.
Yine katilimcilarin tamamu Ggretim siirecinde Interneti  kullandiklarini dile  getirmislerdir.
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Ogretmenlerin derslerinde Internet kullanimlari video, gérsel ve &rnekler bulma (f=6), ii¢ boyutlu
tasarim, tinkercad ve Google classroom (f=4) {izerine yogunlasmaktadir. Bununla birlikte etkilesimli
aktiviteler, dinleme metinleri, kodlama, online egitim gibi amaglarla da Internet kullandigin1 belirten
katilimcilar mevcuttur. Buna gore 6gretmenlerin derslerinde web 2.0 uygulamalarindan yararlanarak
derslerini zenginlestirmek igin Internet kullandiklar1 ifade edilebilir. Bu sayede katilimc1 dgretmenler
derslerini daha gorsel ve etkilesimli hale getirebilmeyi amaglamaktadir. Katilimcilardan O10 bu konu
ile ilgili “Cocuklar da Internette aliskinlar, bilgisayardan Internetten bir sey a¢tigimiz zaman da hosuna
gidiyor ders daha eglenceli hale geliyor yani ¢iinkii siirekli kagitla muhatap oldugu zaman égrenciye
stkict gelmeye bagslyor. Belli bir zaman sonra o yiizden ders cesitlendirmek agisindan Internet aslinda
faydali bir sey” demistir.

Ozellikle uzaktan egitim siirecinde Internet kullammi konusunda tecriibe kazandiklarmdan
bahseden katilimeilar mevcuttur. Bu dogrultuda katilime1 O2 “Ozellikle uzaktan egitim siirecinde bu
konuda epey tecriibe kazandim. Uzaktan egitimle uzaktan etkilesimli yapilabilecek etkinlikler
tasarladik” seklinde diisiincesini ifade etmistir. Elde edilen veriler Ingilizce, Teknoloji Tasarim ve
Bilisim Teknolojileri dgretmenleri igin Internet ortamlarmin ders etkinliklerinin ¢ok énemli bir kismini
olusturdugu anlasilmaktadir. Matematik ve Fen Bilimleri dersleri de internet ortamlar1 kullanimi igin
¢ok elverisli olmakla beraber bu brans Ogretmenlerinin Internet kullammlarmin daha az oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler bu durumu su sekilde agiklamuslardir:

‘ 08: “fngilizce ve yonelik dinleme metni yapacagiz. Etkilesimle aktiviteler hepsi agikcas
Ingilizce 'de Interneti kullanumina bagh oluyor. Evet Internet Ingilizce 'de bu anlamda ¢ok avantajli bir
teknoloji.”

010: “Tasarliyorum simdi mesela yapay zekdy: arastirryorum. Acaba Ingilizce derslerine nasil
entegre edebilirim diye yeni araglar bakiyorum su anda. Bizim ders icin olmazsa olmaz bence.”

03: “Ya genelde Internet ortamlarinda biraz ashnda mecbur da birakilyoruz. Internet
ortamindaki platformlar kurgulanmig platformlar oldugu icin ogrencilerin gelisimine gére onlara
desteklemeye yénelik calismalar yapuyor.”

O7: “Zaten derslerde Interneti daha az kullaniyoruz. Cok fazla genellikle aktif bir sekilde akilli
tahtayr kullantyoruz. Ha orada da zaten e-kitaplar indirilmis oluyor, kitaptan kullaniyor. Derste
kullanacaklarimi onceden indiriyorum matematik dersinde maalesef zaman kisithi.”

O4: “Matematikte ¢ok yogun kullanamiyorum hocam. Ciinkii benim Matematik derslerinde bir
miifredat yetistirme telasi oluyor ondan dolayi.”

O12: “Yani Internet olmadiginda ¢ok biiyiik bir sikinti olusturmaz ama olursa ogrencileri bir
sekilde rahatlatir. Yani gorsel olarak daha etkili olur.”

O14: “Internetten ya da Eba'dan diret ya da herhangi bir aragtan ¢ok fazla faydalanamiyoruz.
Matematik ‘te gorsele ihtiya¢ duydugumuz yerlerde Interneti kullaniyyoruz. Eger geometri tabanli bir sey
anlatirsam 3 boyutlu bir sey o zaman ¢ok faydal.”

Katilime1 &gretmenlerin tamami derslerinde Interneti kullandiklarim ifade etmislerdir. Bunu
takiben katilimcilara derslerinde Internet olmamasi durumunda ne hissettikleri sorulmustur. Bu
durumda katilimcilardan sekizi kendini kotii hissedecegini, besi derslerinde sikint1 yasanacagini, dordi
dersi gorsellestirememesinin  6nemli bir sorun oldugunu ve tgli de derste zorlanacaklarini
belirtmislerdir. Ozellikle ders planlarin1 ona gére yapan katilimcilar Internet kesilmesinde baska bir
¢6ziim {iretmek zorunda kaldiklarm bunun da kendilerini zorladiklarini dile getirmektedirler. Interneti
kesildiginde de derslerine devam ettiklerini dile getiren katilimcilar igin Internet kendilerini
tamamlayan, eksik kaldiklarinda yardima basvurduklar1 ana kaynaklaridir. Bu sekilde diisiinen
katilimeilardan O11 ve O15’in konu ile ilgili diisiinceleri sirasiyla su sekildedir:

O11: “Tabi biz her seyi bilemiyoruz. Bilemedigimiz igin ¢ocuklara da bunu soyliiyoruz. Hadi o
zaman nereye damsalim? Evet, onlar zaten ¢ok iyi biliyor. Google'a danisalim diyorlar. Olmadigi
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zaman da artik erteliyoruz. Yani bilgiye hemen ulagsmak yerine artik bir giin sonraya erteliyoruz ve eve
gidince bir arastirma yapin diye séyliiyoruz.”

O15:  “Herhangi bir bilgiye aninda erismem gerekebiliyor. Ciinkii her seyi anminda
hatirlamayabiliyorum. O zaman da mesela gerginlik hissediyorum. Yani elimde hazirda bulunsa o an
icin bir sey ulasmam gerektiginde elimde hazir bir Internetim olsun isterim.” seklinde diisiincesini dile
getirmistir. Burada carpici sekilde dért katilimci bu durumun bir sorun teskil etmeyecegini (06, 07,
012 ve O16) hatta 6grencilerin iletisimin giiglenebilecegini ifade etmislerdir (O6).

Katilimc1 dgretmenlere internet kullanimi sebebiyle aile i¢inde problem yasayip yasamadiklar
sorulmustur. Elde edilen cevaplar Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4: Internet Kullanimi Sebebiyle Aile ile Problem Yasama

Tema Katihmcilar Kodlar Kod Sayisi (f)
018,017, 014, 011, 06, O3 Cocuklarim ilgi bekliyor 6

Evet 04, 06, 010,014, 018 Esim ilgi bekliyor 5
02, 06, 013 Aileye aktiviteleri azaliyor 3

Hayir (?16,"012, 09, 07, 05,01 Cok kullanmam 6
08, 015 Birlikteyken telefonu almiyorum 2

Tablo 4 incelendiginde, Internet kullaninm sebebiyle aile ile problem yasanmasina on katilimci
Evet derken, sekiz katilimci ise Hayir cevabim vermistir. Hayir diyen katilimcilar Interneti cok
kullanmayan ya da internet kullanimimi sinirlayabilen katilimcilardir. Evet diyen katilimeilarin nasil
sorun yasadiklarina iliskin verdikleri cevaplar analiz edildiginde en fazla ¢ocuklarinin ve esinin ilgi
beklediklerini bu ilgiyi gérmediklerinde ise sorun yasadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu durum
evde ya da aile ile birlikteyken fazla internet kullaniminin aile iginde bir hosnutsuzluk yarattigini isaret
etmektedir. Bu katilimcilardan O18 ve Q10 diisiincelerini sirastyla su sekilde ifade etmislerdir:

O18: “Esim, her aksam bir sey yayinlyyorsun okulda yapsaydin' Oglum, anne yine mi bilgisayar
actin, okulda yapsaydin diyor.”

010: “Oluyor bazen, ciinkii esim beni uyariyor, siirekli Internetle ilgileniyorsun. Bizle
ilgilenmiyorsun diyor.”

Katilimeilara internet kullaniminin kisisel aktivitelerine etkisi de sorulmustur. Gorece az sayida
katilimer Internet kullaniminin spor yapmasma (02, 010, O7) ve yiirilyiis yapmasima (02, O7) engel
oldugunu belirtmis ve iki katilimc1 da Internet kullaniminin hareketsizlige sebep oldugunu (02, O10)
dile getirmistir. Yine iki katilimc1 (015, O18) interneti yogun olarak kullanirsa kisisel aktivitelerinden
odiin vermek zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. Bu sekilde cevap veren katilimcilardan O15’in
diisiinceleri su sekildedir:

015: “Ya soyle diisiindiigiimde oluyor, yani genel anlamda mesela akademik basart igin ya da iste
bilgiye ulasmak icin kullandigimda mecburen onun iizerinde ¢alismam gerekiyor ve bazi seylerden
feragat etmem gerek.”

Internet kullaniminin kisisel aktivitelerini engellemedigini belirten dgretmenler ise cogunluktadir.
Bu katilimeilar diisiincelerini yogun bir sekilde Internet kullanmadiklar1 (05,08, 09, O11, 012, 016)
ve kullandiklar1 zaman da kontrollii sekilde internet kullandiklarin1 belirterek (O1, O3, 04, 06, 013,
017) gerekgelendirmislerdir. Ek olarak, iki katilime1 (014, O16) kisisel aktivitelerinin olmadigini
belirtmislerdir. Katilimer gorislerini en iyi 6zetleyen drnek alintilar su sekildedir:

O12: “Yani herhangi bir sikinti olusturmaz. Internet var mi yok mu diye bir ciimle olusturmam.
Boyle bir sikintida olusmaz bende.”

017: “Yoo engellemiyor, ¢iinkii ben kendimi durdurabiliyorum yani. Ciinkii kisisel aktivitelerimi
yapacagim zaman yani Interneti kullanmiyorum, bakmiyorum ya ¢ok beni etkilemiyor.”

’

O14: “Kisisel aktivitelerini engellemiyor. Yani aslinda kisisel aktivitem yok yani.’
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016: “Herhangi bir engel teskil etmiyor hocam. Kisisel aktivitem de pek yok spor falan zaten
yapmiyorum.”’

Katilimcilara kendilerini kotii hissettikleri ya da bir problem yasadiklar1 zamanlarda Internet
kullanip kullanmadiklar1 sorulmustur. Katilimcilarin ¢ogunlugu boyle anlarda kafa dagitmak amagh
Interneti daha sik kullandiklarini belirtmislerdir [O2(+2 saat), O4(+30 dakika), O6(+1saat), O9(*2 saat),
010, 012, 015 (+1 saat)]. Veriler; 6fkeliyken, kaygiliyken, stresliyken ve vaktin hizli gegmesinin
istendigi anlarda katilimeilarin internet kullanim siirelerinin arttigini gdstermektedir. interneti problemli
zamanlarinda kafa dagitma araci olarak kullanan katilimcilarin gogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu
sekildeki cevaplardan Q014 diisiincelerini su ciimlelerle ifade etmistir.

O14: “Evet, giizel bir soruymus, biraz diistineyim, yani dfkeli kaygili oldugumuz durumlarda yani
vaktin daha hizli gegmesini istediginiz vakitlerde. Ornek veriyorum gegen hafta hastanede kaldigimizda
stresli bir ortamda yani vakti hizli gegirmeye bir arag olarak daha fazla kullantyorum.”

Bu tiir zamanlarda internet kullanim siiresinde artis olmadigini belirten katilimeilar da vardir (O1,
03, 05, 07, 08, O11, 012, O16). Bu katilimcilar evet diyenlerin aksine bdyle durumlarda internetten
uzaklastiklarim, problemli zamanlarinda 6zellikle Internet disinda farkli alanlara yogunlastiklarin ifade
etmislerdir. Bu sekilde diisiinen katilimcilardan O3’iin diisiinceleri su sekildedir:

03: “Ofkeli zamanlarda aksine daha az Internet kullaniyorum. Ben disart ¢ikmayt tercih
ediyorum. Béyle ¢ok sinirlendigim zaman digsart ¢ikar. Gezerim kendi bagima veya bir seyler icerim.
Telefonu pek kullanmam.”

Mevcut bulgular genel itibariyle katilimcilar Internet kullammlarmin ortalama diizeyde
oldugunu ve yogun bir netlessfobi yasanmadigini isaret eder niteliktedir. Bunu teyit etmek amaciyla
katilimcilara Internetin olmadigi ortamlarda kendilerini nasil hissettikleri sorulmustur. Elde edilen
veriler Tablo 5’de gosterilmistir:

Tablo 5: Internetin Olmadig1 Durumlarda Duygular

Tema Katihmcilar Kodlar Kod Sayisi (f)

olumlu (:)1, C:)12, 014, 016, 018 Két'ii hi'ssetrpem o 5
03, 07 Verimli vakit geciririm 2
05, 06, 09, 010 Geride kalma hissi 4
05, 06, 09, 010 Giincel kalamama 4
08, 09, 013, 015 Huzursuz 4
04, 09, 015 Bilgiye ulasamamak stres yapar 3

Olumsuz 06, 09, 010 Giindemi takip edebilmek 3
09, 010,013 Bilgiyi kagirma 3
010, 011, 017 Ihtiya¢ duyarim 3
05, 015 Merak duygusu 2
02, 04 Kotii hissederim 2

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarmn Internetin olmadigi durumlardaki duygularinin olumlu ve
olumsuz duygular olmak iizere iki temada toplandig1 goriilmektedir. Bes katilimc1 Internet olmasa da
kendilerini kotli hissetmediklerini belirtmislerdir. Hatta iki katilime1 daha verimli vakit gegirecegini
belirterek bu durumdan hosnut olabilecegini dile getirmistir. Bu olumlu duygular temasini 6zetleyen bir
katilimer gorisii su sekildedir:

03: “Valla Internetin olmadigi ortamlar benim icin daha ivi. Yani daha verimli vakit
gegirdigimizi diisiiniiyoruz. Yazin tatilde iste deniz ortaminda falan telefonu ¢ok kullanamiyoruz.
Genelde telefonu ben bir koseye atarim. Hatta arkadaslar da hep kizar Whatsapp 'tan mesaj atryoruz
iste bakmiyorsun telefona millet serzeniste bulunur ama ¢ocuklarla gegirdigimiz vakit daha verimli
oluyor kesinlikle.”

Olumsuz duygular temasi ise huzursuzluk, geride kalma hissi, giincel kalamama korkusu gibi
duygulardan olusmaktadir. Bu katilimcilarin Interneti daha ¢ok bilgiye ulasma, giincel kalma, haberdar
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olma, bilgiyi kagirmama ve giindemi takip etmek igin kullandiklar1 sdylenebilir. Bu dogrultuda Internet
olmadiginda huzursuz hissedecegini dile getiren O9 ve O10’un goriisleri su sekildedir:

09: “Bilgi kagirma yani, yani belki de bazen ¢ok sey de kagirabilirsin bazen belki hi¢ bir sey de
kacurmiyorsun. Ama Internet yoksa bu duygu daha ¢ok katlaniyor. Yani ¢ok sey kagirdim. Her ne olursa
olsun ¢ok sey kagirdim.”

010: “Bilgiye ulasamayacagimi diisiiniiyorum. Geride kalacagimi diisiiniiyorum ya da giincel
olaylar takip edemeyecegimi diisiiniiyorum. O ytizden boslukta hissediyorum kendimi.”

Internetin kesilmesi ya da yavaslamasiyla ilgili olarak katilimcilarin duygulari incelendiginde, bu
durumda kendini kétii hissetmeyecegini belirten dért katilime1 olmustur. (01, 06, 07, 012; f=4).
Aksine sinirlenecegini (05, 08, 09, 010, O11, 013, 014, 015, 016; £=9), kendini kotii hissedecegini
(01, 02, 03, 04, 05, 017, 018, £=7), rahatsizlik duyacagin1 (03, 09, 010, 014, O15; £=5) ve i¢inin
sikilacagmi (03, O17; £=2) belirten katilimcilar cogunluktadir. Bu bulgularin bir énceki bulgularla
tutarlilk gosterdigini ifade etmek yanlis olmayacaktir. Nitekim Internetin kesilmesinden ya da
yavaslamas1 durumundan rahatsizlik duymayacagini dile getiren katilimcilardan O1, O7 ve 012 aym
sekilde Internetin olmadig1 durumlarda da kendilerini kétii hissetmeyeceklerini bildirmislerdir. Ancak
Internetin olmadig1 durumlarda kendini kotii hissetmeyecegini belirten 014, 016 ve O18 Internetin
kesilmesi ya da yavas olmasindan hosnut olmayacaklarini belirtmislerdir. Bu durum bu ii¢ katilimcinin
yogun Internet kullanimindan ziyade zamanlarini bosa harcamamak adina séz konusu durumda
rahatsizlik hissettiklerini diisiindiirmektedir. Katilimcilar 6zellikle bir is yaparken Internetin kesilmesine
sinirlendiklerini kesin bir dille ifade etmislerdir. Katilimcilar internetlerinin hizlarinin yiiksek olmasini
istediklerini, bazi katilimcilar bunun igin daha fazla fatura 6demeye razi oldugunu dile getirmislerdir.
Katilimeilarin diisiik hizli Internete, dzellikle bir is yaparken kesilmesine yavaslamasina tahammiilleri
olmadig sdylenebilir. Bu baglamda katilimc1 O10; “O yiizden surf aylik 200l Internete fatura odiiyorum.
Cok kiziyorum ya su teknoloji caginda nasil bu Internet oluyor ya da mesela hani sey evde mesela bazen
oluyor, telefon kilitleniyor mesela kiziyorum yani” seklinde duygularini ifade etmigtir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Farkli branglardan ortaokul 6gretmenlerinin netlessfobi diizeylerini incelemeyi amaglayan bu
nitel arastirmada ulasilan en temel sonug, dgretmenlerin agir1 siire Internet kullanimlarinin olmamasidir.
Katilimcilar genel itibariyle Interneti hayatlarim kolaylastiracak 6lgiide kullanarak isleri bittiginde
kapatmakta ve bir netlessfobi durumu yasamamaktadir. Buna gore katilimcilarin internet kullanimi
hususunda bir kontrol mekanizmasina sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu durumun muhtemel sebebi
katilimcilarin 6gretmen olmalar1 sebebiyle bilingli olmalar1 ve yas almis olmalar1 sebebiyle de belirli bir
olgunluga erigsmis olmalaridir. Bunu destekler sekilde cep telefonu sahibi olma yas1 diistiikce problemli
Internet ve cep telefonu kullaniminin arttig belirtilmektedir (Altay ve Ozerbas, 2020). Young (1998) da
benzer sekilde Internetin olumsuz etkilerinin internet kullanimina yeni baslayanlarda daha fazla
goriildiigiinii ifade etmistir. Bununla birlikte problemli sosyal medya kullanimu ile ilgili ¢aligmalarin
bazilarinda belirli bir yas araliginda yas arttikca problemli sosyal medya kullaniminin arttigi (Altinay
Bor, 2018; Keles ve Eroglu, 2022) ya da problemli sosyal medya kullanimu ile yas degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasan ¢alismalar (Kabatas, 2020) literatiirde mevcuttur.

Katilimcilarin Internette gegirdikleri giinliik ortalama siire 0-6 saat araligindadir. Oztiirk (2015)
ise bir bireyde netlessfobiden bahsedebilmek icin giinliik 10 saat ve iizeri Internet kullanimini limit
olarak belirtmistir. Bununla birlikte bir bireyin netlessfobik olarak adlandirilmasi icin Interneti asiri
kullanmaktan da &te bireyin Internet olmadig1 ortamlarda kalamama ve Internetsiz kalmaktan endise
duymasi gerekmektedir. Mevcut arastirmada hem katilimeilarin giinliik Internet kullanim siireleri, hem
de internet kullanim siirelerini sinirlamakta giigliik gekmedikleri ve Interneti sadece gerektigi zaman
kullanip kapattiklar1 seklindeki ifadeleri dikkate alindiginda katilimci 6gretmenlerin netlessfobik
olmadiklar1 s6ylenebilir. Bu bulgu Akman ve Isik (2018) tarafindan kamu ¢alisanlarinin netlessfobi
durumlarinin incelendigi arastirma sonuglari ile uyum igindedir. Akman ve Isik’in (2018) ¢alismalarinda
da belirli bir yas seviyesindeki bireylerle ¢alisilmig olmasi etkili olmus olabilir. Karacabey (2021)
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tarafindan lise Ogrencileriyle gerceklestirilen arastirmada ise netlessfobi ve Internet bagimliligi
olgularina sahip 6grenciler oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular lise ve iiniversite 6grencilerinde
netlessfobi yaygiliginin daha yiiksek oldugunu yas ilerleyip meslek sahibi olundugunda bu yayginligin
diistiigiinii isaret eder niteliktedir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonuc 6gretmenlerin interneti en ¢ok bos zamanlarini doldurmak
amactyla kullandiklarini, sonrasinda ise ders hazirligi, akademik amaglar ve ders islenisi sirasinda
Internet kullanmay1 tercih ettiklerini gostermektedir. Benzer olarak Oztabak’in (2018) galigmasinda
katilimcilarin Interneti yogun olarak bos zamanlarimi degerlendirmek icin kullandiklari sonucuna
vartlmigtir. Yine mevcut arastirmanin bulgularini destekler sekilde sosyal bilgiler dgretmenleri ile
yapilan bir ¢alismada katilimcilarin neredeyse tamaminin ders islenisi sirasinda Internet kullanimini
faydali bulup kullanmay: tercih ettikleri (Unal, Ozmen ve Er, 2013) tespit edilmistir. Katilimci
Ogretmenlerin tamami fatura 6demeleri basta olmak {izere aligveris ve yemek siparisi gibi giindelik
islerinde Interneti kullandiklarim belirtmislerdir. Bu sonug, internetin giindelik hayatimizin i¢inde ok
yer almasi ve hayatimizi kolaylastirmas: ile aciklanabilir. Problemli Internet kullanimi olmayan
bireylerin interneti bilgi edinmek gibi alanlar icin kullandiklari, problemli Internet kullanimi olan
bireylerin ise daha c¢ok sosyal etkilesim, oyunlar, eglence i¢in kullandiklar1 goriilmektedir (Ceyhan,
2011). Yine benzer sekilde dgretmenlerin tamami dgretimleri siirecinde Interneti kullandiklarini ifade
etmislerdir. Katilimeilar, derslerinde Internet kullammim tercih etmelerinin sebebini ise web 2.0
uygulamalarindan yararlanarak derslerini zenginlestirmek, icerigi gorsellestirmek ve 6gretimi etkili hale
getirmek olarak ifade etmislerdir. Buna paralel sekilde fen bilimleri 6gretmenleri ile gerceklestirilen bir
arastirmada, 6gretmenlerin dersi gorsel ve isitsel olarak zenginlestirmesi ve dersi daha eglenceli hale
getirmesi i¢in egitim bilisim agimi kullandiklar tespit edilmistir (Durkaya ve Lokumcu, 2022).
Derslerinde internet kullanmay1 tercih ettiklerini belirten &gretmenler, &zellikle de dersi internet
kullanimina dayali olarak planladiklar1 zamanlar basta olmak {izere derste baglanti sorunu
yasadiklarinda kendilerini k6t hissettiklerini ve zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu netlessfobi olarak
diisiiniilmekten daha 6te kabul edilebilir bir durumdur. Bir bagka deyisle, 0gretmenler Ogretim
siireclerini gerek tasarlarken gerek Ogretim siirecinde Internet ortamlarini etkin sekilde
kullanmaktadirlar. Ogretmenler hitap ettikleri kusagin beklentilerinin farkindadirlar ve derslerin
etkilesimli, gorsel ogelerle zenginlestirilmesi icin Internetin ¢ok iyi bir ara¢ oldugu konusunda hem
fikirdirler. Internetin kesilmesi ve yavaslamasina ¢ok sinirlenen katilimeilar 6zellikle is yaparken bu
duruma tahammiil edememektedir. Bu sonugla paralel sekilde Talan ve Batdi (2022) internet erisim
sikintisinin 6gretmenler i¢in bir sorun teskil ettigini belirtmektedirler.

Derste Internet kullamnuni ikinci plana atan katilimc1 6gretmenler ise brans olarak genellikle
sinavlara Ggrenci hazirlamak zorunda olan ve miifredat igerigini yetistirme telast bulunan
ogretmenlerdir. Ote yandan bu dersler aslinda Tiirkiye’de genellikle grenci basarilarmin diisiik oldugu
ve fazla sayida soyut kavram iceren derslerdir. Bu nedenle dgretmenlerin internet kullanimindan
uzaklagmalar1 diigiindiiriicii  bir sonugtur. Bu sonucu degerlendirirken s6z konusu katilimel
ogretmenlerin derslerine teknoloji entegre etme ve Internet kullanimu ile ilgili bilgi eksiklikleri
olabilecegi ihtimali de dikkate alinmalidir. Nitekim literatiirde 6gretmenlerin web 2.0 araglarindan
haberdar olduklari ancak bilgi diizeylerinin diisiik oldugu ve uygulamaya yansitamadiklari ifade
edilmektedir (Senyurt ve Sahin, 2022).

Katilime1r dgretmenler giinliik yogun bir Internet kullanimma sahip olmadiklari igin genel
itibariyle aileleri ile internet kullanimima bagl sorun yasamamaktadir. Ancak yine de evde Internet
kullanim oran1 artan 6gretmenler diger aile iiyelerinin bundan rahatsizlik duydugunu dile getirmislerdir.
Bu sonug Internet bagimlilik diizeyleri diisiik olan bireylerin aile iliskilerinin Internet kullanimindan
diisiik bir oranda etkilendiginin tespit edildigi caligma sonucu ile ortiismektedir (Dikmen ve Tuncer,
2018). Elde edilen sonug, problemli internet kullaniminin sagliksiz aile iliskilerine yol agtig1 yoniindeki
caligmalarla da uyumludur (Chi vd., 2020; Cirak vd., 2018).

Arastirmada ulasilan baska bir sonug, dgretmenlerin uzun siire internet kullanmadiklari igin
kisisel aktivitelerinin Internet kullanimindan etkilenmedigini gostermektedir. Ancak yine de Internet
kullaniminin hareketsizlige yol agtigini, yiiriiyiis gibi spor etkinliklerini azalttigini belirten 6gretmenler
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de mevcuttur. Mevcut arastirmanin bu sonucu Tanir (2021) tarafindan gergeklestirilen ve fiziksel
aktivite arttikca Internet bagimlihiginin ve netlessfobi goriilme riskinin azaldigi sonucuna varan
aragtirma ile paralellik gostermektedir. Problemli Internet kullamiminin fiziksel aktivitelerde azalmaya
sebep oldugu bilinmektedir (Mota vd., 2006).

Bu arastirma sonucunda, bazi égretmenlerin kendilerini kotii hissettikleri zamanlarda Internet
kullanimlarinin kafa dagitmak amacli olarak arttig1 tespit edilmistir. Benzer sekilde Bilge, Baydili ve
Goktas (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, sosyal medya bagimlilig: ile depresyon, kaygi ve
stres degiskenlerinin iligkili oldugu tespit edilmistir. Covid-19 pandemisi sirasinda evde gegirilen siirenin
artmasina ek olarak bireylerin problemli Internet kullanimlarinin arttig1 bunun da psikososyal sagliklari
iizerinde olumsuz etkileri oldugu yoniindeki aragtirmalar da bu sonucu desteklemektedir (Baltaci,
Akbulut ve Yilmaz, 2021).

Nitel yontemli bu arastirmada, bir ortaokulda gérev yapan brans dgretmenlerinin netlessfobi
durumlar1 incelenmistir. lerleyen arastirmalarda netlessfobi durumunun egitim kurumlarinda orgiitsel
varligimi sinamak adia genis 6rneklemli nicel bir ¢alisma planlanabilir. Yine netlessfobinin farkl
boyutlarda degerlendirilmesi de ilgi gekici bir galisma olacaktir. Arastirma belirli bir yasa erismis
ogretmenlerle gerceklestirildigi i¢in katilimcilarin netlessfobik olmadiklart diigiiniilmiistiir. Su an geng
kusak olarak adlandirabilecegimiz ancak yarmmin Ogretmenleri olacak olan aday Ogretmenlerle
gergeklestirilecek olan nitel ya da nicel yontemli calismalarin yapilmasi da Onerilmektedir.
Ogretmenlerin giiniimiizde yasanan dijitallesme, uzun siireli yogun bir sekilde bilgi ve iletisim
kaynaklar1 kullanimindan dogan sorunlar ve rahatsizliklar ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 6nemli oldukca
goriilmektedir. Bu sayede hem kendileri hem de 6grencilerine faydali olabilmeleri miimkiin olabilir. Bu
kapsamda Milli Egitim Bakanligi seminer donemi faaliyetlerine netlessfobi, fomo ve nomofobi gibi
kavramlarin anlatildigi konular1 ekleyebilir. Sivil toplum kuruluglan ile birlikte hem 6gretmen hem
ogrencileri bilinglendirecek ayni1 zamanda alternatif aktivitelere yonlendirecek etkinlikler tasarlanabilir.
Internet ve etkileri iizerine yapilacak buna benzer arastirmalar proje okullarinda veya 6zel okullarda
uygulanabilir. Proje okullarinda goérev yapan Ogretmenler hem ders igerisinde hem ders hazirlik
siireclerinde Internet ortamlarim daha etkin kullanabilmektedirler. Ayrica 6zel okullarda hem alt yapinin
hem de 6gretmenden beklentinin bu konuda yeterli veriler alinmasini saglayacagi diigiiniilmektedir.
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Extended Summary

Introduction

With the introduction of mobile devices into people’s lives and the ability to access information
anytime, anywhere, the Internet has maintained its appeal and even become indispensable. The fact that
it occupies such an important place in people's lives has now reached the point where people can no
longer do without it. Internet addiction was first introduced at the Annual Meeting of the American
Psychological Association and sparked new discussions (Young, 1996). Another concept developed by
researchers investigating the negative effects of the Internet is problematic Internet use. Problematic
Internet use can be defined as a multifaceted psychological disorder. As a result of inappropriate
thoughts and behaviours, the person’s life is affected cognitively, behaviourally and emotionally (Davis,
2001). One step beyond problematic Internet use is the concept of Netlessphobia. Netlessphobia is a
more extreme condition than overuse of the Internet. It is an individual's inability to be in an environment
without the Internet and feeling too much discomfort and anxiety from this situation (Oztiirk, 2015).
The negative effects of the Internet are a significant problem that affects society. Internet addiction is a
concept that has been studied in recent years as a new type of addiction. Its transformation into
Netlessphobia and the inability to be without the Internet seems to be an even bigger problem. When
the literature was reviewed, it was found that there were many studies on Internet addiction and
problematic Internet use, but that there were very few studies on the concept of Netlessphobia. While
there have been studies on the negative effects of the Internet, particularly on adolescents, high school
students, university students and trainee teachers, there have been no studies on this topic conducted on
teachers. Teachers are both role models and leaders in society. All kinds of problems they experience
are also important for the students. The aim of this study is to investigate the negative aspects of the
Internet on teachers, who are leaders in society and role models for their students, especially in the
context of a more extreme situation such as Netlessphobia.

Method

In this study, which aimed to investigate the situation of teachers' Netlessphobia,
phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used. The participants of the study
consisted of teachers from different branches (Technology Design, Science, English, Mathematics and
Information Technologies). A total of 18 secondary school teachers, selected using the criterion
sampling method, participated in the study. The criteria used to determine the participants of the study
were that the teachers were doing technology integration in their lessons and were actively using Internet
tools in their lessons. A semi-structured interview form was used to collect data in the study.

When analyzing the data, methods such as detailed description, detailed description of the
participant, consistency between coders, comparison with previous research findings were also used.
Content analysis, one of the qualitative data analysis methods, was used in this study. The interviews
with the teachers were recorded with the consent of the teachers. The audio recordings were transcribed
verbatim by the researcher.

Ethical approval for this research was obtained from the Nigde Omer Halisdemir University
Ethics Committee with document and number of 15/05/2023-358651.

Findings

In this study, teachers' Netlessphobia levels were analyzed. Based on the results of the study, it
can be concluded that the participants' daily Internet usage is normal. Participants generally use the
Internet to facilitate their lives and turn it off when they are done and do not experience a netlessphobia
situation. Accordingly, it can be said that the participants have a control mechanism in terms of Internet
use. The average daily time spent by the participants on the Internet is between 0-6 hours. Oztiirk (2015),
stated that 10 hours or more of daily Internet use as a limit in order to talk about netlessphobia in an
individual. Considering both the daily Internet usage time of the participants in this study and their
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statements that they do not have difficulty in limiting their Internet usage time and that they use the
Internet only when necessary and then turn it off, it can be said that the participant teachers are not
netlessphobic. Although school work, lessons, class preparation, academic preparation are important
factors in the participants' use of the Internet, they mostly use it as a means of spending leisure time.
Although the participants stated that they would not feel so bad without the Internet, they were worried
about missing information, falling behind and not staying up to date. Participants use the Internet
effectively both in the design of learning processes and in the transfer of learning to the classroom. They
are aware of the expectations of the generation they are dealing with and agree that the Internet is a very
good tool for enriching lessons with interactive and visual elements. The participant teachers who put
the use of the Internet in the classroom on the back burner are those who have to prepare students for
exams and are in a hurry to catch up with the curriculum content. Since the participant teachers do not
use the Internet intensively on a daily basis, they generally do not have Internet-related problems with
their families and Internet use does not interfere with their personal activities. Participants get very
frustrated when the Internet connection is interrupted or slowed down and cannot tolerate it, especially
when they are working.

Discussion, Conclusion and Recommendations

As a result of the research, it was found that the participants had no information about the
disorders associated with the use of current technology. Teachers should be informed about these
disorders, and in order to be useful to themselves and their students, they should first be informed about
this issue. The Ministry of National Education can include subjects such as Netlessphobia, Fomo and
Nomophobia in the activities during the seminar period. Together with non-governmental organizations,
activities can be designed to raise awareness among teachers and students, while directing them to
alternative activities. Similar research on the Internet and its effects can be carried out in project schools
or private schools. Teachers working in project schools can make more effective use of Internet
environments both in the classroom and in lesson preparation. In addition, in private schools, both the
infrastructure and the expectations of teachers can provide sufficient data on this issue. Furthermore, in
future studies, science and mathematics teachers can be selected from teachers who do not give lessons
to students in exam groups. The first priority of the teachers who give lessons to the exam groups is to
prepare the students for the exam. In our country, where exams are the main output of the teaching
process, project-based schools may be suitable for such a study.
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Abstract

This paper seeks to examine the experiences of the classroom teachers involved in the implementation
of Remedial Education Program in Primary Schools (IYEP) in Turkish lessons and their general views
on the program. As the model of the research, the evaluative case study design, one of the qualitative
research methods, was used. The study group of the research consists of 17 primary school teachers
working in schools in the central districts of Van province in the spring semester of the 2022-2023
academic year. Content analysis method was used in the analysis of the data obtained by using the semi-
structured interview form prepared by the researcher and face-to-face interview method. As a result of
the research, it was concluded that the student identification and evaluation tools used to determine the
level of students at the beginning of the IYEP application were generally appropriate, that there were
different opinions about the adequacy of the scope of the achievements determined for the IYEP Turkish
course and the adequacy of the determined course hours, and that the activity book used within the scope
of the IYEP Turkish course was not sufficient. It was concluded that the activity book is simple, the
number of activities used and text variety are low, and the activities are not interesting. In addition,
parent reactions to the application are positive and generally contribute to the cognitive and affective
development of children. The teachers whose opinions were obtained recommended that the [YEP
application be implemented at all grades of primary school, teacher salaries be increased, the activity
books be re-considered and rearranged, the texts and activities be made more diverse, comprehensive,
and functional, and lesson hours be increased. In addition, they recommended that interesting content
(riddles, puzzles, games, coloring pages, etc.) be included in the program.
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Tiirk¢e Dersi”
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Ozet

Bu arastirmanin amact, ilkokullarda Yetistirme Programi’nda (IYEP) gérev alan sinif dgretmenlerinin
Tiirk¢e derslerindeki deneyimlerine ve programa dair genel goriislerini incelemektir. Arastirmanin
modeli olarak bir nitel arastirma yontemi olan degerlendirici durum c¢aligmast kullanilmigtir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2022-2023 egitim ve 6gretim yil1 bahar yartyilinda Van ilinin merkez
ilcelerindeki okullarda gorev yapan 20 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak ve yiiz ylize goriisme yontemiyle elde edilen
verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; IYEP uygulamasinin
baginda Ogrencilerin seviyesini belirlemek amaciyla kullanilan 6grenci belirleme degerlendirme
araglarmin genel olarak uygun oldugu, IYEP Tiirkce dersi i¢in belirlenen kazanimlarin kapsaminin ve
belirlenen ders saati siiresinin yeterliligi hakkinda farkli goriislerin oldugu, IYEP Tiirk¢e dersi
kapsaminda kullanilan etkinlik kitabinin ise yeterli olmadigi yoniinde goriislerin agirlikta oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Etkinlik kitabinin basit oldugu, kullanilan etkinliklerin sayisinin ve metin
cesitliliginin az oldugu ve etkinliklerin ilgi ¢ekici olmadigi; bunlarin yani sira, uygulamaya yonelik veli
tepkilerinin olumlu oldugu, cocuklarin bilissel ve duyussal agidan gelisimine genel olarak katki
sagladigi sonuglarma da ulasilmistir. Goriisleri elde edilen Ogretmenler genel olarak, IYEP
uygulamasinin ilkokulun tiim simiflar diizeyinde uygulanmasi, 6gretmen iicretlerinin iyilestirilmesi,
etkinlik kitaplarinin yeniden ele alinip diizenlenmesi, kullanilan metinlerin ve etkinliklerin daha gesitli,
kapsamli ve islevsel olmasi, ders saatlerinin artirilmasi, ilgi ¢ekici igeriklere (bilmece, bulmaca, oyun,
boyama...) de program kapsaminda yer verilmesi gerektigi noktasinda onerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokullarda yetistirme programi, IYEP, Tiirkce, okuma.
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Giris

Okul hayati, 6grencileri kisisel, sosyal, kiiltiirel ve zihinsel agidan gelistirebilen bir egitim
siirecidir. Ozellikle ilkokul siirecindeki &grencilerin bu becerileri edinmeleri, ilkokullarin temel
amaglarmdan biri olarak goriilmektedir. Ilkokul siireci, dgrencilerin ana dil becerilerinin temel esaslarini
ve temel matematik kazanimlarini elde etmelerinin beklendigi bir siiretir (Kaya vd., 2009). Ancak bazi
bireysel, toplumsal, zihinsel veya saglikla ilgili durumlardan dolay1 s6z konusu bu temel becerilerin
Ogrencilerin tiimiinde istenen diizeyde olmadigi goriilebilmektedir. Dolayisiyla &gretimin temel
ilkelerinden olan firsat ve imkéan esitliginden yola ¢ikarak bu temel becerilerin tiim 6grencilere
benimsetilmesi yetkililer i¢in bir zorunluluk (Bektas vd., 2014) olup varsa problem veya eksiklikler i¢in
de 6nlem alinmasi elzemdir. S6z konusu durumla ilgili Milli Egitim Bakanligi’nca alinan tedbirlerden
biri de Ilkokullarda Yetistirme Programi’dir.

Ilkokullarda Yetistirme Programi (IYEP), Birlesmis Milletler Uluslararast Cocuklara Acil
Yardim Fonu (UNICEF) ile Milli Egitim Bakanligi (MEB) isbirliginde kapsayict egitimin ilkeleri
dikkate alinarak dezavantajli durumdaki ilkokul &grencilerine yonelik hazirlanmis bir programdir.
“IIkokullarin 3. ve 4. smiflarina devam eden, dzel egitim tanis1 olmayan, dnceki egitim ve 6gretim yillari
icinde c¢esitli nedenlerle Tiirkge ve matematik dersi 0gretim programlarinda yer alan ve bu program
kapsaminda belirlenen kazanimlar1 yeterli diizeyde edinemeyen Ogrencilerin yetistirilmesi igin
uygulanacak olan program” seklinde tanimlanan IYEP, ilk olarak 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
tilke genelinde uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2018).

Her 6grencinin bireysel olarak ihtiyacina uygun bir sekilde 6grenebilmesini temel amag edinen
IYEP uygulamasi; 6zelde dgrencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesini, okuma &gretimi
ile birlikte okudugunu anlama seviyelerinin gelistirilmesini, okuma ve yazma disinda konugma ve
yazma becerilerinin de gelistirilmesini amaclamaktadir. Dolayisiyla IYEP, dgrencilerin Tiirkce ve
matematik derslerindeki eksikliklerinin 6grenci merkezli bakis agisiyla giderilmesini amag
edinmektedir (I'YEP, 2019). IYEP uygulamasi ile s6z konusu sinif mevcutlarinda bir simir belirlenerek
kalabalik siniflarda g6z ardi edilen veya uyum saglamada problem yasayan ¢ocuklar i¢in de uygun siif
ortami olusturulmaya ¢aligilmistir. Bu noktadan hareketle smif mevcutlarinin 1-6 6grenciden olugmasi
gerektigi ilgili kilavuzda (IYEP, 2019) ifade edilmistir. Fakat grenci sayisinin fazlalig1, 6gretmen veya
derslik eksikligi gibi nedenlerden dolay1 bu sayi, ihtiya¢ durumunda en fazla 10 6grenciye kadar
¢ikarilabilmektedir (MEB, 2018).

Alanyazinda konu ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda ortaokul ve liselerde uygulanmakta
olan Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 (DYK) ile ilgili calismalarin yogunlukta oldugu ve IYEP ile
ilgili yapilan aragtirma sonuglarinin DYK ile ilgili yapilan bu ¢aligmalarla (Bozbayindir ve Kara, 2017;
Goksu ve Giilcii, 2016; Nartgiin ve Dilekgi, 2016) karsilastirildig1 goriilmektedir. IYEP ile ilgili yapilan
calismalarin IYEP uygulamasimin Tiirkce ve matematik derslerinin genel degerlendirilmesine yonelik
oldugu (Avlukyari, 2019; Gengoglu, 2019; Kirnik vd., 2019; Saridogan, 2019), yalnizca Tiirkge dersinin
degerlendirilmesine yonelik ¢aligsmalarin sayisinin az oldugu ve s6z konusu ¢alismalarin iizerinden 3-4
y1l gectigi goriilebilmektedir. Bu ¢aligmanin yalmzca Tiirk¢e dersi 6zelinde yapilmis olmasinin yani
sira, s0z konusu programda hali hazirdaki durumun ne oldugu ve bu siire zarfinda bir seylerin degisip
degismediginin tespiti agisindan 6nem arz ettigi distiniilmektedir. Programin 6zellikle Tiirk¢e dersi
kapsaminda temel becerilerin edinilmesi agisindan 6grencilere katki saglayacag ifade edilmekte (MEB,
2018) ve uygulamanin etkili ve verimli olmasinda en 6nemli roliin de Ogretmenlerde oldugu
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmada, Ilkokullarda Yetistirme Programi (IYEP) Tiirkce
dersine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri ve diisiinceleri ile buna yonelik 6nerilerinin elde edilmesi
amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. IYEP Tiirkge dersi igin 6grenci belirleme ve degerlendirme araglari ile belirlenmis olan
kazanimlarin kapsami hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

2. IYEP Tiirk¢e dersi igin belirlenmis olan ders saati ve ders etkinlik kitabinin uygunlugu
hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

3. IYEP Tiirkce dersinin Ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisimine etkisi hakkinda
Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?
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4. TYEP uygulamas: ve IYEP Tiirk¢e dersi hakkinda dgretmenlerin genel diisiinceleri ve
oOnerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden degerlendirici durum g¢alismasi deseni
kullanilmistir. Merriam (1998), durum calismasi tiirlerini etnografik, tarihsel, psikolojik ve
sosyolojik seklinde olmak iizere alana bagli olarak siiflandirmanin yani sira, bu tiirleri amacina
bagh olarak da siniflandirmaktadir. Bunlar betimleyici durum ¢aligmasi, yorumlayici durum ¢aligmasi
ve degerlendirici durum ¢aligmasidir.

Degerlendirici durum caligsmasi; tanimlama, aciklama ve bu agiklamalara bagli olarak bir yargi
iceren bir durum caligmasidir. Egitim alaninda herhangi bir boyutun ya da olgunun tanimlanmasi,
aciklanmasi ve degerlendirilmesi igin uygun bir arastirma desenidir (Merriam, 1998). Smf
ogretmenlerinin IYEP Tiirkge dersine yonelik goriisleri derinlemesine arastirilip elde edilen verilerin bu
kapsamda degerlendirilmesi amaglandigindan degerlendirici durum ¢aligmasi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 Egitim-Ogretim yili bahar yariyilinda Van ilinin
merkez (Ipekyolu, Edremit ve Tusba) ilcelerindeki okullarda gérev yapan 20 6gretmen olusturmaktadir.
Katilimeilar, O-1, O-2, ... , 0-20 seklinde kodlanmis olup Tablo 1°de s6z konusu katilimcilarin
cinsiyeti, gorevdeki hizmet siireleri ve gorevlerine iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu

Katilimel Cinsiyeti Hizmet Y  Gorevi Katilhmel Cinsiyeti Hizmet Y  Gorevi
0-1 Kadm 6-10 Y1l MdrYrd* | O-11 Erkek 20+ Y1l Ogrt
0-2 Erkek 20+ Y1l Ogrt** 0-12 Kadn 6-10 Y1l Ogrt
0-3 Erkek 16-20 Y1l Ogrt 0-13 Erkek 6-10 Y1l Ogrt
0-4 Erkek 0-5 Y1l Ogrt 0-14 Erkek 0-5 Y1l Ogrt
0-5 Kadin 6-10 Y1l Ogrt 0-15 Erkek 11-15 Y1l Ogrt
0-6 Erkek 11-15 Y1l MdrYrd | O-16 Kadmn 11-15Y1l Ogrt
0-7 Kadmn 6-10 Y1l Ogrt 0-17 Erkek 16-20 Y1l Ogrt
0-8 Kadmn 16-20 Y1l Mdryrd | O-18 Kadin 11-15 Y1l Ogrt
0-9 Erkek 20+ Yil Ogrt 0-19 Erkek 6-10 Y1l Ogrt
0-10 Kadin 6-10 Y1l Ogrt 0-20 Erkek 0-5 Y1l Ogrt

*MdrYrd: Miidiir Yardimeisi, **Ogrt: Ogretmen

Tablo 1’e bakildiginda, katilimcilardan sekizi kadin, 12’si erkek gretmendir. Ogretmenlerden
iicli 0-5 yil, sekizi 6-10 yil, tG¢li 11-15 yil, tigli 16-20, diger tigii ise 20 yil ve {izeri hizmet siiresine
sahiptir. Katilimcilarm 17°si 6gretmen olarak gorevlerini siirdiiriirken, {i¢ii okul miidiir yardimcist
olarak gorev yapmaktadir.

Arastirmanin katilimeilarinin timii simif 6gretmeni olup bu katilimeilar, amaglt 6rnekleme
yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum ornekleme yoOntemi kullanilarak belirlenmistir.
Katilimeilar segilirken &nceki yillarda en az bir defa IYEP’te gérev almis olmasina ve programi yil
boyunca siirdiiriip tamamlamis olmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. iki béliimden olusan formun ilk boliimii, katilimecinin demografik dzelliklerine yonelik
dort adet kapali uglu sorudan olusmakta iken; ikinci boliimii ise arastirma sorularina yonelik katilimct
goriiglerinin alindig alt1 adet agik uclu sorudan olugsmaktadir.
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Aragtirmada konu ile ilgili alanyazin taramasi yapilarak ve IYEP ile ilgili arastirma sonuglari
dikkate alinarak goriisme formu icin bir soru havuzu hazirlanmistir. Sorularin amaca uygunlugu ve
anlasilirligl noktasinda iki alan uzmani 6gretim iiyesi ve bir Tiirkce 6gretmeninden uzman goriisii
almmistir. Uzman goriigleri dogrultusunda goriisme formunda yer alacak goriigme sorularina karar
verilerek forma son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak ve yliz yiize goOriisme yontemi araciligiyla elde edilmistir. Goriisme yontemiyle
katilimcilardan; IYEP Tiirkge dersi i¢in dgrenci belirleme ve degerlendirme araglari ile belirlenmis olan
kazanimlarin kapsami, ders saati sayisi, ders etkinlik kitabinin uygunlugu, programin 6grencilerin
bilissel ve duyussal gelisimine etkisi, IYEP uygulamas: ve Tiirkce dersi hakkinda gériis ve dnerileri
detayli olarak elde edilmeye caligilmistir.

Yapilan her bir goriisme, yaklagik 20-25 dakika stirmiistiir. Gorlisme esnasinda katilimeinin izni
dogrultusunda konusmalar kayit altina alinmig olup goériismelerden sonra konusmalar, yazili olarak
goriisme formuna katilimcinin ismi kodlanarak aktarilmigtir. Goriisme formuna aktarilan ifadeler, daha
sonra katilimcilar ile dijital ortamda paylasilip katilime1 teyidi agisindan onaylari alinmastir.

Verilerin Analizi

Gorligmelerden elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2008) gore igerik analizi, birbirine benzer veya yakin kavram ve temalar ¢ercevesinde elde
edilmis olan verilerin bir araya getirilerek diizenlenmesi ve okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde
diizenlenip yorumlanmasidir.

Aragtirmada elde edilen goriislerden hareketle her bir soruya yonelik temalar, kategoriler ve
kodlar belirlenerek bu veriler, tablo halinde sunulmustur. Goriislerin hangi katilimcilara ait oldugu,
katilimer kodu kullanilarak tablolarda belirtilmis; ayrica ilgili tabloyu desteklemek amaciyla soruyla
alakali katilimci1 goriislerinden bazilari dogrudan alinti yapilarak ve katilimci kodu kullanilarak
sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular, arastirma sorularimin siras1 gézetilerek
basliklar halinde sunulmustur.

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

IYEP Tiirkge dersi igin kullanilan dgrenci belirleme-degerlendirme araglari ve belirlenmis olan
kazanimlarin kapsami hakkinda 6gretmenlerin goriisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. IYEP Degerlendirme Araglar1 ve Kazanimlarin Kapsamina iliskin Gériisler

Temalar Kategoriler Kodlar Katilmcilar
Ihtiyaca ve amaca uygun 01, 015,017,019
Yeterli Uygun ve yeterli 03,08, 011,012,013, 014, 018
D 34, B10. 02
Degerlendirme - 1Zeye uygun 04, 010, 020
Ozel amaglar1 uygun 09
Araglar - =
(OBA. ODA) Cok basit 02
’ Ogretici yonii eksik 05
Yetersiz Yénlendirme ihtiyaci fazla 06
Yeterli degil 07,016
Kapsami veterli 01, 02, 06, 08, 09, 010, O11, 014,
psatily 015, 018, 019
Kazanmlarin Uygun Okuma-yazmaflglsmdan yeterli Ql , Q2O
Kapsami Uygun ancak siire az 05, 013
P Sadece okuma-yazmaya odakli 04, 017, 020
Uygun Degil Okudugunu anlama yonii eksik O3

Yeterli degil

07,012, 016, 017, 020
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IYEP Tiirkge dersi icin siirecin basinda 6grenci diizeylerinin belirlenmesi amaciyla kullanilan
Ogrenci Belirleme Arac1 (OBA) ve Ogrenci Degerlendirme Aract (ODA) hakkinda goriisleri alinan
katilimcilarin 6nemli bir ¢cogunlugu, s6z konusu belirleme ve degerlendirme araglarinin uygulugu
hakkinda olumlu goriisler bildirmislerdir.

Tablo 2’ye bakildiginda; katilimcilardan 7°si degerlendirme araglarinin uygun ve yeterli oldugu,
4’1 s6z konusu araglarin ihtiyaci karsilayacak nitelikte ve amaca uygun oldugu, 3’ ise araglarin 6grenci
diizeyini belirleyebilecek durumda oldugu noktasinda goriis bildirmislerdir. Bunlarin aksine, belirleme
ve degerlendirme araclarmin yetersiz (07, 016), cok basit (02) ve dgretici yoniiniin eksik (O5)
oldugunu ifade eden katilimcilar da bulunmaktadir. Tablo 2’ye gore, katilimcilarin yarisindan fazlasi
IYEP kapsaminda Tiirkce dersinde ele alinan kazanimlarin sayisinin ve kapsaminin yeterli oldugu, 2’si
(O1, 020) sadece okuma ve yazma siirecinin dgretimi acisindan yeterli oldugu noktasinda goriis
bildirmislerdir. Katilimeilardan 2’si (05, O13) ise kazanimlarin kapsaminin uygun oldugunu ancak bu
kazanimlarin derste islenmesi veya 6grencilerin bu kazanimlar1 edinmesi noktasinda s6z konusu siirenin
az oldugu noktasinda goriislerini ifade etmislerdir. Bu goriislerin aksine, kazanimlarin sadece okuma-
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu (04, O17, 020), okudugunu anlamaya y&nelik
kazanimlarin olmadig1 (O3) ve genel anlamda kazanimlarin kapsaminin uygun olmadigi (07, 012, 016,
017, 020) noktasinda goriis bildiren katilimcilar da bulunmaktadir.

IYEP Tiirkge dersi igin kullanilan dgrenci belirleme-degerlendirme araglari ve belirlenmis olan
kazanimlarin kapsami hakkindaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“3. simif ogrencinin okudugunu anlama becerilerinin daha yiiksek olmas: beklenirken bazi
ogrencilerin IYEP e ihtiyag duydugu, bu ihtiyaglar dogrultusunda 1YEP'in ve degerlendirme
araglarmin 6grenci ihtiyacina uygun oldugunu diigiiniiyorum. (O1)”

“Bu ders icin belirleme aracinin ozel amaglarmin ve felsefesinin uygun oldugunu
diisiinmekteyim. Basarili olmasimin aile ve ¢ocugun bireysel ugrasindan ziyade kursu verecek
ogretmenin tavrr ve metoduna bagh oldugunu iddia ediyorum. (09)”

“Ogrenci belirleme testi uygun. Ogrencilerin seviyelerine yénelik ama siirecin sonucunda bir
degerlendirme yapilmiyor. (020)”

“Bence yetersiz. (07)”

“IYEP teki bir ogrencinin ne yazik ki daha fazla ileri boyutta bagarili olacagini diistinmiiyorum,
Kazammlar yeterli. (O1)”

“Biraz daha okuma metinleri ve okudugunu anlama iizerinde durulabilir. (03)”

“Yeterli buluyorum. Genel olarak IYEP e kalan ogrenciler okuma anlama gibi kazammlar da
eksikligi olan 6grencilerdir. Kazanmimlar da bu yéndedir. (019)”

“Bazi noktalarda ¢ok eksik kalzynor ¢linkii sinav Tiirkge becerilerine yonelik ama ders kapsami
ilk okuma yazmadan olusuyor. (020)”

ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

IYEP Tiirkge dersi igin belirlenmis olan ders saati ve ders etkinlik kitabinm uygunlugu hakkinda
Ogretmen goriisleri Tablo 3’°te verilmistir.
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Tablo 3. Ders Saati ve Ders Etkinlik Kitabina Iliskin Goriisler

Temalar Kategoriler Kodlar Katihmcilar
. Kazanimlarin 6gretimi i¢in yeterli O1, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010,
Yeterli 017, 019, 020
) Gereken 6zen gosterilirse yeterli 02, 013,
Ders Saati Fazlasiyla yeterli 013,018
Yeterli bulmuyorum 06
Yetersiz Biraz daha artirilmali 012,615,016
Geg dgrendikleri igin siire az 014, 016
Uygun Yeterli ve uygun 08, 010, 011
Yetersiz 01, 06, 09, 012, 014, 019, 020
Cok basit ve faydal degil 02,09, 017,018
. Her 6grenciye uygun degil 03
gi;sbllztkm“k Etkinlikler yetersiz (:)15,"016, 018,019
Uygun Degil ~ Kapsayici degil 04,018
Metin sayisi az 05,019
Metin ¢esitligi az 013, 015

Tgi gekici degil 013,015,019

IYEP Tiirkce dersi igin belirlenmis olan ders saatinin yeterli diizeyde olup olmadig1 hakkinda
gorisleri alinan sinif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi, kazanimlar igin belirlenen ders saatinin yeterli
oldugu goriisiinii dile getirirken; birkagi da bu siirenin yetersiz oldugunu dile getirmiglerdir.

Tablo 3’e bakildiginda; katilimeilardan 2’si (02, O13), gereken 6zen gosterildigi takdirde ders
sayisinin yeterli oldugunu; 2’si (013, O18), fazlasiyla yeterli oldugunu; katilimeilardan yarisindan
fazlasi ise s6z konusu ders sayisinin kazanimlar1 6gretmek igin yeterli oldugunu dile getirmislerdir.
Bunlarin aksine, katilimcilardan 3’ii (012, 015, O16) ders saatinin yetersiz oldugunu ve biraz daha
artirilmas1 gerektigini, 2’si (014, O16) dgrenciler ge¢ 6grendikleri igin siirenin az oldugunu dile
getirmislerdir.

IYEP Tiirkge dersi icin belirlenmis olan ders kitabinin yeterli diizeyde olup olmadig1 hakkinda
goriisleri alian smif égretmenlerinin sadece 3’ii (08, 010, O11) s6z konusu kitabin uygun ve yeterli
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin énemli bir cogunlugu IYEP Tiirkce ders etkinlik kitabinin gok
basit, etkinliklerin yetersiz, metin sayisinin ve ¢esitliliginin az, ilgi ¢ekiciliginin az oldugunu ve her
ogrenciye uygun olmadigini 6ne siirerek genel anlamda s6z konusu kitabin yetersiz oldugunu dile
getirmislerdir. Katihmcilardan O15, kitabin yetersiz ve var olan etkinliklerin istenen diizeyde
olmadigimi, “Kitap maalesef yetersiz, etkinlikler yarim sayfa veya bir sayfa ile gegistirilmekte.
Cocuklarin dikkatini gekmeyecek kadar s1g ve sade. Okuma alistirmalari ve serbest okuma metinleri ise
cok az” sozleriyle dile getirmistir.

IYEP Tiirkge dersi igin belirlenmis olan ders saati ve ders etkinlik kitabinimn uygunlugu hakkinda
ogretmen goriislerinden bazilar1 agagida verilmistir:

“Hafta i¢i alti saat ders isleyen ¢ocugun akranlarindan geride oldugu gercegini de goz oniinde

bulundurursak éngériilen ders saati hafta ici de hafta sonu da olsa az olmaz. (010)”

“Fazlasi1 ile yeterlidir kazamimlar istenen siireden daha kisa bir zaman araliginda

verilebilmektedir. (O13)”

“Cok ¢ok basit faydasi olmayan bir kaynak ve hi¢ bir ogretmenin de faydalandigim

diistinmiiyorum. (02)”

“Hayiwr. Okudugunu anlamaya yonelik daha eglenceli etkinlikler yapilabilir. Bulmaca, kelime

olusturma, kelime avi vb. oyunlarla daha etkili bir kaynak olusturulabilir. (06)”

“Yeterli degil daha fazla 6rneklere ve etkinliklere yer verilmeli. (016)”
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Ugiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

IYEP Tiirkce dersinin dgrencilerin bilissel ve duyussal gelisimine etkisi hakkinda katilimci
goriisleri Tablo 4°te gosterilmistir.
Tablo 4. Biligsel ve Duyussal Gelisime Etkisine liskin Goriigler
Temalar Kategoriler Kodlar Katihmcilar

01, 02, 03, 04, 05, 09,
010, 011, 013,017,018

Katki saglamakta

. Temel anlamda iyi 06
Etkili Duyussal gelisimde daha etkili 06
Oldukga etkili 08, 015
Biligsel ve Duyussal Gelisim Devam edenlerde etkili 011
Yeterli degil 012, 014, 020
Etkili Degil I.E.ksik taraflar1 var C:)7, 013, 016, 020
Ust diizey becerilerde eksik 06
Uygun igerik eksik 019

IYEP Tiirk¢e dersinin dgrencilerin bilissel ve duyussal gelisimine etkisi hakkinda goriisleri
alinan sinif 6gretmenlerinin bu noktadaki goriisleri farklilik géstermektedir.

Tablo 4’e bakildiginda; IYEP uygulamasi ve 6zelde Tiirkge dersinin dgrencilerin bilissel ve
duyussal gelisimi noktasinda etkili oldugunu ifade edilirken, programin duyussal gelisime daha ¢ok
etkide bulundugu ve 6zellikle programa devam edenlerde bu etkinin daha goriniir oldugu da ifade
edilmistir. Bu ifadelerin aksine, programin ve 6zelde Tiirkge programinin bu becerilerin gelisiminde
etkili ve yeterli olmadig1, buna uygun igeriklerin eksik ve yetersiz oldugu noktasinda 6gretmen goriisleri
bulunmaktadir.

IYEP Tiirk¢e dersinin dgrencilerin bilissel ve duyussal gelisimine etkisi ile ilgili 6gretmen
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Biligsel anlamda bilgi, kavrama, uygulama alaninda etkili ancak analiz etmede eksiklikler

olusuyor. Duyussal olarak daha etkili oluyor. (06)”

“Ilk okuma yazma konusunda stkinti varsa az ogrenciyle kisa zamanda basarili olunabilir.
Okudugunu anlama konusunda sorun yasaniyorsa az ogrenciyle birebir etkilesim ve sinifta daha
fazla etkinlige katilma olanagi bulunacagindan 6zgiiven ve toplum karsisinda kendini ifade etme
de olumlu sonuglar alinabilir. (09)”

“Biligsel ve duyussal olarak yeterlidir. Ogrenci, kitap icerisinden yer alan etkinlikler sayesinden
hem bilissel hem de duyussal olarak kendisini katabiliyor. (010)”

“Etkili oldugunu diigiinmiiyorum. Ciinkii bilissel ve duyussal gelismesine yardimct olacak bir
icerigi yok. (019)”

Dérdiincii Alt Amaca fliskin Bulgular

IYEP uygulamasi ve IYEP Tiirkge dersi hakkinda dgretmenlerin genel diisiinceleri ve dnerileri
Tablo 5’te verilmigtir.
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Tablo 5. IYEP Uygulamas ve IYEP Tiirk¢e Dersine iliskin Genel Diisiince ve Oneriler

Temalar Kategoriler Kodlar Katihmcilar
Tamamlayici bir destek egitimi 02, 06, 010
Her y1l devam etmeli 03,07
Ogrenciler icin iyi bir firsat 04,011, 014, 018
Olumlu Faydali bir uygulama 08,010,011,015,017,019
Uygulanabilir 09
Genel Disiince Kisa siirede doniit alma 09
Etkili bir uygulama 011, 015
Degerlendirme, kazanim ve kitap A7
acisindan yetersiz
Olumsuz L . .
Her yil smif seviyesinin degismesi
014
sikintilt
Etkinlikler daha ¢ok ve ¢esitli olmali 05, 013, 015, 016, 018
Kitaplar daha kapsamli ve islevsel 03, 06, 012, 015, 020
olmali
Ders saatleri artirilmali 8};’ 012, 014, O13, O17,
IYEP Tiirk .
Hriee Ilgi ¢ekici icerikler (bulmaca, bilmece, ., -
. 06, 015, 019
oyun vb.) eklenmeli
.. Dinleme metinlerine yer verilmeli 013
Oneriler . . . . -
Ogrenci seviyelerine uygun fasikiiller O3
olmal
Ogretmen iicretleri iyilestirilmeli 01, 05
Ogrencilerin  tasima  ve  yemek Ol
IYEP ihtiyaclar karsilanmali
Genel i { lizeyi o
Ilkokulda tim simiflar diizeyinde 04, 013, 019
uygulanmali
Y1l boyunca devam etmeli 017

IYEP uygulamas1 ve IYEP Tiirkce dersi hakkinda gretmenlerin genel diisiinceleri ve onerileri
alman smif 6gretmenlerinin bir kismi, programin kitap, kazanim, degerlendirme agisindan yetersiz
oldugu ve her y1l baz1 degisikliklerin yapildigi noktasinda goriislerini ifade ederek programa dair genel
olarak olumsuz diisiincelerini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasmin IYEP Uygulamasi ve IYEP Tiirkce dersi hakkindaki
goriislerinin olumlu ydénde oldugu Tablo 5’ten anlasiimaktadir. Tabloya gére, IYEP Uygulamasi ve
Tiirkce dersinin tamamlayict bir destek egitimi oldugu, her y1l devam etmesi gereken ve 6grenciler igin
firsat teskil eden bir program oldugu, kisa siirede doniit alinabilen etkili, faydali ve uygulanabilir bir
program oldugu seklinde olumlu goriislerin hakim oldugu goriilmektedir.

IYEP uygulamasi ve IYEP Tiirkge dersine yonelik dgretmenlerin; etkinliklerin daha gok ve
cesitli olmasi gerektigi, kitaplarin daha kapsamli ve islevsel olmasi gerektigi, ders saatlerinin artirilmasi
gerektigi, ilgi cekici iceriklerin (bulmaca, bilmece, oyun vb.) kitaba eklenmesi gerektigi, 6grenci
seviyelerine uygun fasikiillerin olmas1 gerektigi ve ilkokulda tiim smiflar diizeyinde programin
uygulanmasi gerektigi oneriler sunduklar1 Tablo 5’ten anlagilmaktadir.

IYEP uygulamas: ve IYEP Tiirk¢e dersi hakkinda ogretmenlerin genel diisiinceleri ve

oOnerilerinden bazilari asagida verilmistir:

“Ilkokul kademesinin her yili icin uygulanmali geride kalan ogrencilerimizin ders basarisini
artirma da iyi bir firsat oldugunu diisiiniiyorum. (04)”

“IYEP genel olarak ogrencilerin eksikliklerini tamamlayan kazammlara sahip. Kaynaklarin
gelistirilmesi gerekir. (06)”
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“IYEP, ilkokul ogrencilerinin geri kaldigr kazammlar: kazanma agisindan uygun ve giizel bir
programdur. Ogrenci siireg igerisinde geri kaldigr kazammlari ortaokula ge¢meden birebir
olarak daha kolay kazanabiliyor. (010)”

“Icerik égesinin tekrar diizenlenip gelistirilmesi bu baglamda _kaynak  kitaplarin gozden
gecirilmesi sartiyla devamlihig siirdiiriilebilir etkili ve faydalidir. (O15)”

“Yararl bir program... IYEP uygulamasinin uygulandigi egitim ve 6gretim yilinin sonuna kadar

devam ettirilmesi basaryi daha fazla artiracaktir. Ders saatleri artirtlip yilsonuna kadar devam
ettirilmelidir. (0O17)”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

IYEP &ncesinde ogrencilerin akademik diizeylerini belirlemek ve degerlendirmek
amactyla kullamlan Ogrenci Belirleme Araci (OBA) ve Ogrenci Degerlendirme Aracinin (ODA) amaca
ve ihtiyaca uygun oldugu noktasinda dgretmen goriiglerinin birlestigi sonucuna ulasilmistir. Bununla
birlikte I'YEP Tiirk¢e dersi kapsaminda ele alinan kazanimlarin kapsamu ile ilgili programin okudugunu
anlamay1 gelistirmeye yonelik kazanimlarmin eksik oldugunu dile getiren birkag goriis olsa da
kazanimlarin kapsaminin genel anlamda uygun ve yeterli oldugu, s6z konusu kazanimlarin sayisinin da
yeterli oldugu noktasinda 6gretmen goriislerinin birlestigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda IYEP
uygulamasi kapsaminda ele alinan kazanimlarin sayisinin yeterli sayida ve uygun oldugunu destekleyen
caligmalarin (Gengoglu, 2019; Keskin, 2021) oldugu goriilebilmektedir.

IYEP Tiirk¢e dersi kapsaminda s6z konusu programin yiiriitiilmesi siirecinde temel
alman Tiirkge ders etkinlik kitabiin genel anlamda ihtiyaca uygun ve yeterli olmadigi, yeniden ele
almip gelistirilmesi gerektigi sonucu elde edilmistir. Ders siirecinde takip edilen etkinlik kitabinin
tekdiize ve sade etkinlikler igermesi 6grencilerin ilgi ve motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilir. 3.
Sinifa kadar s6z konusu kazanimlari herhangi bir sebeple edinemeyen 6grencilerin okuma ve yazmaya
yonelik ¢ok da iyi olmayan istek ve tutumlarini artirmak adina etkinlik kitabinin renkli olmasi, bol ve
cesitli etkinlikler igermesi, oyunlarla zengin kilinmasi oldukca 6nem arz etmektedir. Cilinkii Blachowicz
ve Fisher’a (2015) gore oyunlar ve zengin etkinlikler, 6grencileri 6grenmeye karsi istekli hale getiren
onemli araglardir.

Elde edilen bulgulardan hareketle, genelde IYEP uygulamasi 6zel de ise I'YEP Tiirkge
dersinin 6grencilerin biligsel ve duyussal agidan gelisimlerine katki sagladigi sonucuna ulagilmigtir.
Ozellikle Tiirk¢e dersi kapsaminda dgrencilerin akademik basarilarinin artt1g1, bu noktada dgrencilere
bireysel destek sagladigi, 6grencilerin duyussal anlamda 6zgiiven ve motivasyonunu olumlu anlamda
etkiledigi sonuglar1 elde edilmistir. Saridogan (2019), IYEP’in 3. ve 4. sinif grencilerinin akademik
basarisina etkisi konulu yiiksek lisans tez ¢aligmasinda IYEP’in genel olarak 6grencilerin akademik
bagarisini artirdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica alanyazinda yer alan ortaokul ve lisede uygulanan
Destekleme ve Yetistirme Kurslarina (DYK) yonelik ¢aligmalar ile IYEP’e yonelik yapilmis benzer
¢aligma sonuglarinin ortiistiigi sdylenebilir (Avlukyari, 2019; Balantekin, 2020; Goksu ve Giilcii, 2016;
Keskin, 2021; Ozdogru, 2022).

Arastirma kapsanminda elde edilen verilerden hareketle IYEP uygulamasinin ve IYEP
Tirkce dersi ile ilgili goriislerin genel olarak olumlu oldugu ancak eksik taraflarinin bulundugu
noktasinda goriislerin yogunlastigi sonucuna ulasilmistir. Ozellikle takip edilen Tiirkge ders kitabi,
ogretmenlere ddenen iicret, devam-devamsizlik, uygulamanin sadece belli sinif diizeyinde olmasi ile
ilgili olumsuz diisiincelerin hakim oldugu gériilmektedir. Ozdogru (2022), IYEP uygulamasin
ogretmenlere sordugu caligmasinda da Ogretmenlerin programi genel olarak olumlu bir adim olarak
gordiigli ancak modiil siiresinin az oldugu, tcretlerin yetersiz oldugu ve devamsizligin fazla oldugu
seklinde problemlerin oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulagsmistir. Alanyazinda bu noktada yapilan
caligmalarin sonuglar1 da (Balantekin, 2020; Bozbayindir ve Kara, 2017; Canpolat ve Goger, 2017;
Kirnik vd., 2019; Nartgiin ve Dilekgi, 2016) bu ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir.
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Aragtirmada elde edilen bulgulardan hareketle elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde
bulunulabilir:

1. Ders etkinlik kitab1 daha kapsamli, iglevsel ve zengin icerikli olabilir.

2. Ogrencilerin dikkatini ve ilgisini artiracak bilmece, bulmaca, oyun vb. etkinlikler kitaba
eklenerek ders kitabi iyilestirilebilir.

3. llkokul tiim siif diizeylerini kapsamalidir. En azindan 2. siiftan itibaren baslatilabilir.

4. Program hazirlanirken uygulayici 6gretmenlerden goriisleri alinabilir.
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Extended Summary

Introduction

It is expected that school life and the education provided at school will develop students
personally, socially, culturally and mentally. Acquiring these skills, especially for students at primary
school level, can be considered as the main duty of primary schools, which have an important place in
preparing children for life after the family. The primary school period is a process in which students are
expected to acquire the basics of native language skills and basic mathematics achievements (Kaya,
Arslantas and Simsek, 2009). However, due to some individual, social, mental or health-related
conditions, it can be seen that these basic skills are not at the desired level in all students. Therefore,
based on the equality of opportunity and opportunities, which are the basic principles of education, it is
a necessity for the authorities to ensure that all students adopt these basic skills (Bektas, Okur, &
Karadag, 2014), and it is essential to take precautions for any problems or deficiencies. One of the
measures taken by the Ministry of National Education regarding this situation is the Training Program
in Primary Schools.

The Primary School Education Program (IYEP) is a program prepared by the United Nations
International Children's Emergency Fund (UNICEF) and the Ministry of National Education (MEB) in
cooperation with the disadvantaged primary school students, taking into account the principles of
inclusive education. It is defined as "the program to be implemented to educate students who attend the
3rd and 4th grades of primary schools, who do not have a special education diagnosis, who were
included in the Turkish and mathematics curriculum for various reasons in the previous academic years
and who could not acquire the achievements determined within the scope of this program at a sufficient
level." IYEP was first implemented throughout the country in the 2018-2019 academic year (MEB,
2018).

IYEP application, which aims to enable each student to learn individually in accordance with
their needs; In particular, it aims to improve students' reading and writing skills, improve their reading
comprehension levels along with reading teaching, and improve speaking and writing skills, which are
other basic language skills in addition to reading and writing. Therefore, IYEP aims to eliminate
students' deficiencies in Turkish and mathematics courses with a student-centered perspective (IYEP,
2019).

With the TYEP application, an attempt was made to create a suitable classroom climate for
students who were ignored or could not adapt in crowded classes by limiting the class size. Based on
this point, it is stated in the relevant guide (I'YEP, 2019) that class sizes should consist of 1-6 students.
However, due to reasons such as the large number of students and lack of teachers or classrooms, this
number can be increased to a maximum of 10 students if necessary (MEB, 2018). Although it is thought
that the program will contribute to students, especially in terms of acquiring basic skills, it is considered
that teachers have the most important role in making the application effective and efficient (MEB, 2018).
Therefore, in this research, it was aimed to obtain the opinions, thoughts and suggestions of classroom
teachers regarding the Primary School Education Program (IYEP) Turkish course. In line with this
general purpose, answers were sought to the following questions:

1. What are the teachers' opinions about the scope of the achievements determined by the student
identification and evaluation tools for the I'YEP Turkish course?

2. What are the teachers' opinions about the suitability of the lesson hours and the course activity
book determined for the IYEP Turkish course?

3. What are the teachers' opinions about the effect of the IYEP Turkish course on the cognitive
and affective development of students?

4. What are the general thoughts and suggestions of teachers about the IYEP application and the
IYEP Turkish course?
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Method

In this research, evaluative case study design, one of the qualitative research methods, was used.
Evaluative case study; It is a case study that includes description, explanation and a judgment based on
these explanations. It is a research design suitable for defining, explaining and evaluating any dimension
or phenomenon in the field of education (Merriam, 1998). The research group consists of 20 teachers,
eight female and 12 male. All participants of the research are classroom teachers and these participants
were determined using the easily accessible case sampling method, which is one of the purposeful
sampling methods. A semi-structured interview form prepared by the researcher was used as a data
collection tool. The data obtained from the interviews were analyzed using the content analysis method.
Themes, categories and codes for each question were determined and these data were presented in a
table.

Findings

While more than half of the classroom teachers whose opinions were asked about whether the
lesson hours determined for the IYEP Turkish course were sufficient or not, expressed the opinion that
the lesson hours determined for the achievements were sufficient, while a few of them stated that this
period was insufficient.

Only 3 of the classroom teachers (T8, T10, T11) whose opinions were asked about whether the
textbook determined for the IYEP Turkish course was adequate or not, stated that the book in question
was appropriate and sufficient. A significant majority of the teachers stated that the ['YEP Turkish course
activity book was insufficient in general, claiming that it was too simple, the activities were insufficient,
the number and variety of texts was low, it was less attractive and was not suitable for every student.

While it is stated that the IYEP application, and specifically the Turkish course, is effective in
terms of the cognitive and affective development of students, it is also stated that the program has a
greater impact on affective development and that this effect is more visible, especially in those who
continue the program.

Some of the classroom teachers, whose general thoughts and suggestions were received about
the IYEP application and the IYEP Turkish course, expressed their generally negative thoughts about
the program, stating that the program was insufficient in terms of books, achievements and evaluation,
and that some changes were made every year.

It has been observed that teachers for the IYEP application and the IYEP Turkish course offer
suggestions such as having more and more diverse activities, making the books more comprehensive
and functional, increasing the lesson hours, adding interesting content (puzzles, riddles, games, etc.) to
the book, and having fascicles suitable for student levels.

Discussion, Conclusion and Recommendations

Based on the findings obtained, it has been concluded that teachers' opinions are unanimous on
the point that the Student Identification and Evaluation Tools used to determine and evaluate the
academic levels of students before the program are suitable for the purpose and needs. However,
although there are a few opinions regarding the scope of the achievements covered within the scope of
the IYEP Turkish course, stating that the program's achievements to improve reading comprehension
are lacking, it has been concluded that the teachers' opinions are unanimous on the point that the scope
of the achievements is generally appropriate and sufficient, and the number of the acquisitions in
question is sufficient. It can be seen in the literature that there are studies (Gengoglu, 2019; Keskin,
2021) supporting that the number of achievements considered within the scope of IYEP application is
sufficient and appropriate.

Based on the findings, it was concluded that the IYEP application in general and the IYEP
Turkish course in particular contributed to the cognitive and affective development of the students. It
has been obtained that the academic success of the students increased, especially within the scope of the
Turkish course, that it provided individual support to the students at this point, and that it positively
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affected the students' emotional self-confidence and motivation. It can be said that the results of studies
in the literature on I'YEP and Support and Training Courses (DYK) implemented at secondary and high
school levels (Avlukyari, 2019; Balantekin, 2020; Goksu and Giilcti, 2016; Keskin, 2021; Oz Dogru,
2022) are similar to the results of this study.

Based on the data obtained within the scope of the research, it has been concluded that the
opinions about the IYEP application and the IYEP Turkish course are generally positive, but the
opinions are concentrated on the point that there are shortcomings. It is seen that negative thoughts are
dominant, especially about the Turkish textbook followed, the wages paid to teachers, attendance and
absenteeism, and the fact that the application is only at a certain grade level. The results of the studies
conducted at this point in the literature (Balantekin, 2020; Bozbayindir and Kara, 2017; Canpolat and
Goger, 2017; Kirnik, Susan and Ozbek, 2019; Nartgiin and Dilekgi, 2016; Oz Dogru, 2022) support the
results of this study.

Based on the findings obtained in the research, the following suggestions can be made in line
with the results obtained:

1. The course activity book could be more comprehensive, functional and rich in content.

2. Riddles, puzzles, games, etc. that will increase students' attention and interest. The textbook can
be improved by adding activities to the book.

3. Primary school should cover all grade levels. It can be started at least from the 2nd grade.

4. While preparing the program, opinions of practicing teachers can be taken.
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