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Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenlerin Dil Otesi Ogelerle Desteklenerek Hazirlanan

Monologlarin Konusma Becerisinde Kullanimina Yonelik Goriigleri”
Ali Goger! Bilal Ferhat Karadag?

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, dil 6tesi dgelerle desteklenerek hazirlanan monologlarin, Tiirkgeyi ikinci
dil olarak 6grenen 6grencilerin konugma becerilerinin gelisiminde kullanimini1 degerlendirmektir.
Calisma, nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi seklinde desenlenmistir, Durum
caligmasi desenlerinden ise biitiinciil tek durum deseni tercih edilmistir. Calismaya Tiirkceyi ikinci
dil olarak Ogrenen on alt1 6grenci katilmistir. Caligmanin verileri gozlem, goriisme ve video
kayitlari ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analiziyle incelenmistir. Calismanin sonucunda
dil otesi ogelerle desteklenerek hazirlanan monologlarin dgrencilerin konugma becerilerini
gelistirdigi, iletisim siirecinde dil 6tesi 6gelerden faydalanma oranini artirdig1 ve anlamli climleler
kurmalarina firsat tanidig tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle, Tiirkgenin ikinci dil olarak
ogretiminde 6grencilerin konusma becerilerini gelistirebilmek i¢in dil 6tesi 6gelerle desteklenmis
monologlardan faydalanilmasi ve monologlar aracilifiyla konusma siireclerinde dil 6tesi 6gelerin
benimsetilmesi gerektigi gibi buna yonelik bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dil 6tesi 6geler, konusma becerileri, monolog, Tiirk¢enin ikinci dil olarak
Ogretimi

Turkish as a Second Language Learners' Opinions on the Use of Monologues Prepared by

Supporting with Paralinguistic Elements in Speaking Skills

Abstract

The aim of this reserach is to evaluate the use of monologues, which are supported by
paralinguistic elements, in the development of speaking skills of students learning Turkish as a
second language. The study was carried out with a case study pattern within the framework of the
qualitative research method. Among the case study designs, the holistic single case design was
preferred. Sixteen students learning Turkish as a second language participated in the study. The
data of the study were collected by observation, interview and video recordings. The obtained data
were analyzed by content analysis. As a result of the study, it was determined that monologues

" Bu calisma 2021 yilinda diizenlenen “6th AATT Conference” isimli konferansta sunulan bildirin gelistirilmis ve
genigletilmis halidir.

' Prof. Dr., Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali, Kayseri, Tiirkiye,
gocerali@gmail.com ORCID: 0000-0002-6880-2611

2 Dr. Ogr. Uyesi, Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali, Erzincan,
Tiirkiye, ferhatkaradag58@gmail.com ORCID: 0000-0002-5301-2860
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prepared by supporting with paralinguistic elements improved the speaking skills of the students,
increased the rate of benefiting from the paralinguistic elements in the communication process and
gave them the opportunity to form meaningful sentences. Based on these findings, some
suggestions were made, such as using monologues supported by paralinguistic elements in order
to improve students' speaking skills in teaching Turkish as a second language and adopting
paralinguistic elements in speaking processes through these monologues.

Keywords: Paralinguistic, speaking skill, monologue, teaching Turkish as a second language.

Giris

Insanlarin birbirlerine duygu, diisiince ve deneyimlerini aktarmalar1 biiyiik ¢ogunlukla
iletisim araciligiyla gerceklesmektedir. Iletisim sayesinde bireyler toplum ile etkilesime
gecebilmekte ve karsilikli olarak bilgi, fikir ve duygu aligverisini tamamlayabilmektedir. Kaya
(2020) insan i¢in iletisimin olmazsa olmaz bir olgu oldugunu ve insanin varligini iletisim
kurmadan siirdiiremeyecegini belirtmektedir. Bununla beraber sosyal, kiiltiirel ve psikolojik
yonleri olan bir kavram olan iletisimin, insanin toplumsal ve kiiltiirel ¢evresini anlamlandirarak bu
cevre icerisinde kendisini konumlandirabilmesine yardimer oldugunu ifade etmektedir. Boylece
bireyin diger bireylerle kisilerarasi iletisimini baslatarak s6zlii ve sdzsiiz bir bicimde bilgi, fikir ve
duygu aligverisi saglamaktadir. Ciinkii iletisim sozlii ve sOzsliz olmak iizere iki sekilde
gerceklesmekte ve temel beceriler araciligiyla siirdiiriilmektedir.

Sozli iletisim, diigiince, niyet ve eylemlerin sozclikler araciligiyla karsi tarafa iletilmesine
ve kisinin kendisini ifade edebilmesine yardimei olan bir iletisim tiiriidiir (Deregézii & Kuyumcu,
2015). Iletisim tiirleri arasinda en ¢ok kullanilan ve en eski iletisim tiirii olan sozlii iletisimde
bireylerin anlagmasit konugma yolu ile olmaktadir. Konusma araciligiyla bireyler duygu ve
diistincelerini iletisim kurduklar1 kisiye sozlii olarak aktarmakta ve bu sayede beklenti ve
deneyimlerini paylasabilmektedir. Bundan dolay1 dil &gretiminde, 6zellikle de yabanct dil
ogretiminde konusma becerisinin 6nemi biiyiiktlir. Glizel ve Barin (2016), iletisimin konusma ile
basladigin1 vurgulamaktadir. Dil 6grenen kisinin kendisine psikolojik bir duvar 6rerek hedef dilde
iletisime gecemeyecegi veya dili tam anlamiyla kavrayamayacagi korkusuna kapildigi ifade
edilmektedir. Bunun i¢in en kisa siirede bu problemin iistesinden gelinerek 6grencilerin konusma
becerisinin gelistirilmesi ve onlarla her tiirli konuda konusarak cekingenligi {izerlerinden
atmalarma yardimci olunmasi gerektigi belirtilmektedir. Ciinkii ¢ok yonli bir iletisim
saglayabilmek ve duygu ve diisiinceleri anlamli bir sekilde bir araya getirebilmek, hedef dilde
konusurken 6nemli olarak goriilmektedir. “Nasil ki insan1 diger canli varliklardan ayiran eylem

konugsmaysa ayn1 zamanda insan1 da insandan ayiran sey, genelde konusma yetisi; 6zelde ise
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sOylemdir” (Kiymaz ve Doyumgag, 2020, s. 1050). Eger birey kendi ana dilinde iletisim
kurmuyorsa kendini ifade edebilmesi ve herhangi bir dilde iletisim kurabilmesi i¢in hedef dilde
konusmasi1 gerekmektedir. (Boonkit, 2010). Bununla beraber sozlii iletisimi biitiinleyen ve
konusmay1 destekleyen sozsiiz iletisim de siirecin 6nemli bir pargasidir.

Sozsiiz iletisim, sozel olmayan dili, beden dilini etkili kullanmakla ilgilidir. Sozsiiz
iletisimde aslinda vurgulanan unsurlar dil 6tesi 6gelerdir. Bu 6geler beden dili, dis goriiniim, yiiz
ifadeleri, jestler ve gozlerin hareketleri olarak siralanabilmektedir. Birey, konugma esnasinda
siklikla beden dilinden ve dil 6tesi dgelerden faydalanabilmektedir. Sozlu iletisim siirecinde
gonderilen mesajlarin anlagilmasinda sézel olmayan dilin, dil 6tesi 6gelerin kullaniminin énemi
bliyliktiir. Bunun i¢in iletisim esnasinda dil Gtesi dgeleri dikkate almadan sadece sozciiklere
odaklanmak, verilmek istenen asil mesajin gozden kagmasina neden olmaktadir (Yazici ve Altun,
2020). Sozsiiz iletisim igerisinde yer alan bu dgeler, yabanci dil 6gretiminde dili konusan kisilerin
konusmalarma dogallik katarak konusmada var olan aksakliklar1 giderebilecek oOzellikler
barindirmaktadir. Ayrica sdzsiiz iletisim unsurlari her dilde farkli yorumlanabilmekte ve ait oldugu
kiiltiire 6zgii anlamlar barindirabilmektedir. Bunun i¢in Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde
Tiirk kiiltiirline 6zgli ve evrensel anlamlart olan dil Otesi dgelerin konusmalar esnasinda
ogrencilere kazandirilmasi da 6nemlidir. Bu sayede 6grenciler dili grenmeye istekli hale gelirken
ayni zamanda zihinde canlanan hareketler sayesinde oOgrenciler, 6grendiklerini uzun stireli
hafizalarina yerlestirebilirler (Tai, 2014). Nitekim dil 6grenenlerin bu becerileri kazanabilmeleri
icin uygun etkinliklere ve tasarimlara ihtiyag duyulabilmektedir. Ogrencilerin konusma
performansi sergilerken ayn1 zamanda dil 6tesi dgeleri de kullanmasi ve konugmasini bu 6gelerle
destekleyip sekillendirmesi, s6zel {retiminin niteligini artirabilmektedir. Dil islevleri ve
sosyokiiltiirel ozellikler barindiran bu 6gelerde Ogrenciler ustalasmalidir (Nazara, 2011). Bu
acidan diisliniildiigiinde gerek uygulanmasi gerekse igerigi ile monologlarin dil 6gretim siirecinde
kullanilabilecegi goriilmektedir.

Monolog, hem dil becerilerini hem de 6grencinin 6zgilivenini gelistiren, dil sisteminin tiim
alanlarin1 uygulamak amaciyla 6grencilerin bireysel sozlii ¢aligmalar1 olarak tanimlanmaktadir
(Karpovich, Sheredekina, Krepkaia ve Voronova, 2021). Monolog, bireyin belirli bir konu veya
alanla ilgili olarak gerceklestirdigi bireysel konusmalardir. Monolog konusmalarinda kisi, duygu
ve diislincelerini anlatabilecegi gibi yasanmis olaylari, bir masali, bir filmi veya kendi kiiltiiriine
0zgl bir 6geyi de dile getirebilmektedir. Bireysel olarak gergeklestirilen bu etkinlikte kisilerden
belirli bir zaman dilimi igerisinde sozel liretimlerini gerceklestirmeleri beklenmektedir. Brown

(2007), monologlarda kullanilan dilin, tipk: giinliik hayatta oldugu gibi derslerde, okumalarda,
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s0zlii sunumlarda ve 6nemli toplantilardaki sekliyle yer almasi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica
monolog gerceklestirilirken kesintisiz bir bicimde ilerlemenin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Yani monologlarin hedef dil 6gretiminde konusma becerisinin gelisimi i¢in dnemli oldugu
goriilmektedir.

Bildirisimsel etkinliklerden sozlii iretken etkinlikler igerisinde yer alan monolog (CEFR,
2018), dil 6grenen kisilerin belirli bir konu etrafinda bireysel olarak konusmalar gerceklestirmesini
esas almaktadir. Hedef dil 6gretiminde 6grencilerin dilin vurgu, tonlama, durak ve sesletim gibi
unsurlarimi 6grenmede avantaj saglayan monologlar, konusma esnasinda beden dilinden de
faydalanmay1 gerektirmektedir. Deregdzii ve Kuyumcu (2015), hedef dil 6gretiminde iizerinde
durulan bir konu eger beden dili ve dil Gtesi dgelerle desteklenirse siirecin daha etkili ve kalict
oldugunu belirtip 6grencilerin kendi beden dillerini kullanarak 6grenme siirecine dahil olacaklarini
belirtmektedir. Bu sayede, iletisimin biitiinliigii diislintildiiglinde, 6grenilen bir yapinin dgrenci
tarafindan daha kolay igsellestirilecegi goriilmektedir. Ciinkii iletisim icerisinde biitiin 6zellikler,
birbirinden ayrilamayan birer par¢a gorevi gormektedir. Eger siirecin belirli boliimlerine
odaklanarak sozsiiz iletisim unsurlar1 goz ard1 edilirse ortaya farkli sonuglar ve iletisim anlamlari
cikabilmektedir. Haliyle iletisimin gergeklestigi andaki tavir, durus, hareket ve sozel liretimler bir
biitiin olarak dikkate alinirsa ideal anlatima ulagilacaktir (Tayfun, 2010). Nitekim Tiirk¢enin ikinci
dil olarak 6gretiminde de dil 6grenenlerin konugma becerisini gelistirirken sozlIii iletisim esnasinda
sOzsiiz iletisim unsurlarindan da faydalanmak gerekmektedir. Bu sayede 6grencilerin konusma
becerisinin bir biitiin halinde gelisimi saglanarak hem 6grenme ortamlarinda hem de sosyal
ortamlarinda daha nitelikli iletisim kurmalarina firsat verilebilmektedir.

Alanyazin incelendiginde dil 6tesi 6geler ve monologlarin kullanimiyla ilgili olarak farkli
alanlarda ¢aligmalar yapildig1 goriilmektedir. Karpovich ve digerleri (2021), Rusya’daki Peter the
Great Saint Petersburg Polytechnic University’de gerceklestirdikleri ¢alismada, 274 6grencinin
yabanci dil egitimlerindeki akademik performans problemlerini monologlar araciligtyla ¢6zmeyi
amaclamislardir. Karma yontemle gerceklestirilen bu ¢alismada B1 diizeyinde Ingilizce bilen
ogrencilerin yaris1 kontrol diger yaris1 ise deney grubuna ayrilmistir. Deney grubu ile monologlar
araciligtyla  konusmalar  gerceklestiren  arastirmacilar ¢alismanin  sonucunda  akran
degerlendirmesinden de  faydalanarak monologlarin  ingilizce konusma  becerisini
gelistirebilecegini iligkin sonuglara ulasmislardir. Krisdiana (2020) ise monologlar1 sozciik
kartlariyla birlestirerek bunun 6grencilerin konugma becerileri iizerindeki etkisini aragtirmigtir.

Tek grup halinde 30 6grenciyle ¢aligma gergeklestiren arastirmaci, on-test ve son-test seklinde
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etkinlikler gergeklestirerek 6 uygulamada siireci tamamlamistir. Siire¢ sonunda ise son-testlerin
daha basarili oldugunu tespit ederek sozciik kartlariyla biitlinlestirilmis monologlarin konusma
becerisini artirmada 6nemli etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir. Ahmadi ve Sadeghi (2016), test
formatinin so6zlii performans iizerindeki etkisini test puanlart ve sdylem 6zellikleri (dogruluk,
akicilik ve karmasiklik) agisindan incelemislerdir. Bu amagla 23 6grenci ile gergeklestirdikleri
caligmada katilimcilart monolog, miilakat ve grup sozlii sinavindan olusan {i¢ test formatina dahil
etmislerdir. Siire¢ sonunda katilimcilarin en yiiksek puani grup sozlii testi ve monologdan
aldiklarmi tespit ederek sonugta Ogrencilerin monologlarda daha nitelikli iiretimlerde
bulunduklarini saptamiglardir. Derwing, Rossiter, Munro ve Thomson (2004), ikinci dil
ogretiminde akicilign 6lgmeye ¢alistiklar1 ¢aligmalarinda ingilizce 6grenen 20 6grenciye resimli
betimleme, monolog ve diyalog gorevleri verip bu 6rnekleri toplamislardir. Bu 6rnekleri akicilik,
anlagilirhk ve aksan bakimindan degerlendiren arastirmacilar Ogrencilerin monolog ve
diyaloglarda daha basarili olduklari sonucuna ulagmislardir. Son olarak Deregézii ve Kuyumcu
(2015), beden dilinin yabanci dil 6gretiminin {izerindeki etkisini incelemis ve bu konuda bir
uygulama gerceklestirmislerdir. Yapilan aktiviteler sonucunda 6grencilere biri dersin sonunda,
digeri ise 21 giin sonra olmak iizere testler uygulamiglardir. Test sonuglarina gére beden dilinin
kullanildig1 uygulamalara katilan 6grencilerin digerlerine gore daha basarili oldugu ve 6grenilen
bilgilerin de 21 giin sonraki testte daha kalic1 oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Alanyazindan (Ahmadi ve Sadeghi, 2016; Deregozii ve Kuyumcu, 2015; Derwing ve dig.,
2004; Karpovich ve digerleri, 2021; Krisdiana, 2020) anlasilacag lizere farkli alanlarda monolog
ve dil 6tesi dgelerin degerlendirildigi ¢alismalar bulunsa da Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi
alaninda dil Otesi Ogelerle desteklenerek hazirlanan monologlarin kullanimi ve bunlarin
incelenmesine iizerine gergeklestirilmis bir ¢calisma bulunmamaktadir. Diger dillerin 6gretiminde
ve farkli alanlarda kullanilan monolog ve dil Gtesi dgelerin Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi
alaninda da ¢alisilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Daha 6nce deginildigi gibi dil 6grenen
bir kisinin konusma becerisini gelistirmesi ve kendini ifade etmesi gerekli olarak goriiliirken
konusmasini dil 6tesi dgelerle destekleyebilmesi de iletisimin biitiinligii ve niteligi agisindan
onem arz etmektedir. Bu ¢alismanin digerlerinden farki, dil 6tesi 6gelerle desteklenerek hazirlanan
monologlarin Tirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde kullanilmasidir. Buna uygun olarak
hazirlanan etkinliklerle Ogrencilerin konugma becerilerinin gelisimindeki roliinii ve dil Gtesi
ogelerle desteklenmis monolog kullaniminin konugma becerisindeki islevini aragtirmak ise bu

calisgmanin amacini olusturmaktadir. Bu sayede dil otesi Ogelerle desteklenerek hazirlanan
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monologlar kullanildiginda ortaya nasil bir durumun ¢ikacagi saptanabilecektir. Calismanin alana
katkisinin da bu tablo oldugu diisiiniilmektedir.
Calismanin amaci, Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde konugma becerisinin gelistirilmesinde,
dil otesi Ogelerle desteklenerek hazirlanan monologlarin kullanilmasinin konusma becerisi
acisindan islevinin nasil oldugunun ortaya konulmasidir. Bu ama¢ dogrultusunda su alt amaglara
cevaplar aranmistir:
1. Tirkeeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil 6tesi dgelerle desteklenerek hazirlanan
monologlar hakkindaki goriisleri nelerdir?
2. Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin, dil 6tesi 0gelerle desteklenerek hazirlanan
monologlarin konusma becerisi lizerindeki roliine iligskin goriisleri nelerdir?
3. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin, konugma siireclerinde dil 6tesi 6gelerden
faydalanmalarina iligkin goriisleri nelerdir?
4. Tirkeeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin derslerde dil 6tesi dgelerle desteklenerek

hazirlanan monologlarin devamliligina iliskin gortisleri nelerdir?

Yontem
Calismanin Deseni

Caligsma, nitel arastirma yontemi ¢ercevesinde durum c¢aligmasi olarak gerceklestirilmistir.
Bu desen, “Ozellikle degerlendirme siirecleri gibi bircok alanda kullanilan, arastirmacinin bir
durumu, siklikla da bir programi, olayi, eylemi, siireci ya da bir veya daha fazla bireyi
derinlemesine analiz ettigi bir arastirma desenidir.” (Stake, 1995, Yin, 2009; akt. Creswell, 2014,
s. 14). Bu ¢alisma, Yin’in (2009) belirtmis oldugu ve dort durum ¢alismasindan biri olan biitiinciil
tek durum deseni ile gerceklestirilmistir. Yin (2009) eger bir kuram veya yontem uygulamaya
konulup bunun olumlu ve olumsuz taraflar1 belirlenecekse biitlinciil tek durum deseninden
faydalanilabilecegini ifade etmektedir. Bu c¢alismada biitlinclil tek durum deseninin tercih
edilmesinde katilimcilarla belirli bir zaman diliminde dil 6tesi dgelerle desteklenerek hazirlanan
monologlarin  gerceklestirilmesi ve bu monologlara yonelik katilimcilarin = goriislerini
degerlendirme cabasi etkili olmustur. Ayrica gozlem ve video kayitlarindan faydalanma istegi de

bu desenin belirlenmesine etki etmistir.
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Calisma Grubu

Calismanin katilimcilari, amagh 6rnekleme tiirine bagl kalinarak kolay ulasilabilir durum
orneklemesine gore belirlenmistir. Bu 6rneklemin se¢ilmesinde, ¢aligmanin gergeklestigi yerde
Tiirkgenin ikinci dil olarak Ogretimini gergeklestiren tek kurum olmasi etkili olmustur.
Arastirmanin  calisma grubunu Tiirkiye’de bir iiniversitenin TOMER kurumunda Tiirkce
ogrenmekte olan 16 6grenci olusturmustur. Katilimcilarin dokuzu erkek, yedisi ise kadindir.
Katilimeilarin yas araligi 17 ile 25 arasinda degismektedir. Katilimceilarin dil seviyeleri Bl

diizeyindedir. Katilimecilara iligkin bilgilere agsagidaki tabloda yer verilmistir:

Tablo 1
Katilimcilara Iliskin Bilgiler

Ulke Katilimer Sayisi Dil Seviyesi
Somali 5 Bl
Afganistan 4 B1
Irak 4 B1
Iran 3 Bl

Veri Toplama Araclar

Calismanin gegerlik ve giivenirligi artirabilmek ve veriler arasinda karsilastirma yapip
verilerin birbirini destekleyebilmesi amaciyla birden fazla veri toplama araci kullanilmigtir. Ayrica
durum arastirmasinin 6zelligine uygun olarak derinlemesine bilgi verebilmek amaciyla bu yola
bagvurulmustur. Calismada verileri toplayabilmek icin goriisme, gézlem ve video kayitlarindan

faydalanilmigtir.
Goriisme

Ogrencilerin siirece dair diisiinceleri ve deneyimleri énemli goriildiigii icin veri toplama
araci olarak goriismeden faydalanilmigtir. Ciinkii gériismeler ¢alismaya katilan kisilerin siireci ve
uygulamalar1 kendi bakis agisiyla anlatabilmesi agisindan 6dnemlidir (Stringer, 2014). Calismada
dil otesi Ogelerle desteklenerek hazirlanan monologlarin konusma becerisinde kullanimina ve

stirece iliskin 6grencilerin goriislerini belirleyebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriismeye
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basvurulmustur. Merriam (2013), bu goriisme tiiriinde yer alan sorularin esnek olmasi gerektigini
ifade ederek sorularin siire¢ igerisinde yeniden yapilandirilabilecegini belirtmektedir. Bu
dogrultuda caligmada yer alan goriisme sorulari, alanda uzman iki kisinin goriisleri alinarak
olusturulmustur. Daha sonra bir katilimc1 ile pilot uygulamasi gerceklestirilip sorularin
okunabilirligi ve anlasilabilirligi belirlenmistir. Daha sonra goriisme siirecinde katilimcilarin
verdikleri cevaplar ve goriislerine gore yeniden olusturularak esnek bir tutumla olusturulmustur.
Katilimer izinleri dahilinde goriisme siireci ses kaydi cihazi yardimiyla kayit altina alinmigtir.
Gortisme siireleri birbirinden farklilasmakla beraber 14 ile 23 dakika arasinda degismektedir.
Gorligme siirecinde katilimcilara sorular tek tek yoneltilmis ve alinan cevaplara gore ya siradaki
soruya gecilmis ya da cevabin igerigine gore goriigme formundaki bir baska sorudan devam
edilmistir. Boylece konu biitlinliiglinlin zedelenmesi engellenerek katilimcilarin goriislerini bir
biitiin i¢cinde sunmasina zemin hazirlanmigtir. Ayrica katilimeilarin cevap vermek istemedikleri

sorularin hicbirinde zorlama yoluna gidilmemistir.
Gozlem

Calismada veri toplayabilmek icin bagvurulan bir diger arag ise gozlem olmustur. Gozlem
yardimiyla arastirmaci, izerinde ¢aligtig1 konu ve uygulamalar hakkinda detayli bilgiler toplayarak
olay, durum ve nesneleri ayrintili bir bigimde inceleyebilir (Giirbiiz ve Sahin, 2015). Katilimcilarin
stire¢ igerisindeki performanslarint ve monologlar1 gerceklestirirken dil 6tesi Ogelerden
faydalanma durumlarimi belirleyebilmek; ayrica goriisme verileriyle karsilastirma yapabilmek i¢in
gozlemden faydalanilmistir. Katilimci gozlem tercih edilerek veri kaynagma yakin olmak
amaglanmistir. Gozlem siiresince 6nemli davranislar ve olaylar notlar seklinde gézlem formuna
kaydedilmistir. Katilimcilarin gerek monolog siirecindeki davranis ve konusma bigimleri gerekse
tiim silire¢ boyunca gosterdikleri performans arastirmacilar tarafindan gézlemlenmistir. Her bir
monolog uygulamast ayr1 ayr1 gdzlemlenerek Ogrenci performanslart goézlem formuna
kaydedilmistir. Gozlem boyunca 6grencilerin jest, mimik, vurgu tonlama ve benzeri ifadeleri not

edilmistir. Daha sonra formda yer alan notlar, bulgularda ilgili baglam esliginde sunulmustur.
Video Kayitlart

Arastirmada kullanilan tiglincti veri toplama araci ise video kayitlaridir. Video kayitlar
aracilifiyla hem sozel olmayan davranislar kayit altina alinabilmekte hem de siirece dair ayrintili
bilgi elde edilebilmektedir (Johnson, 2015). Arastirmada, silire¢ boyunca Ogrenciler ilgili

monologlar1 gerceklestirirken video kayitlar1 tutulmustur. Boylelikle gozlem sirasinda kayit disi




Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2023, 7(2),1-24

kalabilecek veril kalmamasina dikkat edilmistir. Gozlem ile video kayitlarindan elde edilen veriler
karsilagtirilarak aralarindaki farkliliklar tespit edilmeye ve bulgulara yansitilmaya c¢alisilmigtir.

Video kayitlar1 gergeklestirilmeden dnce katilimcilardan izin alinmistir.
Verilerin Analizi

Calismanin verileri igerik analiziyle incelenmistir. Calismanin verilerini belirli tema ve
kodlar altinda toplayarak okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde sunmak amaclandigi i¢in igerik
analizinden faydalanilmistir. Ortaya ¢ikan veri seti arastirmacilar tarafindan okunarak ¢esitli tema
ve kodlar altinda okuyucuya sunulmustur. Ornegin “konusma becerisi” isimli bir tema
olusturulmus ve bu tema altinda “sik tekrar, ozgiiven, hafiza” gibi kodlar tiiretilmistir. Buna 6rnek
olarak “Konusmayr ¢ok katkisi oldu. Ciinkii hi¢bir yere bakmadan hatirindaki sézciikleri
kullantyorsun.” goriisii “konusma becerisi” isimli tema igerisinde degerlendirilmis ve bu ifadeden
“hafiza’” kodu tiiretilmistir. Bulgular kisminda analizler aktarilirken bu analizleri desteklemek i¢in
dogrudan katilimer goriislerine yer verilmistir. Goriisler, kisilerin isimleri yerine K1, K2, K3 gibi

kodlar araciligiyla sunulmustur.
Uygulama Siireci Akis Bilgisi ve Ornek Ders Isleyis Plam

TOMER’de konusma becerisi derslerinde dgrencilerin monologlar1 gerceklestirmeleri
saglanmistir. Bunun i¢in siire¢ basinda 6grencilere hazir monologlar sunulmus ve bunlar1 daha
sonra sinif huzurunda gergeklestirmeleri saglanmustir. ilerleyen asamalarda ise &grencilerin
sectikleri konularda veya kendi iilkelerine 6zgii unsurlarda monologlar1 sunmalar1 istenmistir.
Bunlar yapilirken katilimcilara dil 6tesi 6geleri hangi noktada nasil kullanacaklar1 ve hangi 6genin
daha uyumlu olacagi konusunda 6rnek monolog sunumlari yapilmis ve 6rnek videolar izletilmistir.
Ogrencilere her monolog sonrasinda doniitler verilerek bir sonraki uygulamada daha basarili bir
performans gostermeleri amaglanmistir. Hazir verilen monologlarda ve 6grencilerin olusturduklari
monologlardaki konularin CEFR’de (2018) yer alan kazanim ve tanimlamalara uygun olmasina
dikkat edilmis ve gercevesi belirli bir sunum gerceklestirilmesine ¢aba gosterilmistir. CEFR’de
(2018) deginildigi bicimde monologlarin konusunu genellikle kiiltiir unsurlari, kiiltlirel degerler
ve Ogrencilerin asina oldugu giinliik yasamla ilgili konular olusturmustur. Bununla beraber
monologlarda, ogrencilerin seviyelerine uygun sozcliik kadrosunun yer almasma 6zen
gosterilmistir. Bu baglamda 6rnek monolog metinlerine ve ders isleyis planina asagida yer

verilmistir:




A. Goger & B. F. Karadag/Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenlerin Dil Otesi Ogelerle Desteklenerek

Hazirlanan Monologlarin Konusma Becerisinde Kullanmimina Yonelik Goriisleri

Tablo 2

Ornek Ders Isleyis Plani

Ders

Etkinlik

Kur seviyesi

Metin

Metni anlama ve

coziimleme agamasi

Uygulama siireci

Ikinci Dil Olarak Tiirkge

Uretken So6zlii Etkinlikler: Baglantih Tekli Konusma-Deneyimleri

Anlatma
Bl
Benim Kiyafetim

Ogrencilere gerceklestirecekleri monolog calismasina benzer bir metin
dagitilir. Daha sonra bunun 6rnek uygulamasi gosterilerek dil Otesi
ogelerin nasil olmasi1 gerektigi {izerinde durulur. Ogrenciler
gerceklestirecekleri metnin taslagini hazirlar. Yanlis 6grenmelerin 6niine
geemek icin 0grencilerin hazirladiklar: metinler kontrol edilir ve doniit

verilir. Konugsmanin son sekline gore 6grenciler hazirliklarini tamamlar.

Ogrenciler hazirlik yaparak ertesi giin uygulamalarin1 gergeklestirirler.

Gerekli yerlerde bilgilendirmeler ve diizeltmeler yapilir.

Sekil 1

Osrencilere Sunulan Hazir Monolog Metni

-~

Aspendos...

Renkli Diinya

[leride hangi meslegi mi yapacagim? Inanim bilmiyorum. Tiirkiye’de kalip turist rehberi
olabilirim. Gezilecek ve goriilecek bir siirii yer var.

Tarihi eser gormek isteyenleri sunlara gotiiriiriim: Ayasofya, Efes, Siimela Manastiri,

Dogal giizellik isteyenleri sunlara gotiiriirim: Uzungdl, Abant, Pamukkale, Salda...

Bu iilke rengarenk. Evet! Ben bu iilkede yasayacagim. Turist rehberi olacagim!

/
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Sekil 2

Osrencilerin Olusturdugu Yasanmishga Dayali Monolog Metni

/ Talihsiz Ben

Diin bir olay yasadim. Cep telefonum bozuldu. Tamir i¢in telefoncuya gittim. Megerse
islemcisi yanmig! Cok tiziildiim. Ciinkii yenisi ¢ok pahali.

Ama tamirci bana bir oneri sundu: “Yeni telefonu 300 lira indirimli veririm.” dedi. Eski
telefonu da istedi. Kabul ettim. Artik yeni bir telefonum var. Hem de ¢ok sik!

Simdi gidip buna kilif alacagim. Sonra da gidip giizel fotograflar ¢ekecegim!

)

Bulgular

Temalar altinda katilimcilardan alinan cevaplar kodlar araciligiyla tablolar seklinde
sunulmus ve tablolarin altinda dogrudan katilimci goriislerine de yer verilerek g¢esitli
yorumlamalar yapilmistir. Bununla beraber gozlem ve video kaydina iliskin 6nemli goriilen veriler

de bu tablolar altinda ayrica belirtilmistir. Bu kapsamda bulgular su sekildedir:

Tablo 3
Gerceklestirilen Monologlara Iliskin Ogrenci Goriigleri

<
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Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin dil otesi ogelerle desteklenerek hazirlanan
monologlarin  gergeklestirilmesine iliskin farkli goriisleri goriilmektedir. Bunlardan ilki
monologlarin, 6grenciler acisindan faydali oldugu ve iyi bir uygulama olarak nitelendirilmesidir.
Bununla ilgili olarak K1 “Monolog ¢ok iyi bir uygulama. Béyle konusuyorsun ve anlatiyorsun.
Dogru yapmayr istiyorsun.” goriisiinii paylasarak monologlar araciligiyla konusup dogru ifadeler
kullanmaya ¢aligmanin faydali bir durum oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde K7 de “Monolog
faydali. Giizel. Konusmak icin firsat. Monolog ile pratik yapiyorum konusmayi.” gorisleriyle
monolog uygulamalarinin sézel iiretim i¢in bir firsat oldugunu belirterek konusma pratigi

yapabildigini belirtmistir.

Tablo 3 incelendiginde katilimci goriislerine gore ulasilan bir diger bulgu ise dil otesi
ogelerle desteklenerek hazirlanan monologlarin, 6grencilerin iletisim becerilerine olumlu
yansimas1 olmustur. Bu durumla ilgili olarak Ks “Iletisim becerilerini giiclendirir. Dinleyici ve
konusmact i¢in.” goriislerini paylasmis ve monologlarin karsilikli iletisimde hem konugmact hem
de dinleyici i¢in iletisim becerisini gli¢lendirici bir roliiniin oldugu vurgulamistir. Bununla beraber
katilimcilar monologlarin kuralli climle kurabilmek i¢in de katkilarinin oldugunu ifade etmislerdir.
Nitekim Kia “Iyi bir uygulama o, hatta en iyisi séyleyebiliriz. Neden sorarsaniz birkag sebebim
var. Kural ciimlelerin i¢inde kurup mantikli cevaba alisiriz.” ciimlelerini paylagarak monologlarin

kuralli climle kurmay1 benimsetebildigini ve mantikli cevaplara alisabileceklerini ifade etmistir.

Gozlem verileri incelendiginde katilimer goriisleriyle benzerlikler saptanmaktadir.
Monologlarin gerceklestirilmesi siiresi boyunca 6grencilerin konusmaya daha istekli oldugu ve
climlelerinde kurallara 6zen gostermeye ¢alistiklar: gézlem formundan tespit edilmistir. Bununla
beraber 6grencilerin iletisime daha agik hale geldigi ve monologlara ¢alisirken ve gerceklestirirken
birbirleriyle daha c¢ok iletisim kurduklari saptanmistir. G6zlem notlar1 kontrol edildiginde

monologlarin 6grencileri sliregte aktif hale getirdigi bir biitiin halinde tespit edilmistir.

12
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Tablo 4
Dil Otesi Ogelerle Desteklenmis Monologlarin Konusma Becerisi Uzerindeki Roliine Iliskin
Goriisler
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Tablo 4 incelendiginde 6grenciler dil 6tesi 6gelerle desteklenerek hazirlanan monologlarin
konusma becerisi iizerindeki roliine iliskin gesitli goriisler paylasmislardir. Ik olarak &zgiiven
izerinde duran 6grenciler, monologlarin kendilerine 6z gliven kazandirdigini ve konusurken daha
cesur hareket edebildiklerini ifade etmislerdir. Bununla ilgili olarak K> “Konusmaniz daha iyi
oldu. Ayrica onun sayesinde daha cesur olduk.” sozlerini paylagsmis ve monologlarin konugsmada
cesareti artirict bir roliiniin oldugunu belirtmistir. Kis da ayn1 goriisleri paylasmis ve “Insan ona
stk stk yaparak daha giivenli sekilde konusuyor.” diyerek monologlarin 6z giiven boyutuna vurgu

yapmuigtir.

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin dil Gtesi ogelerle desteklenerek hazirlanan
monologlarin hafizay1 giliglendirici bir roliiniin oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ks “Hi¢bir yere
bakmadan hatirindaki sozciikler kullaniyyorsunuz.” gorigiini bildirmis ve bu uygulamalarin
hafizay1 giiglendirerek sozciik hazinesindeki soézcliklerden faydalanmayi kolaylastirdigini ifade
etmistir. Ona ek olarak K4ise “Bazen yeni ciimle ogreniyorsun. Onu ezberlersin. Sonra onu baska
insan soyliiyorsun. Konusmana fayda verir.” gorislerini belirterek monologlarin yeni ifadeler
O0grenmeye firsat tanidigini ve bu sayede konusma esnasinda bunlardan faydalanilabilecegini

sOylemistir.
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Veriler incelendiginde 6grencilerin akicilik iizerinde durduklari ve monologlarin akici bir
sekilde konusabilmelerine firsat tanidigini belirttikleri tespit edilmistir. Bu kodla ilgili olarak Ks
“Cok monolog yapinca sonra daha hizli soyliiyorum. Ciinkii biliyorum o nasil soylenir. Ciinkii
soyliiyorum beklemiyorum.” goriisiini sunmus ve tekrarli bir bigimde yapilan monologlarin,
climlelerinin 6grenimini kolaylastirarak akiciliga olumlu bir etkisinin oldugunu belirtmistir. Bir
baska 6grenci Ki3 ise “Bir sozciik séyleyip beklemek yok. Biliyorum ne gelecek. Hemen baska
sozciik soyliiyorum. Yani ben konusup hizli anlatirim.” goriigleriyle monologlar sayesinde
sozciikler arasinda uzun duraklamalar yapmadigini ve biligsel farkindalik ile akict bir sekilde

konusabildigini iletmistir.

Monolog uygulamalar1 temasinda son olarak 6grenciler tekrarlar {izerinde durmuslardir.
Tekrarla ilgili olarak K11 “Monolog evde bakarim. TOMER 'de séylerim. Yani tekrar olur. Bu ¢ok
iyi ¢uinkii tekrar ogretiyor.” gorislerini iletmis ve monologlara hazirlanmanin tekrari
gerektirdigini ve tekrarin da 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmistir. Ayrica Ko de “Monolog
okuyorum. Aynada bakiyorum. Tekrar hep tekrar. Sonra daha kolay. Okulda kagit yok ama
soyliiyorum.” ifadeleriyle monologlarin tekrar1 sagladigini ve bunun da rahatca konusabilmeyi

olanakli kildigini bildirmistir.

Video kayitlart incelendiginde 6grencilerin monologlar oncesinde ve sirasinda siireg
basinda ¢ekingen davransalar da sonraki siiregte daha istekli olduklar1 ve hareketlerinde kararli
ifadelerin oldugu saptanmistir. Siras1 geldiginde tahtaya ¢ikmak istemeyen kimi dgrencilerin ise
monologlar ilerledikge ve birikimleri arttikca ilk baglarda monologlart gergeklestirmeye
calistiklar1 goriilmiistiir. Bununla beraber miikemmel derecede olmasa da video kayitlarindan
faydalanilarak siire¢ basi ve sonu karsilastirildiginda ¢ogu Ogrencinin climleleri arasindaki
beklemelerin nispeten azaldigi belirlenmistir. Katilimcilarin siire¢ esnasinda tekrarla ilgili olarak
birbirleriyle konustuklar1 ve arastirmaciya da “Tekrar edelim, evde tekrar yaptim ben, tekrar ¢ok

onemli” gibi ifadeler ilettikleri de video kayitlarinda yer almaktadir.
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Tablo 5
Konusma Siire¢lerinde Dil Otesi Ogelerden Faydalanmaya Iligkin Gériigler
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Tablo 5 incelendiginde, monologlar esnasinda dil 6tesi dgelerden faydalanmanin roliine
iliskin cesitli 6grenci goriisleri saptandigr goriilmektedir. Bu goriislerden ilki monologlar
gerceklestirilirken kullanilan beden dili hakkinda olmustur. Katilimcilar konugmalar
gerceklestirirken kullandiklart dil otesi ogeler sayesinde kendilerini daha rahat ifade
edebildiklerini belirtmislerdir. Ornegin Kio “Konusurken rahat rahat yiiz ifadelerimizi ya da
ellerimizi kullaniyoruz. Ama eger biz tahtaya ya da defterden okuyorsak bunlart kullanamayiz.”
goriigiinii paylasarak monologlar araciligryla kullandiklart beden dili sayesinde kendilerini daha
rahat ifade edebildiklerini belirtmistir. Onunla ayni sekilde diisiinen Ki» ise “Monologda
konusurken icinde bir konu varsa ona gére bastan sona beden kullaniyoruz. El kullaniyoruz, bas

kullantyoruz ve anlatiyoruz. Daha giizel anlatiyoruz.” seklindeki diislinceleriyle monologlarda

beden dilini sikca kullanarak daha giiclii bir anlatim gerceklestirebildigini belirtmistir.

Tablo 5 incelendiginde, ogrencilerin faydalandiklar1 dil otesi ogeler sayesinde
konusmalarmin etkililiginin arttigin1 belirttikleri tespit edilmistir. Bununla ilgili olarak K; “O sik
stk kullaninca tereddiit bir engel yapar mesela acaba hangi hareketle baslasak mi ya da sesi nasil
vapsak diye. Sonra konusma iyi olur ¢iinkii sen anlatirsin.” goriisleriyle gerceklestirilen monolog
ve kullanilan dil Gtesi dgeler sayesinde tereddiitiiniin ortadan kalkip daha nitelikli climleler

kullanabildigini ifade etmistir. Ayrica Kis “Tiirk¢e konusmaya ¢ok yarart var. Ben bilmiyorum bir
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hareket anlami ne? Ama goriiyorum ve ‘Tamam, manast bu.’ diyorum. Sonra konugmam iyi
oluyor.” seklindeki goriisleriyle anlamini 6grendigi bir dil Gtesi 6ge sayesinde konugmasini

giiclendirebildigini belirtmistir.

Katilimeilar dil &tesi dgelere deginirken yiiz ifadeleri iizerinde de durmustur. Igerige gore
sekillendirebildikleri yiiz ifadeleri veya tepkilerinin anlam ac¢isindan katkilar1 oldugunu
vurgulamislardir. Ornegin Ko “Ben bazen anlamiyor tahtadaki ne anlatiyor. Ama yiiziine
bakiyorum ve tamam bu kétii bir sey anlatryor. Ciinkii yiizii ¢ok hazin.” climleleriyle monologun
icerisini anlamakta zorluk c¢ektigi zamanlarda icerigini konusan kisinin yliz ifadeleri sayesinde
tahmin edebildigini belirtmistir. K¢ ise “Misal ben komik sey anlatryorum. Yiiziim de oyle komik
olur. Monologda buna dikkat ettik biz. Dedik ki yiiziimiiz monolog uygun olsun.” sdzleriyle igerige

uygun olarak yiiz ifadelerini belirlediklerini ve buna 6zen gosterdiklerini vurgulamistir.

Gozlem kayitlarina bakildiginda, monologlarin dil Gtesi ogelerle iliskilendirilmesinin ve
uygulama siirecinde buna dikkat edilmesinin artilarinin yasandig: tespit edilmistir. Notlarda yer
alan ifadelere gore Ogrenciler bir monologu gerceklestirirken beraberinde dil 6tesi ogelere de
dikkat etmeye calismislar ve ¢ogu zaman unuttuklarinda ayni kismi tekrarlamiglardir. Bununla
beraber birbirlerine el kol hareketleriyle nasil hareket etmeleri gerektigini ve konusmanin
neresinde hangi hareketi gergeklestirebileceklerini anlatmaya ¢abalamiglardir. Monologlar
sirasinda diiz bir anlatim yerine bu Ogelerle konusmalarini farklilagtirmaya calistiklart gozlem

kayitlarindan tespit edilmistir.
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Tablo 6
Dil Otesi Ogelerle Desteklenerek Hazirlanan Monologlarin Siirekliligine Iliskin Katilimci

Goriisleri

Tema
Kod
K1
K2
K3
K4
K5
K6
K7
K8
K9
K10
K11
K12
K13
K14
K15
K16

Siire¢ devaminda monolog kullanimi
Zorlastirilmali Devam etmeli

Hareket eklenmeli

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin tamaminin dil 6tesi 6gelerle desteklenerek hazirlanan
monologlarin uygulama sonrasindaki silirecte de devam etmesi gerektigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu durumla ilgili olarak K4 “Evet devam edelim ¢iinkii ¢ok bir sézciik hafizamizda
tutabiliriz. Onlart konuguruz.” diyerek monolog kullaniminin devam etmesi gerektigini, bu sayede
ogrendigi sozciikleri konugmalarinda kullanabilecegini belirtmistir. K13 ise “Monolog eglenceli,

’

faydali, konusmayr gelistirmemize yardimci olur. Derslerde olsun.” seklinde gorislerini
paylasarak monologlarin niteligine deginmis ve devam etmesini gerektigini diisiinerek konugsma
becerisine katkilarinin olacagini sdylemistir. Ks ise “Elbette etmeli biz ondan faydalandik. Bazen
zor olmali.” diyerek monologlarin zorlastirilmasi gerektigini diistinmektedir. Son olarak Kig
“Monologlar devam etsin ama zor yapsin. Kisa olmasin uzun olsun. Baska hareketler olsun. Biz

boyle konusmayt iyi yapariz.” goriisiinii paylasmis ve monologlarin zorlastirilarak uzatilmasini
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ifade etmistir. Bu sekilde konusmalarin1 gelistirebileceklerini ve baska hareketler

ogrenebileceklerini vurgulamistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismada Tiirkcenin ikinci dil olarak 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesinde
dil otesi Ogelerle desteklenerek hazirlanan monologlarin kullanilmasinin, konugsma becerisi
acisindan islevinin nasil oldugunun ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
monolog uygulamalar1 temasi altinda faydali, iletisim becerisi ve kuralli climle gibi kodlara
ulagilmistir. Katilimcilar, dil 6tesi dgelerle desteklenerek hazirlanan monologlari faydali bulmusg
ve bu monologlarin iletisim becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Ahmadi ve Sadeghi (2016),
monolog, miilakat ve grup s6zlii stnavindan olusan ti¢ test formatinin konusma becerisi iizerindeki
etkisini inceledikleri aragtirmalarinda monologlarin diger tiirlere goére daha faydali oldugunu tespit
ederek Ogrencilerin monologlarda daha rahat konusabildikleri sonucuna ulagsmislardir. Ayrica
monologlarda 6grencilerin daha karmagik {iretimler gergeklestirebildiklerini ve bunun iletisim
becerilerinde daha avantajli bir roliiniin oldugunu belirlemislerdir. Gan (2012) da sinif temelli bir
degerlendirme baglaminda ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen 6grencilerin konusma yeterliliklerini
inceledigi calismasinda Ogrencilerin grup etkilesimine dayanan gorevlerdense monologlarda
konusurken lizerlerinde iletisim acisindan daha az baski hissettikleri ve becerilerini bu tiirde daha
rahat sergileyebildikleri sonucuna ulasmistir. Holubnycha (2016), 6grencilerin konusma
becerilerini  gelistirebilmek ve iletisimlerini  kolaylastirabilmek icin  monologlardan
faydalanilmasin gerekli oldugu sonucuna ulasmistir. Diger arastirmacilarin ulastigi bu sonuglar
caligmanin da bulgusuyla benzerlik géstermektedir. Nitekim monologlarin 6grencilerin konusma
becerilerini gelistirmek agisindan faydalarinin oldugu ve kendilerini iletisim agisindan daha rahat
hissetmelerine olanak tanidigir goriilmektedir. Bu ¢alismada digerlerinden farkli olarak
monologlarin 6grencilerin kuralli cimle kurmalaria da olanak verdigi tespit edilmistir. O halde
Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretildigi ortamlarda 6grencilerin kendilerini daha rahat hissetmeleri,
iletisim  becerilerini  gelistirmeleri ve kuralli ciimleler kurabilmeleri icin monolog

uygulamalarindan faydalanilabilecegi anlasilmaktadir.

Konugsma becerisi temasi altinda 6z giiven, hafiza, akicilik ve tekrar gibi kodlara
ulagilmistir. Ulasilan kodlara goére katilimcilar dil oOtesi Ogelerle desteklenerek hazirlanan

monologlarin hafizay1 artirarak konusma esnasinda daha 6z giivenli hareket edebilmeyi
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kolaylastirdigini belirtmislerdir. Boylelikle konusma esnasinda yasadiklar1 kayginin azaldiginm
ifade etmislerdir. Karpovich ve digerleri (2021) 6grencilerin yabanci dil egitimlerindeki akademik
performans problemlerini monologlar aracilifiyla ¢6zmeyi amagladiklar1 ¢aligmalarinda dil 6tesi
Ogelerden ve akran etkilesiminden faydalanarak ogrencilerin konusma becerilerinin
gelistirilebilecegi sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerde konusma esnasinda olusabilecek korku,
kaygi, diisiik benlik saygis1 veya motivasyon eksikligi gibi olumsuz faktorlerin bu monologlar
araciligiyla azaltilabilecegi ve daha nitelikli konusmalar gercgeklestirebileceklerini tespit
etmiglerdir. Krisdiana (2020) ise monologlar1 sozciik kartlariyla birlestirerek yaptigi uygulamanin
ogrencilerin konusma becerileri {izerindeki etkisini arastirdigi calismasinda Ogrencilerin
sozciiklerden yola ¢ikarak monologlar1 gergeklestirdiginde konusma performanslarinda artislar
tespit etmistir. Sozciik kartlariyla biitiinlestirilmis monologlarin akicilig, dil bilgisini, telaffuzu ve
sOzciik dagarcigini artirmada etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Derwing ve digerleri (2004), farkl
gorevler vererek ikinci dil 6gretiminde akiciligi 6lgmeye ¢alistiklar calismalarinda 6grencilerin
monolog ve diyaloglarda daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmiglardir. Haliyle monologlar ile
konusmadaki akicilifin artirilabilecegini tespit etmislerdir. Pavlikova (2019), &grencilerin
konugma becerilerini  gelistirebilmek amaciyla eylem arastirmasi seklinde desenledigi
calismasinda monologlar, oyunlar ve problem ¢6zme etkinliklerinden faydalanmistir. Bunun
sonucunda ise Ozellikle monologlarin tekrarlanarak konugma becerisinin hayati bir yonii olan
konusmadaki akiciligi gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica monologlarin, beden dilinden
faydalanmay1 gerektirdigi performans boliimlerinde de Ogrencilerin kendilerine gilivenlerini
artirdigini tespit etmistir. Thai ve Boers (2016), monologlarin sadece akiciligi gelistirmekle
kalmay1p konusmadaki dogrulugu ve karmasik ciimleler kurma yetenegini de gelistirdigi sonucuna
ulagmiglardir. Goriilecegi lizere monologlarin konusmadaki akicilik, 6z giiven ve sézciik hazinesi
icin hafizaya duyulan ihtiyag iizerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir. Haliyle Tiirk¢enin ikinci dil
olarak 6gretildigi ortamlarda 6grencilerin konugmalarindaki bahsi gecen unsurlarin nitelikli bir
bicimde gelistirilmesi icin dil Otesi Ogelerle desteklenerek hazirlanan monologlardan

faydalanilabilecegi anlasilmaktadir.

Dil 6tesi 6geler isimli temanin altinda beden dili, konugsmanin etkililigi ve yiiz ifadeleri gibi
kodlara ulasilmistir. Buna gore katilimcilar, dil &tesi ogelerle desteklenerek hazirlanan
monologlarin sdzsiiz iletisimin birer unsuru olan beden dili, konusmanin etkililigi ve yiiz ifadeleri
gibi unsurlara katkida bulundugunu ifade etmislerdir. Bu sayede konusmalarinda bir biitiinliik

olustugunu belirtmislerdir. Deregdzii ve Kuyumcu (2015), beden dilinin yabanci dil 6gretiminin
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tizerindeki etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda oyun ve drama yontemini kullanarak dersler
islemislerdir. Bu derslerin sonunda uyguladiklar1 testlerde Ogrencilerin beden dilinin ve
konusmalarin yogun oldugu aktivitelerde daha basarili olduklari sonucuna ulagsmislardir. Bu
baglamda dil Ogretiminde beden dilinin aktif olarak kullanildig1 aktiviteler araciligryla
Ogrenilenlerin ve becerilerin kalici ve islevsel olabilecegini tespit etmislerdir. Tai (2014), yabanci
dil olarak Ingilizcenin dgretiminde beden dilinin roliinii literatiir taramasiyla ortaya koymay1
amacladig1 caligmasinda, beden dilinin sadece konugmayir tamamlamayla kalmadigmni ayni
zamanda bireylerin konusmasinin etkililik oranini artirip kisilerin kendilerini daha etkili bir
bicimde ifade edebilecekleri sonucuna ulasmistir. Bununla beraber 6greticilerin de yiiz ifadeleri,
jest, gdz temast vb. beden dillerinden tam olarak nasil yararlanacagini bilmeleri gerektigini ve
smiflarinda konugma esnasinda bunlardan siklikla faydalanarak Ogrencilerine model olmast
gerektigini tespit etmistir. Dikkatle bakildiginda, dil 6tesi 6gelerin dil 6grenenlerin konusma
becerilerinin {lizerinde 6nemli etkilerinin oldugu goriilmektedir. Bununla beraber bu dgelerin de
bireysel konusma veya uygulamaya dayali konusma gorevlerinde siklikla yer almasi gerektigi de
arastirmacilarin  sonuglarindan saptanabilmektedir. Ayrica ¢alismamizda digerlerinden farkl
olarak monologlarin 6grencilerin konugmalarinin etkililik oranin1 da artirdig1 belirlenmistir. O
halde Tirkgenin ikinci dil olarak ogretildigi ortamlarda Ogrencilerin dil Otesi ogeleri
benimseyebilmeleri, konusmalar1 esnasinda faydalanabilmeleri, etkili ve islevsel bir konusma
becerisini kazanabilmeleri i¢in dil Otesi dgelerle desteklenerek hazirlanan monologlar gibi

uygulamaya dayal1 aktivitelerden faydalanilabilecegi goriilmektedir.

Siire¢ devaminda monolog kullanimi isimli temanin altinda devam etmeli, zorlastirilmals,
hareket eklenmeli gibi kodlara ulagilmigtir. Katilimcilar dil 6tesi 6gelerle desteklenerek hazirlanan
monologlarin, ilerleyen siireclerde ve Ogrenme ortamlarinda da gergeklestirilmeye devam
edilmesinin iyi olacagini belirterek bu monologlarin biraz daha zenginlestirilip zorlastirilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bdylelikle konusma becerisinin gelistirilmesinin daha islevsel
olabilecegini ifade etmislerdir. Pavlikova (2019), konusma becerisini gelistirmek i¢in
monologlardan faydalandigi ¢alismada, 6grencilerin monologlar sayesinde kendilerini daha iyi
hissettikleri sonucuna ulagmistir. Bununla beraber 6grencilerin gelecek derslerde gergek yasam
konularin1 da igeren monologlarin yer almasi gerektigi belirterek daha fazla monolog talep
ettiklerini tespit etmistir. Ayrica bu monologlarin zorlastirilmas: gerektigini ifade ettiklerini ve
baz1 konusma alanlarindaki becerilerinden yoksun olduklarini diigiindiikleri i¢in yalnizca dil

bilgisi veya sozciik dagarcigina odaklanan monologlarin da derslerde yer alabilecegini belirttikleri
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sonucuna ulagsmistir. Ayrica Shakurova (2016), yabancit dil iletisim Ogretim siirecini
yogunlagtirmak i¢cin monologlarin kademeli olarak zorlastirilmasini tespit etmistir. Goriilecegi
iizere dil oOtesi oOgelerle desteklenerek hazirlanan monologlarin, konusma becerisinin
gelistirilmesinde siireklilik arz ederek kullanilmasi gerektigi anlasiimaktadir. Bununla beraber dil
Otesi Ogelerin kavranmasinda da bu siirekliligin faydalarinin olacag: goriilmektedir. O halde
Tiirk¢enin ikinci dil olarak ogretildigi ortamlarda konugma becerisinin daha etkili ve islevsel bir
bicimde gelistirilebilmesi i¢in dil 6tesi dgelerle desteklenerek hazirlanan monologlardan siklikla

faydalanilmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Tiim bu bulgular ve katilimcilarin ifade ettikleri goriisler dogrultusunda dil 6tesi dgelerle

desteklenerek hazirlanan monologlar hakkinda su oneriler sunulabilir:

e Tiirkgenin ikinci dil olarak Ogretildigi ortamlarda Ogrencilerin konusma becerisinin
gelistirilip kendilerini daha rahat ve akici bir bi¢imde ifade etmeleri icin dil 6tesi dgelerle

desteklenerek hazirlanan monologlardan faydalanilmalidir.

e Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretildigi ortamlarda 6grencilerin beden dilinden islevsel bir
bicimde faydalanarak konusmalarinda kullanmasi; ayrica iletisimini bir biitiin halinde
stirdiirerek sozel liretimlerini gliclendirmesi i¢in uygulamaya dayali gérevlerde dil dtesi

Ogelerle desteklenerek hazirlanan monologlara bagvurulmalidir.

e Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretildigi ortamlarda 6grencilerin hafizalarinin gii¢lendirilip
kuralli climleler kurmalar1 ve climleler arasinda asir1 bekleme siireleri birakmamalart igin
Ogrenci seviyesine uygun olarak bunu saglayabilecek dil Gtesi dgelerle desteklenerek

hazirlanan seviyeye gore monologlar hazirlanmalidir.

e Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin sozsiiz iletisim unsurlarini kavramasi ve
Tiirk kiiltiirtine gére anlamlarin1 6grenmesi i¢in uygun dgeler segilerek bunlar monologlar

aracilifiyla 6grencilere kavratilmalidir.

e Tiirkgeyi ikinci dil olarak dgretirken kullanilacak hazir monologlara ek olarak 6grencilerin

kendi deneyimleri ve ¢ikarimlari ile olusturduklart monologlardan da faydalanilmalidir.
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Simif Ggretmenlerinin Sanal Miizelere iliskin Gériisleri: Bir Durum Calismasi
Derya Bekiroglu ! Nur Utkiir Giilliihan?

Ozet

Yasanan hizli teknolojik gelismeler egitim diinyasini koklii, yenilik¢i ve kolaylastiric bir siiregle
bulusturmustur. Mevcut egitim sisteminde yapilandirmaci yaklasim temelinde 6grenciye yaparak
yasayarak deneyimleme olanagi sunan miizeler, sanal miize tiirleriyle egitimde ivme kazanmaistir.
Ozellikle kiiresel pandemi siirecinde ¢evrim ici 6grenmenin egitim siirecinin zorunlu bir parcasi
haline gelmesiyle birlikte ¢evrim i¢i derslerde sanal miizeler etkili bir 6grenme araci olarak
kullanilmistir. Panoramik yapilari, gorsel ve isitsel formlariyla, ilkokul ¢ocuklarmin dikkatini
ceken, tarihsel, kiiltiirel, estetik, deger, empati beceri ve algilarini genis bir pencereye agan, kalici
ve anlamli 6grenmeleri destekleyen sanal miizeler simif 6gretmenlerin ilkokulda temel dersler
kazanimlariyla biitlinlestirilip 6grencilere sunulabilecek etkili bir materyaldir. Bu diisiinceden
hareketle bu ¢alismanin temel amact simif 6gretmenlerinin sanal miize uygulamalarma iligkin
goriiglerinin  incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
kullanilmistir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu Istanbul Ili Beylikdiizii ve Biiyiikcekmece
ilcelerinde bir devlet ve iki 6zel okulda gérev yapan toplam on ii¢ (n=13) smif dgretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanmigtir. Veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore,
smif Ogretmenlerinin sanal miize uygulamalarina iliskin tarihsel ve kiiltiirel bilgi merkezi
olduklari, anlamli ve kalict 6grenmeleri tesvik ettigine dair olumlu goriise sahip olduklari
bulgusuna ulasilmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin en ¢ok Sosyal bilgiler dersinde sanal miize
gezileri yaptiklari, en ¢ok “Anitkabir miizesi” uygulamasini kullandiklar1 goriilmiistiir. Sinif
ogretmenlerinin sanal miize Oncesi ve sonrasi alternatif 6gretim yontemlerini kullandiklart ve
cogunlukla sanal miize gezisi sirasinda teknik sorunlar yasadiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Durum ¢aligmasi, Sanal miize, sinif 6gretmenleri, ilkokul.
Classroom Teachers' Views on Virtual Museums: A Case Study
Abstract

Rapid technological advances have brought the world of education together with a rooted,
innovative, and facilitating process. Museums, which offer students the opportunity to experience
by doing and living on the basis of the constructivist approach in the current education system,
gained momentum in education with virtual museum types. Virtual museums have been used as
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an effective learning tool in online courses, especially as online learning has become a compulsory
part of the education process during the global pandemic process. Virtual museums, which attract
the attention of primary school children with their panoramic structures, visual and auditory forms,
open their historical, cultural, aesthetic, value, empathy skills and perceptions to a wide window,
and support permanent and meaningful learning, are an effective material that can be integrated
with the learning outcomes of primary school teachers and presented to students. Based on this
idea, the main purpose of this study is to examine the opinions of classroom teachers about virtual
museum applications. Case study, one of the qualitative research designs, was used in the research.
The study group of the research consists of thirteen (n=13) classroom teachers working in one state
and two private schools in Beylikdiizii and Biiylikcekmece districts of Istanbul. A semi-structured
interview form was used as a data collection tool in the research. The data were analyzed by
content analysis method. According to the findings of the research, it has been found that
classroom teachers have a positive opinion that virtual museum applications are historical and
cultural information centers and encourage meaningful and permanent learning. Additionally, it
was observed that the classroom teachers mostly made virtual museum visits in the Social Studies
course, and mostly used the "Anitkabir museum" virtual museum application. It was concluded
that the classroom teachers used alternative teaching methods before and after the virtual museum
and mostly experienced technical problems during the virtual museum visit.

Keywords: Classroom teachers, case study, primary school, virtual museum.

Giris

Gelisen hizli teknolojiler, egitim diinyasindaki cesitlili§i ve egitim dgretim siirecindeki
araglarin zenginligi genisletmistir. Ge¢miste ders materyalleri ve konularin belirli sinirlar
icerisinde 6grenciye aktarildig: siiregler yayginken, simdilerde egitim 6gretim siireci okul dist
ogrenme ortami ve materyallerdeki ¢esitliliklerle 6grenmenin zaman, mekan ve sinir tanimadigini
gostermistir. Oyle ki herhangi bir fiziksel ve mekansal ugrasa girmeden internet yoluyla ziyaret
edebilecek tarihi mekanlar, sanal miizeler de artik egitimin 6nemli bir araci haline gelmistir.
“Miizeler insan ve yasadigi ¢cevrenin somut ve somut olmayan mirasini inceleme, egitim ve haz
alma amaciyla toplayan, koruyan, arastiran, ilerleten, sergileyen ve toplumun ve gelisiminin
hizmetinde, halka a¢ik, kar diisiincesinden bagimsiz, siirekliligi olan kurumlardwr” (ICOM, 2007).
Miizelerin sanal miize formlari, bireylerin sanal eserler ile etkilesime girerek, kiiltiirel 6grenmeleri
daha kolay bir sekilde gerceklestirilmesine olanak tanidigi gibi bireylerin miizelere olan ilgisini de
artirmaktadir.  Colak (2006) sanal miizelerin benzer Ozelliklere sahip sayisallagtirilmis
koleksiyonlarin, sanal bir ortamda gercek bir miize ziyareti hissi uyandiracak sekilde tasarlandigi
uygulamalar oldugunu ifade etmistir. Barlas- Bozkus (2014) sanal miizeler, miizelerin gorsel,
isitsel Ozelliklerle desteklenerek dijital bilgi hazinesi olarak sunulmasi seklinde tanimlamstir.
Schweibenz (2019) sanal miizeleri “brosiir sanal miizeler (Brochure Museum), igerik Sanal

Miizeler (Content Museum), Egitsel Sanal Miizeler (Learning Museum), Sanal Miizeler (Virtual
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Museum)” seklinde dort grupta ele almistir. Egitici sanal miizeler ve sanal miizeler egitimle
miizenin yakin iliskisini sunan miize tiirleridir. Hazirlanan koleksiyonlar 6grencinin merak ve
motivasyonu harekete gecirecek sekilde bicimlendirilmistir. Cevrim igi, e- miize veya sanal miize
seklinde ¢esitli sekilde ifade edilen sanal miizeler, “zengin kiiltiirel miras” barindirmasi, etkileyici
panoromik gegisleriyle 6grencilerin birden fazla duyu organlarina hitap eden cazip bir 6grenme
ortami yaratir. Salar (2009) sanal miizeleri herhangi bir kisitlama olmadan, sinifi okulun disina
cikaran kalic1 ve ¢esitli 6grenme ortamlari sunan bir etkili 6gretim yontemi seklinde betimlemistir.
Antik ve yakin tarihi igeren, c¢ekici ve gorsel materyal olarak kullanilan miizeler, sanal miize
formlartyla insanlik tarihi boyunca yeni nesillere ge¢gmiste yasamis insanlarin yasamlari hakkinda
kesit sunar, boylelikle kendi yasamlarina deger katar ve temel insani deger ve 6z deger
duygularinin gelismesine olanak tanir (Atamuratov, 2020). Sanal miize uygulamalarinin egitimde

kullanilmasina iliskin avantajlar su sekilde siralanabilir;

e Miizelere gitme imkan1 bulamayan veya miizelerin olmadigi bir sehirde yasamini siirdiiren

cocuklar i¢in sanal miizeler araciligiyla ziyaret etme imkanin olmasi
¢ Yurtdisinda bulunan bir¢ok miizeye istenilen zamanda ulasilabilmesi
e Herhangi bir ziyaret siiresi olmadan miizelerin ziyaret edilme imkani
e Tarihsel, kiiltiirel, estetik ve sanat yoniinden gelisimi desteklemesi
e Egitim ve dgretim siirecinin igerigini zenginlestirmesi (Tepecik, 2007).

Sanal miizeler ayrica egitimde dezavantajli 6grenci gruplarina firsat esitligi yaratan dikkate

deger bir 6grenme uygulamasidir.

Sanal miizelerin egitim siirecini tarihsel ve kiiltiirel anlamda ge¢misi simdiye tasiyarak
hatta sinifa tasiyarak kalici hale getirmesi ilkokul diizeyindeki derslerde etkili bir dgretim
materyali olarak kullanilmasini kaginilmaz kilmigtir. Sanal miizeler ilkokul 1,2, 3 ve 4.sin1fta hayat
bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilgisi, gorsel sanatlar dersinde hem kazanim hem de &grencilerin
gelisim 6zelliklerine uygun olarak kullanilabilecek zengin bir égrenme ortami sunar. Ilkokulda
hayat bilgisi dersinde evrensel deger ve tutumlarin; sosyal bilgiler dersinde, tarihsel empati ve
diistinme becerilerinin; fen bilgisi dersinde doga ve yasam alanina ait bilgiler; gorsel sanatlar
dersinde estetik algis1 ve entelektiiel birikim; matematik dersinde matematigin tarihsel siireci
kazanim ve becerileri 6grencilere somut olarak aktarilabilecek canli ve siirekli bir kaynaktir.

Mevcut yapilandirmaci yaklagiminin hedefleri de miize ve sanal miizeler ile uyumlu oldugundan
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ilkokul diizeyinde sanal miize gezilerinin kullanimina ivme kazandirmistir. Sanal miizelerin
ilkokulda kullanilmasinin bir diger énemli 6zelligi “somutlastirma” karakteristigini olmasidir.
So6zgelimi, ilkokul hayat bilgisi dersinde 6grencilerin bulunduklar1 gelisimsel donem, bazi soyut
kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasilmasini zorlagtirir, 6rnegin, tarihsel diislinme becerisi.
Sanal miizeler gorsel ve isitsel olarak ¢ok uyaranli yoniiyle bu derste 6grencilerin zaman ve
degisim algisini gelistirebilecek, tarihsel ve kiiltiirel konular1 anlamasina, anlamlandirmasina firsat

saglayabilecegi somut bir materyal olarak kullanilabilir.

Alanyazin ¢aligmalarinda (Aladag, Akkaya ve Sengdz, 2016; Altinbay ve Giimiis, 2020;
Aktag, Yilmaz ve Ibrahimoglu, 2017; Ay ve Fidan, 2014; Canli, 2016; Ceylan vd., 2021; Egiiz,
2011; Egiiz ve Kesten, 2012; Karatas vd., 2016; Peker, 2014; Ramazan ve Okumus 2018; Sungur
ve Biilbiil, 2019; Solmaz, 2015; Urey ve Kaymake1, 2020; Yolcu ve Karamustafaoglu, 2021)
cogunlukla sosyal bilgiler 6gretmeleri, 6grenci veya sinif 6gretmen adaylarinin sanal miizelere
iliskin goriislerinin incelendigi goriilmiistiir. Bununla birlikte alanyazinda ilkokul diizeyinde sanal
miize gezilerinin belirli dersler altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu arastirmada sanal miizelere,
ilkokulda Ogrencilerini sanal miize gezileriyle bulusturan simif 6gretmenlerinin perspektifinden
bakilmigtir. Arastirma sonucu ilkokul diizeyinde sanal miize gezilerinin mevcut durumunun genel
bir fotografi ¢cekileceginden ileriki ¢aligmalarda ilkokul diizeyinde sanal miizelere iligkin yapilacak
caligmalara bir 6n fikir olusturacagi diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden harekete, bu arastirmanin
temel amaci sinif 6gretmenlerinin sanal miize gezilerine iligkin goriis ve deneyimlerinin analiz

edilmesidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt amaglar1 sunlardir;
1. Smf 6gretmenlerinin sanal miize gezilerine iliskin diisiinceleri nelerdir?
2. Sinif 6gretmenlerinin sanal miize gezilerini kullandiklar1 dersler nelerdir?
3. Smif 6gretmenlerinin sanal miize gezileri dncesi ve sonrasi yaptiklar: hazirliklar nelerdir?
4. Sinif 6gretmenlerinin en sik kullandiklar1 sanal miize gezileri nelerdir?
5. Smif 6gretmenlerinin sanal miize gezileri sirasinda yasadiklar1 sorunlar nelerdir?
Yontem
Arastirma Deseni

Bu calismada smif oOgretmenlerinin sanal miize uygulamalarma iligkin goriis ve
deneyimleri analiz edilmesi hedeflendiginden arastirmada nitel arastirma desenlerinden “durum

calismas1” kullanilmigtir. Durum ¢alismalart mevcut durumu oldugu gibi ortaya koyma,
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sistematik bir sekilde verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve sonuglarin ortaya koyulmasidir.
Sistematik siireclerden sonra elde edilen ¢ikti ise, olayin nedensel boyutlarini agiklar, ileride
yapilabilecek arastirmalarin nelere odaklanmasi gerektigi konusunda detayli bir sekilde fikir sunar

(Davey, 2009).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Beylikdiizii ve Biiyiikgekmece ilgelerinde bir
devlet ve iki 6zel okulda 2021-2022 egitim 6gretim doneminde ilkokul 3 ve 4. smif diizeyini
okutan toplam (n=13) sinif &gretmeni olusturmaktadir. Orneklem seciminde goniilliiliik esas
alinmig ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubuna ait betimsel

bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Simif Ogretmenlerinin Betimsel Bilgileri

Ogretmen Kodu Calistig1 yer Okuttugu sinif diizeyi
O1.. Beylikdiizii- devlet 3.smif
02.. Beylikdiizii- devlet 3.smif
03.. Beylikdiizii- devlet 4. simf
04.. Beylikdiizii- devlet 4.simif
0s.. Beylikdiizii- dzel 2.simf
06.. Beylikdiizii- dzel 3.smif
07.. Beylikdiizii- dzel 4. simf
08.. Beylikdiizii- dzel 1.simf
09.. Biiyiikcekmece- dzel 3.smif
010.. Biiyiikgekmece- dzel 4. simf
O11.. Biiyiikcekmece- devlet 3.smif
012.. Biiyiikcekmece-devlet 2.smmf
013.. Biiyiikcekmece- devlet 2.simf

Veri Toplama Araci

Bu caligsmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmagtir.

Gortisme formu 6 acik uclu sorudan olusmaktadir. Gériigme formunun ilk bolimii kisisel bilgiler
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iceren boliim ikinci boliim ise goriisme sorularinin yer aldigi boliimdiir. Goriisme formunda

kullanilan goriisme sorulari:
o “Sanal miizelere iliskin goriigleriniz nelerdir?
e Hangi derslerde sanal miize uygulamalarina yer veriyor musunuz?
e Hangi sinif diizeyinde sanal miize gezileri yaptiniz?
o Sanal miize gezisi 6ncesi ve sonrasi hazirliklar yaptiniz mi? Hazirliklar nelerdir?
e Hangi sanal miizeleri siklikla tercih ediyorsunuz?
o Sanal miize gezisi sirasinda yasadiginiz zorluklar nelerdir?” seklindedir.

Goriismelerden bazilart yiiz yiize (n=8), bazilar1 (n=5) ise Telegram sinif 6gretmenleri
gruplar1 iizerinden goriintiilii olarak gerceklestirilmistir. Yiiz yiize yapilan 8 sinif 6gretmeniyle
goriigmede herhangi bir kayit yapilmamis, goriismeler arastirmaci tarafindan not alinmistir. Fakat,

5 sinif 6gretmeniyle yapilan ¢evrimigi goriismede goriigme kayit altina alinmistir.
Veri Analizi

Bu arastirmada nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi kullanilmistir. Ierik analizi,
toplanan verilerin benzer belirli diisiince ve konular ¢ergevesinde toplanmasi sonucu okuyucuya
daha agik ve anlagilir bilgi sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Her bir 6gretmenle yapilan
goriismeler (01, 02, 03.....013) seklinde siralanarak goriisme sorulara verilen yanitlar temel
alinarak kategori seklinde ayrilmistir. Kategoriler de Ogretmenlerin goriiglerine gore alt

kategorilere ayrilmistir. Elde edilen bulgular alt kategoriler ve grafikler seklinde sunulmustur.
Gecerlik ve Giivenirlik

Bu arasgtirmada c¢aligmanin gilivenirliligini artirmak icin Creswell ve Poth’un (2009)
onerdikleri “teyit edilebilirlik ve ayrintili betimleme” nitel gecerlik stratejilerine yer verilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunun goérev yaptigi yer ve okuttugu smif diizeyi gibi detayli
betimlenmesi yapilmig, katilimeilarin arastirma sorularina yonelik direk ifadelerine yer verilerek

“teyit edilebilirlik” stratejisine yer verilerek arastirmanin inandiricilig artirilmigtir
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Bulgular
Simif (")gretmenlerinin Sanal Miize Gezilerine iliskin Diisiinceleri

Verilerin analiz edilmesi sonucu smif 6gretmenlerinin sanal miize gezilerine iliskin

tanimlamalar1 Sekil 1°de gosterilmistir.
Sekil 1

Sinif Ogretmenlerinin Sanal Miizeye Iliskin Tammlar

Kalic1 6grenmeleri destekleyen dgretim aract | Sl

Dikkat ¢ekici ve eglenceli |

Gorsel ve isitsel 0gretim metaryali | ST

Tarihsel ve kiiltiirel bilgiler 6gretim materyali | S

Miizeye gitme imkani olmayanlara sunulan 6gretim s

Sekil 1’de goriildiigii gibi toplam (f=13) smif 6gretmeninden (f=6)’s1 sanal miizeleri
miizeye gitme imkan1 bulmayan dgrencilere sunulan bir hizmet seklinde tanimlanmislardir. ikinci
sirada en ¢ok sanal miizelerin tarihsel ve kiiltiirel bilgiler igerdigi (f=3); iiclincii sirada gorsel ve
isitsel ozellikleriyle anlamli 6grenmeleri destekledigi (f=2); kalic1 6grenmeleri gerceklestirdigi

(f=1) tanimlamalar yer almistir.

Sinif 6gretmenlerinin sanal miizeleri iligkin diisiincelerinin olumlu ve dogru oldugu agiktir.

Her biri goriismelerde sanal miizelerin hem ortak hem farkli 6zelliklerine deginmislerdir.

“Ol ... “cogunlukla miizelerin olmadig1 yerde cocuklar icin bir deneyim firsati sunmaktadir. Dogu
gorevimde Anitkabir’e gitme imkdni olmayan ogrencilere zevkle sundugum bir ogretim

yontemi...” seklinde diisiincelerini dile getirmistir.

“O7: ise tarih ve kiiltiirel mirasin anlatilmasinda dikkat ¢ekici ve anlamli 6grenmeleri saglyor”
“013: Tarih konularimin anlatilmasinda somutlastirmanmn kullanildig: etkili bir yontem” seklinde

sanal miizeleri betimlemislerdir.
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Smif Ogretmenlerinin Sanal Miize Gezilerini Kullandiklar1 Dersler

Verilerin analiz edilmesi sonucu Siif 6gretmenlerinin sanal miize gezilerini kullandiklart

dersler iligkin sonuglar Sekil 2°de gdsterilmistir.

Gorsel Sanatlar

Dersler

||
Hayat Bilgisi S
—

Fen Bilimleri

Sosyal Bilgiler W

o
N
I
[e)}
[00]
=
o
=
N
=
o

Sekil 2’de goriildiigii gibi sinif 6gretmenleri sanal miizeleri en ¢ok (f=13) sosyal bilgiler
dersinde kullanmaktadirlar. Ikinci sirada en ¢ok hayat bilgisi dersinde (f=12); iiciincii sirada en

cok gorsel sanatlar dersin (f=5) gelmistir.

Sinif 6gretmenlerinin genellikle tarih, kiiltiir ve bilim kazanimlarinin yer aldig1 derslerde
sanal miize gezilerini tercih ettigi sdylenebilir. O5: .... “Her derste kullanmanin elbette imkani
vok, ama sosyal bilgiler derslerinde ilgili iinite ve kazanimlara yer verildiginde kullanmaktayim.
Pandemi doneminde Cevrim i¢i derslerde fen bilgisi dersinde ve gorsel sanatlar dersinde

vararlandigim uygulamalar oldu...” diye diistincelerin belirtmistir.

O4: “.... Ders kitabinda su sanal miizeyi geziniz etkinliklerini atlamamaya ¢aligiyorum... Sosyal
Bilgiler dersinde o6grencilerimde sanal gezi  yaptik, diger derslerde kullanmadim

agtkgast... "seklinde sadece sosyal bilgiler dersinde sanal miize gezisini kullandigini belirtmistir.

009: “.... Covid 19 déneminde ¢ocuklarin ilgilerini canli tutmak icin tercih ettim. Gorsel sanatlar
ve hayat bilgisi dersinde kullandigimi séyleyebilirim”.... seklinde sanal miize gezi deneyimlerini

paylasmaistir.
Smif Ogretmenlerinin Sanal Miize Gezileri Oncesi ve Sonras1 Yaptiklar1 Hazirhiklar

Verilerin analiz edilmesi sonucu smif gretmeni sanal miize gezileri dncesi ve sonrasi

yaptiklar1 hazirliklar Sekil 3 ve 4’te gosterilmistir.
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Sekil 3

Sinif Ogretmenlerinin Sanal Miize Gezisi Oncesi Yaptigi Hazirliklar

9

g -

7 -

6 -

5 -

4 A

3 -

2 -

s <>

0 T — T
Sanal miizeler Caligma yapraklari Onbilgilieri harekete
hakkinda sohbet hazirlama gegiren sorular sorma

Sekil 3’te goriildiigi gibi sinif 6gretmenlerinin sanal miize dncesi yaptig1 hazirliklarda ilk

13

sirada “ sanal miizeler hakkinda 6grencilerle sohbet etmek” (f=9) ; ikinci sirada “ caligma
yapraklar1 hazirlamak™ (f=3); liglincii sirada “Onbilgileri harekete gecirici sorular sormak™ (f=1)
gibi etkinlik temelli hazirliklar gelmistir. Sinif 6gretmenlerinin sanal miize gezi O6ncesi yaptiklari
hazirliklar konusunda gériislerini O5 : “.... Ashnda pek bir hazirliklarim standart oluyor. Miize
etkinlik formu hazirlyyorum, ona yénelik sorular soruyorum dogrencilere...” seklinde goriisiini

belirtmistir.

06: “... Miize hakkinda sorular soruyorum. Daha once bu miizeyi ziyaret ettiniz mi? Sizce miizede
bizi neler bekliyor?... ” gibi cocuklarin miize deneyimlerine iliskin sorular sordugunu ifade

etmistir.

Sinif 6gretmenlerinin sanal miize gezisi sonrasi yaptiklart etkinliklere ilisgkin bulgulara

Sekil 4’te yer verilmistir.
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Sekil 4

Sinif Ogretmenlerinin Sanal Miize Gezi Sonrasi Yaptiklar: Etkinlikler

12 T \

w0l /\

5 | |

6 .

4 - A

O T T T 1
Sanal miize Calisma Miize katilm  beyin firtinasi,
hakkinda yapragini formu drama
tartigma doldurtma doldurtma vb.kullanma

Sekil 4’te gorildigi gibi simif Ogretmenlerinin sanal miize gezi sonrasi yaptiklari
etkinliklerin ilk sirada “sanal miize hakkinda tartigma” (f=11); ¢calisma yapragini doldurtma (f=9);
miize katilim formu doldurtma (f=8) ve beyin firtinasi, dram vb. teknikleri kullanarak etkinlikler

gelmistir.

Sinif dgretmenlerinin sanal miize gezi sonras yaptiklari etkinliklere iliskin goriisleri O3:
“.... Sanal miize gezi sonrasi yine miize hakkinda tartisma teknigini kullanarak ogrencilerin

goriislerini paylasmasina olanak tantyorum ...”

O11: ... “miize oncesi hazirladigim etkinligi doldurmalarim ve gériiglerini yazmalarim

istiyorum...”
010: ... “drama yaptirtyorum eglenceli bir ders oluyor...” seklinde goriislerini belirtmislerdir.
Smif Ogretmenlerinin En Sik Kullandiklar1 Sanal Miize Gezileri

Verilerin analiz edilmesi sonucu smif dgretmenlerinin en sik kullandiklari sanal miize

gezileri Sekil 5’te gosterilmistir.
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Sekil 5

Sinif Ogretmenlerinin En Stk Kullandiklar: Sanal Miizeler

Oyuncak Miizesi
Gobeklitepe Oren Yeri

Panaroma 1453-istanbul

Kurtulus Savasi1 Miizesi

Anitkabir Miizesi

Sekil 5°te goriildigii gibi simif O6gretmenlerinin en sik kullandiklar1 sanal miizelerin
“Anitkabir miizesinin (f=11) oldugu goriilmektedir. ikinci sirada kurtulus savas1 miizesinin (£=9),
ficiincii sirada Panaroma 1453- Istanbul (f=5), dordiincii sirada Gobeklitepe dren yeri (f=3), besinci

sirada Oyuncak miizesi (f=2) gelmistir.
Smif Ogretmenlerinin Sanal Miize Gezileri Sirasinda Yasadiklar1 Sorunlar

Verilerin analiz edilmesi sonucu smif 0gretmenlerinin sanal gezi sirasinda yasadiklar

sorunlara iligkin bulgular Sekil 6’da gosterilmistir.
Sekil 6

Swnif ogretmenlerinin Sanal Gezi Strasinda Yasadiklar: Sorunlarin Dagilimlar:

m Teknik sikintilar = Zaman yetersizligi ~ w Igerik ile ilgili eksiklikler
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Sekil 6’da goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin sanal gezi sirasinda yasadiklar: sorunlarin
dagilmlarinda en sik teknik sikintilarm geldigi (% 56) goriilmektedir. Ikinci sirada zaman

yetersizligi %25, son sirada ise igerikle ilgili sikintilar %19 gelmistir.

Siif gretmenlerinden O2 “...ben sanal miize gezisi 6ncesi internet kesintisi gibi sorunla
karsilagsmamak i¢in uygulamaya giriyorum. Eba (Egitim Bilisim Ag1) tizerinden linke tiklayinca
bazen ¢alismadigi oluyor..”

04 “... sanal miizeler 6grencilerin dikkatinin kaybolmayacag: siirede gezilmesi gerekir. Cevrim

ici derslerde dikkati dagilan 6grencilerde oluyor...”

O11 “.... bazen zamanlama ve icerikle ilgili stkintilar olabiliyor...” seklinde diisiincelerini ifade

etmislerdir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin sanal miize gezilerine yonelik goriisleri incelenmistir.
Arastirmanin birinci alt amaci sonucunda elde edilen bulgular, sinif 6gretmenlerinin sanal miize
uygulamalarina iliskin olumlu diisiincelere sahip olduklarini, anlamli ve kalict 6grenme {izerinde
etkisi olduguna inandiklari, ¢ok uyaranl etkili bir materyal oldugunu, tarihsel ve kiiltiirel konularin
cocuga yaparak ve yasayarak Ogretilmesine yardimci oldugunu disiindiikleri sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin bu bulgusu alanyazin ¢alismalarinda (Caliskan vd., 2016; Eguz, 2020;
Karatas, Yilmaz, Kapanoglu ve Mericelli, 2016; Stoddard, 2009) ulasilan sonuglarla benzer
niteliktedir.

Arastirmanin ikinci alt amaci sinif 6gretmenlerinin sanal miize gezilerini kullandiklar
dersler ve simif diizeylerine iligkin sonuglara gére 6gretmenler sanal miize uygulamalarini en ¢ok
sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 tespit edilmistir. Aragtirmanin bu bulgusu Karatas
vd.(2016)’nin ulastig1 sonuglarlar Ortiismektedir. Sanal miizeler genellikle tarih ve kiiltiirel
birikimi sunan merkezler olduklarindan dolayindan dolay1 daha ¢ok sosyal bilgiler derslerindeki
kazanimlarla iligkilendiriliyor olabilir. Bunun yaninda Pandemi donemiyle birlikte bilim ve
teknoloji miizelerine erisiminde artmasi fen bilgisi derslerinde de sanal miize gezilerinin
kullanilmasini tesvik etmis olabilir. Burada deginilmesi gereken bir diger nokta 6gretmenlerin 3
ve 4.smif diizeyindeki derslerde daha ¢ok sanal miize gezileri yaptigidir. Halbuki sanal miize
uygulamalar1 okul dncesi donemden itibaren ilkokul 1 ve 2. Simf diizeylerinde &grencilerin
tarihsel, kiiltiirel, estetik becerilerinin gelisimine destek olabilecek ortamlardir. Okul oncesi

donemden itibaren 6grencilerin sanal miize gezileriyle tanistirilmasi, tarih, cografya, kiiltiir ve
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sanat alaninda bir farkindalik temeli atilmasi gereklidir (Kendall, 2021). Bu dogrultuda simif
ogretmenlerin sanal miize gezilerinin ders kitab1 veya miifredatin dogrudan 6nerdigi bir zamanin
yaninda, biitiinlestirilmis bir etkinlik kapsaminda dolayli kazanimlarla da sanal miize gezilerini
gerceklestirebilmesi sanal miizelerin egitime entegresi ve cocuklarin daha kiiciik yaslarda bu etkili

materyal ile karsilagmasi agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin ii¢lincii alt amaci olan sinif 6gretmenlerinin sanal miize gezisi dncesi yaptigi
hazirliklarla ilgili sonuclarda miize hakkinda sohbet etmenin ilk sirada geldigi goriilmustiir. Sinif
ogretmenlerinin sanal miize gezisi sonrast siklikla yaptiklar1 etkinliklerde ise ilk sirada yine
tartisma tekniginin kullanilarak O6grencilerin miize hakkinda goriislerinin alinmasi oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin miize sonrasi drama, beyin firtinasi gibi alternatif &grenme
tekniklerini de kullanmalart siireci verimli hale getiren teknikleri kullandiklarinin bir géstergesidir.
Bu dogrultuda sinif 6gretmenlerinin sanal miize gezisi Oncesi ve sirasini etkili ve farkindalik
kazanma odakli planladiklar1 ifade edilebilir. Bu bulgu (Aladay, Akkaya ve Sengoz, 2014; Ay ve
Fidan, 2014; Sule ve Kesten, 2012) ulastiklar1 sonuglarla 6rtiismezken; Altinbay ve Giimiis (2020)
ve Egiiz’in (2020) calismalarinda elde ettikleri bulgularla oOrtiismektedir. Alanyazin
bulgularindaki farkliligin nedeninin teknolojik ilerlemeler ve sanal miize uygulamalarina yonelik
teknik, 0gretim ve animasyon desteklerinin son zamanlarda artmasi olabilir. Bir ikinci neden ise
ogretmenlerin 6zellikle Pandemi siirecinde sanal miize gezilerini siklikla kullanmalar1 ve daha
detayli bilgi sahibi olmalar1 olabilir. Dolayisiyla arastirmanin {igiincii alt amacina yonelik elde

edilen bulgunun sonuglariin son zamanlarda yapilan ¢aligmalarla uyumlu oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt amacina gore sinif 6gretmenlerinin en sik kullandiklar1 sanal
miize gezilerinin “Anitkabir miizesi’nin oldugu sonuglarina ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu
Egiiz (2020)’nin calismasinda elde ettigi bulgu ile ¢elismektedir. Bu ¢eligskinin nedeni mevcut
calismanin Orneklem grubunun farkliligindan kaynakli oldugu ifade edilebilir. Sozgelimi,
Oyuncak miizesi’ni kullanan O10 “ hayat bilgisi dersinde zaman ve degisim algisini cocuga daha
iyi anlatabilmek igin oyuncak miizesini gezdiriyorum. Ders ¢ok eglenceli gegiyor, bir anda
cocuklarin ilgi ve meraki artiyor. Gegmiste nasil oyuncaklar vardi simdi nasil oyuncaklar var
cocuk bunun farkini rahatlikla algilyyor” seklinde ifade etmistir. Arastirmanin bu bulgusu
alanyazin caligmalarindan Zantua’nin (2017) sanal geziler 6grencilerin derse motivasyonunu

artirdig1 gibi gegmise olan ilgisini ve merakini harekete gecirir ifadesini desteklemektedir.
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Arastirmanin besinci alt amaci olan sif Ogretmenlerinin sanal miize uygulamalari
kullanirken yasadiklar1 zorluklarin ¢ogunlukla igerikle ile biitiinlesen sanal miize uygulamalarinin
teknik sikintilarma degindikleri sonuglarina ulasilmigtir. Bu bulgu yapilan alanyazin

caligmalarinda (Canli, 2016; Caliskan vd., 2016) elde edilen bulgularla ortiismektedir.

Bu arastirmadaki bulgular 2021-2022 egitim dgretim yili Istanbul ili Beylikdiizii ve
Biiyiikcekmece Ilgelerinde bir devlet ve iki 6zel okulda calisan toplam 13 simf 6gretmenin
goriisleriyle sinirlidir. Bu sinirliliklar temelinde sinif §gretmenlerinin sanal miize uygulamalarini
sosyal bilgiler dersi i¢in daha uygun oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma
siirliligi cergevesinde sinif 6gretmenlerinin sanal miize uygulamalarina yonelik olumlu bir goriise
sahip olduklari, ¢cogunlukla sosyal bilgiler derslerinde kullandiklari, miize Oncesi ve sonrasi
alternatif 6greti yontemlerini kullanarak siireci verim kildiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonuctan
hareketle siif 6gretmenlerinin sanal miize gezilerini bir dersin igerigine daha yakin veya kismen
yakin diye diisiinmeden, biitlinlestirilmis etkinliklerle 6grencilere sunmalarinin ¢agdas miize
egitimi, miize bilinci olusturma, bilim, sanat, tarih ve kiiltiir birikimi farkindalig1 agisindan yararh
olabilecegi diisiiniilmekte ve siif 6gretmen adaylarinin lisans egitiminde bu yonde miize ve sanal

miize egitimi hususunda desteklenmesi onerilmektedir.
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Ozet

Bu aragtirmada, gazete haberlerinde okul miidiirlerinin nasil temsil edildikleri ve bu temsillerin
nasil algilandig1 sorularina yanit aranmistir. Arastirmada bes farkli gazetenin internet arsivlerinden
yararlanilarak, 2015-2020 yillarinda paylasilan ve okul miidiirlerinin konu edildigi haberler
incelenmistir. Calisma grubuna secilen haberler sirasiyla, kodlama ve elestirel sdylem analizi
yontemleriyle incelenmistir. Analiz sonuglari, alanyazindaki konuya iliskin arastirmalar ile
iliskilendirilerek yorumlanmistir. Arastirma bulgulari, gazete haberlerinin ¢ogunlukla olaylarin
gelisim siireclerinin ve arka planlarinin dikkate alinmadigi, habere konu olan olaylarin dramatize
edilerek, olay haber bi¢ciminde betimlendikleri belirlenmistir. Bulgular, haberlerde ¢ogunlukla
siddet icerikli olaylarin islendigine ve bu haberlerde miidiirlerin, tacizci, dayak¢i gibi olumsuz
nitelendirmelerle temsil edildigine isaret etmektedir. Haberlerde tercih edilen gorseller
incelendiginde, okul miidiirlerinin temsilinde ¢ogunlukla takim elbise, ¢aligma masas1 ve kalem
metaforlar1 kullanilarak, caligkan, giivenilir, uzman ve itibarli bir meslek cercevesi ¢izildigi
sOylenebilir. Arastirma sonuglarina gore haberlerde, toplumsal hafizada kabul géren hizmetkar ve
paternalist lider tipine uygun bir ideal okul miidiirii kimliginin insa edildigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, gazeteler, iletisim, medya temsili, okul yonetimi.

Representations of School Managers in Newspaper News
Abstract

In this study, answers were sought to the questions of how school managers are represented in
newspaper news and how these representations are perceived. In the study, using the internet
archives of five different newspapers, the news shared in 2015-2020 and about school managers
were examined. The news selected for the study group were examined using respectively coding
and critical discourse analysis methods The analysis results were interpreted in relation to the
research on the subject in the literature. Research findings indicate that newspaper news mostly do
not take into account the development processes and backgrounds of the events and that the events
subject to the news are dramatized and described in the form of event news. The findings indicate
that violent events are mostly covered in the news and school managers are represented with
negative descriptions such as harassers and beaters. When the visuals preferred in the news are
examined, it can be said that school managers are represented as a hard-working, reliable, expert
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and reputable profession by mostly using the metaphors of suits, desks and pens.According to the
results of the research, it is seen that an ideal school manager identity is constructed in accordance
with the servant and paternalist leader type accepted in the social memory.

Keywords: Education, communication, media representation, newspapers, school management.
Giris

Egitim, toplumun ihtiya¢ ve taleplerindeki degisimleri yakindan takip etmek ve bu
degisimlere uyum saglamak zorundadir (Avei, 1989). Bu durum Bursalioglu’nun (2000)
ifadesiyle, okul miidiirlerinin bir 6rgiit miihendisi kadar sosyal miithendis olmalarini1 da gerektirir.
Cevresindeki biitiin formal ve informal orgiitleri dogrudan etkileyen okul, hicbir toplumun goz
ard1 edemeyecegi kadar 6nemli bir egitim kurumudur (Bursalioglu, 1987). Toplumun her bir iiyesi
bir sekilde, egitim kurumlarmin ortaya koydugu iirlin ve hizmetlerle ilgilidir. Okullarda
gerceklestirilen her tiirlii faaliyetler ve alinan kararlar, i¢inde bulundugu toplumdan etkilendigi
gibi, toplumsal hayat1 da dogrudan etkilemektedir. Tan’in (2002) vurguladig: tizere toplum, en
onemli kamu girisimi olan okullara kaynak saglar. Okullar ise bu kaynaklar1 egitim yoluyla isleyip
birer iiriine doniistlirerek, topluma geri sunarlar. Buradan hareketle, okullarin sundugu hizmetin
bir alicis1 olarak toplumun ilgisi, okullarin iizerinde yogunlagmistir. Bu nedenle, insanlar, okullar
hakkinda siirekli bilgi edinme ihtiyaci duyarlar ve toplumun bu ihtiyacin1 da medya saglamaktadir
(Aktaran Akbaba Altun ve Kirkit, 2005). Medyaya yanstyan okullarla ilgili haber, duyuru veya
bilgiler, toplumun biiyiik 6l¢iide ilgisini gekmektedir. Bu durum, egitim kurumlarina iliskin bilgi,
olay ve gelismelerin haberlestirildigi kitle iletisim araclarinin 6nemini olduk¢a artirmistir.
McCaughey’e (1947) gore, okul ile ilgili haberler gercek bir ihtiyag niteligindedir. Okul ile ilgili
haberler, toplum ile okul arasindaki iliskilerin anlasilmasi i¢in 6nemlidir. Okul ile ilgili haberlerin
yetersizligi muhtemelen, egitime karsi sik sik gosterilen ilgisizligin ve kayitsizligin da sebebi
olabilmektedir. Bu nedenle toplumsal anlamda, egitime yonelik olumlu ve destekleyici bir
anlayisin gelistirilebilmesi i¢in, okulun ve okul yonetiminin medyada nasil konu edildigi 6nem

kazanmaktadir.

Okul miidiirleri ile ilgili haberler, toplumun dikkatini ¢ekmekle birlikte, toplumun okul
miidiirleri tizerindeki algilarini1 da 6nemli dlgtide etkileyebilmektedir. Bu durum okul miidiirlerinin
toplum i¢indeki kendine 6zel ve prestijli konumuyla ilgilidir. Mills’e (1963) gore, prestij gliciin
golgesidir. Gii¢ yapisinin liyeleri, bulunduklari makamlar ve verebildikleri kararlar dolayisiyla
meshurdur. Meshur olmalarinin nedeni prestijli olmalari, prestijli olmalarinin nedeni de giiclii
bulunmalar1 veya sanilmalaridir (aktaran Bursalioglu, 2015). Kamuoyunun nezdinde, okul

miidiirleri okul i¢inde kanunlar1 uygulayan ve énemli kararlar alan giiclii kisilerdir. Bu gii¢ okul
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miidiirlerini itibarli kilar ve bu itibar ise onlar1 meshur eder. Bu agilardan, okul miidiirleri hakkinda
toplumsal algi, genel anlamda olumlu yondedir. Ancak bu algi medya araciligiyla degistirilebilir
veya yOnlendirilebilir. Medya bireylerin bilgi, kanaat, tutum, duygu ve davranislar tizerinde
biiyiik oranda bir etkileme giiciine sahiptir. Medya verdigi mesajlar ve kullandig1 simgeler ile
toplumsal algilar1 degistirip doniistiirebilir, haberi dnemsizlestirebilir veya kuvvetlendirebilir,
toplumun deger, inang ve davranig bi¢cimlerine yon vererek onlarin belli bir yone, duygu veya
diisiinceye evrilmesini saglayabilir (Barrett ve Braham, 1995 aktaran Arslan, 2004; Mora 2008;
Terkan, 2003). Eskiden okul miidiirii dendiginde, bireylerin zihninde okulun sadece yonetim-
denetiminden ve disiplininden sorumlu olan otoriter bir figiir canlanmaktaydi. Ancak giiniimiizde
okul miidiirleri, egitim siirecinde kalite ve bagarinin artirilmasi i¢in ana karakter olarak
goriilmektedir (Aksoyalp, 2010). Okul miidiirii, artik yonettigi kurumda bir lider olarak
algilanmaktadir (Cinkir ve Kuru Cetin, 2010). Okul miidiirlerine iliskin algilardaki bu degisimde,

medyanin da 6nemli bir rolii oldugu sdylenebilir.

Okul miidiirleri, dordiincii kuvvet olarak isimlendirilen yazili ve gérsel medyada, haberlere
stirekli konu olabilmektedirler. Cogu zaman dogruluktan uzak olan bu haberler, okul miidiirlerinin
performanslarini 6nemli Olglide etkilemektedir (Dere, 2007). Bu durum, medyada okul
miidiirlerinin nasil sunulduklar1 ve toplumun okul miidiirlerine iliskin algilarini nasil etkiledikleri
sorusunu giindeme getirmektedir. Ancak alanyazin incelendiginde, gazete haberlerinde okul
miidiirlerinin temsiline, imajina ve kamuoyunun bu haberlere yonelik algilarina iligkin bilimsel

aragtirmalarin yeterli olmadigi goriilmektedir.

Medyanin, bilgileri, fikirleri, davranig ve algilar1 manipiile ederek, kitleleri harekete
gecirme ve doniistiirme giicii egitim yonetimi baglaminda dikkate alindiginda, okul miidiirlerinin
medyada nasil temsil edildikleri ve kamuoyu-medya iligkisi agisindan, bu temsillerin okul
paydaslart tarafindan nasil yorumlandiklart sorusu Onem kazanmaktadir. Medyanin toplum
tizerinde ne kadar etkili oldugu goéz Oniinde bulunduruldugunda, gazete haberlerinde okul
miidiirlerinin nasil temsil edildiginin arastirilmasi ve bu temsillerin okul paydaslarin goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi, okul miidiirleri hakkindaki algi ve anlayislarin daha iyi analiz
edilmesini saglayacag diisiiniilebilir. Medyada okul miidiirii temsillerinin ortaya konulmasi, okul
yonetimi alaninda gerceklestirilen aragtirmalara katkida bulunacagi gibi, egitim ve okul yoneticisi
yetistirme politikalarin1 da etkilemesi beklenebilir. Bu noktada haberlerde okul miidiirlerinin
olumlu ya da olumsuz temsili, toplumun okula doniikk tutum ve beklentilerini yonlendirip

doniistlirebilecegi gibi, okul miidiirlerinin ise i motivasyonunu ve orgiite olan bagliligin1 da
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etkileyebilecektir. Ayn1 zamanda bu temsillerin okul miidiirleri i¢in birer doniit anlam1 tagimasi
nedeniyle, midiirlerin eylem ve tutumlarimin  medya temsilleri  baglaminda
degerlendirebilmelerine katki saglayabilecektir. Bu baglamda aragtirmanin temel amaci, okul
miidiirlerinin gazete haberlerindeki temsillerini inceleyebilmektir. Bu amag¢ dogrultusunda; okul
miidiirleri hakkinda gazetelerde ¢ikan haberlerin genel 6zellikleri, haberlerdeki okul midiiri
temsillerinde kullanilan sdylem, sdylemin arka planinda yer alan diislinceler agisindan 6zellikleri

irdelenmistir.
Yontem

Medyada okul miidiirlerinin nasil temsil edildiklerinin ortaya c¢ikarilmasi amaci
dogrultusunda bu makale, nitel bir arastirma olarak desenlenmistir. Arastirmada incelenen gazete
haberleri ¢aligmanin amacina bagh olarak, amagli 6rneklem yoluyla belirlenmistir. 1995-2020
yillar1 arasinda gazete haberleri ilizerine gergeklestirilen aragtirmalar ve makaleler taranmis ve
aragtirmalara dahil edilen ulusal gazetelerin incelenme sayilart belirlenmigtir. Literatiir
taramasinda elde edilen verilere gére medya icerik analizi arastirmalarinda, 51 farkli gazete toplam
713 kez incelenmistir. Aragtirmalara genel ortalamanin {izerinde dahil edilen (14 kez ve {izeri)
gazetelerden, hala yayimima devam eden, Hiirriyet, Cumhuriyet, Sabah, Yeni Safak, Sozcii,
Milliyet, Posta, Habertiirk ve Tiirkiye gazeteleri 6n ¢alisma grubuna segilmislerdir. On calisma
grubundaki gazetelerin, 15 Mayis 2020 tarihi itibartyla son {ii¢ aym haftalik tirajlar,
“gazetetirajlari.com.”, “gazeteciler.com.” ve “medyaradar.com.” adreslerinden incelenmistir.
Ardindan gazetelerin internet arsivlerine “okul miidiirii” anahtar kelimesi yazilarak, arama
motorlar1 test edilmistir. Eldeki veriler 1518inda, 6n gruba secilen gazetelerin haftalik tirajlari,
saglikli igleyen ve kolay ulasilabilir olan internet arsivleri ile gazetelerin sahiplik yapilari ve diinya
goriisleri gdz dniinde bulundurularak (Isik, 2006; Kara, 2011; Ozonat, 2015; Saltoglu, 2019; Vona
Kurt, 2018; Yildiz, 2019), Hiirriyet, Sozcii, Sabah, Habertlirk ve Tiirkiye aragtirmanin ¢aligma

grubuna se¢ilmistir. Bu gazetelere iliskin betimleyici bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Arastirma Grubuna Segilen Gazetelerin Kiinyeleri

Sira Diinya Haftahk  Aragtirmalara
No JazeteAdt Kurumu Slogam Goriisi  Tiraj  Segilme Yiizdesi

| Sabah  Calik Holding lUrkiye'ninen  Sag
1yl gazetesi egilimli

223,294 11,6
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Tablo 1 (devami)

Arastirma Grubuna Segilen Gazetelerin Kiinyeleri

Sira Diinya Haftalik Arastirmalara
No Gazete Adt  Kurumu Slogani Goriisii Tiraj Segilme Yiizdesi
. Demirdren Tiirkiye
2 Hiirriyet Holding Tiirklerindir Ulusalc1 196,677 19,6
- Dogan Cumhuriyet’in Sol
3 S0zl yoiding Gozcisi®  egilimli 000> >3
4  Tirkiye ihlas Holding i Sag 430940 1,9
egilimli
Tiirkiye nin
5 Habertirk Ciner Holding gelmis ECCTIS  Merkez - 2,9
tek degisik
gazetesi

Arastirmada veriler ¢aligma grubunda yer alan haberler belirlenen gazetelerin arsivlerinin
taranmasi yoluyla toplanmistir. Gazete arsivlerinden secilen haberler yeniden gézden gegirilerek,
ayni gazetede birden fazla paylasildig: tespit edilen ve ulusal olmayan haberler elenmistir. Elde
edilen toplam 402 adet haber, elektronik ortamda yayimlandigi gazeteye ve yila gore

kaydedilmistir.

Bilgin’e (2014) gore, icerik analizinde, incelenen konuya bagli olarak cesitli teknikler
kullanilir. Van Dijk’e (1993) gore ise, soylem analizi tek bir teori sunmaz. Siirekli tartigmalara,
hedef ve amaclarda degisikliklere ve yenilige de imkan tanityan hetorojen bir ekol olarak
tanimlanabilir (aktaran Cakmak ve Bilisli, 2019). Buradan hareketle okul miidiirlerini konu alan
gazete haberlerinin igerik analizi; kodlama yontemi ile nicel verilerin elde edilmesi ve haberlerin
kategorize edilerek temsil niteliklerinin belirlenmesi ve elestirel sdylem analizi teknigi ile
haberlerin sdylemsel ¢oziimlemesi baglaminda iki boyutta gerceklestirilmistir. Van Dijk’in (2003
aktaran Ozer, 2011) ortaya koydugu, makro ve mikro yapilar temele alinarak haberlerdeki sdylem:;
a) Makro Yap1: tematik yapi (basliklar, haber girisi, fotograf), sematik yap1 (yorum); b) Mikro

Yapi: sentaktik ¢oziimleme, kelime se¢imleri ve haber retorigi boyutlartyla ele alinmistir.
Bulgular

Bulgular, “okul miidiirleri hakkinda gazetelerde cikan haberlerin genel ozellikleri” ile “okul
miidiirii temsillerinin sdylemi” ve “haberlerdeki okul miidiirii temsillerine iliskin séylemin arka

plant” boyutlarinda verilmistir.
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Haberlerin Genel Ozellikleri

1 Ocak 2015-31 Aralik 2020 tarihleri arasinda, okul miidiirlerini konu edinen toplam 401 haber
yaymmlandig1 belirlenmistir. Buna gore, 118 haber Sabah Gazetesinde, 84 haber Hiirriyet
Gazetesinde, 83 haber Habertiirk Gazetesinde, 70 haber Sozcii Gazetesinde ve 47 haber ise
Tiirkiye Gazetesinde yer almistir. Okul miidiirleriyle ilgili haberlerin %29,4 ile en fazla Sabah
Gazetesinde, en az ise %11,7 ile Tiirkiye Gazetesinde yer aldig1 goriilmiistiir. Haberlerin yillara

gore dagilimina iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Haberlerin Yillara Gére Dagilimi

igfete 2015 2016 2017 2018 2019 2020  Yoplam

£ % f % f % f % f % f % f %
Sabah 25 397 11 19,6 17 288 26 252 22 328 17 31,6 118 100
Hirriyet 12 19 3 54 5 84 41 398 12 179 11 204 84 100
Habertirk 14 222 19 339 14 237 16 155 11 165 9 166 8 100
Sozci 9 143 15 268 13 22 13 126 14 208 6 111 70 100
Tirkiye 3 48 8 143 10 17 7 68 8 12 11 203 47 100
Toplam 63 100 56 100 59 100 103 100 67 100 54 100 402 100

Tablo 2°de goriildiigii izere, okul miidiirlerinin konu edildigi haberlerin en ¢ok yer aldig1
2018 yilindaki toplam 103 haber, arastirma grubundaki haberlerin %27,5’ini olustururken, %7,2
ile en az haberin yer aldig1 2020 yilinda toplam 54 haber bulunmaktadir. Okul miidiirlerini konu
alan haberlerin 2015, 2017, 2019 ve 2020 yillarinda, en fazla Sabah Gazetesi’nde, 2016 yilinda en
fazla Habertiitk Gazetesinde ve 2018 yilinda ise en fazla Hiirriyet Gazetesi’nde yayinlandigi

goriilmektedir.

Tablo 3’te ise okul miidiirlerini konu alan haberlerin ilgili oldugu egitim kademelerine gore

dagilimi yer almaktadir.

Tablo 3
Haberin Ilgili Oldugu Egitim Kademelerine Gére Dagilimi

Gazete Adi gﬁlclisi [Ikdgretim  Ortadgretim  Belirtilmemis Toplam

f % f % f % f % f %
Sabah 1 0,8 44 37,3 32 27,2 41 34,7 118 100
Hiirriyet 1 1,2 29 34,5 26 31 28 333 84 100
Habertiirk 2 24 31 37,4 30 36,2 20 239 83 100
Sozcii 1 1,4 22 31,5 14 20 33 47,1 70 100

46



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2023, 7(2), 41-75

Tablo 3 (devam)

Haberin Ilgili Oldugu Egitim Kademelerine Gére Dagilimi

Gazete Adi gﬁlclisi [Ikdgretim  Ortadgretim  Belirtiimemis Toplam

f % f % f % f % f %
Tiirkiye 2 43 19 404 18 383 8 17 47 100
Toplam 7 1,7 144 358 120 29,9 130 324 402 100

Tablo 3 incelendiginde, 144 haberin ilkogretim, 120 haberin ortadgretim ve 7 haberin okul
oncesi kademesinden oldugu goriilmektedir. Toplam 130 haberde ise, olaymn hangi egitim
kademesinde gerceklestigine yonelik bir bilgi verilmemistir. Veriler incelendiginde, diger
kademelere kiyasla okul dncesinde gorev yapan okul miidiirlerinin %1,7 oranla, gazete haberlerine
cok az sayida konu edildigi goze carpmaktadir. Egitim kademeleri agisindan, gazete haberlerine
en ¢ok konu olan ise %35,8 oranla ilkdgretim kademesi olmakla birlikte, ortadgretim kademesinin
%29,9 oranla haberlerde géz ardi edilmedigi goriilmektedir. Okul miidiirlerinin konu edildigi

haberlerin %32,4’linde ise, ilgili egitim kademesinin belirtilmedigi belirlenmistir.
Haber metinlerinin ilgili oldugu konuya iliskin dagilimlar1 Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4

Haber Kategorilerinin Dagilimi

Kategori Sabah Hiirriyet Habertiirk Sozcii Tiirkiye Toplam
& f % f % f % £ % f % f %

Egitimsel 29 246 17 202 7 8.4 7 10 7 149 67 16,6

Faaliyet

Bireysel 16 13,5 24 285 2 25 12 171 7 149 61 15,3

Eylem

Orgiit 7 59 2 24 4 48 - - 6 12,8 19 47

Uyeligi

Taciz /Istismar 16 13,5 8 9,6 17 20,4 12 17,1 1 2,1 54 13,5
Darp / Saldir1 30 25,6 18 21,5 34 40,9 17 243 12 25,5 111 27,6

Cinayet/ 13 11 4 47 9 10,9 5 72 9 192 40 99
Intihar

Atama/ 7 59 1 13,1 10 12,1 17 243 5 10,6 50 124
Sorusturma

Toplam s 100 84 100 8 100 70 100 47 100 402 100

Tablo 4 incelendiginde, gazete haberlerinin icerigi kategoriler agisindan, okul miidiirlerinin
en ¢ok %27,6 oranla darp (saldir) ile ilgili haberlere konu olduklar1 goriilmiistiir. Ardindan okul
miidiirlerinin dahil oldugu egitimsel faaliyetler, %16,6 oranla en ¢ok haber olan kategoriler
arasinda ikinci siradadir. Tablo 7’ye gore, okul miidiirlerinin konu edildigi haberlerin %15,3’1

bireysel eylemler, %13,5’u taciz/istismar, %12,4’li atama/sorusturma, %9,9’u cinayet/intihar
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kategorisindedir. Incelenen gazetelerden, bireysel faaliyetler kategorisinde en ok habere yer veren
gazete %28,5 ile Hiirriyet Gazetesi iken, bireysel faaliyetlerin en az yer aldig1 gazete %2,5 ile
Habertiirk Gazetesi’dir. Darp/saldir1 kategorisinde en ¢ok haberin yer aldigi gazete %40,9 ile
Habertiirk Gazetesi, en az yer aldig1 gazete ise %21,5 ile Hiirriyet Gazetesi’dir. Diger
kategorilerden egitimsel faaliyetlerden en ¢ok habere yer veren gazete %?24,6 ile Sabah Gazetesi
iken, bu kategorideki haberlere en az yer veren gazete %8,4 ile Habertliirk Gazetesi’dir.
Atama/sorusturma kategorisinde en ¢ok haberi %24,3 ile Sozcii Gazetesi tercih ederken, bu
kategoride en az haberi %35,9 ile Sabah Gazetesi tercih etmistir. Taciz/istismar ile ilgili haberlere
%20,4 ile en ¢ok Habertlirk Gazetesi yer verirken, en az habere %2,1 ile Tiirkiye Gazetesi yer
vermistir. Cinayet/intihar kategorisindeki haberlerin en ¢ok konu edildigi gazete,%19,2 ile Tiirkiye
Gazetesi iken, bu kategoride en az habere yer veren %4,7 ile Hiirriyet Gazetedir. Orgiit iiyeligi
kategorisinde ise en ¢ok haber %12,8 ile Tiirkiye Gazetesinde yer alirken, S6zcli Gazetesi bu

kategoride okul miidiirlerinin temsil edildigi bir haber yapmamugtir.

Okul Miidiirii Temsillerinde Soylem

Bu boliimde gazete haberlerinin, igerik yoniiyle genel 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilabilmesi
icin, haber metinlerindeki sdylemin tonu, konusu, 6zne ve cinsiyet¢i sdylem agisindan elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

Haber basliklarinda okul miidiiriinii, “tacizci miidiir”, “dayak¢t miidiir” gibi dogrudan
nitelendiren kelime veya kelime gruplarinin tercih edildigi metinler ve bagliklar olumsuz tonlama
olarak kabul edilmistir. Bunlarin yani sira, okul miidiiriiniin bir kelime veya kelime gurubuyla
dogrudan nitelendirilmemesine karsin, taciz, istismar, darp, teror oOrgiitii iiyeligi vb. konulari
aktaran bagliklar da okul miidiir temsili agisindan olumsuz tonlama olarak kabul edilmistir. Okul
miidiirlerinin “caligkan okul miidiirii”, “fedakdr mudiir”, “sportmen midiir” gibi ifadelerle
dogrudan nitelendiren kelime ve kelime gruplarinin tercih edildigi haberler ile okul miidiiriiniin iyi
davraniglarinin desteklendigi ve egitimsel icerik acisindan olumlu bir faaliyetin veya gelismenin
aktarildigi haberler, olumlu tonlama kategorisine dahil edilmistir. Okul miidiiriiyle ilgili olumlu
veya olumsuz herhangi bir kelime grubunun kullanilmadigi ve haber igerigi agisindan, intihar,
kaza, atama, hizmet i¢i egitim vb. konular1 igeren haber ise n6tr tonlama olarak kabul edilmislerdir.
Bu baglamda haber basliklarinin tonu, tercih edilen kelimeler goz 6niinde bulundurularak olumlu,

olumsuz ve notr olmak {izere ti¢ kategoride incelenerek Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5
Haber Bashklarimin Tonlarina Iliskin Bulgular

Gazete Adi Olumlu Olumsuz Notr Toplam
f % f % f % f %

Sabah 33 28 46 39 39 33 118 100
Hiirriyet 27 32,2 34 40,4 23 27,4 84 100
Habertiirk 10 12 47 56,6 26 314 83 100
Sozcii 10 14,3 51 72,9 9 12,8 70 100
Tiirkiye 6 12,8 19 40,4 22 46,8 47 100
Toplam 86 21,4 197 49 119 29,6 402 100

Tablo 5’te gorildigi iizere, haber bagliklarinin %49’unda olumsuz ifadeler tercih
edilirken, %21,4’tinde olumlu ifadeler kullanilmistir. Haber basliklarinin, %29,6’sinda ise notr
ifadeler s6z konusudur. Haber sayisina oranla, bagliklarda olumlu ifadelere en ¢ok yer veren gazete
%32,2 ile Hiirriyet Gazetesi iken, en az yer veren gazete %12 ile Habertiirk Gazetesi’dir. Haber
basliklarinda olumsuz ifadelere en ¢ok yer veren gazete %72,9 oranla Sozcii Gazetesi iken,
basliklarda olumsuz ifadelerin en az yer aldig1 gazetenin %39 ile Sabah Gazetesi oldugu
goriilmektedir. Bagliklarda ndtr ifadeleri en ¢ok tercih eden gazete %46,8 ile Tiirkiye Gazetesi

iken notr ifadeleri en az tercih eden gazete ise %12,8 ile Sozcii Gazetesi’dir.
Haber metinlerinde kullanilan kelime ve kelime gruplaria gore metinler, olumlu, olumsuz

ve ndtr tonlar olarak ii¢ kategoride incelenerek bulgular Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6

Haber Metinlerinin Tonlarina Iliskin Bulgular

Gazete Adi Olumlu Olumsuz Notr Toplam
f % f % f % f %

Sabah 44 37,3 43 36,5 31 26,2 118 100
Hiirriyet 33 39,2 31 36,9 20 23,9 84 100
Habertiirk 21 25,3 32 38,5 30 36,1 83 100
Sozci 18 25,8 29 41,4 23 32,8 70 100
Tiirkiye 6 12,8 19 40,4 22 46,8 47 100
Toplam 122 30,4 154 38,3 126 31,3 402 100

Tablo 6 incelendiginde gazetelerin, haber metinlerini olustururken kullandiklart dilin
%38,3 oranla daha ¢ok olumsuz ifadeler tasidigi goriilirken, buna karsin haber metinlerinde
olumlu ifadelerin %30,4 oranla yer aldig1 belirlenmistir. Haber sayisina oranla, metin igceriginde

olumsuz ifadeleri en ¢ok tercih eden gazetenin %41,4 ile S6zcii Gazetesi oldugu goriilmiistiir.
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Haber metinlerinde olumlu ifadelerin en ¢ok tercih edildigi gazete, %39,2 oranla Hiirriyet Gazetesi

iken, notr ifadelere en ¢ok yer veren gazete ise %46,8 oranla Tiirkiye Gazetesi’dir.

Okul miidiirleri, haberlere konu olan olaylarda eylemde bulunan taraf olarak, haber 6znesi
konumunda olabilirken, olaylardan etkilenen taraf roliinde de olabilmektedirler. Bu yoniiyle
calisma grubundaki metinler haber 6znesi yoniiyle farklilik gdstermektedir. Haber metinlerinin,

haber 6znesi acisindan dagilimlar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Haberlerin Oznesine Iliskin Bulgular

Okul

Gazete Miidiirii Ogretmen Ogrenci Veli Personel Diger Toplam
f % f % f % f % f % f % f %

Sabah 65 55,1 4 3,4 12 102 9 76 3 26 25 21,1 118 100
Hiirriyet 48 572 3 3,5 4 4,8 6 72 3 35 20 238 84 100
Habertiirk 61 73,5 1 1,2 9 109 4 48 2 24 6 7,2 83 100
Sozcii 50 714 2 2,9 3 4,3 5 7,1 2 29 8 11,4 70 100
Tiirkiye 31 659 1 2,2 7 14,8 1 22 1 22 6 12,7 47 100
Toplam 255 634 11 2,7 35 8,7 25 63 11 2,7 65 16,2 402 100

Tablo 7 incelendiginde, calisma grubundaki haberlerde %63,4 oranla en cok okul
miidiirlerinin haber 6znesi oldugu belirlenmistir. Haber 6znesi agisindan okul miidiirlerini, %16,2
oranla diger (bakan, il/ilge yoneticileri, sendika yoneticileri vb.) kategorisi takip etmektedir. Okul
paydaslarindan, okul midiirleriyle iliskileri veya eylemleri sonucunda %8,7 ile 6grencilerin ve
%6,3 ile velilerin haberlere konu olduklari goriilmektedir. Okul miidiirleriyle ilgili haber
metinlerinde, %2,7 ile 6gretmenlere ve okul personeline haber 6znesi agisindan en az yer verildigi
belirlenmistir. Haber 6znesi acisindan okul miidiirlerine en ¢ok yer veren gazete %73.5 ile

Habertiirk Gazetesi iken, en az yer veren gazete ise %55,1 ile Sabah Gazetesi’dir.

Tablo 7’ye gore, okul miidiirlerini konu edinen tiim haberleri ele alindiginda, miidiir-
ogrenci iligkisi baglaminda gerceklesen olaylara, en ¢ok yer veren gazete, %14,8 ile Tiirkiye
Gazetesi iken, en az yer veren gazete %4,3 ile Sozcli Gazetesi’dir. Okul miidiirleriyle
ogretmenlerin dahil oldugu olaylar1 en ¢ok aktaran gazete ise %3,5 ile Hiirriyet Gazetesi iken, en

az yer veren gazete ise 1,2 ile Habertlirk Gazetesi’dir.

Gazeteler, haber metinlerinde tercih edilen “kadin okul miidiirii’, “kadin 6gretmen” gibi
kelime veya kelime gruplariyla, kimi zaman cinsiyet¢i sdylemi 6n plana ¢ikarabilmektedirler. Bu

noktada ¢aligma grubundaki haberler, olaylara konu olan okul miidiiriiniin erkek veya kadin
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olduguna dair vurgu yapilip yapilmadigi dikkate alinarak incelenmis ve haber metinlerinde

cinsiyet¢i sdyleme iligkin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Cinsiyetci Soyleme Iliskin Bulgular

Gazete Var Yok Toplam
f % f % f %

Sabah 2 1,7 116 98,3 118 100
Hiirriyet 1 1,2 83 98,8 84 100
Habertiirk 2 2,4 81 97,6 83 100
Sozcii 2 2,9 68 97,1 70 100
Tiirkiye 0 0 47 100 47 100
Toplam 7 1,3 369 98,6 402 100

Tablo 8 incelendiginde, ¢alisma grubundaki gazetelerde cinsiyet¢i sdylemin %1,3 oranla

cok az tercih edildigi goriilmektedir. “Boziiyiik'te kadin okul miidiirii ile kadin 6gretmenin

kavgasi”, (Sozcii, 11.06.2016) 6rneginde oldugu gibi, cinsiyetci sdylemi en ¢ok vurgulayan gazete

%?2,9 ile Sozcili Gazetesi iken, Tiirkiye Gazetesinin haber metinlerinde cinsiyet¢i sdyleme hig

basvurmadigi belirlenmistir.

Calisma grubundaki gazete haberlerinde, okul miidiiriinii nitelendiren kelime veya kelime

gruplar1 belirlenerek, elde edilen verilere Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13 ve Tablo

14°de yer verilmistir. Sabah Gazetesinin, okul miidiirlerini dogrudan nitelendiren ifadelere iliskin

bilgiler Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Sabah Gazetesindeki Betimsel Kelime Gruplarina Iliskin Bulgular

Tonu Kelime Grubu f %
Olumlu  Alti Diplomali Miidiir, Sportmen Miidiir, Fedakar Okul Midiri 5 2.8
Olumsuz Dayake¢1 Miidiir (2 kez), Tacizci Okul Midiirii (3 kez), O Okul
Miidiirii (3 kez), Ogrencisine Cinsel Istismarda Bulunan Okul
Miidiirii, Ogrencilerin Kabusu Miidiir, Teror Orgiitii Mensubu 13 12,1
Okul Miidiirii, Terdr Orgiitiiniin Okul Miidiirii, Ogrencinin
Yiiziine Tekme Atan Okul Miidiirii
Notr Darp Edilen Okul Miidiirii, Gérevden Alinan Okul Miidiirleri, 3 28
Kadin Okul Midiirii ’
Okul Miidiiriiniin Dogrudan Nitelendirilmedigi Haberler 88 82,3
Toplam 107 100
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Tablo 9’a gore Sabah Gazetesinde yer alan toplam 107 haberin 19’unda, okul miidiirlerini
dogrudan nitelendiren kelime gruplari tercih edilmistir. Okul miidiirlerini dogrudan nitelendirildigi
haberler, Sabah Gazetesi’ndeki tiim haberlerin %17’sini olusturmaktadir. En ¢ok kullanilan
olumsuz ifadeler toplam 13 haber ile tiim haberlerin %12,1’ini olustururken, olumlu ve nétr
ifadeler 3’er haberde %2,8 ile ayni1 oranda tercih edilmislerdir. Hiirriyet Gazetesi’nde kullanilan

ifadelere iliskin bilgiler Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Hiirriyet Gazetesindeki Betimsel Kelime Gruplarina Iligkin Bulgular

Tonu Kelime Grubu Frekansi  Yiizde
Olumlu Okul Uniformal1 Miidiir, Hem Miidiir Hem Hademe Hem de Usta ) 25

Olumsuz  Izmir Marsi’na Engel Olan Miidiir, Uyusturucudan Gozaltina
Alman Okul Miidiirii, Ogretmenin Sikayet Ettigi Okul Miidiirii,
Pantolon Olgen Okul Miidiirii, Sosyal Medyada Kiigiik Kizlara 5 6,2
Cinsel igerikli Yorumlar Yazan Okul Miidiirii

Notr Gorevden Alman Okul Miidiirleri, Okulda Dehseti Yasayan 3 38
Miidiir, Kadin Miidiir ’
Okul Miidiiriiniin Dogrudan Nitelendirilmedigi Haberler 70 87,5
Toplam 80 100

Tablo 10 incelendiginde, Hiirriyet Gazetesinde yer alan toplam 80 haberin 10’unda, okul
miidiirlerini dogrudan nitelendiren kelime gruplar tercih edilmistir. Okul miidiirlerini dogrudan
nitelendiren kelime veya kelime gruplarinin tercih edildigi metinler, Hiirriyet Gazetesi’ndeki tiim
haberlerin %12,5’ini olugturmaktadir. Bu kelime gruplarindan en ¢ok kullanilan olumsuz ifadeler
5 adet haber ile tiim haberlerin %6,2’sini olustururken, en az tercih edilen olumlu ifadeler ise
sadece 2 haber ile %2,5 oraninda tercih edilmistir. Notr ifadelerin kullanildig1 metinler ise 3 haber
tiim haberlerin%3,7’sini olusturmaktadir. Habertiirk Gazetesi’ne iligkin bilgilere Tablo 11°de yer

verilmistir.
Tablo 11

Habertiirk Gazetesindeki Betimsel Kelime Gruplarina Iligkin Bulgular

Tonu Kelime Grubu Frekans1 Yiizde
Olumlu  Akademisyen Miidiir 1 1,3
Olumsuz Hortumla Ogrencileri Déven Miidiir, Tacizci

Miidiir (2 kez), Ogrencini Kafasiyla Tahta Silen

Okul Miidiirii, Okuldan Evine Hat Ceken Miidiir,

Whatsapp Grubuna Miistehcen Fotograf Gonderen

Okul Miidiirii, Cinsel Istismardan Yargilanan Okul

Miidiirii (2 kez), Ogrenciyi ‘Hirs1z” Diye Teshir

Eden Okul Miidiird,
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Tablo 11 (devami)

Habertiirk Gazetesindeki Betimsel Kelime Gruplarina Iligkin Bulgular

Tonu Kelime Grubu Frekans: Yiizde
Olumsuz Terdr Orgiitiiniin Okulunun Genel Miidiirii, 16 20,3
Terorden Aranan Okul Miidiirii, Babasinin
Tartistig1 Miidiir, 10 Kasim’da Olumsuz Algiya
Neden Olan Okul Miidiirii, Pantolon Boyu Olgen
Miidiir, Hademe Tacizi Iddiasiyla Giindeme Gelen
Okul Miidiirii, Ogrencinin Yiiziine Tekme Atan

Okul Miidiirii

Notr Darp Edilen Miidiir, Kadin Okul Miidiirii, 3 3,7
Gorevinden Alinan Okul Miidiiri
Okul Miidiiriiniin Dogrudan Nitelendirilmedigi 59 74,7
Haberler

Toplam 79 100

Tablo 11°e gore, Habertlirk Gazetesinde yer alan toplam 79 adet haberin 20’sinde, okul
miidiirlerini dogrudan nitelendiren kelime veya kelime gruplar tercih edilmistir. Bu kelime
gruplarindan en ¢ok kullanilan olumsuz ifadeler tiim haberlerin %20,2’sini olustururken, olumlu
ifadeler ise %1,2 oraninda tercih edilmistir. Notr ifadelerin kullanildigr metinler ise haberlerin
%3,7’sini olusturmaktadir. S6zcli Gazetesi'nin tercih ettigi ifadelere iliskin bilgiler Tablo 12°de

sunulmustur.

Tablo 12

Sozcii Gazetesindeki Betimsel Kelime Gruplarina Iliskin Bulgular

Tonu Kelime Grubu Frekans1 Yiizde
Olumlu  Fedakar Okul Mudiirii 1 1,5
Olumsuz O Miidiir, Andimiz1 Okutmayan Okul Miidiir,

Cinsel Istismardan Gozaltina Alinan Okul Miidiiri,

“Kizimin Katili” Okul Midiirii, Tacizle Suglanan

Okul Miidiirii, Ogrencilere Cinsel Istismarc1 Okul 8 11,8

Miidiirii, Ogrenciyi ‘Hirs1z’ Diye Teshir Eden

Okul Miidiirii, Miifettisin Gorevden Alinsin Dedigi

Miidiir
Notr Gorevden Alinan Okul Miidiirleri, Sosyal Medyada

Hedef Gosterilen Okul Miidiirii, Olen Okul

Miidiirii, Karaman’da Cinsel Istismar Davasinda

Mahkiim Olan Ogretmenin Gérev Yaptigi Okulun 7 10,2

Miidiirii, Kadin Okul Miidiirii, Ogrencilerini Taciz

Ettigi Iddia Edilen Okul Miidiirii, Atamalar1

Paylagan Miidiir
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Tablo 12 (devami)

Sozcii Gazetesindeki Betimsel Kelime Gruplarina Iliskin Bulgular

Tonu Kelime Grubu Frekans: Yizde
Okul Miidiiriiniin Dogrudan Nitelendirilmedigi
52 76,5
Haberler
Toplam 68 100

Tablo 12 incelendiginde, S6zcii Gazetesinde yer alan toplam 68 adet haberin 16’sinda, okul
miidiirlerini dogrudan nitelendiren kelime gruplar tercih edilmistir. Bu kelime gruplarindan en
cok kullanilan olumsuz ifadeler tiim haberlerin %11,7’sini olustururken, olumlu ifadeler %1,4
oraninda tercih edilmigtir. Notr ifadelerin kullanildigi metinler ise haberlerin %10,2’sini
olusturmaktadir. Tiirkiye Gazetesi’nin tercih ettigi ifadelere iliskin bilgiler Tablo 13’te

sunulmustur.

Tablo 13

Tiirkiye Gazetesindeki Betimsel Kelime Gruplarina Iliskin Bulgular

Tonu Kelime Grubu Frekans1 Yiizde
Olumlu 0 0
Olumsuz  Terdr Orgiitii Uyesi Okul Miidiirii, Teror Firarisi Eski Okul 4 10
Miidiirii Yakalandi, Ogrenciyi “Hirsiz” Diye Teshir Eden
Okul Miidiirti
Notr Oldiiriilen Okul Miidiirii 1 2,5
Okul Miidiiriiniin Dogrudan Nitelendirilmedigi Haberler 35 87,5
Toplam 40 100

Tablo 13’e gore, Tiirkiye Gazetesinde yer alan toplam 40 haberin 5’inde okul miidiirlerini
dogrudan nitelendiren kelime gruplari tercih edilmis. Bu kelime gruplarindan en ¢ok kullanilan
olumsuz ifadeler tiim haberlerin %10’unu olustururken, olumlu ifadeler tercih edilmemistir. Notr
ifadelerin kullanildig1 metinler ise haberlerin %2,5’ini olusturmaktadir. Calisma grubundaki
incelenen tiim haberlerde, okul miidiirlerinin haberlere konu edildigi toplam 402 haberin 70’inde,
okul miidiirlerini dogrudan nitelendiren kelime veya kelime gruplarinin kullanildig1 goriilmiistiir.
Okul miidiirlerini nitelendiren kelime veya kelime gruplarinin tonlarma iliskin bilgiler ise Tablo

14’te sunulmustur.

Tablo 14

Okul Miidiiriinii Nitelendiren Kelime Gruplarina Iliskin Bulgular

Tonu Frekansi Yiizde
Olumlu 7 1,8
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Tablo 14 (devami)

Okul Miidiiriinii Nitelendiren Kelime Gruplarina Iliskin Bulgular

Tonu Frekansi Yiizde
Olumsuz 46 12,2
Notr 17 4,5
Toplam 70 18,7

Tablo 14’e gore, okul miidiirlerini betimleyen kelime ve kelime gruplari, toplam 70
haberde tercih edilirken, bu metinler tiim haberlerin %18,7’sini olusturmaktadir. En ¢ok kullanilan
olumsuz ifadeler %12,2, en az kullanilan olumlu ifadeler ise %1,8 oraninda tercih edilmistir. Notr
ifadelerin ise %4,5 oraninda kullanildig1 goriilmiistiir. Gazete haberlerinde okul miidiirlerine
yonelik olumsuz ifadelerin %20,2 ile en ¢ok kullanildig1 gazete Habertiirk Gazetesi iken, %2,8 ile
olumlu ifadelerin en ¢ok yer aldig1 gazete ise Sabah Gazetesidir.

Soylem Analizi Bulgular1 Dogrultusunda Calisma Grubundaki Gazetelerin
Karsilastirilmasi

Bu boliimde okul miidiirlerini konu alan gazete haberleri, elestirel sdylem analizi 15181nda
haber basliklari, alt basliklar, spot haberler, haber yorumu, ardalan ve baglam bilgisi, kullanilan
fotograf veya videolar, sentaktik analiz, kelime secimleri ile haber retorigi agilarindan

karsilastirilmistir.

Haber Basliklari, Alt Baslhiklar ve Spot Haber

Haber basliklarinin, olaya iligskin tutarli ve Slgiilii bilgiler icererek okuyucun ilk bakista,
haberin icerigine veya konusuna yonelik dogru tahminlerde bulunmasimi saglamasi beklenir.
Ancak calisma grubundaki gazetelerin tamaminin, muhtemelen haberin tiklanma sayisini
artirmay1 hedefleyerek, ana basliklar1 daha dikkat ¢ekici hale getirmeyi Onceledikleri
goriilmektedir. “Ogrencilerin kabusu miidiir tutukland:” (Sabah, 10.05.2018), “Ogrencinin yiiziine
tekme atan okul miidiiriine dava” (Habertiik, 17.12.2020) vb. 6rnekler incelendiginde, basliklarda
olaylarin carpici yonleri vurgulanirken, okuyucuda sok, sansasyonel, sira dis1, olaganiistii haber

vb. izlenimini uyandirabilecek ifadelerin 6zellikle tercih edildigi belirlenmistir.

Ana basliklarin tiim gazetelerce, haberin daha fazla okunmasini saglama amacina hizmet
edecek sekilde hazirlandig1r goriilmekle birlikte, gazeteler arasinda bigimsel agilardan kiiciik
farkliliklarin olabildigi saptanmistir. Ornegin, “Atamalar: paylasan miidiir goérevden alindi!”
(Sozcii, 11.04.2018) bashigimin sonunda kullanilan “linlem” isareti ile “Gérevden alinan okul

miidiirleri i¢in flag karar” (Sabah, 11.02.1015) basliginda tercih edilen “flash karar” ifadesi ele
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alindiginda, ana bagliklarda dikkat cekici bicimsel ifadeleri en ¢ok kullanan gazetenin Sozcii
Gazetesi oldugu belirlenmistir. “Hademe tacizi iddiasiyla giindeme gelen okulun miidiiriine
sorusturma” (Habertlirk, 14.01.2020) 6rneginde oldugu gibi bilesik tiirdeki ciimle yapisini en ¢ok

tercih eden gazetenin ise Habertlirk Gazetesi oldugu sdylenebilir.

Gazetelerin spot haberlerde, ¢ogunlukla olaya iliskin 6zet bilgiler paylastiklar1 goriiliirken,
haber baslhiginda oldugu gibi c¢arpici ifadeler ile okuyucuyu haber metnine yonlendiren giris
climlelerinin ise nadiren tercih edildigi belirlenmistir. Incelenen haberlerin tamaminda spot haber
vermeyi ihmal etmeyen Habertiirk Gazetesi ise, spot haberlerin tamaminda 6zet bilgiler

sunmustur.

Spot haberlerin tiim gazetelerde, bi¢imsel agidan farkli renk ve bi¢imlerde hazirlandiklar
goriilmektedir. Hiirriyet ile S6zcii Gazetelerinin spot haberleri, metnin tamamina hakim olan siyah
renkte ve kalin yazi tipinde hazirladiklar1 belirlenmistir. Spot haberde yine siyah rengi kullanan
Tiirkiye Gazetesi ise italik yazi bi¢imini tercih etmistir. Spot haberlerde kullandig1 yaz1 tipi yine
kalin olan Sabah Gazetesinin renk tercihi mavi iken, Habertiirk Gazetesinin tercihi kirmizi
olmustur. Gazetelerin farkli renk ve yazi tipi kullanarak, okuyucunun ilgisini habere ¢ekmeye

calistiklar1 sdylenebilir.

Incelenen haberlerde alt baslik kullanmayan tek gazetenin Tiirkiye Gazetesi oldugu
belirlenmistir. Diger gazetelerin kullandig: alt bagliklarin tamaminin biiylik puntolarla yazildig:
goriilmektedir. Bu alt basliklarinin, haberin ardalan bilgisini aktaracak ve haber retorigini

destekleyebilecek bi¢cimde hazirlandiklar: yorumu yapilabilir.
Yorum, Ardalan ve Baglam Bilgisi

Haber yorumlar1 incelendiginde, ¢alisma grubundaki tiim gazetelerin haber retorigini
giiclendirebilecek nitelikte kendi yorumlarma yer verdikleri belirlenmistir. Gazetelerin 6zellikle
taciz, istismar, darp, uyusturucu satis1 veya kullanimi gibi sugun sabit oldugu olaylarda yorum

yapmaktan ¢ekinmedikleri goriilmektedir.

Omegin “Sosyal medyada hedef gosterilen okul miidiirii ilgeyi terk etti” (Sozii,
12.01.2016) baslikli haber iceriginde, okul miidiiriine yonelik iddialar nedeniyle ilgenin karistig1,
miidiiriin hedef adam haline geldigi, can giivenligi olmayan miidiiriin son ¢are olarak ilgeyi terk
ettigi yorumlarina yer verilmistir. Bu noktada diger gazetelere kiyasla haber yorumlarinda,
ideolojik egilimlerini en ¢ok yansitan gazetenin Sozcli Gazetesi oldugu goriilmekle birlikte,

olaylara iliskin en az yorum yapan gazetenin Sabah Gazetesi oldugu belirlenmistir.
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Ardalan bilgisi acisindan neredeyse tiim haber metinlerinde, olayin taraflarina, yerine, zamanina,
nedenlerine, dncesine ve sonrasina iligkin bilgilerin yeterince paylasildigi sdylenebilir. Baglam
bilgisi acisindan ise kullanilan basliklarin, spot haberlerin, fotograf ve videolarin haber
metinleriyle bir biitlinliik i¢inde sunulduklar1 goriilmektedir. Buna karsin Tiirkiye Gazetesi’nin,
haber baglamindan uzak olmasina karsin haber retorigini giiclendirebilecek bilgileri zaman zaman

tercih edebildigi belirlenmistir.
Fotograf ve Videolar

Calisma grubundaki tiim gazeteler, diinya goriislerinden kaynaklanan egilimlerini
yansitabilecek, haberin inandiriciligini giiclendirebilecek ve okuyucunun duygularini harekete
gecirebilecek fotograf veya videolara haberlerinde ¢ogunlukla yer vermektedirler. Haber konusuna
iligkin bir gorselin olmadigi durumlarda ise sembolik resimlerin kullanildigi goriilmektedir.
Haberlerde gorsel 6gelerin kullanimi hususunda, Habertiirk Gazetesinin tiim haberlerinde en az
bir gorsele yer vermesi dikkat ¢ekici bir unsurdur. Haber girisinde veya ortasinda konuya iligkin
en az bir fotografa yer veren Habertiirk Gazetesi, sayfanin sonunda ise bu fotografi destekleyen

bagka bir fotografi veya videoyu da kullanabilmektedir.

Bazi haberlerde gazetenin olaya iliskin yorumunun, kirmiz1 bir zemin {izerinde, beyaz
renklerle ve biiyiik puntolar ile sunuldugu goriilmektedir. Ornegin “Ankara’da okul miidiirii
ogrencinin kafasiyla tahta sildi” (Habertlirk, 21.05.2015) baslikli haberde, iizerinde “Bunu okul
miidiirii yapti” yazili olan bir pano olayla ilgili diger gorsellerle birlikte paylasiimistir. Bdylece

ana baslikta dikkati ¢ekilen okurun duygulari, hazirlanan pano ile canli tutulmak istenmistir.
Sentaktik Analiz ve Kelime Secimleri

Bu arastirmada sentaktik analiz bagligi altinda, haber metinlerinde yer alan climleler
ozellikle, 6zneleri ve fiil catilar1 agisindan incelenmislerdir. Haber metinlerinde tercih edilen
ciimle kaliplar1 ve s6z dizimleri, okuyucuya aktarilan mesajin anlamini degistirebilmektedir.
Omegin “Hademe tacizi iddiasiyla giindeme gelen okulun miidiiriine sorusturma” (Habertiirk,
14.01.2020) baglhigr incelendiginde tercih edilen s6z diziminin, okul gerceklesen taciz olayinda
okul miidiiriinii dogrudan sugun faili olarak gdsterdigi goriilmektedir. Buna karsin haber

iceriginde, sucu isleyen kisinin okul miidiirii olmadig1 anlasilmaktadir.

Fiil catilar1, gazetenin haber 6znesine yonelik tutumunu ortaya koyabilmektedir. Aktarilan

olay cilimleleri yapilar1 acisindan degerlendirildiginde, haberde kimin veya hangi eylemin
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vurgulandig:  anlasilabilmektedir. Ornegin  “Dayak¢t  Miidiir Gézaltina Alindi”  (Sabah,
23.03.2015) baghikli haber igerigi incelendiginde, okul midiiriiniin eylemleri aktif yapida
verilirken, go6zaltina alinmasi, sonrasinda serbest birakilmast ve ardindan miifettis
gorevlendirilmesi eylemleri edilgen yapida okuyucuya aktarilmistir. Tercih edilen fiil catisi
okuyucunun zihninde okul miidiiriinii eylemlerinin sorumlusu olarak, suclu, aykir1 veya cezay1 hak
eden kisi olarak canlandirirken; olaya karsin alinan 6nlemlerin edilgen yapisi, gerekenin yapildigi,
olayin ciddiye alindig1 ve takip edildigi izlenimini yarattig1 sdylenebilir. Bu agilardan calisma
gurubundaki tiim gazetelerin sentaktik yapilari, kendi ideolojik egilimlerini ve haber olayina

iliskin goriislerini yansitacak ve okuyucuya aktaracak bigimde kullandiklar1 belirlenmistir.

Gazeteler 6zellikle haber bagliklarinda, okurun dikkatini cekmek amaciyla ¢arpici ifadeleri
kullanmaya 6zen gdstermektedirler. Bu nedenle bagliklarda okul miidiirii temsilini olumlu veya
olumsuz yonde etkileyebilecek abartili nitelendirmeler goze carpmaktadir. Bu noktada ¢ogunlukla
Sabah ve Tiirkiye Gazetelerinin okul miidiirlerini dogrudan nitelendiren, “fedakar miidiir, cok
yonlii mudiir, orglitgli miidiir, tacizci miidiir, dayak¢i miidiir” gibi ifadelere yer verdikleri
goriilmektedir. Bu haberlerde okul miidiirlerinin mesleki kimlikleri, okul ¢evresiyle olan iligkileri
ve eylemleri ile tanimlanmaktadir. Buna karsin Hiirriyet, Habertiirk ve S6zcii Gazetelerinin, yine
okuyucunun dikkatini cezbedebilecek kelime veya kelime gruplarini kullandiklar1 ancak habere
konu olan olaylar1 aktarirken okul miidiirlerini dogrudan hedef alan nitelendirmeler yerine,
genellikle miidiiriin eylemlerine isaret ettikleri goriilmektedir. Ornegin “dayak¢i miidiir”
ifadesinin yerine, “0grencinin kafasiyla tahtay1 silen miidiir” ifadesini tercih etmiglerdir. Okul
miidiirii temsili agisindan her iki sunum bi¢imi de olumsuz tonda olarak yorumlanabilir ancak okul
miidiiriiniin sira digt eylemini vurgulayan ikinci ifadeye kiyasla miidiirii dogrudan hedef alan
birinci ifadenin daha zedeleyici oldugu yorumu yapilabilir. “Ogrencilerini taciz ettigi iddia edilen
okul miidiirii hakim karsisina ¢ikt1” (Sozcii, 14.07.2016) 6rneginde, olumsuz tonda bir kelime ile
okul miidiiri dogrudan nitelendirilmeyip, habere konu olan olayin bir iddia oldugu vurgulanmustir.
Bu yoniiyle, olumsuz kategorideki haberlere en ¢ok yer veren gazete olmasina karsin Sozcii
Gazetesinin, okul miidiirlerini nitelendiren kelime secimlerinde daha segici davrandigi

sOylenebilir.
Haber Retorigi

Gazetelerin, haber retorigini giiclendirmek ve inandiricilig1 artirmak i¢in olay1 betimleme,
hikadye etme, sayisal veriler kullanma, gorseller paylasma, tanik gosterme vb. unsurlari

degerlendirdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte haberi inandirict kilacak yeterince argliman
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bulunmadiginda, okuru ikna edebilmek amaciyla literatiirde “safsata” olarak tanimlanan, birtakim
yanlis kanit yollarina bagvurduklari sdylenebilir. Bu noktada haber retorigi agisindan gazeteler
arasinda anlamli bir fark olmadigi ve calisma grubundaki tiim gazetelerin her tiirlii ikna

tekniklerini cogu zaman profesyonelce kullandiklari yorumu yapilabilir.

Tartisma

Kose’ye gore (2007), medyada siddet haberleri ile ontolojik giivensizligin ve bireysel risk
algilarinin giiglendirilerek, toplumsal bir kriz yaratilmaktadir ve bu tiir haber se¢imleri, kiiresel
boyutta iglenen politik bir manipiilasyon niteligindedir. Bu arastirmada gazetelerin, okul
miidiirlerine iliskin haberlerde agirlikli olarak, darp/saldir1 kategorisindeki siddet igerikli haberleri
fazlasiyla gorilintir kilmalari, kiiresel boyutta islenen politik manipiilasyona 6rnek gosterilebilir.
Akbaba Altun ve Kirkit (2005) de okul yoneticileri ile ilgili olarak basina yansiyan konularin
basinda hukuksal konularin geldigini, bunu da daha c¢ok siddet haberlerinin takip ettigini
belirtmislerdir. Yiice ve Coban (2019) ise, gazetelerde yer alan egitim igerikli haberlerin egitim
sistemi, smav, siddet, taciz, hukuksal konular, giivenlik gibi farkli konularda oldugunu
saptamiglardir. Bununla birlikte Erkilig (2008), “olay haber” tiiriindeki konularin, egitimle ilgili
yazilarda en az yer alan tiir oldugunu ve Norsenli (2015), egitim haberlerinde konu olarak egitim
hizmetlerinde yasanan sorunlar ile egitim 6gretim faaliyetlerinin daha fazla yer aldigin1 ve haber
iceriginin olumlu tonda oldugunu ifade etmislerdir. Medyada egitime iliskin haberlerde, egitimsel
faaliyetlere, gelismelere, alinan kararlara veya uygulamalara agirlik verilerek egitime dair
durumsal degerlendirmelerin yapilmasina karsin, okul miidiirlerinin konu edildigi haberlerde

cogunlukla siddet icerikli, olay haber tiirlindeki haberlere yer verildigi goriilmektedir.

Bu aragtirmanin bulgularina gore olaylarin gelisimine, taraflarina, nedenlerine veya olasi
etkilerine yonelik bilgilerden ¢ok, olaya haber degeri katan siddet vurgulanmakta, adliye/polisiye
haber veya olay haber olarak tanimlanabilecek gazete haberlerinde, okul miidiirlerinin, mesleki
pratikleri, problemleri, duygu, diislince veya degerleri géz ard1 edilirken; hatali davranislari, tim
detaylariyla betimlenerek hikaye edilmektedir. Bu sonuglar, Arslan’in (2001), medyada sug
olaylarmin dramatik bir sunumla sanki bir filmmis gibi hikaye edilerek sunulmalarina iliskin
saptamalar1 ve Cetin’in (2014), gazetelerin, olaylarin tarihi gelisimini veya nedenlerini goz ardi
ederken, sadece var olan olayin aktarilmasina odaklandiklarina iliskin gézlemleriyle uyumludur.
Palabiyikoglu, vd., (2011) da olumsuz davraniglarin vurgulandigi haberlerin sansasyonel bir

bicimde sunulmasina ve sOylemin taklit davranisa yol agabilecegine isaret etmistir. Buna karsin
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olaylarin nedenlerine yer verilmezken, haber metinlerinde onleme yaklasimi agisindan 6nem

tastyan bilgilere yok denecek kadar az yer verilmektedir.

Haberlerin bagliklarinda veya metinlerinde okul miidiirleri ¢ogunlukla, “dayak¢t miidiir”,
“darp¢1 midir”, “istismarct midiir’, “o midir” gibi olumsuz tondaki kelimelerle
nitelendirilmislerdir. Okul miidiirlerinin, olumsuz davranislar1 ile adeta biitiinlestirilerek
sunulduklar1 ve sanki ayni eylemi siirekli tekrar ettikleri algisinin yaratildig: bu haberlerde okul
miidiirlerinin, 6grencilerini siirekli doven, saldirgan, rahatsiz tipler veya 6grencilerini devamli
taciz eden sapik, ahlaksiz bireyler olarak anlasilmasina yol agabilecek olumsuz bir tonda temsil
edilmektedirler. Arastirma sonuglarini destekler nitelikte Kirkit (2004), okul miidiirlerine yonelik
haberlerin agirlikli olarak uyarici, bilgilendirici ve kinayici bigiminde gruplandiklar1 ve daha ¢ok
olumsuz nitelikte sunulduklarini ifade ederken, Akbaba Altun ve Kirkit (2005), okul miidiirlerinin
basinda olumsuz imaj ¢izdiklerini sdylemislerdir. Jansson’in (2017) ise, egitime iliskin haberlerde
okullarin olumsuz sunulduguna yonelik saptamalari, bu arastirma sonuglariyla iliskilendirilebilir.
Buradan hareketle okul miidiirlerinin haberlerdeki olumsuz temsili, okul miidiirii meslegine iligkin
algilar1 olumsuz yonde etkileyebilecegi diistiniilebilir. Gazete haberlerinde okul miidiirleri ya
olayin kurbani ya da suglusu olarak sunulmaktadirlar. Bu duruma iligkin olarak Gokalp, Ergiil ve
Cango6z (2010), baz1 gruplarin sugun veya korkunun tek kaynagi olarak gosterildigi ve sugu tireten
kesimler olarak tarif edildikleri haberlerin, korku ve nefret uyandiran fobik temsillere yol a¢tigina

isaret etmistir.

Shoemaker ve Cohen (2006), devlet memurlarinin ahlaki davranislartyla haber olma
ihtimalinin ¢ok diisiik oldugunu, buna karsin ahlaki olmayan davranislariyla ilgili bir¢ok haberin
yapilabildigini ifade etmistir. Bu yoniiyle, toplumsal anlamda itibarli bir konumda olan okul
miidiirlerinin ahlaki olmayan davraniglarina medya daha fazla ilgi gérmektedir. Shoemaker ve
Vos'a (2009) gore, medya pazarina tiiketicilerin tercihleri yon vermektedir. Medya, haber igerigini
okurun ilgisine veya maksadina gore hazirlamaktadir. Okurlar agisindan dnemli olan bir konu,
medya i¢in haber degeri tasimaktadir. Bu nedenle, gazetelerde okurlara iligkin varsayimlar ve
izlenimler sonucunda, genellikle siddet iceren, sapkin olaylara haber degeri atfedildigi
diisiiniilebilir. Arslan’a (2001) gore de haber medyas1 temsillerinde tecaviiz, darp, taciz vb.
eylemler daha fazla yer almaktadir. Jansson (2017) ise, olumsuz haberlerin olumlulara gére daha
fazla dikkat ¢ektigini vurguladigi aragtirmasinda, benzer sonuglara ulagmistir. Bilecen (2010) de
gazetelerde, sirastyla diinya, politika ve saglik haberlerinin, su¢ ve adliye haberlerine kiyasla daha

cok ilgi gordiigiinii saptamustir.
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Okul miidiirlerinin 6vgiiyli hak eden davraniglarinin veya okul miidiirlerinin magdur
konumunda olduklar1 olaylarin, olumlu bir dil araciligiyla okurlara aktarildigi haberler de
yadsinamayacak niteliktedir. Okul miidiirii temsilini olumlu yonde etkileyebilecek bu haberlerin
de okurun goz ard1 edemeyecegi, dikkat ¢ceken bir sunum bigimiyle hazirlandiklar1 goriilmektedir.
Okul miidiirlerinin eylemlerinin desteklendigi ve cevresine birer Ornek olarak sunulduklari
haberlerin genellikle bireysel veya egitimsel faaliyetler konulariyla ilgili olduklar1 goriiliirken,
okul miidiirlerinin magduriyetlerinin vurgulandig1 haberlerin ise ¢ogunlukla atama/sorusturma

kategorisindeki konulardan se¢ildigi sOylenebilir.

Okul miidiirlerinin bireysel veya egitimsel faaliyetleriyle konu edildikleri, olumlu tondaki
haberlerde, ¢ogu zaman siradan kabul edilebilecek davranislarin, kullanilan sdylem ile sira dist
olaylara doniistiiriildiikleri belirlenmistir. Ornegin “Okul miidiiriine ¢ini tabak” (Habertiirk,
02.07.2015; Hiirriyet, 02.07.2015) baslikli haberde, baska bir okula tayini ¢ikan okul miidiiriine
verilen hediye haber edilmistir. “Okul miidiirii 6grencilerin basarisi igin ¢alisiyor” (Hiirriyet,
26.10.2015) baglikl1 bir bagka haberde ise, okul miidiiriniin gerceklestirdigi veli ziyaretleri konu
edilmigstir. Haberler incelendiginde, bir¢ok okulda 6rneklerine siirekli rastlanabilen bir olayin
kurgulanarak, habere doniistiiriildiigii ve okul miidiiriinlin eylemlerinin yiiceltildigi goriillmektedir.
Erdogan (2019), medyada islenen olayimn oldugundan daha 6nemli, ciddi, yaygin vb. gosterildigi
bu sunum bi¢imini “dogruyu abartarak temsil” olarak tanimlamistir. Arastirmada, okul
miidiirlerinin okulun fiziki imkanlarim1 gelistirmek i¢in gerceklestirdigi ve ¢ogu zaman okul
miidiiriiniin as1l gorevi olabilecek ¢aligmalarin, ¢arpici haber niteliginde abartilarak okuyucuya

aktarildigi sonucuna ulasilmistir.

Calisma gurubundaki haberler incelendiginde, haber basliklarina daha ¢ok olumsuz
tonlamanin hakim oldugu sdylenebilir. Haber basliklarinda agirlikli olarak, okul miidiirii temsilini
olumsuz etkileyebilecek kelimelerin tercih edildigi belirlenmistir. Okul midiirlerini, dogrudan
suclayan ve otekilestiren bu kelimeler, habere ilk bakista okurun dikkatini ¢ekebilecek ifadeler
olarak hazirlanmistir. Ornegin “Pantolon boyu él¢en miidiir a¢iga alindi” (Habertiirk, 06.12.2019;
Hiirriyet, 02.07.2015) baslikli bir haberde, ilk bakista dikkatleri ¢eken miidiiriin pantolon boyu
Olgme davraniginin vurgulanmasi, okurda hayret, merak, kizginlik vb. duygular1 uyandirabilecek
niteliktedir. “Okul miidiiriinden igreng taciz... A¢iga alindi” (Hiirriyet, 16.01.2018) baglikli bagka
bir haberde ise taciz eyleminin vahametini gbzler Oniine serebilecek nitelikte olan “igreng”
tanimlanmasi ile okurun duygular1 harekete gecirilirken, baglikta kullanilan “{i¢ nokta™ ile haber

metninde sarsict detaylarin yer aldigina isaret edildigi soylenebilir. Olumsuz tondaki haber
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basliklarinda, okul miidiiriiniin hatali davranislar1 vurgulanarak, “dayakei, tacizei” gibi ifadeler ile
nitelendirilmislerdir. Bu ifadeler ile okul miidiirleri, s6zii edilen olumsuz davranislariyla adeta

biitiinlestirilerek, siirekli sug isleyen, hatalarinda 1srar eden kisiler gibi sunulduklari goriilmektedir.

Haber basliklarinda, olumsuz ifadelerden sonra en ¢ok nétr ifadelerin tercih edildigi
saptanmistir. Bu basliklarda ise “okul miidiiriine jammerli soygun!”, “her sey miidiiriin 6niinde
oldu”, “okul midiiriiniin odasinda kavga” gibi ifadeler ile olaylarin, ¢arpict yonlerine isaret
edildigi belirlenmistir. Baz1 basliklarda ise “yok artik”, “son dakika”, “sok”, “miijde” vb. ifadeler
ile iinlem isareti kullanilarak, haberlerin daha dikkat ¢ekici hale getirilmektedir. “Miidiir okulu tek
basma boyuyor”, “okul miidiirii kepcenin kovasinda okulu boyadi”, “miidiiriin velilere nazik
mesaj1i” vb. olumlu basliklarda benzer sunum bigimleri tercih edilmektedir. Buradan hareketle
gazetelerin, okurun ilgisini ¢ekerek haberin daha fazla tiikketilmesini saglamak amaciyla, haber
metinlerinde Ofke, hayret, merak, kinama, acima, hayranlik, sevinme gibi duygular1 harekete
gecirebilecek ifadeleri kullanarak olaylara, sira dis1 haber, sansasyonel haber, sok haber, olagan
iisti haber vb. anlamlar yiikledikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer bicimde Kose (2007)
caligmasinda, gazetelerin siddet haberleriyle bir bakima ‘“ahlaki panik™ yaratarak sansasyonel
tutum sergilediklerini ifade etmistir. Bununla birlikte Bal (2011) ve Yoriik (2018) gazetelerin,
siddet olaylarini daha ilgi ¢ekici kilmak i¢in haberleri magazinsel bir kurguyla aktardiklarini ortaya
koymustur. ince (2018), ézellikle internet ortaminda daha ¢ok tiklanmasi kaygisiyla haberlerin
asir1 heyecan verici bir dil ve iislupla hazirlandiklarin ifade ederken, Unal (2018) ve Utma (2020),
gazetelerin insanlarin ilgisini daha c¢ok c¢ekerek tiraji artirmayr ve bdylece kar etmeyi

oncelediklerini vurgulamistir.

Haberlerin genelinde biiylik puntolarla ve yine dikkat g¢ekici ifadelerle verilen alt
basliklarda, metinler arasi gegisler yapilarak ve olay orgiisii hikaye edilerek haberlerin ardalan
bilgisi gliglendirilmektedir. Bununla birlikte alt basliklarda, metnin geneline hakim olan duyguyu
canli tutan ifadeler ile haber retoriginin desteklendigi sdylenebilir. Haberlere iliskin paylasilan
gorsellerin de, haber baglami icerisinde sunulduklari, bagliklarla aktarilan duyguyu destekler
nitelikte olduklari, gazetenin diinya goriisiinii yansittiklar: ve ilgi ¢ekici bigimde hazirlandiklar

gorilmiistiir.

Okul miidiirlerini konu alan haberlerin igerigi incelendiginde ise, haber basliklarina hakim
olan sdylemin, metinlerde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Habere konu olan okul miidiiriinii
veya okul miidiiriiniin eylemlerini betimleyen kelime gruplarinin, haber basliklarinda daha keskin

ifadelerden secildigi ancak haber metninin iceriginde ise bu ifadelerin yumusatildig:
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goriilmektedir. Ana baslikta olumsuz olan sdylemlerin, haber metninde nétr tona yaklastigi ve
baslikta nétr olan sdylemlerin ise haber metninde olumlu tona yaklastigi sdylenebilir. Ornegin
“Okul miidiiriiniin  odasinda ogrenciyi dovdii” (Turkiye, 24.02.2020) baslikli haber
incelendiginde, basliktan Ogrenciyi kimin dovdiigii anlasilamamakla birlikte, olaymn miidiir
odasinda gerceklesmis olmasi basligin, okul miidiirii agisindan olumsuz algi yaratabilecek bir
yapida oldugu yorumu yapilabilir. Tercih edilen bu baslik ile okuyucunun zihninde, okuldaki darp
olayindan okul miidiiriiniin sorumlu oldugu algis1 uyandirmaktadir. Ancak haber metninden, bir
ogrenci velisinin bagka bir 6grenciyi, miidiiriin odasinda dovdiigii ve okul miidiiriiniin ise veliyi
sakinlestirmeye calistigt anlasilmaktadir. “Hademe tacizi iddiasiyla giindeme gelen okulun
miidiiriine sorusturma” (Habertlirk, 14.01.2020) baslikli haberde ise, ana bagliktan okul
miidiiriiniin birlikte calistigi hademeyi taciz etti§i anlami ¢ikarilabilmektedir. Ancak haber
metninden, okul midiirliniin gérev yaptig1 okulda yasanan taciz olaymda bir ithmalinin olup
olmadigina iligskin bir sorusturma yiiriitildiigli anlasilmaktadir. Haber basliklari ile metinler
arasindaki bu farklili§in, gazetelerin haberi daha fazla ilgi ¢ekici hale getirme c¢abalarinin ve tiraj

kaygilariin bir sonucu oldugu yorumu yapilabilir.

Tiraj beklentisi ile ekonomik kaygilarin haber se¢iminde ve sdyleminde olduk¢a dnemli
oldugu anlasilmasina karsin gazetelerin bazi haberlerde, politik duruslarini daha fazla yansittiklar
goriilmistlir. Erdogan (2007) gazetelerin, medya patronlarinin ¢ikarlarin1 gozeten, iktidar ve gii¢
odaklariyla baglantili olarak toplumsal sorumluluktan yoksun bir isletmeci tipine dondiiklerini
belirtmistir. Bal’in (2011) vurguladigr lizere medya kuruluslarinin ideolojik egilimleri yayin
politikalarini sekillendirerek haber metinlerini bicimlendirmektedir. Gazeteler, olaylara iliskin
hiikiimlerini politik duruslarina gore belirlemekte Cetin (2014), gerceklikleri, adrenalin tiretmek
ve bir liriinii ya da sosyo-kiiltiirel bir diisiinceyi satmak iizere insa etmektedir (Yaylaci, Beldag,
Gok ve Ipek, 2015). Gazetelerin haberleri aktariminda politik kamplasmalarm da giiclii bir etkisi
olmaktadir (Yaylaci ve Beldag, 2018). Erdogan’in (2019) belirttigi iizere haber se¢iminde neyin
uygun olduguna karar vermek, haberi paketleyen profesyonellerin isidir. Bu uygunluk da bireysel,
ideolojik, ekonomik vb. ¢ikarlarla iliskilidir. Arastirma sonugclari, gazetelerin baz1 haberlerde
ideolojik egilimlerini yansittiklarina yonelik sonuglarin elde edildigi bu g¢alismay:1 destekler
niteliktedir. Okul miidiirlerine iligkin haberlerde, okul miidiirii temsilini olumsuz etkileyebilecek
ifadelere en ¢ok yer veren gazetenin S6zcli Gazetesi oldugu saptanmistir. Bunun yani sira ¢caligma
grubundaki diger gazetelere kiyasla S6zcli Gazetesi’nin, haberlerinde politik tutumlarini en ¢ok

yansitan ve okuyucuya aktaran gazete oldugu sdylenebilir.
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Gazetelerin ideolojik tavirlart sadece okul miidiirlerinin temsili agisindan olumsuz tondaki
haberlerde degil, olumlu tondaki haberlere de yansiyabilmektedir. Sendikal orgiitlerin, siyasi
partilerle olan iligkileri bilinmektedir. Kamu gorevlileri ise ¢gogunlukla siyasi goriislerine yakin
olan sendikalara iiye olmaktadirlar (Ozaydin ve Han, 2014). Buradan hareketle gazeteler, kendi
ideolojik veya siyasi egilimleriyle ortak bir tavir sergileyen sendikalarin, haberlere konu olan
olaylara iligskin eylem ve yorumlarina 6zellikle yer vermektedirler. Arastirmada, okul miidiirlerinin
sendikal baglantilarinin vurgulandig1 haberlerin ise en ¢ok Sozcii ve Sabah gazetelerinde yer aldig1
belirlenmistir. Bu noktada Sozcii Gazetesi’nin genellikle atama/sorusturma kategorisindeki
haberlerinde, iiyesi oldugu sendika dikkate alindiginda gazete ile ayni1 ideolojik ¢izgide oldugu
diistintilebilecek okul miidiirlerinin magduriyetlerine isaret ettigi ve okurda acima, 6fke vb.
duygular1 uyandiracak ifadeleri kullandig1 goriilmektedir. Buna karsin iktidar yakin bir tutum
sergileyen Sabah Gazetesi’nin ise, bireysel ve egitimsel faaliyetler kategorisindeki haberlerinde,
politik a¢idan ortak goriisleri paylastig1 sendikanin iiyesi olan okul miidiirlerinin basarili ve goz
dolduran caligmalarina yer verdigi belirlenmistir. Bunun yani sira, Hiirriyet ve Tirkiye
gazetelerinin de olumsuz tondaki haber igeriklerine, S6zcii ve Habertiirk gazetelerine kiyasla daha

az yer ayirdiklar1 goriilmektedir.

Haber metinlerinde kullanilan gorseller ile metinlerde 6zellikle tercih edilen sentaktik
yapilarin ve kelime segimlerinin, gazetelerin ideolojik egilimlerini yansittig1 ve ayni zamanda
haber retorigini oldukca giiclendirdigi saptanmistir. Okul midiirlerine yonelik olumlu temsil
kategorisindeki bazi haberlerde, ¢ogunlukla ilgili sendikalara vurgu yapan Sabah ve Sozcii
gazeteleri, siyasi egilimlerini yansitabilecek gorsellere yer verebilmektedirler. Ornegin yandas
sendikadan olan bir okul miidiiriiniin basarilarinin veya magduriyetinin vurgulandigi haberlerde
iiyesi oldugu sendikanin flamasi bir¢ok haberde gorsel olarak sunuldugu goriilmektedir. Bu
haberlerde miidiirlerin basarili eylemleri etken ifadelerle aktarilirken, magduriyeti s6z konusu

oldugunda ise edilgen fiiller tercih edilmektedir.

Modern ¢ag, bir dayatma ¢agi olarak tanimlanabilir (Aydogan, 2016). Bu yoniiyle toplumlari
etkileyip, yonlendirmede cagimizin en etkili araglardan biri olan gazetelerde, medyanin
bicimlendirdigi ve toplumun algiladig: ideal bir okul miidiirii tipinin yansitildig1 goriilmektedir.
Okul midiirii temsili agisindan olumlu olarak degerlendirilen haberlerin sdylemi, ataerkil
toplumun zihinsel kodlarinda yer alan babacan, korumaci, saygin, fedakar, otoriter, 6nder, iyi
niyetli, yardimsever bir idareci temsilini canlandirmaktadir. Trak (2019), medyanin mesleki
kimliklerin temsilinde bir takim gorsel metaforlar1 kullanarak, stereotipler olusturduklarina isaret

etmistir. Ornegin hakimler icin tokmak, ciftciler icin bugday ve doktorlar icin stetoskop
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metaforlar1  kullanilmaktadir. Bu yoniiyle gazete haberlerinde tercih edilen gorseller
incelendiginde, okul miidiirlerinin ¢ogunlukla takim elbise, calisma masast ve kalem
metaforlariyla temsil edildikleri goriilmektedir. Bu metaforlar degerlendirildiginde, cogunlukla is
adamlarinin, bankacilarin, siyasilerin ve 6gretmenlerin tercih ettikleri takim elbise, zihinlerde
saygin, bilgili, uzman, giivenilir, zengin vb. 6zelliklere sahip bir bireyi uyandirmaktadir. Caligma
masasi ve kalem metaforlarinin ise isinin basinda, aktif, ¢aliskan, kontrollii ve isinin uzmani olan
bireyleri canlandirdig1 sdylenebilir. Buradan hareketle haber gorsellerinde kullanilan metaforlar

araciligiyla ¢aligkan, glivenilir, uzman ve itibarli bir okul miidiirii ¢ercevesi ¢izildigi belirlenmistir.

Toplumsal anlamda okul miidiirlerine yonelik anne-baba, aslan, aile reisi, yonlendirici,
koruyucu lider gibi metaforlar (Arpacay, 2014) so6z konusudur. Toplumun okul miidiirlerine
yonelik kisilik ve mesleki algilarinin yol gosterici, 6rnek, adil, ilkeli, tutarli, giivenilir, hosgoriili,
baskin, sonu¢ odakli, tedbirli, resmi, hirsli, mantikli, ahlakli, anlayisli, planli ve lider bireyler
(Akbasli ve Dis, 2019; Karakose, 2008; Sezer ve Akan, 2018; Yalgin, 2011) olarak
sekillenmektedir. Buradan hareketle toplumun bekledigi ve bi¢cimlendirdigi ideal okul miidiirii
tipinin paternalist ve hizmetkar lider oldugu kabul edilebilir. Erdogan’a gore (2019), post-modern
toplumda medya ile tiiketiciler arasinda simetrik bir iliski oldugu varsayilir. Tiiketiciler toplumun
cogulcu degerlerini yansitarak medyay1, kendi tutum ve ilgilerine gére manipiile edebilirler.
Buradan hareketle gazetelerde sunulan paternalist ve hizmetkar okul midiirii temsillerinin,

toplumun ¢ogulcu degerleriyle sekillendigi sdylenebilir.

Haberlerin yillara gore dagilimlarina iliskin bulgular son 5 yilda, okul miidiirlerinin konu
edildigi haberlerin en ¢ok 2018 yilinda paylasildigi, en az haberin ise 2020 yilinda paylasildig:
goriilmiistiir. 2020 yilinda, koronaviriis salginin egitime iliskin haberlerin de glindemini
degistirmistir. Okul i¢inde kisiler arasi etkilesimin neredeyse en ¢ok zayifladigi pandemi siireci
okul yoneticilerinin daha az giindeme geldigi bu siirecin, okul miidiirlerine yonelik haberleri de
etkiledigi diistiniilebilir. Ekonomik nedenlerle gazeteler, haberlerde siddet olaylarina daha ¢ok yer
vermektedirler. Bu yoOniiyle okul miidiirleri siddet olaylar1 agisindan genellikle, darp, taciz,
istismar vb. olaylarla giindeme gelebilmektedirler. Arastirma sonuglari, okul miidiirlerinin daha
cok 6grencilerle olan iliskileri sonucunda dahil olduklar1 olaylar ile haberlere konu olmaktadirlar.
Okul idaresiyle 6grencilerin, diger yillara gore daha az etkilesimde oldugu pandemi déneminde,

okullardaki siddet olaylarinin gérece azaldigi sylenebilir.
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Bulgulara gore okul yoneticilerinin, 6gretmenler veya diger okul personeliyle olan iliskileri
ogrencilere, velilere veya iistlerine kiyasla haberlere daha az yansidigi goriilmektedir. Tezcan
Koger (2014) 6gretmenlerin, okul miidiirlerine yonelik olumlu algilar gelistirdikleri sonucuna
ulagmistir. Arpacay (2014) ise, 6gretmenler ile okul miidiirleri arasinda giiclii iletisim iligkilerinin
oldugunu ifade etmistir. Buradan hareketle, 6gretmenlik ge¢misleri de olan okul miidiirleri, diger
meslek gruplarina gore Ogretmenlere daha yakin olabilirler. Ayrica okulun tiim paydaslar
degerlendirildiginde, akademik agidan okul miidiirlerine en yakin olanlar, birlikte goérev yaptiklar
ogretmenlerdir. Bu acilardan, ogretmenler ile okul miidiirlerinin birbirlerini anlamalar1 ve
onaylamalarinin diger gruplara gore daha kolay oldugu kabul edilebilir. Okul personeli ile miidiir
arasindaki ast iist iligkileri, bu iki grup arasindaki iletisime yon vermektedir. Bu nedenlerle okul
miidiirleri, birlikte goérev yaptiklar: 6gretmenler ve okul personeliyle olan iligkileriyle medyada

haber degeri tastyabilecek nitelikteki olaylara daha az konu olduklari diistiniilebilir.

Sonuc ve Oneriler

Gazete haberlerinde okul miidiirlerinin nasil temsil edildikleri ve bu temsillerin nasil
algilandig1 sorularina yanit aranan bu aragtirmada bes farkli gazetenin internet arsivlerinden
yararlanilarak, 2015-2020 yillarinda paylasilan ve okul miidiirlerinin konu edildigi haberler
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore genel anlamda, gazete haberlerinde okul miidiirleriyle
ilgili daha ¢ok siddet icerikli haberler (darp/saldiri, taciz, istismar, cinayet), tabloid habercilik
anlayisiyla, kisa metinler ve sira dis1 ifadelerle aktarilmistir. Gazeteler, genellikle haberlerin daha
fazla tiklanmas1 amaciyla okurun ilgisini ¢ekebilecegini diislindiikleri olaylar1 secerek, habere
donitistiirmektedirler. Bu noktada haber bagliklarinda okuyucunun duygusal tepkilerini harekete
gecirecek ifadelerin siklikla kullanildig1 ve islenen konuyla sok haber izlenimini uyandirabilecek
sunum bi¢imlerinin tercih edilmektedir. Haber metinlerindeyse vitrin haber anlayisiyla,
okuyucuya aktarilan olay veya durumun betimlenerek hikaye edildigi ve siradan olaylarin
kurgulanarak sira dis1 hale getirildigi goriilmektedir. Haber baglamiyla iliskili olarak sunulan alt
basliklar, metinler ve gorseller, haber retorigini giiclendirebilecek ve ana baslikta aktarilan
duyguyu destekleyebilecek niteliktedir. Ancak c¢ogunlukla haber metinlerinin, ana basliklara
kiyasla daha olumlu tonda hazirlandiklar1 s6ylenebilir. Buradan hareketle gazete haberlerinin arka
planinda, ideolojik amaglarin veya toplumsal sorumluluklarin degil ekonomik kaygilarin oldugu

yorumu yapilabilir.

Okul miidiirti temsili agisindan olumsuz tondaki haberlerde, okul midiirleri genellikle

2«6

“tacizci”, “dayake1”, “istismarct” gibi kelimelerle nitelendirilmislerdir. Okul miidiirlerinin kimi
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zaman yiiz kizartic1 suglara karigabiliyor olmalari, egitimsel, toplumsal ve ahlaki boyutlariyla ¢ok
tiziicli bir durum olmasina karsin okul paydaslarina gore bu olaylarin, gazeteciler tarafindan adeta
cimbizla g¢ekilerek habere doniistiiriilmeleri, okul miidiirlerinin itibarin1 zedeleyebilecegi gibi
gazetelerin de giivenirligini sarsabilir. Gazetelerin siddet iceren olaylari siirekli glindeme tagimasi
ve bu davraniglart her zaman oldugu gibi elestiri bombardimanina tutmasi, suc teskil eden
davraniglarin diglanarak tekrarlanma olasiliginit diisirmesi beklenilebilir. Buna karsin ticari
kaygilarin etkisiyle betimlenen, kurgulanan veya hikaye edilen bu olumsuz davranislar estetik hale
getirilebilmektedir. Bu nedenlerle okul miidiirlerinin gazetelerde daha ¢ok siddet iceren haberlere
konu olmalari ve bu haberlerin sdylemi, diger egitim yoneticilerine olumsuz Ornekler teskil

edebilecegi gibi, toplumun okul ve okul miidiirii algilarini da olumsuz etkileyebilecektir.

Okul midiirlerinin ahisilmisin  disinda gerceklestirdikleri c¢aligmalari, kararlart ve
uygulamalar1 genellikle bireysel/egitimsel faaliyetler kategorisindeki haberlerde, olumlu tonda
aktarilabilmektedir. Bu haberlerde okul miidiirleri “fedakar”, “sportmen”, “caligkan” gibi olumlu
ifadelerle nitelendirilmektedirler. Ancak haberlerin sdylemi dikkate alindiginda, olumlu
kategorideki haberlerin ise genellikle ideolojik kaygilarla hazirlandiklar1 saptanmistir. Gazeteler,
ozellikle siyasi veya ideolojik anlamda ayni ¢izgide olduklari okul miidiirlerinin olumlu
eylemlerini, okuyuculariyla paylagmaktadirlar. Okul paydaslarinin, her zaman alisageldik, siradan
davraniglar olarak tanimladiklar1 olaylarin veya durumlarin, gazeteler tarafindan kurgulanarak sira
dis1 habere doniistiirtildiikleri goriilmektedir. Ancak okul paydaslarimin gortisleri dikkate

alindiginda, bu haberlerin olumlu okul miidiirii temsili agisindan 6nemli olduklar1 sdylenebilir.

Okul miidiirlerine iliskin haberler biitiinsel agidan degerlendirildiginde, haberlerde bir ideal
okul miidiirii kimliginin insa edildigi sdylenebilir. Arastirma bulgulari, toplumun okul miidiirlerine
yonelik yiiksek ahlak, 6z veri, bilgelik ve basar1 beklentisini ortaya koymaktadir. Bu agilardan
medyanin sundugu ve toplumun algiladig: ideal okul miidiirii tipinin paternalist ve hizmetkar

liderler oldugu soylenebilir.

Sonug olarak, haberlerin internet ortaminda ne kadar ¢ok tiklandiklarinin ve okuyucularin
haber sayfalarinda ne kadar ¢ok vakit gegirdiklerinin 6nem kazandigi yeni iletisim caginda,
gazetelerin haber se¢imlerinde ve sdyleminde ekonomik kaygilarin belirleyici oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle okul miidiirlerinin konu edildigi haberlerin, sarsici, sira dist,
sansasyonel, sok haber vb. biciminde tanimlanabilecek forma doniistiiriilerek daha dikkat ¢ekici

hale getirildigi saptanmistir. Bu dogrultuda, okul miidiirlerinin yiiz kizartict suglarinin islendigi ve
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miidiirlerin birer su¢ makinesi gibi temsil edildigi olumsuz tondaki haberler, toplumun neftret, 6fke
ve hayret duygularini harekete gegirebilecek bicimde aktarilmaktadir. Siyasi egilimleri dikkate
alindiginda, haberlerine konu olduklar1 gazetelerle ayni ¢izgide olduklar1 diisiiniilen okul
miidiirlerinin, siradan veya alisageldik davraniglarinin yiiceltilerek sunuldugu ve adeta birer
kahraman olarak temsil edildikleri olumlu tondaki haberler ise, okurda hayret, seving ve hayranlik
duygularini uyandirabilecek bigimde aktarilmaktadir. Kiiltiirel hafizadan ve toplumsal degerlerden
oldukca etkilenen medya, ayni zamanda bu toplumsal birikimin koruyucu ve tasiyici olma
sorumlulugunu tagimaktadir. Buradan hareketle gazetelerin, okuyucularinin beklentilerini
karsilayan ve i¢inde bulundugu toplumun degerlerini yansitan ideal bir okul miidiirii kimligini insa
ettikleri sOylenebilir. Arastirma sonuglarina gore, toplumun bekledigi ve gazetelerin destekledigi

ideal okul miidiirii tipinin paternalist ve hizmetkar liderler oldugu belirlenmistir.

Medyanin toplum iizerindeki etkisi dikkate alindiginda gazeteciler, toplumun fikir ve
yasam diinyasinin gelistirilmesi adina 6nemli sorumluluklar iistlenmektedirler. Gazetecilerin,
ekonomik veya ideolojik kaygilardan Ote, toplumsal sorumluluklarini dikkate almalart
gerekmektedir. Ozellikle egitime iliskin haberlerde siddetin kurgulanarak estetize edilmesi yerine,
siddeti diglayici ve Onleyici bir sdylemin tercih edilmesi 6nemlidir. Haberlere konu olan olumsuz
olaylarin sorumlusu olanlarin, neticede bir insan olduklart unutulmamali ve bu hatali davraniglari

mesleki kimlikleriyle iliskilendirilmemelidir.

Bu arastirmada haftalik satis sayilar1 yliksek olan ve farkli siyasi egilimlere sahip ulusal
gazetelerden, internet arsivleri kullanigli olanlar secilmistir. Aragtirma konusuna iliskin gelecekte
yapilabilecek calismalarda, tiraji diisiik olan ve farkli yollarla arsivlerine ulasilabilen ulusal
gazeteler ile yerel gazetelerin ¢aligma grubuna dahil edilmesi, daha ¢esitli verilerin elde edilmesini
saglayacaktir. Arastirmada okul miidiirlerinin konu edildigi haberlere, gazetelerin internet
arsivlerindeki arama motorlarindan yararlanilarak ulagilmistir. Bu noktada aragtirma konusuyla
ilgisi olmayan bir¢ok veriyle karsilasildig: i¢in, caligma grubuna sadece ana basliginda “okul
miidiiri” ifadesinin gectigi haberler tercih edilmistir. Gelecekte yapilabilecek arastirmalarda, okul
miidiirlerinin konu edildigi tiim haberlere ulagilabilecek bir veri toplama tekniginin gelistirilmesi,

caligma alanina katki saglayacaktir.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematik Okuryazarhg Oz-Yeterlilikleri ile

Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlilik Inan¢lar1 Arasindaki iliskinin incelenmesi*
Fahretdin Hasan Adagideli’ Hilal Yilmaz? Tiilin Giimiistekin Ertugay’

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlilikleri
ile matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilikleri arasindaki iligskinin incelenmesidir. Ayrica,
caligmada bu iki degiskenin 6gretmen adaylarinin ¢esitli demografik 6zelliklerine gore farklilagip
farklilagsmadig1 incelenmistir. Aragtirma iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmaya
okul oOncesi Ogretmenligi boliimiinde okuyan 91 okul Oncesi Ogretmen adayr katilmustir.
Aragtirmada demografik bilgi formu, Matematik Okuryazarligi Oz-yeterlik Olgegi ve Matematik
Ogretimine Yonelik Oz-yeterlilik Inanglar1 Olgegi kullanilmistir. Okul Oncesi 6gretmen
adaylarimin matematik okuryazarhig1 O6z-yeterlilikleri ile matematik Ogretimine yonelik 6z-
yeterlilikleri arasinda yiiksek diizeyde, anlamli pozitif bir iliski tespit edilmistir. Okul Sncesi
ogretmen adaylarinin matematik okuryazarli§i 6z-yeterliliklerinin simif diizeyine gdére anlamli
sekilde farklilastig1; mezun olduklar lise alan tiiriine ve lisans 6greniminde matematik 6gretimine
yonelik ders alip almamalarina gore ise anlamli bir sekilde farklilasmadig: tespit edilmistir. Okul
oncesi 0gretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterliliklerinin mezun olduklari
lise alan tiirtine gore anlamli sekilde farklilastig1; sinif diizeyine, mezun olduklar liseye ve lisans
ogreniminde matematik 6gretimine yonelik ders alip almamalarina gore ise anlamli bir sekilde
farklilagmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik okuryazarligi, matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilik inanci,
okul 6ncesi 6gretmen adaylari

Investigation of the Relationship Between Preservice Pre-School Teachers' Mathematical
Literacy Self-Efficacy and Self-Efficacy Beliefs for Teaching Mathematics

Abstract

The aim of this study was to examine the relationship between preservice pre-school teachers’
mathematics literacy self-efficacy and self-efficacy regarding mathematics teaching. Besides, it
aimed to investigate whether these variables differ according to their various demographic
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characteristics. It was mainly a correlational study. Participants consisted of 91 preservice pre-
school teachers enrolled in the pre-school department in Istanbul. The data were collected with a
demographic information questionnaire, Mathematics Literacy Self-Efficacy Scale and Self-
Efficacy Beliefs Regarding Mathematics Teaching Scale. A high level, significant positive
relationship was found between preservice pre-school teachers’ mathematics literacy self-efficacy
and self-efficacy regarding mathematics teaching. Moreover, there was a significant difference in
preservice teachers’ mathematics literacy self-efficacy according to their grade; but not according
to their high school types, fields of graduation from high school, and taking mathematics teaching
course. In addition, there was a significant difference in preservice teachers’ self-efficacy
regarding mathematics teaching according to their fields of graduation from high school; but not
according to their grade, high school types and taking mathematics teaching course.

Keywords: Mathematics literacy, self-efficacy belief in mathematics teaching, preservice pre-
school teachers

Giris
Egitim, toplumlarin gelisiminde temel bir unsur olarak kabul edilmekte ve bu siirecin
basarili olmasinda &gretmenlerin rolii bilyiik énem tasimaktadir. Ogretmenler, sadece bilgi
aktariminin 6tesinde, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina duyarli, motivasyonlarini artirabilen ve
ogrenmeye karsi pozitif bir tutum gelistirebilen profesyoneller olarak 6ne ¢ikmaktadirlar. Bunu
gerceklestirebilmeleri  6gretmenlerin - pek ¢ok beceri ile donatilmis olmalarindan

kaynaklanmaktadir. 21. yiizyil 6gretmen becerileri igerisinde de 6nemle yer verilen kisisel beceri

ogretmenlerin 6z-yeterlilikleridir.

Oz-yeterlilik Sosyal Ogrenme Kurami’nin temel kavramlarindan biridir ve bireylerin belli
bir davranis1 gostermek icin gerekli etkinlikleri yerine getirerek, bu davranisi basartyla
gerceklestirmelerine iligkin bireysel yargisi seklinde tanimlanmaktadir (Kan, 2014). Bandura’ya
(1997) gore oOz-yeterlilik bireyin sosyal ¢evresinde gozlemledigi davranisi performansa
doniistiirmesini etkilemektedir. Sosyal 6grenme siirecinde gézlem yapan bireyin kendi davranisini
izlemesi ve degerlendirmesi gerekmektedir. Bu siiregte bir gorevi yerine getiren benzer akranlari
gozlemlemek, gozlemcilere onlarin da basarabileceklerini gostermektedir. Bu siirecte birey kendi
davranigin1 gézlemleyip degerlendirerek, bu davranis i¢in gerekli yeterlige sahip olup olmadigina
kendisi karar vermektedir (Schunk, 1991). Oz-yeterlilikte bireyin karsilastigi durumlarla bas
etmesini saglayan inanci; bireyin kendi deneyimleri, dolayli deneyimler, ikna ve psikolojik durum
gibi baz1 faktorlerden etkilenmektedir (Wise ve Trunnell, 2001). Tiim bu siire¢ bireyin yasantisinin
her alaninda varligimi gostermektedir. Ozellikle dgretmen adaylarinin belli alanlardaki 6z-
yeterliliklerinin ortaya konulmasi, davranislarin1 gézden gegirebilmeleri ve bu davranislari egitim
stirecine yansitabilmeleri agisindan son derece dnemlidir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylari i¢in bu

oz-yeterlilik, matematik okuryazarligi ve matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterliliktir. Ciinkii
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giinimiizde okul Oncesi donemde cocuklarin matematik becerilerinin gelisiminin Onemi
(Adagideli ve Giiner, 2017) ve bu becerilerin gelisiminde 6gretmenlerin rolii (Umay, 2004) ortaya
konulmustur. Ogretmen adaylarindan baslanmak {izere matematik 6z-yeterliliginin incelenmesinin
erken ¢ocukluk yillarindaki matematik egitim siirecinin de gelistirilmesine katki saglayacagi

diisiiniilmektedir.

Matematik okuryazarlig1 6z-yeterliligi kavrami; bireyin var olan bir durumu matematiksel
durama doniistiirme, matematige iliskin dili kullanma, problem ¢6zme, matematik temelli
diistinme, bilimsel giincel olaylarin arasindaki iligkileri matematik agisindan gérme ve kullanmaya
yonelik inanclarin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Tekin ve Tekin, 2004). Matematik
okuryazarligi, gilindelik yasantida da matematik ile ilgili bilgilerin kullanilmasi ve bunun
neticesinde bireyin mantik ¢ercevesinde kararlar almasinda etkilidir (Hope, 2007). Bununla
birlikte, matematik okuryazarlik diizeyi arttik¢a 6gretmenlerin 6grencilere matematik 6gretmekte
de basaril1 olacaklari diisiiniilmektedir (Topbas-Tat, 2018). ilkdgretim matematik dgretmenleri ile
yliriitiilen bir ¢alisma bu diisiinceyi destekler niteliktedir (Dinger, Akarsu ve Yilmaz, 2016). Dinger
ve digerleri (2016) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin sonuglarma gore 6gretmen adaylarinin
kendilerini matematik okuryazari algilamalar1 ile matematik Ogretimine dair kendilerine
inanmalar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iligki bulunmaktadir. Bu
baglamda, heniiz lisans diizeyinde matematik okuryazarliklarinin = belirlenmesinin  ve

gelistirilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylar1 i¢in matematik gretiminde &nemli degiskenlerden bir digerinin
matematik 6gretimine dair 6z-yeterlilik oldugu bilinmektedir. Matematik 6gretimine yonelik 6z-
yeterlilik, 6gretmenlerin matematik 6gretimine dair kendilerine inanglaridir (Klibanoff, Levine,
Huttenlocher ve Vasilyeva, 2006). Ogretmenlerin smif i¢indeki uygulamalarinin niteligi ve cesidi,
ogretmenlerin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterliliklerinden etkilenmektedir (Klibanoff,
Levine, Huttenlocher ve Vasilyeva, 2006). Ogretmenlerin matematik 6gretimi konusunda kendi
yeteneklerine duyduklar1 inang, ¢ocuklara matematik 6gretiminde katki saglayabilmeleri igin
sahip olmalar1 gereken becerilerin basinda gelmektedir (Briley, 2012). Buna gore, 6gretim
siirecinin nitelikli ve verimli bir sekilde yiiriitiillmesinde, bu siiregte karsilasilan problemlerin
cozlime ulastirilmasinda hem O6gretmenlerin hem de Ogretmen adaylarinin kendi beceri ve
kabiliyetlerine iliskin kisisel inanglar1 olduk¢a &nemlidir (Ozdemir, 2008). Nitekim Celik (2017)
okul oncesi Ogretmenlerinin erken yaslarda matematik Ogretimine dair 6z-yeterlilikleri ile

matematik etkinlikleri planlama ve uygulama arasinda pozitif yonlii bir iliskinin oldugunu tespit
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etmigtir. Buradan hareketle lisans yillarinda matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlilik
inang¢lariin belirlenmesi ve varsa eksiklerin giderilmesinin meslek yasamindaki olas1 sorunlarin

¢cozlimiinde etkin rol oynayacag diistiniilmektedir.

Goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin lisans Ogrenimi siirecindeki hem matematik
okuryazarligi hem de matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilik inanglarinin, onlarin meslek
yasamlarinda etkinlik planlama siireclerine ve ¢ocuklara matematik kavramlar1 dgretimine etki
edecegi disiiniilmektedir. Nitekim Brown ve Baird (1993) 6gretmen adaylarinin lisans 6grenimi
esnasinda sahip olduklar1 bilgi, tutum ve davraniglari, 6gretmen adaylar1 meslege basladiklarinda
matematige yonelik olumlu bakis acilar1 gelistirmelerine ve uygulama siireglerini etkili bir bigimde
planlamalarina 6nemli katkilar saglayacagini belirtmektedirler. Ciinkii 6gretmen adaylarinin lisans
Ogrenimleri siirecindeki bilgilerini meslek yasamlarinda kullandiklar1 bilinmektedir (Akdemir,
2020; Altungeki¢, Yaman ve Koray, 2005; Bozbayindir, 2019). Bu dogrultuda, alanyazin
incelendiginde egitim fakiiltelerinin farkli béliimlerinde okuyan &grencilerin  matematik

okuryazarlig1 inanglar1 ve matematik dgretimine yonelik inanglarinin incelendigi goriilmektedir.

Alanyazinda matematik okuryazarlig1 6z-yeterliligi ile ilgili caligmalar incelendiginde bu
caligmalarin smif 6gretmeni adaylari ile (Aldan-Karademir ve Deveci, 2019; Ayvaz-Can, 2019;
Soytiirk, 2011); matematik 6gretmeni adaylari ile (Aydin, Culha ve Yesilgdz, 2020; Topbas-Tat,
2018; Yilmaz, 2019b); fen bilgisi gretmeni adaylari ile (Ozsoy-Giines, Cingil-Baris ve Kirbaslar,
2013) ve arastirmaya farkli bransglardan birlikte katilan 6gretmen adaylar ile (Giilten, Poyraz ve
Soytiirk, 2012; Giines ve Gokgek, 2013; Kirmali, 2015) yiiriitiildiigii tespit edilmistir. Alanyazinda
matematik Ogretimine yoOnelik 6z-yeterlilik caligmalarinin 6zel egitim &gretmen adaylari ile
(Yilmaz-Yenioglu ve Yenioglu, 2020); sinif 6gretmeni adaylari ile (Arseven, Arseven ve Tepehan,
2015; Deringdl, 2018; Doruk ve Kaplan, 2012; Gozel ve Toptas, 2017; Hacidomeroglu, 2013;
Ketenci, 2019; Yilmaz, 2019a); matematik 6gretmeni adaylari ile (Aksu, 2019; Gologlu-Demir,
2011; Tasdemir, 2019; Uysal, 2019); fen bilgisi 6gretmeni adaylari ile (Geger, 2018); arastirmaya
farkli branslardan birlikte katilan 6gretmen adaylari ile (Usta, Gokkurt-Ozdemir ve Kutluca,
2019); sinif 6gretmeni ve sinif 6gretmeni adaylari ile (Pul ve Aksu, 2020) ve sinif ve matematik

ogretmeni ve d6gretmen adaylar ile (Sahin, Gokkurt ve Soylu, 2014) yiritiildiigii gorilmektedir.

Farkli lisans boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylariyla yapilan caligmalar ile onlarin
matematik okuryazarligi oOz-yeterlilikleri ve matematik Ogretimine yonelik oOz-yeterlilikleri

incelenmesine ragmen okul 6ncesi 6gretmen adaylart ile sinirlt sayida ¢alismanin yapilmis oldugu
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goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile yliriitiilen matematik okuryazarlik ¢aligmalari
olduke¢a siirhidir (Kesicioglu, 2014; Seker, 2020; Taskin ve Tugrul, 2014). Matematik 6gretimine
yonelik 6z-yeterlilik ile ilgili yiiriitiilen arastirmalarda da benzer bir sinirlilik géze carpmaktadir
(Bulut-Uner, 2018; Daglioglu, Geng ve Yiiksek-Usta, 2017; Giimiistekin-Ertugay, 2019; incikaba,
2013; Sancar-Tokmak, 2015).

Yurtdisi alan yazin incelendiginde ise her iki degiskenin ele alindig1 okul 6ncesi 6gretmen
adaylari ile yiiriitiilen herhangi bir ¢alismanin olmadig1 goriilmiistiir. Baz1 ¢aligmalarda matematik
ogretimine yonelik yeterliliklerinin incelendigi goriilmektedir (Bates, Latham ve Kim, 2011; Kim
ve Connelly, 2019). Diger c¢aligmalarda ise matematik 6gretimine yonelik Oz-yeterlilikleri

incelenmistir (6r., Chen, McCray, Adams ve Leow, 2014; Todd-Brown, 2005).

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin matematik beceri gelisiminin ve okul Oncesi
ogretmenlerinin bu gelisimdeki katkisi diisiiniildiigiinde bu durumun yapilacak caligsmalar ile
giderilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ciinkii okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin lisans 6grenimi
stirecindeki durumlarinin tespit edilmesi, okul Oncesi donem c¢ocuklarin matematigi dogru
ogrenmesi, kiiciik yaslarda olusabilecek matematik kaygisinin Oniine gecilebilmesi ve kiiciik
yaglardaki olas1 kavram yanilgilarinin engellenmesi agisindan son derece dnemlidir (Umay, 2004).
Ayrica Ozellikle erken ¢ocukluk doéneminde, ¢ocuklarin matematik temel kavramlar ile ilgili
bilgileri edinmelerinde 6gretmenlerin etkilerinin oldugu yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur
(Erdogan ve Baran, 2009; Pekince ve Avci, 2016; Wortham, 2006). Tiim bunlara ek olarak, alan
yazinda her iki degiskenin birlikte incelendigi ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylar ile
ylriitilen bir calismaya rastlanmistir (Dinger vd., 2016). Arastirmanin bulgularmma gore
degiskenler arasinda anlamli bir iliski vardir. Mevcut aragtirmada ele alinan iki degiskenin
incelendigi ve 6gretmen adaylart ile yiiriitiilen herhangi bir caligmaya rastlanmamaistir. Bu nedenle
boyle bir ¢alismanin yapilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii bu ¢aligmada ele alinan
her iki degiskenin de 6gretmen adaylarinin meslek yasamlarinda etkili olacag diigiiniilmektedir.
Lisans 0grenimi siirecinde var olan durumun tespit edilmesi, gerekirse lisans programlarinda
degisikliklerin yapilmasi1 ve uygun miidahalelerin ortaya konulmasi okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisimleri acisindan Onemli goriilmektedir. Yiiriitilen bu caligmanin
matematik ve matematik dgretimine iliskin okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile yiiriitiilecek gelecek
caligmalar icin fikir verici olacagi diisiiniilmektedir. Tiim bu hususlar dikkate alinarak bu

aragtirmanin amaci, okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlig: 6z-yeterlilikleri ile
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matematik Ogretimine yonelik Oz-yeterlilik inanglar1 arasindaki iligkinin incelenmesidir.

Arastirmanin alt amaglari ise sunlardir:

Okul oncesi Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarlifi oz-yeterlilikleri ve matematik

ogretimine yonelik 6z-yeterlilik inanglar1 ne diizeydedir?

Okul o©ncesi O6gretmen adaylarimin matematik okuryazarligr 6z-yeterlilikleri ile matematik

ogretimine yonelik 6z-yeterlilik inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

Okul oncesi 6gretmen adaylarmin matematik okuryazarlifi oz-yeterlilikleri ve matematik
ogretimine yonelik 6z-yeterlilik inanclari ¢esitli degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir

sekilde farklilagmakta midir?
Yontem

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizi boliimleri yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Nicel arastirmalarda degiskenlerin iliskilerini ve bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskenlere etkisini incelemede c¢esitli arastirma modelleri kullanilmaktadir. Degiskenler
arasindaki iligkilerin incelendigi ve bu iligkilerin ¢dziimlenerek anlamlandirilmasinin hedeflendigi
caligmalar iligkisel tarama modelli aragtirmalardir (Fraenkel ve Wallen, 2012). Bu baglamda, bu
caligma temel olarak iligkisel tarama modelli bir ¢alismadir. Ayrica, bu ¢alismada 6gretmen 6z-
yeterliliklerinin onlarin ¢esitli demografik 6zelliklerine gore farklilagip farklilagsmadigi
incelenmistir. Bu baglamda, ¢alismada nedensel karsilastirma modeli de kullanilmistir. Fraenkel
ve Wallen’e (2012) gore nedensel karsilastirmali modelli caligmalar, bagimli degiskenlerin

bagimsiz degiskenlere gore karsilagtirilmasinin yapildig arastirmalardir.

Arastirma Grubu

Bu arastirmanin katilimcilarmi, 2018 yili giiz déneminde Istanbul’daki iiniversitelerin okul
oncesi 0gretmenligi boliimiinde lisans egitimini silirdiiren ve aragtirmaya katilmaya goniillii olan
ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile se¢ilmistir.
Arastirmaya 85°1 kadin 6’s1 erkek, toplam 91 kisi katilmistir. Katilimeilarin demografik bilgileri

Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

f %

Cinsiyet

Kadin 85 93,4

Erkek 6 6,6
Yas

20 yas ve alt1 52 57,1

21 yas ve Ustl 39 42,9
Simf diizeyi

Ikinci sinif 48 52,7

Ucgiincii stmf 25 27,5

Doérdiincii stmaf 18 19,8
Mezun olunan lise

Anadolu lisesi 45 49,5

Anadolu 6gretmen lisesi 8 8,8

Diiz lise 11 12,1

Imam hatip lisesi 16 17,6

Meslek lisesi 11 12,1
Lise alan tiirii

Esit agirhik 57 62,6

Sozel 22 242

Sayisal 7 7,7

Diger 5 5,5
Matematik 6gretimi lisans dersi

Alanlar 55 60,4

Almayanlar 36 39,6

Tablo 1 incelendiginde, ¢alisma grubunun ¢ogunlugunun kadin 6grencilerden olustugu
goriilmektedir. Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin %57,1°1 20 yas ve altinda iken digerleri
21 yas ve iizerindedir. Grubun yas ortalamas1 ise 21,0’dir (ss=0,29). Ogretmen adaylarinin
cogunlugu ikinci smif ogrencisidir (%52,7). Benzer sekilde, ¢alismanin grubunun neredeyse
yarisini anadolu liselerinden mezun olan 6gretmen adaylari olusturmaktadir (%49,5). Lisede
mezun olduklar1 alan incelendigi zaman ise ¢aligmaya katilan 6gretmen adaylariin %62,6’sinin
esit agirlik alanindan mezun olduklar1 goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmen adaylariin
cogunlugu (%60,4) okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiiniin zorunlu alan derslerinden matematik

Ogretimi dersini almistir.

82



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2023, 7(2), 76-97

Veri Toplama Araclar
Kisisel bilgi formu

Aragtirmacilarin olusturdugu formda katilimcilarin demografik 6zelliklerini (cinsiyet, yas, smif
diizeyi, genel akademik not ortalamasi, matematik 6gretimine yonelik lisans dersi alma durumu

ve lise alan tiirli) belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.

Matematik Okuryazarhigy Oz-yeterlik Olg¢egi (MOOO)

Calismada Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan gelistirilen dlgek kullanilmistir. Olgek 25
maddeden olusmaktadir ve besli likert tipindedir. 25 maddeden 21 tanesi olumlu maddeler iken
geri kalanlar olumsuz maddelerdir. Bu oOl¢ekten maksimum 125, minimum 25 puan
alinabilmektedir. Olgekten alinan puanlarin artmasi matematik okuryazarlik diizeyinin yiiksek
olduguna isaret etmektedir. Olgek gelistirilirken gegerlik analizlerinden faktdr analizi ve madde-
toplam korelasyonlar1 incelenmistir. Buna gore dlcek tek faktorden olugmaktadir. Tek faktdrden
olusan &lgek varyansin %42,9’unu agiklamaktadir. Olgegin ic tutarlik katsayisi ise 0,94 olarak
bulunmustur (Ozgen ve Bindak, 2008). Olcegin kullamim izni 6lcegi gelistiren yazarlardan
alindiktan sonra uygulamalar yapilmis ve bu calismadaki i¢ tutarlik katsayisi 0,94 olarak tespit

edilmisgtir.

Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlilik Inanclari Olcegi (MOYOIO)

Calismada Aksu (2008) tarafindan gelistirilen dlgek kullanilmistir. Olgek 24 maddeden ve
iki alt boyundan olusmaktadir: Oz-yeterlik inanci ve basa ¢ikma davranisi. Olgek, besli likert
tipindedir. Olgekten maksimum 120, minimum 24 puan alinabilmektedir. Olgekten alinan puanin
yiiksek olmas1 matematik dgretimine yonelik 6z-yeterliliginin yiiksek olduguna isaret etmektedir.
Gegerlik analizi kapsaminda icerik analizi yapilan 6l¢ek i¢cin uzmanlar arasindaki uyum yiizdesinin
%85 oldugu tespit edilmistir. Giivenirlik analizleri dlgegin i¢ tutarlik katsayisinin 0,89 oldugunu
gostermistir (Aksu, 2008). Olgegin kullanim izni &lgegi gelistiren yazardan alindiktan sonra

uygulamalar yapilmis ve bu arastirmadaki i¢ tutarlik katsayisi 0,93 tiir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglar1 katilimcilara elden dagitilmis, doldurmalarini takiben teslim

alinmistir.

83



F. H. Adagideli, H. Yilmaz & T. Giimiistekin Ertugay/Okul Oncesi Qgretmen Adaylarimin Matematik
Okuryazarligi Oz-Yeterlilikleri ile Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlilik Inan¢lart Arasindaki
lliskinin Incelenmesi

Verilerin Analizi

Bu c¢alisgmada katilimcilarin  6z-yeterlilik inan¢ diizeylerini betimlemek amaciyla
betimleyici analizlerden yararlanilmigtir. Verilerin normal dagilim gosterdigi Kolmogorov-
Smirnov analizi ile (p>,05) tespit edildikten sonra iligki analizi i¢in Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayis1 hesaplanmustir. Oz-yeterliliklerin ¢esitli degiskenlere gore farklilasip
farklilagmadigini tespit etmek amaciyla fark analizleri (Kruskal Wallis-H testi, Mann-Whitney U

testi ve Bagimsiz Gruplar t testi) kullanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde ¢alismanin bulgular1 sunulmustur.

Tablo 2

Betimsel Analiz Bulgular

Degiskenler X Ss Min. Maks.
MOOO 85,24 14,59 37 125
MOYOIO 90,74 12,78 44 120

Betimsel analizlere gore okul oncesi Ogretmen adaylarmin MOOO’den aldiklart
maksimum puan 125, minimum puan 37’dir. Elde edilen verilerin ortalamasi 85,24 iken standart
sapmasi 14,59‘dur. MOYOIO’den alinan maksimum puan 120 iken minimum puan 44’tiir. Bu
Olcekten alinan puanlarin ortalamasi 90,74 ve standart sapmasi 12,78°dir. Bu dogrultuda, okul
oncesi Ogretmen adaylarinin matematige yonelik her iki 6z-yeterlilik diizeylerinin de yiiksek

oldugu soylenebilir.
Tablo 3

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Matematik Okuryazarhgi Oz-yeterlilikleri ile Matematik

Osretimine Yonelik Oz-yeterlilik Inanglari Arasindaki Korelasyon Analizi Bulgular:

Matematik Ogretimine Yo6nelik Oz-yeterlilik

Matematik Okuryazarligi Oz-yeterlilik ,T1H%*

*xkp< 001
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Tablo 3’te okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilikleri arasindaki iligkiyi belirlemek
iizere hesaplanan Pearson Carpim Moment Korelasyon katsayisi sunulmustur. Iki degisken
arasinda anlamli pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=0,71, p<,001). Buna gore, bu iki

degiskenden biri arttiginda digerinin de arttig1 sdylenebilir.

Tablo 4

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Matematik Okuryazarhigi Oz-yeterliliklerinin Sinif Diizeyi
Degiskenine Gore Fark Analizi Bulgular

Siralar 5
Puan Gruplar n Ortalamast X Sd P
Ikinci stmif 48 44,00
o Ucgiincii smif 25 39,72
MOOO 6,79 2 ,033%*
Doérdiincii stmaf 18 60,06

Toplam 91

9<,05

Tablo 4’te okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterliliklerinin onlarin
smif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amactyla yapilan
Kruskal Wallis-H testi bulgulari, Ogretmen adaylarinin matematiksel okuryazarlik 06z-
yeterliliklerinin onlarin sinif diizeyine gore anlamli sekilde farklilagtigini gostermistir (p<,05).
Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Mann Whitney-U Testi
yapilmistir. Buna gore, dordiincii siniftaki 6gretmen adaylarinin hem ikinci siniftakilerden (p<,05)
hem de iciincii siniftakilerden (p<,05) anlamli sekilde daha yiiksek puanlar aldiklar1 tespit
edilmistir. Diger gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Matematik 6gretimine
yonelik 6z-yeterlilik diizeylerinin 6gretmen adaylarmin sinif diizeyine gore farklilasip
farklilagmadigini incelemek i¢in de Kruskal Wallis-H testi uygulanmigtir. Bulgulara gore, farkl
smiflarda okuyan O6gretmen adaylarmin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilik diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (p>,05).
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Tablo 5

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterliliklerinin Lise Alan

Tiirii Degiskenine Gore Fark Analizi Bulgular

Puan Gruplar n (S)llf;lf; mast x2 Sd p
Esit Agirhik 57 46,30
Sozel 22 35,23

MOYOIO Sayisal 7 69,14 10,02 3 ,018%*
Diger 5 57,60

Toplam 91

9<,05

Tablo 5’te goriildiigi gibi okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik
oz-yeterliliklerinin lise alan tiirline gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek
tizere Kruskal Wallis-H testi uygulanmistir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimine yonelik 6z-yeterlilikleri lise alan tiirline gore anlamli sekilde farklilagmaktadir (p<,05).
Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak i¢in Mann Whitney-U Testi
yapilmistir. Buna gore, lise alan tiirii sayisal olanlarin puanlarinin sézeldekilere gore anlamli
sekilde daha yiiksek tespit edilmistir (p<,01). Diger gruplar arasinda anlaml bir farklilik tespit
edilmemistir. Yapilan Kruskal Wallis-H testi analizi sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylariin
matematik okuryazarlifi 6z-yeterliliklerinin ise onlarin lise alan tiirlerine gore anlamli sekilde

farklilagsmadig tespit edilmistir (p>,05).

Tablo 6

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Matematik Okuryazarligi Oz-yeterliliklerinin Matematik
Osretimi Lisans Dersi Alip Almama Durumuna Gére Incelenmesine Dair Fark Analizi Bulgular

t Testi
Gruplar N X Ss
t Sd
. 55 86,15 14,23
Dersi Alanlar 0.73 %9
Dersi Almayanlar 36 83,86 15,23

Tablo 6’da goriildiigii gibi, okul 6ncesi dgretmen adaylarmin MOOO’den aldiklar:

puanlarin matematik 6gretimine yonelik lisans dersi alip almama durumlarma gore anlamh
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farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak i¢in bagimsiz grup t testi uygulanmistir. Bulgulara
gore, matematik 6gretimine yonelik lisans dersi alanlar ile almayanlar arasinda anlamli bir farkin

olmadigi tespit edilmistir (t=-0,73; p>,05).

Tablo 7

Matematik Ogretimi Lisans Dersi Alip Almama Durumuna Gére Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterliliklerinin Incelenmesine Dair Fark Analizi
Bulgular

t Testi
Gruplar N X Ss
t Sd
Dersi Alanlar 55 91,11 12,04
1,27 89
Dersi Almayanlar 36 88,64 13,74

Tablo 7°de gériildiigii gibi, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin MOYOIO’den aldiklar:
puanlarin matematik 6gretimine yonelik lisans dersi alip almama durumlarma gore anlamh
farklilagip farklilasmadigini tespit etmek iizere bagimsiz grup t testi uygulanmistir. Bulgulara gore,
matematik O0gretimine yoOnelik lisans dersi alanlar ile almayanlar arasinda anlamli bir farkin

olmadigi tespit edilmistir (t=-0,73; p>,05).
Sonug ve Tartisma

Bu arastirmanin sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-
yeterlilik ve matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilik inang diizeylerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu bulguya benzer sekilde; Seker (2020) ve Taskin ve Tugrul (2014) okul oncesi
ogretmenliginde okuyan 6grencilerin matematik okuryazarligi 6z-yeterlilik diizeylerinin yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Farkli branslardaki 6gretmen adaylar: ile yapilan ¢alismalarda da
benzer sonuglara ulasildig1 goriilmektedir (Akkaya ve Memnun, 2012; Aydin vd., 2020; Giines ve
Gokgek, 2013; Yenilmez ve Turgut, 2012). Ote yandan Ayvaz-Can (2019) smf 6gretmenligi
ogrencilerinin matematik okuryazarlig1 6z-yeterlilik diizeylerinin orta seviyenin altinda oldugunu

tespit etmistir.

Matematik Ogretimine yonelik Oz-yeterlilik ile ilgili ¢aligmalarda bu arastirmanin
sonuglarina benzer bulgulara ulasildig1 goriilmektedir. Ornegin; Bulut-Uner (2018) ve Daglioglu
ve digerleri (2017) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretiminde kendilerine yonelik

inang¢larimin yiiksek seviyede oldugunu tespit etmiglerdir. Farkli branglardaki 6gretmen adaylariyla
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ylriitiilen calismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir (Geger, 2018; Gologlu-Demir, 2011;
Sahin vd., 2014; Yilmaz, 2019a; Yilmaz-Yenioglu ve Yenioglu, 2020). Ote yandan Deringél
(2018), Doruk ve Kaplan (2012) ve Yenilmez (2017), 6gretmen adaylarinin inanglarinin orta
diizeyde oldugunu; Arseven ve digerleri (2015) ise iyi diizeyde olmadigini tespit etmislerdir. Okul
oncesi Ogretmen adaylarinin inanglarimin yiiksek olmasi, Umay’in (2004) da belirttigi gibi
cocuklarin matematigi dogru 6grenmesi, kiigiik yaslarda olusabilecek matematik kaygisinin dniine
gecilebilmesi ve kiiciik yaslardaki olas1 kavram yanilgilarinin engellenmesi agisindan énemlidir.
Swars, Hart, Smith, Smith ve Tolar (2007) 6gretmenlerin etkili matematik 6gretimi becerileri ile
matematik 6gretimine dair kendilerine yonelik inanglar1 arasinda gii¢lii bir iligkinin varligini dile

getirmistir.

Bu ¢aligmanin sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi ile
matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilikleri arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iligki tespit
matematik okuryazarligi ozyeterlilik algilar1 ile matematik 6gretimi yeterlilik inang diizeyleri
arasinda anlamli ve pozitif bir iligki tespit etmislerdir. Bununla birlikte, tespit edilen iligki diisiik
diizeydedir (Dinger vd., 2016). Bu baglamda, her iki ¢calismada da matematik okuryazarligina dair
oz-yeterlilikler arttikca matematik 6gretimi yeterliliklerinin arttig1 sdylenebilir. Bu ¢aligmada okul
oncesi 0gretmen adaylarinin bu iki degiskenden aldiklar1 puanlar arasinda yiiksek iligskinin varlig
onemli goriilmektedir. Bununla birlikte, iligskisel tarama modelli bu ¢alismada, hangi inancin
digerini etkiledigini tespit etmek miimkiin degildir. Akla yatkin olan okuryazarlik inanglarinin,
ogretim inanclarmi etkiledigidir. Hangi inancin digerini etkiledigi ileriki c¢aligmalarda
incelenmelidir. Ciinkii bu ¢aligmadaki gibi yiiksek diizeyde iligki, yiiksek diizeyde yordama

giicliniin ve belki de etki giicliniin olabilecegini diisiindiirmektedir.

Bu calismada matematik okuryazarlig1 6z-yeterliliklerinin okul dncesi lisans 6grencilerinin
sinif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilastigi fakat matematik O0gretimine yonelik 6z-
yeterliliklerinin sinif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir. Bu bulgu
alan yazindaki ¢aligmalarin bulgularini destekler niteliktedir. Yapilan bir aragtirmada, okul 6ncesi
ogretmen adaylarmin matematik okuryazarligi 6z-yeterlilikleri iizerinde smif diizeyinin etkili
oldugunu; son sinif dgrencilerinin birinci siniflarinkinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Tagkin ve Tugrul, 2014). Alan yazindaki diger ¢aligmalarda da iist siniflardaki egitim fakiiltesi
ogrencilerinin matematik okuryazarlig1 6z-yeterliliklerinin anlamli sekilde daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir (Akkaya ve Memnun, 2012; Aldan-Karademir ve Deveci, 2019; Ayvaz Can, 2019;
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Dinger vd., 2016; Ozgen ve Bindak, 2011; Ozsoy-Giines vd., 2013; Schnulz, 2005; Y1lmaz, 2019b;
Zehir ve Zehir, 2016). Ote yandan smif diizeyine gére anlamli farklilasmanin olmadig calismalara
da rastlanmistir (Altintas, Ozdemir ve Kerpig, 2012; Kirmali, 2015; Soytiirk, 2011; Topbas-Tat,
2018; Ozsoy-Giines vd., 2013).

Matematik ogretimine yonelik 6z-yeterlilik ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde ise bu
calismanin bulgulariyla benzer sekilde simif diizeyine gore farklilagmanin tespit edilmedigi
caligmalar mevcuttur (Arseven vd., 2015; Dering6l, 2018; Dinger vd., 2016; Isiksal ve Cakiroglu,
2006; Ketenci, 2019). Ote yandan {ist simiflar lehine farklilasmanm oldugu calismalara da
rastlanmistir (Geger, 2018; Tasdemir, 2019; Uysal, 2019; Yilmaz, 2019a; Yilmaz-Yenioglu ve
Yenioglu, 2020). Bu aragtirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin matematik okur yazarligina
dair inang¢larmin farkli boliimlerde daha iist siniflarda daha yiiksek oldugu tespit edilmekte fakat
ogretime dair inancin sif diizeyine gore degismedigi goriilmektedir. Bu bulgunun olast bir
nedeninin, egitim fakdiltelerine 6grenim goren dgretmen adaylariin 6gretim yapmak amaciyla bu
fakiilteyi tercih etmeleri olabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim Tataroglu, Ozgen ve Alkan (2011)
ogretmen adaylarinin egitim fakiiltesini tercih etme nedenlerinden birinin 6gretmenlik meslegini
yerine getirmek oldugunu tespit etmislerdir. Bir baska olas1 neden ise okul Oncesi 0gretmen
adaylarina lisans egitimleri sirasinda verilen matematik 6gretimine dair egitimlerin yetersiz olmasi
olabilir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine dair 6z-yeterliliklerinin
birinci smiftan son smifa kadar artirabilmek icin neler yapilmasi gerektigi arastirilip gerekli
diizenlemeleri ve gelistirmeleri yapmanin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin

okur yazarliklari ise lisanstaki egitimleri ile artmaktadir.

Bu calismada okul oOncesi Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligr 06z-
yeterliliklerinin mezun olduklart lise alan tiiriine gore farklilasmadig1 fakat matematik 6gretimine
yonelik 6z-yeterliliklerinin mezun olduklari lise alan tiiriine gore anlamli bir sekilde farklilagtigs;
sOzel ve sayisal alan tiirli arasinda sayisal alan tiiriindeki 6gretmen adaylarmin matematik
Ogretimine yonelik 6z-yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde,
Soytirk (2011) smif Ogretmeni adaylar1 ile yiiriittiigli calismasinin sonucunda matematik
okuryazarhiginin alan tiiriine gore farklilasmadigmi ortaya koymustur. Ote yandan Kesicioglu
(2014) ve Tagkin ve Tugrul (2014) lise alan tiiriiniin matematik okuryazarlig1 6z-yeterliligine etki
ettigini tespit etmislerdir. Sayisal alandan mezun olanlarin matematik okuryazarlig1 6z-yeterliligi

hem sozel hem de esit agirlik alandan mezun olanlara gore daha yiiksektir.
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Matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilik ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde sinirli sayida
calismanin oldugu tespit edilmistir ve buradaki bulgunun aksine Aksu’nun (2008) okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin da dahil oldugu ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin liseden mezun olduklari
alana goére matematik Ogretimine yonelik oOz-yeterlilik inanglarimin farklilagmadigi tespit
edilmistir. Farkli branglardaki Ogretmen adaylariyla yiiriitilen caligmalarda da farkliliga
rastlanmamistir (Pul ve Aksu, 2020; Doruk ve Kaplan, 2012; Yilmaz-Yenioglu ve Yenioglu,
2020). Bu arastirmanin sonucunda matematik okuryazarligi 6z-yeterliliginin lise alan tiiriine gore
farklilagmamasinda Ogretmen adaylarinin aldiklar1 lisans egitiminin  katkis1  oldugu
diistiniilmektedir. Bu ¢alismaya farkli lise alanlarindan mezun olarak gelen okul 6ncesi 6gretmen
adaylarimin sinif diizeyleri arasinda anlamli farkin tespit edilmis olmasinin bunun bir gostergesi
oldugu diisiiniilmektedir. Matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterliligin lise alan tiirii sayisal olan
Ogretmen adaylar1 lehine farklilagsmasinin nedeni olarak ise lise 6greniminde sayisal alandaki

matematik miifredatinin daha yogun matematik bilgisi igceriyor olmasi gosterilebilir.

Bu caligmada okul Oncesi lisans dgrencilerinin matematik okuryazarligi ve matematik
ogretimine yonelik 6z-yeterliliklerinin onlarin lisans 6greniminde matematik 6gretimine yonelik
ders alip almamalarima gore anlamli sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir. Alan yazinda
matematik okuryazarlig1 6z-yeterlilikleri ile ilgili bu degiskene yonelik yapilan ¢aligmalar oldukga
siirhidir. Tagkin ve Tugrul’un (2014) okul oncesi 0gretmen adaylar ile yiirtittiigii ¢aligmada
matematik okuryazarlig1r 6z-yeterliliklerinin matematik dersi alip almamaya gore farklilastigini
tespit etmiglerdir. Aydin ve digerleri (2020) lisans egitimi boyunca matematik miifredatina yonelik
okuryazarlik, akil yiirlitme ve kavram yanilgilar1 dair derslere agirlik verilmesinin dgretmen
adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterliliklerini artiracagini belirtmislerdir. Son yillarda
okul oncesi lisans programlarinin sozel puan ile 6grenci alimi yaptig1 ve bu ¢aligmaya katilan
ogretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik inanglarinin sinif degiskenine ve matematik
ogretimi dersi alip almamalarina gore farklilasmadigi géz ontine alindiginda okul 6ncesi egitimi

lisans programlarinda matematik 6gretimine dair egitimin giiclendirilmesi gerektigi diisliniilebilir.

Matematik Ogretimine yonelik 0Oz-yeterlige iligkin alan yazin incelendiginde bu
arastirmanin sonuglarina benzer sekilde; Arseven ve digerleri (2015) sinif 6gretmeni adaylari ile
yirittiikleri caligmada matematik 6gretimi dersi alip almamanin matematik 6gretimine yonelik
oz-yeterlilige etkisinin olmadigim tespit etmislerdir. Ote yandan anlamli farkliligin tespit edildigi
caligmalara da rastlanmistir (Pul ve Aksu, 2020; Yilmaz-Yenioglu ve Yenioglu, 2020). Alan

yazinda yer alan ¢aligmalarda, lisans 6greniminde matematik 6gretimine yonelik ders alip almama
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durumuna iligkin farkli sonuglara ulasildigr goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda lisans
Ogreniminde yer alan matematik 6gretimi dersinin igeriginin ve islenis bigiminin etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.

Bu calismanm sonucunda arastirmaci ve uygulayicilara gesitli dneriler sunulabilir: ilerleyen
caligmalarda farkli calisma gruplarinin diizeyleri tespit edilerek, bu durumun olasi nedenleri
tartistlabilir. Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarlifi ve gretimine yonelik inanglarmi
gelistirmeye yonelik panel, sempozyum ve egitimler diizenlenebilir. Her simif diizeyindeki
ogretmen adaylarmin matematik okuryazarlifini ve 6gretimine yonelik inanglarini arttirmaya

yonelik 6nlemler aliabilir (Matematik dersi egitimi, Matematik etkinligi uygulamalar1 vb.).
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Ebeveynlerin Doga liskisi ile Cocuklarin Doga Anlayisinin Incelenmesi

Merve Bulut Ongen' Ebru Ersay?

Ozet

Arastirmanin amaci, ebeveynlerin dogayla iliski diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan ortaya
koymak ve ebeveynlerin dogayla iliskisinin, c¢ocuklarin doga anlayisina nasil yansidigini
incelemektir. Bu dogrultuda arastirma iki asamadan olusmaktadir. Ilk asama igin, iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. 57 ebeveynin dogayla iliski diizeyi belirlenmis ve c¢esitli degiskenler
acisindan incelenmistir. Dogayla iliskisi en yiiksek ve en diisiik olan, toplam 10 ebeveynin
cocuguyla yapilan calisma ile ikinci asama tamamlanmustir. Tkinci asamada; temel nitel arastirma
deseni kullanilmig, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Bir Doga Ciz-Goriisme Formu ile
cocuklarin dogaya yonelik goriigleri alinmistir. Arastirma sonuglarina gore; gelir diizeyi arttikga
ebeveynlerin dogaya yonelik perspektifleri gelisirken, egitim durumlarinin ve cinsiyetlerinin,
onlarin dogayla iliskisini etkilemedigi bulunmustur. Bununla birlikte dogayla iliskisi kuvvetli olan
ebeveynlerin cocuklarinin digerlerine kiyasla; dogaya yonelik farkindaliklarinin daha ytiksek,
bakis acilariin daha olumlu ve gelismis oldugu, dogay1 daha bilingli deneyimledikleri ve dogayla
iligkilerinin daha kuvvetli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, dogayla iliski, ebeveyn.

Examination of Parents' Nature Relationship and Children's Understanding of Nature
Abstract

The aim of the research is to reveal parents' relationship with nature in terms of various variables
and to examine how parents' relationship with nature is reflected in their children's understanding
of nature. In this direction, the research consists of two stages. In the first stage, correlational
research model was used. The relationship level of 57 parents with nature was determined and
examined in terms of various variables. The second phase was completed with the study conducted
with the children of a total of 10 parents whose relationship with nature was the highest and the
lowest. In the second stage, a basic qualitative research design was used, and children's opinions
about nature were taken with the Draw-A-Nature Interview Form developed by the researchers.
According to the research results; it has been found that as parents' income level increases, their
perspective on nature improves, while their relationship with nature is not affected by their
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educational status and gender. However, children of parents who have a strong relationship with
nature, compared to others; it was concluded that their awareness of nature was higher, their
perspectives were more positive and developed, they experienced nature more consciously and
their relationship with nature was stronger.

Keywords: Child, nature relationship, parent.
Giris

Doga aktiviteleri, hem uygulama hem de politika agisindan bati {ilkelerine gore Tiirkiye’de
son yillarda gelismeye baslamistir (Yal¢in & Erden, 2021). Alan yazin incelendiginde, yapilan
arastirmalarin doganin ¢ocugun gelisim alanlar iizerindeki etkisine odaklandig1 goriilmektedir.
Yapilan arastirmalar dogayla etkilesim halinde olmanin ¢ocuklarin; kan basincimi diizenleme,
konsantrasyon, otonom aktivite ve rahatlama saglama (Kuo, 2015), stresi azaltma ve psikolojik
iyilik halini siirdiirme (Kemple vd., 2016; Korpela & Hartig, 1996; Korpela, Hartig, Kaiser &
Fuhrer, 2001; Wells & Evans, 2003), akranlariyla derin konsantrasyon gerektiren oyunlar oynama
(Smith ve digerleri, 2014), sosyallesme, 6zgiir hareket etme (Rivkin, 1997), sosyal yeterliliklerini,
kemiklerini ve motor becerilerini gelistirme, dil gelisimini ve problem ¢6zme becerisini
destekleme (Davies, 1996; Frost, 1992; Timmons vd., 2012), fiziksel aktivite diizeyini artirma
(Barber vd., 2013; Brown vd., 2009; Burdette, Whitakers ve Daniels, 2004; Clements, 2004;
Dyment & Bell, 2008), dikkat dagmiklig1 ve hiperaktivite bozuklugu, obezite, anksiyete ve
depresyonu azaltma (Taylor vd., 2001; Wells ve Evans, 2003; Burdette ve Whitaker, 2005;
Ozdemir ve Yilmaz, 2008; Faber Taylor ve Kuo, 2009; Kimbro, Brooks-Gunn ve McLanahan,
2011), 6zsaygty1, 6zgiiveni (Berger, 2008) ve yilmazligi (McArdle vd., 2013) artirma, en 6nemlisi
de bagisiklik sisteminde hayati role sahip “biyolojik saati” diizenleme ve bireyin daha da mutlu
olmasint saglayan beyin epifizini ¢alistirma (Pica, 2003) gibi tiim gelisim alanlarina katki
sagladigini gostermektedir. Tiim bu faydalara ragmen, farkli sebeplerle ¢ocuklarin dogayla
bulusmasi zorlasabilmektedir. Baz1 arastirmacilar (Louv, 2017; O’Brien & Murray, 2007) bunun
nedeninin, ebeveynlerin algiladiklar1 tehlikelerle ve bulunduklart kiiltiirle iligkili oldugunu
diisiinmektedir. Bu baglamda ¢ocugun aile i¢indeki degerinin artmasi, ebeveynlerin ¢ocuklarini
her tiirli riskten koruma cabasina girmelerine neden olmustur (Kagitgibast 1996; O’Brien &
Murray, 2007; Staempfli, 2009; Sunar & Okman Fisek, 2005; Tucker, 2008). Hatta bazi
ebeveynlerin hayvan, camur, yagmur, kar, bocek gibi doga unsurlarindan da cocuklarini
koruduklart goriilmiistiir (White, 2004). Bu noktada, ebeveynlerin giivenlik kaygilarinin olmasi
(Aktas Arnas ve Saribas, 2020; Clements, 2004; Rivkin, 1997) ve ¢alisma kosullar1 (Little ve
Wyver, 2008; Nedovic ve Morrissey, 2013; White ve Stoecklin, 1998) nedeniyle ¢cocuklarini takip
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etme firsatlarinin olmamasi, ¢ocuklarin dogayla bulusma ve orada dzgiirce oynama firsatini biiyiik
Olciide ortadan kaldirmaktadir (Kimbro vd., 2011; Rivkin, 1997; Valentine ve McKendrick, 1997).
Bunun yani sira ¢cocuklarin biiylimesi ve gelismesi i¢in doganin énemini kabul eden ebeveynler,
cocuklarini dogayla bulusturmak icin yeni yollar liretmektedir (Garner, Taft ve Stevens, 2015).
Dolayistyla ebeveynlerin dogayla iliskisi, ¢cocuklarin doga anlayisinda 6nemli olmaktadir. Bu
noktadan hareketle; ¢esitli degiskenlerin (aylik gelir, cinsiyet ve egitim diizeyi) ebeveynlerin
dogayla iliskisinde etkisinin olup-olmadig1 ve ¢ocuklarinin doga anlayisinin nasil oldugu merak
edilmistir. Asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Ebeveynlerin dogayla iligki diizeyleri ile aylik gelirleri arasinda iliski var midir?

Ebeveynlerin dogayla iliski diizeyleri, cinsiyete ve egitim diizeyine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

Yiiksek ve diisiik doga iliski diizeyine sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin doga anlayislari

nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma iki asamada gerceklesmistir. ilk asamada amag, ebeveynlerin dogayla
iliskisini aylik gelir, egitim durumu ve cinsiyet degigkenleri agisindan incelemektir. Bu amag
dogrultusunda ilk asama i¢in arastirmanin modeli, nicel modelde iligkisel tarama olarak
belirlenmistir. Iliskisel taramanm temel amaci, incelenen durumu tanimlamak ve etraflica
aciklamaktir (Cepni, 2012). Bu arastirmada da ebeveynlerin dogayla iliski diizeyinin; aylik gelir,
egitim durumu ve cinsiyet degiskenine gore aciklanmasi amaglandigi i¢in iliskisel tarama deseni
caligma icin uygun goriilmiistiir. Arastirmanin ikinci agamasinda amag, ebeveynlerin dogayla
iliskisinin ¢ocuklarinin doga anlayislarina nasil yansidigini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
arastirmanin modeli, temel nitel arastirma olarak belirlenmistir. Temel nitel arastirma; bireylerin
yasamlarint nasil yapilandirdiklariyla, nasil yorumladiklariyla ve deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklariyla ilgilenmektedir (Merriam, 2018). Cocuklarin dogay1 nasil yapilandirdiklar
ve nasil anlamlandirdiklarina odaklanildigindan bu asama icin, temel nitel arastirma tercih

edilmisgtir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ilk agamasi i¢in calisma grubu belirlenirken, kolay ulasilabilir durum
orneklemesi (Yildirm & Simsek, 2008) kullanilmis ve Kiitahya ili Merkez il¢esinde bulunan iki

anaokuluna kayitli cocuklar araciligiyla ebeveynlere ulagilmistir. Toplamda 60 ebeveyn ¢aligmaya
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katilmig ancak 3 ebeveynin formu, arasgtirmanin amacina uygun olmadigi i¢in ¢alismadan
cikartlmistir. Boylece arastirmanin ¢alisma grubunu Kiitahya ili Merkez ilgesinde yasayan 57
ebeveyn olusturmustur. Bu ebeveynlerden 6’s1 erkek, 51°1 kadindir ve toplam aylik gelirleri
3000,00-25000,00 b arasinda degismektedir. Bununla birlikte; ebeveynlerden 3’1 ilkokul, 6’s1

ortaokul, 21’1 lise, 5’1 6n lisans, 19’u lisans, 3’ii de lisansiistii mezunudur.

Aragtirmanin ikinci asamasi i¢in c¢aligma grubu olusturulurken, amagsal Srnekleme
yontemlerinden aykiri durum Orneklemesi (Biiyiikoztiirk vd., 2008) kullanilmis ve ebeveyn
puanlarindan u¢ degerler belirlenmistir. Bu siirecte; aragtirmaya katilan 57 ebeveynin Dogayla
Iliski Olgegi’nden (DIO) aldig1 toplam puan, en yiiksekten en diisiige dogru siralanmistir. En
yliksek puani alan ilk 5 ebeveyn ile en diisiik puani alan son 5 ebeveynin ¢ocuklar1 aragtirmaya

katilmistir ve bu ebeveynlerin 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
DIO den Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ebeveynlerin Demografik Ozellikleri

ID Cinsiyet Egitim Durumu Aylik Gelir (b)
54 K On lisans 3000,00
IV 16 K Lise 12000,00
Z 5 52 K Lisans 15000,00
A 22 K Lisans 20000,00
46 K Ilkokul 7000,00
28 K Lisans 18000,00
2 37 K Lisans 10000,00
:% E 9 K Ortaokul 4150,00
> 25 K Lisans 25000,00
18 K Ilkokul 7500,00

Calismaya katilan ebeveynler arasindan, en yiiksek ve en diisiik puani alan 5’er ebeveynin
ozelliklerinin yer aldig1 Tablo 1 incelendiginde; puan alanlarin tamaminin kadin oldugu, egitim
durumlarinin ilkokul-lisans arasinda, aylik toplam gelirlerinin ise 3000,00-25000,00 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu 6zelliklere sahip ebeveynlerin 60-72 aylik olan birer ¢ocugu, toplamda
10 ¢ocuk, g¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin 6zellikleri de

Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2
DIO den Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ebeveynlerin Cocuklarina Ait Ozellikler
Ebeveyn Cocuk  Okul Oncesi Dogaya Dogada
ID Cinsiyeti Egitime Gitme Siklig1 Yapilan Aktiviteler
Gitme
Durumu (y1l)
54 E 1 ayda bir piknik
< - 16 K 1 ayda bir piknik
§ E 52 K 1 ayda bir piknik
22 E 1 haftada bir piknik, doga yiirliytsii
46 K 3 haftada bir doga yiiriiytisii
28 K 2 haftada bir doga yiirliylisti
37 K 1 haftada bir doga yiiriiytisti, piknik
E g doga gozlemi
=i 9 K haftada bir piknik, doga gozlemi
25 K vakit buldukca  piknik, doga gbzlemi
18 E 1 haftada bir piknik

Tablo 2 incelendiginde ¢alisma grubundaki 10 cocugun; 7’sinin kiz, 3’{iniin erkek oldugu,
bu ¢ocuklardan 2’sinin {i¢ yildir, 1’inin iki yildir okul 6ncesi egitim kurumuna gittigi, 7’sinin ise
okul 6ncesi egitiminde ilk yil1 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, diisiik puanli ebeveynlerin
cocuklarindan olugan grubun dogaya gitme sikliginin [ayda bir(f=3), hafta bir(f=2)], yiiksek puan
alanlara gore [haftada bir(f=4), vakit buldukca(f=1)]nispeten daha az oldugu goriilmektedir.
Diisiik puan alanlarin dogada yaptig1 aktiviteler piknik yapmak(f=4) ve doga ylirliylisii(f=2) iken;
yiiksek puan alanlarin dogada, piknik(f=4) ve doga yiirliyiisiiniin(f=2) yani sira doga gézlemi(f=3)
yaptiklar1 da goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmanin verileri; ilk asama icin Kisisel Bilgi Formu ve Dogayla iliski Olcegi, ikinci
asama i¢in Bir Doga Ciz-Goriisme Formu araciliyla toplanmistir.
Kisisel Bilgi Formu: Ebeveynlerin doga ile iliskilerini etkileyebilecegi diistiniilen baz1 demografik
bilgilerini 6grenmek i¢in aragtirmacilar tarafindan hazirlanan formdur. Bu formda ebeveynlerin;
toplam aylik gelirine, egitim durumuna, cinsiyetine, ne siklikta dogaya gittigine ve dogada ne gibi
aktiviteler yaptigina iligkin sorular yer almaktadir.
Dogayla Iliski Olgegi: Bu 6lgek; Nisbet, Zelenski ve Murphy tarafindan 2009 yilinda, bireylerin
doga ile olan biligsel, duyussal ve fiziksel baglantilarin1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Cakar,

Karaarslan, Sahin ve Ertepinar (2015) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan bu 6lcek, 859 (449 kadin,
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408 erkek, 2 katilimer cinsiyetlerini belirtmemistir) iiniversite 6grencisine uygulanmistir. Olgegin
yapt gecerliligini saglamak icin agimlayict ve dogrulayict faktor analizi kullanilmistir. Agimlayici
faktor analizi sonuglar1 6lgegin 3 boyutta %44,71 varyans agikladigini ve dogrulayici faktor analizi
(DFA) sonucunda ii¢ boyutlu bu yapinin iyi uyum verdigi bulunmustur (RMSEA= 0,078; CFI=
0,94; GFI= 0,87; X2/sd= 4,78). Bu alt boyutlar; Di-deneyim, Di-perspektif ve Di-6zbenliktir.
Olgegin giivenirlik analizi sonucunda i¢ tutarhilik katsayisinin 0,88 oldugu sonucuna ulasilmstir.
Sonuglar, dogayla iliski dlgeginin Tiirkge versiyonunun, gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci
oldugunu géstermektedir. Olgme aracinin yetiskinler i¢in uygun oldugu belirtilmistir.

Dogayla iliski Olgegi arastirmada, ebeveynlerin dogayla iliskisini anlamak i¢in kullanilmistir. Bu
arastirma i¢in Slgegin alt boyutlarindan ve tamamindan elde edilen puanlara iliskin i¢ tutarlik
katsayilar1 Cronbach Alpha (a) katsayisi olarak hesaplanmig, degerler Tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 3

Olgegin Alt Boyutlarindan ve Tamamindan Elde Edilen Puanlara Iliskin I¢ Tutarlilik Katsayis

Cronbach Alpha (o)
Oz-benlik ,83
Perspektif 43
Deneyim 51
Dogayla iliski Olgegi ,79

Glivenirlik katsayisinin yorumlanmasinda; 1) ,50’den diisiik ise diisiik giivenirlik; i1),50 ile
,80 arasinda ise orta diizeyde giivenirlik ve iii),80’den fazla ise verilerin yliksek giivenirligine
isaret etmektedir (Salvucci, Walter, Conley, Fink, & Saba, 1997). Tablo 3 degerleri incelendiginde
i¢ tutarlik katsayilar1 6z benlik alt boyutu i¢in ,83; perspektif alt boyutu i¢in ,43; deneyim alt
boyutu i¢in ,51 ve 6l¢egin tamami icin ,79 olarak kestirilmistir. Perspektif alt boyutu i¢in elde
edilen deger nispeten diisiik olmakla birlikte diger alt boyutlar ve 6l¢egin tamamindan elde edilen

puanlar kabul edilebilir ve yiiksek gilivenirligi gdstermektedir.

Bir Doga Ciz-Gériisme Formu: Arastirmacilar tarafindan olusturulan, ¢ocuklarin doga
anlayisini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorularin yer aldig: yar1 yapilandirilmig formdur. Bu form
olusturulurken sorularin; ¢ocuklarin kendilerini rahat hissedebilecekleri nitelikte, agik uglu ve
anlasilir olmasina 6zen gosterilmistir. Ornegin; “Resmini bana anlatir misin? Bu resimde doga
nerede?” veya “Sen hi¢ doga gérmiis miiydiin?/dogaya gitmis miydin? Neler goérmiistiin orada,

hatirltyor musun?” gibi sorular yer almaktadir.
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Veri Toplama Siireci

Oncelikle ebeveynlerin dogayla iliskilerini incelemek iizere kullamlmasi planlanan
“Dogayla iliski Olgegi nin izni, ilgili yazardan e-mail yolu ile almmustir. Kisisel bilgilerin yer
aldig1 sorular, 6l¢egin maddeleri ve ¢oktan segmeli segenekleri Google Forms’a aktarilmistir. Bu
form ebeveynlere elektronik olarak ulagtirilmigtir. Form ilk a¢ildiginda, arastirmayla ve 6lgme
aractyla ilgili bilgilerin yer aldig1 bir ekran ve ebeveynin arastirmaya katilmay1 kabul ettigine dair
onay secenegi ¢ikmaktadir. Sonraki sayfalarda yer alan 6lgek maddelerini kendi goriislerine gore
doldurmalar1 beklenmektedir. Ebeveynlerden, “kesinlikle katilmiyorum(1), katilmiyorum(2),
kararsizim(3), katiliyorum(4) ve kesinlikle katliyorum(5)” se¢ceneklerinden kendilerine en yakin
olani isaretleyerek maddeleri yanitlamalar1 istenmistir.
Arastirmanin ikinci asamasi i¢in ise ¢ocuklara, doga deyince akillarina ne geldigi sorulmus, biraz
diisiinmeleri sonra da diisiincelerini resmetmeleri istenmistir. Cizilen ¢ocuk resimlerinin,
arastirmacilar tarafindan anlagilabilmesi ve dogru yorumlanabilmesi i¢in resim ¢izme islemi
bittikten sonra her cocukla ayri ayri goriisme yapilmistir. Goriisme, sadece arastirmacilarla
cocugun oldugu sessiz bir ortamda gerceklestirilmistir ve yaklasik 5-10 dakika siirmiistiir.
Gorligme sirasinda gocuga resmiyle ilgili sorular sorulmus ve yanitlar ses kaydina alinmistir. Daha

sonra ses kayitlarinin transkripti yapilarak, analizleri ger¢eklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Ilk olarak, ebeveynlerin doldurdugu formlarm arastirma igin uygun kontrol edilmistir. Ug
formun arastirmanin amacma uygun doldurulmadig: tespit edilmis ve bu formlar arastirma
kapsaminin disinda birakilmigtir. Geriye kalan formlara 1’den 57’ye kadar numara verilmis ve
SPSS istatistik programina verilerin tamami aktarilmistir. Verilerin analizinde hangi testlerin
uygulanacagini belirlemek i¢in betimsel istatistikler yapilmis ve dagilimin normal veya normal
olmama durumuna uygun analizlerle; demografik degiskenlerin (gelir diizeyi, cinsiyet, egitim
durumu), dlgegin Oz-benlik, Perspektif, Deneyim alt boyutlariyla ve toplam puanla iliskisi analiz
edilmistir. Son olarak; dl¢ekten alinan toplam puan iizerinden ebeveynlerin puanlar1 siralanmus,

en diisiik ve en yiiksek puan alan 5’er ebeveyn belirlenmistir.

Ikinci asama olarak, arastirmaya katilan 57 ebeveynin Dogayla iliski Olgegi’nden aldig1 toplam
puan iizerinden en diisiik ve en yiiksek puan alan 5’er ebeveyn belirlenmistir. Belirlenen bu 10
ebeveynden her birinin 60-72 aylik bir ¢ocuguyla, toplam 10 ¢ocukla yapilan gériismeden elde
edilen nitel veriler betimsel analiz ve igerik analizi yoluyla ¢ézlimlenmistir. Bu baglamda

ebeveynlere uygulanan DIO’nin alt boyutlar1 olan perspektif, 6zbenlik ve deneyim dikkate
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aliarak kategoriler olusturulmustur. Ancak icerik analizi silirecinde ortaya ¢ikan kodlarin bu
kategorileri isimlerini tam yansitmadig: fark edilmis ve daha uygun hale getirmek i¢in kategorileri
isimleri alt boyutlarla benzer anlamlar iceren bakis acisi, farkindalik ve deneyim olarak
belirlenmistir. Arastirmanin nitel boyutunda gegerliligi ve giivenirligi saglamak i¢in; verilerin
analizinin farkli iki arastirmaci tarafindan yapilmasi suretiyle cesitleme, arastirma siirecinin
detayli agiklanmasi ve bulgularin katilimci ifadeleriyle desteklenmesi suretiyle zengin betimleme
yapilmistir. Bununla birlikte, gériisme sorularinin hazirlanma siirecinde uzman goriisii alinmigtir

(Glesne, 2014, Merriam, 2018).
Bulgular

Aragtirmada yanit aranan birinci ve ikinci problem, “Ebeveynlerin dogayla iliskileri
diizeyleri ile aylik gelirleri arasinda iliski var midwr?, Ebeveynlerin dogayla iliski diizeyleri,
cinsiyete ve egitim durumuna gore anlamli farklilik géstermekte midir? ” seklindedir. Bu sorulara
cevap aramak icin, ebeveynlerin Ol¢cek puanlarina iliskin betimsel istatistikler yapilmistir.
Calismaya katilan 57 ebeveyn i¢in elde edilen puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4
Ebeveynlerin Olcek Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

o Ortalama Ss En En Carpiklik  Basiklik
diisiik yiiksek
Oz-benlik ,83 32,44 4,93 13 40 -1.53 4.74
Perspektif ,43 29,70 3,61 17 35 -.88 1.59
Deneyim 51 20,16 3,69 12 28 -.02 -.57
Toplam ,79 82,30 9,43 52 99 -73 1.27

Tablo 4’teki degerler incelendiginde, ebeveynlerin 6z benlik alt boyutundan 32,44;
perspektif alt boyutundan 29,70; deneyim alt boyutundan 20,16 ve 6l¢egin tamamindan 82,30
ortalama puan aldiklar1 goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde, deneyim alt
boyutu ve 6lgege iliskin toplam puanlarin normal dagilim gosterdigi ancak 6z benlik ve perspektif
alt boyutundan elde edilen puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir.

Alt Grup Analizleri
Dogayla Iliski Olgegi’nden elde edilen puanlarla; ebeveynlerin gelir diizeyi arasindaki

iliski, cinsiyetleri ve egitim durumlari arasindaki farklilik incelenmistir. Bu inceleme sirasinda her
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demografik degisken (gelir diizeyi, cinsiyet, egitim durumu); dlgegin Oz-benlik, Perspektif,
Deneyim alt boyutlartyla ve toplam puanla ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Analiz sonuglaria yonelik
bulgular asagida sunulmustur.

Dogayla Iliski Olgegi'nden elde edilen puanlar ile gelir diizeyleri arasindaki iliskinin
belirlenmesi amaciyla Pearson ve Spearman korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Elde edilen
sonuclar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo S
Dogayla Iliski Olcegi ile Gelir Diizeyi Arasindaki Iliskiler Icin Korelasyon Katsayilar

Gelir durumu

Oz-benlik 23
Perspektif ,27*
Deneyim ,09
Dogayla iliski Olgegi ,25

*p<0,05

Tablo 5’teki degerler incelendiginde, perspektif alt boyutundan elde edilen puanlar ile
ailelerin gelir durumu arasindaki iligki olumlu yonde ve istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(Tperspektifsgetir durumu = 0,27; p<0,05). Ancak, 6z benlik, deneyim ve 6lgegin tamamindan elde
edilen puanlar ile ailelerin gelir diizeyi arasindaki iliski istatistiksel olarak anlaml
bulunmamustir.

Dogayla iliski Olgegi’nden elde edilen puanlarm ebeveynlerin cinsiyetine gore farklilagip
farklilagmadiginin incelenmesi amactyla normal dagilim gosterenler i¢in iliskisiz 6rneklem t testi,
normal dagilim gostermeyenler i¢gin Mann Whitney U testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6
Dogayla Iliski Olgegi’'nden Elde Edilen Puanlarin Cinsiyete Gore Incelenmesi

[liskisiz 6rneklem Alt N X SS Sd t p
t-testi gruplar
Deneyim Kadin 51 20.08 3.82 55 -47 ,64
Erkek 6  20.83 248
Dogayla Iliski Kadin 51 82.23 9.62 55 -,15 ,89
Olgegi Toplam Erkek 6 82.83 8.40
Mann Whitney U Alt N Sira Sira Top. U P
testi gruplar Ort.
Oz benlik Kadin 51  28.58 1457.50 131,50 ,58
Erkek 6  32.58 195.50
Perspektif Kadin 51 29.25 1491.50 140,50 ,74
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Erkek 6 2692 161.50

Tablo 6’daki degerler incelendiginde; iliskisiz 6rneklem t testi sonuglarina gore, deneyim
alt boyutundan elde edilen puanlar ve 6l¢egin tamamindan elde edilen puanlar arasinda cinsiyete
gore anlamli farklilik bulunmadigi belirlenmistir (tgeneyim(55) =-0,47, tiopiam(55) =-0,15;
p>0,05). Benzer sekilde 6z benlik ve perspektif alt boyutlar1 i¢in yapilan Mann Whitney U testi
sonucuna gore de, ilgili alt boyutlardan elde edilen puanlar cinsiyetlere gore farklilasmamaktadir

(Ui')z benlik=13 1 7509 Uperspektif=140a50; p>0a05)-

Ebeveynlerin Dogayla Iliski Olgegi'nden elde edilen yanitlarin egitim durumuna gére
farklilagip farklilasmadiginin incelenmesi amaciyla ANOVA ve Kruskal Wallis testi yapilmus,

sonuclar Tablo 7-8’de sunulmustur.

Tablo 7
Dogayla Iliski Olcesi Deneyim Boyutu ve Toplam Puanlarimin Egitim Durumuna Gére ANOVA
Sonuclari
N X SS Varyans Kareler Sd  Kareler F »p
Kaynagr  Toplami Ortalamasi
Ilkokul 3 21.00 3.00
Ortaokul 6 19.83 293 Gruplar 15.17 5 3.03 21 .96
arast
Lise 21 20.62 3.67 Gruplarici 74841 51 14.68
a On lisans 5 19.20 3.96 Toplam 763.58 56
&  Lisans 19 19.79 442
A Lisansiisti 3 20.67 1.53
Ilkokul 3 8533 9.07
%g Ortaokul 6 81.00 8.46 Gruplar 26887 5 53.77 58 .71
= To; arast
= = Lise 21 82.14 8.18 Gruplarigi 4709.06 51 92.34
%8 Onlisans 5 77.00 1557  Toplam  4977.93 56
A3 Lisans 19 8421 9.46

Lisansusti 3 79.67 11.59

Tablo 7°deki degerler incelendiginde, Dogayla iliski Olgeginin “Deneyim” alt boyutundan
elde edilen puanlarin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi
goriilmektedir [F (5,51) = 0,21; p>,05]. Benzer sekilde 6l¢gegin tamamindan elde edilen puanlar da
egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir gsekilde farklilagsmadig1 goriilmektedir [F

(5,51) = 0,58; p>,05].
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Tablo 8
Dogayla Iliski Olcegi Oz Benlik ve Perspektif Boyutu Puanlarinin Egitim Durumuna Gére Kruskal
Wallis Sonuclari
Grup N Sira Ort. Sd Ki-kare P
Ilkokul 3 36.17 5 3,61 ,61
Ortaokul 6 26.67
. ) Lise 21 27.12
Oz benlik On lisans 5 21.90
Lisans 19 33.45
Lisansiistii 3 23.33
Perspektif [lkokul 3 25.50 5 1,45 ,92
Ortaokul 6 24.00
Lise 21 27.98
On lisans 5 29.60
Lisans 19 32.11
Lisansiistii 3 29.00

Tablo 8’deki degerler incelendiginde, Dogayla iliski Olgegi 6z benlik alt boyutundan elde

edilen puanlarin egitim durumlarina gore anlamli farklihk géstermedigi goriilmektedir (yx?

(5,57)=3,61; p>,05). Bir diger alt boyut olan perspektif boyutu i¢in de elde edilen puanlarin egitim

durumlarma gére anlaml farklilik gdstermedigi goriilmektedir (y? (5,57)=1,45; p>,05). Sonug

olarak, hem alt boyutlarda hem de 6lgegin tamaminda elde edilen puanlar egitim durumuna gore

farklilik gostermemektedir.

Aragtirmada yanit aranan ti¢lincli problem, “Yiiksek ve diisiik doga iliski diizeyine sahip

ebeveynlerin ¢ocuklarinin doga anlayislar: nasildir?” seklindedir. Bu soruya cevap aramak i¢in,

ebeveynlerin 6l¢gegin tamamindan aldiklar1 puanlara gére bir inceleme yapilmis ve en diisiik puan

alan 5 ebeveyn ile en yiiksek puan alan 5 ebeveyn belirlenmistir. Toplam puan siralamasindaki en

yliksek ve en diisiik 5 ebeveyn i¢in elde edilen puanlar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9
Toplam Puana Iliskin En Diisiik-En Yiiksek Puan Alan Ebeveynler Icin Elde Edilen Puanlar
Ebeveyn ID Oz-benlik Perspektif Deneyim Toplam

En diisiik 74 13 22 17 52

puandaki 16 16 27 15 58

ebeveynler 72 27 24 12 63

22 28 27 20 75

66 28 28 21 77
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Tablo 9 (devam)
Toplam Puana Iliskin En Diisiik-En Yiiksek Puan Alan Ebeveynler Icin Elde Edilen Puanlar
Ebeveyn ID Oz-benlik Perspektif Deneyim Toplam

En yiiksek 28 38 34 27 99

puandaki 67 38 32 28 98

ebeveynler 9 38 34 24 96

65 40 35 21 96

68 37 34 24 95

Tablo 9’daki degerler incelendiginde, toplam puan {izerinden yapilan incelemede en diisiik

puan alan ebeveynler i¢in toplam puan araligimin 52-77 oldugu; en yiiksek puan alan ebeveynler

icin toplam puan araliginin ise 95-99 oldugu goriilmektedir.

Tablo 10

Nitel Verilerden Elde Edilen Kategoriler, Alt Kategoriler ve Kodlar

Kategori Alt Yiiksek Puan Alan Diisiik Puan Alan Toplam
Kategori Ebeveynlerin Cocuklari Ebeveynlerin Cocuklari f
Kod f Kod f
Doganin canli Dogay1 eglence yeri
unsurlarimi vurgulama olarak vurgulama(f=1)
(f=2) Doganin canli
_ Doganin cansiz 4 unsurlarin1 vurgulama 7 11
5. unsurlarini vurgulama (f=1)
; (f=1) Dogay1 yakin bir yer
= Doganin hem canli olarak vurgulama(f=2)
. hem cansiz unsurlarini Dogay1 tehlikeli olarak
vurgulama (f=1) vurgulama (f=2)
Tanim dis1
vurgulama(f=1)
Dogal Canli Unsurlar (f=18) Canli Unsurlar (f=27)
Unsurlar  Cansiz Unsurlar (f=16) 35 Cansiz Unsurlar (f=11) 38
= Doga unsurlarinin
g etkilesimi (f=1)
= Yapay Ev (f=1) Araba (f=1), Oturak 79
= Unsurlar 1 (f=1), Oyuncak bebek 5
(f=1), Gemi (f=1),
Bayrak (f=1)
g Eglenme amach Eglenme amach
';% deneyim (f=1) 4  deneyim (f=3) 4 8
g Gozlem amagh Gozlem amagli deneyim

deneyim (f=3)

(=1
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Bakis agist kategorisinde; ebeveyni yiiksek puan alan cocuklar ile diisiik puan alan
cocuklarin tirettigi kod ve frekanslarin tamamen farklilagtig1 goriilmektedir. Bu baglamda ebeveyn
puani yiiksek olan ¢ocuklar dogaya yonelik bakis a¢ilarint “doganin canli 6gelerini (C28, C18)”,
“doganin cansiz dgelerini (C37) ve “doganin hem canli hem cansiz dgelerini (C25)” vurgulayarak
gosterirken; ebeveyn puani diisiik olan cocuklar dogay1 eglenceli (C54), yakin (C16, C46),
tehlikeli bir yer (C16, C22) oldugunu vurgulayarak gostermistir. Dogaya yonelik bakis acisini
yliksek puan alan ebeveynlerden birinin ¢ocugu olan C28: “Agac¢lar ormant doga yapar.” seklinde
doganin canlt unsurunu, C37: “Daglar varsa orasi doga demektir.” seklinde doganin cansiz
unsurunu vurgularken; diisiik puan alan ebeveynlerden birinin ¢ocugu olan C16: “Biz gitmistik
ayila kaplanlar vardi ben onlara yiyecek verdim bana saldirmadilar.” seklinde doganin tehlikeli
bir yer oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte sadece bir ¢ocuk doganin canli 6gelerine vurgu
yaparak (C46) bakis acisin1 gostermistir. Ayrica doga taniminin disinda kalan bir ifade ile dogaya
yonelik bakis acisinin gelismedigi anlasilan bir ¢cocuk da yine bu grupta yer almaktadir (C52). Bu
kategoride tiretilen kodlarin toplam frekansinin 11 (fy=4, fp=7) oldugu belirlenmistir.

Deneyim kategorisinde; ebeveyni yiiksek puan alan c¢ocuklar ile diisiik puan alan
cocuklarin aynmi kodlar irettigi ve frekanslarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Buna
ragmen ebeveyn puani yiliksek olan ¢ocuklarin gézlem amagli deneyimlerinin frekans degeri
eglenme amagl deneyimlerininkinden daha yiiksek iken (fg=3, fg=1); ebeveyn puani diisiik olan
cocuklarin eglenme amacli deneyimlerinin frekansi daha yiiksektir (fg=2, fg=1). Bu konuda
gbzleme dayali doga deneyimini C69: “bir kere ¢ok yiiksege gitmistik, karlar vardi. Biraz asagt
indik kar yoktu, ¢ok esiyordu orasi. Daglar gérdiim, ¢ok esiyordu orasi. Karlar gordiim. Buz
tutmusg orast, buzun i¢inden su akiyordu. Cok giizeldi.” seklinde ifade etmektedir. C54 ise eglenme
amagh doga deneyimini, “Dogada insanlar piknik yaparlar, ates yakarlar, yemek yerler. Oyun
oynarlar. Evine giderler.” seklinde aciklamistir. Bu kategoride iiretilen kodlarin toplam
frekansinin 8 (fy=4, fp=4) oldugu belirlenmistir.

Farkindalik kategorisinde: Bu kategoride ebeveyni yliksek puan alan ¢ocuklar ile diisiik
puan alan cocuklarin iirettigi kod ve toplam frekans degerlerinin tamamen farklilastig
goriilmektedir. Bu dogrultuda; ebeveyni yiiksek puan alan ¢cocuklarin, dogal unsurlara (f=31) ve
dogal unsurlarin birbiriyle etkilesimine (f=1) vurgu yaparak dogaya yonelik bakis agilarini ortaya
koyduklar1 belirlenmistir. Dogal unsurlar alt kategorisinde; ¢icek, agag, ¢cimen gibi bitkiler (f=14)
ile kelebek ve kus gibi hayvanlarin (f=3) ve insanin (f=1) yer aldig1 “canli unsurlar” (f=18) ve
giines, bulut, gokylizii gibi “cansiz unsurlar” (f=16) seklinde iki kod olusmustur. Bu canli ve

cansiz unsurlara vurgu yapan cocuklardan bazilarinin; kiraz agaci (C9), ¢mar agaci (C37), giil
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(C25), toprak(C28), kum (C18), dag (C37), hava (C18), esinti (C37) gibi ifadeler kullanarak
detaylara, yer verdigi goriilmektedir. Cocuklardan birinin giines ile giil arasindaki iligkiyi biiyiime
iizerinden agiklamast (C25) dogadaki etkilesime yonelik bir bakis agisinin olustugunu
diisiindiirmektedir. Bu grupta yalnizca bir ¢ocugun, yapay bir unsurdan (ev) bahsettigi

gorlilmiistiir. Onun da, yine doga icinde bir ev oldugu dikkati gekmektedir (Resim 1).

Resim 1
Ebeveyni Yiiksek Puan Alan C9 'un Cizdigi Resim. Agag, Kiraz Agact ve Cimenlerin Arasinda Bir
Ev Cizdigi Dikkati Cekmektedir.

Diisiik puanli ebeveyn grubundaki cocuklarin tirettikleri “canli unsurlar” kodunda bitkileri
(f=14) ifade ederken ebeveynleri yiiksek puan alan cocuklardan farkli olarak ayrintilara yer
vermedikleri ve oOzellikle yiliksek frekansta vahsi hayvanlardan (f=9) bahsettikleri dikkati
cekmektedir. Sadece bir cocuk dogada sik karsilasilabilecek bir hayvandan (kus) bahsetmistir
(C22). Bununla birlikte resminde insan figiiriine yer veren (f=3) cocuklar olmustur. “Cansiz
unsurlar” kodunda ise, kaya (C22) ve deniz (C52) ifadeler kullanmalarina ragmen diger gruptaki
cocuklara gore dogadaki cansiz ¢esitliliginde ¢ok az bahsettikleri goriilmektedir. Yine ayn1 grupta;
araba, gemi ve oyuncak gibi yapay unsurlara rastlanmistir (f=5). Elde edilen veriler dogrultusunda,

farkindalik kategorisinde toplam 79 kodun (fy=36, fp=43) olustugu goriilmiistiir.
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Tablo 11

“Bir Doga Ciz-Gériisme Formu” Aracindan Elde Edilen Verilerin Kod Tablosu

Alt

Kategori . Kod Kodun Tanimi1
Kategori
Doganin canls Chochzugun doganin bltk.1'ler e hayvafllar
gibi canli unsurlari {izerinden dogay1
unsurlarimi vurgulama
aciklamasi.
Doganin cansiz Chochzugun doganin tas, tgpra‘k, su ve hvava
gibi cansiz unsurlar1 iizerinden dogay1
unsurlarimi vurgulama
aciklamasi.
Doganin hem canli Cocugun doganin canli ve cansiz
hem cansiz 6gelerini unsurlarindan en az birer tanesini
% vurgulama tizerinden dogay1 tanimlamasi.
<ﬂw Dogay1 eglence yeri Coc;ugun Flogayl plkmvk, kamp vb. gibi
v, aktivitelerin  yapildigt  yer  olarak
= olarak vurgulama
sl tanimlamasi.
Dogay1 yakin bir yer Cocugun dogay1 yakin ) Qlarak
konumlandirmasi ve onun iizerinden
olarak vurgulama
tanimlamasi.
Dogay1 tehlikeli Cocugun dogayl tehlikeli bir yer Qlarak
ve/veya vahsi hayvanlar iizerinden
olarak vurgulama
tanimlamasi.
Cocugun dogayi, doga taniminin disinda
Tanim digt vurgulama kalan ifadelerle tanimlamasi.
Cocugun doganin canli unsurlari olan
Canli Unsurlar bitkiler, bitkisel unsurlar ve hayvanlardan
Dogal bahsetmesi.
Unsurlar Cocugun doganin canli unsurlar1 olan
% Cansiz Unsurlar bitkiler, bitkisel unsurlar ve hayvanlardan
= bahsetmesi.
.?:? Doga unsurlarnin Cocugun dogqmr} .canh Ve/VF:ya cansiz
= o unsurlarmin birbiriyle olan iligkisinden
etkilesimi :
bahsetmesi.
Yapay Bu alt kategoride c¢ocugun, dogada
Unsurlar - oldugunu diisiindiigii dogal olmayan
kodlar {iretmesi.
Cocugun dogayr piknik, kamp gibi
Eglence amagl eglenilecek aktiviteler yapilan bir yer
g deneyim olarak diisiinmesi ve/veya bu amagcla
o deneyimlemesi.
A Cocugun dogay1 uzun siire

Gozlem amagh
deneyim

incelenebilecegi bir yer olarak diisiinmesi
ve/veya deneyimlemesi.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
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“Dogayla Iliski Olgegi”nden elde edilen verilere gére ebeveynlerin gelir diizeyi ile
perspektif alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda olumlu yonde ve anlamli iliski bulunmustur.
Diger bir ifade ile ebeveynlerin gelir diizeyi arttik¢a ebeveynlerin perspektifleri gelismektedir. Bu
sonug, yapilan bazi aragtirma sonuglari ile uyumludur (Degirmenci, 2020; Yaras, Eyiip ve Sakaci,
2011). Ebeveynlerin gelir diizeyi arttik¢a, dogada zaman gecirme ve doga hakkinda bilgi edinme
imkani artacag i¢in gelir diizeyinin perspektifi etkileyebilecegi akla gelmektedir. Gelir diizeyi ile
perspektif arasindaki bu iligkinin, ¢ocuklar iizerinde de olumlu yansimalar1 oldugu goriilmektedir.
Bu dogrultuda ailenin gelir diizeyinin yiiksek olmasinin; ¢ocuklarin dogaya yonelik olumlu tutum
(Asilioglu, 2004; Gifford & Nilsson, 2014), farkindalik (Taskin & Sahin, 2008) ve doga bilinci
(Haktanir & Cabuk, 2000) gelistirmesine katki sagladigi tespit edilmistir. Ahmetoglu’nun (2019)
4-6 yas aras1 ¢ocuklarla yaptig1 calismada, yiiksek gelirli ailelerin diistik gelire sahip olanlara gore
doga etkinliklerine daha ¢ok 6nem verdigi bulunmustur. Bunun yani sira ailenin aylik geliri,
cocugun doga uygulamalari yapan bir okula gitmesinde ve dogada daha fazla zaman ge¢irmesinde
etkili olabilir. Yapilan bir arastirmada, doga temelli bir okula devam eden 4. sinif ile 6. sif
Ogrencilerinin, ¢evre bilgisi ve dogaya baglilik puanlarinda artis oldugu bulunmustur (Otto &
Pensini, 2017). Bu tiir okullar, cocuklarin dogada daha fazla zaman geg¢irmelerini saglamaktadir.
Ancak bu okullarin ¢ogunlukla 6zel olmasinin, dogaya dayali egitimin faydalarini mali imkanlari
olanlarla sinirli tuttugu sdylenebilir. Dolayistyla, ebeveynlerin gelir diizeyi arttik¢ca dogaya yonelik
bakis acilarmin gelistigi ve cocuklarinin dogayla etkilesim halinde olmasina maddi olanaklar
saglayabildikleri sOylenebilir.

Ebeveynlerin aylik gelir diizeyiyle; 6z benlik, deneyim alt boyutlarinda ve o&lgegin
genelinde ise ilisgki ¢ikmamistir. Bu bulgu ebeveynlerin gelir diizeyinin; 6z benliklerini,
deneyimlerini ve Olgegin toplam puanini yansitan dogayla iligkilerini etkilemedigini
gostermektedir. Moon (2022) tarafindan yapilan arastirmada da gelir diizeyinin ebeveynlerin
dogayla iligkilerini etkilemedigi bulundugundan, arastirma sonucunun literatiirle Ortiistiigii
sOylenebilir.

Diger bir bulgu olarak, ebeveynlerin cinsiyetinin ve egitim durumlarinin hem DIO nin alt
boyutlarinda hem de 6l¢egin genelinde anlaml farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu bulgudan
hareketle ebeveynlerin cinsiyetinin ve egitim durumunun; onlarin dogaya yonelik perspektiflerini,
0z benliklerini ve deneyimlerini etkilemedigi gibi dogayla iligkilerini de etkilemedigi sonucu
cikmaktadir. Literatlir incelendiginde, bu sonuclarla benzerlik ve farklilik gosteren arastirma
sonuglarina rastlanmaktadir. Yetiskinlerin dogayla iligkisini cinsiyete gore inceleyen

arastirmalardan birinde anlamli farklilik ¢ikmazken Degirmenci (2020); bazi c¢aligmalarin
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kadinlarin lehine anlaml1 farklilik gésterdigi (Karademir, 2017; Ozgiin, Kahraman & Ozgiin, 2018;
Tagrikulu, Cirit Giil & Cobanoglu, 2021) goriilmektedir. Bir arastirmada (Ozgiin, Kahraman &
Ozgiin, 2018) 6zbenlik, perspektif alt boyutlarinda yine kadinlarin lehine anlamli farklilik ortaya
cikmigtir. Bu aragtirmadan elde edilen sonucun, calismaya katilan erkek katilimcinin yani
babalarin sayisinin az olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Ayrica bu arastirmada ortaya
cikan ebeveynlerin egitim diizeyinin, onlarin dogaya yonelik perspektiflerini ve dogayla
iligkilerini etkilememesi sonucu; Moon’un (2022) arastirma sonucuyla rtiismektedir. Ancak bazi
aragtirma sonuglari bundan farkli olarak, ebeveynlerin egitim diizeylerinin dogaya yonelik
tutumlari1  ve dogayla iligkilerini onemli o6l¢iide etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu
aragtirmalarda egitim diizeyi arttikca, ebeveynlerin dogaya bagliliklarinin arttigi bulunmustur
(Ahmetoglu, 2019; Kroufek vd., 2016). Bu arastirmada ebeveynlerin egitim diizeyleri arasinda
dagilimlarin ¢ok farkli sayilarda olmast bu sonuca ulagsmayi saglamis olabilir. Genis bir
orneklemde daha farkli sonuclar ¢ikabilecegi diistiniilmektedir.

Cocuklarin  dogaya yaklasimlarin1 anlamaya yonelik sorularin yer aldigi yan
yapilandirilmis gériisme formundan elde edilen bulgular; ebeveyni DiO’den yiiksek puan alanlar
(95-99 arasi) ve diisiik puan alanlar (52-77 arasi) olarak iki gruba ayrilarak verilmistir. Koldar;
bakis acis1 (fy=4, fp=7), farkindalik (fy=35, fp=43) ve deneyim (fy=4, fp=4) kategorileri altinda
toplanmistir. Bu veriler, iiretilen kodlarin en fazla farkindalik (f=78), sonra bakis acis1 (f=11), en
son ise deneyim (f=8) kategorisinde toplandigini gostermektedir. Bu kategoriler ayrintili olarak
sirastyla incelendiginde:

Farkindalik kategorisinde; ebeveyni yiikksek puan alan c¢ocuklarin, diisiik puan alan
cocuklara kiyasla doganin canli ve cansiz unsurlariyla ilgili kodlar iiretirken daha fazla dikkat
gerektiren, ayrintili kodlar tirettikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte dogada sik karsilagilabilen
doga unsurlarina yer verdikleri dikkati cekmektedir. Ancak ebeveyn puani diisiik olan ¢ocuklarin,
vahsi hayvanlarla (f=9) ve yapay unsurlarla (f=5) ilgili fazlaca kod iiretmesi ve ebeveyni yiiksek
puan alan ¢ocuklarin bu unsurlardan hi¢ bahsetmemesi énemli bir fark olarak géze carpmaktadir.
Dogaya yonelik bu farkindaligin, yiiksek puanli grupta gelismis olmasinin dogada zaman
gecirmeyle alakali olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu bulgular, dogayla iliskisi kuvvetli olan
ebeveynlerin ¢ocuklarimin dogaya yonelik farkindaliinin daha yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde Barrable ve Booth (2020) tarafindan yapilan arastirmada; ¢cocugun
dogaya yonelik ilgisinde, sorumlulugunda ve farkindaliginda ebeveynin dogayla olan iliskisinin
onemli bir gosterge oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica ebeveynleri yiiksek ve diisiik puan alan

cocuklardan olugan iki grupta da, ¢izimlerinde insan figiiriine rastlanan ¢ocuklar olmustur. Yapilan
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birgok arastirmada, ¢ocuklarin resimlerinde en c¢ok insan figiirline yer verdigi goriilmiistiir
(Ballard, 1912; Maitland,1895; Lucens, 1896; Luquet,1013; Akt: Yavuzer,1992). Dolayisiyla doga
resmi i¢in ¢izilen insan figiirli, cocugun dogaya yonelik farkindaligini ortaya koymak igin tek
basina yeterli olmayabilir.

Bakis agist kategorisinde; ebeveyni yiiksek puan alan cocuklar ile diisiik puan alan
cocuklarin tirettigi kodlarin oldukga farklilik gosterdigi dikkati ¢ekmektedir. Ebeveyni yiiksek
puan alan ¢ocuklarin, doganin en az bir unsurlarina ve doga unsurlari arasindaki etkilesime vurgu
yaparak dogaya yonelik bakis agilarini ortaya koyarken; ebeveyni diisiik puan alan ¢ocuklarin
dogay1 eglenme yeri, yakin ve tehlikeli seklinde betimleyerek bakis acilarini ortaya koyduklari
saptanmigtir. Dogay1 eglenme yeri olarak ¢cogunlukla piknik yapmayla, yakin olmasini ise okul
bahgesi ya da disar1 gibi ile iligkilendirmeleri ise doga alanlariyla etkilesimlerinin sinirl oldugunu
diistindiirmektedir. Bu dogrultuda, yiiksek puan alan ebeveynlerin dogada bulunma sikliginin

PR

“vakit bulduk¢a (f=1) ile hafta bir (f=4) ” arasinda degistigi; diisiik puan alanlarin ise “haftada bir
(f=2) ile ayda bir (f=3)” arasinda degistigi goriilmektedir. Bu bulgular; yiiksek puan alan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin dogaya yonelik bakis agilarini cogunlukla dogada zaman gecirerek
kazandiklarini, dolayistyla diisiik puan alan ebeveyn cocuklarinin ise dogada yeteri kadar zaman
gecirmediklerini akla getirmektedir. Ciinkii diisiik puan alan ebeveynlerin ¢ocuklarinin bakis
acisina gore doga, tehlikeli ve vahsi hayvanlarin oldugu bir yerdir. Cocugun bu bakis agisini, vahsi
hayvanlarin oldugu bir dogada zaman gegirerek elde etmesi miimkiin gdriinmemektedir. Bu
konuda Goziin Kahraman, Ceylan ve Ulker (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada, ¢cocuklarin
vahsi hayvan tiirlerine (ziirafa, aslan, zebra, ¢ita vb.) ilgileri oldugu bulunmustur. Bu ilginin;
ozellikle televizyon ya da CD’de izlenen belgeseller, okullarda yapilan etkinlikler, hayvan
karakterlerinin kullanildig1 resimli kitaplar araciligiyla olustugu diistiniilmektedir. Yagmur ve
Aytan’mn (2019) arastirma sonucunun bu goriisii destekledigi goriilmiistiir. Bahsi gecen
aragtirmaya gore, ¢ocuk kitaplarindaki kahramanlarin hangi doga unsurlari ile etkilesimde oldugu
arastirllmis ve en fazla etkilesimin hayvanlarla, en az etkilesimin ise doga olaylariyla oldugu
bulunmustur.

Bu bulgular, dogayla iliskisi kuvvetli olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin dogaya yonelik bakis
acilarmin daha olumlu ve gelismis oldugunu ortaya koymaktadir. Literatiir incelendiginde birgok
arastirma sonucunun bu sonugla uyumlu oldugu; ebeveynlerin dogaya yonelik bakis agilarinin ve
tutumlarinin olumlu olmasi halinde ¢ocuklarinda da olumlu tutum, bakis agis1 ve doga dostu
davranis gelistigi goriilmiistiir (Jia ve Yu, 2021; Kroufek vd., 2016; Soga & Gaston, 2016; Wu vd.,
2023). Ancak yapilan bazi ¢alismalar bu literatiirle ¢elismektedir ve ebeveynlerin dogaya yonelik

115



M. Bulut Ongen & E. Ersay/Ebeveynlerin Doga Iliskisi ile Cocuklarin Doga Anlayisinin Incelenmesi

bakis acisinin ¢ocugun dogaya yonelik tutumu ve doga yanlist davraniglar iizerinde etkili
olmadigin1 géstermektedir (Bamberg & Moser, 2007; Tam & Chan, 2016).

Deneyim kategorisinde; ebeveyni yiiksek puan alan ¢ocuklar ile diisiik puan alan
cocuklarmn tirettigi kodlarin, eglenme amacli deneyim (fy=1, fp=2) ile gézlem amaglh deneyim
(fy=3, fp=1) basliklar1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Ebeveyni yiiksek puan alan ¢ocuklarin
“gozlem amacgl deneyim” bashginda daha fazla kod iirettikleri belirlenmistir. Bu noktada,
ebeveynlerin dogada yaptiklar: aktiviteler incelendiginde yiiksek puanli ebeveynlerin bir tanesi
hari¢ hepsinin doga gdzlemi ve/veya doga yiirliylisli yaptig1 saptanmistir. Bu baglamda ebeveyni
yliksek puan alan cocuklarin gozlem amagli deneyim kodunda daha yiiksek frekansa sahip
olmalar1, bu gruptaki c¢ocuklarin dogayr nispeten daha bilingli bir sekilde deneyimledikleri
diistiniilmektedir. Benzer sekilde Barrable ve Booth (2020) yaptig1 arastirmada; ebeveynin ¢ocuk
ile dogada zaman gecirmesinin, dogaya dair degerlerini cocugu ile paylagsmasinin cocugun dogayla
iligkisi tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Aragtirma bulgularina biitiin olarak bakildiginda; ebeveyni DiO’nden yiiksek puan alan
cocuklarin doga farkindaligimi ve dogaya yonelik olumlu bakis agilarini yasanti yoluyla
kazandiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte dogada eglenmenin yani sira bilimsel amagh
deneyimler de elde ettikleri goriilmiistiir. Diger taraftan bakildiginda, ii¢ kategoride de yalnizca
ebeveyni DIO’nden diisiik puan alan ¢ocuklardan olusan grupta tanim dis1 ifadelere rastlanmustir.
Bu gruptaki ¢ocuklarin tanim disinda kalan kodlar iiretmeleri dogayla daha zayif baglar1 oldugu
ihtimalini gliglendirmektedir. Tiim bu bulgular; dogayla iliskisi kuvvetli olan ebeveynlerin
cocuklarinin digerlerine kiyasla; dogaya yonelik farkindaliklarinin daha yiiksek, bakis acilarimin
daha olumlu ve gelismis oldugunu, dogay1 daha bilingli deneyimlediklerini ve dogayla iliskilerinin
daha kuvvetli oldugunu ortaya koymaktadir. Barrable ve Booth (2020) gore ¢ocugun dogayla
baglantisinin en 6nemli gostergesi, ebeveyninin dogaya bagliligidir. Benzer sekilde yapilan bir¢cok
arastirma sonucu; ebeveyn-doga iligkisinin, ¢ocuk-doga iliskisini etkiledigini ortaya koymaktadir
(Barrable ve Booth, 2020; Soga & Gaston, 2016; Wu vd., 2023). Buna ragmen Moon (2022)
tarafindan yapilan arastirma sonucu ebeveynlerin, cocuklarin dogayla iliskisi tizerindeki etkilerini
inceleyen literatiirle ¢elismektedir. Ancak aragtirmanin ¢aligma grubu gorece kiiciik oldugu i¢in,
bu sonuglar elde edilmis olabilir. Daha biiylik 6rneklemde farkli sonuglar elde edilebilir.

Bu sonuglar baglaminda; arastirmacilara, ailelerin dogayla iliskisini kuvvetlendirmeye yonelik
farkindalik egitimleri diizenlemeleri ve ebeveynlere yonelik doga programlari gelistirmeleri
onerilmektedir. Ebeveynlere ise; dogada daha fazla zaman gecirmeleri ve dogada eglenmenin yan1

sira doga gozlemi, doga yiiriiyiisii gibi farkli aktivitelere de yapmalar1 dnerilmektedir.
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Programa Baghlik Konusunda Yayimlanmis Makalelerin incelenmesi: Betimsel I¢erik
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Analizi

Tugba Kirabal!! Melis Yesilpinar Uyar?
Ozet

Aragtirmanin amac1 2018-2022 yillar1 arasinda TR Dizin, ERIC ve SSCI veri tabanlarinda
programa baglilik konusunda yayimlanmis makalelerin farkli boyutlar ac¢isindan incelenmesidir.
Arastirmada betimsel igerik analizi modeli temel alinmistir. Verilerin toplanmasinda dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen dokiimanlari, ilgili veri
tabanlarinda yer alan ve dahil edilme Olgiitlerini karsilayan 204 makale olusturmustur. Verilerin
analizinde timdengelimsel icerik analizi yonteminden yararlanilmig, bu kapsamda arastirmacilar
tarafindan hazirlanan yayin siniflama formu kullanilmistir. Analiz sonucunda, programa baglilik
konusunda yayimlanan makalelerin 2018 yilindan giiniimiize azalma egiliminde oldugu ve
aragtirmalarin  ¢ogunlukla &gretmen egitimine yonelik gerceklestirildigi  belirlenmistir.
Yayimnlarda nicel, nitel ve karma olmak fiizere farkli aragtirma tiirlerinin temel alindigi,
caligmalarin ¢ogunlugunda veri kaynagi olarak 6grencilerin ve dgretmenlerin yer aldigi tespit
edilmigtir. Nitel verilerin toplanmasinda gozlem ve gorlisme yontemlerinin; nicel verilerin
toplanmasinda ise anketin veri toplama araci olarak daha sik kullanildigi belirlenmistir. Nitel
verilerin analizinde ¢ogunlukla tiimevarimsal igerik analizi yontemi kullanildigi, nicel verilerin
analizinde ise yordamsal istatistik tekniklerinden yararlanildig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Icerik analizi, dokiiman incelemesi, makaleler, programa baglilik.

Examination of Articles on Curriculum Fidelity: Descriptive Content Analysis
Abstract

The aim of the study was examining the articles published on curriculum fidelity in TR Index,
ERIC and SSCI databases between 2018-2022 regarding different dimensions. In this study,
descriptive content analysis model was utilized. Document analysis method was used to collect
the data. The documents examined within the scope of the research; included 204 articles that
were published in the relevant databases and met the inclusion criteria. For analyzing the data,
deductive content analysis method was used. With respect to this, classification form of
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publications was prepared for the examination. As a result of the analysis; it was determined that
the articles published on curriculum fidelity were tended to decrease since 2018 and the studies
were mostly conducted on teacher education. It was determined that the publications are based
on different types of research such as quantitative, qualitative and mixed, and students and
teachers was included as data sources in the majority of the studies. Observation and interview
methods were used in the collection of qualitative data; in the collection of quantitative data, it
was determined that the questionnaire was used more frequently as a data collection tool. It was
concluded that the inductive content analysis method was mostly used in the analysis of
qualitative data, and inferential statistical techniques were used in the analysis of quantitative
data.
Keywords: Content analysis, document analysis, articles, curriculum fidelity.
Giris

Diinyanin siirekli bir degisim ve gelisim icerisinde olmasi, toplumsal o6zelliklerin,
bireysel beklentilerin ve gereksinimlerin farklilasmasina neden olmaktadir. Bu gereksinimleri
kargilamada temel rolii iistlenen 6gretim programlari, 6grencilerin belirlenen amaglara ulagsmalari
icin planlanan okul i¢i ve okul dis1 yasantilar1 kapsamaktadir (Gitlin ve Ornstein, 2007).
Ogretim programlarinin amaglari, bilim ve teknoloji etkisiyle degisen diinyanin toplumdan ve
bireylerden beklentilerine gore siirekli yenilenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
Ogretim programlari, bu gereksinimler dogrultusunda ortaya ¢ikan amagclar1 ve amaglarm nasil
kazandirilacagini belirten bir kilavuz niteligindedir (Ozgelik, 1992). Amagclara ulasiimasinda,
ogretim programlarinda yer alan Ogrenme-0gretme etkinliklerinin uygulanmasina ve
degerlendirilmesine yonelik siiregler programin niteligini ve programdan alman verimi
etkilemektedir (McCartney ve Woodard, 2018). Bu kapsamda programa bagl kalarak uygulanan
etkinliklerin, programdan alinan verime ve programin kalitesine katki sagladigi belirtilmektedir
(Aslan-Celik ve Gelmez-Burakgazi, 2021). Ancak uygulama siirecini etkileyen faktorler goz
onlinde bulunduruldugunda, tiim 6gretmenlerin programi tasarlanan sekliyle uygulamalari her
durumda miimkiin degildir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014). Programlarin uygulayicisi
ogretmenlerin programlara iliskin algisi, bilgi, beceri ve deneyimi programa baglilik siirecine
yon vermektedir (Carroll vd., 2007; Gémleksiz, 2005; Hasson, 2010). Ornegin programda yer
alan Ogretim yontem ve tekniklerine yonelik yeterince bilgi ve beceri sahibi olmayan
Ogretmenlerin programi planlanan sekilde uygulamasit miimkiin degildir (Coskun, 2005). Ayni1
sekilde Ogretmenlerin  bulunduklari  kurumlarda yoneticiler tarafindan desteklenmesi,
ogretmenlere sunulan mesleki gelisim firsatlar1 ve okul ikliminin 6zellikleri programin

uygulanma durumunu etkilemektedir (Biimen vd., 2014; Little, Sussman, Sun ve Rohrbach,

2013). Uygulama siirecinin baglamsal 0Ozelliklere gore farklilagtigini gosteren bu tlirde
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durumlarin, 6gretmenlerin programa bagliliklariyla iligkili oldugu goriilmektedir (Dhillon vd.,
2015; Dusenbury vd., 2003; Ringwalt vd., 2003).

Programa baglilik, 6gretmenlerin ve programi uygulamadan sorumlu diger paydaslarin,

programlar1 program gelistirme uzmanlarinin planladigt sekilde uygulamalari olarak
tanimlanmaktadir (Dusenbury, Brannigen, Falco ve Hansen, 2003). Programa baglilik kavrami
ile birlikte programa baglilig1 uygulama siirecine yansitan {i¢ temel yaklasim bulunmaktadir. Bu
yaklagimlarin ilki 6gretim programinin diizenlemelere ve yeniliklere a¢ik olmadigi ve programa
tamamen bagli kalinan gelenekselci yaklagimdir. Diger yaklasim ogretim programinda
diizenlemelere ve yeniliklere agik olunabilecegini benimseyen yenilik¢i yaklagim olarak
aciklanmaktadir (Bliimen vd., 2014; Molla ve Lee, 2012; Roitman ve Mayer, 1982). Bu iki
yaklagimi biitiinlestiren uyarlama yaklagimi ise programda bireysel ihtiyaglarin giderilmesi i¢in
degisikliklerin gerekli oldugunu, ancak bu degisikliklerin ayn1 zamanda esnek olmasi gerektigini
savunmaktadir (Berman ve McLaughlin 1976; Marsh ve Willis, 2007; Shawer, 2010).
Dusenbury ve digerlerine gore (2003), dgretim programina bagliligin degerlendirilmesinde bes
boyutun dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu boyutlar; programa uyma, programin uygulandigi
doz/siire, uygulamanin kalitesi, katilimer tepkileri ve program farkliliklaridir. Programa uyma,
programda belirtilen etkinlik, materyal ve yontemlerin 6gretme-6grenme siirecinde uygulanmasi
ile iliskilidir. Diger bir boyut olan doz/slire ise programin uygulanma sikliina, siliresine ve
katilimcr sayisina iligskin Olgiitleri igermektedir. Uygulamanin kalitesinin 6l¢iilmesinde igerigin
sunumu i¢in Onerilen strateji, yontem ve tekniklerin 6gretmenler tarafindan nasil kullanildigi
belirlenmelidir. Katilimer tepkileri programdan yararlanan kisilerin uygulama siirecine ne dlgiide
katildiklart ile iliskilidir. Son boyut olan program farkliliklarinda ise yeni dgretim programinin
diger programlardan farkli 6geleri, ayirt edici 6zellikleri belirlenmelidir (Dusenbury vd., 2003).

Ogretim programma bagliligin degerlendirilmesine yonelik bu 6lgiitlerin yani sira,
programa baglilik siirecinin bir¢ok faktorden etkilendigi goriilmektedir. Programa baglilik
diizeyini etkileyen bu faktorler arasinda, bolge kosullari, okullarin sosyolojik baglami, program
ozellikleri, programin uygulandigi sistem, Ogretmen ve Ogrenci Ozellikleri yer almaktadir
(Dhillon vd., 2015; Ringwalt vd., 2003). Programa baglilig1 etkileyen bu faktorler, programdan
yararlananlarin ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanmasini ve program amaglarina ulagilmasini
dogrudan etkilemektedir (Little, Sussman, Sun ve Rohrbach, 2013; Mihalic vd., 2008). Bu
kapsamda 6gretim programina bagliligin arastirmalarda farkli boyutlar agisindan incelenmesi;
uygulama siirecinin yapisina ve programlarin etkililik diizeyinin degerlendirilmesine yonelik

onemli veriler sunmaktadir (Biimen, Cakar ve Yildiz 2014). Ampirik ve kuramsal tiirde
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aragtirmalarin biitiinciil bir yapida incelenmesi ise konuyla ilgili egilimlerin belirlenmesinde ve
aragtirma gereksinimi duyulan boyutlarin degerlendirilmesinde olduk¢a 6nemli goriilmektedir
(Dunkin, 1996; Sozbilir, Kutu ve Yasar 2012).

Yurt i¢i ve yurt disi alanyazinda; Ogretmenlerin programa baghilik diizeylerinin ve
programa baglilig1 etkileyen faktorlerin incelendigi ¢ok sayida arastirma gerceklestirildigi
belirlenmistir (Aslan ve Erden, 2020; Asc1 ve Yildirim, 2020; Bas ve Sentiirk, 2017; Bay, vd.,
2019; Biimen ve Dikbayir, 2016; Biimen vd., 2014; Burul, 2018; Burul, ve Tezci, 2022; Century,
Rudnick ve Freeman, 2010; Dane ve Schneider,1998; Dusenbury vd., 2003; Little, Sussman, Sun
ve Rohrbach, 2013; O’Donnell, 2008; Yesilpmar-Uyar ve Eti, 2022). Arslan-Celik ve Gelmez-
Burakgazi’nin (2021) ¢alismasinda Tiirkiye’de son on yilda 6gretmenlerle iligkili olarak 6gretim
programlarina baglilig1 etkileyen faktorleri inceleyen nitel ¢aligmalar sentezlenerek biitiinciil bir
bakis acisiyla degerlendirilmistir. Bu aragtirmalar programa baglilik siirecine iliskin 6nemli
veriler sunmakla birlikte, programa baglilik ¢alismalarindaki genel egilimi belirlemeye dogrudan
katki saglayan herhangi bir calismaya rastlanmamigtir. Bu gereksinim dogrultusunda
arastirmada, 2018-2022 yillar1 arasinda TR Dizin, ERIC ve SSCI veri tabanlarinda programa
baglilik konusunda yayimlanmis makalelerin farkli boyutlar agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen aragtirma sorularina yanit aranmaistir.

e Yayimlanan aragtirmalarin yillara gére dagilimi nasildir?
e Yayimlanan aragtirmalarin odaklanilan 6gretim kademesine gore dagilimi nasildir?
e Yayimlanan aragtirmalarin aragtirma tiirlerine gére dagilimi nasildir?
e Yayimlanan aragtirmalarin arastirma modellerine gore dagilimi nasildir?
e Yayimlanan aragtirmalarin veri kaynaklaria gore dagilimi nasildir?
e Yayimlanan arastirmalarda kullanilan veri toplama yontemleri/araglart nelerdir?
e Yayimlanan arastirmalarda kullanilan veri analizi yontem ve teknikleri nelerdir?
Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada icerik analizi modelleri arasinda yer alan betimsel icerik analizi modeli
kullanilmustir. Igerik analizi, nitel veya nicel ampirik arastirma modellerinden farkli olarak;
sozel, basili vb. materyallerden elde edilen verilerin bir araya getirilmesi ile bilginin
yorumlanmasini,  sentezlenmesini ve yaygmnlagtirlmasini  amacglayan bir  aragtirma
modeli/yontemi olarak tanimlanmaktadir (Calik & Sozbilir, 2014; Kablan, 2011; Suri & Clarke,

2009). Igerik analizinin, meta-analiz, meta sentez (tematik icerik analizi) ve betimsel igerik
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analizi olmak iizere li¢ farkli tlirli bulunmaktadir. Arastirmada tercih edilen betimsel igerik
analizi modelinde; belirli bir konu iizerinde birbirinden bagimsiz olarak yapilan nitel ve nicel
caligmalarin farkli boyutlar agisindan sistematik bir yapida incelenmesiyle konuyla ilgili genel
egilimi belirlemek amaglanmaktadir (Calik & Sozbilir, 2014; S6zbilir, Kutu & Yasar, 2012; Suri
& Clarke, 2009; Weber, 1990). lgili alanyazinda; matematik dersi gretim programlari (Kablan,
2011), matematiksel modelleme (Albayrak & Cift¢i, 2017), SE 6grenme modeli (Eliyesil &Tuna,
2023), baglam temelli 6grenme (Arik-Giingdr & Saragoglu, 2023); yaratict yazma (Coban,
2022), bilimin dogas1 (Erdemir & Ozgiir, 2023), astronomi egitimi (Ayvac1 & Sezer, 2019;
Oguzman, Metin & Kaya, 2021), 6gretmen liderligi (Kosar, Er, Kiling & Kosar, 2017) gibi
konularla ilgili arastirmalarin, betimsel icerik analizi modeli kullanilarak sistematik bir yapida
incelendigi ¢cok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu aragtirmada da programa baglilik konusunda
gerceklestirilen calismalardaki egilimi sistematik bir yapida ortaya koymak amaglandigi i¢in
betimsel icerik analizi modeli tercih edilmistir.
Arastirmanin Kapsami

Arastirma kapsamina giren yayinlari, 2018-2022 yillar1 arasinda TR Dizin, ERIC ve SSCI
veri tabanlarinda programa baglilik konusunda yayimlanmis 204 makale olusturmustur. Bu veri
tabanlariin se¢ilmesinin nedeni, ilgili veri tabanlarinin egitim bilimleri alanina yonelik genis bir

arsive sahip olmalaridir. Ilgili veri tabanlari; “programa baglhlk”, “uygulama baglihg” ve

wn " n

“uygulamanin bagliligr” ile “"curriculum fidelity", "implementation fidelity" and "fidelity of
implementation" anahtar sozciikleri kullanilarak taranmis ve 327 makaleye ulasiimistir. Ulasilan
makalelerden bazilarinin bu veri tabanlarinda ortak olarak yayimlandigi belirlenmis ve ilgili
makaleler tek bir veri tabanina dahil edilerek sinirlandirilmigtir. Bu kapsamda programa baglilik
konusunda, Tiirkge ve Ingilizce dillerinde yayimlanmis, tam metnine ulasilabilen 204 makale
analiz kapsamina alinmistir.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu siirecte 6ncelikle
2018-2022 yillar1 arasinda ilgili veri tabanlarinda programa baglilik konusunda yayimlanmis
makaleler belirlenmistir. Ardindan ulagilan yayinlar bir 6n incelemeye tabii tutularak, yayilarin
arastirmanin amacina hizmet etme diizeyi kontrol edilmistir. Bu ¢alisma sonucunda dahil edilme
olgiitlerini karsilayan ve programa baglilik konusunda yayimlanmis 204 makaleye ulagiimistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, icerik analizi kapsaminda yer alan tiimdengelimsel igerik analizi

yonteminden yararlanilmistir. Bu yonteme gore gerceklestirilen analiz siirecinde yapilandirilmig
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bir analiz matrisi gelistirilmeli, veri analizi bu matriste yer alan kategoriler temel alinarak
gerceklestirilmelidir (Elo ve Kyngds, 2008). Bu dogrultuda arastirmanin amaci ve yayinlarin
incelenmesine yonelik ilgili alanyazindaki ¢alismalar (Arslan—Celik ve Gelmez-Burakgazi, 2021;
Baysal ve Kirat, 2021; Ozan ve Kose, 2014; Wadheefa ve Yew, 2020; Yesilpinar Uyar, 2015)
dikkate almmis ve bir yaym smiflama formu hazirlanmistir. Yaym smiflama formunda, yil,
hedeflenen kitlenin egitim diizeyi, arastirma tiirii, arastirma modeli, veri kaynagi, veri toplama
yontemleri/araclart ve veri analizi yontemleri boyutlara yer verilerek, ilgili dokiimanlar bu
boyutlar agisindan analiz edilmistir.

Gegerlik ve giivenilirlik ¢aligmalar1 ig¢in Onerilen stratejiler dogrultusunda (Brantlinger
vd., 2005; Creswell, 2008; Daymon ve Halloway, 2010; Patton, 2002) dahil edilme ol¢iitleri
dikkate alinarak aragtirmanin amaci ve bulgular1 ayrintili sekilde betimlenmis ve uzman
incelemesi gergeklestirilmistir. Bu kapsamda farkli boyutlara iligkin bulgular kategori
ozelliklerini betimleyen tablo ve sekillerle desteklenmistir. Uzman incelemesi c¢alismalarinda
egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzman, programa baglilik konusunda c¢aligsmalari olan,
nitel arastirma konusunda deneyimli bir arastirmaciyla yaymnlarin analiz edildigi boyutlar
kategorilere uygunluk acisindan incelenmis, bulgular gézden gecirilerek degerlendirilmistir. Bu
calismanin sonucunda veri analizi yontem ve tekniklerini agiklayan bazi kategori ve alt
kategorilerin adlandirilmasinda degisiklige gidilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, programa baglilik konusunda yayimlanmis ¢aligmalarin; yillara, odaklanilan
Ogretim kademesine, arastirma tiiriine, arastirma modeline, veri kaynaklarina, veri toplama
yontemlerine/araglarina ve veri analizi yontemlerine gore dagilimina iliskin bulgular alt bagliklar
altinda sunularak ac¢iklanmaistir.
Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimi
Incelenen yayinlarin yillara gore dagilimina iliskin bulgular Sekil 1°de sunulmustur.
Sekil 1

Incelenen Yayinlarin Yillara Gére Dagilimi

55

2018 2019 2020 2021 2022
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Sekil 1’de goriildigi tizere, incelenen yaymlarin 61’inin 2018 yilinda; 52’°sinin 2019
yilinda, 43 iiniin 2020 yilinda; 37’sinin 2021 yilinda, 11 ¢aligmanin ise 2022 yilinda yayinlandigi
belirlenmistir.

Arastirmalarin Odaklanilan Ogretim Kademesine Gore Dagilimi

Incelenen yaymlarin 6gretim kademesine gore dagilimina iliskin bulgular Sekil 2’de
sunulmustur.
Sekil 2

Incelenen Yayinlarin Ogretim Kademesine Gére Dagilimi
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Ogretmen Egitimi Ortadgretim Egitimi Kademeler

mDiger

Sekil 2 incelendiginde, arastirmalarin 98’inin yiliksekogretim diizeyi temel alinarak
gerceklestirildigi, bu ¢alismalarin 81’inde ise dgretmen egitiminin hedeflendigi goriilmektedir.
Program baglilik konusundaki ¢aligmalarin 32’sinin ilkogretim diizeyi; 28’sinin ortadgretim
diizeyi, 27’sinin okul Oncesi egitim diizeyi, 5 ¢aligmanin ise yetiskin egitimi temel alinarak
gerceklestirildigi belirlenmistir. incelenen calismalardan 10’unun ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyini kapsadigi, dort c¢aligmanin ise Orglin egitimin tiim kademelerine yonelik
gerceklestirildigi goriilmektedir.

Arastirmalarin Arastirma Tiirlerine Gore Dagilimi

Incelenen yayinlarin arastirma tiirlerine gére dagilimna iliskin bulgular Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3

Incelenen Yayinlarin Arastirma Tiirlerine Gore Dagilimi

B8 s s

Nicel Karma Nitel Kuramsal

Sekil 3’te goriildiigli lizere, incelenen c¢aligmalarin 65’inde nicel aragtirma yonteminin,
62’sinde karma aragtirma ydnteminin, 49’unda ise nitel arastirma yonteminin kullanildigi
belirlenmistir. Aragtirmalarin 28’inin ise kuramsal tlirde oldugu goriilmektedir.

Arastirmalarin Arastirma Modellerine Gore Dagilimi
Incelenen yayinlarin arastirma modellerine gore dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.
Tablo 1

Incelenen Yayinlarin Arastirma Modellerine Gore Dagilimi

Arastirma Modelleri f Arastirma Modelleri f
Belirtilmemis 98  lliskisel tarama 5
Durum ¢alismasi 24 Yordamsal arastirma 2
Deneysel arastirma 20  Kesfedici sirali desen 4
Meta-analiz 10 Igice gdmiilii desen 2
Derleme 10  Kuram olusturma 2
Betimsel igerik analizi 8 Nedensel karsilagtirma 1
Aciklayici sirali desen 7 Etnografi 1
Olgubilim 5

Tablo 1’de goriildiigli iizere, incelenen yaymlarin 98’inde arastirma modeli
belirtilmemistir. Nitel arastirmalarin 24’linde durum c¢alismasi deseninin, besinde olgubilim
deseninin, ikisinde kuram olusturma desenin kullanildigi, bir ¢alismada ise etnografi deseninin
temel alindig1 goriilmektedir. Nicel arastirma tiirlinde gerceklestirilen 20 arastirmada deneysel
arastirma modelinin, bes arastirmada iligkisel tarama modelinin, iki arastirmada yordamsal
arastirma modelinin kullanildig1 goriiliirken, bir ¢alismanin nedensel karsilastirma modelinde

gergeklestirildigi belirlenmistir. Karma arastirma tiiriindeki ¢alismalarin yedisinde agiklayict
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sirali desenin, dordiinde kesfedici sirali desenin, ikisinde ise i¢ ice gomiilii desenin kullanildig:
gorlilmektedir. On c¢alismanin kuramsal tiirde derleme calismast oldugu, 10 arastirmada meta-
analiz yOnteminin, sekiz arastirmada ise betimsel igerik analizi yonteminin kullanildigi
belirlenmistir.

Arastirmalarin Veri Kaynaklarina Gore Dagilim

Incelenen yayinlarin veri kaynaklarina gore dagilimina iliskin bulgular Sekil 4’te sunulmustur.
Sekil 4

Incelenen Yayinlarin Veri Kaynaklarina Gore Dagilimi

Sekil 4’te goriildiigii lizere incelenen c¢aligmalarda 6grencilerin (f:129), 6gretmenlerin
(f:111), yoneticilerin (f:20) ve ailelerin (f:10) veri kaynagi olarak yer aldigi, bu kapsamda
aragtirmalarda farkli gruplardan veri toplandig1 belirlenmistir. Diger caligmalarda ise verilerin
toplanmasinda ilgili alanyazindan ve dokiimanlardan (ders kitaplari, alan notlar1), yararlanildigi
goriilmektedir.

Arastirmalarin Veri Toplama Yontemlerine/Araclarina Gore Dagilim
Incelenen yayinlarm veri toplama yontemlerine/araglaria gore dagilimina iliskin bulgular Sekil

5’te sunulmustur.
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Sekil 5

Incelenen Yayinlarin Veri Toplama Yontemlerine/Araclarina Gore Dagilimi

150 21 104 89
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Sekil 5 incelendiginde, 121 ¢alismada gozlem yOnteminin, 104 ¢alismada goériisme ydnteminin
kullanildig1i, 56 arastirmada ise veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesinden
yararlanildig1 belirlenmistir. Diger ¢alismalarda veri toplama araci olarak anket (f:89), dlgek
(f:40) ve basari testi (f: 30) kullanildig1 goriilmektedir.

Arastirmalarin Veri Analizi Yontem ve Tekniklerine Gore Dagilimi

Incelenen yayinlarin veri analizi yontem ve tekniklerine gore dagilimi Tablo 2°de sunulmustur.
Tablo 2

Incelenen Yayinlarin Veri Analizi Yontem ve Tekniklerine Gére Dagilimi

Veri Analizi Yontem ve Teknikleri f
Nitel Tiimevarimsal igerik Analizi 55
Betimsel Analiz 13
Tematik Analiz 9
Gorsel Analiz 2
Nicel Betimsel Istatistik Teknikleri 29
Yordamsal Istatistik Teknikleri 83
Meta Analiz 8
Belirtilmemis 21

Tablo 2 incelendiginde; c¢alismalarin 55’inde tiimevarimsal icerik analizi, 13’ilinde
betimsel analiz, dokuzunda tematik analiz ve ikisinde gorsel analiz yontemi kullanilarak nitel

verilerin analiz edildigi goriilmektedir. Nicel verilerin analizinde ise betimsel (f:29) ve
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yordamsal (f:89) istatistik teknikleri ile meta analiz (f:8) yOnteminden yararlanildig

belirlenmistir. Incelenen yaynlarin 21’inde veri analiz yontemleri ve teknikleri belirtilmemistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin amact 2018-2022 yillar1 arasinda TR Dizin, ERIC ve SSCI veri
tabanlarinda programa baglilik konusunda yayimlanmis makalelerin farkli boyutlar agisindan
incelenmesidir. Yaymlarin yillara gore dagilimma iliskin bulgular incelendiginde programa
baglilik konusundaki ¢aligmalarin 2018’den giiniimiize azaldig1 goriilmektedir. Orhan’in (2020)
aragtirma sonuglari da bu bulguyu desteklemektedir. Ulasilan bu bulgunun 2019 yilinin
sonlarinda baglayan ve tiim diinyay1 etkisi altina alan pandemi siirecinden kaynaklanmig
olabilecegi diislinlilmektedir. Pandemi siirecinin veri kaynaklarina ulasmay1 giiclestirdigi ve
sosyal izolasyon doneminde akademisyenlerin arastirma siirecine yabancilagmalari ile akademik
performanslarinin azaldig1 belirtilmektedir (Alparslan, Polatci ve Yastioglu, 2021; Giiven, 2021).
Arastirmalarin odaklanilan 6gretim kademesine gore dagilimina iligkin bulgularda, ¢alismalarin
okul Oncesi egitiminden yetiskin egitimine kadar farkli diizeyleri kapsadigi, bu kapsamda
yiiksekogretim diizeyi igerisinde Ogretmen egitimine yonelik calismalarin ¢ogunlukta oldugu
belirlenmistir. Ogretmen 6zelliklerinin programa baghligi etkileyen temel faktorler arasinda
oldugu goriilmektedir (Biimen vd., 2014; Chen, 1998). Ogretmenlerin kisisel &zelliklerinin,
mesleki bilgi, beceri ve tutumlarin programa baglilik siirecinde dnemli oldugu belirlenmistir
(Mihalic vd., 2008; Turan-Ozpolat ve Bay, 2015). Bu kapsamda konuya iliskin kapsamli ve
derinlik odakli verilere ulasilmasinin amaglanmasi, 6gretmenlerin arastirmalarda temel veri
kaynagi olmasinda etkili olmus olabilir. Bu durumun programa baghlik konusundaki
aragtirmalarin 6gretmen egitimi lizerinde yogunlagmasina neden oldugu diisiiniilmektedir.

Bunun yani sira yiiksekogretim diizeyinin diger programlarini hedef alan c¢aligmalarin
diger egitim diizeylerine gore sayica az oldugu dikkati ¢cekmektedir. Merkeziyetci yaklagimin
temel alindig: iilkelerde, ytliksekdgretim programlarinin planlanmasina iligkin ¢alismalar diger
egitim diizeylerindeki programlara gore birtakim farkliliklar gdstermektedir. Tiirkiye Ornegi
acisindan bu farkliliklarin en belirgin 6rnegi, yliksekdgretim programlarinda diger egitim
diizeylerinde oldugu gibi merkezden gonderilen kazanimlarin bulunmamasidir. Bologna siireci
kapsaminda gerceklestirilen diizenlemelerle, yiliksekdgretim programlar1 ulusal ve uluslararasi
yeterlikler ¢ercevesini, ilgili boliimlerin misyonunu ve alana 6zgii yeterlikleri dikkate alinarak
her derse 6zgii 6grenme kazanimlar1 belirlemektedir (Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2010). Bu

asamadan sonra yliksekdgretim programlarina devam eden 6grencilerin belirlenen yeterliklere
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ulagabilmesi icin gerekli ders planlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir
(Giindogdu vd., 2016). Bu durum o&gretim programlarinin, kurumlarin ve boliimlerin o6zel
ihtiyaclarma gore tasarlanmakta ve uygulanmakta oldugunu gostermektedir. Bu farkliliklar
tasarlanan programlarin uygulama siirecinin degisiklik gostermesine neden olmaktadir. Ciinkii
merkeziyet¢i anlayista programin aslina sadik kalarak uygulanmasi daha ¢ok beklenen bir durum
olup, bu siire¢ esgiidiimlii bir yiiriitmenin saglanmasi agisindan programa bagliligi olumlu yonde
etkilemektedir (Biimen vd., 2014). Dolayisiyla yiiksekdgretim kurumlarmin temel ilke ve
esaslar1 dikkate alarak kendi programlarini yapilandirma sorumlulugunu almalari, programa
baglilik konusunda daha az arastirma yapilmasina neden olmus olabilir.

Incelenen yaymlarin arastirma tiirlerine iliskin bulgular, nicel ve karma ydntem
aragtirmalarinin  ¢ogunlukta oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda programa baglilik
konusunda gerceklestirilen nitel aragtirmalarin daha az oldugu, kuramsal tlirde arastirmalarin ise
oldukga sinirli oldugu belirlenmistir. {lgili alanyazinda egitim bilimleri alanlar1 temel alinarak
gerceklestirilen igerik analizi ¢alismalarinda da nicel aragtirma tiiriiniin daha sik kullanildiginin
belirlenmesi arastirma bulgularini desteklemektedir (Alkan vd., 2022; Arik ve Tiirkmen, 2009;
Baysal ve Kirat, 2021; Ozan ve Kose, 2014). Nicel arastirma tiiriiniin daha fazla tercih edilme
nedeni, bu tiirde aragtirmalarda 6rnekleme ulagma, veri toplama ve analiz siire¢lerinin daha kisa
siirede gerceklesmesiyle iliskilendirilmektedir (Akyiirek, 2022; Alkan ve Cengiz, 2022). Nitel
aragtirmalarin daha az tercih edilmesinin nedenleri arasinda ise veri toplama ve analiz
stireclerinde daha fazla zamana, maliyete ve emege ihtiya¢ duyulmasi gosterilmektedir
(Kozikoglu ve Senemoglu, 2015; Saban vd., 2010). So6z konusu o6zellikler dogrultusunda
programa baglilik arastirmalarinda odaklanilan problemlerin de genellikle nicel aragtirmanin
dogasina uygun bir yapida belirlendigi diistinlilmektedir. Bununla birlikte karma aragtirmalarin
da nicel aragtirmalar kadar tercih edildigi belirlenmistir. Bu durum, nicel ve nitel yontemlerin bir
arada kullanildig1 karma arastirmalarin (Creswell, 2008), problemin ¢ok boyutlu incelenmesine
firsat taniyan bir arastirma tiirii olmasindan kaynaklanmais olabilir.

Veri toplama yontemlerinin dagilimina iligkin bulgularda da gozlem ve goriisme
yontemlerinin siklikla kullanildig1 belirlenmistir. Ulasilan bu bulgular, arastirmacilarin nicel ve
nitel veri toplama yontemlerini bir arada kullanarak programa baglilik siireclerini derinlemesine
ve c¢ok boyutlu inceleme egiliminde olduklarmi gostermektedir. Ancak programa baglilik
konusunda son bes yilda yayimlanmig kuramsal tlirde arastirmalarin sinirli sayida oldugu
belirlenmistir. ilgili zaman diliminde programa baglilik konusunda yayimlanan kuramsal

caligmalarin sinirl sayida olmasi programa baglilik kavraminin kuramsal temellerinin oldukga
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eskiye dayanmasindan kaynaklanmig olabilir. Bu kapsamda yurtdis1 alanyazinda 1970°li
yillardan itibaren yaygin ¢aligma alanina sahip programa baglilik kavrami, yurti¢i alanyazinda
son donemde kavramsallastirilarak kullanilmaya baslanmistir (Adigiizel, 2009; Burul, 2018;
Biimen vd., 2014; Dusenbury vd., 2003; Yasaroglu ve Manav, 2015). Ayn1 zamanda
Tiirkiye’deki programlarin merkeziyet¢i bir anlayisla gelistirilmesi de ulusal alanyazindaki
kuramsal tlirde calismalarin simirli sayida olmasina neden olmus olabilir. Biimen ve digerleri
(2014) yurtdisinda programina baglilik konusunda gergeklestirilen kuramsal ve temel
aragtirmalarin Tiirkiye’de olugsmasinin kisa vadede miimkiin olmayacagin1 belirtmistir.

Incelenen yaymlarn arastirma modelleri incelendiginde karma yontem arastirmalarinin
cogunlugunda aragtirma modelinin belirtilmemis olmasi dikkati ¢ekmektedir. Yesilpinar-Uyar
(2015) tarafindan gerceklestirilen icerik analizi ¢alismasinda da benzer sonuclara ulasilmasi
arastirma bulgularin1 desteklemektedir. Nicel ve nitel arastirmalarin kuramsal ve felsefi
temellerinin daha eskiye dayandigi, karma yontem arastirmalarinin ise gliniimiizde
yayginlasmaya basladigi belirtilmektedir (Sozbilir vd., 2015). Bu durumda aragtirmacilarin
karma yontem desenlerine iliskin bilgi, beceri ve deneyimlerinin daha yetersiz olmasi aragtirma
modelinin belirtilmemesinde etkili olmus olabilir.

Ulasilan bulgularin diger boyutunda, arastirmalarin ¢ogunlugunda Ogrencilerin ve
ogretmenlerin veri kaynagi olarak yer aldigi, bu kapsamda arastirmalarda farkli gruplardan veri
toplandig1 belirlenmistir. Calisma grubunda yoneticilerin ve ailelerin yer aldig1 arastirmalarin ise
daha az sayida oldugu goriilmektedir. Programa baglilik siirecini etkileyen en 6nemli faktorler
arasinda ogretmenlere ve Ogrencilere dayali faktorlerin yer aldigi belirtilmektedir (Dusenbury
vd., 2003). Bu kapsamda uygulamadan sorumlu 6gretmenlerin programa baglilik siirecinin
isleyisinde temel roli iistlendikleri (Arslan—Celik ve Gelmez-Burakgazi, 2021; Chen, 1998;
Dusenbury vd., 2003; Karakuyu ve Oguz, 2021; Yilmaz-Tanatag 2010) ve uygulama
siireglerinde bircok degisiklik ve uyarlama ¢aligmasi gerceklestirdikleri goriilmektedir (Burhaser
ve Lesaux, 2015; Vasquez, 2014). Arastirmalarda daha cok ogretmenlerden veri toplanmig
olmasi, programlarin incelenmesinde kilit paydaslara odaklanildigini goéstermekte ve bu
durumun programa baghlik siirecinin derinlemesine incelenmesine katki sagladigi
diistiniilmektedir. Ancak programa baglilig1 etkileyen yonetici ve aile kaynakli etmenler goz
onilinde bulunduruldugunda bu gruplardan veri toplayan caligmalarin daha az sayida olmasinin,
paydas katiliminin ¢esitlendirilmesi noktasinda 6nemli bir smirlilik oldugu diisiiniilmektedir.
Ciinkii ilgili arasgtirmalarin sonuglart nitelikli 6gretim siirecleri i¢in Ogretmen ve yonetici

etkilesiminin 6nemli oldugunu gostermekte (Biimen vd., 2014; Kauchak ve Eggen, 2012), aile
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katiliminin programa bagliliga yon veren énemli bir faktor oldugu belirtilmektedir (McCuaig ve
Hay 2014; Ntumi 2016).

Sonug olarak arastirmada, programa baglilik konusunda yayimlanan makalelerin 2018
yilinda giiniimiize azalma egiliminde oldugu ve arastirmalarin ¢cogunlukla 6gretmen egitimine
yonelik gergeklestirildigi belirlenmistir. Yayinlarda nicel, nitel ve karma olarak tizere farkli
aragtirma tiirlerinin temel alindig1, ¢aligmalarin cogunlugunda 6grencilerin ve 6gretmenlerin veri
kaynag1 olarak yer aldigi tespit edilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda gozlem ve goriisme
yontemlerinin, nicel verilerin toplanmasinda ise anketin veri toplama araci olarak daha sik
kullanildig1 belirlenmistir. Nitel verilerin analizinde ¢ogunlukla tiimevarimsal igerik analizi
yontemi kullanildigi, nicel verilerin analizinde ise yordamsal istatistik tekniklerinden
yararlanildig1 sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bu sonuglar, 2018-2022 yillar1 arasinda TR Dizin, ERIC ve
SSCI veri tabanlarindan ulasilan makalelerle ve bu makalelerin y1l, 6gretim kademesi, arastirma
tirti, arastirma modeli, veri kaynaklari, veri toplama ve analiz ydntemleri agisindan
incelenmesiyle sinirlidir. Bu kapsamda programa baglilik konusunda yayimlanan lisansiistii
tezlerin incelenmesine yonelik icerik analizi calismalari gerceklestirilebilir. Arastirmalarin
ogretim kademesi ve tiiriine iligkin sonuglar; programa baglilik konusunun yiiksekdgretim diizeyi

acisindan incelendigi nitel arastirmalara gereksinim duyuldugunu gostermektedir.
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Ayse Nur Aslan! Banu Ozdemir?

Ozet

Bilim ve teknolojinin degisimi, insanoglunun varligindan bu yana basa ¢iktig1 problemlerin
biliylimesine neden olmustur. Diinya icinde bulunan sistemlerle birlikte karsi koyamadigi bir
etkiyle degisir ve doniisiirken bu etkinin en giiclii hissedildigi basliklardan biri olan egitim
sistemleri, yeni nesillerin diinyadaki degisimi anlamlandirmalari, uyum saglamlari ve
karsilasacaklar1 problemleri ¢ozebilmeleri agisindan 6nem arz etmektedir. Giinlimiiz diinyasinda
insanoglunun varligindan bu yana kars1 karstya oldugu problem ¢6zme, eskisinden ¢ok daha fazla
ihtiya¢ duyulan ve gelistirilmesi beklenen bir beceri haline gelmistir. Probleme Dayali Ogrenme
yaklagimi 6grencilerin giinliik yasamda karsilagabilecekleri problemleri egitim ortamlarina dahil
ederek problem ¢6zme becerisi basta olmak iizere iist dilizey Ogrenme becerilerinin
kazandirilmasini hedefleyen bir dgretim yaklasimidir. Ogretimi daha erisilebilir, etkili ve motive
edici kilan Web 2.0 tasarim araglar1 giiniimiizde kullanimi yayginlasan popiiler bir §gretim
aracidir. Pek ¢ok alanda kullanilan modern 6gretim yaklagimlar: ve araglari 6grencilerin ihtiyag
duyduklart iletisim ve dil becerilerinin edinildigi ana dili egitiminde de kullanilmaktadir. Bu
caligmada Probleme Dayali Ogrenme ve Web 2.0 tasarim araglarina ydnelik alan yazin incelenmis,
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi ile hayatin iginden problem senaryolarinin entegre edildigi
ve dil becerilerinin Web 2.0 tasarim araclartyla zenginlestirildigi Tiirk¢e dersi uygulamalarina
yonelik bir 6rnek ders plant hazirlanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Make Beliefe Comix, Probleme Dayali Ogrenme, Tiirkce dersi, Web 2.0
tasarim araglari

The Use Of Problem-Based Learning Approach In Turkish Lesson Applications
With Web 2.0 Design Tools

Abstract

The change of science and technology has caused the problems to grow which humanity has been
dealing with its existence. While thw World changes and transforms under an irresistible effect
with the systems in it; education systems, one of the topics in which this effect is felt most strongly,
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have impotance fort he new generations to make sense of the change in the world, to get adapted
to it and to solve the problems they will encounter. Problem solving that human beinngs have been
facing since their exintence, has become a skill that is needed and expected to be developed in
today’s world much more than before. Web 2.0 desing tools that make teaching more accessible,
effective and motivating is a popular teaching tool which is widely used today. Modern teaching
approaches and tools used in many fields are also used in native language education, where
students acquire the communication and language skills they need. In this research, the literature
on Problem-Based Learning and Web 2.0 design tools was examined, and a sample lesson plan
was prepared for Turkish course applications in which problem scenarios from life are integrated
with a Problem-Based Learning approach and language skills are enriched with Web 2.0 design
tools.

Keywords: Make Believe Comix, Problem-Based Learning, Turkish lesson, Web 2.0 design tools

Giris

Modern diinya insant etrafini gevreleyen bir problem agiyla dogar. Durmadan yenilenen ve
doniisen diinyada karmasik siireglerde gelisen problemler, diisiinme siireclerini yonetebilmeyi,
kosullar1 sentezleyebilmeyi, girisimcilik ve atilimi, ¢ok boyutlu diislinebilmeyi, diinyay1
zamansizca okuyabilmeyi ve arastirma-inceleme siiregleriyle harmanlanan karma c¢oziimler
iretmeyi gerektirir. 21. Yiizy1l Becerilerine sahip 6grencilerin yetistirilmesi nitelikli egitim
standartlarinin varligiyla miimkiin kilinacaktir. Buna paralel olarak Diinya Ekonomik Forumu
tarafindan hazirlanmus Islerin-Mesleklerin Gelecegi Raporu (2020), 2016°dan beri her yil yer alan
becerilerden biri problem ¢6zme becerisidir. Bu standartlarin saglanmasi durumunda; giinliikk
hayattaki problemleri ¢ozebilen, problemin pargalar1 arasindaki neden-sonug iligkilerini kuran,
problem ve ¢dzliim lizerine diislinen, problem ¢dzme siirecinin tamamini sorgulayan ve bu
yetkinlikleri yasamin her alaninda kullanan bireyler yetistirilecektir. Son yiizy1lin bagindan bugiine
dek bilimin ilerleyisindeki yadsinamaz hiz bilgiye ve bilginin kullanimina dair goriislerin
farklilagmasii beraberinde getirmistir. Bilginin yigilarak yiikselisini ilke edinen bireyler ve
sistemler gelistirme prensibi yerini bilginin doniistiirebilirligini ilke edinen birey ve sistemlerin
gelistirilmesi prensibine birakmistir. Bu niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesi amact mevcut
O0grenme Ogretme sistemlerinin, yontem ve tekniklerinin temelden degistirilmesini
gerektirmektedir. Bu gereksinim sonucunda ortaya c¢ikan goriislerden biri Probleme Dayali
Ogrenme yaklasimidir.
Probleme Dayali Ogrenme

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi temellerini bilimin dogasindaki en temel sorulardan
almistir. Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi biitiin 6grenmelerin bir problemin varligryla

olustugu ilkesine sahiptir (Usta, 2013). Problemlerden 6grenmek insanin varliginin bir sartidir
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(Barrows&Tamblyn, 1980). Bir sorunun varlig1 ve sorgu mekanizmasi 6grenmenin odagindadir.
Bilim, sorularla biiyiir. Bilim insanlar1 once sorulara, sorular aracilifiyla ¢éziim yollarini
kesfetmeye, ¢oziimler aracilifiyla da bilgiye ulasir. Bir problem durumu etrafinda konuglanan
zihin, ¢0ziim yollarina odaklanarak belirlenen hedefe daha net ulasabilir. Problem durumundan
¢cozlime uzanan bir dogruda ilerleyen siirecin asamalarinda her biri 6grenmenin adimlarini
diizenler ve pratik hale getirir. Problemler, gelecege uyarlanabilir nitelikte bilgi ve birikimleri
saglayan birer 0grenme deneyimleridir. Bu deneyimleri aktaracagimiz ne kadar ¢ok problem
durumuyla karsilagma firsatimiz olursa 6grendigimiz ¢6ziim yollar1 da o kadar koklii ve kalict hale
gelir (Barrows& Tamblyn, 1980). Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi ile dgrenciler senaryo
geregi gercek hayat sorunlarin1 ¢6zme becerilerini, bir gruba dahil olarak ve o grubun normlarini
benimseyerek karmagik iletisim ve isbirligi becerilerini gelistirir. Farkli fikirlere saygi
duyabilmek, iletisim kurarak problem c¢ozebilmek, miizakere yliriitebilmek, ikna kabiliyeti
kazanmak gibi evrensel kabul edilen yetkinliklere ulasmak konusunda gelisirler. Probleme Dayali
Ogrenme yaklasimi gercek diinyanin i¢indeki problemlerin okul siralarina, oradan da yeniden
gercek hayata aktarilmasi siirecidir. Bu nedenle okulda kazandirilabilecek ve hayata
aktarilabilecek dnemli 6grenme becerilerinden biri problem ¢6zme becerisidir.

Problemlerin disiplinleraras: dogasi, Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminin bir kuvveti
olarak nitelendirilir (Savery, 2006, aktaran Usta, 2013). Probleme Dayali Ogrenme yaklagimu,
bilgiye ulagma adimlari bakimindan karsilastirildiginda yontem farkiyla diger 6grenme
yaklagimlarindan ayrilir. Bilginin aktariminin ardindan problemin ydneltilmesiyle pekistirilen
geleneksel dgrenme siireci, Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminda problemin bilgi edinim
siirecinin dncesinde sunulmasiyla gergeklestirilir (Mills,1996, aktaran, Usta, 2013). Ogrenciler bu
yolla bilgi edinme siirecinin siradan olmayan bir yiizliyle karsilasir ve onlar farkli bir zihin
deneyimi yasar.

Bilimin ve buna paralel olarak egitimin kiiresel degisim ve gelisimi Tiirkiye’de de egitim
ogretim sistemlerinde farkli yontem, yaklagim ve stratejilerin kullanimini yayginlasmasina ortam
hazirlamistir. (Akpinar ve Ergin, 2005; Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004; Olkun ve
Toluk, 2003; Umay, 2003; Usta, 2013, aktaran Duran, Ozdemir ve Kaplan, 2015). Bu degisimin
en biiylik adim1 yapilandirmaci 6grenme yaklasimmnin 6gretim programlarina entegresidir.
Bilginin duyular yoluyla edilgen sekilde degil, Ogrenenlerin etkenligi ile yapilandirilip
iiretildiginin vurgulandig bir 6grenme kurami olan (Un A¢ikgdz, 2005a: 60-61, aktaran Arslan,
2009) yenilik¢i ve doniistiiriici yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin temellerini biinyesinde

barindiran ve en parlak 6rneklerinden olan (Berkel & Dolmans, 2006; Giinhan ve Baser, 2009;
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Hmelo-Silver, 2004; Ronis, 2001; Savery & Duff, 1995 aktaran Duran, Ozdemir ve Kaplan, 2015)
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi, Krynock ve Robb (1999)’a gore yapilandirmaciligin 6zii,
Savery ve Duffy (1995)’ye gore yapilandirmact yaklagimin en iyi modellerinden biri, Wilson
(1996)’a gore ise yapilandirmaci yaklasimin miikemmel bir 6rnegi olarak nitelendirmektedir
(Aktaran, Kogakoglu, 2010).

Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Temel Dayanaklari

Pozitif ve sosyal bilimlerin pek ¢ok dalinda yarim asirdan uzun siiredir uygulanan
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi ilk kez 1950°li yillarda Amerika’daki Case Western
Universitesi’nde gergeklestirilmis olup, 1960’11 y1llarda Kanada’daki MC Master Universitesi’nde
Barrows ve Tamblyn tarafindan temellendirilmistir (Savag, 2013, s.34). 1969°da hastalarin gercek
problemlerinin 6gretimde kullanilmasiyla olusturulan tip miifredatiyla uygulamaya gegirilmistir
(Hillen, Scherpbier ve Wijnen, 2010; Kaptan ve Korkmaz, 2001, aktaran Boncukgu, 2020, s.8).
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi Tiirkiye’de ilk kez 1997-1998 yillar1 arasinda Dokuz Eyliil
Universitesi’nde uygulanmistir (Kiling, 2007).

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi, bilissel teoriler ve hayat boyu ogrenmenin
koklerinden dogmustur(Cantiirk Giinhan, Bager, 2009). Ogrenci merkezli &grenme, sosyal
yapilandirmacilik, bilgi isleme kurami, bulus yoluyla 6grenme, aktif 6grenme, hayat boyu
O0grenme ve 0grenmeyi 6grenme gibi pek ¢ok temelden beslenir (Bayrak, 2007, 16). Probleme
Dayali Ogrenme yaklasimi aym zamanda Ogrencilerin kendi 6grenme durumlarinin kendi
birlikte Ogrenenlerin zihin iriinlerini sosyal ortamlarda paylagarak etkilesimli olarak
yapilandirdiklar1 sosyal yapilandirmaciligi da temellerinde tasir (Barrows, 1986, Edward, 2000,
aktaran Can, 2021, s.7-9). Schmidt (1983) 6grencinin 6grenme siirecindeki aktif rolii ve eski
bilgilerle yeni bilgilerin diizenlenmesi gerekliligi nedenleriyle bilgi isleme kuramin1 Probleme
Dayal1 Ogrenme yaklasimimin temellerinden biri olarak nitelendirirken Barrows ise bilginin gergek
diinyadaki bir sorunun ¢éziimiinde kullanilmasinin benzer bir sorunun ¢éziimiinde saglayacagi
kolaylik nedeniyle bulus yoluyla 6grenme teorisine dayandirmistir(Tootle ve Mc George, 1998,
aktaran Ozgiil, 2021, s.10).

Shuell (1988), yapicilik ve meta bilis kuramlarini sentezleyerek 6grenmeye iliskin ortaya
koydugu on iki 6zellikten ilk altis1 6grenmenin temelini olusturan 6zelliklerken, ikinci alt1 6zellik
ise Ogrenmenin hangi yollarla gerceklestigi ile iliskilendirilen o6zelliklerdir (Unal, 1999).

Ogrenmenin ikinci alt1 6zelligi igerisinde yer alan ‘Ogrenmenin probleme ve olaylara dayanarak
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gerceklestirilebilir oldugu’ 6zelligi Probleme Dayali Ogrenme yaklasimini kapsayici niteliktedir
(Simons 1997:28, aktaran Unal, 1999).

Dewey’in yasayarak 0grenme goriisii(Barrows, Tamblyn, 1980, aktaran Usta, 2013) ve
yine John Dewey’in siniflarin hayati arastirmak ve problemler ¢6zmek i¢in laboratuvarlar oldugu
goriisli, Piaget’in ¢ocuklarmm sahip oldugu merak hazinesinin ¢evrelerinde olup bitenleri
zihinlerinde anlamlandirabilmeleri i¢in onlar1 motive ettigi goriisii ve Bruner’in dgrenmenin
sorumlulugunu alan 6grencilerin ‘68renmeyi 6grenme’yi kesfedecegi ve bilgileri kalic1 hale
getirecegi goriisleri iizerinde yiikselen Probleme Dayali Ogrenme yaklagimi, tiim bu gériislerin
1s181nda 6grencilerin hayatin iginden 6rnek problem senaryolart ile karsilagtirilarak problem ¢ézme
becerilerinin gelistirebilmelerinin, zihinde gerceklesen asamali 6grenme siirecinde O6gretmen
rehberliginde kisisel ve 6z denetimsel bir 6grenme stratejisi edinebilmelerinin hedeflendigi bir
yaklagimdir (Ozdemir, 2003, Plucker, 1999:2, aktaran Sezer, 2013).

Dewey’in, Probleme Dayali Ogrenme’nin egitim bilimlerinde uygulanmas1 noktasindaki
goriigleri bu alanda temel olma niteligi tasimaktadir. Dewey ile birlikte pek ¢ok arastirmaci
Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminin gelisim asamasinda modeli farkli sekillerde
tanimlamuslardir. Arastirmacilar Probleme Dayali Ogrenme yaklasimimi problem durumlarinin
yeni bilgilerin edinimi ve edinilen bilginin kendinden Onceki bilgilerle biitiinlesmesi icin
kullanildigin1 bir sistem olarak, giindelik hayat problemleriyle birlestirilerek 6grencinin siirece
aktif dahil edildigi ve bu sayede problem ¢ézme basta olmak iizere ihtiya¢ duyulan pek ¢ok
beceriyi 0grenciye kazandirabilecek bir 6gretim sistemi olarak, motivasyon ve is birligi becerilerin
artiran yapilandirmaci bir yaklagim olarak, dgrencilerin problemleri anlamalar1 ve ¢6ziim yollar1
iiretmelerine rehberlik eden bir yaklasim olarak, sorusturma ve problem ¢ozliimii merkezinde
organize edilen bir 6gretim stratejisi olarak ve dgrencilerin 6grenmelerindeki derinligi artirmak
icin tasarlanmis 6grenci merkezli bir yaklasim olarak (Barrows, 1986; Finkle ve Torp, 1995; Duch,
Groh, Allen, 2001; Levin, 2001; Trop, Sage, 2002; Hack, McKillop, Sweetman, McCormack,
2015, aktaran Akt1 Aslan, 2019, s.9) agiklamistir.

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi, 6grencilerin hayatin icinden tasarlanan giiclii
problemlerle karsilastiran, 6grencileri aktif kilan, biligsel beceriler ve problem ¢dzme becerilerini
gelistiren bir yaklasimdir (Stepien, Gallagher & Workman, 1993, 340, aktaran Cinar, ilik, 2013).
Probleme Dayali Ogrenme, 6grencileri bilgi ve tecriibelerini kullanarak ¢ziime giden yolu kendi
kisisel zihin yonetimlerinde yliriitmelerini ve bu 6zgiin zihin yonetimini bagka problemlerin
cozlimiinde de kullanabilme yetenegini kazanabilmelerini saglar. Bu kazanim 6grencileri bireysel

kararlar alabilmeleri konusunda destekler(Giirlen, 2020 aktaran Ozgiil, 2021, s.11).
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Barrows (1986)’ a gore Probleme Dayali Ogrenme yaklagiminin temel amaglar1 faydali
bilginin yapilandirilmasi, analiz ve muhakeme ydntemlerinin olusturulmasi, 6z degerlendirme
stratejilerinin olugturulmasi, 6grenme motivasyonunun kazanilmasi ve igbirliginin saglanmasidir
(Cantiirk Giinhan, Baser, 2009). Probleme Dayali Ogrenme yaklagimmin en temel &zelliklerini
siralayan Watson ve Matthews’a gore ilk &zellik; Probleme dayali Ogrenmenin bilissel diizey
vurgusuna sahip biitiinciil bir 6gretim organizasyonu oldugudur. Ikinci dzellik ise; grupla calisma
prensibine paralel olarak minik gruplarin 6zel 6gretim ve aktif 6grenme siireclerini kolaylastiran
bir yapiya sahip olusudur. Ugiincii ve son 6zelligi ise; 6gretim motivasyonunu ve yasam boyu
ogrenmeyi destekleyisidir(Major et al. 2000, aktaran Bayrak, 2007, 13).

Problem Cozme Siireci

Problem ¢6zme zincirleme ve agsamali bir zihinsel siireci gerektirir. Problem ve ¢oziimiin
arasinda dokunan mekik ‘Nasil ¢ozebilirim?’ sorusunu igeren zihinsel siirectir. Problem ¢oziicii
ancak bir zihin isleminin ardindan ¢6ziime ulasabilir. Bu siire¢ icerisinde problemi ¢dzebilmek
icin bilgi kaynaklarina gereksinim duyulur. Bilimin kullanildigi problem ¢6zme islemi bilimsel
yontem siireciyle ilerleyecektir. Bu siire¢ Dewey’e gore, problemin tanimlanmasi, hipotezlerin
diizenlenmesi, hipotezlerin test edilmesi ve sonuglarin ortaya konmasi asamalarindan;
Wicklegrens’e gore ise, verilerin tanimlanmasi, gerekli islemlerin tanimlanmasi, sonuglarin
cikartlmast ve hedeflerin tanimlanmasi asamalarindan olusur (Mandell 1980, aktaran Gelbal,
1991). Bilimsel yonteme bagli problem ¢dzme siirecinde ilk adimda problemin; karsilasilan olayin
ya da durumun olusturdugu zihinsel karigikligin ya da rahatsiz edici durumun farkina varilmasi
gereklidir. ikinci adimda problem, nasil var oldugu ve sahip oldugu 6zellikler vb. baglaminda
tanimlanir. Ugiincii adimda problemin ¢dziimii icin yapilacak isler ve atilacak adimlar ortaya
konur. Dordiincili asamada ise problemin ¢oziimii i¢in planlanmig en dogru ¢6ziim yolu secilir ve
uygulanir. Tiim bu adimlarin sonucunda ulasilan ¢6ziim, dogrulugunu 6lgecek ve degerlendirecek
bir sisteme ihtiya¢ duyar.

Problem Cozme Stratejileri

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi, dersin kazanimlarina iliskin davranis drneklerini
icerisinde barindiran ger¢ek yasamin izdiigiimiinde tasarlanmis senaryolarin 6grenciye aktarilmasi
ve ardindan 6grencilerin aktarilan senaryoya iliskin problemleri 6n bilgilerini ve yeni edinilecek
bilgileri kullanarak basamaklarla ¢6zmesini i¢ine alan bir siire¢ olarak tanimlanabilir. En temel
hatlariyla problem ¢ézme siireci dgrencilerin bir giigliikle karsilasmasiyla ya da bir gii¢liigiin
ogretmen tarafindan sinifa getirilmesiyle baslar. Ogrencilerin problemin ¢dziimiine ulasmak icin

stratejiler gelistirmesinden Once problemi anlamalari ve gergekten c¢ozmeleri gerekenin ne
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oldugunu fark etmeleri gerekmektedir (Tiirniikli& Yesildere, 2005). Ardindan 6grenciler problemi
aciklar, anlamlandirir ve siniflandirir. Bir sonraki adimda 6grenciler ¢oziime giden yoldaki
arastirma siire¢lerini planlar. Sonrasinda problem derinlestirilerek incelenir ve ¢éziimlere ulasilir.
Coziimler sergilenerek/sunularak problem ¢6zme adimlari tamamlanir. Problem ¢dzme
stratejilerinin ortak adimlari: problemi tanimlamak, bilgi toplamak, kesin olmayan ¢oziimleri
olusturma ve ¢oziim yoluna ulagma, ¢6ziimii uygulamadir. (Dewey, 1910; Bingham, 2004;
Stevens, 1998; Polya 1997, aktaran Kandemir, Celik, 2021).

Problem ¢6zmenin birden fazla yonteminin olusu (Newell&Simon, 1972, aktaran
Unsal&Ergin, 2011) Probleme Dayali Ogrenme yaklagiminin sahip oldugu birden fazla stratejinin
temel nedenidir. Jonassen (2000)’e gore problem ¢ézmenin iki parcaya boliinerek agiklanmasi
siireci anlagilir kilar. Bu iki parga, siirecleri anlama ve siirecleri arastirmadir (Unsal&Ergin, 2011).
Probleme Dayali Ogrenme basamaklarimi iceren stratejiler farkli arastirmacilar tarafindan
olusturulmustur. Temel basamaklarin ydriingesinde olusturulan stratejilerin yaninda basamaklarin
ayrintilandirildigs stratejiler de bulunmaktadir. Bu nedenle Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi
icin birden fazla stratejiden s6z edilebilir. Problem ¢6zmede Herbert Simon, Kneeland, Gallagher
ve Stepien, Morales-Mann, Bingham, Workman, Edens, John Dewey ve Kaitell Yontemleri bu
stratejilerin kendi isimleriyle anilmasina olanak saglayan en bilinen temsilcileridir.

Tablo 1

Problem (Cozme Stratejileri

Stratejinin Adi Basamaklar

Herbert Simon Yontemi Problemin tanimlanmasi, verilerin toplanmasi, ¢6ziim

(Unsal&Ergin, 2011). yollarinin  siralanmasi,  ¢6ziim  yollarmin  probleme
uygulanmasi, uygun c¢oziim yolunun se¢imi ve problem
¢evresinin analiz edilmesi.

Kneeland(1999)’in problem Problemin farkina varilmasi, bilgilerin toplanmasi, problemin

¢ozme basamaklari derinlestirilmesi, ¢oziim segeneklerinin gelistirilmesi, en iyi
¢Oziimiin se¢imi ve ¢dzlimiin uygulanmasi.

Gallegher ve Stepien Problem ¢6zme adimlart problem hakkinda diisiinmek,

Y ontemi (Unsal&Ergin, problemin ne oldugunu tam olarak 6grenmek, problemin

2011) cozlimiine katkis1 olabilecek deney/gozlem/hesaplamalarin
neler olduguna karar vermek, deney/gdézlem/hesaplamalari
uygulamak, problemin daha iyi anlagilmasina gercekten katkisi
olan sonuglarin olup olmadigina karar vermek, sonuglar
bildirmek, konugsmak ve yayinlamaktir.
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Tablo 1 (devami)

Problem (Cozme Stratejileri

Morales-Mann ve Kaitell
Y ontemi (Unsal&Ergin,
2011)

Bingham (1998) Yontemi
(Aktaran, Sahin, 2004)

Orlich  (1990) Yontemi
(Aktaran, Bayrak, 2007, 20)

Polya’nin Problem Co6zme

Stratejisi (Unsal&Ergin,
2011)
Dewey(?)’in Problem

(Cozme Asamalari

Stevens(1998)’in  problem
cozme stratejisi (Aktaran,
Karadedeli, s.68)
Lehtinen(2000) Y ontemi
(Aktaran, Cinar, ilik, 2013).

Schmidt Modeli (Schmidt,
1983)

Hicks’in Problem Co&zme
Stireci (Hicks, 1994, aktaran,
Kalayci, 2006)

Ross ve Kennedy(1990)’nin
Problem (Cozme  Siireci
(Aktaran, Sezgin, 2011)
Kaptan ve Korkmaz(2001)’a
gore problem ¢cOzme
basamaklari

Problemi anlama, problem hakkinda bilgiler edinme, problemi
cozmek i¢in bilgilerini sentez etme ve uygulama,
ogrendiklerini aktarma.

Problem c¢ozme stratejisi problemi tanimlamak ve ¢dziim
gereksinimi duymak, problemi agiklamak ve olas1 ikincil
problemleri kavramaya c¢aligsmak, bilgi toplamak, uygun
verileri segmek ve diizenlemek, ¢oziim yollarini saptamak,
¢ozlim yollarmi degerlendirmek ve en uygun olant se¢cmek,
¢oziim yolunu uygulamak, problem ¢6zme yOntemini
degerlendirmek.

Problemle karsilagsma, problemi tanimlama, problemi tiim
hatlariyla inceleme, problemin sinirlarini belirleme, problemi
alt problemlere ayirma, kaynak toplama ve bilgiye ulasma,
bilgi kaynaklarmi smama, bilginin biitlinlestirilmesi,
¢cozlimlerin sunulmasi, raporlama.

Problemi anlama, bir ¢6ziim plant yapma, plant uygulama ve
geriye bakma, ¢6ziimii gézden gecirme.

Bir problemin ortaya ¢ikmasi ve tanimlanmasi, olasi ¢éziim
yollarin olusturma, ¢dziimlerin smanmasi ve gelistirilmesi,
¢Oziimiin degerlendirilmesi.

Problemin anlasilmasi, gerekli bilgilerin toplanmasi, problemin
oziine inilmesi, ¢oziim yollarmin ortaya konulmasi, en iyi
¢Oziim yolunun se¢ilmesi ve problemin ¢oziilmesi.

Problemi tanimlamak ve bilinmeyen terimleri agiklamak,
problemi analiz etmek, ¢6ziim Onerileri ortaya koymak, kendi
O0grenme siirecini formiillestirmek ve ulasilan sonucu
paylasmak.

Problemle karsilasmak, problemi tanimlamak, problemi analiz
etmek, hipotezler olusturmak, 6grenme hedeflerini formiile
etme, bilgileri ve eksikleri kontrol etme, bulgular1 tartisma ve
sentez.

Problemin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, problemin
yeniden tanimlanmasi, ¢oziim yollarinin {retilmesi, en iyi
¢cozlimiin se¢ilmesi, ¢dzlimiin onaylanmasi ve uygulanmasi.
Problemi anlama, problemi analiz etme, daha 6nce ¢oziilmiis
problemlerle karsilastirma, islem yollarini sdyleme, uygulama,
kontrol etme.

Problemin farkina varilmasi ve problemin tanimlanmasi,
problemin tam ve dogru olarak agiklanmasi, problemi ¢6zmek
icin gerekli olan bilginin tanimlanmasi, bilgi toplamak ig¢in
gerekli olan kaynaklarin Dbelirlenmesi, olast ¢oziimlerin
olusturulmasi, ¢oziimlerin analiz edilmesi, ¢oziimiin s6zli ya
da yazili rapor halinde sunulmasi.
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Herbert Simon, Kneeland ve Stevens stratejileri problem ¢dzme i¢in temel kabul edilecek
adimlara sahip olugunun yaninda problem c¢dzme siirecinin sonunda yer alan c¢oziimiin
sunulmasi/paylasilmasi adimmnin eksikligi yoniiyle diger yontemlerden ayrilir. Gallagher ve
Stepien’in problem ¢dzme stratejisi problemin ve ¢dziimiin derinlemesine diisiiniilmesi ve
ozlimsenmesini temel almas1 6zelligiyle diger stratejilerden ayrilmaktadir. Polya’nin dort adimini
diger stratejilerden farkli kilan niteliklerinden biri ¢oziime giden yolun ‘planini’ igeren ikinci
asamasidir. Problem ¢dziimii bu kritik asamayla yapilandirilir. ikincisi ise ¢dziim siirecine
dontistliriiliir nitelik katan ‘geriye bakma’ asamasidir. Dewey’in stratejisinin en temel
niteliklerinden biri problem ¢6zme adimlarinin sirasinin degistirilebilir olusudur. Bu nitelik
Dewey’in stratejisini mekanik ozellikleri sebebiyle diger stratejilerden ayirir. Aynit zamanda
Dewey’in problem ¢dzmenin en son halkasi olarak nitelendirdikleri ¢éziimiin sinanmasi onun
stratejisini digerlerinden ayiran 6nemli bir adimdir. Dewey’in stratejisinin bir bagka fark yaratan
noktast ise problemin fark edilmesinin ardindan 6nceki deneyimlerin kullanilmasini igeren ikinci
adimidir. Bingham’in stratejisi tipki Dewey’in stratejisinde oldugu gibi asamalarin belirli bir
siraya gore gerceklesmesi zorunluluguna sahip olmamasidir. Ayni1 zamanda agsamalarin tiimiinii
kullanmay1 gerektirmez ve bu baglamda uygulayicilara esneklik saglar. Lehtinen’in stratejisi
ogrenme siirecinin kigisel olarak formiile edilmesini igeren adimiyla diger stratejilerden
ayrilmaktadir.

Tiim stratejilerin ortak zemininden hareketle Kiling (2007), Probleme Dayali Ogrenme
yaklagimi i¢in biitiinlestirici on bir basamak tanimlamistir. Bunlar sirasiyla; 6gretmenin 6grencileri
icin yapilandiracagi nitelikli problem cilimlesi olusturdugu ‘Bulma’, Ogretmenin siireci
orneklendirerek ogrencilerini destekledigi ‘Hazirlama’, 6gretmenin farkli ara¢ ve yontemler
kullanarak 6grencileri problemin her yoniiyle karsilastirdigi ‘Karsilasma’, 6grencilerin problemle
ilgili var olan bilgi durumlarmi inceledigi ve bilgi gereklilikleri tespit etti§i ‘Saptama’,
ogrencilerin problem durumunu tanimladiklar1 ve ¢6ziim Onerileri gelistirdikleri ‘Tanimlama’,
Ogrencilerin probleme iligkin bilgi ve iletisim kaynaklarini kullandiklar1 ve problemi
anlamlandirdiklar1  ‘Toplama’, Ogrencilerin problemi analiz ederek gegici ¢6ziim yollar
gelistirdikleri ‘Uretme’, &grencilerin her birinin ulastigi ¢éziim yollarinin degerlendirildigi
‘Tartisma’, her ¢6ziim yolunun eksi ve art1 yonlerinin ortaya kondugu ve bir ya da birden fazlasinin
secilerek gelistirildigi ‘Kararlastirma’, tiim asamalarin derlenip s6zel olarak, elektronik ortamda,
deney yoluyla veyahut yazili ve gorsel ortamlarda aciklandig1 ‘Coziimii Sunma’ ve siirecin yazili

olarak sekillendirildigi ‘Rapor Hazirlama’ basamaklaridir (Kiling, 2007).
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Probleme Dayali Ogrenme yaklasimmin uygulama asamasi dgretmenin senaryo ve
materyalleri hazirlamasiyla baslar. Ogretmenin hazirlayacagi senaryo 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini ve analitik becerilerini gelistirmelerine ve yeni 6grenmelere ve edinilecek yeni
bilgilere yardimci olan “gercek hayat” problemlerinden olusturulmalidir (Barrows, Tamblyn,
1980; Schmidt, 1983; Boud, Feletti, 1991, aktaran Usta, 2013). Sonrasinda 6grenciler takimlara
ayrilarak model i¢in uygulama gruplari olusturulur. Asamalarin uygulanmasi esnasinda gruplar
arasinda olusabilecek anlasmazliklarin 6niine gegmek amaciyla kurallar hazirlanabilir. Bu kurallar
yiiksek sesle simifta okunmali, gozle goriiliir bir noktada konumlandirilmali ve her 6grenci
kurallart kabul etmelidir. Ogrenenler, 6gretmenin hazirlamis oldugu ve giinliik hayat
problemlerinden izler tagiyan senaryo durumlari ile karsilastirilir. Senaryo hazirlanirken konunun
ve anlatim bi¢iminin gergek hayatin izdiigiimlerini i¢inde bulunduracak sekilde yapilandirilmasi
gereklidir (Duran, Ozdemir, 2015; Kaplan, 2015).

Senaryolar hazirlanirken birden fazla duyuya hitap eden materyallerin secilmesine 6zen
gosterilmelidir. Senaryolar yazili, isitsel, gorsel araglar ve teknolojik araglarla 6grencilere
sunulabilir. Senaryonun aktarilmasinin ardindan bilinmeyen sozciikler ya da anlasilmakta
zorlanilan boliimler c¢esitli kaynaklar kullanilarak arastirilir. Arastirmalar sonucunda ¢6zliim
onerileri ortaya konur. Denenceler §grencilerin her birinin bireysel ve tekil zihin tirlintidiir. Bu
zihin iriinlerin her biri kaydedilir. Kayit altina alindiktan sonra bu denenceler grup liyelerince
tartigihir (Lehtinen, 2002; Peterson & Treagust, 1998, aktaran, Duran, Ozdemir&Kaplan, 2015).
Ogrenciler zihinlerinde bilgilerini ve senaryoyla ilgili anladiklarini paylasirlar, ne dgrenmeye
ihtiyaclar1 oldugu ve problemi nasil ¢ozecekleri nasil yapacaklar: konusunda tartigmalar yapmak
icin tekrar toplanarak, calismalarin1 degerlendirerek ve sonraki adimlara karar vererek calisirlar
(Karakus, 2006). Oturumun sonunda Ogrenciler kendi performanslarini, grup {iyelerinin
performanslarmi ve ogretmenlerini degerlendirir. Ogretmen ise siirece dair gdzlemlerini
ogrencilere aktarir. Bir sonraki oturumda ise Onceki bilgi ve deneyimler yeni Ogrenilenlerle
birlestirilir. Bu sayede Ogrenciler oturumun basindan sonuna dek bilgilerini yapilandirmay1
ogrenir.

Problem ¢6zme stratejileri direkt olarak basamaklarin uygulanisiyla gergeklestirilebilecegi
gibi dersin igerigine uygun olarak dgretmenin ¢izdigi sinirlar dogrultusunda siire¢ daraltilabilir ve
esnetilebilir. Basamaklar arasit gegisler ve basamaklarin uygulanigi i¢in ayrilan siire problem
durumuna, dersin niteliklerine, uygulanacak etkinliklere bagli olarak degisiklik gdsterebilir. Siireg,
ogretmenin yoneticiliginde planlanmasi ve 6gretmen rehberligi ve destegiyle ilerleyen bir sistemde

yapilandirilmast  yOnilyle Ogretmene; oOgrenme gorevinin biiyiik boliimiiniin  6grenci
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sorumlulugunda olmast ve grup calismasini igeren kademeli problem ¢ézme siirecini igermesi
yoniiyle 6grenciye cesitli roller yiikler.

Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminda Ogrenci ve Ogretmenin Rolleri

Ogrenme siireclerinin her adiminin deneyimlendigi ve yasam boyu 6grenmeyi destekleyen
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimiyla &gretmenler, problem ¢dzmenin 6neminin farkina
varmakta ve kendilerini gelistirmek icin c¢aba sarf etmektedir (Bingham, 1998, aktaran Unsal,
Ergin, 2011). Problem Dayali Ogrenme yaklasimda 6gretmen “sahnenin hakimi” roliinii iistlenmez
(Brown, Collins, Newman, 1989, aktaran Usta, 2013). Rehberlik ve gbzlemle olusturulan bu rol,
ogretmenin derse dair edinilecek bilginin ana kaynagi olarak goriilmedigi, Ogrencilerin
O0grenmenin temelinde konumlandigi ve isbirlik¢i Ogrenmeyle harmanlanmis bir dersin
olusturulmasini saglayacaktir. (Hmelo-Silver, 2004, aktaran, Can, 2021, s. 10). Ayn1 zamanda
ogretmen 6grencilerine kendi baslarina diisiinme ve 6grenme ortami olusturdugunda 6grencilerin
nasil diigiindiiklerini ve nasil 6grendiklerini gorme firsatina sahip olur (Barrows, 1996).

Ogretmenin siirecin basindan sonuna dek iistlendigi oncelikli rol biligsel rehberliktir.
Ogretmen dogrudan rehberlik ve bireysel 6grenmeyi cesaretlendirmeyi saglamanin arasinda denge
saglayic1 bir rol iistlenmektedir (CIDR, 2004, aktaran, Alus, 2013). Ogrenciler yiiriittiikleri ¢oziim
stirecindeki her zihin deneyimi i¢in rehbere ihtiyag duyacaktir. Problem ¢dzme 6grencilerin yogun
olarak karsilagtiklar1 bilginin 6gretmenin aktariciligi ile ediniliginin aksine bilginin ve ona ulasilan
yollarin deneyimlenerek kazanildig: bir 6grenme siireci olmasi nedeniyle 6grencinin zorlandig1 ya
da anlamlandiramadigi noktalarda yonlendirmeler saglayacak rehberler Ogretmenlerdir.
Ogretmen, dgrencinin bu alisilmadik siirece uyumu icin gerceklestirilecek kolaylastiricilik roliinii
uistlenir.

Problem ¢6zme siirecinin en basindan itibaren cesitli roller iistlenen 6gretmenin ilk rolii
problem durumunu 6grencilerin seviyesine uygun ifade etmek ve problemi yalin bir dil kullanarak
aktarmaktir. Ogrencilerin problem durumunu dogru sekilde anlamalar siirecin tiimiinii
etkilediginden O6gretmen her ¢oziim basamaginda gii¢lii bir iletisimsel rol istlenir. Coziim
stirecinde 6gretmenin listlenecegi bu rol 6grencilerin kendi tercihlerini yapmalar1 ve kendi karar
almalar1 konusunda onlarda istek uyandirmalidir (Bingham, 1998). Probleme Dayali Ogrenme
yaklagimi uygulanirken ogretmenler siirecin yOnlendirme goérevini {stlenir. Bu slirecte
Ogrencilerin problemi kavramalart ve ¢Oziim iiretebilmeleri i¢in planlanan etkinliklerin
ylriitiiciisiidiir. Problemin probleme iliskin bilgi ve deneyime olmasi problemin ¢oziimii i¢in
gerekli sorular1 yoneltebilmesini, 6grencileri dogru kaynaklara yonlendirebilmesini ve ¢oziim

siirecini dogru degerlendirebilmesini kolaylastirabilir.
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Ogretmenin diger rollerinden biri dgrencilere siireg boyunca sorular ydneltmektir. Bir
problemin varligiyla baslayan siire¢ yeni ve birbirini takip eden, 6grenmeyi destekleyen yeni
sorularla ilerletilir. Ogrenme durumlarmin ve dgrencilerin diisiinme becerilerinin sorgulanmasi
icin yoneltilecek sorularin yanitlar1 6grencinin ¢oziime gidisini kolaylastiran ipuglaridir. Bu
nedenle yoneltilecek sorular idealize edilmis bir soru-cevap isleminin disinda 6grenmeyi
yapilandiracak sorular olarak segilmelidir. Ogretmen cocuklara yéneltecegi agik uclu sorularla
hem onlarin elestirel diistinmelerine firsat verilmeli hem de onlarin da meraklarini ortaya
koyacaklar1 yeni sorulari sormalarini saglanmalidir (Tanrikulu, 2022). Ayn1 zamanda §gretmen
ogrencilerin bilgi eksikliklerini gidermeli ve gereken durumlarda Ogrencilerin ilgili bilgi
kaynaklarina yonlendirmeleri noktasinda rehberlik etmelidir. Fakat 6gretmen problem ¢dzme
siirecinin dogal ve kusursuz isleyebilmesi igin ¢dziim yollarin1 sunmamalidir (Musston, 1968).
Ogretmenin siirecin her noktasinda yalmizca 6gretmeye degil, dgrenmeye olan ilgisi ve istegi
yaklagimin istenilen sonuglara ulagmasi i¢in destekleyici bir kosuldur.

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi 6grenci merkezli dogasiyla gergeklestirilmesi
gereken rollerin 6grencide yogunlagtigi bir siireci igerir. Problemin igerigine, niteliklerine,
gerektirdigi kosullara gére 6grenci pek cok role biiriiniir. C6zmesi gereken problemin i¢ine girerek
senaryoda kendine bir rol edinir. Probleme dayali 6grenme, gergek hayattaki problem ¢6zme i¢in
cirakliktir (Stepien&Gallegher, 1993). Son ¢ocukluk doneminin sonlarina dogru, g¢ocukta
problemleri kendi kisisel girisimleriyle ¢c6zme yeteneginin yiiksek diizeyde gelistigi goriilmektedir
(Yavuzer, 1984, s.125, aktaran Dogan, 2007). Yavuzer (1984)’e gore ¢ocuk, problem ¢dzmeye
imkan verici firsatlar sayesinde yeteneklerini kesfeder (Dogan, 2007). Ogrenenler igin ¢ok boyutlu
bir zihin aktivitesi olan problem ¢6zme siirecinde beynin hem sag lobu hem de sol lobu kullanilir
(Polya, 1957, aktaran Arict 2002). Bu birliktelik 6grenciye etkin bir zihin islemleri ortami
olusturur.

Torrance (1968) yaraticilig1 problemler i¢in ¢6zlim iiretme, tahminde bulunma, hipotezleri
kurup sinama olarak tanimlarken, Karatas ve Ozcan (2010) yaraticilig1 zgiin iiriinler olusturmanin
yaninda, yeni ¢oziim yollar1 sentezlemek olarak tanimlamistir (Germi, 2020, s.17).Yaratici
problem ¢ozme siirecinde, analitik diisiinceden (beynin sol yarim kiiresi) duygusal diisiinceye
(beynin sag yarim kiiresi) kesin bir gegis olur (Lumsdaine, 1995, aktaran Ozkdk, 2005). Bu gegis
iki temel ¢emberin giiclii bir zincir olusturmasi gibi birbirinin i¢ine geger. Boylece 6grenci hem
problem ¢d6zmenin gerektirdiklerini 6grenir hem de bu yol i¢in bilgisini, anlayigini, maharet ve
ihtiyaclarini da ortaya koyacak bir firsat bulmus olur (Bingham, 1971, s. 3, aktaran Benzer, 2011).

Ogrenciler problem ¢dzme senaryolari sirasinda mevcut yeteneklerinin farkina varmaktadir.
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Ogrenci sahip oldugu hem i¢ hem de dis kaynaklar1 nasil kullandigmi kesfeder. (Dogan, 2007).
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi birlestirilmis ve bireysel, esnek ve kullamlabilir bilgi
tabanim etkili olarak kullanma becerilerini gelistirir (Kaptan&Korkmaz, 2001). Ogrenciler
ekipleriyle birlikte problemi projelendirir ve kendi egitimleri ve 6grenmeleri i¢in biiylik bir
sorumluluk tstlenir (Bridges, 1992, s.31). Yoneltilen bir problemi ¢6zebilmek, d6grenciye baska
problemleri ¢dzebilecegine dair inang, dzgiiven ve igsel (Hmelo-Silver, 2004, aktaran Oztiirk,
Ozel, 2021) motivasyonu saglayacak itici giicii de i¢inde barindirir.

Ogrenci problem senaryosunu inceler, 6n bilgileri ve deneyimlerini kullanarak kisisel
olarak problemi anlamlandirma gayreti gosterir, ait olduklar1 gruplarin tiim {iyeleriyle arastirma,
kesfetme ve yaraticilik becerilerini paylasarak etkilesimli zihin iiriinleri ortaya koyar, problemin
¢ozlim yollarina iligkin birden ¢ok yap1y1 olusturur, olusturdugu yapilar (hipotezler) sinar, sitnama
sonucunda elde ettigi verilere bagli olarak arti ve eksileri belirleyip ¢oziimiin gelistirilmesi
amaciyla analiz yapar, analizlere bagl olarak arastirma-inceleme siireci yonetir ve problemin olas1
sonuglarina ulagabilmek icin bu silireci dongiiler halinde tekrar eder. Her yeni deneyim
ogrencilerce bir kazanim olarak grubun ¢6ziim planina dahil edilir. Bu adimlar esnasinda 6grenci;
problemi saptamak ve derinlestirmek, saptanan probleme iliskin detayli incelemeler yapmak,
incelemeler dogrultusunda ¢oziime iliskin zihinsel bir yapi/iskelet olusturmak, probleme yonelik
gerekli arastirma-inceleme siireclerini yiirlitmek, var olan bilgi birikimini arastirma siire¢leriyle
birlestirmek, elde edilen tiim verileri sentezleyerek ¢oziimler iiretmek ve ders sonunda tiim stireci,
kendilerini, grup arkadaslarini ve dgretmenlerini degerlendirmek misyonlar: iistlenir. Problem
cozme silirecinde 6grenci eski bilgileri ve yeni edindigi tiim bilgiler i¢in durmadan sorgulama
yapar. Tiim bilgileri karsilastirir, ihtimalleri hesaplar, se¢im yapar (Tavukcu, 2006, s. 7; Benzer,
2011). Bu siiregte 6grenci zamani, dikkatini, bilgisini, verilerini dogru kullanmay1 (Kalayci, 2001,
s. 41, aktaran Aksoy, 2003) ve bagimsiz diisimmeyi (Ozdemir 2005, s. 27; Benzer, 2011) dgrenir.

Olcme ve Degerlendirme

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi her basamaginda gergeklestirilen eylemlerin ¢dziime
olan katkis1 ve etkisi nedeniyle gii¢lii ve biitlinciil bir degerlendirme siirecini gerektirir. Siirecin
hedeflenen noktalara hangi boyutta ulastig1 etkili bir 6lgme ve degerlendirmeyle belirlenir.
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi dlgme ve degerlendirmenin dgretim siirecine dahil edilmesi
nedeniyle yalnizca sonug degil siire¢ odakli sekilde de gerceklestirilebilir. Degerlendirme siireg
odakli olmasinin yaninda ¢ok yonlii bir sekilde bireysel degerlendirme, grup degerlendirilmesi ve

ogretmen degerlendirmesini i¢erebilir.
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Probleme Dayali Ogrenme yaklasimiyla olusturulan dersin degerlendirilmesi igin iki tiir
degerlendirme yapilmasi gerektigini diislinen Yaman (2003)’e gore bunlardan ilki olan standart
testler dgrencilerin uygulama esnasindaki durumlarmi ortaya koyacaktir. Ikincisi olan gdzlem ise
ogrencilerin bireysel gelisimlerini izlemek i¢in kullanilmaktadir. Bu degerlendirme yontemlerini
secen Ogretmen ev Odevleri ve yaratict ¢aligma Odevlerinin yaninda projeler ve raporlar da
kullanarak degerlendirme stirecini gelistirebilir.

Problem ¢6zme siirecinin tiimiinde merkezde yer alan Ogrenci 6l¢me degerlendirme
siirecinde de oldukga etkindir. Ogrenci problem ¢dzme siirecindeki deneyimlerini kullanarak
kendisini ve arkadaslarin1 degerlendirir (Senocak ve Tassekenligil, 2005). Ogrencilerin 6grenme
sorumlulugunu tstlenmesi, kendini Ogrenme siirecini degerlendirmesiyle pekistirilir.
Degerlendirme siklig1 6grencinin 6grenme ihtiyaglarini tespit edebilmesi agisindan da oldukga
onemlidir. Ogrencinin kendisini degerlendirmesi iist bilissel &grenme becerilerini, grup
arkadaslarin1 degerlendirmesi ise elestirel diistinme becerilerini olumlu yonde destekleyecektir.
Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminda kullamlacak olan degerlendirme her basamakta ve
diizeyde kullanilmalidir (Saban, 2004). Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminda &grencilerin
problem ve ¢o6ziim arasinda hangi noktada olduklarin1 kavramak, ilerleyislerini gézlemlemek,
kendilerini ve gruplarini 6lgmek i¢in her oturumda degerlendirme yapmalar1 yaklagimin daha etkin
sekilde uygulanmasint ve amaglarima ulagsmasini kolaylagtirabilir. Akran ve grup
degerlendirmelerinin amacina ulagmast 6grencilerin 6lgme ve degerlendirmeyi objektif sekilde
gerceklestirmesine baglidir. Dogru sonuglara ulasilmasi i¢in 6gretmen degerlendirme siirecini iyi
yonetmelidir. Ayni1 zamanda oOgrencilerin ders dis1 iliskilerini degerlendirme sonuglarina
yansitmalart (Hsu, 1999) ve puanlandirma egilimlerindeki degisiklikler (Sluijsmans, Moerkerke,
Merrienboer ve Dochy, 2001) dogabilecek sorunlarin genel nedenleri arasinda
gosterilebilir.(Aktaran Akti-Aslan, 2019, s.24).

Ogretmen 6grenme siirecinin somut ¢iktilarin1 degerlendirmek amaciyla bicimlendirici
degerlendirme yontemlerinin yaninda belgeleyici degerlendirme yontemleri kullanabilir. Bu
sayede problem ¢dzme siireci icerik ve beceri yoniiyle degerlendirilebilir. Ogretmen dgrencilerin
yalnizca ortaya koyduklar: iiriinleri degil 6grenme siirecinin tiimiinde ortaya koyduklar1 aktif
katilimi1 degerlendirme stireclerine dahil etmelidir.

Tatar (2007)’a gore Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminda degerlendirme yontemleri
stire¢ merkezli ve tliriin merkezli olmak iizere iki basliga ayrilir. Siire¢ merkezli degerlendirme
yontemleri; Ogretmenin ve Ogrencilerin  birbirlerini degerlendirme amaciyla yaptiklar

smiflandirmalar, 6grencilerin 6z degerlendirmeleri, rahatsiz edici olmayan dl¢timler (kiitiiphane

155



A.N. Aslan & B. Ozdemir/ Tiirk¢e Dersi Uygulamalarinda Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Web
2.0 Tasarum Araglariyla Kullanimi

kayitlari, kontrol edilmis makaleler, 6grenci takip ¢izelgeleri), sozlii sinavlar, miilakatlar,
gozlemler, Ogrenci raporlari, problemlerle yapilan degerlendirmeler, performans
degerlendirmeleridir (gorsel, sozli, isitsel ve yazili sunumlar, grafikler, gosteriler, matematiksel
analizler ve portfolyolar). Portfolyo raporlari, yapilandirilmis gridler, posterler, kavram
karikatiirleri 6grencilerin bilgiyi transfer etmelerini (Erdem, 2005 aktaran Topal Germi, 2020,
s.11-12) kolaylastiracak degerlendirme tekniklerdir. Uriin merkezli degerlendirme yontemleri ise;
ogrenci raporlari, 6grencilerin yiiriittiigli degerlendirmeler, ¢coktan se¢meli sinavlardir.
Tiirkce Egitimi Uygulamalari ve Probleme Dayali Ogrenme

Tiirkce Ogretim Programi1 (MEB, 2019), yetistirilen bireylerden beklenen niteliklerin
bilim ve teknolojideki hizli donilisim ve 6grenme yaklagimlarindaki gelismeler neticesinde
degistigini vurgulamaktadir. Bu rollerden en 6nemlilerinden birinin ‘problem ¢ozebilmek’ oldugu
ifade edilmistir. Ogretim Programi (MEB, 2019, s. 4-5) *min Yetkinlikler bashg1 altinda yer alan
ve Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) biinyesindeki sekiz anahtar yetkinliginin ii¢ilinciisii olan
‘Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler ’in taniminda yer alan
‘Matematiksel yetkinlik, giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢ozmek igcin matematiksel
diisiinme tarzini gelistirme ve uygulamadir.’ ifadesi Probleme Dayali Ogrenme yaklasimni
desteklemektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar1 (MEB, 2019, s. 8) arasinda yer alan
“bilgiyi arastirma, kegfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi’’,
“basilt materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigme, bilgiyi diizenleme, sorgulama,
kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi’’, “‘okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis
agisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarimin saglanmas:’’ maddeleri problem ¢ézme
siirecinin 6nemli adimlarini igerisinde barindirmaktadir.

Ogretim Programi’nin Ogrenme Ogretme Yaklasimi (MEB, 2019, s. 8-9) baslig1 altinda
islenen 6gretim siirecinde bilgi ve iletisim teknolojileri kullaniminin tesviki konulu paragrafta yer
alan ‘Ogrenciler verileri toplama, organize etme ve siniflamada, elde ettikleri bulgular: yazma,
diizenleme ve sunmada bilgisayar programlarindan yararlanmalari igin tegvik edilmelidir.’
climlesi igerisinde yer alan énciiller Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi siirecinin dnciilleriyle
uyusmaktadir.

Egitim, yapis1 geregi ¢cok faktorlii bir siireci ve ¢oklu bir donanimi biinyesinde barmndirir.
Egitim icerisindeki tiirlii degigkenlerin varligi, kontrol edilemez farkliliklarin ortaya ¢ikmasi, vb.
nedenlerle bu yapinin senkronizasyonu daima istenilen sekilde ilerlemez. Bingham (1971: 1-2)’a

gore olagan akisindaki bir smifta kisilerarasi iliskiler; kavram, duygu ve eylemleri anlamak;

156



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2023, 7(2), 142-170

iliskileri gérmek; maharetleri 6grenmek ve uygulamak kaynakli ya da kuramsal, ahlaki ve ifade
giicli kaynakli olabilecek farkli yap1 ve formda problemler ortaya ¢ikar (Aktaran, Benzer,2011).
Tiirk¢e dersi hayatin birden fazla yoniinii igerisinde barindirmasi nedeniyle pek ¢ok alandaki
problem durumlarinin tartigilabilmesi ve 06zglin ¢oziim yollarinin iretilebilmesi i¢in uygun
kosullara sahiptir.

Lev Vygotsky ve diger sosyal yapilandirmacilara gore dil ve kiiltliriin 6grenmedeki
islevleri yadsinamaz boyuttadir (Can, 2021, s.7). Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminin Tiirkge
dersine dahil edilmesiyle 6grenciler problem durumunu kendi zihinleri, iletisim becerileri,
yaraticiklar1 vb. ile tamistiracak, kendi Ogrenmesinin derinliklerine inip ¢dziim yollar1 igin
incelemeler yiiriitecek ve pek ¢ok yeni kesifle karsilasip, deneyimler kazanacaktir. Bu siire¢
ogrencinin kendi 6grenme siirecini yonetebilmesi ve kalici dgrenme saglayabilmesi i¢in de
oldukca 6nemlidir. Boylece 6grenme ezbercilik rotasindan ¢ikacak, 6grencilerin ders konularini
kendi metotlariyla 6grenebilecekleri bir sisteme evrilecektir. (Savas, 2015).

Bir problemin kesfinin dahi biiylik bir farkindalik ve gdzlem gerektirdigi diisliniildiigiinde
ogrencinin problem iizerine diislinmesi ve ¢Oziime giden yollar1 deneyimlemesi ona katki
saglayacak beceriler kazandirir. Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi 6grenciye grupla calisma
bilincinin gelisimi i¢in 6nemli firsatlar sunar. Cocugun bilgi birikimini, aragtirmalarini, zihin
diinyalarin1 aktarabilecegi 6zgiir, elestirel ve yaratici ortamlarin (Savas, 2015) olusturulmasiyla
ogrenci Tiirk¢e dersleri i¢in oldukca 6nemli olan iletisimsel becerilerini gii¢clendirir. Bununla
birlikte 6grenci her problem ¢6zme basamaginda Tiirkce dersinin dort temel becerisini etkin olarak
kullanir. Problem ¢6zme siirecinde dgrenciler problem durumunu kavrama, bilgi edinme yollarini
kullanma, arastirma ve incelemeler yiirlitme esnasinda anlama becerilerini; bilgi, deneyim ve
yaraticilifini grup arkadaglariyla paylastigi ve ¢oziime aktardigi, ¢oziimii sundugu ve raporladigi
safhalarda ise anlatma becerilerini kullanir ve gelistirir.

Tiirkce Egitimi Uygulamalarinda Web 2.0 Tasarim Araglar1 ve Make Belief Comix

Egitim insanligin i¢cinden gegtigi siire¢lerden dogrudan etkilenecek sekilde yagamin i¢inde
bir olgudur. Bu sebeple egitim uygulamalar1 gelisen ve doniisen diinyanin kosullarina evrilir.
Modern diinyanin teknoloji agiyla sarili yapisi, bu yapinin i¢ine dogan nesillerin egitiminin
dijitallesmesi siirecini beraberinde getirmistir. Bilgi teknolojilerindeki doniisiim, egitim hakkinda
diisiinme seklimizi degistirmistir (Halverson & Shapiro, 2012, aktaran, Karadag, Garip, 2021). Bu
degisim egitimin araglar1 hakkinda da biiyiik bir doniisiimii beraberinde getirmistir. Web 2.0
tasarim araglart Ogretimi zenginlestiren ve niteligini artiran bu araglardan sik kullanilan

orneklerinden biridir. Web 2.0 tasarim araglari, iletisimi kolaylagtirmakla birlikte gruplarla birlikte
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calisabilmeyi, bilgiyi paylasabilmeyi ve isbirligini gelistirmek i¢in olusturulmus ikinci nesil web
hizmetlerdir (Faboya & Adamu, 2017). Derslere dahil edilen Web 2.0 tasarim araglar1 egitime
motivasyon ve verimlilik katar (Byrne, 2009, aktaran, Elmas&Geban, 2012), 6grenmenin daha
eglenceli ve kalic1 hale getirilmesine olanak kilar ve firsat esitligi saglayarak egitime iist diizey
katki saglar (Batibay, 2019). Ogrencilerin teknolojiyle ¢evrili bu ¢agda donanimli ve basaril
sekilde yetistirilebilmesi dogru ve etkili bir teknoloji kullanimima baghdir. Bu da 6gretim
ortamlarinda teknolojik ekipmanlarin kullanimini gerektirmektedir (Eytip, 2022).

Yasanan teknolojik geligsmeler, salgin hastaliklar ve uzaktan Ogretimin de etkisiyle
ogrencilerin kendi 6grenim ortamlarint olugturmalar1 ve §gretmenlerin sanal ders ortamlarinda
ogretimi gerceklestirmeleriyle bilgisayarlar, tabletler, telefonlar, web uygulamalari, etkilesimli
ortamlar dil 6gretiminde de Onemli unsurlar1 haline gelmislerdir (Saghk ve Yildiz,2021).
Olusturulan farkli 6grenme platformlari, dil 6gretiminin ¢evrim i¢i ortamlara tasinmasinda etkin
rol oynamistir (Sar1 ve Nayir, 2020). Web 2.0 tasarim araglar1 sahip oldugu genis niteliklerle her
dersin icerigine uyarlanarak kullanilabilir. Web 2.0 uygulamalarindan dil gelisimini konu alan
caligmalarin ¢cogunlukla 6grenme ortamlarmin farklilagtirdigi, zenginlestirdigi ve eglenceli hale
getirdigi goriisii bulunmaktadir (Wang ve Vasquez,2012). Tiirkce dersi Web 2.0 tasarim
araclarinin kullanimi i¢in teknolojiye ve yaraticilifa agik bir igerige sahiptir. Tiirk¢e derslerine
biitiinlestirilecek Web 2.0 tasarim araglar1 dil becerilerinin her birinin gelisimi i¢in kullanilabilir.
Dil 6grenme siireci igerisinde 6grenciler 6grenme ortamina ne kadar ¢ok duyu organiyla ve aktif
sekilde katilirsa dil 6gretimi de o oranda basar1 ve kalic1 6grenme saglanacaktir (Kirkkilig vd.,
2022). Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirebilmesi, dil bilgisi kaliplarini edinimleri,
temalara uygun calismalar1 gergeklestirebilmeleri ve kazanimlar1 edinebilmeleri i¢in yapilacak
pekistirme c¢aligmalart bu araglarin kullanimiyla zenginlestirilebilir. Pekistirme ¢alismalari
sayesinde 6grenmenin kaliciligi saglanabilmektedir (Ozgiin Koca, Yaman & Sen, 2005). Dil
ogretim siirecinin her asamasinda Web 2.0 teknolojisinden faydalanabilir. Kullanilan uygulamalar
ile agik uclu sorular, kelime testleri, dogru yanlis sorulari, eslestirme sorular1 vb. 6lgme yontemleri
ile dil 6grenme stireci sekillendirilebilir (Kirkkili¢ vd., 2022). Bununla birlikte zihin haritalari,
pano, poster, karikatiir, test, bulmaca, blog olusturma; kitap ve hikdye yazma, sunum, animasyon,
not alma, bilgi afisi, infografik uygulamalari; fotograf, film ve video diizenleme ve tasarim
uygulamalari; uzaktan egitim ve sanal sinif ile sanal ve artirilmig gerceklik uygulamalarina (Celik,
2020) yonelik Web 2.0 tasarim araglari Tiirkge Ogretimi uygulamalarinda kullanilabilir
niteliktedir.
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Ogrenme ortamlarini zenginlestiren, 6grenciye motivasyon saglayan ve dgrenmeyi etkin
hale getiren gorsel araglardan biri olan kavram karikatiirleri dersin igerigini gorsellerle
desteklemek, tartisma alani olusturmak, 6grencilerin merak, ilgi ve dikkatini konuda toplamak,
bilimsel diisiinceler iiretmek ve duygu ve diislincenin aktarimi i¢in zemin olusturmak igin
tasarlanan c¢izimler olarak tanimlanmistir (Long&Marson, 2003; Morris, vd., 2007; aktaran
Demirel, 2013). Ik kez 1991 tarihinde Keogh ve Naylor tarafindan tasarlanan kavram karikatiirleri
(Terzioglu, 2019) ile ilgili ilk calismay1 yapan Kabapmar (2005), kavram karikatiirlerinin
ogrencilerin biligsel planlamalarina destek olan bir yontem olarak tanimlamaktadir (Aktaran,
Demirel, 2013). Make Belief Comix, 0grencilerin ve 6gretmenlerin karikatiir olusturabilecekleri
ve yazma lirlinlerini gorsel sablonlarla destekleyebilecekleri bir web 2.0 tasarim aracidir.
Temelinde yazma becerisi i¢in kullanilabilir gorsel ve yazinsal niteliklere sahip Make Belief
Comix, ders igerigine bagli olarak tiim dil becerilerinin etkinliklerinin materyali olarak da
kullanilabilir. Okuma ve yazma becerilerinin etkin olarak kullanilabilecegi karikatiir uygulamalari
Tiirkge dersi icin yapilandirilmis Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi icin oldukca uygun
araglardir.

Probleme Dayali Ogrenme yaklasim siirecinde 6grencilerin problem ¢ézme asamalar
yaklasim i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu asamalar gerceklestirilirken 6grencinin yaraticilifini ortaya
koyabilecegi ve sahip oldugu bilgiyi aktarabilecegi alternatif ders araglar kullanmak uygulamanin
ilerleyisini olumlu yonde destekleyecegi sdylenebilir. Zira kullanilacak gorsel araglar, teknolojik
ekipmanlar vb. sayesinde 6grenci segtigi ¢6ziim yolunu daha etkin sekilde ortaya koyabilir. Ayni
zamanda Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminin uygulanacagi ortaokul dgrencilerinin yas
gruplart géz oniinde bulunduruldugunda alternatif ders araclarinin kullanilmasiin uygulamanin
olast zorluklarin1 ortadan kaldirabilecegi ve ilgi ¢ekiciligini artirabilecegi sOylenebilir.
Karikatiirler problem senaryolarinin daha iyi anlagilmasi ve problemin ¢oziimiine iliskin fikirlerin
cok yonlii ifade edilebilmesi i¢in 6zgiin bir alan olusturur. Yazma 6ncesinde 6grencilerin yazilarini
olusturmakta faydalanacaklar1 gorsel kaynaklar olarak kullanilabilmesinin yaninda yazma
sirasinda gorsellerin yaziya doniistliriilmesi, karikatiir bosluklarinin doldurulmas: seklinde de
kullanilabilir. Hem senaryonun ve problem durumunun daha ilgi ¢ekici sunulmasi ve daha kolay
anlasilabilmesi i¢in hem de ¢6ziime iliskin fikirlerin daha 6zgiin ve yaratici ifade edilebilmesi i¢in
kullanilan karikatiirlerinin 6grenciyi problemi ¢dzmeye yonelik motive edecegi ve probleme
iliskin ¢6zlim yollariin ¢esitliligini artiracagi sdylenebilir. Gorselligin destegi ile senaryo daha
dikkat cekici hale geldigi gibi senaryo igine gizlenmis problemin hayatin i¢inden se¢ilmis oldugu

algisinin 6grenciye daha kolay aktarilmasini saglayabilir. Diyalog ve canlandirmalarla uygulama
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tamamlayict ve destekleyici sekilde derinlestirilebilir. Bu sayede 0grenci senaryoyu okurken
karikatiirde yer alan olayin ya da durumun kendi hayatindaki izdiigiimii iizerine diisiiniir ve ¢6ziim
yollarina daha kolay odaklanabilir.

Tartisma ve Sonug¢

Probleme Dayali Ogrenme yaklasimu ile ilgili hem ulusal hem de uluslararas alan yazinda
egitim alaninin farkl disiplinlerine, 6gretim kademelerine, siif diizeylerine, konu alanlarina ve
ogrenme iiriinlerine yonelik arastirmalarin yapildigi bilinmektedir (Alacapinar ve Ok, 2020; Ayaz,
2015; Dagyar, 2014; Gijbels, Dochy, Van den Bossche ve Segers, 2005, aktaran Oztiirk, Ozel,
2021).

Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminin uygulandigi derslerde grencilerin akademik
basarilarma(Tung, 2015; Savas, 2018; Oztiirk, 2019), tutumlarma (Savas, 2013; Ayaz, 2015),
problem ¢6zme becerilerine (Usta, 2013; Yildirim, 2017; Akti Aslan, 2019; Tatlisu, 2020)
girisimcilik diizeyine (Bayram, 2021), yaraticiliklarina (Kar, 2010; Coban, 2014), ¢evre
okuryazarlig1 ve 6z diizenleme becerilerine (Boncukgu, 2020), kavramsal anlama becerilerine
(Olga, 2015; Kiigiik, 2017) {istbilissel farkindaliklarina (Kuvag, 2014), 6grenme iiriinlerine
(Tavukcu, 2006; Ozgen, 2007; Altuncekig, 2010), kalicihga (Karaalioglu, 2016; Aysu, 2019;
Menten, 2019), motivasyonlarina (Topal Germi, 2020; Kok, 2020; Tekin, 2019), bilgi islemsel
diisiinme becerisine (Saygili Yildirim, 2020; Turan, 2019)bilimsel siire¢ becerilerine (Serin, 2009;
Celik, 2013; Demirel, 2014) yonelik etkisinin incelendigi ¢alismalarin varligi saptanmastir.

Bununla birlikte bu calismaya paralel nitelikte Web 2.0 araglar1 ve Probleme Dayali
Ogrenme yaklasimimin birlikte incelendigi (Nerse, 2021), multimedya destekli Probleme Dayali
Ogrenme yaklasimmin ortaya kondugu (Divarci, 2916) ve Probleme Dayali Ogrenme
yaklagiminin kavram karikatiiriiyle desteklendigi (Erim, 2019) calismalar mevcuttur. Alan
yazindaki ¢aligmalardan elde edilen sonuglara gére Probleme Dayali Ogrenme yaklasimimin
Tiirkge dersine iliskin hazirlanmis 6rnek uygulamalarin (Arslan, Akgay, 2011; Benzer, 2011) yer
aldig1 gozlenmistir.

Koklerini bilimin dogasindan alan, egitim ve dgretimin pek ¢ok alaninda kullanilmig ve
etkin sonuglar elde edilmis olan Probleme Dayali Ogrenme yaklagimimin, egitimi dijital boyuta
aktaran, gelistiren ve zenginlestiren Web 2.0 tasarim araglari ile birlikte Tiirkge derslerinde
kullaniminin &grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, iist diizey diisiinme becerilerini, sosyal
o0grenme becerilerini, dil becerilerini, Tiirk¢e dersine yonelik akademik basari, tutum ve

motivasyonu artiracag diisiiniilmektedir. Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi ve Web 2.0 tasarim
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araglarinin Tirk¢e derslerinde uygulanisina yonelik bilgilerin yaninda 6gretmenler igin 6rnek
olarak sunulan ders plani ekler boliimiinde yer almaktadir.

EK-1

Probleme Dayah (“)grenme Yaklasimi ve Web 2.0 Tasarim Araclar1 Kullanilarak

Hazirlanan Ornek Tiirkce Ders Plam

Ders:Tiirkce

Sinif:7

Yaklasik Siire: 4 ders saati

Temel Beceriler: Okuma ve Yazma

Kazamimlar:

T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler tiretir.

T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

a) Duvar yazisi ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis bildirilmesi saglanir.
T.7.4.11. Kisa metinler yazar.

T.7.4.14. Arastirmalarinin sonuglarini yazil olarak sunar.

T.7.4.17. Yazdiklarm paylasir. Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile sosyal medya

ortamlarinda paylasmaya, siir ve kompozisyon yarigmalarina katilmaya tegvik edilir.

Siirec

(Ders siireci Kneeland(1999)’in problem ¢ozme stratejisi basamaklarmma uygun
yapilandirilmistir.)

Problemin Anlasilmas1 Asamasi

Ogretmen tarafindan Make Belief Comix ile hazirlanmis okuma metni 6grencilere okunur.
Bu sayede dgretmen problem durumunu &grencilere yazili olarak sunmus olur. Ogrenciler
‘Su, Su, Su! Iste hepsi bu!” metnini okurlar. Metnin sonunda yer alan soruya iliskin
ogrencilerin cevaplari iizerine tartisihir. Ogretmen hazirlayacag gorseller, videolar vb.
destekleyicilerle problemin anlagilmasini kolaylastirmalidir. Ogrenciler zihinlerinde olusan

problem durumunu pekistirir ve sorunun ne olduguna dair diisiinmeye baslar

Gerekli Bilgilerin Toplanmas1 Asamasi
Problem {izerine diislinen dgrenciler probleme dair zihinlerinde halihazirda var olan fikirleri

ortaya koyar. Ogretmen dgrencileri gruplara ayirarak probleme iliskin arastirma yapmalari
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konusunda ydnlendirir. Bilgi kaynaklar1 konusunda rehberlik eder. Ogrenciler edindikleri
bilgileri afis halinde hazirlar ve sunar. Bu sayede 6grenciler her grubun sunumuyla probleme

iliskin yeni bilgiler edinirler.

Problemin Oziine inilmesi Asamasi

Aragtirmalarin sonucunda 6grenciler balik kilg1g1 yontemiyle problem durumunu ve yardime1
problem durumlarini yazili sekilde ortaya koyarlar. Bu, 6grencilerin soruna birden ¢ok agidan
bakmalarina ve en kapsayici sekilde problemi irdelemelerini saglar. Bu asama, dgrencilerin
hem bireysel hem de grupla 6zdesik diisiindiigli, problem durumunu zihninde yeniden

yapilandirildig1 ve yazili ¢izili ifade edildigi iiretim atdlyeleridir.

Coziim Yollarinin Ortaya Konmasi1 Asamasi

Bu agsamada 6grenciler uygulamanin bagindan bu yana edindikleri bilgiler 15181nda problemin
¢coziimiine 1iliskin iiretim asamasina gegerler. Bu asamada fikirlerini 6zgilirce ifade
edebildikleri, 6zgiin projelerin temellendirildigi beyin firtinasi teknigi kullanilir. Bu noktada
ogrencilerin ortaya koyduklart ¢oziim fikirlerinin kaliciligiin saglanmasi ve sergilenmesi
amactyla Make Belief Comix kullamlir. Ogrenciler ¢oziim yollarm gérsellerle destekleyerek
yazili sekilde hazirlar. Sorunun ¢oziimiine iliskin fikirlere bir yapinin kazandirildigi ve
¢cOziimiin formiilize edildigi bu asamada ¢oziime dair argiimanlar tartisilir. Tasarimlar ve
planlar derinlestirilir. Ogrencilerin su sorunu icin iirettikleri ¢dziimler, projeler giin yiiziine
cikmaya baslar. Bu tliretim dncelikle bireysel gergeklestirilir. Bu agsamada dilenirse is bolimii

yapilabilir. Her bir iiye aragtirilacak ve gelistirilecek bir alanda uzmanlasir.

En Iyi C6ziim Yolunun Secilmesi & Problemin Céziimii

Bu asamada 6grenciler kendi ¢oziim yollarint sunar ve diger gruplarin problem ¢6ziim
onerilerini kritik ederler. Ogretmen gruplarin problem ¢dzme siireclerini biitiinciil olarak
degerlendirir.Bu degerlendirme i¢in 6grencilerden siirecin basindan sonuna dek edindikleri

bilgi ve deneyimleri aktaracaklar1 bir degerlendirme raporu yazmalari istenir.
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Make Belief Comix fle Olusturulmus Senaryo Metni

Yesilveren.
Sevgili gencler hepiniz
hos geldiniz!

Sizi 'Su Seriveni' i¢cin
yanimda gdétirecegim.
Kemerlerinizi baglayin!

Doga, suyu her an
kullanir ve daima suya
ihtiya¢ duyar. Tipki -
evde ¢ok sevdiginiz
cigeklerinizin suya
olan ihtiyaci gibi

/)
SU-SU-SU!
ISTE HEPSI BU!

Dunya'mizin 3/4°0 ve
vicudumuzun %60
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Elbette
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biraz daha
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Ne kadar
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o kadar ¢ok
su
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)

Ozywlordir
su icmemis
gibisiniz.Su
ister
miydiniz

2]
A
(P

,W))))}))))

—

Gecgmisgte su sorunlar:

Suyu her
yasandi. Korkarim zomaynklnden Su sorunu
yakin gelecekte de daha cok Diinya'nin her

yasanacak.

yerinde sikca
dile getirilen bir
sorundur.

ariyoruz.Hatta
Uzay'da bile

Hepimiz suyun
gelecegini
konusuyoruz.

Cesitli
medya
organlar: bu
sorunu
glindeme
getirir.

Sanatsal ¢caligmalar
toplumun dikkatini

Bilim ve Sevgili

suya ¢ekti. Elbette sanat ‘su’ Gen_qler.
icin Ya siz ne
birlestiler. yaptiniz?

This comic was created at www.MakeBeliefsComix.com. Go there and make one now!
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Ozet

Bu arastirmada hafizada tutma tekniginin etkinliklerle zenginlestirilmeye c¢alisilmasi ve konugma
becerisine katki saglamasi amaglanmaktadir. Konusma becerisini gelistirmede kullanilan yontem
ve tekniklerden biri de hafizada tutma teknigidir. Hafizada tutma teknigi belli kodlarla, olusturulan
metni siralamaya koymak seklinde agiklanmaktadir. Hafizada tutma teknigi konusma becerisinin
zihinsel siireclerini gelistirmeye ydnelik bir tekniktir. Ust diizey diisiince becerilerinin igerisinde
yer alan yorumlama, siniflandirma, iligkilendirme, sorgulama yontemleri bilginin zihinde diizenli
depolanmasini saglar. Bdylece konusurken bireylerin bilgilerini zihne getirmelerini ve ifade
etmelerini kolaylastiracaktir. Bundan dolay1 hafizada tutma tekniginin kullanilmasi konusma
daha fazla detay1 hatirlamasina yardimei1 olarak sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesine ve daha
iyl konugmaci olmasina katki saglayacaktir. Ayrica Hafizada tutma teknikleri, kelime bilgisini
artirarak konusma i¢in gerekli bilgilerin hizlica hatirlamasina daha once 6grenilen bilgilerin
hafizaya geri ¢agrilip karmasik konularin ele alinmasi i¢in fayda saglayacaktir. Hafizada tutma
tekniklerini etkili bir sekilde kullanmak i¢in uygulamali olarak kullanilmasi 6nemlidir. Bu
caligmada tasarim tabanli aragtirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma nesnesini hafizada
tutma teknigi etkinlikleri olugturmaktadir. Arastirmada veri toplamada dokiiman inceleme,
verilerin analizinde ise icerik analizi kullanilmistir. Sonug olarak ise hafizada tutma teknigi ile
ilgili konusma etkinliklerinde kullanilabilecek tavsiye niteliginde etkinliklere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hafizada tutma teknigi, konusma, konusma becerisi, teknik

Speaking Activities Related to Memory Retention Technique
Abstract

In this research, it is aimed to try to enrich the memory retention technique with activities and to
contribute to speaking skills. One of the methods and techniques used to improve speaking skills
is the memory retention technique. The memory retention technique is explained as putting the
created text in order with certain codes. Memory retention technique is a technique aimed at
improving the mental processes of speaking skills. Interpretation, classification, association and
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questioning methods, which are among the high-level thinking skills, ensure that information is
stored regularly in the mind. Thus, it will make it easier for individuals to remember and express
their knowledge while speaking. Therefore, using the memory retention technique will help
speaking skills become more effective and efficient. Qualitative research design was used in this
study. The technique of keeping the object of study in memory consists of activities. The memory
retention technique will contribute to students remembering more details, thereby enhancing their
oral communication skills and making them better speakers. Furthermore, memory retention
techniques will enhance vocabulary, facilitating the rapid recall of essential information for
speaking and benefiting the retrieval of previously learned knowledge and addressing complex
subjects. Practical application is essential for effectively utilizing memory retention techniques. In
the study, a design-based research model has been employed. The study object of the research
consists of memorization technique activities. In the research, document analysis was used in data
collection and content analysis was used in data analysis. As a result, recommended activities that
can be used in speaking activities related to the memory retention technique are included.

Keywords: Memory retention technique, speaking skill, speech, technique

Giris

Insanlarin sosyal bir varlik olmasina ve diger insanlarla iletisim kurmasima yardime1 olan
dil, insam diger canli varliklardan ayiran en temel 6zelliktir. Insan, cevresinden aldig1 s6zel veya
gorsel uyarilart birtakim zihinsel siiregler neticesinde anlar; onlar1 yeri ve zamani gelince diger
insanlarla paylasma ihtiyaci duyarak gevresine anlatir. Insanin ¢evresindeki uyaricilarr algilayip
isledigi anlama becerileri okuma ve dinleme; diger insanlarla paylagmak i¢in kullandig1 anlatma
becerileri ise konusma ve yazmadir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, s.201). Bu dort
beceri arasinda konusma ve dinleme en ¢ok kullanilan iki beceri alamdir. insan émrii boyunca
okuyup yazmadan hayatini devam ettirebilir ancak konusma ve dinleme eylemlerini yapmadan
yasantisina devam etmesi miimkiin degildir. Bu sebeple Tiirkge egitiminde konusma ve dinleme
egitimi iizerinde daha fazla durulmasi ve bu becerilerin gelismesi i¢in ¢aba sarf edilmesi dogru

olacaktir (Topguoglu, 2011, s. 150).

Caba sarf edilmesi gereken bu iki beceriden biri olan konusma becerisinin nemi

programda yer alan genel amaglar boliimiinde sdyle agiklanmaktadir ( MEB, 2019, s.8):

1. Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak

etkili ve anlagilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi

2. Tiirkceyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalari.

Programda (MEB, 2019, s.6), “konusma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin

Tiirk¢enin estetik zevkine vararak ve zengin séz varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve
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rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklari sorunlari konusarak c¢ozebilmeleri,
yorumlayip degerlendirebilmelerinin” amaglandig1 ifade edilmektedir. Konusma becerisine
yonelik olarak programda yer alan amacglara ulagmak i¢in 6gretmenlerin kullanabilecegi c¢esitli
Ogretim yontem ve tekniklerine yer verilmektedir. Bu yontem ve teknikler arasinda, konusma
becerisini gelistirmenin bir yolu da konusma ile bellek arasinda kurulan iliskidir. Bu baglamda
hafizada tutma tekniginin 6nemli bir role sahip oldugu goriilmektedir. Hafiza kapasitesinin daha
etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in son zamanlarda hafiza gelistirme stratejilerine olan ilginin arttig1
gozlenmektedir. Hafizay1 gelistirmenin temel amaglarindan biri, istenilen bilginin beyne daha
etkili bir sekilde yerlestirebilme aligkanliginin kazandirilmasidir. Bu da gerekli bilgileri 6nem
sirasina gore dizmekle saglanmaktadir. Gereklilik sirasi belirlendikten sonra, bu bilgilerin
gruplandirilmas1 ve birbirleriyle iligkilendirilmesi i¢in egitim yapilmasi gerekmektedir

(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, s.201).

Dil, bilgi, kiiltiir, depolama ve aktarim 6zelliklerini barindiran kavramlardir bu nedenle
bu 6zelliklerin hafizaya dayandigi sdylenebilir. Ayrica bu kavramlar yazili ve gorsel materyallerle
saklanabilir ancak konusma becerisi diger kavramlardan ayrilarak yalnizca hafizaya dayali bir
yetenek olarak kabul edilmektedir ¢iinkii akici ve etkili konugmanin temelinde beyindeki bilgilerin
diizenli bir sekilde ifade edilmesi yatmaktadir. Iyi bir konusmaci, bilgileri diizenli bir sekilde
hafizasinda muhafaza etmeli ve bu bilgileri gerektiginde yerinde ve zamaninda etkili bir sekilde

kullanabilmelidir. (Yalg¢in, 2002, s.100).

Konusma yetenegi, temel olarak beyinde diizenlenmis bilgilerin fiziksel organlar yoluyla
dile getirilmesini ifade eder. Baska bir deyisle, konusma diisiincelerin sozel olarak ifadesidir.
Dolayistyla iletisim kurulacak bilgilerin hafizada sistematik bir sekilde yerlesik olmasi ve
gerektiginde kullanilmaya hazir olmast 6nemlidir. Bilginin hafizaya saglikli yerlestirilmesi
hafizanin egitilmesi ile miimkiin olabilir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, s.80). Hafizanin
egitilmesi ve bu sayede konusma becerisinin etkili olmasi i¢in hafizada tutma teknigi su sekilde
aciklanmaktadir: “Hafizada tutma tekniginde amag, konugmanin kesintiye ugratilmadan
kurallarina uygun bigimde yapilmasini saglamaktir.” Bu teknigin uygulama asamasinda, konugsma
icerigi diigiince akisina gore diizenlenir. Konusmadaki ciimleler, diisiince gruplarina gore
smiflandirilir ve ortaya ¢ikan sozliik listeleri kdgida yazilir. Hayal giicii, abartma, mizah, benzetme
vb. den faydalanarak secilen sozciiklerle kiigiik bir 6ykii olusturulur (MEB, 2006, s.65). Yukarida
siralanan bu islemler incelendiginde, hafizada tutma tekniginin ezberlemeye ve anlatmaya dayali

bir eylem olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Anlatmaya ve ezberlemeye dayali olan hafizada
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tutma teknigi bellek destekleyici ipuglart ile kullanildiginda ogrenilen bilgilerin daha
derinlemesine anlasilmasina ve hatirlanmasina yardimer olmaktadir. Ayrica yeni bilgiyi onceki
bilgilerle iligkilendirerek bellegin giiclenmesine katki saglamaktadir ve 6grenilen bilgileri mevcut
bilgi tabaniniza uyum i¢inde yerlesmesini saglamaktadir. Bellek destekleyici ipuglart Senemoglu

(2007, s.14) tarafindan su sekilde siralanmistir:

e Loci/ Mekan/ Yerlesim/ Hafiza Saray1 Teknigi, hafizaya yerlestirilecek bilgiler i¢in zihinde
hayali mekan olusturulmasmna dayanir. Bu teknik uygulanirken, bir yapr ya da
organizasyon plani 6grenilir. Gerekli bilgi veya malzeme (bir konusma metni, bir liste vb.)
parcalara ayrilir ve her boliim, zihinsel bir gorsel olusturmak amaciyla yapiya yerlestirilir

(Un, 1986, 5.14).

-----

gereken durumlarda kullanilan tekniktir. Baglama teknigi, zincir sistemi olarak da
bilinmektedir ve iki adimdan olusmaktadir: Tlk adimda, 6grenmek istediginiz her madde
icin gorsel bir imge yaratilmaktadir. Tkinci adimda, her madde ile bir sonraki ge arasinda
gorsel baglantilar kurulmaktadir (Er, 2006, s.16). Bu teknikte hedef kelimeler bir kurgu
icinde art arda kullanilir. Hatirlanmasi gereken her bilgi sistematik sekilde bir digeri ile

iligkilendirilerek oykii olusturulur ( Oflaz, 2017, s.16).

e Aski/Kanca/Civileme/Peg System Kelime Teknigi, numaralandirilmis ve siralanmis
bilgilerin ezberlenmesi ve hatirlanmasinda oldukea etkili bir tekniktir. Bu teknigin amaci,
ezberlenmesi gereken siralanmig bilgiler ile nesneler arasinda iliski kurarak, bu
nesnelerden hareketle bilgilerin hatirlanmasi saglamaktadir. Hatirlanmasi istenen bilgilerin
sayilara benzetilmesi de hatirlama siirecini hizlandiracak yontemlerden biridir (Oflaz,

2015, s.18).

¢ Anahtar Kelime/Keyword Teknigi, bir kelime veya kavrami somutlagstirarak kelimelerin
ses benzerliginden yararlanarak zihinden tutmay1 saglayan bir bellek destekleyici tekniktir

(Korkmaz ve Mahiroglu, 2007, s.24).

Arastirmada konusma etkinlikleri olusturulurken hafizada tutma tekniginin verimliligini
artirmak i¢in bellek destekleyici ipuclarindan yararlanilmaya ¢alisilmistir. Olusturulan
etkinliklerde kullanilan bellek destekleyici ipuglart sunlardir: Loci/Mekan/Y erlesim/Hafiza Saray1
Teknigi, Zincirleme/Link/ Baglanma Teknigi, Aski/Kanca/ Civileme/Peg System Kelime Teknigi
ve Anahtar Kelime/ Keyword Teknigi. Bu ipuglarinin kullanildig: etkinlikler sayesinde

ogrencilerin hafizalarini etkili kullanarak konusmalarinda olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak
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anlatmasi, konusmalarinda sebep sonug iliskisi kurmasi, bilginin sistematik sekilde hatirlanmasi
amaglanmaktadir. Bu c¢alisma Ogretmenlere ve diger egitimcilere hafizada tutma teknigi ile

kullanilarak olusturulan etkinliklerinin nasil kullanacaklar1 dair yol gosterici olacaktir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Tasarim tabanli arastirma modelinin baglica amacit dogal kosullardaki 6gretme-
ogrenmeyi etkileyecek yeni kuramlart ve uygulamalari ortaya koymaktir (Brown, 1992; Collins,
1992). Bu yontem degisik 6grenme bic¢imleri tasarlamay1 ve bu 6grenme bigimlerini ¢alismay1
gerektirir. Tasarim tabanli arastirma, Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasi ve kuramlarin
iiretilmesinde kullanilir ve arastirma siirecinde siirekli olarak devam eden tasarim, karar verme,
analiz ve tasarimin gézden gecirilmesi dongiisiine sahiptir (Cobb, 2001; Collins, 1992). Tasarim
tabanli aragtirma yonteminin kullanildig1 aragtirmalar sadece basar1 veya basarisizligi degil ayni
zamanda O0grenmenin olustugu etkilesimlere de odaklanir. Tasarim tabanli arastirma ydntemi,
varolan kuramlar test etmek yerine, yeni iiriinler gelistirmek i¢in ¢esitli arastirma yontemlerini bir
araya getirir (Edelson, 2001). Tasarim tabanli aragtirma yontemi ile ii¢ farkl: tiirde tasarim yapmak

ve iriin gelistirmek miimkiindiir (Design Based Research Collective, 2003):
¢ Yenilik¢i 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi,

¢ Yeni sinif uygulamalarinin gelistirilmesi ve

¢ Yeni 0grenme kuramlarinin gelistirilmesi.

Arastirma Kaynaklari

Arastirma kaynaklari, hafizada tutma teknigi ile ilgili yapilmis akademik ¢aligsmalardan,
Tiirk¢e dersi 6gretim programindan, konusma becerisi ile ilgili yerli ve yabanci kaynaklardan,

kitaplardan, makalelerden, tezlerden ve elektronik ortamdan elde edilmis bilgilerden olusmaktadir.
Veri Toplama Araclar

Arastirmada, etkinliklerin tasarim siirecinde alan yazinda kaleme alinmis olan makaleler
dokiiman analizi yoluyla degerlendirilip veri toplama araci olarak kullanilmistir. Dokiiman
inceleme, basili ve elektronik materyaller olmak {izere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek
icin kullanilan sistemli bir yontemdir. Nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi dokiiman

inceleme de anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak, deneysel bilgi
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gelistirmek i¢in verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin ve Strauss,

2008). Tasarlanan etkinlikler uzman goriisiine sunulmus ve gerekli diizeltilmeler yapilmistir.
Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya
getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada veriler etkinlik tasarlama yonergesine uygun olarak
kodlanmustir. Ikinci asamada, ilk asamada elde edilen kodlardan olusan veriler belirli kategoriler
altinda toplanilarak temalar olusturulmustur. Uglincii asama da veriler kodlara ve temalara gore
diizenlenerek tanimlanmistir. Dordiincii ve son asama da ise detayli bir sekilde tanimlanan ve

sunulan bulgular yorumlanmuistir.

Bulgular
Bulgular, konusma etkinlik tasarim1 yapraklarindan olusmaktadir.
Loci/ Mekan/ Yerlesim/ Hafiza Saray1 Teknigi

Bellegi giiglendirmek, bilginin hatirlanmasini kolaylagtirmak, bir yapmin planinin
ezberlenmesini saglamak icin gorsel veya mekansal zekanin kullanildig: etkili bir stratejidir.

Ogretilmek istenilen bilgiler igin zihinde hayali bir mekan olusturulmasina dayanir.

Konusma Etkinligi Tasarim Ornegi: 1
Etkinligin Ad1: Hafiza Sarayim

Sinif Seviyesi: 6.Simif

Kazanimlar:

Konugma stratejilerini uygular.

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

Etkinlik 3 asamadan olusmaktadir.
Konusma Oncesi

Ogrencilerin konusma o6ncesi zihinsel tasarim yapmalarini tesvik etmek amaciyla
ogrencilere iki farkli hazirlik sorusu sorulur. Hazirlik sorularinin amaci 6grencilerin konuyla
ilgilenmelerini saglamaktir. Bu sebeple sorular genellikle bilgiye degil yoruma dayali olarak

Ogretmen tarafindan sinifa sozlii bir sekilde yoneltilir.
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1.

Ogretmen &grencilere siirekli gozlerinin dniinde bulunan bir mekan1 diisiinmelerini ve bu
mekanda yer alan dgeleri zihinde canlandirmalarini séyler. Ogretmen bu mekanin her giin
yliriidiigiiniiz bir yol, kendinize ait bir oda gibi olabilecegine dair ornekler verir.
Konugmaya istekli olan dgrencilere s6z hakki verilir.

Ogretmen Ogrencilere segilen mekan belirlendikten sonra bu mekam diger mekéanlardan
ayrran Ozellikleri diisiinmelerini sdyler. Mekanda yer alan esyalarmin renklerini,
sekillerini, boyutlarini diislinerek zihinlerine yerlestirmeleri sOylenir.

Bu iki sorunun sorulma amaci Ogrencilerin on bilgilerini harekete gegcirerek
Loci/Mekan/Yerlesim/Hafiza Sarayr Teknigin se¢me ve belirleme basamaklarinin

sezdirilmesidir.

Konusma Sirasi

Konusma sirasinda, konusmacinin, 6grencilerin ve dinleyici konumundaki 6grencilerin

rolleri farklilik gostermektedir.

Rehber roliinii {istlenen 6gretmen, konusma sirasinda tiim 6grencilerin etkin bir sekilde

katilimini saglamaya calismaktadir. Bunun igin;

1.

Ogretmen yasadiklar1 sehirdeki dogal ve tarihi yerlerin adlarini tahtaya yazar. Bu asamadan
sonra Loci/Mekan/Yerlesim/Hafiza Sarayr Tekniginin se¢gme basamagi uygulanir.
Ogrencilerden, bu adlar sira ile belleklerine yerlestirmeden dnce zihinlerinde ¢ok iyi
bildikleri bir yeri canlandirmalari istenilir. Ogrencilere zihinlerinde canlandiracaklari bu
yerin kendi odalar1 olabilecegini, siirekli vakit gecirdikleri okulu ya da ¢ok iyi bildikleri
baska bir yeri de segebilecekleri soylenir.

Ikinci olarak belirleme basamagi igin zihinlerinde olusturduklari bu mekani diger
mekanlardan ayiran Ozellikleri diisiinmeleri istenilir. Egyalarin detaylarini yerlerini,
renklerini, boyutlarini hayal etmeleri sdylenilir.

Uciincii basamak olan yerlestirme basamag: igin belirledikleri mekéanlarin iginde olan
esyalar1 detayli bir sekilde diisiiniip not almalar1 istenilir. iliskilendirme basamaginda ise
bu esyalar ile yasadiklar1 sehirdeki dogal ve tarihi yerlerin adlarini eslestirmeleri sdylenir.
Tahtaya yazmis oldugu dogal ve tarihi yerlerin adlari silinir.

Ogrencilere hazirladig1 konusma etkinlik tasarimini dagitilir. Konusma etkinlik tasarimi
iki boliimden olusmaktadir. Ogretmen kendine ait olan béliimii elinde tutar; 6grencilere ait
olan béliim igin etkinlikte yer alan dgrenci sayis1 kadar ¢ogaltilir. Ogrencilere konusma

etkinlik tasarimini dagitilir ve teknigin son basamagi olan kullanma basamagi icin
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ogrencilerden zihinlerinde kodladiklar1 yerleri siras1 ile yazacaklari hikdyede
kullanmalarini istenilir. Yazdiklar1 hikayeleri canlandiracaklarmi belirtilir. Canlandirma
sirasinda nelere dikkat edecekleri konusunda sinifa soru yoneltilir. Bu goérevin amaci,
dinleyicilerin silirecin bir pargast olmalarini tesvik ederek daha etkin bir sekilde
katilmalarin1 saglamaktir.

Konusma Sonrasi

1. Bu asama konusmay1 degerlendirme asamasidir ve bu asamada dinleyici olan 6grenciler
Loci/Mekan/Yerlesim/Hafiza Saray1 Tekniginin kullanilarak olusturuldugu hikayelerin
canlandirilmasint degerlendirmek i¢in ellerinde bulunan konusma etkinligi formunu
doldurur. Canlandirma yapan Ogrencilere heyecanlanip heyecanlanmadiklar1 nerede

zorlandiklari, isitilebilir ses tonuyla konusup konusmadiklarina dair genel sorular sorulur.

2. Smufa hikdye metnindeki yerlerin sirlamasinin dogru olup olmadigi sorulur ve siralama
kontrol edilir.

3. Sonrasinda tahtadaki 6grencilerde yerlerine oturtulur.

4. Dinleyici Ogrenciler canlandirma yapan arkadaslarin1 ellerindeki forma gore
degerlendirmek i¢in s6z hakki alir.

5. Dinleyici 6grenciler canlandirma yapan arkadaslarini degerlendirirler.

Zincirleme/ Link/ Baglama/ Teknigi

Ogretilecek bilgilerin belli bir sira icinde hatirlanmasi gerektigi durumlarda gorsel
imgelerle baglantilar kurarak kullanilan bir tekniktir. Bu teknikte verilen her bir maddenin gorsel
imgesi olusturulur ve her bir madde birbiri ile iliskilendirilerek hikaye yazilir. Gorsel imgelerle

kelimelerin iliskilendirilmesi hatirlamay1 kolaylastiracaktir.

Konusma Etkinligi Tasarim Ornegi: 2
Etkinligin Ad1: Kelimelerimi Zincirliyorum
Sinif Seviyesi: 6.Simif

Kazanimlar:

Konugma stratejilerini uygular.

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

Etkinlik tasarimi renkli kutunun igerisinde i¢i su dolu pet sise ve Ogrenci calisma

yapraklarindan meydana gelmektedir.
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Etkinlik 3 asamadan olugmaktadir:
Konusma Oncesi

Konusma 6ncesinde, 6gretmen 6grencilerin dikkatlerini derse ¢ekmek 6grencileri derse
giidiilemek ve merak duygularin1 harekete gecirmek amaciyla renkli ve agzi kapali bir kutu ile
derse girer. Burada amag¢ Ogrencilerin derse olan ilgisini ¢ekmektir. Kutunun i¢inde neler

olabilecegi sorusu sozlii olarak tiim sinifa yoneltilir.

1. Kutunun i¢inde esyalar varsa kutunun dolu oldugunu sdylenir. Kutunun icinde esyalar
yoksa kutunun bos oldugu belirtilir. Karsit anlamli kelimenin ne oldugunu sezdirmeye

caligmak i¢in ilave sorular sorularak dogru cevaba dogru 6grenciler yonlendirilir.

2. Kutunun i¢indeki sise ¢ikartilir. Elini gosterir. Sisedeki suyu eline doker eline ne oldugu
sorulur tiim simiftan elinin 1slandig1 cevabinin gelmesi beklenilir ve az evvel elinin kuru

oldugunu belirtir. Zit anlamli kelimeleri farkli 6rneklerle hatirlatir.

Konusma Sirasi

Dersin islenis boliimii olan bu agamada konusma sirasi etkinligi olarak:

1. Ogretmen: Tahtaya 6gretilmesi gereken kelimeleri yazar bu kelimelerin karsit anlamlarini
sorar dogru cevaplari yazar.

2. Konugma etkinlik tasarim kagitlarin1 simifa dagitilir. Tahtaya olusturdugu listeyi siral
sekilde konusma etkinligi tasarimi kagitlarina yazmalart istenilir ve yazilan her bir
maddenin gorsel imgesini olusturmalar1 sdylenir. Bu imgeleri isterlerse boyayabilecekleri
belirtilir. Yazilanlar gorsel imgelerle desteklenirken gorseller arasinda bag kurmaya
calisilmasi gerektigi sdylenir.

3. Opgrenciler gorsellerle iliskilendirdikleri kelimeleri art arda kullanarak hikaye olusturur.
Hikayeyi olusturan 6grenci hikayesini okur ve hikayesi lizerine konusur.

Konusma Sonrasi

Bu asamada ogrenciler etkinligi tamamlar. Ogrenciler olusturduklari hikayeleri okur.
Ogrencilere zincirleme teknigini kullandiklar1 sdylenir ve bu teknikle ilgili bilgi verilir. Zincirleme
tekniginin dogru uygulanip uygulanmadigini degerlendirir. Degerlendirme asamasi olan bu

boliimde teknigin O6neminden bahsedilir. Edinilen bilgilerin hafizdan istenildigi zaman geri
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getirilmesi i¢in hafiza tekniklerinden yararlanilmasi gerektiginden bahsedilir. Sirasiyla 6grenilen

bilgilerin hatirlanmasi i¢in bir dnceki bilgiden yararlanilabilecegi tizerinde durulur.

Asky/ Kanca/ Civileme/ Pegword/ Peg System Kelime Teknigi

Ezberlenmesi gereken bilgilerin herhangi bir nesne ile iligkilendirilip iligkilendirilen

nesneden hareketle hatirlanmasina dayali bir tekniktir. Hatirlamay1 kolaylagtiran etkili teknikler

arasinda gosterilebilir.

Konusma Metni Etkinligi Tasarimi Ornegi: 3
Etkinligin Ad1: Kelimelerim Askida

Sinif Seviyesi: 5.Smif

Kazanimlar:

Konugma stratejilerini uygular.

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

Etkinlik tasarimi, 1’den 9’a kadar sayilarin yazildigi konugsma etkinligi tasarimi

kagitlarindan olusur.

Etkinlik 3 asamadan olusmaktadir.

Konusma Oncesi

1.

Etkinlik tasarim kagitlar1 6grencilere dagitilir.
Konugma oncesinde, 6grencilere kullanilacak teknikler ilgili hazirlik sorulari sorulur.

Ogretmen tahtaya civi, aski, kanca resimleri ¢izer. Burada amag &grencilerde merak
duygusu uyandirmaktir.

Tahtaya cizdiklerinin ne oldugunu ve giinliik hayatta ne ise yaradiklar1 sorularini sinifa
yoneltilir (Ogrencilere sorulacak olan sorudaki amag teknigin nasil ise yarayacagim
sezdirmektir.)

Kelimeleri beynimize asabilir miyiz? Sorusunu siifa yonelterek
Aski/Kanca/Civileme/Pegword/Peg System Tekniginin ne ise yaradigi konusunda

farkindalik olusturmaya calisilir.

Konusma Sirasi

180




K. Yeniceri Tuna & F. Topguoglu Unal/Hafizada Tutma Teknikleri ile Ilgili Konusma Etkinlikleri

Dersin islenis boliimii olan bu agamada konusma sirasi etkinligi olarak:

Ogretmen tahtaya 9 tane kelime yazar.

Tahtaya yazilan kelimelerin yanlarina benzerliklerini diislinerek 1’den 9’a kadar bir rakam
yazmalart istenir. Sayilar ile iliskilendirilmesi istenilen kelimeler: mum, 6rdek, tabure,
catal, eldiven, at, balta, gozliik ve balondur.

Ogrencilere sayilar ile verilen kelimelerin hangi 6zelliklerini diisiiniip iliskilendirdikleri
sorusunu tiim sinifa yoneltilir ve 6grencilerin bu konuda diisiincelerinin paylagmalari
saglanir.

Sayilarla kelimeler arasinda olusturduklari iliski sonucu aski sézciik elde ettikleri soylenir
Elde edilen aski1 sozciikler 1. mum, 2. 6rdek, 3. tabure, 4. catal, 5. eldiven, 6. at, 7. balta, 8.
gozlik, 9. Balondur.

. Elde ettikleri aski sozciiklere etkinlik tasariminda yazan Giilten Dayioglunun 9 eserini
takmalar1 istenir. Aski sozciiklere asilmasi beklenilen Giilten Dayioglu’nun eserleri: Fadis,
Doért Kardestiler, Suna’nin Serceleri, Oliimsiiz Ece, Sekizinci Renk, Yesil Kiraz, Kaf
Dagr’nin Ardina Yolculuk, Sicak Ekmek, Ucan Motor’dur.

Ornek olmast igin 6gretmen kendi olusturdugu rnegi tahtaya yazar. Ornekler: Mumu eline
alan Fadis elini yakt1. Bah¢edeki yavru 6rdekler 4 kardestiler. Suna’nin Serceleri bahgedeki
taburedeki yemleri yedi. Oliimsiiz Ece elindeki catalla ugan halinin iistiinde kofte yedi.
Sekizinci Renk adini verdigim mavi eldiveni kaybettim. Mehmet elinde bir torba Yesil
Kirazla ata bindi. Kral elinde balta ile Kaf Dagi’nin Ardina Yolculuk yapti. Gozliiklerinin
iistiinden bakan babaannem aksama Sicak Ekmek al dedi. Ugan Motor ve mavi balon en
sevdigim seylerdir.

. Daha sonra Ogrencilerden kendi aski sozciiklere taktiklari eserlerden hikayeler

olusturmalari istenilir.

Konusma Sonrasi

Ogrenciler etkinligi tamamlar. Olusturulan hikdye goniilli 6grencilere okutulur.

Ogrencilere insan beyninde uzun siireli bellek ile duygularm ayn merkezde oldugu sdylenir.

Duygu igeren her bilginin hatirlanmasinin daha kolay oldugu belirtilir. Kullanilan teknik ile ilgili

ogrencilerin goriisleri alinir.

. Hikayeyi olusturan 6grencilerden goniillii olanlardan hikayeyi okumalari istenilir.

2. Gonilli 6grenci hikayeyi okuduktan sonra Aski/Kanca/Civileme/Peg System Kelime

Teknigi iizerine 6grencilerin goriisleri alinir.
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3. Aski/Kanca/Civileme/Peg System Kelime Tekniginin hatirlama iizerindeki biiytik etkisi
oldugunu ve sirali bilgileri hatirlamak i¢in kullanabilecekleri sdylenir.

Anahtar Kelime/ Keyword Teknigi

Bilgilerin daha kolay hatirlanmasi i¢in 6zellestirilmis baglamsal bir tekniktir. Anahtar
kelimeler hatirlanmasi gereken bilginin 6zilinii ve dnemli noktalarin1 temsil eder. Bu teknikte
hatirlanmak istenilen bilginin anahtar kelimesi belirlenir. Belirlenen anahtar kelime hatirlanmak
istenilen bilgi ile iliskilendirilir. Gorsel imgeler hafizada giiglii izlenim birakacagi i¢in anahtar
kelimeler gorsellestirilir. Anahtar kelimelerin hatirlanmasi1 i¢in bir diizen icinde baglam

olusturulmalidir. Bu baglam bir hikaye olabilir.

Konusma Etkinligi Tasarim Ornegi: 4
Etkinligin Ad1: Anahtarim Nerede

Sinif Seviyesi: 6.Simif

Kazanimlar:

Konugma stratejilerini uygular.

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

Etkinlik 3 asamadan olusmaktadir.
Konusma Oncesi

Ogretmen sinifa adem, ddem, asik, asik, adet, Adet, hal, hal, hala, hala kelimelerin
anlamlarin iceren gorselleri gosterir. Gorseller {izerine sinifta beyin firtinas: yapilir. Buradaki
ama¢ anahtar kelime tekniginin kaydetme basamagini uygulamaktir. Kaydetme basamaginda
ogretilmek istenilen kelimelerin hatirlanmasint kolaylastirmak icin kelimeler gorsellerle
iligkilendirilir.

Konusma Sirasi

1. Ogretmen tahtaya alta alta sirasiyla adem, Adem, asik, asik, adet, adet, ala, 414, hal, hal,
hala, hala kelimelerini yazar.

2. Ogretmen her kelime ile ilgili bir ciimle olusturur.

3. Ogrencilerden dagitilan etkinlik kAgitlarina aymi kelimeleri kullanarak ciimle kurmalarmi
ve bu ciimlelerin i¢inde kullanacaklar1 anahtar kelimeleri hatirlatacak resim ¢izmeleri

istenilir.
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4. Ogretmen tahtaya bu kelimelerden olusturdugu tekerlemeler yazar. Anahtar kelimelerin
altlarina kelime ile iligkili resim ¢izer.
5. Adem adem asik asik,
Adet adetin izinde hal, halde,
Hala, hala sevda dolu bir kalp carpar,
Hakim hakim agk1 yargilar durur.
Ala ala daglar yiikselir,
Gokyiiziinde kuslar siiziiliir,
Askin izinde yiirekler cosar,
Tekerlemeler dilden dile dolasir.
6. Ogrencilerden bu kelimeleri kullanarak benzer bir tekerleme yazip ezberleyip okumalarini
istenilir.

Konusma Sonrasi

Ogrenciler etkinlikleri tamamlar. Ogretmen, tahtaya yazdigi drnek tekerlemeyi vurgu

tonlamaya dikkat ederek okur.

1. Ogrencilerin yazdiklar1 tekerlemeleri okumalarmi ardindan dgrencilerden tekerlemeleri
tahtaya yazmalari istenilir.

2. Ogrencilerden tahtaya yazdiklar1 tekerlemelerdeki anahtar kelimelerin yanma anahtar
kelimeleri hatirlatacak resim c¢izmeleri istenilir. Cizdikleri resim iizerine Ogrencilere
sorular sorulur.

Tartisma

Hafizada tutma teknigi, kisinin belirli bilgileri, belirli bir sira igerisinde hatirlayabilme
yetenegi olarak ifade edilmektedir. Bu teknik iletisim sirasinda 6nemli noktalar1 hatirlayarak daha
etkili bir konusma yapma becerisini icermektedir. Konugma becerilerini olumlu bir sekilde
etkilemektedir. Hafizada tutma teknigi konusmacinin sunum sirasinda Onemli verileri
hatirlamasina ve konusmasini diizenlemesine yardimei olmaktadir bu da dinleyicilerle daha etkili
bir iletisim kurmasina etki etmektedir. Konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek
etkili bir yontem olarak ele alinabilmektedir. Yapilan c¢aligmada hafizada tutma teknigi
kullanilarak tasarlanan etkinliklerin konusma becerisine katki saglamasi amacglanmaktadir.

Konugma becerisinin gelismesi i¢in yontem ve tekniklerden sik sik faydalandigi bilinmektedir.
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Alanyazin tarandiginda konusma becerisinin gelismesi i¢in bir¢ok yontem ve teknik ile
calisgildigr goriilmektedir. Bu yontem ve tekniklerin konugma becerisinin gelismesine katki
sagladig1 sOylenmektedir. Hafizada tutma teknigi ile yapilan bu ¢alisma diger ¢alismalar gibi

konusma becerisinin geligmesine katki saglamasi igin yol gosterici olmasi diigiiniilmektedir.

Topguoglu Unal ve Yangil (2019) “Ikna etme tekniginin konusma tutumu iizerindeki
etkisini” belirlemek icin 65 0gretmen adayma ikna etme teknigiyle olusturulan 6 haftalik ders
programi uygulanmistir. Uygulama sonucunda ise ikna etme teknigi kullanilarak olusturulan

dersin konusma becerisi tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir.

Saglam ve Dogan (2013) “7. Siif 6grencilerinin hazirliksiz konusma becerilerini” tespit
etmek icin 98 6grenci lizerinde yaptig1 ¢alismada 6grencilerin 3 dakikalik hazirliksiz konusmay1
tamamlayamadig1 ve yapilan degerlendirmede ise bu 6grencilerin ortalamalarinin 100 {izerinden
38 oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirmek i¢in hazirliksiz konusma

becerilerini gelistirmeye yonelik oneriler sunulmustur.

Ozdemir, S. (2017) “Tiirkce 6gretmeni adaylarimin konusma kaygilarmi gidermede
hazirliklt konusmalarin roliinii” belirlemek i¢in deneysel desenli Ontest- sontest desenini
kullanilmistir. Calismay1 41 aday Ogretmen iizerinde gergeklestirilmistir. Hazirlikli konusma
calismalar1 belirlenirken Tiirkge Ogretim Programi’nda onerilen etkinlikler kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda hazirlikli konusma yapildiginda 6gretmen adaylarinin kaygilarinin
azaldig1 gozlemlenmistir. Konusma becerilerinde yasanan kayginin giderilmesi ve konusma
becerisinin gelistirilmesinde hazirlikli konugsma ydntemi kullanilmasina sik sik yer verilmesi

gerektigi gortilmiistiir.

Yaman ve Karaarslan (2012) “Konusma becerisinin gelistirilmesinde beyin firtinasi
tekniginin etkisi” adli calismada amag ortaokul d6grencilerinin konusma becerilerine beyin firtinasi
tekniginin etkisini belirlemektir. Nitel aragtirma deseninde yapilan ¢aligmada beyin firtina teknigi
merkezde kullamlmis ve dersler kayit altina alinmistir. Ogrencilerden elde edilen verilerin
incelenmesi sonucunda beyin firtinasi tekniginin konugma becerisine olumlu katkilar sagladigi

sonucuna varilmistir.

Bu calismada, belirtilen calismalarla benzer Oneriler sunulmaktadir. Hafizada tutma
teknigi diger kullanilan teknikler gibi konusma becerisinin gelismesine katki saglayabilir.
Hafizada tutma teknigi ile konusmalar daha etkili bir planla yapilabilir ve yaratici diisiince

yetenegi gelisebilir. Hafizada tutma teknigi kullanilarak yapilan konugmalar &grencilerin
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ozgiivenine katki saglayabilir bu sayede oOgrencide olusacak kaygiyr azaltabilir. Derin

diistinmelerini saglayabilir.
Sonuc ve Oneriler

2006 Tirkce dersi Ogretim programinda yer alan ‘“hafizada tutma teknigi” nin
etkinliklerle zenginlestirilmeye ¢alisilmasi ve konusma becerisine katki saglamasinin amaglandigi
bu makalede hafizada tutma tekniginin i¢inde bulunan Loci/Mekan/Yerlesim/Hafiza Saray:
Teknigi, Zincirleme/Link/Baglanma Teknigi, Aski/Kanca/Civileme/Peg System Kelime Teknigi
ve Anahtar Kelime/Keyword Teknigi kullanilarak konugma etkinlikleri tasarlanmistir. Hafizada
tutma teknigi, konusma becerisini gelistirmede Onemli bir rol oynar ¢iinkii konusurken
diisiincelerin organize edilmesine, fikirlerin net bir sekilde agiklanmasina ve konugma yapmak i¢in
gereken bilginin hatirlanmasina yardime1 olmaktadir. lyi bir hafizada tutma teknigi, konusma
hazirhig1 sirasinda, konusma esnasinda ve sonrasinda hatirlanmasi gereken noktalari netlestirir ve
konugmanin daha etkili olmasin1 saglamaktadir. Ayrica konusma Oncesi konusmaya daha iyi
odaklanip, daha planl ve diizenli bir sunum yapilmasina yardimci olmaktadir. Bu nedenle,
hafizada tutma teknikleri, konusma becerisini gelistirmek icin biiylik 6nem tagimaktadir. Bu
teknik igerisinde yer alan Loci/ Mekan/Yerlesim/Hafiza Saray1 Teknigi kullanilarak tasarlanan
konusma etkinligi, planlanirken ama¢ konusmacinin konusma sirasinda hatirlamasi gereken
onemli noktalar1 kolay bir sekilde hatirlamasina yardimci olmaktadir. Etkinlik tasarlanirken
konusmacilarin 6zgiivenini artirmak ve konusmaya hazirlanirken konugmacilarin stresini azalmak
icin diizeltmeler yapilmistir. Ayrica tasarlanan etkinlikte konugmacinin konuya hakimiyetini

artirmak ve sunumunun daha akici ve etkileyici olmasi i¢in ¢alisilmaktadir.

Hafizada tutma teknikleri igerisinde yer alan diger teknik Zincirleme/Link/Baglanma
Teknigidir. Bu teknigin kullanilarak tasarlandigi etkinlikteki amag¢ Ogrencilerin diisiincelerini
organize etmeleri, kelime dagarciklarini genisletmeleri, akici sekilde konusmalarini saglamaktir.
Tasarlanan etkinlikte konusmacilarin iliskilendirdikleri kelimeleri hatirlayarak organize sekilde

kullanmalar1 saglanmaya ¢alisilmaktadir.

Hafizada tutma teknikleri igerisinde yer alan ve konusma becerilerini gelistirmede etkili
olan 6nemli tekniklerden bir digeri de Aski/Kanca/Civileme/Peg System Kelime Teknigidir. Bu
teknigin kullanilarak tasarlandigi etkinliklerdeki temel amag¢ konusmacilarin iligkilendirdikleri
sayilarla nesneler sayesinde hatirlamalar1 gereken bilgileri hizli bir sekilde ifade edebilmeleridir.

Bu teknik sayesinde konusmacilarin diisiinme hizlarinin artirilmast planlanmaktadir. Ayrica
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iliskilendirilme sayesinde konusmacilarin kelime hazneleri biiyiliyecek ve bu sayede konugmacilar

diisiincelerini hizl1 ve akici sekilde ifade edecektir.

Anahtar Kelime/Keyword Teknigi, kullanilarak tasarlanan etkinlikteki amag kelimelerin
sOzliik anlamlarini 6gretmek ve kelimelerin vurgu ve tonlamalarin1 dogru yapilmasini saglamaktir.
Teknikte kullanilan kelimeler Tiirkgede sik sik karigtirilan kelimelerden olusturulmustur. Bu
kelimler akic1 sekilde ve dogru telaffuz edilmesi i¢in anahtar kelime teknigi kullanilarak tekerleme

seklinde 6gretilmeye ¢alisilmistir.

Tim bu sonuglardan yola c¢ikarak hafizada tutma tekniginin etkinliklerle
zenginlestirilmeye ¢alisilmasinin  6nemli oldugu disliniilmektedir. Hafiza tutma teknigi
etkinliklerle zenginlestirilirken etkinliklerin 6grencilerin etkili konugma yapabilmeleri i¢in ihtiyag
duyduklar1 bilgileri hatirlamalarin da katki saglayabilir. Ogrenciler konusma yaparken konuya
hakim olmalar icin etkili bir teknik olarak kullanilabilir. Hafiza tutma teknikleri o6zellikle
konugma becerilerinin iginde yer alan “olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir” kazanimini
kazandirmada etkili bir yontem olarak kullanilabilir. Ciinkii hafizada tutma teknikleri igerisinde
yer alan Loci/Mekan/Yerlesim/Hafiza Sarayai, Zincirleme/Link/Baglanma,
Aski/Kanca/Civileme/Peg System ve Anahtar Kelime/Keyword Tekniklerinin ortak
ozelliklerinden biri 6nemli fikirlerin, olaylarin, durumlarin, planli ve organize bir sekilde

anlatilmasini saglayarak etkili bir akis saglamaktir.

Sonu¢ olarak bu tekniklerin aktif olarak kullanilmasinin konusma becerilerini
gelistirmede ve konugmacilaOrin daha iyi planlama ve hazirlik yapmalarina yardimci olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu tekniklerin gorsellerle iligskilendirilmesi, 6grencilerin duyularinin harekete
gecirmesini kolaylastiracak ve 0Ogrencilerin hatirlamalarini hizlandiracagi diistiniilmektedir.
Hafizada tutma teknikleri, konusmacinin hazirlik siirecinde daha etkili bir sekilde ¢alismasina ve
kendine giivenli bir sekilde konusma yapmasina yardimci olmasi planlanmaktadir. Ogrencilerin
daha etkili konugmalar, bilgileri organize sekilde 6grenmeleri, olaylari belli bir sira ile anlatmalari

icin bu tekniklerin kullanilmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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