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incelenmesi

Giilhan ATASOY *, Duygu H. DEMIREL?

1 MEB, Ticaret ve Sanayi Odasi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Kahramanmaras, Trkiye,
glhnavci7@gmail.com, 0000-0003-1522-6144

2 Necmettin Erbakan Universitesi, Beden Egitimi ve Spor Anabilim Dali, Konya, Tiirkiye,
dhdemirel@erbakan.edu.tr, 0000-0003-4090-7929

Oz

Beden egitimi ogretmenligi boliminde 6grenim goérmekte olan 6gretmen
adaylari ve farkli 6gretmenlik bolimlerinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen
adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik algilari ile mesleki kaygilari arasindaki iligkinin
incelenmesini amaglayan bu ¢alismaya goniilli olarak katilan ¢alisma grubunu,
2022-2023 egitim ve Ogretim yilinda Ogrenimine devam eden Aksaray
Universitesi Egitim Fakdltesi 6gretmen adaylari ve Aksaray Universitesi Spor
Bilimleri Fakdiltesi beden egitimi 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Calismaya
Egitim Faklltesi ogrencilerinden 331 06gretmen adaylr ve Spor Bilimleri
Fakiltesinden toplam 116 beden egitimi 6gretmen adayl olusturmaktadir.
Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu”nun yani sira; Ogretmen adaylarinin mesleki
kaygi dizeylerini belirlemek amaci ile Cabi, Yalginalp (2013) “Ogretmen
Adaylarina Yénelik Mesleki Kaygi Olcegi” , Capa, Cakiroglu, Sarikaya (2005)
“Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi” veri toplama araci olarak uygulanmistir.
Arastirmanin alt amaclari kapsaminda betimsel istatistikler, t-testi, ANOVA’dan
yararlanilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
puanlari ile gelir diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya
cikarken 6gretmen adaylarinin mesleki kaygi puanlari ile gelir durumu, cinsiyet,
bélim degiskenleri arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Ogretmen Oz
Yeterlik Olgegi puanlarinin cinsiyet, yetisilen yer, yas, sinif, not ortalamasi ve
bolim degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamh farkhhk gostermedigi
belirlenmistir. Mesleki Kaygi Olcegi Ogrenci/iletisim Merkezli Kaygi boyutu
puanlarinin  bolim degiskenine gbére anlamli dizeyde farklilastig
gorilmektedir. Beden egitimi boéliminde egitim goéren katilimcilarin
Ogrenci/iletisim Merkezli Kaygl boyutu puanlarinin diger bdlimlerde egitim
goren katihmcilardan daha vyiksek oldugu gorilmustiir. Beden egitimi
O0gretmen adaylarinin mesleki kaygl ve 6gretmen 6z yeterlik puanlari ve 6z
yeterlik puanlariile mesleki kaygi puanlari arasinda da pozitif korelasyon oldugu
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belirlenmistir.
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Abstract

Examine the relationship between teacher self-efficacy perceptions and
professional concerns of teacher candidates studying in physical education
teaching department and teacher candidates studying in different teaching
departments has been aimed in this study who voluntarily participated in the
research, consists of Aksaray University Faculty of Education teacher candidates
and Aksaray University Sports Sciences Faculty physical education teacher
candidates who continue their education in the 2022-2023 academic year. A total
of 331 pre-service teachers from the Faculty of Education and 116 pre-service
teachers from the Faculty of Sport Sciences participated. A “Personal Information
Form”, “Vocational Anxiety Scale for Teacher Candidates” by Cabi, Yalginalp
(2013), and by Capa, Gakiroglu, Sarikaya (2005) “Teacher Self-Efficacy Scale” was
applied as data collection tools. Descriptive statistics, t-test and ANOVA were
used within the scope of the sub-objectives of the research. It was determined
that the scores of the Teacher Self-Efficacy Scale did not show a statistically
significant difference according to the variables of gender, place of education,
age, class, grade point average and department. Occupational Anxiety Scale
Student/Communication-Centered Anxiety dimension scores differ significantly
according to the department variable. It was observed that the
Student/Communication Centered Anxiety dimension scores of the participants
who were educated in the physical education department were higher than the
participants who were educated in other departments. It was determined that
there was a positive correlation between the professional anxiety and teacher
self-efficacy scores of physical education teacher candidates and their self-
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Extended Abstract

Introduction

Teachers with the necessary self-efficacy also play a role in the
development of the individual's social and academic success. This belief, which
is developed in the teacher, is transferred to the student and they also strive to
reach the necessary self-efficacy (Arslan, 2019). In general, individuals with a
high level of self-efficacy find and apply easier solutions because they have high
self-belief and efficacy in the face of any difficulty, they do not give up in difficult
tasks, their problem-solving skills are high and their decision-making skills are
developed (Kansu & Sayar, 2018; Mermerkaya, 2021). Stress and anxiety are
commonly observed in individuals who have problems and conflicts in their
working life (Saritas, 2019). For this reason, anxiety should be kept at moderate
levels in every profession. This shows that they will create positive attitudes in
their professional life in the future and that they will be more successful and
willing in their profession in the future with these positive attitudes. From this
point of view, it can be said that there is a relationship between attitude and
professional anxiety in many studies (Kalemoglu et al., 2014). Especially the last
year of university is the period when students feel that they are in perhaps the
most important period of their lives and that they may face unemployment. At
this stage, the choice of profession, friendships, unemployment, forward-
looking thoughts, fears, responsibilities can be seen as some of the factors that
reveal anxiety in the person (TiUmerdem, 2007). This study aims to examine the
relationship between teacher self-efficacy perceptions and professional
concerns of teacher candidates studying physical education teaching and
different teaching departments.

Materials and Methods

Within the scope of the determined objectives of the study, the
"Personal Information Form" to determine the qualifications of the current
students in the sample group, the "Vocational Anxiety Scale for Teacher
Candidates"(VASTC) whose validity and reliability study was conducted by Cabi
& Yalcinalp (2013) to determine their occupational anxiety levels and to
determine their self-efficacy levels “Teacher Self-Efficacy Scale” (TSES), which
was adapted to Turkish by Capa, Cakiroglu, Sarikaya (2005) and developed by
Tschannen & Moran Hoy (2001) was applied as data collection tool.

Findings
It was observed that there was a significant relationship between all the
5
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sub-dimensions of the TSES and all the sub-dimensions of the Professional
Anxiety Scale and the scale scores. It is seen that the scores of the VASTC
“Collaborator and Parent-Centered Anxiety” dimension differ significantly
according to the gender variable. It was determined that the scores of the TSES
did not show a statistically significant difference according to gender. It was
observed that the "Economic-Social-Centered Anxiety" dimension and the
Assignment-Centered Anxiety scores of the VASTC differed significantly
according to the income status variable. TSES "Instructional Strategies" and
"Classroom Management" dimensions and scale total scores differ significantly
according to the income status variable. It is seen that the scores of the VASTC
“Student/Communication-Centered Anxiety” dimension differ significantly
according to the variable of the departments the students study. It was
observed that the Student/Communication-Centered Anxiety dimension scores
of the participants studying in the physical education department were higher
than the participants studying in other departments. There was no significant
difference between physical education teacher candidates and other teacher
candidates in other dimensions of VASTC. There was no significant difference
between the scores of the TSES and the departments in which the students
studied.

Discussion

According to the results, while there was no significant difference
between the teachers' self-efficacy scores of the participants in the study and
the gender variable, Telef(2011), Derbedek(2008), Ustiiner, Demirtas, Cémert
and Ozer (2009), Cimen(2007), Saritas(2019), Can (2020), Yenice(2012),
Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy, Hoy (1998), Kahyaoglu, Yangin (2007)
reached results that support this result. While there was no statistically
significant difference between the teachers' self-efficacy scores of the
participants and the age variable in the study, Tutkun (2017) and Cimen (2007)
supported this result in their studies. On the other hand, Késeoglu (2021),
Saritas (2019), and Can (2020) revealed that there are significant differences
between self-efficacy and age variables in their studies. According to the
results, there was no statistically significant difference between the
participants' self-efficacy scores and the grade level variable. Yenice (2012),
Kahyaoglu & Yangin (2007) and Aktag & Walter (2005) supported this result
with the results they reached in their studies. According to the results, it was
revealed that there was a significant difference between the occupational
anxiety scores of the participants and the gender variable. In the study, it was
seen that the Colleague and Parent-Centered Anxiety dimension scores of male
participants were higher than female participants. Celik (2017), Polat (2018),
Tirkdogan (2014), Coskuner & Ugurlu (2020), Cubukcu & D6nmez (2011),
Harmandar Demirel et al., (2018), Aycan & Uziim (2019), Kogin (2022) reveal
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that there are significant differences between occupational anxiety and gender
variable in their studies. On the other hand, it can be said that there is a positive
and moderate relationship between pre-service teachers' professional anxiety
and teacher self-efficacy. This result Kafkas et al., (2010), Deniz & Tican (2017),
Donmus et al., (2017) show parallelism with the results of the studies.

Conclusion and Suggestions:

The sample can be expanded by reaching students from different
universities. In order for novice teachers to provide a healthier, more
productive and better education to students after they start to serve, their
professional concerns should be kept at low levels and teacher self-efficacy
levels should be kept at high levels. In cases where this does not happen,
teachers should be provided with necessary in-service training programs.
Professional anxiety and teacher self-efficacy levels should be examined not
only by novice teachers, but also by trainee teachers, teachers working in
private schools, and teachers who have just started the profession.
Comprehensive studies can also be conducted on students' test anxiety, future
anxiety, and academic self-efficacy perceptions. In order to reduce the anxiety
levels of students and teachers and increase their self-efficacy levels, psycho-
education programs for primary, secondary and higher education levels can be
brought to the fore and new arrangements can be made.
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Giris

Akademik olarak gelismis ve basarili bireyler, toplumlarin gelismesi ve

miikemmellige ulasmasi icin gereken temel ihtiyactir. Dislinme, bilgiyi
isleme, kendi kararlarini verme ve yasamin her alaninda mikemmelligi
hedefleme becerisi gibi 6zellikleri gelistirmek icin gerekli egitime sahip
olan bireylerin yetistirilmesi agisindan 6z yeterlik kavraminin cok 6nemli
oldugu inkar edilemeyen bir gercektir (Akinci, 2020). Oz yeterlik
kavrami psikoloji, egitim ve sosyoloji gibi bilimlerde son zamanlarda
yaygin olarak ¢alisma konusu olmustur (Scherbaum, Cohen-Charash &
Kern, 2006).

Oz yeterlik kavrami karsimiza 1977’de Bandura ile gikar. Bandura 6z yeterligi

Gerekli

aciklarken “kisinin daha onceden karsilasmis oldugu kazanma ve
kaybetme deneyimlerini icinde bulunduran performans basarisi”,
“kisinin fiziksel ve duygusal halleri” olarak ifade etmektedir (Bandura,
1997; Goddard, Hoy & Hoy, 2004; Cakan, 2004). Oz yeterlilik; bireyin
belli bir ise ya da calismaya baslamadan 6nce “bu isi becerebilir
miyim?”, “bu isi basarabilir miyim?” gibi sorulara verdikleri olumlu
yanitlar anlamina gelmektedir. Bireyin bir alanda 0z vyeterligi
yukseldikge kararhlik seviyesinin yaninda basarilarinin gelmesi de
kaginilmaz olacaktir (Kurt, 2012). Genel olarak 6z yeterlik seviyesi
yuksek olan bireyler herhangi bir zorluk ve giicliik karsisinda kendine
inanci da yeterligi de yiksek oldugu icin daha kolay ¢6ziim yollar
bulurlar ve uygularlar, karsilarina ¢ikan zor islerde pes etmezler,
problem c¢6zme becerileri ylksektir ve karar verme yetenekleri
gelismistir (Kansu & Sayar, 2018; Mermerkaya, 2021). Ayrica Bandura
(1977) birden fazla 6z yeterlik algisi oldugunu savunmustur. Bunlardan
biri ise 6gretmen 6z yeterlik kavramidir.

0z yeterlige sahip Ogretmenler bireyin toplumsal ve akademik

basarisinin da gelismesinde rol oynarlar. Ogretmende gelisen bu inang
ogrenciye de aktarilir ve onlar da gerekli 6z yeterlige ulasmak igin
cabalarlar. Bu durumda 6gretmenin kendine olan inancinin yaninda 6z
yeterligi ve tutumunun da yiksek olmasinin en énemli sonucu olarak
egitim ve 68retim kalitesi ve niteliklerinin artmasi gosterilebilir (Arslan,
2019).

Calisma hayatinda sorun ¢ikan, anlasmazliklar yasayan bireylerde stres ve kaygi

yaygin olarak gozlenmektedir (Saritas, 2019). Bu nedenle her meslek
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dalinda kaygi orta seviyelerde tutulmaya ¢ahsiimalidir. Bu gelecekte
meslek yasamlarinda pozitif tutumlar olusturmalarina ve olusan bu
pozitif tutumlarda ilerde mesleklerinde daha basaril, istekli olacaklarini
gostermektedir. Buradan yola c¢ikarak bircok calismada da tutum ve
mesleki kaygininda birbiri ile iliskisi oldugu soylenebilir (Kalemoglu vd.,
2014).

Kayginin tanimini yapacak olursak; kaygi, nedeni belli olmayan bir olay
karsisinda kotl bir sey olacakmis fikri ile ortaya ¢ikan gerginlik hissidir
(Arikan, 2020). Kaygiya en ¢ok beklenen diizeyde bilgi ve donanima
sahip olmayan veya sahip olamayan kisilerde rastlanir. Kaygi beklenen
seviyede ya da Ustlinde oldugunda egitmen-6gretmen adaylarinin
meslegi icra etmeyle ilgili korku ve endiseleri artar. Bu korku ve endise
diizeyleri onlarin heyecaninda ve cesaretinde bir azalmaya yol acar. Oz
yeterlik ile mesleki kaygi ters orantili bir iliskiye sahiptir.

Ogretmenlerin kaygilarini arttirabilecegi diistiniilen bircok faktdr vardir. Bunlara
o0gretmenlerin ekonomik beklentileri, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari,
ogrenci ile iyi bir iletisim kurabilme gibi etmenler 6rnek olabilir. Bunun
yaninda 6gretmen adaylarinin mesleki kaygilarindan en biyigi belki de
sinav kaygisidir. Universite mezunu olmus adaylar her giin daha fazla
gliclesmekte olan sinavlara hazirlanmaktadir. Bu ylizden 6gretmenlerde
kaygi, endise ve stres gibi psikolojik sikintilar ortaya cikabilmektedir
(Celik, 2017).

insanlar icin egitilmeyi sectikleri andan itibaren belli mesleklerde bireyler o
meslekle ilgili beklentiler olusturmaya baslar. Sectigi meslekle ilgili daha
fazla bilgi edindik¢e, bunlari gerceklestirme umutlari, beklentileri
farkhlasir. Bireylerin meslek hayatindaki ilk yillar olusan beklentiler
sirasinda bunlari gerceklestirme konusundaki umut diizeyinin moral ve
motivasyon seviyesi izerinde buyuk bir etkisi vardir. Su agiktir ki; bireyin
beklentilerini gerceklestirmesi cok 6nemlidir ve bireyde yiksek diizeyde
umut yaratir. Bu beklentileri gerceklestirememesi; moral ve motivasyon
seviyesini duslrecek ve bu mesleki basarilari ve uretkenliklerinde
olumsuz bir etkiye sebep olacaktir (Uras ve Kunt, 2006).

Ozellikle dgrencilerin hayatlarinin belki de en dnemli déneminde olduklarini ve
issizlik ile karsi karsiya kalabileceklerini hissettikleri donem Universite
son siniftir. Bu asamada mesleklerin se¢imi, kurduklari arkadasliklar,
issizlik, ileriye donik distinceler, korkular, sorumluluklar kiside kaygiy!
ortaya c¢ikaran faktoérlerden bazilari olarak gorilebilmektedir
(Tamerdem, 2007). Daha sonra bu 6grencilerin meslek yasamlarinda
karsilastiklari mesleki kaygi da bu faktorlerin devami niteligindedir. Bu
¢alisma, beden egitimi 6gretmenligi ile farkli 6gretmenlik bolimlerinde
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0grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik
algilari ile mesleki kaygilari arasindaki iliskinin incelenmesini
amaclamaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada, genis gruplar Uzerinde ylratilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve
olayla ilgili gorislerinin, tutumlarinin alindigl, olgu ve olaylarin
betimlenmeyecalisildigi arastirmalar olan betimsel tarama modeli
(Karakaya, 2012) kullanilmistir. Calismada beden egitimi 6gretmenligi
boliminde 6grenim goéren 6gretmen adaylari ile farkli branslardaki
o0gretmen adaylarinin mesleki endise ve 6gretmen 6z yeterligi olcekleri
dikkate alinarak farkli degiskenler ile arasindaki iliski acisindan ele
alinmasi igin iliskisel tarama modeli kullaniimistir.

Orneklem/Calisma Grubu/Katilimcilar

Bu ¢alismaya gonilli olarak katilan galisma grubunu, 2022-2023 egitim ve
dgretim yilinda 6grenimine devam eden Aksaray Universitesi Egitim
Fakiiltesi 6gretmen adaylari ve Aksaray Universitesi Spor Bilimleri
Fakiiltesi beden egitimi 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Calismaya
Egitim Fakiltesi 6grencilerinden 331 6gretmen adayi ve Spor Bilimleri
Fakiltesinden toplam 116 beden egitimi 6gretmen adayi
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari ve Siiregleri

Calismanin belirlenen hedefleri dahilinde 6rneklem grubunda mevcut
ogrencilere niteliklerini belirlemek amaci ile “Kisisel Bilgi Formu”;
ogrencilerin mesleki kaygi dizeylerini belirlemek amaci ile Cabi &
Yalginalp (2013) tarafindan gecerlik ve glivenirlik calismasi yapilmis olan
“Ogretmen Adaylarina Yonelik Mesleki Kaygi Olcegi” veri toplama araci
olarak uygulanmistir. Ogretmen 6z yeterlik seviyelerini belirlemek icin
ise Capa, Cakiroglu, Sarikaya (2005) tarafindan Tirkceye adapte edilen
ve gecerlik, glvenirlik arastirmalari yapilmis olan, Tschannen & Moran
Hoy (2001) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” veri
toplama araci olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

George ve Mallery (2010) calismasinda bahsettigi gibi basiklik ve carpiklik
degerlerinin +2 ile -2 degerleri arasinda olmasi halinde normal dagilim
olarak belirlenir. Bu bilgiden yola ¢ikarak ¢alismada parametrik testlerin
kullanilmasi gerektigi anlasiimistir. Anca parametrik test olarak
belirlenemeyen  durumlarda  parametrik  olmayan  testlerin
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kullanilmasina gerek duyulmustur. Olcekteki puanlarin birbirleri ile
iliskilerin incelendiginde Pearson Korelasyon Analizi yontemi
kullanilmistir. Gruplar arasinda 6lgek puanlari hesaplanirken farklar
ortaya ciktiginda ise ANOVA, Kruskal Wallis H testi, Bagimsiz Gruplar t-
Testi calismada yer almistir. Varyanslarin homojenligi varsayimi Levene
Testi ile hesaplanmistir. Tam tersi durumda yani homojenlik ortaya
¢cikmadigl durumlarda ise t- Testi ve Welch istatistikleri uygulanmistir.
Verilerin islenmesinde ise SPSS 25 programi kullanilmistir.

Bulgular
Tablo 1.

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Gruplar n %
Cinsiyet Erkek 144 32,2
Kadin 303 67,8
Yas 17-19 Yas 103 23,0
20-22 Yas 230 51,5
23-25 Yas 67 15,0
26+ Yas 47 10,5
Sinif Diizeyi 1. Sinif 69 15,4
2.Sinif 121 27,1
3.5inif 175 39,1
4. Sinif 82 18,3
Gelir Diizeyi iyi 71 15,9
Orta 318 71,1
Koti 58 13,0
Yetisilen Yer il 275 61,5
ilce 103 23,0
Koy/Kasaba 24 5,4
Kasaba 42 9,4
Bolimi Se¢cme Sekli isteyerek 375 84,7
Diger Faktorler 68 15,3
Not Ortalamasi 1,99 alti 14 3,1
2,00-2,49 61 13,6
2,50-2,99 164 36,7
3,00 ve Usti 208 46,5
Beden Egitimi 116 26,0
Matematik 51 11,4
Fen Bilgisi 31 6,9
Sinif 34 7,6
Sosyal Bilgiler 10 2,2
Bolum PDR 53 11,9
Tirkce 33 7,4
11
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Ozel Egitim 33 7,4
Okul Oncesi 58 13,0
Diger 28 6,3

Tablo 1’e bakildiginda katilimcilarin 144 (%32,2)’G erkek, 303 (%67,8)’i ise kadin
oldugu gorilmektedir. Katihmcilarin 230 (%51,5)’i 20-22 yas araliginda;
175 (%39,1)’i 3. Sinifta 6grenim gérmekte; 318 (%71,1)’i gelir durumunu
“orta” olarak ifade etmekte; 275 (%61,5)i, yetistigi yeri “il” olarak
belirtmistir. Ayrica, katiimcilarin 375 (%84,7)’i boliminG isteyerek
sectigini belirtmis; 208 (%46,5)’i not ortalamasini “3,00 ve Ust(” olarak
belirtmistir.

Tablo 2.
Mesleki Kaygi ve Cinsiyete Gore T-Testi

Olcekler rGrupIa - ss t sd P
Gorev Merkezli  Erkek 144 50,35 17,77 a
Kaygi Kadin 303 48,03 15,83 1,336 254,049,183
Ekonomik- Erkek 144 18,01 7,28
Sosyal Merkezli Kadin 303 17,17 726 1,140 445 ,255
Kaygi
Ogrenci/iletisi Erkek 144 20,70 8,04

H a
m Merkezli Kadin 303 19,16 723 1,962 256,012 ,051
Kaygi
Meslektas ve Erkek 144 18,40 6,37
. . "
Veli Merkezli Kadin 303 17,15 6,06 1,994 445 ,047
Kaygi
Kisisel Gelisim Erkek 144 13,68 5,61
4 44 4
Merkezli Kaygi  Kadin 303 13,15 5,45 /949 > 343
Atama Erkek 144 7,33 3,48
7 44 24
Merkezli Kaygi  Kadin 303 7,10 3,78 /63 > =
Uyum Merkezli  Erkek 144 10,10 3,94
1,27 44 2

Kaygi Kadin 303 9,60 3,81 275 > 203

0 imi Erkek 144 4 2
Okul Yonetimi rke 9,8 3,8 908 445 364

Merkezli Kaygi Kadin 303 9,50 3,67

Mesleki Kaygi Erkek 144 148,41 50,44
Olgegi - Toplam  Kadin 303 140,85 45,13

1,530* 255,018 ,127

Tablo 2’de Mesleki Kaygi Olcegi Meslektas ve Veli Merkezli Kaygi boyutu
(t(445)= 1,994; p<,05) puanlarinin cinsiyet degiskenine gére anlaml dizeyde
farkhlastigi gortilmektedir. Erkek katilimcilarin Meslektas ve Veli Merkezli Kaygi
boyutu puanlarinin kadin katilimcilardan daha ylksek oldugu gorilmistdr.
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Gorev Merkezli Kaygi, Ekonomik-Sosyal Merkezli Kaygi, Ogrenci/iletisim
Merkezli Kaygi, Kisisel Gelisim Merkezli Kaygi, Atama Merkezli Kaygi, Uyum
Merkezli Kaygi ile Okul Yonetimi Merkezli Kaygl boyutu ve o6lcek toplam
puanlarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farkhlik goéstermedigi

belirlenmistir (p>,05).

Tablo 3.

Ogretmen Oz Yeterligi ile Cinsiyete iliskin T-Testi

Olgekler Gruplar nn X SS t sd p
Ogrenci Erkek 1144 29,33 7,54 .

Katilimi Kadin 3303 30,49 6,19 -1,605% 237,729,110
Ogretim Erkek 1144 29,55 7,88 .

Stratejileri Kadin 3303 30,57 6,39 -1,3637 235,416,174
Sinif Erkek 1144 29,40 7,84 .

Yonetimi Kadin 3303 30,39 6,28 -1,317% 233,108,189
Ogretmen Erkek 1144 88,28 22,81

glzg\:;cerllk Kadin 3303 9145 1831 1,458° 233,631 ,146

*p<,05; **p<.01

Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi puanlarinin cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamli farkhhk gostermedigi belirlenmistir (p>,05).

Tablo 4.

Mesleki Kaygi ile Gelir Durumuna lliskin Anova Testi

Olcekler Grup n X ss f sd p Fark
Gorev iyi 771 51,15 118,34 -
Merkezli Orta 3318 48,70 115,67 11,110% 2105,776 ,333
Kaysgi Kotu 558 46,33 118,35
Ekonomik- iyi 771 19,44 88,05 1>3
Sosyal . Orta 3318 17,24 77,00 33,833 2446 022
Merkezli -

Koti 558 16,10 77,34
Kaygi
Ogrenci/iletis  lyi 771 21,08 77,82 -
im Merkezli Orta 3318 19,41 77,31 11,541 2446 ,215
Kaygi Kotu 558 19,26 88,20
Meslektas ve lyi 571 18,68 66,59 -
Veli Merkezli  Orta 3318 17,46 66,03 11,779 2446 ,170
Kaygi Kotu 558 16,69 66,42
Kisisel iyi 771 13,97 55,73 -
Gelisim Orta 3318 13,29 55,40 ,883 2446 ,414
Merkezli Kotu 558 12,69 55,77
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Kaygi
Atama iyi 771 8,35 44,39 1>3
Merkezli Orta 3318 7,13 33,43 55,522  2106,187 ,005**
Kayg! Kéti 558 5,98 33,69
Uyum iyi 771 9,93 44,17 -
Merkezli Orta 3318 9,85 33,72 11,141 2446 ,320
Kayg! Kéti 558 9,05 44,11
Okul iyi 771 10,28 44,04 -
\'\(/(I):ri’zzlwil Orta 3318 9,59 33,53 11,844W 2105791 163

Kéti 558 8,88 44,22
Kaygi
Mesleki Kaygi lyi 771 152,89 552,00 -
Olgegi - Orta 3318 142,66 444,91 22,432 2446 ,089
Toplam Kota 558 134,98 550,45

*p<,05; **p<.01

Tablo 4’te Mesleki Kaygi Olcegi puanlarinin gelir durumuna gére
incelenmesine iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi bulgulari verilmistir. Mesleki Kaygi
Olgegi Ekonomik-Sosyal Merkezli Kaygl boyutu (F(2-446)= 3,933; p<,05) ve
Atama Merkezli Kaygi (F(2-106,187)= 5,552; p<,01) puanlarinin gelir durumu
degiskenine gére anlamli diizeyde farklilastigi gériilmektedir. lyi diizeyde gelire
sahip katilimcilarin Ekonomik-Sosyal Merkezli Kaygi ve Atama Merkezli Kaygi
boyutu puanlarinin kot gelire sahip katiimcilardan daha yiksek oldugu
gorilmistiir. Gérev Merkezli Kaygi, Ogrenci/iletisim Merkezli Kaygi, Meslektas
ve Veli Merkezli Kaygi, Kisisel Gelisim Merkezli Kaygi, Uyum Merkezli Kaygi, Okul
Yonetimi Merkezli Kaygi boyutu ile ve 6lgek toplam puanlarinin gelir durumuna
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir (p>,05).

Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi puanlarinin yetisilen yere gére incelenmesine
iliskin ANOVA sonuglarina gore anlamh farklilik géstermedigi belirlenmistir (p>
,05). Ayni sekilde Mesleki Kaygi Olcegi puanlarinin yasa gére incelenmesine
iliskin  ANOVA bulgularinda; Mesleki Kaygi Olcegi puanlarinin sinifa gore
incelenmesine iligkin ANOVA bulgularinda; Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi
puanlarinin sinifa gore incelenmesine iliskin ANOVA bulgularinda; Mesleki Kaygi
Olgegi puanlarinin not oralamasina gore incelenmesine iliskin ANOVA
bulgularinda; Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi puanlarinin not ortalamasina gore
incelenmesine iliskin ANOVA bulgularinda istatistiksel olarak anlaml farklilk
gostermedigi belirlenmistir. (p>,05).

Tablo 5.
Mesleki Kaygi Olgedi Puanlarinin Béliimii Segme Sekli Dediskenine Gére
Incelenmesine Yénelik Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuclari
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Olgekler Gruplar nn X sS t sd p
Gorev isteyerek 3375 50,20 16,14
i * %
Merkezli i temeden 668 ma6 158 2 44 /000
Kaygi
Ekonomik- isteyerek 3375 18,09 7,23
Sosyal *%
Merkezli istemeden 68 14,38 6,50 3,944 441 /000
Kaygi
Ogrenci/ile Isteyerek 3375 20,16 7,48
tisim
. 2 441 **
Merkezli Istemeden 668 17,56 7,08 /658 /008
Kaygi
Meslektas  isteyerek 3375 18,08 6,04
ve Veli %
Merkezli istemeden 668 15,25 6,07 3,557 441 /000
Kaygi
Kisisel isteyerek 3375 13,79 5,41
Gelisim
. 74 441 **
Merkezli Istemeden 668 11,18 5,34 3.6 /000
Kaygi
Atama isteyerek 3375 7,54 3,70
H k%
Merkezli istemeden 668 5,40 296 5,269a 108,848 ,000
Kaygi
Uyum isteyerek 3375 10,24 3,71
H * ¥k
Merkezli istemeden 668 741 3,60 5,804 441 ,000
Kaygi
Okul isteyerek 3375 9,91 3,64
Yonetimi
i 2 44 1%
Merkezli Istemeden 668 8,22 3,76 3,50 00
Kaygi
Mesleki isteyerek 3375 148,00 46,03
Ifaygl. Istemeden 668 121,85 42,90 4,354 441 1000%*
Olgegi -
Toplam

*p<,05; **p<.01

Tablo 5’te Mesleki Kaygi Olcegi puanlarinin bélimii segme sekline gére
incelenmesine iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi bulgulari verilmistir. Mesleki Kaygi
Olgegi Gorev Merkezli Kaygi(t(441)= 3,652; p<,01), Ekonomik-Sosyal Merkezli
Kaygi(t(441)= 3,944; p<,01), Ogrenci/iletisim Merkezli Kaygi(t(441)= 3,658;
p<,01), Meslektas ve Veli Merkezli Kaygi(t(441)= 3,557; p<,01), Kisisel Gelisim
Merkezli Kaygi(t(441)= 3,674; p<,01), Atama Merkezli Kaygi(t(441)= 108,848;
p<,01), Uyum Merkezli Kaygi(t(441)= 3,804; p<,01), Okul Yonetimi Merkezli
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Kaygi(t(441)= 3,502; p<,01) ve Mesleki Kaygi Olcegi - Toplam (t(441)= 3,354;
p<,01) boyutu puanlarinin bolimi se¢me sekli degiskenine gbre anlamli
dizeyde farklilastigr gorilmektedir. Bolimini isteyerek secen katilimcilarin
katilimcilarin Mesleki Kaygi Olcegi puanlarinin puanlarinin istemeyerek segen
katilimcilardan daha yiiksek oldugu gérilmistar.

Tablo 6.
Ogretmen Oz Yeterligi Olgedi Puanlarinin Béliimii Se¢me Sekli Degiskenine
Gére Incelenmesine Yénelik Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuglari

Olgekler Gruplar nn X ss t sd p
Ogrenci isteyerek 3375 30,49 6,34 2,180 441 ,030%
Katilimi istemeden 668 28,60 7,72

C)éretim isteyerek 3375 30,57 6,67 1,792 441 ,074
Stratejileri  istemeden 668 28,96 7,78

Sinif isteyerek 3375 30,44 6,49 2,104 441 ,036*
Yonetimi istemeden 668 28,57 7,99

Ogretmen  Isteyerek 3375 91,51 19,01 2,076 441 ,038*
Oz-yeterlik  istemeden 668 86,13 22,84

Olgegi

*p<,05; **p<.01

Tablo 6’da Ogretmen Ozyeterlik Olgegi puanlarinin bélimi segme sekline
gore incelenmesine iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi bulgular verilmistir.
Ogretmen Ozyeterlik Olgegi Ogrenci Katimi (t(441)= 2,180; p<,05) Sinif
Yonetimi (t(441)= 2,104; p<,01) alt boyutu ve olcek toplam (t(441)= 2,076;
p<,01) boyutu puanlarinin boélimi se¢cme sekli degiskenine gére anlamli
diizeyde farkhlastig gortlmektedir. Bolimini isteyerek secen katilimcilarin
“Ogrenci Katilimi ve Sinif Yénetimi” alt boyutu ile dlcek toplam puanlarinin
istemeyerek secen katilimcilardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmen
Ozyeterlik Olcegi Ogretim stratejileri alt boyutu puanlarinin bsélimi secme
sekline gore istatistiksel olarak anlamli farkhhk géstermedigi belirlenmistir (p>
,05).

Tablo 7.

Mesleki Kaygi ve Odretmen Oz Yeterlilik iliski Testi

Ogrenci Ogretim  Sinif Ogretmen Oz

Olgekler Katilimi Stratejileri Yonetimi Yeterlik Olcegi
Gorev Merkezli Kaygi ,A81%*  484%** ,490%*  ,497**
Ekonomik-Sosyal Merkezli Kaygi ,338%* 3209%* ,341%*  345%*
Ogrenci/iletisim Merkezli Kaygi JAA41** A45** JAS56**  A5Q**
Meslektas ve Veli Merkezli Kaygi ,A82%*  A76** LA79%*  491%**
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Kisisel Gelisim Merkezli Kaygi ,422%*  435%* LA41%*  A44%*
Atama Merkezli Kaygi ,183%*  201** ,199%*  200**
Uyum Merkezli Kaygi ,A424%%  412%* ,A21%%  A29%*
Okul Yonetimi Merkezli Kaygi ,370%*  354%* ,382%*  378%*
Mesleki Kaygi Olgegi - Toplam ,483**  483** ,493%*  499**

*p<,05; **p<,01

Tablo 7’deki analiz sonuglarina gére Mesleki Kaygi Olcegi Gorev
Merkezli Kaygi boyutu puanlari ile Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi arasinda tam
pozitif dogrusal bir iliski oldugu belirlemistir. Mesleki Kaygi Olgegi — Toplam
puanlar ile Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi Ogrenci Katilimi (r= ,483 p<,01)
Ogretim Stratejileri (r= ,483; p<,01) Sinif Yénetimi (r=,493; p<,01) boyutu ve
Olcek toplam (r=,499; p<,01) puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir
iliski oldugu belirlemistir.

Tablo 8.

Katilimcilarin Mesleki Kaygi Diizeyleri ile Oz Yeterlilikleri iliskisine Déniik
Korelasyon Analizi

Ogrenci Ogretim  Sinif Ogretmen Oz

Olgekler Katilimi Stratejileri Yonetimi Yeterlik Olcegi
Gorev Merkezli Kaygi ,561%* 582%* ,584%*  G@o**
Ekonomik-Sosyal Merkezli Kaygi LA45%*  454%** ,A50**  455%*
Ogrenci/iletisim Merkezli Kaygi ,502**  529%* ,532%%  5)7**
Meslektas ve Veli Merkezli Kaygi ,546**  570** ,559**  5p5**
Kisisel Gelisim Merkezli Kaygi ,502%*  503** ,520%*  514%**
Atama Merkezli Kaygi ,220%  ,249** ,273%*  )51**
Uyum Merkezli Kaygi ,548%* 5p2** ,554**  5E**
Okul Yonetimi Merkezli Kaygi ,542%% G5g** ,558**  55g**
Mesleki Kaygi Olgegi - Toplam ,558%*  578%** ,580%* 579%*

*p<,05; **p<,01

Tablo 8’deki analiz sonuglarina gére Mesleki Kaygi Olgegi Gérev Merkezli
Kaygi boyutu puanlariile Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi Ogrenci Katilimi (r=,561;
p<,01) Ogretim Stratejileri (r=,582; p<,01) Sinif Yénetimi (r=,584; p<,01) boyutu
ve Glgek toplam (r=,582; p<,01) puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski oldugu belirlemistir.
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Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada belirlenen problem durumlarina iliskin ¢alismalarin yapildiktan
sonra 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik diizeylerinin ileride
yapacaklari meslege karsi belirlenen kaygi diizeylerinin ne derece etki
yapacagina ve buna iliskin nasil bir ¢6zim vyolu (retilebilecegine
ulasilmaya calisiimistir.

Ulasilan sonuglara gore ¢alismada katilimcilarin 6gretmen 6z yeterlik puanlari
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark ortaya cikmamistir. Telef
(2011), Derbedek (2008), Ustiiner ve dig. (2009), Cimen (2007), Saritas
(2019), Can (2020), Yenice (2012), Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy,
Hoy (1998), Kahyaoglu, Yangin (2007), Sirmaci ve Konyalioglu (2021)
arastirmalarinda bu sonucu destekler nitelikte sonuglara ulasmislardir.
Ote yandan Késeoglu (2021), Tutkun (2017), Bulduklu (2014), Yesilyurt
(2013), Aldan-Karademir (2013) ¢alismalarinda 6z yeterlik ve cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli farklara ulasmislardir. Bulduklu (2014),
Aktag, Walter (2005) kadin 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik puaninin
daha fazla oldugu sonucuna ulasirken Tutkun (2017), Yesilyurt (2013),
Késeoglu (2021), Izgar & Dilmag (2008), Aldan Karademir (2013)
erkeklerin kadinlara gore 6gretmen 06z yeterlik algilarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasmislardir. Oz yeterlik kavramina bakacak olursak
bu kavram kisinin bir alanda almis oldugu egitim ve deneyimleri
sonucunda yetenegi, ilgisi ve tutumu dogrultusunda basarili
olabilecegine dair kendine olan inanci ifade etmekte ise cinsiyet ile
baglantisi olmadigi sonucuna ulasilabilir. Oz yeterlik diizeyi ile kisinin
erken ya da kadin olmasi arasinda iliski olmayabilir.

Ulasilan sonuglara gore ¢alismada katilimcilarin 6gretmen 6z yeterlik puanlari
ile yas degiskeni arasinda istatistiksel olarak herhangi anlaml bir fark
gorilmemistir. Tutkun (2017), Cimen (2007) yaptiklar ¢alismalarda bu
sonucu desteklemislerdir. Ote yandan Késeoglu (2021), Saritas (2019),
Can (2020) calismalarinda 6z yeterlik ve yas degiskeni arasinda anlamli
diizeyde farklar oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Oz yeterlik kavraminin
kisinin yasi kag olursa olsun kendini ilerletmesi ve yetistirmesi ile alakall
oldugu dusindlebilir. Kiglik yaslarda olan 6grenciler yaraticilikta ve
hayal kurma becerilerinde buyiklere gore daha fazla 6z yeterlige sahip
olabilirken bliyik yaslardaki insanlar ise akademik olarak daha fazla 6z
yeterlige sahip olabilir. Bu gibi durumlardan dolayi 6z yeterlik ve yas
degiskeni arasinda anlaml bir fark olmadigi sonucuna ulasilabilir.

Ulasilan sonuglara goére katilimcilarin 6z yeterlik puanlari ile 6grenim gérmekte
olduklari bélim degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemistir. Yenice (2012), Capri, Celikkaleli (2008) ¢alismalarinda
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ulastiklari sonuglarla bu sonucu desteklemislerdir. Boyle bir fark
gériilmemesinin sebebi drneklem grubundan kaynaklanabilir. Ote
yandan Kahyaoglu & Yangin (2007) c¢alismalarinda fen bilgisi
ogretmenligi béliindekilerin daha ylksek 6z yeterlikleri olduguna; Aldan
Karademir (2013) calismasinda sosyal bilgiler o6gretmenligi
bolimiindekilerin daha yiiksek 6z yeterlikleri olduguna; Aktag & Walter
(2005) calismalarinda sinif 6gretmenligi bélimindekilerin daha yiksek
0z yeterlikleri olduguna ve Saygi & Kirmizi (2012) ¢alismalarinda miizik
ogretmenligi bolimindekilerin yliksek 6z yeterlik sahibi olduklari
sonucuna ulasmistir. Bliylksahin (2023) calismasinda, sinif 6gretmeni
yetistirme programinda fene dair 6z yeterlik algisi yliksek 6gretmenler
icin iletisim becerilerini artirmaya yonelik uygulamalarin yapilmasinin
ve kisilik 6zellikleri belirlenerek bélim tercihi yapilmasinin daha faydali
olabilecegi 6nerileri yapilmistir. inan ve irez (2021) &gretmen
adaylarinin evrim bilgi diizeyi artarken evrim Ogretimi 6z yeterlik
inanclarinda artitigini ifade etmistir. Oz yeterlik ve bélim degiskeni
arasinda anlamli farklar oldugu sonucuna ulasmislardir. Bolimler
arasinda anlamli farklarin goérilmesine 6rneklem grubunun segctikleri
boliime karsi duyduklari ilgi, yetenek ve tecriibeleri etki etmis olabilir.

Ulasilan sonuglara gore katilimcilarin 6z yeterlik puanlari ile gelir durumlari
degiskeni arasinda istatistiksel anlamli fark goriilmustir. Sonuclara goére
gelir durumu iyi diizeyde olanlarin 6gretmen 6z yeterlik puanlari gelir
durumu orta olanlara gére daha yiiksek bulunmustur. Bu sonuglara
gore maddi kaygisi az olan 6gretmen adaylarinin 6z giiven seviyelerinin
ylksek olmasi, gelecek kaygilarinin daha az olmasi 6z yeterliklerinin de
ylksek olmasini olumlu yonde etkilemis olabilir. Maddi durum ne kadar
iyi olursa insanlarin kendilerini gelistirmek icin o kadar olanaga
ulasabilecekleri soylenebilir.

Ulasilan sonuglara gore katiimcilarin 6z yeterlik puanlari ile sinif dizeyi
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya
ctkmamistir. Yenice (2012), Kahyaoglu & Yangin (2007) ve Aktag &
Walter (2005) calismalarinda ulastiklari sonuglar ile bu sonucu
desteklemislerdir. Ote vyandan Saritas (2009) ve Can (2020)
¢alismalarinda ise 6z yeterlik ve sinif diizeyi degiskeni arasinda anlamli
farkhliklari ortaya ¢ikarmislardir. Ozellikle 6gretmenlik bolimlerindeki
Ogrencilerin 6z gliven ve mesleki donanim ve deneyimleri kendini
yetistirmesi ile alakahdir. Son sinifa gelmis bir 6grenci kendini
yetistirememis olabilir ya da birinci siniftaki bir 6gretmen adayi kendini
gercekten bu meslege gore yetistirmis ve gerekli 6z yeterlige sahip
olabilir. Bu yizden sinif diizeyi ile 6z yeterlik arasinda anlamh bir iligki
ortaya ¢tkmamis olabilir.
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Ulasilan sonuglara gore katilimcilarin 6z yeterlik puanlari ile yasadiklari yerler
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya
cikmamistir. Orneklem grubu kaynakli olarak anlamlh bir fark ortaya
¢tkmamis olabilir. Bunun i¢in 6érneklemin genisletilmesi ile daha saglikli
ve glvenilir sonuclar alinabilecegi dustnilebilir.

Ulasilan sonuglara gore katihmcilarin 6z yeterlik puanlari ile not ortalamasi
(basari diizeyleri) degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
ortaya ¢itkmamistir. Can (2020) calismasinda ortaya ¢ikan sonuglarla
arastirma paralellik géstermektedir. Ote yandan Saritas (2019)
calismasinda ylksek not ortalamasina sahip bireylerin yiksek 06z
yeterlige sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Yiiksek not ortalamasina
sahip 6grencinin 6z yeterlik seviyelerinin de yilksek olmasi gerektigi
anlamina gelmeyebilir ya da dislik not ortalamasina sahip kisilerin 6z
yeterligi de distktir yorumu yapiimamaldir. Clnki bilgi ve beceriler
her zaman performansa dokiilemeyebilir. Bu ylizden not ortalamasi ve
0z yeterlik arasinda anlamli bir iliski ortaya ¢ikmamis olabilir.

Ulasilan sonucglara gore katilimcilarin mesleki kaygi puanlari ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli farklilasma oldugunu ortaya cikmistir.
Calismada erkek katiimcilarin Meslektas ve Veli Merkezli Kaygl boyutu
puanlarinin kadin katilimcilardan daha yiksek oldugu gorilmustir.
Celik (2017), Polat (2018), Tiirkdogan (2014), Coskuner & Ugurlu (2020),
Cubukcu & Donmez (2011), Harmandar Demirel ve dig., (2018), Aycan
& Uziim (2019), Kogin (2022) ¢alismalarinda mesleki kaygi ve cinsiyet
degiskeni arasinda anlaml farkliliklar oldugunu ortaya cikarmaktadirlar.
Ote vyandan Yildirm (2011), Bozdam (2008), Yilmaz (2022)
calismalarinda ise cinsiyet ve mesleki kaygi arasinda fark gérilmemistir.
Celik (2017), calismalarinda erkeklerde mesleki kayginin ylksek oldugu
sonucuna ulasirken, Polat (2018), Tiirkdogan (2014), Coskuner & Ugurlu
(2020), Aycan & Uziim (2019), Cubukgu & Dénmez (2011), Harmandar
Demirel ve dig., (2018), Kogin (2022), Cakmak & Hevedanli (2005)
calismalarinda kadinlarin mesleki kaygi diizeyinin daha yliksek oldugu
sonucuna ulasmislardir. Erkekler toplumda bir evin maddi ve manevi
gecimini saglamak zorunda olan bireyler olarak goérilmektedirler.
Ataerkil toplumlarda erkeklerin rolleri kadinlara gore daha fazladir. Bu
ylzden erkekler ailesinin hayatlarini daha iyi ve kaliteli gecirmesi icin
mesleki yonden sirekli gelismeli ve degisebilmelidir. Bu ylzden de
mesleki kaygilarinin yiiksek olabilecegi sonucuna ulasilabilir.

Ulasilan sonuglara gore katilimcilarin mesleki kaygi puanlari ile yas degiskeni
arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmemistir. Ote yandan Saritas
(2019), Dursun & Karagiin (2012), Késeoglu (2021), Bozdam (2008),
Celik (2017), Harmandar Demirel vd., (2018), Kogin (2022)
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¢alismalarinda anlamh diizeyde farklar ortaya ¢ikarmislardir.
Calismalarda mesleki kaygi puanlari ve yas degiskeni arasinda anlamli
bir farkin ortaya ¢ikmamasinin sebebi kayginin her yasta farkl
bicimlerde ortaya cikabilecek olmasi olarak diistinlebilir.

Ulasilan sonuglara gore katilimcilarin mesleki kaygi puanlari ile 6grenim
gormekte olduklari bélim degiskeni arasinda anlamli farklilasma
oldugunu ortaya c¢ikmistir. Beden egitimi 6gretmenligi katilimcilarinin
Ogrenci/iletisim Merkezli Kaygl boyutu puanlarinin diger 6gretmenlik
bolimlerindeki katilimcilardan daha yiksek oldugu gorilmastir.
Turkdogan (2014), Bozdam (2008), Harmandar Demirel vd., (2018)
calismalarinda  ulastiklari  sonuglarla  bu anlamh  farkliliklari
desteklemislerdir. Ote vyandan Cakmak & Hevedanli (2005)
calismalarinda ise mesleki kaygi ve bolim degiskenleri arasinda anlamli
farkhlik oldugu sonucuna ulasamamislardir. Bazi 6gretmenlik bolimleri
(Muzik ogretmenligi, Gorsel Sanatlar Ogretmenligi, Beden Egitimi
Ogretmenligi) Universitelere 6zel yetenek sinavlari ile &grenci
almaktadirlar. Bu bélimlerdeki 6grenciler belli bir yetenege ve yeterlige
sahip olmalidirlar. Bundan dolayr da bu bdlimlerdeki 6gretmen
adaylarinin 6z yeterliklerinin ylksek, kaygi seviyelerinin ise diger
ogretmenlik bolimlerindeki 6grencilere gore daha diisik olmasi
beklenebilir.

Ulasilan sonuglara gore katilimcilarin mesleki kaygi puanlari ile gelir durumlari
degiskeni arasinda anlamli diizeyde farklilik ortaya ¢ikmistir. Mesleki
Kaygi Olgegi Ekonomik-Sosyal Merkezli Kaygi boyutu ve Atama Merkezli
Kaygl puanlarinin gelir durumu degiskenine goére anlamli dizeyde
farkhlastigi goériilmektedir. lyi diizeyde gelire sahip katiimcilarin
Ekonomik-Sosyal Merkezli Kaygi ve Atama Merkezli Kaygi boyutu
puanlarinin kot gelire sahip katilimcilardan daha yiksek oldugu
gorilmastir. Kogin (2022) calismasinda mesleki kaygi ve gelir durumu
degiskeni arasinda anlamh farkhlik oldugu sonucuna ulasmistir. Ote
yandan Dursun & Karaglin (2012), Cakmak & Hevedanh (2015)
calismalarinda mesleki kaygi ve gelir durumlari arasinda anlamli farklilik
olmadigi sonucuna ulasmiglardir. Gelir diizeyleri iyi olan katilimcilarin
ekonomik-sosyal kaygl boyutunun kotu gelirli katihmcilara gére daha
yiksek olmasinin sebebi olarak bu kisilerin ekonomik sikinti
yasamamasi ve ilerde yasamaktan korkmalari soylenebilir. Calismada
daha dogru sonuglar elde edilebilmesi icin drneklem grubu sayisi da
arttirilabilir.

Ulasilan sonuglara gore katihmcilarin mesleki kaygi diizeyleri ile sinif diizeyleri
degiskeni arasinda anlamli diizeyde bir fark ortaya ¢ikmamistir. Polat
(2018), Tiirkdogan (2014), Kogin (2022) c¢alismalarinda bu sonucu
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desteklemislerdir. Ote yandan Yildinm (2011), Coskuner & Ugurlu
(2020), Harmandar Demirel vd., (2018), Cakmak & Hevedanli (2005)
calismalarinda mesleki kaygi ve sinif diizeyi degiskeni arasinda anlamli
dizeyde fark oldugu sonucuna ulasmislardir. Calismaya katilan
orneklem grubunu genisletilmesi gerektigi sdylenebilir. Daha kapsamli
bir calisma yapilabilir.

Ulasilan sonuglara gore katilimcilarin mesleki kaygi puanlari ile yetistikleri yer

degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik gostermedigi
belirlenmistir. Bozdam (2008) calismasinda bu sonucu desteklemistir.
Ote yandan Kogin (2022) calismasinda mesleki kaygi ve yetistikleri yer
degiskeni arasinda anlamh dizeyde farkhliklara ulasmistir. Mesleki
kaygi ve yetistikleri yer degiskeni arasinda anlamh bir farkin ortaya
c¢ikmamasinin sebebi olarak kisinin nerde olursa olsun artik glinimiizde
bir cok imkan ve olanak bulmasinin mimkin oldugundan kaynakli
oldugu soylenebilir.

Ulasilan sonuglara gore katiimcilarin mesleki kaygi puanlari ile not ortalamasi

degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik gdstermedigi
belirlenmistir. Dursun & Karagtin (2012), Can (2020), Tirkdogan (2014),
Yildirim (2011) ¢alismalarinda bu sonucu desteklemislerdir. Ote yandan
Polat (2018) calismasinda mesleki kaygi ve not ortalamasi degiskeni
arasinda anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulasmistir. Not ortalamasi
degiskeni mesleki kaygi ile baglantii olmamasinin sebebi not
ortalamasinin sadece akademik basariyi gosteriyor olmasidir. Kisinin
yliksek not ortalamasina sahip olmasi onun kaygi duymayacagi
anlamina gelmeyebilir. Daha fazla basari elde etmek i¢in kaygi da
duyabilir. Ote taraftan diisiik not ortalamasina sahip kisinin siirekli kaygi
duymasi anlamina da gelmez. Bu kiside kendini yeterli hisssettigi baska
alanlara yonelerek kaygi seviyesini en alt seviyeye getirebilir. Bu ylizden
akademik basari ile mesleki kaygi arasinda anlamliiliski ortaya cikmamis
olabilir.

Ogretmen adaylarinin mesleki kaygli ve dgretmen 6z yeterlilikleri arasinda

pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu soylenebilir. Bu sonug Kafkas ve
dig., (2010), Deniz& Tican (2017), Donmus vd., (2017) tarafindan
yapilan calismlarin sonuclari ile paralellik gostermektedir. Ote yandan
Dadandi, Kalyon ve Yazici (2016), Giingdr ve Giil (2021) Ogretmen
adaylarinin 6z yeterlik algilari ile mesleki kaygilari arasinda negatif
yonde yiksek dizeyde iliski oldugu belirlenmistir.
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Bu calisma, acil uzaktan egitim sirasinda ve sonrasinda degerlendirmeye iliskin
akademisyenlerin algilarini ve uygulamalarini arastirmayi ve karsilastirmayi
amaclamaktadir. Arastirma kapsaminda, iki farkli zaman dilimindeki
akademisyen deneyimlerini, zorluklarini ve ihtiyaglarini  anlamaya
odaklanilmistir. ilk asamada, pandemi nedeniyle acil uzaktan egitimin
uygulandigi Temmuz ve Agustos 2020'de cesitli disiplinlerden 54 6gretim
Uyesiyle 19 yariyapilandirilmis odak grup gériismesi gerceklestirilmistir. Sonraki
asamada, pandemi kosullarinin ortadan kalkmasinin ardindan ayri bir grup
O0gretim Uyesiyle (4 kisi) gorislilmistir. Gorlismelerden elde veriler MaxQDA
yardimiyla nitel tematik analiz yaklasimi kullanilarak analiz edilmistir.
Calismanin bulgulari, acil durum uzaktan 6gretimi sirasinda degerlendirme
uygulamalarinin akademisyenleri mesleki gelisimi, 6grenci motivasyonu ve
Ogrenme Yonetim Sistemlerinin islevselliginden giiclii bir sekilde etkilendigini
gostermektedir.  Ayrica, ¢alisma, akademisyenlerin  degerlendirme
ahskanliklarinin ve uygulamalarinin acil uzaktan 6gretim silrecinden sonra
degistigini ortaya koymaktadir. Bu bulgulara dayanarak, yiksekogretim
kurumlarina mesleki gelisim firsatlarini artirmalari ve degisen degerlendirme
uygulamalarina uyum saglamada akademisyenleri desteklemeleri igin
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Abstract

This study aims to investigate and compare faculty perceptions and practices
regarding assessment during and after emergency remote teaching. The research
focuses on understanding faculty experiences, challenges, and needs in these two
distinct time frames. In the initial phase, 19 semi-structured focus group meetings
were conducted with 54 faculty members from various disciplines during July and
August 2020, when emergency remote teaching was implemented due to the
pandemic. In the subsequent phase, a separate group of faculty members (4
persons) were interviewed after the resolution of pandemic conditions. The study
specifically examines faculty perspectives and practices related to assessment.
The collected data were analyzed using a qualitative thematic analysis approach
with the assistance of MaxQDA. The findings of the study indicate that
assessment practices during emergency remote teaching were strongly
influenced by faculty professional development, student motivation, and the
functionality of Learning Management Systems. Moreover, the study reveals that
faculty members' assessment habits and practices were modified after
experiencing emergency remote teaching. Based on these findings,
recommendations are provided for higher education institutions to enhance
professional development opportunities and support faculty in adapting to
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Introduction

Following rapid spread of coronavirus (COVID-19) globally, World Health
Organization (WHO) defined the situation as pandemic on March 11th, 2020
and called countries to take significant measures due to the virus’s highly
contiguous nature (WHO, 2020). The countries’ emergent response to slow
down the spread included shutting down schools at all levels which resulted in
almost 90% of the global student population shifting to online classes (UNESCO,
2020). Pandemic is defined as the greatest challenge that national education
systems faced in the history (Daniel, 2020). The global interruption to school
due to pandemic was an extremely unexpected and first-time experience for
both students and educators (Williamson et al., 2020) which brought many
issues including fairness and equity in learning and assessment forefront
(Chapman & Bell, 2020). Among the debated issues, assessment has been one
of the most controversial and challenging topics in all levels of education
(Bozkurt, 2020; Rapanta et al., 2020).

Two Separate Terms: Distance Education vs. Emergency Remote Teaching

To better understand the situation in terms of assessment, two terms should
be distinguished properly: distance education and emergency remote teaching.
Distance education is defined as ‘any educational process in which all or most
of the teaching is conducted by someone removed in space and/or time from
the learner, with the effect that all or most of the communication between
teachers and learners is through an artificial medium, either electronic or print’
(UNESCO, 2002, p. 22). Emergency remote teaching (ERT) is a term proposed by
Hodges et al. (2020) to define type of instruction being delivered under
pandemic conditions. It is a temporary and sudden shift of classes to an
alternate format due to a crisis and includes fully online delivery of instruction
that are normally taught face-to-face or hybrid (Hodges et al., 2020). The goal
in ERT is to provide temporary access to instruction that is feasibly and reliably
available during crises (Hodges et al., 2020). In emergency remote teaching, it
is planned to switch to the regular instruction format once the crisis has been
controlled. While distance education is a systematic and well-planned activities,
emergency remote teaching seeks for temporary solutions for unexpected
problems (Bozkurt et al., 2020). Throughout this paper, we avoid using the term
of distance education and opt to use emergency remote teaching (ERT) to
describe the face-to-face classes that were moved to online rapidly.

While there were faculty members who had substantial experience with
distance education before, many others had to use online systems for teaching
and assessment fully for the first time which associated with some challenges
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(Parthasarathy & Murugesan, 2020). Assessment has been mentioned as the
most challenging part of the transition to distance teaching for both faculty and
students in higher education institutions that used to conduct face-to-face
exams (Rapanta et. al.,, 2020). One significant challenge was about faculty’s
professional development in using technology for assessment purposes. As
mentioned in Bozkurt et. al. (2020) ‘Even if the infrastructure is put in place, if
teachers are not prepared for assessment using technology, all we have is the
uploading of content online without a way to assess the learning taking place’
(p. 42). Although campus support teams such as Offices of Distance Learning
helped faculty to learn about teaching through a designated learning
management system (LMS), such services were available to a small subgroup of
interested faculty (Hodges et. al. 2020) and did not include assessment help
provided by experts. Another challenge was related to beliefs and attitudes
about distance education such as students’ expectation of lenient grading
(Flaherty, 2020) and increased workload due to volume of assignments (Unger
& Meiran, 2020). Reportedly, tasks were more frequent and larger than regular
face to face education times due to misunderstanding about assessment of
learning in distance environments (Bozkurt et al., 2020). The challenges faced
during emergency remote teaching (ERT) and the subsequent experiences in
higher education during the post-pandemic era highlight the importance of
understanding faculty experiences. This understanding is crucial for updating
faculty development programs and implementing relevant policy changes.

Significance of the Study

Despite the growing body of research on various aspects of higher
education during and after the pandemic, there is a limited amount of literature
specifically examining faculty experiences and changes in assessment practices.
Existing studies have predominantly focused on student experiences,
institutional decisions, and faculty experiences in online instruction delivery.
However, there is a need for comprehensive research specifically exploring
faculty experiences and changes in assessment, which is a highly debated topic
in ERT.

Therefore, the purpose of this study is to investigate and understand faculty
experiences, challenges, and practice changes related to assessment during and
after ERT. The study aims to address the following research questions in the
initial phase through 19 semi-structured online focus group meetings involving
54 faculty members from diverse disciplines:

1. What remote assessment methods did faculty employ during emergency
distance education?
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2. What were the challenges encountered by faculty in terms of assessment
during emergency distance education?

3. What resources did faculty utilize for assessment purposes during
emergency distance education?

In the subsequent phase of the study, the following additional research
questions were addressed:

1. What differences in assessment practices were reported by faculty
between the ERT period and the post-pandemic period?

2. Did faculty adopt any new assessment habits or practices as a result of
their experiences in emergency remote teaching?

By exploring these research questions, this study aims to provide valuable
insights into faculty experiences and changes in assessment practices during
and after ERT, contributing to the existing literature and offering
recommendations for improving assessment approaches in higher education.

Method

Research Design

Qualitative descriptive design was employed to deeply understand
experiences and needs of faculty. The goal of qualitive descriptive analysis is to
examine meaning and describing reality through creation of themes
(Vaismoradi et al., 2016). Specifically, we adopted a theoretical thematic
analysis approach to analyze data and identify themes, aligning our
methodology with the overarching purpose of our research. Our study sought
to explore faculty experiences in assessment within the context of specific
research questions. As articulated by Braun and Clarke (2006), thematic analysis
serves as a method to uncover, summarize, and report patterns within the data,
making it a suitable choice for our research objectives.

Data Collection Tools

The process of designing the data collection tools began with the
collaborative effort of the research team, where we formulated preliminary
questions for both the semi-structured focus group sessions (Study 1) and the
interviews (Study 2). These questions were carefully crafted to align with our
overarching research questions and were discussed during brainstorming
sessions. As we concluded these sessions, we had in hand preliminary drafts of
the data collection instruments. For the focus group meetings in Study 1, these
instruments included four open-ended questions aimed at exploring
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participants' multifaceted experiences related to their assessment practices,
challenges faced, and specific needs in the context of emergency remote
teaching. In Study 2, the data collection tool focused on experiences and
changes in assessment practices.

To ensure the quality of our data collection tools and enhance validity of our
results, we subjected them to an extensive expert review process. In Study 1,
we sought feedback from two experts, one specializing in educational
technology and the other in distance education. Additionally, we engaged a
language expert to ensure clarity, coherence, and precision in the items. In
Study 2, we maintained a similar review process, with input from two
assessment experts, followed by a language expert's evaluation of the interview
questions.

Data Collection Procedures

The research and interview protocol for this study were approved by the
Institutional Review Board of a public university in Turkey prior to the
commencement of data collection. The initial phase of data collection involved
conducting focus group interviews during the months of July and August 2020,
when emergency remote teaching (ERT) conditions were prevalent. Focus
group interviews are described as ‘carefully planned discussion designed to
obtain perceptions on a defined area of interest in a permissive, non-
threatening environment’ (Krueger & Casey, 2009, p. 2). Synchronous focus
group interviews were extremely feasible way of data collection given the social
distancing protocols in pandemic. With the help of technology, participants
could take part in group discussions without having to sit in the same room and
violating social distancing rules. After getting a tentative list of volunteers, a
Doodle (2019) link which includes potential time slots by discipline was sent to
faculty. Each faculty picked suitable times on the doodle calendar and replied.
Then, the research team constructed each focus group by considering each
participant’s academic discipline and availability and send the meeting details
(time, Zoom meeting ID, password etc.) to the participants. At the beginning of
each meeting, moderators welcomed the participants, restated purpose of the
focus group interviews, and reminded the participants that they could
withdraw from the meeting at any point. Two researchers co-moderated the
focus groups while two research assistants took field notes and managed
technical issues if emerged. The meetings lasted between 40 minutes-75
minutes. Characteristics of the focus group participants were summarized in
Table 1.
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Table 1.

Participants’ Characteristics

N %
Gender Female 21 38.88
Male 33 61.11
Arts/Humanities 11 20.37
Social Sciences 13 54.16
Discipline STEM* 16 29.62
Health/Medicine 10 18.51
Sport Sciences 4 7.4
Professor 3 5.55
Academic Associate Professor 9 16.66
Rank Assistant Professor 24 44.44
Instructor/Lecturer 15 27.77
Research Assistant 3 5.55
Total 54 100

*STEM: Science, Technology, Engineering and Mathematics

The table provides a breakdown of participant demographics in the study,
displaying key characteristics of the sample. Specifically, it reveals the gender
distribution, the distribution across different academic disciplines, and the
distribution of participants based on their academic rank. In terms of gender,
the table shows that 38.88% of the participants are female, while 61.11% are
male. Regarding academic disciplines, the majority (54.16%) fall within the
Social Sciences category, followed by STEM (29.62%), Arts/Humanities
(20.37%), Health/Medicine (18.51%), and Sport Sciences (7.4%). Additionally,
the academic rank distribution is as follows: 5.55% are Professors, 16.66% are
Associate Professors, 44.44% are Assistant Professors, 27.77% are
Instructors/Lecturers, and 5.55% are Research Assistants.

Data Collection in Phase 1: Recruitment of Focus Group Participants

The inclusion criteria were having to taught at least one undergraduate or
graduate level course remotely for the first time due to pandemic. Faculty
members from four public universities were invited to the focus group meetings
through e-mail. The aim was to recruit at least two faculty per college who had
taught online for the first time in emergency distance education and one faculty
per vocational school to obtain a diverse and representative sample. Persons
who were replied to the e-mail with interest to the research topic, had
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availability within the allocated time for data collection and met the inclusion
criteria were selected. As suggested by Kruger and Casey (2009), number of
participants in each focus group session was kept within the range of 4-6 but
due to scheduling and time restrictions, some groups included fewer
participants. All four universities included in Phase 1 shared the common
characteristic of being established after 2007, categorizing them as relatively
new institutions. However, while they share this founding date, there are
notable distinctions that provide diversity within the sample. For instance, two
of these universities have a medical faculty, while the other two do not.
Additionally, the universities vary in size and faculty composition, offering
unique institutional contexts and perspectives that contribute to the diversity
of the sample.

Data Collection in Phase 2

Phase 2 of data collection took place after the regulations of emergency
remote teaching (ERT) had ended completely in Fall 2022. To gather this data,
semi-structured individual interviews were conducted with a randomly selected
group of faculty members who had previously participated in the focus groups.
A virtual meeting was scheduled for each faculty member based on their
availability. The semi-structured interview protocol consisted of three open-
ended questions, focusing on the faculty members' post-pandemic assessment
experiences, changes in their assessment practices, and any habits they
adopted during the ERT.

Data Analysis

Focus group data were analysed using the thematic analysis approach
following the steps proposed by Braun and Clarke (2006). As suggested by
Braun and Clarke (2006), data analysis process was not a linear line of stages
moving from one to another. Yet, a recursive process was performed where
back and forth between stages involved as needed. The stages followed to
analyse data included identifying codes, sorting, and grouping codes based on
similarity, and combining similar codes under pre-determined themes. Our
analysis was driven by our research questions, and it was these questions that
guided the identification of three overarching themes. These themes
encompassed the various aspects of assessment methods, challenges
encountered, and the resources employed by faculty during this period,
aligning closely with our research inquiries.

Similarly, in Phase 2, which aimed to investigate changes in assessment
practices, our analysis was shaped by the specific research questions we posed.
As a result, two prominent themes emerged, directly reflective of the content
we sought to explore. These themes pertained to the reported differences in
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assessment practices between the ERT period and the post-pandemic period
and the adoption of new assessment habits or practices by faculty due to their
experiences in emergency remote teaching. Throughout our analysis, any data
that did not directly relate to these emergent themes were thoughtfully
deliberated among the research team to assess the potential need for the
identification of additional thematic categories. In this manner, our analysis
remained firmly rooted in the research questions posed at the outset of the
study, affirming the role of our research inquiries in determining the thematic
framework. The text that could not fit into an existing theme were discussed
among the researchers to examine whether a new theme was needed. The
analysis was driven by the researchers’ analytic interest in the topic and
research objectives so it can be defined as ‘researchers-driven’ rather than
data-driven.

Using MaxQDA (VERBI Software, 2020), focus group recordings were
transcribed and coded by the research team. Reading through the entire data,
initial codes were identified and sorted into pre-determined themes. This
aspect of the study leaded to obtain semantic sub-themes in which the analysts
looked for patterned responses in relation to the research questions within the
data. To test intercoder agreement between coders, the agreement of each
coder was tested on the coded document segment. A thematic map was
developed as a visual aid to organize codes into themes and summarize
relationships between codes and themes more effectively (see Figure 1).
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Thematic Map

To analyse interview data, a directed thematic analysis approach was

employed as the themes were pre-determined based on research questions. In
directed thematic analysis, researchers start with a predetermined set of
themes derived from research questions, and the analysis focuses on
identifying and organizing data relevant to these predetermined themes. This
approach allows for a more focused and targeted analysis of the data aligned
with the study purpose.
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Results of the Phase 1

Three pre-determined themes and emerged sub themes are described in
detail below with relevant quotations from the transcripts. The percentage of
agreement between the coders which represents the share of the matching
areain relation to the total area of two coded segments was found 95.11%. This
value is well above the default value of 90% (MaxQDA 24-Teamwork, 2018).
The pre-determined themes were “Assessment methods”, “challenges”, and

“resources”.

To prevent identifying information associated with the quotes, participants
whose direct quotes were included within the text are coded and information

Results

related to their discipline and academic title are presented in Table 2.

Table 2.

Participants’ Codes

Code Interpretation Code Interpretation
Arts/Humanities, Assistant Sport Sciences, Assistant
P1 P11
Professor Professor
Health/Medicine Assi
P2 STEM, Assistant Professor P12 ealth/Medicine Assistant
Professor
. . Arts/H ities, Assi
P3 Social Sciences, Lecturer P13 rts/Humanities, Assistant
Professor
. . Arts/H ities, Assistant
P4 Social Sciences, Lecturer P14 rts/Humanities, Assistan
Professor
pS STEM, Lecturer P15 Health/Medicine Assistant
Professor
Arts/H ities, Assi
PG STEM, Professor P16 rts/Humanities, Assistant
Professor
Social Sciences, Assistant Sport Sciences, Assistant
P7 P17
Professor Professor
Social Sci Assistant
P8 STEM, Associate Professor P18 oclal >ciences, Assistan
Professor
P9 Arts/Humanities, Assistant P19 STEM, Assistant Professor
Professor
P10 STEM, Professor P20 STEM, Assistant Professor
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Assessment Methods

The first theme was assessment methods employed by the faculty in the
ERT. Two sub themes have been identified under this theme: assessment
methods that the faculty determined by her/himself completely and
assessment methods that were mandated by the institution. When discussing
the assessment methods employed, homework assignments were mentioned
most frequently, followed by multiple choice online exams. As one faculty
pointed out, students also preferred these assessment formats:

P1. We surveyed students to ask which assessment methods they would
prefer, and they elected both homework and multiple-choice tests for my
courses.

In addition to these methods, formative assessment approaches including
projects and portfolios have been used to assess student performance in ERT.
However, some faculty stated that they faced further problems using these
methods for assessing student performance:

P2. At the beginning, we were free to choose our own assessment method
depending on the content and nature of our courses. Since the Faculty of
Sport Sciences offered many applied courses, we elected to use
performance-based methods such as performance tasks and projects for
midterms. Yet, some of the faculty who taught similar courses used a
different method, let’s say multiple choice exams which was easier for
students. When the students complained about this, provost sent an e-mail
asking us to conduct final exam. Thus, | had to switch to multiple choice
exam for the final.

Challenges

Under this theme, five subcategories were highlighted: student-related
challenges, faculty-related challenges, institutional policy-related challenges,
infrastructural challenges, and course-related challenges. Below each
subcategory was described.
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Student-related challenges

Cheating was repeatedly mentioned as the major challenge for all
assessment types in ERT. Faculty stated that some students intentionally
cheated (i.e., copying each other's work, lying about missing a deadline, helping
another student) while to many of them, some behaviours were not viewed as
cheating (i.e., plagiarizing or collaborating on assignments requiring individual
work). One faculty linked this situation to students’ lack of knowledge on ethical
standards and procedures:

P3. Sometimes it was clear that the student had cheated yet | could not find
a concrete evidence based on a Google search. | felt helpless when it came
to grading such work. In some cases, two students submitted exact same
content for an assignment, and they were not even aware that it is a red
flag. Students had not gone through any ethical training before, so we had
to review all of this via written guidelines in pandemic.

Students’ unfair expectations of leniency for grading in ERT was another
challenge that the faculty faced. Faculty agreed that the students could not
receive the same level of instruction remotely in pandemic. Thus, they lowered
their expectations from student performance and treated as flexible as possible
in terms of deadlines and attendance:

P4. | tried to be lenient as we were not teaching in normal conditions.

Yet, some faculty argued that it was misinterpreted and sometimes misused
by students which resulted in higher number of written complaints about
faculty and grades ever:

P5. Interestingly, students were expecting to pass no matter how they
performed. These expectations resulted in low faculty evaluation scores at
the end. You know that student is normally a low performer, but he is
requesting to rescore for a higher grade because it is pandemic.

Lastly, faculty reported that they observed substantial loss of student
motivation towards online courses, hardness to self-regulate their own learning
and attendance problems in ERT:

P6. There were many students who e-mailed me to submit their assignments
after deadline. Their irresponsible manner towards assignments was a
problem.
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Students had hard time to self-regulate their learning, adjust personal schedule
for meeting deadlines and attend synchronous classes.

Faculty-related challenges

Faculty emphasized that they were not experienced for remote assessment,
had difficulties with selecting appropriate item types for ERT, and grading
performance tasks. Before pandemic, only common courses such as Language
and Literacy, Modern History etc. were taught online by the same group of
instructors in undergraduate and graduate programs. Assessment in face-to-
face education was mostly relied on summative assessment methods such as
timed final exams which included multiple choice and open-ended items except
applied programs such as art, physical sciences, and dentistry. Homework
assignments, take-home exams, performance tasks, portfolios and other
alternative approaches that were highly used in ERT required well-prepared
rubrics to evaluate student performance objectively. Participants from various
disciplines stated that they were not prepared on how to apply formative
assessment approaches and evaluate student performance by ensuring
fairness. Only the participants from Colleges of Education mentioned the word
‘rubric’ which implies that faculty were not familiar with this term and its
importance for validity of scores. For example, a College of Education faculty
indicated that:

P7. to justify the score, you assigned, you need to use well-constructed
rubrics. Since most faculty did not have rubrics, they gave extra credit to
students to avoid complaints which resulted in inflation of scores.

Institutional-policy-related challenges

Following the decision of moving all courses online nationwide, higher
education institutions issued emergency teaching and assessment policies.
These policies were not prepared by taking stakeholders’ opinion since there
was no time for this. Many institutions left the decision of eventual assessment
format to course instructors by encouraging formative assessment methods
while some others urged to conduct unified exams using single item type (i.e.,
multiple choice exams) and external cloud-based systems for data collection
such as Microsoft Office 365 which is not convenient for uploading multimedia
files.

A group of faculties also discussed that their institutions determined online
exam rules in detail such as how many times that a student could access to an
exam which increased cheating behaviour:
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P3.1encountered problems due to the institution's policy regarding multiple
entry to exams in case of electricity shortage etc. Some students took
advantage of this by accessing to online exams multiple times within the
given time frame. They first screenshot the questions, found the responses
elsewhere and submitted their responses by re-entering to the system. In
fact, it was legal given the institutional policy but was not ethical.

In addition, faculty reported that they felt institutional pressure to be lenient
and not to fail poor performers in ERT.

Infrastructural challenges

It was evident that higher education institutions were not prepared to the
unexpected shift to fully digitalized education in terms of technological
infrastructure. The most frequently mentioned challenge was lack of sufficient
internet connection by every student:

P8. | wanted to conduct synchronous exams but could not be due to lack of
internet connectivity of some students.

In addition to the continuity of internet connection, speed and quota issues
posed greater challenge for assessing particular skills such as musicality:

P9. Since human voice is digitalized in distance education, we could not
capture details in assessments. Our work is all about transferring emotions
through musical instruments. Interruption of performance while playing an
instrument due to internet speed and quota was a great challenge in terms
of student motivation and concentration.

Learning management systems (LMS) were not utilized fully with paid
extensions which limited types and sizes of files uploaded to the system:

P10. We have used Office 365 for assighments, but it does not allow to
upload some file types, such as AutoCAD.

File sizes were also restricted due to quotas proposed by LMS which in turn
limit the content, length, and complexity of the assignments.
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Course-related challenges

Nature of the courses impacted faculty’s assessment practices substantially
in the pandemic conditions. Assessing student performance in applied fields
(i.e., sport sciences, art, physical therapy) was particularly challenging along
with quarantine restrictions. A faculty from Sport Sciences indicated that they
had to evaluate students’ swimming performance through written homework
assignments since it was impossible for students to self-record themselves in a
swimming pool given the fact that all public places including pools were closed
(P11). Another faculty from Medical School complained that their assessment
practices had to involve human subject most of the time:

P12. For example, you want your student to count blood cells on a sample.
To complete this task, student must draw blood from a human subject,
prepare the sample for microscope and send the image. You cannot expect
this from a student during pandemic.

Faculty insisted that applied courses should not be delivered via remote
systems in following semesters. Despite technology helps conduct some
assessment tasks via games and simulations (P12), it cannot replace real life
experiences in applied settings.

Resources

Almost two third of the participants sought help to figure out how to
conduct remote assessment in ERT and utilized various resources. Among them,
asking help from a co-worker was the most common strategy. Faculty stated
that they often used informal peer networks and brainstormed either with co-
workers or College of Education faculty in their institutions to improve their
assessment practices:

P13. We shared information with co-workers on item writing and conducting
online exams.

Another common resource was the centres for distance education of the
universities although they provided support mostly on delivering instruction via
LMS. Internet resources were also utilized by the faculty for planning and
conducting assessment activities in ERT. Specifically, faculty referred to
YouTube videos, Instagram live videos, webinars on item construction for
remote assessment, conducting online exams, and measuring higher-order
thinking skills. Print books and scholarly articles in assessment and evaluation
also guided faculty to design their remote assessment activities:
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P14. | can suggest Online Idea Book, 75 Online Activities and Teaching and
Learning at a Distance to grasp the fundamentals of distance education.
Every faculty should have them in their library.

P15. | have used the textbooks’ exercise questions at the end of each chapter
for my classroom assessment.

Participants indicated that train the trainer programs on assessment were
not readily available at the beginning of ERT:

P16. | attended some webinars on social media, but they were not designed
specifically for our needs. Unfortunately, we could not get any formal
training in terms of assessment at that time. So, we googled and shared
information with friends in my field.

Results of the Phase 2

Two pre-determined themes; differences in assessment practices and
adopted habits are described in detail below with relevant quotations from the
interview transcripts.

Differences in Assessment Practices Before and After ERT

Participants reported a shift in their perspective regarding the use of remote
assessment tools compared to the pre-pandemic period. They noted that
remote assessment can be flexible and adaptable to different conditions.
Although face-to-face exams were conducted throughout the academic year
after pandemic, the participants highlighted the potential for conducting
formative assessment via Web 2.0 tools and exams through Zoom in the future,
which would provide flexibility for both students and instructors.

They emphasized the increased recognition of the importance of formative
evaluation during the pandemic. They had the opportunity to experiment with
and implement measurement tools used in formative assessment. As a result
of this experience, the participant mentioned that they now employ these
assessment tools more frequently and accurately in their teaching practices for
assessment for learning purposes.
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Overall, the findings suggested that faculty members experienced changes
in their assessment practices and perspectives as a result of emergency remote
education. The participants recognized the flexibility and adaptability of remote
assessment tools, the increased importance of formative assessment, and the
challenges associated with cheating in assessments. These insights provide
valuable information for understanding the impact of the pandemic on
assessment practices and can inform the development of effective assessment
strategies in similar emergency situations.

Adopted Habits in ERT About Assessment

The participants expressed the belief that some exams, particularly the ones
that rely on performance could be conducted remotely when students are
unable to attend in-person exams due to various reasons such as physical
conditions or potential health issues. This highlights the flexibility and
adaptability of remote assessment methods, specifically for performance-
based assessments such as speaking exams.

They also discussed the time-saving and cost-effective benefits of digitally
uploading assignments and tasks through the online education system, even
during face-to-face classes. Additionally, the participant mentioned that
interactive communication issues experienced during online classes, such as
low student participation or limited student-to-student feedback, were partially
resolved by using applications like Socrative and Kahoot. They believed that
such applications could also be beneficial for formative assessment purposes in
face-to-face classes.

Moreover, the participants stated that the performance tasks and
assignments developed for grading purposes during the pandemic were also
integrated into face-to-face classes as ongoing assessments. This indicates a
transfer of assessment practices from online to in-person instruction,
emphasizing the usefulness of performance-based evaluations in both contexts.

Overall, the findings revealed that faculty members adopted certain
assessment habits during the pandemic that they continue to use. These habits
include conducting remote exams, digitally submitting assignments, using
interactive applications for engagement, and incorporating performance tasks
as ongoing assessments in face-to-face classes. These adaptations demonstrate
the potential for integrating effective assessment strategies developed during
emergency remote education into traditional teaching environments.
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Discussion

This study highlighted experiences and assessment-related challenges of
faculty in ERT and identified practice changes in terms of assessment after ERT.
Overall, our findings corresponded with recent debates on assessment in
pandemic as they indicate assessment practices in ERT were highly influenced
by faculty’s professional development, student motivation and perceptions,
and functionality of LMS that was being used (Bozkurt et al., 2020; Farrington,
2020). In addition, the findings of this study highlight the significant impact of
emergency remote teaching (ERT) assessment experiences on faculty
members, leading to the adoption of new assessment habits and practices.
These changes reflect the adaptability and resilience demonstrated by faculty
in navigating the challenges imposed by the sudden shift to remote instruction
during a crisis. The findings are consistent with broader trends observed in
higher education institutions around the world. Similar to our findings, a
significant transformation in assessment measures occurred at the majority of
higher education institutions in different regions following the pandemic.
According to the Second IAU Global Survey Report (Jensen et al., 2022), in the
Americas, the Pacific/Asia, and Europe, more than half of the higher education
institutions developed new assessment measures, especially for online exams,
applicable to courses across all faculties and departments.

In March 2020, faculty members needed to adapt their assessment practices
to the new situation suddenly. Most of them were recommended to employ
asynchronous, self-paced, formative assessment methods and switched their
multiple-choice exam-focused practices to formative and authentic assessment
practices which involved take-home assignments, projects, and portfolios. This
was supported by other studies indicating that self-regulation should be part of
the online assessment, for example, through self-reflection reports and
portfolios (Rapanta et al., 2020). Yet, multiple choice exams were still employed
as a low-stakes option in distance education by taking precautions for cheating
such as randomized questions, shuffled response options and wide item pools,
as suggested by O’Keefe et al. (2020). The findings of phase 2 of the study
further support the increased recognition among faculty members regarding
the importance of formative assessment strategies, which was consistent with
similar research in the field. Faculty members demonstrated a higher frequency
of implementing formative assessment approaches after the pandemic,
indicating a shift in their assessment practices. This shift towards formative
assessment strategies is in line with the findings of another study conducted
with 486 undergraduate students from 61 Turkish universities (Senel & Senel,
2021). The results of that study revealed the perspectives of these students on
virtual assessment tools as well as common assessment practices. Notably,
open-ended questions, take-home exams, and project-based assignments were
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widely utilized and became the preferred forms of assessment among these
students. The alignment of these findings underscores the evolving landscape
of assessment practices in response to the challenges posed by the pandemic.

The study findings that shed light on the specific challenges of faculty faced
in assessment in the ERT in Turkey were aligned with the findings of the studies
summarizing faculty experiences in different countries. One of the major
challenges was related to cheating behaviour and student misconduct as
supported by earlier studies stating that control shift towards the students in
distance education makes it hardy possible to ensure that they are not cheating
(Kippers & Schroeder, 2020; Munoz & Mackay, 2019; Zhang et al., 2021).
Cheating behaviour and academic dishonesty, as an ‘unexpected Covid-19 side
effect for universities’ rose globally in pandemic (Rossiter, 2020). Cheating
threatens the validity of an assessment task that is designed to measure student
performance (National Research Council, 2001). According to Mellar et al.
(2018), a common belief among educators is that online tests and assessments
facilitate cheating and plagiarism. Instructors experience anxiety during online
assessment for various reasons, as reported by Astiandani and Anam (2020),
Mirza (2021) and Zhang et al. (2021). In order to prevent cheating, faculty
needed to develop alternative test design strategies unless their institutional
policy requirements directed them to use certain item types and follow a list of
online exam rules such as number of times a student can retake an exam, exam
timing etc. Yet, institutional policy decisions such as allowing students to retake
online exams unexpectedly brought new avenues of cheating behaviour as
limiting the number of time that students can access to an online exam is cited
as a factor that helps prevent cheating (Ladyshewsky, 2015). One suggestion
that could be given to higher education institutions is liberating faculty to plan
their own online assessment procedures by taking cautions to prevent cheating.

Pre-COVID-19 higher education instruction has been repeatedly critiqued
for using exam-based summative measures for student performance (Yorke,
2013). In many disciplines, faculty have little formal preparation in assessment
(Knapper, 2010). As the study findings showed, assessment literacy of faculty
was an important barrier in adjusting to the new situation. The need for
developing alternative, self-regulated assessment strategies for ERT required
faculty to build additional skills and knowledge on assessment and technology
quickly in their busy schedules which were already overbooked with online
course preparation and adjusting to LMS. Most universities have already been
offering training opportunities for faculty to enhance their regular assessment
practices (Taylor & Rege Colet, 2010). Despite the developments in online
learning, research on faculty readiness pointed that they still need help on
online instruction and assessment (O’Keefe et al., 2020). Higher education
institutions should provide faculty broader professional development options
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to build their skills in integrating multiple assessment forms (i.e., authentic
assessment, formative assessment) that allows students more opportunities to
evaluate their performance (O’Keefe et al., 2020).

Within the broader context of evolving assessment practices, it's worth
noting that changes in higher education assessment policies, as discovered in a
comprehensive systematic review of findings (Chan, 2023), primarily focused
on grading. However, our study also reveals that the changes in in-class
assessment habits and faculty practices may require further research. The
findings of phase 2 of our study, which support the increased recognition
among faculty members regarding the importance of formative assessment
strategies, indicate a shifting landscape. While these findings align with
research conducted with undergraduate students from Turkish universities
(Senel & Senel, 2021), the extent and nature of these changes, especially in in-
class assessment habits, warrant deeper investigation to better understand the
evolving dynamics of assessment practices in response to the challenges posed
by the pandemic.

Limitations and Future Directions

Although this research has provided valuable insight in terms of assessment
experiences, challenges and needs of faculty in distance education, there are
some limitations in sample selection and extraordinary time of data collection
that warrant caution while interpreting results.

First, the findings that identified experiences and needs relied on self-
reported data collected through online focus groups and interviews. As stated
by Condon et al. (2016), there is a need to go beyond self-report data to identify
faculty’s changing experiences and needs in assessment in the planned distance
education and post-COVID-19 era. Second, phase 1 data were gathered in
extraordinary times, right after the final exams of a stressful semester. A
significant number of faculty that we reached were either on vacation or did
not volunteer to participate. Therefore, sampling design changed a bit in which
some disciplines were represented less or more than planned in the focus
groups. Despite the stated limitations, this study fills an important gap in the
available literature on assessment in and after ERT and have a potential to guide
higher education institutions for planning and initiating faculty development
resources in short and long term.
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Oz

Bu arastirmada, ilkdgretim 1. sinif 6grencilerinin yazim yanlislarina iligskin
cerceve sozclik listesi olusturmak amaclanmistir. Bu amacgla 6grencilerin
yaziminda zorlandiklar siirekli bir sorun olusturan sézcikler tespit edilmistir.
Bu nedenle arastirma dokiiman inceleme yontemine goére yurttilmustir.
Arastirmaya veri toplamak icin calisma grubundaki 50 birinci sinif 6grencisinin
2021-2022 egitim-6gretim yil ikinci donemi boyunca kullandiklar Tirkce
defterleri incelenmistir. Ogrenci defterlerinde tespit edilen yazimi zor ve
strekli bir sorun olusturan sozciikler igerik analizi teknigine gore incelenmistir.
icerik analizi sonucunda 6grencilerin yanlis yazdiklar sézciikler sebeplerine
gore 12 ana temada toplanmistir. Arastirma sonuclarina gore; 1. sinif
ogrencilerinin yaziminda zorlandiklari en zor ses “g” sesidir. Bununla birlikte
ogrencilerin “g-y, s-z, m-n, I-n, b-d-p, r-I” seslerini ayirt etmede sorun
yasadiklari gérilmus ve bu seslerden olusan sozclikleri yazarken yazim yanhsi
yaptiklari tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin s6zciklerde “n” ve “r” seslerini
eksik yazarak yazim yanhsi yaptiklari da gorilmdistir. Bununla birlikte 1. sinif
ogrencilerinin yabanci sozclik, telaffuz, cift (nslz ve ses olayl nedeniyle yazim
yanlisi yaptiklari ortaya ¢cikmistir. Ek olarak 6grencilerin birlesik sozcik, eylem
veya sOzclik gruplarini yazmada da sorun yasadiklari tespit edilmistir. Boylece
ana dili Turkce olan 1. sinif 6grencilerinin yaziminda zorlandiklari strekli bir
sorun olusturan sozcliklere iliskin cerceve sozcik listesi ortaya cikmis ve
ogrencilerin yazimda yasadiklari sorunlar sebepleriyle ortaya konmustur.
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Abstract

This paper aims to develop a vocabulary list regarding the misspellings
committed by the 1st grade children. To this end, the words that students
commonly experienced difficulties in spelling have been identified. Document
analysis method was adopted; the research data were collected from the
notebooks used by 50 first-year students in the study group in Turkish courses
during the second semester of the 2021- 2022 academic year. In the students’
notebooks, the detected words that were hard to write and that posed a
continuous problem were investigated through content analysis. The misspelled
words were classified under 12 main themes. The findings have shown that the
most difficult sound that 1st grade children face difficulty in writing is the sound
“8”. The students were also found to encounter difficulty in distinguishing the
sound pairs “g-y, s-z, m-n, |-n, b-d-p, r-I” and they were revealed to make
spelling errors while writing the words consisting of these sounds. Besides, it
was seen that children misspelled the words by missing the sounds “n” and “r”.
Furthermore, the students were found to make spelling errors due to foreign
derived words, pronunciation, double consonants and phonic cases. In addition,
it was demonstrated that the students encountered problems in writing
combined words, verbs and phrases. Thanks to the content analyses, the
vocabulary list that pose a continuous problem for 1st grade children whose
native language is Turkish in writing has been generated and the problems
experienced by the students in writing have been presented with whys.
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Extended Abstract

Introduction: Spelling or orthography is a set of conventions for writing the
meaningful or meaningless words and morphemes in a language. Spelling is of
two main types: phonetic (related to speech sounds) and etymological
(related to the origin of the words) (Bagci and Karagiil, 2014). In the spelling of
Turkish, which is our mother language, phonetic type of spelling is currently
being used (Aksoy, 1992). Phonetic spelling is the representation of spoken
sounds by written symbols. In other words, speech sound- letter equation is
provided. In etymological spelling, however, regardless of subsequent changes
in pronunciation, the traditional notation of the words is preserved (Bilgin,
2006). Studies conducted at various levels of education evidence that the
aforementioned problem has not been resolved yet and students have not
been able to acquire correct spelling habit (Karabuga, 2011; Karatay and ipek,
20174, b; Topuzkanamis, 2009).

Karatay and ipek (2017a, b), who compiled the methods of the teaching of
spelling, listed four causes of spelling errors, which still pose a problem
encountered by students. First, it is the words which students experience
difficulty in spelling from the very beginning of 1st grade have not yet been
identified, thereby being a continuous problem. Second, teachers are not
well-trained to the methods and techniques of teaching spelling. Third,
however, the activities regarding the teaching of spelling are insufficiently
included in textbooks and, fourth, there are certain deficiencies concerning
the inclusion of spelling rules in Turkish language course curricula. Therefore,
apart from previous studies, this paper has aimed to detect the misspelled
words that are written by 1st grade students, which are not encountered in
the literature (Karatay and ipek, 2017a). Thus, a vocabulary list regarding the
words that pose a continuous problem for students in spelling will be brought
to the literature. To this end, the following question guided the study:

1. What are the words that pose a continuous problem for the 1st grade
students in spelling?

Methods: In light of the preceding discussion, the present study is devoted to
determining the words representing a continuous difficulty for 1% grade
children related to spelling implements a document analysis research method.
The research data were collected from the notebooks used by 50 first-year
students in the study group in Turkish courses during the second semester of
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the 2021- 2022 academic year. In the students’ notebooks, the detected
words that were hard to write and that posed a continuous problem were
investigated through content analysis.

Findings: This section offers the findings of the study and an analysis of
spelling errors most frequently committed by 1% grade students. The
misspelled words were shown together with the sub-themes under 12 main
themes depending on the major error types.

Conclusion and Discussion: The present research revealed that the most
difficult sound letter that the 1st grade children faced difficulty in spelling was
the sound “g”. In this regard, the students committed spelling errors in the
writing of the sound “g” related to the omission or insertion of this letter or
the sounds “g-y” confusion. Concerning this sound letter, the words “agac,
aglama, bagirmak, begenmek, bugday, dag, degil, degismek, degistirmek,
dogru, digin, eger, eglenceli, eglenmek, ekmek, igne, iyilesmek, kagit,
kaplumbaga, magara, oglan, ogul, 6gle, 6grenmek, O0gretmek, ogretmen,
ornegin, saglhk, yagmak, yagmur, yarin, yatak, yemek” which the students
experience difficulty in spelling, are also included in the most frequently used
1250 words to be taught. Added to this, it was found that the students
experienced difficulty in making a distinction among the sound pairs “s-z, m-n,
I-n, b-d-p, r-I” in the second place following the sound “g” and that the
students misspelled the words consisting of these sound letters due to the
fact that they were not able to recognize them. Besides, the students were
observed to commit spelling errors resulting from the omission of the sounds
“n” and “r” in the words.

The present study has concluded that the 1st grade students misspelled the
words borrowed from other languages. The students were found to commit
spelling errors constantly while spelling 149 foreign-derived words. Among
these, the words “aile, bahge, bakkal, bayagi, bazen, bazi, bina, bisiklet, cizgi
film, defter, dost, evvel, fotograf, futbolcu, grup, hala, hatta, hayal, herkes,
heyecan, heyecanli, kalbur, kiyafet, kral, kralice, magara, mahalle, makine,
malzeme, matematik, meyve, plan, saat, saha, sahip, sinema, spor, siir, sofor,
tabii, televizyon, teneffis, tesekkir etmek, trafik, tren, voleybol, zaman” are
included in the vocabulary list of the most commonly used 1250 words to be
taught (Karadag, 2013). These findings put so much emphasis on the necessity
of focusing on the spelling of foreign-derived words in the teaching of literary
in primary education.

It was seen in the current research that the 1st grade students committed
spelling errors while writing 83 different words arising from pronunciation.
Besides that, these misspellings were claimed to accumulate in the
conjugations of the future and present progressive tenses and the students
were observed to misspell vowels due to elision while using certain pronouns
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and to make spelling errors while writing certain verb root and stems resulting
from unnecessary contraction of the vowel. Furthermore, the students were
also revealed to make spelling errors while writing compound words due to
pronunciation. That fact that there has been an increase in spelling errors in
Turkish, in which phonetic spelling has been adopted, is related to the
diachronic development of the language. Nowadays, with the growing and
widespread use of technology, students are exposed to spoken language
rather than written language. This poses an evidence for bigger problems in
the future unless any measures are taken concerning the spelling of Turkish
language.

It was found in this research that, in case the same consonants appeared in
succession in certain words, the students wrote them with a single consonant.
In this sense, the students misspelled such words as el, gél etc ending with the
sound “I” by writing with a single consonant while adding the plural suffix “-
lar”. Again, the students committed spelling errors while writing such words
as anlat-, git- etc ending with the sound “t”, thereby writing the words with a
single consonant. Moreover, the students were observed to misspell such
words as akilli, ayakkabi etc consisting of double consonants and such verbs as
hallet-, hisset- etc having the properties of epenthesis, writing them with a
single consonant.

The present research aiming to investigate the misspellings evidenced by the
1st grade students has revealed that the students make certain spelling errors
arising from phonic cases. Accordingly, the students were found to make
spelling errors regarding final-obstruent devoicing; in other words, they
misspelled the consonant letters as “b, c, d, g” added to voiceless consonants.
Furthermore, the students were seen to misspell such words as “oyun, 6zir”
with constricted (narrow) vowels in the second syllable without complying
with the elision rule when adding a morpheme beginning with a vowel.
Besides that, it was determined that the students misspelled such words as
“kitap, gecit” while adding a morpheme beginning with a vowel without taking
final-obstruent devoicing rule.

The present study has found that the 1st grade students experienced difficulty
in spelling compound words, verbs or phrases. It was determined that the 1st
grade students who were found to have misspelled compound words and
verbs misspelled certain phrases and reduplications required to be written as
separate words and made spelling errors in the writing of certain phrases with
the words “bir, her, bu” that were required to be written as separate words.
Suggestions: As it is essential to teach students the most frequently used
words of Turkish vocabulary in primary education (Karadag, 2005), in the
spelling of Turkish language, the teaching of the spelling of the words in the
vocabulary list developed from this research should be a priority as well.
Added to this, supportive activities are required to be carried out in the
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classroom regarding the speech sounds which the 1% grade students
experienced difficulty and are unable to distinguish.

The distribution and repetition of the deficiencies in the teaching of spelling in
Turkish language course curriculum (Karatay and ipek, 2017a) and such issues
as foreign- derived words, pronunciation, double consonants, phonic cases
and compound words that the students experience difficulty in spelling should
be reconsidered.

The words included in the vocabulary list that students face difficulty in
spelling as of the 1st grade in primary school and functional activities in which
various methods and techniques are used to eliminate the causes of these
errors should be included in Turkish language course textbooks.
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Giris

Bir dilin anlamli veya anlamsiz sozclklerinin ve bigimbirimlerinin belli
kurallara gore yaziya gecirilmesi alanyazinda yazim veya imla (spelling,
ortography) terimleri ile ifade edilir. Yazim; bir dilin s6z varligini ayni dénemde
gecerli olan ses, bi¢cim, koken vb. kurallara uygun olarak yaziya gecirme (Bagci
ve Karagiil, 2014); dildeki s6zclkleri yazida gosterme bicimidir (Vardar, 2002).
Baska bir tanimla yazim, yazil dilde Uzerinde uzlasilan ortak bir standart
olusturmak igin bir dilin s6z varhiginin o dile 6zgu belirli kurallara gore tam ve
dogru bir sekilde yazilmasidir (Karatay ve ipek, 2017a, 330).

Bir dilin yazim kurallari birden degil, ylGzyillar boyunca yapilan denemelerle
ortaya cikar ve dizenli bir sekil alir. Dilin art ve es zamanl gelisimine ragmen
yazim kurallarinin ayni kalmasi yazim dizensizliklerine neden olabilir. Bu
ylzden bu kurallar yenilenerek degisebilir (Bagci ve Karagil, 2014, 310).
Herhangi bir dilin kurallara uygun bir sekilde yazimi; bir metnin anlamsal
icerigini tam olarak yansitir ve metnin anlamsal butinliglini tamamlar
(Karakas ve Akin, 2018). Yazim kurallari sayesinde iletisim kolaylasir, yazida
birlik saglanir (Bagci ve Karagil, 2014; Kavcar, 1983). Bu nedenle yazim
O0gretiminde 6grencilerin yazim kurallarini uygulamalari, bunu aliskanlik haline
getirmeleri hedeflenir. Bu sayede olginli dil kullanimi  benimsenip
yayginlasacak, yazili dilde yazimdan kaynakli iletisim hatalari en aza diisecektir
(Karatay ve ipek, 2017b). Boylece ilkégretimden baslanarak okuryazarlik bilgisi
ve seviyesi Ust dizeye c¢ikacaktir.

Sescil (fonetik) ve kokensel (etimolojik) olmak (zere iki ana yazim tir
vardir (Bagci ve Karagil, 2014). Ana dilimiz olan Tirk¢enin yaziminda
ginimizde sescil yani fonetik yazim tard uygulanir (Aksoy, 1992). Sescil
yazima gore konusma dilindeki her bir ses yazida bir harfle gosterilir. Baska bir
deyisle ses ve harf eslesmesi saglanir. Kokensel yazim tirinde ise dildeki
sozclklerin soylenisi art zamanli olarak degismesine ragmen eski yazimlari
sabit kalir (Bilgin, 2006). ingilizcenin yazimi ise kdkensel yazim tiiriine érnek
olarak gosterilebilir. Bu yazim tlirinde her ses bir harfe denk gelmez ya da
yazilan her harf sdylenmez. Bu nedenle ginimiizde Tirkg¢enin yaziminda
kullanilan sescil yazim sayesinde ilkokuma-yazma 6gretimi ingilizce gibi
kokensel yazim tiiri benimsenen diger dillere gére ¢ok daha kolaydir. Buna
ragmen Tlrkgenin yazim 6gretimi sorunu gilincelligini korumaktadir. Turkceye
yabanci dillerden gecen sézciklerin yazimi; mi/-de/-ki gibi bicimbirimlerin
yazimi, anlamsiz sozciklerin yazimi, birlesik sézciliklerin yazimi gibi konular
Tirkcenin yaziminda bir sorun olusturmaktadir. Yazim Uzerine egitim-
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Ogretiminin  ¢esitli  kademelerinde vyapilan ¢alismalar bu  sorunun
¢Ozulemedigini, Ogrencilerin  dogru vyazim aliskanhg kazanamadigini
gdstermektedir (Karabuga, 2011; Karatay ve ipek, 2017a, b; Topuzkanamis,
20009).

ilgili alanyazin incelendiginde temel egitimden yiiksekégretime kadar
O0gretimin her kademesinde ana dili Tirkce olan 0Ogrencilerin Tirkgenin
yaziminda sorun vyasadiklari ve istenen basariyi yakalayamadiklari
belirlenmistir (Akkaya, 2013; Arici, 2008; Arici ve Ungan, 2008; Bagci, 2011;
Bayram ve Erdemir, 2006; Erdem, 2007; Karabuga, 2011; Karagil, 2010;
Topuzkanamis, 2009; Ulu, 2019; Uludag, 2002; Yildiz ve Ates, 2010). Buna
gore 1. sinif 6grencilerinin yazisini inceleyen Ulu (2019) 6grencilerin en fazla
yazim hatasi yaptiklarini tespit etmistir. Bu calisma sonuglarina gore; 1. sinif
ogrencileri harf, hece, sdzciik atlama veya ekleme, harfleri karistirma, satir
sonu hece ayirma hatasi, s6zcukleri ayri veya bitisik yazma hatalari yapmistir.
Benzer sekilde Yildiz ve Ates (2010) 3. sinif 6grencilerinin en sik hece ve sézciik
atlama veya eklemede, satir sonunda hece ayirmada sorun yasadiklarini
belirlemistir. Yazma 6gretimi ydntemlerini derleyen Karatay ve ipek (2017a, b)
hala guncelligini koruyan bir sorun olan 6grencilerin yazim yanliglari igin dort
sebep siralamistir. Bunlardan ilk sebep, 1. siniftan itibaren 6grencilerin
yaziminda zorlandiklari strekli bir sorun haline gelen sozciiklerin heniiz
belirlenmemis olmamasidir. Ogretmenlerin yazim &gretimi ydntem ve
teknikleri bakimindan yeterince donanimli olmamasi ikinci sebeptir. Uglinciisii
ise ders kitaplarindaki yazim 6gretimi etkinliklerine yeterince yer verilmemesi
ve dordincusl ise Tiirkce O6gretim programlarindaki yazim kurallarina yer
vermedeki eksikliklerdir. Bu arastirmada ise daha dnce yapilan arastirmalardan
farkl olarak alanyazinda eksikligi tespit edilen (Karatay ve Ipek, 2017a)
ilkogretim 1. sinif 6grencilerinin yanhs yazdiklari soézcikler tespit edilecektir.
Boylece oOgrencilerin yaziminda zorlandiklari sirekli bir sorun olusturan
sozciklere iliskin cerceve sozclik listesi alanyazina kazandirilacaktir. Bu
gerekce ve amaglarla arastirmada su soruya cevap aranmigtir:

ilkégretim 1. sinif 6grencilerinin yaziminda zorlandiklari siirekli bir sorun
olusturan sozclikler nelerdir?

Yéntem

1.1. Arastirma Modeli

ilkégretim 1. sinif 6grencilerinin yaziminda zorlandiklari siirekli bir sorun
olusturan sozcikleri belirlemeyi amaglayan bu arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman inceleme yéntemine gore ylratilmustar.
Dokiiman inceleme yonteminde ilk olarak arastirma amacglarina uygun
doklimanlar temin edilir (Karasar, 2012), daha sonra arastirma konusuyla ilgili
yazili, basili veya s6zIi dokiimanlarin igerik analizi yapilir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu yonteme ve yontemin asamalarina uygun olarak arastirmada ilk
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olarak calisma grubundaki 6grencilerin 2021-2022 egitim-6gretim yili ikinci
doénemi boyunca kullandiklari Tirkce defterleri temin edilmistir. Daha sonra
ise bu defterlerde 6grencilerin yanls yazdiklari s6zclikler belirlenmis ve elde
edilen veriler tablolar lzerinde gosterilmistir.

1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu, amach ornekleme yontemlerinden o6lgiit
ornekleme yontemine goére belirlenmistir. Bu yontemde arastirmasi
hedeflenen konu birinci dereceden ilgili bireylerle gerceklestirilir. Bu sebeple
arastirmanin ¢alisma grubu, iki farkh ilkokulda 1. sinifta 6grenim gérmeye
devam eden, ana dili Tiirk¢e olan ve okuma-yazmayi 6grenmis 50 6grencidir.
Bu 6grencilerin 26’s1 kiz, 24t erkek 6grencidir.

1.3. Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmanin verilerini elde etmek icin c¢alisma grubundaki 1. sinif
Ogrencilerinin 2021-2022 egitim-6gretimi boyunca ikinci dénem boyunca
kullandiklar Turkce defterleri incelenmistir. Her bir 6grenciye kod verilerek bu
defterlerde bulunan yanhs yazilmis s6zcikler titizlikle kaydedilmistir. Bu sirada
ozellikle ilkogretim 1. sinif 6grencilerinin yaziminda zorlandiklari sirekli bir
sorun olusturan, ogrencilerin bir kez degil; siklikla yanhs yazdiklar ortak
sozclikler belirlenmistir.

1.4. Verilerin Analizi

Arastirma surecinde elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi
kullanilmistir.  Buna gore ilkdgretim 1. sinif Ogrencilerinin  yaziminda
zorlandiklari surekli bir sorun olusturan sozciklerden olusan veri setleri, bu
arastirmanin hedeflerine uygun olarak arastirma sirasinda ortaya cikan
temalara gore oOzetlenerek yorumlanmistir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu
sayede titiz bir sekilde incelenen veriler, ayrintili bir sekilde betimlenmistir.
Calisma grubundaki 6grencilere 01, 02... seklinde katilimci kodu verilmistir.
Daha sonra 1. sinif 6grencilerinin Tirkce defterlerindeki yazim yanhslar
incelenmistir. Tespit edilen yanlslar, 6grenci koduyla birlikte ilgili temaya ait
bulgulara islenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin herhangi bir s6zcikle ilgili
bir veya iki kez yaptiklari hatalar arastirma disinda tutulmustur. Bununla
birlikte bir s6zciik birden fazla icerik analizi temasina uygun olsa dahi tekrara
diismemek adina tek bir analiz temasina kaydedilmistir. Ornegin “maydanoz”
s6zclgu hem yabanci kdkenli s6zcliik hem de s/z sesi karisikligi temasina uygun
olmasina ragmen sadece yabanci kokenli sézclikler temasina kaydedilmistir.
Ayrica sozciklerin yapim veya ¢ekim bigimbirimleri aldiginda yapilan yazim
yanlislari da incelenmistir. Boylece sonradan eklemeli bir dil olan Tiirk¢enin
isletimindeki sorunlar da betimlenmek istenmistir.
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1.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve glivenirligini saglamak igin verilerin toplanmasi ve
veri analizi slirecinde Johnson’in (2015) olcitlerine gére hareket edilmistir.
Buna gobre analiz verileri titizlikle ve tam olarak kaydedilmistir. Kaydedilen
veriler, en az iki kez kontrol edilmistir. Veri toplama ve analizinin tim
asamalari ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Yapilan analizlerde nesnel bir bakis
acist benimsenmis, bu sayede arastirmanin dogrulugu ve inandiriciigini
artirmak amaclanmistir. Bu amacla arastirmaci, analiz siirecinde elde edilen
verileri ayri ayri zamanlarda, ikiser hafta arayla, ¢ kez kodlamis, ortaya ¢ikan
farkl verilere tekrar dénerek bunlari karsilastirmis ve veriler hakkinda son
kararini verip bulgulara islemistir (Johnson, 2015). Bu karsilastirmalara gore
icerik analizinin son verilerinin %95 oraninda glvenilir oldugu gortlmistar
(Miles ve Huberman, 1994).

Bulgular

Bu bolimde ilkdgretim 1. sinif 6grencilerinin yaziminda zorlandiklari stirekli
bir sorun olusturan sézciikler tespit edilmistir. Ogrencilerin yanlis yazdiklari
sOzcikler sebeplerine gore 12 ana temada alt temalariyla birlikte tablolar
Uzerinde gosterilmistir.

Tablo 1.
Tema 1 ve Alt Temalari: § Sesiyle Yanhs Yazilan Sézciiklerin Igerik Analizi
Sonuglan

g sesi eksik olan sozciikler

aci/aclar/agci, aciktini, alamaktan, alamis, annecim, araciyla, aradim, ardi, asa,
azimda, bali, barmis, baya, bayramhmi, bildiniz, bilmedimiz, buday, ¢ardi, ¢ardim,
carmis, ciktimizda, cikofteci, ginenen, dalar, datilar, datti, dorayip, duru, elendim,
gecelimi, geldinde, ginlim, harghni, hirsizlin, kaan, kaplumba, kelolan/kelon,
ku/kuu/kunun, kurbalar, kuyrum, olunu, élen, 6retmen, 6rettim, parmani, saghmiza,
salam, saligimiza, salik, saliksiz, somaya, sismanladini, tereya, tutuu, ya, yadi, yamur,
yamurlu, yapilacani, yatama, yemene, yort/yourt.

g sesi fazla olan so6zciikler

agcan, digbinden, kagahan, kazag, kurbagan, meydagna, migdem, 6gdev, saghibi,
uyulgmadig, yagrin.

g ile y sesi karigikligi olan sozciikler

ayacl, ayica, beden eyitimi, beyendi, beyendim, beyendiyi, bineceyim, biglylnce,
cikacayiz, deyirne, deyil, deyirmenci, deyirmene, deyistirdi, diiyliine, ekmeye, eseye,
eseyi, eseyine, eyer, eylenceli, eylendi, eylendim/k/mis, eyri, gideceyiz, gdébeyi,
gotlreceyim, ginliylm, igki, iyneden, kayan, kayitlar, kaynayimiz, kepcegi, kbpeye,
kopeyim, kuyruyum, kicuyd, leglegi, leyleyi, leyleyin, misafirliye, 6érdeye, ordeyin,
o6reneceyim, 6yrenicem, dyreniyor, drneyin, oyle, dylen, pikniye, sececeyim, sevdiyin,
sogledi, sekerliyin, tiglerim, ugurbeceyim, yayiyordu, yediyi, yemeye, yemeyimizi,
yemeyimize, yemeyini, ylreyi.
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Tablo 1'de gorildigi gibi 1. sinif 6grencilerinin iginde g sesine iliskin yazim
yanlislari 3 alt temada toplanmistir: g sesi eksik olan sézclkler, § sesi fazla olan
sozclkler, g ile y sesi karisikligi olan soézclkler. Buna gore 6grenciler, g sesini
agac sozciglinde oldugu gibi fark edip yaziya gecirememistir. Bununla birlikte
ogrenciler bazi soézclklere fazladan g sesini eklerken bazi s6zciiklerde de g-y
sesini ayirt edemeyip yazim yanhsi yapmistir.

Tablo 2.
Tema 2: Yanlis Yazilan Yabanci Sézciiklerin icerik Analizi Sonuglari

Yabanci sézciikler

agistos/agstos/avustos/agutos, agsa, aiyle/aylem/, aktavite, ambulas,
astiranot/astranot, bace/bascesi, bagdem, bagzen, bagzi, bakaldan, balibon, baya,
bikavili, binaylara, bisklet, boguca/pohca, burokoli, caddeyi, cere, cikalata, cizgi filim,
damates, defder, dos, egzersi, ekren elektikli/elektirik/elektirik¢i/elektirk, elvette,
eskavator, evel, ezverledi, fasilye, ferizbi, fitbol cu/futbocu/futfal/vutbulcu, filim,
fotoraf, giriy, , griyfut /greyfturt, goleybol, gurup, hagmur, halisaga,
hamugel/hamurger/hamurger/hanburger/hanmurger, hata, hayel/hayle, hayla,
herkez/hekez/hekes, hecali/heyanli/heycan/heycali/heycan/heycanl, hiyle yapmak,
insatgi, istar/iftar, itfaye, jupiter, kalbul/karbur/kavvur, karaman, karnibahar, kasye
(kase), kavus, kiral, kiralice, kiremali, kires, kiyafit/kiyafet, kofér, konturol, kofir,
larcivert, lezletli/lezzetli, macara, mafiz, magra, mahelle/mahalede, makina, masi,
matmatik/matamatik, maydonoz, mazeme, meteroloji, meyva/veyve, mikropkob,
moayene/muayine, misekka, mont, motfak, Muhamet, Nasretin, orkite, patan,
paylanco/payyaco,patedes/patades, petsop, picama, pilan, pilastik, pireses, piriz/priliz,
purova, put folcu, raka, randovi, raslamak, safur/sahvur/savur, salyangaz, sandivig,
sat/sagt/sagat, satrag, sayibi, serbes, sevze, sipor, sinama, sipor, siyirbaz, sohpet,
slrpriz, semsiye, siihir, sogfor/sofor, tehtih etmek,
temmus/temuz/tenmuz/tenbuz/tembus, tesekd, tabi/tabiki/ tabiyki, takiirde/atktirde,
tasaruf, telefizyon/televzyon, tenefiis/tenefliz, terabist, tirafik/tirafk, tiraktor/tiraktor,
tirambullere, tiren, togum, valeybol, vaniya, veterinler, vicuduna, zepra.

Tablo 2'de gorildigiu gibi 1. sinif 6grencilerinin yanhs yazdigi yabanci
sozciikler listelenmistir. Ogrencilerin Almanca, Arapca, Fransizca, ingilizce,
Latince, Rumca vb. farkli dillerden dilimize ge¢mis soézcikleri yanhs yazdiklari
belirlenmistir.

Tablo 3.
Tema 3 ve Alt Temalari: Telaffuz Hatalari Nedeniyle Yanlis Yazilan S6zciiklerin
Icerik Analizi Sonuglari

Gelecek zaman

alicak, alicaz, basetcem, bayramlasicaz, biticek, calicaz, dalcam, gelicek, gidcez,
gidecez, gidicegimiz, gidicegiz, gidicek, gidicem, gidicez, gorislicez, gotiircek, olucak,
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olucaz, o6pcem, Orenicem, selamliycam, soylicen, sircekti, tutucam, yapacan,
yapcaksiniz, yapicam, yapicaz, yasatcagz.

Simdiki zaman

doluyo, duruyo, ediyolarmis, istiyosunuz, oynuyo, sikiliyo.

Unlii ses eksikligi

burda, disarda, icerde, nerden, onla, orda, senlen.

Gereksiz daralma

diyip, geliyim, goremicek, olmiyacakti, 6lmigicez, patliyan, sikicagli, soyliyerek,
soyliyim, sisliyerek, tutamiyacagim, yakaliyamiyordu, yakaliyip, yapicagiz, yasiyan,
ziphyan.

Birlesik s6zcuk

annanem, babanem/babaanne, basetcem, kahvatim/kavalti/kavhalti, karnabahar,
kittupagane/kutiipane, mafetmis, napicaz, napiyorsun, noguldu, noldu.

Diger

ancindirmak, asger, assagl, bi, blyunce, ciflik/cikvik, cifci, essegin, givircik, gbzel, hadi,
iylesti, iyce, ilik, kaktim, kuvenli.

Tablo 3'te gorildigi gibi 1. sinif 6grencilerinin telaffuz nedeniyle yaptiklar
yazim yanlislari 5 alt temada toplanmistir: gelecek zaman, simdiki zaman, Gnli
ses eksikligi, gereksiz daralma, birlesik sozcik ve diger hatalar. 1. sinif
ogrencilerinin gelecek zaman hatalarinda zaman bicimbirimi -acak’in ilk sesini
daraltarak yazdiklari ve son sesini ise hi¢ yazmadiklari goralmuastir. Simdiki
zaman hatalarinda ise O6grenciler zaman bicimbirimi -yor'un son sesini
yazmamaktadir. Ogrenciler bulunma hali bigimbirimi alan isaret adili ve vasita
bicimbirimi alan kisi adillarinda sesli harfleri yazmamaktadir. Yine 6grenciler
telaffuz nedeniyle bazi eylem kok ve govdelerindeki Unli sesleri gereksiz bir
sekilde daraltarak yazmaktadir. Birlesik sozciik temasinda ise dgrenciler, bazi
birlesik sozciklerde telaffuz nedeniyle hatalar yapmaktadir. Bununla birlikte
ogrenciler, ne sozclgl ile kullanilan birlesik yapilarda sdzciikteki “e” sesini
yazmamistir. Diger temasindaki hatalarda ise 6grenciler az da olsa agiz
Ozelliklerinden dolayi bazi sézcukleri yanlis yazmistir.

Tablo 4.
Tema 4 ve Alt Temalari: Cift Unsiiz Hatalari Nedeniyle Yanlis Yazilan
Sézciiklerin Igerik Analizi Sonuglari

-lar bigimbirimi hatasi

elerini, goler, hayalerim/hayeler, kuralara, masalarda, pileri, yilarca, yolarini.

-t(i) bicimbirimi hatasi

anlati, gitik, gitim, kabul etik, 6gretigin, tutum/tutuu, yardim etim, yatigim, yatim.

Diger hatalar

akilimiz, ayakabi, giilag, haleder, hisediyorum, kulandi/kulanan, niniler, salayip, sesiz.
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Tablo 4’te gorildtugi gibi 1. sinif 6grencilerinin ¢ift Gnsliz hatalar
sonucunda vyaptiklart yazim vyanlslari 3 alt temada toplanmistir: -lar
bicimbirimi hatasi, -t(i) bigimbirimi hatasi, diger hatalar. 1. sinif 6grencileri, |
sesi ile biten bir s6zcige ¢ogul islevli -lar bicimbirimi geldiginde s6zcigi tek |
ile yazmistir. Yine 6grenciler, t sesi ile biten bir sézclige gecmis zaman islevli -ti
bicimbirimi geldiginde sozctugl tek t ile yazmistir. Bununla birlikte c¢ift
Unslzlerin yaziminda diger hatalar temasinda 6grencilerin icinde ¢ift insiiz
bulunan sozciikler ile ses tiremesi olan eylemleri tek lnslizle yazdiklari ve |
veya s sesi ile biten sozciiklere -li,  -siz bicimbirimi eklemede de yazim yanlisi
yaptiklari goralmdastar.

Tablo 5.
Tema 5 ve Alt Temalari: Ses Olayi Hatalari Nedeniyle Yanlis Yazilan S6zciiklerin
icerik Analizi Sonuglari

Unsiiz benzesmesi

acdi, balkci, birlikde, bitdikten, ciflikde, gitdi, gitdik, gitdim, icdi, isdiyor, kitapci,
matematikdir, okutdu, sokakda, unutmusdu, yapdik, yapdim, yardim etdik.

Unlii diismesi

oyunadim, 6ziru kabul etmis, uguradik, vakitinde.

Unsiiz yumusamasi

kitapini, okul gegiti, yaya gegiti, Zeynebin

Tablo 5'te gorildugi gibi 1. sinif 6grencilerinin ses olayi hatalari sonucunda
yaptiklari yazim yanlislari 3 ana temada toplanmistir: benzesme, disme ve
yumusama. Buna goére 1. sinif 6grencilerinin en ¢ok Unsliz benzesmesi,
ardindan UnlG diasmesi ve Unsliz yumusamasi ses olaylarinda yazim yanhsi
yaptiklari belirlenmistir.

Tablo 6.
Tema 6 ve Alt Temalari: Yanhs Yazilan Birlesik S6zciik, Eylem veya Sézciik
Gruplarinin lcerik Analizi Sonuglari

Birlesik sozciik hatasi

aksam Ustd, alis veris, bir cok, fener bahge, gok kusagi, gok ylzine, ilk bahar, kahve
rengi, kalem tirascl, karna bahar, kulug kaya, pazar tesi, saman yolu.

Birlesik eylem hatasi

hakettik, hosgeldin, israretmis, izleye bilirim, kay bolmustu, kayip ettiginde, kayip
ettim, unutu verdim, uyuya kalmisim.

Ayri yazilan s6zciik grubunu bitisik yazma hatasi

basucu, ¢opkutusu, haftasonu, kartopu, kumtorbasi, onbir, yasglna.

ikilemeler

aburcubur, bolbol, mutlumesut.
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“bir” sozciigi hatasi

bidaha, bidahakine, birseyler, birsiirii, birsey, birtane.

“her” sozciigii hatasi

herbiri, hergiin, herseyi, heryer, herzaman.

“bu” sézciigii hatasi

bu giin, buyaz, buyiizden.

Diger hatalar

hic bir, hig bisey, hi¢cbirseyi, okadar.

Tablo 6'da goruldigu gibi 1. sinif 6grencilerinin birlesik s6zcik, eylem veya
sdzclk gruplarini yazim hatalari 8 ana temada toplanmistir: birlesik sézciik
hatasi, birlesik eylem hatasi, ayri yazilan s6zciik grubunun bitisik yazma hatasi,
ikilemeler; bir, her, bu s6zclglyle yapilan yazim hatalari ve diger hatalar. Buna
gore 1. sinif 6grencilerinin bitisik yazilan birlesik sdzclikleri ayri yazdiklari, ayri
yazilan birlesik eylemleri de bitisik yazdiklari belirlenmistir. Bununla beraber
Ogrencilerin bazi sdzciik gruplari ve ikilemelerin yaziminda da hata yaptiklari
gortlmustlir. Ayrica 6grencilerin bir, her ve bu belirticileri ile baslayan s6z
gruplarini bitisik yazma egiliminde olduklari tespit edilmistir.

Tablo 7.
Tema 7 ve Alt Temalari: s/z Sesleri Karisikligi Nedeniyle Yanhs Yazilan
Sézciiklerin lgerik Analizi Sonuglari

-siz bicimbirimi hatasi

eksiksis, saliksis, sessis.

-z bigimbirimi hatasi

inanmassiniz, olmassa, yatmassan.

Diger hatalar

askalsin, denis, hirsis, kes, ismek, Usglin, yas, zaman, zararlizi, zoruyor, z0z.

Tablo 7’de gorildGgiu gibi 1. sinif 6grencilerinin icinde s-z seslerini
karistirmalari sonucunda yaptiklari yazim yanhslari 3 alt temada toplanmistir: -
siz bi¢cimbirimi hatasi, -z bicimbirimi hatasi, diger hatalar. Buna gore
ogrencilerin s ve z seslerini birbirine karistirdiklari ve z sesi yerine s sesini
yazdiklari gézlemlenmistir.

Tablo 8.
Tema 8 ve Alt Temalari: n Sesi Eksikligi Nedeniyle Yanlis Yazilan S6zcliklerin
Icerik Analizi Sonuglari

isimler

diya, glligimu, isanlar, kaga, oyucak, rek, rekli, sarsitilar, sora.

Eylemler

dilenmelisin, egledim, kullamaliyiz, oyadi.
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Tablo 8'de goruldigu gibi 1. sinif 6grencilerinin n sesi eksiligi sonucunda
yaptiklari yazim yanlislari 2 alt temada toplanmistir: n sesi eksik yazilan isimler
ve eylemlerdir. Buna goére 1. sinif 6grencilerinin bazi isim ve eylemde bulunan
n sesini yazamadiklari gorilmastir.

Tablo 9.

Tema 9: m-n Sesleri Karisikligi Nedeniyle Yanlis Yazilan Sézciiklerin igcerik
Analizi Sonuglari

isimler

aferim, bayran, benbeyaz, c¢arsanba, istambul, kaplunbaga, konsu, kurmaz,
muhanmed/muhanmet, neraba, 6riincek, persenbe, saklanbag, tenbel, tonbik, tonbul.

Tablo 9’da gorildiugi gibi 1. sinif 6grencilerinin m-n seslerini karistirmalari
sonucunda yaptiklari yazim yanhslari 1 alt temada toplanmistir: isimler.
Galisma grubundaki oOgrencilerin m ve n seslerini karistirdiklari, ayirt
edemedikleri gorilmustar.

Tablo 10.
Tema 10 ve Alt Temalari: I-n Sesleri Karisikligi Nedeniyle Yanls Yazilan
Sézciiklerin lgerik Analizi Sonuglari

isimler

donma, ediliriz, etkinnigi, ilsan, kirlelince, melemen, 6zel, 6zelle, piskinli.

Eylemler

dinnettim, giyinir.

Tablo 10'da goraldiga gibi 1. sinif 6grencilerinin I-n sesi karisiklig
sonucunda yaptiklari yazim yanhslar 2 alt temada toplanmistir: isimler ve
eylemler. Buna goére oOgrencilerin | ve n seslerini karistirdiklari, ayirt
edemedikleri tespit edilmistir.

Tablo 11.
Tema 11 ve Alt Temalari: b-d-p Sesleri Karisikligi Nedeniyle Yanhs Yazilan
Sézciiklerin Igerik Analizi Sonuglari

b-d sesi karigikhigi

abam, adlami, arada, bavulcu, bolasmak, bort, biinyayi, dalik, den, derder, dircok,
dize, durun, eldise, keledek, sadun, sedze, sadah.

b-p sesi karigikligi

aptullah, baketini, buraz, kebgeyi, tobraga.
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Tablo 11'de gorildugli gibi 1. sinif 6grencilerinin b-d-p sesi karisiklig
sonucunda yaptiklari yazim yanhslari 2 alt temada toplanmistir: b-d sesleri
karisikhgi, b-p sesleri karisikligl. Bu ana temada calisma grubundaki 2
o0grencinin b-d-p seslerini sdrekli karistirdiklari tespit edildigi icin bu
ogrencilerin bu seslerde vyaptiklari yazim vyanlislari incelemeye dahil
edilmemistir. Ancak yine de diger 6grencilerin de bu sesleri yukarida siralanan
sozciklerde karistirarak yazim yanhsi yaptiklari tespit edilmistir.

Tablo 12.
Tema 12 ve Alt Temalari: r Sesi Eksikligi ve r-1 Sesleri Karisikligi Nedeniyle Yanls
Yazilan Sézciiklerin icerik Analizi Sonuglari

r sesi eksikligi

amut, cekidek, des, dot, hagliklar, haf, hesey, kadan adam, kopatmamaliyiz, nasetin
hoca, pak, tutasa, tukiye, tild, yogut, yumutladi.

r-l karigikhg:

Belke, bilikte, disali, evver, haziliyordu, kilk, koépld, kurarlara/kularlara, paskurld,
sardirir, savlursa, siimbir, taktilde, yarall, yellesti, yerkovan.

Tablo 12’de gorildugi gibi 1. sinif 6grencilerinin r sesi eksikligi ve r-1 sesleri
karisikhgr sonucunda yaptiklari yazim yanlislari 2 alt temada toplanmustir: r sesi
eksikligi ve r-l karisikligl. Buna gore 6grencilerin r sesini yazmada ve r-l seslerini
ayirt etmede sorun yasadiklari belirlenmistir.

Sonug ve Tartisma

ilkégretim ogrencilerinin yazim yanhslarina iliskin daha oénce yapilan
arastirmalarda 6grencilerin yazim konusunda sorun yasadiklari belirlenmistir
(Karatay ve Cicek, 2021; Memis ve Harmankaya, 2012; Sidekli ve dig., 2008;
Ulu, 2019; Yildiz ve Ates, 2010). Memis ve Harmankaya (2012) yaptiklari
arastirmada 1. sinif 6grencilerinin neredeyse tamaminin bir s6zclGgl yazarken
harf unuttugunu tespit etmistir. 1. sinif 6grencilerinin yazilarini inceleyen Ulu
(2019); 6grencilerin harf veya hece atlama-ekleme, harfleri karistirma, s6zcigu
yanlis veya ters yazma hatalari yaptiklarini belirlemistir. Benzer sekilde Karatay
ve Cicek (2021) 2. sinif, Sidekli ve digerleri (2008) 3. sinif 6grencilerinin
sozclge harf ekleme ve sozcik icinde harf unutma hatasi yaptiklarini
belirlemistir. Bununla beraber Yildiz ve Ates ise (2010) 3. sinif 6grencilerinin
en fazla s6zclik atlama-ekleme ve hece atlama-ekleme hatalari yaptiklarini
ortaya koymustur. Buna ragmen alanyazinda daha 6nce yapilan arastirmalarda
ogrencilerin yazim yanlislarina iliskin genel bir sonuca varilmis; 6grencilerin
yaziminda zorlandiklari siirekli bir sorun olusturan sozciikler bugiine kadar
belirlenmemistir. Bununla birlikte yazim sorunu sadece ilkokul diizeyinde
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degil, ortaokul diizeyinde de devam etmektedir (Arici ve Ungan, 2008; Bagci,
2011; Uludag, 2002).

Ancak alanyazinda ilkdgretim 6grencilerinin kelime hazinelerini belirlemek
icin calismalar yapilmistir (Karadag, 2005; Kurudayioglu, 2005; Tosunoglu,
1998). Turkiye’'nin yedi farkli bolgesinde yaptiklari calismalarda Karadag (2005)
ilkogretim 1-5. sinif 6grencilerinin; Kurudayioglu  (2005) ise 6-8. sinif
ogrencilerinin kelime hazinelerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmacilar, her
sinif dizeyinden 6grencilerin kullandiklari sézcikleri siklik ve yayginliga gore
degerlendirmistir. Karadag (2013) bu iki ¢alisma verilerini birlestirerek en sik
kullanilan 1.250 sbzcliglu belirlemistir. Bu arastirmada ise ilkogretim 1. sinif

“uxn

ogrencilerinin yaziminda zorlandiklari en zor ses “g” sesi olarak tespit
edilmistir. Bu arastirmada ise 6grenciler; “g” sesinde; sozclkteki bu sesi eksik
veya fazla yazarak ya da bu ses ile “y” sesini karistirarak yazim yanlisi
yapmistir. “g” sesinde ilkogretim 1. sinif 6grencilerinin yaziminda zorlandiklari
stirekli bir sorun olusturan “agac, aglama, bagirmak, begenmek, bugday, dag,
degil, degismek, degistirmek, dogru, diigin, eger, eglenceli, eglenmek, ekmek,
igne, iyilesmek, kagit, kaplumbaga, magara, oglan, ogul, 6gle, 6grenmek,
ogretmek, 6gretmen, 06rnegin, saglik, yagmak, yagmur, yarin, yatak, yemek”
sozcikleri 6gretilmesi hedeflenen en sik kullanilan 1.250 s6zciik listesinde de
yer almaktadir. Ayrica bu arastirmada 1. sinif 6grencilerinin “g” sesinden sonra
en fazla yazimda “s-z, m-n, I-n, b-d-p, r-I” seslerini ayirt etmede sorun
yasadiklari gorilmis, o©grencilerin bu sesleri ayirt edemedikleri icin bu
seslerden olusan sozcikleri yanlis yazdiklari ortaya ¢cikmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin sozciklerde “n” ve “r” seslerini eksik yazarak yazim hatasi
yaptiklari da gorilmastir.

ilkégretim dgrencilerinin okuryazarlik becerileri {izerine daha 6nce yapilan
arastirmalarda 6grencilerin yabanci kdkenli s6zcikleri okumada zorlandiklari
belirlenmistir. Avsar Tuncay (2017) ilkdgretim 1. sinif 68rencilerinin yabanci
kokenli sozcikleri siklikla yanlis okuduklarini tespit etmistir. Bu sonuglarla
ortlisen sekilde bu arastirmada da ilkogretim 1. sinif 6grencilerinin Turkceye
farkh dillerden ge¢mis yabanci sozciikleri yazarken yazim yanhsi yaptiklari
gorilmistir. Ogrenciler 149 yabanci sézciigiin yaziminda zorlanarak siirekli
hata yapmistir. Bu sézcliklerden “aile, bahge, bakkal, bayagi, bazen, bazi, bina,
bisiklet, cizgi film, defter, dost, evvel, fotograf, futbolcu, grup, hala, hatta,
hayal, herkes, heyecan, heyecanli, kalbur, kiyafet, kral, kralice, magara,
mahalle, makine, malzeme, matematik, meyve, plan, saat, saha, sahip, sinema,
spor, siir, sofor, tabii, televizyon, teneffls, tesekkiir etmek, trafik, tren,
voleybol, zaman” sozclkleri 6gretilmesi hedeflenen en sik kullanilan 1.250
sozclk listesinde de (Karadag, 2013) yer almaktadir. Bu sonuglar ilkokuma-
yazma Ogretiminde yabanci sozciklerin yaziminin {zerinde daha fazla

durulmasi gerektigini gdstermektedir.
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ilkégretim ogrencilerinin yazim yanhslarina iliskin daha &énce yapilan
arastirmalarda 6grencilerin telaffuz kaynakh vyazim hatalari yaptiklari
belirlenmistir. Arici  ve Ungan (2008) ortaokul 6&grencileriyle yaptigi
arastirmada, O6grencilerin konusma dilini yazi diline aktarmada sorun
yasadiklarini belirlemistir. Benzer sekilde bu arastirmada da ilkogretim 1. sinif
ogrencilerinin 83 farkh sozcikte telaffuz kaynakh yazim yanhlsi yaptiklari
goralmastlr. Ayrica ogrencilerin yaptiklari bu hatalarin gelecek ve simdiki
zaman c¢ekimlerinde yogunlastigl, 6grencilerin bazi zamirleri kullanirken ses
diismesi yaparak Unli sesleri yazmadiklari, bazi eylem kok ve gévdelerindeki
Unlu sesleri gereksiz bir sekilde daraltarak yazdiklari ortaya ¢cikmistir. Ayrica
ogrencilerin bazi birlesik sozclklerde telaffuz nedeniyle yazim yanhslari
yaptiklari da belirlenmistir. Sescil yazim tirinin benimsendigi Tirkcede
telaffuz nedeniyle yazim hatalarinin artmasi dilin art zamanli gelisimiyle
ilgilidir. Artik glinimizde teknoloji kullaniminin artmasi ve yayginlasmasi ile
ogrenciler yazi dilinden c¢ok daha fazla konusma diline maruz kalmaktadir
(Pala, 2006; Tor ve Erden, 2004). Bu durum Tirkcenin yaziminda o6nlem
alinmazsa gelecekte daha buiylk sorunlarin yasanacaginin kaniti gibidir.

ilkégretim ogrencilerinin okuma vyanlislarina iliskin daha ®nce yapilan
arastirmalarda 6grencilerin  okumada ¢ift Unsiiz hatalar  yaptiklar
belirlenmistir. Avsar Tuncay (2017) ilkdgretim 1. sinif 6grencilerinin yan yana
ayni iki sessiz harfi okumada zorlandiklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde
bu arastirmada da ayni iki Ginsiiz yan yana geldiginde 1. sinif 6grencilerinin bu
sozclkleri tek Gnsiz ile yazdiklari belirlenmistir. Buna gore 6grenciler; el, gol
vb. gibi “I” sesi ile biten bir s6zclige cogul islevli -lar bicimbirimi geldiginde
sozcugi tek “I” ile yazarak yazim yanhsi yapmistir. Yine 6grenciler; anlat-, git-
vb. gibi “t” sesi ile biten bir s6zclige gecmis zaman islevli -ti bicimbirimi
geldiginde sozclgl tek t ile yazarak yazim yanlisi yapmistir. Bununla birlikte
cift Gnslizlerin yaziminda 6grenciler; icinde ¢ift Ginstiz bulunan akilli, ayakkabi
vb. gibi sozciikler ile hallet-, hisset- vb. gibi ses tiremesi olan eylemleri tek
Unslzle yazarak yazim yanlisi yapmistir.

ilkégretim 1. sinif &grencilerinin  yazim yanhslarinin incelendigi bu
arastirmada 6grencilerin ses olayl hatalari sonucunda sozciikleri yanhs
yazdiklari tespit edilmistir. Buna gore Ogrencilerin {insiiz benzesmesini
yazilarinda uygulamadiklari; baska bir deyisle siireksiz sert {instizlerden sonra
gelen b, ¢, d, g Unsizlerini sertlestirmeden yazdiklari ortaya ¢ikmistir. Yine
ogrencilerin “oyun, 6zlr” gibi ikinci hecesinde dar Unli bulunan sézclklere
sesli harfle baslayan bir bicimbirim geldiginde Unlii dismesi yapmadan
yazdiklari goérilmustir. Bununla birlikte 6grencilerin  “kitap, gecit” gibi
sozcliklere Unli harfle baslayan bir bigcimbirim geldiginde sézctgl Unsiz
yumusamasl yapmadan yazdiklari belirlenmistir. Ayrica yapilan arastirmalarda
ortaokul 6grencilerinin dahi harf-hece dismesine bagli olarak yazim yanlisi
yaptiklari belirlenmistir (Bagci, 2011; Uludag, 2002). Buna ragmen ses olayi
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konusuna Tirkce Ogretim programlarinda (2015, 2019) ancak 5. sinif
diizeyinde “Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir. Unlii
dismesi, Unli daralmasi, Unsliz benzesmesi, Unsiz yumusamasi ve Uinsiiz
tliremesi ses olaylari tGzerinde durulur.” kazanimi ile yer verilmistir. Bununla
birlikte bir daha bu kazanima yer verilmedigi de gorilmistiir (TOP, 2019).
Benzer sekilde Karatay ve ipek de (2017b) Tiirkce &gretim programlarinda
yazim kurallarinin sinif diizeyine goére dagilimi ve tekrarinda planlama
hatalarinin oldugunu tespit etmistir.

ilkégretim o&grencilerinin yazim yanhslarina iliskin daha &énce yapilan
arastirmalarda o6grencilerin birlesik sdzclik ve eylemlerin yaziminda hata
yaptiklari belirlenmistir. Ulu (2019) 1. sinif 6grencilerinin sézclikleri bitisik veya
ayri yazmada hata yaptiklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde bu
arastirmada da 1. sinif 6grencilerinin birlesik sozcik, eylem veya s6zcilk
gruplarini yazmada sorun yasadiklari tespit edilmistir. Birlesik sozcik ve
eylemleri yanhs yazdiklari tespit edilen 1. sinif 6grencilerinin ayri yazilan bazi
sozclk gruplarini ve ikilemeleri bitisik yazdiklari; “bir, her, bu” sézcuglyle
kurulan tamlamalari bitisik yazdiklari belirlenmistir. Ayrica birlesik sozclik,
eylem veya sozciik gruplarinin yazim sorununun ortaokul dizeyinde de hala
devam ettigi de gorilmustir (Bagci, 2011; Uludag, 2002). Bagci (2011) 8. sinif
ogrencilerinin, Uludag (2002) 6-8. sinif 6grencilerinin birlesik sozciklerin
yaziminda hata yaptiklarini belirlemistir. Buna ragmen Tirkce Ogretim
programlarinda (2015, 2019) birlesik s6zclik veya eylemlerin yazimi ile ilgili
herhangi bir kazanima yer verilmemistir.

Oneriler

ilkégretimde Tiirkce s6z varliginin en sik kullanilan sézciiklerinin 6grencilere
ogretilmesinin gerekli oldugu gibi (Karadag, 2005); Tirkgenin yaziminda da
ayni sekilde bu arastirma sonucunda ortaya c¢ikan cerceve listedeki sézclklerin
yaziminin 6gretimi 6ncelikli olmalidir. Ayrica 1. sinif 6grencilerinin zorlandiklari
ve ayirt edemedikleri sesler ile ilgili sinif ortaminda ek ve 6zel calismalar
yapiimaldir.

Yazim Ogretiminde Tirkce dersi 6gretim programindaki eksikliklerin
(Karatay ve ipek, 2017a); ve yazim dgretiminde 6grencilerin sorun yasadiklari;
yabanci sozclikler, telaffuz, ¢ift Gnsliz, ses olaylari, birlesik sézclklerin yazimi
gibi konularin Tirkce dersi 6gretimi programinda sinif diizeylerine goére
dagihmi ve tekrari yeniden gézden gegirilmelidir.

Yazim Ogretiminde ilkogretim 1. siniftan itibaren 6grencilerin yaziminda
zorlandiklari siirekli yanls yazdiklari ¢ergeve listede belirlenen sozciikler ve bu
yanlislarina sebeplerini ortadan kaldirmaya yonelik farkli yontem ve
tekniklerin kullanildigi islevsel etkinliklere Tirkce ders kitaplarinda yer
verilmelidir.
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Karatay ve Cicek (2022) islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan 6gretim
etkinlikleri sayesinde ortaokul 6grencilerinin mi’nin islevleri ve yazimini
0grenmelerinde olumlu ve anlaml bir diizeyde ilerlediklerini tespit etmistir. Bu
nedenle yazim Ogretimi islevsel bir yaklasimla ele alinarak temel dil
becerileriyle iliskilendirilmeli, metin temelli yuruttlmelidir. Ancak bu sayede
Tirkcenin yaziminda ilkégretimden baslayarak o6grenciler, dogru yazim
ahskanligini kazanacak ve iletisim hatalarinin en aza inecegi o6lcinla dil
kullanimi yayginlasacaktir.
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Ek 1. ilkdgretim 1. Sinif Ogrencilerinin Yazim Yanhslarina iliskin Cergeve
Sozciik Listesi

g sesiyle yanhs yazilan sozciiklerin listesi

aciktigini, acan, agac (agacl, agaca, agaclar), agiz (agzim), aglamak, agrimak,
annecigim, aracihgiyla, aradigim, asagli, bagirmak, balik (baligl), bayagi,
bayramlik  (bayramhgmi), beden egitimi, begendigi, begenmek,
bildiginiz/bilmediginiz, binecegim, bugday, blyimek, cagirmak, cikacagiz,
cktigimizda, cigkofteci, cisnemek, dag, dagitmak, degil, degirmen, degirmenci,
degismek, degistirmek, dip, dogramak, dogru, digln, eger, eglenceli,
eglenmek, egri, ekmek (ekmege), esek (esegi/esege), gecelik(geceligimi),
geldiginde, gidecegiz, gobek (gbbegi), gotlirecegim, glinlik (glinligltm), harclik
(harchg), hirsizlik (hirsizhigl), igne, iyi ki, kagan, kagit, kaynak (kaynagimiz),
kaplumbaga, kaza, Keloglan, kepceyi, kopek (kopegi/kopege/kopegim), kugu,
kurbaga, kurban, kuyruk (kuyrugu/kuyruga/kuyrugum), kiguk
(ktcugt/kucuge/kucigim), leylek (leylegi/leylege/leylegin), meydan, mide,
misafirlik (misafirligi/misafirlige/misafirligin), ogul (oglunu/ogluna), 6dev, 6gle,
O0glen, 0Ogrenecegim, Ogreniyor, Ogrenmek, Ogretmek, Ogretmen, o6rdek
(6rdegi/ordege/6rdegin), ornek (6rnegi/ornege/drnegin), parmak
(parmagi/parmaga), saglam, saglik (saghgimizi/saghgimiza/sagliksiz), sogumak,
piknik (piknigi/piknige), sececegim, sevdigin, séylemek, sekerlik (sekerligin),
sismanladigini, tereyagi, tuttugu, tly, ugurbocegi, uyulmadigi, yag, yagmak,
yagmur, yagmurlu, yapilacagini, yarin, yatak (yatagimi/yatagima), yedigi,
yemek (yemegi/yemege/yemegimiz/), yogurt, ylirek (yuregi/ytrege).

Yanlis yazilan yabanci sozciiklerin listesi

agustos, aile, aktivite, ambulans, asa, astronot, badem, bahge, bakkal,
bonbon, bayagi, bazen, bazi, biskivi, bina, bisiklet, brokoli, cadde, cehre,
cikolata, cizgi film, defter, domates, dost, egzersiz, ekran, elektrik, elektrikgi,
elektrikli, ekskavator, elbette, evvel, ezberlemek, fasulye, frizbi, futbolcu, film,
fotograf, gri, greyfurt, grup, hamburger, hala, hamur, hali saha, hatta, hayal,
herkes, heyecan, heyecanli, hile yapmak, insaatgl, iftar, itfaiye, Jupiter, kdbus,
kahraman, kalbur, karnabahar, kase, kral, kralice, kremali, kres, kiyafet,
kuafor, kafur, kontrol, lacivert, lezzetli, macera, magara, mahalle, makine,
malzeme, mars, matematik, maydanoz, meteoroloji, meyve, mikroskop, mont,
muayene, muhafiz, Muhammet, musakka, mutfak, mizisyen, namaz,
Nasreddin, orkide, paten, palyaco, patates, pet shop, pijama, pogaca, plan,
plastik, prenses, priz, prova, randevu, rastlamak, roka, sahur, sahip (bir seyin
sahibi), salyangoz, sandvig, saat, satrang, sebze, serbest, sihirbaz, sinema,
spor, sohbet, slrpriz, semsiye, siir, sofor, tabii, takdirde, tasarruf, tehdit
etmek, televizyon, temmuz, teneffis, terapist, tesekkir etmek, tohum, trafik,
traktor, trambolin, tren, vanilya, veteriner, voleybol, viicut, zaman, zebra.

Telaffuz nedeniyle yanlis yazilan sozciiklerin listesi
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acindirmak, alacagiz, alacak, anneanne, annecigim, asker, asagi, babaanne,
bahsedecegim, bayramlasacagiz, bir, bitecek, burada, biylyiince, calacagiz,
ciftci, ciftlik, dalacagim, deyip, disarida, doluyor, duruyor, ediyorlarmis, esek,
gelecek, geleyim, gidecegim, gidecegimiz, gidecegiz, gidecek, géremeyecek,
gorisecegiz, gotlirecek, givenli, glizel, haydi, heyecanl, iceride, istiyorsunuz,
iyice, iyilesmek, iyilik, kahvalti, karnabahar, kivircik, kitiphane, mahvetmek,
ne oldu, ne yapacagiz, ne yapiyorsun, nereden, olacagiz, olacak, olmayacakti,
onunla, orada, oynuyor, O6grenecegim, Olmeyecegiz, Opecegim, patlayan,
selamlayacagim, seninle, sikacagi, sikiliyor, soOyleyeceksin, soOyleyerek,
soyleyeyim, slrecekti, susleyerek, tutacagim, tutamayacagim,
yakalayamiyordu, yakalayip, yapacagim, yapacagiz, yapacaksin, yasatacagiz,
yasayan, ziplayan.

Cift Ginstiz hatalari nedeniyle yanlhs yazilan sozciiklerin listesi

akilhmiz, anlatti, ayakkabi, eller, goller, gillag, halleder, hayaller,
hissediyorum, kabul ettik, kullanan, kullandi, kurallar, masallar, ninniler,
ogrettigin, piller, sallayip, sessiz, tuttugu, yardim ettim, yattigim, yattim, yillar,
yollar.

Ses olayi hatalari nedeniyle yanhs yazilan sozciiklerin listesi

acti, balikci, birlikte, bittikten, ciftlikte, gitti, gittik, gittim, icti, istiyor,
kitabini, kitap¢i, matematiktir, okul gecidi, okuttu, oynadim, 6zri kabul etmis,
sokakta, ugradik, unutmustu, vaktinde, yaptik, yaptim, yardim ettik, yaya
gecidi, Zeybep'in.

Yanlis yazilan birlesik s6zciik, eylem veya sézciik gruplarinin listesi

abur cubur, aksamstd, alisveris, bas ucu, bir daha, bir dahakine, bir sirg,
bir sey, bir seyler, bir tane, bircok, bol bol, bu yaz, bu yizden, buglin, ¢cop
kutusu, demis ki, Fenerbahce, gokkusagi, gokyizl, hafta sonu, hak etmek, her
biri, her giin, her sey, her yer, her zaman, hicbir sey, hicbir seyi, hicbir, hos
gelmek, i1srar etmek, ilkbahar, izleyebilmek, kahverengi, kalemtiras, kar topu,
karnabahar, kaybolmak, kaybetmek (kaybettim, kaybettiginde), kulugka, kum
torbasi, mutlu mesut, o kadar, on bir, pazartesi, samanyolu, unutuvermek,
uyuyakalmak, yas giind.

s/z sesi karigsikhgr nedeniyle yanlis yazilan sdzciiklerin listesi

az, deniz, eksiksiz, hirsiz, inanmaz, kez, miizisyen, namaz, olmaz, sagliksiz,
sebze, sessiz, sormak, soz, lizglin, Gzmek, yatmaz, yaz, zararlisi.

n sesi eksikligi nedeniyle yanhs yazilan sozciiklerin listesi

dinlenmek, diinya, eglenmek, giinlik, insan, kagan, kullanmak, oynamak,
oyuncak, renk, renkli, sarsinti, sonra.

m-n sesi karisikligi nedeniyle yanlis yazilan s6zciiklerin listesi

aferin, bayram, bembeyaz, carsamba, istanbul, kaplumbaga, komsu,
kurnaz, Muhammet, merhaba, oriimcek, persembe, saklambag, tembel,
tombik, tombul.

I-n sesi karisikhgi nedeniyle yanlis yazilan sozciiklerin listesi
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dinletmek, dolma, edinmek, etkinlik, giyilmek, insan, kirlenmek, menemen,
O0zen, Ozenle, puskulla.

b-d-p sesi karisikhgl nedeniyle yanlhs yazilan sézciiklerin listesi

Abdullah, abla, adam, araba, balik, ben, berber, bir¢ok, biz, burun, davulcu,
dolasmak, dort, elbise, kelebek, kepce, paket, poyraz, sabah, sabun, toprak.

r sesi eksikligi ve r-l karisikhgi nedeniyle yanlis yazilan sozciiklerin listesi

armut, Berke, birlikte, cekirdek, ders, disari, dort, evvel, harglik, harf,
hazirlamak, her sey, kardan adam, kirk, kopartmak, kopri, kural, Nasrettin
Hoca, park, puskilll, saldirmak, savrulmak, simbiil, takdirde, tutar, Turkiye,
turld, yararl, yelkovan, yerlesmek, yogurt, yumurtlamak.
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Oz

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi erken dénem Tirkce eserlerde yer alsa da
son dénemde sistematiklesmeye baslayan bir alandir. Yabancilara Tirkce
ogretimi yurt icinde DILMER-TOMER, yurt disinda ise Yunus Emre Enstitiisi,
TiKA ve Tiirkiye Cumhuriyeti Maarif Vakfi araciligiyla yapiimaktadir. Bu calisma
DergiPark, Google Akademik, ResearchGate, Tr Dizin, Asos indeks, Sobiad Atif
Dizini veri tabanlarinda yer alan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda
Ogreticileri/6gretmenleri konu alan makalelerin egilimlerini belirlemek
amaciyla yapiimistir. Calismada veriler dokiiman analizi ile toplanmis, kod ve
temalara ayrilmis, yayin siniflama formuna gore yil, yazar sayisi, arastirma
yontemi, veri toplama araci, veri analiz yontemi, 6rneklem araliklari ve konu
alani gibi baslklara ayrilarak igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda toplamda 41 galismaya ulasiimistir. S6z konusu makalelerin en fazla
2020 ve 2021 yillari arasinda hazirlandigini, en fazla 2 yazarli galisma yapildigini,
nitel arastirma yonteminin nicel arastirma yontemine gore daha fazla tercih
edildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica en fazla kullanilan veri toplama aracinin
yari yapilandiriimis gérisme formu oldugu, betimsel icerik analizi tekniginin
sikhkla kullanildigini ve en fazla sorunlar bashiginin ele alindigi bulgulanmistir.
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Abstract

Although teaching Turkish as a foreign language is included in early Turkish works,
it is a field that has recently started to be systematised. Teaching Turkish to
foreigners is carried out through DILMER-TOMER in Turkey and Yunus Emre
Institute, TIKA and Maarif Foundation of the Republic of Turkey abroad. This
study was conducted in order to determine the trends of the articles on
teachers/instructors in the field of teaching Turkish as a foreign language. In the
study, the data were collected by document analysis, divided into codes and
themes, and analysed by content analysis technique by dividing them into titles
such as year, number of authors, research method, data collection tool, data
analysis method, sampling intervals and subject area according to the publication
classification form. As a result of the research, a total of 41 studies were reached.
It was concluded that the articles in question were mostly prepared between
2020 and 2021, the most studies were conducted with 2 authors, and qualitative
research method was preferred more than quantitative research method. In
addition, it was found that the most commonly used data collection tool was
semi-structured interview form, descriptive content analysis technique was
frequently used, and the title of problems was addressed the most. Based on the
findings, some suggestions were made.
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Extended Abstract

Introduction

Language is a living entity that enables communication and interaction
between people, a concept that individuals need to meet their basic needs, and
according to Gilden and Demirel (2023), it is an ideal that enables individuals to
communicate with each other and raises them to the horizon of high civilisation.
In this context, language plays a role as a means of transferring both knowledge
and culture. Therefore, it has become a need to learn one of the most widely
spoken languages in the world in order to communicate with different cultures
(Maden, Banaz, & Avsar, 2023).When the related literature was reviewed, one
study was found in which the studies on instructors in teaching Turkish as a
foreign language were examined. Maden and Ustabulut (2022), in their research
examining the trends of postgraduate studies on instructors in teaching Turkish
to foreigners, found that the most theses were conducted in 2019, master's
theses were more predominant, the most theses were prepared at Canakkale
Onsekiz Mart University, and the subject of opinions was studied the most. Apart
from this study, there are studies based on teachers in teaching Turkish to
foreigners. Gilden and Demirel (2023), in their study examining the place and
functions of culture in teaching Turkish as a foreign language according to the
opinions of the instructors, found that culture plays an important role in language
teaching, language teaching and culture are a whole, and culture in language
teaching has positive effects on students.

Methodology and data analysis

Qualitative research method was preferred in the study. Qualitative research
is a research in which data collection methods such as observation, interview and
document analysis are used to reveal perceptions and events in a natural
environment with a realistic and holistic approach (Yildirim & Simsek, 2006, p.39).
In this direction, it is aimed to determine the trends of the articles prepared on
Turkish as a foreign language teachers/instructors between 2016-2023.The
collected data were analysed by content analysis method. According to the
definition of Yildinm and Simsek (2006, p.227), content analysis is to reach
concepts and relationships that can explain the collected data. Basically, the
collected data are classified under certain themes, organised and interpreted in
a way that the reader can understand. Since the data are subjected to a deeper
processing in content analysis, concepts and themes that cannot be noticed with
a descriptive approach can be discovered as a result of this analysis. "The data
analysis section generally consists of three stages. In the first stage, the
researcher prepares and organises the data. In the second stage, the data
collected and organised as a result of the coding process are reduced into
determined themes and codes are created. This process involves the researcher
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taking notes in order to read the data over and over again and to have an idea
about the data.

Findings

It was determined that the articles prepared on Turkish as a foreign language
teachers/instructors consisted mostly of studies with two authors (f=18). This
was followed by studies with one author (f=15), three authors (f=6) and four
authors (f=2) respectively. In addition, it was determined that qualitative
research methods (f=33) were mostly used in the articles prepared on Turkish as
a foreign language teachers/instructor. This research method was followed by
guantitative research methods (f=6) and mixed research methods (f=2)
respectively. In the articles, "Interview/Semi-structured Interview Form/Written
Interview Form/Focus Group Interview" (f=28) was mostly used as data collection
tool. This was followed by "Personal Information Form / Questionnaire, Digital
Questionnaire Form, Document Analysis" (f=2) data collection tools respectively.
"Problems Faced by Teachers / Solution Suggestions / Experiences / Opinions"
(f=26) was the most common subject area. This subject area was followed by
"Turkish Language Teachers' Concerns / Perceptions / Awareness" (f=6),
"Teachers' Self-Efficacy" (f=3), "Turkish Language Teachers' Views on the
Acquisition of Four Basic Language Skills, Technological Pedagogical Content
Knowledge of Turkish Language Teachers" (f=2), "Qualifications of Turkish
Language Teachers, Vocabulary Teaching Strategies Used by Teachers" (f=1).

Conclusion and Suggestions

It was determined that 41 studies on Turkish as a foreign language
teachers/instructors were identified and it was determined that these articles
were prepared in 2020 and 2021 with a maximum of 10 articles. Looking at the
other years, it was concluded that 7 studies were prepared in 2022, 6 studies in
2018, 5 studies in 2019, and 1 study each in 2016, 2017 and 2023. Considering
the number of authors of the articles prepared on Turkish as a foreign language
teachers/instructors, it was concluded that 18 studies had two authors, 15
studies had one author, 6 studies had three authors and 2 studies had four
authors.The most commonly used data analysis techniques in articles on Turkish
as a foreign language teachers/instructors are descriptive and content analysis,
which were used in 32 studies. Giindogdu et al. (2015) reached different results
by finding that the most commonly used analysis techniques used in studies on
teacher efficacy were descriptive statistics-crosstabs, frequency, percentage,
total, mean, SD, Devran et al. (2001) found that descriptive and content analysis
techniques were mostly used as data analysis techniques in studies conducted
with teachers on technology integration in science education, Maden (2020)
reached similar results with this study by finding that content analysis technique
was used in studies on dictionary use.As a result, it was determined that the
articles on Turkish as a foreign language teachers/instructors were prepared in
2020 and 2021, the articles were mostly prepared by two authors, and qualitative
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method was preferred more in the articles. It was concluded that the data were
mostly collected through interviews, descriptive and content analysis were used
as data analysis techniques, 11-30 sample range was preferred as the sample
range, and the problems encountered by the instructors were mostly included.
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Giris

Dil, insanlar arasindaki iletisimi, etkilesimi saglayan yasayan bir varlik,
bireylerin temel ihtiyaglarini karsilayabilmesi igin ihtiya¢ duydugu bir kavram
olmasinin yaninda Gilden ve Demirel’e (2023) gére bireylerin birbirleriyle iletisim
kurmalarini saglayan ve onlari yliksek medeniyet ufkuna ylikselten bir Gilkidir. Bu
baglamda dil hem sahip olunan bilginin hem de kdltrin aktarim araci olarak rol
oynar. Bu yizden farkh kaltirlerle iletisim kurmak icin diinya (izerinde en ¢ok
konusulan dillerden birini 6grenmek artik bir ihtiya¢ haline gelmistir (Maden,
Banaz ve Avsar, 2023).

Dinya Uzerinde bircok dil konusulmaktadir, bu dillerden biri de Tirkgedir.
Tirkce yaklasik 200-250.000.000 konusur sayisiyla (Akalin, 2009, Kaya ve Demirel,
2023) diinyada onde gelen bilim, sanat ve kiltir dilidir. Tirk dili ile ilgili Gazi
Mustafa Kemal Atatlirk bir toplantida su sozleri sarf etmistir: “Tiirk milletinin dili
Tlirk¢edir. Tiirk dili, diinyada en giizel, en zengin ve en kolay olabilecek bir dildir.
Onun icin her Tiirk, dilini ¢ok sever ve onu yiiceltmek igin ¢alisir. Bir de Tiirk dili,
Tirk Milleti icin kutsal bir hazinedir. Ciinki, Tirk milleti gegirdigi nihdyetsiz
feldketler igcinde bugiin kendi milliyetini yapan her seyin dili sayesinde muhafaza
olundugunu gériiyor. Tiirk dili, Tiirk milletinin kalbidir, zihnidir.” (inan, 1966;
Aktaran: iscan, 2007). Bu baglamda Tiirk milleti icin kutsal bir hazine olan
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi Kasgarli Mahmut’un Divan-U Llgat-it TUrk,
Yusuf Has Hacib’in Kutadgu Bilig ve Ali Sir Nevai’'nin Muhakemeti’l Lugateyn
(Maden ve Kiziltas, 2019) isimli eserleri ile informal olarak baslamistir. Fakat
orgln bir egitimin varligina rastlanmasa da Tirkce egitiminin yapildigi ve bununda
dogal yontem ile gergeklestigi bilinmektedir (Biger, 2012). Glinimuzde ise Tirkiye
Cumhuriyeti’nin ylkselen konumuyla birlikte her gecen giin gelisen kurumsal
yapilar araciliiyla yapilan (yurt disinda Tiirkiye Cumhuriyeti Maarif Vakfi, TiKA,
Yunus Emre Enstitiisii; yurt iginde ise DILMER ve TOMER) sistemli bir faaliyet
haline gelmistir. Yabanci dil olarak Tirkce 6grenmenin ve bilmenin faydalarini
iscan, (2011) su sekilde ifade etmektedir:

1. is ve sosyal hayat bakamindan Tiirkce bilmek bireylere biyiik bir
kolaylk saglar.

2. Cok dillik cagin en énemli gerekligidir, Bir dil bir insan iki dil iki insan

anlayisiyla Tiirkce 'de 6grenilmesi gereken dillerden biridir.

3. Dinya Uzerindeki konusuru bakimindan Tirkceye her gecen gin ilgi

artmaktadir. Tlrkcenin 6grenilmesi bireyler icin 6nem arz etmektedir.

4. Tirkge dlinya tizerindeki pek ¢ok dilden daha kolay 6grenilebilen ender

dillerden birisidir.

Bu denli faydalar g6z 6niinde bulunduruldugunda Tirkgenin hem sosyal
hayat bakimindan zengin bir oldugu hem de siyasi ve diplomatik alanda
da etkin bir dil oldugu anlasiimaktadir.
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ilgili alanyazin incelendiginde Maden ve Ustabulut (2022), yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Ogreticileri konu alan lisansiisti ¢alismalarin egilimlerini inceledikleri
arastirmalarinda en fazla tezin 2019 yilinda yapildigini tespit etmislerdir. Yiksek
lisans tezlerinin daha agirlikta oldugu, en fazla tezin Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi'/nde hazirlandigini, en fazla da goriisler konusunun cahsildigini
bulgulamislardir. Bu ¢alismanin haricinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
Ogreticileri temel alan c¢alismalar mevcuttur. Gilden ve Demirel (2023),
Ogreticilerin goruslerine gore yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde kiltirin yeri
ve islevlerini inceledikleri calismada dil 6gretiminde kiltlrin énemli 6l¢lide rol
oynadigini, dil 6gretimi ve kiltiriin bir bitlin oldugunu, dil 6gretiminde kiltlrin
ogrenciler Gzerinde olumlu etkiler biraktigini tespit etmislerdir. Karagél (2021),
uzaktan egitim slirecinde yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarina dair 6gretici
goruslerini inceledigi calismasinda ders kitaplarinin dinleme becerisi yéniinden
yeterli oldugunu, konusma etkinliklerinin ¢evrim i¢i ortama uygun olarak
hazirlandig, kiltirel etkinlik bakiminda ise ders kitaplarinin gesitlilik gdsterdigini
tespit etmistir. Bu baglamda hem alanyazindaki bir eksigi doldurmak hem de katki
sunmak amaciyla yabancilara Tirkce Ogretiminde Ogreticiler Uzerine yapilmis
¢alismalarin egilimlerini inceleme galismasinin yapilmasina karar verilmistir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/6greticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerin egilimlerini tespit etmektir. Bu amac¢ dogrultusunda
asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:
1. Yabanc dil olarak Tirkce 6gretmen/ogreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerin yillara gére dagilimi nasildir?
2. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/ogreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerin yazar sayisina gére dagihmi nasildir?
3. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/ogreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerin arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?
4. Yabanci dil olarak Tirkge o6gretmen/Ogreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerin veri toplama araclarina gére dagilimi nasildir?
5. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/ogreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerin veri analiz tekniklerine gore dagilimi nasildir?
6. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/6greticileri ile ilgili hazirlanmig
makalelerin 6rneklem araliklarina gére dagilimi nasildir?
7. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/dgreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerin konu alanlarina gore dagihmi nasildir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemi tercih edilmis, veriler ise dékiiman
incelemesi ile toplanmistir. “Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi iceren yazil materyallerin analizini kapsar” (Yildirnm ve
Simsek, 2006). Bu dogrultuda 2016-2023 yillari arasinda yabanci dil olarak Tirkce
O0gretmen/6greticileri ile ilgili hazirlanan makalelerin egilimlerinin belirlenmesi
hedeflenmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmada amach o6rnekleme tirlerinden ©6lglit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Olgiit &rnekleme, 6nceden belirlenen élgiitler 1siginda ortaya
konulan durumun c¢ahsilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 112). Bu dogrultuda
arastirmanin birinci 6lgtutint Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretmen/égreticileri
kavrami, ikinci 6lgitliini makalelerin 2016 ve 2023 yillari arasinda yayimlanmis
olmasi ve (clnci olcitind DergiPark, Google Akademik, ResearchGate, Tr Dizin,
Asos indeks, Sobiad Atif Dizini veri tabanlarinda yer alan calismalar
olusturmustur. Arastirmanin inceleme nesnesini, yabanci dil olarak Tiirk¢e
o6gretmen/6greticileri konusu temel alinarak 4.08.2023 tarihine kadar
yayimlanmis 41 makale olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Arastirmada
incelemede dahil edilen makaleler belirlendikten sonra bu makalelerin
incelenmesinde Sozbilir ve Kutu (2008) tarafindan gelistirilen “Yayin Siniflama
Formu” kullanilmistir. Formun igeriginde yil, yazar sayisi, arastirma yontemi, veri
toplama araci veri analiz yontemi, 6rneklem araliklari ve konu alani gibi basliklar
yer almaktadir. Makalelerde tespit edilen kisimlar forma islenerek bu kisimlar
analiz slreci icin kullaniimistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Yildirm ve
Simsek’in (2006, s.227) tanimlamasina goére icerik analizi, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Temelde, toplanan veriler
belirli temalar altinda siniflandirilarak okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
dlzenlenir ve yorumlanir. Veriler icerik analizinde daha derin bir isleme tabi
tutuldugu icin betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir. “Verilerin analizi bélim{ genel anlamiyla ic asamadan
olusur. Birinci asamada arastirmaci verileri hazirlar ve organize eder. ikinci
asamada, kodlama siireci neticesinde toplanan ve organize edilen veriler
belirlenen temalar igerisine indirgenir ve kodlar olusturulur. Bu slire¢ tamamen
verilerin tekrar tekrar okunmasi ve veriler hakkinda bir fikir sahibi olunabilmesi
icin arastirmacinin notlar almasini icerir. Analizin sonucunda da veriler tablolar,
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figlirler ve tartismalar ile sunulur” (Gller, Halicioglu ve Tasgin, 2013, s.44). Bu
dogrultuda makaleler icin DergiPark, Google Akademik, ResearchGate, Tr Dizin,
Asos indeks, Sobiad Atif Dizini Uzerinden “Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretmenleri/6greticileri, Tiirkce dgretmenleri, Ggreticileri, Tiirkce 6gretimi”
anahtar kelimeleriyle tarama yapilmistir. Anahtar kelimeler kullanilarak yapilan
taramada toplamda 41 makaleye ulasilmistir. Arastirmacilar (f=3) ve Tirkce
egitimi uzmani (n=2) ortak gorisu ile olusturulan veriler tabloya aktarilarak
yorumlanmaya hazir hale getirilmistir.

Gegerlik ve Givenirlik

Arastirmanin gecerlik ve glvenirliginin saglanmasi amaciyla Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen (Glvenirlik= [GorUs Birligi/ (Gorus Birligi
+ GOrls Ayrilig)] x 100)  goris birligi ve goris ayrihg formali kullanilmistir. Bu
formiile gore yapilan hesaplama sonucunda sonucun %97 oldugu belirlenmistir.
Bu da %70'in Uzerinde bir sonug¢ oldugu icin arastirmanin glvenilir oldugu
soylenebilir.

Bulgular

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretmen/6greticileri konulu hazirlanan 41 ¢alisma

incelenerek ulasilan bulgular asagida tablolar halinde sunulmustur.

Birinci Arastirma Soruna Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Yabanci dil olarak Tirkce ogretmen/6greticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerin yillara gore dagilimi nasildir?” seklindeki birinci sorusuna
yonelik bulgular Tablo 1’de ortaya konmustur.

Tablo 1.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmen/Odreticileri ile ilgili Hazirlanmis
Makalelerin Yillara Gére Dagilimi

Yil f %
2016 1 2,44
2017 1 2,44
2018 6 14,63
2019 5 12,20
2020 10 24,39
2021 10 24,39
2022 7 17,07
2023 1 2,44
Toplam 41 100

Tablo 1 incelendiginde, yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/6greticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerin en fazla 2020 (f=10) ve 2021 (f=10) yillarinda hazirlandigi
belirlenmistir. Bu yili sirasiyla 2022 (f=7), 2018 (f=6), 2019 (f=5) yillarinda
hazirlanan galismalar takip etmektedir. 2016, 2017 ve 2023 yillarinda ise (f=1)
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calisma hazirlandigi tespit edilmistir.

ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Yabanci dil olarak Tirkge Ogretmen/ogreticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerin yazar sayisina gére dagilimi nasildir?” seklindeki ikinci
sorusuna yonelik bulgular Tablo 2’de ortaya konmustur.

Tablo 2.
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Odgretmen/Odreticileri ile ilgili Hazirlanmis
Makalelerin Yazar Sayisina Gére Dagilimi

Yazar Sayisl f %
Tek Yazarh 15 36,59
iki Yazarli 18 43,90
Ug Yazarl 6 14,63
Dort Yazarl 2 4,88
Toplam 41 100

Tablo 2 incelendiginde, yabanci dil olarak Turkge 6gretmen/ogreticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerin en fazla iki yazarli (f=18) calismalardan olustugu
belirlenmistir. Bunu sirasiyla tek yazarli (f=15), li¢ yazarh (f=6), dort yazarh (f=2)
calismalarin takip ettigi tespit edilmistir.

Uglincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Yabanci dil olarak Tiurkce 6gretmen/6greticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerin arastirma yontemlerine gore dagihmi nasildir?”
seklindeki Gglincli sorusuna yonelik bulgular Tablo 3’te ortaya konmustur.

Tablo 3.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmen/Odreticileri ile ilgili Hazirlanmis
Makalelerin Arastirma Yéntemlerine G6re Dagilimi

Arastirma Yontemleri f %
Nitel 33 80,49
Nicel 6 14,63
Karma 2 4,88
Toplam 41 100

Tablo 3 incelendiginde, yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/6greticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerde en fazla nitel arastirma yontemleri (f=33) kullanildig
belirlenmistir. Bu arastirma yontemini sirasiyla nicel arastirma yontemleri (f=6),
karma arastirma yontemleri (f=2) kullanilmistir.
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Dordiincii Aragtirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Yabanci dil olarak Tirkce ogretmen/6greticileri ile ilgili
hazirlanmig makalelerin veri toplama araglarina gére dagilimi nasildir?” seklindeki
dordinci sorusuna yonelik bulgular Tablo 4’te ortaya konmustur.

Tablo 4.
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Odgretmen/Ogreticileri ile ilgili Hazirlanmis
Makalelerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi

Veri Toplama Araglari f %
Gorusme/Yari Yapilandirilmis Gérisme 28 68,29
Formu/Yazili Gérisme Formu/ Odak Grup
Gorugmesi
Kisisel Bilgi Formu/Anket 2 4,88
Dijital Anket Formu 2 4,88
Dokiiman Analizi 2 4,88
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretmeni 1 2,44
Degerlendirme Olgegi
Kulttrlerarasi Duyarlilik Olgegi 1 2,44
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi 1 2,44
Ogrenci Goriisme Formu/Egitsel Web Sitesi 1 2,44
Degerlendirme Olgegi
Kelime Ogretim Stratejileri Olcegi 1 2,44
Goris Alma Formu 1 2,44
Ders Ortami 1 2,44
Toplam 41 100

Tablo 4 incelendiginde, yabanci dil olarak Turkge 6gretmen/ogreticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerde veri toplama araci olarak en fazla “Gériisme/Yari
Yapilandirilmis Gériisme Formu/Yazili Gériisme Formu/ Odak Grup Gériismesi”
(f=28) kullanilmistir. Bunu sirasiyla “Kisisel Bilgi Formu/Anket, Dijital Anket Formu,
Dokiiman Analizi” (f=2) veri toplama araclari kullanilmistir.

Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Yabanci dil olarak Turkge Ogretmen/6greticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerin veri analiz tekniklerine gére dagilimi nasildir?” seklindeki
besinci sorusuna yonelik bulgular Tablo 5’te ortaya konmustur.
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Tablo 5.
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmen/Ogreticileri ile ilgili Hazirlanmis
Makalelerin Veri Analiz Tekniklerine Gére Dagilimi

Veri Analiz Teknikleri f %

Betimsel ve igerik Analizi 32 78,05

SPSS, icerik Analizi 2 4,88

SPSS, Kolmogorov-Simirnov, 1 2,44
Shapiro-Wilk,

SPSS, ANOVA 1 2,44

MAXQDA 1 2,44

Cronbach Alfa, SPSS 1 2,44

Yiizde, Siklik, Aritmetik 1 2,44
Ortalama, Standart Sapma

Frekans, Yiizde 1 2,44

icerik Analizi, SPSS, Frekans, 1 2,44
Yizde, Aritmetik Ortalama, Tek
Yonlu Varyans Analizi

Toplam 41 100

Tablo 5 incelendiginde, yabanci dil olarak Tirkce 68retmen/6greticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerde veri analiz teknigi olarak en fazla “betimsel ve igerik
analizi” (f=32) kullanilmistir. Bunu sirasiyla “SPSS, icerik analizi” (f=2)
galismalarinin kullandigi calismalarin takip ettigi belirlenmistir.

Altinci Aragtirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Yabanci dil olarak Tiurkce ogretmen/6greticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerin 6rneklem araliklarina gére dagilimi nasildir?” seklindeki
altinci sorusuna yonelik bulgular Tablo 6’da ortaya konmustur.

Tablo 6.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmen/Odreticileri ile ilgili Hazirlanmis
Makalelerin Orneklem Araliklarina Gére Dagilimi

Orneklem Araliklari f %
1-10 3 7,32
11-30 18 43,90
31-100 12 29,27
101-300 8 19,51
Toplam 41 100

Tablo 6 incelendiginde, yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/6greticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerde 6rneklem araligl olarak en fazla 11-30 (f=18) 6rneklem
araligindan olusan calismalar yer almistir. Bu 6érneklem araligini sirasiyla 31-100
(f=12), 101-300 (f=8) ve 1-10 (f=3) 6rneklem araligindan olusan calismalar takip
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etmektedir.

Yedinci Aragtirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin  “Yabanci dil olarak Tirkge Ogretmen/ogreticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerin konu alanina gore dagilimi nasildir?” seklindeki yedinci
sorusuna yonelik bulgular Tablo 7'de ortaya konmustur.

Tablo 7.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmen/Odreticileri ile ilgili Hazirlanmis
Makalelerin Konu Alanina Gére Dagilimi

Konu Alani f %
Ogreticilerin Karsilagtiklari Sorunlar/ 26 63,41
Cozim
Onerileri/Deneyimleri/Gérisleri
Tiirkge Ogreticilerinin 6 14,63
Kaygilari/Algilari/Farkindaliklari
Ogreticilerin Oz Yeterlikleri 3 7,32
Tiirkge Ogreticilerinin Dért Temel Dil 2 4,88
Becerisi Edinimine iliskin Gérisleri
Tiirkge Ogreticilerinin Teknolojik 2 4,88
Pedagoijik Alan Bilgileri
Tiirkge Ogreticilerinin Nitelikleri 1 2,44
Ogreticilerin Kullandigi Kelime 1 2,44
Ogretim Stratejileri

Toplam 41 100

Tablo 7 incelendiginde, yabanci dil olarak Turkge 6gretmen/ogreticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerde konu alani olarak en fazla “Ogreticilerin Karsilastiklari
Sorunlar/ ¢6ziim Onerileri/Deneyimleri/Gériisleri” (f=26) yer almistir. Bu konu
alanini sirasiyla “Tiirkce Odgreticilerinin Kaygilari/Algilari/Farkindaliklari” (f=6),
“Ogreticilerin Oz Yeterlikleri” (f=3) “Tiirkgce Ogreticilerinin Dért Temel Dil Becerisi
Edinimine liskin Gériisleri, Tiirkce Odreticilerinin Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgileri” (f=2), “Tiirk¢e Odreticilerinin Nitelikleri, Ogreticilerin Kullandigi Kelime
Ogretim Stratejileri” (f=1) konu alanlari takip etmektedir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yabanci dil olarak Turkce 6gretmen/dgreticileri ile ilgili hazirlanmig
makalelerin egilimlerini tespit etmeyi amaclayan bu calismada bulgulardan
hareketle su sonuglara ulasiimistir:

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonuglar:

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretmen/6greticileri ile ilgili hazirlanmis 41 ¢alisma
tespit edilmis ve bu makalelerin en fazla 10 makaleyle 2020 ve 2021 yillarinda
hazirlandigi tespit edilmistir. Diger yillara bakildiginda 2022 yilinda 7, 2018'de 6,
2019 yilinda 5 galisma yapilirken 2016, 2017 ve 2023 yillarinda ise birer ¢alisma
hazirlandigl sonucuna ulasiimistir. Nitekim Maden ve Ustabulut (2022) Yabanci dil
olarak Turkge 6greticileri ile ilgili hazirlanan tezlerin son yillarda arttigini ve en
fazla 2019 ile 2021 yillarinda calisma yapildigini tespit etmislerdir. Bu durum
Yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/6greticileri ile ilgili calismalarin son yillarda
arttigini géstermektedir. Kardogan ve Kardas (2023) ile Maden ve Onal’'in (2021)
calismalarinda yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi; Maden, Banaz ve Giilen’in
(2022) gcalismalarinda ise Tirkge Egitimi alanindaki calismalarin son yillarda arttig
tespit edilmistir.

ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonuglar:

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/dgreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerin yazar sayisina bakildiginda, 18 ¢alismanin iki yazarli, 15 galismanin tek
yazarl, 6 galismanin Ug yazarli ve 2 galismanin ise dort yazarli oldugunun
sonucuna ulasiimistir. Makalelerin yazar sayisiyla ilgili Maden, Banaz ve Avsar
(2023) arastirmalarinda ¢ift yazarli makalelerin ¢ogunlukta oldugunu tespit
etmislerdir. Bu tespit ilgili calismayla benzer durumdayken Bicer (2017) ile Maden
(2020) arastirmalarinda tek yazarli makalelerin daha fazla oldugunu bulgulamislar
ve bu arastirmayla farkli sonuclara ulasmislardir.

Uglincii Arastirma Sorusuna Yénelik Sonuglar:

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/odgreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerde nitel arastirma yontemlerinin daha fazla tercih edildigi tespit
edilmistir. 33 calismanin nitel arastirma yontemleriyle, 6 calismanin nicel
arastirma yontemleriyle ve 2 c¢alismanin karma arastirma yontemleriyle
hazirlandigl sonucuna ulasilmistir. Tlrkge ders kitaplari ile ilgili tezlerde nitel
yontem (Maden, 2021), yabanci dil olarak Turk¢e 6gretimi alaninda hazirlanmis
calismalarda nitel yontem (Biger, 2017; Turkben, 2018) ve yabanci dil olarak
Tirkce 6gretmen/ogreticileri ile ilgili hazirlanmis tezlerde nitel ydontem (Maden
ve Ustabulut 2022) tercih edilerek benzer sonuglara ulasilirken Tirkce
ogretmenleriile ilgili yapilan lisansiisti tezlerde nicel yontem (Eylip, 2021), egitim
bilimlerine yonelik tezlerde nicel yontem (Karadag, 2010), 6gretmen yeterlikleri
alaninda yazilan makalelerde nicel yontem (Giindogdu vd., 2015), 6gretmenlerin
2005 yili ve sonrasi gelistirilen ilkogretim ve ortadgretim programlari ile ilgili
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goruslerini ele alan makalelerde nicel yontem (Erdogan vd., 2015), okuma egitime
Uzerine yapilan ¢alismalarda nicel yéntem (Ceran, Aydin ve Onaricioglu 2018) ve
okuma becerisiyle ilgili ¢alismalarda, nicel yéntem (Akaydin ve Cegen, 2015)
tercih edilerek farkl sonuglara ulasiimistir.

Dordiincii Aragtirma Sorusuna Yonelik Sonuglar:

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretmen/ogreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerde veri toplama araci olarak en fazla 28 calismayla Gorisme/Yari
Yapilandirilmis Gériisme Formu/Yazili Gortisme Formu/ Odak Grup Gorismesi
tercih edildigi tespit edilmistir. Maden (2020) arastirmasinda veri toplama araci
olarak en ¢ok goriismenin tercih edildigini tespit ederek bu arastirmayla benzer
sonuglara ulasirken Gindogdu ve digerleri (2015), Devran ve digerleri (2021) ve
Tirkben (2018) en fazla 6lgek; Biger (2017), Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013),
Maden ve Onal (2021) ise en fazla dokiimanlarin tercih edildigini bulgulayarak bu
¢alismayla farkli sonuglara ulasmislardir.

Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonuglar:

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/dgreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerde en g¢ok kullanilan veri analiz teknigi 32 ¢alismada kullanilan betimsel
ve icerik analizidir. Glindogdu ve digerleri (2015) 6gretmen vyeterliligi ile ilgili
arastirmalarda kullanilan en fazla kullanilan analiz tekniklerinin Agiklayic
istatistikler-crosstabs, frekans, vylzde, toplam, ortalama, SS oldugunu
bulgulayarak farkli sonuglara ulasirken Devran ve digerleri (2001) fen egitiminde
teknoloji entegrasyonu lizerine 6gretmenler ile yapilan ¢alismalarda veri analiz
teknigi olarak en fazla betimsel ve igerik analizi tekniklerinin kullanildigini,
Maden(2020) ise sozlik kullanmaya yonelik arastirmalarda igerik analizi
tekniginin  kullanildigini  bulgulayarak bu c¢alismayla benzer sonuglara
ulagsmislardir.

Altinci Arastirma Sorusuna Yoénelik Sonuglar:

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/odgreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerde en fazla alinan 6rneklem araligi 11-30 6rneklem arahigi olup 18
calismada orneklem olarak alinmistir. Baki (2019), yabancilara Tiirkge 6gretimi
alaninda yapilan calismalarda en fazla tercih edilen 6rneklem araliginin 11-30
orneklem arahg oldugunu tespit etmistir. Tirkben (2018) ve Bicer (2017)
tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara ulagiimistir.

Yedinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonuglar:

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretmen/ogreticileri ile ilgili hazirlanmis
makalelerde konu alani olarak en fazla Ogreticilerin karsilastiklari sorunlar
konusuna yer verildigi tespit edilmistir. Maden ve Ustabulut (2022) Yabanci dil
olarak Turkce Ogretmen/6greticileri konu alan tezlerde en fazla 6gretmen
gorusleri ve problemlerin konu alindigini ifade etmislerdir. Bu da bu ¢alismayla
benzerlik oldugunun gostergesidir. Bicer (2017) ile Maden, Banaz ve Avsar da
benzer sonuglara ulasmislardir. Maden ve Onal’a (2021) gére yabanci dil olarak
Turkce 6gretimi ile ilgili lisansisti tezlerde en fazla (86 tezle) s6z varligl konu
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alinmistir.  Yilmaz ve Kaya (2020) arastirmalarinda, okuma ve yazma ile ilgili
calismalarin daha ¢ok hazirlandigini ifade etmislerdir. Bu anlamda bu arastirma
diger arastirmalarla farklilik gésteren ve benzeyen bazi yonlere sahiptir.

Sonu¢ olarak Yabanci dil olarak Tirkce ogretmen/ogreticileri ile ilgili
hazirlanmis makalelerin 2020 ve 2021 vyillarinda hazirlandigl, hazirlanan
makalelerin ¢ogunlukla iki yazar tarafindan hazirlandigl ve makalelerde nitel
yontemin daha ¢ok tercih edildigi tespit edilmistir. Verilerin en fazla goriisme ile
toplandigi, veri analiz teknigi olarak betimsel ve igerik analizin kullanildig,
orneklem aralig olarak 11-30 6rneklem araligi tercih edildigi ve en fazla
Ogreticilerin karsilastiklari sorunlar konusuna vyer verildiginin sonuglarina
ulasilmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle su éneriler sunulabilir:

1. Arastirmada en c¢ok ele alinan konunun yabanci dil olarak Tirkge
Ogretiminde o6greticinin yasadigl sorunlardir. Bu sorunlarin kaynagini tespit
etmeye yonelik nitel ve nicel ¢alismalar yapilmali, ¢6zimu igin de deneysel
calismalara agirlik verilmelidir. Sorunlari en aza indirmek igin yil iginde hizmet igi
seminerler diizenleyerek 06greticilerin sorunlar karsisinda ¢6zim Uretme
konusundaki bilingleri arttirilabilir.

2. Orneklem aralig biyitilerek elde edilen verilerin geneli daha fazla
kapsamasi saglanabilir.

3. Arastirmalarda veri toplama araglari ¢esitlendirilerek ¢alismalarin kapsami
arttirilabilir.

4. Arastirmalarda ogretmen kalitesini artirmaya yonelik uygulamalara yer
verilmelidir.
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Bu arastirmanin amaci, “Egitim Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimi” ile
ilgili yapilmis arastirmalarin sistematik derlemesini yapmaktir. Arastirmanin
evrenini Web of Science ve ulusal tez merkezi veri tabanindan elde edilmis 2020
ve 2021 yillarinda yayinlanmis 11 adet arastirma olusturmaktadir. Arastirmada
derleme kapsamina giren ¢alismalar analiz edilerek agiklanmistir. Dijital oyun
kullanimi ile ilgili arastirmalarda ¢ogunlukla nicel arastirma yontemlerinin tercih
edildigi gortilmektedir. Arastirmalarin tamamina yakininda bagimsiz degisken
olarak “oyun ve oyun ortamlar” degiskeninin ele alindigi, en ¢ok incelenen
bagimh degiskenlerin ise akademik basari ile matematiksel beceriler oldugu
belirlenmistir. Arastirmalarin 6rneklemleri incelendiginde, herhangi bir 6zellik
belirtiimeyen, okul 6ncesi, 0-5, 9-14 yas arasi ve 18 yas Ustl kisilerin esit sayida
tercih edildigi gorilmektedir. Arastirmalarda veri toplama araci olarak
cogunlukla anket yontemi tercih edilmistir. Egitim 6gretim sirecinde dijital
oyun kullanimi ile ilgili arastirmalarda uygulayicilarin 6zgiin oyun tasarimlarini
tercih ettikleri gorilmektedir. Arastirmalarin en az yiz ylze sinif ortaminda
gerceklestirildigi goriilmektedir. incelenen arastirmalarin ¢ogu bilgisayar
dersinde kullanildigi anlasiimaktadir.
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Abstract

The aim of this research is to make a systematic compilation of research on "Use
of Digital Games in Educational Process". The universe of the research consists of
11 studies published in 2020 and 2021 obtained from the Web of Science and
national thesis center database. n the research, the studies included in the review
were analyzed and explained. It is seen that quantitative research methods are
mostly preferred in research on digital game use. It was determined that almost
all of the studies considered the variable "games and game environments" as the
independent variable, and the most examined dependent variables were
academic achievement and mathematical skills. When the samples of the studies
are examined, it is seen that pre-school, 0-5, 9-14 years old and over 18 years old
people are preferred in equal numbers. Survey method was mostly preferred as
data collectiontool in researches. It is seen that practitioners prefer original game
designs in research on the use of digital games in the education and training
process. It is seen that the studies were carried out at least in a face-to-face
classroom environment. It is understood that most of the researches examined
are used in computer classes.
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Extended Abstract
Introduction

Game; It is one of the topics that children are most preoccupied with
from the first moments when human life signs are obtained. Games that are
accepted as natural learning environments where the child has the ability to
explore and enjoys and is happy; It has great advantages in terms of
preparing children for real life as it allows children to experience real-life
problem situations in safer environments (Casby, 2003; Cetin, 2013;
Ozdogan, 2008).

Games have many roles other than just providing fun or spending time.
With the developing and growing technology, the forms of games and toys
are also changing. Therefore, it can be seen that there have been great
changes in the games that children prefer to play compared to a short time
ago. Physical games are generally replaced by digital games and toys. Digital
games are most generally explained as the use of technology for gaming
purposes (Marsh et al., 2016).

It is seen that studies on the use of digital games in the education and
training process are increasing in order to benefit from the positive aspects
that contribute to the development of the individual. As a result of research,
it has been shown that using games among teaching methods and
techniques in the learning environment reflects positively on the learning
process, and digital games attract the attention of today's students (Savas
et al., 2021).

In this research, 11 articles published in 2020-2021 were systematically
compiled and a main picture of the studies on "Use of Digital Games in the
Educational Process" was tried to be drawn.

Purpose

In this research, which aims to make a systematic compilation of research
on "Digital Game Use in the Education and Training Process", answers to the
following questions were sought: In the use of digital games in the education
and training process;

What media / tools were used?

What variables have been investigated in terms of learning process and
results with digital games?

What results have been achieved in terms of learning process and results
with digital games?
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What are the demographic characteristics of the students who constitute
the target audience of the research?

What data collection tools were used in the research?

What problems are included in the researched studies regarding the use
of digital games in the education process?

What suggestions are offered in the researched studies regarding the use
of digital games in the education process?

Materials and Methods

In this research, which aims to determine the use of digital games in
the education process, the document analysis method, which is one of
the qualitative research methods, was used. Within the scope of the
research, a systematic compilation of studies on the use of digital games
in the education process in the literature was carried out.

In line with the purpose of the research, the keywords "Game",
"digital game", "education", "learning" and "children" were determined
by the researchers and Web of Science and YOKTEZ databases were
scanned. While scanning, both the Turkish and English equivalents of the
above-mentioned keywords were scanned separately. Then, the
originality of the determined documents was checked. After the
preliminary readings, it was determined that the studies examined were
suitable for the research. 11 studies that met the criteria determined

after preliminary readings were included in this study.

Content analysis and descriptive analysis methods were used
together in analyzing the research data. In this context, in the analysis of
the data, firstly the percentage and frequency distributions of the
findings were included and then the scope was examined. The
documents obtained by the researchers were coded separately and then
coded together. Compliance between researchers was checked in the
coding. In case of code differences between coders, mutual persuasion
was used.

Findings

In line with the answers sought in the research, the studies included in
the compilation were analyzed and explained. Firstly, the methods,
variables, study groups and data collection methods of the determined
studies were analyzed and presented. Then, the results obtained from the
findings of the research and the recommendations obtained from the results
are given under headings.
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When the data obtained in the research is examined, it is seen that
guantitative research methods are mostly preferred in studies on the use of
digital games in the education process. When the data obtained by
examining the studies designed with the experimental method to determine
the effect of independent variables on the dependent variable, it was
determined that the "game and game environments" variable was
considered as the independent variable in almost all of the studies, and the
most examined dependent variables were academic success and
mathematical skills.

When the samples of the studies obtained as a result of the screening are
examined, it is seen that pre-school, 0-5, 9-14 years old and over 18 years
old people are preferred in equal numbers, without any specific
characteristics. The number of samples most often varies between 31 and
100. Urban areas were preferred in the applied studies. The more preferred
method in sample selection is the purposeful sampling method.

According to the results obtained in the research, the survey method was
mostly preferred in data collection tools. Open-ended questions, Likert and
multiple choice questions were used in the surveys depending on the
purpose of the study. In some studies, application or game data were also
used in addition to the survey data collection method.

In the research, it is seen that in studies on the use of digital games in the
education process, practitioners prefer original game designs, and video
games and mobile applications are also used as other options. It is seen that
the studies examined in the research were carried out in the preferred
environments, at least in a face-to-face classroom environment. Digital
games were used with equal percentage in web-based and mobile learning
environments. It was determined that the other option was the most
preferred. Again, it is understood that five of the studies examined regarding
the use of digital games were used in informatics courses. Mathematics and
other learning areas were preferred in three studies each.

Discussion

When the studies in the current research are examined, it is seen that
there are more studies in article format than thesis studies in SSCI indexed
journals. The reasons for this situation are; The reasons for this include the
fact that digital game education has only recently been included in the
curriculum, lack of equipment in educational institutions, difficulties
experienced in practice due to this, instructors not having received training
in the field, and parents staying away from the digital game process.
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Sezgin et al., (2018), in their research titled "10 Years of Digital Game
Studies in Turkey", created a detailed list of scientific publications in the past
10 years. The research; As a result of the qualitative content analysis applied
to the determined publications, it was seen that it is a study referenced as a
source in the digital game literature, in the fields of digital game concept,
types and digital game industry.

In the studies examined regarding the use of digital games in the
education process, an almost equal distribution is seen across grade levels.
This situation reinforces the idea that the digital gaming process will increase
homogeneously across educational levels. In most of the experimental
studies examined, it was determined that the independent variable was
"games and game environments" and the most frequently examined
dependent variables were "academic success" and "mathematical skills".

Conclusion and Suggestions:

In the research examined in the current study, it is seen that the use of
digital games in the education process is seen at all education levels. Ulker
and Biilbil (2018) stated in their study that 84.6% of the participants stated
that the use of digital games in education and training processes may be
appropriate (at different education levels), but the most appropriate level is
the pre-school education level.

In the research examining the last 10 years, it was seen that studies in
the digital game literature also attach importance to grouping digital game
types and examining the game content in terms of the used environment
and players. In our country, in the research on digital games, the academic
outputs of the study include the explanation of digital game and game
industry concepts, their types, etc. It is understood that the basic points
were used by defining them, and the mentioned productions were used as
the main source in the field.

The research is limited to research articles published on the subject
between 2020-2021. It can be said that the small number of articles
examined in the research prevents the results from being realistic. More
clear results can be obtained if the research works with a larger sample
group. In addition, rapid change and development in field-related research
may make it difficult for researchers to continue the process within an up-
to-date framework. The results of this research may provide useful
information to practitioners regarding the use of digital games in the
education and training process and may assist them in future research
efforts.
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Giris
Oyun ilk caglardan itibaren ¢ocuklarin en 6nemli ugras alanlarindan bir
tanesidir. Cocugun kesfetme vyeterliligi ve keyif aldig, eglendigi, dogal
o6grenme sireci olarak kabul edilen oyunlar cocuklarin tehlikeli gergek yasam
durumlarini daha givenli ortamlarda simiile edebilmelerine imkan tanidigi
icin onlari gercek yasama hazirlamak icin bliylik avantajlara sahiptir (Casby,
2003; Cetin, 2013; Ozdogan, 2008).

Sadece bir eglence ya da vakit gecirme araci olmanin disinda stlendigi
bircok rol vardir. Gelisen teknoloji ile degisen oyun ve oyuncak formlari bu
rollerin artmasini saglamaktadir. Birkag yil ©6ncesine gobre ¢ocuklarin
oynadiklari oyunlarda buylk farkhliklar oldugu gorilmektedir. Fiziksel
oyunlar yerlerini dijital oyun ve oyuncaklara terk etmektedir. Dijital oyunlar
en genel ifade ile teknolojinin oyun oynama maksadiyla kullanilmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Marsh vd., 2016).

Dijital oyun tanimi sinirlandiriimak c¢ok zordur. Bu kapsamda akilh
telefonlar, internet siteleri, video ve bilgisayar oyunlari, elektronik
oyuncaklar, tabletlerdeki tiim oyunlar dijital oyun olarak kabul edilir
(Mustola vd., 2016). Bu oyunlar ekran, fare, klavye veya joystick gibi
donanimlarin gesitli bilgisayar yazilimlariile etkilesiminin saglandigi, amag ve
kurallari olan sistemler bltunadar (Kayah, 2011). Dijital oyunlarda oyuncular
yalniz (single player), yapay zekaya karsi ya da coklu oyuncu (multiplayer)
seklinde karsihkli olarak oynayabilirler (Bozkurt, 2014).

Dijital oyunlarin ¢cocuklar Gizerindeki etkilerine iliskin alan yazinda birgok
arastirma mevcuttur. Bu arastirmalar dijital oyunlarin hem olumlu hem de
olumsuz etkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Lieberman ve digerlerine
(2009), gore dijital oyun kullanimi ¢ocuklarin hem gelisim alanlari hem de
akademik basarilari Gzerinde cgesitli etkilere sahiptir. Dijital oyunlarin verilen
yonergeleri takip etme, el goz koordinasyonunu saglama, motor becerileri
gelistirme gibi becerileri destekledigi bilinmektedir (Lin ve Hou, 2015). Dijital
oyunlarin faydalari kadar zararlari (zerine de bir takim arastirmalar
mevcuttur. Alan yazina bakildiginda ise bu durumun daha farkli oldugu
goérilmektedir. insanlari etkileyen bircok dijital oyunun artik ©ncelikli
0grenme araglarindan bir olarak kabul edildigi gériilmektedir (Bjork-Willén
ve Aronsson, 2014; Cetin, 2013).

Dijital oyunlara karsi olan gorisin temel savunmalarindan bir tanesi
cocuklarin gelisimleri icin “6zgiir oyuna” gereksinim oldugu ve dijital bir
ekran karsisinda seyrederek ve sinirli etkilesimle oyun gereksiniminin
karsilanamayacagi fikridir (Gray, 2012; Levin, 2015). Aksi gorusi savunanlar
ise normal oyunlarin sagladigi 6grenme firsatini ve hatta dijital oyunlarin
¢ocuklara daha fazla 6grenme olanagi sundugunu belirtmektedirler (Fleer,
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2014; Marsh, 2010; Miller vd., 2012; Stephen ve Plowman, 2014; Wohlwend,
2015). Yapilan arastirmalar dijital oyunlarin ¢ocuklarin diinya ile alakali
bilgilerini zenginlestirdigi, dijital araglar kullanma becerisi kazandirdig ve
aile ici 6grenme etkilesimi sagladigini géstermektedir (Palaiologou, 2016;
Plowman vd., 2012).

Dijital oyunlarin gigli yonlerinden faydalanmak adina egitim-6gretim
surecinde kullanimina iliskin uygulamalarin artis gosterdigi bilinmektedir.
Arastirmalar 6grenme ortaminda 6gretim yontem ve tekniklerinin icerisinde
oyunlari kullanmanin 6grenme stirecine olumlu yansidigini, dijital oyunlarin
gliniimiiz 6grencilerinin ilgisini ¢ektigini gdstermistir (Savas vd., 2021).

Alan yazin incelendiginde “Egitim Ogretim Sirecinde Dijital Oyun
Kullanimi” konusunda yapilan arastirmalari inceleyip 6zetleyen sinirli sayida
arastirmanin oldugu gorilmektedir. Bu arastirmalardan biri Tay, Goh,
Safiena ve Bound (2022), “Designing digital game-based learning for
professional upskilling: A  systematic literature review” isimli
arastirmalarinda dijital oyunlari ve egitim tasarimini birlestirerek dijital oyun
tabanli 6grenmenin profesyonel beceri kazanma (Uizerindeki etkisini
incelemek icin, son 10 yilda yetiskin 6grencilerle yuritilen arastirmalari
inceleyen sistematik bir literatlr taramasi yapmislardir. Behnamnia, Kamsin,
Ismail ve Hayati (2022), “A review of using digital game-based learning for
preschoolers” isimli arastirmalarinda dijital oyun tabanli 6grenmenin
cocukluk egitimi Uzerindeki etkisini daha iyi anlamak igcin 37 makaleyi
sistematik olarak analiz etmislerdir. Bu arastirmada da, 2020-2021 yilinda
yayinlamis 11 adet makale sistematik derleme yoluna gidilerek “Egitim
Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimi” ile ilgili yapiimis calismalarin ana
bir tablosu gikarilmaya ¢alisiimigtir.

1. Amag

“Egitim Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimi” ile ilgili yapilmis
arastirmalarin sistematik derlemesini yapmayi amaclayan bu arastirmada
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Egitim 6gretim surecinde dijital oyun kullaniminda;
> Hangi ortamlar / araglar kullanilmistir?

> Dijital oyunlarla 6grenme siire¢ ve sonuglari acgisindan hangi
degiskenler arastirilmistir?

> Dijital oyunlarla 6grenme siire¢ ve sonuglari agisindan hangi
sonuglar elde edilmistir?

» Arastirmalarin hedef kitlesini olusturan 6grencilerin demografik
ozellikleri nelerdir?
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> Arastirmalarda hangi veri toplama araclari kullaniimistir?

» Arastinlan calismalarda egitim 6gretim surecinde dijital oyun
kullanimr ile ilgili hangi sorunlar yer almaktadir?

> Arastinlan c¢alismalarda egitim o6gretim sirecinde dijital oyun
kullanimt ile ilgili hangi 6neriler sunulmustur?

Yontem

1. Arastirma Modeli

Egitim Ogretim slrecinde dijital oyun kullaniminin belirlenmesinin
amaclandigl bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman
inceleme yontemi kullaniimistir. Dokliman incelemesi, sdzclik veya gorseller
iceren basili veya elektronik belgeleriincelemek ve degerlendirmek amaciyla
kullanilir (Bowen, 2009). Arastirma kapsaminda alan yazinda yer alan egitim
0gretim slirecinde dijital oyun kullanimina yénelik arastirmalarin sistematik
olarak derlemesi gerceklestirilmistir. Dokiiman inceleme prosediiriinde
incelenecek olan makalelerin belirlenmesinde belirli kriterlere ihtiyag vardir
(Buyukoztirk vd., 2014). Bu kriterlerden taranacak olan veri tabanlarinda
ilgili olan anahtar kelimelerin belirlenmesi ifade edilmektedir.

“Egitim Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimi” ile ilgili yapilmis
arastirmalarin incelenmesini amaglayan bu arastirma sistematik derleme
yontemine goére tasarlanmistir. Sistematik derleme, bir probleme ¢6zim
getirmek icin ilgili arastirmalari belirlemek ve segmek ve bunun sonucunda
derlemeye dahil edilen arastirmalardan verileri toplayarak sistematik bir
sekilde sentezlemektir (Torgerson, 2003; Millar, 2004 ve Littell, Corcoran ve
Pillai, 2008). Sistematik derleme ile ilgili yapilan baska bir tanimlamada
incelenecek tema ile ilgili gergeklestirilen ¢alismalardan ayrintili, yaygin ve
tarafsiz kriterler belirlenerek arastirilarak ve belirli filtrelerden gecirilerek,
elde edilen verilerin yorumlandigi belirgin argimanlar elde edilebilen
bilimsel mutalaalar ifadesi kullanilmaktadir (Uman, 2011 ve Karagcam 2013).
Sistematik derleme; belirli bir ¢calisma konusu igin olusturulmus inceleme
sorularina cevap bulabilmek amaciyla, daha 6nceden tespit edilmis kriterlere
uygun olacak bir bicimde gergeklestirilen arastirma c¢alismalarinin usule
uygun ve taraf olmayacak sekilde incelenmesi, gecerliliklerinin
degerlendirilmesi ayrica birlestirilme islemidir (Cinar, 2021). Bu arastirmada
da “Egitim Ogretim Sirecinde Dijital Oyun Kullanim” ile ilgili diinyada
yapilmis calismalari belirleyip degerlendirmek amaglanmistir.
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2. Veri Toplama Araglari ve Siiregleri

“_ >

Arastirmanin amaci dogrultusunda “Oyun”, “dijital oyun”, “egitim”,
“6grenme” ve “cocuklar” anahtar kelimeleri arastirmacilar tarafindan
belirlenip Web of Science ve YOKTEZ veri tabanlar taranmistir. Taramalar
yapilirken yukarida belirtilen anahtar kelimelerin hem Tirkce hem de
ingilizce karsiliklari ayri ayri taranmistir. Daha sonra belirlenen belgelerin
orijinalligi kontrol edilmistir. Yapilan 6n okumalar sonrasinda incelenen
calismalarin arastirmaya uygunlugu tespit edilmistir. On okumalar sonrasi
belirlenen kritere uyan 11 arastirma bu calismaya dahil edilmistir.

Alan yazin taramasi O©ncesinde arastirmaci tarafindan belirlenen
arastirma sorulari cercevesine ilaveten anahtar kelimeler belirlenmistir
Gergeklestirilen sistematik derleme ¢alismasinda, 2020 ve 2021 vyillarinda
yapilmis arastirmalar yer almistir. Belirlenen tarihler arasinda yayinlanmis 11
arastirma; Web of Science ve ulusal tez merkezi veri tabanindan elde
edilmistir.

3. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde, icerik analizi ve betimsel analiz
yontemleri birlikte kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2018: 242), icerik analizi
surecini  “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamak” seklinde aciklamis; betimsel analizi ise
elde edilen kodlarin yorumlanmadan sayisal olarak ifade edilmesi seklinde
ifade etmektedir. Verilerin sistemli sekilde bir araya getirilerek
kategorilestirilmesi, icerik analizinin 6nemli bir adimidir, betimsel analiz ise
elde edilen kodlarin sikliklarinin ifade edilmesidir (Elo ve Kynages, 2008). Bu
kapsamda verilerin analizinde 6ncelikle elde edilen bulgularin yizde ve
frekans dagilimlarina yer verilmis daha sonra kapsami irdelenmistir.
Arastirmacilar tarafinda elde edilen dokiimanlar ayri ayri kodlanip daha
sonra birlikte kodlamalar yapilmistir. Yapilan kodlamalarda arastirmacilar
arasi uyum kontrol edilmistir. Kodlayicilar arasi kod farkhlklarinda karsilikli
ikna yoluna gidilmistir.

Bulgular

Arastirmada aranan cevaplar dogrultusunda derleme kapsamina giren
calismalar analiz edilerek aciklanmistir. ilk olarak belirlenen arastirmalarin
yontemleri, degiskenleri, calisma gruplari ile veri toplama yontemleri analiz
edilerek sunulmustur. Daha sonra arastirmalarin bulgularindan elde edilen
sonuglar ve sonuglardan ulasilan 6neriler basliklar halinde verilmistir.
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1. Egitim Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimi ile ilgili CGalismalarda
Yontemsel Ayrintilar ve Calismalarda Elde Edilen Sonuglar

Arastirmanin ilk alt problemi “Egitim Ogretim silirecinde dijital oyun
kullanimi ile ilgili ¢cahismalarda kullanilan arastirma yontemleri, 6grenme
sire¢ ve sonuglar agisindan incelenen degiskenler, calismalarin hedef
kitlesinin ozellikleri, 6rneklem se¢cme yontemi, veri toplama araglari, veri
analizi yontemi, elde edilen sonuglar, gozlenen sorunlar ve &nerilerde
nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt probleme yanit olarak bulgular alt
basliklar halinde sunulmustur.

2. Egitim Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimi ile ilgili Calismalarda
Kullanilan Yontemler

Egitim o6gretim silrecinde dijital oyun kullanimi ile ilgili ulusal ve
uluslararasi yapilan c¢alismalar bir araya getirilerek yontemsel acidan
egilimleri incelenmistir. incelenen arastirmalardaki yontemsel egilimler Sekil
1'te genel olarak sunulmustur.

Nitel %9,1

‘

Nicel
%90,9

Sekil 1.

incelenen Calismalarda Kullanilan Yéntemlerin Dagilimi
Sekil 1’teki veriler incelendiginde, egitim 6gretim siirecinde dijital oyun
kullanimi ile ilgili ¢cahismalarda c¢ogunlukla nicel arastirma ydntemlerinin
tercih edildigi gérilmektedir.

3. Egitim Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimi ile ilgili Galismalar

Arastirmada incelenen g¢alismalarin adi, yazarlari, yayinlandigi yer,
anahtar kelimeleri, yéntemleri ve ¢alisma gruplar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.

incelenen Makalelerin Ozellikleri

Arastirmanin

Arastirmanin

Arastirmanin

Arastirmanin

Arastirmada

Arastirmanin

Adi Yazarlari Yayinlandig Anahtar Kullanilan Calisma Gruplari
Yer Kelimeleri Yontem
An evaluation of Chioma In 7th Serious Bu nicel arastirma,  Universite
the relationship Udeozor, International games, tarama ve iliskisel muhendislik
between Fernando Conference of engineering arastirma bolimu
perceptions and Russo the Immersive education, desenini ogrencileri
performance of Abegdo ve Learning sustainability kullanmistir.
students in a Jarka Research education,
serious game Glassey Network perceptions,
performance
Improving Tomi Karki Educational Rational Deneysel 195 kisiden
rational number Jake Studies in  numbers, arastirmayontemi olusan 5. ve 6.
knowledge using  McMullen Mathematics Game-based kullaniimistir. Sinif 6grencileri
the ve Erno learning,
NanoRoboMath  Lehtinen Adaptive
digital game expertise,
Conceptual
Knowledge,
Natural
number bias
Game jams in Riikka International Game jam, Acik uglu anket Katihmcilarin
general formal Aurava, Journal of Co-creation, yanitlarindan ve bazilar
education Mikko Child- Collaborative gbrismelerden profesyonel
Merildinen,  Computer learning, olusan veriler  egitimciler ve
Ville Interaction Playful tematik  analize arastirmacilar
Kankainen learning, tabi tutulmusgtur. iken, ¢ogu vya
ve Jaakko Formal genel lise egitimi
Stenros education, ya da
Adolescents yuksekogretimde
ki 6grencilerdir.
Impact of digital Menglin Education and  Aggression, Deneysel 54 okul Oncesi
game-based Fang, Olga Information anxiety, arastirma yontemi  6grencisinden
learning on the Tapalova, Technologies digital game, kullanilmistir. olusmaktadir.
social Nadezhda learning
competence and  Zhiyenbaye environment,
behavior of wva ve motivation,
preschoolers Svetlana social
Kozlovskaya competence
Do future Beatriz Technology, Learning, Nicel  arastirma 442 Universite
teachers believe Cabellos, Knowledge Video games, yapilmstir. Ogrencisinden
that video Daniel and Learning Teacher Calismada olusmaktadir.
games help L.Sanchezve training, kullanilan  anket;
learning? Juan-Ignacio Beliefs, bilgilendirme ve
Pozo Questionnaire izin alma, Kkisisel

’

bilgiler ve 57
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maddeden olusan
ug bolimden
olusmaktadir.

University
education

Computational André Education and Computationa Calismada gevrim Brezilya’da
thinking in  Menolli ve Information | thinking, ici anket yoluyla bilgisayar
computer Jodo Coelho Technologies Digital veritoplanan nicel  kurslarina katilan
science teacher Neto Technologies,  bir ¢calisma  241.658 kisi
training courses Teaching gerceklestirilmisti ~ galismaya  dahil
in  Brazil: A methods, r. edilmistir.
survey and a Computer
research Science
roadmap Teacher

Education

course,

Roadmap
Accelerating Khanh- Journal of Math Deneysel Giney Kaliforniya
early math  Phuong Research on learning, arastirma yontemi  kentindeki 20
learning with  Thai, Hee Jin  Educational game-based kullanilmistir. okul 6ncesi egitim
research-based Bang ve Effectiveness learning; kurumundan 453
personalized Linlin Li adaptive Ogrenci
learning games: instructional katilmistir.
A cluster systems;
randomized personalized
controlled trial learning;

early

childhood

education
The Sonja van International Mathematics Dort farkh 51 adet 6. Sinif
developmental Putten, Journal of classroom, matematik ogrencisi
influence of Nicolaas Mathematical game-based konusu bulunan arastirmaya
collaborative Blom, ve Education in worksheets, on ve son testin  katilmigtir.
games in the Angelique Science and collaboration, uygulandigi nicel
Grade 6 van Coller, Technology development bir calisma
mathematics gergeklestirilmisti
classroom r.
Using Georgios Journal of Internet of Deneysel Calisma italya ve
gamification and  Mylonas, Ambient Things, arastirma yontemi  Yunanistan'daki
loT-based Federica Intelligence Energy kullaniimistir. iki okuldan 190
educational Paganelli, and awareness, Ogrenci ve 30
tools towards Giovanni Humanized STEM O0gretmenin
energy savings- Cuffaro, Computing education, katihmi ile
some llaria Nesi ve Sustainability, gergeklestirilmisti
experiences Dionysis Evaluation, r.
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from two Karantzis Gamifcation
schools in Italy
and Greece
Dijital Oyunlarin  Merve Fatih  Sultan  Okul 6ncesi, Arastirmada, nitel Arastirmada,
Matematiksel Altinigik Mehmet Vakif  Dijital oyun, arastirma maksimum
Kavram Gelisimi Universitesi Matematik, yontemlerinden cesitlilik
Ve Ogretimsel Lisansusti Oyun, tarama modelinin  6rnekleme
Nitelikler Egitim Kavram icinde yer alan yontemi ile
Agisindan Enstitlisi gelisimi, betimsel tarama secgilen 3-6 yas
incelenmesi Temel Egitim Ogretim yontemi arasindaki 114
Anabilim Dali ilkeleri kullaniimistir cocuk yer
Okul  Oncesi almaktadir.
Egitimi
Programi
(Ylksek Lisans
Tezi)
Ebeveynlerin Lara Uskidar Medya Arastirmada Calismaya
Medya Kirmusaoglu  Universitesi okuryazarligi, katiimcilardan katilmaya
Okuryazarligina Saglk Bilimleri  Medya elde edilen  gondlld, Turkiye il
Dair Bilgi Enstitlsi aracilig, verilerin nicel  sinirlari igerisinde
Dizeyleri ile Cocuk Gelisimi  Dijital oyun ¢6zlimlemesi ikamet eden, 3-6
Medya Anabilim Dali yapilmasi dolayisi  yas okul o6ncesi
Araciliklari Ve Cocuk Gelisimi ile niceliksel dénemde gocuga
Dijital Oyunlarin Yiiksek Lisans betimleme sahip 412
Cocuklarina Programi yontemi ebeveyn
Olan Etkileri (Yuksek Lisans kullaniimistir. katilmistir.
Arasindaki Tezi)
iliskinin
incelenmesi

4. Egitim Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimi ile ilgili Calismalarda
incelenen Degiskenler

Bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken Uzerine etkisini belirlemeye dair
deneysel yontemle desenlenen calismalarin incelenmesiyle elde edilen
bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.

Incelenen Makalelerde Uzerinde Calisilan Degiskenler

Ele Alinan
Makaleler

Bagimli
Degisken

Bagimsiz
Degisken

Sonug

Udeozor, Russo
ve Glassey
(2021)

Ogrencilerin
mihendislik
egitimi icin dijital
oyunlara yonelik
deneyimleri  ve
algilar

Web
oyun
platformu

tabanli

Dijital oyunlarin  6grenme igin
kullanimi nispeten yeni olmasina
ragmen 6grenciler tarafindan genis
¢apta kabul gérmustir.
Ogrencilerin  kimya mihendisligi
egitimi  icin  dijital  oyunlarin
kullanimina yénelik algilari genel
olarak olumludur, ancak oyun
oynama arasinda anlamh bir iligki
bulunmamustir.

Mevcut c¢alismaya dahil edilen
Ogrencilerin performanslari ve oyun
O6grenmeye yonelik algilari,
Ogrencilerin oyun temelli
ogrenmeye  yonelik  algilarinin
performans ve etkililik Gzerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu
arglimanini zayiflatmaktadir.

Karki,
McMullen  ve
Lehtinen (2021)

Ogrencilerin
rasyonel
bilgileri

sayl

Oyun tabanli
O0grenme
ortami

Oyunun rasyonel sayl kavramsal
bilgisi tzerinde kiglk ama 6nemli
etkileri oldugu belirlendi.
Ogrencilerin  oyun performansi,
uyarlanabilir rasyonel sayilar
bilgisindeki ve rasyonel sayilarin
temsilleri ve rasyonel sayilarla
islemlerin  etkilerinin  kavramsal
bilgisindeki gelismelerini 6ngord.
Ogrencilerin  rasyonel sayilarin
yogunlugunu anlamalari (zerinde
oyun performansinin  bir etkisi
gozlemlenmedi.

Aurava,
Merildinen,
Kankainen ve
Stenros

J. (2021)

Oyun sikismalari

Dijital ve
analog oyunlar

Cesitli bicimlerdeki oyun regelleri,
STEAM ve diger 21. yizyl
becerilerini 6gretmek igin o6rglin
egitimde kullanim igin uygun,
Ozellestirilebilir ~ ve  gigli  bir
pedagojik calisma yontemidir.

Oyun sikismalari hem kisisel hem de
maddi kaynaklar gerektirdiginden
ve sinirli destek mevcut
oldugundan, bir oyun sikismasi
diizenlemek 6gretmenler igin zorlu
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bir istir. Oyun sikismalari okullarda
yaygin olarak kullanilacaksa,
disaridan 6zel ders ve mentorluk
gerekli olacaktir. Oyun sikismalarini
daha kapsayici hale getirmek igin
organizatdér, oyun  kiltiiriinde
kizlari, kadinlari ve ikili olmayan
katihmcilari haric  tutabilecek
mevcut toplumsal cinsiyet
yapilarinin farkinda olmalidir.

Sadece okul 6ncesi derslerde ve
evde 20 dakikaya kadar dijital
oyunlar oynayan cocuklarin daha
yuksek diizeyde sosyal yeterlilik ve
daha disuk dizeyde saldirganlik ve
kaygi sergiledikleri bulundu. Sinifta
dijital oyunlarin kullanilmasinin,
gocuklarin  6grenmenin  amacini
daha iyi anlamalarina potansiyel
olarak yardimci oldugu ve bu da
onlarin oyun bagimliligi
gelistirmelerini engelledigi
belirlendi. Iyi organize edilmis
rehberli dijital oyunun okul dncesi
gocuklarin sosyal gelisimini
artirabilecegi tespit edilmistir.

Fang, Tapalova, Akranlariyla
Zhiyenbayeva Sosyal dijital  oyun/
ve Kozlovskaya beceriler evde dijital
(2021) oyun

Farkh 0grenme hedeflerine
yonelimi  destekleyen bir dis
dolayimin oldugu epistemik
hedeflere sahip oyunlara karsi daha
buytk bir yatkinlik belirlendi. Video
oyunlari oynamak igin daha fazla
zaman harcayan Universite
ogrencileri, epistemik duslinme
ozelliklerine pragmatik yonler kadar
deger verir; bu, video oyun
Video oyunlari  hakkinda belirli bir bilgiyle baglantil
olabilir ve bu da onlarin
O0gretmenleri  tarafindan  tespit
edilmeyen potansiyel 6grenme
yonlerine deger vermelerine olanak
tanir. Ogrenciler, video oyunlarinin
sozli 6grenmeyi kolaylastirdigini,
ardindan islemsel 6grenmeyi, son
siraya indirilen tutumsal
O6grenmenin aksine vurguladilar.

Cabellos,

Sanchez ve Ogrenmeyi
Pozo destekleme
(2021)
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Menolli ve Neto
(2021)

Bilisimsel
diisinme

Dijital
teknolojiler ve
Ogretim
yontemleri

Glinlik yasamda kullanilan yaygin
ve erisilebilir teknolojiler,
hesaplamali  dislinmeyi  tesvik
etmeye yardimci olabilir.
Arastirmacilar ve 6gretmenler, bilgi
islemsel duslinmeyi tesvik etmek
icin incelenen ve kategorize edilen
teknolojilerin listesini kesfedebilir.
Ogretmenler kullanilan  &gretim
yontemlerini analiz edebilir ve bu
yontemlerin  6gretim  slirecinde
nasil uygulandigini anlayabilir.
Ogretmenler ve arastirmacilar, her
bir hesaplamali disiinme 6zelligini
gelistirmek icin en iyi teknolojileri
kullanabilir ve kesfedebilir.

Thai, Bang ve Li
(2021)

Akademik basari

My Math
Academy
Uygulamasi

My Math Academy'nin g¢ocuklarda
onemli oOlcide daha yiksek
kazanimlar sagladigini gosteriyor.
Tedavi grubu ogretmenleri
arasinda, %100'G olumlu veya
olduk¢a  olumlu bir  sonug
bildirmistir.

van
Blom,

Coller,
(2020)

Putten,
ve van

Ogrenciler
matematiksel
gorevlerle
ugrasirken
saglanabilecek
O6grenme firsatlari

Oyun tabanli
galisma

sayfalari

Egitsel oyunlar, ishirligi ve bunlarin
matematikteki gelisim (zerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu
dogrulanmaktadir.  Sinifta  oyun
olusturmanin ~ ve  kullanmanin
sadece vyararli olmadig, ayni
zamanda herhangi bir 6gretmen
icin erisilebilir oldugu belirlenmistir.

Mylonas,
Paganelli,
Cuffaro, Nesi ve
Karantzis
(2021)

Surdurilebilirlik
ve enerjiye
odaklanan egitim
faaliyetler

GAIA
Challenge
oyunu

Ogretmenlere dogrudan ve gayri
resmi destek verilmelidir. Kisa ve ilgi
gekici materyaller saglanmalidir.
Uyarlanmis  etkinliklerin  ortak
tasarimina  Ogretmenler  dahil
olmalidir. Rekabet, katilim igin
anahtardir ancak dikkatli
davraniimalidir.  Oddllerin ~ “vay
faktoriine” sahip olmasi gerekmez.
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Mobil oyun uygulamalarinin reklam
icermesinin kullanicilar tarafindan
en az Onemsenen bir degisken
oldugu sonucuna variimistir.
Annelerin gocuklarini erken yasta
mobil oyunlarla tanistirdiklari,
zamanla da tanisma yasinin daha da
kiguk yaslara distigu
gorilmektedir. Matematiksel
kavram ve becerilerin,
uygulamalarin ¢ogunda verilen yas
araliklarina uygun olmadigl
gorilmustir. Bazi  uygulamalarin
O0gretim ilkelerine uygun
hazirlanmadig tespit edilmistir.
Ebeveynlerin hanedeki sosyal rolleri
ile medya okuryazarlik dizeyleri
arasinda anlamh bir fark
saptanamamigtir.

Medya okuryazarlik dizey
belirleme oOlgeginin alt boyutlarinda
yas degiskenine goére anlamli bir
fark saptanmamigtir.

Dolayisi ile ebeveynlerin  yas
degiskeninin medya okuryazarlik
diizeylerinde anlamli bir etkisinin
olmadigi gorilmustar.

Ebeveynlerin bilgisayar kullanma
diizeyleri arttikca medya
okuryazarlig becerilerinin de arttig
gorulmektedir.

Katihmci  ebeveynlerin kisisel
bilgisayar ya da tablete sahip
olmasinin  medya  okuryazarlik
diizeylerini etkileyen bir unsur
oldugu gorulmistir.

Dijital matematik

oyunlarinin

matematiksel Matematik
kavram gelisimive oyunu mobil
Ogretimsel agidan  uygulamalari
nitelikleri

Altinisik
(2021)

Ebeveynlerin Medya

medya araciliklari  ve
okuryazarligina dijital oyunlar
dair bilgi dizeyleri

Kirmusaoglu
(2021)

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, calismalarin tamamina yakininda
bagimsiz degisken olarak “oyun ve oyun ortamlari” degiskeninin ele alindigi,
en ¢ok incelenen bagimli degiskenlerin ise akademik basari ile matematiksel

“"

beceriler oldugu belirlenmistir. “Oyun ve oyun ortamlari bagimsiz
degiskeninin yani sira 6grencilerin miihendislik egitimi igin dijital oyunlara
yonelik deneyimleri ve algilari, oyun sikismalari, 6grenmeyi destekleme,
bilisimsel distinme, sirdarilebilirlik ve enerjiye odaklanan egitim
faaliyetler ve ebeveynlerin medya okuryazarligina dair bilgi diizeyleri
degiskenlerinin de bagimh degiskenler Gzerindeki etkisinin arastirildigi

goriilmektedir.
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5. Egitim Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimi ile ilgili Calismalarin
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Asagida yer alan Tablo 3 incelenen arastirmalarin igerisinde yer alan
katilimcilarin demografik 6zelliklerini icermektedir. Bu nitelikler ylzde ve
frekanslar ile birlikte sunulmustur.

Tablo 3.

incelenen Calismalarda Uzerinde Calisilan Calisma Grubunun Ozelliklerinin
Dagilimi

Secenekler f %

Herhangi bir 6zellik
Katilimci Profili 11 100
belirtiimemis

11-30 arasl 1 9.09
31-100 arasi 4 36.36
101-300 arasi 3 27.27
Katihmci Sayisi
301-1000 arasi 3 27.27
0-5yas 3 27.27
9-14 yas 3 27.27
15-18 yas 2 18.18
Yas
18 yas Usti 3 27.27
Okul Oncesi 3 27.27
Ortaokul (5-8) 2 18.18
Ortadgretim (9-12) 2 18.18
Sinif Dizeyi Lisans (Egitim Fak.) 1 9.09
Lisans (Diger) 2 18.18
9.09
Veli 1
Uygulama
Kentsel 11 100
Yapilan Bolge
Orneklem Rastgele 5 45.45
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Secim Sekli Amaca uygun 6 54.54

Bu bolimde tarama sonucunda elde edilen calismalarin ¢alisma grubu
ozellikleri katilimci profili, katilimci sayisi, yas, sinif diizeyi, uygulama yapilan
ve oOrneklem secim sekli bolge agisindan ele alinmistir. Tablo 3
incelendiginde belirli bir 6rneklem grubu Uzerinde uygulama vyapilan
calismalarin 6rneklemleri incelendiginde, herhangi bir 6zellik belirtiimeyen,
okul 6ncesi, 0-5,9-14 yas arasi ve 18 yas Ustl kisilerin esit sayida tercih
edildigi gorilmektedir. Orneklem sayisi ise en sik 31 ile 100 arasinda
degisiklik gostermektedir. Uygulama yapilan ¢alismalarda kentsel bolgeler
tercih edilmistir. Orneklem seciminde de daha cok tercih edilen yéntem
amaca uygun ornekleme yontemidir.

6.Egitim Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimu ile ilgili Calismalarda
Kullanilan Veri Toplama Arag Tiirlerinin Dagilimi

Egitim Ogretim slirecinde dijital oyun kullanimi ile ilgili olarak ulusal ve
uluslararasi diizeyde yapilan calismalarda kullanilan veri toplama arag tiirleri
incelenmis ve edinilen veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Incelenen Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglari

Veri Toplama Araglari f Yiizde
Anket 10 90.9
Dokiiman 1 9.09

Tablo 4’e gore veri toplama aracglarinda cogunlukla anket yontemi tercih
edilmistir. Anketlerde calismanin amacina goére acik uclu sorular, likert ve
¢oktan sec¢meli sorular uygulanmistir. Bazi calismalarda anket ile veri
toplama yontemine ek olarak uygulama veya oyun verileri de kullaniimistir.

7. Egitim Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimi ile ilgili incelenen

Calismalarda Kullanilan Ortam/Arag Tiirii ve Ogrenme Alanlar

Arastirmanin alt problemi “Egitim 0Ogretim slrecinde dijital oyun
kullanimt ile ilgili galismalarda yer verilen 6gretim strecinde hangi ortamlar,
araclar kullanilmakta, hangi 6grenme alanlari (Matematik/ Bilgisayar vb..)
tercih edilmektedir?” seklinde belirlenmistir. Bu boélimde tarama
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sonucunda elde edilen ¢alismalarda kullanilan ortam, arac tiri ve 6grenme
alanlari Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7’de ele alinmistir.

8. Programlama Egitiminde Kullanilan Ortam/Arag Tiiriiniin Dagihmi

Egitim Ogretim sirecinde dijital oyun kullanimi ile ilgili incelenen
makalelerde dijital oyun olarak kullanilan aracglar ve ortamlar incelenmistir.
Tablo 5.

Incelenen Calismalarda Kullanilan Araglar

Araglar f Yizde
CosmiClean 1 9.09
NanoRoboMath 1 9.09
Game Jam 1 9.09

My Math Academy 1 9.09
GAIA Challenge 1 9.09
Diger 6 54.54

Diger: Rings Linking /Puzzles /Bubble Mania /Team Umizoomi Math:Zoom into
Numbers/The Checkout Cookie /The Choo-Choo Choices/Unblock Me
/BabyBus/Lamsa early education/Games for spelling /Music games, video oyunlari,
2020 yili licretsiz ve populer 10 matematik oyunu uygulamasi.

Tablo 5 incelendiginde egitim 06gretim sirecinde dijital oyun
kullanimi ile ilgili gcalismalarda uygulayicilarin 6zgiin oyun tasarimlarini
tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica video oyunlari ve mobil uygulamalarin
da diger secenekler olarak kullanildigi goriilmektedir.

Tablo 6.

incelenen Calismalarda Kullanilan Ortam

Ortamlar f Ylzde
Sinif Ortami (Ylizylze) 1 9,09
Web Tabanli Ogrenme 3 27.27
Ortamlari
Mobil internet 3 27.27
Uygulamasi
Diger 4 36.36

Diger: Dijital ve analog oyunlar, video oyunlari, bilgisayar oyunlari.

Tablo 6 incelendiginde arastirmada incelenen calismalarda tercih edilen
ortamlarda en az ylz ylze sinif ortaminda gergeklestirildigi (n=1)
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gorilmektedir. Web tabanl ve mobil 6grenme ortamlarinda esit ylizdeyle
dijital oyun kullanilmistir. Diger segeneginin ise en ¢ok tercih edildigi
belirlenmistir.

9.Egitim Ogretim Siirecinde Dijital Oyun Kullanimi ile ilgili Calismalardaki
Ogrenme Alanlari

Egitim Ogretim sirecinde dijital oyun kullanimi ile ilgili incelenen
makalelerde dijital oyun kullanilan 6grenme alanlari incelenmistir.
Tablo 7.

Incelenen Calismalarda Uzerinde Calisilan O§renme Alanlarinin Dagilimi

Ogrenme Alanlari f Yizde
Diger 3 27.27
Matematik 3 27.27
Bilgisayar 5 45.45

Diger: Medya okuryazarhgi, Steam, Bulmaca

Tablo 7 incelendiginde arastirmada egitim 6gretim siirecinde dijital oyun
kullanimi ile ilgili incelenen ¢alismalarin ¢ogunun bilgisayar dersinde (n=5)
kullanildigi anlasilmaktadir. Uger calismada da matematik ve diger 6grenme
alanlari tercih edilmistir.
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Sonug ve Tartisma

Dijital oyun oynama c¢ocuklarin hayatlarinda gittikce daha da belirleyici
olmakla birlikte c¢ocugun fiziksel ve duygusal cevresini de dogrudan
etkilemektedir. Catak (2011), egitimde geleneksel ve dijital oyun kullanimini
arastirmak icin literatlir taramasi yapmistir. Calisma kapsaminda oyunlar;
yapilari, stratejileri, igerikleri, amaglari ve uygulanmasi agisindan derinlemesine
analiz edilmistir. Calisma, bilgisayar teknolojilerinde yasanan gelismelerin,
egitim alanindaki mevcut kullanimlarin otesinde 6zellikle tasarim egitimi
baglaminda yeni kullanim olanaklari sunabilecegini gostermektedir. Tay vd.,
(2022), dijital oyun tabanh 6grenmenin profesyonel beceri kazanma Uizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla son 10 yilda yetiskin Ogrencilerle yiritilen
arastirmalari inceleyen sistematik bir literatlir taramasi gerceklestirmislerdir.
Behnamnia vd., (2022), ise dijital oyun tabanli 6grenmenin ¢ocukluk egitimi
Uzerindeki etkisini belirlemek igin 37 makaleyi sistematik olarak analiz
etmislerdir. Mevcut c¢alismada incelenen arastirmalarda egitim 06gretim
stirecinde dijital oyun kullaniminin tim egitim duzeylerinde gorildagi
gorilmektedir. Ulker ve Bilbil (2018) yaptiklari ¢alismalarinda katiimcilarin
%84,6’sinin  egitim Ogretim siireglerinde dijital oyun kullaniminin uygun
olabilecegini (farkli egitim seviyelerinde) ancak en uygun seviyenin okul dncesi
egitim seviyesi oldugunu belirtmislerdir.

Sezgin vd., (2018), “Turkiye’de Dijital Oyun Calismalarinin 10 Yili” adindaki
arastirmalarinda gectigimiz 10 sene igerisinde bilimsel yayinlarla ilgili ayrintih
bir sekilde liste olusturulmustur. Arastirmanin; belirlenen yayinlara yonelik
uygulanan nitel icerik incelemesi neticesinde dijital oyun literatiiriinde, dijital
oyun kavrami, cesitleri ve dijital oyun endustrisi alanlarinda kaynak olarak
basvurulan bir c¢alisma oldugu gorilmdistiir. Arastirmadaki akademik
calismalara yonelik yapilan atiflar gcesitli basliklar Gzerinde toplanmaktadir. Bu
duruma gore, akademik metinlerin arastirma sorunlarini odak noktasi olarak
degerlendirdikleri gorilmektedir. Son 10 senelik sirecin incelendigi
arastirmada dijital oyun literatlirlindeki ¢calismalarin da dijital oyun gesitlerine
ait gruplandirmalari, oyun igerigini kullanilan ortam ve oyuncu yoniinden
incelemeye dnem verdikleri gériilmustir. Ulkemizde ise dijital oyun {izerine
yapilan arastirmalarda, calismanin akademik ciktilarinda dijital oyun ve oyun
endistri kavramlarinin agiklanmasi, gesitleri vb. temel noktalarin tanimlamalari
yapilarak yararlanildigi, bahsedilen Uretimlerden alanda temel kaynak olarak
yararlanildigi anlasiimaktadir.
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Mevcut arastirmadaki ¢alismalar incelendiginde, SSCI indeksli dergilerde
makale formatindaki calismalarin tez calismalarina gore daha fazla oldugu
gorilmektedir. Bu durumun sebepleri; dijital oyun egitiminin mifredatta yeni
yeni yer almasi, egitim kurumlarindaki donanim eksiklikleri bu sebepten
uygulamada yasanan zorluklar, egitmenlerin alan ile ilgili egitim almamis
olmalari velilerin dijital oyun slirecine uzak kalmasi sayilabilir. Calismada ayrica
oyun teknolojilerinin tasarim boyutunda da egitimde kullanilabilecegi
aciklanmistir. Cardak ve Ozbey (2020), “Bilissel ve Fizyolojik Destek Sistemi
Olarak Dijital Oyun Uygulamalarinin Sistematik Analizi” isimli arastirmasinda
bilissel ve fizyolojik destek sistemi olarak dijital oyunlarin saglk alaninda
kullanimini gergeklestiren deneysel galismalarin sistematik analizin yapilarak
sonuglarinin incelenmesidir. Arastirma dijital oyunlarin saghk alaninda
kullanilabilecegini gostermektedir. Bu kapsamda 2000- 2019 yillari arasinda
ulusal ya da uluslararasi dergilerde yayimlanmis makaleler, konu ile ilgili yapilan
lisanststl tez c¢alismalari ve gesitli kongrelerde sunulan bildiriler galisma
kapsaminda incelenmis, deneysel bir yontem kullanan ve spesifik olarak bir
dijital oyun platformu iceren 21 arastirma calismaya dahil edilmistir. Bir baska
literatir calismasi ise 2006'dan 2017'ye kadar Hussein, Ow, Cheong, Thong ve
Ebrahim (2019) tarafindan ilkégretim dizeyinde fen 06gretiminde egitici
bilgisayar  oyunlarinin kullanilmasinin etkilerini incelemek  igin
gercgeklestirilmistir. Arastirmada Web of Science ve Scopus veri havuzlarinda
2006-2017 yillari arasinda yayinlanan makaleler bulunmaktadir. Egitim 6gretim
sirecinde dijital oyun kullanimi ile ilgili incelenen ¢alismalarda sinif
seviyelerinde hemen hemen esit bir dagilim goérilmektedir. Bu durum dijital
oyun sirecinin egitim seviyelerinde homojen bir bicimde artacagi disiincesini
pekistirmektedir. incelenen deneysel calismalarin cogunda bagimsiz degiskenin
“oyun ve oyun ortamlari” en ¢ok incelenen bagimli degiskenlerin ise “akademik
basarl” ve “matematiksel becerileri” oldugu belirlenmistir. incelenen
arastirmalarda, sadece okul oncesi derslerde ve evde yirmi dakikaya kadar
dijital oyun oynayan ¢ocuklarin daha yiiksek diizeyde sosyal yeterlilik ve daha
diisik dizeyde saldirganlik ve kaygi sergiledikleri bulunmustur. Ayrica sinifta
dijital oyunlarin kullanilmasinin, cocuklarin 6grenmenin amacini daha iyi
anlamalarina potansiyel olarak yardimci oldugu ve bu da onlarin oyunlara olan
bagimhliklarini azalttigi belirtilmistir. iyi bir dijital oyunun okul éncesi yas
grubunda sosyal becerilerin gelisimini destekleyebilecegini ortaya koymaktadir.
Yapilan arastirmalar dijital oyunlarin 6grenim alaninda kullanilmasinin
ogrenciler acisindan olumlu karsilandigini géstermektedir. Arastirma 2020-
2021 yillari arasinda konuyla ilgili yayinlanan arastirma makaleleri ile sinirlidir.
Arastirmada incelenen makale sayisinin az olmasi elde edilen sonuglarin
gercekei sonuglar olmasina engel oldugu soylenebilir. Arastirmada daha fazla
sayida bir 6rneklem grubu ile calisirsa daha net sonuclar elde edilebilir. Ayrica
alanla ilgili arastirmalardaki hizli degisim ve gelisim, arastirmacilarin sireci
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glncel bir cercevede siirdlirmelerini zorlastirabilir. Bu arastirmanin sonuglari
egitim ve 06gretim sirecinde dijital oyun kullanimi konusunda uygulayicilara
yararli bilgiler saglayabilir ve onlara gelecekteki arastirma ¢abalarinda yardimci
olabilir.
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Arastirmada Universite birinci sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi algilarinin
belirsizlige tahammilstzlik ve kariyer uyum vyetenegi algisi agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden iliskisel
tarama modelinde yiritilmistir. Arastirma 2021-2022 akademik yilinda
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiltesinden 605 lisans &grencisi ile
ylritdlmustar. Arastirma verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “Kariyer Gelecegi
Olgegi”, “Kariyer Uyum Yetenekleri Olcegi” ve “Belirsizlige Tahammiilsiizliik
Olgegi” araciligyla toplanmistir. Verilerin analizinde bagimsiz érneklemler t
testi, korelasyon ve regresyon analizinden vyararlaniimistir. Arastirmada
katihmcilarin kariyer gelecegi algisi ve kariyer uyum yeteneklerinin bolimleri
hakkinda bilgi sahibi olma durumlarina, boélimlerinin ilgi ve yeteneklerine
uygun oldugunu distinmelerine, bolimlerinin hayal ve beklentilerini
karsilamasina ve bolimlerinden duyduklari memnuniyete gére anlamli bir
farkhhk gosterdigi gortilmustir. Yapilan korelasyon analizinde kariyer gelecegi
algisi ile belirsizlige tahammdiilstizlik arasinda negatif yonde disik diizeyde
anlamh bir iliski, kariyer gelecegi algisi ile kariyer uyum yetenegi arasinda ise
pozitif yonde yilksek dizeyde bir iliskinin varligl tespit edilmistir. Yapilan
regresyon analizi ile belirsizlige tahammulsizliik ve kariyer uyum yeteneklerinin
birlikte kariyer gelecegi puanlarindaki varyansin %60’ini agikladigi gérilmistar.
Sonuglarin Universiteye yeni baslayan 6grencilerin kariyer gelecegi algisinda
kariyer uyum yetenegi ve belirsizlige tahammdiilsizligin 6énemini gostererek
alan yazinin cesitlenmesine ve sahada calisan uzmanlarin uygulamalarina
katkilar saglayacagi diisiinilmektedir.

Anahtar Kelimeler
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Abstract

In the study, it was aimed to examine the career future perceptions of first-year
university students in terms of intolerance of uncertainty and career adaptability
perception. The research was conducted in the relational survey model, one of
the quantitative research methods. The research was conducted with 605
undergraduate students from Necmettin Erbakan University Faculty of Education
in the 2021-2022 academic year. The data were collected through "Personal
Information Form", "Career Future Scale", "Career Adaptability Scale" and
“Intolerance of Uncertainty Scale". Independent samples t-test, correlation and
regression analysis were used to analyze the data. In the study, it was observed
that the participants' perception of career future and career adaptability showed
a significant difference according to their knowledge about their departments,
thinking that their departments are suitable for their interests and abilities,
meeting their dreams and expectations, and satisfaction with their departments.
In the correlation analysis, it was determined that there was a low level significant
negative relationship between career future perception and intolerance of
uncertainty, and a high level positive relationship between career future
perception and career adaptability. The regression analysis showed that
intolerance of uncertainty and career adaptability together explained 60% of the
variance in career future scores. It is thought that the results will contribute to
the diversification of the literature and the practices of experts working in the
field by showing the importance of career adaptability and intolerance of
uncertainty in the career future perception of students who are new to
university.

Keywords

Career, Perception of Career Future, Career Adaptability, Intolerance of
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Extended Abstract

Introduction: It is known that students' perceptions of career future have a
decisive role in building their career processes. It is thought that the intolerance
arising from the uncertainty of the future in the formation of students'
perceptions about their career future is an important issue that needs to be
addressed. Considering the career journey of university students, it is expected
that the processes related to their career future are not clear at a very early
stage such as the first year. Therefore, it was predicted that students'
perceptions of career future may be related to their intolerance of uncertainty.
Based on this idea, this study aims to examine the perception of career future
in terms of intolerance of uncertainty and career adaptability.

Materials and Methods: The research was conducted in the relational survey
model, which is one of the quantitative research methods. The study group
consists of students studying in different departments of Necmettin Erbakan
University Faculty of Education in the 2021-2022 academic year. The study
group was formed by convenient sampling method. Data were obtained from a
total of 605 undergraduate students, 448 female and 157 male. "Personal
Information Form", "Career Future Scale", "Career Adaptation Scale" and
“Intolerance of Uncertainty Scale" were used to collect the data. Scale
application was carried out by sending a link via Google Forms. The collected
data were analyzed using SPSS 22.0 package program. Independent samples t-
test, correlation and regression analyses were used to analyze the data.
Findings: In the study, it was determined that students' perceptions of career
future, intolerance of uncertainty and career adaptability did not show a
significant difference according to gender. The career future perception and
career adaptability scores of the students who had information before starting
university were significantly higher than the scores of the students who did not
have information (t=4.14, p < .05; t=3.67, p < .05) In the study, it was
determined that having information before starting university did not create a
significant differentiation in terms of intolerance of uncertainty. It was found
that students' thinking that their majors were suitable for their interests and
abilities was effective in getting higher career future perception and career
adaptability scores (t=5.58, p<.05; t=4.68, p<.05).Students who thought that
their majors were not suitable for their interests and abilities experienced more
intolerance towards uncertainty (t=-2.27, p<.05). Students who thought that
their majors met their dreams and expectations had higher career future
perception and career compatibility scores (t=7.19, p<.05; t=6.21, p<.05). It was
also found that students who thought that their departments did not meet their
dreams and expectations were more intolerant of uncertainty (t=-3.45, p<.05).
Students who were satisfied with their departments had higher career future
perception and career compatibility scores (t=-5.05, p<.05; t=-4.12, p<.05).
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Students who were dissatisfied with their departments were found to be more
intolerant of uncertainty (t=3.00, p<.05). In the correlation analysis, it was
found that the perception of career future had a negative, low level significant
(r=-.185 p<.05) relationship with intolerance of uncertainty, while there was a
positive, high level significant (r=.763 p<.001) relationship with career
adaptability. There was no significant relationship between students'
intolerance of ambiguity and career adaptability scores (r=-.047 p> .05). As a
result of the regression analysis, it was found that students' intolerance of
uncertainty and career adaptability explained 60% of the variance in career
future scores (F(2, 602), p<.001 adj. R2=.60) . In particular, students' intolerance
of uncertainty was found to be a significant negative predictor of career future
scores. For this sample, participants' intolerance of uncertainty scores
accounted for 2% of the change in career prospects scores (p=-.26, p<.001, 95%
Cl [.-348,.-173], sr2=.02). For this sample, participants' career adjustment
scores explained 57% of the change in career future scores (B=.74, p<.001, 95%
Cl [.698, .797], sr2=.57).

Conclusion and Suggestions: It is seen that university students' interest in the
profession, predisposition to the profession and its suitability to their
expectations are effective in their department preferences (Geng, Kaya, &
Geng, 2007; Lent et al. 2002; Mann, Harmoni, & Power, 1989; Owen, Kepir,
Ozdemir, Ulas, & Yilmaz, 2012). While abilities can be associated with
achievements in the career process, interests are associated with the
enjoyment of activities. Individuals can learn the subjects they are skilled in
more easily and quickly and thus become more successful (Kuzgun, 2009;
Yesilyaprak, 2016). Therefore, being involved in business life processes in
accordance with interests and abilities is associated with individuals having
more positive attitudes (Kuzgun, 2009; Yesilyaprak, 2016).

In the studies, it is seen that university students with high career adaptability
make more effective decisions by trusting themselves more in their career
processes. While a decrease in career adaptability is associated with a decrease
in career planning skills, an increase in career adaptability is associated with
more optimistic attitudes towards career (Gercek, 2018). Considering that
optimism is the tendency to have positive expectations that life will go well
despite difficulties and obstacles in life (Scheier & Carver, 1992), career
adaptability can be associated with an optimistic view of the career future.
Considering the relationship between career adaptability and future time
orientation (Oztemel & Yildiz Akyol, 2021), the perception of career adaptability
is expected to be effective on the perception of career future.

All uncertainties of life can affect individuals' career behaviors and career lives
(Korkut-Owen, 2021). Considering the possible impact of uncertainty on the
career process, it is thought that more research should be conducted to provide
effective suggestions for eliminating negative effects.

322

Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi | ISSN: 2687-1831



Examining The Career Future Perceptions of First Year University Students

In line with the findings obtained, it is thought that increasing the number of
informative studies about the departments before the preference and focusing
on studies to help individuals get to know themselves within the scope of
preference counseling will contribute to students' perceptions of career future.
It is also thought that including workshops that improve students' career
adaptation skills in high school and university curricula can provide efficiency
for career future.
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Giris

[Kariyer bireyin yasaminda karsilastigi durumlarin, yapmis oldugu islerin ve
edindigi tim rollerin bitlinlinden olusan genel bir yapiya karsilik gelmektedir
(Kuzgun, 1999, 2009). Bu acidan kariyer bireyin yasami boyunca isgal ettigi
onemli pozisyonlar dizisi olarak da tanimlanabilmektedir (Eremie ve Okwulehie,
2018). Bireyin yasamindaki tiim rol ve etkinlikleri iceriginde barindiran kariyer
yapisi yalnizca bir secimden ibaret olmayip hayat boyu devam eden ¢ok asamali
bir sire¢ olarak goérilmektedir (Eryilmaz ve Mutlu, 2017; Richardson, 1993;
Savickas, 2008; Super, 1953, 1980; Yesilyaprak, 2016). Kariyer yonelimi yalnizca
bir déneme has olmayip kariyer basamaklarindaki ilerleyis bireyin yasaminin
gelecegine yonelik belirleyici glice de sahiptir. Bu noktada gelisime ayak
uyduran toplumlarda meslek secimi, kariyer karari ve kariyer gelecegine yonelik
gorisler bireyler icin hayati bir 6neme sahiptir (Duru vd., 2020). Kariyer
yapisinin bireysel acidan bu denli 6nemli bir yerde olmasi 21. Yiizyilda meslek
secimi ve kariyer insa sireclerinde ¢esitli kaygl ve glvensizlik duygularini
beraberinde getirebilmektedir (Savickas, 2012).

Ulkemizde bireyler kariyerlerini insa etme yolunda (iniversite egitimleri
almak icin merkezi sinavlara girmekte ve ardindan dahil olmak istedikleri
programlara yodnelik tercihler yapmaktadirlar (OSYM, 2023b, 2023a). Tercihleri
dogrultusunda Universitelere yerlesen 6grenciler gesitli dersler alarak kariyer
insa etme yolunda ilerlemektedirler. Kariyer yapilandirma siirecinde egitimlerin
alindigi Gniversite yillari bireyler igcin meslek gelecegine yonelik cesitli kaygilarin
gindemde oldugu vyillar olabilmektedir (Akman, 2022; Gizir, 2005; Kalafat,
2014; Mayda vd., 2014; Tirkiim vd., 2004). Meslegin gelecegine yonelik
kaygilara sahip olmak is secimi, kariyer planlamasi ve is bulma olanaklari gibi
pek cok boyutta bireye olumsuz etkiler olusturabilmektedir (Cogalan ve Yazici,
2022; Ozen, 2011; Hammad, 2016; Samawi vd., 2022). Bu yillarda bireylerin
kariyer geleceklerine yonelik aldiklari kritik kararlarin mesleki geleceklerine,
psikolojik ve fiziksel iyilik hallerine, sosyal kabullerine dolayisiyla da genel yagam
kalitelerine olan etkisi gz oniline alindiginda bu dénemin 6nemi 6n plana
¢ikmaktadir (Alniagik vd., 2021; Blylkgbze Kavas, 2011). Bu acidan
degerlendirildiginde 0Ogrencilerin secimleri dogrultusunda mesleki egitim
almaya basladiklari Gniversite sidreglerinin ilk yilindan itibaren kariyer
gelecegine yonelik sahip olduklari algilarin ele alinmasi 6nem arz etmektedir.

Kariyer gelecegi algisi, bireylerin gelecekteki kariyer siireclerine adapte
olabilme becerisine dair genel inanclar olarak ifade edilebilir (Kalafat, 2012).
Bireyin kariyer siirecine yonelik bu inang¢ yapisini ic ana boyut meydana
getirmektedir. Kariyer gelecegi algisini olusturan bu boyutlar kariyer
uyumlulugu, kariyer iyimserligi ve kariyer secenekleri hakkinda bilgi sahibi olma
olarak adlandiriimaktadir (Kalafat, 2012, 2014; Rottinghaus vd., 2005). Kariyer
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gelecegi algisinin uyumluluk boyutu bireyin kariyer siirecinde karsilasilabilecegi
beklenmedik durumlara ayak uydurabilecegine ve meydana gelebilecek
degisimlerde kendisini toparlayabilecegine yonelik inancina karsilik gelmektedir
(Rottinghaus vd.,2012; Rottinghausvd.,, 2005; Savickas, 1997; Super ve Knasel,
1981). Kariyer uyumlulugu, is yasami hakkinda bilgi toplayarak iletisim
kurabilme, edinilen bilgileri bir araya getirebilme, bilgiler dogrultusunda karar
verebilme, tercihlerle ilgili gercek¢i secenekler sunabilme ve geg¢mis
tecriibelerden hareketle gelecek hakkinda tahminde bulunabilme gibi cesitli
becerileri gerektirmektedir (Savickas, 1997; Siyez, 2016). Dolayisiyla kariyer
uyum yetenegi bireylerin kariyerlerine uyum saglayabilmeleri icin gerekli olan
tutum, yetenek ve davranislarini iceren temel yapi olarak ifade edilebilir (Super
ve Knasel, 1981; Yousefi vd., 2011). Genel bir ifade ile bireyin sahip oldugu
profesyonel 6zellikleri, kariyerine yonelik gelecek planlarina ne derece uyumlu
olduguna dair disiinceleri ve gelecekte arzu ettigi kariyer hedeflerine ulasmaya
yonelik iyimserligi bireyin kariyer gelecegi algisini sekillendiren ana unsurlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Alniagik vd., 2021).

GUnlmuz is dinyasinda hizli degisen dengelerin varligi goéz o6nine
alindiginda bireyin degisim siireglerine karsi olan esnekligi, uyum saglayabilme
yetenegi ve yasam boyu 6grenme siireglerine olan acikligi giderek daha 6nemli
hale gelen unsurlar olarak nitelendirilmektedir (Savickas vd., 2009). Bu
dogrultuda kariyer uyum yetenegi is yasami ve kariyer karar slireclerinde ihtiyag
duyulan temel becerileri kapsamaktadir (Duffy, 2010). Kariyer uyum yetenegi
ilgi, merak, kontrol ve giiven yapi taslarindan olusmaktadir. ilgi boyutu kariyer
ile ilgili farkindaliga sahip olmakla birlikte mesleki bir gelecekle ilgili plan
yapabilmekle iliskilendirilmektedir. Kontrol boyutu ise bireylerin mesleki
gelecekleri Gzerinde kontrol sahibi olmalarina izin vererek 6z disiplin, caba ve
sebat gibi kavramlarla agiklanmaktadir. Kontrol boyutu bir nevi kisinin kariyer
insa slrecindeki bireysel sorumluluguna dair inanglarindan meydana
gelmektedir. Merak boyutunu bireyin olasi benlik sirecleri ve gelecekle ilgili
alternatif fikirler Gretebilme egilimi meydana getirmektedir. Son boyut olan
gliven boyutu ise bireyin kariyer slirecinde karsilasacagi problemlerle bas etme
konusundaki 6zgliveninden olusmaktadir (Savickas ve Porfeli, 2012). Bu
noktadan hareketle kariyer gelecegi algisinin olusmasinda etkili olan kariyer
uyumlulugu 6gesi bireyin sahip oldugu kariyer uyum yetenegi ile dogrudan
iliskili gortlmektedir (Yousefi vd., 2011). Bu iliskisellik goz onlinde
bulunduruldugunda kariyer gelecegi algisinda kariyer uyum yetenegi
unsurunun da ele alinmasinin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Kariyer gelecegi algisinin bir diger boyutu olan kariyer se¢enekleri hakkinda
bilgi sahibi olma boyutu aslinda kariyer uyumlulugunu destekleyici bir unsur
olarak gorilmektedir. Bu boyut bireyin is piyasasi ve istihdam edilebilme
egilimlerini algilayabilme becerisinin karsiligi olarak degerlendiriimektedir
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(Kalafat, 2012, 2014; Rottinghaus vd., 2012, 2005). Bireyin kariyer geleceginde
yer alacagl mesleki konuma yonelik egilimleri gz 6nlinde bulundurabilmesi
algisal stirecini etkileyen dnemli bir boyut olarak gérilmektedir. Bireyin kariyer
sirecine yonelik bu algisal sirecin olusmasinda gelecegi ile ilgilenmesi,
gelecegine yonelik olumlu fikirlere sahip olmasi, ne istedigini bilmesi ve sectigi
alana yonelik bilgileri derinlemesine arastirarak bu bilgileri gz oniinde
bulundurabilmesinin 6nemli oldugu bilinmektedir (Korkmaz ve Cenkseven
Onder, 2019).

Kariyer gelecegi algisini olusturan bir diger boyut ise iyimserliktir. lyimserlik
boyutu bireyin kariyer geleceginde olumlu sonugclar elde edebilecegine yonelik
beklentisinden meydana gelmektedir (Kalafat, 2012, 2014; Rottinghaus vd.,
2012). iyimserlik kavram olarak ele alindiginda bireyin gelecekte olumlu
yasantilarla karsilasacagina yonelik inanci ve olumlu olaylar yasayacagina
yonelik genellenmis beklentileri olarak tanimlanmaktadir (Firinci Kodaz, 2016;
Scheier ve Carver, 1985; Scheier vd., 1994; Seligman, 2006). Tanimindan da
anlasilacagi Gzere iyimserlikte gelecege yonelik bir beklenti s6z konusudur
ancak gelecegin belirsizlik icermesi bireylerde olumsuz duygularin yasanmasina
da sebebiyet verebilir (Kilit vd., 2020; Sari ve Dag, 2009; Tantan Ulu ve Yaka,
2020; Yigman ve Fidan, 2021). Belirsizlikle ilgili durumlarin olumsuz olarak
algilanmasi belirsizlige tahammiilsiizlik ile iliskilidir (Bayram vd., 2021; Budner,
1962; Saricam vd., 2014). Belirsizlige tahammdilsiizlik belirsiz durum ve olaylara
karsi bilissel, duygusal ve davranigsal olarak olumsuz tepki verme egilimine
karsilik gelmektedir (Buhr ve Dugas, 2002, 2006). Belirsizlik durumu meydana
getiren yasantilar yasamin her alaninda oldugu gibi bireyin kariyer ile ilgili olan
davraniglari ve kariyer yasamlar Uzerinde de etkili olabilmektedir (Korkut-
Owen, 2021). Dolayisiyla bireyin kariyer gelecegi ile ilgili algilari s6z konusu
oldugunda gelecegin belirsizli§inden kaynaklanan tahammiilsizligiinde ele
alinmasi gereken 6nemli bir konu oldugu distintlmektedir.

Kariyer belirsizliklerine karsi bireylerin sergiledikleri davranislarin son
yillarda kariyer psikolojik danismanlarinin ilgisini ¢eken bir konu oldugu alan
yazinda vurgulanmaktadir (Korkut-Owen, 2021) ancak tGlkemizde yapilmis olan
calismalar incelendiginde s6z konusu degiskenlerle ilgili calismalarin yetersiz
oldugu goérilmistir. Universite égrencilerinin kariyer yolculugu géz éniine
alindiginda birinci sinif gibi oldukga erken bir evrede kariyer gelecekleri ile ilgili
sureclerin belirgin olmamasi beklendiktir. Bu diistinceden hareketle belirsizlige
karsi tutumlarin kariyer gelecegi algisiyla birlikte incelenmesi icin arastirmada
tniversite birinci sinif dgrencileri ile calsilmasi tercih edilmistir. Ulkemizde
yapilan c¢alismalar incelendiginde benzer konularda ¢ok fazla calismaya
rastlanmamistir. Bu durum calismamizin tartisma kismini zorlastirmakla birlikte
alana yeni bir ¢alisma ortaya koymasi ile bu alandaki eksikligin giderilmesine
katki saglamasi acisindan onemlidir. Degiskenlerle ilgili verilerin Universite
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slrecinin henliz baslangicinda elde edilmis olmasinin da gelecege yonelik
kariyer slreclerinin insasinda olumsuzluklar yasanmamasi adina 6nlemler
alinabilmesinde 6nciliik edebilecegi diisiiniilmektedir. Bu fikirden hareketle bu
¢alismada Universite birinci sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi algisinin
belirsizlige tahammiilsizlik ve kariyer uyum yetenekleri agisindan ele alinmasi
amaclanmistir. Bu ana amag¢ dogrultusunda calismada su alt problemlere yer
verilmigtir.

1. Universite birinci sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi algilari, belirsizlige
tahammiilsizlik dizeyleri ve kariyer uyum yetenekleri cesitli degiskenler
acisindan farklihk gostermekte midir?

2. Universite birinci sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi algilari, belirsizlige
tahammiilsiizlik diizeyleri ve kariyer uyum yetenekleri arasinda anlamli bir iligki
var midir?

3. Universite birinci sinif dgrencilerinin belirsizlige tahammiilstizlik ve
kariyer uyum yetenekleri puanlari kariyer gelecegi algilarini anlamli diizeyde
yordamakta midir?

Yontem

Bu bolimde arastirmanin yéntemine yer verilmistir. Arastirmanin modeli,
¢alisma grubu, veri toplama araglari ve siiregleri bu kisimda ele alinmistir.

Arastirma Modeli

Arastirma nicel arastirma yontemlerinden biri olan iliskisel tarama modeline
uygun olarak yiritilmustir. iliskisel tarama modellerinde iki ya da daha fazla
degisken arasindaki birlikte degisimin varligi ve derecesi belirlenmeye
calisiimaktadir. Tarama yoluyla elde edilen degiskenler arasindaki iliskisellikler
neden- sonug iliskisi olarak yorumlanmazken bazi ipuglar saglayarak bir
degiskenin durumunun bilinmesi halinde diger degiskenle ilgili kestirimler
yapllmasina yarar saglayabilmektedir (Karasar, 2012). Mevcut arastirma
degiskenler arasinda bir nedensellik iliskisi kurma amaci gidilmeden
degiskenler arasinda var olan iliskiselliklerin belirlenmesi amaci ile
yurutildiginden nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli tercih
edilerek yurutilmustir.

Arastirma Modeli

Arastirma nicel arastirma yontemlerinden biri olan iliskisel tarama modeline
uygun olarak yiritilmustir. iliskisel tarama modellerinde iki ya da daha fazla
degisken arasindaki birlikte degisimin varli§i ve derecesi belirlenmeye
calisiimaktadir. Tarama yoluyla elde edilen degiskenler arasindaki iliskisellikler
neden- sonug iliskisi olarak yorumlanmazken bazi ipuglar saglayarak bir
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degiskenin durumunun bilinmesi halinde diger degiskenle ilgili kestirimler
yapilmasina yarar saglayabilmektedir (Karasar, 2012). Mevcut arastirma
degiskenler arasinda bir nedensellik iliskisi kurma amaci gidilmeden
degiskenler arasinda var olan iliskiselliklerin belirlenmesi amaci ile
ylrataldiginden nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli tercih
edilerek yurutilmuastir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu 2021-2022 akademik yilinda Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Fakiiltesine bagli farkli bélimlerde egitim goren birinci sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda uygun
ornekleme yonteminden yararlanilmistir (Blyukoztirk vd., 2017). Veriler 448
kadin (%74.) ve 157 (%26) erkek olmak (lizere toplamda 605 kisilik calisma
grubundan elde edilmistir. Calisma grubunu 18-42 yas araliginda 6grenciler
olusturmustur. Calisma grubunun demografik bilgileri tabloda sunulmustur.

Tablo 1.

Katihmcilarin Demografik Dagilimi

Kisi Sayisi Yizdelik
Kadin 448 %74
Erkek 157 %26
18-22 Yasg 570 %94
23-27 Yas 23 %3.8
28-32 Yas 7 %1.2
33-37 Yas 3 %0.5
38-42 Yas 2 %0.4

Veri Toplama Araglari ve Siiregleri

Arastirmada verilerin toplanmasi icin “Kisisel Bilgi Formu”, “Kariyer Gelecegi
Olgegi”, “Kariyer Uyum Yetenekleri Olcegi” ve “Belirsizlige Tahammiilstizliik
Olgegi” kullanilmistir. Veri toplama siirecine baslanmadan énce 6lgeklerin
kullanimi igin gerekli olan uygulama izinleri alinmistir. Olcek uygulama
izinlerinin alinmasinin ardindan oOlcekler Google Formlara aktariimistir. Google
Formlara aktarilan 6lgekler link génderim yolu ile 6grencilere ulastirilmistir.
Uygulama siresinin yaklasik olarak 10-15 dakika stirdGgi tespit edilmistir.
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Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada  kullanilan  kisisel bilgi formu arastirmanin  amacini
gerceklestiriimek adina  c¢alismaci  tarafindan  sorulan  sorulardan
olusturulmustur. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin cinsiyet ve yas bilgileri
sorulmustur. Bu sorularin yani sira 6grencilerin Gniversiteye baslamadan 6nce
bolimleri ile ilgili bilgi sahibi olup olmadiklari, bélimlerinin ilgi- yeteneklerine
uygun oldugunu distinitp distinmedikleri, bolimlerinin beklentilerini karsilayip
karsilamadigina yonelik fikirlerini 6grenmeye yonelik sorular yoneltilmistir. Bu
formda son olarak 6grencilerin sanslari olsaydi bélimlerini degistirmek isteyip
istemeyecekleri sorulmus ve eger isterlerse hangi bolimi tercih etmek
istediklerinin de yazilmasi istenmistir.

Kariyer Gelecegi Olgegi

Arastirmada Rottinghaus, Day ve Borgen (2005) tarafindan gelistirilen ve
Tirkce’ye uyarlama c¢alismalari Kalafat (2012) tarafindan yapilan “Kariyer
Gelecegi Olgegi (Career Futures Inventory)” katihmcilarin kariyer gelecegi algisi
diizeylerinin belirlenmesi icin kullanilmistir. Olgek 5'li likert tipinde toplamda 25
maddeden olusmaktadir. Olgekte toplamda 8 madde ters kodlanmaktadir ve
alinan puanin yikselmesi kariyer gelecegi algisinda daha olumlu bir diizeye
sahip olmakla iliskilidir. Olgekte kariyer uyumlulugu, kariyer iyimserligi ve is
piyasasina iliskin bilgi olmak Uzere ig¢ alt boyut bulunmaktadir. Olgegin Tiirk
ornekleminden elde edilen sonuglarinda 6lgegin tamami icin .88 i¢ tutarhlik
katsayisi hesaplanmistir. Ayrica alt 6lcekler icin elde edilen i¢ tutarlilik katsayilari
kariyer uyumlulugu icin .83, kariyer iyimserligi icin .82 ve is piyasasina iliskin bilgi
boyutu igin .62 olarak hesaplanmistir. Olgegin on bes giin sonra elde edilen test
tekrar korelasyon katsayilari ise kariyer uyumlulugu alt boyutu icin .75, kariyer
iyimserligi icin .81, is piyasasina iliskin bilgi boyutu igin .73 ve 6lgegin tamami
icin .87 olarak hesaplanmistir. Kariyer Gelecegi Olgcegi'nin Tiirkce formunun
yap! gecerliginin degerlendirilebilmesi icin Gg¢ faktorli orijinal yapinin Tirk
orneklemindeki faktor yapisi DFA kullanilarak degerlendirilmistir. Toplam 555
o0grenciden elde edilen verilerde Ui¢ faktorli orijinal yapi 270 serbestlik derecesi
icin elde edilen kay kare degeri 872,96'dir. Modelin RMSEA degeri 0.06,
Karsilastirmali Uyum Endeksi (CFl) 0.95, Artan Uyum Endeksi (IF1) 0.95 ve SMSR
degeri 0.075 olarak bulunmustur. Elde edilen model uyum degerleri test edilen
yapinin gegerli oldugunu gostermistir (Kalafat, 2012).

Kariyer Uyum Yetenekleri Olgegi

Arastirmada Savickas ve Porfeli (2012) tarafindan, 13 farkli Glkede yapilan
¢ahismalar sonucunda gelistirilmis olan ve Tirk¢e’ye uyarlama galigmalari
Biiyiikgéze Kavas (2014) tarafindan yapilan “Kariyer Uyum Yetenekleri Olcegi
(Career Adapt- Abilities Scale)” katihmcilarin kariyer uyum yetenekleri
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diizeylerinin belirlenmesi kullaniimistir. Olgek 5’li likert tipinde toplamda 24
maddeden olusmaktadir ve tiim maddelerin toplanmasi ile toplam puan elde
edilmektedir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir ve 6lgekten alinan puanin
ylkselmesi bireyin o boyutlarda kendisini daha glicli/iyi gormesi ile iliskilidir.
Olgekte ilgi, kontrol, merak ve giiven olmak lizere dért alt boyut bulunmaktadir.
Olcegin Tiirk 6rnekleminden elde edilen sonuglarinda dlgegin tamamiicin .91 ig
tutarlihk katsayisi hesaplanmistir. Ayrica alt 6lcekler icin elde edilen ic tutarhlik
katsayilari ilgi boyutu icin .78, kontrol boyutu icin .74, merak ve gliven boyutu
icin ise .81 olarak hesaplanmistir (Blylikgdze Kavas, 2014). Yapi gecerliliginin
saglanmasi igin Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kullaniimigtir. Dogrulayici Faktor
Analizi sonucunda ki kare (x2=933.063) ve serbestlik derecesi (sd=248) oraninin
3.36 ile istenilen diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Elde edilen sonucun
orta dlizeyde bir uyuma karsilik geldigi gorilmustlr. Diger uyum indeksi
katsayilarinin ise CI=.055; SRMR= .049; CFl = .090; RMSEA =.06 oldugu
gorilmustir. Olgegin dlciit bagintih gegerligi icin “Umut Olgegi” ve “Yasam
Yénelimi Olgegi” kullanilmistir. Analizlerde Umut Olgegi ile KUYO’niin tim alt
boyutlari arasinda pozitif yonli anlamli iliskiler oldugu belirlenmistir. Umut
olcegi ile ilgili olma arasinda (r=.46, p<.05), Kontrol arasinda (r=.47, p<.05),
Merak arasinda (r=.51, p<.05) ve Given arasinda (r=.53, p<.05) korelasyonlar
hesaplanmistir. Ayrica Umut Olgegi ile KUYO toplam puani arasindaki
korelasyon .80 olarak belirlenmistir. Yasam Y&nelimi Olgegi ile KUYO toplam
puani arasinda (r=.75, p<.05) pozitif yonli anlamli iliskiler oldugu gorilmustar.
Alt boyutlardan ilgili olma (r=.25, p<.05), Kontrol (r=.34, p<.05), Merak (r=.26,
p<.05) ve Given (r=.28, p<.05) arasinda korelasyonlar hesaplanmistir
(Buyikgoze Kavas, 2014).

Belirsizlige Tahammiilsiizliik Olgegi

Arastirmada Carleton, Norton ve Asmundson (2007) tarafindan gelistirilen
ve Turkce’ ye uyarlama calismalar Saricam, Erguvan, Akin ve Akca (2014)
tarafindan vyapilan “Belirsizlige Tahammiilsiizlik Olcegi (BTO-12) (The
Intolerance of Uncertainty IUS-12)” katilimcilarin belirsizlige tahammulstizlik
diizeylerinin belirlenmesi icin kullanilmistir. Olgek 5’li likert tipinde toplamda 12
maddeden olusmaktadir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir ve yiikselen
puanlar yiiksek diizeyde belirsizlige tahammiilsiizliigi géstermektedir. Olcekte
ileriye yonelik kaygi ve engelleyici kaygi olmak dzere iki alt boyut
bulunmaktadir. Olgiit bagintili gegerlik icin Belirsizlige Tahammiilsiizliik Olgegi
ile birlikte Basa Cikma Esnekligi Olcegi ve Egitim Stresi Olcegi kullaniimistir. KMO
orneklem uygunluk katsayisi .85, Barlett testi x2 degeri 5052,53 (p< .001, sd=
66) bulunmustur. Olgegin yapi gegerligi icin uygulanan dogrulayici faktor
analizinde orijinal formla tutarh olarak 12 maddenin iki boyutta (ileriye yonelik
kaygi, engelleyici kaygi) toplandigi goérulmustir (x2= 147.20, sd= 48,
RMSEA=.073, CFI=.95, IFI=.95, GFI=.94, SRMR=.046). Olcegin faktor yiikleri .55
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ile .87 arasinda siralanmistir. Olgegin Tirk 6rnekleminden elde edilen
sonuglarinda 6lgegin tamamiicin .88 i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Ayrica
alt 6lcekler icin elde edilen i¢ tutarlilik katsayilari ileriye yonelik kaygi alt boyutu
icin .84, engelleyici kayg alt boyutu icin .77 olarak bulunmustur. Olgegin yirmi
sekiz gin sonra elde edilen test tekrar korelasyon katsayilari ise 6lgegin butlini
icin .74, ileriye yonelik kaygi alt boyutu icin .75 ve engelleyici kaygi alt boyutu
icin .71 olarak hesaplanmistir. (Saricam vd., 2014).

Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindan elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada alt amaglara yonelik verilerin analizi
icin Bagimsiz Orneklemler T Testi, Korelasyon Analizi ve Coklu Dogrusal
Regresyon Analizinden yararlaniimistir. Arastirmada yer alan tim istatistiksel
yontemler kullanilmadan 6nce verilerin bu yontemleri kullanima uygunlugu
incelenmis ve hesaplamalar bu dogrultuda gergeklestirilmistir (Blytkoztirk,
2019; Buyukoztirk vd., 2015; Tabachnick ve Fidell, 2020). Verilerin normal
dagiminin incelenmesinde Skewness ve Kurtosis degerleri gbéz Onilinde
bulundurulmus ve dagilimlarin normale vyakin kabul edilebilecek deger
araliginda vyer aldiklar gorilmistir. Bu veriden hareketle analizlerde
parametrik testlerden vyararlaniimistir Arastirmada elde edilen sonuglari
glglendirmek adina analizlerde gerekli olan minimum katilimcr sayilarini
belirlemek icin G*Power 3.1.9.7 istatistiksel gii¢c analizi programi (Faul vd.,
2007) kullanilarak bir gli¢ analizi yapilmistir. Yapilan gii¢ analizi ile orta diizeyde
bir etki buylkligli olusturmak igin a=.05 mininum sayida ihtiya¢ duyulan kisi
sayilari hesaplanmistir. Kullanilan tim analizler icin gerekli olan kisi sayisinin
Uzerinde kisi sayilarina ulasilarak analiz gerceklestirilmistir. Dolayisiyla
¢alismada elde edilmis olan sonuglarin anlamlilik degerlerinin glivenilir oldugu
ifade edilebilir.

Etik

Arastirmanin yuritilmesi icin Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu tarafindan 2022/259 karar
sayisiyla arastirmanin gercgeklestirilmesinde etik bir sakinca bulunmadigina
yonelik karar alinmistir. Arastirma etik kuruldan alinmis olan belge sonucunda
Universite 6grencilerine yonelik olarak gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda toplanan
verilerin istatistiksel bulgularina yer verilmistir.

Tablo 2’de Universite birinci sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi algisi,
belirsizlige tahammiilsiizlik ve kariyer uyum yetenegi puanlarinin cinsiyete goére

331

Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi | ISSN: 2687-1831



Universite Birinci Simf Ogrencilerinin Kariyer Gelecegi Algilarinin incelenmesi

farkhlasma gosterip gostermedigine iliskin bagimsiz 6rneklemler T testi bulgusu
yer almaktadir.

Tablo 2.

Universite 1. Sinif Odgrencilerinin Kariyer Gelecedi Algisi, Belirsizlige
Tahammiilsiizliik ve Kariyer Uyum Yetenedi Puanlarinin Cinsiyet Dediskenine
iliskin Bagimsiz Orneklemler T Testi Tablosu

n X Ss t p

Kariyer Gelecegi Kadin 448 92.63 1436 .709 479
Algss Erkek 157  91.66  15.42

Belirsizlige Kadin 448 42.74 8.60 -.127 .899
Tahammilstzltk Erkek 157  42.84  7.90

Kariyer Uyum  Kadin 448 97.81 14.56 .736 462
Yetenegi Erkek 157  96.80 1547

p*<.05

Arastirmaya katilan ogrencilerin kariyer gelecegi algisi cinsiyete gore
karsilastinldiginda gruplar arasinda anlamh bir farklilasmanin olmadigi tespit
edilmistir (t=.709, p>.05). Ogrencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri de
cinsiyet degiskeni bazinda ele alindiginda gruplar arasinda anlaml bir
farklilasmanin olmadigi gorilmustir (t= -.127, p>.05). Benzer sekilde
ogrencilerin kariyer uyum yetenekleri puanlari da cinsiyet degiskenine gore
anlamh bir farklilasma gostermemistir (t= .736 p>.05). Elde edilen bu sonuglar
dogrultusunda  6grencilerin  kariyer gelecegi algilarinin,  belirsizlige
tahammiilstizlik diizeylerinin ve kariyer uyum yeteneklerine yonelik inanglarin
cinsiyetler arasinda anlamli bir farklihk gostermedigi ifade edilebilir.

Tablo 3’'de Universite 1. sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi algisi, belirsizlige
tahammiilsizlik ve kariyer uyum yetenegi puanlarinin boélimlerini tercih
etmeden once bolimleri hakkinda bilgi sahibi olma degiskenine gore
farkhlasma gosterip gostermedigine iliskin bagimsiz 6rneklemler t testi bulgusu
yer almaktadir.
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Tablo 3.

Universite 1. Sinif Odrencilerinin Kariyer Gelecedi Algisi, Belirsizlige
Tahammiilsiizliik ve Kariyer Uyum Yetenedi Puanlarinin Béliimlerini Tercih
Etmeden Once Béliimleri Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Degiskenine iliskin
Bagimsiz Orneklemler T Testi Tablosu

n X ss t p

Kariyer Gelecegi Bilgi sahibiydim 547  93.17 1429 4.14  .000*

Algisi - -

BI|%! . sahibi 53 84.89 15.88

degildim
Belirsizlige Bilgi sahibiydim 547 4266 8.42 -.986 325
Tahammdilsuzlik ., . -

Bilgi ~sahibl o 4381 832

degildim

Kariyer Uyum Bilgi sahibiydim 547 98.27 1457 3.67 .000*

Yetenegi - -
Bilgi ~sahibi g0 gpgy 1534
degildim

p*<.05

Arastirmaya katilan 6grencilerin kariyer gelecegi algisi puanlari bélimlerini
tercih etmeden 6nce bolimleri hakkinda bilgi sahibi olma durumlarina gére
incelendiginde boliimleri hakkinda tercih yapmadan oOnce bilgi sahibi olan
o0grencilerin puanlarinin bélimleri hakkinda 6ncesinde bilgi sahibi olmayan
Ogrencilere gore anlamh sekilde farklilastigi goértlmustir (t=4.14, p < .05).
Puanlar incelendigine bu anlamli farklilasmanin tercih O6ncesinde bolimleri
hakkinda bilgi sahibi olan 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde 6grencilerin kariyer uyum yetenegi puanlari da tercih dncesinde bilgi
sahibi olan 6grenciler lehine anlamli sekilde farklilasmistir (t=3.67, p <.05).
Ogrencilerin belirsizlige tahammiilsiizlik puanlar agisindan ise 6nceden
bolimleri hakkinda bilgi sahibi olma durumlarina gére anlamli bir farklilasmanin
olmadigl gorulmustir. Dolayisiyla (niversiteye baslamadan once bélimleri
hakkinda bilgi sahibi olan 6grencilerin kariyer gelecegi algisi ve kariyer uyum
yeteneklerine yonelik puanlar bilgi sahibi olmayan 6grencilere goére anlaml
diizeyde yiiksektir. Universiteye baslamadan &nce bilgi sahibi olma durumunun
belirsizlige tahammilsiizlik agisindan anlaml bir farkhlasma olusturmadigi da
arastirmada tespit edilmistir.

Tablo 4’te Universite 1. sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi algisi, belirsizlige
tahammiilstizlik ve kariyer uyum yetenegi puanlarinin boélimlerinin ilgi ve
yeteneklerine uygunlugu degiskenine gore farklilasma gosterip gostermedigine
iliskin bagimsiz 6rneklemler t testi bulgusu yer almaktadir.
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Tablo 4.

Universite 1. Sinif Odrencilerinin Kariyer Gelecedi Algisi, Belirsizlige

Tahammiilsiizliik ve Kariyer Uyum Yetenedi Puanlarinin Béliimlerinin ilgi ve

Yeteneklerine Uygunluguna Yénelik Fikir Dediskenine iliskin T Testi Tablosu

X SS

p

Kariyer
Gelecegi
Algisi

Belirsizlige
Tahammdiils
Gzlik

Kariyer
Uyum
Yetenegi

Bolimuman ilgi/
yeteneklerime
uygun oldugunu
dusliniyorum

Bolimuman ilgi/
yeteneklerime
uygun
olmadigini
duslinlyorum

Bolumumdn ilgi/
yeteneklerime
uygun oldugunu
disiniyorum

Bolumuman ilgi/
yeteneklerime
uygun
olmadigini
duslinlyorum

Bolumiman ilgi/
yeteneklerime
uygun oldugunu
distinGyorum

334

14.11

93.35

16.18

81.58

8.39

42.54

8.39

45.36

14.54

98.38

.000*

5.58

-2.27 .023*

4.68 .000*
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BoliumUmdan ilgi/ 14.58
yeteneklerime

uygun 88.32

olmadigini

duslinlyorum

p*<.05

Arastirmaya katilan 6grencilerin kariyer gelecegi algisi puanlari bolimlerinin
ilgi ve yeteneklerine uygun oldugunu dusinme durumlarina gore
incelendiginde bolimlerinin ilgi ve yeteneklerine uygun oldugunu distinen
Ogrencilerin puanlari ilgi ve vyeteneklerine uygun olmadigini diisiinen
ogrencilerin puanlarindan anlamli sekilde farkhlasmaktadir (t=5.58, p <.05). Bu
farkhlasma bolimlerinin ilgi ve yeteneklerine uygun oldugunu disinen
ogrencilerin lehinedir. Ogrencilerin kariyer uyum yetenekleri puanlar da
bolimlerinin ilgi ve yeteneklerine uygun oldugunu diisinmelerine gére anlamli
sekilde farklilasmaktadir (t=4.68, p <.05). Bu farkllasmada bolimlerinin ilgi ve
yeteneklerine uygun oldugunu disiinen &grenciler lehinedir. Ogrencilerin
belirsizlige tahammdiilsiizlik diizeyleri incelendiginde ise yine gruplar arasinda
ilgi ve yetenege uygunluk fikrine gére anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit
edilmistir (t=-2.27, p <.05). Belirsizlige tahammiilsizlik i¢in anlamli farklilasma
bolimlerinin ilgi ve yeteneklerine uygun olmadigini dusinen 06grenciler
lehinedir. Elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin bolimleri hakkinda
ilgi ve yeteneklerine uygun oldugunu diisiinmelerinin kariyer gelecegi algisi ve
kariyer uyum yeteneklerinde anlamli sekilde daha yiliksek puan almalarinda
etkili oldugu gorilmustir. Bolimlerinin ilgi ve yeteneklerine uygun olmadigini
distnen Ogrencilerin ise belirsizlik konusunda daha fazla tahammiulsizlik
deneyimledikleri elde edilen sonuglardan anlasilmaktadir.

Tablo 5’te Universite 1. sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi algisi, belirsizlige
tahammiilsizliik ve kariyer uyum yetenegi puanlarinin béliimlerinin hayallerini
ve beklentilerini karsilama degiskenine gore farklilasma gosterip
gostermedigine iliskin bagimsiz 6rneklemler t testi bulgusu yer almaktadir.

335

Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi | ISSN: 2687-1831



Universite Birinci Simf Ogrencilerinin Kariyer Gelecegi Algilarinin incelenmesi

Tablo 5.

Universite 1. Sinif Odrencilerinin Kariyer Gelecedi Algisi, Belirsizlige
Tahammiilsiizliik ve Kariyer Uyum Yetenedi Puanlarinin Béliimlerinin
Hayallerini ve Beklentilerini Karsilama Degiskenine iliskin Bagimsiz
Orneklemler T Testi Tablosu

n X Ss t p

Kariyer GelecegiBolimim 420 93.11 14.31 7.19 .000*
Algisi hayallerimi/

beklentilerimi

karsiladi

Bolimiim 13.46
hayallerimi/

beklentilerimi 185 86.18
karsilamadi

Belirsizlige BSlimiim 8.68 -3.45 .001*
Tahammiilstzlik hayaIIer'lml'/ ' 420 42.03

beklentilerimi

karsiladi

BolIimim 7.55
hayallerimi/

beklentilerimi 185 44.44
karsilamadi

Kariyer UyumBalimiim 14.77 6.21 .000*

Yetenegi hayallerllmll/ . 420 99.96
beklentilerimi

karsiladi

Bolimim 1335
hayallerimi/

beklentilerim 185 92.08

i karsilamadi

p*<.05

Arastirmaya katilan 6grencilerin kariyer gelecegi algisi puanlari bolimlerinin
hayallerini ve beklentilerini karsiladigini  disinme durumlarina gore
incelendiginde béliimlerinin hayallerini ve beklentilerini karsiladigini diisiinen
o0grencilerin puanlari bélimlerinin hayallerini ve beklentilerini karsilamadigini
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diisiinen 6grencilerin puanlarindan anlamh sekilde farklilasmaktadir (t=7.19, p
<.05). Bu farklilasma bélimlerinin hayallerini ve beklentilerini karsiladigini
diisiinen &grencilerin lehinedir. Ogrencilerin kariyer uyum yetenekleri puanlari
da bolimlerinin hayallerini ve beklentilerini karsiladigini diisinme durumlarina
gore anlamli sekilde farkhlagsmaktadir (t=6.21, p <.05). Bu farklilasmada
bolimlerinin hayallerini ve beklentilerini karsiladigini dislinen 6grenciler
lehinedir. Ogrencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri incelendiginde ise
yine gruplar arasinda boélimlerinin hayallerini ve beklentilerini karsiladigini
diisinme durumuna goére anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit edilmistir (t=-
3.45, p <.05). Belirsizlige tahammiilsiizliik igin anlamh farkhlasma bélimlerinin
hayallerini ve beklentilerini karsilamadigini diistinen 6grenciler lehinedir. Elde
edilen sonuglar incelendiginde o6grencilerin bdlimlerinin hayallerini ve
beklentilerini karsiladigini dislinmelerinin kariyer gelecegi algisi ve kariyer
uyum yeteneklerinde anlamli sekilde daha ylksek puanlar almalariyla iligkili
oldugu gorilmistir. Bélimlerinin hayallerini ve beklentilerini karsilamadigini
diisiinen 6grencilerin belirsizlik konusunda daha tahammiilsiiz olduklari da elde
edilen sonuglar arasindadir.

Tablo 6’da tiniversite 1. sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi algisi, belirsizlige
tahammiilstizlik ve kariyer uyum yetenegi puanlarinin bolimlerini degistirme
istegine sahip olma degiskenine gore farklilasma gosterip gostermedigine iliskin
bagimsiz 6rneklemler t testi bulgusu yer almaktadir.

Tablo 6.

Universite 1. Sinif Odgrencilerinin Kariyer Gelecedi Algisi, Belirsizlige
Tahammiilsiizliik ve Kariyer Uyum Yetenedgi Puanlarinin Béliimii Degistirmek
Isteme Degiskenine iliskin Bagimsiz Orneklemler T Testi Tablosu

n X SS t p

Kariyer  Gelecegiimkanim 14.58 -.5.05 .000*
Algisi olsaydi

bolimimi 166 87.58

degistirmek

isterdim

imkanim 14.26
olsaydi

bolimimi 439 94.19
degistirmek

istemezdim
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Belirsizlige imkanim 8.53 3.00 .003*
Tahammiilstzlik olsaydi

bolimimi 166 44.43

degistirmek

isterdim

imkanim 8.30
olsaydi
bolimimi
degistirmek
istemezdim

439 42.14

Kariyer ~Uyumimkanim 15.45 -4.12 .000*
Yetenegi olsaydi
bolimima 166  93.57
degistirmek
isterdim

imkanim 14.27
olsaydi

bolimimi 439 99.06
degistirmek

istemezdim

p*<.05

Arastirmaya katilan 6grencilerin kariyer gelecegi algisi puanlari
ogrencilerin ellerinde imkan olsaydi bolimlerini degistirme fikrine sahip olma
durumuna gore incelendiginde ellerinde imkan olsaydi bolimlerini
degistirmek isteyen 6grenciler ile imkan olsa bile bélimlerini degistirmek
istemeyen Ogrencilerin puanlarindan anlamh sekilde farklilasmaktadir (t=-
5.05, p <.05). Bu farkhlasma imkanlari olsa dahi kendi bolimlerini okumaya
devam etmek isteyen 6grencilerin lehinedir. Ogrencilerin kariyer uyum
yetenekleri puanlari da imkanlari olsaydi bolimlerini degistirmek isteme
durumlarina gére anlamh sekilde farklilasmaktadir (t=-4.12, p <.05). Bu
farklilasmada imkanlari olsa dahi kendi bolimlerini okumaya devam etmek
isteyen o6grenciler lehinedir. Ogrencilerin  belirsizlige tahammiilsiizliik
diizeyleri incelendiginde ise yine gruplar arasinda imkan oldugunda
bolimlerini degistirme fikrine sahip olma durumuna goére anlamh bir
farkhlasmanin oldugu tespit edilmistir (t=3.00, p <.05). Belirsizlige
tahammiilstizlik igin anlaml farklilasma imkanlari olsaydi kendi bolimlerini
degistirmek isteyen 6grenciler lehinedir. Elde edilen sonuglar incelendiginde
ogrencilerin bolimlerinden memnun olup imkanlari olsa dahi bélimlerini
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degistirmek istememelerinin kariyer gelecegi algisi ve kariyer uyum
yeteneklerinde anlamli sekilde daha yiiksek puanlar almalariyla iliskili oldugu
gorilmustir. Bolimlerinden memnun olmayip imkanlari olsaydi bélimlerini
degistirmek isteyen 6grencilerin belirsizlik konusunda daha tahammiilsiiz
olduklari da elde edilen sonuglar arasindadir.

Tablo 7’de Universite 1. Sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi algisi, belirsizlige
tahammiilstizlik ve kariyer uyum yetenegi puanlarinin iliskiselligine dair
korelasyon analizi bulgular yer almaktadir.

Tablo 7.

Universite 1. Sinif Odrencilerinin Kariyer Gelecedi Algisi, Belirsizlige
Tahammiilsiizliik ve Kariyer Uyum Yetenedi Puanlarina iliski Korelasyon

Tablosu
Kariyer Kariyer
Gelecegi Belirsizlige Uyum
Algisi Tahammiilstizltk Yetenegi
Kariyer Gelecegi 1 -.185* .763*
Algisi
Belirsizlige -.185%* 1 -.047
Tahammoiilstizlik
Kariyer Uyum .763%* -.047 1
Yetenegi
p*<.05

Tablo 6’da Universite 6grencilerinin kariyer gelecegi algisi, belirsizlige
tahammiilsiizlik dizeyi ve kariyer uyum yetenegi puanlari arasindaki iliskiler
korelasyon analizi araciligiyla incelenmistir. Kariyer gelecegi algisinin
belirsizlige tahammiuilsiizltkle iliskisinin incelenmesi sonucunda degiskenler
arasinda negatif yonde, disik diizeyde anlaml (r=-.185 p <.05) bir iliskinin
oldugu belirlenmistir. Kariyer gelecegi algisinin kariyer uyum yetenegi ile olan
iliskisinde ise pozitif yonde, yluksek diizeyde anlamh (r=.763 p <.001) bir
iliskinin oldugu elde edilen veriler araciligi ile tespit edilmistir. Ogrencilerin
belirsizlige tahammiilsiizlik ve kariyer uyum yetenegi puanlari arasinda ise
anlamh bir iliskinin olmadigi (r=-.047 p> .05) sonucu elde edilmistir.

Tablo 8’de dniversite birinci sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi
puanlarinin belirsizlige tahammiilsiizlik ve kariyer uyum yetenegi tarafindan
yordanmasina iliskin coklu regresyon analizi bulgusu yer almaktadir.
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Tablo 8.

Universite 1. Sinif Odrencilerinin Kariyer Gelecedi Algisi, Belirsizlige
Tahammiilsiizliik ve Kariyer Uyum Yetenedi Puanlarina iliski Korelasyon

Tablosu
Degiskenler B Std. B t sr? F R? P
Hata B
459.31 .60 .000*
Belirsizlige -.260 .045 -.150 9.497 .022

Tahammuilstzlik

Kariyer Uyum 748 .025 .756 29.438 570

Yetenegi

p*<.05

Universite 1. Sinif &grencilerinin  kariyer geleceginin  belirsizlige
tahammiilstizlik ve kariyer uyum vyetenekleri tarafindan yordayiciliginin
incelenmesi icin Coklu Regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
ogrencilerin belirsizlige tahammiilstizlik ve kariyer uyum yeteneklerinin birlikte
kariyer gelecegi puanlarindaki varyansin %60’in1 agikladigi gorilmustir (F(2,
602), p<.001 adj. R2=.60). Spesifik olarak, 6grencilerin belirsizlige
tahammiuilstizliklerinin kariyer gelecegi puanlarinda negatif yonde anlamli bir
yordayici oldugu gorilmustir B=-.26, p<. 001, %95 Cl [.-348,.-173], sr2=.02. Bu
orneklem icin katilimcilarin belirsizlige tahammiilsizlik puanlari, kariyer
gelecegi puanlarindaki degisimin %2 ’sini olusturmustur. Katilimcilarin kariyer
uyum yetenekleri puanlarinin da kariyer gelecegi algisinda pozitif yonde anlamli
bir yordayici oldugu gortlmistir B=.74, p<. 001, %95 CI [.698, .797], sr2=.57. Bu
orneklem igin katihmcilarin kariyer uyum yetenekleri puanlari, kariyer gelecegi
puanlarindaki degisimin %57’sini olusturmustur.

Sonug ve Tartisma

Arastirmada Universite birinci sinif 6grencilerinin kariyer gelecegi algilar
farkh degiskenler agisindan ele alinmistir. Calismada elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin tercih 6ncesinde bélim hakkinda bilgi sahibi olmalari, bélimlerinin
ilgi/yeteneklerine uygun oldugunu dusinmeleri, bolimlerinin beklentilerini
karsiladigini diisinmeleri ve bolimlerini degistirmek isteme fikrine sahip olup
olmamalari kariyer gelecegi puanlarinda anlamh bir farklihk meydana
getirmektedir. Ogrencilerin kariyer uyum vyeteneklerinin ve belirsizlige
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tahammiuilsizliklerinin kariyer gelecegi algilarini yordayici degiskenler oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin kariyer gelecegi algilarinin, belirsizlige
tahammiuilstzliklerinin ve kariyer uyum vyeteneklerine yonelik fikirlerinin
cinsiyet degiskeni agisindan bir farklilik meydana getirmedigi de arastirmada
elde edilen bulgular arasindadir.

Kariyer secimi bireyin hayatindaki en zor kararlardan biridir. Bu se¢im bireyin
kisiligine, Ozelliklerine ve vyetenegine uygun oldugunu dlslindigld tim
secenekler arasindan en tatmin edici olduguna inanilan meslegin segimine
yonelmeyi icermektedir. (Alkaya vd., 2018). Kariyer sirecinde yapilan meslek
secimi slirekli degisen teknoloji ve bilgi sektori karsisinda 6grenciler igin
karmasik bir gérev haline gelmistir (Eremie ve Okwulehie, 2018). Alan yazin
incelendiginde bireyin kariyer secimi ve gelisimini etkileyen ¢oklu etmenlerin
olmasi Uzerine odaklanildigi gorilmektedir (Atli ve Gir, 2019; Eremie ve
Okwulehie, 2018; Korkut-Owen, 2018; Yousef vd., 2017). Meslek secimi ve
gelisimini etkileyen faktorler pek ¢ok kuramci tarafindan da ele alinmistir
(Brown ve Lent, 1996; Dawis, 2005; Holland, 1987; Parsons, 1909) ve dort ana
baslik altina toplanilarak incelenmeye daha uygun hale getirilmistir. Bu faktorler
bireysel Ozellikler, sosyal 6zellikler, politik-ekonomik- yasal ve sisteme iliskin
ozellikler son olarak sans faktorleri seklinde gruplandiriimistir (Korkut-Owen,
2008). Bireysel faktorler icerisinde ilgi, yetenek, deger, beklenti, amag, kisisel
ozellikler, deneyimler, bireyin kendisine ve meslege yonelik tutumlari, cinsiyet,
zeka gibi unsurlar yer almaktadir (Atli ve Gur, 2019; Korkut-Owen, 2008) ve bu
unsurlarin kariyer stirecinde oldukca belirleyici oldugu goriilmektedir. Kariyer
gelisiminin bireyin kisiliginin farkl yonlerinden etkilenmesinin yani sira gelecege
dair duygularindan, distncelerinden, beklentilerinden ve gostermis oldugu
tavirlarindan da etkilendigi bilinmektedir (Cakir, 2019; Ozen, 2011; Ozkan,
2017). Alan yazindaki calismalardan elde edilen verilerde bireyin kariyer
surecine etki eden farkli 6zelliklerin varligini destekler niteliktedir (Munyingi,
2012; Roney vd., 2004; Rule vd., 2015) Universite dgrencilerinin bélim
tercihlerinde etkili olan unsurlar incelendiginde meslege olan ilginin, meslege
yonelik yetenegin ve kisinin kendisine ve beklentilerine uygunlugun etkili
oldugu gorilmektedir (Geng vd 2007; Lent vd., 2002; Mann vd., 1989; Owen vd.,
2012).

Yetenekler kariyer siirecindeki basarilar ile iliskilendirilebilirken ilgiler ise
gosterilen faaliyetlerden alinan zevk ile iliskilidir. Bireyler yetenekli olduklar
konulari daha kolay ve hizl 6grenebilmekte ve dolayisiyla daha basarili
olabilmektedir (Kuzgun, 2009; Yesilyaprak, 2016). ilgiler ise bireyin faaliyetleri
isteyerek tercih etmesi ve yorgunluktan ziyade devam etme istekliligi ile
iliskilidir (Kuzgun, 1999). Bu yizden ilgi ve yeteneklere uygun mesleki yasanti
sureclerine dahil olmak bireylerin daha pozitif yaklasimlara sahip olmasi ile
iliskilidir ~ (Kuzgun, 2009; VYesilyaprak, 2016). Benzer sekilde bireyin
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beklentileriyle mesleginin sagladigi olanaklarin uygun olmasi halinde mesleki
doyum gerceklesir (Arslan ve Sart, 2021; Kuzgun, 1999). Dolayisiyla bahsi gecen
unsurlarin kariyerin temel belirleyicilerinden oldugu bilinmektedir (Sav, 2008).
Kariyer yolculugunun meslek 6ncesi, slireci ve sonrasindan etkilenen yasam
boyu devam eden bir siire¢ oldugu distntldiginde kariyer sirecinde etkili
olan bu unsurlarin kariyer gelecegi algisi Gizerinde de etkili olmasi beklendiktir
(Uguz Arsu, 2022). Arastirmada elde edilen bulgu da bunu destekler niteliktedir.
Bireyin tercih ettigi mesleginin yeteneklerine uygunlugunu disiinmesi kariyer
geleceginde basarili olabilecegi algisini beraberinde getiriyor olabilir. Benzer
sekilde tercih ettigi meslegin ilgi ve beklentilerine uygunlugu kariyer
geleceginde severek yapabilecegi faaliyetleri bireye cagristirarak pozitif bir algi
olusumu ile iliskili olabilir. Ozetle bireyin kendisini taniyarak, meslekler
hakkinda bilgi sahibi olarak, ilgi, yetenek ve degerleri temelinde yapmis oldugu
meslek se¢iminin iyi bir kariyer planlamasi sireci ve kariyer gelecegi algisinin
olusmasina olanak sagladig sdylenebilir. Bu dogrultuda yuritilen slireg kisinin
daha mutlu ve basarili olacagi noktalara yonelmesini saglayacaktir (Polat vd.,
2016).

Arastirmada Universite birinci sinif 6grencilerinin kariyer uyum yetenekleri
ve belirsizlige tahammidilsizliklerinin kariyer gelecegi algisinda anlamli
yordayicilar oldugu belirlenmistir. Yapilan arastirmalarda kariyer uyum diizeyi
ylksek olan Universite 6grencilerinin kariyer slireclerinde kendilerine daha fazla
glivenerek daha etkili kararlar verdikleri gorilmektedir. Kariyer uyum
yeteneginin azalmasi ise kariyer planlama becerilerindeki diisus ile iliskili iken
kariyer uyum dizeyinin artmasi bireylerin kariyerlerine yonelik daha iyimser
tutumlara sahip olmalari ile iliskilidir (Gercek, 2018). iyimserligin yasamdaki
zorluk ve engellere ragmen hayatin iyi gidecegine donik olumlu beklentilere
sahip olma yatkinligi oldugu diisiinildigiinde (Scheier ve Carver, 1992) kariyer
uyum yetenegi, kariyer gelecegi ile ilgili iyimser bakis agisi ile iliskilendirilebilir.
Dolayisiyla kariyer uyumlulugu ve beraberinde gelen iyimserligin kariyer
gelecegi algisinin 6nemli ogeleri olarak kariyer gelisimini kolaylastiracagi
sdylenebilir (Corr ve Mutinelli, 2017; Giildii ve Ersoy Kart, 2017; Ozkan, 2017).
Bireyin kariyer planlamalari yaparken siirece uyum saglayabilecegine inanmasi,
duygusal iyi olus hali ve iyimserlik ile iliskili iken (BuylUkgbze Kavas, 2014;
Gergek, 2018; Gildi ve Ersoy Kart, 2017) zayif kariyer planlama davranisina
sahip olmasi yetersizlik algisi ile iliskidir (Polat vd., 2016). Bireylerin yetersizlik
duygusu ile kariyer gelecegi algisi arasinda negatif yonli iliskinin oldugu
bilinmektedir (Akman, 2022). Kariyer uyum yetenegi ve gelecek zaman yonelimi
arasindaki iliski gz éniine alindiginda (Oztemel ve Yildiz Akyol, 2021) kariyer
uyum yetenegine iliskin algiya sahip olmanin kariyer gelecegi algisi lizerinde
etkili olmasi beklenmektedir. Rottinghaus, Day ve Borgen (2005) calismalarinda
kariyer gelecegi algisini kariyer uyumlulugu, kariyer iyimserligi ve kariyer

342

Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi | ISSN: 2687-1831



Examining The Career Future Perceptions of First Year University Students

secenekleri hakkinda bilgi sahibi olma 6gelerinin butliniinden olusan bir yapi
olarak ele almislardir. Dolayisiyla arastirmada elde edilmis olan kariyer uyum
yeteneklerinin kariyer gelecegi algisini yordamasi ve bolim hakkinda bilgi sahibi
olmanin kariyer gelecegi puanlarinda anlamli farkhlik meydana getirmesine
yonelik elde edilen sonucun alan ¢alismalari ile desteklendigi gérilmektedir.

Bireyin hayatinda gelecegi glindem oldugunda gelecegin yordanamaz olmasi
ve neler getireceginin bilinmemesi belirsizlik durumu olusturmaktadir. Yasamin
her alaninda olusabilecek bu belirsizlikler bireyin kariyer davranislarini ve
kariyer yasamlarini etkileyebilmektedir (Korkut-Owen, 2021). Gelecegin tahmin
edilemez olusunun yani sira bireyin kariyeriyle ilgili olumlu bir algiya sahip
olmamasinin sonucu olan kariyer kararsizhigi da bireyin yasadigi yogun belirsizlik
duygusunu beraberinde getirebilmektedir. (Blylkgoéze Kavas, 2011). Bu
noktada meydana gelen belirsizlik duygusunun kariyer insa silireci lGzerinde
onemli etkileri oldugu duslinlilmektedir. Bu noktadan hareketle kariyer
danismanligi siireglerinde de belirsizligin ele alinmaya baslandigi gériilmektedir.
Kaos kuramina dayal yiritilen psikolojik danisma siireglerindeki amacin tim
karmasas! ile birlikte kariyer gelisim siirecini kavramak ve belirsizliklerin
meydana getirebilecegi firsatlari g6z o©nidnde bulundurarak belirsizlikle
miicadele edebilme becerisini kazanmak oldugu gérilmektedir (Korkut-Owen,
2021; R. Pryor ve Bright, 2005; R. G. L. Pryor ve Bright, 2009; Tiirkmen, 2014).
Belirsizligin  kariyer slreci (zerindeki muhtemel etkisi g6z oOniinde
bulunduruldugunda olumsuz etkilerin kaldirilmasina yonelik verimli 6nerilerin
sunulmasi icin daha fazla arastirmanin yapilmasinin gerekli oldugu
disulmektedir. Arastirmada elde edilmis olan belirsizlige tahammiulsizligiin
kariyer gelecegi icin yordayici olduguna yonelik sonucun gelistirilmeye acik ve
alana katki saglayici bir veri oldugu 6n goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar goz 6niinde bulunduruldugunda tercih
oncesinde bolim hakkinda bilgi sahibi olmanin kariyer gelecegi algisinda ve
kariyer uyumu konusunda yeterli hissetmede anlamli bir farkhlik meydana
getirdigi gorllmektedir. Tercih Oncesinde bdlimleri hakkinda bilgi sahibi
olmayan 6grencilerin belirsizliklere karsi daha tahammiilsiiz olduklari da elde
edilen veriler arasindadir. Bu bulgu dogrultusunda Universite tercihi 6ncesinde
ogrencilere bolimlere yonelik bilgilendirici calismalarin siklastiriimasi kariyer
gelecegi algilari agisindan faydali olabilir. Bu bilgilendirici ¢alismalar sayesinde
ogrencilerin kariyer siireclerinde gerekli olan yeterlilikleri daha erken evrelerde
kesfetmelerine de imkan taninarak uyum konusunda yetenekli olduklarini
distndikleri mesleklere yonelmeleri igin firsat olusumu saglanabilir.
Ogrencilerin tercih dncesinde kariyer sireci konusunda bilgilendirilmeleri
belirsiz durumlarin azalmasina destek olarak belirsizlige tahammiilsiizligin
olumsuz etkilerinin azaltilmasina yardimci olabilecegi dusinilmektedir.
Ogrencilerin tercih ettikleri boliimlerin ilgi ve yeteneklerine uygun oldugunu
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disinmelerinin kariyer gelecegi algisi ve kariyer uyum yetenekleri ile iliskisi
degerlendirildiginde tercih danismanliklarinin yiritiilmesinde bireyin kendini
tanimasini esas alan galismalara agirlik verilmesinin kariyer gelecegi algisina ve
uyum  yetenekleri  konusundaki algilarina  katkilar  saglayabilecegi
diistiniilmektedir. Ogrencilerinin béliimlerine iliskin beklentilerinin de kariyer
gelecegi algisinda farklihk meydana getiren unsurlardan biri oldugu tespit
edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerle bolimlerine yonelik hayalleri ve beklentileri
Uzerine alan uzmanlari ile soylesirler diizenlenmesinin gerceke¢i beklentilerin
olusumu acisindan vyararli olabilecegi duslinGlmektedir. Arastirmada
ogrencilerin kariyer uyum yeteneklerinin kariyer gelecegini yordayici bir unsur
oldugu sonucu elde edilmistir. Bu dogrultuda kariyer uyum yeteneklerinin
gelistirilmesinin kariyer gelecegi adina belirleyici oldugu goérilmektedir.
Ogrencilerin kariyer uyum yeteneklerini gelistirici atdlye calismalarinin lise ve
Universite mifredatlarina yerlestirilmesinin kariyer gelecegi adina verimlilik
saglayabilecegi dusUnllmektedir. Bahsi geg¢en bu c¢alismalarin  kariyer
gelecegine yonelik daha saglikh bakis acilarinin olusmasi icin destekleyici
olabilecegi 6n goriilmektedir. Arastirma yalnizca bir Uiniversitede egitim goren
ogrenciler ile gerceklestirilmistir. Bulgularin farkli Universite 6grencilerinde
farkhlasma gosterip gostermeyeceginin goriilebilmesi icin arastirmacilara
degiskenlerin farkli gruplarla da calisiimasi 6nerilmektedir. Arastirmanin
calisma grubunu Gniversite birinci sinif 6grencileri olusturmustur. Degiskenlere
yonelik ¢alismalarin farkh sinif gruplar ile de ¢ahlsilmasinin daha kapsamli
bilgiler saglamasi agisindan vyararli olacagl dusinildiglinden gelecek
arastirmacilara ¢alisma fikri 6nerilmektedir.
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Oz

Bu calismanin amaci, egitim ortamlarinda kullanilan bilgisayar destekli dinamik
matematik 6grenme nesnelerine yonelik 6grenci tutumlarini ortaya
¢ikarabilecek gecerligi ve glivenirligi saglanmis bir dlgek gelistirmektir. Ulusal ve
uluslararasi alanyazindaki mevcut ¢alismalarin incelenmesi dogrultusunda 28
maddelik havuz olusturulmustur. Gruplandirma ve o6lgek ifadesine donlstiirme
islemleri yapilarak 20 8lcek maddesi belirlenmistir. Olgek farkli Gniversitelerde
egitime devam etmekte olan ge¢cmiste ve halen dinamik matematik 6grenme
nesnelerini kullanan 06grencilere 2022-2023 6gretim yilinda veri toplamak
amaciyla uygulanmistir. Yapilan Agimlayici Faktor Analizi (AFA) sonucunda 2 alt
boyutta toplanan ve alt boyutlarda faktor yikleri (>.40) yeterli diizeyde olan 18
madde olusturulmustur. AFA sonucunda 18 maddeden olusan dinamik
matematik 6grenme nesneleri dlgeginin genel yapisi ortaya konulmustur. Olgek
alaninda uzman kisiler tarafindan isimlendirilmis ve 2 alt boyuta (6grenme
slreci ve geribildirim, 6grenme icerigi) iliskin yapi gecerligi Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) ile saglanmistir. Olgegin genel yapisi ve alt boyutlari ile ilgili
glvenirlik analizi icin Cronbach Alpha degeri hesaplanmistir. Neticede 2 alt
boyut ve 18 maddeden olusan olcegin yapilan analizler sonucunda gecerli ve
givenilir olduguna karar verilmistir. Dinamik Matematik Ogrenme Nesneleri
Tutum Olgeginin kullanilabilir diizeyde bir 6lcek oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Abstract

This study aimed to develop a valid and reliable scale to reveal student attitudes
toward computer-supported dynamic mathematics learning objects used in
educational environments. A pool of 28 items was created based on reviewing
existing national and international literature studies. After grouping and
converting into scale statements, 20 scale items were determined. The scale was
administered to students from different universities who have been using
dynamic mathematics learning objects in the past and are currently using
dynamic mathematics learning objects in the 2022-2023 academic year to collect
data. As a result of the Exploratory Factor Analysis (EFA), 18 items were formed,
which were collected in 2 sub-dimensions and had sufficient factor loadings (>.40)
in the sub-dimensions. As a result of EFA, the general structure of the dynamic
mathematics learning objects scale consisting of 18 items was revealed. The
construct validity of the two sub-dimensions (learning process and feedback,
learning content) named by experts in the field of the scale was provided by
Confirmatory Factor Analysis (CFA). Cronbach Alpha value was calculated for the
reliability analysis related to the general structure of the scale and sub-
dimensions. As a result, it was decided that the scale consisting of 2 sub-
dimensions and 18 items was valid and reliable in line with the analysis. It was
concluded that the Dynamic Mathematics Learning Objects Attitude Scale is
usable.

Keywords

Computer Assisted Instruction, Dynamic Mathematics Learning Objects, Scale
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Extended Abstract

Introduction

Computer Assisted Instruction (CAl) integrates computers into the educational
process as a tool for the teacher to enrich instructional activities and realize
efficient teaching. CAl plays an essential role in transferring instructional
content and activities through computers, strengthening the teaching process
student motivation, and making the teaching process more efficient.
Information technologies are an effective tool to support teacher competence
and student achievement in all educational programs.

CAl has introduced the concept of learning objects, which enable computers to
break down educational course content into small units that can be reused in
different learning environments. Learning objects are learning contents
prepared for sustainable education and run in digital environments. Dynamic
learning objects are learning objects that can be dragged, expanded, collapsed,
and rotated on the screen, and content that dynamically changes accordingly
in the previously measured quantities as the object is moved. While observing
the change of the object through dynamic learning objects, hypotheses about
the object can be formed, hypotheses can be verified, and inferences can be
made.

With their visuality and interaction features, dynamic learning objects can
continue learning wherever computer-based technologies can be used and
provide feedback. Dynamic learning objects concretize abstract information in
the learning process and help teachers and students actively acquire new
knowledge and make the information permanent. Dynamic learning objects are
frequently used in mathematics and geometry education to concretize content
consisting of abstract concepts.

In this study, dynamic mathematics learning objects (DMLEs) are considered as
a whole in two dimensions: "learning process and feedback" and "learning
content". To realize an efficient learning process, it is essential to evaluate the
use of dynamic mathematics learning objects in educational activities, reveal
student attitudes, and take the necessary steps to make a more effective
teaching plan. From this point of view, this study aims to develop a valid and
reliable measurement tool that can evaluate student attitudes toward dynamic
mathematics learning objects used in mathematics education.

Materials and Methods

In this study, it was aimed to develop the Dynamic Mathematics Learning
Objects Attitude Scale and to examine its validity and reliability. For this
purpose, a Likert-type scale development method was adopted. The study
participants were students continuing their education in the Faculty of
Education, Department of Elementary Mathematics, and the Faculty of Arts and
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Sciences, Department of Mathematics, in the academic year 2022-2023. Data
were collected at two different times. For exploratory factor analysis, data were
collected from 216 university students. For confirmatory factor analysis, data
were collected from 200 university students.

Findings

Existing studies in the national and international literature on computer-
assisted mathematics education and the use of DMLEs were examined, and an
item pool containing statements that could be used in the scale was created.
The item pool was presented to the expert faculty members of the Department
of Computer Education and Instructional Technology, and expert opinions were
obtained. In this context, a 28-item trial form was obtained by removing some
statements from the pool and combining some statements. In this study, Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) and Barlett Sphericity Test were conducted to find the
suitability of factor analysis on the data. The KMO value of the scale was
determined as .86, and it was determined that the collected data were suitable
for factor analysis. According to the results obtained from the Barlett Sphericity
Test, it was concluded that the chi-square test statistic was significant
(x2=4593.800, p<.000). Based on the results of exploratory factor analysis (EFA),
the scale consists of 18 items and two sub-dimensions. The total variance
explained is 74.30%. The factor loadings of the 18 items were between .56 and
.84. Confirmatory factor analysis (CFA) was conducted for the scale to confirm
the results of EFA, which revealed that were 18 items grouped in two factors in
the scale. As a result of the CFA, it was seen that the goodness of fit was quite
good. Cronbach Alpha coefficients were calculated to examine the internal
consistency of the test scores for each sub-dimension and the total scale.
Cronbach's Alpha value of .95 for the "Learning Process and Feedback" sub-
dimension, .94 for the "Learning Content" sub-dimension, and .95 for the whole
scale indicate high internal consistency. These values suggest it is a reliable
measurement tool for assessing student attitudes toward DMLEs. When the
national and international literature is examined, it is seen that evaluating
student attitudes is essential.

Bartlett sphericity tests were conducted within the scope of the validity studies
of the scale. According to the values of Bartlett's sphericity tests (KM0O=.855,
Bartlett=4593,800, p=.000), it was concluded that the scale had a sufficient
sample size and that factor analysis was appropriate for the scale study. First,
EFA was used to determine how many factors the scale consisted of. Whether
the factors obtained were sufficient to explain more than 40% of the overall
variance of the scale and which items were distributed to which factors were
revealed.

As a result of the EFA, it was seen that the general structure of the scale was 18
items with two factors (learning process and feedback, learning content), and
the factors could explain 74.30% of the overall variance of the scale. While
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determining the distribution of factor loadings, it was taken into consideration
that the threshold value was above the cut-off point of .40. As a result of the
Confirmatory Factor Analysis (CFA) conducted to confirm the results of the EFA,
the factor items distributed supported the EFA) and the CFA values (X?/sd = 1.
60, RMSEA = 0.05, SRMR = 0.05, NFI = 0.91, CFl = 0.96, GFI = 0.90, AGFI = 0.87)
and factor nomenclatures were made in line with the relevant literature and
expert opinions.

Conclusion and Suggestions

It can be said that the scale is valid and reliable and can be used to determine
university students' attitudes toward DMLEs. The 18-item learning process,
feedback, and learning content dimensions of the 18-item attitude scale
towards DMLEs can be used in a relational structure by taking the total scores.
When all the results are evaluated together, the validity and reliability of this
scale can be tested by working with different sample groups. In the context of
the literature, relational research can be conducted by considering the concepts
that may be related to university students' attitudes towards dynamic
mathematics learning objects (DMLEs) together.
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Giris

Bilisim teknolojilerindeki gelismeler tim alanlarda oldugu gibi bireylerin
egitim slreclerindeki bilissel becerilerini, sorgulama ve yorumlama
yeteneklerini artirmada teknoloji entegrasyonuna yonelik ¢alismalar
hizlandirmistir  (Turan vd., 2013). Teknolojinin egitime entegrasyonu
baglaminda 6grenciler bilgisayar ve bilgisayar destekli uygulamalardan egitim
ve eglence amaciyla faydalanmaktadirlar (Kosko & Ferdig, 2016; Ozan & Tasgin,
2017). Bilgisayar Destekli Egitim (BDE), okul dncesi egitimden yliksekdgretime
kadar tim 6grenciler icin egitimi bireysellestirme ve keyifli bir egitim sirecini
saglamada buylk bir 6nem tasimaktadir (Kacar & Dogan, 2007). BDE, 6gretim
faaliyetlerini zenginlestirmek ve verimli Ogretimi gerceklestirmek igin
o0gretmene yardimci bir arag olarak bilgisayarlarin egitim siirecine entegrasyonu
olarak tanimlanmaktadir (Demirel vd., 2004). Nitekim BDE, 6gretimsel igerik ve
faaliyetlerin bilgisayar vyoluyla aktarilmasinda, 0Ogrenci motivasyonunun
glglendirilmesinde ve Ogretim silrecinin daha verimli hale getirilmesinde
onemli bir rol oynamaktadir (Golezani & Giilcii, 2021). Bilisim teknolojileri tim
egitim programlarinda 6gretmen yetkinligi ve 6grenci basarilarini destekleme
noktasinda etkin bir ara¢ olarak gorilmektedir (Gilci & Alan, 2003;
Thamarasseri, 2014).

BDE bilgisayarin bir 6grenme ortami olarak egitsel iceriklerin tekrar
kullanilabilmesini saglayan 6grenme nesnesi kavramini ortaya c¢ikarmistir
(Maclaren, 2004). Ogrenme nesneleri; sirdiiriilebilir egitim amaciyla
hazirlanan ve dijital ortamlarda galistirilan 6grenme icerikleridir (Taslibeyaz &
Gilcli, 2013). Ogrenme nesneleri araciligiyla egitimle ilgili icerikler cesitli
dgrenme ortamlarinda tekrar kullanilabilir hale gelmektedir. Ogrenme nesnesi
olarak ifade edilen kavram esasinda egitimle ilgili ders igeriklerinin farkli
O0grenme ortamlarinda yeniden kullanilabilir kiglik birimlere ayrilmasidir.
Dinamik 0Ogrenme nesneleri ise ©6grenme nesnelerinin ekran (zerinde
strliklenebilir, genisletilebilir, daraltilabilir ve dondirilebilir olmasinin yani sira
nesne hareket ettirilirken dnceki dlgilen niceliklerde buna bagl olarak dinamik
bir sekilde degisen iceriklerdir (Badeleh, 2017). Dinamik 6grenme nesneleri
araciligiyla nesnenin degisimi gozlemlenirken nesne ile ilgili hipotezler
olusturulabilir, olusturulan hipotezler dogrulanabilir ve ¢ikarimlarda
bulunulabilir.

BDE’nin  kullanimina  bagh olarak dinamik 06grenme nesneleri
yayginlasmaktadir (Gilcl, 2004). Dinamik 6grenme nesneleri sahip oldugu
gorsellik ve etkilesim Ozellikleri ile bilgisayara dayal teknolojilerin
kullanilabilecegi her yerde 6grenme slrecini siirdirebilme ve slregte geri
bildirim verme olanagini saglamaktadir (Engin vd., 2010). Dinamik 6grenme
nesneleri ile yanls yapilmasi durumunda geri bildirim verilerek kisa sirede
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dogru 6grenmeler gerceklesmektedir. Dinamik 6grenme nesneleri 6grenme
slirecinde soyut bilgileri somutlastirarak 6gretmen ve 06grencilerin aktif bir
sekilde vyeni bilgiler edinmesine vyardimci olmaktadir (Naicker, 2010).
Sorgulamaya dayali bir deneyim saglayarak 6grenciler eglenceli bir 6grenme
slrecini yasamakta ve siire¢ boyunca derse katilim performanslari artmaktadir.
Ozellikle ¢ok soyut kavramlarin oldugu matematik egitiminde dinamik
matematik 6grenme nesneleri (DMON) siklikla kullaniimaktadir (Aizikovitsh-Udi
& Radakovi¢, 2012). DMON kullanilarak yapilan matematik egitiminde
anlasilmasi zor ve soyut konularin daha anlasilir olmasinin yani sira kavramlarin,
iliskilerin, cebirsel geometrik yapilarin ve algoritmalarin kolayca anlasilabilmesi
saglanmaktadir (Baki, 2002; Golezani & Giilcii, 2021). DMON, soyut matematik
kavramlarini somutlastirmak icin tasarlanmis, 6grencilerin bircok duyularini
kullanmalarina imkan veren, gorsel ve dinamik bir sekilde hareket ettirilebilir
niteliktedir (Gilcii, 2004; Moyer, 2001). DMON kullanilarak matematiksel
kavramlar ve bunlar arasindaki iliski, kolay ve keyifli bir sekilde ogretilebilir.
Dolayisiyla BDE kapsaminda DMON’lerin kullanimi  &grenci tutumlarini
etkilemektedir.

Tutum, kisinin bir durum karsisindaki hislerini gosterir (Eagly & Chaiken,
2007). Genel olarak bilissel, duyussal ve davranissal olmak lizere ¢ boyutu
bulunmaktadir. Bilissel boyut, duruma veya nesneye yonelik “ilgi, inang,
distince ve bilgi” gibi fikir ve dnermelerden olusur (Demirutku, 2019). Duyussal
boyut, bir duruma veya nesneye yonelik olumlu ya da olumsuz etki eden
duygulardan olusur (Asiegbu vd., 2012). Davranissal boyut, bir durumla veya
nesneyle ilgili davranislari yonetir (Keskin vd., 2016). Tutum cevreyle bir dizi
etkilesimler sonucunda olusur. Nitekim yeni bir durumla karsilasan bireyin
olumlu veya olumsuz sekilde tutum sergiledigi gorilmektedir. Bilgisayar
destekli dinamik matematik egitiminin gerceklestirilmesi 6grenci tutumlarini
sekillendirmektedir. Egitimde DMON etkili bir sekilde kullanildiginda
ogrencilerin olumlu tutuma sahip olmasi mimkiindir (Lavinia & Alexandra,
2014; Ngeche, 2017). Dolayisiyla dgrencilerin DMON’lere iligkin tutumlarinin
belirlenmesinde  kullanilabilecek 0Olgek gelistirme c¢alismasina ihtiyag
duyulmustur. Bu galismanin amaci, 6grencilerin DMON’e yénelik tutumlarini
belirlemek amaciyla gecerli ve givenilir bir tutum 6lgegini gelistirmektir.

DMON’iGn kullanim alanlarina bakildiginda soyut kavramlardan olusan
icerikleri somutlastirmak icin matematik ve geometri egitiminde siklikla
kullanildigi goriilmektedir (Aydin & Dogan, 2012). Mathematica, Geogebra,
Desmos ve Phet gibi bilgisayar destekli programlar araciligiyla DMON kullanmak
mimkindir. Matematikte verimli bir 6grenme siirecinin gergeklesmesi icin
bilgisayar destekli 6gretim ¢alismalari hiz kazanmustir (Giirbiiz & ilgaz, 2021).
DMON kullanilarak anlasilmasi zor ve soyut konularin daha anlasilir ve kalici
olmasinin saglandigi belirtilmektedir (Gilcl vd., 2013). Tezer ve Kanbul (2009)’a
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gore BDE, matematik egitiminde grafik, soyut ve sayisal kavramlarin
dgretiminde etkili olmaktadir. Ogrencilerde anlasiimasi zor konulara yénelik
olumlu inang ve tutumlar gelistirmenin yani sira 6grencilerin derse ilgilerini
artirarak igerigin anlasilmasina katki saglayabilir (Mersin & Durmus, 2021).
DMON kullanan égrencilerin 6grenme siirecine karsi yiiksek diizeyde 6z yeterlik
davranislari gosterdikleri, problem ¢6zme becerilerinin gelistigi ve kavramsal ve
islemsel anlama dizeylerinin arttigi goriilmektedir (Kohen & Nitzan-Tamar,
2022).

Yontem

Bu calismada Dinamik Matematik Ogrenme Nesneleri Tutum Olcegi'ni
gelistirmek, gecerlik ve glivenirliginin incelenmesi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda likert tipi 6lgek gelistirme ydéntemi benimsenmistir. ihtiyac
duyulan veriler, arastirmanin hedef kitlesi olarak tanimlanan calisma
grubundaki bireylerden 6lgme araci uygulanarak elde edilmistir.

Calisma Grubu

Bu calismanin arastirma grubunu Universitelerin Egitim Fakdiltesi ilkogretim
Matematik Bolimi ve Fen Edebiyat Fakiltesi Matematik Boélimiinde
egitimlerine devam etmekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Olcek farkli
Universitelerde egitime devam etmekte olan gegcmiste ve halen dinamik
matematik 6grenme nesnelerini kullanan o6grencilere 2022-2023 06gretim
yilinda veri toplamak amaciyla uygulanmistir. ilk olarak olusturulan madde
havuzu 6n uygulamasi icin 15 6grenciye uygulanmis olup sonrasinda ise
acimlayici faktor analizi (AFA) ve glvenirlik analizlerinin gerceklestirilmesi icin
216 6grenciye Olcek uygulanmistir. Son olarak dogrulayici faktor analizi (DFA)
icin ayni evrende 200 6grenciye 6lgek uygulamasi yapiimistir. Calisma grubu ile
ilgili 6zellikler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.

Calisma Grubunun Analizler Ag¢isindan Dagilimi

Orneklem Grubu Frekans (n) Yiizde (%)
On Uygulama 15 3.48

AFA 216 50.11
DFA 200 46.40

Bu olgek, lniversite 6grencilerinin egitim ortamlarinda bilgisayar destekli
dinamik 6grenme nesnelerinin etkililigine yonelik 6grencilerin tutumlarini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Calismada Ac¢imlayici Faktér Analizi ve
glvenirlik calismalari 216 6grenci (104 kiz, 112 erkek) lzerinden elde edilen
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veriler ile gerceklestirilmistir. Calismada olusturulan madde havuzunda 20
madde bulunmaktadir. Olgek gelistirme calismalarinda madde havuzunda
bulunan madde sayisinin 5 ya da 10 kati olacak sekilde katilimciya ulasiimasi
onerilmektedir. Comrey ve Lee (1992), 6rneklem buyuklGgi ile ilgili olarak 100
katilimcinin zayif, 200 katilimcinin orta, 300 katilimcinin iyi, 500 katihmcinin ¢ok
iyi ve 1000 katilimcinin ise miikemmel diizeyde oldugunu ifade etmektedir.
Dolayisiyla olgek gelistirme g¢alismasinin yiritilebilmesi i¢in bu sayidaki
katilimcinin yeterli dizeyde oldugu soylenebilir. Calisma gruplari, kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemi uygulanarak olusturulmustur. Calisma grubunun
bolimlere, sinif diizeylerine ve cinsiyetlerine goére dagilimi Tablo 2’'de
sunulmustur.

Tablo 2.

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Degiskenler Frekans(n) Yuzde(%)
ilkogretim Matematik Ogretmenligi 140 64.8
Matematik B6limu 76 35.2
1.Sinif 48 22.2
2.Sinif 108 50

3.Sinif 32 14.8
4.Sinif 28 13

Kiz 112 48.1
Erkek 104 51.9

Calismada Dogrulayici Faktér Analizi ve glvenirlik calismalari, 200 6grenci
(95 kiz, 105 erkek) Gzerinden elde edilen veriler ile gergeklestirilmistir. Calisma
gruplari, kolay ornekleme yontemi uygulanarak olusturulmustur. Calismada
madde havuzunda 18 madde yer almaktadir. Calisma grubunun bélimlere, sinif
diizeylerine ve cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 3'de gosterilmistir.
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Tablo 3.

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Degiskenler Frekans(n) Yuzde(%)
ilkogretim Matematik Ogretmenligi 133 66.5
Matematik Bolimu 67 335
1.Sinif 45 225
2.Sinif 74 37

3.Sinif 12 6

4.Sinif 5 2.5

Kiz 95 47.5
Erkek 105 52.5

Olgegin Gelistirilmesi

Olgegin tasarlanma siirecine iligkin olarak Creswell ve Plano Clark (2015) ile
DeVellis'in (2014) onerileri dikkate alinarak stireg yuratilmustir. Bu kapsamda
Olcllecek yapi ve Ozelliklerine yonelik teorik cerceveyi olusturmak icin ilgili
ulusal ve uluslararasi literatiirde tarama yapilmistir. Fakat daha 6nce bilgisayar
destekli egitime dayall olarak dinamik matematik 6grenme nesneleri ile ilgili
ogrenci tutumlarini belirleyen baska bir dlgme araci bulunmamistir. ilgili
literatiir taramasi sonucunda dinamik matematik 6grenme nesnelerinin genel
yapi ozellikleri ortaya konulmustur. Olcegin kuramsal cercevesi dinamik
matematik O6grenme nesnelerinin kullaniminda bilgisayar destekli egitim
yonteminin uygulandigi katilimci grupla yapilan goérismeler dogrultusunda
belirlenmistir. Bu dogrultuda 28 maddeden olusan madde havuzu
olusturulmustur. Havuzda dinamik matematik 6grenme nesnelerinin 6grenme
slreci, 6grenme nesnesi teknik yapisi ve geribildirime yonelik maddelerden
olusan tahmini alt boyutlar olusturulmustur. 7 madde 6grenme sireci; 16
madde 6grenme nesnesi teknik yapisi ve 5 madde geribildirime iliskindir. Ayrica
Olcekte besli Likert tipi derecelendirme kullaniimistir. Tutum diizeylerini hassas
bir bicimde 6lgmek icin bu ydntem kullanilmistir. Olgiilen 6zellige iliskin verilen
yanitlar olumsuzdan olumluya 1 puan-5 puan araliginda degerlendirilmistir. 28
maddelik deneme formu, 6l¢ek gelistirme deneyimi olan veya alan uzmani olan;
farkh Gniversitelerde gorev yapan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolimi alaninda uzman 3 6gretim Uyesine sunularak uzman gorist ahinmistir.
Olgegin goriiniis gecerligi kapsaminda alaninda uzman Tiirkge Ogretmeni
tarafindan olcekte yer alan madde ifadeleri dilinin “anlasilirlik” ve “dil bilgisi”
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bakimindan katilimci grup icin uygunlugu degerlendirilmistir. Uzman gorusleri
alinarak 20 maddeye distrilmistir. 20 maddelik 6lcek formu ile arastirmacilar
tarafindan, ilkégretim matematik 6gretmenligi ve matematik egitiminde
Universite egitimine devam etmekte olan 15 6grenciye 6n uygulama yapilmistir.
Ogrencilerden sézel olarak herhangi bir olumsuz elestiri alinmamis, anlamakta
glclik yasanilan maddeler olmamistir. Bu islemlerden sonra 20 maddelik
deneme formu ile AFA yapmak igin verilerin toplanmasi siirecine gegilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Deneme formu, basili ve elektronik form olarak Universite 6grencilerine
ulastirlmistir. Basili formlar arastirmacilar tarafindan bizzat uygulanmis,
elektronik formlar da sosyal medya gruplarn aracilligiyla 6grencilere
ulastinlmistir. Olgek formu, ilkégretim matematik 6gretmenligi ve matematik
egitimi bolimlerinde Universite egitimine devam etmekte olan 6grencilerden,
calismaya gonulli olarak katillan 216 6grenciye uygulanmistir. Formlarda
herhangi bir hatali veriye rastlanmamis olup 6lgek formuna iliskin demografik
veriler ile 6lgek maddelerine verilen puanlar istatistik programiyla veri setine
donustlrilmustlr. Arastirmanin verileri 2022-2023 egitim 6gretim yili gz
yariyilinda toplanmistir.

Veri Analizi

Guvenirlik analizi ve AFA yapilabilmesi icin 6lgek cogaltilarak 216 Gniversite
O0grencisine erisilmistir. Toplanan veriler istatistiksel bakimdan 6lcegin gecerlik
ve glivenirlik analizlerinin yapilmasi igin SPSS 22.0 programinin yapisina uygun
hale getirilmistir. Universite 6grencilerinin yanitlari kullanilarak ilk basta 6lgegin
glvenirlik analizi yapilmistir. Glivenirlik katsayisi olarak hesaplanan Cronbach
alpha degerinin a= .95 oldugu sonucuna ulasiimistir. Givenirlik degerinin
ylksek oldugu ve dolayisiyla 6lgegin gegerligi icin analizlerin yapilmasinin uygun
oldugu belirlenmistir. Daha sonra faktér analizi yapilabilmesi icin ¢alismanin
orneklem bulyliklGglu incelenmis ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett
analizleri gergeklestirilerek faktor analizi yapilip yapilmayacagina karar
verilmistir (Tavsancil, 2010). KMO degerinin .80 lizerinde gikmasi, veri setinin
orneklem blylkligi bakimindan iyi dizeyde oldugu seklinde ifade
edilmektedir. Elde edilen degerler sonucunda veri seti kullanilarak agimlayici ve
dogrulayici faktér analizleri gerceklestirilmistir. Olcegin faktérlere ayrilma
durumu temel bilesenler analiz yontemi kapsaminda belirlenmistir.

Olgek genelindeki maddelerin uygun sayida alt faktorler altinda
toplanmasini tespit etmek amaciyla baska bir 6rneklem grubuna 6lgek formu
uygulanmistir. ilkégretim matematik 6gretmenligi ve matematik egitimi
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boliminde egitime devam etmekte olan toplam 200 6grenci 6lgek formuna
yanit vermistir. Toplanan verilerle AMOS 24.0 programi araciligiyla dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi kapsaminda temel bilesenler analizi
faktorlere ayirma teknigi olarak kullanilmistir. Glvenirlik degerinin ylksek ve
faktorler arasindaki iliskinin olmasindan dolayi faktor déndirme teknigi olarak
Promax egik dondiirme yontemi kullanilmistir (Erkus, 2003). Promax egik
dondirme yontemi ile yapilan Acimlayici Faktér Analizi neticesinde ortaya
konulan 2 faktorlii (6grenme sireci ve geribildirim, 6grenme igerigi) yapinin
gecerligi incelenmis ve gozlenen maddeler arasindaki uyumu belirlenmistir.
DFA’da modelin dogrulugunu géstermek lizere Ki-kare uyum testi (X2), yaklasik
hatalarin ortalama karekoki (RMSEA), karsilastirmali uyum indeksi (CFl), uyum
indeksi (GFl), dizeltilmis uyum indeksi (AGFI), modelin temel hipoteziyle
uyumlulugu (NFI) ve standardize edilmis uyum indeksi (SRMR) degerleri
kullaniimigtir.

Bulgular

Olcek Gegerligi

Olgegin genel yapi gegerligi baglaminda madde toplam korelasyonlari, faktor
analizi ve madde ayirt edicilik degerleri incelenmistir. Tavsancil (2010)’a gére
Olcekte yer alan maddelerin test korelasyonlarinin .30 kesme noktasi lzerinde
bir degerde olmasi maddelerin 6lgcekte kalmasi igin uygun gérilmektedir. Bunun
yani sira ayni faktoére yik bindirmis maddelerin birden fazla faktorle binisik
olmamasi durumu goz éninde bulundurularak faktor ylkleri arasinda en az .10
fark olmasina bakilmistir. Literatirde faktor yiiklerinin .40 kesme noktasinin
altinda olan maddelerin olgekten cikarilmasi gerektigi ile ilgili olarak ifadeler
bulunmaktadir (Yavuz, 2005; Tsai & Chai, 2005). Nitekim Blyiikoztiirk (2007)
faktor yik degerlerinin .45 kesme noktasindan biylk olmasinin maddelerinin
Olcekte kalmasi icin 6nemli bir olglit olacagini belirtmistir. Bu bilgiler
kapsaminda arastirma analizlerinde madde toplam korelasyonlarinin .30’un
altinda olmasi, faktor yiik degerlerinin .40"in altinda olmasi ve .10’dan az fark
bulunan binisik maddelerin 6lgekten ¢ikariimasi prensibi temel alinmistir.

Agimlayici Faktor Analizi (AFA)

Dinamik Ogrenme Nesneleri Olgegi’nin yapi gecerligini belirlemek icin elde
edilen veriler izerinde ilk 6nce KMO ve Bartlett testleri yapilmis ve bu testler ile
ilgili sonuclar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
KMO and Bartlett's Test Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .855

Approx. Chi-Square 4593.800

Bartlett's Test of Sphericity df .153

Sig. .000

Tablo 4’te elde edilen degerler sonucunda, 20 maddelik 6lgek ile faktor
analizi yapilabilecegini ve veri setinin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip
oldugu goriilmektedir. Glvenirlik analizi neticesinde faktor yik degeri, .40
kesim noktasi altinda olan 1 madde 6élcekten ¢ikarilmistir. Olcekteki binisiklik
durumu icin maddelerin tespiti ve faktor yik degeri .40 kesim noktasinin altinda
olan maddelerin elenmesi i¢in Olcek lizerinde 2 defa faktor analizi yapilmistir.
Birinci faktor analizi asamasinda, Promax egik dondiirme teknigi kullanilmis ve
yapilan temel bilesenler faktér analizi islemi sonucunda 6zdegerleri 1’den
blyik olan 1 faktor tespit edilmistir.

Bu asamadan sonra olcekte yer alan 18 madde 2 faktér altina toplanmis ve
toplam varyansin %74.30’nu agiklamistir. Ek olarak madde toplam korelasyon
degerlerinin .27 ile .86 arasinda oldugu tespit edilmistir.

Scree Plot

@
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Oz Degerlere Ait Cizgi Grafigi
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Sekil 1’de de gorilduga gibi, gecerlik calismalarina yonelik olarak yapilan

Scree Plot Grafigi'ne gore o6lcegin genel yapisinin 18 madde ve 2 faktorli
yapidadir. Olcek maddelerine ait faktdr yiik degerleri Tablo 5’de gdsterilmistir.

Tablo 5.
AFA Sonucu Madde istatistikleri

Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri

Madde Yeni Sira Ortak Faktor Yiik
No Degeri Faktor1  Faktor 2 Toplam Madde
Korelasyon Degeri

Md1 1 .83 .87 .78
Md2 2 .84 .90 .75
Md3 3 .56 .68 .67
Md6 4 .64 .70 .81
Md9 5 71 .67 .75
Md16 6 .86 .89 .75
Md17 7 .73 .85 .66
Md18 8 .64 .83 .75
Md19 9 .81 .84 .69
Md20 10 .76 .68 74
Md5 11 .82 .68 .75
Md7 12 .75 91 72
Md8 13 74 .84 .66
Md10 14 .83 .82 .80
Md11 15 74 .86 .65
Md12 16 .75 .89 .69
Md13 17 .73 .68 .83
Md14 18 .62 .72 .81

Faktor Agiklanan Varyans 40.39 33.91

Olgek Agiklanan Toplam Varyans 74.30

Faktor Cronbach Alpha .95 94

Olgek Geneli Cronbach Alpha a=.95

Tablo 5 incelendiginde; faktor 1'in, 1, 2, 3, 6, 9, 16, 17, 18, 19, 20 numaral

maddeler olmak lizere 10 maddeden olustugu ve maddelerin faktor yuk
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degerlerinin .68 ve .90 arasinda oldugu gériilmektedir. Olgcege yonelik toplam
varyansin %40.39'nu aciklayan bu faktér “Ogrenme icerigi ve Geri Bildirim”
seklinde isimlendirilmistir. Bu faktérde bulunan érnek maddeler; “Ogrenme
nesneleri konuyu pekistirmemi sagladi.”, “Dinamik matematik Ogrenme
nesneleri gorsel acidan (grafik, sekil, simulasyon vb.) ilgimi ¢ekti.” ve “Dinamik
matematik 6grenme nesnelerindeki geribildirimler nereye odaklanacagimi
anlayabilmemi sagladi.” seklindedir.

Olgekte yer alan faktoér 2’niniise 5, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 14 numaral maddeler
olmak Uzere, 8 maddeden olustugu ve maddelerin faktor yiik degerlerinin .68
ve .91 arasinda oldugu gériilmektedir. Olgege iliskin toplam varyansin %33.91'ni
aciklayan bu faktor “Ogrenme Siireci” seklinde isimlendirilmistir. Bu faktérde
bulunan 6rnek maddeler; “Dinamik matematik 6grenme nesneleri ders
surecindeki performansimi artirdi.” ve “Dinamik matematik 6grenme nesneleri
zaman ve mekandan bagimsiz olarak kesintisiz bilgiye erisimimi kolaylastirdi.”
seklindedir.

18 maddeden olusan 6lgegin, iki faktorli bir yapida oldugu ve maddelerin
faktor yik degerlerinin, .68-.91 arasinda oldugu gorilmektedir. Olcekte
bulunan iki faktor toplam varyansin %74.30'unu aciklamaktadir. Literatir
incelemesi ve uzman gorisleri dogrultusunda faktér isimlendirmeleri yapilan
Olcek bilgisayar destekli dinamik 6grenme nesnelerin kullanimin 6grenme
slireci Gzerinde etkililigine yonelik tniversite 6grencilerin algilarini agiklamada
yeterli oldugunu géstermektedir.

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

AFA ile belirlenen olcek yapisindaki maddelerin hangi faktor ile yliksek
diizeyde iliskili oldugu ve tespit ederken faktorler tarafindan yeterince temsil
edilip edilmedigi DFA ile dogrulanmaya calisiimistir. Disik degere sahip madde
bulunmamis olup, Olgekten c¢ikartilan madde olmamistir. DFA’da yapilan
modifikasyon o6nerileri dogrultusunda madde6 ile madde9 ve maddel6 ile
maddel9 arasinda modifikasyon yapilmistir. Modifikasyon isleminin uyum
degerlerine katki sagladigr gortlmistir. Faktorlerde bulunan maddelerin,
temsil ettikleri faktorler agisindan onemli oldugu sonucuna ulasiimistir.
Standart ¢6ziimlerden sonra madde-faktor iliskisini gosteren path diyagrami
incelenmis ve elde edilen degerlerin madde-faktér uyumu agisindan uygun
oldugu belirlenmistir. Maddeler baglaminda faktor yapisini ortaya koyan path
diyagrami Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2.
Faktor Path Diyagrami

Yapilan DFA sonucu uyum degerleri ve literatiirde kabul edilebilir uyum
degerleri Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6.

DFA Sonucu Uyumuna lliskin Istatistiksel Degerler

P - o DFA Sonucu
Olgiim lyi Uyum  Kabul Edilebilir Uyum Uyum Degeri Yorum

(X%/sd) <3 <4-5 1.60 iyi Uyum
RMSEA <.05 .06-.08 .05 iyi Uyum
CFl >.97 >.95 .96 Kabul Edilebilir Uyum
GFl >.90 .89-.85 .90 iyi Uyum
AGFI >.90 .89-.85 .87 Kabul Edilebilir Uyum
NFI >.95 .94-.90 91 Kabul Edilebilir Uyum
SRMR <.05 .06-.08 .05 iyi Uyum

Tablo 6’da yer alan uyum degerleri incelendiginde dogrulayici faktor
analizinin uyumuna iliskin istatistiksel degerlerin (X?/sd = 1.60, RMSEA = 0.05,
SRMR = 0.05, NFI = 0.91, CFl = 0.96, GFI = 0.90, AGFI = 0.87) oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yapilan analiz sonucunda, degerlerin istenen uyum degerlerine
(Kline, 2011) sahip oldugu soylenebilir.

Olcek icin toplanan verilere iliskin hesaplanan i¢ tutarlik katsayilari, AVE ve
CR degerleri hesaplanmis ve Tablo 7’de verilmistir.
Tablo 7.

DFA Sonucu Uyumuna lliskin Istatistiksel Degerler

Uygulama Cronbach Alfa AVE CR
1. Boyut .93 .58 .93
DFA 2. Boyut .89 .51 .89
Toplam .99
369
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Tablo 7’de 6lgegin glivenirlik ve gecerligine iliskin hesaplanan katsayilar yer
almaktadir. Olgegin ayrim gecerligine iliskin hesaplanan AVE degerleri, .58 ve
.51’dir. Bu degerlerin .50’den buylik olmasi ayrim gecerliginin oldugunu
gostermektedir (Hair vd., 2010). Ayrica Olgegin i¢ glvenirlik katsayisi ve
kompozit givenirlik (CR) katsayilari da hesaplanmistir. Alt boyutlara ait
Cronbcah Alpha i¢ glivenirlik katsayilari, .93 ve .89 dur. Bu sonuglar alt
boyutlarin i¢ givenirliklerinin yiliksek oldugunu goéstermektedir. Kompozit
glvenirlik kapsaminda hesaplanan CR degerleri ise, .93 ve .89 olarak
hesaplanmistir. Bu degerlerin .60°dan biylk olmasi kompozit glivenirliginin
oldugunu gdstermektedir (Hair vd., 2010). Olgegin son hali Ek-1'de
sunulmustur.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada tiniversite dgrencilerine yénelik Dinamik Matematik Ogrenme
Nesneleri Tutum Olgegi gelistirilmistir. Bu bakimdan mevcut 6lceklere dayali
olarak ilgili literatlr incelemesi yapilarak bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
uzmanlarinin  gorisleri dogrultusunda madde havuzu olusturulmustur.
Olgekteki maddeler 6grencilerin dgrenme siirecinin etkililigi, dinamik
matematik 6grenme nesnelerinin kullanilabilirligi ve dinamik 6grenme
nesnelerinin 6zellikleri ile ilgilidir. Gelistirilen Dinamik Matematik Ogrenme
Nesneleri Tutum Olgegi besli likert tipi bir 6lcek olup 2 faktérli (6grenme siireci
ve geribildirim, ©6grenme icerigi) 18 olumlu maddeden olusmaktadir.
Faktorlerde yer alan maddeler; “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Biraz Katiliyorum”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” ifadeleri ile
O0grencilerin o6lcekte yer alan maddelerin kendi tutumlarini ne dizeyde
yansittigini ortaya koyacak sekilde olusturulmustur.

Olgegin gecerlik calismalari kapsaminda Bartlett kiiresellik testleri
yapilmistir. Bartlett kiresellik testleri degerlerine gore (KMO=.855,
Bartlett=4593,800, p=.000) yeterli 6rneklem biiytkligine sahip oldugu ve 6lgek
calismasi kapsaminda faktor analizinin yapilmasina uygun oldugu sonucuna
ulasilmistir. ilk olarak AFA ile 6lgegin kag faktérden olustugu tespit edilmistir.
Elde edilen faktorlerin olgegin genel varyansin %40'indan fazlasini agiklamada
yeterli olup olmadigl ve hangi maddelerin hangi faktérlere dagildigi ortaya
konulmustur. Yapilan glvenirlik analizi sonucunda glvenirlik katsayisinin
yuksek oldugu icin faktér dondirme olarak promax egik dondirme teknigi
kullaniimistir.

AFA sonucunda Olcek genel yapisinin 18 madde ve 2 faktorli (6grenme
sureci ve geribildirim, 6grenme icerigi) yapida oldugu ve faktérlerin 6lcek genel
varyansinin %74.30’u aciklayabildigi gorilmustir. Faktor yiklerinin dagilimi
tespit edilirken esik degerin, .40 kesme noktasi Uzerinde olmasi géz éniinde
bulundurulmustur. AFA’daki sonuglari dogrulamak lzere gerceklestirilen DFA
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sonucunda ise dagilimi yapilan faktér maddelerinin AFA’y1 destekledigi, DFA
degerlerinin (X2/sd = 1.60, RMSEA = 0.05, SRMR = 0.05, NFI = 0.91, CFIl = 0.96,
GFl = 0.90, AGFI = 0.87) ylksek olciitlerde saglandig tespit edilmis olup faktor
isimlendirmeleri ilgili alanyazin ve uzman goriUsleri dogrultusunda
gerceklestirilmistir. Kapsam gecerligi ve gorinis gecerliginin saglanmasi igin
Olcek gelistirme asamasinin baslarinda alaninda farkl uzman 6gretim tyeleri ve
Tirkce dil 6gretmeninden alinan gorisler dogrultusunda gerekli dizenlemeler
yapilarak kapsam, gorinis ve dil gecerligi saglanmistir.

DMON’nin i¢ tutarliik baglaminda giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilari hesaplanarak incelenmistir. Birlesik 6lcegin ayrim gecerliligine iliskin
hesaplanan agiklanan varyans (AVE) degerleri 1.boyut i¢in .58, 2.boyut igin .50,
kompozit glvenirlik (CR) degerleri 1.boyut icin .93, 2.boyut icin .89, Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi .95 olarak hesaplanmistir. Olgek icin agiklanan varyans
ve glvenirlik diizeyinin oldukga iyi oldugu sonucuna varilmistir.

Calismanin sonuglari baglaminda gelistirilen 6neriler asagida sunulmustur.

e Dinamik Matematik Ogrenme Nesneleri Tutum Olgegi, birlesik dlcek ve
2 alt boyutu ile gegerli ve glivenilir puanlar verebilmektedir. Bu nedenle, birlesik
Olcek puanlari ile iniversite 6grencilerinin bilgisayar destekli dinamik 6grenme
nesnelerinin etkililigine yonelik tutumlarinin dlgilmesi amaciyla kullanilabilir.
Bunun yani sira alt faktér puanlari ile tiniversite 6grencilerin “6grenme siireci
ve geribildirim” ve “6grenme icerigi” dizeylerine iliskin tutumlar 6lgilebilir.

e Olgek, universite o&grencilerinden toplanan veriler kullanilarak
gelistirilmistir. Gelistirilen 6lcegin ortaokul veya lise diizeyindeki 6grencilerin
kullanilabilmesi amaciyla bu kademelerdeki 6grencilerle c¢alisilmalar
yapilabilecegi 6nerilebilir.

e Busonuclara bagliolarak 6gretmenlerin derslerinde 6grencilerin bilissel
o0grenmelerinin hangi etmenlere bagh oldugunu ve verimli 6grenme siirecini
gerceklestirmek icin onlemler alinmasi baglaminda olgegi kullanmalari
onerilmektedir.
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EKLER
Ek-1: Dinamik Matematik Ogrenme Nesneleri Tutum Olcegi

Sira Madde

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Biraz Katiliyorum
Katiliyorum

Ogrenme Siireci ve Geribildirim

Dinamik matematik 6grenme nesneleri

1 . L
konuyu pekistirmemi sagladi.

) Dinamik matematik 6grenme nesneleri
derse odaklanmami sagladi.

3 Dinamik matematik 6grenme nesneleri

bende merak duygusu uyandirdi.

Dinamik matematik 6grenme nesneleri
4 gorsel acidan (grafik, sekil, similasyon vb.)

ilgimi cekti.
5 Dinamik matematik 6grenme nesneleri
bireysel 6grenmeme katki sagladi.
Dinamik matematik 6grenme nesnelerinde
6 geribildirimler almak motivasyonumu

artirdi.

Dinamik matematik 6grenme
7 nesnelerindeki geribildirimler zayif
yonlerimi gormemi sagladi.

Dinamik matematik 6grenme
8 nesnelerindeki geribildirimler 6grenme
sirecimde yardimci oldu.

Dinamik matematik 6grenme
9 nesnelerindeki geribildirimler nereye
odaklanacagimi anlayabilmemi sagladi.

Dinamik matematik 6grenme
10 nesnelerindeki geribildirimler sayesinde
basarili olacagima inandim.
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Ogrenme igerigi

Dinamik matematik 6grenme nesneleri ders

11 L .
surecindeki performansimi artirdi.

12 Dinamik matematik 6grenme nesneleri
sorgulamaya dayali 6grenme ortami sagladi.

13 Dinamik matematik 6grenme nesneleri
eglenceli bir 6grenme ortami sagladi.

14 Dinamik matematik 6grenme nesneleri
soyut bilgileri somutlastirmamda etkili oldu.

15 Dinamik matematik 6grenme nesneleri sinif
disi deneyim ortami sagladi.
Dinamik matematik 6grenme nesneleri

16 zaman ve mekandan bagimsiz olarak
kesintisiz bilgiye erisimimi kolaylastirdi.

17 Dinamik matematik 6grenme nesneleri aktif
ve kalici 6grenme ortami sagladi.
Dinamik matematik 6grenme nesneleri

18 o0grenme hedeflerine ulasmami

kolaylastirdi.
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Liselere Giris Sinavi (LGS) ortaokul 8. sinif 6grencilerinin girdikleri ve aldiklari
puanlara gore okuyacaklari liseleri belirlemektedir. Bu sinav ile 6grencinin
egitim o6gretim becerileri sinanmaktadir. Ogrencilerin sinav basarisini,
O0grencinin sosyal-ekonomik durumu, aile ortami, ebeveyn egitim durumu,
cinsiyeti ve onceki yillara ait egitim verilerinde gibi faktorler etkilemektedir. Bu
faktorlerin sinav basarisindaki etkilerinin arastirilmasi, mevcut durumun tahmin
edilebilmesi, gelecek donemlerdeki 6grenci basarisini iyilestirmede c¢ok
onemlidir. Bu amacla ortaokul 6grenci bilgileri glincel makine 6grenme
yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin sinav performansini
etkileyen faktorler 6n plana cikarilmistir. Ayni zamanda 6grencinin sinav
performans tahmini yapilmistir. Calismamizin sonuglari alanda daha 6nce
yapilan arastirma sonuglarini  desteklemektedir. Cesitli optimizasyon
yontemleri kullanarak sinav performansini etkileyen ortak faktorler tespit
edilmistir. Bunlar; ortaokul 6grencisinin yillara gore okul puan ortalamasi, aile
gelir durumu, kardes sayisi ve siralamasi ve Oziirsiiz devamsizlik sayisidir.
Devaminda birden fazla makine 6grenme yontemi kullanilarak 6grenci sinav
performans tahmini yapilmistir. Yapilan deneylerde optimizasyon algoritmasi
olan Guguk Kusu Arama Algoritmalari (GKAA) ile secilen etkin faktorler, Destek
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Vektor Regresyonu analizi ile 0.866 (R2 dogruluk) sinav basari tahminin skoru
elde edilmistir. Ayni zamanda sinav performansinda kardes siralamasinin etkisi
gozlenmis, ileri calismalar igin hedefler belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler
LGS Puan Tahmini, Makine Ogrenmesi, Egitimde Yapay Zeka

Atif Bilgisi

Er, M. B. & Balikgl, H. C. & Alp, M. & Bozdag Karakegi, Z. & Yildiz, A. & Tezcan,
A. & Tanci Yildirim, N. (2023). Yapay Zekd Uyumlu Algoritmalarla Ogrencilerin
LGS Puani Tahmini ve Modellenmesi. Necmettin Erbakan Universitesi Eregli
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2). 377-402.
https://doi.org/10.51119/ereegf.2023.61

Gelis Tarihi 24.07.2023

Kabul Tarihi 24.10.2023

Yayim Tarihi 31.12.2023
Bu ¢alismanin hazirlanma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere

Etik Beyan uyuldugu ve yararlanilan tiim galismalarin kaynakgada belirtildigi
beyan olunur.

Bilgilendirme Yok.

Benzerlik Taramasi Yapildi — Turnitin

Etik Bildirim hcelal@harran.edu.tr

Cikar Catismasi Cikar catismasi beyan edilmemistir.

Yazar Katkilari: Yazar 1: %20-Arastirma tasarimi, yéntem, analiz,
bulgu ve sonuglar, Yazar 2: %20-Arastirma tasarimi, yontem,
analiz, bulgu ve sonuglar, Yazar 3: %20- Arastirma tasarimi,
Yazar Katki Orani yontem, analiz, bulgu ve sonuglar, Yazar 4: %10-Arastirma
tasarimi, literatiir tarama, Yazar 5: %10-Arastirma tasarimi,
literatlir tarama, Yazar 6: %10-Arastirma tasarimi, literatiir tarama,
Yazar 7: %10-Arastirma tasarimi, literattir tarama.
Finansman Bu arastirmayi desteklemek igin dis fon kullanilmamistir.

. . Yazarlar dergide yayinlanan galismalarinin telif hakkina sahiptirler
Telif Hakki & Lisans ve ¢alismalari CC BY-NC 4.0 lisansi altinda yayimlanmaktadir.

378

Necmettin Erbakan Universitesi Eredli EGitim Fakiiltesi Dergisi | ISSN: 2687-1831


https://doi.org/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.tr

LGS Score Prediction and Modeling of Students with Artificial Intelligence Compatible Algorithms

LGS Score Prediction and Modeling of Students with Artificial
Intelligence Compatible Algorithms

Mehmet Bilal ER %, Hasan Celal BALIKCI 2, Mustafa ALPSULUNS3,
Zehra BOZDAG“, Ahmet YILDIZ>, Ahat TEZCAN®, Neslihan TANCI YILDIRIM?

1 Harran University, Siverek VS, Sanhurfa, Turkiye, bilal.er@harran.edu.tr, 0000-0002-2074-1776

2 Harran University, Siverek VS, Sanlurfa, Turkiye, hcelal@harran.edu.tr, 0000-0002-1539-1863

3 Harran University, Siverek VS, Sanlurfa, Turkiye, musalp@harran.edu.tr, 0000-0003-2928-218X
4Harran University, Siverek VS, Sanlurfa, Tiirkiye, zbozdag@harran.edu.tr, 0000-0002-1119-5275

5 Harran University, Siverek VS, Sanlurfa, Tirkiye, ahmet.yildiz@harran.edu.tr, 0000-0003-3992-
2240

6 Harran University, Siverek VS, Sanliurfa, Turkiye, ahattezcan@harran.edu.tr, 0000-0001-8072-
4495

7 Harran University, Siverek VS, Sanliurfa, Turkiye, neslihantanci@harran.edu.tr, 0000-0002-
3477-4384

Abstract

The high school entrance exam (LGS) determines the high schools that
8th grade students will attend based on their scores. With this exam,
students' education and training skills are tested. The exam success of
students is influenced by factors such as social-economic status, family
environment, parental education status, gender and educational data
from previous years. It is very important to investigate the effects of
these factors on exam success, to predict the current situation and to
improve student success in future periods. For this purpose, secondary
school student information was analyzed using current machine
learning methods. Factors affecting students' exam performance were
highlighted. At the same time, the student's exam performance was
predicted. The results of our study support the results of previous
research in the field. Using various optimization methods, common
factors affecting exam performance were identified. These are the
average school score of the secondary school student by years, family
income status, number and ranking of siblings, and the number of
unexcused absences. Subsequently, multiple machine learning
methods were used to predict student exam performance. In the
experiments, the effective factors were selected with the optimization
algorithm Cuckoo's Nest Search Algorithms (CGSA) and a score of 0.866

379

Necmettin Erbakan Universitesi Eredli EGitim Fakiiltesi Dergisi | ISSN: 2687-1831



Yapay Zeka Uyumlu Algoritmalarla Ogrencilerin LGS Puani Tahmini ve Modellenmesi

(R2 accuracy) was obtained with Support Vector Regression analysis. At
the same time, the effect of sibling ranking on exam performance was
observed and targets for further studies were determined.
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Extended Abstract

Introduction: The High School Entrance Examination (LGS) is a system in Turkey
that regulates 8th grade students' transition to secondary education. A central
exam is held to rank students and place them in their desired high schools
(YUzliak & Arslan, 2021). The ranking of the success of LGS determines which
high school students are placed in. High school placement is based on quotas
and student preferences. Grades from secondary schools were also considered
(MEB, 2018). Thus, students should prepare for the LGS and strive for good
grades. The factors influencing student success in LGS include socioeconomic
level, academic abilities, gender, technical skills, in-school/out-of-school
characteristics, exam stress, sleep quality, rhythmic ability, and study attitudes
(Yavuz et al., 2016; Adnan & Boz-Yaman, 2017; Askar, 2021; Polat & Bilen, 2022;
Sarioglan et al., 2021; Filiz & Kaya, 2021; Yildiz & Yoncalik, 2019).

Planning the exam preparation process is essential for students’ success.
Developing information technologies can help to develop solutions for
predicting student success. Artificial Intelligence (Al) can predict student
success using variables. When studies in this field are examined, it has been
observed that course grades during the semester, parents’ educational status,
years of school enrollment, and demographic variables come to the fore
(Kruzicevic et al.,, 2012; Christian et al., 2020) as predictors of students’
academic success and performance (Dayioglu and Tirlit-Asik, 2007; Kruzicevic
et al., 2012; Cascio and Schanzenbach, 2016; Pettersson et al., 2020; Christian
et al.,, 2020; Bahar, 2013; Rohling et al., 2017, Whitney et al., 2023). By
incorporating these variables into an Al model, a predictive model for LGS
scores can be developed.

This study aimed to estimate the LGS scores of students and determine the
variables that affect their scores, using data obtained from the E-School system
and Al technologies.

Materials and Methods: A dataset of 8th grade students' LGS scores was
created to train and test the machine learning methods. The data were
obtained from the e-school system with the necessary permission. Particle
Swarm Optimization (PSO), Firefly Algorithm (FA), and Cuckoo Search
Algorithms (CSA) from meta-heuristic optimization algorithms were used to
select the most efficient features from the dataset. Support Vector Regression
(SVR), Gaussian Process Regression (GPR) and Decision Tree Regression (DTR)
were used to estimate LGS scores.

Findings: The optimization algorithms identified the most important and
effective features of the dataset. Each algorithm was applied to the dataset to
determine the best performing algorithm. Random data from these datasets
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were used for training and testing. Two experiments were conducted to assess
the effect of data size on network performance. First, 70% of the data were
used for training, and 30% for testing. Second, 80% of the data were allocated
for training and 20% for testing.

Machine learning methods were applied to the initial two setups without the
use of optimization algorithms. In the first experiment, DTR achieved the
highest R2 score of 0.704, indicating superior performance, with an
approaching R2 of 1 and MSE near 0. In the second experiment, SVR yielded the
highest R2 value of 0.707. Optimal results emerged when full SVR was used,
excluding feature selection.

First, the PSO algorithm was applied to the dataset and the number of features
was reduced from 29 to 15. The model results applied after the number of
features decreased by 15, and as a result of the first experiment, the highest
result was obtained with GPR, with an R2 score of 0.854. Second test result: The
SVR model had the highest result with an R2 score of 0.849.

After applying the FA, the number of features in the dataset was reduced from
29 to 12. The highest result was obtained with SVR, with an R2 score of 0.859,
because of the first trial. The second test showed that GPR had the highest
result, with an R2 score of 0.844.

The number of features in the dataset, which was 29, was reduced to 14 after
applying the last CSA optimization. In the first experiment, the highest result
was obtained with the DTR with an R2 score of 0.819. The second test showed
that SVR had the highest result, with an R2 score of 0.866.

In conclusion, a common feature set was obtained from the PSO, FA, and CSA
optimization algorithms.

¢ 6th, 7th and 8th grade average

¢ Family income status

e Siblings Number

¢ Sibling Ranking

e Number of days without excused absences.

Discussion: This study examined factors such as GPA, family income, siblings,
sibling rank, and unexcused absences affecting high school entrance exam
results. The GPA, which indicates academic performance, is a crucial variable.
Our study used 6th to 8th grade averages from the three optimization
algorithms. The prediction model performed better with grade-point average
feature sets. The GKAA and SVR models achieved R2 scores of 0.866 using these
feature sets. Family income affects students' educational abilities and test
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scores. We used three algorithms to include the family income status in our
feature set, thus enhancing the performance of our prediction models. With
family income as a feature, the PSO and SVR models produced MSEs of 0.680.
Steelman et al. (2002) debated the impact of sibling count on exam results
reported that students with many siblings had lower exam scores. Gibbs et al.
(2016) suggested resource sharing and distractions in large families could
hinder exam preparation.

Some research suggests that sibling count does not impact exam performance
(Pontes et al., 2016); however, more investigation is required. Sibling ranking
was also observed in the optimization algorithms. Our prediction models were
improved for feature clusters with sibling counts and rankings, with an average
R2 score of 0.827. Unexcused absences significantly affected high school
entrance exam results, improving our prediction models' performance, with an
R2 score of 0.859 for the ABA and SVR models.

Conclusion and Suggestions: Drawing from the existing literature, this study
examined factors affecting high school entrance exam scores, including grade
point average, family income, number of siblings, sibling rank, and unexcused
absences. Our study suggests that education policymakers and school
administrators should consider the following:

Schools should provide programs and resources to help students succeed
academically. Guidelines on study habits, learning strategies, and time
management should be provided. Low-income students should have access to
educational materials and tutoring. Administrators and their families should
encourage regular attendance. Policies and awareness campaigns should aim
to reduce absenteeism. Further research is needed to understand the effect of
sibling number and rank on exam performance.
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Giris

Liselere Gegis Sinavi (LGS), Turkiye’deki 8. Sinif 6grencilerinin
ortadgretime gegcis slirecini dlizenleyen sisteminin bir parcasidir. Bu sistem
baglaminda 6grencilerin nitelikli liselere yerlesebilmeleri icin merkezi bir sinav
yapilmaktadir (Yiziak & Arslan, 2021). Bu sinav, Tirkce, matematik, fen
bilimleri, sosyal bilgiler, yabanci dil ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinin
sorularindan olusmaktadir (Dilekgi, 2023). LGS sonucunda, 6grencilerin basari
siralamasi belirlenir ve bu siralamaya goére 6grencilerin tercih ettikleri liselere
yerlestirme vyapilir. Liselere yerlestirme, Ogrencilerin tercih ettikleri okul
kontenjanlari ve basari siralamalarina gore gergeklestirilir. LGS'nin yani sira,
ogrencilerin ortaokul dénemi boyunca aldiklari basari notlari da yerlestirme
surecinde dikkate alinir (MEB, 2018). Bu nedenle, 6grencilerin hem LGS'ye
hazirlik yapmalari hem de derslerinde basarili olmalari 6nemlidir. LGS,
dgrencilere farkli tiirdeki liseleri tercih etme imkani sunar. Ornegin, fen liseleri,
sosyal bilimler liseleri, Anadolu liseleri, meslek liseleri gibi gesitli liseler
arasindan tercih yapabilirler (Cakmak, 2023; Yiziiak & Arslan, 2021).

LGS'nin amaci, 6grencilerin nitelikli liselere yerlesmelerini saglamak ve
egitimde nitelik farkhhklarini azaltmaktir (Yluzlak & Arslan, 2021). Bu nedenle
ilkogretimin ikinci kademesi olan ortaokullarda 6grenim goéren 6grenciler
nitelikli ortadgretim kurumlarina dahil olabilmek icin sinava girmek
zorundadirlar. Arastirmalar, LGS'nin 6gretmenlerin ders mifredatini etkiledigini
ve Ogrencilerin dil becerilerine odaklanmalarina neden oldugunu
gostermektedir (Dilekgi, 2023). Bu sinavlar, 6grencilerin genel basarilarini ve
belirli derslerdeki basarilarini 6ngéren degiskenleri arastiran galismalara konu
olmustur (Gokcan & Aktan, 2018). S6z konusu ¢alismalar 6grencilerin
basarilarina etki eden gesitli faktorleri tespit etmistir.

LGS'ye giren Ogrencilerin basarisini etkileyen faktérler temel olarak
sosyoekonomik diizey, akademik yetenekler, cinsiyet, teknik beceriler, okul ici
ve okul disi 6zellikler, sinav stresi, uyku kalitesi, ritmik yetenek ve galisma
tutumlar seklinde siralanabilir (Yavuz vd., 2016; Kogar, 2015; Adnan & Boz-
Yaman, 2017; Askar, 2021; Polat & Bilen, 2022; Yiizliak & Arslan, 2021; Sarioglan
vd., 2021; Filiz & Kaya, 2021; Yildiz & Yoncalik, 2019). Bu faktorler arasindan bazi
faktorler 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi, akademik
basarilarini 6nemli diizeyde etkilemektedir (Yavuz vd., 2016). Ayni sekilde
cinsiyet, 6grencilerin teknik beceriler ve motivasyonlari agisindan farklilik
olusturabilecek bir faktordir (Adnan & Boz-Yaman, 2017). Bunun yaninda
ogrencilerin uyku kalitesi, ritmik yetenekleri ve calisma tutumlar da akademik
basarilarini etkileyebilecegi (Filiz & Kaya, 2021; Yildiz & Yoncalik, 2019) gibi okul
ici ve okul disi durumlarin da 6grencilerin basarilari Gzerinde etkisi oldugu
bilinmektedir (Askar, 2021).
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Ogrencilerin akademik yasamlarini bu derecede etkileyen bir sinava
hazirlik stirecinin dogru planlamasi da 6nem tasimaktadir. Bu nedenle gelisen
bilisim teknolojilerinin bu alanda kullanilmasi 6grenci basarilarinin tahmin
edilerek ¢ozimler gelistirebilme kapasitesi goriilmektedir. Bilisim teknolojileri
alani icerisinde yer alan yapay zeka teknolojileri ile belli degiskenler kullanarak
dgrencilerin basarilarini tahmin etmek miimkiin olmaktadir. Ogrencilerin
merkezi sinavlardaki basarilarina etki eden faktorleri inceleyen galismalarin
sonuglarina bakildiginda; donem igerisindeki ders notlari, ebeveynlerin egitim
durumlari, okula kayit yillari ve demogarik degiskenlerin 6grencilerin akademik
basari ve performanslarinin yordayicilari (Kruzicevic vd., 2012; Christian vd.,
2020) olarak 6n plana ciktiklari gorilmustiir (Dayioglu ve Tirat-Asik, 2007;
Kruzicevic vd., 2012; Cascio ve Schanzenbach, 2016; Pettersson vd., 2020;
Christian vd., 2020; Bahar, 2013; Rohling vd., 2017; Whitney vd., 2023).
Yukarida sozl edilen degiskenleri bir yapay zekd modeline dahil ederek, LGS
puanlariigin 6ngoriicl bir model gelistirme imkani gériilmektedir. Bu baglamda
bu arastirmada E-Okul sistemi Uzerinden alinan veriler ile Yapay Zeka
teknolojileri kullanilarak 6grencilerin LGS puanlarinin tahmin edilmesi ve
ogrencilerin puanlarini etkileyen degiskenlerin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Yontem

Bu arastirma, optimizasyon ve makine 0Ogrenme yontemlerinin
kullanilarak ortaokul 6grencilerinin LGS puanlarini etkileyen faktorlerin
belirlenmesi ve ortaokul 6grencilerinin basari dizeylerinin tahmin edilmesi
amaclyla gerceklestirilmistir.

Veri Seti

Bu arastirmada, bir ortaokulun e-okul siteminden okul mudiirt araciligi
ile alinan veriler kullanilarak 8. Sinif 6grencilerin LGS puanlarini tahmin eden
modeller olusturulmustur. Veri setinde toplam 29 6zellik ve 445 satirlik 6rnek
bulunmaktadir. Veri kiimesi niteliklerinin detaylari ve araliklari Tablo 1'de
verilmigtir.
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Tablo 1.

Veri Setindeki Ozellikler

No. Ozellik Adi Aralik

1 Dogum tarihi (13-17)

2 Cinsiyet (Erkek=1, Kadin=0)

3 Kiminle Oturuyor (Aile=0, Anne=1, Baba=2)

4 Oturdugu ev kirami (Hayir=0, Evet=1)

5 Ev ne ile 1sintyor (Soba=0, Isitici=1, Kalorifer=2)

6 Okula nasil geliyor (YGrlayerek=0, Servis=1, Aile=2,

7 Gecirdigi Kaza (Yok=0, Evet=1)

8 Gegirdigi Ameliyat (Yok=0, Evet=1)

9 Strekli Hastaligl (Yok=0, Evet=1)

10 Aile Gelir Durumu (Cok dusliik=0, Duasuk=1, iyi=2,

11  Anne/baba birlikte mi ayrimi (Ayri=0, Birlikte=1)

12  Anne sag mi (Hayir=0, Evet=1)

13  Anne dogum tarihi -

14  Anne egitim durumu (Okuma  yazma bilmiyor=0,
ilkokul=1, ortaokul=2, lise =3,
Universite=4)

15 Anne meslegi (Ev Hanimi=0, Calisiyor=1)

16 Baba Sag mi (Hayir=0, Evet=1)

17 Baba dogum tarihi -

18 Baba Calisiyor mu? (Hayir=0, Evet=1)

19 Baba egitim durumu (Okuma  yazma bilmiyor=0,
ilkokul=1, ortaokul=2, lise =3,
Universite=4)

20 Kardes Sayisi (0-10)

21 Kardes Siralamasi (1-10)

22 Mevsimlik is¢i mi (Hayir=0, Evet=1)

23 Burs durumu (Yok=0, Var=1)

24 Ozirli devamsizlik sayisi (0-30)

25  Oziirsiiz devamsizlik sayisi (0-30)

26 5. sinif ortalamasi (0-100)

27 6. ortalamasi (0-100)

28 7 sinif ortalamasi (0-100)

29 8. Sinif ortalamasi (0-100)
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Verilerin Analizinde Kullanilan Yontemler

Veri setinden en etkin 6zellikleri segcmek icin Meta-sezgisel optimizasyon
algoritmalarindan Parcacik Siri Optimizasyonu, Atesbocegi Algoritmasi ve
Guguk Kusu Arama algoritmalari kullaniimistir. Secilen en etkin 6zellikler ile LGS
puanlarini tahmin etmek icin ise Destek Vektér Regresyonu, Gauss Sireg
Regresyonu ve Karar Agaci ile Regresyonu kullaniimistir.

Ozellik Segimi Algoritmalari

Ozellik segimi, regresyon problemlerinde basarimi arttiran 6nemli
adimlardan biridir. Ozellik sayisinin fazla olmasi regresyon problemleri icin
model olusturmayi zorlastirmaktadir ve performansini 6nemli 6lglide
diismesine neden olmaktadir (Ozsaglam ve Cunkas, 2008; Cavuslu, vd.,2010).
Ayrica bazi 6zellikler gereksiz ve hatta yaniltici oldugu icin siniflandirmadaki
dogruluk orani azalmaktadir. Bu dezavantajlardan dolayl veri setlerinden
cikarilan o6zellik sayisini azaltmak igin Ozellik segimi algoritmalarina ihtiyag
vardir. Bu ¢alismada meta-sezgisel optimizasyon algoritmalari ile 6zellik segim
islemi gerceklestirilmistir. Meta-sezgisel optimizasyon algoritmalarinin en
onemli avantajlarindan biri de yerel optimum noktalara takilmadan global
sonuca ulasabilme yetenegidir. Ozellik secimi ydntemi olarak, Parcacik Sirii
Optimizasyonu, Atesbocegi Algoritmasi ve Guguk Kusu Arama Algoritmasi
olmak Gzere U¢ farkli optimizasyon algoritmasi kullaniimaktadir. Bu
optimizasyon yontemleri sayesinde regresyon tahmin modellerine en iyi sonucu
veren Ozellik kiimelerinin verilmesi hedeflenmistir. Kullanilan Gg farkli meta-
sezgisel yontemler ile hem az sayida 6zellik hem de en iyi tahmin sonucunu
veren ozellikler aranmustir.

Calismada kullanilan optimizasyon yontemleri;
e Parcacik Siiri Optimizasyonu
e Ates Bbcegi Algoritmasi (ABA)
e Guguk Kusu Arama Algoritmasi (GKAA) dir.

Regresyon Yontemleri

Regresyon yontemleri mihendislik, fizik ve egitim alanlarinda oldukg¢a yaygin
kullanilip etkin sonuglar vermektedir (Isik, 2022; Isik, Isik ve Toktamis, 2021). Bu
calismada segilen en etkin Ozellikler ile LGS puanlarini tahmin etmek igin
kullanilan regresyon yéntemleri;

. Destek Vektor Regresyonu
o Gauss Slire¢ Regresyonu
. Karar Agaci ile Regresyon
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Verilerin Analizi

Modelin performansi Ortalama kare hata (MSE), Kok ortalama kare hata
(RMSE), Ortalama mutlak hata (MAE) ve R2 Skoru kullanilarak test edilmistir.
Bu performans 6lgitlerinin denklemleri, sirasiyla 1-4 verilmistir.

Nsamples—1

1
MSE(y,9) = i —9:)° 1
samples =
RMSE(y,9) = MSE(y,9) @)
Nsamples—1
MAE(y,9) = ly: = 9il 3)
samples =
it = 90)*
R:(y, ) =1- 17,\ 4
EE R S INCA DL @
Bulgular

Calismadaki tahmin modelleri MATLAB vyaziiminin ilgili ara¢ ve
kitiphaneleri kullanilarak gelistirilmistir. 445 6rnek iceren veri seti, test ve
egitim icin ayrilmistir. Veri setinden en etkin Ozellikleri segmek igin Meta-
sezgisel optimizasyon algoritmalarindan Pargacik Siiri Optimizasyonu,
Atesbocegi Algoritmasi ve Guguk Kusu Arama algoritmalari kullaniimistir.
Tahmin modelleri olarak ise Destek Vektoér Regresyonu, Gauss Siireg
Regresyonu ve Karar Agaci ile Regresyonu kullaniimistir. Gelistirilen tim
modellerin tahmin performanslari MSE, RMSE, MAE ve R2 score kullanilarak
hesaplanmistir. Tahmin modellerinin dogrulugu, parametrelerin se¢imine karsi
cok hassastir ve literatlirde hiper parametre optimizasyonu ile ilgili calismalar
mevcuttur fakat bu parametrelerin istenen degerlerini elde etmek igin
matematiksel bir model yoktur. Bu ¢alismada Destek Vektor Regresyonu, Gauss
Sure¢ Regresyonu ve Karar Agaci ile Regresyonu tahmin modelleri igin farkli
hiper parametreler denenmis ve en iyi sonuglari veren parametreler segilmistir.
Her bir modele ait en iyi sonucu veren parametreler Tablo 2-4’te verilmistir.

Tablo 2.

Destek Vektor Regresyonu igin Parametreler

Model Parametre Deger Araligi  Cekirdek Kernel
Fonksiyonu Olgegi
Destek C [0.1, 5000] Gaussian 0.27
Vektor € [0.0001, 100]
Regresyonu vy [0.001, 50]
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Tablo 3.

Gauss Slire¢ Regresyonu icin Parametreler
Model Standart Sapma Cekirdek Kernel

Fonksiyonu Olcegi

Gauss 0.16 Rational 0.27
Sireg Quadratic
Regresyonu

Tablo 4.

Karar Agaci icin Parametreler
Model Parametre Deger Cekirdek Kernel

Araligi Fonksiyonu Olgegi

Karar € 0.021 Quadratic 0.27
Agacli Min.Yaprak 12

Boyutu:

Onerilen modelin uygulamasi Intel Boxed Core i7-12900KS islemci ve
GeForce GTX3090 8GB ekran karti 6zelliklerine sahip bir donanim kullanilarak
yapilmistir. Deney sonuglari hem 6zellik secimi ile hem de 6zellik segimi
olmadan ayri ayri detayli olarak verilmistir. Ozellik secimi icin kullanilan
optimizasyon algoritmalarinin performansini 6lgmek igcin her optimizasyon
algoritmasi veri seti lGzerinde 10 kez denenmistir. Veri setlerinden rastgele
secilen verilerin bir kismi egitim icin bir kismi da test icin kullanilmistir. Egitim
ve test icin ayrilan verilerin boyutunun agin performansi lizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla, bu veriler 2 farkli sekilde bélinmustir. ilk deneyde,
verilerin %70'i egitim igin ve %30'l test i¢in kullaniimis; ikinci deneyde, verilerin
%80'i egitim icin ve %20'si test icin kullaniimistir.

LGS puanlarinin tahmini icin 6zellik secimi uygulamadan elde edilen
deney sonugclari Tablo 5'te verilmistir. Tablo 5’teki sonuclara gore veri setinin
test ve egitim icin sirasi ile %70- %30 oraninda béliinmesi sonucu Destek Vektor
Regresyonu modeli ile 0.691, Gauss Sire¢ Regresyonu ile 0.683 ve Karar Agaci
ile 0.704’lik R2 skoru elde edilmistir. R2 degerinin 1’e yaklasirken MSE
degerinin 0’a yaklastigi géz 6niine alindiginda modeller arasinda en basarili
sonug karar agacindan elde edilmistir. Veri setinin test ve egitim icin sirasi ile
%80- %20 oraninda bdéliinmesi sonucu Destek Vektér Regresyonu modeli ile
0.707, Gauss Siire¢ Regresyonu ile 0.701 ve Karar Agaci ile 0.703’liik R2 skoru
elde edilmistir. R2 skoru 1’e yaklasirken MSE degerinin 0’a yaklastigi gbz 6niine
alindiginda modeller arasinda en basarili sonug Destek Vektér Regresyonundan
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elde edilmistir. Ozellik secimi olmadan en iyi performans gosteren Destek
Vektor Regresyonu ile elde edilen tahmin modeli Sekil 1’de verilmistir.

Tablo 5.
Ozellik Se¢imi Olmadan Elde Edilen Sonuclar

Model Verinin MSE RMSE MAE R2
Bolinme
Orani
(Test- Egitim)
Destek Vektor %70- %30 0.941 0.304 0.232 0.691
Regresyonu
Gauss Stire¢  %70- %30 0.947 0.307 0.226 0.683
Regresyonu
Karar Agaci %70- %30 0.924 0.293 0.211 0.704
Destek Vektor %80- %20 0.805 0.272 0.206 0.707
Regresvonu
Gauss Sure¢  %80- %20 0.891 0.246 0.200 0.701
Regresvonu
Karar Agaci %80- %20 0.889 0.257 0.202 0.703
Plot
Predictions: model 1.6
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Record number
Sekil 1.

Ozellik Secimi Olmadan Destek Vektér Regresyonu ile Elde Tahmin Modeli

PSO uygulandiktan sonra veri setindeki 29 olan oOzellik sayisi 15’e
dusarilmistir. PSO ile secilen ozellikler;
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e Dogum tarihi

e Oturdugu ev kirami
e Aile Gelir Durumu

e Anne sag mi

e Anne egitim durumu
e Anne meslegi

e Baba dogum tarihi

e Baba galisiyor mu

e Kardes Sayisi

e Kardes Siralamasi

e Oziirsiiz devamsizlik sayisi
e 5.sinif ortalamasi

e 6. Sinif ortalamasi

e 7 sinif ortalamasi

8. Sinif ortalamasi

PSO ile 6zellik secimi uygulandiktan sonra elde edilen sonuclar Tablo 6'da
verilmistir. Tablo 6’daki sonuglara gore veri setinin test ve egitim icin sirasi ile
%70- %30 oraninda boélinmesi sonucu Destek Vektér Regresyonu modeli ile
0.828, Gauss Sure¢ Regresyonu ile 0.854 ve Karar Agaci ile 0.831’lik R2 skoru
elde edilmistir. R2 degerinin 1’e yaklasirken MSE degerinin 0’a yaklastig goz
oniine alindiginda modeller arasinda en basarili Gauss Slireg Regresyonu ile elde
edilmistir. Veri setinin test ve egitim igin sirasi ile %80- %20 oraninda bolliinmesi
sonucu Destek Vektor Regresyonu modeli ile 0.849, Gauss Siire¢ Regresyonu ile
0.803 ve Karar Agaci ile 0.846’lik R2 skoru elde edilmistir. R2 skoru 1'e
yaklasirken MSE degerinin 0’a yaklastigi géz o6nine alindiginda modeller
arasinda en basarili sonug¢ Destek Vektér Regresyonundan elde edilmistir. PSO
Ozellik secimi ile en iyi performans gosteren Destek Vektor Regresyonu ile elde
edilen tahmin modeli Sekil 2’de verilmistir.
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Tablo 6.
PSO Ozellik Secimi Uygulandiktan Sonra Elde Edilen Sonuglar
Ozellik Secimi  Model Verinin MSE RMSE MAE R?
Bolinme
Orani
(Test-
Egitim)
Destek Vektor %70- %30 0.703 0.207 0.181 0.828
Gauss Sire¢ %70-%30 0.701 0.200 0.190 0.854
Karar Agaci %70- %30 0.709 0.202 0.188 0.831
PSO Destek Vektor %80- %20 0.680 0.209 0.186 0.849
Gauss Slire¢ %80- %20 0.699 0.200 0.191 0.803
Karar Agaci %80- %20 0.696 0.204 0.188 0.846
Plot
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Sekil 2.

Destek Vektor Regresyonu ve PSO Ozellik segimi ile Elde Tahmin Modeli

ABA uygulandiktan sonra veri setindeki 29 olan o6zellik sayisi 12’ye

dustrilmustir. ABA ile secilen 6zellikler;

e Kiminle Oturuyor

e Oturdugu ev kirami
e Evneileisiniyor

e Aile Gelir Durumu
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e Kardes Sayisi

e Kardes Siralamasi

e Oziirlii devamsizlik sayisi
e Oziirsiiz devamsizlik sayisi

5. sinif ortalamasi

6. sinif ortalamasi

7. sinif ortalamasi

8. Sinif ortalamasi

ABA ile 6zellik secimi uygulandiktan sonra elde edilen sonuglar Tablo 7'de
verilmistir. Tablo 7'deki sonuglara gore veri setinin test ve egitim icin sirasi ile
%70- %30 oraninda boélliinmesi sonucu Destek Vektér Regresyonu modeli ile
0.859, Gauss Siire¢ Regresyonu ile 0.810 ve Karar Agaci ile 0.824’lik R2 skoru
elde edilmistir. R2 degerinin 1’e yaklasirken MSE degerinin 0’a yaklastigl goz
ontne alindiginda modeller arasinda en basarili sonu¢ Destek Vektor
Regresyonu ile elde edilmigtir. Veri setinin test ve egitim igin sirasi ile %80- %20
oraninda bélinmesi sonucu Destek Vektor Regresyonu modeli ile 0.843, Gauss
Siureg¢ Regresyonu ile 0.844 ve Karar Agaci ile 0.826'lil R2 skoru elde edilmistir.
R2 skoru 1’e yaklasirken MSE degerinin 0’a yaklastigi goz oniline alindiginda
modeller arasinda en basarili sonug¢ Gauss Siire¢c Regresyonu Regresyonundan
elde edilmistir. ABA 6zellik se¢imi ile en iyi performans gosteren Destek Vektor
Regresyonuyla elde edilen tahmin modeli Sekil 3'te verilmistir.

Tablo 7.
ABA Ozellik Se¢imi Yapildiktan Sonra Elde Edilen Sonuclar
Ozellik Segcimi  Model Verinin MSE RMSE MAE R?
Bolinme
Orani
(Test-
Egitim)
Destek Vektdér %70- %30 0.706 0.209 0.194 0.859
Gauss Sire¢ %70-%30 0.709 0.202 0.180 0.810
Karar Agaci %70- %30 0.710 0.206 0.187 0.824
ABA Destek Vektdor %80- %20 0.690 0.203 0.190 0.843
Gauss Sire¢ %80- %20 0.680 0.202 0.189 0.844
Karar Agaci %80- %20 0.696 0.204 0.193 0.826
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Sekil 3.

Destek Vektér Regresyonu ve ABA Ozellik segimi ile Elde Tahmin Modeli

GKAA uygulandiktan sonra veri setindeki 29 olan o6zellik sayisi 14’e
distrilmustir. GKAA ile secilen ozellikler;

e Cinsiyet

e Oturdugu ev kirami
e Evneileisinyor

e Okula nasil geliyor
e Aile gelir durumu

e Baba dogum tarihi
e Baba Calistyor mu

e Baba egitim durumu
e Kardes Sayisi

e Kardes Siralamasi
e Oziirsiiz devamsizlik sayisi
e 6. sinif ortalamasi

e 7 sinif ortalamasi
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e 8. Sinif ortalamasi

GKAA ile 6zellik se¢imi uygulandiktan sonra elde edilen sonuglar Tablo
8’de verilmistir. Tablo 8’deki sonuglara gore veri setinin test ve egitim igin sirasi
ile %70- %30 oraninda boéllinmesi sonucu Destek Vektor Regresyonu modeli ile
0.813, Gauss Siire¢ Regresyonu ile 0.815 ve Karar Agaci ile 0.819’lik R2 skoru
elde edilmistir. R2 degerinin 1’e yaklasirken MSE degerinin 0’a yaklastig goz
oniline alindiginda modeller arasinda en basarili sonug¢ Karar Agaci ile elde
edilmistir. Veri setinin test ve egitim igin sirasi ile %80- %20 oraninda bolinmesi
sonucu Destek Vektér Regresyonu modeli ile 0.866, Gauss Siire¢ Regresyonu ile
0.860 ve Karar Agaci ile 0.831’lik R2 skoru elde edilmistir. R2 skoru 1'e
yaklasirken MSE degerinin 0’a yaklastigi géz oniine alindiginda modeller
arasinda en basarili sonug Destek Vektor Regresyonundan elde edilmistir. GKAA
Ozellik secimi ile en iyi performans gosteren Destek Vektor Regresyonuyla elde
edilen tahmin modeli Sekil 4’te verilmistir.

Tablo 8.
GKAA Ozellik Se¢imi Yapildiktan Sonra Elde Edilen Sonuclar
Ozellik Model Verinin MSE RMSE  MAE R2
Secimi Boliinme
Orani
(Test-
Egitim)
Destek Vektor . . 0.701 0.201 0.186 0.813
Regresyonu %70- %30
U 7 .2 1 .81
Gauss Sureg¢ %70- %30 0.703 0.208 0.183 0.815
Regresyonu
Karar Agaci %70- %30 0.700 0.211 0.192 0.819
Destek Vektor . . 0.698 0.202 0.188 0.866
GKAA Regresyonu %80- %20
Gauss Sireg . . 0.688 0.201 0.182 0.860
Regresyonu %80- %20
Karar Agaci %80- %20 0693 0204 0.185 0.831
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Destek Vektor Regresyonu ve GKAA Ozellik secimi ile Elde Tahmin Modeli

PSO, ABA ve GKAA her 3 optimizasyon algoritmalarindan elde edilen
ortak 6zellik kiimesi;

e 6. sinif ortalamasi

e 7.sinif ortalamasi

8. Sinif ortalamasi
e Aile gelir durumu
e Kardes Sayisi

e Kardes Siralamasi

Oziirsiiz devamsizlik sayisi seklindedir.

Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma, liselere giris sinavi sonuglari Uzerinde etkili olan

degiskenleri ayrintili bir sekilde incelemeyi amaglamistir. Okul ortalamasi, aile
gelir durumu, kardes sayisi, kardes siralamasi ve oziirsiiz devamsizlik sayisi gibi

degiskenlerin (faktérler) sinav sonuglari Gzerindeki etkileri, literatlirde yer alan
arastirmalar 1s1ginda tartisiimistir.

Okul ortalamasi, bir 6grencinin akademik performansini yansitan énemli
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bir degiskendir. Yiksek bir okul ortalamasi, 6grencinin derslerdeki basarisini ve
sinavlardaki performansini olumlu yénde etkiler. Literatiirde yapilan ¢alismalar,
okul ortalamasinin 6grencilerin sinavlarda basari gésterme olasiligini artirdigini
gostermektedir (Kruzicevic vd., 2012; Christian vd., 2020). Calismamizda PSO,
ABA ve GKAA her 3 optimizasyon algoritmalarindan elde edilen ortak 6zellik
kiimesi icerisinde 6. Sinif, 7. Sinif ve 8. Sinif ortalamalari vardir. Okul
ortalamalarinin oldugu o6zellik kiimeleri ile tahmin modellerimizin basarimi
genellikle artmistir. Okul ortalamalarinin da oldugu 6zellik kiimeleri kullanilarak
GKAA ve Destek Vektor Regresyonu modeli ile 0.866 R2 skoru elde edilmistir.

Aile gelir durumu, o6grencilerin egitimine ve sinav performansina
dogrudan bir etkiye sahiptir. Yiksek bir aile gelir dlizeyi, 6grencilere daha iyi
egitim kaynaklarina ve destek hizmetlerine erisme imkani sunar. Literatlirde
yapilan calismalar, yliksek gelir diizeyine sahip 6grencilerin genellikle daha
ylksek sinav puanlari elde ettiklerini géstermektedir (Yavuz vd., 2016; Dilekgi,
2023). Aile gelir dizeyinin sinav sonuglari Gzerinde belirleyici bir faktor
oldugunu gostermektedir. Esitsizliklerin azaltiimasi ve disik gelirli 6grencilerin
desteklenmesi, egitim politikalarinin 6nemli bir hedefi olmalidir (Rothstein,
2004). GCalismamizda PSO, ABA ve GKAA her 3 optimizasyon algoritmalarindan
elde edilen ortak dzellik kiimesi icerisinde aile gelir durumu vardir. icerisinde
aile gelir durumu oldugu 6zellik kiimeleri ile tahmin modellerimizin basarimi
genellikle artmistir. Aile gelir durumunun da oldugu 6zellik kiimeleri kullanilarak
PSO ve Destek Vektor Regresyonu modeli ile 0.680 MSE elde edilmistir.

Kardes sayisli, sinav performansi lizerindeki etkisi tartismali bir konudur.
Bazi arastirmalar, birden fazla kardesi olan 6grencilerin sinavlarda daha diisuk
basari gésterme egiliminde oldugunu ortaya koymustur (Steelman vd., 2002).
Birden fazla kardesin oldugu bir ailede, kaynaklarin paylasiimasi ve aile igi
dikkatin dagilmasi 6grencilerin sinavlara hazirlanmasini zorlastirabilir (Gibbs
vd., 2016). Ote yandan, bazi calismalar kardes sayisinin sinav sonuglari izerinde
onemsiz bir etkiye sahip oldugunu bulmustur (Pontes vd., 2016). Bu konudaki
tartismalar devam etmekte ve daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir.

PSO, ABA ve GKAA her 3 optimizasyon algoritmalarindan elde edilen
ortak ozellik kiimesi icerisinde kardes sayisinin yani sira kardes siralamasi
ozelligi bulunmaktadir. Kardes sayisinin 6grenci performansina etkisi hakkinda
¢ahismalar bulunmasina ragmen kardes siralamasinin sinav performansina etkisi
yeni bir calisma alani dogurmaktadir. Yapilan arastirmalarda bu konu hakkinda
sinirli galismalar mevcuttur (Steelman vd., 2002). Gelecekteki ¢calismalarimizda
bu konu hakkinda detayli bir ¢alisma yapilmasi hedeflenmektedir. Deney
sonuglarini inceledigimizde kardes sayisi ve kardes siralamasinin oldugu 6zellik
kiimeleri tahmin modellerimizin basarimi artmistir, ortalama R2 skoru
0.827'dir.
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Son olarak o6zlrstiz devamsizlik sayisi, liselere giris sinavi sonuglari
Uzerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu gozlenmistir. Egitime diizenli devam
etmek, derslere katilmak ve derste aktif olmak, 6grencilerin sinav basari
potansiyellerini artirmaktadir. Literatlirdeki ¢alismalar, distk 0Ozirsiz
devamsizlik sayisina sahip 6grencilerin daha ylksek sinav puanlan elde
ettiklerini gostermektedir (Gottfried, 2010). Calismamizda PSO, ABA ve GKAA
her 3 optimizasyon algoritmalarindan elde edilen ortak 6zellik kiimesi igerisinde
Ozlrsltz devamsizlik sayisi vardir. Bu ozellikler tahmin modellerimizin basarimi
artmistir, ABA ve Destek Vektor Regresyonu modeli ile 0.859 R2 skoru elde
edilmistir.

Sonug olarak, bu arastirma, liselere giris sinavi sonuglarini etkileyen
degiskenleri literatlrin 1s18inda ayrintih  bir sekilde incelemistir. Okul
ortalamasi, aile gelir durumu, kardes sayisi, kardes siralamasi ve 06ziirsiiz
devamsizlik sayisi gibi faktorlerin sinav performansi (zerindeki etkileri
gozlemlenmis ve tartisilmistir. Bu bulgular, egitim politikalarinin ve destek
programlarinin, bu degiskenlere  odaklanarak  Ogrencilerin  basari
potansiyellerini artirma amacini tasimasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica,
kardes sayisi ve kardes siralamasi gibi faktorlerin etkisi Gzerine daha fazla
arastirma yapilmasi gerekmektedir. Gelecekteki calismalarimizi kardes sayisi ve
siralamasinin Gzerine yogunlastirarak sinav performansi etkisi arastirilacaktir.

Calismamizin sonunda elde edilen bulgular isiginda, egitim politika
yapicilarin ve okul yonetimlerinin asagidaki maddeleri dikkate almalari 6nerilir:

e Ogrenci basarisini artirmak icin okullar, 6grencilerin akademik
gelisimini  destekleyen programlar ve kaynaklari  sunmahdir.
Ogrencilere, ders calisma aliskanliklari, 6grenme stratejileri ve zaman
yonetimi gibi konularda rehberlik saglamak 6nemlidir.

e Distk gelirli ailelere sahip 6grencilere destek programlari sunulmalidir.
Bu programlar, maddi kaynaklarin sinirh oldugu durumlarda bile
Ogrencilere egitim materyalleri, derslerde destek ve 6zel ders imkani
saglayabilir. Bu sekilde, esitsizliklerin azaltilmasi ve firsat esitliginin
saglanmasi hedeflenmelidir.

e Okullar ve aileler, 6grencilerin diizenli devamini tesvik etmelidir.
Devamsizligin azaltilmasi igin etkin politikalar ve bilinglendirme
¢ahismalari yapiimalidir. Ayrica, 6grencilerin devam etme sorunlarina
yonelik destek hizmetleri sunulmali ve bu konuda is birligi yapiimahdir.

e Kardes sayisi ve kardes siralamasinin sinav performansi Uzerindeki
etkisini daha iyi anlamak icin daha fazla arastirma yapilmalidir. Bu
konuda yapilan ¢alismalarin sayisi artirilmali ve farkh sosyoekonomik
gruplardan dérneklem alinmalidir.
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Oz

Bu calisma, cografya egitimi alaninda Tirkiye’de nitel yontem kullanilarak
hazirlanan yiksek lisans ve doktora tez ¢alismalarini (2017-2023) inceleyerek
lisansUstl tez ¢alismalarinin yonelimlerini ortaya ¢ikarma ve arastirmacilara,
egitimcilere, ogretmen ve Ogrencilere 1stk tutma amaci tasimaktadir.
Calismada nitel arastirma yontemi ile dokiman analizi kullanilmistir.
Arastirmanin verilerini, 2017-2023 yillari arasinda ¢ogu egitim fakiiltesi yayini
olmak Uzere ulasilabilen ve nitel arastirma yontemi ile yiritilen 61 lisanslsti
tez calismasi olusturmaktadir. Elde edilen veriler, icerik analizine tabi
tutulmustur. Lisansilisti tez calismalari yayin yili, enstitl, Gniversite, egitim
diizeyleri, danisman unvanlari, kullanilan modeller, calisma grubu bilgileri,
calisma grubu biyuklikleri, drneklem yontemleri ve konu dagilimlari agisindan
incelenmistir. Calismalarin %95,10’u Egitim Bilimleri Enstitlisi’ne aittir. En ¢ok
tercih edilen arastirma deseni dokiiman analizi, en cok tercih edilen analiz
yontemi ise igerik analizidir. Konu dagilimlari agisindan incelendiginde ise,
‘Olgme-Degerlendirme’ ve ‘Ogrenme Etkinlikleri’ kategorilerinin 6n planda
oldugu belirlenmistir. Arastirmacilara yon verme, eksikliklerin gorilmesi ve
literatlire katki saglamasi acisindan cografya egitiminde, nicel ve karma
yontem ile yiritilen calismalarin meta analiz yontemi ile incelenmesi,
Cografya nicin Ogrenilmeli? ve Cografya nasil 6gretilmeli? sorularinin
cevaplanmasina yonelik calismalarin yapilmasi da 6nerilmektedir.
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Abstract

This study aims to uncover the tendencies of graduate thesis studies by
examining master's and doctoral thesis studies prepared using a qualitative
method in the field of geography education in Turkey between 2017 and 2023,
and to shed light for researchers, educators, teachers, and students. The
qualitative research method and document analysis have been used in the
study. The data of the research consist of 61 graduate thesis studies conducted
with a qualitative research method and available mostly as publications of
education faculties between 2017 and 2023. The obtained data have been
subjected to content analysis. Graduate thesis studies have been examined in
terms of publication year, institute, university, educational levels, advisor titles,
models used, study group information, study group sizes, sampling methods,
and topic distributions. 95.10% of the studies belong to the Institute of
Educational Sciences. The most preferred research design is document analysis,
and the most preferred analysis method is content analysis. When examined in
terms of topic distributions, it has been determined that the categories of
‘Measurement-Evaluation’ and ‘Learning Activities’ are prominent. It is also
recommended to conduct studies with the meta-analysis method on studies
conducted with quantitative and mixed methods in geography education, in
order to guide researchers, identify deficiencies, and contribute to the
literature, and to conduct studies aimed at answering the questions of Why
should Geography be learned? and How should Geography be taught?
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Geography Education, Graduate Theses, Qualitative Research, Content Analysis
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Extended Abstract

Introduction

Geography, first used as a term in the 3rd century BC, has been perceived in
various ways up to the present day, demonstrating changes by adapting to the
altering times and societal needs (Oztiirk, 2007; Kaya, 2013). The subjects of
geography, which possesses fields of study like the atmosphere, hydrosphere,
lithosphere, and biosphere, are quite comprehensive. Due to its focus on the
interactions between humans and the natural environment, people benefit
from geography in many aspects, such as utilizing nature and ensuring
harmony between nature and humans. Today, spatial studies and the outputs
derived from them are given much more importance than ever before in every
step to be taken at local and global scales (Kegeli & Sariusta, 2014). Developed
countries have adopted an education based on research, instilling a critical
perspective, and problem-solving, moving away from classic, traditional
education. ilhan (2010) is of the opinion that despite developments in the
field of geography education in Turkey, sufficient awareness regarding the
importance of geography has not yet been established. Academic studies are
crucial in terms of producing solutions to problems in education, reflecting the
current situation, directing the decisions of relevant authorities, and providing
ideas to researchers. Thesis review studies undertake many purposes, such as
identifying deficiencies and mastering the current situation. This study aims to
identify master's and doctoral thesis studies conducted with a qualitative
method in the field of geography education between 2017 and 2023, and to
analyze these studies according to certain criteria, thus revealing the
tendencies of graduate thesis studies and providing guidance to researchers,
educators, teachers, and students.

Materials and Methods

In the study, the qualitative research method and document analysis were
utilized. The obtained data have been subjected to content analysis. The
selected graduate thesis studies have been coded as T1, T2, T3...
Information regarding the institute, year, educational status, university
where they were published, advisor titles, research designs, sample/study
groups, sample/study group sizes, sampling method, data collection tool,
data analysis method, and topic distribution of the coded studies in the
Word file have been written. The frequencies and percentages of the
obtained information have been determined and tables have been
created. While categorizing the distribution of the topics, Gegit’s (2010)
study titled " Cografya Egitimi Arastirmalarinda Temel Yonelimler (Basic
Tendencies in Geography Education Research)" was utilized.
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Findings

1. Distribution of Graduate Thesis Studies Conducted with Qualitative
Method by Institute and Years

While there is no proportional increase or decrease observed in graduate
thesis studies conducted with a qualitative method over the years, an increase
(20) in 2019 and a decrease (3) in 2017 are noted. It is seen that 58 of the
graduate thesis studies (95.10%) belong to the Institute of Educational
Sciences, and 3 (4.90%) to the Institute of Social Sciences.

2. Distribution of Graduate Thesis Studies Conducted with Qualitative
Method by Universities and Educational Level

When thesis studies are examined within the scope of universities, it has been
determined that the highest number of thesis studies were published at Gazi
University (17). Of the 61 graduate thesis studies conducted with a qualitative
method, 54 are master's studies while 7 are doctoral studies. Master's studies
correspond to 88.45% of the total percentage, while doctoral studies
correspond to 11.45%.

3. Distribution of Advisors' Titles in Graduate Thesis Studies Conducted with
Qualitative Method

When the distribution of thesis studies according to advisor titles is
examined, it is seen that the advisor of 30 studies is a professor (49.18%), 25
studies is an associate professor (41%), and 6 studies is a doctoral faculty
member (9.83%).

4. Research Designs of Graduate Thesis Studies Conducted with Qualitative
Method

The most preferred research design is document analysis. Document analysis
is used in 25 studies, corresponding to 37.31% of the total percentage.

5. Sample/Study Group of Graduate Thesis Studies Conducted with
Qualitative Method

Teachers form the sample group in 17 (51.51%) studies, high school students
in 9 (27.27%) studies, and faculty members in 3 (9.10%) studies. There are 2
(6.06%) studies in the categories of undergraduate students and others.

6. Sample/Study Group Size of Graduate Thesis Studies Conducted with
Qualitative Method

The most preferred sample/study group size is found to be in the 11-20 range.
There are 13 studies in this category, corresponding to 39.39% of the total
percentage.

7. Sampling Method of Graduate Thesis Studies Conducted with Qualitative
Method

Purposeful and maximum diversity sampling is the most preferred sampling
method. These sampling methods have been chosen in 7 studies, constituting
24.99% of the total percentage.
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8. Data Collection Tool of Graduate Thesis Studies Conducted with
Qualitative Method

The data collection tool with the highest rate is the document. It has been
preferred in 30 studies and has 43.47% of the total percentage.

9. Data Analysis Methods of Graduate Thesis Studies Conducted with
Qualitative Method

The most preferred type of data analysis is content analysis. Content analysis
has been utilized in 30 studies, corresponding to 45.45% of the total
percentage.

10. Topic Distribution of Graduate Thesis Studies Conducted with Qualitative
Method

In geography education, the subjects of accessible graduate thesis studies
conducted with a qualitative method are divided into 8 categories. The topic
distribution of graduate thesis studies has been categorized as Measurement-
Evaluation, Learning Activities, Curriculum Development, International
Geography Education Comparison, Book Reviews, Geography Education
Philosophy, Geography and Geography Teaching Programs, and Attitudes
Towards Geography. Measurement-Evaluation and Learning Activities are the
prominent categories.

Discussion and Conclusion

61 graduate thesis studies conducted with a qualitative method in geography
education between 2017 and 2023 have been identified and examined.
Theses have been scrutinized in terms of publication vyear, institute,
distribution according to universities, distribution according to educational
levels, advisor titles, models used, study group information, study group sizes,
sampling methods, and topic distributions. When examined from the
perspective of the institute in graduate thesis studies conducted with a
qualitative method, it is observed that 3 studies are placed in the social
sciences institute, while 58 are in the educational sciences institute. The
Institute of Educational Sciences constitutes 95.10% of the total percentage,
while the Institute of Social Sciences constitutes 4.90%. Kaya (2013)
conducted a meta-analysis study on graduate theses up to 2012. In this study,
he identified the Institute of Educational Sciences as 65%, the Institute of
Social Sciences as 33%, and others as 2%. Doctoral studies conducted with a
qualitative method in the field of geography belong to Gazi University,
Marmara University, and Atatlirk University. Cifci (2017); with 44 master's
theses, 17 doctoral theses, Kaya (2013); with 140 master's theses and 30
doctoral theses have indicated that the most graduate theses were written at
Gazi University. Topics of graduate thesis studies conducted with a qualitative
method in geography education are divided into 8 categories. The most
preferred categories are Measurement-Evaluation and Learning Activities
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(f15-%24.59). Gegit (2010) learning activities, Kaya (2013) teaching
approaches, methods, techniques, strategies, Cifci (2017) approach-strategy-
method- technique and application, Savran (2021) in doctoral theses written
in geography education, program/curriculum, and teaching principles,
method, technique, approach, strategies in doctoral theses written in
geography teaching are the most preferred topics.

Suggestions

In light of the findings obtained from the study; Researchers can be
supported and encouraged to conduct more studies in the field of
geography education and teaching. Student and teacher opinions towards
geography can be examined within the scope of qualitative research.
Students' prejudices and negative thoughts towards geography can be
identified and suggestions can be developed. To develop teaching
activities (strategy, technique, method) and to reveal their advantages, for
instance; route suggestion studies encouraging the field-trip observation
method, and method and technique-focused studies to increase efficiency
in subjects where teaching is challenging, can be conducted.
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Giris

M. O. lll. yiizyilda ilk kez terim olarak kullanilan cografya, giiniimiize kadar
farkh sekillerde algilanmis, degisen zaman ve toplum ihtiyaglarina ayak
uydurarak degisimler géstermistir (Oztiirk, 2007; Kaya, 2013). ilkcaglardan 19.
ylzyila kadar bircok distnir cografyay bir tasvir ilmi olarak gortrken, 1900’1
yillarda cografya, basta Kuzey Amerika ve Avrupa (lkeleri olmak lzere bircok
Ulkede artik uygulamali bir disiplin olarak problem ¢ézmeyi misyon edinen bir
disiplin olarak gorilmiustir (Efe, 1996; Gegit, 2010). Cografya dogal ve beseri
slirecleri inceleyen bir bilim olmasinin yani sira sosyal bilimler ve fen bilimleri
arasinda iliski kurulmasini saglamaktadir (Dere & Aktasli, 2022).

Atmosfer, hidrosfer, litosfer ve biyosfer gibi inceleme alanlarina sahip
cografyanin konulari olduk¢a kapsamlidir. insan ile dogal ortam arasindaki
etkilesimleri konu edinmesine bagh olarak, insanlarin dogadan yararlanmasi,
doga-insan uyumunun saglanmasi gibi pek cok konuda insanlar cografyadan
yararlanmaktadir. Bugiin, yerel ve kiresel Olgekte atilacak olan her adimda
mekansal ¢calismalara ve bunlardan elde edilen ¢iktilara her zamankinden ¢ok
daha fazla 6nem verilmektedir (Kegeli & Sariusta, 2014).

Toplumlarin hayat standartlarini iyilestirebilme ve diinyada sb6z sahibi
olabilmesinin tek vyolu egitim ile mumkindir (Gokgearslan, Unal &
Degirmenci, 2023). Vatandaslarin, yoneticilerin ve egitimcilerin kendi
cografyalari hakkinda bilgi sahibi olmamasi o lkenin gelisimini olumsuz yénde
etkilemektedir (Cifci, 2017). Ulkelerin gelismislik seviyeleri ile egitim arasinda
dogrudan bir baglanti bulunmaktadir. Strekli gelisme gosteren teknoloji de
egitimi etkileyen 6nemli unsurlar arasindadir. Caliskan ve Coklar (2019), hizla
gelisen ve degisen diinyada egitim ve teknoloji kavramlarini birbirinden ayri
disinmenin pek de mimkin olmadigini ifade etmislerdir. Gelismis Ulkeler
klasik, geleneksel egitimden uzaklasarak arastirma, elestirel bakis agisi
kazandirma ve problem c¢cézme gibi aliskanlklari kazandirmayi hedefleyen
modern egitim anlayisini benimsemislerdir. ilhan (2010), Tirkiye’de cografya
egitimi alaninda gelismeler olmasina ragmen halen cografyanin 6nemi
konusunda yeterli biling olusturulamadigi gorisindedir. Akademik calismalar,
egitimdeki sorunlara c¢ozimler Uretme, mevcut durumu yansitma ve
arastirmacilara fikir vermesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Tez inceleme c¢alismalari eksikliklerin goriilmesi, mevcut duruma hakim
olma gibi bircok amag Ustlenmektedir. Farkli bircok disiplinde lisanslsti tez
¢ahismalarinin ve diger akademik galismalarin egilimlerini ortaya ¢ikarma amaci
tasiyan calismalara Ornek olarak: Sahin, Kana ve Varisoglu (2013) Tirkge
egitimi, Ozalp & Kaymakci (2022) egitim bilimleri, Ciltas, Giiler ve Sozbilir
(2012) matematik egitimi, Sozbilir, Kutu ve Yasar (2012) kimya egitimi, Uslu
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(2019) hayat bilgisi egitimi, Baysal (2022) biyoloji egitimi, Tarman v.d. (2011)
sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan ¢alismalar verilebilir.

Cografya alaninda yapilan calismalarin yonelimlerini ortaya c¢ikarmayi
amaglayan calismalar mevcuttur (incekara, 2009; Gegit, 2010; Kaya, 2013;
Keceli & Sariusta, 2014; Cifci,2017; Savran, 2021; Aksoy & Tirker, 2020; Gegit
ve Seyihoglu; 2011). Bu c¢alismalar genellikle arastirmalari; yontem, desen,
orneklem grubu, 6rneklem grubu buylkligi, veri toplama araci, veri analizi,
konu dagilimi, yayin yili agisindan incelemeye tabi tutuldugu gorilmektedir.

Bu calisma, 2017-2023 vyillari arasinda cografya egitimi alaninda nitel
yontemle yiritllen yiksek lisans ve doktora tez galismalarini tespit edip bu
g¢ahsmalari  belirli  kriterler dogrultusunda inceleyerek lisansistli tez
calismalarinin yonelimlerini ortaya cikarma ve arastirmacilara, egitimcilere,
O0gretmen ve Ogrencilere 1slk tutma amaci tasimaktadir. Cografya egitimi
alaninda nitel yontemle yuritilen lisansusti tez ¢alismalari asagidaki kriterler
dogrultusunda ele alinmistir:

1. Nitel yontemle yiritilen lisansisti tez ¢alismalarinin enstitl ve yillara
gore dagihmi nasildir?

2. Nitel yontemle ydiritilen lisansistl tez ¢alismalarinin lniversitelere ve
egitim diizeyine gore dagihimi nasildir?

3. Nitel yontemle ydritilen lisansisti tez ¢alismalarinin danismanlarinin
unvanlara gore dagihmi nasildir?

4. Nitel yontemle vydiritilen lisansisti tez calismalarinin  arastirma
desenlerine dagihmi nasildir?

5. Nitel yontemle yurutllen lisansiisti tez calismalarinin 6rneklem/galisma
gruplarinin dagilimi nasildir?

6. Nitel yontemle yuritilen lisansiistii tez calismalarinin 6érneklem/calisma
grubu buyuklaginin dagilimi nasildir?

7. Nitel yontemle yiritilen lisanststl tez ¢alismalarinin 6rneklem yontemi
se¢iminin dagihmi nasildir?

8. Nitel yontemle yiritilen lisansistl tez ¢alismalarinin veri toplama araci
seciminin dagihmi nasildir?

9. Nitel yontemle vyiritilen lisanslsti tez calismalarinin veri analiz
yontemlerinin dagilimi nasildir?

10. Nitel yontemle yiritllen lisanslstl tez galismalarinin konu dagilimi
nasildir?
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Yontem

Bu calismada nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Nitel arastirma
yontemi ‘Gozlem, gorisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve
bitlinctl bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma’ olarak tanimlanmaktadir (Yildinm & Simsek, 2008:39). Calismada
yararlanilan dokiiman analizinde, var olan kayit ve belgeler incelenerek veri
elde edilmektedir ve elde edilen veriler belli bir amaca dontik olarak kaynaklari
bulma, basili ve elektronik (bilgisayar tabanli ve internet erisimli) materyallerin
incelenmesi, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsayan bir dizi islemdir
(Karasar, 2005; Bowen, 2009; Sak vd., 2021).

Arastirmanin Evreni ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Tirkiye’de cografya egitimi alaninda, nitel
arastirma  yontemiyle yiritilen lisanslsti  tezleri  olusturmaktadir.
Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tez merkezinde agustos 2023 tarihinde yapilan
tarama ile 2017 — 2023 vyillan arasinda yazilmis 61 lisansiistl tez arastirma
kapsaminda incelenmistir. 2023 yili agustos ayi ile sinirlandirilmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Calismada Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Veri Tabaninda
(https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi) yer alan ve tam metin olarak
ulasilabilen g¢evrimici veriler toplanmistir. Dokiiman analizi yontemiyle veriler
elde edilmistir. Ulasilan kaynaklardan, nitel arastirma yontemi ile yiritilen
cahismalar secilmistir. Ayiklama isleminden sonra elde edilen veriler icerik
analizine tabi tutulmustur. icerik analizini Metin & Unal (2022); nesnel,
Olcllebilir, dogrulanabilir bilgilere ulasmak amaciyla dokiiman, metin ve evrak
gibi pek ¢ok farkli materyali belli kurallar dahilinde (6rnekleme, kodlama,
kategori vs.) analiz etmeyi amaglayan nitel arastirma yontemi icerisinde yer
alan bir teknik olarak tanimlamislardir. Secilen lisansisti tez calismalari T1, T2,
T3... seklinde kodlanmistir. Word dosyasina kodlamalari yapilan ¢alismalar,
enstitl, yil, egitim durumu, yayinlandiklari Gniversite, danisman unvanlari,
arastirma desenleri, orneklem/calisma gruplari, 6rneklem/calisma grubu
blyuklugl, érneklem yontemi, veri toplama araci, veri analiz yéntemi ve konu
dagilimi agisindan bilgileri yazilmistir. Elde edilen bilgilerin frekans ve ylzdeleri
belirlenerek tablolar olusturulmustur. Konularin dagilimi kategorize edilirken
Gegit’'in (2010), Cografya Egitimi Arastirmalarinda Temel Yonelimler adh
calismasindan yararlaniimistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu
bigimiyle ve olabildigince yansiz gbzlemesi anlamina gelmektedir ve toplanan
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verilerin ayrintili bir sekilde rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil
ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli 6lgitleri arasinda
yer almaktadir (Ozkaral & Mentis Tas, 2017; Yildirim & Simsek, 2011). Calisma
da gecerligin saglanabilmesi igin toplanan veriler ayrintili sekilde rapor edilmis,
incelenen galismalar yansiz ve acik bir sekilde incelenmis ve sonuca variimistir.

Bulgular

Bu boéliimde, verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

1. Nitel Yontemle Yiiritiilen Lisansiistii Tez Calismalarinin Enstitii ve
Yillara Gore Dagilimi

Verilerin analizi sonucunda ilk alt probleme iliskin bilgiler Tablo 1’ de yer
almaktadir.

Tablo 1.
Tez Calismalarinin Enstitii ve Yillara Gére Dagilimi
yil Egitim Bilimleri Enstitiisi Sosyal Bilimler Enstitiisii Toplam
Tez Calismalan f % Tez Calismalarn f % f %
2017 T14,T19,733 3 4,91 3 4,91
2018 T1,T2,T20,T27,T51, T55 6 9,83 6 9,83
2019 T5,7T7,79,T10,T12,T13, 19 31,14 T40 1 1,63 20 32,78

T15, T16, T22, T23, T26,
T29, T34, T49, T50, T52,

T56, T60, T61

2020  T3,T18,T31,T41 4 655 T58 1 1,63 5 819

2021 T4,T8,T17,T28,7T30,7T32, 9 14,75 9 14,75
T42,T47,T48

2022 T6,T11,T21,T24,7T25, 11 18,03 T35 1 1,63 12 19,67
T36, T37, T38, T43, T53,
T59

2023 T39,T44,T45, T46, T54, 6 9,83 6 983
T57

TOPLAM 58 95,10 3 49 61 100

Tablo 1 incelendiginde nitel yontemle vydritilen lisanststli  tez
¢alismalarinda yillara gore oranl bir artis veya azalis gorilmemekle birlikte
2019 yilinda (20) bir artis ve 2017 yilinda (3) bir azalis s6z konusudur. Sira
dikkate alindiginda 2019 da 20 (%32,78), 2022 de 12 (%19,67), 2021 de 9
(%14,75), 2018 ve 2023 de 6 (%9,83), 2020 de 5 (%8,19) , 2017 de 3 (%4,91)
nitel yontemle yiritilen lisansiisti tez ¢calismalarina ulasiimistir. 2023 yili tez
calismalarinin sayisi, agustos ayina kadar yayinlanan tezlerle sinirhdir. Tablo
1’e gore nitel yontemle yiritllen lisansiistli tez ¢alismalarinin 58'i (%95,10)
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egitim bilimleri enstitlsine, 3’0 (%4,90) sosyal bilimler enstitlisine dahil
oldugu gorilmektedir.

2. Nitel Yontemle Yiiriitiilen Lisansiistii Tez Calismalarinin Universitelere
ve Egitim Diizeyine Gore Dagilimi

Verilerin analizi sonucunda ikinci alt probleme iliskin bilgiler Tablo 2’ de yer
almaktadir.

Tablo 2.
Tez Calismalarinin Universitelere ve Egitim Diizeyine Gére Dagilimi
Universite Adi Yiiksek Lisans Doktora Toplam
Tez Galigmalan f % Tez f % f %
Caligmalari
Gazi U. T2,T3,T4,T5,T6, 14 22,95 T1, T14, 3 491 17 27,86
T7,T8,T9,T10, T11, T17
T12,T13,T15,T16
Necmettin T41,T42, T43, T44, 14 22,95 14 22,95
Erbakan U. T45, T46, T47,T48,
T49, T50, T51, T52,
T53, T55
Marmara U. T18,T19,T20,T22, 10 16,39 T21,T23, 3 491 13 21,31
T25,T26, T27, 728, T24
T29, T54
Sivas T30, T31, T32, T36, 7 11,47 7 11,47
Cumbhuriyet U. T37,T38, T39
Atatiirk U. T34 1 1,63 T33 1 1,63 2 3,27
Ondokuz T60, T61 2 3,27 2 3,27
Mayis U.
Canakkale T56, T57 2 3,27 2 3,27
Onsekiz Mart U.
Dokuz Eyliil U. T59 1 1,63 1 1,63
Nevsehir Haci T58 1 1,63 1 1,63
Bektas Veli U.
Ankara U. T35 1 1,63 1 1,63
Cankiri T40 1 1,63 1 1,63
Karatekin U.
TOPLAM 54 88,45 7 11,45 61 100

Tablo 2’de nitel yontemle yiratilen lisanststi tez calismalari, Gniversite
kapsaminda incelendiginde en ¢ok tez calismasi Gazi Universitesi'nde (17), en
az tez calismasi ise Dokuz Eylil Universitesi (1), Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi (1), Cankiri Karatekin Universitesi (1) ve Ankara Universitesi’/nde
(1) yer aldig1 gériilmektedir. Sira dikkate alindiginda ise Gazi Universitesi’nden
(f 17-%27,86) sonra Necmettin Erbakan Universitesi 14 (%22,95), Marmara
Universitesi 13 (%21,31), Sivas Cumhuriyet Universitesi 7 (%11,47), Atatiirk
Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi ve Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi 2 (%3,27), Dokuz Eylil Universitesi, Nevsehir Haci Bektas Vel
Universitesi, Cankiri Karatekin Universitesi ve Ankara Universitesi'nde 1
(%1,63) tez calismasinin yer aldig1 gérilmektedir. 61 nitel yontemle yiritiilen
lisanststl tez ¢alismalarindan 54’0 yiksek lisans ¢alismasi iken 7’si doktora
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cahsmasidir. Yiksek lisans calismalari toplam ylzdenin 88,45’'ine, doktora
calismalari ise toplam yiizdenin 11,45’ine tekabul etmektedir.

3. Nitel Yontemle Yiriitilen Lisansiisti Tez Calismalarinin
Danismanlarinin Unvanlara Gore Dagilimi

Verilerin analizi sonucunda Gglincl alt probleme iliskin bilgiler Tablo 3'te
yer almaktadir.

Tablo 3.
Tez Calismalarinin Danismanlarinin Unvanlara Gére Dagilimi
Dr. Ogretim liyesi Dog. Dr. Prof. Dr.
Tez f % Tez Caligmalan f %  Tez Cahismalar f %
Calismalan
T27,T37, 6 9,83 T1,T7,T9,T10,T12, 25 41 T2,73,T4,T57T6, 30 49,18
T40, T41, T13,T16, T19, T22, T8,T11,T14, T15,
T52, T55 T23,T24,T26,T29, T17,T18, T20,
T31, T32, T34, T36, T21,T25, 128,
T39, T43, T45, T46, T30, T33, T35,
T47,T48, T60, T61 T38, T42, T44,
T49, T50, T51,
T53, T54, T56,
T57, T58, T59

Tablo 3 incelendiginde lisanslistl tez ¢alismalarinin danisman unvanlarina
gore dagilimi yer almaktadir. Bu dagihm incelendiginde 30 g¢alismanin
danismani profesor (%49,18), 25 c¢alismanin danismani dogent (%41), 6
¢alismanin danismaninin doktor 6gretim liyesi (%9,83) oldugu gorilmektedir.

4. Nitel Yontemle Yiiriitilen Lisansiistii Tez Galismalarinin Arastirma
Desenleri

Verilerin analizi sonucunda doérdiinci alt probleme iliskin bilgiler Tablo 4’te
yer almaktadir.

Tablo 4.

Tez Calismalarinin Arastirma Desenleri
Aragtirma Tez Calismalari f %
Desenleri
Dokiiman T1,7T2,7T5,T7,T11,T12,T16,T17,T19, T22,T23,T25, 25 37,31
Analizi T27,728,T29, T30, T34, T36, T38, T39, T45, T49, T52,

T56, T58
Fenomenoloji T3,T4,T9,T14,T20, T26, T35, T46, T47, T48, T54, T55 12 17,91
(Olgu Bilim)
Durum T1,T17,733,T37,T40,T41,T51, 157, T59, T60, T6l 11 16,41
Arastirmalari
Tarama T8, T41, T42,T43, T44, T46, T50 7 10,44
Belirtilmemis T6,T13,T15,T21,T31,T32,T53 7 10,44
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Eylem T12,T18 2 2,98
Aragtirmalari

GOmull Teori T24 1 1,50
Elestirel Post T27 1 1,50
Yapisalcilik

Delphi Teknigi T45 1 1,50
TOPLAM 67 100

Tablo 4 incelendiginde en cok tercih edilen arastirma deseninin dokiiman
analizi oldugu gorilmektedir. Dokiiman analizi 25 ¢alismada kullaniimis ve
toplam yizdenin 37,31'ine karsilik gelmektedir. Fenomenoloji (olgu bilim) 12
(%17,91) calismada, durum arastirmalari 11 ¢alismada kullaniimis ve toplam
yuzdenin 16,41'ine tekabil etmektedir. Tarama modelinden 7 (%10,44)
arastirma yararlanmistir. %10,44 oranindaki 7 calisma arastirma yontemini
belirtmemistir. 2 calisma (%2,98) eylem arastirmalari kategorisinde yer
almaktadir. GGmUlU teori, elestirel post yapisalcilik ve delphi teknigi %1,50’lik
oran ile birer ¢calismada kullanilmistir. Ancak 6 galisma (T1, T12, T17, T41, T45,
T46) birden fazla modelden yararlanmistir.

5. Nitel Yontemle VYiriitilen Lisansiisti Tez Calismalarinin
Orneklem/Calisma Grubu

Verilerin analizi sonucunda besinci alt probleme iliskin bilgiler Tablo 5’te
yer almaktadir.

Tablo 5.
Tez Calismalarinin Orneklem/Calisma Grubu
Orneklem/Galisma Tez Calismalan f %
Grubu
Ogretmenler T1,T8,T10,T13, T15,T21, T26, T33, 17 51,51
T37, T41, T44, T48, T50, T51, T56, T60,
T61
Ortadgretim T3,7T6,T9,T18,T20, T46, T47, T54, T55 9 27,27
Ogrencileri
Ogretim Uyeleri T14,T57, 159 3 9,10
Lisans Ogrencileri T4, T24 2 6,06
Diger T35, T53 2 6,06
TOPLAM 33 100

Tablo 5’te nitel yontemle yiritiilen lisansistl tez galismalarinin 6rneklem
diizeylerinin dagilimlar gorilmektedir. 17 (%51,51) calismanin 6rneklem
grubunu 6gretmenler, 9 (%27,27) calismanin 6rneklem grubunu ortaégretim
ogrencileri, 3 (%9,10) calismanin oOrneklem grubunu 6gretim UGyeleri
olusturmaktadir. Lisans 6grencileri ve diger kategorisinde yer alan 2 (%6,06)
¢alisma oldugu goérulmektedir.
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6. Nitel Yontemle VYiriitilen Lisansiisti Tez Calismalarinin
Orneklem/Calisma Grubu Biiyiikliigii

Verilerin analizi sonucunda altinci alt probleme iliskin bilgiler Tablo 6'da yer
almaktadir.

Tablo 6.

Tez Calismalarinin Orneklem/Calisma Grubu Biiyiikliigii

Orneklem/Galisma Tez Galismalari f %

Grubu Biiyiikltgii

1-10 Arasi T3,T14,T57,T59 4 12,12

11-20 Arasi T4,T8,T15,T18,T26, T35, T44, TS50, T51, 13 39,39
T53, T54, T61, T60

21-30 Arasi T6,T10, T13, T24, T33, T41, T48, T56 8 24,24

31-90Arasi T1,7T21,T37 3 9,09

91-300 Arasi T20, T46, T47 3 9,09

301- 463 Arasi T9, T55 2 6,06

TOPLAM 33 100

Tablo 6’da lisansusti tez ¢alismalarinin 6rneklem/calisma grubu blyaklGga
yer almaktadir. En fazla tercih edilen 6rneklem/galisma grubu buyukluga 11-
20 bandinda yer aldigi goriilmektedir. Bu kategoride 13 ¢alisma vardir ve
toplam ylzdenin 39,39’una tekabil etmektedir. Sirasi ile 8 (%24,24) calisma
21-30 bandinda, 4 (%12,12) ¢calisma 1-10 bandinda, 3 (%9,09) ¢alisma 31-90 ve
91-300 ve 2 (%6,06) ¢calisma 301- 463 bandinda yer almaktadir.

7. Nitel Yontemle Yiiriitilen Lisansiistii Tez Calismalarinin Orneklem
Yontemi

Verilerin analizi sonucunda yedinci alt probleme iliskin bilgiler Tablo 7’'de
yer almaktadir.

Tablo 7.
Tez Calismalarinin Orneklem Yéntemi
Orneklem Yontemi Tez Calismalan f %
Amacl Orneklem T4,T20, T38, T49, T53, T55, T57 7 24,99
Maksimum Cesitlilik Orneklem T8,T14, T15,T26, T35, T51, T60 7 24,99
Kolay Ulasilabilir Orneklem T33, T44, T55, T37, T40 5 17,85
Olgiit Orneklem T41,T44,7T31, T54 4 14,28
Uygun Orneklem T13, T48 2 7,14
Kartopu Orneklem T35 1 3,57
Tesadiifi Orneklem T6 1 3,57
Kota Orneklemi T32 1 3,57
TOPLAM 28 100
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Tablo 7 de nitel yontemle vyuritilen lisanststi tez calismalarinin
orneklem yontemi yer almaktadir. Amaclh ve maksimum cesitlilik 6rneklem en
¢ok tercih edilen 6rneklem yontemidir. Bu érneklem yontemleri 7 ¢alismada
secilmis ve toplam yiizdenin 24,99’unu olusturmaktadir. 5 (%17,85) ¢alismada
kolay ulasilabilir 6rneklem, 4 (%14,28) calismada o6lglit 6rneklem, 2 (%7,14)
calismada uygun o6rneklem yontem olarak secilmistir. Kartopu 6rneklem (1),
tesadifi 6rneklem (1) ve kota 6rneklemi 1 (%3,57) ¢alismada tercih edilmistir.

8. Nitel Yontemle Yiiritilen Lisansiistii Tez Calismalarinin Veri Toplama
Araci

Verilerin analizi sonucunda sekizinci alt probleme iliskin bilgiler Tablo 8 de
yer almaktadir.

Tablo 8.

Tez Calismalarinin Veri Toplama Araci

Veri Toplama Araci Tez Calismalari f %
Dokiman T1,T2,T5,T7,T11,T12,T16,T17,T19, T22, 30 43,47

T23,T25,T27,T28, 129, T30, T34, T36, T38,
T39, T40, T42, T43, T45, T49, T52, T56, T57,

T58, T59
Yari Yapilandiriimis T3,T4,T6, T8, T9, T14,T20, T23, T24, T33, T35, 25 36,23
Form T37,T41,T44,T47,T48,T50, T51, T53, T54,

T56, T57, T59, T60, T61
Gorugme Formu T10,T13,T15 3 4,35
Gozlem T19,T23, T52 3 4,35
Yapilandirilmis Form  T18,T21, T26 3 4,35
Anket T1, T55 2 2,90
Belirtiimemis T31, T32 2 2,90
Kit T46 1 1,45
TOPLAM 69 100

Tablo 8de nitel yontemle vyuritiilen lisansistli tez calismalarinin veri
toplama araci bilgilerine ulasiimaktadir. En yiksek orana sahip olan dokiiman,
30 galismada tercih edilmis ve toplam yilizdenin 43,47’sine sahiptir. Sirasi ile
yari yaptlandiriimis form 25 ¢alisma da (%36,23), goriisme formu 3, gézlem (3)
ve yapilandirilmis form 3 (%4,35) calismada tercih edilmistir. Anket 2 (%2,90)
calismada veri toplama araci olarak segilmistir. 2 (%2,90) ¢alisma veri toplama
aracini belirtmemistir. 1 (%1,45) ¢alismada da kit tercih edilmistir. Ayrica 7
¢alismada (T1, T19, T23, T52, T56, T57, T59) birden ¢ok veri toplama aracindan
yararlaniimistir.
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9. Nitel Yontemle Yiiriitiilen Lisansiistii Tez Calismalarinin Veri Analiz
Yontemleri

Verilerin analizi sonucunda dokuzuncu alt probleme iliskin bilgiler Tablo
9’da yer almaktadir.

Tablo 9.
Tez Calismalarinin Veri Analiz Yéontemleri

Veri Analiz Tez Calismalari f %
Yontemleri

icerik Analizi T1,7T2,T5,T7,T9,T18, T20, T23, T25, T28, T30, T31, 30 45,45
T32,T34,7T35,T37,T38, T39, T40, T42, T43, T44, T46,
T47,T51, 753, T54, T55, T60, T61

Betimsel T3,T4,7T8,T10,T11, 713, T14,T15,T16,T21,T26,T29, 23 34,85

Analiz T33,T35,T39, T41, T44, T48, T50, T54, T57, T59, T61

Belirtilmemis  T6,T12,T17,T19, T22, T24, 727, T36, T45, T49, T52, 13 19,70
T56, T58

TOPLAM 66 100

Tablo 9’da nitel yontemle yiiritiilen lisansiistl tez calismalarinin veri analiz
yontemleri yer almaktadir. En ¢ok tercih edilen veri analiz tiirt icerik analizidir.
icerik analizinden 30 calisma yararlanmistir ve toplam yiizdenin 45,45’ine
tekabil etmektedir. Betimsel analizden 23 galisma yararlanmistir ve toplam
yuzdenin 34,85’ine karsilik gelmektedir. 13 (%19,70) calismanin veri analiz
yontemi ile ilgili bilgi bulunmamaktadir. Ayrica 5 ¢alisma (T35, T39, T44, T54,
T61) hem icerik analizini hem de betimsel analizi kullanmistir.

10. Nitel Yontemle YiirGtllen Lisanslstl Tez Calismalarinin Konu Dagilimi

Cografya egitiminde, ulasilabilen nitel yontemle yiratilen lisansistl tez
calismalarinin konulari 8 kategoriye ayrilmistir (Tablo10). Lisansistli tez
calismalarinin konu dagilimi; Olgme-Degerlendirme, Ogrenme Etkinlikleri,
Program Gelistirme, Uluslararasi Cografya Egitimi Karsilastirmasi, Kitap
incelemeleri, Cografya Egitim Felsefesi, Cografya ve Cografya Ogretmenligi
Programlari, Cografyaya Yonelik Tutumlar seklinde kategorize edilmistir.

Tablo 10.
Tez Calismalarinin Konu Dagilimi

Kategoriler Tez Caligmalari f %

T3,7T6,T9, T13,T20, T35, T41, T42, T46,

Olgme-Degerlendirme T47,T48, T53, TS5, T60, T61 15 24,59
oy . . T4,T8,T10,T12,T19, T24,T36, T37, T38,

Ogrenme Etkinlikleri T44, T45, T49, T50, T51, T52 15 24,59
Program Gelistirme T7,T11,T15,T18,T26,T29, T30, T34, T37 9 14,75
Uluslararasi Cografya Egitimi T1,T5,T16,T17,T23,T28, T33, T43 8 13,11
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Karsilastirmasi

Kitap incelemeleri T22,T25,T27,T39, T56 5 8,19
Cografya Egitim Felsefesi T2, T14, T40, T58 4 6,55
Cografya ve Cografya T31,T32, T59 3 4,91
Ogretmenligi Programlari

Cografyaya Yonelik Tutumlar  T21, T54 2 3,27

Sonug ve Tartisma

2017-2023 yillari arasinda cografya egitiminde nitel yontemle yuritiilen 61
lisansUsti tez calismasi tespit edilmis ve incelenmistir. Tezler yayin yili, enstitd,
Universitelere gore dagilimlari, egitim dizeylerine goére dagilimlari, danisman
unvanlari, kullanilan modeller, ¢alisma grubu bilgileri, ¢alisma grubu
blyuklikleri, drneklem yontemleri ve konu dagilimlari agisindan incelemeye
tabi tutulmustur.

Nitel yontemle vydiritilen lisanslisti tez calismalari, enstitlii acisindan
incelendiginde 3 galismanin sosyal bilimler enstitlistinde, 58 ¢alismanin egitim
bilimleri enstitlisinde yer aldigi gorilmektedir. Egitim bilimleri enstitlsi
toplam vylzdenin 95,10'unu, sosyal bilimler enstitlisi ise 4,90'ini
olusturmaktadir. Kaya (2013), 2012 yilina kadar yapilan lisansistli tezler
Uzerine bir meta-analiz ¢alismasi yapmistir. Bu c¢alismada egitim bilimleri
enstitlsl %65, sosyal bilimler enstitlisi %33, diger %2 olarak tespit etmistir.
Tez calismalari yayin yili agisindan degerlendirildiginde, oranh bir artis veya
azahs gorilmemekle beraber en ¢ok tez sayisi 2019 yilina, en az tez sayisi ise
2017 yilina ait oldugu tespit edilmistir. Nitel yontemle yuritilen lisansUsti tez
¢alismalarinin  Universitelere goére dagilimi incelendiginde, 11 farkh
Universitede g¢alismalar tespit edilmistir. En ¢ok tez ¢alismasinin (f14-%22,95)
Gazi Universite’sine ait oldugu gériilmektedir. Lisansistii tez calismalarinin
egitim dizeyi incelendiginde ise 54 yiksek lisans (%88,45), 7 doktora (%11,45)
¢alismasi oldugu goriilmektedir. Cografya alaninda nitel yontemle yiritilen
doktora ¢alismalari Gazi, Marmara ve Atatiirk Universite’sine aittir. Cifci (2017)
44 yiiksek lisans tezi, 17 doktora tezi ve Kaya (2013), 140 yiksek lisans tezi ve
30 doktora tezi ile en fazla lisansiistii tezin Gazi Universitesi'nde yazildigini
belirtmislerdir. Tez ¢alismalarinin danisman unvanlari dikkate alindiginda 30
galismanin danismani profesér (%49,18), 25 calismanin danismani dogent
(%41), 6 calismanin danismaninin doktor Ogretim Uyesi (%9,83) oldugu
gorilmektedir. Savran (2021), cografya egitimi alaninda yapilmis doktora
tezlerinde en fazla Prof. ve cografya Ogretimi alaninda yapiimis doktora
tezlerinde ise en fazla Prof. unvanina sahip 6gretim Uyelerinin danismanhk
yaptigina ulasmistir.

Cografya egitiminde nitel yontemle yuritilen lisanslstl tez calismalari
incelendiginde en c¢ok tercih edilen arastirma deseninin dokiiman analizi
oldugu goriilmektedir. Dokiman analizi 25 g¢alismada kullaniimis ve toplam
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yluzdenin 37,31’ine karsilik gelmektedir. Cif¢i (2017), nitel yontemle yurutilen
calismalarin en ¢ok durum ve dokiman analizini tercih ettigini belirtmistir.
Savran (2021) cografya egitimi alaninda yapilmis doktora tezlerinde 10
¢alismanin durum, 9 c¢alismanin dokiiman analizini ve cografya Ogretimi
alaninda yazilmis doktora tezlerinde 7 ¢alismanin durum desenini tercih ettigi
goriilmektedir. Cografya egitiminde nitel yontemle yirutilen lisansisti tez
calismalarinin érneklem grubu o6zellikleri incelendiginde, calisma grubu olarak
en c¢ok Ogretmenler (f17-%51,51) secilmistir. En fazla tercih edilen
orneklem/calisma grubu biyikligi 11-20 bandinda yer aldigi gérulmektedir.
Bu kategoride 13 c¢alisma vardir ve toplam yiuzdenin 39,39’una tekabdil
etmektedir. Amagh ve maksimum c¢esitlilik 6rneklem en ¢ok secilen érneklem
yontemidir. Bu 6rneklem yontemleri 7 ¢calismada segilmis ve toplam yizdenin
24,99’unu olusturmaktadir. Cif¢i (2017), tez calismalarinda 6rneklem grubu
olarak en fazla ortadgretim diizeyindeki 6grenciler ve 6rneklem biyukligi 31-
100 arasi olduguna ulagmistir. Lisansisti tez ¢alismalarinin veri toplama araci
bilgileri incelendiginde en yiksek orana sahip olan dokiiman, 30 c¢alismada
tercih edilmis ve toplam ylizdenin 43,47’sine sahiptir. En ¢ok tercih edilen veri
analiz tiri icerik analizidir. icerik analizinden 30 calisma yararlanmistir ve
toplam yiizdenin 45,45’ine tekabil etmektedir

Cografya egitiminde nitel yontemle yuritilen lisansusti tez ¢alismalarinin
konulari 8 kategoriye ayrilmistir. En ¢ok tercih edilen kategoriler Olgme-
Degerlendirme ve Ogrenme Etkinlikleri (f15-%24,59) kategorileridir. Gegit
(2010) 6grenme etkinlikleri, Kaya (2013) 6gretim yaklasimlari, yontemleri,
teknikleri, stratejileri, Cifci (2017) yaklasim-strateji-yontem- teknik ve
uygulama, Savran (2021) cografya egitimi alaninda yazilan doktora tezlerinde
program / mifredat ve cografya 6gretimi alaninda yazilan doktora tezlerinde
ogretim ilke, yontem, teknik, yaklasim, stratejileri en ¢ok tercih edilen konular
oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.

Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagida Onerilerde
bulunulmustur:

Cografya egitimi ve 6gretimi alaninda daha fazla ¢alismalarin yapilabilmesi
icin arastirmacilar desteklenebilir ve tesvik edilebilir.

Farkh Gniversitelerde cografya egitimi ve 06gretimi alaninda c¢alisma
yapilmasi tesvik edilebilir.

Arastirmacilara yon verme, eksikliklerin gorilmesi ve literatlire katki
saglamasi acisindan cografya egitiminde, nicel ve karma yontem ile yirutilen
¢alismalar meta analiz yontemi ile incelenebilir.

Cografya ’'ya yonelik Ogrenci ve Ogretmen gorisleri nitel arastirma
kapsaminda incelenebilir. Ogrencilerin cografyaya yoénelik én vyargilar,
olumsuz dislinceleri tespit edilip 6neriler gelistirilebilir.
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Ogretim etkinliklerini (strateji, teknik, yontem) gelistirmek ve avantajlarini
ortaya koymak amaciyla ornegin; gezi-gézlem yontemine tesvik eden rota
Onerileri ¢alismalari, ogretiminde glglik c¢ekilen konularda verimliligi
yukseltmek igin yontem ve teknik odakli ¢calismalar yapilabilir.

Ogrenci vyetistiren, 6gretim tekniklerini kullanan 6gretmenlerin en iyi
sekilde yetistirilmesine yonelik calismalara agirlik verilebilir.

Egitimde ileri seviyede olan Ulkelerin cografya programlari, ders kitaplari,
ogretim teknikleri agisindan Turkiye ile yapilan kiyaslama galismalarinin sayilar
artirilabilir.

Cografya nigin 0grenilmeli? ve Cografya nasil 0gretilmeli? sorularinin
cevaplanmasina yonelik egitim kalitesini artirmak amaciyla c¢alismalar
yapilabilir.

Ogretim programlari, ders kitaplari incelemeleri (izerine yapilan
¢ahismalarin sayisi artinlabilir. Bu g¢alismalarin 6nerileri dogrultusunda ise
glincellemeler yapilabilir.

Orneklem segiminin, cografya egitiminin verildigi ortadgretim dgrencileri
diizeyinde olmasi tercih edilebilir.
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Arastirmanin amaci, sosyal basari hedeflerinin akran zorbaligina etkisini
kademeli bir sekilde incelemektir. Arastirmanin 6érneklemi 331 lise 6grencisidir.
Arastirmanin verileri amagh érnekleme yontemi kullanilarak online olarak elde
edilmistir. Katilimcilarin 194'G (%59) kadin, 137'si (%41) erkektir. 64 katilimci 9.
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boyuttan olusmaktadir) kullanilmistir. Sosyal basari hedeflerinin alt boyutu ile;
Performansa yaklasma / Performanstan kacinma ve akran zorbaligi. Ebeveyn
tutumlariile akran zorbaligi davranislari arasindaki iliski incelendiginde, baskici
ebeveyn tutumlarina sahip bireyler ile hosgorili ebeveyn tutumlarina sahip
bireyler arasinda anlamli bir fark oldugu goérilmustir. Baskici ebeveyn
tutumlarina maruz kalan bireylerin akran zorbaligi davranislarinin kendilerinin
de zorba olma diizeyinin daha yiliksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica
ANOVA testi sonuglarina gore bireylerin zorbalik davranislari babalarin
tutumlarina gore anlamli farklilk gostermistir. Ayrica ergenlerin zorbalk
davranislari, babalarinin baskici tutumlarina karsi babalarinin  hosgoruli
tutumlarindan giderek artmaktadir. Ayrica akran zorbaligi davranislari da
ergenlerin annelerinin tutumlarina gore farklihk géstermektedir. Annesi baskici
tutum sergileyen ergenlerin zorbalik davranislari, annesi hosgorili tutum
sergileyen ergenlere gére daha yiiksektir. Ote yandan ergenlerin sosyal
becerilerini olumsuz etkileyen performanstan kaginma davranislarinin baba
tutumlari agisindan gore anlamh farkhlik gosterdigi tespit edilmistir. Koruyucu
baba tutumuna sahip ergenlerin performanstan kaginma davranislari,
hosgorilii baba tutumuna sahip ergenlerin  performanstan kaginma
davranislarindan daha yulksektir. Arastirmanin bulgulan literatlr kapsaminda
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Abstract

The aim of the study is to examine the effect of social achievement goals on peer
bullying in a gradual manner. Participants of the study were 331 high school
students. Data of the study were obtained from a web-based cross-sectional
study by using a convenience sampling method. Of the participants, 194 were
female (59%) and 137 were male (41%). 64 participants are 9th grade, 92
participants are 10th grade, 79 participants are 11th grade, 96 participants are
12th grade. Social Achievement Goals Scale (The scale consists of three sub-
dimensions: 'Mastery', 'Performance Approach' and 'Performance Avoidance'.
The items in the scale are answered between 1 and 5 as (1) not at all true, (2)
sometimes true, (3) partly true, (4) often true, and (5) very true) and Peer Bullying
Scale (The scale consists of a total of 10 items in 5-point Likert-type and a sub-
dimension) were used. Positive relationship was found between with sub-
dimension of social achievement goals; Performance-approach / Performance-
avoid and peer bullying. When the relationship between parental attitudes and
peer bullying behaviors was examined, it was observed that there was a
significant difference between individuals with oppressive parent attitudes and
those with tolerant parent attitudes. It has been concluded that the peer bullying
behaviors of individuals who are exposed to oppressive parental attitudes are at
a higher level of being bullies themselves. Also, according to the results of the
ANOVA test, bullying behavior of individuals showed significant differences
according to the attitudes of fathers. Also, adolescents' bullying behaviors
gradually increase from their fathers' tolerant attitudes to fathers' oppressive
attitudes. In addition, Peer bullying behaviors also differ according to the
attitudes of the mothers of the adolescents. Bullying behaviors of adolescents
whose mothers had an oppressive attitude were higher than those whose
mothers had a tolerant attitude. On the other hand, performance avoidance
behaviors, which negatively affect adolescents' social skills, were found to differ
significantly according to fathers' attitudes. Performance avoidance behaviors of
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adolescents with protective father attitude are higher than performance
avoidance behaviors of adolescents with tolerant father attitude.
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Introduction
Social Achievement Goals

Social achievement goals comprise three dimensions: mastery, performance
approach and performance avoidance. Social goals are goals which individuals
set for themselves especially in order to be successful in social interactions.
Getting together with friends or following class rules are examples of social
behavior among students. Students with a high academic success rate are more
likely to adopt a particular social goal, such as being responsible (Wentzel,
2000). The performance approach as a social success target is generally related
to how an individual is seen or perceived socially, and for this reason, it often
leads a person to want to make a positive impression on other people instead
of establishing a real relationship. The social demonstration-approach goal can
be expected to have both positive and negative implications for compliance
(Ryan & Shim, 2006). Performance avoidance as a social achievement goal can
be said to have the effect of reducing social cohesion (Ryan & Shim, 2006). It
can cause negative behaviors to appear cool or good and attract the attention
of peers (Shim et al.,, 2013). A social development goal includes the
development of social competence and, in particular, the improvement of
social skills in social relations, such as gaining an insight into friendships or being
able to build good relationships with others. A social display-approach goal
involves demonstrating social competence and, in particular, gaining positive
feedback and social respect from others, for example by appearing cool or
popular. A social display-avoidance goal also includes hiding a lack of social
competence and avoiding negative judgments of others (for example, not
appearing as incompetent (Shim et al., 2013). Social media use is becoming an
increasingly common part of modern life, allowing for a wide variety of ways to
interact with others (Akarsu & Demirpencge, 2022; Arslankara & Usta, 2020;
Oner & Cakir, 2019; Tiirkel & Dilmag, 2019; Uztemur & Ding, 2022; Yilmaz &
Kagan, 2022). In a study using achievement orientations goal theory, social
development, social achievement -approach, and social achievement -
avoidance goals were associated with different types of social media behaviors
and social media usage, assessing the likelihood of social goal orientations
engaging with a broader audience on social media. Findings indicated that
social media provide ways for individuals to achieve a sense of social
competence and connection consistent with their core goal orientation
(Brinkman et al., 2020).

Social impression-approach goals correspond to academic performance
approach goals, such as seeking to demonstrate competence by outperforming
others, and they represent people's goal of demonstrating social competence
by gaining both popularity and admiration from others. Social display-
avoidance goals correspond to academic performance-avoidance goals, such as
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wanting to avoid showing academic inadequacy, and represent the human
effort to avoid negative evaluations in social interactions (Michou et al., 2016).
Most individuals want to be socially competent regardless of whether they
want to be intimate, have fun or both. From this point of view, individuals make
an effort to show their social competencies and to want to improve them (Ryan
& Shim, 2008). Individuals approach different social situations with different
social goals and this includes very important actions as it will require individuals
to adapt to social and social situations (Ryan & Shim, 2008). Social development
goals are when students want to further develop their social competence and
connect with others (Jones & Ford, 2014).

Students with social performance-approach goals are more likely to choose
people or situations which they perceive as socially advantageous in their
relationships. Unknown situations can cause errors and misunderstandings.
Individuals with such goals are therefore likely to view new or challenging
situations in which other people’s social characteristics and/or social skills are
not known as threatening rather than beneficial, and therefore try to avoid
them. New or challenging situations can increase anxiety in such people
because there is a possibility that they will not be positively evaluated by
others. Social impression approach goals are generally related to how the
individual is seen or perceived socially, and for this reason they often lead
someone to make a positive impression on someone else instead of establishing
a real relationship. In summary, a social demonstration-approach goal is
expected to have both positive and negative implications for compliance (Ryan
& Shim, 2006). Students who have a performance-approach goal strive to do
their best in terms of their qualifications and to outperform other individuals.
On the other hand, individuals with performance-avoidance orientation easily
give up their work, if necessary, in order not to fail. Researchers have shown
findings confirming this difference in attitudes to study and said that the
performance-avoidance goal causes incompatible behaviors, whilst the
performance-approach goal does not cause maladaptive behaviors (Elliot,
1999; Elliot & Harackiewicz, 1996).

Peer Bullying

Intentional aggressive behavior which occurs repeatedly over time in the
case of a power imbalance between people is defined as bullying (Olweus,
1993a). According to Olweus (1993a), "... a student is bullied or victimized when
he or she is regularly and over a period of time exposed to the negative behavior
of one or more students". Bullying behavior can be physical (for example,
hitting, kicking or pushing), verbal (for example, insulting and calling bad
names) and social or relational aggression (for example, social exclusion,
spreading rumors or online attacks) (Shields & Cicchett, 2001). Students who
show bullying act impulsively and act to gain dominance over others. They
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usually do not empathize. If the bully is male, he is generally physically stronger
than the victim. Although some students display bullying behavior, they might
not actually be the ones who started the bullying. Olweus (1993a) defined these
individuals as passive bullies, that is, followers and supporters of bullies. Bullies
often have groups of friends around them who seem to support and like them.
Victims are generally unpopular in their circle of friends, whereas bullies and
passive bullies are the more popular individuals.

When family, peer and school factors are not favorable in an adolescent's
life, s/he will tend to express emotional turmoil in negative ways, and one of
these outward tendencies can be bullying (Jun, 2015). Bullies have a feeling of
revenge or jealousy and a desire to dominate the victim by using physical or
sexual force (Sekol & Farrington, 2016). In addition, bullies bully others to
increase their popularity among their peers (Haraldstad et al., 2019). According
to a UNICEF report (2017), 67% of 100,000 children in eighteen countries were
exposed to bullying: 25% of them were bullied because of their physical
appearance, 25% because of their gender, 25% because of their ethnic origin or
country of origin, and 25% for other reasons. Being bullied can create negative
psychological factors in the victim. A student who is a victim of bullying is more
likely to experience symptoms of anxiety due to the fear of being bullied
(Swearer et al., 2001; Kaltiala-Heino et al., 2000). When students are verbally
bullied, for example when they are mocked, for some the teasing behavior
causes the victim to question his/her own identity and wonder what
contributed to their victimization. As a result of this situation, the individual
feels negative emotions such as depression or lack of self-confidence (Craig,
1998; Graham & Juvonen, 2001; Rigby & Slee, 1993). Victims have been found
to have more loneliness, truancy, suicidal ideation and low self-esteem levels
compared with their non-victimized peers (Kochenderfer & Ladd, 1996). In
addition, being a victim of bullying has been associated with physical health
problems such as headaches and stomach aches (Srabstein et al., 2006).

In line with these explanations and based on previous research results in the
literature, the research aims to examine the relationship between social
achievement goals and peer bullying.

Method

Study Group

Descriptive model was used in this study. The descriptive model is a model
that aims to reveal whether two or more variables are related to each other
and is also referred to as the relational model (Karasar, 2003). The descriptions
in the relational model are made to reveal the relationships and differences
between the determined variables, rather than determining the existing
measures that comply with the established standards. Data of the study were
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obtained from a web-based cross-sectional study by using a convenience
sampling method. Of the participants, 194 were female (59%) and 137 were
male (41%). 64 participants are 9th grade, 92 participants are 10th grade, 79
participants are 11th grade, 96 participants are 12th grade.

Measures
Demographic Questionnaire

This form, in which information about the research is given and questions
about the characteristics of the participants (gender, age, parental attitudes
etc.) are included, was developed by the researchers.

Social Achievement Goals Scale

Social Achievement Goals Orientation scale was developed by Horst et al.
(2007). The Turkish adaptation of the scale was done by Arslan et al. (2018). The
scale consists of three sub-dimensions: 'Mastery', 'Performance Approach' and
'Performance Avoidance'. The validity of the scale was tested with its construct
validity. Exploratory Factor Analysis (EFA) was performed and it was
determined that the KMO test statistic coefficient was .726 and the Bartlett test
X2 coefficient was 1272,522 (p < .001). In addition, confirmatory factor analysis
(CFA) confirmed the results of the three-dimensional. The fit index values were
found as RMSEA = .06, CFl =.97, SRMR = .50. In the reliability study of the scale,
Cronbach's Alpha internal consistency reliability coefficient was found to be .68.
The Cronbach's Alpha internal consistency reliability coefficients for the
'Mastery', 'Performance Approach' and 'Performance Avoidance' sub-
dimensions of the scale were calculated as .71, .62 and .49 (Arslan et al., 2018).
In this study, this coefficient was found .66.

Peer Bullying Scale

The Peer Bullying Scale developed by Shaw et al. (2013) to determine
behaviors related to peer bullying. The scale consists of a total of 10 items in 5-
point Likert type and a sub-dimension. The Turkish adaptation of the scale was
carried out by Arslan (2017). As a result of the reliability analysis, the Cronbach's
Alpha internal consistency reliability coefficient of the scale was calculated as
.86. As a result of factor analysis, x2=198.22, SD = 33, p = .00, RMSEA = .11,
NNFI=.93, NFI=.94, CFI=.95, IFI=.95, and SRMR = .61. In this study, Cronbach's
Alpha internal consistency reliability coefficient was found to be .72.

Results
Preliminary Analyses

According to the results of the correlation analysis given in Table 1, a positive
relationship was found between with sub-dimension of social achievement
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goals; Mastery and peer bullying. A positive relationship was found between
with subdimension of social achievement goals; Performance-approach /
Performance-avoid and peer bullying. Dimensions of social achievement goals;
Performance-approach (r = .34; ** p < .01), Performance-avoid (r = .14;
**p<.01) related positively to peer bullying; also sub-dimension of social
achievement goals; Mastery (r = —.14; **p < .01) related negatively to peer
bullying.

Tablo 1.

Reliability Estimates, Correlations, and Descriptive Statistics

1 2 3 4
Performance-approach - .30%* -.01 .34%*
Performance-avoid - .01 .14*
Mastery - —-.14%*
Peer bullying -
M 6.29 4.94 22.53 15.91
SD 2.78 2.18 247 4.81

Peer Bullying and Parental Attitudes

According to the results of the ANOVA test, bullying behavior of individual
child maltreatment and peer bullying showed significant differences according
to the attitudes of fathers [F(2, 326) = 4.32, p < .01]. Also, adolescents' bullying
behaviors gradually increase from their fathers' tolerant attitudes (M = 15.49,
SD = 4.88) to fathers' oppressive attitudes (M = 17.51, SD = 4.60). In addition,
Peer bullying behaviors also differ according to the attitudes of the mothers of
the adolescents F(2, 327) = 6.01, p < .01). Bullying behaviors of adolescents
whose mothers had an oppressive attitude (M = 17.53, SD = 5.10) were higher
than those whose mothers had a tolerant attitude (M = 15.25, SD = 4.78). On
the other hand, performance avoidance behaviors, which negatively affect
adolescents' social skills, were found to differ significantly according to fathers'
attitudes [F(2, 326) = 3.97, p < .05]. Performance avoidance behaviors of
adolescents with protective father attitude (M =5.39, SD = 2.11) are higher than
performance avoidance behaviors of adolescents with tolerant father attitude
(M =4.63, SD = 2.28).
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Hierarchical Regression Analysis

Analysis was carried out to detect which factors of Social Achievement Goals
are the best predictors of peer bullying. Table 2 displayed the results of analysis.

Tablo 2.

Regression Results for Variables

Variables B Standard Error of B 8 t

Step 1

Performance approach .588 .090 .340 6.549%**
Step 2

Performance approach .569 .094 .328 6.027%**
Performance avoid .083 .120 .037 .688
Step 3

Performance approach .568 .093 .328 6.080***
Performance avoid .081 119 .037 .683
Mastery -.276 .100 -.142 -2.76**

According to the results analysis, Performance-approach for 12% of the
variance in peer bullying (R = .340, AR? = .11). Moreover, performance avoid
included in the regression in Step 2, it was found to not increase the total
variance (R = .341, AR? = .11) However, when mastery was included in the
regression in Step 2, it was found to increase the total variance by 2% (R = .370,
AR?=.13). The results show that all variables significantly predict peer bullying.

Conclusion, Discussion and Recommendations

When the relationship between parental attitudes and peer bullying
behaviors was examined, it was observed that there was a significant difference
between individuals with oppressive parent attitudes and those with tolerant
parent attitudes. It has been concluded that the peer bullying behaviors of
individuals who are exposed to oppressive parental attitudes are at a higher
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level of being bullies themselves. Studies have shown that bullies come from
homes where corporal punishment is an accepted form of discipline and that
this behavior is generational. Children who show bullying behavior at school are
often victims of domestic violence of some kind at home (Olweus, 1993a).
Interparental disharmony, domestic violence and child maltreatment have all
been found to be associated with aggressive behaviors (Baldry, 2003; Christie-
Mizell, 2003; Shields & Cicchetti, 2001). Baldry and Farrington (2000) reported
that the parents of bully students were more authoritarian and used corporal
punishment methods at home (Olweus, 1993b). Conversely, the parents of
bullied students have been described as families with weak family ties and high
levels of conflict (Olweus, 1993a; Stevens et al., 2002). Attachment styles to
parents are very important for the emergence of bullying and victimization. In
particular, children with insecure attachment to their mothers at eighteen
months of age are more likely to bully at the ages of four and five, compared
with children with secure attachment (Olweus, 1993a). Stevens et al. (1996)
found that aggressive children with loving and caring mothers showed
significant decreases in aggressive and irritating behavior (Stevens et al., 2002).
In addition, the concern sub-dimension of parental attitude reduces the
possibility of being a bully and bully/victim, the psychological autonomy sub-
dimension reduces the possibility of being a victim and bully/victim, and the
control sub-dimension reduces the possibility of being a bully/victim;
Satisfaction of the need for relationship reduces the possibility of being a victim
and bully/victim (Tugran & Dost, 2022). In another study, according to the
results of the Mann-Whitney U test, which was conducted to determine
whether parents' democratic attitude scores differ according to whether their
children display bullying behavior, it is seen that there is a statistically significant
difference between the variables and that this is in favor of parents whose
children are included in the bullying group (Semiz & Lindberg, 2022).

Performance avoidance behavior differs according to tolerant and
protective parental attitudes. It has been shown that the children of fathers
with a protective attitude have higher performance avoidance behavior than
the children of fathers with a tolerant attitude. A protective parental attitude is
defined in the literature as over-protection by parents and over-control and
care of the child (Yavuzer, 1999). Erdogan and Ucukoglu (2011) stated that the
assertiveness scores of children who perceive their parents as rejecting and
overprotective are low. Among the items in the performance avoidance sub-
dimension of the scale in that study were ‘My aim is to avoid doing things that
will cause others to make fun of me’ and ‘When I'm out with people, | try not
to dent my charisma by making a stupid mistake’. There is therefore an
avoidance of doing things and this negatively affects the assertiveness and
social skills of individuals.
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There is a negative relationship between the mastery sub-dimension of the
social achievement goals scale and peer bullying. In the mastery sub-dimension,
the individual focuses on developing meaningful relationships with others and
building well-grounded relationships. In this context, the level of peer bullying
by an individual who strives to establish meaningful relationships and works to
improve the quality of his/her relationship with friends will be low. The goals
which an individual sets for developing positive relationships lead to behaving
more harmoniously towards others, doing whatever is best for the relationship,
being genuinely interested in peers and remembering important points for
him/herself. It can therefore be thought that social achievement goals develop
the individual in the context of social relations and lead him/her to act with a
perspective towards solving the problems that arise in his/her social relations
(Ryan & Shim, 2006). Those who exhibit behavior aimed at solving the problems
which arise in their social relationships will probably do less or no peer bullying.

A positive and moderate relationship was found between the performance
approach and peer bullying behavior. Items in the performance approach
dimension of the social achievement goal scale included ‘It is important for me
to look like I have many friends’, ‘1 want to be friends with popular people’, ‘It
is important for me that others think I am popular’ and ‘My goal in most social
situations is to impress others’. Considering this, it is thought that individuals
engage in peer bullying in order to achieve these goals. As a matter of fact,
similar studies were found in the literature review. Turhan et al. (2019) found
that social achievement goals, especially in the performance avoidance
dimension, predict rude behavior in the classroom. In other words, students
resort to rude behavior in the classroom to avoid being mocked or rejected.
Bully students often have high self-esteem and are also very popular with
teachers and other students. The fact that bully students come from
authoritarian and oppressive families and are victims at home can cause them
to experience a sense of worthlessness and face depression. Students who try
to cope with their feelings of depression are more likely to bully others because
of their feelings of hopelessness or worthlessness (Swearer et al., 2001).

There was a weak positive correlation between performance avoidance and
peer bullying behavior. Items in the performance avoidance dimension of the
social achievement goal scale included ‘My goal is to avoid doing things that will
cause others to make fun of me’ and ‘When I'm out with people, | try not to
dent my charisma by making a stupid mistake’. An individual might therefore
bully someone else verbally in order to avoid being ridiculed. Avoidance
behaviors such as not denting the charisma and not looking stupid might lead
to bullying behavior. The need to prove dominance and the effort to be popular
may be among the possible causes of bullying. In the results of the current
study, it was found that some students who are bullies are among the most
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popular students in the school environment and are admired by their friends.
Although the processes of peer influence on individuals are quite complex,
studies of how peers affect each other are very important in preventing bullying
and victimization (Craig, 1998; Graham & Juvonen, 2001; Olweus, 1993a; Rigby
& Slee, 1993). Individuals who focus on avoiding negative social consequences
such as being rejected by others or teased by others are thought to adopt social
performance avoidance goals (Ryan & Shim, 2006). In this context, the findings
suggest that someone might be bullying others in order to avoid being rejected
or mocked.

In this study of the status of being a bully and a victim among high school
students, although important findings have been made about the levels of
social achievement goals, the research also has some limitations. One of them
is that the research was applied only to high school students. It is therefore
suggested that conducting similar studies with larger sample groups and with
students in different school types is very important in terms of the
generalizability of the results. Also, the study used a self-reported, non-clinical
sample, and therefore, there are well-known common method biases that may
have influenced the findings. It is unclear to what extent these findings are
generalizable beyond the current sample, and more studies on samples from
different racial/ethnic populations and socio-economic levels are needed.

The findings show that especially psychological counselors and mental
health professionals working in schools should review students' social
achievement goals. There may be different psychological reasons behind the
effort to be popular, the need for approval and the purpose of seeming to have
many friends. According to the results, these situations can trigger bullying
behavior in particular. In fact, the need for approval and the desire to be
popular are negative automatic beliefs. Avoidance behaviors in the
performance avoidance dimension, for example trying not to dent your
charisma and avoiding behavior which might cause ridicule, are forms of
behavior caused by negative automatic beliefs. The effort to be perfect also
negatively affects the mental health of the individual. School counselors should
therefore conduct individual and group counseling activities and classroom
guidance activities in order to replace such negative automatic thoughts with
healthy thoughts in students. Considering that parental attitudes also predict
bullying and performance avoidance behavior, parental guidance studies also
have an important place in future studies. It is very important for parent
training to be provided by school psychological counselors. This study has
several practical implications that might benefit teachers and school
counselors. The results are essential to emphasize the developmental aspects
of the school process related to cognitive skills and affective processes.
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Oz

Fen 6gretiminde farkli ve yenilikgi yaklasimlar kullanmak olduk¢a 6nemlidir.
Bilimsel igeriklerin aktariminin daha anlasilir olmasi, 6grencilerin bilim
konusunda daha merakli olmasini saglamaktadir. Popiiler bilim icerikler de bu
aktarim yontemlerinden biridir. Popller bilim dergileri, kitaplari, videolar,
belgeseller vb. bircok materyal bilimin anlasiimasinda énemli bir rol oynar. Bu
acidan bakildiginda fen derslerinde popiiler bilim igeriklerini kullanmak
Ogretmenlere avantaj sunmaktadir. Bu c¢alismada fen bilimleri ve sinif
Ogretmenlerinin popduler bilime yonelik bakis agilari ve tutumlarini incelemek
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda nitel ve nicel verilerin birlikte ele
alindigl karma desen tercih edilmistir. Nitel kissmda 7 sinif 6gretmeni ve 7 fen
bilimleri 6gretmeni ile agik uglu gériismeler gergeklestirilmistir. Nicel kisminda
ise Ugar ve Karademir (2020) tarafindan gelistirilen Popiiler Bilime Yonelik
tutum olgegi ile 175 fen bilimleri ve 298 sinif 6gretmeninden veri toplanmistir.
Verilerden elde edilen bulgulara gore popiler bilim igeriklerini fen bilimleri
Ogretmenlerinin sinif 6gretmenlerinden daha fazla ve gesitli olarak kullandig
tespit edilmistir. Tutum o6lgeginden elde edilen bulgulara gore yeni goreve
baslayanlarin popiler bilime yonelik tutumlarinin ¢ok yillik kideme sahip
o0gretmenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Abstract

It is very important to use different and innovative approaches in science
teaching. The fact that the transfer of scientific content is more understandable
makes students more curious about science. Popular science content is one of
these transfer methods. Popular science magazines, books, videos,
documentaries, etc. Many materials play an important role in understanding
science. From this point of view, using popular science content in science
lessons offers teachers an advantage. In this study, it is aimed to examine the
perspectives and attitudes of science and primary school teachers towards
popular science. For this purpose, mixed design, in which qualitative and
guantitative data are handled together, was preferred. In the qualitative part,
open-ended interviews were conducted with 7 primary school teachers and 7
science teachers. In the quantitative part, data were collected from 175 science
and 298 primary school teachers with the attitude scale towards Popular
Science developed by Ucar and Karademir (2020). According to the findings
obtained from the data, it has been determined that science teachers use
popular science content more and more diversely than primary school teachers.
According to the findings obtained from the attitude scale, it has been
determined that the attitudes of the new recruits towards popular science are
higher than the teachers with many years of seniority.
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Introduction

Today, countries adopt an understanding of education according to the
needs of the age in order to raise this level and prepare for life in the best
way. Education achieves its aims only through education programs. It is aimed
that the prepared program will bring the desired skills, values and habits in
society (Karademir, 2017). In recent years, especially starting from the
development of science and technology, raising individuals with 21st century
skills has become the main purpose of education and training. In the
acquisition of these skills, the sciences, which inherently contain many
disciplines, play a major role (Karamustafaoglu, 2018). In this respect, it is
extremely important to learn science from a young age, to know the concepts
related to science and to use them in daily life, in short, to be trained as
science-literate (Cepni, 2019). Science literacy is a concept that emerged in
the second half of the 1950s (Belhan & Simsek, 2012). The most important
task in raising science literate individuals falls on the education system and
curriculum. The subject in the curriculum necessitates the use of alternative
and innovative teaching methods and techniques in the acquisition of
concepts and both cognitive and non-cognitive high-level skills. Because it is a
difficult process for students to learn some subjects and concepts in the
changing science curriculum and to acquire high-level skills. The reason for
this is that some science subjects and concepts remain abstract for students,
students cannot connect the new information given about the concepts with
the old ones, they are insufficient in understanding what they read,
interpreting logical and mathematical operations, graphics and figures (Ucer,
2019). In addition, students cannot establish a context between previous
learning and new ones and have problems in associating with daily life.
Therefore, the science curriculum shows that it is not sufficient to teach
traditional methods only in classrooms.

Teachers' use of scientific books, journals and popular science content to
gain complex subjects, concepts and high-level skills in science lessons can
play an important role in achieving the goal of raising science literacy. Because
popular science content establishes a bond between science and individuals,
gives the individual the opportunity to gain reading skills and the ability to
understand the essence of events, and to associate information with daily life
(Kiyici et al., 2012). In addition, popular science content has an interesting and
intriguing effect on people and students, making complex scientific topics and
concepts easy to understand. For this reason, popular science content (books,
magazines, documentaries/series, science-related films, activities, etc.) should
help students learn reading skills, logical and mathematical interpretation,
explaining events scientifically, designing and evaluating scientific research,
interpreting and proving data, critical thinking, It can be used as an alternative
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and innovative method in gaining high-level skills such as making inferences.
Students' interest in science comes from how these topics will affect their
lives rather than from the content of the subject. Popular science contents,
which form a bridge between science and life, describe the nature of science
and its relationship with life, and appeal to large audiences with its simple
language. Popular science content that develops a sense of curiosity in
students creates positive effects on learning and motivation, making learning
permanent (Eroglu & Saglam, 2020). The simple language of popular science
content makes it difficult to understand content and scientific subjects easier
to understand in science lessons. This increases the student's self-confidence
and improves the sense of achievement (Pelger & Nilsson, 2016).

Science is not only about physics, chemistry, biology and human behavior,
but also about humanities such as literature, music, art and history (O'Connor,
2009). The concept of science and its content go through a process of
constant restructuring and reuse. Therefore, our whole life is constantly
changing by the progress and results of science, technology, medicine and
health practices (Ridder, 2014). Since science is gradually divided into many
different branches, it becomes difficult to follow the developments in science,
whether it is a scientist or a public person. For this reason, popular science
builds a bridge between society and science, increasing scientific literacy in
the society and facilitating the follow-up of developments in this field.
(Akoglu, 2005). Popular science changes as society's view of science changes.
In today's science-society relationship, society is not only the recipient of
information; it is the party that requests information and evaluates it as a
service of the scientific world towards itself (Kilic, 2009). Popular science
works not as a one-way knowledge transfer process, but as heterogeneous
cultural exchanges and feedback loops between different social groups. With
the understanding of bringing science to people in modern societies, science
books, periodicals, conferences, guided tours, shows, demonstrations and
many other social and commercial areas have become popular. Popular
science is a way for the public to follow scientific developments and for
society to form sound views on these developments. In addition, it is the
structure in which scientific knowledge and the components of scientific
literacy are formed in a way that people from all walks of life can understand.
(O'Connor, 2009).

It is an accepted idea today that popular science contents are among the
contents that make students love to learn, in short, to provide students with
curiosity, scientific research, problem-solving, reading skills, logical and
mathematical skills. By building a bridge between popular science, society and
science, it enables society to be aware of scientific and technological
developments (Akoglu, 2005). Popular science books play an important role in
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developing students' imaginations and making a connection between science
and life. It also contributes significantly to language development (Toz, 2007).
In addition, popular science; It is thought to be effective in explaining and
evaluating science and scientific phenomena scientifically, which attracts
students' attention and prompts them to think and interpret. For this reason,
the use of popular science content in the lessons provides great convenience
to the teachers in reaching the objectives of the lesson, while it also provides
benefits in raising the science literacy, which is the main purpose of the
science lesson. In addition, when it is used in science lessons, it arouses
curiosity and interest in students, while providing examples from nature and
daily life, so that science is associated with life. Therefore, the popular science
contents used increases the quality of science teaching.

Therefore, it is aimed to examine how much the science and primary
school teachers give place to popular science content (books, magazines,
documentaries/series, science-related films, activities, etc.), their attitudes
towards popular science and their perspectives on popular science.

Method

Research Design

The design of this research was determined as a mixed design in which
qualitative and quantitative data were collected. The main purpose of the
mixed design is to obtain multiple data with different methods and
techniques. Using the methods together is superior to the single method
design in providing a better analysis of the problem situation (Pole, 2007). In
this and many other aspects, the mixed pattern can be used incorrectly. The
reason why mixed design is preferred in research is that it has many
advantages. For example, one method may be insufficient to answer the
research question, or the weaknesses of the methods used may complicate
the research. However, this situation is eliminated with the multiple methods
used in the mixed design (Fleming and Guest, 2014).

Participants

For the quantitative aspect of this research, a total of 473 teachers, 175
science teachers and 298 primary school teachers, were selected, working in
different provinces of Turkey in the 2020-2021 academic year. For the
qualitative dimension of the research, science and primary school teachers
working in different provinces of Turkey in the 2020-2021 academic year were
selected. In qualitative studies, a heterogeneous group ranging in size from 3-
4 people to 10-15 people is determined in order to obtain in-depth data
(Karademir, et al., 2017). In a research, observation units can be composed of
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people, events, objects or situations with certain characteristics. In this case,
units (objects, events, etc.) that meet the criteria determined for the sample
are taken into the sample (Buyukoztirk et al., 2008). The study group consists
of science and classroom teachers determined through criterion sampling. In
determining the participants in this study; the criterion was based on being
able to teach science courses in primary and secondary schools. In the study,
being a science teacher and a classroom teacher was taken into account as the
basic criteria. However, in the interviews, the desired satisfaction was
achieved from 7 science and 7 primary school teachers. For this reason, semi-
structured interviews were conducted with 7 science and 7 primary school
teachers for the qualitative dimension of the research.

Data Collecting Tool

The Attitude Scale Towards Popular Science

The Attitude Scale Towards Popular Science was prepared by Ucar and
Karademir (2021), and after 6 items were removed, it was applied to the
teachers again as 37 items. 5-point Likert-type scale is two-dimensional; The
first sub-dimension was stated as "Attitudes towards popular science in the
context of the teaching profession”, and the second sub-dimension as
"Attitudes towards popular science in the context of personal development".
The Bartlett (Sphericity) test result was significant (p=0.00<0.05) and the
Kaiser Mayer-Olkin (KMO) value was found to be 0.886. Since this value was
seen as a very good value, it was concluded that the sample was sufficient and
there was no problem in performing factor analysis (KMO= 0.886 > 0.80). The
total variance value was found to be 64,535. According to the explained
variance value, the Attitude towards Popular Science Scale was found to be
valid. The “Croanbach Alpha” value of the scale was found to be 0.916.

Interview Form

A semi-structured interview form was used to collect data in the qualitative
dimension of the research. Although semi-structured interview is seen as an
easy method that anyone can do, the person who will manage the interview
should have skills such as communication, foresight and sensitivity (Akyiz et
al.,, 2010). For these reasons, the draft form on "Teachers' Opinions on
Popular Science Practices" prepared by the researchers was created by taking
the literature review and expert opinions. Necessary arrangements were
made in line with the evaluation and suggestions of the experts. After
obtaining permission from the relevant places, the form prepared for the
research was applied to three randomly selected teachers and they were
asked to make an evaluation regarding the scale. In this way, the validity of
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the interview form was tested. As a result of the participant evaluations, a
consensus was reached, necessary corrections and additions were made in
some articles, and the form was finalized. The final form of the form was
applied to the participants on a voluntary basis.

Procedure and Data Analysis

Considering that the date of the research coincided with the COVID-19
epidemic and there were many restrictions, the interviews were made with a
distance education application, and the collection of scale data was done via
online environments. Descriptive statistics, means, standard deviations, etc. of
the scales from the data sets. values were found and independent groups t-
Test was performed for the independent variables (gender). One-way analysis
of variance (ANOVA) was performed for other independent variables (branch,
seniority, and place of employment). In the semi-structured interview, all
interviews were recorded through the Zoom application. All of these records
were written down and analyzed one by one. In the analysis of the interviews,
the prominent titles and codes were determined. These codes were
determined directly or indirectly from the answers given by the interviewed
teachers to the questions. Data diversification was made to ensure the
external reliability of the research; Data was collected from the group through
both demographic characteristics and an interview form. Reliability in
research means collecting data with high credibility and going through the
process of analyzing the collected data (Dal, 2012). Reliability = [Consensus /
Consensus + Disagreement ] *100 According to researchers in the literature, it
is stated that the desired reliability will be achieved if it is 90% or above
(Karademir et al. 2017,). It was evaluated separately by experts and as a result
of pairwise comparisons, it was determined that the reliability of the relevant
study varied between 93% and 95%.

Findings
Findings from Qualitative Data

In the interviews, 7 science teachers and 3 primary school teachers
expressed their opinions on the question asked about the definition of
popular science.

Table 1.

Opinions of science and primary school teachers on the definition of popular
science

Sci.T.*  Pr.Sc.T.**
f f

Explaining events in daily life in a way that everyone can 4 3
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understand

Explaining difficult and complex concepts in simple ways 2 -
Science associated with life that interests people 1 -
I don't know the definition of popular science - 4

*Science Teacher, **Primary School Teacher

As indicated in Table 1, the definition of popular science according to the
views of science and primary school teachers; In daily life, the views of
explaining the events in a way that everyone can understand, explaining
difficult and complex concepts in simple ways, science associated with life that
attracts people's attention, | do not know the definition of popular science
have emerged. For the definition of popular science from science teachers;
Explaining the events in daily life in a way that everyone can understand (f=4),
explaining difficult and complex concepts in simple ways (f=2), and science
related to life (f=1) views that attract people's attention have emerged. For
the definition of popular science from primary school teachers; The opinions
of explaining the events in daily life in a way that everyone can understand
(f=3) have emerged. In addition, the opinions of the primary school teachers
that they do not know the definition of popular science were revealed (f=4).

In the interviews, 6 science teachers and 2 primary school teachers stated
that they recommend the books they read to their students and use them in
the lesson. On the other hand, 1 science and 5 primary school teachers stated
that they did not read popular science books and did not use them in the
lesson and recommend them to students. The prominent topics in the
answers of science and primary school teachers regarding the reasons for
recommending popular science books and using them in the course are as
shown in the Table 2 below.

Table 2.

Reasons for science and primary school teachers to use popular science books
in class

Sci.T. Pr.Sc.T.
f f

Being an interesting

Creating a science culture and raising science literate

2
2

Current and scientific development follow-up 1 -
Making the connection between science and life 1
1

Reinforce curiosity and increase imagination

Making science popular -

[ T G Y

Using a source other than textbooks -
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As stated in Table 2, regarding the reasons why science and primary school
teachers recommend popular science books and use them in the lesson; The
views of being interesting, creating a science culture, raising science literate,
following current and scientific developments, providing the connection
between science and life, reinforcing the sense of curiosity and increasing
imagination, warming up to science/science, using a source other than
textbooks have emerged. Regarding the reasons why science teachers
recommend popular science books and use them in the lesson; being
interesting (f=2), creating a science culture and raising scientific literacy (f=2),
following current and scientific developments (f=1), providing the connection
between science and life (f=1), reinforcing the sense of curiosity and nurturing
imagination. increasing (f=1) opinions emerged. Regarding the reasons why
class teachers recommend popular science books and use them in the lesson;
The opinions of reinforcing the sense of curiosity and increasing the
imagination (f=1), warming up to science/science (f=1), using a source other
than textbooks (f=1) have emerged.

In the interviews, 7 science teachers and 6 primary school teachers stated
that they recommend popular science magazines to their students regarding
the reasons for recommending popular science magazines. The prominent
titles in the answers of the primary school and science teachers regarding the
reasons for recommending popular science journals are as shown in the Table
3 below.

Table 3.

Stages of science and primary school teachers using the contents of popular
science sites in class

Sci.T. Pr.Sc.T.

At the end of the unit or lesson ch ]Zc
While describing the subject 2 -
Introduction, lecture and at the end of the lesson 2 -
At the beginning of the course or at the end of the unit 1 -
Sometimes in the introductory stage, sometimes in the lecture 1 -
Introductory stage - 1

As stated in Table 3, regarding the stages of using the contents of popular
science sites and applications in lessons by science and primary school
teachers; At the end of the unit or lesson, while explaining the subject, at the
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introduction, at the end of the lecture and at the end of the lesson, at the
introductory stage of the lesson or at the end of the unit, sometimes at the
introductory stage, sometimes during the lecture, at the introductory stage.
Regarding the stages of using the contents of popular science sites and
applications in the lessons of science teachers; At the end of the unit or lesson
(f=1), while explaining the subject (f=2), at the introduction, at the end of the
lecture and at the end of the lesson (f=2), at the introductory phase of the
lesson or at the end of the unit (f=1), sometimes at the introductory phase,
sometimes at the end of the lecture. (f=1) opinions emerged. Regarding the
stages of primary school teachers using content from popular science sites
and applications in lessons; At the end of the unit or course (f=2), at the
introductory stage (f=1), their opinions emerged.

The highlights of the answers of science and primary school teachers
regarding the reasons for using popular science-related films (sci-fi/science-
related films, TV series, documentaries, programs, etc.) in the interviews are
as shown in the Table 4 below.

Table 4.

Reasons for science and primary school teachers to use popular science related
movies in class

Sci.T.  Pr.Sc.T.

f f
Creating in-class small group discussions 3 -
Arousing interest 1 2
Reinforcing and perpetuating what has been learned 2 -
Discussion and idea generation 1 1
To give examples 1 1
Showing the truth through some scientific inaccuracies in 1 -
movies
To ask a question about - 1
Increasing the imagination 1 -
Concretizing topics and concepts 1

As stated in Table 4, science and primary school teachers related to the
reasons for using popular science movies; creating small group discussions in
class, arousing interest, reinforcing and perpetuating what they have learned,
discussing and generating ideas, showing the truth through some scientific
mistakes in movies to give examples, asking questions about the subject,
increasing imagination, concretizing topics and concepts. they have stated.
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Regarding the reasons why science teachers use popular science movies (sci-fi
movies, TV series, documentaries, programs, etc.); creating small group
discussions in class (f=3), arousing interest (f=1), reinforcing and making
permanent what they have learned (f=2), discussion and generating ideas
(f=1), giving examples (f=1) stated opinions as showing the truth (f=1),
increasing the imagination (f=1), concretizing the subjects and concepts (f=1)
over some scientific mistakes in the movies. Regarding the reasons for using
popular science-related movies (sci-fi/science-related movies, TV series,
documentaries, programs, etc.); They expressed opinions as arousing interest
(f=2), discussion and generating ideas (f=1), giving examples (f=1) and asking
questions about the subject (f=1).

The highlights of the answers of science and primary school teachers
regarding the reason for associating popular science contents (books,
magazines, websites, movies, TV series, documentaries, programs, activities,
etc.) with the subjects and achievements in the science curriculum during the
interviews are as shown in the Table 5 below.

Table 5.

The reasons of science and primary school teachers to associate science
subjects and achievements with popular science contents

Sci.T. Pr.Sc.T.

Explaining complex topics and concepts in a simple way
Show the unobservable

Include visual content

Concretizing topics and concepts

Connecting with life

Making learning permanent

Attract attention

Giving examples on the subject

P P P R NNNDDBDS

Science/science orientation

Arouse curiosity

1
I

Explain the topic quickly

As stated in Table 5, for the reason why science and primary school
teachers associate popular science content with the subjects and
achievements in the science curriculum; explaining complex subjects and
concepts in a simple way, showing the unobservable, giving place to visual
content, concretizing subjects and concepts, connecting with life, making
learning permanent, attracting attention, giving examples related to the
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subject, directing to science/science, attracting attention, curiosity waking up,
explaining the subject in a short time have emerged. Regarding the reason
why science teachers associate popular science content (book, magazine,
website, film, series, documentary, program, activity, etc.) with the subjects
and achievements in the science curriculum; explaining complex subjects and
concepts in a simple way (f=4), showing the ones that cannot be observed
(f=4), including visual content (f=2), concretizing subjects and concepts (f=2),
connecting with life (f=2 ), making learning permanent (f=1), attracting
attention (f=1), giving examples about the subject (f=1), orienting to
science/science (f=1). Regarding the reason why primary school teachers
associate popular science content (book, magazine, website, film, TV series,
documentary, program, activity, etc.) with the subjects and achievements in
the science curriculum; Explaining complex subjects and concepts in a simple
way (f=1), including visual content (f=2), concretizing subjects and concepts
(f=1), connecting with life (f=1), making learning permanent (f=2 ), 1 view to
attract attention (f=1), to arouse curiosity (f=1), to explain the subject in a
short time (f=1).

Findings from Quantitative Data

The data collected from the Attitudes Towards Popular Science Scale
prepared by Ucar and Karademir (2020), applied to science and primary school
teachers, and the t-Test and ANOVA results made according to the
determined variables are as follows.

Table 6.

The t-test findings of the changes of teachers' attitudes towards popular
science according to gender of attitudes towards popular science in the
context of teaching profession and personal development

Gender n } s t p

Sub-Dimension-1: 106.6
Attitudes towards Female 352 0 ! 12,27
popular science in the 2,399 .017
context of the

. . 103,2
teaching profession Male 121 A 16,32
Sub Dimension-2:
Attitudes towards Female 352 40,28 6,32
popular science in the 2,130 .034
context of personal
development Male 121 38,87 6,63

. 146,8

Total Points Female 352 3 17,58 2,442 .015
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Male

121

142,1

21,72

As shown in Table 6, according to the findings obtained from the t-Test;
There was a significant difference in favor of female teachers in terms of
"attitudes towards popular science in the context of teaching profession”,
"attitudes towards popular science in the context of personal development"
and "attitudes towards popular science" between female and male teachers

(p<0.05).
Table 7.

One-way analysis of variance (ANOVA) findings of the changes of teachers'
attitudes towards popular science in the context of teaching profession and
personal development according to the year of seniority

Source of Sum of Difference
Seniorit . d F
enlortty Variance Squares f *
Sub-Dimension-1: Between 2483,55 3
Attitudes towards Groups 8
popular science in 80791,0 1-4
the context of the 1N Groups 0 463 2-4
. 4,80 .003
teaching 3-4
profession Total 83274,5
472
6
. . Between
Sub Dimension-2: 599,408 3
. Groups
Attitudes towards
popular sciencein |, Groups 18040,6 469 1-4
the context of 9 5,19 .002 2-4
personal 1-2
development Total 18640,1 477
0
Between 5452,18
3
Groups 1
156784
. | O |
Total Points n Groups 0 69 543 .001 1-4
2-4
Total 1622236, 472

*Groups: 1: 1-5 years, 2: 6-10 years, 3: 11-15 years, 4: 16 years and above

As shown in Table 7, according to the results of the one-way analysis
of variance, it was determined that there was a significant difference in terms
of "attitudes towards popular science in the context of the teaching
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profession"”, "attitudes towards popular science in the context of personal
development" and "attitudes towards popular science" (p<0.05). Since there
were significant results in the Anova test, the paired groups were compared
with the Tukey test and the following findings were obtained.

In terms of "attitudes towards popular science in the context of the
teaching profession" of teachers with 1-5 years of seniority, teachers with a
seniority of 16 years or more; Of the teachers with 6-10 years of seniority,
teachers with 16 years or more; It has been determined that teachers with 11-
15 years of seniority have higher attitudes than teachers with 16 or more
seniority years (F(3, 469) = 4.80, p =.003).

In terms of "attitudes towards popular science in the context of personal
development", teachers with a seniority of 1-5 years are among the teachers
with a seniority of 16 years or more; Of the teachers with 6-10 years of
seniority, teachers with 16 years or more; It has been determined that
teachers with 1-5 years of seniority have higher attitudes than teachers with
6-10 years of seniority (F(3, 469) = 5.19, p =.002).

In terms of "attitudes towards popular science", teachers with 1-5 years of
seniority are among the teachers with 16 years and more; It has been
determined that teachers with 6-10 years of seniority have a higher attitude
than teachers with 16 years or more (F(3, 469) = 5.43, p =.001).

Table 8.

The t-test findings of the changes of teachers' attitudes towards popular
science in the context of teaching profession and personal development
attitudes towards popular science according to branches

Branch n X s t p
Sub-Dimension-1:
Attitudes towards Sci.T* 175 109,09 11,09
popular science in the 4,268 <.001
context of the teaching  p g0 1+ 298 103,78 14,06
profession ’ ’
Sci.T 175 41,21 5,77
Sub Dimension-2:
Attitudes t.owarQS 3578 010
popular science in the PrScT 298 39 16 6.45
context of personal ’ ’
development
) Sci.T 175 150,30 15,74
Total Points 4,242 <.001
Pr.Sc.T 298 142,94 19,51

*Science Teacher, **Primary School Teacher
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As shown in Table 8, a significant difference was found in terms of the
first sub-dimension, the second sub-dimension and total scores according to
the results obtained from the scales for the branches according to the t-Test
results (p<0.05). According to the branches of the teachers in terms of
"Attitudes towards popular science in the context of teaching profession"
(first sub-dimension), "Attitudes towards popular science in the context of
personal development" (second sub-dimension), "Attitudes towards popular
science" (total scores) of science teachers than primary school teachers. They
were found to have high attitudes.

Table 9.

One-way analysis of variance (ANOVA) findings regarding the changes of
teachers' attitudes towards popular science in the context of teaching
profession and personal development attitudes towards popular science by
position

Source of Sum of
. . sd F p

Position Variance Squares

B

etween 682,725 2

Sub-Dimension-1: Groups
Attitudes towards InGroups  82591,837 470
popular science in the
context of the 1,943 144
teaching profession .| 83274,562 472

Between 83,354 )

Groups
Sub Dimension-2: In Groups 18556,751 470
Attitudes towards
popular science in the 1,056 .349
context of personal
development Total 18640,106 472

Between 1228,486 2

Groups
Total Points 1,793 .168

In Groups 161007,72 470

Total 162236,20 472

*Groups: 1: province, 2: district, 3: village

As shown in Table 9, one-way analysis of variance in order to test whether
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"attitudes towards popular science in the context of the teaching profession",
"attitudes towards popular science in the context of personal development"
and "attitudes towards popular science" (total scores) differ according to their
place of employment as shown in Table 9. used and the results are presented
in Table 9. According to the results obtained from the scales according to the
teachers' position, no significant difference was found in terms of the first
sub-dimension, the second sub-dimension and the total scores (p>0.05).

Conclusion and Discussion

In the research, science and primary school teachers; It is aimed to
examine the attitudes and perspectives to popular science. For this purpose,
the Attitude Scale Towards Popular Science prepared by Ucar and Karademir
(2020) was applied to a total of 473 teachers, including 175 science teachers
and 298 primary school teachers, working in different provinces of Turkey in
the 2020-2021 academic year. In addition, semi-structured interviews were
conducted with 7 science and 7 primary school teachers. All of the opinions
were analyzed and prominent topics were determined. All the obtained data
were written in the findings section of the research. In line with the findings,
the following conclusions were reached.

According to the qualitative and quantitative data in the study, it was
found that science teachers' attitudes and perspectives towards popular
science were higher than primary school teachers. According to this, science
teachers prefer popular science books, magazines, sites and applications,
movies and documentaries, etc., according to primary school teachers. It has
been concluded that the rate of following and using the content is higher. The
data obtained from the qualitative interviews are among the results obtained
that science teachers follow the contents of popular science books, magazines
and websites more than primary school teachers, talk about these contents to
their students and use them in their lessons. On the other hand, it is among
the results that most of the primary school teachers are not aware of these
contents and the followers do not use them in their lessons. In quantitative
data, it is supported by statistical data that science teachers have higher
attitudes towards popular science than primary school teachers.

It has been determined that the awareness of popular science is at a higher
level of science teachers than primary school teachers. Teachers expressed
opinions about the definition of popular science as science that everyone can
understand, science associated with life that attracts people's attention. On
the other hand, it is among the results that more than half of the primary
school teachers could not have an opinion on popular science. Kiigclikvardar's
(2020) study is similar to the popular science definition finding of the
research. As Kilgukvardar (2020) stated in his study, publications on science
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and journalism provide communication between society and science.
According to Kiiclikvardar (2020), science journalism is a means of informing
the public about opportunities related to science. Presenting scientific content
in a language that the public can understand is one of the most important
features of science journalism.

In the research, it is among the results that science teachers are more likely
to read popular science books, recommend students and use popular science
content in the lesson than primary school teachers. When the reasons why
teachers recommend popular science books to students and use them in the
lesson are examined; It was determined that they expressed their views as
being interesting, creating a science culture, raising science literate
individuals, keeping up with current and scientific developments, providing
the connection between science and life, reinforcing the sense of curiosity and
increasing imagination, warming up to science/science, and using a source
other than textbooks. . In their study, Kiyici and Yavuz (2012) found that most
of the teachers follow popular science books. Teachers stated that they want
to use popular science books as a scientific source in addition to textbooks
and to be informed about scientific developments as the reasons for following
these books. In this respect, the study of Kiyici and Yavuz (2012) supports the
results of the research.

In terms of following popular science magazines, recommending them to
students and using them in the course; It has been determined that science
teachers use and recommend popular science magazines more than primary
school teachers. Teachers recommend popular science magazines to their
students and use them in the lesson; They stated that they are interesting,
have visual content, reinforce the sense of curiosity, benefit from being aware
of new scientific and technological developments, include a number of
activities, and are easily accessible resources. Akoglu (2005) stated in his study
that popular science publishing is important in popularizing astronomy.
TUBITAK stated that popular science journals, books and other popular
science publications are very important sources for astronomy issues. With
these publications, he stated that everyone can follow the astronomy issues.
In this respect, the study of Akoglu (2005) supports the research. In the study
of Kiyici and Yavuz (2012), popular science journals; They stated that they are
important resources in terms of following current developments, gaining
scientific process skills and taking part in education. Science teachers stated
that they benefited from popular science journals in enriching the content and
following scientific events. They also stated that these magazines, which are
interesting in education and training, should be used as a supplementary
resource alongside the textbook. In this respect, the study of Kiyici and Yavuz
(2012) partially supports this research. In the study by Arslan, Kurt, and Turan
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(2016) in which they examined Mini Moneybox Magazine, they stated that
there were visual content and age-appropriate texts in the magazine that
attracted the attention of students. In this respect, it has been concluded that
the magazine is an instructive tool that provides students with new concepts,
opportunities for different experiences and enables them to connect with real
life. The study of Arslan, Kurt, and Turan (2016) partially overlaps with the
findings of this research.

In the research, from the point of view of following popular science sites
and web applications by teachers and their use in the lesson; It has been
determined that science teachers use it more than primary school teachers.
As the reasons for using the contents of popular science sites and web
applications, teachers; They stated the following expressions: giving examples
on the subject, reinforcing and making permanent what students have
learned, arousing interest, performing experiments that are not done in the
primary school, associating with daily life, using it as a visual material, and
concretizing the subject. Kiglkvardar (2020) stated in his study that people
today follow science news more on shorter, constantly updated and more
visual sites. On these science journalism sites, videos and pictures attract
people's attention. In this respect, Kiiglikvardar's (2020) study partially
overlaps with the finding of this research. In research, science films,
documentaries, etc. From the point of view of monitoring and use in the
course; It has been determined that science teachers use it more than primary
school teachers. Teachers' reasons for using science films, documentaries,
etc.; creating small group discussions in the primary school, arousing interest,
reinforcing and perpetuating what they have learned, discussing and
generating ideas, giving examples, showing the truth through some scientific
mistakes in movies, asking questions about the subject, increasing
imagination, concretizing topics and concepts. Birkdk (2008) stated in his
study that movies are an effective educational tool that easily conveys
complex information to many people. When movies are used for certain
purposes in education, a positive attitude and behavior change is expected in
students. In the study of Sahin and Tatli (2020), science fiction films; He stated
that it was effective in teaching scientific concepts, reinforcing existing
knowledge and eliminating some misconceptions. It has been concluded that
science-based movies have a positive effect on science teacher candidates'
scientific literacy and attitudes towards science. These studies partially
overlap with the findings of the research.

In the study, teachers stated that the contribution of popular science
materials to science teaching is high. In the study of Ucer (2019) in which he
investigated the role of popular science articles in science teaching based on
the concept of atom; It has been concluded that popular science articles are
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effective in teaching the concept of atom. Based on the concept of atom, it
has been stated that popular science articles will be used in teaching other
science subjects and concepts, and that popular science articles can improve
students' scientific thinking skills, and their interests and motivations for
science can be provided. Therefore, the research; The findings of increasing
the student's interest in the lesson, making the learned knowledge
permanent, concretizing abstract concepts and subjects, and developing the
sense of curiosity are similar to the findings of Ucer's (2019) study. In the
research, teachers included popular science content in the science curriculum;
It has been stated that it is associated with subjects and achievements such as
astronomy, gains related to space, living things, lighting and technological
tools, environmental pollution, recycling and global warming. Based on these
findings, it is among the results that science and primary school teachers can
associate popular science content with all science subjects and achievements.
Kiglkvardar (2020) stated in his study that science journalism related to
health and astronomy issues is being done more today. People are generally
interested in these issues. Kiiglikvardar's (2020) study supports the research.
In the research, the teachers, as the reasons for associating popular science
content with the subjects and achievements in the science curriculum;
explaining complex subjects and concepts in a simple way, making invisible
events/situations that cannot be observed, including visual content,
concretizing subjects and concepts, connecting with life, making learning
permanent, attracting attention, giving examples related to the subject,
directing to science/science They expressed it as attracting attention, arousing
curiosity, and telling the subject in a short time. In the study of Kiyici and
Yavuz (2012); They stated that popular science magazines and books provide a
bridge between science and society, follow current developments, transfer
the learned information to life, become aware of technological developments
and understand the essence of scientific knowledge. In addition, popular
science magazines and books have stated that they are important tools in
achieving the goals of science education and in raising science literacy. In this
respect, they stated that if possible, it should be included in all curricula and
teachers should easily access/use these resources. The study of Kiyici and
Yavuz (2012) is similar to the findings of the research. In the studies of Nilsson
and Pelger (2015); they stated that popular science articles, texts and
publications develop students in a positive way and prepare the individual for
the future. In this respect, the study of Nilsson and Pelger (2015) partially
overlaps with the findings of the research.

In the study, it was found that the attitudes and perspectives of science
and primary school teachers towards popular science changed according to
the years of seniority according to the quantitative data. According to this, it is

463

Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi | ISSN: 2687-1831



Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenlerinin Popiiler Bilime iliskin Bakis Acilart

among the results that as the seniority in teaching increases, their attitudes
towards popular science decrease. Qualitative findings also support
guantitative findings. It is stated in the methods and findings of the research
that 5 teachers have 1-5 years, 5 teachers 6-10 years, 1 teacher 11-15 years, 3
teachers 16 years or more. In the study, it was determined that teachers with
1-10 years of seniority were more likely to read popular science books,
recommend them to students, and use popular science content in the lesson
than teachers of 16 and above. When the reasons why teachers do not read
popular science books, do not recommend them to students and do not use
them in the lesson; It was determined that they did not like popular science
books, and that they did not find it appropriate for the level and age of the
children. In the research, teachers with 1-10 years of seniority were more
likely to use science-intensive films, documentaries, etc. than teachers of 16
and over. It has been determined that they attach importance to monitoring
and using it in the lesson. As the reasons why teachers do not use science-
based films, documentaries, etc.; They stated that they do not like and do not
watch science-fiction films, they do not see science-fiction-style
documentaries as appropriate, and that science-fiction films contain scientific
errors. In the study of Boyik and Kaya (2011) they stated that teachers with 6-
10 years of experience have more positive attitudes towards laboratory
lessons compared to groups of 11 years and above. In the study, according to
guantitative data, it was found that the attitudes of science and primary
school teachers towards popular science in the context of teaching profession
and their attitudes towards popular science in terms of total score changed
according to their genders. In the research, among female and male teachers;
It has been determined that female teachers' attitudes towards popular
science are more intense than male teachers. So between women and early
teachers; It was concluded that female teachers use popular science content
more than male teachers. In the study of Cimen, Karakaya, Yilmaz, and Unal
(2018), it was stated that the awareness of female science teachers towards
the STEM approach is higher than that of male teachers. In the study of
Cimen, Karakaya, Yilmaz, and Unal (2018), it was stated that female teachers
working in the education system were more interested in new approaches. In
this respect, the study partially overlaps with the findings of the research. In
addition, it was determined that the attitudes and perspectives of science and
primary school teachers towards popular science did not change according to
the places they work (province, district, village). In the quantitative findings of
the study, there was no statistical difference in terms of the places of duty of
the teachers, and no relevant findings were reached in the interviews.
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Suggestions
Suggestions developed according the results of the research are as follows:

The research was carried out on science and primary school teachers.
Similar studies can be carried out with teachers from different branches or
with prospective teachers who will be teachers of the future.

It can be ensured that the subjects and achievements of the science
course curriculum are integrated with popular science contents.

Trainings can be organized by the Ministry of National Education for all
teachers in order to ensure that popular science contents provide a high
level of benefit to students, education-teaching and teachers.

Teachers can be encouraged to use popular science content in the
classroom.

Teachers can inform their students about popular science channels and
programs that they can follow on television.

With the contribution of school principals and teachers, popular science
corners can be created in school libraries.

It can be ensured that students follow popular science sites and
applications with safe and accurate content from social media.
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Oz

Bu arastirmada ile Necmettin Erbakan Universitesi ingilizce hazirlik sinifi
ogrencilerinin “cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari ve ingilizce ile ilgili
Ozyeterlik inanglarn” arasindaki iligskilerin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmaya 2020-2021 egitim dgretim yilinda, Necmettin Erbakan Universitesi,
Yabanci Diller Yiiksekokulu uzaktan egitim yoluyla ders alan ve ingilizce hazirlk
siniflarinda 6grenim goren 371 6grenci katilmistir. Veriler “Demografik Bilgi
Formu”, Usta, Uysal ve Okur (2016) tarafindan gelistirilen “Cevrimigi
Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi” ve Hanci-Yanar ve Biimen (2012) tarafindan
gelistirilen “ingilizce ile ilgili Ozyeterlik inanci Olcegi” yoluyla elde edilmistir.
iliskisel tarama modelinin kullanildigi arastirma sonuglari icin bir istatistik paket
programindan yararlaniimistir. Arastirma bulgularina gore, lniversite hazirlik
sinifi 6grencilerinin gevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari orta diizeyde
bulunurken, Ingilizce ile ilgili dzyeterlik inanglari, ortalamanin (izerinde
bulunmustur. Cinsiyetlerine gore karsilastirildiginda 6grencilerin gevrimigi
dgrenmeye yonelik tutumlar ve ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglarinda erkek
ogrenciler lehine anlamli bir farkhlik bulunmustur. Ogrencilerin ingilizce
Ozyeterlikleri ile ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli pozitif yonde, disik dizeyde bir iliskinin oldugu saptanmistir.
Bu baglamda, cevrimici ortamlarin daha verimli ve etkin olmasi yoninde
alinacak tedbirlerin, ingilizce 6zyeterlik algilarini da artiracagi diisiiniilmektedir.
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Abstract

In this study, it was aimed to examine the relationships between Necmettin
Erbakan University English preparatory class students' "attitudes towards online
learning and self-efficacy beliefs about English". In the academic year of 2020-
2021, 371 students studying at NEU, School of Foreign Languages, taking courses
through distance education participated in the study. The data were obtained
through the "Demographic Information Form", the "The Scale of Attitude
Towards Online Learning" developed by Usta, Uysal, and Okur (2016), and the
"Self-Efficacy Beliefs Scale for English" developed by Hanci-Yanar and Biimen
(2012). A statistical package program was used for the research results in which
the correlational survey model was used. According to the findings, while
university preparatory class students' attitudes towards online learning were
found to be at a medium level, their self-efficacy beliefs about English were found
to be higher than medium level. A significant difference was found in students'
attitudes towards online learning and on their self-efficacy beliefs about English
according to their gender. It was found that there was a statistically significant
positive, low-level relationship between students' English self-efficacy and their
attitudes towards online learning.

Keywords

Distance education, English self-efficacy beliefs, Attitudes toward online learning
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Extended Abstract

Introduction

Online learning, as a concept within the distance education system, is defined
as interacting with all stakeholders in this process in order to make the learning
process efficient and providing access to the necessary information, content
and teaching material over the internet (Ally, 2004). Online learning offers great
opportunities especially for foreign language learners (Chang et al., 2014). Self-
efficacy that is also considered effective in students' language learning, is the
individual's judgment about himself/herself by realizing his/her personal
abilities to perform a certain performance or to overcome difficult situations
(Bandura, 1986). Self-efficacy perception of the individual is shaped according
to some factors like direct experiences, indirect experiences, verbal persuasion,
the psychological state of the individual and the successes and failures of the
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group as a whole (Bandura, 1986; Usher & Pajares 2008; Ormrod 2020).

With the Covid-19 pandemic period, it is seen that studies on distance
English language teaching, especially at the higher education level, are limited.
The general purpose of this study was to examine the relationships between
NEU English preparatory class students' self-efficacy beliefs about English and
their attitudes towards online learning. In line with this general purpose, the
following sub-objectives will be sought in the study.
What is the level of English prep class students' self-efficacy beliefs about
English?
Do EFL students' self-efficacy beliefs about English differ according to gender
variable?
What is the level of English preparatory class students' attitudes towards
online learning?
Do English preparatory class students' attitudes towards online learning differ
according to gender variable?
What is the relationship between English prep class students' self-efficacy
beliefs about English and their attitudes towards online learning?
Materials and Methods
In this study, the relational survey model, which is one of the quantitative
research methods, was used to examine the relationship between self-efficacy
beliefs about English and attitudes towards online learning of English
preparatory class students studying through distance education. The relational
survey model is used to determine the relationships between two or more
variables, the level and effect of these relationships (Creswell, 2012).
Findings
The mean score of English prep class students' self-efficacy beliefs about English
was 112.42+22.55. English prep class students' English self-efficacy beliefs
differed significantly according to their gender (U=14406.50; p<0.05).
Considering the rank averages, this significant difference is in favor of male
students. The mean score of English preparatory class students' attitudes
towards online learning was 56.61+15.32. Since the lowest score that can be
obtained from the scale is 20 and the highest score is 96, it is possible to say
that the students' attitudes towards online learning are at a medium level.
English preparatory class students' attitudes towards online learning differ
significantly according to their gender [t(2ss04) =3.725, p<.05]. This significant
difference is in favor of male students. It was found that there was a positive,
low level relationship between English prep class students' English self-efficacy
and their attitudes towards online learning (r=.111; p<.05).
Discussion
The average score of English language self-efficacy beliefs of preparatory class
students is slightly above the average. In support of this study, Cetin (2019) and
Memduhoglu & Celik (2015) stated that students' self-efficacy levels were
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above the average level. In addition, ilbegi (2020) and Gémleksiz and Kiling
(2014) also stated that their students' English self-efficacy beliefs were at the
"middle level". In this study, a significant difference was found in the self-
efficacy beliefs of English preparatory class students in favor of males in terms
of their gender. Although there is no study supporting our research finding in
the literature; Tuncer & Akmenge (2019) and Ayka¢ Duman (2007) state that
this difference is in favor of women; ilbegi (2020), Sevimbay (2016), Gémleksiz
& Kiling (2014) and Cetintas & Berkant (2021) state that the self-efficacy level
of students does not differ significantly according to gender.

When the attitudes of English preparatory class students towards online
learning were examined, the average score was found to be at a medium level.
In his study, Adiyaman (2020) found students' attitudes towards e-learning at a
moderate level, while Adewole-Odeshi (2014) and Liaw et al. (2007) stated that
students exhibited positive attitudes towards e-learning. A significant
difference was found between the mean scores of English preparatory class
students' attitudes towards online learning in favor of male students. In their
study, Cavusoglu & Acar (2020) found that the opinion scores of men about
distance education were higher than those of women.

It was found that there was a positive, low level relationship between English
self-efficacy and attitude towards online learning. In parallel with this study,
Celik & Bindak (2005), (Kasuma vd., 2021) found a positive relationship between
self-efficacy and attitude.

Conclusion and Suggestions

The mean score of the English language self-efficacy beliefs of the preparatory
class students is slightly above the average. A significant difference was found
in English preparatory class students' self-efficacy beliefs in favor of males in
terms of their gender. When the attitudes of English prep class students
towards online learning were examined, the mean score was found to be at a
medium level. A significant difference was found between the mean scores of
English prep class students' attitudes towards online learning in favor of male
students. It was found that there was a positive, low level relationship between
students' English self-efficacy and attitude towards online learning. According
to the results of the research, the following suggestions are presented:

Since it is seen that students do not feel themselves sufficient in language
learning, it suggests that the measures to be taken by the authorities in
language education at primary and secondary education levels to improve
language education can increase their self-efficacy perceptions. It would be
appropriate to conduct studies to increase the effectiveness of online teaching
activities by investigating the difficulties experienced by students in the online
learning process. It is thought that the measures to be taken to make online
environments more efficient and effective in language learning will also
increase English self-efficacy perceptions.
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Giris

Yasadigimiz ylizyilda diinya egitim, ekonomi, saglk gibi hayatin birgok
alaninda reformlara yol agan teknolojileri giderek daha ¢ok benimsemektedir.
Bu teknolojik gelismelerden o6zellikle bilgi teknolojilerinin kullanim sikhg
toplumlar arasinda cesitli sebeplerle her gecen giin artmaya baslamistir. Bunu
takiben dijital teknolojilerin gelismesiyle birlikte 6grenme ortamlari da
gesitlenmeye baslamistir (Kiryakova, 2009). Buglin bu 6grenme ortamlarinin
onemli bir ayagl olan uzaktan egitimin diinyada popiiler hale gelmesinde,
gelismis teknolojiler vasitasiyla birbirinden farkli ortamlarda bulunan bireylere
firsat esitliliginin saglanmasi yol agmistir. Bireyin mevcut yeteneklerini ortaya
¢ikarip hayata hazirlamak egitimin ana amacini olusturuyorsa, bu konuda her
yasta her dizeyde kisinin ihtiyaclarini karsilamada da uzaktan egitimin roli
blyuktlr. 2020 yilina kadar uzaktan egitim, e-6grenme veya sanal siniflar gibi
dijital bilgi teknolojilerinin kullanimi egitimcilerin ve 6grencilerin isteklerine
gore bir secenek olarak sunulmustur. Ancak Cin’de 2019 yilinda ortaya ¢ikan
koronaviris salgini, hayatimizi etkiledigi gibi egitim sistemimizi de biiyik 6l¢lide
etkilemistir. Koronavirlis salgini, 6gretmen ve 0Ogrenci goérisleri ve
tercihlerinden bagimsiz olarak ¢evrimici uzaktan egitimin, tim dinyada bircok
kademede bir acil uzaktan egitim modeli olarak onaylanmasina yol agcmistir.
Ulkemizde salginin pandemiye déniismesi neticesinde, 2019-2020 akademik yili
bahar dénemi derslerinin ve bu siirecin mimkin oldugunca uzaktan egitim
seklinde yapilmasina karar verilmistir (Sarag, 2020; Akyay, Yildizhan, 2022). Bu
durumda, 6grenme sirecinin givenli bir yerden sirdirilmesi ve 6grencilerin
saghginin riske atilmamasi igin mevcut online platformlardan yararlanarak
Universitelerin senkron ya da asenkron uzaktan egitim segeneklerini
degerlendirebilecekleri de ifade edilmistir (Sagedhi, 2019; Sarag, 2020). Bu
slireg, uzaktan egitim uygulamalarinin sikhigini artirmakla birlikte; uzaktan
egitimle ilgili birgok kurum oldukga hizh kararlar alarak (Yaman vd., 2022) ¢ok
ani ortaya ¢tkan bu sirecin uygulanmaya konulmasini saglamislardir. Egitimde
yeni bir uygulamaya gegilmis gibi goriinse de uzaktan egitim esasinda derin bir
tarihi gegmise sahiptir.

Diinya lizerinde kisa olan tarihi gelisimini gbz 6nliinde tutarak Moore ve
Kearsley (2012) uzaktan egitimin tarihsel gelisimini bes evrede aciklamistir:
Birinci Evre: Egitimde bireysel ve bagimsiz calismanin dnciist olan evde calisma
ya da mektupla 6grenmeyi kapsar. Etkilesim yoktur. ikinci Evre: Egitim 6gretim
slirecine gorsel ve isitsel 6gelerin dahil edildigi radyo ve televizyon yayinlarini
kapsar. Bu evrede etkilesim ¢ok azdir. Ucglincii Evre: Egitim &gretim siirecinde
uzaktan egitimin resim, ses ve video gibi araclarla desteklendigi, derslerin ¢oklu
ortam yaklasimiyla tasarlandigi bir yaklasimdir, etkilesim azdir. Dérdlncii Evre:
Uzaktan egitimde ilk kez 6grenen 6greten etkilesiminin basladigi icerigin ses,
video ve telekonferanslar araciligiyla diizenlendigi strectir. Besinci Evre:
Cevrimici internet tabanh sanal siniflarin metin, ses ve videoyu tek bir
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platformda sunarak karsilikli etkilesimin saglandigi siiregtir. Uzaktan egitim
ortamlarinda 6grencilerin iliskili oldugu potansiyel unsurlar; 6gretici, diger
dgrenciler, icerik ve ortamdir. Ogrencilerin uzaktan egitim ortamlarindaki bu
unsurlarla olan iliskileri etkilesim olarak ele alinmaktadir (Horzum, 2010).
insanlar arasindaki etkilesim uzaktan egitimin kalbidir (Anderson ve Simpson,
2012). Bununla beraber hem insanla ilgili hem de teknik bilesenler arasindaki
karsihkli etkisilesimler kaliteli bir 6grenme deneyiminde dnemli bir unsurdur
(Garrison ve Anderson, 2003).

Uzaktan egitim, egitim Ogretim giderlerini azaltmak, konum olarak
birbirinden ayri ortamlarda olup ayni zamanda bir arada 6grenme imkani
olmayan o6grencilere de egitim imkani tanimak, 6grencilerin kendi hiziyla
bireysel 6grenmesine firsat vermek amaciyla; 6grenen ve 6greten arasinda
etkilesimli bir iliskiyi gosteren bir egitim sistemidir (Frank vd., 2003). Uzaktan
egitim sistemi icinde yer alan bir kavram olarak c¢evrimici 6grenme, 6grenme
slrecindeki tim paydaslarla etkilesim halinde olup gereken bilgiye, icerige ve
Ogretim  materyaline internet  Uzerinden erisim saglama olarak
tanimlanmaktadir (Ally, 2004). Bu slrecte yer alan tiim paydaslar, ayni zamanda
ayni fiziksel konuma bagli kalmadan canli olarak bilgisayar ortaminda sisteme
tanimlanan bir sinifa dahil olurlar (Sharma ve Westbrook, 2016; Usun, 2006).
internet ve elektronik medya hizmetleri araciigiyla saglanan cevrimici
0grenmede ana hedef, 6grenenin 6grenme siirecinde aktif rol almasi, 6gretenin
bir rehber konumunda olup ¢oklu ortam sistemlerini 6grencinin yararina
kullanmasi ve sanal ortamda karsilikh etkilesimin dinamik olarak saglanmasidir
(Cekerol, 2020).

Uzaktan egitim teknolojilerindeki gelismelere bakildiginda, cevrimigi
ogrenme Ozellikle yabanci dil 6grenenler icin blyik firsatlar sunmaktadir
(Chang vd., 2014). Uzaktan egitim, yiksek 6gretimde yabanci dil 6gretiminde
geleneksel siniflara teknoloji entegre edilerek olusturulan sanal siniflar
Uzerinden internet araciligiyla zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme firsatlari
sunmaktadir (Widjaja ve Chen, 2017). Dil 6gretiminde dijital araglarin kullanimi,
ogrenenlerin dil 6grenme slirecine olumlu bir tutum gelistirmelerine, etkili
iletisim becerileri kazanmalarina, sosyal baglari gliclendirmelerine, kiglk
gruplar halinde is birligi yapmalarina ve bilginin yapilandiriimasini desteklemeye
yardimci olmaktadir (Lien, 2016). ikinci dil ediniminde égrenme basarilari ve
o0grenme siregleri Gizerinde duyussal 6zelliklerin, bilissel alan kadar 6nemli yer
tuttugu bilindiginden, teknoloji ne kadar gelismis olursa olsun ona karsi olumlu
bir tutum sergilenmesi kisinin e-6grenme teknolojilerini kullanma davranisina
destek olacagl dusliniilmektedir (Liaw vd., 2007). Ogrencilerin  dil
o0grenmesinde etkili sayilan bir diger kavram da 6zyeterlik algisidir.

Ozyeterlik kavrami, ilk kez 1980'lerde Bandura tarafindan Sosyal
Ogrenme Kurami'nda kullanilmistir. Ozyeterlik bireyin belirli bir performansi
gosterme, bir gorevi basarma veya gelecekte karsilasabilecegi glic durumlarin
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Ustesinden gelebilmek icin kisisel yeteneklerinin farkina vararak kendi hakkinda
yargiya ulasmasidir (Bandura, 1986). Bong ve Clark (1999) 6zyeterligi, bireylerin
bir problem karsisinda ¢6ziime ulagsmak igin zihinsel bir degerlendirme yapmasi
olarak tanimlamislardir. Ozyeterlik, gercek yeterlik seviyesinden ziyade, bir
kisinin yeterlik algisi olarak goérilmekte ve bu yeterlik algisi bireyin gorev
secimini, amacini, secilen goérevleri yerine getirmek icin gosterdigi caba
miktarini, goérevleri yerine getirirken ki azmini ve hissettigi kaygl ya da gliven
duygusunu etkilemektedir (Bandura, 1997). Ozyeterlik somut bir beceri degildir.
Bireylerin karsilastigl bir sorunda amaglarina ulasmalarinda “ne yapabilirim”
sorusu karsisinda kendi icinde hissettigi yeterliligi ile ilgilidir (Snyder ve Lopez,
2002). Yasadiklari streci bilissel ve davranissal agidan dogru yonetebilmeleri igin
gerekli bilgi ve becerileri edinebileceklerine olan inancina isaret etmektedir
(Akbulut, 2006). Bireyin farkli durumlarla basa ¢ikma ve kendi aklini kullanarak
yapabileceklerine iliskin yargilarindan olusmaktadir (Senemoglu, 2013).

Kisinin ozyeterlik algisi bazi faktorlere gore sekillenmektedir. Bunlar;
dogrudan deneyimler, dolayli deneyimler, sdzel ikna, kisinin psikolojik durumu
ve grubun bir bltln olarak basari ve basarisizliklari ile ilgilidir (Bandura, 1986;
Ormrod 2020; Usher ve Pajares 2008). Ozyeterligin giiclii bir sekilde ortaya
¢tkmasinin en etkili yollarindan biri ve ayni zamanda 6zyeterligi etkileyen en
onemli faktor, bireyin belirli bir olay ya da durum karsisinda yasadigi kendi
basari ve basarisizlik deneyimleridir (Klassen ve Lynch, 2007; Schunk ve Pajares,
2007). Gugli bir 6zyeterlik duygusu yaratmanin ikinci yolu, sosyal modellerden
elde edilen dolayli deneyimlerle miimkindir. Bazi acilardan kendilerine
benzeyen kisilerin basarili oldugu durumlari gézlemlemek, bireyde basarili olma
inancina yol acabildigi gibi, 6rnek alinan modelin davranislari karsisinda
basarisizhiga ugradigini gormekte, bireyde kendi ile ilgili hissettigi 6zyeterlik
algisinin zayiflamasina sebep olabilmektedir (Kurbanoglu, 2004; Schunk, 2011).
Meslektaslarimiz, arkadaslarimiz, 6gretmenlerimiz veya yoOneticilerimiz gibi
bizim icin dnemli olan kisilerden tesvik edici s6zli mesajlar almak olan sozel
ikna, bireyin 6zyeterlik gelisimini destekleyen ve kendine olan inancini arttiran
Uclnct o6nemli kaynaktir (Matsui vd., 1990; Usher ve Pajares, 2008).
Ogrenenlerin icinde bulunduklari duygusal durumlari, genel ruh halleri, kaygil
ya da stresli olma dereceleri sergileyecekleri performans ile ilgili 6zyeterliklerini
oldukgca etkilemektedir (Schunk ve Pajares, 2007).

Tim bu faktorler 6zyeterligin bir belirleyicisi olmakla birlikte, birgok
arastirmada 0Ozyeterlilik algisinin  bireyin davranislarini  nasil etkiledigi
arastinlmistir. Ozyeterligi yiiksek bireylerle ilgili yapilan calismalarda, bu
kisilerin herhangi bir gorevi lstlenmekte daha istekli olduklari, sabirli olduklari
ve sonucunda daha ¢ok basarili olduklari (Jinks ve Morgan, 1999); sonugtan ¢ok
sirece odaklandiklari (Schunk, 2000); zor ugraslan tercih ettikleri (Bandura,
1997); etkinliklere katilimlarinin ve motivasyonlarinin daha yiksek (Linnenbrick
ve Pintrich, 2003; Zimmerman, 1995) oldugu ve bu kisilerin davranislarini daha
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iyi kontrol ettigi (Rababah, 2016; Akt. Sirmaci ve Konyalioglu,2001)
gorulmistir.

Ozyeterlik algisinin farkli davranislara da genellenebilecegi distiniilse
de (Smith, 1989), teori ve arastirmalar 6zyeterligin belirli alana 6zgli oldugunu
gostermektedir (Pajares, 1996; Akt.Schunk, 2011). Yabanci dildeki 6zyeterlik
inanci da bu alanlardan bir tanesidir. Yabanci dildeki 6zyeterlik inanci bireylerin
neredeyse tiim yasamlari boyunca etkin rol oynamaktadir (Ocak vd., 2022). Dil
O0grenme basarisina katkida bulunan 6nemli psikolojik faktérlerden biri olan
Ozyeterlik inanci bireyin 6grenme siirecindeki performansini etkilemektedir. Dil
ogrenirken dinleme, okuma, konusma ve yazma faaliyetlerinde gosterilen
katilim kisinin 6zyeterlik inanciyla dogrudan etkilidir (Blylikduman, 2005).

Covid-19 pandemi donemi ile diinya genelinde uzaktan egitim sireci
bircok arastirmaya konu olmus; uzaktan egitimin bircok alanda avantaj ve
dezavantajlari fark edilerek, bu siirecin alternatif bir yaklasim olarak
degerlendiriimesine neden olmustur. lgili literatir incelendiginde
yiksekdgretim diizeyinde 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde ingilizce ile ilgili
Ozyeterlik inanglari ve gevrimigi 6grenmeye yonelik tutumlari arasindaki iliskileri
inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu calisma, pandemi déneminde
uzaktan egitimle ingilizce hazirlik sinifi dgrencilerinin cevrimici 6grenmeye
yonelik tutumlar ile ingilizce ile ilgili dzyeterlik inanclarini inceleyerek
aralarindaki iliskiyi ortaya koymayl amacglamaktadir. Bu, benzer siireglerin
tekrar yasanmasi durumunda egitimde daha etkin bir siirecin islemesi ve kalite
ile basarinin artmasi icin yapilabilecek calismalara bir kaynak saglamayi
hedeflemektedir. Dolayisiyla, calismanin genel amaci, Necmettin Erbakan
Universitesi ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin ingilizce 6zyeterlik inanglari ile
cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari arasindaki iliskileri incelemektir. Bu
genel amac dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranacaktir.
iHO niin ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglari ne diizeydedir?
iHO’niin ingilizce ile ilgili &zyeterlik inanclari cinsiyet degiskenine gore
farklilasmakta midir?

IHO niin cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari ne diizeydedir?

IHO’niin gevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari, cinsiyet degiskenine gore
farkhlagsmakta midir?

IHO’niin ingilizce ile ilgili dzyeterlik inanglari ile cevrimici 6grenmeye ydnelik
tutumlari arasinda nasil bir iligki vardir?

Yontem

Bu arastirmada, uzaktan egitimle 6grenim géren IHO’niin, ingilizce ile
ilgili 6zyeterlik inanglari ve gevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari arasindaki
iliskinin incelenmesi amaciyla nicel arastirma yontemlerinden biri olan iliskisel
tarama modeli kullaniimistir. iliskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla
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degisken arasindaki iliskileri, bu iliskilerin diizeyini ve etkisini belirleme amaciyla
yapilir (Creswell, 2012). Bu modelde arastirmaci olaya midahale etmez ve
ortama yeni bir degisken dahil etmez. Dolayisiyla var olan durum neyse, nasil
devam ediyorsa o sekilde incelenir (S6nmez ve Alacapinar, 2016).

Calisma grubu, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Necmettin Erbakan
Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda uzaktan egitimle ingilizce hazirhk
siniflarina devam eden toplam 371 katilimcidan olusmaktadir. Katilimcilarin
ozellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
CINSIYET N %
Kadin 217 58,5
Erkek 154 41,5
Toplam 371 100
OGRENiIM GORDUGU FAKULTE
Havacilik ve Uzay Bilimleri Fakultesi 186 50,1
Mihendislik Fakultesi 70 18,9
Sosyal ve Beseri Bilimler Fakultesi 115 31
Toplam 371 100

Calisma grubundaki 6grencilerin %58,5’i kadin, %41,5’i erkek olup;
%50,1'i Havacilik ve Uzay Bilimleri Fakiltesinde, %18,9’'u Mihendislik
Fakultesinde ve %31’i Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiltesinde 06grenim
gormektedir.

Veri Toplama Araglari ve Siiregleri

Arastirmada veri toplama araglari olarak, “Demografik Bilgi Formu”,
“Cevrimici Ogrenme Tutum Olcegi” ve “ingilizce ile ilgili Ozyeterlik inanci Ol¢egi”
kullanilmistir.

Demogradfik Bilgi Formu

Olgme aracinda, arastirmaya katilan iHO’niin demografik 6zelliklerini
belirlemeyi amaglayan kisisel bilgiler (cinsiyet ve 6grenim gordigi fakilte)
bulunmaktadir.

Cevrimici Ogrenme Tutum Olgegi

Ogrencilerin cevrimici dgrenmeye yénelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Usta, Uysal ve Okur (2016) tarafindan gelistirilen “Cevrimici Ogrenme
Tutum Olgegi” kullanilmistir. 20 maddeden olusan dlcek 5’li likert tipindedir.
Olgekte derecelendirme 1(Bana Hi¢ Uymuyor) ile 5(Bana Tamamen Uyuyor)
arasindadir. Olgek, genel kabul, bireysel farkindalik, kullanishlik (zaman-emek-
maliyet) ve uygulama etkililigi (etkin katihm) alt boyutlarindan olusmaktadir.
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Olgekten alinabilecek puan 20 ile 100 arasinda olup; élgeginin Cronbach Alfa ic
tutarlilik katsayisi .904 bulunmus; bu ¢alismada glivenirlik tekrar hesaplanmig
ve .915 olarak bulunmustur.

ingilizce ile ilgili Ozyeterlik inanci Olgegi

Arastirmada o6grencilerin ingilizce ile ilgili ©zyeterlik inanglarini
belirlemek amaciyla Yanar ve Biimen (2012) tarafindan gelistirilen “ingilizce ile
ilgili Ozyeterlik inanci Olcegi” kullanilmistir. 34 maddeden olusan dlgek 5'li likert
tipinde olup; okuma, yazma, dinleme ve konusma alt boyutlarindan
olusmaktadir. Olgekte yer alan 34 maddeye iliskin faktor yiikleri 0.42 ile 0.69
arasinda degismektedir. Dogrulayici faktor analizi sonucu elde edilen
karsilastirmali uyum indekslerinden RMSEA=0.044 ve SRMR=0.046 olarak
hesaplanmistir. Olgekte derecelendirme 1(Bana Hi¢ Uymuyor) ile 5(Bana
Tamamen Uyuyor) arasindadir. Tim 0Olgcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilk
katsayis1.97’dir. Bu calismada glivenirlik tekrar hesaplanmis ve Cronbach Alfa
katsayisi .960 olarak bulunmustur.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma oncesinde Olcekler icin kullanim izinlerinin alinmasinin ardindan
gerekli etik kurul izinleri alinmistir. Universite IHO’niin ¢evrimici 6grenmeye
yonelik tutumlari ve ingilizce ile ilgili &zyeterlik inanglari ile ilgili veriler
gondllilik esasina dayali olarak, Google Formlar aracihg ile iki haftada
toplanmugtir.
Verilerin Analizi
Olgeklerden elde edilen verilerin analizinde carpiklik-basiklik katsayilar goz
oniine alindiginda parametrik testler kullanilmistir. “Cevrimici Ogrenme Tutum
Olcegi” ve “ingilizce ile ilgili Ozyeterlik inanci Olgegi” puanlarinin cinsiyet
degiskeni acisindan karsilastirilmasinda  “bagimsiz  6rneklemler t testi”
kullanilirken, 6lgekler arasinda iliskinin belirlenmesinde “Pearson Korelasyon
Katsayisi” kullaniimistir.
Bulgular

Arastirmanin bu bélimiinde ilk olarak IHO'niin ingilizce ile ilgili
Ozyeterlik inanglari ve ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlarina iliskin betimsel
istatistikler sunulmus; daha sonra, ingilizce ile ilgili 6z yeterlik inanglari ve
cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore karsilastiriimis; son
olarak da ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanclari ve ¢evrimici 6grenmeye yonelik
tutumlari arasindaki iliskiye dair bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2.

iHO’niin ingilizce Ozyeterlik inanclarina (i0i) iliskin Betimsel istatistikler

N En Duslk En Yiksek X S
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iOi Toplam Puan 371 34 165 112.42 22.55

Tablo 2’ye gére, IHO niin ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglarinin puan
ortalamasi 112.42+22,55 olarak bulunmustur. Bu bulguya dayanarak, iIHO’niin
ingilizce ozyeterlik inanglarinin ortalamalarinin biraz Uzerinde oldugunu
soylemek miumkinddr.

Tablo 3.
iHO’niin Ozyeterlik Inanclarinin Cinsiyetlerine Gére Karsilastiriimasina iliskin t Testi
Sonuglar
CINSIYET N X S sd t p
Kadin 217 11040  21.73 369 2.061 0.04*
Erkek 154 11527  23.43
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, IHO’niin ingilizce &zyeterlik inanglari dlgegi
cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir [t(z13,955=2.061, p<.05.].
Kadin 6égrencilerin ingilizce 6zyeterlik inanglari 6lcegi puan ortalamasi
(x=110.40) ve erkek 6grencilerinin ingilizce 6zyeterlik inanglar 6lcegi puan
ortalamasi (x=115.27)'dir. Bu fark erkek 6grenciler lehinedir. Bu dogrultuda,
erkek dgrencilerin ingilizce 6zyeterlik inanglarinin, kadin égrencilere gére daha
ylksek oldugu soylenebilir.

Tablo 4.

iHO’niin Cevrimici Ogrenmeye Yénelik Tutum (COT) Puanlarina lliskin Betimsel
Istatistikler

N En Dusuk En Yuksek X S

COT Toplam Puan 371 20 9 56.61 15.32

Tablo 4’e gére, IHO’niin gevrimici 6grenmeye ydnelik tutumlarinin puan
ortalamasi 56.61+15,32 olarak bulunmustur. Olgekten elde edilebilecek en
dislik puan 20 ve en yiksek puan 96 olduguna gore, 6grencilerin ¢evrimigi
o0grenmeye yonelik tutum puanlarinin orta diizeyde oldugunu soylemek
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mimkinddr.

Tablo 5.

[HO’niin  Cevrimici  Ogrenmeye  Yénelik  Tutumlarinin  Cinsiyetlerine ~ Gére
Karsilastirilmasina iliskin t Testi Sonuglari

CINSIYET N X s sd t p

217 54.08 13.77 288.94 3.725 0.000*
Kadin

154 60.18 16.68
Erkek

*p<.05

Tablo 5 incelediginde, iIHO’niin gevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari
cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farkhlasmaktadir [t(ss94=3.725, p<.05.].
Kadin o6grencilerin cevrimici 6grenmeye yonelik tutum puan ortalamasi
(x=54.08) ve erkek 6grencilerinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutum puan
ortalamasi (x=60.18)'dir. Bu fark erkek o6grenciler lehinedir. Bu dogrultuda,
erkek 6grencilerin cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlarinin, kadin 6grencilere
gore daha ylksek oldugu soylenebilir.

Arastirmanin bir diger amaci, IHO’niin ingilizce 6zyeterlik inanclari ile
cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu iligkiyi
belirlemek icin hesaplanan Pearson Korelasyon Katsayisi Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6.

{HO’niin Ingilizce Ozyeterlik inanglari (i0i) ile Cevrimici Odrenmeye Yénelik Tutumlarina
(¢OT) iliskin Basit Dogrusal Kolerasyon

COT Toplam Puan
A11%*
iO Toplam Puan 0.032

Tablo 6 incelendiginde, IHO’niin ingilizce 6zyeterlikleri ile ¢evrimigi
o6grenmeye yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde, dislik dizeyde bir iliskinin
oldugu gorilmektedir (r=.111; p<.05).
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Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, IHO’niin cevrimici 6grenmeye ydnelik tutumlari ve
ingilizceye yénelik 6z yeterlik inanclari incelenerek, aralarindaki iliski ortaya
konulmaya calisilmistir. Bu amagla ilk énce &grencilerin ingilizceye yénelik
Ozyeterlik inanglarinin genel gériinimu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gére, iIHO’niin ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglari puan ortalamasi,
ortalamanin biraz Ustiindedir. Ozyeterlik inancinin, bireyin belirli bir goérevi
basarabilecegine iliskin kisisel inanci oldugunu dusiinildiglinde, bu sonug,
ogrencilerin okuma, yazma, dinleme, konusma ile ilgili alt beceriler alaninda
kendilerini tam olarak yeterli gormedikleri seklinde yorumlanabilir. Bu ¢alismayi
destekleyecek nitelikte Cetin (2019) ve Memduhoglu ve Celik (2015)
arastirmalarinda, 6grencilerin 6zyeterlik diizeylerinin orta diizeyin Ustinde
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica ilbegi (2020) ve Gémleksiz ve Kiling (2014) da
ogrencilerinin ingilizce 6zyeterlik inanglarinin “orta diizey” oldugunu ifade
etmistir. Universite hayatinin ilk yilinda olan égrencilerin 6zyeterlik puanlarinin
orta diizeyde olmasi kismen istenmeyen bir sonug¢ olmakla birlikte, bu durum,
verilen egitimin yeterli diizey ve nitelikte olmamasindan da kaynaklaniyor
olabilir. Tirkiye’de yabanci dil egitiminde, ingilizce yabanci dil olarak kabul
edildiginde harcanan onca kaynaga ve emege ragmen, arzu edilen seviyeye
ulagilmadigr gorilmektedir (Isik, 2008; Soner, 2007; Ocak vd., 2022). Ayrica
Gomleksiz (2002), Universite 6grencileri ile yaptigl arastirmasinda, 6grencilerin
Universiteye iyi bir yabanci dil bilgi seviyesi ile baslamadiklarini ve blyik bir
kisminin aldiklari egitimin sonucunda herhangi bir yabanci dil becerisi
gelistiremediklerini ifade etmistir. Arastirmada iHO’niin 6zyeterlik inanclarinda,
cinsiyetleri acisindan erkekler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Alanyazin
incelendiginde arastirma bulgumuzu destekleyen bir calismaya rastlanmamakla
birlikte; Tuncer ve Akmence (2019) ve Ayka¢c Duman (2007) bu farkin kadinlar
lehine oldugunu ifade ederken; Aslim ve Kocabatmaz (2019) Ogretmen
adaylarinin, ilbegi (2020), Sevimbay (2016), Gomleksiz ve Kiling (2014), Cetintas
ve Berkant (2021) ve llgin (2020) ise, 6grencilerin 6zyeterlik diizeyinin cinsiyete
gore anlamli bicimde farklhilasmadigini ifade etmektedir.

IHO’niin cevrimici 6grenmeye yoénelik tutumlar incelendiginde puan
ortalamasi orta diizeyde bulunmustur. Ogrenci tutumlarinin orta diizeyde
olmasinin nedeni, 6grencilerin pandemi ile zorunlu olarak ilk kez karsilastiklari
bir uzaktan egitim sireci icinde, bu slirece hazirliksiz yakalanmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Nitekim, Saritas ve Barutcu (2020) arastirmasinda,
cevrimici 6gretim hazir bulunuslugu ile daha 6nceden herhangi bir ¢evrimigi
egitim alma arasinda olumlu yonde bir iliski oldugunu ifade etmistir. Dolasiyla,
ogrencilerin daha aktif halde katim saglayabilecekleri ¢evrimici ortamlar
olusturulmasinin bu ortamlarin daha fazla benimsenip, kabullenilebilecegini
disindirmektedir. Ayrica, zengin interaktif ortamlar ve materyallerle

483

Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi | ISSN: 2687-1831



Uzaktan Egitimle Ogrenim Géren Ingilizce Hazirlik Smnifi Ogrencilerinin Cevrimici Ogrenme Tutumlari ve
ingilizce Ozyeterlik inanglar1 Arasindaki iliski

desteklenmeyen cevrimici 6grenmeler de 6grencilerin bu 6grenmeye karsi
olumsuz tutum sergilemesine sebep olabilmektedir (Saribas ve Meydan, 2020).
Alan yazin incelendiginde gevrimigi 6grenmeye yonelik tutum ile ilgili cok fazla
calismaya rastlanmamakla birlikte, arastirmaya ait bu bulgu bazi arastirma
sonuglariyla paralellik gostermektedir. Adiyaman (2020) arastirmasinda,
ogrencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlarini orta diizeyde bulurken; Adewole-
Odeshi (2014) ve Liaw vd. (2007) 6grencilerin e-6grenmeye karsi olumlu tutum
sergilediklerini ifade etmistir. IHO’niin cevrimici 6grenmeye yonelik tutum puan
ortalamalari arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Cinsiyet degiskeninin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutum Utzerinde anlamli bir
etkisinin olduguyla ilgili yapilan bazi arastirma sonuglarina rastlanmaktadir.
Cavusoglu ve Acar (2020) calismalarinda erkeklerin uzaktan egitim ile ilgili goris
puanlarini kadinlara gére daha yiiksek tespit etmistir. Erkek 6grenciler uzaktan
egitimle zaman ve mekandan bagimsizlik imkanini daha avantajli gérdiklerini
ifade etmislerdir. Alpsilin (2022) de erkek 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmeye
yonelik tutumlarini kiz 6grencilere gore daha fazla bulmustur ve bunun bilisim
alaniyla erkeklerin kadinlardan daha ilgili olmasi sebebine baglamistir. Ancak
bazi calismalarda cinsiyete gore anlamh farkhlik bulunmamistir (Adiyaman,
2020; Mutlu Bozkurt, 2021).

IHO’niin ingilizce 6zyeterlikleri ile cevrimici 6grenmeye yénelik
tutumlari arasinda bir iliski olup olmadigini ortaya koymak igin yapilan analizler
sonucunda 6grencilerin ingilizce 6zyeterlikleri ile cevrimici 6grenmeye ydnelik
tutum arasinda pozitif yoénde, diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu bulunmustur.
Bu durumda 6grencilerin ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanclari arttikca cevrimici
o0grenmeye yonelik tutumlari da artmaktadir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasindaki
etken; 6grencilerin uzaktan egitim sirecinde yiz ylze egitime gore kendilerini
daha az kaygil hissetmeleri (hata yapma ve kiciik diisme kaygilarinin daha az
oldugunu dislindiiklerinden) ve ders kayitlarini tekrar izleyebilme olanaklarinin
olmasi, ingilizce ile ilgili &zyeterliklerini pozitif etkilemesinden kaynaklanmis
olabilir. Bu calisma ile paralellik gosterecek sekilde Celik ve Bindak (2005),
(Kasuma vd., 2021) 6zyeterlik ve tutum arasinda pozitif yonde iliski bulmustur.
Sevimbay (2016)'1n calismasinda, &grencilerin ingilizce dzyeterlik inanclari ile
ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki
bulunmustur. Ozcan (2009)'in arastirmasinda ise ©grencilerin cevrimigi
ogrenmeye iliskin tutum ve Ozyeterlik algilari arasinda anlamli bir iliski tespit
edilmemistir.

Oneriler

ingilizce 6zyeterlik 6lcegi puan ortalamalarina gére &grencilerin dil
ogrenme konusunda kendilerini vyeterli hissetmedikleri goérildiginden,
ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde dil egitimini gelistirmeye yonelik
alacaklari tedbirlerin, 6zyeterlik algilarini da artirabilecegini diistindiirmektedir.
Nitekim, yabanci dil giderek kiiresellesen diinyada bireyler agisindan neredeyse
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yasamlarinin tliminde ihtiyac duyacaklari 6nemli bir vyetkinlik olarak
gorilmektedir.

Calismadan elde edilen bir diger bulguya goére, Gniversite 6grencilerinin
cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari orta diizeydedir. Pandemi nedeniyle
ogretim faaliyetlerinin zorunlu olarak c¢evrimici ortamlara tasinmasi, bu
durumun nedeni olabilecek etkenler arasinda yer almakla birlikte; gelisen ani
kosullar ya da gevrimici 6grenme faaliyetlerinin bazi dersler agisindan sagladigi
avantajlar goéz 6nine alindiginda, bundan sonraki hayatlarinda karsilasmalari
olasi bir durum olarak gérilmektedir. Bu nedenle, cevrimici 6gretim esnasinda,
ogrencilerin yasadiklari zorluklar arastirilarak ¢evrimici 6gretim faaliyetlerinin
etkinliginin artirilmasi yoniinde ¢alismalar yapilmasi yerinde olacaktir.

ingilizce 6grenmeye yonelik 6zyeterlik inanclari ile cevrimici 6grenmeye
yonelik tutumlari arasinda pozitif yénde bir iliskinin olmasi, 6grenen 6zerkligini
saglamasi acisindan, dil 6grenmede cevrimici ortamlari benimsedikce,
Ozyeterlik algilarinin da artacagini gostermektedir. Cevrimici ortamlarin daha
verimli ve etkin olmasi yéniinde alinacak tedbirlerin, ingilizce &zyeterlik
algilarini da artiracagi diisiiniilmektedir.
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Oz

Bu calismanin amaci 6gretmenlerin bilgi glvenligi farkindalik ve dijital
okuryazarlik durumlarinin incelenmesidir. Durum g¢alismasi yontemine dayal
olarak gerceklestirilen ¢alismada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis
gortisme formu kullanilmistir. Calismada ilkokul ve ortaokul kademelerinde
galisan 12 Ogretmenle goristlmuistir. Elde edilen verilere igerik analizi
uygulanarak temalar, kategoriler ve kodlar olusturulmustur. Verilerin analizi
sonucunda 6gretmenlerin ¢ogunlugu bilgi glvenligi ve dijital okuryazarlk
konularinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan kendilerini yeterince yetkin
hissetmediklerini belirtmislerdir. Diger yandan bilgi guvenligi ve dijital
okuryazarlik konularinda yetkin olduklarini belirten 6gretmenlerin kullandiklari
teknolojik aracglarla 06grenme ortamini zenginlestirdikleri anlasiimistir.
Ogretmenlerin siber zorbalik, kisisel hesap giivenligi, bilgi dogrulugu, yazilim
ve uygulamalar konularinda bilgi sahibi olmalarina ragmen uygulamada
eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin telif hakkina 6zen
gosterdikleri, bulut depolama uygulamalarini nispeten kullandiklari, EBA’da
paylasimlar yaptiklari belirlenmistir. Ancak dijital icerik gelistirmede ve web
2.0 araglarini kullanmada vyeterli olmadiklari ortaya c¢ikmistir. Calisma
sonugclarina gore 6gretmenlerin bilgi glivenligi farkindalik ve dijital okuryazarhk
diizeylerinin artirilmasi icin ihtiyacglarina yonelik kisisellestirilmis uyarlanabilir
o0grenme ortamlarinda uygulamali egitimlerin diizenlenmesi 6nerilebilir.
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Abstract

The aim of this study is to examine teachers’ information security awareness
and digital literacy cases. In the study, which was based on the case study
method, a semi-structured interview form was used as a data collection tool.
In the study, 12 primary and secondary school teachers were interviewed.
Themes, categories, and codes were created by applying content analysis to
the obtained data. As a result of the analysis of the data, the majority of the
teachers stated that they did not feel competent enough because they did not
have sufficient knowledge about information security and digital literacy. On
the other hand, it is understood that teachers who stated that they had
sufficient knowledge enriched the learning environment with the
technological tools they used. Although teachers have knowledge about
cyberbullying, personal account security, information accuracy, software, and
applications, they have deficiencies in practice. In addition, it was determined
that teachers pay attention to copyright, use cloud storage applications
relatively, and make posts on EBA. However, it was revealed that they were
not sufficient in developing digital content and using web 2.0 tools. As a result
of the study, it can be recommended to organize training in personalized
adaptive learning environments in order to increase teachers’ information
security awareness and digital literacy levels.

Keywords

Information Security, Information Security Awareness, Digital Literacy,
Teachers
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Extended Abstract

Introduction

The rapid development of Information and Communication
Technologies (ICT) significantly impacts our lives. With this effect, the
frequency of use of ICT tools in many areas of our lives is increasing. While
this frequency of use provides many benefits and convenience to our lives,
it also causes security problems (Karaoglan-Yilmaz & Cavus-Ezin, 2017).
The continuous increase in the amount of information produced with ICT
tools reveals risks and threats to information security (Gokgearslan et al.,
2021; Yilmaz et al., 2016). The spread of technology in daily and business
life significantly increases the amount of information produced and the
importance of information security in every field (Taha & Dahabiyeh,
2020). In this context, it is also vital for individuals who use technology to
have digital literacy skills and information security awareness and to know
how to take precautions against the threats they face. Information
security can be defined as preventing unauthorized or unauthorized
access, disclosure, alteration, destruction, and damage to information
(Cetinkaya et al.,, 2017). Information security has three primary
dimensions: confidentiality, integrity, and accessibility (Puhakainen, 2006).

Digital literacy can be expressed as the ability to access new
information, solve problems, make transactions, and use digital
technological tools effectively and safely by using digital technological
tools (Pala & Basibliyik, 2020). Digital literacy is not only using digital
technologies but also having the necessary knowledge, skills, and attitudes
for the activities to be carried out in digital environments in accordance
with the purpose (Ocak & Karakus, 2019). An individual with a high level
of digital literacy has a critical perspective, can solve problems, knows
technological concepts, and is creative and collaborative. A digitally
literate individual adapts to technology using hardware and software,
different technological devices appropriately and effectively (Tyger, 2011).

For future generations to access the right information reliably by
using digital technologies, teachers should have knowledge and skills in
digital literacy and information security and be able to guide their students
in this direction. It is important to examine the information security
awareness and digital literacy of teachers, who are primarily responsible
for raising future generations, in-depth by taking teachers' opinions in
order to obtain more realistic and detailed results on the subject. In this
context, this study aims to examine teachers' information security
awareness and digital literacy.
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Materials and Methods

This study used a case study design to examine teachers'
information security awareness and digital literacy. The participants of the
study consisted of 12 teachers from different branches working in public
schools affiliated with MoNE in Manisa province. In the study, the
researchers developed a semi-structured interview form with 11 open-
ended questions to determine the participant's level of knowledge on
information security and digital literacy issues and their effects on the
educational process. The content analysis method was used to analyze the
data obtained within the scope of the study. After themes, categories, and
codes were obtained from the data by one of the researchers, the other
researcher re-coded the data, and the researchers reached a consensus.
Thus, inter-coder reliability was ensured. The data obtained were
quantified by determining frequency and percentage. In the findings
section, direct quotations from the views expressed by the participants
were also included.

Findings

Fifty percent of the teachers who participated in the study did not feel
competent in information security and digital literacy (n=6). It is seen that the
rate of teachers who feel competent in both is 16.66% (n=2). Information
Security (f=5), with 33.33%, and Digital Literacy (f=4), with 26.66%, are the
main subjects in which the teachers who participated in the study feel less
competent. All of the teachers who participated in the study stated that a
teacher should have knowledge and skills in information security and digital
literacy. Among the measures taken by the teachers for the security of their
personal accounts, the most preferred one was creating a strong password
(f=4, %=33.33). All of the teachers who participated in the study stated that
they are aware of copyright and that they pay attention to copyright when
using copyrighted works in their lessons. While 42% of the teachers use cloud
storage applications, 58% do not. The majority of teachers who use cloud
storage applications prefer to use Google Drive (f=5, %=83.33). 56.33% of
teachers share content on EBA, while 41.66% do not. Teachers who share
content on EBA share content in EBA (f=3, %=37.50), document (f=2, %=25),
video (f=1, %=12.50), and test (f=2, %=25.00) types. Among the teachers
participating in the study, ten teachers did not develop digital content
(%=83.33), and only two teachers developed digital content (%=16.66).

Discussion

Most of the teachers who participated in the study think that they do
not feel competent enough in information security and digital literacy and
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need training on these issues. In the study, it was understood from the
opinions of the teachers that a small number of teachers who felt competent
in information security and digital literacy participated in in-service training on
these issues. In this case, the awareness levels of individuals who receive
training on the subject are expected to increase. The fact that teachers who
participated in in-service training felt competent in information security and
digital literacy issues shows the importance of receiving the necessary training
in creating information security awareness. In the literature, professional
development programs are recommended to increase teachers' awareness of
these issues (Gokmen & Akgtin, 2015; Tekerek & Tekerek, 2013).

When the password-creation behaviors of teachers were examined, it
was determined that the majority of them were aware of creating strong
passwords and took various measures to ensure security. However, it is
noteworthy that teachers tend to create simple, memorable, and weak
passwords. Teachers use many electronic platforms with their personal
passwords as a requirement of their profession. Teachers' correct behavior in
this regard is very important in terms of ensuring the security of personal data
(Canogullari, 2021; Yan, 2009).

Teachers benefit from various digital resources, especially when
preparing educational materials. At this point, teachers' behavior of
confirming the accuracy of the information they search on the internet and
respecting copyrights is essential in terms of the ethics and responsibility sub-
dimension of digital literacy (Bayrakci, 2020). The findings show that the
majority of teachers have sensitivities toward verifying information and
copyrights and that they follow various methods in this direction.

In addition to teachers who share materials on the EBA platform, there
are also teachers who do not share. The number of teachers who produce
content on the EBA platform is also very small. The teachers who produce
content are in information technologies, technology design, and English
branches, and it is understood that they produce content such as posters,
banners, music, videos, and games. Teachers who did not produce content
cited the lack of sufficient knowledge and skills, lack of in-service training, and
lack of time as reasons for this.

Conclusion and Suggestions:

The results obtained from this study, which examines the information
security awareness and digital literacy of teachers, are specific to the context
and limited to the views of teachers at the secondary school level. However,
detailed and important data were obtained from participant teachers from
different branches within the scope of the study. In-service professional
development training programs can be organized to improve teachers'

497

Necmettin Erbakan Universitesi Eredli Egitim Fakiiltesi Dergisi | ISSN: 2687-1831



Ogretmenlerin Bilgi Giivenligi Farkindalik ve Dijital Okuryazarlik Durumlarinin incelenmesi

information security and digital literacy levels. In these trainings, especially
the topics identified in this study and the topics that teachers need more can
be included. Effective teaching programs can be developed, implemented, and
evaluated to improve teachers' and prospective teachers' information security
awareness and digital literacy levels. Adaptive learning systems can be created
for the needs of teachers, and all teachers can be enabled to use this system.
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Giris

Bilgi ve iletisim Teknolojileri’nin (BIT) hizla gelismesi hayatimizi oldukca
etkilemektir. Bu etki ile hayatimizin bircok alaninda BIT araglarinin kullanim
sikligi giderek artmaktadir. Dijital ortam ve araclar vasitasiyla daha hizli,
verimli ve ekonomik bir sekilde bilgi paylasimi ve etkili iletisim
saglanabilmektedir (Kilic, 2022a; Kili¢ vd., 2022). Bu kullanim sikligi hayatimiza
bircok yarar ve kolaylik saglarken bir yandan da glivenlik problemlerinin
olusmasina sebep olmaktadir (Karaoglan-Yilmaz & Cavus-Ezin, 2017). BiT
araglari ile birlikte Uretilen bilgi miktarinin slrekli artmasi bilgi glivenligine
yonelik risk ve tehditleri ortaya ¢ikarmaktadir (Gokgearslan vd., 2021; Yilmaz
vd., 2016). Bilgi, maddi bir varlik olmamasina ragmen kendine has 6zellikleri
nedeniyle tim alanlar icin oldukca 6nemli kaynaktir (Kilic & Erkayman, 2021).
Gunlik ve is hayatinda teknolojinin yayginlasmasi, Uretilen bilgi miktarini ve
bilgi givenliginin 6nemini her alanda 6nemli 6lclide artirmaktadir (Taha &
Dahabiyeh, 2020). Bu baglamda teknolojiyi kullanan bireylerin dijital
okuryazarlik becerisine ve bilgi glvenligi farkindaligina sahip olmalari ve
karsilastiklari tehditlere karsi nasil dnlem alacaklarini bilmeleri de 6nem
kazanmaktadir.

Bilgi glivenligi, bilginin izinsiz ya da yetkisi olmayan kisilerin erisimini,
ifsa edilmesini, degistirilmesini, yok edilmesini ve hasar verilmesini énlemek
olarak tanimlanabilir (Cetinkaya vd., 2017). Bilgi giivenliginin gizlilik, butlinlik
ve erisilebilirlik olmak Gzere (¢ temel boyutu vardir (Puhakainen, 2006). Bilgi
givenliginin (ic temel unsuru Sekil 1’de sunulmustur:

Gizlilik

G S
Erisilebilirlik ‘ Butlinlik
./
Sekil 1.
Bilgi Giivenliginin Boyutlar
499

Necmettin Erbakan Universitesi Eredli Egitim Fakiiltesi Dergisi | ISSN: 2687-1831



Ogretmenlerin Bilgi Giivenligi Farkindalik ve Dijital Okuryazarlik Durumlarinin incelenmesi

Bilgi guivenliginin boyutlarindan gizlilik, bilgiye yalnizca o bilgiye erismesi
gereken kisilerin erisebilmesidir; bitlnlik, bilginin oldugu gibi kendi yapisi
bozulmadan korunabilmesidir; erisilebilirlik ise bilgiye istenilen zamanda
erisilebilmesi ve kullanilabilmesidir (Baykara vd., 2013). Bu l¢ temel unsurdan
herhangi birinin olmamasi veya zarar gérmesi halinde bilgi glivenligi agiklari ve
zafiyetleri ortaya cikar (Cetinkaya vd., 2017). Bilgi glvenliginin yeterince
saglanamamasi kisilerin veya kurumlarin maddi kayiplari veya kisisel bilgilerin
gasp! gibi bircok riski beraberinde getirmektedir. Bu hususta bilgi glivenligi
konusunda ne kadar teknolojik 6nlem alinsa da bireylerin bilgi glvenligi
konusunda egitilmesi ve onlarda bilgi givenligi farkindaligi olusturmak 6nem
arz etmektedir.

Bilgi glvenligini saglamada oOnemli noktalardan birisi de siber
givenliktir. internet ve veri kullaniminin artmasina bagl olarak bireylerde
siber glvenlik farkindahginin gelistiriimesi acil hale gelmistir. Nitekim siber
givenlik bilgi glivenligine potansiyel bir tehdit olusturmaktadir (Zwilling vd.,
2022). ClnkQ siber giivenlikte en zayif faktorin teknoloji sistemleri degil
bireyler oldugu goérilmektedir (Yan vd., 2018). Bu sebeple bilgi givenligi
konusunda insan faktorli dikkate alinmaz ise alinan tedbirler sonug
vermeyecektir. Clinkl bilgi glivenligi bilinci ve farkindaligi olmayan bireyler,
giivenlik stirecini tehlikeye dastrir (Yilmaz vd., 2016). Bireyler bilgi glivenligi
konusunda dogru davranislar sergilemedikleri sirece ne kadar teknolojik
onlem alinsa da gilvenlik saglama noktasinda basariya ulasmak zordur
(Gokgearslan vd., 2021). Bu baglamda bireylerin dijital okuryazarlik becerileri
gelistirilmeli ve bilgi glivenligi konusunda bilgilendiriimedir. Ancak dijital
okuryazarlik diizeyi yuksek ve bilgi glivenligi konusunda iyi egitilmis bireylerle
givenlik saglamada basariya ulasilabilir.

Dijital okuryazarhk, dijital teknolojik araclari kullanarak yeni bilgiye
ulasma, problem c¢6ézme, islem yapma, dijital teknolojik aracglari etkili ve
givenli bir sekilde kullanma yetenegi olarak ifade edilebilir (Pala & Basibliytk,
2020). Dijital okuryazarlik sadece dijital teknolojileri kullanmaktan o6te dijital
ortamlarda amaca uygun olarak gerceklestirilmek istenen faaliyetler icin
gerekli bilgi, beceri ve tutuma sahip olmaktir (Ocak & Karakus, 2019). Dijital
okuryazarlik dizeyi yliksek olan bir birey elestirel bakis agisina sahip, problem
¢Ozebilen, teknolojik kavramlari bilen, yaratici ve isbirlikgi 6zelliklere sahiptir.
Dijital okuryazar olan bir birey; teknolojiye uyum saglar, donanim ve
yazihmlari, farkh teknolojik cihazlari amacina uygun ve etkin olarak kullanir
(Tyger, 2011). Hague ve Payton (2010) dijital okuryazarlik becerilerini sekiz
baslikta siniflandirmistir. Sekil 2’de bu sekiz bashk sunulmustur. Bu dijital
okuryazarlik becerileri asagida agiklanmistir;
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Sekil 2.

Fonksiyonel
Beceriler
Is Birligi P ) iletisim
Dijital ‘ .
E-Giivenlik J Ifilje?jtr:rrﬁle
Okuryazarhik | "%
/ /J .‘\‘
Yaraticilik .|~ VeriArama
ve Segme
Kiiltirel ve
Sosyal
Anlayis —

Hague ve Payton (2010) Dijital Okuryazarlik Becerileri

Fonksiyonel Beceriler: Bir dijital araci kullanabilme becerisi;
O0gretmen ve 6grencilerin hem egitim 6gretim faaliyetlerinde hem
de glinlik yasamlarinda dijital araclari temel seviyede kullanabilme
becerisidir.

Veri Arama ve Secme: Bireylerin internette aradiklar bilgiye
elestirel bir yaklasimla degerlendirerek dogru ve glvenilir bilgiye
ulasma becerisidir.

iletisim: Dijital iletisim teknolojileri (e-posta, forum, blog vb.)
kullanarak aktarilmak istenilen mesajin iletilmesidir.

Elestirel Diisiinme: Bireyin dijital ortamda buldugu bilgiyi analizini
yaparak katkida bulunur.

Kiilttirel ve Sosyal Anlayis: Kusaklarin farkl kiltirler hakkinda bilgi
edinmesi, medya yer alan gorsel ve metinleri anlamlandirmasi,
toplumla etkilesime ge¢cmesidir.

E-Glivenlik: Birey dijital ortamda iken kendini giivende oldugunu
hissetmesidir. Bireyin hem kendi hem de baskasinin glivenligi icin
nasil davranmasi gerektigini bilmesidir. Dijital okuryazarhgin en
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onemli bilesenlerindendir.

e Js  birligi: Dijital okuryazarhk 6grencilerin egitimde diger
Ogrencilerle fikir alisverisi yapabildigi grup calismalarina olanak
saglar. Dijital teknolojiler grup galismalarina ¢ok fazla firsat sunar.

e Yaraticilik: Dijital ortamda bireyin sadece var olan seylerle
yetinmesiyle kalmayip animasyon olusturma, kisa film hazirlama
gibi yeni icerikler yaratarak sirecte daha aktif olmasidir.

GUnUmuzde internetin yaygin kullanilmasiyla beraber bircok web sitesi
kullanilmaktadir. internet sayesinde birey 6grenmek istedigi bilgiye bu web
sitelerinden kolayca ulasabilmektedir. Ancak bireylerin bilgiye, internet
ortaminda glivenli bir sekilde dogru kaynaklardan ulasmasi, bilgiye ulasirken
givenligini saglamasi konularinda bireyin sahip oldugu dijital okuryazarlik
becerisi dnemli bir faktordiir. Bu baglamda bireyler farkli teknolojilerle glivenli
internet kullanimini saglarken internetteki bilgilerin dogru veya yanlishg
hakkinda karar verebilme becerilerine sahip olabilmenin yaninda karsilastiklari
problemleri ¢6zebilmek icin de dijital okuryazarlk becerilerine sahip olmalidir
(Hamutoglu vd., 2017).

Bilisim teknolojileri ve internetin kullaniminin yayginlasmasi her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da olmustur (Derin & Gengoglu, 2020).
Teknolojinin hizla gelismesiyle yeni bilgi sistemlerinin ve bilgi iletisim
teknolojilerinin ortaya cikmasi dijitallesmeyle beraber egitim sireclerinde
yenilikci model ve sistemleri beraberinde getirmistir (Kilic, 2022b). Bilisim
teknolojilerdeki gelismelerle birlikte hayatimizda elektronik bilgi altyapilari (e-
0grenme, e-okul vb.) 6nemli derecede yer etmeye baslamistir (Tekerek, 2008).
Ayrica BiT’deki hizli ilerlemeler sayesinde egitim ortamlarinda internete erisim
imkanlarinin ve 6grencilerin mobil cihaz sahiplik oraninin artmasi bilgi
givenligi konusunda endiseleri beraberinde getirmistir (Gokgearslan vd.,
2021). Bu sebeple internet tabanli yiritilen 6gretim sirecinde bilgi glivenligi
konusu 6nem kazanmaktadir. Clinkli e-6grenme sistemini kullanan 6gretmen
ve Ogrenciler arka planda var olan tehditleri bilmelidir (Dai vd., 2016). Bu
baglamda 6gretmen ve Ogrenciler dijital ortamlarda kendi givenligini nasil
saglayacagini bilmeli ve kendini giivende hissetmelidir.

Uluslararasi Egitim Teknolojileri Birligi (ISTE) (2020), BIiT alaninda
O0gretmenlerin, derslerinde teknolojiden faydalanma ve &grencilerini
teknolojiyi kullanma konusunda tesvik etme gibi becerileri kazanmis
olmalarinin beklenildigini vurgulamaktadir. Ulkemizde de Milli Egitim Bakanlig
tarafindan, mesleki bilgi, beceri, tutum ve degerler olmak lzere 6gretmenlik
mesleginin yeterliklerine yonelik G¢ alan tanimlanmistir (MEB, 2020). Mesleki
Beceri baslikl yeterlik alaninda, 6gretme ve dgrenme siireglerinde BiT’in etkili
kullanilmasi yer almistir. Nitekim Milli Egitim Bakanligl blinyesinde
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o0gretmenlerin de kullandiklari birgok web tabanl uygulama; 6gretmenlerin
ozIik islemlerinde kullanilan MEBBIS, 6grencilerin genel durumunun izlenildigi
(not islemleri vb.) E-Okul ve egitim platformu olan EBA gelistirilmistir. Bu
uygulamalarda MEB’e bagli ¢alisan biitlin personellere, 6grencilere ve kuruma
ait bltln veriler saklanmaktadir. Bu durum bilgi glvenligi ve dijital
okuryazarlik kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir. MEB tarafindan 2012 yilinda
“Bilgi ve Sistem Gilivenligi Yonergesi yayinlanmistir. Yonergede bilisim
kaynaklarinin dogru bir sekilde kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. MEB’in
yapmis oldugu bu c¢alisma bilgi givenligi konusuna verdigi Onemi
gostermektedir.

MEB tarafindan oOgretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglamak
amaciyla bircok konuda hizmet ici egitim yapiimaktadir. Ogretmenlerin bilgi
givenligi farkindalik dizeyinin artirilmasi igin son yillarda siber glvenlik
konusunda, o6zellikle FATIH projesi ve EBA’nin hayata geciriimesi ile de
O0gretmenlerin dijital okuryazarhklarini gelistirmek amaciyla hizmet igi
egitimler gerceklestirilmektedir. MEB Ogretmenlerin mesleki calismalarinin
cevrimici olarak yapmaya basladigindan beri mesleki ¢alisma programlarinin
iceriginde Ogretmenlerin bilgi guvenligi farkindalk ve dijital okuryazarhk
dlzeylerinin artirmaya yonelik egitimlere yer vermektedir (MEB, 2021).

Egitim ortamlarinda teknolojik araglarin kullanimin giderek artmasina
bagh olarak 06gretmenler Ogrencilerinin 6grenmesine yardimci olacak
teknolojik araclari 6grenme ortamlarina entegre ederek kullanabilmelidir
Ogrenme ortamlarinda uygun &gretim ydnteminin uygulanmasini mimkiin
kilan platformlar olmal ve 6grenme etkilesimi desteklenmelidir (Kilig, 2022b).
Ogretmenler, dgrencilerin ihtiyag duyduklari dijital icerikleri tasarlayabilmeli
ve onlara sunmalidir. Bu durum 6gretmen ve 6grencilerin yeni teknolojik
araglari kullanmaya yatkin olmasini gerektirir (Aksoy vd., 2021). Ginimizde
o0gretmenlerin, oOgrencilerin derse aktif katihmini ve 6grenme siireclerini
kolaylastirmay! saglayacak web 2.0 araglari ile MEB tarafindan gelistirilen
egitim platformu EBA’yi etkili bir sekilde kullanmalari olduk¢a 6nemlidir. Ancak
Covid-19 pandemi siirecinde 6gretmenlerin, 6grencilerin derse aktif katilimini
ve etkilesim dizeyini artirmayr saglayan web 2.0 aracglarini yeterince
kullanamadiklari ve o6grencileriyle bilgi paylasimi, 6lgme degerlendirme ve
givenlik konularinda problemler yasadiklari gorilmistiir (Arslan & Sumuer,
2020; Avcr & Akdeniz, 2021; Kavuk & Demirtas, 2021). Ogretmenlerin etkin bir
sekilde bu araglari kullanabilmeleri ve 6grencilerine kullandirabilmeleri igin
dijital okuryazarlk becerilerine sahip olmalari gerekmektedir.

Gelecek nesillerin dijital teknolojileri kullanarak dogru bilgiye givenilir
bir sekilde ulasabilmeleri icin 6gretmenlerin dijital okuryazarhk ve bilgi
givenligi konularinda bilgi ve beceriye sahip olmalari ve 6grencilerine de bu
dogrultuda rehberlik yapabilmeleri gerekir. Bu baglamda 6gretmenlerin dijital
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okuryazarlik diizeyini artirmak, bilgi glivenligi konusunda bilinglendirmek ve bu
konuda farkindalik yaratmak zorunlu hale gelmistir. Bilgi glivenligi ve dijital
okuryazarlik konularinda MEB tarafindan baslatilan hizmet igi egitimler de bu
durumu desteklemektedir.

Teknolojide yasanan gelismelere bagh olarak o6gretmenler glinlik
aktivitelerinde ve egitim ortamlarinda dijital teknolojik araglari ve
uygulamalari sikca kullanmaktadir. Bu teknoloji ¢aginda aktif rol Ustlenen
o0gretmenler bilgiye yonlendirmeye, 6grenciler ise 6grenme silrecinde bizzat
yer almaya dogru evrilmektedir (Kili¢ vd., 2022a). Bunun sonucunda daha fazla
dijital ortamlarda zaman gecirmekte ve buna bagh olarak internet kullanim
slreleri de artmaktadir. Bu durumda 6gretmenlerin bilgi glivenligine yonelik
olusan risk ve tehditlere maruz kalma oranlari da artmaktadir. Géldag (2021)
dijital okuryazarligin dijital araclarin ve aglarin givenli bir sekilde kullanimini
sagladigini ifade etmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin maruz kalabilecekleri
risk ve tehditlere karsi nasil 6nlem alacaklarini bilmeleri ve glinlik
yasamlarinda kullandiklari dijital teknolojileri amacina uygun, etkin ve verimli
kullanabilmeleri noktasinda 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalk ve dijital
okuryazarlik diizeyleri 6n plana ¢gikmaktadir.

Alanyazinda Dénmez (2019), Talan ve Aktiirk (2021) ile ve Goldag (2021)
ogrenciler ile yaptiklari galismalarda bilgi glivenligi ve dijital okuryazarlk
arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu tespit etmislerdir. Bu ¢alismalar da bu iki
kavramin birlikte ele alinmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin bilgi glvenligi farkindalk
diizeyinin belirlenmesine (Arrufat vd., 2019; Canogullari, 2021; Cetinkaya vd.,
2017; Hamutoglu vd., 2017; Olsen & Tokerud, 2020; Oztiirk & Cakir, 2022;
Tomczyk, 2020; Yayla, 2018; Yilmaz vd. 2016) ve dijital okuryazarlik diizeyinin
belirlenmesine (Aksoy vd., 2021; Arcagok, 2020; Arslan, 2019; Dogan ve Birisgi,
2022; Gokbulut, 2021; Giilay-Ogelman vd., 2022; Kaarakainen vd., 2018;
Seving vd., 2022; Tatl, 2018; Tomczyk, 2020; Zahorec vd., 2019) yonelik
calismalara rastlaniimaktadir. Bilgi glivenligi konusunda yapilan ¢alismalarda
cogunlukla bilgi glivenligi farkindaligina odaklandigini, calismalarin daha c¢ok
nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemiyle yapildigi tespit edilmistir.
Dijital okuryazarlik konusunda ise yapilan ¢alismalarin bazilarinin sadece dijital
okuryazarlik konusu Uzerine oldugu bazilarinin ise dijital okuryazarhg farkli
konularla birlikle ele alindig, yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla dijital
okuryazarlik diizeyinin tespitine yonelik oldugu, ¢alismalarin daha ¢ok nicel
arastirma yontemlerinden tarama yontemiyle yapildigi tespit edilmistir. Ancak
alanyazinda o6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik ve dijital okuryazarlik
diizeylerini bir arada ve derinlemesine inceleyen nitel ¢alismalar sinirhdir.
Nitekim gelecek nesilleri yetistirmede birinci dereceden sorumlu olan
ogretmenlerin bilgi glvenligi farkindalik ve dijital okuryazarlik durumlarinin

504

Necmettin Erbakan Universitesi Eredli Egitim Fakiiltesi Dergisi | ISSN: 2687-1831



Examination of Teachers' Information Security Awareness and Digital Literacy Cases

O0gretmen gorusleri alinarak derinlemesine incelenmesi konu hakkinda daha
gercekei ve ayrintili sonuclar elde edilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda bu c¢alismanin amaci 6gretmenlerin bilgi glvenligi farkindalik ve
dijital okuryazarlk durumlarinin incelenmesidir. Bu genel amag ile asagida
yazilmis olan arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik ve dijital okuryazarhk
konularinda kendilerini yetkin hissetme durumlari nasildir?

2. Ogretmenlerin siber zorbalik, kisisel hesap giivenligi, bilgi dogrulugu,
yazilim ve uygulamalar konularinda durumlari nasildir?

3. Ogretmenlerin telif hakki, bulut depolama, EBA ve dijital igerik
gelistirme konularinda durumlari ve bu konularin egitim sirecindeki
etkilerine iliskin gorisleri nasildir?

Yontem

Ogretmenlerin bilgi glvenligi farkindalik ve dijital okuryazarlik
durumlarini incelemek amaciyla yapilan bu g¢alismada durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismasi belirli bir zaman diliminde gerceklesen
durumlar hakkinda bilgi toplanip derinlemesine incelendigi ve durumlarin
tanimlandigi bir nitel arastirma yontemidir (Creswell, 2013). Calismada,
o0gretmenlerin bilgi glvenligi farkindalik ve dijital okuryazarlik diizeylerinin
egitim sirecine etkisi bir durum olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda durum
calismasi yontemiyle oOgretmenlerin bu konulardaki goérisleri alinarak
derinlemesine incelenmesi, daha gercekgi ve ayrintili sonuglar elde edilmesi
amagclanmistir.

Katilimailar

Calismanin katilimcilarini Manisa ilinde MEB’e bagh devlet okullarinda
gorev yapan farkli branslardaki 12 6gretmen olusturmaktadir. Calisma
sonucunda daha gergek¢i ve ayrintili sonuglar elde edilmesi icin katihmci
o0gretmenlerin gbrev yaptiklari 6gretim kademelerinin, branslarinin ve gorev
yaptiklari sirelerinin farkl olmasina dikkat edilmistir. Bu sebeple calismanin
orneklemi, seckisiz olmayan 0&rnekleme yontemlerinden amaca uygun
orneklem ile belirlenmistir. Calismaya katilan 12 6gretmene ait demografik
bilgiler Tablo 1'de detayh bir sekilde sunulmustur:
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Tablo 1.

Calismaya Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Gorev  Calistigl

Ogretmen Brans Cinsiyet  Siresi Ogretim Hizmet Ici Egitim
Kodu . Alma Durumu
(Yal) Kademesi
BT1 BII@”P . Erkek 4 Ortaokul Hayir
Teknolojileri
. ilkégretim
IM1 Matematik Erkek 9 Ortaokul Hayir
SB1 Sosyal Bilgiler Kadin 7 Ortaokul Hayir
TT1 Teknoloji Kadin 11 Ortaokul  Dijital Okuryazarhk
Tasarim
.. Tirkge
TO1 . . Kadin 7 Ortaokul Hayir
Ogretmeni
ingilizce Bilgi Glivenligi ve
101 Ogretmeni Kadin 9 Ortaokul Dijital Okuryazarlik
OE1 Ozel Egitim Kadin 3 Ortaokul Hayir
OE2 Ozel Egitim Kadin 1 Ortaokul Hayir
sO1 Sinif Ogretmeni Erkek 18 ilkokul Bilgi Guvenligi
sO2 Sinif Ogretmeni Erkek 10 ilkokul Dijital Okuryazarlik
sO3 Sinif Ogretmeni Kadin 13 ilkokul Hayir
sO4 Sinif Ogretmeni Erkek 16 ilkokul Dijital Okuryazarhk

Tablo 1 incelediginde calismaya katilan 6gretmenlerin 8 farkl bransta
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 7’si Kadin, 8’i Erkektir. Calismaya katilan
O0gretmenlerin ¢ogunun bilgi glvenligi ve dijital okuryazarlik konularinda
hizmet ici egitim almadiklari (n=7, %=58.33) ve sadece bir 6gretmenin her iki
konuda hizmet i¢i egitim aldigi goriulmektedir. Ayrica 1 6gretmenin bilgi
guvenligi konusunda hizmet igi egitim aldig, l¢ Ogretmenin ise dijital
okuryazarlik konusunda hizmet igi egitim aldigi gériilmektedir.

Veri Toplama Araglari

GCalismada katilimcilarin bilgi guivenligi ve dijital okuryazarlik konularinda
bilgi dlzeylerinin ve egitim sirecindeki etkilerinin belirlenmesi igin
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis 11 adet agik uglu sorunun yer aldigi yari
yapilandiriimis gériisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gériismede
arastirmaci tarafindan gértisme sorulari 6nceden belirlendigi ve konu hakkinda
derinlemesine bilgi elde etmenin mimkin oldugu gérisme turtadir (Galdd,
2019). Yari yapilandirilmis goérisme formunda yer alan sorular iki alan
uzmaninin gorusl alinarak son haline getirilmistir. Yari yapilandirilmis gorisme
formunda yer alan sorular, 6gretmenlerin bilgi glvenligi farkindalk ve dijital
okuryazarlik konularinda kendilerini ne oranda yetkin hissettiklerini, siber
zorbalik, kisisel hesap glivenligi, bilgi dogrulugu, yazihm ve uygulamalar, telif
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hakki, bulut depolama, EBA ve dijital icerik gelistirme konularindaki yetkinlik
durumlarini ve bu konularin egitim sirecindeki etkilerine iliskin gorislerini
ortaya gikarmaya yoneliktir.

Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasi esnasinda goriismeye katilacak olan 6gretmenlere
arastirmanin  amaci  hakkinda bilgilendirme yapilmistir.  Goérismeler
katilimcilarin onayi dahilinde sesli olarak kayit altina alinmistir. Gériismelerin
slreleri; bilgilendirme ve gorliisme sireci dahil olmak tzere en kisa gorlisme
slresi yedi dakika, en uzun goérisme siresi ise 15 dakika stirmistir.

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
yontemi kullanilmistir. icerik analizinde birbirine benzeyen veriler, belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirildikten sonra diizenlenerek
yorumlanir (Yildirm & Simsek, 2016). Nitel verilerin analizi yapilirken 6ncelikle
goriisme sonucunda elde edilen ses kayitlarinin her biri Microsoft Word 365
programinin dokim ozelligi ile yaziya dokildikten sonra ses kayitlar
dinlenerek hatali donistirilen kelimeler dizeltilmistir. Katihmcilarin
bilgilerini gizli tutmak icin ses kayitlarinin yaziya dékmesi ile elde edilen
gorisme formlari  dgretmenlerin  branslarina goére (Ornegin; Bilisim
Teknolojileri icin, BT1) BT1, TO1 vb. seklinde kodlanmistir. Arastirmacilardan
biri tarafindan verilerden temalar, kategoriler ve kodlar elde edildikten sonra
diger arastirmaci tarafindan tekrar kodlama yapilmis ve arastirmacilar fikir
birligine varmislardir. Boylece kodlayicilar arasi glivenirlik saglanmistir. Elde
edilen veriler frekans ve ylzdelik belirlenerek sayisallastiriimistir. Bulgular
boliminde katilimcilarin belirttigi gorislerden dogrudan alintilara da yer
verilmistir.

Etik

Calisma kapsaminda ilgili kurumdan etik kurul izni alinmistir. Katihmcilar
calismaya gonalll olarak katilmis olup goértisme 6ncesi katilmci onam formunu
da imzalamislardir. Etik Kurul: Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulu, Tarih: 22.04.2022, Karar No: 21. Calisma silirecinde cesitli gecerlik
ve glivenirlik 6nlemleri alinmistir (Topu vd., 2013). Calismada kullanilan veri
toplama araci, veri toplama stireci, verilerin analiz slireci ve 6rneklemin hangi
yontem ile secildigi ve 6zelliklerinin neler oldugu agiklanmistir. Ayrica ¢alisma
yonteminin ne oldugu aciklanarak alanyazinla iliskilendirilmis ve katilimci
gondlligu alinmistir. Yari yapilandiriimis gortisme formlari icin uzman gorisu
alinmis ve uzmanlarca dil kontrolinin vyapilmasi saglanmistir. Ayrica
gorismelerde veri kaybini 6nlemek amaciyla goriisme siireci sesli olarak kayit
altina alinmis ve katihmci gorist alinmistir. Tema, kategori ve kodlar iki
arastirmaci tarafindan birlikte olusturularak kodlayicilar arasi glvenirlik
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saglanmistir.

Bulgular

Galisma verilerinin  analizi  sonucunda olusturulan temalarda
katilimcilarin  belirttigi ifadeler kategorilestirilmis ve sayisallastiriimistir.
Katilimcilarin yanitlarina gore yapilan icerik analizi sonucunda elde edilen
temalar ve temalara ait kategoriler ilgili konu bashgl altinda detayl olarak
sunulmustur.

Ogretmenlerin Bilgi Giivenligi ve Dijital Okuryazarlik Konularinda Kendilerini
Yetkin Hissetme Durumlari

Ogretmenlerin bilgi glvenligi ve dijital okuryazarlik konularinda
kendilerini yetkin hissetmesine yénelik gorisleri incelenmistir. inceleme
sonucunda elde edilen verilere gore 6gretmenlerin bilgi glivenligi ve dijital
okuryazarlik konularinda kendilerini yetkin hissetme durumlari Tablo 2’de
sunulmustur:

Tablo 2.
Ogretmenlerin Bilgi Giivenligi ve Dijital Okuryazarlik Konularinda Kendilerini
Yetkin Hissetme Durumlari

Yetkin Hissetme Durumu n %

Her iki konuda yetkin hissetmiyorum 6 50.00
Her iki konuda yetkin hissediyorum 2 16.66
Her iki konuda az miktarda yetkin hissediyorum 2 16.66
Her iki konuda orta diizeyde yetkin hissediyorum 1 8.33
Sadece bilgi giivenligi konusunda yetkin hissediyorum 1 8.33

Ogretmenlerin bilgi glvenligi ve dijital okuryazarlik konularinda
kendilerini yetkin hissetme durumlari bes madde olarak ifade edilerek Tablo
2’de sunulmustur. Tablo 2 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin
%50’si kendisini bilgi glvenligi ve dijital okuryazarlik konularinda yetkin
hissetmemektedir (n=6). Ogretmenlerden TO1 “Ne yazik ki hissedemiyorum”,
OE1 ise “Yetkin hissetmiyorum ¢iinkii dijital alanlardaki dogru bilgiyi bulmakta,
analiz etmekte, paylasmakta zorlaniyorum.” seklinde ifadeleri ile bilgi
glvenligi ve dijital okuryazarhk konularinda kendilerini yetkin hissetmediklerini
dile getirmislerdir.

Ayrica Tablo 2’de bilgi giivenligi ve dijital okuryazarlk konularinin her
ikisinde kendini yetkin hisseden 6gretmen orani %16,66 (n=2), orta diizeyde
yetkin hisseden 6gretmen orani %8,33 (n=1), az miktarda yetkin hisseden
O0gretmen orani %16,66 (n=2) iken sadece bilgi glvenligi konusunda kendini
yetkin hisseden 6gretmen oraninin ise %8,33 (n=1) oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin bilgi giivenligi ve dijital okuryazarlik konularinda kendilerini
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daha az yetkin hissettikleri konu basliklari Sekil 4’te sunulmustur:

Daha Az Yetkin
Hissedilen Konu
Bagliklari
—_— —
Dijital Okuryazarlik Bilgi Guvenligi
(f=4, %=26.66) (f=5, %=33.33)
| 1
Zararh Ant|V|rus $|fre - .
Bllglsayar lleri Seviye Konular
Okunyazatlisi Yazilimlar Programlari Olusturma (ARl R
(f=1, (f=1, (f=2,
=1, %= =1 %=
(SLass) ‘ %=6.66) %=6. 66) %=13. 33) (Sl s8)
Sekil 3.

Ogretmenlerin Kendilerini Daha Az Yetkin Hissettikleri Konu Basliklari

Ogretmenlerin bilgi glvenligi ve dijital okuryazarlik konularinda
kendilerini daha az yetkin hissettikleri konular iki ana basliga bagli olarak alti
alt baslik olarak belirlenerek Sekil 4’te sunulmustur. Sekil 4 incelediginde
calismaya katilan 6gretmenlerin kendilerini daha az yetkin hissetikleri
konularin basinda %33.33 ile Bilgi Givenligi (f=5) ve %26.66 ile Dijital
Okuryazarhk (f=4) gelmektedir. Ayrica sifre olusturma (f=2), bilgisayar
okuryazarligi (f=1), zararh yazilimlar (f=1), antivirls programlar (f=1) ve bilgi
givenliginin ve dijital okuryazarligin ileri seviye konularinda (ag glivenligi vb.)
(f=1) 6gretmenlerden bazilari kendini daha az yetkin hissettigini séylemek
mamkinddr.

Calismaya katilan 6gretmenlerin hepsi bir 6gretmenin bilgi glvenligi ve
dijital okuryazarhk konularinda bilgi ve beceriye sahip olmasi gerektigini ifade
etmislerdir (n=12). Ogretmenlerin ortak olarak dile getirdikleri bu diisiinceye
yonelik goriislerden bazilari asagidaki gibidir;

BT1 “Su an dijital olarak derslerimizin ¢ogunu dijital
ortamda isliyoruz ya da iste e- okul olsun, bircok EBA olsun
ogrencilerle ilgili bircok islem dijital ortamdan vyiiriitiiliyor. Tabii
bununla ilgili yasanilan giivenlik disaridan miidahale degil de en
cok bilginin bozulmasi konusunda ¢ok sikinti yasaniyor. Tabii
bunlar da dis etkenler iste cihazlarin bozulmasi, iste cihazlara
zararlt yazilmlarin bozulmasi oluyor. Yani bunlar ilgili en
azindan nasil korunacadini, verileri nasil giiveni alinacagini
bilseler en azindan sorun yasanmamis olur. Daha kaliteli bir
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egitim yasanmis olur.”

iIM1 “Tabii ki en basta da ifade ettiginiz gibi 2022 yilindan
bahsediyoruz. Yani bir égretmenin. Giiniimiizde artik telefon
kullanabilmesi, akilli tahta kullanabilmesi yeterli sayiimamall.
Hani bir 6gretmen bir bilgisayara format da atabilmeli antiviriis
kurabilmeli kaldirabilmeli bilgisayarda ters giden bir seyler
oldugunda onu fark edebilmeli. Kendisine bir parola
olusturdugunda o parolanin 6nemini fark edebilmeli ve giivenli
parola nasil olusturabilmeli agik¢asi”

SO1 “Bizim bu konuda 6gretmenlerin bilgi sahibi olmasi
gerekir. Clinkii artik dedigim gibi her sey artik sanal ortamda
bilgisayar, cep telefonu tableti artik giiniimiiziin vazgegilmez bir
parcasi. Bunlari bizim bilgi sahibi olmamiz lazim ve ayni
zamanda da égrencilerimize aktarmamiz lazim.”

OE1”Bu konuda bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekiyor
kesinlikle. Ciinkii 6gretmen dodru bir model olursa grenci de bu
olumlu etki dogurur. Kendimi bu konuda gelistirmeliyim ben.”

Ogretmenlerin Siber Zorbalik, Kisisel Hesap Giivenligi, Bilgi Dogrulugu,
Yazilim Ve Uygulamalar Konularinda Durumlari

Ogretmenlerin Dijital Ortamda Siber Zorbaliga veya Siber Saldirrya Maruz
Kalma Durumlari ve Giivenlik Agisindan Aldiklari Onlemler

Ogretmenlerin siber zorballk ve siber saldirilara maruz kalma
konusundaki gériisleri incelenmistir. inceleme sonucunda elde edilen verilere
gbre 6gretmenlerin dijital ortamda siber zorbaliga veya siber saldiriya maruz
kalma durumlari Sekil 5'te sunulmustur.

Bilgi Hirsizlig

Evet

Siber Zorbalik veya ‘ (f=3, %=25.0)
Siber Saldiriya Baski ve Tehdit

Maruz Kalma J Hayir

(f=9, %=75.0)

sekil 4.

Ogretmenlerin Dijital Ortamda Siber Zorbalida Veya Siber Saldiriya Maruz
Kalma Durumlari
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Sekil 5 incelediginde 6gretmenlerin %75’inin dijital ortamda herhangi
bir siber zorbaliga veya siber saldirlya maruz kalmadigi, %25’inin ise maruz
kaldigi gorilmektedir. Siber zorbaliga veya siber saldirlya maruz kalan
ogretmenlerin bilgi hirsizligl, baski ve tehdit saldirilarina maruz kaldig
gorilmektedir. Ogretmenlerin dijital ortamda siber zorbaliga veya siber
saldiriya maruz kalmamak icin aldiklari dnlemler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Ogretmenlerin Dijital Ortamda Siber Zorbaliga veya Siber Saldirya Maruz
Kalmamak igin Aldiklari Onlemler

Onlem f %
Ne tiir dnlem alacagimi hig bilmiyorum 3 17.64
Bilinmeyen web sitelerine girmemek 2 11.76
Antivirts yazilim kullaniimasi 2 11.76
Cihazlarin glivenliginin korunmasi ve giincel olmasi 1 5.88
Bilinmeyen kaynaklardan uygulama yliklenmemesi 1 5.88
Catismalardan uzak durma 1 5.88
Guvenilir olmayan sitelerden alisveris yapmamak 1 5.88
Sanal kredi karti kullanmak 1 5.88
Uyari alinan internet sayfasini kapatmak 1 5.88
Mail adresini veya kisiyi engellemek 1 5.88
Taninmayan kisilerden gelen arkadaslk isteklerini kabul 1 538
etmemek

Sosyal medya hesabinin herkese agik tutmamak 1 5.88
Guglii parolalar olusturmak 1 5.88

Tablo 3 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin dijital ortamda
herhangi bir siber zorbaliga veya siber saldirlya maruz kalmamak icin aldiklar
13 farkli 6nlem listelenmistir. Ayrica dijital ortamda herhangi bir siber
zorbaliga veya siber saldiriya maruz kalmamak alinabilecek 6nlemler
konusunda bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin oldugu goérilmektedir (f=3,
%=17.64). Bu durumu SO1 “Tam olarak bilmiyorum”, SO2 “Acikcasi ¢ok
bilmiyorum” seklinde dile getirmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerden
¢ogu siber zorbaliga veya siber saldiriya maruz kalmamak icin 6nlem aldigini
ifade etmislerdir (n=9).

Ogretmenlerin Kisisel Hesaplarinin Giivenligi Agisindan Aldiklari Onlemler

Calismaya katilan 6gretmenlerin kisisel hesaplarinin glivenligi agisindan
kullandiklari parolalari nasil olusturduklari ve nasil korunduklari konusunda
gorisleri analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen verilere gore
arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel hesaplarinin parolasini olusturmak
icin tercih ettikleri kriterler Tablo 4’te sunulmusur.
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Tablo 4.

Ogretmenlerin Kisisel Hesaplarinin Parolasini Olusturmak igin Tercih Ettikleri
Kriterler

Kriter f %
Basit hatirlanabilir sifre 3 17.64
Memleket plakasi 2 11.76
Dogum tarihi 2 11.76
Onem arz eden kisi adi veya tarihler 2 11.76
Harf ve sembolleri bir araya getirerek ipucu olusturma 1 5.88
Yazihsi ve okunusu farkli olan kelimeler 1 5.88
Telefon numarasi 1 5.88
Sehir isimleri 1 5.88
Blylk harf, kig¢lik harf, sayi ve sembolleri bir arada

1 5.88
kullanma
Sadece sayilar 1 5.88
Uzun ve farkli karakterleri bir arada kullanma 1 5.88

Tablo 4 incelendiginde ¢alismaya katilan 06gretmenlerin kisisel
hesaplarinin parolasini olusturmak icin en c¢ok tercih ettikleri kriterlerin
%17.64 ile basit ve hatirlanabilir sifre (f=3) oldugu goérilmektedir. Bu tercih
ettikleri kriterleri %11.76 ile memleket plakasi (f=2), dogum tarihi (f=2) ve
onem arz eden kisi adi veya tarihler (f=2) takip etmektedir. Ogretmenlerin
kisisel hesaplarinin glivenligi icin almis olduklari 6nlemler ise Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5.

Ogretmenlerin Kisisel Hesaplarinin Giivenligi icin Almis Olduklari Onlemler

Onlem f %
Glglu sifre kullanma 4 33.33
Cifte dogrulama veya onay kullanma 1 8.33
Guvenilir olmayan hesaplari engelleme 1 8.33
Kisisel hesabi paylasmamak 1 8.33
Farkli sistemler icin ayni parola kullanmak 1 8.33
Kisiye 6zel glivenli alan olusturma 1 8.33
Kisisel bilgileri paylasmamak 1 8.33
Kisisel bilgileri sakli tutmak 1 8.33
Sistemlere kisiye ait Ozel bilgileri farkh veya yanlis 1 8.33

girmek

Tablo 5 incelendiginde c¢alismaya katilan 6gretmenlerin kisisel
hesaplarinin  givenligi icin 9 farkh 6nlem aldiklari  goértlmektedir.
Ogretmenlerin kisisel hesaplarinin giivenligi icin aldiklari 6nlemlerden en cok
tercih edilenin glicli sifre olusturmak (f=4, %=33.33) oldugu gorilmektedir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin kisisel hesaplarinin glivenligi agisindan spam
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mailler konusundaki gérisleri incelenmistir. inceleme sonucunda elde edilen
verilere gore 6gretmenlerin spam maillerle ilgili farkindalik durumlari ve e-
posta adresine gelen bir mailin spam maili oldugunu fark ettiklerinde giivenlik
acisindan aldiklari 6nlemler Sekil 6’da sunulmustur.

Maili agmamak
(f=4, %=30.76)

Engelleme
(f=2, %=15.38)

~

Spam olarak bildirim
yapma

(f =3, %=23.07)

Evet
(f =5, %=41.66)

-~

( H . o
Fark Etme ’ T Igengw:/e;g:;e karar |
(=4, %=33.33) B J
p Silme
Kararsizim (f=2, %=15.38)
(f=3, %=25.0)
Bilmiyorum
(f=1, %=7.69)

Sekil 6.

Ogretmenlerin Spam Maillerle llgili Farkindalik Durumlari ve Spam Maillerine
Karsi Aldiklari Onlemler

Sekil 6 incelediginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerden e-posta adresine
gelen bir mailin spam maili olup olmadigini; 6gretmenlerin %42’sinin fark
edebildigini (n=5), %33’Unlin fark edemeyecegini (n=4) ve %25'nin ise spam
maili olup olmadigini fark etme noktasinda kararsiz (n=3) oldugu
gorilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin e-posta adreslerine gelen bir
mailin spam maili oldugunu fark ettiklerinde glivenlik acgisindan bes farkl
Onlem aldiklari ve aldiklari bu énlemlerden %30.76 ile en ¢ok tercih edilen
onlemin maili agmamak (f = 4) oldugu goértlmektedir.

Ogretmenlerin Aradiklari Bilginin Dogrulugunu Teyit Etmesi

Calismaya katilan Ogretmenlerin internette aradiklari  bilginin
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dogrulugunu nasil teyit ettiklerine dair gorisleri incelenmistir. inceleme
sonucunda elde edilen verilere gore c¢alismaya katilan 06gretmenlerin
internette aradiklari bir bilginin dogrulugundan emin olmak igin kullandiklari
yontemler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Ogretmenlerin Bilgiyi Dogrulamak icin Kullandiklari Yéntemler

Yontem f %
Birden fazla kaynaktan sorgulama 7 38.88
Guvenilir kaynaklardan arastirma 5 27.77
teyit.org sitesinden sorgulama 2 1111
Bilgiyi paylasan sitenin glivenilir olup olmamasina dikkat

- . 2 1111
edilmesi
En az iki uzmanin ayni bilgiyi paylasmasi 1 555
Bilgiyi paylasan kisinin uzmanlik alani 1 555

Tablo 6 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin internette
aradiklari bir bilginin dogrulugundan emin olmak icin 6 farkli yontem
kullandiklari ve bu yontemlerden en sik kullanilan yontemlerin %38,88 ile
birden fazla kaynaktan sorgulama (f=7) ve %27.77 ile glivenilir kaynaklardan
arastirma (f=5) oldugu gorilmektedir.

Ogretmenlerin Yazilim Yiikleme Becerileri

Calismaya katilan 6gretmenlerin yazihm ylkleme konusunda gorisleri
incelenmistir. inceleme sonucunda ulasilan verilere gére &gretmenlerin
amacina uygun yazilm yukleme durumlari, yazihm yiklerken takip ettikleri
adimlar ile sorun yasama durumlari Sekil 7’de sunulmustur.
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Bilgisayarin
kapasitesine uyumunu
| kontrol etme

(f=2, %=25.0)

Cvmot o o
‘ Yazilimin Gcretli olup

Takip Edilen olmadigini kontrol
Adimlar S
‘ (f=1, %=12.50)

Yazilimin nasil
yuklenecegini
internetten aragtirmak

—

Evet (f=1, %=12.50)
Id ™~
(f =8, %=66.66) Yazilim kurulum
talimatina uymak
‘ (f =4, %=50.0)
Yazihm Yukleme o
‘ e Evet
( N ‘ (f=2, %=25.0)
Sorun Yasama
Hayir |
- 0o/ —
(f=4, %=33.33) Hayir
(f =6, %=75.0)

Sekil 7.
Ogretmenlerin Amacina Uygun Yazilim Yiikleyebilme Durumlari

Sekil 7 incelediginde calismaya katilan Ogretmenlerin %67’ si (n=8)
amacina uygun yazihm yikleyebilirken %33’ (n=4) amacina uygun yazilim
yukleyemedigi  gorilmektedir. Amacina uygun vyazilm yikleyebilen
O0gretmenlerin %50’si bir yazilim yiklerken kurulum asamasinda sunulan
yonergeyi (adimlan) takip ettikleri, 6gretmenlerin %75’inin bir yazilim
ylklerken sorun yasamadigi ve %25’inin ise sorun yasadigi gérilmektedir.

Ogretmenlerin Giinliik Yasami Kolaylastiran Uygulamalari (E-Devlet, Konum,
Alisveris vb.) Kullanma Durumlari

Calismaya katilan 6gretmenlerin hepsi ginlik yasami kolaylastiran
uygulamalari kullandiklarini ifade etmislerdir (n=12). Gunlik yasami
kolaylastiran uygulamalarin kullanimi hakkinda TT1 “Yani e-devletin biitiin hani
is hayatimla ilgili herhangi 6zel hayatimla ilgili her seyde kullaniyorum.
Genelde ordan giriyorum biitiin uygulamalara... Alisveriste fazlalikla
kullaniyorum. Yani her alanda kullaniyorum ashnda. isimi kolaylastiriyor.”
seklinde kullanim amaglarini dile getirmistir. Ogretmenlerin giinliik yasami
kolaylastiran uygulamalari kullanma amaclari Sekil 8’ de sunulmustur.
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s R '

Kamu ‘
sistemlerine
erisim

T, Is
(f=3, %=9.67)

Trafik cezasi

sorgulama (f=4, i
%=12.90 Bankacilik |
(f=2, %=6.45)
(f=1, %=3.22)
N
Borg P
sorgulama T Adres bulma
(f=1, %=3.22) \ -
AMAC %=12.90)
— | %1290 |
yb'cr:?t:‘iini | v REIETEEE),
belgelere
(f=1, %=3.22) -
(f=4l
g \ %=12.90
— N I ~
Egitim Alisveris FEELR
(f=1, %=3.22) yapmak Tasarrufu
(f=8, (f=2, %=6.45)

%=25.80)

Sekil 8.
Ogretmenlerin Giinliik Yasami Kolaylastiran Uygulamalari Kullanma Amaglari

Sekil 8 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin ginlik yasami
kolaylastiran uygulamalari 11 farkli amag icin kullandiklari ve bu uygulamalari
%25.80 ile ahsveris yapmak (f=8) amaciyla daha ¢ok tercih ettikleri
gorilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bu uygulamalari %12.90 ile resmi bilgi ve
belgelere erisim (f=4), kamu sistemlerine erisim (f=4) ve adres bulma (f=4)
amaclariyla da daha sik kullandiklarini séylemek mimkiinddr.

Ogretmenlerin Telif Hakki, Bulut Depolama, EBA ve Dijital icerik Gelistirme
Konularinda Durumlari ve Bu Konularin Egitim Siirecindeki Etkilerine iliskin
Gorusleri

Ogretmenlerin Telif Hakki Konusundaki Farkindaliklari

Calismaya katilan 6gretmenlerin hepsi telif hakki konusundan haberdar
olduklarini ve derslerinde telif hakki olan eserleri kullanirken telif hakkina
dikkat ederek kullandiklarini ifade etmislerdir (n=12). Derslerinde telif hakki
olan eserlerin kullanimi hakkinda SO3 “Telif hakki olan eserleri kullanmiyorum,
yani derslerimde.”, 101 “Genellikle altlarina yazarim, hani hangi siteden
aldigimi, hangi kime ait oldugunu yazarak. Gerekirse iste bir www adres falan
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koyarak yapabiliyorum bunu.” seklinde kullanimlarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin derslerinde telif hakki olan bir eseri kullanirken izledikleri yollar
Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.

Ogretmenlerin Derslerinde Telif Hakki Olan Bir Eseri Kullanirken izledikleri
Yollar

izlenen Yol f %
Eserin veya soziin kime ait oldugunu, kaynagi belirtmek 5 31.25
Telif hakki olan eserleri kullanmamak 4 25
Eserin orjinalini 6rnek géstermek 2 12.50
Telif hakki olmayan eserleri kullanmak 2 12.50
Arama motorlarinda telif haklarina gére arama yapmak 1 6.25
Soylenen bir s6zi tirnak icine almak 1 6.25
Satin almak 1 6.25

Tablo 7 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin telif hakki
konusunda 7 farkli yontem kullandiklari ve bu yontemlerden en sik kullanilan
yontemlerin %31.25 ile eserin veya soOziin kime ait oldugunu, kaynagi
belirtmek (f=5) ve %25 ile telif hakki olan eserleri kullanmamak (f=4) oldugu
gorilmektedir.

Ogretmenlerin Bulut Depolama Uygulamalarini Kullanma Durumlari

Calismaya katilan o6gretmenlerin  bulut depolama uygulamalari
hakkindaki gorisleri analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen verilere
gbre 6gretmenlerin bulut depolama uygulamalarini kullanma durumlar Sekil
9’da sunulmustur.
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Bulut Depolama
Kullanma

Evet Hayir
(f =5, %=41.66) (f=7, %=58.33)

| : | 5

Derste Kullanim
Uygulama Yéntemi Nedenler

Ogrencilerin dosya
Google Drive diizenlenmesini Guvenli bulmuyorum

(f =5, %=83.33) saglama (f=1, %=11.11)

(f=1, %=25.0)

One Drive Ogrencilerle dosya Flash bellegi tercih
- o paylasma - ediyorum
= o/ —
=1 %=16.66] (f=1, %=25.0) (f=1, %=11.11)

Materyallere erisim Ng olldugunu
o - bilmiyorum

- o/ —
(f=2, %=50.0) (f=2, %=22.22)

Hig kullanmadim
(f=3, %=33.33)

E-posta kutumu
- kullaniyorum

(f=2, %=22.22)

Sekil 9.
Ogretmenlerin Bulut Depolama Uygulamalarini Kullanim Durumlari

Sekil 9 incelediginde 0&gretmenlerin  %42’si  bulut depolama
uygulamalarini  kullanirken  %58’i  kullanmamaktadir. Bulut depolama
uygulamalarini kullanan 6gretmenlerin gogunlugu Google Drive (f=5, %=83.33)
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uygulamasini kullanmayi tercih ettikleri, sadece bir 6gretmenin hem Google
Drive hemde One Drive uygulamasini birlikte kullandigi goérilmektedir.
Ogretmenlerin bulut depolama uygulamalarini derslerinde dgrencilerin dosya
diizenleme (ekleme, gilincelleme vb.) gibi etkinliklerin gerceklestiriimesinde
(f=1), ogrencilerle dosya paylasmak (f=1) ve kendi hazirladiklari materyalleri
ylkleyip ders esnasinda yukledikleri materyallere erismek (f=2) amaciyla
kullandiklari  gortlmektedir. Ayrica bulut depolama uygulamalarini
kullanmayan 6gretmenlerden ise hi¢ kullanmayanlarin (f=3), ne oldugunu
bilmeyenlerin (f=2) ve e-posta kutusunu depolama amaciyla kullananlarin (f=2)
cogunlukta oldugu gortlmektedir.

Ogretmenlerin EBA’y1 Kullanma ve Dijital icerik Gelistirebilme Durumlari

Calismaya katilan 06gretmenlerin EBA ve dijital icerik gelistirme
durumlarn hakkinda gérisleri incelenmistir. inceleme sonucunda elde edilen
verilere gore ogretmenlerin EBA’da icerik paylasim durumlar Sekil 10’da
sunulmustur.

EBA'da bulunan
icerikler

(f =3, %=37.50)

-

EBA'da Paylagim ‘

Evet Paylasilan icerik |
(f=7, %=58.33) Tard
J

Dokiiman
(f=2, %=25.0)

—

Yapma

; Video
Hayir (f=1, %=12.50)
(f=5, %=41.66) -

. Test

(f =2, %=25.0)
——

Sekil 10.
Ogretmenlerin EBA’da Paylasma Durumlari

Sekil 10 incelediginde o6gretmenlerin %58’i EBA’da igerik paylagimi
yaparken %42'si paylasim yapmamaktadir. EBA’da paylasim yapan
Ogretmenler EBA’da bulunan igerikleri (f=3, %=37.50), dokiiman (f=2, %=25),
video (f=1, %=12.50) ve test (f=2, %=25) tirlerinde paylasim yapmaktadirlar.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital icerik gelistirme durumlari Sekil 11’'de
sunulmustur.
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Dijital icerik
Gelistirme
Evet Hayir
(f=2, %=16.66) (f=10, %=83.33)
Gelistirilen igerik Nedenler
Hizmet igi egitim

Poster almadim

(f=1, %=20.0) (f=1, %=11.11)
Afis Yeterli zamanim yok
(F=1, %=20.0) (=2, %=22.22)
Miizik ilgili Degilim
(F=1, %=20.0) (=2, %=22.22)
Gerekli egitimleri

Video almadim

(f=1, %=20.0) (f=2, %=22.22)
Yeterli bilgiye sahip

Egitici oyun degilim
(f=1, %=20.0) (f=1, %=11.11)
Karmasik, zor

olmasi
(f=1, %=11.11)

sekil 11.
Ogretmenlerin Dijital icerik Gelistirme Durumlari

Sekil 11 incelediginde 10 oOgretmenin dijital icerik gelistirmedigi
(%=83,33), iki 6gretmenin ise dijital icerik gelistirdigi (%=16,66) gorilmektedir.
Dijital icerik gelistiren 6gretmenlerin ise poster, afis, mizik, video ve egitici
oyun tirlerinde dijital icerik gelistirmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
dijital icerik gelistirememe nedeni olarak 6gretmenlerin konu hakkinda gerekli
egitimleri almadiklarindan dolay! yeterli bilgiye sahip olmamalari 6n plana
cikmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami VFabrika ile hig
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etkinlik Gretmemistir.

Ogretmenlerin Branslani ile ilgili Dijital icerik Gelistirebilme ve Web 2.0
Araclarini Kullanma Durumlari

Ogretmenlerin branslariyla ilgili dijital igerik gelistirebilmeleri ve web 2.0
araclari hakkindaki gérisleri incelenmistir. inceleme sonucunda elde edilen
verilere gore 6gretmenlerin branslariyla ilgili dijital icerik Gretme durumlarina
Sekil 12’de sunulmustur.

rans lle ligili
Dijital igerik |
__Geligtirme |
Evet Hayir
(f=4, %=33.33) (f =8, %=66.66)
Kullanilan denl
Uygulama/Yaziim fedener
Powerpoint EEA ihtiyag duymadim
=1 %= =1 %=
(f=1, %=7.69) (f=1, %=7.69) (F=2, %=22.22)
Prezi Tinkercad
(f=1, %=7.69) (=1, %=7.69) Var olan igeriklerin
S yeterli olmasi
Postermywall Canva (f=1, %=11.11)
(f=1, %=7.69) (f =4, %=30.76)
Torap Paint 3D Gizlilik S6zlesmesi
e (F =1, %=7.69) (f=1, %=11.11)
ChatterKid Word Yeterli bilgiye
(f=1, %=7.69) (=1, %=7.69) sahip degilim
(f =3, %=33.33)
ilgili degilim
(f=1, %=11.11)
[ Dijital olmayan |
kaynaklari tercih
ederim
(f=1, %=11.11)
Sekil 12.

Ogretmenlerin Branslariyla ilgili Dijital icerik Uretme Durumlari
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Sekil 12 incelediginde 6gretmenlerin %33’l branslariyla ilgili dijital icerik
Uretebilirken %67’si dijital icerik tGretememektedir. Branslariyla ilgili dijital
icerik Ureten Ogretmenlerin 10 farkl yazihm/uygulama kullanarak kendi
iceriklerini Urettikleri ve uygulamalardan en ¢ok Canva (f=4) uygulamasinin
kullanildigi goérilmektedir. Ayrica branslariyla ilgili dijital icerik Gretmeyen
ogretmenlerin ¢ogunun yeterli bilgiye sahip olmadiklari (f=3) icin dijital icerik
Uretemedikleri anlasiimaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin web 2.0
araglarini kullanma durumlari Sekil 13’te sunulmustur.

.
/ "\( Canva i \
— Liveworkshe ""‘. (f =5, Tinkercad |
ets(f =1, | 94=17.24 (f=2,
Word %=6.89 Kahoot ‘

.

Padlet \

(f=1, |
%=3.44) /

/ Quizizz 1

‘. =1, | al
%=3.44) J /Web 2.0 Araci

Evet (f =5, \\.‘
, Wordwall . %=41.66) | Genially
( (f=1, I Hayir (f =7, / (f=1,
%=3.44) %=58.33 %=3.44)

Prezi
(f 1,

=3.44)
/ PostermW
| (f 1, i ‘\\ / \(
. oogle T T \(-"’_‘ Glogster %=3.44)

(f=1,

| Emaze ‘(hotocollage "‘ %=3.44)
(=1 g,
%=3.44)

%=3.44)

sekil 13.

Ogretmenlerin Web 2.0 Araclarini Kullanma Durumlari
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Sekil 13 incelediginde 06gretmenlerin %42’'si web 2.0 araglarini
kullanirken  %58’i  kullanmamaktadir. Web 2.0 araclarini  kullanan
o0gretmenlerin 19 farkh web 2.0 aracini kullandiklari ve bu araglardan en ¢ok
Canva (f=5) aracinin kullanildigi gorilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Calismaya katilan ogretmenlerin ¢ogunlugu bilgi givenligi ve dijital
okuryazarlik konularinda kendilerini yeterince yetkin hissetmediklerini ve bu
konularda egitime ihtiyaci olduklarini disinmektedirler. Alanyazinda bilgi
givenligi farkindaligi ile ilgili yapilan calismalar incelediginde Canogullari
(2021) yaptig1 calismada o6gretmenlerin bilgi glvenligi farkindalik diizeylerinin
orta seviyenin biraz Ustinde oldugunu tespit etmistir. Ayrica ¢alismanin
sonucuna paralel olarak farkli 6rneklem gruplariyla yapilan calismalarda;
Zwilling vd. (2022) bireylerle, Moyo vd. (2021) 6gretmen adaylari ile yaptiklari
¢alisma sonucunda aldiklar 6nlemler bakimindan yeterli siber giivenlik bilgiye
sahip olmadiklarini, Akgiin ve Topal (2015) 6gretmen adaylarinin bilisim
glvenligi bilgi dizeylerinin yeterli dizeyde olmadigini tespit etmislerdir.
Alanyazindaki bu sonuclar, calismanin sonucuyla benzerlik gdstermektedir.
Ayrica alanyazinda 6gretmenlerin dijital veri glvenligi bilgi dizeyini yliksek
bulan ¢alismalar da mevcuttur (Oztiirk & Cakir, 2022; Yilmaz vd., 2016). Diger
yandan alanyazinda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini de yiksek
seviyede tespit eden calismalarin ¢cogunlukta oldugu goérilmektedir (Aksoy,
2021; Arslan, 2019; Dogan & Birisci, 2022; Gokbulut, 2021; Sahin & Kalkan,
2022). Alanyazinda gerceklestirilen bu galismalar cogunlukla nicel yontemlerle
gercgeklestirilmistir. Bu ¢alismada ise nitel yontemle durumun derinlemesine
incelenmesinin katilimcilarin durumlarini daha net ve detayl bir sekilde ortaya
koydugu soylenebilir. Calismada bilgi givenligi ve dijital okuryazarlk
konularinda kendini yetkin hisseden az sayida Ogretmenin bu konularda
hizmet ici egitime katildiklari 6gretmenlerin gorislerinden anlasiimistir. Bu
durumda konu hakkinda egitim alan bireylerin farkindalik diizeylerinin artmasi
beklenen durumdur. Hizmet ici egitimlere katilan 6gretmenlerin bilgi glivenligi
ve dijital okuryazarlik konularinda kendilerini yetkin hissetmeleri bilgi giivenligi
farkindaliginin olusturulmasinda gerekli egitimlerin alinmasinin  6nemini
gostermektedir. Alanyazinda da o6gretmenlerin bu konularda farkindahigini
artirmaya yonelik mesleki gelisim programi énerilmektedir (Gokmen & Akgilin,
2015; Tekerek & Tekerek, 2013). Alanyazinda da buna yonelik ¢alismalarin
gerceklestirildigi  gortilmektedir. Gellerstedt vd. (2018) 6gretmenlerin
okullarda BiT’in kullanimi ve BIT pedagojisini benimsemeleri icin bir model
tasarlamislardir. Qian vd. (2017) bilgisayar bilimleri dersini ilk defa verecek
o0gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglamak amaciyla bir ¢evrimigi
mesleki gelisim tasarlayip oOnerilerde bulunmuslardir, Waluyo vd., (2019)
anaokulu Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeylerinin belirlenmesi
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amaciyla bir web sitesi gelistirmislerdir, Lockridge (2019) 21. yizyll dijital
okuryazarlik becerilerini 6gretmenlere kazandirmak amaciyla bir mesleki
gelisim egitim programi gelistirmislerdir. Reisoglu (2021)'in g¢alismasinda
etkilesimli e-kitaplar olusturma konusunda 6gretmenlerin dijital yeterligini
artirmaya yonelik isbirlikci ve uygulamal egitim dizenlenmistir. Egitim
sonucunda mesleki katihmi gelistirme, dijital kaynaklari kullanma, 6gretim
etkinliklerini diizenleme, degerlendirmeleri iyilestirme ve 06grencileri
glclendirme alanlarinda 6gretmenlerin bilgi ve becerilerinin gelistigi tespit
edilmistir. Nitekim bu c¢alismada da katiimci 6gretmenlerin  tamami
ogretmenlerin bilgi glivenligi ve dijital okuryazarlik konularinda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmalari gerektigini belirtmislerdir.

Calismada, Bilisim Teknolojileri bransindaki 6gretmenin bilgi givenligi
ve dijital okuryazarlk konularinda yetkin oldugu 6gretmenlerin ifadesinden
anlasiimigtir. Bu durum Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin alanlar dahilinde
bu konularda egitim almis olmalarindan kaynaklh olarak beklenen bir
durumdur. Alanyazinda c¢alismanin sonucuna benzer olarak Bilisim
Teknolojileri 6gretmenlerinin bilgi glivenligi farkindalik ve dijital okuryazarlik
dizeylerinin diger branslardan vyiksek seviyede oldugunu tespit eden
calismalar mevcuttur (Canogullari, 2021; Ocak ve Karakus, 2019; Yayla, 2018).
Calismada ogretmenlerin ozellikle zararh yazilimlar, bilgisayar okuryazarligi,
glivenli sifre olusturma ve yazilimlarla ilgili ileri diizey konularda kendilerini
daha az yetkin hissettikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin ¢cogunlugunun internet ortaminda siber zorbalik ve siber
saldirt  durumlarina maruz kalmadiklari belirlenmistir. Ancak 06zellikle
cocuklarin ve genclerin bu tir durumlarla siklikla karsi karsiya geldikleri
bilinmektedir (Goérgiin-Baran vd., 2020; Ali, 2016). Ogretmenlerin 6zellikle
ogrencilerini de bilinglendirebilmesi icin bu konulardaki 6énlemlerin farkinda
olmalari ve uygulamalari gerekmektedir. Bu tir durumlara yonelik cesitli
onlemler aldiklarini belirten 6gretmenlerin yani sira ne tir Onlemler
alinabilecegini bilmeyen 6gretmenler de bulunmaktadir. Ogretmenlerin kisisel
hesaplarinin glvenligini saglama agisindan parola olusturma ve spam mail
farkindaliklari incelenmistir. Ogretmenlerin parola olusturma davranislari
incelendiginde bilyik c¢ogunlugunun glgli sifreler olusturmaya yodnelik
farkindaliklarinin oldugu, glvenligi saglamaya yonelik ¢esitli dnlemler aldiklari
belirlenmistir. Ancak basit, hatirlanabilir ve gii¢siiz nitelikte sifreler olusturma
egiliminde olan 6gretmenlerin de bulundugu dikkat cekmektedir. Ogretmenler
meslekleri geregi olarak da birgok elektronik platformu belirledikleri kisisel
parolalarla kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin bu konudaki dogru davranislari
kisisel verilerin glvenligini saglama agisindan oldukg¢a 6nemlidir (Canogullari,
2021; Yan, 2009). Diger yandan 6gretmenlerin énemli kisminin spam mailleri
farkedip bu tir e-maillere yonelik dnlemler alma konusunda yetersiz bilgi ve
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beceriye sahip olduklari belirlenmistir. Bilgi glivenligi agisindan spam maillerin
fark edilerek bu tir gonderilere yonelik dnlemler alinmasi gerekmektedir
(Canogullari, 2021).

Ogretmenler ozellikle egitim materyallerini hazrlarken cesitli dijital
kaynaklardan faydalanmaktadirlar. Bu noktada Ogretmenlerin internette
aradiklar bilginin dogrulugunu teyit etme davranisi ve telif haklarina riayet
edilmesi dijital okuryazarhgin etik ve sorumluluk alt boyutu agisindan
onemlidir (Bayrakci, 2020). Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
bilgiyi dogrulamaya ve telif haklarina yonelik hassasiyetlerinin oldugunu ve bu
dogrultuda kendilerince gesitli yontemleri takip ettiklerini gostermektedir.

Calismada 6gretmenlerin bliylk kisminin kisisel ve egitim amach olarak
yazihm vyiklemeleri gerektigi durumlarda kendi kendilerine bu islemi
gerceklestirebildikleri anlagilmaktadir. Ancak yazihm yiklemede sorun yasayan
ogretmenlerin de oldugu dikkat cekici bir sonuctur. Bu 6gretmenlerin Sosyal
Bilgiler, Sinif Ogretmenligi, Tiirkce, Ozel Egitim branslarinda olduklar tespit
edilmistir. Ginimiizde temel dijital okuryazarlik becerilerinden biri olan bu
beceriye (Bayrakci, 2020) 6gretmenlerin sahip olmalari olduk¢a 6nemlidir.
Diger yandan ogretmenlerin 6zellikle glinlik ve mesleki islerde hayatlarini
kolaylastiran cesitli dijital yontemlere basvurduklari tespit edilmistir. Nitekim
bu dijital okuryazarligin en temel boyutunu olusturmaktadir (Bayrakci, 2020,
Hague & Payton, 2010).

Calismada ozellikle glinimiizde egitim siireglerinde de siklikla kullanilan
bulut depolama uygulamalarini kullanan 06gretmenlerin yani sira bu tir
uygulamalari glvenli bulmadiklari veya bilmedikleri icin kullanmayan
o0gretmenlerin de oldugu ortaya cikmistir. Bu tiir uygulamalari kullanmayan
ogretmenler ilkégretim Matematik, Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler, Ozel
Egitim, Turkce, Teknoloji Tasarim branslarindadir. Dizenlenecek olan bir
hizmet ici egitimle 6gretmenlere 6gretim siirecinde oldukga kolaylik saglayan
bu uygulamalarin etkili kullanimina yonelik bilgi ve beceriler kazandirilabilir.

EBA platformunda materyal paylasiminda bulunan 6gretmenlerin yani
sira paylasimda bulunmayan 6gretmenler de mevcuttur. EBA platformunda
icerik Uretimi yapan 6gretmen sayisi da ¢ok azdir. icerik lireten 6gretmenler
bilisim teknolojileri, teknoloji tasarim ve ingilizce branslarinda yer almakta
olup poster, afis, mizik, video, oyun gibi icerikler Urettikleri anlasiimaktadir.
icerik Gretmeyen dgretmenler ise bunun nedeni olarak yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmamalarini, bu konuda hizmet ici egitim almamalarini ve yeterli
zamanlari olmamalarini gerekge olarak gostermistir.

Calismada Bilisim Teknolojileri 6gretmeni “canva, tinkercad, 3D
modelleme, ses ve video diizenleme”, Teknoloji Tasarim 6gretmeni “paint 3D,
tinkercad, canva” ve ingilizce dgretmeni “canva, padlet, woki, genially, prezi,
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postermywall, glogster, photocollage, emaza, google forms, surveymonkey,
mentimenter,  wordwall, quizizz, wuizmaker, word unscramble,
lineworksheets” web 2.0 araglarini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu
durumun ortaokul kademesinde 06gretim siirecinde teknolojik araglari,
uygulamalari ve yazilimlari Bilisim Teknolojileri, Teknoloji Tasarim ve ingilizce
branslarinda gorev vyapan Ogretmelerin daha fazla kullanmasindan
kaynaklandigi  dustnldlmektedir. EBA'y1  aktif kullanan o6gretmenler,
ogrencilerine icerik ulastirmaktadir. Web 2.0 araglarini  kullanan
o0gretmenlerin, 6grencilerini 6grenme silirecinde aktif tutabildiklerini, web 2.0
araglari ile 6lgme-degerlendirme ve etkinlikler yaptiklari ve icerik Grettikleri
anlasiimistir. Web 2.0 araclarinin 6grenci, 6gretmen ve sinif ortami agisindan
bircok fayda sagladigindan (Elmas & Geban, 2012) bu gelismeler olumlu
durumlardir. igerik Giretimi ve paylasimi dijital okuryazarlk ve dijital yeterligin
Ust seviyelerini temsil etmekte (Bayrakci, 2020) olup bu seviyeye ulasma
ogretmenler acisindan oldukca 6nemlidir.

Sonug¢ olarak, Ogretmenlerin bilgi guvenligi ve dijital okuryazarhk
konularinda yetkin hissetmemesi bilgi glvenligine yonelik risk ve tehditler
olusturmaktadir. Taha ve Dahabiyeh (2020) giinliik ve is hayatinda teknolojinin
yayginlagmasi, Gretilen bilgi miktarini ve bilgi glivenliginin 6nemini her alanda
onemli 6lctide artirdigini vurgulamaktadir. Tyger (2011) dijital okuryazar olan
bir bireyin teknolojiye uyum sagladigini, donanim ve vyazilimlari, farkh
teknolojik cihazlari amacina uygun ve etkin olarak kullandigini belirtmektedir.
Ogretmenler 6grencilerinin ihtiya¢ duyduklar dijital icerikleri tasarlamada ve
ogrencilerine ulastirmada sorunlar yasayabilir. Aksoy (2021) 6gretmen ve
ogrencilerin yeni teknolojik araglarn kullanmaya yatkin olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin bilgi givenligi ve dijital okuryazarlik
konularinda yetkin olmasi durumunda daha kaliteli bir egitim ortaminin
olusturulmasi miimkiin olacaktir. Ogretmenler teknolojik araglari/uygulamalari
kullanarak dijital icerik gelistirebilecekler ve bodylece 6grenme ortami
zenginlesecektir. Ayrica 6gretmenlerin bilgi glvenligi ve dijital okuryazarlk
konularinda yetkin olduklarinda dijital teknolojileri kullanmak agisinda
ogrencilerine dogru bir model olarak daha faydali olacaklardir.

Dogan ve Biris¢ci (2022) vyaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin
¢ogunlugunun Covid-19 pandemi doénemi Ogretim sirecinde teknolojiden
yararlanma noktasinda kazandiklari deneyimlerle birlikte olumlu degisimler
yasadiklarini tespit etmislerdir. Ayrica yaptiklari ¢alismada Covid-19 pandemi
sirecinde 06gretmenlerin 6gretim sirecinde kullandiklari dijital 6grenme
iceriklerini oldukca faydali bulduklarini, yapilan 6gretim faaliyetlerinin zaman
ve mékan sinirini ortadan kaldirdigini, 6grenmenin daha hizlh ve kalici
oldugunu, zengin 6grenme ortami olusturdugunu ve Ogrencileri derse
gudilenmelerini artirdigini tespit etmislerdir. Diger yandan Metin vd. (2021)
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yaptiklari galismada Ogretmenlerin  goérislerinden, Covid-19 pandemi
slirecinde hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin uzaktan egitimde kullanilan
teknolojik cihazlari ve yaziimlari kullanabilme becerisi agisindan yetersiz
diizeyde olduklarini tespit etmislerdir. Yapilan bu ¢alismada ulasilan 6gretmen
gorisleri ile alanyazindaki ogretmen gorisleri, 6gretim silirecinde dijital
teknoloji kullaniminin 6nemini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin de &zellikle
Covid-19 pandemi sirecinde acil ve zorunlu olarak kullandiklari web tabanli
sistemlerin onlarin bilgi glivenligi farkindalik ve dijital okuryazarhk dizeylerini
olumlu etkiledigi séylenebilir.

Sinirhliklar ve Oneriler

Ogretmenlerin bilgi givenligi farkindalik ve dijital okuryazarlik
durumlarini inceleyen bu c¢alismadan elde edilen sonuglar incelenen baglama
0zgli olup ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6gretmenlerin gorisleriyle sinirhdir.
Ancak calisma kapsaminda farkli branslardaki katihmci 6gretmenlerden detayli
ve onemli veriler elde edilmistir. Calisma sonucunda ortaya cikan bulgulara
dayali olarak asagidaki 6neriler sunulmustur:

e Ogretmenlerin bilgi givenligi ve dijital okuryazarlik dizeylerini
gelistirmeye yonelik hizmet igi mesleki gelisim egitim programlar
diizenlenebilir. Bu egitimlerde 6zellikle bu calismada tespit edilen ve
o0gretmenlerin daha fazla ihtiya¢ duyduklari konulara yer verilebilir.

e Hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore bilgi
givenligi farkindahk ve dijital okuryazarlik durumlarinin daha iyi
seviyede olmasi 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde hizmet igi
egitimlerin 6nemini ortaya koymaktadir. Ancak hizmet ici egitim alan
Ogretmenlerde de belli boyutlarda eksiklerinin oldugu tespit edilmistir.
Bu dogrultuda 6gretmenlere bu konularda diizenlenecek hizmet igi
egitimlerin daha etkili ve verimli bir sekilde gergeklestirilmesine
odaklanilabilir.

e Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bilgi giivenligi farkindalik ve
dijital okuryazarlik duzeylerini gelistirmeye yonelik etkili 6gretim
programlari gelistirilip uygulanarak degerlendirilmesi yapilabilir.

e Farkhh branslardan daha fazla katilimciyla nicel c¢alismalar
gerceklestirilerek branslar arasindaki farkliliklar detaylica incelenebilir.

e Farkh bolimlerde 6grenim goren O0gretmen adaylariyla da benzer
calismalar gerceklestirilebilir.
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Ogretmenlerin bilgi giivenligi farkindalk ve dijital okuryazarlik
dizeylerini  belirlemeye yonelik performansa dayali testler
gelistirilerek gercek performanslarinin da belirlendigi derinlemesine
¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin ihtiyaglarina yonelik uyarlanabilir 6grenme sistemleri
olusturularak tim 6gretmenlerin bu sistemi kullanmalari saglanabilir.
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Oz

Yapay zeka (YZ) hem is hem de glinlik yasamda her gecen gilin daha fazla yer
elde etmektedir. Bu sebeple YZ konusunda uzman olmayan kisilerin, YZ'nin
avantajlarindan faydalanabilmesi ve dezavantajlarindan kaginabilmesi 6nemli
bir mesele haline gelmektedir. Bu noktada bireylerin YZ teknolojilerini etkili ve
etik bir sekilde kullanabilmeleri igin ihtiya¢ duyduklari beceri setini ifade eden
YZ okuryazarligl kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismada Tiirkge alanyazina katki
saglamak amaciyla ingilizce dilindeki YZ Okuryazarligi konulu kavramsal ve
kesifsel calismalarin sistematik derleme yontemiyle incelenmesi amaglanmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda c¢esitli veritabanlarinda YZ okuryazarhg baslikli
calismalar taranmistir. On tarama sonucunda 57 ¢alismaya ulasiimistir. Bilimsel
hakemli bir dergide yayinlanmasi, ingilizce dilinde yazilmis olmasi, tam metin
erisimine sahip olmasi gibi uygunluk kriteleri sonrasinda 26 calisma haric
tutulmustur. Dahil etme asamasinda, YZ okuryazarligi hakkinda tanimsal
ifadelerin olmasi ve tanimlarin 6zgiin olmasi kriterleri dikkate alinmistir. Bu
kriterlere gore katilimci arastirmacilar bagimsiz olarak tim calismalari analiz
etmistir. Nihai olarak 23 calismanin daha hari¢ tutulmasi ile birlikte sistematik
derleme asamasina sekiz calisma dahil edilmistir. Arastirmalarin kodlanmasi
asamasinda belirlenen 13 kategori icin bes uzmanin goriisiine basvurulmustur.
inceleme asamasinda en az dort uzmanin ortaklastig§l kategoriler dikkate
alinmistir. Buna goére calismalar; yayim yili, yayimlandig tlke, veri toplama
araci, veri analiz yontemi, bilim dali, arastirma deseni, YZ okuryazarligini
tanimlamada izlenen yol haritasi, YZ okuryazarliginin gereklili§ine dair vurgular
ve YZ okuryazarligi tanimi kategorilerine gore incelenmistir. Kategoriler
tablolalar halinde verilmistir. Ayrica incelenen c¢alismalardaki tanimsal
ifadelerin ortak ve farkl yonlerinin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. Sonug
olarak bireylerin YZ okuryazarligl, YZ teknolojilerini elestirebilme ve YZ
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kavramlarini anlama yeteneklerini igerir. Ayni zamanda, glinlik yasamda ve is
diinyasinda etik ve etkili bir sekilde YZ'yi kullanabilmelerine olanak saglayan
yetenekler kiimesi olarak tanimlanabilir.
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Abstract

Artificial intelligence (Al) offers opportunities in many fields such as
transportation, agriculture, finance, marketing, advertising, science, health,
justice and security. Therefore, our lives are changing dramatically with the
emergence of Al technology. Al is gaining a position in people's daily lives at a
speed that no technological tool has ever reached before. For this reason,
increasing the Al skills of people who do not work on Al (non-experts) becomes
very important for them to be able to communicate effectively in a world with
Al technologies in the future, to keep up with changing technology, to benefit
from the advantages of Al and to avoid its disadvantages. At this point, the
concept of Al Literacy refers to the skill set necessary for people to use Al
technologies effectively and ethically (Yetisensoy & Rapoport, 2023). With this
study, it is aimed to contribute to the Turkish literature and to reveal the
different approaches in the definition of the concept in the studies on Al literacy
published in English, and in this direction, it is aimed to examine which
definitions are made on Al literacy, the distribution of definitional studies by
years, country of publication, data collection tools, data analysis methods and
design, what kind of theoretical road map they follow, and what emphasis is
placed on the necessity of Al literacy. In line with this purpose, 57 articles and
papers reached by systematic review method were analyzed through various
inclusion and exclusion criteria. Content analysis method was used to analyze
the data. At the validity and reliability stage, expert opinion was consulted for
the thematization and coding of the data. The findings obtained within the
scope of the questions of our research were reported and discussed in the
results section. It was found that the differences between the definitions of Al
literacy are related to the Al practices and competencies required by different
disciplines, the studies were mostly conducted in 2020 and later, the most
studies were conducted in the field of education, China is the country with the
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highest number of publications in studies on Al literacy, the road map used in
the definitions is largely similar, and the research designs are close. As a result,
Al literacy is defined as a set of skills that enable individuals to critically evaluate
Al technologies, to have the ability to understand Al concepts and to use them
in practical applications, and at the same time to use Al ethically and effectively

in their daily lives and in the business world.
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Extended Abstract

Artificial intelligence (Al) is rapidly expanding in a range of sectors such as
transportation, agriculture, scientific research, health, justice, digital security,
financial services, marketing, and advertising (OECD, 2019). Al technology is,
therefore, significantly changing our lives. With the availability of an increasing
number of smart devices, and Al-based applications, we are in a time when
ordinary users are transforming from Al immigrants to Al natives (B. Wang et
al, 2022).

Al is a man-generated system, produced through a set of algorithms
and syntactic programming, and it tries to imitate human abilities such as
thinking, perceiving, judging, analyzing, and having experiences (Celebi & inal,
2019). The way to effectively use Al technologies, which have started to be used
more frequently in every aspect of life in recent years, is to become Al literate
individuals.

Studies on Al literacy in various languages, especially in English, Chinese
and German, are increasing year by year (Cetindamar et al., 2022; Ng et al.,
2022; Pinski & Benlian, 2023; X. Wang et al., 2023; Zhao et al.,2022). However,
no studies on Al literacy were found in the Turkish literature at the time of this
study. Since studies on Al literacy have emerged in the last few years, there is
currently no common definition of Al literacy in the literature (Kong et al, 2022).
Therefore, this study has two main purposes; to contribute to the Turkish
literature, and to reveal the different approaches in defining Al literacy. In line
with the abovementioned purposes, the research questions are;

1. What are the definitions on Al literacy?

2. What is the distribution of definitional studies on Al literacy
according to years, country of publication, data collection tools, data
analysis methods and design?

3. What kind of a theoretical roadmap was followed in the definitions?
4. What are the emphases on the necessity of Al literacy in the studies?
Material and Method

In this study, the systematic review was used to study and evaluate the
papers on artificial intelligence literacy in terms of various variables. Systematic
review is a research method based on summarizing and synthesizing the
publications, in line with certain criteria, in order to find answers to
predetermined research questions (Yilmaz, 2021). The studies studied in the
research were analyzed by descriptive content analysis method (Ultay et al.,
2021; Bellibas & Gumiis, 2018). Each of the identified studies was coded under
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the determined categories. While analyzing the data, expert opinions were
taken to ensure validity and reliability. 80% of the experts concluded that the
data in our study were usable and that the coding was in line with our
parameters. Inter-coder agreement of 80% and above ensures the reliability of
data analysis (Miles et al., 2018).

Findings

In this study, a total of eight studies were analyzed. In studies, the year
2022 has the highest frequency with three studies. Conceptual studies on Al
literacy increased steadily from 2020 to 2022. This study covers the first half of
2023 as well. While conducting a literature review for conceptual studies on Al
literacy, publications dated before 2020 could not be reached in this study.

When the distribution of the studies according to the discipline is
analyzed, it is seen that most studies (f=5) were conducted in the field of
education. Information and processing technologies (f=2) comes next.

When the distribution of the studies according to the countries where
the studies were conducted is analyzed, China (f=3) is the leading country,
followed by Hong Kong with two studies.

According to the research models, it is seen that there are the same
number of qualitative and quantitative studies (f=3) and two mixed studies. It
can be said that the studies are distributed in close proportion according to
their designs.

The distribution of studies according to the road maps in defining Al
literacy was examined. It is clear that the studies are mostly found in the
category of "Associating and synthesizing various literacy types with Al literacy"
(f=6).

When the distribution of the statements about the necessity of Al
literacy in the studies was examined it is seen that the studies are mostly found
in the category of "To equip individuals with the knowledge and competencies
to use Al" (f=4).

A total of 14 different data collection methods were used in eight
studies. Literature review (f=4) was the most commonly used data collection
method, followed by scales and questionnaires (f=3).

Moreover, when the distribution of studies according to data analysis
methods is examined, it is seen that the most common data collection method
used in the studies is descriptive analysis (f=6). A total of 18 data analysis
methods were identified in the studies examined and 12 of these methods were
thematic analysis, correlation analysis, chi-square, bibliometric analysis,
ANOVA, t-test, parallel analysis, exploratory factor analysis, confirmatory factor
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analysis, multiple regression analysis, structural equation analysis and
document analysis.

Discussion

As Al becomes important in all walks of life, in various disciplines,
researchers have begun to define Al literacy taking the term 'literacy' into
account (Long & Magerko, 2020). It can be said that there are similarities in
many aspects regarding the definition of Al literacy in the literature. When the
definitions are considered holistically, it can be said that Al literacy covers
dimensions such as knowledge, skills, tools, attitudes, methods, practices, and
ethics. The differences between the definitions are thought to be related to the
Al practices and competencies required by different disciplines.

Considering that this study is not about Al literacy in general, but rather
a systematic review of studies aiming to reach definitional statements on Al
literacy, it can be said that the fact that low frequency values reached in this
study should not mean that the subject of Al literacy is not popular enough.

Al literacy is addressed in a wide range of educational field, from early
childhood education to adult education. Considering that education has also an
economic function to meet the needs of the market; the great interest of the
field of Education and Human Resources and Industrial Relations in Al literacy
will be clear (Beltekin, 2014). The interest of these two fields towards Al literacy
can be interpreted as Al literacy will become an important skill set for 21st
century people both in daily life and in business life.

Studies on Al literacy have largely been conducted in China and Hong
Kong countries. On the other hand, the fact that developed and highly
prosperous countries such as the USA, Germany and Australia stand out in Al
Literacy can be interpreted as the desire of these countries to maintain their
current position in the coming years.

When the methods used to define Al literacy in the studies are
examined, it is seen that "associating and synthesizing various literacy types
with Al literacy" is the most commonly followed road map. The roadmap
followed in the form of associating various literacy types with Al literacy while
defining Al literacy is similar to the result reached by Ng et al (2021). Faruqge et
al (2022) state that Al literacy should be associated with other types of literacy
along with the Al experience in the roadmap they suggest during the definition
of Al literacy.

Conclusion and Suggestions

In conclusion, Al literacy can be defined as a set of skills that enable
individuals to critically evaluate Al technologies, understand Al concepts and
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have the ability to use them in practical applications, as well as ethically and
effectively use Al in their daily lives and business life. We think that this set of
skills will become increasingly important both in daily life and in academic
research in the coming years. We also think that Al literacy will become one of
the most important abilities in the current century, and for this reason,
educational curricula that center on Al literate individuals can be said to be
more and more important in the coming years. Therefore, it is recommended
to researchers studying on Al literacy to conduct empirical studies on the Al
literacy levels of individuals.
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Giris

Ekonomik Kalkinma ve is Birligi Orgiiti’'ne (2019) gére YZ; ulasim, tarim,
bilimsel arastirmalar, saglik, adalet, djital givenlik, finansal hizmetler,
pazarlama ve reklamcilik gibi bir dizi sektorde hizla yayginlasmaktadir. Gittikge
artan sayida akilli cihaz ve YZ temelli uygulamalarin kullanima sunulmasiyla
birlikte, siradan kullanicilarin YZ go¢menlerinden YZ yerlilerine donilstigu bir
zaman icindeyiz (B. Wang vd., 2022). Kisaca YZ toplumda giderek daha 6nemli
hale gelmektedir (OECD, 2019; Fosso Wamba vd., 2021).

YZ ile ilgili genel bir tanim yapmak zordur. Clinkii gecmisten glinimize
"zekad" kavraminin ne oldugunun hala ¢6zilememis olmasi ve YZ'nin ¢ok fazla
alanda kullaniliyor olmasi, YZ'yi tanimlamamizi zorlastirmaktadir (Jiang vd.,
2022). Ancak genel olarak YZ hakkinda bir tanimlama yapacak olursak; YZ, bir
takim algoritma ve so6zdizimsel programlamalar araciligiyla Gretilen ve insan gibi
disinme, algillama, vyargillama, analiz etme, deneyim sahibi olma gibi
yetenekleri taklit etmeye calisan insan Uretimi sistemlerdir (Celebi ve inal,
2019).

YZ'nin tarihi konulu arastirmalarda, YZ fikrinin ilk olarak nerede ve ne zaman
ortaya ¢iktigina dair bir fikir birligi yoktur. YZ tarihi konulu ¢alismalarin bir kismi
YZ'nin koklerini bilim kurgu romanlarina dayandirmaktadir. Buchanan’a (2005)
gore YZ'nin kokleri Baum’un 1907’de yazdigi Ozma of Oz adl kitabindaki
dislinen, konusan ve hareket eden Mekanik Adam’ina kadar dayanirken;
Heinlein ve Kaplan’a (2019) gore ise Isaac Asimov’un 1942 yilinda U¢ Robot
Yasas’ni iceren Runaround kitabina dayanmaktadir. Hatta YZ'nin kokleri
Cezeri'nin  (1136-1250) vyaklasik 800 yil ©nceki robot ¢izimlerine bile
dayandirilmaktadir (Coskun ve Gulleroglu, 2021). Muthukrishnan vd. (2020)
YZ'nin koklerini, McCulloch ve Pitts tarafindan 1943 yilinda 6nerilen ilk yapay
sinir agl (YSA) modeline dayanmaktadir. Her ne kadar YZ'ye dair tiim bu arayislar
farkl tarihleri isaret etse de resmi olarak YZ fikri ilk olarak 1956 vyilinda
Dartmouth Konferansi’'nda John McCarthy tarafindan dile getirilmistir (Moor,
2006). Turkiye'de YZ'ye ilk defa Cahit Arf'in 1959 yilinda “Makineler Disiinebilir
mi ve Nasil Distinebilir?” adli makalesinde deginilmistir (Filiz, 2021).

Lee (2020), YSA fikriyle baslayip Dartmouth Konferansi’na kadar olan zaman
araligini YZ 6ncesi slrec olarak adlandirmakta ve YZ'nin tarihsel gelisimi ile ilgili
alti farkh stire¢ oldugunu 6ne sirmektedir. YZ calismalarinda yapilan gesitli
atilim ve arastirmalardaki artis ve yogunluk altin ¢aglari, duraklama ve YZ
Uzerine yapilan yatirimlardaki azalislar YZ'nin kislarini olusturmaktadir. YZ'nin
80 yillik zaman araliginda gegirdigi sliregler Sekil 1’de gosterilmektedir.
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YZ éncesi YZ'nin ilk YZ'nin ikinci
slireg Kisl Kisl
(1943- (1974- (1987-
1956) 1980) 1993) >
YZ'nin ilk YZ'nin ikinci YZ'nin Uglincii
Altin Cagi Altin Cagi Altin Cagi
(1956-1974) (1980-1987) (1994-
Glnumz)
Sekil 1.

Yapay Zekd’nin Tarihsel Gelisim Stiregleri (Lee, 2020)

1994’te internetin ve akilli ajanlar (Intelligent Agents) paradigmasinin
dogusuyla baslayan ve giiniimizi de iceren YZ'nin Uglincii Altin Cagr’'nda, YZ
ginlik yasamada dahil olmustur. Bir zamanlar bilim insanlarinin karmasik
matematik problemlerini ¢bézmek icin donemin en gicli bilgisayarlarinda
gelistirilen YZ uygulamalari artik cep telefonlari, tabletler, tasinabilir
bilgisayarlar, akill kol saatleri ve hatta ev aletlerinde bile yer almaktadir.
Endistri 4.0, kanser tanilari, Instagram efektleri, savunma ve uzay sanayi,
otonom araclar ve enerji sebekelerinin yonetimi gibi bircok alanda kullaniimaya
baslanan YZ'nin kullanim alani ve amaglari son birkag yildir ¢esitlenmektedir
(Gur vd., 2019). Bu konudaki en gilincel 6rnek olarak ChatGPT gosterilebilir.
Kasim 2022'de OpenAl tarafindan gelistirilen, bir dogal dil isleme modeli olan
ChatGPT kullanima sunulduktan bes gilin sonrasinda bir milyon kullaniciya ulasti
(Keskin, 2023). Sadece iki ay sonra, Ocak 2023’te 100 milyon kullaniciya ulasarak
tarihteki en hizh biyilyen kullanici uygulamasi haline geldi (Lo, 2023).
Dolayisiyla YZ’'nin insanlarin giinlik yasamlarinda daha 6nce higbir teknolojik
aracin erisemedigi hizda konum elde ettigi sdylenebilir.

YZ, barindirdigi potansiyel ile 21 yy.”in dnemli teknolojik becerilerinden biri
haline gelecektir (Ng vd., 2021). Bu sebeple YZ lizerine galismayan kisilerin
(uzman olmayanlarin) YZ becerilerini artirmak; onlarin gelecekte YZ
teknolojilerinin yer aldigi bir diinyada etkili iletisim kurabilmeleri, degisen
teknolojiye ayak uydurabilmeleri, YZ’'nin avantajlarindan faydalanabilme ile
dezavantajlarindan kaginabilmeleri agisindan oldukg¢a 6nemli hale gelmektedir.
YZ Okuryazarhgi kavrami tam da bu noktada insanlarin YZ teknolojilerini etkin
ve etik bir sekilde kullanabilmeleri icin gerekli olan beceri setini ifade etmektedir
(Yetisensoy ve Rapoport, 2023). YZ teknolojisinin ortaya cikisi, insanlarin bu
teknolojiyi kullanma yeterliliklerini tanimlamak icin YZ okuryazarligi kavramini
gerekli hale getirmistir (B. Wang vd., 2022). Diger tiim teknolojilerde oldugu
gibi, YZ'nin potansiyel kullanimlari ve suistimalleri, yikici kapasitesiyle el ele
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gitmektedir. Dolaysiyla YZ uygulamalarinin olasi tehlikelerini ortadan kaldirmak
ve faydali bicimde kullanimi igin YZ okuryazarligi 6nemli ve stratejik bir konu
haline gelmistir (Chiu ve Chai, 2020).

Gegtigimiz 30 yilda, ozellikle egitim arastirmalarinda cesitli okuryazarlik
turleri tanimlanmistir. Okuma ve yazma becerisinden ayri olarak tanimlanan bu
okuryazarlik becerileri baslangicta “cok fazla okuryazarlik” teriminin
kullanilmasi gibi goriinse de egitimcilerin, 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari beceri
setlerini kazanmalarina yardimci olmak i¢in kullanish birer cerceve
olusturmaktadir (Faruge vd., 2022). YZ okuryazarligin, dijital veya teknolojik
okuryazarligin alt dah gibi goérilse de barindirdigl potansiyelden dolayi hem bu
okuryazarlik tirlerinden hem de bugiine kadar tanimlanan tiim okuryazarhk
turlerinden daha 6nemli hale gelebilecegi soylenebilir. Dolayisiyla son birkag
yildir baslayan ve zamanla ginlik hayatimizin her alaninda daha sik
kullanilmaya baslanan YZ teknolojilerini etkin kullanabilmenin yolu YZ
okuryazari bireyler olmaktan gecmektedir. Basta ingilizce, Cince ve Almanca
olmak (izere gesitli dillerde YZ okuryazarligi konulu g¢alismalar yildan yila
artmaktadir (Long ve Magerko, 2020; Wong vd., 2020; Kong ve Zhang, 2021; Yi,
2021; Zhao vd., 2022; Cetindamar vd., 2022; Ng vd., 2022; B. Wang vd., 2022;
Pinski ve Benlian, 2023). Ancak bu g¢alismanin yapildig 2023 tarihi itibariyle
DergiPark ve Google Akademik’te yapilan aramalarda YZ okuryazarhgi baslikh
Tirkce c¢alismalara ulagilamamistir. Bu sebeple Tiirk¢e alanyazinda YZ
okuryazarligl konusunda bir bosluk oldugu soylenebilir. Sekil 2’de basliginda ve
dzetinde YZ okuryazarligi ifadesi gegen ingilizce yayimlanmis calismalarin yillara
gore grafigi paylasiimistir.

Yayinlar(Toplam)

40

32
30 25
20
10
10 4
0 1 0 0
0
2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Sekil 2.

YZ Okuryazarhgi Konulu Calismalarin Yillara Gére Dagilimi (Digital Science,
2018)

YZ okuryazarhigi kavrami konulu calismalarin son birka¢ yildir ortaya
¢itkmasindan dolayi uluslararasi literatlirde YZ okuryazarhiginin ortak bir tanimi
su anda mevcut degildir (Kong vd., 2022). Bu ¢alismanin lg¢ temel amaci vardir;
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Tirkge literatiire katki saglamak, ingilizce yayinlanmis YZ okuryazarhgi konulu
¢alismalarin kavrama dair tanimlamadaki farkli yaklagimlari ortaya g¢ikarmaktir
ve YZ okuryazarligi konulu kavramsal calismalari cesitli kategoriler altinda
incelemek. Bu amaclar dogrultusunda ¢alismamizin arastirma sorulari sunlardir;

1. YZ okuryazarhgi tzerine yapilan tanimlamalar nelerdir?

2. YZ okuryazarligi Uzerine vyapilmis tanimsal c¢alismalarin vyillara,
yayimlandigi Ulkeye, veri toplama araglarina, veri analiz yontemlerine ve
desenine gore dagilimi nasildir?

3. Tanimlamalarda nasil bir teorik yol haritasi izlenmistir?

4. incelenen calismalarda YZ okuryazarliginin gerekliligine dair vurgular
nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu calismada, YZ okuryazarligl ile ilgili calismalan cesitli degiskenler
bakimindan incelemek ve degerlendirmek amaciyla sistematik derleme
yontemi kullaniimistir. Sistematik derleme, belirlenmis arastirma sorularina
yanit bulabilmek i¢cin bu sorularla ilgili olan yayinlari belli kriterler
dogrultusunda tespit ederek 6zetlemeye ve sentezlemeye dayali bir arastirma
yontemidir (Yilmaz, 2021). Sistematik derleme, bir konu hakkinda
gerceklestirilen galismalar 1siginda birtakim gikarimlara ulasmayi saglamakta ve
bu konuyla ilgili kavramsal bilginin elde edilmesine olanak vermektedir (Hanley
ve Cutts, 2013). Sistematik derlemede, calisilan kavram ile ilgili genis bir
alanyazin taramasi yapilarak cesitli dahil etme ve hari¢ birakma kriterleri
dogrultusunda derleme calismasina dahil edilecek arastirmalarin kapsami
daraltilarak belirlenmektedir (Karagam, 2013). Belirlenen kavramin gergevesine
genelden 6zele dogru asamali bir sekilde bakmayi saglayan sistematik derleme
yontemi bu kavram hakkinda vyapilacak calismalarin yol gostericisi
niteligindedir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada, diinyada tiim zamanlarda YZ okuryazarligi hakkinda yapilmis
calismalari incelemek amaciyla Google Akademik, ResearchGate, ACM Digital
Library, Springer Like, Wiley, Taylor and Francis, Science Direct, Scopus, Sage
Journal, JSTOR adl uluslararasi veri tabanlari taranmistir. Konunun son yillarda
ortaya cikmasindan dolayi bir baslangic tarihi belirlenmemistir. Taramanin bitis
tarihi olarak 2023 yili belirlenmistir. Tarama yapilirken anahtar kelime olarak
bashginda “Al literacy” ve “Artificial Intelligence Literacy” kavramlari bulunan
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ingilizce dilinde yazilmis calismalar secilmistir. On tarama sonucunda toplamda
57 calismaya ulasiimistir. Ulasilan c¢alismalar; bilimsel hakemli bir dergide
yayinlanmis makale olmasi, ingilizce olmasi, tam metin erisimine sahip olmasi
gibi uygunluk kriterleri sonucunda 31’e indirilmistir. Son asamada dahil etme
kriteri olarak makale iceriginde YZ okuryazarhg konusunda 06zglin tanimsal
ifadelerin yer almasi dikkate alinmistir. Katilimcr arastirmacilar tarafindan
bagimsiz sekilde yapilan tam metin incelemesinde, 13 makalede tanimsal bir
ifadeye rastlanmamistir. 10 makalede ise tanima rastlanmis ancak yapilan
tanimlarin daha o©nceden yapilmis tanimlara atif olarak vyer aldig
gbzlemlenmistir. Nihai olarak sekiz makale sistematik derleme ¢alismasina dahil
edilmistir.

Sistematik derleme calismasinda yeni ve sinirli bir alanda yapilan
incelemelerde az sayida arastirmaya ulasilabilir (Slyer, 2016). Karacam’a (2013)
gore sistematik derleme galismasi en az iki arastirma ile yapilmalidir. Ancak
dahil edilmeye uygun hicbir calismanin bulunmadigi durumlarda sifir calismaiile
yapilan sistematik derleme ¢alismalari da oldukga yaygindir (Yaffe vd., 2012). YZ
okuryazarligi konusunun yeni ve sinirh bir alan olmasindan dolayi 57 ¢alismaya
ulasilmasi ve sadece sekiz makalenin derlemeye dahil edilmesi kabul edilebilir
bir durum olarak yorumlanabilir. Bu ¢alismada asamali ve etkili bir yol izlemek
amaciyla PRISMA modeli kullanilmistir (Page vd., 2021). Bu dogrultuda
hazirlanan PRISMA modeli uygulama asamalari asagida Sekil 3’ de belirtilmistir.

Veri tabanlari ve kayitlar araciligiya yeni ¢alismalarin belirlenmesi
) -
Veritabani sonucu tespit edilen kayitlar: Taramadan 6nce kaldirilan
o Veritabani (n = 10) [ResearchGate kayitlar:
£ (n=16), Google Akademik(n=12), Yinelenen kayitlar kaldirildi
in Science Direct (n=9), ACM Digital o (n=0)
E Library (n=7), Scopus (n=4), Springer " Otomasyon araglari
] Like (n=4), Wiley (n=1), Taylor and tarafindan uygun olmayan
= . . .
Francis (n=1), Sage Journals (n=1), olarak isaretlenmis kayitlar
JSTOR (n=1)] (n=0)
A4
Taranan kayitlar (n=57) »| Haric tutulan kayitlar (n=0)
©
£
o
IE Y
Degerlendirme igin raporlanan kayitlar Degerlendirmeye dahil edilmeyen
(n=57) kayitlar (n=0)
—_—
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. . Harig tutulma nedenleri:
Uygunluk agisindan degerlendirilen YZ Okuryazarlig ile ilgili tanim

kayitlar (n=31) yok (n=13)
Ozgiin tanimlama yapilmamis
(n=10)

)
£ .
O Incelemeye dahil edilen ¢alismalar
= || (n=8)
©
o
Sekil 3.

PRISMA modeli uygulama asamalari

Verilerin Analizi

Bu calismada veri analiz yontemi olarak sistematik derlemenin dogasina uygun
olan ve ayni konu baglamindaki cesitli calismalarin belli bir diizen icerisinde
egilimlerini incelemek icin kullanilan betimsel icerik analizi yontemi
kullanilmistir  (Bellibas ve Giimis, 2018; Ultay vd., 2021). Arastirma
dogrultusunda incelenen sekiz c¢alisma (zerine betimsel icerik analizi
uygulanmistir. Tespit edilen ¢alismalarin her biri belirlenen kategoriler altinda
Excel uygulamasinda kodlanmistir. Bu kategoriler: Yil, arastirma modeli, bilim
dal, Glke, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri, tanimlama yol haritasi,
YZ okuryazarhiginin gerekliligine dair ifadeler ve YZ okuryazarligi kavramina dair
tanimlar olarak belirlenmistir. Excel’e girilen veriler grafik ve tablo araciligiyla
aktarilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada veri analizi yapilirken gegerligi ve glvenirligi saglamak igin
uzman goruslerine basvurulmustur. Calismadaki verilerin kodlanmasi ve
kategorilerin belirlenmesi asamasinda akademik kariyerinde en az bir
sistematik derleme ¢alismasi yapmis ve en az doktora derecesi unvanina sahip
uzmanlarin gorislerine basvurulmustur. Gorilslerine basvurulan uzmanlara,
uzman gorist formu gonderilmis ve arastirma icin secilen calismalari
birbirinden bagimsiz sekilde kodlamalari ve kategorileri incelemeleri
istenmistir. Bu baglamda gorislerine basvurulan bes uzmandan donis
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alinmistir. Uzmanlarin %80’i ¢alismamizda ele aldigimiz verilerin kullanilabilir
oldugu ve kodlamalarin kendi parametrelerimizle paralellik gosterdigi sonucuna
ulasmistir. Kodlayicilar arasi uyumun %80 ve Uzeri olmasi verilerin analizine
yonelik glivenirligi saglamaktadir (Miles vd., 2018). Bu dogrultuda veri analizinin
glvenirligi tespit edilmistir. Calismanin gecerliginin saglanmasi asamasinda ise
arastirmacilar ¢alismada gerceklestirilen asamalari detayl, acik ve anlasilir bir
sekilde tablo, sekil ve grafikler yardimiyla agiklamislardir.

Tespit edilen sekiz makaleden elde edilen YZ okuryazarligina dair tanimsal
ifadeler ingilizce olarak yazilmistir. Bu sebeple ingilizce-Tiirkge geviri konusunda
deneyimli G¢ uzmandan ifadelerin Tiirkceye cevrilmesi asamasinda ayri ayri
ceviri talebinde bulunulmustur. Uzmanlarin cevirileri yazarlar tarafindan
karsilastirilarak nihai ceviriye karar verilmis ve tablolastiriimistir.

Bulgular

Bu sistematik derleme calismasinda elde edilen tablolari ve agiklamalariyla
birlikte asagida verilmistir.
Tablo 1.

incelenen ¢alismalarin yila, bilim dalina, iilkesine ve arastirma modeline gére

dagilimi
Tema Kategori f
Yillar 2020 1
2021 2
2022 3
2023 2
Bilim dali Egitim 5
Bilgi ve Bilgi isleme 2
insan Kaynaklari ve Endistriye iliskiler 1
Ulke Cin 3
Hong Kong 2
ABD 1
Avustralya 1
Almanya 1
Arastirma Nitel 3
Modeli Nicel 3
Karma 2
Toplam 8
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Bu c¢alisma kapsaminda toplam sekiz arastirma incelenmistir.
incelemeye alinan calismalarda 2022 yili, Gic calisma ile en yiiksek frekans
degerine sahiptir. YZ okuryazarhg Uzerine kavramsal ¢alismalar igin literatir
taramasi yapilirken 2020°den daha eski tarihli yayinlara bu ¢calisma kapsaminda
ulasilamamistir. Calismalarin bilim dallarina gére dagilimlari incelendiginde en
fazla galismanin (f=5) egitim alaninda yapildigi gérilmektedir. Egitim alanindan
sonra Bilgi ve Bilgi isleme (f=2) ile insan Kaynaklari ve Endustriyel iliskiler (f=1)
gelmektedir.

Calismalarin yapildigi tlkelere gore dagilimi incelendiginde Cin (f=3) 6ne
citkan Ulke olarak gorilmekte, Cin’i iki adet calisma ile Hong Kong takip
etmektedir. Hong Kong kaynakli makalelerinin kiinyesinde Hong Kong yazdigi
icin o calismalar Cin’e dahil edilmemistir. ABD, Avustralya ve Almanya’dan birer
calismaya ulasilmistir. Arastirma modellerine gore ise nitel ve nicel (f=3)
calismalarin ayni sayida, karma galismalarin ise iki adet oldugu gorulmektedir.

Tablo 2.

incelenen ¢alismalarin YZ okuryazarligini tanimlamadaki yol haritalarina ve YZ
okuryazarhginin gerekliligine dair ifadelere gére frekans degerleri

Tema Kategori f
Tanimlamadaki Cesitli  okuryazarlik  tirlerinin = YZ  okuryazarhigr ile 6
Yol Haritasi iliskilendirilmesi ve sentezlenmesi
icerik analizi ile tanima ulasma 1
Tanimlamada Yol Haritasi Yok 1
YZ Bireyleri YZ'yi kullanabilecek bilgi ve yeterliklerle donatmak 4
Okuryazarhginin icin
Gerekliligi ~ Dair Egitimcilerin strdirilebilir bir mesleki gelisimi igin 2
ifadeler Ogrencilerin Akademik Basarilarini Artirmak igin 1
Gelecekte Onemli Bir Mesleki Beceri Haline Gelecegi icin 1
Toplam 8

Tablo 2’de ¢alismalarin YZ okuryazarhgini tanimlamadaki yol haritalarina
gore dagilimlari ve YZ okuryazarliginin gerekliligine dair ifadeleri incelenmistir.
Tanimlamada izlenen yol haritalarina goére calismalarin (¢ ana kategoride
toplandigi gorilmektedir. Calismalarin en fazla “Cesitli okuryazarhk tiirlerinin YZ
okuryazarhg ile iliskilendiriimesi ve sentezlenmesi” (f=6) kategorisinde
bulundugu, ardindan “Tanimlama Yol Haritasi Yok” (f=1) ve “icerik analizi ile
tanima ulasma” (f=1) kategorilerinde bulundugu anlasiimaktadir. YZ
okuryazarhgini tanimlamada en sik kullanilan yontemin gesitli okuryazarlik
turleri ile YZ okuryazarliginin iliskilendiriimesi ve sentezlenmesi oldugu
gorilmektedir.
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Tablo 2'de ve YZ okuryazarhginin gerekliligine dair ifadelerin dért ana
kategoride toplandigi gorlilmektedir. Calismalarin en fazla “Bireyleri YZ'yi
kullanabilecek bilgi ve yeterliklerle donatmak icin”’ kategorisinde bulundugu
(f=4) ardindan sirasiyla “Egitimcilerin strdurulebilir bir mesleki gelisimi igin”
(f=2), “Ogrencilerin Akademik Basarilarini Artirmak icin” ve “Gelecekte Onemli
Bir Mesleki Beceri Haline Gelecegi icin” calismalarinin birer kez yer aldig
gorilmektedir. Bu dogrultuda arastirmacilarin ¢ogunlugu YZ okuryazarhiginin
gerekliligini belirtirken “Bireyleri YZ'yi kullanabilecek bilgi ve vyeterliklerle
donatmak icin” kategorisine dahil olan gorislerini bildirmistir.

Tablo 3.

incelenen ¢alismalarin veri toplama yéntemlerine gére frekans dederleri

Tema Kategori f
Veri Toplama Literatiir Taramasi 4
Yéntemleri Olgek 3
Anket 3
Yari yapilandiriimis gériisme 1
Atélye Calismasi 1
Uriin 1
Dereceli Puanlama Anahtari 1
Toplam 14%*

*Bazi calismalarda birden fazla veri toplama yontemi kullaniimistir.

Tablo 3’te incelenen calismalarin veri toplama ydntemlerine goére
frekans degerleri verilmistir. Sekiz calismada toplamda 14 farkh veri toplama
yontemi kullanilmistir. Literatlr taramasi (f=4) en fazla kullanilan veri toplama
yontemi iken, 6lgek ve anket (f=3) yontemleri ardindan gelmektedir. Bunlarin
yaninda yari yapilandirilmis goriisme, atolye calismalari, Grin ve dereceli
puanlama anahtari veri toplama yontemleri birer frekans degerine sahiptir.

Tablo 4.

incelenen calismalarin veri analiz yéntemlerine gére frekans degerleri

Tema Kategori

Betimsel Analiz

Tematik Analiz
Korelasyon Analizi
Ki-Kare

Bibliyometrik Analiz
ANOVA

t Testi

Paralel Analiz
Acimlayici Faktor Analizi

Veri Analiz
Yontemleri

P R R R RRPRRRPROS
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Toplam

Dogrulayici Faktor Analizi 1
Coklu Regresyon Analizi 1
Yapisal Esitlik Analizi 1
Dokiiman Analizi 1
18*

*Bazi ¢alismalarda birden fazla veri analiz yontemi kullaniimistir.

Tablo 4’te calismalarin veri analiz yontemlerine gore dagilimlari
incelendiginde calismalarda kullanilan en fazla veri toplama yonteminin
betimsel analiz (f=6) oldugu gortlmektedir. Betimsel analiz disindaki kalan veri
analiz yontemleri birer frekans degerine sahiptir.

Tablo 5.

Calismalarin yazar veya yazarlari ile bulundurdugu tanimsal ifadeleri

Yazar/Yazarlar

Tanimlar

Long ve Magerko
(2020)

YZ okuryazarligl, bireylerin yapay zeka teknolojilerini elestirel
bir sekilde degerlendirmelerine olanak taniyan bir yetenekler
kiimesi olarak tanimlanabilir. Ayni zamanda yapay zekayla
etkili iletisim kurmalarina ve is birligi yapmalarina imkan
saglar, ayrica ¢evrimici ortamlarda, evde ve is yerinde yapay
zekay! bir arag olarak kullanmalarina yardimci olur.

B. Wang vd. (2022)

YZ okuryazarligl, pratik uygulamalarda vyapay zeka
teknolojisinin farkinda olma ve anlama yetenegi olarak
tanimlanabilir. Ayni zamanda, amacglanan goérevleri basariyla
yerine getirmek icin yapay zeka teknolojisini uygulayabilme ve
kullanabilme yetenegi anlamina gelir. Ayrica, YZ tarafindan
saglanan veri ve bilgileri analiz edebilme, segebilme ve
elestirel bir sekilde degerlendirebilme yetenegi gelistirilirken,
kisinin kendi kisisel sorumluluklarinin farkinda olmasina ve
karsihkh hak ve yikiimliliklere saygl gosterilmesine énem
verilir. Bu tanima gore, YZ okuryazarligi icin asagidaki dort yapi
belirlenebilir: farkindalk, kullanim, degerlendirme ve etik.

X. Wang vd. (2023)

YZ okuryazarligi, 6grencilerin yapay zeka egitimi slrecinde
kademeli olarak olusturdugu bilgi ve becerilerin, slre¢ ve
yontemlerin, duygusal tutumlarin ve degerlerin kapsamli bir
ifadesi olarak tanimlanabilir

Kong vd. (2021)

YZ okuryazarligl, yapay zekd kavramlarini anlama ve
degerlendirme icin yapay zeka kavramlarini kullanma
yeteneklerini igerir. Ayni zamanda, yapay zeka kavramlarini
gercek diinyayl anlamak icin kullanma yetenegini de icerir. Bu
tanim, yapay zekéa okuryazarliginin neleri kapsadigini kapsamli
bir sekilde ele alir ve uygun bir baslangi¢c noktasi olabilir.
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YZ okuryazarlg, insanlarin bilgi ve deneyimden olusan sosyo-
teknik bir yetkinligi ifade eder. Bu iki farkli yetenek tird,
birlikte yapay zeka okuryazarligini olusturan bilesenlerdir.

Pinski ve Benlian
(2023)

" YZ ve okuryazarlik" ifadesi, yapay zeka okuryazarhginin
bireylerin dijital diinyada yapay zeka tabanli teknolojilerin
yardimiyla 6grenmeleri ve yasamalari igin ihtiyag duyduklari
kritik becerilerle ilgili oldugunu belirtir.

Zhao vd. (2022)

YZ okuryazarligi, cahsanlarin is yerinde YZ'yi tasarlama ve
kullanmada aktif olarak yer almalarini saglayan; teknoloji, is,
insan-makine ve 6grenme yeteneklerinin bir koleksiyonudur.

Cetindamar vd.
(2021)

Yapay zekd okuryazarligl, insanlarin gunlik yasamlarinda
yapay zekay etkili ve etik bir sekilde kullanabilmeleri igin
gereken yeni bir teknolojik tutumlar, yetenekler ve yetkinlikler
kiimesidir.

Ng vd. (2022)

Tablo 5’te YZ okuryazarhgi ile ilgili tanimlar yazarlari ile verilmektedir.
Yapilan tanimlar, yazar veya yazarlarin makalelerdeki nihai tanimsal ifadelerini
icermektedir. Toplam sekiz tanimsal ifadenin kapsama dahil edildigi bu
calismada, yukaridaki tabloda yer alan tanimsal ifadeler bir sonraki bélimde
detayli olarak ele alinacaktir.

Sonug ve Tartisma

Bu makalede YZ okuryazarligi ile ilgi tanimsal ifadelerin verildigi calismalar
incelenmis ve YZ okuryazarligi ile ilgili Turkce alanyazina katki sunulmasi
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda incelemeye dahil olsan sekiz ¢alisma; yil,
bilim dah, (lke, arastrma modeli, tanimlamadaki yol haritas;, YZ
okuryazarliginin gerekliligi, veri toplama ve veri analiz yontemlerine gore
sistematik derleme yontemiyle incelenmistir.

YZ ile ilgili alanyazin incelendiginde az sayida ¢alismada YZ okuryazarliginin
nasil kavramsallastirilacagina dair kapsamh acgiklamalara yer verildigi
soylenebilir (Ng vd., 2021). YZ, calisma ortamlarinda ve giinliik yasamda giderek
daha o©nemli hale geldikge; arastirmacilar YZ okuryazarhgini, cesitli
disiplinlerdeki beceri setlerini tanimlamak igin uygulanan 'okuryazarlik' terimine
dayanarak tanimlamaya baslamistir (Long ve Magerko, 2020).

YZ okuryazarhig ile ilgili yukarida verilen (Long ve Magerko, 2020;
Cetindamar vd., 2021; Kong ve Zhang, 2021; Zhao vd., 2022; B. Wang vd., 2022;
Ng vd., 2023; Pinski ve Benlian, 2023; X. Wang vd., 2023) tanimlar
incelendiginde tanimlarin bir cok yonden ortak 6zellikler icerdigi sdylenebilir.
Long ve Magerko (2020), Kong ve Zhang, (2021), Zhao vd. (2022), B. Wang vd.
(2022), Ng vd. (2022) ve X. Wang vd., (2023), YZ okuryazarliginin bireylerin YZ
teknolojilerini anlama ve etkili bir sekilde kullanma yetenegi ile ilgili oldugunu
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ve bireylerin teknolojiyi elestirel bir sekilde degerlendirmelerine, etik
sorumluluklarini anlamalarina ve veri analizi yeteneklerini gelistirmelerine
yardimci olduguna dikkat cekmektedirler. Long ve Magerko (2020), B. Wang vd.
(2022) ve Ng vd. (2022) YZ okuryazarligini bireylerin dijital diinyada yasamalari
icin gerekli beceriler olarak tanimlarken; Cetindamar vd. (2021) ise is
diinyasinda YZ tasarimi ve kullanimiyla ilgili yetenekler Gizerinde durmaktadir.
Kong ve Zhang (2021) YZ okuryazarliginin bilissel, duygusal ve sosyokiiltiirel
boyutlari iceren bir ¢cerceveye sahip oldugunu vurgulamistir. Ng vd. (2021) ise
Bloom’un taksonomisinden hareketle YZ okuryazarligini (1) bilmek ve anlamak,
(2) kullanmak ve uygulamak, (3) degerlendirmek ve yaratmak (4) ve etik
konularini iceren yapida oldugunu belirtmistir. Long ve Magerko (2020), YZ
okuryazarliginin 17 yetkinlikten olusan bir yapiya sahip oldugunu belirtmis ve
bu yetkinlikleri de bes soruya gore siniflandirmistir (YZ nedir, ne yapabilir, nasil
calisir, nasil kullanilmali ve insanlar nasil algiliyor?). Alanyazinda YZ
okuryazarliginin tanimiyla ilgili birgok yonden benzerlikler bulundugu
soylenebilir. Tanimlarin butlinciil olarak incelenmesiyle YZ okuryazarhginin bilgi,
beceri, arag, tutum, yontem, uygulama, etik gibi boyutlarini kapsadigi
soylenebilir. Tanimlar arasindaki farkhliklarin ise farkh disiplinlerin gerektirdigi
YZ uygulamalari ve yetkinlikleriyle ilgili oldugu disiinilmektedir.

YZ okuryazarligini merkezine alan ¢alismalar son birka¢ yildir ortaya
citkmaktadir. Sekil 2’de gorildigi gibi YZ okuryazarligl kavrami literatiire yeni
girmistir. YZ okuryazarhgini merkezine alan ve tanimsal bir ifadeye ulagsmayi
amagclayan calismalarin dahil edildigi bu arastirmada, calismalarin 2020 ve
sonrasinda yayimlandigi gortlmektedir. Bu c¢alismada, genel olarak YZ
okuryazarligi degil YZ okuryazarligi Uzerine tanimsal ifadelere ulasmayi
amaglayan calismalarin sistematik derleme yontemi ile incelenmesi
amaclanmistir. Bu sebeple sistematik derlemeye dahil edilen ¢alismalarin sayisi
sekiz adet ile sinirli kalmistir. Ancak YZ'nin gelismesi ve ginliik yasamda daha
fazla yer etmesiyle, insan-YZ iliskisini merkezine alan YZ okuryazarhg
konusunun zamanla daha onemli hale gelecegi soOylenebilir. Bu sebeple
onlimuzdeki yillarda YZ okuryazarligi konulu kavramsal inceleme calismalarin
artacagi da séylenebilir.

Calismalar bilim dalina gore incelendiginde egitim alanindaki
calismalarin (f=5), Bilgi ve Bilgi isleme (f=2), insan Kaynaklari ve Endiistriyel
iliskiler (f=1) alanlarindan daha fazla calismaya sahip oldugu gorilmektedir. Bu
sebeple YZ okuryazarliginin egitim alani agisindan énemli bir konuma sahip
oldugu soylenebilir. YZ Okuryazarlig, egitim alaninda erken ¢ocukluk
egitiminden yetiskin egitimine kadar genis bir yelpazede ele alinmaktadir.
Egitime piyasanin ihtiyaclarini karsilamak (izere ekonomik bir islev yiklendigi
gdz dniine alinirsa; Egitim ile insan Kaynaklari ve Endustriyel iliskiler alaninin YZ
okuryazarligina olan yogun ilgisi ortaya gikacaktir (Beltekin, 2014). Bu iki alanin
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YZ okuryazarligina doénik ilgisi; 21. ylzyil insani igin YZ okuryazarli§inin hem
ginlik yasamda hem de is yasaminda onemli bir beceri seti haline gelecegi
seklinde yorumlanabilir.

YZ okuryazarligi ile ilgili ¢calismalar biyiik oranda Cin ve Hong Kong
Ulkelerinde vyapilmistir. Bu sistematik derleme calismasinda incelenen
calismalarin kiinyelerine sadik kalinarak Hong Kong’ta yapilmis calismalar Cin’e
dahil edilmemistir. Ancak Hong Kong’un fiili olarak Cin’in bir boélgesi oldugu
dikkate alinirsa Cin’in YZ okuryazarligi konusuna diger tlkelerden daha fazla ilgili
oldugu soylenebilir. Bu durum Cin’in beseri sermayesini hizli gelisen ekonomisi
ve teknolojisine uyumlu hale getirme ¢abasi olarak goriilebilir. Dolayisiyla Cin’in
diger Ulkelere oranla gelecege ve gelecegin insanina daha fazla 6nem verdigi
yorumu yapilabilir. Diger yandan ABD, Almanya ve Avustralya gibi gelismis ve
ylksek refah seviyesine (lkelerin YZ okuryazarhgi konusunda 6ne ¢ikiyor olmasi;
bu dlkelerin gelecek yillarda da mevcut konumlarini korumak istegi olarak
yorumlanabilir.

incelenen toplam sekiz calismanin (g nitel, Gi¢ nicel ve iki adet karma
model ile tasarlandigi goriilmektedir. Bu Ug¢ arastirma modelinin yakin oranli
dagiliyor olmasi; s6z konusu arastirma konusunun hem YZ gibi bilgisayar
bilimlerine hem de okuryazarlik gibi sosyal bilimlere dahil olan ¢ok yonlu bir
yapida olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ancak buna ragmen verilerin
analizinde nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz yonteminin alti frekans
degeri ile toplamda tespit edilen 18 analiz yonteminin %33’Gn{ olusturuyor
olmasi, YZ okuryazarhginin hem yeni bir alan olmasindan dolayi tanimsal bir
arayisin gostergesi hem de sosyal bilimler alaninda YZ okuryazarligina donik
daha yogun bir ilgi oldugunun gostergesi olabilir. Daha 6nce de belirtildigi gibi
egitim alaninda YZ okuryazarligina yonelik daha fazla ilginin olmasinin bu
onermeyi destekleyecek nitelikte oldugu distnulmektedir (Kong ve Zhang,
2021; Ng vd., 2023). Ayni zamanda veri toplama yontemlerine baktigimizda
literatlir taramasi (f=4), olcek (f=3) ve anket (f=3) yontemlerinin ¢cogunlukta
olmasindan dolayl YZ okuryazarligina yonelik bu ilginin hentz “kesifsel” bir
asamada oldugu disindlebilir.

incelemeye alinan sekiz ¢alismada arastirmacilarin YZ okuryazarhgini
tanimlarken izledikleri ydntem Tablo 2’de “Yol Haritasi” olarak verilmistir. Buna
gore alti frekans degeri ile “cesitli okuryazarlik tlrlerinin YZ okuryazarligi ile
iliskilendirilmesi ve sentezlenmesi” en ¢ok izlenen yol haritasi olmustur. Diger
iki calismadan biri icerik analizi ile tanima ulasmaya calisirken digerinde belirli
bir yol haritasi tespit edilmemistir. YZ okuryazarhgini tanimlarken cesitli
okuryazarlik tirleri ile iliskilendirilmesi seklinde izlenen yol haritasi Ng vd.
(2021) tarafindan ulasilan sonug ile benzerlik gostermektedir. Lubin vd. (2021)
YZ okuryazarliginin tanimlarken dijital okuryazarlk ve veri okuryazarhg ile
iliskilendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Faruge vd. (2022) YZ
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okuryazarliginin tanimlamasi asamasinda o©nerdikleri yol haritasinda YZ
deneyimi ile birlikte YZ okuryazarliginin diger okuryazarlk tlrleri ile
iliskilendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Sonug olarak YZ okuryazarliginin
hem nasil tanimlanmasi gerektigi hem de nasil tanimlandigi konusunda
literatlirde bir fikir birligi oldugunu soylemek mumkindir. Bu sebeple
calismamizda ortaya ¢ikan sonucun literatir ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak bireylerin YZ okuryazarligi, YZ teknolojilerini elestirebilme
ve YZ kavramlarini anlama yeteneklerini icerir. Ayni zamanda, bu yetenekler
ginlik yasamda ve is dinyasinda etik bicimde ve etkili bir sekilde YZ'yi
kullanabilmelerine olanak saglar. Bu yetenekler kiimesinin 6niimizdeki yillarda
hem ginlik yasamda hem de akademik arastirmalarda giderek 6nem
kazanacagi diisinilmektedir. Ayrica YZ okuryazarliginin icinde bulundugumuz
ylzyilda en 6nemli yeteneklerden birisi haline gelecegini ve bu sebeple YZ
okuryazari bireyleri merkezine alan egitim mifredatlarinin 6niimizdeki yillarda
daha da artacagi soylenebilir. Dolayisiyla YZ okuryazarligi konusunda ¢alisacak
diger arastirmacilara bireylerin YZ okuryazarligi diizeylerine dair ampirik
¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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