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21. YUZYILDA EGITiM VE TOPLUM YAYIN iLKELERI

21. Yiizyillda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, 15 Nisan, 15 Agustos ve 15
Aralik olmak tizere yilda ii¢ kez yayinlanir.

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi uluslararasi hakemli bilimsel
bir yayindur.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisinde yaymlanmak {izere gén-
derilen 6zgiin makaleler, Editor, dil editorleri
ve alanlarina gore editor kurulunda yer alan
bilim insanlar1 tarafindan incelendikten son-
ra konunun uzmani iki hakem tarafindan de-
gerlendirilir ve hakemlerin ikisinden olumlu
rapor gelmesi halinde yayinlanir. Hakemler-
den birinin olumsuz rapor vermesi halinde
tgtincti hakeme gonderilir.

Derginin genel yayin politikalar ile ilgi-
li kararlar1 yayin kurulu verir. Yayin kurulu
editor ve editér kurulunun taleplerini din-
leyerek uygun gordiikleri kararlari alarak
Editorler ve editor kurulu araciligr ile tatbik
edilmesine imkan verir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisine gonderilen yazilar daha
once hicbir yerde yaymlanmamais olmalidir.

Dergi basili olarak yayinlanmaktadir.
Ancak derginin basim siirecinin ardindan
makaleler derginin internet adresinde de
tam say1 ve miinferit makale olarak yayin-
lanmaktadir. Dolayisi ile dergide yayinlanan
makaleler agik erisimlidir ve bu sekilde kala-
rak bilimsel tiretimlerin miimkiin oldugunca
ilgiliye ulagsma imkéani olacaktir.

Dergide yayinlanan yazilar igin telif ticreti
6denmez, yazilarin tim hakki 21. Yizyilda
Egitim ve Toplum Uluslararas1 Hakemli Egi-
tim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergi-
si'ne aittir.

Dergide yayinlanan yazilarin icerikleriyle
ilgili her tiirlii sorumluluk yazarina aittir.

Calismalarda intihal olup olmadigi ha-
kemlerce incelenir, tespit edilmesi halinde
hakem siireci dondurulur.

Yazinin baghig altinda yazar adi, unvan,
gorev yaptig1 kurum ve kendisine ulasila-
bilecek e-posta adresi gibi bilgilere yer ve-
rilmemelidir. Yazilar sistem yOneticisince
goriilebildiginden bu bilgiler hakem siireci
tamamlandiginda editorce eklenecektir.

Yazilar, http://dergipark.gov.tr/egitimve-
toplum adresinden iiye olunarak gonderile-
bilir.

Hakem stireci yaklagik iki aydir, ancak
bazi 6zel durumlarda hakemlerin ¢ekilmesi
veya zamaninda degerlendirmeyi yapmama-
st durumunda yeni hakem atanarak siire¢ de-
vam ettirilecegi i¢in bu siire uzayabilir.

Derginin temel amaglars;

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Ulusla-
raras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal
Arastirmalar Dergisi, EGITIM BILIMLERI
VE SOSYAL BILIMLER alanlarina dahil olan
bilim dallarindan makale kabul etmektedir.
Basili olarak yayinlanan dergi kiiresel ag ad-
resinde de hem tam metin hem de miinferit
makaleleri yayinlamaktadir. Bununla birlikte
derginin amaglar1 asagida ifade edilmektedir;

Basili olarak yayinlanan dergi ilgililere ve
kiitiiphanelere ulastirilirken, bunun yaninda
dergipark kiiresel ag altyapis: tizerinden agik
erisimli dergi sistemi araciligiyla daha ¢ok
veri tabaninda taranmak akademisyenlerin
daha rahat ulagacaklar1 bilimsel malzemeyi
sunmak.

Egitim bilimleri ve sosyal bilimlerin bir-
biri ile ilgili oldugu diistincesinden hareketle
bu alanlarda yapilan ¢aligmalar hi¢bir karsi-
lik talep etmeden bilimsel 6l¢iit ve degerlen-
dirme kriterlerine tabi tutarak bilim diinyasi-
nin hizmetine sunmak.



Yazim Kurallar1

1. Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesidir.

2. Yazilarin baginda Tiirkge baslik, Ingiliz-
ce baslik ardindan en az 200 kelime Tiirkge
ozet ve en az 3 anahtar kelime (Anahtar ke-
lime makalenizin igerigini ve 6ziinii karsila-
yabilecek, uluslararasi ve ulusal ¢alismalarda
aragtirma yapilirken makalenize dikkat ge-
kecek sozciiklerden segilmelidir.) ardindan
Ingilizce &zet ile Tiirkge anahtar sézciiklerin
Ingilizce karsiligi anahtar sozciikler bulun-
mali,

3. Not: Makaleniz degerlendirme siireci-
ni tamamladiginda yayin asamasinda sizden
750 ile 1250 kelime arasinda genisletilmis
Ingilizce 6zet talep edilecektir. Bu durum
makalenizin daha fazla okuyucuya ulagmasi
ve daha fazla atif alabilmenize imkéan vermesi
agsindan 6nem arz etmektedir.

4. Yazilar Arial karakterinde 12 punto
ile yazilmalidir. Yazilar windows 95 ve tizeri
programlarla 1 satir araliginda yazilmalidir.
Kullanmis oldugunuz 6zel bir font var ise
dergiye bu fontu ayri bir dosya ile ulagtirma-
niz gerekmektedir.

5. Yazilar yayin siirecinde profesyonel diz-
gi ekibinden yeniden dizilecegi igin;

Caligmanin kenar bosluklar: tiger santim
olmali,

Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf ara-
larinda enter tusu kullanilmamals,

Satirlar: veya ilgili sézciikleri kaydirmak
icin ara bosluk tusu kesinlikle kullanilma-
mall,

6. Metinlerde Tirk Dil Kurumunun ya-
zim kurallarina uygunluk 6n sarttir. Dergi-
de yer alacak kisaltmalarda Turk dil Kuru-
munun kisaltma dizinine uygun olmalidir.

7. Metin i¢inde gondermeler ad ve tarih
ve/veya sayfa olarak parantez i¢inde belirtil-
melidir. Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanp1-
nar 1985: 316). Ug satirdan az alintilar satir
arasinda ve tirnak icinde, t¢ satirdan uzun
alintilar ise satirin sagindan ve solundan bi-
rer santimetre iceride, blok halinde, 10 pun-
toyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

8. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandi-
rilarak verilmeli ve sadece agiklamalar igin
kullanilmalidir.

9. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakgada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, say1,
iist Giste iki nokta, sayfa numaralar) alfabetik
sirayla ve su diizenle verilmelidir:

ELCiN, Stikrii, (1998), “Yesil Abdalin Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armagam, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), XIX.
Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul: Cagla-
yan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

10. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak
gosterildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla,
ayniyazarin ayni yildaki yayinlari ise (1985a),
(1985b) seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

11. Tezlerin hangi tniversitede yapildig:
ve hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/
doktora...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

12. Yukarida belirlenen yazim kosullarina
uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



SUBMISSION GUIDELINES FOR 21. YUZYILDA EGITIM VE TOPLUM

Education and Society in the 21st Cen-
tury International Refereed Journal of Ed-
ucational Sciences and Social Researches is
published three times a year on 15 April, 15
August and 15 December.

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Sciences and Social Researches is an inter-
nationally recognized scientific publication.

The original articles submitted for pub-
lication in the 21st Century Education and
Society International Refereed Journal of
Educational Science and Social Research are
evaluated by two expert referees after they
have been reviewed by the scientists in the
editorial board according to the editor, lan-
guage editors and field, and positive reports
from both referees published. A third refer-
ee will be sent if one of the referees reports
negatively.

The editorial board decides on the general
publishing policies of the magazine. The edi-
torial board of the editorial board allows the
editorial board and editorial board to make
the necessary decisions by listening to the re-
quests of the editorial board and the editorial
board.

Articles submitted to the 21st Century
Education and Society International Ref-
ereed Journal of Educational Sciences and
Social Research should never have been pub-
lished anywhere before.

The magazine is published in print. How-
ever, after the publication period of the mag-
azine, the articles are also published as full
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Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Calisanlari,

>

“Vefa milletin tarlasidir.
Voltaire

Yaklasik 14 yildir Tirk Egitim-Sen olarak akademik yayin faaliyetlerini aralik-
s1z olarak stirdiirmekteyiz. Bu stire zarfinda dergimizin hazirlanmasinda emegi ge-
¢en, sendikal miicadelemizin hafizasi sayilabilecek degerli hocamiz, agabeyimiz, yol
ve miicadele arkadasimiz Prof. Dr. Hanefi Bostan’ gectigimiz mart ayinda ebediyete
ugurlamanin derin tiziintiisiinii yastyoruz. Prof. Dr. Hanefi Bostan, akademik diin-
yada ve sendikal alanda biiyiik izler birakmis bir sahsiyetti. Onun bilgi birikimi ve
calismalari, sendikamizin ve dergimizin gelisiminde dnemli bir rol oynamistir. Hem
akademisyen kimligi hem de sendikal liderligi ile 6rnek teskil eden bu degerli hocami-
zin anisina dergimizin bu sayisini hazirladik. Onun sendikal miicadeleye olan katki-
larini ve akademik basarilarini tarihe not diismek ve gelecek nesillere aktarmak ama-
ciyla, Prof. Dr. Hanefi Bostant dergimizin bu sayisinda bir kez daha saygi ve rahmetle
antyoruz. Onun degerli mirasini yasatmak ve sendikal miicadelemizde rehber olarak
gormek, bizler i¢in bityiik bir onurdur. Bu vesileyle, Prof. Dr. Hanefi Bostan'in adini ve
emeklerini bir kez daha hatirlatmak ve anisini onurlandirmak istedik.

Vefatinin ardindan onun anisina hazirladigimiz bu dergi, onun bilim diinyasina
ve sendikaciliga katkilarini hatirlatmak ve gelecek nesillere 151k tutmak amaciyla ha-
zirlanmustir. “Vefa ve minnet vicdanin bellegidir.” Onun biraktig1 miras, bizler i¢in
bir rehber ve ilham kaynag1 olmaya devam edecektir. Hanefi Bostan, akademik kari-
yerinin yani sira Tiirkiye’nin ilk memur sendikacilarindan biri olarak, sendikal mii-
cadelenin de onciilerindendi. 1990 yilinda Tiirkiye Kamu Galisanlar1 Vakfi Istanbul
Subesinin kurucu bagkani, 1992 yilinda ise Tiirk Egitim-Sen Istanbul Kurucu Sube
Bagkani ve Tiirkiye Kamu-Sen Istanbul il Bagkan1 olarak gérev yapmaya bagladi. 30
yildan fazla stire boyunca sendikacilik yaparak, 6gretmenlerin ve kamu ¢alisanlarinin
haklarini savundu ve bu miicadeleyi kararlilikla siirdiirdi.

Bostan'in sendikal miicadeledeki basarilari, basin tarafindan da yakindan takip
edildi. Gazete ve dergilerde yayinlanan haberlerde, onun egitim ¢alisanlarinin haklar:
i¢in verdigi miicadelenin alt1 ¢izildi. Cesitli basin organlarinda yayinlanan réportaj-
larinda, egitim sektoriinde adil ve esitlik¢i bir ¢aligma ortami yaratmanin 6nemine
vurgu yapt1 ve sendikal hareketin toplum i¢in tagidig1 6nemi dile getirdi. Prof. Dr. Ha-
nefi Bostan’in sendikal faaliyetleri, onun sadece bir akademisyen degil, ayn1 zamanda
toplumun daha iyi bir yere gelmesi icin ¢alisan bir aktivist oldugunu gosterdi. Sendika
tiyeleri ve meslektaslari, onun pozitif enerjisini, bitmek bilmeyen 6grenme arzusunu
ve hak miicadelesindeki kararliligini her zaman hissediyorlardi. Onunla bir arada ¢a-
ligmak, herkes i¢in bityiik bir 6grenme firsatiydi.



Hanefi Bostan’in bilgiye, egitime ve toplumsal adalete olan adanmisligi, onu gev-
resine 151k sagan bir insan olarak hatirlatiyor. Onun ardinda biraktig1 miras, sadece
yazdig1 kitaplar ve verdigi derslerle sinirli degil, ayni zamanda dokundugu hayatlarda
ve emek miicadelesinde biraktig1 derin izlerle de anlam kazaniyor. Onun akademik
caligmalari, Osmanli tarihine yeni bir perspektif kazandirirken, sendikal faaliyetleri
de egitim ¢aliganlarinin haklarinin korunmasina ve gelistirilmesine biiyiik katkilar
sagladi. Hanefi Bostan’in anisini yagatmak, onun miicadelesini verdigi degerlere sa-
hip ¢ikarak ve onun izinden giderek miimkiin olacaktir. Onun bilgeligi, nezaketi ve
adanmighidy, gelecek nesillere ilham vermeye devam edecek. Bostan’in hayat, bilgiye
ve egitime olan tutkusunun yani sira, toplumsal adalet ve hak miicadelesindeki karar-
liligryla da 6rnek teskil ediyor.

Hanefi Bostan’in hayati, vefa ve sadakatin en giizel 6rneklerinden biridir. Akade-
mik alandaki basarilar1 ve sendikal miicadeledeki liderligi, onun adinin her zaman
saygi ve minnetle anilmasini saglayacaktir. 22 Mart 2024’te Istanbul’da vefat eden Ha-
nefi Bostan, geride biraktig1 eseleri ve yetistirdigi 6grencilerle daima hatirlanacaktir.
Onun degerli mirasini yagsatmak ve bu mirasi daha ileriye tagimak i¢in hep birlikte
calismaya devam edecegiz. Vefatinin ardindan, onun tiim hayatini vakfettigi yolda
ilerleyerek, Tiirk Egitim-Sen ailesi olarak birlik ve beraberlik i¢inde miicadelemizi siir-
diirecegiz.

Talip GEYLAN
Tiirk Egitim-Sen ve UAESEB
Genel Bagkani



Bir Milliyet¢i ve Sendikal Miicadele Adami Olarak Prof. Dr. Hanefi Bostan

1958 yilinda Trabzon'un Caykara ilgesinde dogan Hanefi Bostan, hayatini Tiirk-
liik ve milli degerlere adamis bir akademisyen ve sendikaci olarak tanindi. {lkoku-
lu Caykarada, ortaokulu Istanbul Kartal Lisesi’nde, liseyi ise Boyabat'ta tamamlayan
Bostan, geng yaslardan itibaren egitimine biiyiik 6nem verdi. Lisans ve yiiksek lisans
egitimini Marmara Universitesi Tarih Boliimi'nde tamamladiktan sonra, 1993 yilin-
da “XV-XVI. Asirlarda Trabzon Sancaginda Sosyal ve Iktisadi Hayat” adli doktora
tezi ile akademik kariyerine 6nemli bir adim att1. Bu ¢aligmasi, 2005 yilinda Milliyet
gazetesinin verdigi Orsan Oymen-Kent Tarihi Odiili'nii kazandi ve Tiirk tarihgiligine
degerli katkilarda bulundu.

Hanefi Bostanin akademik basarilarinin yani sira, sendikal alanda da giiglii bir
durusu vardi. 1999dan 2001 kadar Tiirkiye Kamu-Sen Genel Merkezi Denetleme
Kurulu Bagkanlhigrni yiiriiten Bostan, 2002 yilinda secildigi Tiirk Egitim-Sen Genel
Merkezi Denetleme Kurulu Bagkanlig1 gorevini {i¢ donem boyunca siirdiirdii. Bu sii-
recte, 6gretmenlerin ve kamu ¢alisanlarinin haklarini savunarak, sendikal miicadele-
nin 6n saflarinda yer aldi. Onun da sube bagkani oldugu Hanefi bagkan gibi inanmais
temsilci ve goniillilleri ile Tiirk Egitim-Sen, egitim camiasinda daha etkili ve saygin
bir konum kazandi.

Akademik ve sendikal faaliyetlerinin yani sira, Hanefi Bostan bir¢ok dergi ve va-
kifla is birligi icinde galigt1. Tiirk Kiiltiirii Incelemeleri, Karadeniz Aragtirmalari, Tarih
ve Diistince ve Caykaralilar dergilerinin yazi kurulu tiyesi olarak gorev yapti. Ayrica,
Tarih ve Islam Aragtirmalar1 Vakfrnin ikinci bagkanligini yiiriittii. Fatih flce Insan
Haklar1 Kurulu ve Tiirk Diinyasi Insan Haklari1 Derneginin Danigma Kurulu iiyesi
olarak, insan haklar1 alaninda da 6nemli ¢caligmalar gergeklestirdi. Bu gorevleriyle,
Tiirk kiiltiirii ve tarihinin korunmasi ve yayginlastirilmasi i¢in biiytik ¢aba sarf etti.

Hanefi Bostan, evli ve i¢ cocuk babasiydi. Ailesine olan baglilig1 ve sevgi dolu yak-
lasimi, onun kisiliginin en 6nemli 6zelliklerindendi. Yagami boyunca milli ve manevi
degerleri savundu, bu degerleri geng nesillere aktarmak i¢in ¢alisti. Onun idealleri
ve miicadelesi, sadece bir akademisyen ve sendikaci olarak degil, ayn: zamanda bir
Tiirk milliyetgisi olarak da derin izler birakti. Inandig1 yolda yorulmadan yiiriiyen,
zorluklar karsisinda yilmayan biri olarak nezaketinden 6diin vermeden ¢aligmalarini
devam ettirdi.

Hanefi Bostan'in vefati, Tiirk egitim camiasi ve sendikal hareket i¢in biiyiik bir
kayiptir. Onun azmi, ¢caligkanlig1 ve inanglari, bizlere ilham vermeye devam edecektir.
Prof. Dr. Hanefi Bostanin anisini yagatmak, onun degerli mirasini gelecek nesillere
aktarmak bizlerin en biiyiik sorumlulugudur. Onu saygi ve minnetle aniyor, hatirasini
ylireklerimizde yasatiyoruz.

Cengiz KOCAKAPLAN
Tiirk Egitim Sen Genel Baskan Yardimcisi
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Yaz1 Isleri Miidiirii






Prof. Dr. Hanefi Bostan: Bir Bilim Adami ve Sendikal Miicadele insaninin
Ardindan

23 Mart 2024 tarihinde topraga verdigimiz Hanefi Bostan Hocamiz, Tiirkiyenin
onde gelen Osmanli tarihgilerindendi. Prof. Dr. Erhan Afyoncunun 24 Mart 2024 ta-
rihli Sabah Gazetesinde yer alan “Karadeniz’i Kipcaklar ve Cepniler Tiirklestirdi” bas-
likli yazisindan ilham alarak, Hanefi Bostan’in bilimsel ve sendikal faaliyetlerini, Tiirk
milliyetciligine olan bagliligini ve arkasinda biraktig1 mirasi ele alacagiz.

1984 yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesine égrenci olarak
adim attigimda, geng idealist bir asistanla tanistim. Hanefi Bostan isimli bu geng aras-
tirma gorevlisi, bir yandan ytiksek lisansini hazirlarken bir yandan da 6grencilerine
kol kanat geriyordu. Osmanli Arsivine onun rehberliginde girdim ve yillar boyunca
birlikte ¢alisarak bircok sey 6grendim. Cok siki ¢alisan ve ciddi arastirmalar yapan
gercek bir bilim adamiydu.

Hanefi Bostan, 6mriinii Tiirkliik ideallerine adamis bir Tiirk milliyet¢isiydi. Yo-
rulmak bilmez, inandig1 yolda biitiin zorluklara ragmen pes etmeden sonuna kadar
giderdi. Onun amaci, Hakki Dursun Yildiz, Coskun Alptekin, Durmus Hocaoglu, Ha-
luk Dursun, Acar Sevim ve Mustafa Sabri Kiigiikasc1 gibi hocalarin izinden giderek,
muhtesem bir maziden gelen Tiirk milletini muhtesem bir atiye kavusturmakti.

Hanefi Bostan, yalnizca bir tarih¢i degil, ayn1 zamanda etkili bir sendikaciydu.
Tirkiye’nin en etkili ve en akilci sendikas: Tiirk Egitim-Sen’in temsilciligini Ttrki-
ye Kamu Sen Konferdasyonunun il bagkanligini Gistlenerek sendikal faaliyet icinde
yer alarak, 6gretmenlerin ve akademisyenlerin haklarini savundu. Egitim alaninda
gerceklestirdigi calismalar: ve sendikal miicadelesi, onun toplum tizerindeki etkisini
daha da artird1.

Hanefi Bostan Hocamizin en biiyiik hedefi, Tiirk milletinin daha ileri gitmesi i¢in
calismak ve bu dogrultuda insan yetigtirmekti. Bilimsel ¢calismalarinda ve egitimde-
ki rehberliginde her zaman bu amaci gézetti. Onun rehberliginde yetisen 6grenciler,
onun mirasini ve ideallerini yagatmaya devam edecektir.

Prof. Dr. Hanefi Bostan, ardinda zengin bir akademik miras, giiglii bir sendikal
miicadele ve sayisiz 6grencinin gonliinde derin izler birakarak aramizdan ayrildi.
Onun hayat1 ve ¢alismalari, Tiirk milletinin aydinlik gelecegi icin ilham kaynag: ol-
maya devam edecektir.

19. yiizyilda Trabzon.
SEHZADE SANCAGI TRABZON

Hanefi Bostan, basta Trabzon olmak {izere Karadeniz tarihiyle ilgili orijinal ¢alis-
malar yapti. Ozellikle Karadeniz'in Tiirkliigiine yonelik uydurma iddialar: argivlere
dayanan ¢alismalariyla ctritti.



Trabzon Sancagi, Osmanli doneminde bugiinkii Trabzon, Giresun, Rize, Artvin
ve Glimiishane’den olusuyordu. 1461’de Fatih Sultan Mehmed tarafindan fethedildi.
Sehzade Abdullah ve Sehzade Selim (Yavuz Sultan Selim) Trabzon’da sancakbeyi ola-
rak gorev yapti. Yavuz zamaninda Trabzon bir kiiltiir merkezi haline geldi.

Fetihten sonra Trabzon’da i¢ ve dis iskin hareketleri oldu. Bolgedeki Rumlarin bir
kism1 bagka yerlere iskin edilirken, baska yerlerden getirilen 6 bin civarinda Tiirk de
Trabzon’a yerlestirildi.

Siirgiin yoluyla Trabzon sehrine ilk iskin edilen Miisliiman Tiirkler, Cepniler’in
hékimiyet sahasindan getirilmisti. Bolgeye Ttirk iskani sonraki yillarda da devam etti.
Yavuz'un hitkiimdarliginda Dulkadirli Ttirkmenleri, Trabzon bolgesine yerlestiler.

Bolgede Akkoyunlu ve Karaman Tiirkmenlerinin de izleri vardir. Yapilan iskan-
lar neticesinde 1583 gelindiginde Trabzon Sancagrnda Miisliiman niifus yiizde 40’a
ulagmigt. Bolgede 1923’e kadar kalan Rumlar ise 1923-1924 yillarinda “miibadele” si-
rasinda Yunanistana génderildiler.

Hanefi Bostan, meslektaslariyla beraber.
KIPCAK VE CEPNi BOYLARI

Karadeniz, Kipgak ve Cepni boylarinin yogun olarak yerlestikleri bir bolge idi.
Kipgaklarin bir kismi Trabzon’daki Kommenos Hanedanrna parali askerlik yapmais
ve Hristiyanlagsmiglardi.

Hanefi Bostan Hocamiz, Karadeniz'in Anadolu sahillerinde yer alan sancaklarda
yasayan Tirkmenler ve Karadeniz bolgesinde 6nemli bir varlig1 s6z konusu olan 24
Oguz boyundan Cepniler iizerine 6nemli arastirmalar yapti.

Cepniler, Karadenizee o kadar yogun yerlesmislerdi ki, Giresun'un ismi Osmanl
doneminde “Vilayet-i Cepni” idi.

Hocamiz Karadeniz bolgesindeki niifusun etnik yapisi ve niifusun degismesinde
etkili olan faktorler {izerine arsivlere dayali arastirmalar yapti. Bolge Miisliiman nii-
fusunun degismesinde ihtidanin (din degistirmenin) énemli bir roliiniin olmadigini,
aksine diga ve ice yonelik iskan, siirgiin ve goclerin etkili oldugunu gosterdi.



HANEFi HOCA, AKADEMISYENLIGININ YANI SIRA iLK MEMUR SEN-
DIKACILARINDANDI

Hanefi Bostan, 1958 yilinda Trabzon’un Caykara ilgesinde dogdu. Ilkokulu Cay-
kara’da, ortaokulu Istanbul Kartal’da, liseyi ise parasiz devlet yatilisi olarak Boyabat
Imam Hatip Lisesinde tamamlad1. 1982 yilinda Marmara Universitesi {lahiyat Fakiil-
tesinden mezun oldu. 31 Aralik 1982’de Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fa-
kiiltesi Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii Tarih Anabilim Dalrnda Arastirma Gorevlisi
olarak goreve baslad.

1986'da “Said Halim Pasanin Hayat1” baslikli teziyle yiiksek lisansini, 1993’te
“XV-XVI. Asirlarda Trabzon Sancaginda Sosyal ve Iktisadi Hayat” adli teziyle dokto-
rasini tamamladi.

1992 yilinda 6gretim gorevlisi kadrosuna tayin edildi. 1996 yilinda da Yardimci
Dogent olarak atand1. 2001 yilinda Marmara Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesinin
Tarih Boliimii Yenicag Tarihi Anabilim Dalrna kadrosuyla birlikte nakledildi.

2005 yilinda, “XV-XVI. Asirlarda Trabzon Sancaginda Sosyal ve Iktisadi Hayat”
isimli kitabiyla Milliyet Gazetesinin “Orsan Oymen-Kent Tarihi Odiili"nii ald:.
2018 de dogent, 2024’te profesor oldu.

Hanefi Bostan, akademisyenligini yani sira Tiirkiyenin ilk memur sendikacila-
rindandi. 1990 yilinda Tiirkiye Kamu Calisanlar1 Vakfi Istanbul Subesinin kurucu
baskani, 1992 yilinda Tiirk Egitim-Sen Istanbul Kurucu Sube Baskani ve Tiirkiye Ka-
mu-Sen Istanbul il Bagkan1 oldu. 30 yildan fazla sendikacilik yapti. 22 Mart 2024’te
[stanbul’da vefat etti.

Aragtirmalar1 bagta Karadeniz olmak iizere Istanbul ve Niksar iizerine yogunlas-
mist1. Hanefi Bostan’in sehir ve demografi tarihi ile Osmanli kent ve kirsalinda sosyal
ve iktisadi hayata dair ¢ok sayida ulusal ve uluslararas: teblig, makale ve ansiklopedi
maddesinin yaninda “XV- XVL. Asirlarda Trabzon Sancaginda Sosyal ve Iktisadi Ha-
yat, Karadeniz' de Niifus Hareketleri ve Niifusun Etnik Yapusi, Bir Islamci Diisiiniir ve
Sadrazam Said Halim Pasa, Pendik Belediyesi Yayinlari, Harsit Vadisinin Idari, Sosyal
ve [ktisadi Tarihi (XV-XVIL Yiizyillar), Rize’nin Sosyal Tarihi (Fetihten 18. Yiizyila)
ve Barma Yaylasi Tarihi ve Yayla Senlikleri” isimli kitaplar1 vardir.

Erhan AFYONCU

Kaynak:

https://www.sabah.com.tr/yazarlar/erhan-afyoncu/2024/03/24/karadenizi-kipcaklar-ve-cepniler-turklestirdi
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Oz

Aragtirmanin amaci 2020 yili itibariyle diinyada etkisini gosteren Covid 19 pande-
mi salgini sonucu yiiz yiize egitime ara verilmesi ve bunun sonucunda uzaktan egitime
gecilmesiyle birlikte egitimde yasanan sorunlar {izerinde 6gretmen goriislerini ince-
lektir. Aragtirmada nitel arastirma deseninde tasarlanmis ¢aligmanin verileri yapilan-
dirilmamis gortisme ile elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmamis goriisme formunda yer
alan sorularin tamamina cevap veren 6gretmenden veriler toplanmigtir. Toplanan ve-
riler igerik analizine tabi tutulmus elde edilen kategoriye ve temalar 15181nda bulgular
olugturulmustur. Aragtirmada Mersin 1li Akdeniz Ilcesinde gorev yapan $gretmen-
lerin yiiz yiize ve uzaktan egitim uygulamalarina yonelik etkilerini degerlendirmek
ve gelecekteki uygulamalar i¢in 6gretmenlere 6nerilerde bulunmaktir. Arastirma bul-
gularina gore; COVID-19 pandemisinin pedagojik yansimalar: olusmustur. Pandemi
doneminde, uzaktan egitime ok dnemli talep artigt olmustur. Ogretmenlerde ayrica
uzaktan egitimin dnemini anlamaya baglamislardir. Pandemi uzaktan egitimde nice-
ligin ve niteligin 6nemini gostermistir. Coronaviriis pandemisi siirecinde Tiirk egitim
sisteminin altyapi erigim tasarim giivenlik icerik uygulama mevzuat kalite ve pedago-
jik agidan gelistirilmesi gerektigi sonucunu ortaya koymustur.
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Abstract

The aim of the research is to examine teachers’ opinions on the problems expe-
rienced in education with the suspension of face-to-face education as a result of the
Covid 19 pandemic epidemic, which has affected the world as of 2020, and the tran-
sition to distance education as a result. The data of the study, which was designed in
a qualitative research pattern, was obtained through unstructured interviews. Data
were collected from 12 teachers who answered all the questions in the semi-structured
interview form. The collected data were subjected to content analysis and findings were
created in the light of the resulting categories and themes. The aim of the research is
to evaluate the effects of teachers working in Akdeniz District of Mersin Province on
face-to-face and distance education practices and to make suggestions for future ap-
plications. According to research findings; There have been pedagogical reflections of
the COVID-19 pandemic. During the pandemic period, there has been a significant
increase in demand for distance education. Teachers have also begun to understand
the importance of distance education. The pandemic has shown the importance of
quantity and quality in distance education. During the coronavirus pandemic, it has
been concluded that the Turkish education system needs to be improved in terms of
infrastructure, access, design, security, content, application, legislation, quality and

pedagogy.

Keywords: Distance Education, Covid-19,Face-to-Face Educatio
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Covid 19 Pandemi Siirecinde Egitimde Yaganan Sorunlara lligkin
Yapilan Ogretmen Gorasleri Arastirmalarin Incelenmesi

Giris

Insanlik tarihi, tarih boyunca birgok felaketler atlatmis ve her birinden ders ¢ika-
rarak siirekli énlemler alip varligini devam ettirmistir. Zaman zaman, orman yan-
ginlari, depremler ve salgin hastaliklar diinyada insan varligini tehlikeye atmuistir.
Insanlik bu tehlikelere karsi teknolojiden de yararlanarak cesitli énlemler almistir.
Son dénemlerde haberlesme kaynaklarinin gelismesi, insanlarin elde ettikleri ulasim
imkanlar1 ve hiz1 sayesinde bu felaketlerden haberdar olmaya baglamislar ve farkl: do-
nemlerde farkli bolgelerde yagansa da insanlar bu felaketlerden korunma yontemleri-
ni ve deneyimlerini paylasmaya baslamislardir. Baslangicta 6nlem olarak gelistirilen
bazi teknolojiler zamanla farkli felaketlere davetiye ¢ikarmustir. Ornegin, ulagim tek-
nolojilerinin gelismesi ve bunun getirisi olan kiiresellesme sayesinde diinyadaki insan
hareketliligi artmis ve hareketlilik sonucunda Covid-19 olarak adlandirilan viriisiin
tim insanlar1 tehdit eden bir pandemiye dontismesine yol agmistir. (WHO, 2020a)
Daha dnce yaganan pandemiler bu kadar yaygin hale gelmemis, bolgesel veya kitalarla
sinirli kalmustir. Insan hareketliliginin sonucu olarak son yasanan pandemi yayilma
hiz1 bakimindan insanoglunu hazirliksiz yakalamis denilebilir. Yiiksek oldiiriiciilik
oranina sahip pandemilerin siklig1 ortalama bir insan émriinden daha uzun zaman
dilimlerinde ortaya ¢iktig1 i¢in insanoglu pandemiler konusunda yeterince tecriibe
biriktirememis denilebilir. Tarihteki bu pandemiler (HIN1) 2009- 2010, Asya Gribi
1957-1958, Ispanyol Gribi 1918-1919 olarak siralanabilir. Ancak Covid-19, Aralik 2019
tarihindeki ilk taninin konulmasinin ardindan insan hareketliliginin de yardimiyla
hizli bir sekilde yayilmis ve 11 Mart 2020 tarihinde Diinya saglik orgiitii tarafindan
pandemi olarak ilan edilmistir (WHO, 2020b). Pandemi ile miicadelenin 6nemli aga-
malarindan birisi olarak gosterilen maske mesafe ve hijyen uygulamasina gecilmis ve
bu kapsamda Diinya genelinde OECD verilerine gore 102 tilkede okullar kapatilmis ve
900 milyon 6grenci okuldan uzak kalmistir. Okulda yapilan egitime ara verilmesi bas-
langicta egitimcileri ve egitim paydaslarini endiseye diistirmiis ve yeni olusan duruma
uyum siirecinde bazi sorunlar yaganmaistir. Yasanan bu sorunlarin baslica sebebi daha
once benzer bir siire¢ yasanmamis olmast ve tecriibe edilmemesinden kaynaklanmis-
tir. Salgin doneminde egitimde yasanan sorunlarin bilimsel yontemlerle belirlenmesi
bu tecriibe eksikligini giderecek ve olasi bir durum i¢in yine birgok afette oldugu gibi
hazirlikli olunmasini saglayacaktir.

Problem Durumu

Cin’in Wuhan sehrinde, 2019 yilinda baglayan Covid 19 pandemi salgini diinyay1
hizli bir gekilde etkilemistir. Bu etkiler ekonomiden tarima tarimdan sanayiye kadar
birgok sektorii etkiledigi gibi egitim sektoriinii de etkilemistir. Bunun sonucunda da
tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de okullarin kapatilarak yiiz yiize egitime ara ver-
mesiyle sonuglanmistir. Okullarin viriisiin yayilmasindaki etkisini azaltmak amaciyla
kapatilmas: baslangicta belirli bir siire gibi diistiniilmiis ama pandeminin uzun siire-
cegi goriiliince bu yiiz yiize egitime ne kadara ara verilecegi hakkinda yetKkililer belirli
bir siire vermemislerdir. Egitim tarihimizde uzaktan egitimle ilgili bir tecriibemizin
olmamast ve yetkililerce de boyle bir durum igin gerekli bir ¢alismanin 6nceden plan-
lanmamasi ve egitimcilerinde bu konuda gerekli bilgi ve ekipmana sahip olunmamasi
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baslangicta cesitli sorunlara neden olmustur. Milli Egitim Bakanlig1 6grenci ve 6gret-
menlere EBA bilisim agini tavsiye etmis ancak bu agin da uzaktan egitimde yetersiz
oldugu gorillmiistiir. Bazi egitimciler kendilerince ¢6ziim tiretmeye baglamis ve uzak-
tan egitimle 6grencileriyle online da olsa egitime baslamistir. Bu siirecte Egitimciler-
den bir kismi Zoom uygulamasini kullanmaya baslamuis egitim ve 6gretimi bu sekilde
yuriitmiiglerdir. Ancak bir miiddet sonra basinda ¢ikan Zoom meeting uygulamasi-
nin 6gretmenlerin hesabindan para kesiyor ve 6gretmen ve 6grencilerin bilgilerini
caliyor ve bu bilgiler yurt disindaki sirketin eline gegiyor seklindeki haberler sonrasi
Milli Egitim Bakanlig1 bir agiklama yapmus ve kendilerinin bu sekilde bulut sistemini
kullanan programlar1 6gretmenlerin kullanmas: yoniinde bir talimatinin olmadigini
belirtmislerdir. Bakanlik bunun tizerine TRT EBA televizyonunu faaliyete gecirmis ve
ayrica bir miiddet sonra da zoom uygulamasini EBA ag: iizerine entegre ederek canli
ders verilmesini saglamistir. Uzunca bir donem uzaktan egitim ve sokaga ¢ikma ya-
sag1 nedeniyle egitim 6gretim uzaktan yapilmigtir. Bu durumda da ekonomik sartlar
bolgesel faktorler ve ailenin gelir durumu gibi nedenler sebebiyle birgok 6grenci canli
derse katilamamigtir. Bakanlik bunun tizerine gelir durumu diisiik ailelere tablet ve
internet vererek agmaya ¢alismistir. Diger taraftan bu duruma hazirlikli olmayan 6g-
retmenlerde baslangicta ciddi sorunlarla kars karstya kalmis canli ders planlamasinin
nasil yapilacagi programi nasil kullanacagi hangi sinifa hangi saatte ders yapacagi sek-
linde problemlerle kars1 karsiya gelmistir. Daha sonra Bakanlik tarafindan herhangi
bir 6l¢me ve degerlendirmenin olmayacagi ve tiim 6grencelerin bir iist sinifa gegecegi
yoniindeki agiklama sonrasi veli ve 6grencilerin canli derse olan ilgisini azaltmis ve
Ogretmenler bir iki 6grenciyle ders islemek zorunda kalmistir. Buda hem dersin ve-
rimli gegmemesine neden oldugu gibi 6gretmenin motivasyonunu da azaltmistir.

Bununla beraber diinyada gelismekte olan iletisim teknolojileri ve internet haya-
timizin bir pargasi olup giinliik hayatta, bankacilik alaninda, egitim alaninda bilgi
edinmeyi ve edinilen bilgileri paylasmay1 kolaylastirmistir. Bityiik bir hizla gelisen ve
degisen diinyaya uyum saglayabilmek i¢in insanlarin kendilerini gelistirmesi bir zo-
runluluk haline gelmistir. icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda bilgiyi iireten, iiretilen
bilgilere ulasabilen, bilgileri harmanlayip {izerine yeni bilgiler ekleyebilen ve bunlar1
diinyaya sunan toplumlar giiclii olarak soylenir. Sonug olarak bilgi ¢aginda iireten,
gelisen, hayat boyu 6grenmeyi gerceklestirebilen insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
arastirmacilarin sonuglarina gore (Soran, Akkoyunlu ve Kavak,2006; Dogan,2014).
Giiniimiizde bilgiyi lireten bunu pazarlayan insanlarin bu bilgilere kolay ulasmasini
saglayan iletisim teknolojileri biiyiik 6nem kazanmistir. Tiim egitim kademlerinde
iletisim teknolojileri ve buna bagl altyaps, dijital icerikli ders materyalleri giindelik
hayatin vazgecilmez bir pargasi olmustur. Pandemiyle birlikte daha ¢ok 6nem kazanan
uzaktan egitim platformlar evlerinden alig-veris imkani, evlerinde egitim imkanlars,
is yasantilarinda is yerine gitmeden evlerini ofis gibi kullanma olanaklar1 saglayarak
yasamlarini kolaylastirip yasam boyu 6grenme saglayarak giiniimiiziin gerekliligi
olan yeni egitim imkanlari ortaya ¢ikarmistir. (Dogan,2014).

Uzaktan egitimle 6gretmenler tanistiklar: bu yeni teknolojilerle beraber zaman ve
mekan sinirlamasi olmadan tiim 6grencilerine ulasarak egitim saglayabilmektedirler.
Klasik egitim anlayislarindan farkl olarak internet teknolojileri vasitasiyla bilgiyi 6g-
rencilerine daha kolay ulastirma imkani bulabilmislerdir.
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Cagimizda tiretilen bilgiler dogrultusunda insanlarin hizmetine sunulan imkan-
lar insanlarin kendilerini gelistirmesinde uzaktan egitimin ve internet teknolojisinin
6nemini fark etmelerini saglamistir. Egitim tiim unsurlari egitimciler, 6grenciler, ve-
liler gelisimlerini saglamak i¢in uzaktan egitim Teknolojilerini kullanmaktadirlar.
Gelisimin nedeni olan uzaktan egitim teknolojilerine kars: kullanicilarin anlayiglar
uzaktan egitim ¢aligmalarini etkilemektedir. Uzaktan egitim teknolojisinin daha iyi
sekilde uygulanabilmesi i¢cin uzaktan egitim teknolojileri hakkindaki anlayislar: bii-
yitk 6nem kazanmistir. Bu bakimdan su an kullanilan arastirma 6zellikleri acil kriz
donemlerinde, 6n-hazirliklarin zayif bir durumda 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin ne sekilde bi¢imlendigine yonelik 6nemli bulgular ortaya ko-
yabilmektedir. Ogretmen; 6grencilerini §grenme yetenegi kazandirabilen mili egitim
programlarinin amaclarini gerceklestiren insanlardir. (Giirbiiziirk ve Geng,2004).
Okul ortamu igerisinde 6gretmenler, 6grencilerini taniyan gelismesine yardimec olan
gelecekleri icin yonlendirenlerdir. Bu donemde vazgegilmez olan uzaktan egitim tek-
nolojileri ve buna bagl tiim teknolojileri kullanarak dijital materyal tiretebilen 6gret-
menler egitim-6gretimde 6nemli yer alacaktir.

Giiniimiizde gelisen yeni kosullarda uygulanmakta olan mevcut kars1 program-
larin ilkogretim okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin uzaktan egitim ve
buna bagli gelisen teknolojilere yonelik tutumlarini ge¢mis yillara gore nasil bir yol
aldigini, gelisen bu teknolojileri 6grenme, kullanabilmeleri i¢in yeni ¢alismalarin ya-
pilmasi gerektigini ortaya koymustur.

Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci Covid 19 pandemi salginiyla baglayan ve okullarin uzaktan
egitime ge¢me siireciyle devam eden siirecteki ortaokulda gorev yapmakta olan 6g-
retmenlerin goriisleri kapsaminda pandemi doneminde egitimde yasanan zorluklara
iliskin bir ¢aligma yapmaktir.

Giiniimiizde bilgiyi tireten bunu pazarlayan insanlarin bu bilgilere kolay ulagsmasi-
ni1 saglayan iletisim teknolojileri biiytik 6nem kazanmistir. Téim egitim kademlerinde
iletisim teknolojileri ve buna bagl altyaps, dijital icerikli ders materyalleri giindelik
hayatin vazgecilmezi olmustur. Pandemiyle birlikte 6nem daha ¢ok 6nem kazanan
uzaktan egitim platformlar evlerinden alig-veris imkani, evlerinde egitim imkanlars,
is yasantilarinda is yerine gitmeden evlerini ofis gibi kullanma olanaklar: saglayarak
yasamlarini kolaylastirip yasam boyu 6grenme saglayarak giiniimiiziin gerekliligi
olan yeni egitim imkanlar: ortaya ¢ikarmistir. (Dogan,2014).

Uzaktan egitimle 6gretmenler tanistiklar: bu yeni teknolojilerle beraber zaman ve
mekén smirlamasi olmadan tiim 6grencilerine ulasarak egitim saglayabilmektedirler.
Klasik egitim anlayislarindan farkl olarak internet teknolojileri vasitastyla bilgiyi 6g-
rencilerine daha kolay ulastirma imkani bulabilmislerdir.

Giintimiizde gelisen yeni kosullarda uygulanmakta olan mevcut kars: program-
larin ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin uzaktan egitim ve
buna bagli gelisen teknolojilere yonelik tutumlarini ge¢mis yillara gére nasil bir yol
aldigini, gelisen bu teknolojileri 6grenme, kullanabilmeleri i¢in yeni ¢aligmalarin ya-
pilmasi gerektigini ortaya koymustur.
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Yapilan bu ¢alismada ise tig alt problem ortaya konmus ve bu problere yonelik so-
nuglar ise su seklide ortaya ¢cikmuigtir.

Aragtirmamin birinci alt problemine yonelik sonuglar. Arastirmanin birinci alt
problemine ait bulgularina gore 6gretmenler uzaktan egitim yolu ile egitime devam
etmektedirler. Uzaktan egitime devam eden 6gretmenlerin uzaktan egitim yonetimi-
ne karsilagtiklar1 sorunlardan biri teknolojik altyapilarinin uzaktan egitime uygun
olmamasidir. Bunlar bilgisayar teknolojilerinin kullanimindaki yetersizlikleri, inter-
net kotalari, kendilerinin ve 6grencilerinin kullandiklar: bilgisayarlarin donanimla-
rinin yeni teknolojilere uyumlu olmamasi, 6grencilerin ve velilerin uzaktan egitim
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 olarak goriilebilir. Katilimc1 6gretmenlerin
uzaktan egitimde yasadiklar1 problemlerin en 6nemlisinin 6grencileri ile olanlaridur.
Ogretmenlerin dgrencilerin internete ulagamadiklarini, 6grencilerinin canli derslere
katilamamalar1 veya derslere ait yliklenmis dokiimanlara da ders disinda da ulagma
imkanlarinin olmamasi 6grencilerin performanslarinda azalmaya neden olmustur.
Covid-19 doneminde yapilan egitim uygulamalarinda 6grencilerin 6gretmenleri ile
iletisim yeteneklerinin yeterli olmadigini internet iizerinden 6grenmelerinin imkan-
larinin olmamasi motivasyonlarini olumsuz etkiledigini belirlemistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine ait bulgulara gére 6gretmenlerin uzaktan egi-
tim uygulamalarinda canli derslerde en fazla faydalandiklar: dijital belgeler (slaytlar.
Online denemeler vb), egitim bilisim ag1 (EBA) derslerin muhteviyatina bakildiginda
tiirlii videolarindan 6gretim dokiimani olarak faydalanmuigtir.

Arastirmanin {igiincii alt problemine ait bulgulara gére 6gretmenlerin covig-19
pandemisinde 6gretmenlerin mesleklerine ait yonelik anlayislarinda egitim 6gretim-
de internet teknolojilerini ile yapilmasinin pozitif etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Diger bir sonug ise pandemi déneminin mecbur biraktig1 teknolojiden yararlanmak
konusunda kisisel gelisimin zorunlu nedenlerden ¢iktig1 ifade edilebilir. Bilimsel
arastirmalarin sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin uzaktan egitim kullanimla-
rinda yenilenen teknolojinin ekipman ve programlarini kullanmak zorunda oldugu
belirtilmektedir. (Mulenga&Marban,2020); (UNESCO, 2020). UNESCO 2020 yilinda
ogretmenlerle 6grencilerin uzaktan egitim uygulamasinda gerekli teknolojileri hak-
kinda tanitim yazilari hazirlamigtir. Incelemeye katilan 6gretmenlerin bu siiregte sinif
ortaminda 6gretmenlik yapmamanin kaygi olusturdugu anlasilmistir. Endise sebep-
lerinden birini 6grencilerde meydana gelebilecek bilgisizligin, mutsuzlugun, uzaktan
egitimin kendilerini yeterli bulmadig1 ve 6grencilere erismede yasanan sorunlara da-
yandirilmigtir. Pandemi doneminde, 6gretmenlerin ve 6grencilerin birgok insanin ev-
lerinde ¢ikamadiklari i¢in aile problemleri ve ailesinin giivende olmast issizlik korku-
su ve ekonomik kazang yasantisinin oteki taraflarini sorgulamak igin yeterli zamani
olmustur, bu da insanlarin kaygilarinda artmalara neden olmustur. (Wang ve digerle-
ri.2020) Arastirmaya katilan 6gretmenleri COVID-19 pandemisinin mesleki gelisim-
lerini pozitif yonde gelistirmistir. Pozitif yonde gelistirmesinin sebebinin ¢ok zorlu
durumlarda dahi derslerini yapabilmeleri kendilerine inanma hissi gelistirmelerine ve
uzaktan egitim siiresince fazla yorulmadiklarini belirtmislerdir.
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Arastirmanin Onemi

Covid 19 pandemi salginin iilkemizde ilk olarak 11 Mart 2020 tarihinde goriil-
mesiyle birlikte tiim egitim kademelerinde 16 Mart 2020 tarihinde yiiz yiize egitime
ara verilmis ve uzaktan egitime gecilmistir. Tiirkiye’de 25 milyon 6grenciden ilk ve
ortadgretim seviyesinde ortalama 16,5 milyon 6grenci bu durumdan etkilenmistir.
(UNESCO, 2020b), Ulkemizde egitimin duraksamamasi adina uzaktan egitime ge-
¢ilmesi zorunlulugunu ortaya ¢ikarmis ve bu siirecin saghkli yiiriitiilmesi igin de bir
dizi 6nlemler alinmigtir. Ancak gerek Milli Egitim Bakanliginin gerek 6gretmenlerin
velilerin ve 6grencilerin bu duruma hazirlikli olmamasi nedeniyle birtakim sorun-
lar yasanmis ve bu sorunlarin asilmasi icin birtakim tedbirler alinmistir. Bu siireg-
te egitim personelinin uzaktan egitim deneyiminin bulunmamasi ve ayrica gerekli
ekipmana ve donanima sahip bulunmamasi sosyo ekonomik cevre, 6grencilerin eko-
nomik durumu, internet alt yapisi nedeni gibi durumalar egitim 6gretimin saglikl
yiriitiilememesine neden olmustur. Bu siirecte TRT EBA ve Bakanligin Dijital egitim
platformu EBA (Egitim Bilisim Ag1) platformlar devreye sokulmugtur. Ogretmenle-
rin kendi imkanlariyla Zoom, google meet gibi bilisim aglarini kullanmaya baglamasi
ve Bakanliginda bu uygulamalar1 EBA platformuna entegre etmesiyle birlikte egitim
ve 0gretim devam ettirilmeye calisilmistir. Baslangicta birtakim zorluklar yasanmig
olsa da zamanla uzaktan egitim alaninda ciddi gelismeler yasanmis okullarda dijital
egitim donemi baglamis denebilir.

Sinirhiliklar

Covid 19 Pandemi siirecinde Mersin li Akdeniz Ilgesi ortaokullarinda gérev yap-
makta olan 6gretmenlerin egitimde yasanan zorluklara iliskin goriisleriyle sinirlidir

Kuramsal / Kavramsal Cerceve

Cin’in Wuhan sehrinde, 2019 yilinin aralik ay1 itibari ile ortaya ¢ikan ve hafif en-
feksiyonlardan agir solunum sendromlarina kadar ciddi enfeksiyon tablolarina sebep
olan bir viriis ile kargilagilmistir. Hizla yayilan bu viriis nedeniyle DSO tarafindan
kiiresel pandemi ilan edilmistir. Diinya {izerinde hizla artan insan hareketliligi neti-
cesinde Covid-19 olarak adlandirilan viriisiin tiim insanlar1 tehdit eden bir pandemi
olmasina yol agmigtir. (WHO, 2020a). Insan sagligini son derece tehdit eden ve ha-
len bir tedavisi bulunamayan bu salginin hizla yayilmasi, insanlarin saglik kaygilarini
6nemli derecede arttirmistir. Diinya ¢apinda hizla insanlara solunum yoluyla bulasan
Covid-19 hastalig1 bir anda pozitif vaka sayilarinin ve éliimlerin artmasina bununla
beraber, bir¢ok iilkede toplumsal kaygilarin ve endiselerin artmasina neden olmus-
tur. Nitekim boyle bir pandemiye hazirliksiz yakalanan toplumlar hizla ¢6ziim ara-
maya baglarken gelen veriler ve hastaligin hizla yayilis1 ve yasanan oliimler itibariyle
olumsuz yansimalarini siirdiirmesi ve salginin ne zaman sonlanacagina dair kesin bir
bilginin de olmamasy, iilkelerde yasanan kiiresel endiseyi tetiklemistir (Balta, 2020).
Diinya genelinde salgindan etkilenen ve bu konuda bircok endise yasayan iilkelerden
biri de Tiirkiye olmustur.
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Ulkelerin kars1 karsiya kaldigi pandemi tehdidi siirecinde, basta saglik sektéri
olmak iizere birok sektor etkilenmistir. Bu sektorlerin basinda egitim gelmektedir
(TUBA, 2020). Bu baglamda Diinya genelinde bir¢ok alanda oldugu gibi, egitim ala-
ninda da onleyici faaliyetler uygulanmaya baslanmistir. Genis bir kitleyi etkileyen
egitim alaninda oncelikli olarak énlemler uygulanmaya baglanmustir. (Kiilekgi-Ak-
yavuz ve Cakin, 2020). Okullarin pandemik bir influenzanin yayilmasinda kilit nok-
ta oldugu ifade edilerek okullarin pandeminin etkisi azaltincaya kadar kapatilmasi
kararlastirilmigtir. Covid 19 ile miicadelenin tedbiri olarak da maske sosyal mesafe
ve hijyen uygulamasina ge¢ilmis ve bu kapsamda diinya genelinde okullar kapatilmig
ve Ogrenciler yliz ylize egitimden mahrum kalmistir. Yiiz yiize egitime ara verilmesi
tedbirleriyle beraber aslinda bireylerin fiziksel temastan kaginilarak iletisim icerisinde
olmalar1 ve salginin kontrol altina alinmasi amaglanmistir Boylelikle Covid-19 sal-
gininda sosyal mesafenin yaratilmasi, 6zellikle cocuk ve gen¢ niifusun evde kalmasi
saglanarak ve bulasiciligin 6nlenmesinin éniine gegilmesi hedeflenmigstir. Bu noktada
yiiz ylize egitime ara verilmesi 6grencilerin egitim alma zorunlulugu distintlerek,
egitimin siirekliliginin saglanmasi agisindan gerekli faaliyetlerin yapilmasi ihtiyacini
ortaya ¢ikarmistir. Dlinya genelinde egitime ara verilmesiyle beraber, diinya tizerinde
yaklagik 1,6 milyar 6grenci niifusunun egitimi sekteye ugramistir (UNESCO, 2020a).
Bu durumdan etkilenen 6grenci sayis1 dikkate alindiginda, egitimin devamliliginin
saglanmasi amaciyla planli uzaktan egitim faaliyetleri devreye sokulmustur. Cok say1-
da tilke, 6grenci egitiminin devamliliginin saglanmasi ve 6grencilerin bosluga diigme-
mesi amactyla elindeki imkanlar dogrultusunda uzaktan egitimin yapilmasi kararini
almistir (Telli-Yamamoto ve Altun, 2020).

Tiim diinyada yayilan viriisiin etkisiyle egitim uzaktan “olur mu, olmaz mi1”, “uy-
gulanabilir mi uygulanamaz mr”, “ise yarar mi, yaramaz mr” tartismalari ile birlikte
egitimin tamamen kesintiye ugramasini 6nlemek ve siirdiiriilebilirligini saglamak
lizere bu siiregte uzaktan egitim bir ¢6zlim olarak hayatimiza girmistir (Telli Yama-
moto ve Altun, 2020). Okullarin kapanmasi ile esi goriilmemis bir zorluk ile kars: kar-
stya kalan tilkeler uzaktan egitim calismalarina hizli bir sekilde baslamak i¢in biyiik
bir ¢aba gostermistir (UNESCO, 2020c). Ulkeler, viriisten etkilenme diizeylerine ve
kendi kosullarina bagl olarak siirekli yeni karar ve uygulamalar: hayata gecirmekte
duruma gore okullar1 bolgesel olarak agma-kapama, iilke genelinde agma-kapama,
cevrimici ortamlarda devam etme ya da egitime ara verme gibi ¢esitli kararlar almak-
tadirlar (Oztiirk, 2020). 22 Mart 2021 itibartyla UNESCO verilerine gore 210 iilkenin
112’sinde okullar tamamen acik, 72’sinde kismen agik, 26’sinda ise kapalidir (TED-
MEM). Kanada, Amerika, Almanya, Isveg, Ingiltere gibi iilkelerde okullar, bolgeye ve
sinif seviyesine bagli olarak kismen acik olup, agik olmayan sinif seviyeleri i¢cin uzak-
tan egitime devam etmektedirler.

Ulkemizde ilk vakanin 11 Mart tarihi itibariyle goriilmesi, ulusal anlamda bir
dizi 6nlemler alinmasi ihtiyacini da beraberinde getirmistir. Okullarimizda, mevcut
ogrenci niifusunun salginin bulagiciligin @ist diizeylere ¢ikarabilme ihtimali dogrul-
tusunda yiiz yiize egitime ara verilmesine doniik bir karar alinmigtir. Tirkiye'de 25
milyon 6grenciden ilk ve ortadgretim seviyesinde ortalama 16,5 milyon 6grencinin
ise bu durumdan etkilenmesi (UNESCO, 2020b), iilkemizde egitimin duraksamama-
s1 adina uzaktan egitime ge¢ilmesi zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir. 23 Mart 2020
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tarihi itibariyle ilk ve orta dereceli okullarda uzaktan egitim faaliyetleri gerceklestiril-
meye baglanmistir (MEB, 2020). EBA (Egitim bilisim ag1) platformunun altyap: ¢alis-
malar1 hizla tamamlanmis ve TRT EBA TV nin ti¢ farkli kanalindan konu anlatimlar:
olusturularak, uzaktan egitim hazirliklar1 gerceklestirilmistir. Boylelikle, tiim sinif
kademelerine yonelik hazirlanan uzaktan egitim programlariyla ilk, orta ve lise dii-
zeyinde internet ve televizyon yayinlar1 araciligiyla 6grencilerin derslere katilimi sag-
lanmigtir (MEB, 2020). Ayrica pandemiyle birlikte bu siirecte egitim alaninda en ¢ok
tercih edilen ders araglardan biri de Zoom altyapisi olmus (Wiederhold, 2020), EBA
canli ders sisteminin kullanilmasinin yani sira 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan
uzaktan Egitim sistem kullanilmistir.

Uzaktan Egitim

Tiim insanlar hayatlari siiresince gelisim gosterirler. Insanlar egitim bagta olmak
tizere, saglik, sosyal ve ekonomik alanda degisim ve gelisim gostermislerdir. Yapilan
caligmalarda Esgice’ye (2015) Egitimin insanlarin en temel hakki oldugu ortaya kon-
mustur. Teknoloji alaninda meydana gelen degisimlerle beraber egitim hakki arayisla-
rinda da gozle goriilen bityiik bir artis olmustur. Egitim hakkinin aranmasinda olusan
bu artis tiim bireylere egitim ortami olusturmasi konusunda sorunlari da beraberinde
getirmistir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte mesafelerde ortadan kalkarak, egitimin
okul ortamina baglilig1 ortadan kalkmistir. Olusan bu yeni durum uzaktan egitimin
dogmasina neden olup her gegen giin gelisen teknolojiyle yayginlig1 artmustir.

[k uzaktan egitim denemeleri 1728’de Boston Gazetesinde, 1833’te Isve¢’te yayin-
lanan kompozisyon yazma 6gretimini hedefleyen duyuru ile basladig: séylenebilir.
(Isman,1998). Diinyada uzaktan egitim uygulamalar1 ilk olarak mektupla baglayip
daha sonra radyo, teyp, televizyon, video en son olarak da bilgisayar teknolojileriyle
hiz kazanmistir (Hogiik,2011).

“Uzaktan Egitim” kavrami ise Winconsin Universinin 1892 Yili Katalogunda ilk
defa kullanilmistir (Distance Educatin), ayn1 iiniversitenin Yoneticisi olan William
Ligty ilk kez 1906 yilinda bir yazisinda uzaktan egitim kavramini kullanmistir. Yil-
lar sonra bu kavram (Fernunterrlcht), egitim uzmani Otto Peters tarafindan 1960
ve 1970’lerde Almanya’da egitim camiasini bu kavramla tanistirmistir. Fransa’da
ise uzaktan egitim kavrami kurumlarda (Teleenseignement) olarak kullanilmistir
(Kaya,2002). Tiirkiye’de ise egitim talebinin artmasi sonucu klasik egitim program-
larina yardimei olmak izere uzaktan egitim kullanilmaya baglamistir. Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB)1961 yilinda uzaktan egitime 6nce mektupla baslayip egitime duyu-
lan ihtiya¢ duyan bireylerin sayisinin artmasi ve gelisen bilim ve iletisim teknolojile-
riyle birlikte uzaktan egitimin 6nemi, kalitesi ve kullanimi hiz kazanmistir. (Zirgliog-
11,2006).

Yukarida ifade edilen uzaktan egitim kavramina ait bilgiler degerlendirildiginde;
“Uzaktan Egitim” belli yas ve 6gretim kademesi kriterleri olmadan, zaman ve yer ko-
nusunda 6zgiirlitk saglamasi, egitim alacak bireylerle iletisimin bire bir olmasi, ¢ogu-
nun bulundugu yerlerde egitimden yararlanmasi, yiiksek standartlara sahip 6gretim
materyallerini tretilmesi ve egitimin belli bir merkezden yonetilmesi mekana bagl
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olmadan 6grenme ve 6gretmenin gerceklesmesini saglayan teknolojiye sahip bir kav-
ramdir (Yurdakul,2005).

Sonug olarak uzaktan egitimle ilgili tiim yapilan tanimlar incelendiginde gelenek-
sel egitimden farki yiiz yiize egitimden uzak, bilisim teknolojileri ile gerceklestirilen
zaman ve mekan siirlamasi olmadan 6gretmenlerin 6grencileri ile ev ortaminda
planli bir sekilde bulusmasini saglayan bir yontemdir.

Diinyada uzaktan egitim

Insanhigin tarihinden giiniimiize kadar olan siiregte zaman zaman egitim, saglik,
sosyal ve ekonomik alanda degisimler olmustur. En 6nemli degisimlerden biri olan
bilim ve teknoloji insanlarin yagamlarina girmesiyle birlikte insan yasaminda yeni
gelismeleri de getirmistir. Geligsen bilim anlayis1 ve teknolojik gelismelerin etkisinde
geleneksel egitim sisteminin disina ¢ikarak insanlara daha genis olanaklar saglayarak,
Ogrenmeyi zaman ve mekan sinirlamasindan kurtararak kolay ulagilabilir yap hali-
ne getirmistir. Egitim sisteminde gelisimin temelinde bilimsel ve teknolojik gelismeye
bagli olarak egitime ayrilan 6denek gelisen teknoloji karsilayamiyor olmas: olumsuz
olarak etkilemektedir.

Cesitli nedenlerle egitim sisteminde meydana gelen sorunlara ¢6ziim olarak uzak-
tan egitim programlari, XXLytizyilin birinci ¢eyreginden sonra diinyada her cografya
tizerinde kullanilmaya baglanmus, ¢esitli asamalardan gegip geliserek giintimiizdeki
halini almigtir (Usun,2006). Ilk olarak Ingiltere’de XIX yy. da uzaktan egitim mektup-
la 6gretim seklinde baglamis daha sonra Fransa’da, USA ve Almanya’da devam ederek
hizla diinyaya yayilmustir. {1k olarak ingiltere de egitim alaninda galigmalar yapan Sir
Isaac Pitman posta yoluyla stenorafi 6gretimini gerceklestirmistir. Daha sonra yine
Ingiltere de bulunan Cambridge Universitesi'nde Iskog egitim aragtirmacisi James Stu-
art kampts disinda 6grencilere dersler vermistir. Evde uzaktan egitim ise ilk olarak
1870’te Illinois Wesleyan Universitesi tarafindan uygulanmustir.

Uzaktan egitim alaninda Almanyanin da 6nemli bir yeri vardir. Arastirmaci An-
talyali ya gore (2004) uzak egitim programinin Almanya da 1856 yilinda baslamig,” Te-

le Colleg”,”’Schulfernsehen”,”Fern Universitat” ve “Deutsch Institut Fur Fernstudien *
isimli kurulan uzaktan egitim kurumlari varligini giiniimiize kadar siirdiirmiistiir.

>

Diinyada uygulanan uzaktan egitim, bilimde ve teknolojilerde meydana gelen de-
gisimlerle beraber uzaktan egitimde gelismistir. Diinya tizerinde mektupla baslayan
uzaktan egitim programlari daha sonra radyo ve televizyon yayinlari olarak devam
edip mekin ve zaman sinirlamalarini ortadan kalkarak giiniimiize kadar gelmistir.
Gelisen internet teknolojileri sayesinde uzaktan egitimde gelisim asamalar1 gegirerek
egitimin her alaninda sinavlarin online uygulanmas: meslek gelisim programlarinin
yine online yapilmasina olanak saglamistir. Egitimden faydalanan 6grenciler evlerin-
de giiven icinde uzaktan egitime devan edebilmislerdir.
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Tiirkiye’de uzaktan egitim

Tiirkiye’de uzaktan egitime yonelik ¢aligsmalar ise 1927 yilinda goriilmeye bas-
lanmigtir. Uzaktan egitimin Tiirkiye’de gelismesinin nedenlerinin baginda egitim
kurumlarina ait binalardaki fiziksel eksiklikler gelmistir. Uzaktan egitim sistemi
zaman i¢inde tiim egitim kurumlarinda yaygin olarak kullanilmaya baslanmigtir
(Kirik,2014). Milli Egitim Bakanligi 1950 yilinda 6zel kuruluslarla beraber meslek
egitiminde ve yabanci dil 6greniminde uzaktan egitimi gelistirmek amaciyla yatirim-
larini arttirmigtir. Bu yatirimlar sonucunda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesinde
Bankacilik ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii'nde uzaktan egitim programlari
uygulanmistir. Bu programdan mezun olanlar mesleklerinin basinda izlenerek uzak-
tan egitim programlari hayata uyarlanmistir. Ogretici Filmler Merkezi (OFM) 1951
yilinda kurularak uzaktan egitimi kullanmistir (Papi ve Biiyiikaslan,2007).

Uzaktan egitim 1980 yilina gelindiginde hizla geliserek teknolojik alt yapinin yeni-
lenmesiyle insanlarin egitim ihtiyaglarini karsilayabilir duruma ulagmistir. Bu amagla
Universitelerde uzaktan egitim ilk defe Eskisehir Anadolu Universitesi Agik Ogretim
Fakiiltesinde uygulanmistir. Anadolu Universitesi Iktisat ve Is Idaresi Programlarinda
uzaktan egitim 1982 yilinda resmi olarak uygulamaya baslanmaistur.

Aragtirmaci (Cukadar veCelik,2003) gére Anadolu Universitesi Acik Ogretim Fa-
kiiltesi yurt disinda da Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve Bat1 Avrupa’da yasayan
Tiirk Vatandaslarina uzaktan egitim yoluyla diploma kazandirmistir.

Ozetle Uzaktan egitim programlarinin gelisimine bakilarak Tiirk egitim sistemin-
de ilk uygulama mektupla 6gretim olarak goriilmiistiir. Daha sonra teknolojide yasa-
nan gelismelere bagli olarak Deneme Yiiksek Ogretmen Okulunun agilmasinin énii-
nii agmigtir. Bu uygulamalar1 Yaygin Yiiksekogretim Kurumu (YAYKUR) izlemistir.
Onceleri agik ilkdgretim olarak baslayan acik lise ile devam eden uygulamalar Yiiksek
Ogretim Yasasinin ¢ikmasiyla birlikte Anadolu Universitesi catisi altinda birleserek
Universiteler arast iletisim ve bilgi teknolojileri dayali uzaktan egitim yiiksek 6gretim
uygulamalari olarak devam etmistir.

Uzaktan Egitimim amaci

Egitim hakki insanoglunun en temel hakk: olarak goriilmiistiir. Insanlar sahip
olduklar: olanaklarla yetinmeyip stirekli bir arayis i¢ine girmislerdir. Bu arayislar
sonucunda insanlarin isteklerinde belirli bir artis olmustur. Teknolojik gelismelerle
birlikte insanlar ev ortaminda okula gitmeden, tiim ihtiyaglarini internet teknolojileri
tirtinleri sayesinde kargilamaktadir. Internet teknolojileri mesafeleri ortadan kaldirip,
zamani uzatarak insanlarin egitim ihtiyaglarina ¢6ziim olmustur. Caligmalarin geldi-
gi nokta uzaktan egitimin baglamasina alt yap1 olusturmustur.

Uygulanan yeni uzaktan egitim programlar1 zaman, mekan ve egitim giderleri
agisindan kisitlamalari en eza indirmistir. Insanlar zamanlarinin olmamasi ve diger
yasadiklari sorunlar nedeniyle alamadiklar: egitimleri alabilmek i¢in uzaktan egitimi
tercih etmeye baslamiglardir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023



Rasit ilkay Karakug

Sonug olarak uzaktan egitimin amact mekani ve zaman kavrami olmadan bityitk
6grenci gruplarini egitime dahil edebilmek, egitim-6gretim isleri, i¢in ayrilan maliye-
ti azaltmak, uzaklar: yakinlastirmak 6grenilmek istenilen bilgilerin istenildigi kadar
tekrar edilebilmesine olanak saglamaktadir. Ogrencilere tamamina internet erigimi
saglandiginda egitimde firsat esitligi saglanacak dizeye gelinecektir (Altun ve Ates
2008; Demirel, 2010; Isman,2011 Usun,2006).

Diger yandan, uzaktan egitim uygulamalar1 insanlarin istedikleri zaman egitim
alma imkéanini gergeklestirmistir. Dersi zamaninda alamayanlar i¢in sisteme yiikle-
nen belge, video vb kaynaklardan zaman bulunuldugunda ¢ok fazla tekrar imkani
saglamaktadir.

Uzaktan egitimin amaci 6zetle egitim hakkindan mahrum kalanlar olmasin, ge-
lisen teknolojiyi tiim insanligin hizmetine sunmak, egitim uygulamalar1 arasindaki
stireyi azaltarak basariy1 ve kisisel gelisimi arttirarak egitimi siirekli hale getirmek
(Ag1r,2007).

Uzaktan egitimin etkili kullanimi i¢in gerekli olan ilkeler

Uzaktan egitimin kullanildig1 her alanda uygulanmast i¢in belirlenen ilkeler var-
dir. (Usun 2006), arastirmalarina gére uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilmasi
gereken ilkeleri soyle belirtmistir.

Uzaktan egitim uygulamalar: klasik egitimin segenegi olmayip, klasik egitim sii-
reglerinin bir tamamlayicisi olmalidir. Hazirlanan uzaktan egitim belgelerinin konu-
nun uzamant egitimciler tarafindan kurulan komisyonlarca yapilmasidir. Hazirlanan
bu gorsel ve yazili materyaller gelisim 6zellikleri icermeli ve uygun iletisim araglari ile
ogrencilerle bulusturulmalidir. Yapilan ¢aligmalar kayit altina alinarak 6grencilerin
izlemesi i¢in erisime sunulmalidir. Yayinlar belirli zaman diliminde yapildiginda ka-
¢iranlarin ulasabilmesi i¢in sistem icinde mutlaka kayitli olmalidir ki 6grenci zamani
oldugunda ulasabilsin.

Uzaktan egitim programinin 6zellikleri

Internet teknolojilerinin gelisiminin devamlilhig1 egitim-6gretimi etkilemekte-
dir. Uzaktan egitimde 6gretmenlerin ve 6grencilerin rolleri yeniden belirlenmelidir.
Ogretmenlerin klasik egitimde gorevleri (Rolleri) 6grenciyi tanima, plan hazirlama.
Ders materyali hazirlama, 6gretim yapma, 6lgme degerlendirme, rehberlik hizmeti,
6grencilerin temel becerilerin gelistirebilme gibi rolleri uzaktan egitim i¢inde gegerli-
dir (Ugur,2014). Yiiz yiize egitimde 6gretmen kiyafeti, tirasi sinif yonetim disiplininde
onemli olurken, uzaktan egitimde dersin igerigini aktarma sekli, kullandig: iletisim
kaynaklar1 agisindan farklilik gosterir (Giilbahar,2009). Bir¢ok yonden bezer olma-
larina karsin az bir farki vardir. Uygulanan uzaktan egitim programlarinda 6gren-
cilerinde rolleri degismektedir. Bu roller teknolojik rolii, sosyallesme rolii, web sitesi
kurma rolii arastirmaci ve lider rolleri olarak belirlenmistir (Karadag ve Sen,2014). Her
iki sisteminde de 6grenci kendi basarisindan sorumludur. Yapilan derslere katilmali
verilen etkinliklerin tamamini yerine getirmeli koyulan kurallara uymali ve derslere
zamaninda katilmalidir (Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek,2012).
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Egitimin verilenlerden ne kadarinin alindiginin tespiti igin yapilan degerlendirme
yontemi olan 6l¢me ve degerlendirme egitimin etkili bir pargasidir (Giilbahar,2009).
Ol¢me degerlendirme uzaktan egitimin de vazgegilmez bir parcasidir. Yapilan egitim
slirecinde 6gretilenlerin ne kadarinin anlasildigs, anlagilamayan konularin hangisi-
nin oldugunun belirlemek i¢in yapilan bir degerlendirmedir. Degerlendirme sonucu
6grencilerin performanslari notla degerlendirilir (Giilbahar,2009). Uzaktan egitim ya
da geleneksel egitim programlarinin ne kadar ise yaradigini, 6gretmen ve 6grencilere
kazandirdig: fayda, egitime sagladig: fayda 6l¢me ve degerlendirme yontemleri ile be-
lirlenir (Demirel ve Goren,2015; Isman,2011).

Uzaktan egitim uygulamalarini 6zetlemek gerekirse klasik egitim programlarinda
oldugu gibi 6gretmen, 6grenci, egitim 6gretim ortami, yazili ya da dijital materyal
gelistirme ve 6l¢me degerlendirme egitim icinde bir biitiin olarak ele alinip degerlen-
dirilir.

Uzaktan egitimde 6gretmen rolleri

Egitimi tamamlayan unsurdan biri yliz yiize egitim diger unsur ise uzaktan egitim
olarak bilinir. Ogrencilerin kendilerinin 6grenme imkani olan klasik egitime gore, uy-
gulanabilirligi bakimindan daha esnek bir uygulamadir (Oral,2007). Arastirmacinin
yaptig1 tanima bakarak 6gretmenlerin esnek ve bireysellestirilmis egitim sartlarina
uyum saglama 6zelligini gostermesi gerekir (Ugur,2014). Internet teknolojilerinin egi-
tim i¢inde yerini almasi ile yiiz yiize ve uzaktan egitimde farkl: iletisim teknolojileri
kullanimi, internet tizerinde de yaygin olarak kullanildig1 i¢in 6gretmenlerin de yeni
gelisen sartlara uyum saglayabilmesi gelisen teknolojileri kullanma ve egitime uyarla-
yabilme ozelliklerini tagimasi zorunlu hale gelmistir.

Yiiz yiize egitimde genellikle 6gretmen bilgiyi aktaran taraftir. Uzaktan egitim-
de bilgiyi aktarmanin yaninda bilgiye ulasmanin yollarini 6greten konumundadir.
Ogretmenler ders siiresi boyunca égrencilerin 6grenme siiresini uzatmali, onlar1 ak-
tif durumda tutabilmeli dersin isleyisini yapabilmelidir. Ogretmenlerin olusan yeni
sartlara uyum saglayabilmeleri teknolojik aletleri ve iletisim araclarini kullanmay1
bilmelidirler. Teknoloji kullanmadaki becerisi onun klasik egitimden farkini ortaya
cikaracaktir (Demir,2014; 1$man,2011).

Uzaktan egitim uygulamalarinda 6gretmenler 6grencilere bire bir egitim sunmaz-
lar, 6grencilerin 6grenebilecekleri ortami hazirlarlar. Ders anlatiminda gereken tiim
materyalleri hazir bulundururlar. Ogrencilere 6grenmeyi 6gretirken daha ¢ok bir reh-
ber roliindedir. Bu egitim modeli ile 6gretmenler; psikolog, 6gretici. Ogrenen, teknolo-
ji uzmanyi, teknisyen, yonetici, grafik tasarimcisi, sosyallestiren, danigman, arastirma-
c1, 6lgme degerlendirmede uzmanyi, proje ytriitiictisi, iletisimci, motivasyon kaynag:
gibi roller tistlenmistir (Karadag ve Sen,2014).

Sonug olarak uzaktan egitim uygulamalarinda 6gretmenlerin gesitli rollere sahip
oldugu tstlenmis oldugu egitim gorevi ve sorumluluklar egitim-6gretimin her asa-
masinda, hazirlik, planlama egitime devam ederken egitimin sonuna kadar devam
etmektedir. Uzaktan egitimde 6gretmenlerin rolleri klasik egitime gére artarak devam
etmistir.
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Uzaktan egitimde 6grenci rolleri

Uzaktan egitim uygulamalarinda gretmenin rolleri yaninda 6grencilerinde rol-
leri vardir. Ogrencinin iizerine aldiklari roller hayati siiresince uygulayabilecegi dav-
raniglardan olusmaktadir. Ogrencilerin iizerine aldig1 roller 6gretmenlerinki kadar
fazla degildir. Egitim alaninda yapilan aragtirma sonuglarina gore uzaktan egitim
uygulamalarinda &grenciler psikolog, 6grenen, teknoloji uzamani, tekniker, web site
uzamanyi, iletisimci, motivasyon kazandirici rolleri oldugu belirlenmistir (Kadag ve
Sen,2014).

Diger egitim arastirmacilar1 Keskin ve Ekinci (2013), Karadag ve Sen’in (2014) be-
lirlemis oldugu rollere ek olarak 6grencilerin rollerini 6grenme, 6gretmeni ile iyi ileti-
sim i¢cinde ve anlasilamayan noktalarda 6gretmenine geri bildirimde bulunan, ortaya
¢ikan sorunlara ¢oziim tireten bireyler olarak belirmistir. Bu tanimlar1 destekleyen bir
arastirmaya gore Giilbahar (2009)” internetten 6grenme de 6grenci kendi basarilarin-
dan sorumlu olup, derslerde istenenleri zamaninda yapmalidir. Derslerde veya ders di-
sinda diizenlenen calismalara katilmali, derslerde verilen 6devleri, projeleri yapilmasi
tamamen Ogrenciye ait olmalidir.”

Elde edilen bilgiler dogrultusunda 6grencinin rolleri, 6gretmeni ile benzer rolii ol-
dugu, 6gretmeni ile iletisime gecmesi, bilginin aktarilmasi, 6gretmeni gibi sosyallesti-
rebilen, aragtirabilen, liderlik yapma rollerinin oldugu soylenebilir.

Uzaktan egitimde 6grenme ortamlari

[k ortaya ¢iktigindan giiniimiize gelinceye kadar uzaktan egitim uygulamalari
birgok degisim gegirmistir. ilk olarak posta yontemi ile baglamistir. Mektup ile 6g-
retim olaraktan adlandirilan yontem anlatilmak istenenlerin dikkatlice hazirlanmasi
gerekir (Usun,2006).

Mektupla 6gretim modeli degisik bolgelerde bulunan 6grencilere bilgilerin pos-
ta yontemiyle gonderildigi, verilen yanitlarin yine ayni yontemle posta yontemiyle
alindig1 bir uzaktan egitim yontemidir. Posta yonteminde 6grenciler sorularini posta
yontemiyle 6gretmenine gonderir. Ogretmeni de 6grencisinden sorulari cevaplayarak
posta yontemi ile 6grencilerine gonderir. Yapilacak sinavlarda yine posta yontemi ile
yapilir (Isman,2005).

Uzaktan egitim yontemlerinde yazili dokiimanlar yaninda basili dokiimanlarda
kullanilir. Ornek olarak dergiler, brogiirler, gazeteler ders kitaplar1 olarak verilebilir.
Aragtirmaci Usun (2006) verilerine gore basili dokiimanlarla 6gretim; uzaktan egi-
tim uygulamalar igin titizlikle hazirlanmis ders konulari, grafikler ve fotograflarla
desteklenen egitim materyallerinin aktarilmas: olarak ifade etmistir. Arastirmaci
Usun’un (2006) verileri incelendiginde yazili ve basili dokiimanlarla baglayan uzaktan
egitim teknolojik gelismelerle uzaktan egitim yontemini getirmistir. Uzaktan egitim
de basari internet kiillenmedeki basarisindan kaynaklanmaktadir. Modern uzaktan
egi5tim yontemlerinde iletisim teknolojisi ve bilgisayar alt yapisinin zenginligine sa-
hip olanlar daha bagarili olmuslardir.
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Uzaktan egitimde 6grenme ortamini degerlendirecek olursak posta yontemi ile
baslayip, teknolojik gelismeler sayesinde internetin oldugu her yerde kolaylikla yapila-
bilen bir yontem haline gelmistir.

Uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirme

Klasik egitim anlayisinda dnemli yeri olan 6lgme ve degerlendirme uzaktan egi-
timde 6nemli yere sahiptir. Klasik egitim modellerinde 6grencilerin basarilarini 6l¢-
mede geri bildirimde bulunmada, uygulana programlarin verimliligini belirlemede
derslerde kullanilan materyallerin igerige uygun olup olmadigini belirleme gorevi 6l¢-
me ve degerlendirmedir.

Egitim 6gretim programlarinin verimliligini ve stirdiirilebilir oldugunu belirle-
yen en 6nemli faktor 6leme ve degerlendirmedir. Karakaya (2003) ¢aligma sonuglarina
gore uzaktan egitimde kullanilan dijital igeriklerin bagarili olup olmadigini da deger-
lendirir.

1997 yilinda ¢alismalar yapan Ferman’in verilerine bakildiginda 6l¢me degerlen-
dirme bilgisayarin gelisimi, iletisim teknolojisinin hizla gelismesi, 6grencilere istedik-
leri zaman sinavlara katilma 6zgiirligiinii kazandirmigtir. Olgme degerlendirme cali-
san personelin sayisinda azalma olmasina, zamandan kazang saglamasi, test seklinde
yapilan savanlarda her 6grenciye rast gele farkls sorular ¢ikmasina olanak sunmustur.
Olgme degerlendirme de sinavlarin gegerliligini arttirip sorularinda giivenilirligine
saglamada katkis1 olmustur. Buna ek olarak verilen cevaplarin tamaminin kaydinin
saklanabilmesi etkisi olmayan sorularin ortaya ¢ikarilmasinda oldugu gibi bazi avan-
tajlar getirmistir.

2014 yilinda Karadag'in yapmis oldugu arastirma sonuglarina bakildiginda uzak-
tan egitim uygulamalarinda 6gretmenler, 6grencilerinin basarilarini tesirli ve eksiksiz
olarak bulmasi icin bir ya da daha fazla 6l¢me degerlendirme uygulamasi kullanmasi
gerekir. Bes tane olarak bilinen 6l¢me degerlendirme yontemleri soyle siralanabilir;
sozIi sinav, yazili sinav, kisa cevapli sinav, dogru yanlis testleri, oktan se¢meli testler-

dir.

Ol¢me ve degerlendirme uygulamalari, uzaktan egitim ya da klasik egitimde vaz-
gecilmezdir. Ogrencilerin bagarilarini, programlarin verimliligini, egitim programla-
rinin siirdiiriilebilir oldugu gosteren 6lgme yontemleridir.

Uzaktan egitimin yararlar:

Hayatimizin her yerinde ve tiim teknolojik gelismelerde yasanan, uzaktan egitim
uygulamalarinin da egitim agisindan avantajlari oldugu gibi dezavantajlar1 da vardir.
Uzaktan egitimin getirdigi avantajlar hakkinda séylenebilecekler:

2006 yilinda Usun’un yapmis oldugu arastirmalarin sonuglarina gore, uzaktan
egitim uygulamalarinin ¢agdas 6grencilerin, gelisen 6grenme ihtiyaglarini karsila-
yabilen, gelisimini tamamlamis ve tamamlayamamuis tlkelerin gelisimlerine 6nem-
li faydalar sunmaktadir. Insanlara devamli, yasam boyu ferdi veya 6zgiir 6grenme
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olanaklariyla tanigtirmigtir. Ogrenme mesuliyetinin fertlerde olmast fertlerin girigim-
cilik taraflarini ve karar verme kabiliyetlerini gelisimine yardimeci olmustur.

2002 yilinda Kaya’nin yaptig1 arastirma sonuglarinda ;uzaktan egitim uygulama-
larinin avantajlarina bakildiginda farkli egitim olanaklar: olusturmasi, topluluk egi-
timini kolaylastirdigini, irici kaynaktan bilgiye ulagim sundugunu, kisisel 6grenme
mesuliyetini vermesi, kisisel ve 6zdiir 6grenmeyi, 6grenciler icin gesitli 6grenme ola-
naklar1 olusturmasi, egitimde giderlerin azaltilmasi, programlarda belli standartlar
olusturmas egitimde firsat esitsizligini en az seviyeye indirmesi olarak ifade etmek-
tedir.

1999 yilinda Demiray’in yaptig1 calismalara gore uzaktan egitim uygulamalarinin
olumlu yénleri olarak, Ogretmenlerle 6grencilerinin belli bir mekana bagli kalmadan
evlerinde ya da is yerlerinde 6gretim haklarindan faydalanmasi, 6grencilere ise zaman
bagli kalmadan istenildigi zaman derslere katilma firsat1 sagladig bir uygulama ola-
rak ifade etmektedir.

Uzaktan egitim uygulamalarinin avantajlarina ilave olarak égretme ve 6grenme
stirecinde, amaglarin, 6grenme ortaminin yasin, yontemlerin ve metotlar agisindan
esneklik ve cesitlilik olugturdugu, resmi veya 6zel kuruluslarda fertlerin gérevleri agi-
sindan egitimlerini devam ettirebilmeleri, gelistirebilmeleri ve mesleginde ytikselme-
sini saglayan, 6l¢me ve degerlendirme yontemleriyle varyasyonlar olusturan egitim
Ogretim yontemi olarak ifade edilmistir (8ugan,2006).

Uzaktan egitim uygulamalarini 6zetlersek; 6grencilere ihtiyaci olan bilgiyi ihtiyaci
oldugu zaman sunan, mekanlara bagli kalmadan erisim imkani sunmasi. insanlarin
caligma ortamlarinda bile egitimden yararlanma imkan1 sunan bir yéntemdir. Insan-
lar uzaktan egitimle kisisel ve mesleki gelisimlerini devamli olarak sikintiya ugrama-
dan siirdiirme olanagi sunmustur. Aragtirmacilarin verilere bakilarak uzaktan egitim
uygulamalarinin fertlerin gelisimine biiyiik oranda katk: sundugunu soyleyebiliriz.

Uzaktan egitimim sinirliliklar:

Uzaktan egitim uygulamalarinin faydalar1 oldugu kadar sinirhiliklar: da vardir.
Horzum (2003) yilinda yaptig1 arastirma sonuglarina goére, uzaktan egitim 6grenci-
lerin sosyallesmesinin 6niine gegmistir. Uygulamali derslerde 6grenme asamasinda
olumsuzluklar yaganmigtir. Ogretmenler derslere hazirlik asamasinda geleneksel egi-
time gore daha fazla zaman ve emek harcamistir. Uzaktan egitim uygulamalarinin
bir pargasi olan teknolojiyi kullanamayan 6grencilerle de olumsuzluklar yaganmigtir.

Uzak egitimde 6grenme zorluklarinda gerekli olan yardimin, rehberlik hizmetle-
rinin saglanamamasindan kaynaklanan problemler ¢6ziim bulunmadigindan iletisim
teknolojilerinin dagitiminda ve erisim noktasinda teknik problemler ¢ikmast yiiz yiize
etkilesim bakimindan sinirlilik olusturarak verimliligi azaltir (Usun,2006).

Kaya (2002) ve Yurdakul (2005) yillarinda yapmis olduklar: ¢aligmalar incelendi-
ginde, uzaktan egitimin sinirliliklarini kisisel yardim olanaklarinin az olmasi, aninda
geri doniit alinamamast iletisimin ve etkilesimin eksik olmasi, uzaktan egitimde fert-
lerin sosyallesmesinin 6niine gectigini ifade etmislerdir.
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Sonug olarak uzaktan egitim zamana ve mekana bagli kalmadan 6grenme ortamu
olusturmasi, aktif iletisim imkaninin olmamas: fertlerin sosyallesmesini engellemis-
tir. Uzaktan egitim yiiz yiize iletisimi engelledigi, kisisel farklardan kaynaklanan 6g-
renme eksiligi, 6grenme zorlugu ve rehberlik hizmetlerinin gerekli zamanlarda sunu-
lamadig1 vb sinirliliklarini sdyleyebiliriz.

Geleneksel egitim ile uzaktan egitimin karsilastirilmasi

Uzaktan egitim yontemi klasik egitim yonteminin yerine getirilen egitim mode-
li olmaktan ¢ok klasik egitimin eksik kalan yanlarini giderici egitim yontemi olarak
dogmustur. Klasik egitim modelinde var olan sorunlardan dolay1 uzaktan egitim mo-
deli gibi yeni modellere ihtiya¢ duyulmustur. Yasanan problemler fertlerin belli bir
yere ve zaman dilimine bagli kalarak derslerin yapilmasi seklindeydi, okul binalarin-
da siniflarin yetersizligi 6grenci sayilarinin kalabalik olmasi ve 6gretmen eksikligi
gibi problemler olarak belirlene bilir. Klasik egitim yontemlerinde problemlerden bir
digeri de belli yaslarda olmasi sdylenebilir. Klasik egitim yonteminde ailevi nedenlere.
Calisma kosullarina gore ve diger gorevlerinden dolay1 egitim katilamayan fertler egi-
tim alma haklarindan yararlanmamustir.

Ortaya koyulan nedenlerden 6tiirii klasik egitimin eksik yanlarini tamamlamak
lizere yeni egitim programlarina ihtiya¢ duyulmustur. Fertlerin ozgiirlik¢li egitim
Ogretim icinde yer almasini saglamistir. Ayni zamanda egitim alacak fertlerin bina-
lara bagli kalmadan zaman dilimine bagl kalmadan egitim 6gretimden faydalana-
rak esitsizligi ortadan kaldirmistir. Bu bahsi gegen noktalara bakarak klasik egitimin
uzaktan egitime benzemeyen yonleri bulunmaktadir. Klasik egitim ile uzaktan egitim
arasinda var olan farklar1 (Verduin ve Clark; ¢ev,Mavis,1994) yaptiklar: arastirmalari-
nin sonuglari egitim dgretim bitytik boliimiinde 6gretmenlerin ve 6grencilerin cograf-
ya i¢inde beraber olmalari, 6grenci basar1 yada basarisizliginin dl¢iilmesinde egitim
sisteminin rolii, 6gretmenlerin ve 6grencilerin birlikte olmasindan ve derslerin 6gren-
cilere aktarilmasinda egitim kanallarinin olmasi, 6gretmenler ile 6grenciler arasinda
iletisimin karsilikli olmasi, egitimde mekan, 6gretmenler ve 6grencilerin derslerin bir
araya getirilmesi, mekana ve zaman dilimine bagli kalmadan, 6grencilerin kendi bek-
lentileriyle 6grenmeye baslamasi, egitimden faydalanacak 6grencilerin belli bir zaman
dilimine bagli yada bag: kalmadan alabilmelerini saglamistir.

Genel anlamda klasik egitim uzaktan egitime dstiinlitk saglamis olmakla bera-
ber uzaktan egitim daha tistiin 6zellikleri bulunmaktadir. Bagka bir anlatimla klasik
egitimde belirli yastaki 6grencilere, belirli yerlerde kisitli dokiimanlarla olusturdugu
egitim ortamiyken, uzaktan egitim vasitasiyla 6gretmenlerle 6grencilerin ayn1 bolge-
de olmasina ihtiya¢ duyulmadan tiim yastaki 6grencilere ayn1 zaman araliginda veya
farkli zaman araliginda 6grenme olanag1 saglamasidir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmigtir. Ni-
tel aragtirmalar, ortaya cikan triinlerle ya da bulunan sonuglar yerine olusan siireg
ile ilgilenir. Nitel aragtirmalarda yiiklenen anlamlar énemlidir. (Merriam,1998; Akt.
Yilmaz ve Altinkurt,2011). Nitel aragtirmada ¢aligilan konuyla alakali dogrudan birin-
ci elden verilerin toplanmasi gerektiginden, ¢alisilacak alanla ilgili 6n bilgilere sahip
olunmali ve ¢alisilan alan yakindan taninmalidir. Ayrica Nitel arastirmalarda, aras-
tirma probleminin dzelligine ve aragtirmacinin sahip oldugu kaynaklarin sinirliligina
gore Orneklemin genisligi belirlenmelidir (Yildirim ve Simsek, 2008: 87). Nitel aras-
tirmalarda yapilandirilmis goriisme siirecinin yaninda gozlem ve dokiiman inceleme
gibi yontemler de kullanilmaktadir. Goriigme siirecinde sorularin agik ve anlagilir bir
sekilde katilimciya yoneltilmesi ve gerekli durumlarda ek sorularla arastirilan konu-
nun derinlestirilmesi saglanmalidir. Katilimcinin sozel ifadeleri gozlem ve dokiiman
inceleme yontemleri kullanilarak dogrulanmalidir. Birden ¢ok veri toplama yontemi-
nin kullanilmasi elde edilen bulgularin gecerligi ve giivenirligini artirma agisindan
onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2008: 89).

Orneklem / Caligma Grubu / Katilimcilar

Aragtirma Mersin ili Akdeniz ilgesinde bulunan resmi devlet okullarindan ¢aligan
ogretmenler tizerinde uygulanmistir. Bu ¢alisma 3 kadin ve 9 erkek 6gretmenin ka-
tilimiyla toplam 12 brans 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Ogretmenlerinin hizmet
stirelerine bakildiginda 1 tanesi 1-5 yillar1 arasinda, 7 tanesi 5-21 yillar1 arasinda, 4
tanesinin 21 yildan fazla siiredir ¢alistiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin gérevli ol-
duklar1 okullarda girebildikleri ders saatlerine bakildiginda 16 saat ve 30 saatleri ara-
liginda oldugu, ders verdikleri siniflarda 6grenci sayilarina bakildiginda en kalabalik
siniftaki 6grenci sayisinin 28 oldugu belirlenmigtir.

Veri Toplama Araglar1

Yar1 yapilandirilmis formlarla yapilan goriismelerde belli diizeylerdeki standart ol-
masl, esnek olmasi nedenleriyle yazarak ya da doldurularak yapilan test ve anketlerin
sinirlamalarini ortadan kaldirarak segilen konuda derinlemesine bilgiye ulagmasini
saglamasi (Yildirim ve Simsek,2003) sebebiyle arastirmacilar tarafindan tercih edilen
yontemdir. Yari yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci, goriisme yapacagi katilim-
cilara soracag1 sorular1 6nceden hazirlar, goriigme esnasinda ise katilimcilardan daha
detayli bilgi almak, onlara esneklik saglamak amaciyla sorularin tekrar diizenlenme-
sine ve tartigilmasina imkan verir (Ekiz,2009).

Yapilan bu calismada verilerin toplanmasi amaciyla, uzmanlarin gelistirerek hazir-
ladiklar: Yari Yapilandirilmis Goriigme Formu kullanilmistir. Verilerin toplanmasin-
da, yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanirken, Covid-19 pandemi siirecinde
uzaktan egitim hakkinda yapilan ¢aligmalar incelenmis, ilgili alanyazin taranmuis,
bu konuda hazirlanmis anket ¢alismalarinda yer alan sorular degerlendirilmis ve bir
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uzman goriisi de alinarak sorular hazirlanmistir. Hazirlanan bu ankette 23 adet yapi-
landirilmis ve 3 adet de acik uglu soru hazirlanmistir. incelemelerin sonuclarina gére
ornek form sorular: belirlenerek sonuglandirilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlere
goriisme formu Google form {izerinden hazirlanarak e-mail yolu ile gonderilmistir.
Ogretmenlerin formdaki sorulara verdikleri cevaplar yine Google form yolu ile alin-
mustir.

Verilerin Analizi

Mersin Ili Akdeniz Ilgesinde bulunan resmi devlet okullarindan caligan 6gret-
menle yapilan goriigme formundan elde edilen veriler nitel aragtirma yontemlerinde
kullanilan likert tipli sorular Tamamen katiliyorum, Cok Katiliyorum, Kismen Kati-
liyorum, Az Katiliyorum, Katilmiyorum seklinde besli bir anket formundan yararla-
nilmistir. Likert ol¢ekler tutum 6lgmek amaciyla gelistirilmis 6lgeklerdir. Likert 6lgek-
lerde katilimcilara yargi iceren bir dizi ifade verilmekte ve katilimcilarin bu ifadelere

» « »  «

ne derecede katildig1 “Kesinlikle katiliyorum”, “Cok katiliyorum”, “Kismen katilmi-
yorum”, “Az katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” gibi seceneklerle sorgulanmaktadir.
Olgekteki “katilma ve katilmama” segenekleri tutumun yéniinii, “kesinlikle” seklinde
belirtilen ug secenekler ise tutumun giiciinii 6l¢gmeyi amaglamaktadir (Albaum, 1997:
332). Bunu yaparken her alternatif cevaba sayisal bir deger atanmakta ve bir kavrami
6lgek icin kullanilan ifadelere verilen bu sayisal degerler toplanarak veya bu degerlerin
ortalamasi alinarak her katilimci igin bir skor belirlenmektedir (Baka vd., 2012:247).

Bu 6zelligi sebebi ile dlcek toplamali 6lgek olarak da bilinir (Malhotra, 2010:309).

Acik uclu sorularda ise icerik ¢oziimlemesinden faydalanilmistir. igerik ¢oziimle-
mesinde baslica gaye, bulunan bilgileri agiklayabilecek ifadelere ve baglantilar: bula-
bilmektir. Coziimleme yonteminin giicii. Olgme araglarinin denetimlerinin yapilabil-
mesi ve ¢aligmanin yavas ilerlemesinden kaynaklanmaktadir (Giimiis, Durgun,2000;
Yildirim,2005). Caligma sonucu elde edilen bilgiler tekrar tekrar okunarak bulunan
bilgiler kelimelere, ciimlelere ve paragraflara ayrilarak benzerlik gosterenler siniflan-
dirilmistir. Elde edilen bilgilerin degisik paragraflardakilerin ayn1 manada olanlarin
birlestirilerek yapilandirilmasidir. Elde edilen bilgilerin yorumu esnasinda kurumsal
aciklamalardan ve ¢alisma konusu hakkinda yapilan ¢alismalardan faydalanilmigtir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanak olanlar ve dayanak olmayanlar
sebepleriyle birlikte belirlenmistir.

Bulgular
Uzaktan Egitimin Ogretim Siireclerine Etkileri

Katilimeilar pandemi oncesinde uzaktan egitim yontemini kullanmadiklarini
pandemi ile uzaktan egitimle tanigtiklarini belirtmislerdir. Pandemi 6ncesinde klasik
egitim anlayisiyla derslerini sinif ortaminda yaptiklarini bu siiregte Egitim uygula-
malarinda, tahta, etkilesimli tahta ders kitaplari. Yardimci kaynaklar, slaytlar, yazi-
li-basili dokiimanlar ve EBA’y1 kullandiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenler uzaktan
egitimin Ogretim stireglerinde ise 6nceleri zorluk yasadiklarini zamanla programin

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Sayi/ Issue 35, Summer / Yaz 2023



Rasit ilkay Karakug

Ogrenilmesiyle uyum saglayarak bilgisayar teknolojilerini 6gretim programlarinda
kullanmaya bagladiklarini ifade etmislerdir Pandemi doneminde igerik bakimindan
zenginlestirilen EBA’ daha aktif kullanmuslardir. Ders icerikleri bakimindan ¢ok zen-
gin olan dijital kaynaklarin kullanimi da artmigtir. Ogretmenler uzaktan egitim plat-
formlarini kesfetmeye basladiklarinda canli derslerin daha kullanigl: bir hal aldigini
ifade etmislerdir.

Uzaktan egitimin olumlu/olumsuz etkileri

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik olumlu goriisleri; Teknolojinin hayati-
mizdaki 6neminin anlagilmasi, ulasim problemin ortadan kalkarak derslerin evden
ve kendi istedikleri zaman verebilmeleri, zaman ve mekéin sinirlamasinin ortadan
kalkmasi, daha zengin ders igerikle ile canli derslerin yapilmasi olarak belirmislerdir.
Uzaktan egitim uygulamalarinda kendilerine daha fazla zaman ayirabilmisler ve bu
zamanda kisisel ve mesleki gelisimlerini arttirmislardir. Uzaktan egitimin olumsuz-
luklarinin kendilerinin ve 6grencilerin daha 6nce uzaktan egitim hakkinda bilgileri-
nin olmamas, bilgisayarlarinin gerekli donanimlara sahip olmadigi, bazi 6grencilerin
internet teknolojilerine sahip olmadiklar1 i¢in canli derslere katilamamasi olarak ifade
etmislerdir. Uzaktan egitim seklinde yapilan derslere katilimin az olmasi 6gretmenle-
rin mesleki agidan kendilerini yetersiz hissetmelerine neden oldugunu, Pandemi dé-
neminde uygulanan sokaga ¢ikma yasaklarinda zorunlu olarak evde kalan 6gretmen-
lerin psikolojilerinin olumsuz yénde etkilendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
firsat esitliliginin olmamasi ve 6grencinin fiziksel olarak egitim ortamina girmemis
olmamasinin getirdigi dezavantajlarin da énemli bir sorun oldugunu. Ogrenci- 6gret-
men, 6grenci- 6grenci arasindaki duygusal bagin yiiz yiize egitimde oldugu kadar ¢ok
yonlii kurulamamasi. G6z kontag1 kurma gibi bedensel iletisim becerilerinin daha az,
sozlil iletisim becerilerinin daha baskin olmast siirecin getirdigi dezavantajlar olarak
degerlendikleri goriilmiistiir. Buna karsin, teknolojinin egitim hayatinda daha etkin
ve yararli kullanilmasi, ulagim i¢in harcanan enerji ve maddi kaynaklarin tasarrufu
online egitimin getirdigi artilar arasinda oldugunu belirtmislerdir. Saglik nedenleri
(kronik rahatsizliklar)ile okul ve sosyal ortamlardan uzak kalan 6grenciler i¢in de sos-
yal bir ortama girme ve uzaktan da olsa diger cocuklarla iletisime gegebilme imkani
sundugunu vurgulamiglardir. Ayrica katilimcilara yoneltilen anket sorularina da ka-
tilimcilar asagidaki gibi cevap vermislerdir.

Bu donemde yapilan online derslerin verimli gectigi seklindeki soruya katilimcila-
rin gogunlugu kismen katiliyorum seklinde cevap vermislerdir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 12, Say1/ Issue 35, Summer / Yaz 2023
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Pandemi déneminde Online derslerin verimli gectigi kanaatindeyim.

Dagilim  Yiizde CY;E;ZeiI Kl;lg;léitlf
Az katiliyorum 1 8.333 8.333 8.333
Katilmiyorum 3 25.000 25.000 33.333
Kismen katiliyorum 8 66.667 66.667 100.000
Digerleri 0 0.000
Toplam 12 100.000

Ayrica yine katilimcilara yoneltilen Online egitimin egitim 6gretim hayatini
olumlu etkiledigi seklindeki soruya ise katilimcilarin yine biiyiik bir kismi kismen
katildigini belirtmistir.

Online egitimin, egitim hayatini olumlu etkiledigini diisiiniiyorum.

Dagilim  Yiizde (S}(?iqzegii Kiurpzijil:tif
Az katiliyorum 3 25.000 25.000 25.000
Katilmiyorum 2 16.667 16.667 41.667
Kismen katiliyorum 6 50.000 50.000 91.667
Tamamen katiliyorum 1 8.333 8.333 100.000
Digerleri 0 0.000
Toplam 12 100.000

Katilimcilar uzaktan Egitimde tiim 6grencilere ulasamaz iken yiiz yiize egitimde
tim 6grencilere ulastigimizi diistiniiyorum yontindeki soruya ise katilimcilar tablo-
daki gibi cevap vermislerdir.

Uzaktan Egitimde tiim 6grencilere ulasamaz iken yiiz yiize egitimde tim
6grencilere ulastigimizi diisiiniiyorum

Dagilim  Yizde (;?i(;ziii Ki;r.:;jéitif
Kismen katiliyorum 2 16.667 16.667 16.667
Tamamen katiliyorum 3 25.000 25.000 41.667
Cok katiliyorum 7 58.333 58.333 100.000
Digerleri 0 0.000
Toplam 12 100.000

Pandemi déneminde uzaktan egitimin 6grencilere faydali oldugunu diisiiniiyo-
rum. Seklindeki soruya ise katilimcilarin %75 i katilmadigini belirtmislerdir.

Pandemi déneminde uzaktan egitimin tiim 6grencilere firsat esitligi sagladigini
diisiinityorum seklindeki soruya ise %66,7 si katilmadigini beyan etmistir
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Uzaktan egitimin 6gretmenlik meslek anlayisina etkileri

Uzaktan egitimle beraber internet teknolojilerini kullanma becerileri artmuistir.
Interneti veya bilgisayarlari olmayan 6grencilerin derse katilamamasi mesleki agidan
kendilerini yetersiz hissetmelerine neden olmustur. Boyle bir siirecte, iletisime dayali
bir meslege sahip olduklari i¢in kendilerini sansli hissetmislerdir. Zira, yiiz ylize egi-
timin ne kadar degerli oldugunu bir kez daha anladiklarini, Sinif ortaminda 6grenci-
lerle gegirdikleri her dakikanin 6nemini bir kez daha anladiklarini vurgulamiglardir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Sonug olarak pandemiyle birlikte Egitim Ogretim hayatimiza uzaktan egitim kav-
rami1 girmis gerek 6grenciler gerekse 6gretmenler bu siiregte uzaktan egitimle tanis-
mustir. Ayrica diinyanin diger tilkelerinde yapildig: gibi Tiirkiye'de egitim-6gretim
alani bagsta olmak {izere bir¢ok alanda ani degisikliklere neden olan covid-19 salgini
Ogretmenlerimizin dijital icerik tiretme ve 6grencilerle canli dersler gerceklestirme de-
neyimlerini arttirmistir. Salgin déneminin iyi yonetilmesi hedetiyle MEB’in uzaktan
egitim uygulamalarini uluslararasi kaliplarla uygulamasi ihtiyac1 devam etmektedir.
Pandeminin mecburi hallerin disinda, uzaktan egitim uygulamalarinin egitimden
faydalanan tiim 6grencilere yapilmas: yerine, algilar1 fazla 6grencilerle planlanmasi
daha tesirli olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim konusunda kullanilan zoom, googlemeet, pergulus
vb. dijital icerik kullanma becerilerini gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlen-
melidir. Ogrencilerin canli derse yonelik ilgilerini arttirmak amaciyla zengin igerikler
hazirlanmalidir. Elektronik cihaz veya internete erisimde sorun yasayan 6grencilere,
internet saglanarak iicretsiz verilmelidir. Ogretmenler ve 6grenciler gerekli donanima
sahip bilgisayar, tablet gibi teknolojik iiriinlerin KDV alinmadan satin alinmasi sag-
lanmalidir. Degerlendirme siiregleri i¢in 6grencilerin erisebilecegi (e-imza, yiiz tani-
ma) bir sinav ortami olusturulmalidir. Egitim bilisim ag1 hakkinda yeterli 6ngoriisii
bulunmayan velilerin egitim bilisim ag1 hakkinda bilgilendirme yapilmasi pozitif etki
yapacaktir. Gelecekte vazgecilmez egitim-6gretim metotlar: arasinda olan uzaktan
egitim, hayat boyu 6grenimi takviye eden metot olarak tiim 6grenciler ve velilerin
tanimasi, anlamasi ve teknolojiyi kullanmasi icin ¢aligmalar yapilabilir
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Exended Abstract:

The aim of the research is to examine teachers’ opinions on the problems expe-
rienced in education with the suspension of face-to-face education as a result of the
Covid 19 pandemic epidemic, which has affected the world as of 2020, and the tran-
sition to distance education as a result. The data of the study, which was designed in
a qualitative research pattern, was obtained through unstructured interviews. Data
were collected from 12 teachers who answered all the questions in the semi-structured
interview form. The collected data were subjected to content analysis and findings were
created in the light of the resulting categories and themes. The aim of the research is
to evaluate the effects of teachers working in Akdeniz District of Mersin Province on
face-to-face and distance education practices and to make suggestions for future ap-
plications. According to research findings; There have been pedagogical reflections of
the COVID-19 pandemic. During the pandemic period, there has been a significant
increase in demand for distance education. Teachers have also begun to understand
the importance of distance education. The pandemic has shown the importance of
quantity and quality in distance education. During the coronavirus pandemic, it has
been concluded that the Turkish education system needs to be improved in terms of
infrastructure, access, design, security, content, application, legislation, quality and

pedagogy.

As a result, with the pandemic, the concept of distance education entered our ed-
ucation lives and both students and teachers were introduced to distance education
in this process. In addition, the Covid-19 epidemic, which caused sudden changes in
many areas, especially in the field of education in Turkey, as in other countries of the
world, has increased the experience of our teachers in producing digital content and
conducting live lessons with students. With the aim of good management of the epi-
demic period, the need for the Ministry of National Education to implement distance
education practices with international patterns continues. It can be said that, except for
compulsory situations due to the pandemic, it may be more effective to plan distance
education practices with students with higher perceptions, rather than providing them
to all students who benefit from education.

Teachers use zoom, googlemeet, pergulus, etc. used in distance education. In-ser-
vice training should be organized to improve skills in using digital content. Rich con-
tent should be prepared to increase students’ interest in live lessons. Internet should
be provided free of charge to students who have problems accessing electronic devices
or the internet. Teachers and students should be able to purchase technological prod-
ucts such as computers and tablets with the necessary equipment without VAT. An
exam environment that students can access (e-signature, facial recognition) should be
created for evaluation processes. Informing parents who do not have sufficient fore-
sight about the educational IT network will have a positive impact. Distance education,
which is among the indispensable education methods in the future, can be carried out
to ensure that all students and parents recognize, understand and use technology as a
method that reinforces lifelong learning.
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Oz
Giiniimiizde ilkokul egitiminin ¢ocuklarin gelisimi i¢in bityiik katkilar sagladig:
ve 0grencinin gelisimi agisindan 6nemi tiim diinyaca kabul goren bir gergektir. Bu do-
nem egitimine verilen deger goz 6ntine alindiginda oncelikle nitelikli bir ilkokul egiti-
mine gereksinim vardir. ilkokul 6gretmeninin tasidigi 6zelliklerin, ilkokul egitiminin
niteligini ve ¢ocugun gelisimini etkileyen temel belirleyicilerden biri oldugu dikkate
alindiginda niteliginin 6gretmenlerin tasidig: 6zelliklerle iliskili oldugu soylenebilir.
Egitimin kalitesini etkileyen temel unsurlardan olan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1
ve sinif yonetimi becerileri egitim-6gretim hizmetinin niteligini etkileyen temel de-
giskenlerdendir. Nitekim 6z yeterlik algisi yiiksek bir 6gretmenin hedeflerine ulagmasi
daha kolay olacaktir. Bununla beraber sinif yonetimi becerisi yiiksek bir 6gretmen de
egitim-6gretim hizmetleri i¢cin en ideal ortami saglayabilecektir. Bu kapsamda aras-
tirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari ile sinif yonetimi becerileri
arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirma nicel desenlerden ilikisel tarama mo-
deline uygun olarak yapilandirilmistir. Arastirmanin drneklemini Afyonkarahisar
[linde gorev yapmakta olan 200 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada Sch-
mitz & Schwarzer (2000) tarafindan gelistirilen ve Yilmaz, Késeoglu, Ger¢ek & Soran
(2004) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Ogretmen Oz-Yeterlilik Olgegi ile Yiiksel &
Duman (2017) tarafindan gelistirilen Sinif Yonetimi Becerileri Ol¢egi kullanilmistir.
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Aragtirma verileri SPSS 21 paket programu ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
sinif yonetimi becerileri dlcegi ile kendi alt boyutlar arasinda pozitif yonde ve ytiksek
bir iliski, 6z yeterlik inanglar1 6lcegi ile alt boyutlar: arasinda da yiiksek diizeyde pozi-
tif bir iligki tespit edilmistir. Sonug olarak 6z yeterlik inanci arttik¢a sinif yonetimi be-
cerileri diizeyleri de artmaktadir bu bulgu 6lgeklerin tiim alt boyutlarinda da benzer
niteliktedir. Oz yeterlik inanglar1 sinif yénetimi becerilerini toplam varyansin %39.5'i
diizeyinde agiklamaktadir. Standardize edilmis (13) katsayisi ve t degeri incelendigin-
de 6z yeterlik inancinin sinif yonetimi becerisinin bir yordayicisi oldugu séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Oz-yeterlik inanglari, sinif yonetimi becerileri, sinif 6gret-
menleri, iligkisel tarama modeli.

Abstract

Today, it is a globally accepted fact that primary school education contributes great-
ly to the development of children and its importance in terms of student development.
Considering the value given to education in this period, first of all, a qualified primary
school education is needed. Considering that the characteristics of the primary school
teacher are one of the main determinants affecting the quality of primary school educa-
tion and the development of the child, it can be said that the quality of primary school
education is related to the characteristics of teachers. Teachers’ self-efficacy perceptions
and classroom management sKkills, which are among the main factors affecting the
quality of education, are the main variables that affect the quality of education service.
As a matter of fact, it will be easier for a teacher with a high perception of self-effica-
cy to reach their goals. In addition, a teacher with high classroom management skills
will be able to provide the most ideal environment for education services. In this con-
text, the aim of the research is to reveal the relationship between classroom teachers’
self-efficacy beliefs and classroom management skills. The research was structured in
accordance with the relational screening model, one of the quantitative designs. The
sample of the research consists of 200 classroom teachers working in Afyonkarahisar
Province. Teacher Self-Efficacy Scale developed by Schmitz & Schwarzer (2000) and
adapted to Turkish by Yilmaz, Koseoglu, Ger¢ek & Soran (2004) and Classroom Man-
agement Skills Scale developed by Yiiksel & Duman (2017) were used. Research data
were analyzed with SPSS 21 package program. As a result of the research, it is seen
that there is a positive and high relationship between the classroom management skills
scale and its sub-dimensions and a high level of positive correlation was found between
the self-eflicacy beliefs scale and its sub-dimensions. As a result, as self-efficacy belief
increases, classroom management skills levels increase. This finding is similar in all
sub-dimensions of the scales. Self-efficacy beliefs explain classroom management skills
at the level of 39.5% of the total variance. When the standardized (f3) coefficient and
t value are examined, it can be said that self-efficacy belief is a predictor of classroom
management skills.

Keywords: Self-efficacy beliefs, classroom management skills, classroom teachers,
relational screening model.
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Sinif Ogretmenlerinin Oz Yeterlik inangl_arl ile Sinif Yonetimi
Beceri Diizeyleri Arasindaki lliskinin Incelenmesi

Giris

[lkokulun ¢ocuklarin gelisimi igin énemli katkilar sagladig1 ve bu egitim kade-
mesinin gerekliligi tiim diinyaca kabul géren bir gercektir. [lkokulun 6nemi goz 6nii-
ne alindiginda iizerinde durulmasi gereken elzem bir konu oldugu diistintilmektedir.
Cocuklarin gelisiminde ve topluma faydali bireyler héline gelmelerinde egitimin
6nemi bityiliktiir. Egitim 6gretim hizmetleri sayesinde birey toplumun ihtiyaglarina
ve bireysel gereksinimleri ol¢iisiinde bilgi ve becerileri edinmekte ve topluma uyum
saglamaktadir. Bu baglamda egitim 6gretim hizmetlerinin sunulmasinda gorev alan
ogretmenlere buyiik gorevler dismektedir (Yurdakal, 2019: 1208). Sinif 6gretmeninin
tasidig1 ozelliklerin, ilkokul egitiminin niteligini ve cocugun gelisimini etkileyen te-
mel belirleyicilerden biri oldugu dikkate alindiginda ilkokul egitimin kalitesinin 6g-
retmenlerin tasidig 6zelliklerle iliskili oldugu séylenebilir. Bu siiregte 6gretmenlerin
0z yeterlik algilar1 ve sinif yonetme becerileri 6nem arz etmektedir. Sinif 6gretmeni,
¢ocugun kisiliginin olusmasi, kazandig1 aliskanliklari, davranis yapisi, 6z giiveni, ka-
rakteri ve 6z-yeterlik inanglar1 bakimindan ebeveynlerinden sonra gelen en 6nemli
kisidir. Sinif 6gretmenlerinin bu nedenle gelecek kusaklar tizerinde etkili olacak bir
misyonu bulunmaktadir.

Ogretmen niteliginin, egitimin etkili bir sekilde amacina ulasmasinda biiyiik bir
6neme sahip oldugu diisiiniilmektedir. Gliniimiizde 6gretmenlerden 6grencilerin ge-
lisimlerine yol gdsteren bir rehber rolii iistlenmeleri beklenmektedir. Ogretmenlerin
alanlarinda uzmanliklari tek basina yeterli goriillmemekte 6grencilerin problemlerine
duyarly, onlara iyi bir rol model olmalar1 da beklenmektedir. Ogrenciler 6gretmenin-
den gozlemledikleri davraniglar: $ziimseyerek 6gretmenini 6rnek alir. Ogrenciye gore
ogretmen dogruyu bilen kisidir ve 6grenci 6gretmenine uygun olarak davranis kalip-
lar1 gelistirir (Karahan, 2003). Bu derece 6nemli bir konumda yer alan, birey ve toplum
i¢in gok biiytik etki sahibi olan 6gretmenlerin 6z giivenlerinin yiiksek olmasi gerekli-
dir. Ogretmenlerin, mesleki yeterliklere sahip olmalari, gorev bilinci ve sorumluluk-
larini tam olarak yerine getirebilecekleri inancina sahip olmalariyla gerceklesebilir.
Bunu saglayacak olan da 6z yeterlik inancidir (Yilmaz, Koseoglu, Gergek ve Soran,
2004).

Oz-yeterlik inanci, insanlarin belirli bir performans gostermek icin gereken et-
kinligi organize edip, bu performansi basarili olarak yapma kapasitesine duydugu
inang olarak ifade edilmektedir. (Bandura, 1994). A¢ikgoz (1996) ise bireyin belirli
durumlarla karsilastiginda, kendi verimliligine glivenme orani olarak tanimlamaistur.
Oz yeterlik, kisinin bir isi yapabilmek i¢in gereken kapasitesine sahip olduguna dair
inancidir (Zimmerman, 1995). Oz-yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenler, $grenci-
lerin bagar1 ve motivasyonlarini arttirabileceklerine, en azindan olumlu yonde etki
edebileceklerine inanirlar (Tschannen Moran, Hoy ve Hoy, 1998).

Oz yeterlik inancy, kisinin davranislarini dogrudan etkilemekle birlikte kisinin ka-
rar almasinda, hedef beklentisinde ve ¢cevre edinmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Bireylerin 6z-yeterlik inanglari, diisiince, duygu ve davraniglarini sekillendirmekte;
davranigin olusumundan 6nce bireyin o davranisa ait duygu ve diistincelerini bi¢im-
lendirmede 6nemli olmaktadir. Bu sebeple, giiglii 6z-yeterlik duygusu, kisilerin basa-
riya ulagmalarini kolaylagtirir (Bandura, 1994). Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglari,
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ogrencilerin 6grenmeye yonelik giidillenmelerini artirmakta ve daha yiiksek diizeyde
benlik algist olusturmalarini saglamaktadir (Midgley, Feldlaufer ve Eccles, 1989). Oz
yeterlik inanci yiiksek bir 6gretmenin etkili ve bagaril bir sekilde egitim-6gretim sii-
recini yonlendirecegi diistiniilebilir (Onen ve Oztuna, 2005). Kii¢itkyilmaz ve Duban
(2006) 6gretmenlerin 6z yeterlik inancinin, 6grenmeyi yonlendirmek icin verdikleri
emegi ve mesleki hedeflerinin diizeyini etkiledigini ayrica 6z yeterlik inanci diisik
olan 6gretmenlerin 6gretmen merkezli dersler islediklerini ifade etmektedir. Oz yeter-
lik inanci, 6gretmenlerin performanslarinin yaninda basarili olmalarini da etkileyen
faktorlerden biridir. Ogretmenlerin, 6z yeterlik inancinin farkinda olmasi, yeterligin
6grenmeyle miimkiin olacagini, yetersizligin basarisizlik oldugunu bilmesini saglar
(Cetin, 2004). Sinif yonetimi bir 6gretmen i¢in hayati 6neme sahip becerilerdendir. Ni-
tekim egitim-6gretim hizmetlerinin etkili bir bicimde uygulanabilmesi i¢in 6gretme-
nin sinifi yonetebilmesi elzemdir. Sinif yonetimi becerisi 6gretmenlerin 6z giivenleri
ve oz yeterlilikleri ile yakindan iligkilidir. Oz giiveni yiiksek 6gretmenlerin sinifi daha
etkili yonettikleri bilinmektedir.

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bir diger 6zellik ise sinif ydnetimi becerileri-
dir. Siif yonetimi becerisi de 6z yeterlik inancindan etkilenmektedir (Celep, 2004).
Ogretim ortaminda, 6grenme-ogretme faaliyetlerinin verimli bir gekilde yiiriitiile-
bilmesi i¢in, 6gretmenlerin, 6z yeterlik inanglarinin yaninda, genel anlamda bir sinif
yOnetim stratejisinin bulunmasi gerekir (Oztiirk, 2002).

Cocuklarin daha iyi 6grenme olanaklarina kavugmalari, sinif ortaminin 6grenme-
yi kolaylastiracak sekilde diizenlenmesi ve uygulama siirecinin etkili sekilde yonetil-
mesi ile gerceklesir (Arnas ve Sadik, 2016). Ogretmenlerin olumlu bir grenme ortami
olusturabilmesi i¢in etkili sinif yénetimi becerilerine sahip olmasi gerekir. Clinkii sinif
kiiltiir ve ikliminin en 6nemli belirleyicisi 6gretmendir ve 6gretmenlerin davranislari
ogrencilerin tutum ve davraniglarini etkilemektedir. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki
olarak sahip olduklar: 6zellikler ve ¢ocuklarla kurduklari iliskinin niteligi sinif yone-
timinin olusumunda en belirleyici unsurlardan birisidir (Tasg, 2005). Sinif, 6grencilerle
yiiz yiize olunan bir yerdir. Thompson’ a (1994) gore sinif, 6gretmen ve dgrencilerin
her giin bir arada olduklar belirli bilgi ve becerileri edinmeleri i¢in olusturulmus ben-
zersiz gesitlilikteki bir diizenektir. Egitimin hedefi olan 6grenci davranisinin olusmasi
sinif i¢inde baglar. Egitim i¢in gerekli birincil kaynaklar, sinifin igindedir. Egitim yo-
netiminin kalitesi, biiyiik dl¢iide, sinif yonetiminin kalitesine baglidir (Basar, 2001).

Alan yazinda bakildiginda 6gretmenlerin sinif yonetimine ve 6z yeterlik inanglari-
na iligkin bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir;

Babaoglan ve Korkut (2010) 401 sinif 6gretmeni ile gerceklestirdigi aragtirmasinda
Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari ile sinif yonetimi becerilerinin tiim boyut-
lar1 arasinda orta diizeyde olumlu ve anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Srid-
har ve Javan (2011) 150 6gretmen ile gerceklestirdigi arastirmasinda 6z yeterligin sinif
yonetimine pozitif ve dogrudan bir etkisi oldugu sonucuna ulasmustir. Yiiksel (2014)
arastirmasinda sinif yonetimi dersinin 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlik
inang diizeyini gelistirmede 6nemli bir etkiye sahip oldugunu, 6gretmen adaylarinin
Ogretmen 0z yeterlik inanglarinin cinsiyet, akademik bagar1 ve 6grenim gordiikleri
boliimlere gore anlamli bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur.
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Korkut (2009) arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglarinin, “ol-
dukea yiiksek” diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmada ayrica sinif 6gret-
menlerinin 6z yeterlik inanglari ile sinif ydnetimi becerilerinin tiim boyutlar1 arasin-
da orta diizeyde, olumlu ve anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Bozbas (2015)
caligmasinda 6gretmenlerin 6z yeterlik ve sinif yonetimi becerileri arasinda diisiik
diizeyde, anlamli ve pozitif yonlii bir iligki oldugunu saptamistir. Giines (2016) 519 6¢-
retmen ile gerceklestirdigi tez caligmasinda 6z yeterlilik inanci ile sinif yonetim bece-
rileri arasinda orta diizeyde, anlamli ve pozitif yonlii bir iliski oldugu sonucuna ulasil-
mustir. Aslan ve Kalkan (2018) ortaokul ve lise 6gretmenleri ile yaptiklari aragtirmada
katilimci 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin “oldukea yeterli” diizeyinde oldugunu
sonucuna ulagilmistir.

Celik (2019) 394 dgretmen iizerinden gerceklestirdigi Ogretmenlerin 6z yeterlilik-
leri ile sinif yonetim diizeyleri arasindaki iligskinin incelendii tez ¢alismasinda aras-
tirma neticesinde 6z yeterlilik ile sinif yonetimi arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyli
iliski oldugu tespit edilmistir. Oztiirk ve Yildizbas (2019) arastirmalarinda égretmen-
lerin 6z yeterlik inan¢larinin “yiiksek”, mesleki tiikkenmisliklerinin ise “diistik” diizey-
de oldugu sonucuna ulagsmistir. Vatansever Bayraktar ve Celik (2021) 394 6gretmen
ile yuruttiikleri aragtirmada 6gretmenlerin 6zyeterlilikleri ile sinif yonetimi becerileri
arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyli iliski oldugu tespit edilmistir.

Aslan, Bal, Akbulut ve Cetin (2023) aragtirmalarinda okul 6ncesi, ilkokul ve or-
taokullarda gorev yapan 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar: ile degisime hazir olma
durumlar: arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6gretmenlerin
0z yeterlik algilar1 bakimindan kendilerini él¢egin alt boyutlarinda ve tiim 6lgekte
orta diizeyde yeterli algiladiklar: sonucuna ulagilmistir. Ocak, Adalioglu ve Yurtseven
(2023) arastirmalarinda 6zel egitim 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilari ile motivas-
yon diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amag¢lamiglardir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin 6z yeterlilik algilar1 ve motivasyon diizeyleri arasinda pozitif ve diisiik
bir iligki belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin 6zyeterlilik algilarinin motivasyon di-
zeyleri tizerinde anlamli bir yordayic1 oldugu bulunmustur.

Ogretmenler diginda 6gretmen adaylarinin da 6z yeterlik inanglar1 ve sinif yone-
timi becerileri arasindaki iliskiyi ele alan ¢alismalar bulunmaktadir. Savran ve Ca-
kiroglu (2003) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inancinin olduk¢a
iyi diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Caligmada 6gretmen yeterligi ile pozitif egitim
davranigi, 6grenci ¢iktilar: ve 6gretmenlerin sinif yonetimi yaklasimlarinin iliskili ol-
dugu sonucuna ulagilmistir. Sahin Sak (2015) aragtirmasinda okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin %69,2’si fiziksel ortamin diizenlenmesi, %50’si etkinliklerin planlanmasi
ve uygulanmasi ve %82,7’si kurallarin uygulanmas: konularinda yeterli olduklarina
inanirken, sinif yonetimi genel anlamda ele alindiginda katilimcilarin yaklasik yaris
(%51,9) kismen yeterli olduklarina inanmaktadirlar.

Bilgi ¢aginda bilgi birikiminin artmasi beraberinde bilginin ikiye katlanma siiresi-
ni azaltmistir. Bu hizli doniistim beraberinde sistem, kavram, olgu ve olaylarin da hizli
bir sekilde yenilenmelerine yol agmistir. Egitim baglaminda diisiintldiigiinde ise 6zel-
likle dijital doniisiim ile hem 6gretmenlerden hem de 6grencilerden beklenen beceriler
de degismistir. 21. YY becerileri, Avrupa yeterlikler ¢ercevesi ile buna dayali olarak
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olusturulan Tirkiye yeterlikler cercevesi ile degisen 6gretim programlar: beraberin-
de 6gretmenlerin de beklentilerini ve sahip olmasi gereken nitelikleri etkilemistir. Bu
kapsamda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile 6z yeterlik inanglar1 da bu do-
niistim ile degismis olabilir. Alan yazinda sinif 6gretmenlerinin s6z konusu iki beceri
ile yapilan ¢alismalar bulunmakla birlikte 6zellikle pandemi sonras: degisen diizene
uygun olarak giincel bir ¢alismaya ihtiya¢ oldugu diisiintilmektedir.

Arastirmanin amaci

Sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inang diizeyleri, sinif yonetimi becerileri ve bu
iliskisi, gesitli degisken gruplarinda incelenmeye deger bir konudur. Bu arastirmada
ise sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglari ile sinif yonetimi beceri diizeyleri ara-
sindaki iliskinin incelenerek, belirlenmesi amaglanmaktadir. Alan yazinda bu konuda
iki galigma tespit edilmis olup giincel bir ¢alismanin gerekli oldugu diisiiniilmistiir.
Bu kapsamda su alt problemler olusturulmustur:

1. Sinf 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari ile sinif yoénetimi becerileri arasin-
da anlamli bir iliski var midir?

2. Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari sinif yonetimi becerilerinin bir yor-
dayicis1 midir?

Arastirmanin 6nemi

Egitimin kalitesini etkileyen temel unsurlardan olan 6gretmenlerin 6z yeterlik al-
gilar1 ve sinif yonetimi becerileri egitim-6gretim hizmetinin niteligini etkileyen temel
degiskenlerdendir. Nitekim 6z yeterlik algisi yiiksek bir 6gretmenin hedeflerine ulas-
masi1 daha kolay olacaktir. Bununla beraber sinif yonetimi becerisi yiiksek bir 6gret-
men de egitim-6gretim hizmetleri i¢in en ideal ortami saglayabilecektir. Bu kapsamda
6gretmenlerin 6z yeterlik algilarini ve sinif yonetim becerilerini tespit etmek 6nem
arz etmektedir. Bu iki olgu arasindaki iliskinin durumunu tespit etmek de ayrica daha
nitelikli 6gretmen profili i¢in karar kilicilara katki saglayacaktir.

Yontem
Arastirmanin modeli

Bu ¢alisma nicel arastirma tiiriine uygun olarak tamamlanmistir. Nicel aragtirma-
nin ¢aligma ilkesi temel olarak, ulasilan bulgularin sayisal degerlerle ifade edilmesi ve
ol¢tilebilmesidir (Ekiz, 2017). Arastirmada sinif 6gretmenlerinden olusan 6rnekleme
grubundan elde edilen verilerin, istatistiksel analizinin yapilmasiyla ulagilan bulgu-
lara uygun olarak sonuglarin yorumlanmasi amaciyla nicel aragtirma teknikleri kul-
lanilmistir. Sinif 6gretmenlerinin egitim inanglar1 ve sinif yonetimi beceri diizeyleri
arasindaki iligkileri ve bu iliskilerin gesitli degiskenler agisindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla nicel arastirma modellerinden olan,
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Buiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel’e (2019) gore iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkileri belirlemek ve
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neden sonug ile ilgili ipuglar1 elde etmek amaciyla yapilan arastirmalardir. Karasar
(2019) a gore ise, iliskisel tarama modeli, iki veya daha ¢cok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisimin varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma mo-
delleridir.

Aragtirmanin evreni ve 6rneklemi

Aragtirmanin 6rneklemi, goniillilliik esasiyla segilen 200 6gretmenden olugmak-
tadir. Kass ve Tinsley’e (1979) gore 6l¢me aracinda yer alan madde sayisinin 5-10 kati
kadar 6rnekleme ulasilmasi gerektigini belirtmektedir. (Seger, 2015, s. 79). Bu kapsam-
da 245 orneklem hedeflenmis olup 250 6gretmene dlgekler uygulanmaistir. 237 6lgek
doldurulmus olup bunlardan 37’si ranji artiracak sekilde u¢ degerler icermektedir.
Ozellikle sadece 1 ya da 5 seklinde doldurulmus ya da yarisindan fazlasi doldurul-
mamis formlar giivenirligi zedeleyecegi goz 6niine alinarak islem dist birakilmigtir.
Sonug olarak kolay ulagilabilir 6rnekleme metodu ile 200 sinif 6gretmeni arastirmanin
orneklemini olugturmaktadir. Veriler toplanirken her bir katilimciya onam formu da
iletilmistir. Onam formunu onaylamayan katilimcilarin (5) olgekleri islem dist bira-
kilmistir.

Veri toplama araglar1 ve siireci

Arastirmada Schmitz ve Schwarzer (2000) tarafindan gelistirilen ve Yilmaz, Ko-
seoglu, Gergek ve Soran (2004) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Ogretmen Oz-Yeterli-
lik Olgegi ile Yiitksel & Duman (2017) tarafindan gelistirilen Sinif Yonetimi Becerileri
Ogretmen Anketi kullanilmigtir. Olgekler Google Form formatinda hazirlanarak ka-
tilimcilara ulastirilmistir. Ogretmen Oz-Yeterlilik Olceginde yer alan maddeler “4’li
Likert Tipi Olgek” (Bana uygun degil, bana nadiren uygun, bana gogunlukla uygun,
bana tamamen uygun) formundadir. Sekiz maddeden olusan 6l¢egin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi .79 olarak hesaplanmustir. Sinifin Fiziksel Diizeni, Ogrenme-Og-
retme Siireci, Zaman Yénetimi, [letisim, Davranis Yonetimi, Motivasyon olmak iizere
6 boyut ve 49 maddeden olugan Sinif Yonetimi Becerileri Ogretmen Anketi “5’li Likert
Tipi Olgek” (Higbir zaman, Nadiren, Ara sira, Sik sik, Her zaman) formunda olup 61-
¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .90 olarak hesaplanmigtur.

Verilerin analizi

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 ile sinif yénetimi becerileri arasindaki iligkiler
SPSS 23 paket programi yardimiyla analiz edilmistir. Calismada elde edilen verile-
rin analizine baglamadan 6nce verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek icin
basiklik ve carpiklik katsayilar1 incelenmistir. Oz yeterlik inanglar1 élgeginin-.21 ile
-.18, sinif yonetimi becerileri dlcegi ise -.41 ile -.09 seklinde dagilim gosterdigi belir-
lenmistir. Morgan, Leech, Gloeckner ve Barret (2004: 49) ¢arpiklik katsayisin -1 ve
+1 arasinda bir deger almast durumunda dagilimin normal oldugunu belirtmektedir.
Benzer sekilde Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk’e (2014: 16) gére standart normal
dagilimda basiklik ve carpiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda olmasi dagilimin nor-
malden asir1 sapma gostermediginin kaniti olabilir.
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Bu kapsamda arastirmada toplanan verilerin normal dagilim gosterdigini soyle-
mek miimkiindiir. Bu dogrultuda ¢alismada Korelasyon, Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Analizi ve Basit Dogrusal Regresyon Analizi kullanilmistir. Calismada
regresyon analizi varsayimlar i¢in otokontrol i¢in otokorelesyon (Durbin Watson
katsayis1) hesaplanmis ve 1.913 oldugu belirlenmistir.

Kalayc (2016) ¢oklu dogrusal regresyon igin otokorelesyon katsayisinin 1.5 ile 2,5
arasinda olmasi gerektigini ifade etmektedir. Seger (2013: 114-115) ise Durbin-Watson
degerinin 1 ile 3 arasinda olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu kapsamda verilere ait
Durbin Watson katsayisi ideal araliktadir. Arastirmada 6z yeterlik inancinin, sinif yo-
netimi becerilerini yordama diizeyini belirlemede basit diizey dogrusal regresyon, iki
olgu arasindaki iligkinin yoniiniin ve diizeyini belirlemede ise basit korelasyon analizi
(Pearson Momentler Carpim Korelasyonu) kullanilmigtir.

Arastirmanin etik izni

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Pamukkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bi-
limler Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 24.07.2023
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-93803232-622.02-395720

Bulgular
Birinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglar ile
sinif yonetimi becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde olup sinif 6g-
retmenlerinin 6z yeterlik inanglari ile sinif yonetimi beceri diizeyleri arasindaki iligki-
nin dlcek geneli ve alt boyutlarina iliskin veriler Tablo I’de gosterilmistir.

Tablo 1: Sinif Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglari ile Sinif Yonetimi Beceri Dii-
zeylerine [ligkin Korelasyon Sonuglari

Alt boyutlar — N © -« 0 © ©~ © o 2
Basa Qlkl}la gavranlsl 1
(OYO)
Yenilik¢i davranis (OYO) ,509** 1
s e e
Ogresfiﬁi}g%r;tme A78% 50t 5390 ]
Zaman Yonetimi (SY) ,390** ,450%* 4464787 1
fletigim (SY) ,488** ,305 3237 662** ,635%* 1
Davranig yonetimi(SY) ~ ,403** ,A432%% ,565%* 689%*  ,606%* ,587** 1
Motivasyon (SY) ,443%* AT4* 4124 660%* 670" ,657** ,700%* 1
SYTOPLAM ,923*4* ,802%* ,554*%% ,566%* ,A73%% ,A476%* ,A473%% ,520%% 1
OYOTOPLAM ,555%* ,545%* ,681* ,893% 829 794 L8577 ,828%  ,629** 1

*p<.01, *p< .05
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Tablo 1 Incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari ile sinif yone-
timi beceri diizeyleri arasinda 6lgek geneli ve alt boyutlarinda istatiksel olarak ilis-
kiler oldugu belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri 6lgeginin
alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii iliskilerin agirlikli oldugu gértilmektedir. Sinif
Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri 6lgeginin alt boyutlar: arasinda en yiiksek
iliski zaman yonetimi ile 6grenme-6gretme siiregleri arasinda oldugu goriilmektedir
(r=0,787, p<0,01). Bu iliski diizeyini motivasyon ile davranis yonetimi arasindaki ilis-
ki takip etmektedir (r=0,700, p<0,01). Sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri
ol¢eginin alt boyutlar arasindaki en ditgiik iligki ise iletisim ve sinifin fiziksel diizeni
arasinda gortilmektedir (r=0,323, p<0,01).

Oz yeterlik inanglar1 6l¢eginin alt boyutlari arasinda da benzer sekilde pozitif yon-
lii iligkilerin agirlikli oldugu goriilmektedir. Oz yeterlik inanglar1 6lcegi iki alt boyut-
tan olusmakla birlikte alt boyutlar1 (baga ¢ikma ve yenilikgi) arasinda pozitif yonlii bir
iligki oldugu gortilmektedir (r=0,509, p<0,01). Sinif yonetimi becerileri dl¢ceginin alt
boyutlari ile 6lcegin geneli arasinda da pozitif yonli iliskiler oldugu gortilmektedir.
Olgek geneli ile en yiiksek iligkiler sinifin fiziksel diizeni (r=0,554, p<0,01) ve 6grenme
ogretme siireleri (r=0,566, p<0,01) alt boyutlar1 arasindadir. Olgek geneli puanlar ile
en diisiik iliskiler ise zaman yonetimi (r=0,473, p<0,01) ve davranis yonetimi (r=0,473,
p<0,01) alt boyutlaridir. Oz yeterlik inanglar1 6lceginin alt boyutlari ile dlgegin geneli
arasinda da pozitif yonlii iliskiler oldugu goriilmektedir. Olcek geneli ile basa ¢ikma
davranigt alt boyutu arasinda pozitif yonlii bir iligki vardir (r=0,555, p<0,01). Benzer
sekilde yenilikg¢i davranis alt boyutu arasinda da pozitif yonlii bir iliski oldugu goril-
mektedir (r=0,545, p<0,01).

Sinif yonetimi becerileri 6lgegi toplam puanlar ile 6z yeterlik inanglar 6lgegi
toplam puanlar1 arasinda da pozitif yonlii yiiksek bir iliski oldugu goriilmektedir
(r=0,629, p<0,01). Bu kapsamda 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 arttik¢a sinif yo-
netimi beceri diizeyleri de artmaktadir.

Oz yeterlik inanglar1 élgegi toplam puanlari ile sinif yonetimi becerileri dlgegi alt
boyutlar1 arasinda pozitif iliskiler oldugu tespit edilmistir. Ozellikle sinif yonetimi
becerileri 6lceginin alt boyutlarindan Ogrenme-Ogretme Siireci (r=0,893, p<0,01)
ve davranis yonetimi (r=0,857, p<0,01) alt boyutlar: arasindan yiikse diizeyde pozitif
yonlii iliskiler tespit edilmistir. Benzer sekilde sinif yonetimi becerileri 6lgegi toplam
puanlari ile 6z yeterlik inanglar1 6lgeginin alt boyutlar: arasinda da pozitif yonli ilis-
kiler vardir. Bu kapsamda sinif yonetimi becerileri 6l¢egi toplam puanlar ile 6z yeterlik
inanglar1 alt boyutlar olan basa ¢itkma davranis: (r=0,923, p<0,01) ile yenilik¢i davra-
nis (r=0,802, p<0,01) alt boyutu arasinda yiiksek diizeyde pozitif iliskiler goriilmek-
tedir. Genel olarak bakildiginda sinif yonetimi becerileri 6lgegi ile kendi alt boyutlar1
arasinda pozitif yonde ve yiiksek bir iliski oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde 6z ye-
terlik inanglar1 6lgegi ile alt boyutlar: arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iligki tespit
edilmistir. Sonug olarak 6z yeterlik inanci arttik¢a sinif yénetimi becerileri diizeyleri
de artmaktadir. Bu bulgu 6lgeklerin tiim alt boyutlarinda da benzer niteliktedir.
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Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari, sinif
yonetimi becerilerini yordamakta midir?” seklinde olup Sinif 6gretmenlerinin 6z ye-
terlik inan¢larinin, sinif yonetimi beceri diizeylerini yordamasina iliskin veriler Tablo
2’de gosterilmigtir.

Tablo 2: Oz Yeterlik Inanglar1 ve Sinif Yonetimi Becerisine {liskisine Yonelik Basit
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari (n=104)

e s s 0
(Sabit) -10,955 4,318 -2,537 ,013%*
Oz yeterlik inanglar1 ,167 ,020 ,629 8,181 .000*
R=0.629 R’=.395
F=66,929 p=.013*

Durbin-Watson: 1,913, *p<.01

Tablo 2’ye bakildiginda Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inang diizeyleri ile sinif
yonetimi beceri diizeyleri arasinda anlamli ve pozitif yonlii iliskilerin oldugu goril-
mektedir. R=0,629 R*=0,395, F=66, 929, ve p<0,05. Buna gore 6z yeterlik inanglari sinif
yonetimi becerilerini toplam varyansin %39.5’1 diizeyinde agiklamaktadir. Standardi-
ze edilmis (B8) katsayis1 ve t degeri incelendiginde 6z yeterlik inancinin sinif yonetimi
becerisinin bir yordayicist oldugu soylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Aragtirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglari ile sinif
yonetim becerileri arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu gériilmektedir. Bu so-
nuglar Vatansever Bayraktar ve Celik (2023) ile Babaoglan ve Korkut (2010) ile de des-
teklenmektedir. Bu kapsamda 6z yeterlik inanci arttik¢a sinif yonetimi becerileri de
artmaktadir. Ayrica yapilan regresyon analizi ile 6z yeterlik inancinin sinif yonetimi
becerisini yordadig1 ve 6z yeterlik inanci sinif yonetimi becerisinin %39.5’ini agikla-
maktadir.

Pozitif 6zyeterlik inancina sahip olan 6gretmenler, zorlu sinif yonetimi durumla-
riyla basa ¢ikmak icin daha fazla motivasyon ve 6zgtivene sahiptirler. Kendilerine olan
inanglari, 6grencilerin olumsuz davranislariyla basa ¢ikmak i¢in gerekli olan sinif yo-
netimi becerilerini uygulama konusundaki kararliliklarini artirir. Bu, sinif yonetimi
becerilerinin kullaniminda daha bagarili olmalarina ve sinif i¢i disiplini saglama ko-
nusunda daha etkili olmalarina yardimei olur.

Ayrica, 6gretmenlerin 6z-yeterlilik inanglari, 6gretmenlerin sinif yonetimi konu-
sunda kendilerini gelistirme ve ilerleme kaydetme motivasyonlarini da etkiler. Pozitif
Ozyeterlik inancina sahip olan 6gretmenler, sinif yonetimi becerilerinin kullaniminda
daha iyi olmak i¢in ¢aba gosterirler ve bu becerileri gelistirmek icin daha fazla firsat
ararlar. Bu da sinif yonetimi becerilerinin daha fazla gelistirilmesine ve uygulanma-
sina yol acar.
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Sonug olarak, 6gretmenlerin 6z-yeterlilik inanglari ile sinif yonetim becerileri ara-
sinda pozitif bir iligki vardir. Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerini sergileme ko-
nusundaki 6z-yeterlilik inanglari, daha iyi sinif yonetimi becerilerinin kullanilmasina
ve sinif ici disiplini saglama konusunda daha etkili olmalarina yardimei olur.

Savran & Cakiroglu (2003), Korkut (2009), Babaoglan & Korkut (2010), Sridhar &
Javan (2011), Yiiksel (2014), Sahin Sak (2015), Bozbas (2015), Giines (2016) ve Celik
(2019) gibi 6nceki aragtirmalar da bu ¢alismanin sonuglarini dogrular niteliktedir. Be-
lirtilen aragtirmalarin timi sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
inanglariin, sinif yonetimi becerileri tizerinde pozitif ve anlaml bir etkisi oldugunu
gostermektedir.

Arastirmanin sonunda 6l¢ek maddelerine verilen yanitlarin belirli araliklarda
olmasi yoniinden degerlendirme yapilmas: gerekirse, katilimcilarimizin tamaminin
bu kadar yiiksek puanlar almas, akla su iki soruyu getirmektedir: ‘Katilimcilarin ta-
mami ¢ok 6z-yeterlik inanci ve sinif yonetimi becerileri ¢ok yiiksek 6gretmenlerden
mi olusmaktadir?’ ‘Katilimcilarimiz varsayimlarimiz geregi samimi yanitlar vermis
olsalar dahi, kendilerini degerlendirme asamasinda ne 6lgiide gergekleri algiliyor ve
yansitiyorlar?’ Arastirma sonuglari bizi bu arastirmayi alan yazina katki olarak sunar-
ken, yeni bir arastirmaya da onctilitkk eden sonuglarla karsilastirmistir. Nicel veriler,
nitel arastirma yontemleri ile desteklenerek veya 6gretmen diginda 6grenmen hak-
kinda gorisler alacak arastirmalar ¢ok daha derin cevaplara ulastirabilir. Aragtirma
sonucunda su oneriler sunulabilir;

o Okul yonetimleri, milli egitim miidiirliikleri, Milli Egitim Bakanlig: gibi ilgi-
liler tarafindan sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglarini artirmaya yonelik

faaliyetler diizenlenebilir, caligmalar yiiritiilebilir.

o Sumf Yonetimi becerileri diisiik olan sinif 6gretmenlerinde, bu durumun se-
bebini arastirirken 6z yeterlik inanglari agisindan degerlendirme yapilarak, bu
konuda 6gretmenlerimiz rehberlik hizmetlerine yonlendirilebilir.

o Alan yazinda ise, bu aragtirmayi derinlestirecek karma ya da boylamsal ¢alis-
malarla daha derin analizlere ulasilabilir.

o  Farkli 6l¢me araglari ile de iliski ve yordama olgulari incelenebilir.
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Extended Absctract

Today, it is a globally accepted fact that primary school education contributes great-
ly to the development of children and its importance in terms of student development.
Considering the value given to education in this period, first of all, a qualified pri-
mary school education is needed. Considering that the characteristics of the prima-
ry school teacher are one of the main determinants affecting the quality of primary
school education and the development of the child, it can be said that the quality of
primary school education is related to the characteristics of teachers. Teachers’ self-ef-
ficacy perceptions and classroom management skills, which are among the main fac-
tors affecting the quality of education, are the main variables that affect the quality
of education service. As a matter of fact, it will be easier for a teacher with a high per-
ception of self-efficacy to reach their goals. In addition, a teacher with high classroom
management skills will be able to provide the most ideal environment for education
services. In this context, the aim of the research is to reveal the relationship between
classroom teachers’ self-efficacy beliefs and classroom management skills. The research
was structured in accordance with the relational screening model, one of the quanti-
tative designs. The sample of the research consists of 200 classroom teachers work-
ing in Afyonkarahisar Province. Teacher Self-Efficacy Scale developed by Schmitz &
Schwarzer (2000) and adapted to Turkish by Yilmaz, Késeoglu, Gergek & Soran (2004)
and Classroom Management Skills Scale developed by Yiiksel & Duman (2017) were
used. Research data were analyzed with SPSS 21 package program. As a result of the
research, it is seen that there is a positive and high relationship between the classroom
management skills scale and its sub-dimensions and a high level of positive correlation
was found between the self-efficacy beliefs scale and its sub-dimensions. As a result, as
self-efficacy belief increases, classroom management skills levels increase. This finding
is similar in all sub-dimensions of the scales. Self-efficacy beliefs explain classroom
management skills at the level of 39.5% of the total variance. When the standardized
(88) coefficient and t value are examined, it can be said that self-efficacy belief is a pre-
dictor of classroom management skills. At the end of the research, if it is necessary to
evaluate the answers given to the scale items within certain ranges, the fact that all of
our participants received such high scores brings to mind the following two questions:
‘Are all the participants composed of teachers with very high self-efficacy belief and
classroom management skills?” ‘Our participants are our assumptions.” Even if they
gave sincere answers, to what extent do they perceive and reflect the facts during the
self-evaluation stage?’ The research results present this research as a contribution to
the literature and compare it with the results that lead to a new research. Research
supported by quantitative data, qualitative research methods, or by obtaining opinions
about learning other than the teacher can provide much deeper answers. As a result of
the research, the following suggestions can be made:

o Activities can be organized and studies can be carried out to increase the
self-efficacy beliefs of classroom teachers by relevant authorities such as school
administrations, national education directorates, and the Ministry of National
Education.
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While investigating the reason for this situation, classroom teachers with low
Classroom Management skills can be evaluated in terms of their self-efficacy
beliefs and our teachers can be directed to guidance services on this issue.

In the literature, deeper analyzes can be achieved through mixed or longitudi-
nal studies that will deepen this research.

Relationship and prediction phenomena can be examined with different meas-
urement tools.
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ilkokullarda Yasanan Sorunlarin Okul Miidiirlerinin
Gorusleri Gercevesinde Degerlendirilmesi

Dilek Yener*
Hiiseyin Tagar™
Oz

Bu arastirmanin temel amacy, ilkokullarda yaganan yonetimsel sorunlari okul mii-
diirlerinin goriisleri temelinde ortaya koymak ve ¢oziim onerileri gelistirmektir. Bu
arastirmada bir olgu ya da konuya yonelik anlamlarin nasil insa edildigi, ilkokul mii-
diirlerinin sorunlari nasil anlamlandirdiklar: nitel arastirma modeline dayal: olgu-
bilim deseni ile ortaya ¢ikarilmig ve yorumlanmustir. Arastirmada veri toplama araci
olarak uzman gorislerine ve ilgili alan yazina bagvurularak hazirlanan yar1 yapilandi-
rilmig gortigme formu kullanilmigtir. Adiyaman ilinde yapilan ¢alisma icin ilgili ku-
rumlardan arastirma uygulama izinleri alinmis ve 22 ilkokul mudiirii ile 2022-2023
egitim 0gretim yilinda goniillilliik esasina dayali olarak yiiz yilize goriismeler yapil-
mustir. Elde edilen veriler icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmis ve her soru
i¢in uzman esliginde kategoriler ve alt kategoriler olugturularak ortak kodlar elde edil-
mistir. Verilerin modellemesinde Nvivo programi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular dogrultusunda; ilkokul miidiirlerinin gorisleri gercevesinde ilkokul-
larda yaganan sorunlarin veliler, 6gretmenler, destek personeli, brans 6gretmenleri,
egitim bolgesi, mevzuat ve {ist birimlerle iletisim, dis paydaslar ve maddi yetersizlik-

lerle ilgili sorunlar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: {lkokul miidiirii, Sorun, Yonetici, Ogretmen, Veli, Destek Per-
soneli.
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Abstract

The main purpose of this research is to reveal the administrative problems expe-
rienced in primary schools on the basis of the opinions of school principals and to
develop solution suggestions. In this research, how meanings are constructed for a
phenomenon or subject and how primary school principals make sense of the prob-
lems are revealed and interpreted with a phenomenological design based on qualitative
research model. In the study, a semi-structured interview form prepared by referring
to expert opinions and related literature was used as a data collection tool. For the
study conducted in Adiyaman province, research application permissions were ob-
tained from the relevant institutions and face-to-face interviews were conducted with
22 primary school principals on a voluntary basis in the 2022-2023 academic year. The
data obtained were analysed using content analysis technique and common codes were
obtained by creating categories and subcategories for each question with the help of
experts. Nvivo programme was used in modelling the data. In line with the findings
obtained from the research; it was concluded that the problems experienced in pri-
mary schools within the framework of the opinions of primary school principals are
problems related to parents, teachers, support staff, branch teachers, education region,
legislation and bureaucratic communication, external stakeholders and financial in-
adequacies.

Keywords: Primary school principal, Problem, Administrator, Teacher, Parent,
Support Staft.
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Giris

Okul, toplumlarin egitim kavrami ve 6gretim hizmetiyle 6zdeslestirdigi yapi, egi-
tim sisteminin en iglevsel parcasi ve iiretimin amacli somut 6rgiitlenmesi olarak be-
lirlenmistir (Agikalin, 1998: 1). Okullarin en 6nemli 6zelligi, onu diger sektérlerden
ayiran tarafl; toplumsal gelisimi ve belirlenen degerleri insanda donatmasiyla egitimin
temel ayagini olusturmasidir. Okullarda degisimi saglayarak verim alabilmek ve okul-
lar1 toplumun ihtiya¢ duyduklarini karsilayabilir giice getirmek, yeni plan, politika ve
performanslarin gelistirilmesi ile miimkiin olur (Cafoglu, 1996: 109). Gelistirilen plan,
politika ve performanslarda okul yonetiminin iistlendigi rol ise okulu hedeflerine uy-
gun olarak yasatmaktir (Bursalioglu, 2013).

Yonetim; amaglar dogrultusunda bir okuldaki etkinlikleri planlama, orgiitleme,
herkesi ise katarak yiliriitme ve denetleme ¢aligmalaridir. Yonetme ise gerceklestirilen
yonetim isinde gerekli erk sahibi ve program dahilinde ¢alismalari istenildigi sekliyle
uygulama islemidir. Bir 6rgiitiin isgorenlerini yonetmekle gorevlendirdigi kisi, erk sa-
hibi yoneticidir (Celep, 2004).

Okul kiiltiiriinde insanin varlig: egitim-6gretim ortamlarini zenginlestirdigi gibi
sorunlar1 da dogurur. Bursalioglu (2013) egitim-6gretim kurumu olan okullarda so-
run olusturabilecek 6geleri; okul yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler, memurlar, diger
personel, veli, baski gruplari ve liderleri, yonetim yapusi, is piyasasi ve merkez orgiitii
olarak siniflandirir. Okullarin birincil idarecileri olan okul miidiirlerinin okulu y6net-
me siirecinde karsilastiklar: bu problemler okul miidiiriiniin yetki, gérev ve sorum-
luklari ile de paraleldir (Demir, 2016). Bu paralellik ilkokullarda olusan sorunlarin en
iyi gozlemcisi olarak okulun miidiiriinii sorunlarin ve ¢oziimlerin odag: yapar. Okul
orgiitiinde meydana gelecek sorunlar her miidiiriin yoneticilik yetenegi kadar 6nemli
olur. Okullarda yaganan sorunlarin ¢6ziilmesinde en énemli konu sorunlarin dogru
tespit edilebilmesidir. Sorunlarin iyi bir sekilde analiz edilmesi ¢6ziim yollarinda ko-
laylik saglayacaktir.

Cinkir (2010)’a gore, okul mudiirlerinin karsilagtig1 oncelikli sorunlar arasinda
okulun mali igleri ile genel ve idari hizmetlerin yonetimine iliskin sorunlar yer almak-
tadir. Bunu tigiincii sirada okulun dis paydaslarinin olusturdugu sorunlar, dérdiincii
sirada personelin is tiretme hizmetlerinde yasanan sorunlar, besinci sirada 6grenci
akademik ve yasal sorumluluklari ile ilgili yasanan sorunlar izlemektedir.

Temel egitim, sonraki egitim kademelerinin miifredat veya okul hedeflerine ulas-
mada biiyiik 6nem tagimaktadir. Temel egitimde yasanan sorunlar orta 6gretim ¢ikti-
larini da etkilemektedir. [lkdgretimden yiiksekdgretime kadar egitimin biitiin egitim
kademelerinde istenilen diizeyde verimin alinabilmesi icin temel egitimin nitelikli
ciktilar vermesi bilyiik 6nem arz etmektedir. Temel egitimde mevcut olan sorunlarin
boyutlar1 ve ¢oziim Onerileri baglaminda; bu sorunlarla i¢ ice olan okul miidiirlerinin
goriigleri anlaml gériinmektedir. Ilkokullarda yasanan sorunlarin, birinci derecede
mubhatabi olan okul mudiirlerinin goriisleri temelinde ele alinmasi ve ¢oziim onerileri
gelistirilmesi bu arastirmanin dnemini ortaya koymaktadir. Arastirmanin temel ama-
c1, ilkokullarda yasanan sorunlarin okul midiirlerinin goriisleri temelinde incelemek
ve ¢Oziim Onerileri gelistirmektir. Aragtirmaya iliskin problemler su sekilde yapilan-
dirillmistir:
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o Ilkokul miidiirlerinin en fazla zorlandig1 sorunlar nelerdir? Varsa bu sorunlara
¢oziim Onerileri nelerdir?

o Ilkokul miidiirlerinin 6grenci velilerinden kaynaklanan sorunlar hakkindaki
diisiinceleri nelerdir?

o Ilkokul miidiirlerinin personellerden kaynaklanan sorunlar hakkindaki dii-
stinceleri nelerdir?

o Ilkokul miidiirlerinin egitim bolgesinden kaynakli sorun yasanma durumlari
hakkindaki disiinceleri nelerdir?

o Ilkokul midiirlerinin maddi yetersizlikten dolay1 sorun yaganmasi durumuna
iliskin diistinceleri nelerdir?

o  Ilkokul miidiirlerinin dis paydaslardan dolay1 sorun yasanmasi durumuna
iliskin diistinceleri nelerdir?

o  Ilkokul miidiirlerinin mevzuat ve biirokratik iletisimden dolay1 sorun yasan-
mast durumuna iligkin diisiinceleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu aragtirmada bir olgu ya da konuya yonelik anlamlarin nasil inga edildigi, ilko-
kul miidiirlerinin sorunlar1 nasil anlamlandirdiklar nitel aragtirma modeline dayali
olgu bilim deseni ile ortaya ¢ikarilmis ve yorumlanmistir. Olgu bilim, farkinda ol-
dugumuz ancak bir etkiyle derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa ulastigimiz, sahip
oldugumuzu bilmedigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Ol-
gubilimin temelinde insan davranisini kisinin sdylediklerinden anlamak, onu yorum-
lamak ve ayni zamanda yorumlarin tamamen objektif olamayacagini kabul etme ge-
regi yatmaktadir. Olgubilimde yasanmislik 6nemlidir, insanlarin yasanmigliklarinin
ortaya c¢ikardig1 anlamlara dayanir (Saban ve Ersoy, 2016). Olgu Bilim’de insanlarin
ilgili olguyu nasil tanimladiklari, 6ziimsemesine, bu konuda neler hissettiklerine, ne-
ler dile getirdiklerine, nasil animsadiklarina odaklanilir (Patton, 2014). Yin (2016) ise
olgubilimin yasanan deneyimlerin ifade edilmesini ve yorumlanmasini, analizlerinin
yapilmasini vurgulayan olgular ve alt kodlar olarak bilime 6nem verdigini vurgular.

Calisma Grubu

Arastirmada ¢alismanin galigma grubu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Adi-
yaman ilinde gorev yapan 22 ilkokul midiirii olusturmaktadir. Ornekleme yontem-
lerinden kolay ulagilabilir durum drneklemesi (convenience sampling) ile belirlenen
22 ilkokul miidiirii gériismeye katilmigtir. Ayrica ¢alisma grubunun belirlenmesinde
Adiyaman ilinin farkl: ilcelerinde gorev yapmalar: da dikkate alinan dlgiitlerdendir.
Calisma grubunun katilimcilar1 M1, M2, M3... seklinde kodlanmustir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 13, Sayi/ Issue 37, Bahar / Spring 2024



ilkokullarda Yasanan Sorunlarin Okul Miidiirlerinin Gériisleri Gergevesinde Degerlendirilmesi

Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Analizi

[lkokul miidiirlerinin, ilkokullarda yasanan sorunlar hakkinda goriisleri cerce-
vesinde degerlendirmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak veri-
ler toplanmistir. Gortisme formunun olusturulmast siirecinde aragtirmaci tarafindan
yapilan alan yazin tarama sonucunda soru maddeleri olusturulmustur. Bu sorular
sinif egitimi ve egitim yonetimi anabilim dalindan 2 uzmanin goriisiine sunulmus,
istenilen diizeltmeler yapilarak 5 ilkokul miidiiriine uygulanmistir. Yapilan pilot uy-
gulamanin degerlendirilmesi sonucunda 3 madde ¢ikarilarak diger maddeler yeniden
yapilandirilmis ve goriisme formu uygulamaya hazir hale getirilmistir. Goriisme for-
munda katilimcilarin demagojik durumlarini belirleyen sorulara ilave aragtirmanin
alt amaglarina yonelik 7 soru bulunmaktadir.

Goriigmelere baslanmadan once katilimcilara arastirmaya katilmanin goniilliilitk
esasina bagli oldugu, goriisme siirecinde ses ve video kayd: alinacagi, kayitlara yal-
nizca arastirmaci tarafindan ulagilacagy, kimlik bilgilerin gizli tutulacag: ve goriigme
esnasindaki cevaplarinin yalnizca arastirma bulgularinda yer verilecegi, KVKK (Kisi-
sel Verilerin Korunmas: Kanunu) kapsaminda arastirmacinin sorumlulugu tistlendigi
hususunda bilgilendirme yapilmistir. 22 ilkokul miidiiriiniin her biriyle yapilan goriis-
meler 15-25 dakika stirmistiir. Tim goriismeler tamamlandiktan sonra goriismeler
arastirmaci tarafindan, katilimer adlart M 1, M2... seklinde kodlanarak kayit edilen
goriigmeler arastirmaci tarafindan desifre edilmis ve goriigme dokiimii olusturulmus-
tur.

Arastirmay1 yapmak i¢in hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu ile ilko-
kul miidiirlerinden toplanan goriisme dokiimleri icerik analizi teknigi kullanilarak
incelenmistir. Igerik analizi sonucunda literatiir taramasi ve uzman destegi ile olgular
i¢in tema ve alt kodlar olusturulmustur. Bu kapsamda olusturulan tema ve alt kod-
lar goriismeden elde edilen verilerle desteklenerek yorumlanmistir. Analizler NVivo
programi kullanilarak yapilmistir. NVivo programina aktarilan verilerin modellen-
mesinde yer alan frekans degerleri katilimci sayisi olarak degil, katilimci goriisleri sa-
yis1 baz alinarak verilmistir.
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Bulgular
Tlkokullarda En Cok Zorlanilan Sorunlara fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul miidiirleri “Ilkokulda yasanilan sorunlar nelerdir?
Varsa ¢6ziim Onerileriniz nelerdir? Sorusuna verdikleri cevaplarin analiz sonuglari

Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4, Sekil 5 ve Sekil 6’da verilmistir.

ilkokulda en fazia
zorlanilan sorunlar
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Sekil 1. Arastirmaya katilan ilkokul miidiirleri “Ilkokulda en fazla zorlandiginiz
sorunlar”

Aragtirmanin “ilkokullarda en ¢ok zorlanilan sorunlar” alt problemine dair elde
edilen bulgular; okul ile ilgili sorunlar, veliler ile ilgili sorunlar, 6grenciler ile ilgili
sorunlar ve personel ile ilgili sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

M1, okul ile ilgili yasanan sorunu “en biiyiik sorunlarimdan birisi diisiinityorum
iste duvara sunu yaptirayim duvara bunu yazayim ya da ondan sonra digarida kamera
kirilmis riizgardan carpilmis dokiilmiis bakim tamirat iglerinde bu tamirati yapacak
eleman bulmada sikint: yasiyoruz” seklinde belirtirken M3, “Cevre diizenlemesi ve
bahge kapisi ve bahge diizeni ve sosyal olarak etkinlikler yapabilecegi alan olugmas1.”
seklinde belirtmistir. M4, veliler ile ilgili sorunu ¢6ztimiiyle beraber “Akademik ba-
sar1 ¢oztimil okul 6gretmen aile is birligi ile 6grencilerimizi sikistirmaliyiz.” seklinde
belirtmistir. M5, personelle ilgili sorunu” Ogretmenler yeni ¢alismalar yapmakta ve
projeler yapmakta isteksiz.” seklinde belirtmistir.
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Sekil 2. Okul ile ilgili sorunlar
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Aragtirmanin “okul ile ilgili sorunlar” alt problemine dair elde edilen bulgular se-
kil 2’de gosterildigi sekliyle “fiziki yapida yetersizlik (£:7), maddi yetersizlik (£:5), tasi-
ma problemi (fi4), okullarda biitce yetersizligi (f:2), mevzuatin fiilen uygulanmamasi
(f:1), seminer doneminin verimsiz ge¢mesi (f:1) ve akademik basarinin diisiik olmast
(f:1)” seklindedir.

MS5, fiziki yapidaki eksiklikleri “Prefabrik binada egitim goriiyor olusumuz.” s6z-
leriyle belirtmistir. M6, okulun maddi sorunlari ile ilgili goriistinti “Okul aile birligi
anlaminda Yapmak istedigin isleri yapamiyorsun karsina engeller ¢ikiyor maddi ola-
rak her geyi diisiinmek zorunda kalryorsun. flce Milli Egitim Miidiirliigii de ekstra
seyleri fazla karsilamiyor, genel olarak telefon yakacak elektrik gibi seyleri karsiliyor
ama okulun ihtiyaci olan bir siirii kalem ¢ikiyor, acil ¢oztilmesi gereken seyler ¢ikiyor,
bunlar icin ekstradan bir kaynak ayrilsa iyi olur.” seklinde ifade etmistir. Ayrica mev-
zuatin fiilen uygulanmamasini “Zaman zaman biirokratik islemlere takiliyoruz. Hizli
¢0ziim saglayamiyoruz. Bazen biirokrasi yerine hizli ¢6zsek daha iyi olabilir.” seklinde
belirterek biirokrasinin isletilmesindeki sorunu dile getirmistir. M10 maddi sorunlara
¢oziime doniik “Biitcenin okul odakli biitge olmasi lazim. Tutup da bir havuza atilma-
mali, o okula boyle bu okula boyle degil 6grenci sayisina gore okulun biyiikliigiine
metrekaresine gore ki zaten bellidir, 6grencinin masrafi ona gore okula génderilebilir”
gorusiiyle ifade etmistir.
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Sekil 3. Veliler ile ilgili sorunlar

Aragtirmanin “veli ile ilgili sorunlar” alt problemine dair elde edilen bulgular Sekil
3’te gosterilerek, “veli ilgisizligi (f:3), velilere ulasilamamast (f:2), veli sikayetleri (f:2),
okul- aile is birligi saglanamamasi (f:1), velilerin okula giris ¢ikiginin kontrolsiiz olma-
s1 (f:1), velilerin egitim seviyesinin diisitk olmast (f:1) ve veli isteklerinin fazla olmasi
(f:1)” seklindedir.

M7, velilerin ile sorunlar1 “Velilerin ilgisi az. Bagar1 az bu da okul basarisini dii-
striiyor. Veliler ile irtibat az oldugu icin sorun.” seklinde ifade etmistir. M9, veliler ile
yagadig1 sorun olarak “Veliler ilgisiz” diyerek sorunu belirtmistir. M11 de veliler ile
yasanan sorunlara “Veli destegi sorun “diye tespitte bulunmustur.
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Personel ile ligii
sorunisr
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Sekil 4. Personel ile ilgili sorunlar

Aragtirmanin “personel ile ilgili sorunlar” alt problemine dair elde edilen bulgular
sekil 4’te “kadrolu destek personelinin olmamasi (f:2), destek personelinin verimsiz ¢a-
lismasi (f:1), 6gretmen motivasyon diistikligii (f:1), ticretli 6gretmenlerin kisa siirede
degismesi (f:1) ve temizlik personelinin olmamasi (f:1)” seklinde gosterilmistir.

M11, personel ile ilgili yasanan sorunlar1 “yapacag: islerde yetersiz” olarak deger-
lendirmigtir. M12, “siirekli destek personelimizin olmamasr” personelle olan sorun
olarak degerlendirmistir.

Ogrenciler ile ilgili
sorunlar
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Sekil 5. Ogrenciler ile ilgili sorunlar

Aragtirmanin “6grenciler ile ilgili sorunlar” alt problemine dair elde edilen bul-
gular sekil 5te gosterildigi gibi “6grencilerde sosyallesme sorunu (f:1), 6grenci sayisi
fazlalig (£:3), devamsizlik (f:2) ve akranlarin olumsuz 6rnek olmas (f:1)” seklindedir.

Ogrenci sayisinin fazlaligini M6, “Okul ¢ok kalabalik siniflar ¢ok kalabalik.” gek-
linde belirtmistir. M20, 6grencilerdeki sosyallesme sorununu “Cocuklarda sosyalles-
me konusunda, degerler egitimi konusunda ¢ok biiyiik sikintilar olustu. Cocuklar ¢ok
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bireysel ¢ok bencillesti.” seklinde belirtmistir. Ogrenci devamsizligi konusunda goriis
belirten M19’un yaniti agagida verilmistir. “Bolgede daginik yerlesme var. Kimi aileler
parcalanmis. Boliinmiis aileler var ve bu aileler ocugunun okula devamliligini sagla-
mak icin ¢caba gostermiyor. Bu nedenle 6grenci devamsizligini yasiyoruz.” M12 6gren-
ci devamsizligini gerekgelendirerek belirtmistir. “Ogrencilerimizin sosyo- ekonomik
diizeyi diisiik olmasindan dolay1 ¢ocuklarin devam ile ilgili problem yastyoruz. Pan-
deminin bize biraktig1 en biiytik problemlerden birisi devamsizlig: aligkanlik haline
getiren 6grencilerin bu siiregte daha fazla devamsizlik yapmasi.”
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Sekil 6. Sorunlara ¢6ziim Onerileri

Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4 ve Sekil 5’te verilmis olan sorunlara yonelik ¢oziim
onerileri Sekil 6’da verilmistir. Bu ¢6ziim 6nerileri yeni bir okul binasi yapilmas (£:2),
destek personelinin takvime gore gorevlendirilmesi (£:2), velilerin sorunlarda direk
okula bagvurmast (f:1), fiziki ¢alisgmalarin hizlanmasi (f:1), devamsizlik konusunda
yaptirim yapilmasi (f:1), kurumlarin maddi olarak yetersiz 6grencilere yardim etmesi
(f:1), okula 6zel biitce ayrilmasi (f:1) ve okullara bahge diizenlemesi oyun alanlari ya-
pilmast (f:1) seklindedir.

Katilime1 M3, “Okullarin biitgesi olmasi gerekiyor. Okullarin maddiyat agisindan
daha rahat etmeleri icin bu olmali. Her okula ayr1 biitce ayrilmali ve okul bu biitgeyi
ihtiyaglarina gore harcanmali” 6nerisini getirmistir.

Velilerle flgili Sorun Yasanma Durumuna iligkin Bulgular

Katilimer idarecilerin “Ilkokulda 6grenci velilerinden kaynakli sorun yagsanma
durumlar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdigi cevaplarin analiz
sonuglarina goére sorun yasanma durumu iki baslik altinda toplanmuigtir. Bu basliklar
sorun yok ve sorunlar var seklindedir. Sorun yok diyen miidiirler veliler bilingli oldu-
gundan sorunla karsilasilmadig (f:4) ve kiigiik bir okul oldugundan sorunla karsila-
silmadig (f:3) seklindedir. Veliler ile ilgili yasanan sorunlar ise $ekil 7’de verilmistir.
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Sekil 7. Veliler ile ilgili sorunlar

Aragtirmanin “veli ile ilgili sorunlar” alt problemine dair elde edilen bulgular sekil
7 de gosterildigi gibi “is birligine kapalilik (f:4), egitime miidahale (f:4), iletisim ku-
rulamama (f:3), 6gretmenlere sayg1 duymama (f:2), egitime karsi ilgisizlik (f:2), okul-
dan fazla beklenti (f:2), 6grenci devamlilig1 saglamama (f:1), 6grencilere ilgisizlik (£:1),
Ogrencilere basari i¢in baski (f:1), bagarisizlik i¢in 6gretmeni sorumlu gérme (f:1) ve
ogretmeni haksiz elestirme (f:1)” seklindedir.

Katilimc1 M18, velilerin ¢ocuklarinin egitimlerine karsi ilgisiz olduklarini ve ve-
lilerle iletisime gecilemedigi yoniinde goriis bildiren bir katilimcinin goriisii asagida
verilmistir. “Velilerin kendi egitim diizeyleri diigiik oldugu i¢in ¢ocuklarinin egitimle-
ri ¢ok fazla ilgilenemiyorlar. Ogretmenlerimiz veliyle siirekli iletigim kurma isteginde
ancak velilerle iletisim kurmak pek miimkiin degil. Ilgili olan velilerde var ama kéyde
yasiyor olduklarindan o6zellikle bazi dénemlerde iletisime gecemiyorlar.” Katilimel
M10, velilerle yasanan sorunlar1 “Ayrica okul diginda da hep ¢ocuga bir sey yitklemek
heyecani var. Cocuklar bizde saat 3’te ¢ikiyor. Cocuklara hemen bir gitar kursu ol-
sun, bale kursu olsun, miizik kurslar1 olsun ¢ocuklarda soyle bir sey var veliler siirekli
bir seyler yiikleme arayisi icinde. Bazen ¢ocuklarla goriistiigiimde zaman ¢ocuklarda
sikilma yagandigina sahit oluyorum. Ben suna inaniyorum; velinin kendi yaganma-
misliklarini ¢ocuklarina yiiklemesi, hepsinin birden ¢ok iyi olmasini istemesi gibi
durumlar ¢ocuklarda kaygi olusturuyor” seklinde ifade etmistir. M11, veliler ile ilgili
yasadig1 sorunu cevaplarken “Ogrenci velilerinin 6gretmenlere ve bizlere istedigimiz
seviyede destek saglayamamasi, 6gretmen arkadaslarla beklenen diizeyde iletisim ku-
ramamasi 6grencileri akademik bagar1 agisindan yetersiz duruma getirmektedir” sek-
linde ifade etmistir. M13 ise veliler ile yasadig1 sorunlar1 “Yaslar1 kiictik oldugu i¢in
stirekli bir takip halindeler. Bilgi almay1 ¢ok istiyorlar. Hatta giinlitk doniitler almak
istiyorlar. Bazi ailelerin fazla koruyucu olmasy; okul bahgesine girmek, miidahale et-
mek, ¢ocugun ¢antasini birakmak gibi. Daha ¢ok ¢ocugu 6zgiir birakamamalar: gibi
sorunlar yastyoruz.” seklinde ifade etmistir.
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Personel ile Tlgili Sorun Yaganma Durumuna iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan idarecilerin “Ilkokulda personeller ile sorun yasanma durum-
lar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna cevap olarak verdigi goriislerin
analiz sonuglar1 $ekil 2’de verilmistir. Katilimc1 goriislerinden yola ¢ikarak ilkokul
personeli ile ilgili sorun yasanma durumlar1 “sorun var” ve “sorun yok” olarak iki ana
gruba ayrilmistir. Yaganan sorunlar destek personeli ile yasanan sorunlar, 6gretmen-
ler ile yasanan sorunlar ve personelle yasanan sorunlar olmak iizere ii¢ ana grupta
incelenmistir. Dort katilimei ilkokul personeliyle sorun olmadigini belirtmistir. Per-
sonel ile ilgili sorun oldugunu ifade eden miidiirlerin goriisleri “destek personeli ile
yasanan sorunlar (Sekil 8), 6gretmenler ile yaganan sorunlar (§ekil 9) ve personel ile
yasanan diger sorunlar (Sekil 10) seklinde ifade edilmistir.
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Sekil 8. Destek personeli ile yasanan sorunlar

Arastirmanin “destek personeli ile ilgili sorunlar” alt problemine dair elde edilen
bulgular Sekil 8'de “personel yetersizligi (f:4), uyumsuzluk (f:3), gorevini yerine getir-
meme (f:2), ait hissetmeme (f:2) ve kisa siireyle gorevlendirme (f:1)” seklinde belirtil-
mistir.

Destek personelinin verilen gorevi yerine getirmede zorlandig1 ya da verilen gorevi
yerine getirmedigi yoniinde goriis bildiren bir katilimci goriisti asagida verilmistir.

M5, destek personeli ile yasana sorunlar sorusuna “Yardimci personel heniiz go-
revde ¢ok yeni TYPC kapsaminda alinan bir bayan var. Biraz daha bilingli olmala-
rin1 dilerdik. Verilen gorevleri yerine getirmede zorlaniyorlar. Bu ise baglarken sanki
bu yapacaklarini bilmiyor gibiler.” seklinde cevap vermistir. M12, destek personeli ile
yasanan sorunlar1 “Siirekli destek personelimizin olmamasi, ISKUR’dan gelenin de
stirekli degismesinin okula olmasi gereken aidiyet duygusunun olusamamasi” olarak
cevaplamuigtir.
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Sekil 9. Ogretmenler ile yasanan sorunlar

Aragtirmanin “6gretmenler ile ilgili sorunlar” alt problemine dair elde edilen bul-
gular sekil 9°de “fazla izin kullanma istegi (f:2), brans 6gretmenlerinin ilkokul seviye-
sine inememesi (f:2), brans 6gretmenlerinin okula ait hissetmemesi (f:2), gorevlendir-
me 6gretmenlerle iletisim sorunu (f:2), ticretli 6gretmenlerin okulu benimsememesi
(£:1), sinif 6gretmenlerinin teknolojiden uzak olmasi (f:1) ve hiyerarsiye uymama (f:2)”
seklinde tespit edilmistir.

M19, 6gretmenlerin fazla izin kullandiklarini “Ogretmenin esi doktor. Bu nedenle
sik sik rapor alarak derse gelmiyor. Bagka bir 6gretmen pandemi zamanina 6zel gebe-
liginin yirmi dordiincii haftasinda izin hakkini kullanarak okula gelmek istememis-
tir.” seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin izinleri hakkinda M22 “Ogretmenler siit
izinlerini kullanmak istiyor kullanamiyor, magdur ediliyor.” seklinde goriis belirtmis-
tir. M6, brang 6gretmenlerinin ilkokul 6grenci seviyesine inememesini belirtmistir.
“Brang 6gretmenlerinin ilkokul seviyesin inmede zorluklar yasamasi bizim i¢in bir
sorundur.” M17 ise brang 6gretmenlerinin 6grenci seviyesine inememesini, “Mesela
benim okulumda gelen brang 6gretmenlerinin hepsi liseden gorevlendirme. Onlarin
ilkokulu adaptasyonu biraz sikinti oluyor. Daha kapali oluyorlar. Bunu hep toplanti-
larda dile getiriyorum. {lkokulun isleyisi ilkokul 6grencisinin beklentisi daha bir fark-
lidir. Ondan dolay bir sikinti yasiyoruz. Mesela bazi ana branslarda biliyorsunuz iste
matematik ilkogretim matematik ve lise matematik olarak ayrildi. Ingilizce ve Din
kiiltiirti 6gretmenleri hala bir kademe secmemis durumda. Bundan dolay1 biraz sikin-
t1 yasiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Ucretli 6gretmenlerin okullardaki durumunu M16 “Okulumuzun kadrolu 6gret-
meni Adiyaman merkezde gorevlendirme. Ucretli 6gretmenler her seyi bilmedikle-
ri i¢in dersime gireyim ¢ikayim derdinde. Dersler hakkinda ayrica bir sey yapalim,
sunu yapalim dedigimizde ya da ¢ocuklara soyle deyip daha faydali olalim diyorum
anlatiyorum boyle boyle yapalim diyorum higbir sey yapmuiyor. 2 yildir ayni ticretli
Ogretmen giriyor. Edebiyat 6gretmeni olmasi lazim. Hani bunlar1 yapabilirsin yeni
yontemleri kullanabiliriz, elestirel diistinme alandaki etkinlikleri yapabilirsin, sini-
finda uygulayabilirsin diyorum. Sadece diiz anlatimla ilerleyerek isliyor derslerini. ile-
tisimde mi bir problemim var bilmiyorum.” seklinde ifade etmistir.
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Sekil 10. Personel ile yasanan diger sorunlar

Aragtirmanin “personel ile ilgili sorunlar” alt problemine dair elde edilen bulgular
sekil 10°da gosterildigi sekliyle “yasla beraber verimin azalmasi (f:2), personelin yeni-
liklere kapali olmast (f:1), ise ge¢ gelme (f:1) ve yoneticilerin tecriibesiz olmasidir (f:1)”.

M6 siuf 6gretmeleri ile yaganan sorunlar sorusunu “Sinif 6gretmenlerinin iler-
leyen yaslarda kendilerinden beklenilen verimi saglayamamasi” seklinde cevaplamus,
katilimer M12 “Kendini yenileme agisindan yillar gectikce daha tecriibeli hale geldik-
leri zaman egitimde gdyle bir sorunla karst karsiya kaliyoruz. Ogretmenlerin kendile-
rini yenilememesi ile ilgili sorunlar biraz iist diizey olabiliyor.” seklinde cevaplayarak
sorunu belirtmistir. Diger okul yoneticileri i¢in yasanan sorunlar1 “Okul yoneticileri-
nin de belli bir tecriibe kazanana kadar sikint1 yasaniyor, tecriibe yetersizligi.” diyerek
dile getirmistir. M13, 6gretmenlerin verimin azalmasi konusunu “Ogretmenlerimizin
performans diigiikliigii var. Emekli olmaya yaklagtiklar: icin istek zayif. Ogretmen
kadrolarinin 20 yildir okullarda ayni olmast sinerji ve enerji akisinin olmamast yeni
yiizler yeni enerjilerin kadroya dahil olamamasi biiyiik bir sikint1.” diyerek belirtmis-

tir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Sayi/ Issue 37, Bahar / Spring 2024



Dilek Yener / Hiiseyin Tasar

Egitim Bolgesinin Ortaya Cikardig1 Sorunlara iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan idarecilerin “Ilkokulda egitim bolgenizden kaynakli sorun ya-
sanma durumlar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? sorusuna cevap olarak verdigi
gorislerin analiz sonuglar1 Sekil 11’de verilmistir.
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Sekil 11. Egitim bolgesinden kaynakli sorunlar

« v

Arastirmanin “egitim bolgesinden kaynakli sorunlar” alt problemine dair elde
edilen bulgular sekil 11’de gosterildigi gibi “6grencilerin ulasim sorunu (£:8), veliler
ile zor iletisime gecilmesi (f:3), 6grenci sayisinin hizli artmasi (f:2), devamsizlik (f:2),
ekonomik zorluklar (£f:2), egitim bolgesinin daginik olmas: (£:2), velilerin 6grencileri
akademik olarak desteklememesi (f:2), fiziki tadilatlarin egitimi aksatmasi (f:1), 6g-
renciler arasi uyum sorunlar1 (f:1), okulun fiziki yetersizlikleri (f:1), trafik giivenlik
sorunu (f:1), kirsalda yasayan 6grencilerde basarisizlik (f:1) ve hasat zamani 6grenci
hareketliligi (f:1)” seklindedir.

Hasat zamani 6grenci hareketliligi oldugu konusunda goriis bildiren M13’iin go-
rigi agagida sunulmustur. “Bolge olarak zeytin toplama déneminde mevsimlik bir
is¢i donemi oluyor. Bazi velilerimiz okul degistiriyor ya da bagka ilcelerden bize gelen
ogrenciler oluyor. O dénem karmasa oluyor ve cocuk o donem ihmal ediliyor. Aile
bitiin giin tarlada oldugu icin. 1,5-2 ay gibi bir siire¢ oluyor.” Tagimali egitimden
kaynaklanan sorunlar icin M7, M11, M15 benzer goriisler belirtmisler; M15 “Ulagim
anlaminda yine biraz tasimali egitimin sikintilarini ¢ekiyoruz. Ogrencilerin servisle
de okula gelmeme durumlari oluyor.” demistir. Bolgenin hizla biiyiimesi nedeni ile
6grenci sayisinin hizli artisint M10 “Egitim bolgemizin ¢ikardigi en biiyiik sikinti ge-
lismekte olan ve siirekli insaat olan bir yer. Baktigimiz zaman en biiyiik sikintimiz
hizla bityiimesi. Ogrenci sayisinin hizla artmast. 2 yil énce geldigimizde 850’lerde olan
sayimiz su anda 1000’1 gecti. Hemen egitim bolgemizde 600 evlik bir insaat siiriiyor ve
kara kara diistinityorum” seklinde belirtirken M17 “Su an igin bizim egitim bolgemi-
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zin Adiyaman i¢inde daha kiigiik bir egitim bolgesi olarak diisiinecek olursak benim
egitim bolgemde 6zellikle kayit alani ¢ok hizli bityiiyor. Adiyaman’in yeni yerlesen bir
boliimii ve burada hizli bitytimeden dolay: da 6grenci sayilarinda ¢ok hizli artiglar var.
Her yil yaklagik olarak 200 6grenci civarinda artirtyoruz. Son 3-4 yildir bu da tabii ki
fiziki anlamda bina yetersizligini ortaya ¢ikariyor. Egitim bolgemizde Adiyaman’in
¢ok biiyiik is alanlar1 var. Adiyaman Devlet Hastanesi, Adiyaman Tip Fakiiltesi, Hii-
seyin AKif Terzioglu Kampiisii. Bunlarin da 6zellikle bize daha fazla 6grenci getiriyor.
“diyerek ifade etmistir.

Maddi Yetersizlik ile ilgili Sorunlara iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan idarecilerin “Ilkokulda maddi yetersizlikten dolay1 sorun ya-
sanmas! durumuna iliskin diistinceleriniz nelerdir? Sorusuna verdigi cevaplarin ana-
liz maddi yetersizlik ile ilgili sorunlar ve sorun yasanmamas iki baslik altinda ince-
lenmigtir. Sorun yaganmamast hi¢ sorun olmamasi (f:2), ihtiyaclar: Ilge Milli Egitim
Miudirliigi niin karsilamasi (f:4) seklindedir. Maddi yetersizlik ile ilgili sorunlar ise
Sekil 12’de verilmistir.
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Sekil 12. Maddi yetersizlik ile ilgili sorunlar

Aragtirmanin “maddi yetersizlik ile ilgili sorunlar” alt problemine dair elde edi-
len bulgular sekil 12°de gosterildigi gibi “okul aile birliginde kaynak yetersizligi (f:9),
MEM sadece temel ihtiyaglar1 karsilamasi (f:4), MEM 6deneklerini yetersizligi (f:4),
hi¢ maddi kaynagin olmamasi (£:3), 6grencilerin sosyal imkéanlara erisememesi (f:2),
materyal destegi yetersizligi (f:2) ve velilerin maddi destek saglayamamas: (f:1)” sek-
lindedir.

[lce Milli Egitim Midiirliigiiniin temel ihtiyaclar1 kargiladig1 yoniinde goriis bildi-
ren M5 ve M7’den M5'in cevabi agagida verilmistir. “Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine
ihtiyacimiz oldugunda bildiriyoruz. flce Milli Egitim Midiirliigii temel ihtiyaglarimi-
z1 kisa siirede karsiliyor. Bu nedenle temel ihtiyaclar konusunda sikint: yasamiyoruz.”
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D1s Paydaslardan Kaynakli Sorunlara fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul miidiirleri “Ilkokulda dis paydaslardan dolay1 sorun
yasanmast durumuna iliskin disiinceleriniz nelerdir? sorusuna verdigi cevaplarin
analiz sonuglarina goére katilimcilarin bir boliimii dis paydaslardan kaynakli sorun
yasanmadi8 (£:16) ve dis paydaslarla is birligi i¢inde ¢alisildig1 (£:1) yoniinde goriis
bildirmistir. D1s paydaslardan kaynakli sorunlar ise Sekil 13’te verilmistir.
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Sekil 13. Dis paydaslardan kaynakli sorunlar

Arastirmanin “dis paydaslardan kaynakli sorunlar” alt problemine dair elde edi-
len bulgular sekil 13°de “Velilerin niifuzunu kullanarak okula bask: yapmast (f:3), dis
paydaslarla iletisim kurulamamasi (f:1) ve daha ¢ok kisisel sorunlar yasanmas: (f:1)”
seklinde gosterilmistir. Is birligi icinde calistigindan bir sorun yasanmadigini belirten
M19’un yaniti agagida verilmistir.

“Is birligi ve birlikte hareketleri halletmeye ¢alistyoruz. Ben sendikalarda sube bas-
kanlig1 da yaptim, 2 donem. Sivil toplum kuruluslarindan yanayiz. Onlari isin icine
dahil ederek, esnafimiz1 dahil ederek, belediyemizi isin i¢ine dahil ederek sorunla-
rin istesinden birlikte gelecegiz, sonugcta egitim bolgemiz kazanacak.” M10, velilerin
niifuzunu kullanarak bask: yapmasindan muzdarip oldugunu su sekilde dile getirdi:
“Baski grubu yaklasik 18 yildir soyle oluyor. Baski anlaminda kayit zamani 6gretmen
talebi ile karsilasiyoruz. Bu sekilde olur mu vs. kura ile belirledigimizi sdyledigimiz za-
man bagka yerlerde arayis igerisine giriyorlar.” seklinde ifade etmistir. M13 “1. Sinifta
Ogretmen secimi konusunda gortstiigiimiiz kisilerin pozitif ayrimcilik isteme duru-
mu oluyor.” M14 ise yine baskinin ayn1 konudan geldigini “Velinin 1-E sinifindan bir
Ogrencinin sinifini degistirmediginiz i¢in 6gretmen arkadagimi sikayet etti, ona iftira
att1, yukaridan STK’lar iistiinden baski yapmaya calisti, ha sonra ¢oziildi fakat bu is
ama epey bir bagimiz agrimisti ayni konuyla ilgili. “diyerek ifade etmistir.
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Tlkokullarda Mevzuat ve Biirokratik fletisimdeki Sorunlara liskin Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul miidiirleri “Ilkokulda mevzuat ve biirokratik iletigim-
den dolay1 sorun yasanmasi durumuna iligskin diisiinceleriniz nelerdir? sorusuna ver-
digi cevaplarin analiz sonuglari iki grupta incelenmistir. Bu gruplar: sorun yaganma-
mast (f:6) ve mevzuat ve biirokrasiden dolay1 yasanan sorunlar seklindedir. Mevzuat
ve biirokrasiden dolay1 yaganan sorunlar $ekil 14’da verilmistir.

Yarrama
Prosedae
I ol saryeuren fara

Yarsma ‘) Mavzual ve Oziukle dgik
i yaganan sorunlar YA
e
=) —
_Yomesi (e N
| Res yuziane | Kok |
s gt
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[ e Sasyal medyanin
daha tarta
ruma Kl imas

Sekil 14. Mevzuat ve biirokrasiden dolay1 yaganan sorunlar

Arastirmanin “mevzuat ve biirokrasiden dolay1 yaganan sorunlar” alt problemine
dair elde edilen bulgular sekil 14’te “prosediire takilma (f:5), yazisma sisteminin ya-
vas olmasi (f:2), resmi yazilarin anlagilmast (f:1), yetki kullaniminda sikint1 yaganmasi
(f:1), sosyal medyanin daha fazla kullanilmasi (f:1), mevzuatin kaynak yaratmaya engel
olmasi (f:1), 6gretmene ulagtirilmasinda sikinti (f:1), 6zliikle ilgili sikintilar yasanmasi
(£:1) ve yazigma sayisinin fazla olasi (f:1)” seklinde ifade edilmistir.

Prosediire takilma sorununa vurgu yapan M5 nin cevabi agagida verilmistir. “Ya-
zilar verilmesi gereken cevaplar DYS tizerinden de olsa biraz bizi yoruyor. Temiz oku-
lum belgeleri yoruyor sistem igerisinde. Biz daha ¢ok pratik ¢oziimlerden yana hareket
ediyoruz. Evrak islerinde prosediire takilmak bizi gercekten fazla yoruyor.” M12 mev-
zuat ve biirokrasiden dolay1 yaganan sorunlar1 “Biirokratik iglerde sosyal medyay1 ¢ok
kullaniyoruz. Bunun biirokratik isleyisi sekteye ugrattigini diistiniiyorum.” seklinde
ifade etmigtir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Sayi/ Issue 37, Bahar / Spring 2024



Dilek Yener / Hiiseyin Tasar

Sonug, Tartigma ve Oneriler
flkokulda En Cok Zorlanilan Sorunlarin Degerlendirilmesine iliskin Sonuglar

[lkokul miidiirleri ile yapilan gériigmelerden elde edilen bulgular neticesinde ilko-
kullarla ilgili en ¢ok zorlanilan sorunlar; okulla ilgili sorunlar, veliler ile ilgili sorunlar,
ogrenciler ile ilgili sorunlar ve personelle ilgili sorunlar olarak karsimiza ¢itkmaktadir.
[lkokul miidiirleri okulun sorunlarini tagima problemi, fiziki yapida yetersizlik, mad-
di yetersizlik, okullarin biitce yetersizligi, akademik basarinin diisiikliigii, seminer
doneminin verimsiz gegmesi ve mevzuatin fiilen uygulanamamasi seklinde alt olgular
tespit edilmistir.

[kokul miidiirlerinin goriigleri dogrultusunda elde edilen bulgular neticesinde ve-
liler ile ilgili sorunlar, velilerin ilgisizligi, velilere ulagilamamast, veli sikayetleri, okul
aile is birliginin saglanamamasi, velilerin okula giris ¢ikiginin kontrolsiiz olmasi, ve-
lilerin egitim seviyesinin diigiik olmas: ve velilerin isteklerinin fazla olmas: seklinde
ifade edilmistir.

[lkokul miidiirlerinin goriislerinden elde edilen bulgular neticesinde personel ile
yasanan sorunlar, kadrolu destek personeli olmamasi, destek personelinin verimsiz
calismasi, 6gretmenlerin motivasyon disukligi, ticretli 6gretmenin kisa siirede de-
gismesi, temizlik personeli olmamasi seklinde arastirmamizda alt olgulara ayrilmistur.

[lkokul miidiirlerinin gériislerinden elde edilen bulgular neticesinde 6grenciler ile
ilgili sorunlar, 6grenci sayisinin fazlaligi, devamsizlik, 6grencilerde sosyallesme soru-
nu, akranlarin olumsuz 6rnek olmasi seklinde arastirmamizda alt olgulara ayrilmistir.

flkokulda Veliler ile Yaganan Sorunlarin Degerlendirilmesine iliskin Sonuglar

Aragtirmanin “veli ile ilgili sorunlar” alt problemine dair elde edilen bulgular; is
birligine kapalilik, egitime miidahale, iletisim kurulamama, 6gretmenlere sayg: duy-
mama, egitime kars ilgisizlik, okuldan fazla beklenti, 6grenci devamlilig1 saglamama,
ogrencilere ilgisizlik, 6grencilere basar1 icin baski, basarisizlik igin 6gretmeni sorumlu
gorme ve 6gretmeni haksiz elestirme seklindedir.

[lkokul miidiirleri ile yapilan goriigmelerden elde edilen bulgular dogrultusunda;
veliler ile okul ile 6grencinin egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi konusunda iletisim
sorunu yaganmaktadir. Aragtirmanin bulgularina gére veliler okula 6grencinin egi-
tim-0gretim siirecini takip i¢in gelmek yerine egitim-6gretim siirecine kendi fikirleri
dogrultusunda miidahale etmek i¢in geldigi tespit edilmistir. Ayni sekilde arastirma
neticesinde velilerin; 6grencilerinin biligsel, zihinsel ve kinestetik becerilerini deger-
lendirmeden, basar1 i¢in 6grenciye bask: yaptigini ve basarisizlik durumunda 6gret-
meni sucladig1 goriilmektedir. Aragtirmada elde ettigimiz bulgulara gore bu siireg
velinin kendisi ile ayn1 fikirleri benimsemeyen 6gretmene saygi duymamasi seklinde
sonu¢lanmaktadir.

[lkokulda veliler ile yagsanan sorunlarin diger bir yonii de velilerin 6grencilerin egi-
tim 0gretim stirecleri ile okul dis1 zamanlarda ilgilenmemesi yer almaktadir. Veliler
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egitim Ogretim faaliyetlerini okulda gegirilen siire ile sinirli tutmaktadirlar. Bunun
yaninda 6grencinin okula ne kadar ve ne zaman gidecegi konusunda kendi ¢aligma
kosullarina gore karar vererek orgiin egitim 6gretim takvimine uymamaktadir.

Tlkokulda Destek Personeli ile Yasanan Sorunlarin Degerlendirilmesine iliskin
Sonuglar

[lkokul miidiirleri ile yapilan gériigmelerden elde edilen bulgular dogrultusunda;
ilkokul miidiirleri destek personeli ile yaganan sorunlari destek personelinin yetersiz-
ligi, okula uyumsuzlugu, gorevini yerine getirmemesi, ait hissetmeme ve kisa siireli
gorevlendirilmesi olarak alt olgulara ayirmistir.

Okullarin bina ve 6grenci sayilarinin durumuna gore destek personellerinin il-
kokullarda yetersiz oldugu belirtilmistir. Personellerin okullarda bulunma durum-
larinda ise kisa siireli gorevlendirilmelerinden kaynaklandig: savunulan, kuruma ait
hissetmeme ve uyumsuz bir sekilde ¢alismalar1 degerlendirilmistir. Destek personel-
lerinin okullarda isten ¢ikarma siirelerinin zorlugu ve destek personelinin eksikligi
halinde okulun temizlik islerinin aksayacagi endisesi duyan okul miidiirleri destek
personellerine gérevini yaptirmakta zorlandiklarini sonucunu da gorislerinde belirt-
mislerdir.

[lkokulda Ogretmenler ile flgili Yaganan Sorunlarin Degerlendirilmesine {lig-
kin Sonuglar

[lkokul miidiirleri ile yapilan gériismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda il-
kokul midiirleri okullarda islevselligi en 6nemli olan 6gretmenlerle yasadig1 sorunlari
belirtirken fazla izin kullanmalari, brang 6gretmenlerinin ilkokul 6grencisi seviyesi-
ne inememesi, gorevlendirme ile ¢alisan 6gretmenler ile iletisim sorunu, hiyerarsiye
uymama, sinif gretmenlerinin teknolojiden uzak kalmasi ve ticretli 6gretmenlerin
okulu benimsememesi seklinde alt olgulara ayirmislardir.

Ogretmenlerin egitim-6gretim takvimi esnasinda izinlerinin ara tatil ve yaz tatili
olarak belirlenmis olmasi nedeni ile ders faaliyetlerinin yapildig: siirecte izin kullan-
malarinin dgrencilerin derslerinin bos gegmesine sebep oldugu belirlenmistir. Ogret-
menlerin kisa siireli devamsizliklarinda derslere 6gretmen goérevlendirmesinin kisa
zamanda yapilamamasi egitim 6gretim faaliyetlerini aksatmaktadir.

[lkokul miidiirlerinin goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgularla; ilkokulda
derslere giren brans gretmenlerinin (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ingilizce Og-
retmeni) ilkokul 6grencisinin ilgi ve ihtiyaglarina gore ders anlatamamasi neticesinde
ogrencilerin ders basarisinin diigiikliigiine ve derste dikkat daginikligina sebep olarak
dersin saglikli bir sekilde islenememesine neden oldugu arastirmadan elde edilen so-
nuglardandir.

Okullarda herhangi bir sebeple bos olan normlara gérevlendirilen tcretli 6gret-
menler siirekli olmadiklari igin okulu benimsemezken kadrosu bagka okulda olan 6g-
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retmenlerin gorevlendirilmesi ile 6gretmenlerin gorevlendirildikleri okulla olan yasal
ve sosyal iletisimindeki ilgisizligi ilkokul miidiirleriyle yapilan goriismeler neticesinde
elde edilmigtir. Ogretmenlerin 6grenci velileri ile yakin iliskide olup niifuzlu veliler ta-
rafindan okul idaresi tarafindan bilgisi dahilinde yapilmasi gereken her tiirlii isi, okul
idaresini atlayarak ¢6zmesi okulun hiyerarsik sisteminde aksamalara neden oldugu
aragtirmadan elde edilen sonuglardandir.

[lkokul miidiirleriyle yapilan goriismelerde sinif 6gretmenlerinin teknoloji kulla-
nim bakimindan yetersiz oldugu sonucuna ve sinif 6gretmenlerinin Kovid-19 pan-
demi doéneminde teknoloji kullaniminda gereken yeterlilikleri saglayamadiklar: so-
nucuna varilmistir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimindaki yetersizliklerinin nedeni
olarak yeniliklere kapalilik ve yaslarinin ilerlemesi ile ortaya ¢ikan verimsizlik kati-
limecilarin goriisleri sonucunda tespit edilmistir.

[lkokullarda Egitim Bolgesinin Ortaya Cikardigi Sorunlarin Degerlendirilme-
sine fliskin Sonuglar

[lkokul miidiirleri ile yapilan gériismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda
ilkokullarda egitim bolgesinde yasanan sorunlar; tasimali egitim, daginik yerlesme,
veliler ile zor iletisim kurulmasi, 6grenci sayisinin hizli artmasi, ekonomik zorluklar,
6grenci devamsizligy, hasat zamani 6grenci hareketliligi, 6grenciler arasi uyum soru-
nu, okulun fiziki yetersizlikleri, trafik giivenligi, kirsalda yasayan 6grencilerde basari-
s1zlik, fiziki tadilatlarin egitimi aksatmasi seklinde alt olgulara ayrilmistir.

[lkokul miidiirleri egitim bolgesi sorunlarini ilk olarak tagimali egitim yapilip ya-
pilmamasi ve okulun sehir merkezinde olup olmamasina gore siniflandirmigtir. Sehir
merkezinde olan okullar fiziki imkénlarin yetersiz olusu, trafik sorunu, kalabalik 6g-
renci gruplarini sorun olarak degerlendirmislerdir.

Tagimali egitim yapan ilkokul miidiirleri ise 6grencilerin tasima problemlerini da-
ginik yerlesme, farkl kiiltiirlerden gelen 6grenciler arasi uyumsuzluk, kirsalda 6gren-
cilerde basarisizlik, ekonomik zorluklar, velilerin kendi egitim seviyelerinin diigiik-
liigii nedeni ile 6grencilerin akademik olarak destekleyememesi sorunlarinin oldugu
arastirmadan elde edilen sonuglardandir.

flkokullarda Maddi Yetersizlikten Kaynaklanan Sorunlarin Degerlendirilme-
sine Iliskin Sonuglar

[lkokul miidiirleri ile yapilan gériismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda il-
kokul miidiirleri maddi yetersizlikten kaynaklanan sorunlari; okul-aile birliginde kay-
nak yetersizligi, flce Milli Egitim Miidiirliiklerinin sadece temel ihtiyaglar1 kargilama-
s1, [lce Milli Egitim Midiirliigiiniin deneklerinin yetersizligi, hicbir maddi kaynagin
olmamasi, 6grencilerin sosyal imkéanlara erisememesi, materyal destegi yetersizligi,
velilerin maddi destek saglayamamasi olarak alt olgulara ayirmiglardir.

[lkokullarda maddi yetersizlik 6grenci velilerinin dgrencilerin egitimine harca-
diklar1 paranin azlig1 olarak belirtilmistir. Okullarin siirekli degisen kurumlar olarak
degisime uyum saglamasi gerekir. Devlet imkanlarini her okula ulastirarak egitimde
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firsat esitligini saglamak icin planlama yaparken okullarinda temel is ve islemlerin
saglikli bir sekilde yiirtitiilmedigi, maddi durumu iyi olmayan okullarin okul miidir-
lerinin degisime daha erken uyum saglamak istedigi durumlarda milli egitim miidir-
likleri kaynak aktarmadig belirtilmistir.

Dis Paydaslardan Kaynaklanan Degerlendirilmesine liskin Sonuglar

[lkokul miidiirleri ile yapilan goriigmelerden elde edilen bulgular dogrultusunda
ilkokullarda dis paydaslardan kaynaklanan sorunlar; velilerin ntifuzunu kullanarak
okula bask: yapmasi, dis paydaslarla iletisim kurulamamasi, daha ¢ok kisisel sorunlar
yasanmast seklinde alt olgulara ayrilmistir.

Velilerin niifuzunu kullanarak 6grencinin 6gretmenini se¢mek istemesi, istedigi
okula kayit yaptirmak istemesi ilkokullarda dis paydaslarin ortaya ¢ikardigi sorunlar-
dir. Okul miidiirleri dis paydas olarak yerel yonetimlerden destek alamamasini, sivil
toplum kuruslarinin ve esnafin okula duyarsiz kalmasini sorun olarak degerlendir-
mislerdir. Okul miidiirii veya 6gretmenlerin dis paydaslarla olan kisisel sorunlar: dis
paydaslarin okula katkisini engelledigi arastirmadan elde edilen sonuglardandir.

Tlkokullarda Mevzuat ve Biirokratik iletisimden Kaynaklanan Sorunlarin De-
gerlendirilmesine iliskin Sonuglar

[lkokul miidiirleri ile yapilan goriigmelerden elde edilen bulgular dogrultusunda
ilkokul miidiirleri mevzuat ve biirokratik iletisimdeki sorunlari; prosediire takilma,
yazigma sisteminin yavas olmasi, yazismanin dgretmeni yormasi, resmi yazilarin an-
lagilabilir olmamasi, yetki kullaniminda sikinti yasanmasi, yazisma sayisinin fazla
olmas, ozliikle ilgili stkintilar yasanmasi, 6gretmene ulastirilmasinda sikinti, mevzu-
atin kaynak yaratmaya engel olmasi, sosyal medyanin daha fazla kullanilmasi seklinde
alt olgulara ayirmustir.

[lkokul miidiirlerinin ¢ok hizli degisen bilgi caginda sorumluluklarini etkileyen
yetkilerini kullanirken prosediire uymak i¢in yavas yazisma sistemiyle zaman kay-
bettikleri, yazismalar yapilirken iistten gelen ifadelerin yazismanin anlagilmasini zor-
lastirip is ve islemlerin saglikli yiiriitiilmesini engelledigi arastirmadan elde edilen
sonuglardandir.

Okullarda is ve islemleri yiiriitiirken astlarin veya iistlerin yetkilerini kullanirken
sorumluluktan kagmasi iglerin ytritiilmesinde aksakliga neden olmaktadir. Merkezi-
yetci yonetimden dolay: tasrada okula kaynak olusturabilecek durumlarin (kiralama,
bagis toplama vb.) saglanabilecek kaynaklarin saglanamadig1 degerlendirilmektedir.

Mevzuatta yer alan yazismalarin 6gretmenlerin egitim 6gretim faaliyetlerini ger-
ceklestirirken angarya olusturmasi ve ogretmenlere bu yazilarin ulastirilmasindan
kaynaklanan iletisim sorunu oldugu ilkokul muidiirleri tarafindan belirtilmistir.

Sosyal medya araglarinin mevzuata uygun olmadan kullanilmasinin biirokratik
iletisime engel oldugu ilkokul miidiirlerinin goriisleri cercevesinde arastirmadan elde
edilen sonuglardandir.
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Tartisma

[lkokulda en ¢ok zorlanilan sorunlar ilkokul miidiirleri ile yapilan gériigmelerde;
veli ile yaganan sorunlar, 6gretmen ile yasanan sorunlar, okulun fiziki yapisindaki
sorunlar, 6grenci ile yasanan sorunlar, maddi yetersizlikler, mevzuat ve biirokratik
iletisimindeki sorunlar, diger personellerle ilgili sorunlar ve dis paydaslarla yasanan
sorunlar olarak belirlenmistir. {lkokul miidiirlerinin hicbiri 6zelestiri yapmamus, so-
runlarin sebebi tamamen kendileri disindaki unsurlar olarak belirlemislerdir. [Tkokul
miidiiriiniin, okul yoneticisi olarak kendi duygularini kontrol edebilmesi, giiclii ve za-
yif yanlarinin farkinda olmasi, 6zgiiven sahibi bir bakis agisiyla sorunlarin tespitinde
Ozelestiri yapabilmesi gerekmektedir (Celik, 2010). Okul yoneticilerinin yetistirilmesi
ve gelistirilmesi de sorunlarin arasinda yer alabilir. Glintimiizde okul yoneticilerinin
yonetsel becerilere ve kendilerini gelistirebilecek eylemler {izerinde diisiinebilme ye-
terliligine sahip olmalar1 gerekmektedir (Yavuz ve Cakir, 2022).

[letisim kuramama, ilgisizlik, ekonomik durumun diisiik olmasi, gretmene saygi
duymamasi, 6grencilere akademik basar1 icin asir1 baski yapmasi, okul miidiirleri ta-
rafindan velilerle ilgili sorunlar olarak belirlenmistir.

Cogu anne-baba kendi 6zelliklerinin ¢ocuklarini ne kadar etkileyebileceginden
habersizdir. Eger veliler cocuguna siirekli kizip bagirip onu baskiliyorsa veya ¢ocugu-
na, ¢ocugun ihtiyacindan fazla ilgi alaka gosteriyorsa ya da akademik basar1 konusun-
da agir1 mitkemmeliyetci ise bu durum ¢ocugun zorluklarla miicadele etmek yerine,
zorluklardan kagmasina; ¢ocukta 6zgiiven duygusunun gelismemesine neden olabilir
(Ada ve Unal, 2000).

Cengiz (1968) okul ve aile arasindaki iliskide paralellik kurmanin egitimde bityiik
6nemi oldugunu séylerken bunun ¢ocugun egitiminde verimi biiyiik ol¢ctide arttira-
caginin 6nemine dikkat ¢eker. Cocugu zit etkiler altinda bocalamaktan ve birtakim
komplekslerin olusmasindan kurtarir. Okul ve aile arasindaki iligki ziddiyet olustu-
rursa egitimde verimi diisiirmekle kalmaz cocukta kisiligin gelismesini 6nler ve etkisi
hayat boyunca devam eden izler birakabilir.

Veliler ile okul arasindaki iligkinin kalitesini etkileyen faktorlerden biri okul yo-
netiminin yiiriittigi faaliyetler hakkinda velilerin goriis bildirmeleridir (Altuntas
vd., 2020). Arastirmalarinda, velilerin okulun kalitesi hakkinda ¢ikarim yapilabile-
ceginden, okul iklimini olumlu bulan velilerin okula daha ¢ok katilim sagladiklarini,
okul iklimini kapali bulan velilerin ise daha az katilim sagladiklarindan bahsetmistir.
[lkokul miidiirlerinin okul iklimine katilim konusunda davet edici olmayan bir okul
algisy, okulla ilgili sorunlarin ¢6ziim siireglerini de etkileyecektir.

Okul miidiirlerinin goriisleri ¢ercevesinde sinav odakli sistemin 6gretmen ve veliyi
kars1 karstya getirdigi ve ilkokul 6grencilerinin sinav kaygisini arttirdigi sylenebilir.
Baysan da (2019) yaptig1 aragtirmada 6grencilerin deneme sinavlarinda anne-babala-
rinin ve 6gretmenlerinin sinavin sonucuna verecekleri tepki nedeniyle korku ve heye-
can hissettikleri, bu heyecan ve korkunun sebebinin ise sinif icindeki siralamalari ile
ilgili oldugu sonucuna ulagmustir.

Aragtirmanin sonucunda okul miidiirlerinin goriisleri ¢ercevesinde destek perso-
neli ile yasanan sorunlarin siirekli olmamast kisa siireli olmasi, verimli calismamasi,
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is yapamamasi, uyumsuz olmasi seklinde sorunlar okul miidiirlerinin goriisleri gerce-
vesinde belirlenmistir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin saglikli bir sekilde yiiriitiilme-
si icin biitiin 6gelerinin gorevini yerine getirmeleriyle miimkiindiir (Kose, Uzun ve
Ozaslan, 2018). Okul miidiirleri destek personellerini secemedigi icin veya secebilecegi
calisan havuzu sinirli oldugu igin verim alamamaktadir. Tiirkiye Is Kurumu ile {l/1lge
Milli Egitim Midiirliikleri is birliginde diizenlenen Toplum Yararina Calisma Prog-
ramlary; afet, salgin, acil durum dénemlerinde ve diger miicbir sebeplerde kamu hiz-
metlerinin temizlik islerinin desteklenmesini icerir. Dezavantajli gruplar basta olmak
tizere igsizlerin ¢alisma aligkanlig1 ve disiplini kazanmalarini saglamak, bu kisilere ge-
¢ici maddi kazang saglamak, duragan is giiciinii ekonomiye katk: saglar hale getirmek
amacinda olan bu projeden okullarda ¢alisan destek personelleri yararlanmaktadir
(https://www.iskur.gov.tr). Projeden Yararlanan destek personellerinin sinirli zaman-
da okullarda ¢aligtirilmasi nedeniyle sorunlar ortaya ¢itkmaktadir.

Arastirma sonucunda okul miidiirlerinin goriisleri ¢ercevesinde 6grencilerle ilgi-
li sorunlar; 6grenci sayisinin fazlalhigi, devamsizlik, 6grencilerde sosyallesme sorunu,
akranlarinin olumsuz érnek olmasi seklinde tespit edilmistir. Ogrencilerin devam-
sizlik durumu ailelerin egitime 6nem vermemesi ve tagimali egitimin ortaya ¢ikar-
dig1 problemlerden kaynaklanir. Raju ve Rahamtulla (2007) yaptig1 bir arastirmada
6grencilerin velilerinin egitim durumu ve mesleklerinin 6grencilerin duygusal uyum
siireglerinde problemlerde énemli oldugunu belirlemislerdir. Ogrencilerin sosyalles-
mesi i¢in akran iliskileri oldukea biiyiik 6nem tagimaktadir. Okul ve arkadas fakto-
rit hem de yasin ilerlemesi cocugun sosyal gelisimi olduk¢a karmagik bir hale getirir
(Tirkyilmaz, 2018). Bu karmagiklik akranlarindan olumsuz davranislarin transferi ile
okul i¢i istenmeyen olaylara sebep olabilir. Ogrencilerin uyum saglama ve sosyallegme
stirecinde okulun fiziki ve okul iklimi sartlarini olusturan ilkokul miidiiriiniin etkisi;
etkili bir 6gretmenin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi kadar oldugu arastirmalar ta-
rafindan ortaya koyulmustur (Yavuz ve Cakur, 2022).

Arastirmada okul miidiirlerinin gorisleri cercevesinde 6gretmenler ile ilgili so-
runlar; cok fazla izin kullanma istegi, brans 6gretmenlerinin ilkokul seviyesine ine-
memesi, brang 6gretmenlerinin okula ait hissetmemesi, gérevlendirme, 6gretmenlerle
iletisim sorunu, iicretli 6gretmenlerin okulu benimsememesi, sinif 6gretmenlerinin
teknolojiye ayak uyduramamasi ve hiyerargiye uymama seklinde belirlenmistir. Og-
retmenlerle yasanan sorunlar 6gretmenlerin istthdam modellerinden kaynaklanir.
Ulkemizde 6gretmen istihdam gesitlerinde kadrolu, sozlesmeli, ticretli gibi farkli uy-
gulamalar goriillmektedir. Tiirkiye’deki okullarin %80'ni (Milli Egitim Istatistikleri,
2022) devlet okulu seklinde faaliyet gostermesi, 6gretmenlerin igvereni konumunda
olarak, yetistirme ve caligtirma kriterleri MEB tarafindan belirlenmektedir (Ogiilmiis,
2012). Ogretmenlerin izinleri yonetmelikle belirlenmis ve egitim 6gretim takviminin
ara tatil ve yaz tatili olan giinleridir. Sorun olarak ortaya cikarilan izinler yine yonet-
melikte belirtilen mazeret izinleri ¢ercevesinde degerlendirilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin teknolojiye ayak uydurmasi siirekli degisen diinyada kaginil-
mazdir. Ulkelerin teknoloji gelecegi, degisimleri ne kadar benimsendigi ile yakindan
iligkilidir. Japonya Hiikiimeti resmi internet sitesinde gelecekteki teknolojik degisme-
nin ne anlama geldigini, gelecegin bu degisimlere bagli olarak sekillenecegi hakkinda
bilgiler vermekte, 6gretmen ve okul yoneticilerini bu degisime ayak uyduracak sekilde
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yetistirmektedir (Cetin vd., 2020). Milli Egitim Bakanliginin hizmet i¢i egitim politi-
kalar1 bu degisimi destekler niteliktedir. Arslan ve Ergen’in (2022) arastirma sonuglari
Ogretmenlerin teknolojiyi derslerinde etkin bir sekilde kullanmalarina y6nelik kendi-
lerini gelistirme faaliyetlerine sicak baktiklarini desteklemektedir.

Emekliligi yaklagan 6gretmenlerin motivasyonunun diisme sebebi, Ipek (2017)in
arastirmasinda da yer aldig gibi bireylerin emeklilikle birlikte sosyal, psikolojik, fiz-
yolojik ve finansal yonden birtakim degisimlere maruz kalmalari, emekliligin adeta
sorunlar yumagi olarak algilanmasina neden olmasidir. Ayrica kanun degisiklikleri
ile goreve baslama tarihindeki emeklilik hakki ile sonradan degisen kanunla emekli-
liklerinde gecikme yasanan EYT’li 6gretmenlerin diisiik motivasyonlar: oldugu orta-
ya gikmugtir.

Arastirmada okul mudirlerinin gorisleri cercevesinde egitim bélgesinin ortaya
cikardig: sorunlar; 6grencilerin ulasim sorunlari, egitim bolgesinin daginik olmasi,
veliler ile zor iletisime gegilmesi, 6grenci sayisinin hizli artmasi, ekonomik zorluk-
lar, devamsizlik, velilerin 6grencileri akademik desteklememesi, hasat zamani 6grenci
hareketlilikleri, 6grenciler aras1 uyumsuzluk, okulun fiziki yetersizlikleri, trafik gii-
venlik sorunu, kirsalda yasayan 6grencilerin basarisizliklary, fiziki tadilatlarin egitimi
aksatmas: olarak belirlenmistir. Bireyin anayasal ve uluslararasi hukuk ile korunan
egitim hakki hicbir gerekce gosterilerek engellenemeyecegi gibi cografi yapi, ekono-
mik ve sosyolojik kosullara ¢6ztim olarak tagimali egitimi ortaya ¢ikarmistir (Kaya,
2008). Demir ve Eryaman (2021) arastirmasindan elde edilen bulgulara dayanilarak
velilerin okulun uzakligina bagli olarak okulla olan iletisimlerini planlamaktadur.
Planlanan iletisim sekliyle velilerin okul ve 6gretmenle iletisimi telefon araciliginda
sinirlt kaldig s6ylenebilir. Tasima merkezi okullarin 6grencilerini etkileyen sorunlar,
Kigiikstileymanoglunun (2006) arastirmasina benzer sekliyle “Tasinan ¢ocuklarin
kiiltiirel farklar: ve aksanlarinin da uyum agisindan sorunlar yaratabildigi ortaya ¢ik-
mugstir. “olarak tespit edilmistir.

Okullarin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi i¢in Tiirkiye’de egitim kampiislerine yo-
nelik ilk yasal diizenleme Milli Egitim Temel Kanununun 16. maddesinde 2009 yilin-
da yapilan degisiklikle gerceklestirilmistir. Egitim kampiisii degisik tiir ve derecedeki
birden fazla okul ve kurumuyla bunlara bagh tiim sosyal ihtiyaglarini karsilayacak
alanlar1 icerisinde bulunduran alan olarak tanimlanmaktadir. Ulkemizde ilkokullar-
da 6grencilerin %94’ (5.122.012) devlet okullarinda egitim gérmektedir (Milli Egitim
[statistikleri, 2022) Bu kadar yogun $grenci grubunun egitim ortami ihtiyacinin tam
olarak karsilanmasi elbette kolay degildir. Kampiis modeli eger 6grencilerin tamamu
i¢in karsilanabilirse 6grenciler yaparak yasayarak 6grenme alanlarina da sahip ola-
caklardur.

[lkokullarda maddi yetersizlikten kaynaklanan sorunlarin ilkokul miidiirlerinin
goriigleri dogrultusunda; maddi yetersizlik, Ilce Milli Egitim Miidarliigiiniin ihti-
yaglar1 karsilamamasi, Milli Egitim Mudirligiiniin 6denek yetersizligi, 6grencilerin
sosyal imkénlara erisememesi, materyal destegi yetersizligi ve velilerin yeterli mad-
di destek saglayamamasi sonuglarina ulasilmistir. Altunay (2019) tarafindan yapilan
arastirmada maddi yetersizliklerin yonetimsel etkililik agisindan 6nemli bir unsur
oldugu, okul yéneticilerinin finansman sorunlarin ¢6ziimii konusunda okul tyeleri
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tarafindan ¢ok desteklenmedigi sonuglari bu arastirmadan elde edilen sonuglar: des-
tekler niteliktedir.

D1s paydaslardan kaynaklanan sorunlar ilkokul midiirlerinin goriisleri dogrul-
tusunda; velilerin niifuzunu kullanarak okula baski yapmasi, dis paydaslarla iletisim
kurulamamasi, daha ¢ok kisisel sorunlar yasanmasi dis paydaslardan kaynaklanan
sorunlar olarak belirlenmistir. Okullarin egitim siirecinde paydaslarla olan iliskileri
basariy1 yakalamak ve rekabet tstiinliigiinii saglamak icin 6nemlidir. Dis paydaglar
egitim kurumu segerken kurumsal varlig: aracilig ile segerler. Yani egitim orgiitleri
kurumsal varligi aracilig ile deger kazanmakta ve ilgi gormektedir (Ibili ve Ozbas,
2021).

Aragtirmanin sonucuna gére mevzuat ve biirokratik iletisimdeki sorunlar; prose-
diire takilma, yazigma sistemi yavas olmasi, yazismanin 6gretmenleri yormast, res-
mi yazilarin anlagilamamasi, yetki kullaniminda sikint1 yasanmasi, sosyal medyanin
daha fazla kullanilmasi, mevzuatin kaynak yaratmaya engel olmasi, 6gretmene ulasti-
rilmasinda sikinti yaganmasi, ozliikle ilgili sikintilar yasanmasi olarak tespit edilmis-
tir. Devlet yazisma sistemi, resmi isleyisin ve kayit tutulabilmesinin en 6nemli yeridir.
Matbu veya dijital ortamlarda saklanabilir olduklari, yazili deliller olarak degerlendi-
rildikleri, gonderilmek istenen mesajin génderim esnasinda degismeyerek anlamini
korudugu i¢in kurumlarda en 6nemli iletisim araci olarak yazili belgeler kullanilmak-
tadir (Odabag, 2001). Dijitallesmeye evrilen ¢agimizda 2017 yili Mart ayinda Dokii-
man Yonetim Sistemine okullar ge¢mis ve boylece kagit tasarrufu saglanarak yazis-
malarin elden teslimden daha hizli olmasi saglanmistir. Aver (2019)’nin arastirmasina
gore; okul icinde yonetici ve 6gretmenlerin sosyal medyayi kullandiklar: ve Whatsapp,
e-posta veya diger uygulamalar tizerinden haberlesmeyi aliskanlik haline getirdikleri
i¢in is akisinin hizlanmasiyla ilkokul miidiirleri sorumluluklarinin artmasini sorun
olarak belirtmislerdir.

Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6neriler agagida
sunulmustur.

o Ilkokullarda yasanan; velilerin ilgisizligi, iletisim, veli sikayetleri, okul-aile is
birliginin saglanamamasina iliskin sorunlarin ¢6ziimii baglaminda MEB ta-
rafindan velilere yonelik olarak kamu spotlar1 hazirlanip il- ilce milli egitim
miudiirliikleri ve okul web sayfalarinda yayinlanabilir.

o llkokullarda kadrolu destek personeli eksikligi ve verimsiz caligmasi, dgret-
menlerin motivasyon diisiikligi, ticretli 6gretmelerin kisa siirede degismesi,
temizlik personeli eksikligi gibi sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak MEB
personel istithdami ve atanmasina iliskin yeni stratejiler gelistirilebilir.

o Aragtirmada 6grenciler ile ilgili sorunlar; devamsizlik, sosyallesememe, ak-
ranlarin olumsuz érnek olmasi seklinde kendini gostermistir. Bu tiir sorunla-
rin ¢oziimiine yonelik olarak il, ilce egitim miidiirliiklerin biinyesinde bulunan
Rehberlik Arastirma Merkezlerinden destek alinarak oryantasyon egitimleri
verilebilir.
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[lkokullarda egitim bolgesi kaynakli sorunlar; tagimali egitim, daginik yer-
lesme, velilerle iletisim kurulamasi, 6grenci sayisinin hizli artmasi, ekonomik
zorluklar, 6grenci devamsizligi, hasat zamani 6grenci hareketliligi, 6grenciler
aras1 uyum sorunu, okulun fiziki yetersizlikleri, trafik giivenligi, kirsalda ya-
sayan Ogrencilerde basarisizlik, fiziki tadilatlarin egitimi aksatmas: seklinde
ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda Giineydogu Anadolu bélgesinde yer alan diger
illerde de benzer aragtirmalarin yapilmasi ve sonuglarin toplu degerlendiril-
mesi 6nerilebilir.

[lkokullarda yaganan maddi yetersizliklere iligkin sorunlarin ¢éziimii konu-
sunda okullara ilave finansman kaynaklar1 olusturma ve yonetme konusun-
da okul miidiirlerinin goriisleri temelinde mevcut stratejilerin revize edilmesi
veya yenilerinin devreye konulmasi dnerilir.
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Extended Abstract

The main purpose of this research is to reveal the administrative problems expe-
rienced in primary schools on the basis of the opinions of school principals and to
develop solution suggestions. In this research, how meanings are constructed for a
phenomenon or subject and how primary school principals make sense of the prob-
lems are revealed and interpreted with a phenomenological design based on qualitative
research model. In the study, a semi-structured interview form prepared by referring
to expert opinions and related literature was used as a data collection tool. For the
study conducted in Adiyaman province, research application permissions were ob-
tained from the relevant institutions and face-to-face interviews were conducted with
22 primary school principals on a voluntary basis in the 2022-2023 academic year. The
data obtained were analysed using content analysis technique and common codes were
obtained by creating categories and subcategories for each question with the help of
experts. Nvivo programme was used in modelling the data. In line with the findings
obtained from the research; it was concluded that the problems experienced in pri-
mary schools within the framework of the opinions of primary school principals are
problems related to parents, teachers, support staff, branch teachers, education region,
legislation and bureaucratic communication, external stakeholders and financial inad-
equacies. According to the results of the research, problems in legislation and bureau-
cratic communication; Obscuring the procedure, the correspondence system being
slow, correspondence tiring the teachers, official letters not being understood, diffi-
culties in the use of authority, increased use of social media, legislation preventing the
creation of resources, difficulties in delivering them to the teacher, and personnel-re-
lated problems were identified. The state correspondence system is the most important
place for official functioning and record keeping. Written documents are used as the
most important means of communication in institutions because they can be stored in
printed or digital media, they are considered as written evidence, and the message to be
sent does not change during transmission and preserves its meaning (Odabas, 2001). In
our age evolving into digitalization, schools switched to the Document Management
System in March 2017, thus saving paper and making correspondence faster than hand
delivery. According to Avci (2019)’s research; Since school administrators and teachers
use social media and make it a habit to communicate via Whatsapp, e-mail or other
applications, primary school principals stated that their responsibilities increase as the
workflow accelerates as a problem.

Suggestions

Recommendations developed in line with the results obtained in this research are
presented below.

o What happened in primary schools; In the context of solving problems relat-
ed to parents’ indifference, communication, parent complaints, and lack of
school-family cooperation, public service announcements can be prepared by
the Ministry of National Education for parents and published on provincial
and district national education directorates and school websites.

o New strategies can be developed regarding the employment and appointment
of MEB personnel to solve problems such as the lack of permanent support
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personnel in primary schools and their inefficiency, low motivation of teachers,
short-term turnover of paid teachers, lack of cleaning personnel.

Problems with students in the research; It manifested itself in the form of ab-
senteeism, inability to socialize, and negative examples from peers. In order
to solve such problems, orientation training can be given with support from
Guidance Research Centers within the provincial and district education di-
rectorates.

Problems originating from the education region in primary schools; Trans-
portation education, dispersed settlement, lack of communication with par-
ents, rapid increase in the number of students, economic difficulties, student
absenteeism, student mobility during harvest time, harmony problem between
students, physical inadequacies of the school, traffic safety, failure of students
living in rural areas, physical renovations disrupting education. . In this con-
text, it may be recommended to conduct similar research in other provinces in
the Southeastern Anatolia region and evaluate the results collectively.

It is recommended to revise existing strategies or introduce new ones, based
on the opinions of school principals, on creating and managing additional fi-
nancial resources for schools in order to solve the problems related to financial
inadequacies in primary schools.
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Destekleme ve Yetistirme Kurslarimin Verimlilik
Diizeyine lligkin Yonetici ve Ogretmen Goriigleri

Evaluation Of The Efficiency Level Of Support And Training Courses By
School Administrators and Teachers Who Worked In The Courses
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Oz

Bu arastirmada ortaokullarda agilan destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev-
li yonetici ve 6gretmenlerin, kurslarin verimlilik diizeyinin arttirilmasi hususundaki
onerileri, kurslarda planlama siirecinde karsilasilan problemler hakkinda ¢6ziim 6ne-
rileri, kurslarin yoneticilere ve 6gretmenlere getirileri hakkindaki diistincelerini tespit
etmek amaclanmigtir. Aragtirmada nitel aragtirma desenlerinden durum calismasi
kullanilmigtir. Nitel aragtirmalarda kullanilan amagli 6rneklemden 6l¢iit 6rneklem
yontemi kullanarak farkli branglardan 6 brans 6gretmeni ve 5 okul yoneticisi aragtir-
manin ¢alisma grubu belirlenmistir. Arastirmanin verileri 2022-2023 egitim 6gretim
yilinin ikinci déneminde yar1 yapilandirilmig goriigme formu araciligiyla toplanmas-
tir. Arastirmanin verilerinin analizinde ise icerik analizi kullanilmistir. Bu aragtirma-
nin Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 (DYK) ile ilgili yapilacak yeni aragtirmalarda,
aragtirma konusu olarak kullanilabilir oldugu diistintilmektedir. Katilimcilarin ¢o-
gunlugu tarafindan kurslarin verimlilik dizeyini arttirmak igin 6grenci devam ta-
kibinin yapilmasi gerektigi, seviye siniflarinin olusturulup ayda bir yapilan kazanim
degerlendirme sinavina gore siniflardaki ilk ti¢ ve son {i¢ 6grencinin sinif yiikselmesi
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veya sinif diismesi gerektigi, seviye sinifindaki 6grencilerin tercih ettikleri 6gretmen-
lerinin derslerine girmesi gerektigini, kaynak kitap ¢esitliliginin bakanlik tarafindan
arttirilmasi gerektigi belirtilmistir. Arastirmayla ilgili olarak kurslarda seviye sinifi
olusturulmasi, Liselere Gegis Sinavi (LGS)'nda 6grencilerin zorlandig derslerin ders
saati sayilarinin arttirilmasi, 6gretmenlerin kurslarda gérev almalarini daha da tegvik
etmek icin ek ders {icretlerinin ve aylik ek hizmet puanlarinin arttirilabilecegi gibi
oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: DYK, Okul Yoneticileri, Ogretmenler, Verimlilik diizeyi

Abstract

In this research, it is aimed to determine the suggestions of administrators and
teachers working in support and training courses opened in secondary schools about
increasing the efficiency level of the courses, their suggestions for solutions to the prob-
lems encountered in the planning process of the courses, and their thoughts about the
benefits of the courses to administrators and teachers. In this research, case study, one
of the qualitative research designs, was used. In qualitative research, 6 branch teachers
and 5 school administrators from different branches were determined using the criteri-
on sampling method from purposeful sampling. The data of the research was collected
through a semi-structured interview form in the second semester of the 2022-2023
academic year. Content analysis was used to analyze the data of the study. It is thought
that this research can be used as a research subject in new research on Support and
Training Courses (STC)’s. The majority of the participants stated that student attend-
ance should be monitored in order to increase the efficiency level of the courses, level
classes are created and the first three and last three students in the classes are graded
according to the achievement evaluation exam held monthly. He stated that students
should be promoted or dropped, that students in their level classes should attend the
classes of their preferred teachers, and that the variety of reference books should be
increased by the ministry. Regarding the research, suggestions have been developed
such as creating level classes in the courses, increasing the number of lesson hours of
the courses in which students have difficulty in the High School Entrance Examination
(LGS), and increasing additional lesson fees and monthly additional service points to
further encourage teachers to take part in the courses.

Keywords: STC, School administrators, Teachers, Efficiency level
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1. Giris

Orgiin ve yaygin egitim kurumlarindaki egitim programlarinin belirlemis oldugu
hedefler her zaman her 6grenciye istenilen diizeyde kazandirilamayabilir. Hedeflerin
istenilen diizeyde kazandirilamamasinda siniflarin mevcut sayilariin standardin
tizerinde olmasi, siniflardaki fiziki ortamin yetersizligi, ders materyallerinin eksikli-
gi, egitim programlarinin gelistirilememesi, 6gretmenlerin yeterli diizeyde teknolojiyi
kullanamamasi gibi etkenler 6rnek verilebilir.

Tiirkiye’de 2017-2018 Egitim-Ogretim yilindan itibaren uygulanan Liselere Gegis
Sinavi (LGS) 8.sinif 6grencilerine nitelikli okullara yerlesmeleri i¢in merkezi sinav
olarak yirirlige girmistir. Giiniimiizde 6grencilerin nitelikli liseleri kazanma iste-
gi oldukga fazladir. Nitelikli liselerin kontenjanlar1 sinirli oldugundan merkezi sinav
olan LGS, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan uygulanmaktadir. Bu durumun
sonucunda 6grenciler arasi rekabet artmis yarigmaci bir sinav sistemi olusmustur.

Bu yarigmaci sinav sisteminde veliler cocuklarinin bagarili olmalari icin takviye
egitim almaya yonelmislerdir. Ancak {ilkemizde her ailenin maddi durumu takviye
egitim almaya elverisli degildir. Daha onceki sinav sistemleri de hep merkezi sinav
olarak uygulandigindan 6grenciler arasinda egitimde firsat esitligi sorunu ortaya ¢ik-
mistir. Bu durum hem anayasaya hem de egitim sistemimizin amag ve ilkeleriyle gelis-
mektedir. Tiirk Egitim Sisteminde baslica vurgulanan ilkelerden birisi egitimde firsat
esitligidir. Ttrkiye’de ekonomik durumu takviye egitim almaya elverisli olmayan ve-
liler de vardir. Bu durum egitimde firsat esitligini olumsuz yonde etkilemektedir. Ttir-
kiye Cumhuriyetinde tiim vatandaslara egitimde firsat esitligi ilkesi gozetilerek adil
ve esit sartlarda bir egitim 6gretim ortami sunulmasi, vatandaglarin Ttirk toplumuna
faydali birer birey olarak yetistirilmesi amaglanmistir (MEB,1973).

MEB egitimde firsat esitligini saglamak i¢in 2014-2015 Egitim-Ogretim yil1 iti-
bariyle 6rgiin ve yaygin egitimi destekleme ve yetistirme kursu uygulamasini baslat-
mustir (MEB, 2014: Madde 1). Bu Yonergenin amaci, Milli Egitim Bakanligina bagh
resmi ve 6zel 6rgiin egitim kurumlarinda 6grenim goren istekli 6grenciler ile 6rgiin ve
acik ortadgretim kurumlarindan mezun olanlara verilecek destekleme ve yetistirme
kurslari ile ilgili usul ve esaslar1 diizenlemektedir (MEB, 2020: Madde 1). Destekleme
ve yetistirme kurslar1 6grencilerin temel derslerdeki kazanim eksikliklerini giderek,
temel derslerdeki bagar1 diizeylerini arttirmak ve LGS’ye hazirlanmalarini saglamak
amaciyla agilmistir. MEB temel olarak egitimde firsat esitligini saglamak, 6grencilerin
merkezi sinavlarda akademik basari diizeylerini arttirmak ve okuldaki derslerindeki
kazanim eksikliklerini gidermek igin Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 (DYK)n1 ag-
mustir (MEB, 2014).

Tiirkiye’de LGD’de nitelikli bir liseyi kazanmak i¢in iyi bir egitim almis olmak
gerekir. Iyi bir egitim aldiktan sonra merkezi sinavlarda dgrenciler basarili olup he-
deflerine ulasabilir. Nitelikli liselere kontenjanlarindan ¢ok daha fazla talep oldugun-
dan LGS’nin veliler ve 6grenciler agisindan dneminin arttig1 sdylenebilir. Bu durumda
veliler ve 6grencilerden maddi durumu elverisli olanlar sinava hazirlik i¢in 6zel ders,
ozel 6gretim kurslari, 6zel okula kayit olma gibi alternatif egitim takviyesi aramak-
tadir. Egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla agilan DYK’lerin verimlilik diize-
yini arttirmak icin yapilacak ¢aligmalar egitimde firsat esitligini saglamak adina ¢ok
6nemli bir yere sahip olmaktadir.
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Hedeflenen kazanimlarin ¢evresel ya da bireysel faktorlerden dolay: 6grenciye ye-
terli diizeyde ulasamamasindan doyali ekstra bir 6gretim faaliyetine ihtiya¢ duyul-
maktadir. Okul sonrasi yapilan kurslar, yurt disindaki arastirmacilar i¢in de 6nemli
bir arastirma konusu olmustur. Bu arastirmalarin 6zellikle Amerika Birlesik Devlet-
lerinde yogunlastig: dikkati cekmektedir. Ders dist faaliyetler, 19. yiizyillda Amerika
Birlesik Devletlerinde baslamigtir (Massoni, 2011). Birlesik Devletler genelindeki dev-
let okulu 6grencileri okullar aras: ve okullardaki atletik programlara, mizik etkinlik-
lerine, sanatsal etkinliklere, drama organizasyonlarina ve akademik mesleki kuliip-
lere katilabilirler. Ders dis1 aktiviteler 6grencilerin sosyallesmesini ve yeni arkadaglar
edinmelerini onlarin disadoniik bireyler olmalarina katk: saglamaktadir. Etkinlikler
cogunlukla ozel ilgi alanina dayali olarak secilir ve 6grenciler etkinliklerinde ortak
deneyimleri paylasir ve bu ortamlarda arkadas olma ihtimalini artirir. Birgok etkin-
likte karsilagilan, empati, yakinlik ve iletisimin artmasiyla (6rnegin, diger kisilerin
sahip oldugu ¢ikarlar: 6grenmek veya bir guruba ait hissetmek, dostluk iliskisi kur-
mak ve gliglendirmek gibi) beceri gelistirme i¢in firsatlar yaratmaktadir (Knifsend ve
Juvonen, 2017).

Asya tilkelerinin bazilarinda da devlet okullarinda 6grenim gérmekte olan 6gren-
ci ailelerinin ek ticretler 6deyerek hafta sonu, okul sonrasinda ya da yaz tatillerinde
destekleyici kurslara katilim saglamaktadirlar (Bray, 2013). Okul disinda uygulanan
kurslar, ailelerinin sosyoekonomik diizeyi diisitk olan dezavantajli gengleri spor, sa-
nat ve kiiltiirel aktivitelerle zararli aliskanliklardan korumaya yoneliktir (Knifsend ve
Juvonen, 2017). Afrika kitas: tilkelerinden Nijerya’da, fizik derslerindeki 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerine yonelik yapilmis olan bir arastirmaya gore 6grencilerin
dersteki akademik basar1 diizeylerinin okul sonrasi kurs vb. etkinliklerle artirildig:
ortaya koyulmustur (Adeyemo, 2010). Kanadanin da kurslara katilan 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerinin degisimini tespit etmek amaciyla okul sonrasi destek-
leyici kurslar uygulanmis ve bu kurslarda 6grencilerin akademik basari diizeylerinde
olumlu neticeler elde edilmistir (Mishna vd., 2013).

Ortaokullarda uygulanan DYK’lerin isleyisinin verimlilik diizeyi ile ilgili alan ya-
zin taramasi incelendiginde ilgili arastirma sayisinin yeterli olmadig1 gorillmektedir.
Bu ¢aligma ile ortaokuldaki kurslarda gorev alan yonetici ve 6gretmenlerin goriisle-
ri dogrultusunda kurslarin isleyisindeki olumlu ve olumsuz durumlar tespit edilerek
kurslarda karsilagilan sorunlarla ilgili ¢6ziim Onerileri ortaya koyarak &grencilerin
akademik bagar1 diizeylerini arttirmak, kurslardaki egitim kalitesini arttirmak kurs-
larin devami acisindan 6nem arz etmektedir.

1.1 Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ctimlesi “Ortaokullardaki Acilan Destekleme ve Yetigtir-
me Kurslarinin Isleyis Siirecinin Olumlu ve Olumsuz Yénlerinin Degerlendirilmesi
ve Verimlilik Diizeyinin Arttirilmasi ve Isleyis Siirecindeki Karsilagilan Sorunlar ile
fgili Coziim Onerileri Nelerdir?” seklinde belirtilmistir.
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1.2 Alt Problem Ciimleleri

1. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin goriiglerine gére DYK’lerin verimlilik dii-
zeyi nasil arttirilabilir?

2. Okul Yoneticileri ve 6gretmenlerin goriislerine gére DYK lerin isleyis siireciy-
le ilgili olumlu ve olumsuz diistinceleri nelerdir?

3. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin goriislerine gore DYK’ler 6grencilerin 6zel
ders alma, 6zel 6gretim kurslarina kayit olma, 6zel okullara kayit olma gibi
talep diizeylerini nasil etkilemistir?

4. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin goriislerine gore DYK’lerin planlama sii-
regleriyle karsilasilan problemlerle ilgili ¢6ziim Onerileri nelerdir?

5. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin goriislerine gére DYK’lerin 6gretmenlere
yonelik getirileri nelerdir?

6. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin goriislerine gore 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda ortaokullarda ilk defa uygulanan Matematik ve Ingilizce dersleri igin
agilan DYKler hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin modelinde hangi calismanin kul-
lanildig, aragtirma yayin ve etigine ait bilgiler, arastirmanin ¢aligma grubu, ¢alisma
grubunu segerken hangi 6rneklem yonteminin kullanildig, veri toplama araci ve yon-
temi, veri toplama aracinin gelistirilme siireci, elde edilen verilerin analizine yonelik
bilgilere yer verilmistir.

2.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Ni-
tel aragtirmalar, kisilerin giinliik hayatlarindan esinlenerek olgu ve olaylar1 yorumla-
malarini saglayan metotlar igerir (Creswell, 2009). Ozel durumlarin farkli yonlerini
rasyonel bir sekilde ele alinmasini saglar (Biiyiikoztiirk, 2012). Olgiilemeyen konularda
“i¢ gorti” kazanilmasi saglanir (Patton, 2014). Durum ¢alismalar1 belirli bir problemi
derinlemesine incelemek igin kullanilir. Incelenen birim olgular, bireyler, programlar,
topluluklar ve orgiitler olabilir (David ve Sutton, 2004). Bu ¢calismada, yar1 yapilandi-
rilmis gortisme formlari kullanilarak elde edilen nitel verilerin incelenmesine imkan
veren nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum ¢aligmasi modeli kullanilmigtir.

Durum ¢aligmasinda arastirmaci giinlitk yasamda gerceklesen yeni sistem veya be-
lirli bir zaman icerisinde sinirlandirilmis sistemler hakkinda detayli bir sekilde derin-
lemesine bilgiler toplayarak bir durumu betimlemeyi amaglar. Bu ¢aligmada sinirlari
belirlenmis olan bir durum, bulundugu okullarin kosullarina bagl olarak ayrintili bir
bigimde ele alinan biitiinciil tek durum ¢aligmasi olarak belirlenmistir (Creswell, 2021;
Yildirim ve Simsek, 2021).
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2.2 Caligma grubu

Arastirma Aydin ili Cine il¢esinde bulunan dért ortaokulda yapilmistir. Aragtir-
maya destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan bir okul mutdiirii, bir miidiir
basyardimecisy, ti¢ miidiir yardimcisy, kurslarda yer alan her dersten bir brans 6gretme-
ni olmak tizere 11 kisi katilmistir. Her branstan bir 6gretmen secilerek farkli 6zellikte-
ki katilimeilarin destekleme ve yetistirme kurslariyla iliskin ortak ve farkli gorisleri-
nin daha net anlagilmasi agisindan arastirmaya netlik katacag: diisiintilmiistiir. Nitel
arastirmalarda amagli 6rneklemden ol¢iit 6rneklem ve ayrica maksimum gesitlilik
yontemleri kullanarak farkli branslardan 6 brans 6gretmeni ve 5 okul yoneticisi aras-
tirmanin katilimcilar: olarak belirlenmistir.

Tablo-1 Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilimcilar Cinsiyet Yas Kidem Brang
Y1 E 44 22 Teknoloji Tasarim
Y2 E 42 17 Sosyal Bilgiler
Y3 E 44 23 Sosyal Bilgiler
Y4 E 51 29 Sosyal Bilgiler
Y5 K 38 9 Ingilizce
01 K 44 22 Tiirkge
02 E 39 16 Matematik
03 E 45 23 Fen Bilimleri
04 K 35 11 Sosyal Bilgiler
05 K 46 23 Ingilizce
36 E 56 34 Din Kulltglllf‘gli S\ife Ahlak

Arastirmaya katilan okul yoneticileri ve brans 6gretmenlerine ait cinsiyet, yas, ki-
dem yil1 ve brang bilgileri Tablo I’de verilmistir. DYK’de gérev alan brans 6gretmen-
leri ve okul yoneticileri belirlenirken dl¢iit 6rneklem yontemi kullanilmistir. Yapilan
goriigmelerde okul yoneticileri igin “Y1, Y2, Y3, Y4, Y5” ve brang 6gretmenleri i¢in “O1,
02, 03, 04, 05, 06” seklinde kodlamalar kullanilmistir.

2.3 Veri Toplama Araglar1

Bu aragtirmada DYK’lerde gorev alan okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin kurs-
larin isleyisinin ve verimlilik diizeyinin ne 6l¢tide oldugunun degerlendirilmesi ama-
ciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigstir. Gértisme formunun alt yapi-
sin1 egitim yonetimi alaninda uzman iki 6gretim tiyesi ile birlikte olusturup gériisme
formundaki sorularin agiklig1 ve anlagilirligi konusunda ilgili 6gretmenler ve yone-
ticilerin gortigleri alinmigtir. Gortisme formundaki sorular alt problem durumlarini
oOlcecek gekilde toplam 6 adetten olusmaktadir. Alt problem durumuna ait 6rnek iki
adet soru asagida verilmistir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Sayi/ Issue 37, Bahar / Spring 2024



Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin Verimlilik Diizeyine iliskin Yénetici ve Ogretmen Goriisleri

1. Okul yoneticileri ve gretmenlerin goriislerine gére DYK’lerin verimlilik dii-
zeyi nasil arttirilabilir, 6rneklerle agiklar misiniz?

2. Okul Yoneticileri ve 6gretmenlerin goriislerine gére DYK lerin isleyis siireciy-
le ilgili olumlu ve olumsuz diisiinceleri sizce nelerdir?

2.5 Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriigme formu araciligiyla toplanmis-
tir. Arastirmacilar tarafindan okullara gidilmis DYK’lerde gérevli olan yoneticiler ve
ogretmenlerle goriismeler yapilmis ve goriisler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Bu
kayitlar yaziya dokiilerek veriler olusturulmustur. Aragtirmaya destekleme ve yetistir-
me kurslarinda gorev alan bir okul midiiri, bir miidiir bagyardimcisy, ti¢ miidiir yar-
dimcisi olmak tizere 5 yonetici ve kurslarda yer alan her dersten bir brang 6gretmeni
olmak tizere 6 6gretmen toplamda 11 kisi katilmistir.

Arastirmanin verilerinin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Sorularla ilgili
verilen cevaplarda ortak noktalar tespit edilmeye ¢alisilarak benzer kodlar olusturul-
mustur. Benzer kodlardan yola ¢ikarak temalar olusturulmustur. Yapilan igerik anali-
ziyle temalarin birbirleriyle olan iliskisi egitim yonetiminde uzman iki 6gretim iiyesi
ile birlikte kontrol edilerek arastirmada gegerlik ve giivenirlik saglanmasi hedeflen-
mistir. Kodlara ve temalara iliskin sonuglar yoneticiler ve 6gretmenler seklinde ayri
olarak belirtilmistir.

2.6 Arastirma Yayin ve Etigi

flgili ¢alisma igin etik kurul raporu Aydin Adnan Menderes Universitesi Rek-
torligi Egitim Arastirmalar: Etik Kurulu tarafindan 07.12.2023 tarih, E-84982664-
050.01.04-459584 sayili yazi ile alinmigtir. Yazarlar arastirmada esit diizeyde katki
saglamiglardir.

3. Bulgular

Bu boliimde aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin aragtir-
manin alt problemleriyle ilgili goriiglerine yer verilmistir. Bu goriisler dogrultusunda
kavram haritalar1 olusturulmustur. Goriiglerin incelenmesi ile temalar olusturulmus,
temalara katilim gosteren yoneticilerin ve 6gretmenlerin isimleri temalarin karsisina
gelecek sekilde kodlanmustir.

3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Destekleme ve yetistirme kurslarinda kurslarin verimlilik diizeyini arttirmak
icin ¢6ziim Onerileriniz nelerdir? Orneklerle agiklar misiniz?” sorusuna katilimcila-
rin verdigi cevaplara gore olusturulan temalar ve katilimcilara ait kodlar Sekil 1" de
gosterilmistir.
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Kazanim Degerlendirme 0= Y1,Y5,01,02,03,05
Y1,Y4,Y5,01,02,04,06 Sinavinin Yapilmasi

Kaynak Kitap
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Onerileri
. Hafta I Derslerden Sonra
Kurslann Hafta Igi mi Yoksa Ogrendi ve Ogretmenlerin
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Yorul dan Dolay Kursl A
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Son Ug Ggrencinin Sinif Yiikselmesi Hafta Sonu Planlanip 0= Y3,Y5

SNEInn Ogrendilerin ve Ogretmenlerin
veya Sinif Diigmesi Terchine Birzkimasi

Sekil 1. Destekleme ve yetistirme kurslarinda kurslarin verimlilik diizeyini arttir-
mak icin katilimcilarin ¢6ztim 6nerileri

Sekil 'de goruldagii gibi katiimcilarin ¢cogunlugu tarafindan 6grenci devam ta-
kibinin yapilmas: gerektigini, 6grencilerin tercih ettikleri 6gretmenlerinin derslerine
girmesi gerektigini, seviye siniflarinin olusturulup ayda bir yapilan kazanim deger-
lendirme sinavina gore siniflardaki ilk ii¢ ve son ti¢ 6grencinin sinif yiikselmesi veya
sinif ditgmesi gerektigini, kaynak kitap cesitliliginin bakanlik tarafindan arttirilmasi
gerektigini belirtilmistir. Kurslarin hafta i¢i mi yoksa hafta sonu mu yapilmasi gerek-
tigiyle ilgili goriis ayriliklar: oldugu gozlemlenmistir. Arastirmanin yapildig: ortao-
kullarda tagimali egitim uygulandigi i¢in katilimcilarin ¢cogunlugu kurslarin hafta ici
yapilmasi gerektigini belirtirken, bazi katilimcilar hafta ici 6gretmenlerin ve 6gren-
cilerin derslerden sonra yorgun olmalarindan dolay1 kurslarin hafta sonu yapilma-
s1 gerektigini, bazi katilimcilar da kurslarin hem hafta i¢i hem hafta sonu planlanip
ogrencilerin ve 6gretmenlerin tercihine birakilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu alt
problemle ilgili baz1 katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

Y1: “DYK’lerde $grencilerin dgretmen tercihlerine énem verilmelidir. Ogrenci
hangi 6gretmenden kurs almak istiyorsa tercih ettigi 6gretmenin kurs sinifina
kayd1 yapilmalidir. Ayrica 6grencinin devam takibi ¢ok iyi takip edilmeli 6grenci
devamsizlik yaptiginda velinin haberdar olmasi igin sistemden otomatik olarak ve-
liye bilgilendirme mesaji gonderilecek bir sistem kurulmalidir.”

Y2: “DYK’lerde bakanlik tarafindan daha ¢ok kaynak kitap verilmelidir. Ucretsiz
kitap verilmekte ancak yeterli degildir. Binlerce soru ¢éziimii isteyen merkezi si-
navda iicretsiz verilen kaynaklarin sayist arttirilmalidir. Ogrencilerin kendilerinin
tercih ettikleri 6gretmenlerin derslerine girmeleri 6grencileri daha fazla motive
ederek hem 6grencilerin hem 6gretmenlerin birbirlerini tanimalarindan dolay:
daha yiiksek diizeyde basarili sonuglar alinacaktir. Ayrica hafta i¢i okuldaki ders-
lerden sonra 6gretmenler ve 6grenciler yoruldugundan dolayi hafta sonu yapilacak
kurslar daha verimli olacaktir.”

Y5: “Kurslarin verimliliginin arttirilmasi i¢in hem hafta i¢i hem de hafta sonu
planlanmas: gerektigini diisiniiyorum. Boylelikle kéylerden gelen 6grenciler hafta
i¢i kurslara katilma imkéani bulacaktir. Ayrica sehir merkezinde yasayan 6grenciler
ve 6gretmenler de ne zaman kursa gideceklerini kendileri se¢mis olacaktir.”
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Ol: “Bakanlhigin ayda bir merkezi olarak tiim kurs merkezlerinde aylik degerlen-
dirme sinavi yapmasi kurslarin verimliligini arttiracaktir. Aylik yapilan deneme
sinavinda grencilerin bagar1 durumlar: yil boyunca degerlendirilerek kazanim
eksikleri de giderilecektir. Aylik yapilan kazanim deneme sinavi sonuglarina gore
seviye stniflar1 olusturulup siniflar arasi ilk ti¢ ve son tig 6grencinin sinif yiikselme-
si veya sinif diismesi gerceklestiginde 6grenciler arasi tatli bir rekabet olugacaktir.”

O4: “Ogrencilerin okulda derslerine giren 6gretmenler yerine derslerine girmeyen
ogretmenlerin kursta derslerine girmesini dogru buluyorum. Ciinkii 6grenciler
farkli 6gretmenlerin dersine girerek farkli 6gretim yontem ve tekniklerden yarar-
lanmis olup 6grencinin motivasyonunun saglanmasi icin de bir degisiklik olmus
olur.”

05: “Tasima merkezli okulda ¢alistigimdan dolay1 hafta sonu yapilan kurslara koy-
lerden 6grencilerin gelemedigini gozlemledim. Bundan dolay1 egitimde firsat esit-
ligini arttirmak i¢in ve kurslardan daha fazla verim elde etmek icin kurslarin hafta
i¢i yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.”

3.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Destekleme ve yetistirme kurslarinda kurslarin isleyis siireciyle ilgili olumlu ve
olumsuz goriigleri nelerdir? Orneklerle agiklar misiniz? Sorusuna katilimcilarin ver-
digi cevaplara gore olusturulan temalar ve katilimcilara ait kodlar Sekil 2’ de gosteril-
migtir.

DYKlerin Ileyis Sireciyle lgili Katlhmalann Olumlu ve Olumsuz Gariigleri

[
5

Ogrencilerin tercih Hafta sonu Koylerde Kurslarin icretsiz
etmedigi yapilan yagayan olmasindan
Sgretmenlerin kurslarda Bgrencilerin dolay: veliler ve
dersine sgretmenlerin hafta sonu ogrenciler
girmelerinden ve ogrencilerin kurslarina tarafindan
¢ (J,J dolay devamsizik [l dinlenememesi katilamamas degersiz
01,02,05,06,3,Y5 $ yopmalan goriimesi
©1,02.04¥1.Y2Y5 0 0
¥1.Y4,01,02,03,06 Y203 01,02,05,06,Y1,Y3
Tim Kathmailar — ¥1,Y3,Y5,01,02,05 ¥2,Y3.4,02,03,06

Sekil 2. DYK lerin isleyis stireciyle ilgili katilimcilarin olumlu ve olumsuz goriisleri

Sekil 2 incelendiginde katilimcilarin DYK’lerin ticretsiz olmasinin egitimde fir-
sat esitligi imkaninin saglanmasinda hem fikir olduklarini séylenebilir. Katilimcila-
rin ¢ogu DYK’lerin isleyis siireciyle ilgili olumlu goriislerini degerlendirdiklerinde,
hedefi olan merkezi sinavlarda basarili olmak isteyen 6grencilerin akademik basar1
diizeylerini arttirdigini, 6grencilerin konular: pekistirip kazanim eksiklerini gider-
diklerini, 6gretmenlerin kurslarda kendilerini gelistirme imkani bulduklarini belirt-
mislerdir. Katiimcilarin ¢ogunlugu DYK’lerin isleyis stireciyle ilgili olumsuz goriis-
leri degerlendirildiginde, 6grencilerin tercih etmedikleri 6gretmenlerin sinifina kayit
olmalarindan dolay: kursa gelmediklerini, hafta sonu yapilan kurslarda 6grencilerin
ve 6gretmenlerin yeterince dinlenemediklerini, kéylerde yasayan 6grencilerin hafta
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sonu kurslarina katilamadiklarini, kurslarin ticretsiz olmasindan dolayi velilerin ve
6grencilerin goziinde énemsiz olarak goriildiigiinii belirtmislerdir. Bu alt problemle
ilgili baz1 katilimcilarin goriisleri agagida verilmistir.

Y2: “Ozellikle orta ve diisitk akademik basar1 diizeyindeki 6grenciler ve okula il-
gisi az olan veliler agisindan incelendiginde kurslarin ticretsiz olmasi bu iki pay-
dasin kurslara bakisini olumsuz etkilemektedir. Ancak kurslarin ticretsiz olmasi,
kaynaklarin bakanlik tarafindan ticretsiz verilmesi, 6gretmenlerin iist diizeyde bu
stirece katki sunmalari, egitimde firsat esitliginin saglanmasina katkida bulun-
maktadir.”

Y4: “Ogretmenlerin, kurslarin verimli bir egitim ortami olmasi icin gayretlerinin
oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin kazanim eksikliklerini gidermek igin farkls
ogretim yontem ve teknikleri kullanarak 6zellikle teknolojik imkanlardan yararla-
narak kendilerini de mesleki acidan gelistirdiklerini diistiniiyorum.”

03: “Hafta i¢i yapilan kurslarda 6gretmenler ve égrenciler giin i¢inde yoruldukla-
rindan dolay1 kurslarin hafta sonu yapilmasi gerektigini diigiiniiyorum.”

0O4: “Ogrencilerin kurslarda devamsizlik yapmalarinin en biiyiik nedeni tercih et-
medikleri dgretmenlerin sinifina kayit olmalaridir. Ogrenciler tercih etmedikleri
Ogretmenlerin derslerinde motive olamiyor ve kursa gelmek istemiyorlar.”

O5: “Koyde yasayan 6grencilerin hafta sonu yapilan kurslara ulagim problemi ya-
sadiklarindan dolay1 katilamamalari kurslarin isleyis stirecindeki olumsuz goriis-
lerimden birisidir. Kéydeki 6grencilerin de egitimde firsat esitliginin saglanmasi
i¢in kurslara katilmas: gerekir.”

06: “Ogrencileri kurslarda okulda gordiikleri konularin tekrarini yapma imkanina
sahip olduklarindan dolay1 kurslarda konular1 pekistiriyorlar. Bakanligin hazirla-
dig1 kazanim kavrama testlerini uyguladigimizda kazanim eksiklerini belirleyip
ogrencilerin konular1 tam olarak kavramalarini sagliyoruz.”
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3.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Destekleme ve yetigtirme kurslar1 6grencilerin 6zel ders alma, 6zel 6gretim kursla-
rina kayit olma, 6zel okullara kayit olma gibi talep diizeylerini sizce nasil etkilemigtir?
Sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplara gore olusturulan temalar ve katilimcilara ait
kodlar Sekil 3’ te sunulmaktadir.

DYK'lerin &grencilerin 6zel ders alma, 6zel 6gretim kurslarina ve Gzel
ckullara kayit olma talep diizeyini arttirmasi veya azalmasina dair gorusgler

Talep diizeyini azaltmigtir.

4) Y4,Y5,02,04,05,06
¥1,Y2,Y3,01,03

Sekil 3. DYK’lerin 6grencilerin 6zel ders alma, 6zel 6gretim kurslarina kayit olma,
o6zel okullara kayit olma gibi talep diizeyleriyle ilgili katilhimcilarin goriisleri

Sekil 3 incelediginde katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan DYK’lerin 6grencilerin
Ozel ders alma, 6zel 6gretim kurslarina ve 6zel okullara kayit olma talep diizeylerini
azaldig belirtilmistir. Baz1 katilimcilar talep diizeyini azalttigini sdylemekte ancak
maddi durumu iyi olan velilerin 6zel ders almaya, 6zel 6gretim kurslarina veya ozel
okullara kayit olmaya yonlendiklerini belirtmislerdir. Bu alt problemle ilgili bazi kati-
limcilarin goriisleri asagida verilmistir.

Y2: “Sosyoekonomik gelir diizeyi diisiik ve orta gelir gruplarini maddi anlamda
DYK’ler olumlu etkilemis bu ailelerden para ¢ikisi olmamigtir. Ancak bunu deger-
lendirecek olan 6grenci ve veli sayist sinirlidir diyebilirim. Gelir durumu yiiksek
diizeyde olan aileler 6zel derslere 6zel okullara yonelmektedir.”

Y3: “DYK’ler {icretsiz oldugundan dolay1 6zellikle maddi durumu iyi olan aileler
DYK’leri 6nemsiz ve degersiz olarak goriip 6grencilerine 6zel sektorde takviye egi-
tim alma ihtiyac1 duymuslardir.”

Y5: “DYKler ile maddi durumu yetersiz 6grencilere de ek egitim alma hakki veril-
mistir. Pek ¢cok 6grencimiz DYK vyeterli oldugundan ekstra 6zel ders almaya ya da
Ozel 6gretim kurslarina gitme ihtiyact duymamigtir.”

02: “Kurslara diizenli olarak katilim saglayan 6grenciler i¢in takviye egitim ihti-
yact ortadan kalkmuigtir. Bence kurslara diizenli devam edilmesi halinde ve kurs-
lardaki verimliligin arttirilmasi durumunda takviye egitime ihtiya¢ olmadigini
distiniiyorum.”

O4: “Okullarda ticretsiz kurslarin verilmesi 6zel 6gretim kurslarina ve ézel okul-
lara olan talebi azaltmigtir. Takviye egitim ihtiyacinin DYK’ler ile karsilandigini
diistinityorum.”
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06: “DYK lerin 6grencilerin 6zel ders alma, 6zel 6gretim kurslarina ve 6zel okulla-
ra kayit olma ihtiyacini ortadan kaldirdigini diistinityorum. Ogrencilere bakanlik
tarafindan {icretsiz kurs verilerek egitimde firsat esitsizligi ortadan kaldirilmigtir.”

3.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Destekleme ve yetistirme kurslarinda planlama siiregleriyle karsilasilan problem-
lerle ilgili ¢6ztiim nerileriniz nelerdir? Orneklerle agiklar misiniz? sorusuna katilim-
cilarin verdigi cevaplara gore olusturulan temalar ve katilimcilara ait kodlar asagidaki
Sekil 4 de gosterilmigtir.

DYK'ler i¢in her ilgede tek bir kurs

merkezinin olusturulmasi ¥1,¥3,01,02,03,06

Bir ders saatinin siresinin ddrencilerin o
motivasyonlarinl saglamasi igin Y3,Y¥4,Y5,02,03,05,06
digirilmesi

DYK'lerin

Planlama "
Sii leriyl O0grencilerin tercih ettikleri dgretmenlerin o
UP?Q t.er'!y e derslerine girebilmeleri igin planlamanin her ¥1,Y3,v5,01,02,05
Ilgili ogretmene sabit bir sinif agilarak yapilmasi

Oneriler

Planlamada 6grencilerin sosyal aktivitelerini

yapabilecekleri dersler de olmali V3, 14,0405

Y1,Y2,Y5,01,02,03, 04

Sekil 4. DYKlerin planlama siiregleriyle ilgili katilimcilarin énerileri

Sekil 4 incelediginde katilimcilarin ¢ogu DYK’ler icin planlamanin verimli bir
sekilde yapilabilmesi i¢in her ilcede tek bir kurs merkezinin olusturulmas: gerektigi-
ni, 6grencilerinin derslerde dikkatlerinin dagilmamasi ve kurslarda gereginden faz-
la yorulmamalari i¢in bir ders saati siiresinin diisiirtilmesi gerektigini, 6grencilerin
tercih ettikleri 6gretmenlerin derslerine girebilmeleri i¢in her 6gretmenin sabit bir
sinifinin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilarin kurslardaki ders saati sa-
yilarinin artmasi veya azalmasi hususunda fikir ayrilig: yasadiklar: gozlemlenmistir.
Bazi katilimcilar kurslarda ders ¢esitliliginin ve dolayisiyla diger derslerin ders saati
sayisinin azaltilarak 6grencilerin sosyal aktivitelerini gerceklestirebilecek derslerin de
planlamaya eklenmesi gerektigini, ancak katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan ise 6g-
rencilerin LGS’de zorlandiklar1 derslerin ders saati sayisinin arttirilmas gerektigini
belirtilmistir. Bu alt problemle ilgili baz1 katilimcilarin gorisleri asagida verilmistir.

Y1: “Ogrencilerin tercih ettikleri 6gretmenlerin derslerine girmesini saglamak icin
planlamada her 6gretmene 6zel bir sabit sinif tanimlanmasi gerekir. Bu planlamay1
yapabilmek gercekten zordur. Ciinkii 6grencilerin bir 6gretmenin dersinden ¢ikip
baska bir 6gretmenin sinifina girmesi kurstaki 6grenci ve 6gretmen sayist arttik-
¢a zorlagir. Planlamadaki derslerin ayni saatlere denk gelme olasilig1 artar. Ancak
Ogretmenlerin sabit siniflarina gore ders planlamasi yapilabildigi takdirde kurslar-
daki planlama sorunu tiimiiyle ortadan kalkacaktir.”
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Y3: “Kurs planlamalarinin verimli bir sekilde yapildiginda kurslarda planlama
karsilagilan problemlerin cogu ortadan kalkacaktir. Her ilgede bir kurs merkezinin
acilmasi ve bu kurs merkezinin sadece DYK’ler ile ilgilenmesi kurslardan planlama
stiregleriyle ilgili problemleri en aza indirgeyecektir.”

Y5: “Ogrencilerin derslerden sikilmamalari ve kursta agir1 bir gekilde yorulma-
malart i¢in ders siirelerinin kisaltilmasini diistiniiyorum. Bir 6grencinin ortalama
dersi dikkatli bir gekilde dinleme siiresi 15-20 dakikadir. Ogrencilerin derslerde
dikkat kayb1 ve motivasyon sorunu yasamalari i¢in derslerin siirelerinin diisiiriil-
mesi gerekir.”

02: “LGS’de en ¢ok zorlanilan derslerden birisi Matematik dersidir. Ogrencilerin
Matematik dersinde ¢ok daha fazla soru ¢ozmesi saglanarak daha fazla soru gesi-
diyle karsilasmasi gerekir ki sinav da Matematik dersinde basarili olabilsin. Bun-
da dolay1 kurslarda Matematik dersi gibi LGS de 6grencilerin zorlandig1 derslerin
ders saati sayisinin arttirilmasi gerektigini diistintiyorum.”

05: “Ogrencilerin kurslarda sikilmalarini énlemek ve kursa devamliliklarini sag-
lamak i¢in sosyal aktivitelerini gerceklestirecekleri beden egitimi, miizik ve resim
gibi derslerin gerekirse diger derslerin saatleri diistilerek planlamaya dahil edilmesi
gerektigini diigiinityorum.”

3.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Destekleme ve yetistirme kurslarinin size yonelik getirileriyle ilgili goriisleriniz ne-
lerdir? Getiriler sizce gelistirilebilir mi? Sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplara gore
olusturulan temalar ve katilimcilara ait kodlar Sekil 5’ te gosterilmistir.

DYK'lerin Yéneticilere ve Ogretmenlere Getirileri ve

Getirilere iliskin Oneriler

Yoneticilerin ve
Ogretmenlerin

Ogretmenlerin
Ek Ders

Yoneticilerin
Yonetim
Garevi Ek Ders

Yonetici ve
Ogretmenlere

Yonetici ve
Ogretmenlere

Maddi Olarak
Ek Gelir

Ucretlerinin
Arttinlmas

Ek Hizmet
Puaninin
Verilmesi

Aylik Hizmet
Puanlannin
Arttinlmas

Saatlerinin
Arttinimas:

: ' ;s

Tim Katihmailar Y2,Y4,Y5,03,04,05

Tim Katihmalar — Y2,Y3,Y4,Y5,01,62,04 Y1,Y3,Y4 ¥2,Y4,Y5,62,04,05

Sekil 5. DYK’lerin yoneticilere ve 6gretmenlere getirilerine iliskin 6neriler

Sekil 5 incelediginde tiim katilimcilar DYK’lerin yonetici ve 6gretmenlere maddi
olarak ek gelir imkéani sagladigini ve aylik ek hizmet puani verildigini belirtmislerdir.
Katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan 6gretmenlerin DYK’lerde mesleki agidan kendi-
lerini gelistirme imkani oldugunu belirtilmistir. Yoneticilerin ¢ogunlugu yoneticilere
yonetim gorevi olarak verilen ek ders saati sayisinin arttirilmasi gerektigini, katilimci-
larin gogunlugu ise 6gretmenlerin ek ders ticretlerinin ve yoneticilere ve 6gretmenlere
verilen aylik hizmet puaninin arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu alt problemle
ilgili baz1 katilimcilarin goriisleri agagida verilmistir.
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Y1: “Yoneticilerin DYK ile beraber is yiikii gercekten artiyor. Bundan dolay1 yone-
ticilere verilen yonetim gorevi ek ders saatinin artmasi gerektigini diistintiyorum.”

Y2: “Ogretmenlere verilen hizmet puant iyi bir gelisme ancak hafta sonu kurslara
gelen 6gretmenlere ve yoneticilere verilen aylik hizmet puaninin 0.5 yerine 1 puan
verilmesi gerektigini diistintiyorum. Ciinkii 6gretmenler ve yoneticiler hafta sonu-
nu DYKler i¢in ayirmaktadir.”

Y5: “Ogretmenler ve yoneticiler DYK’lerin verimli olmast i¢in gercekten bityiik
emek vermektedirler. Bundan dolay1 DYK igi verilen ek ders iicretinin arttirilmasi
gerektigini diigiinityorum.”

02: “Kurslarin 6gretmenlere getirisi olarak 6grencilerin akademik bagar1 diizeyle-
rini arttirmak ve 6gretmenlerin mesleki anlamda kendilerini gelistirmek oldugu-
nu diisiinityorum.”

3.6 Altinc Alt Probleme iliskin Bulgular

Destekleme ve yetistirme kurslarinda ilk kez 2022-2023 egitim 6gretim yilinin ya-
riyl tatilinde ortaokullarda uygulanan Matematik ve Ingilizce kurslar1 hakkindaki
goriisleriniz nelerdir? Sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplara gore olusturulan te-
malar ve katilimcilara ait kodlar asagidaki Sekil 6’ da gosterilmistir.

2022-2023 Egitim Ogretim Yilinin Yanyil Tatilinde ilk Kez 5.Siniflara

Uygulanan Matematik ve ingilizce Kurslari Hakkindaki Gériigler

Matematik ve ingilizce
kurslarinin donem

Kisa donemli Yanyil tatilinde
kurslarin fayda ogrencilerin

saglamadigina dinlenmesi
dair goriigler gerektigi gorisi

igerisinde planlandign
takdirde faydali olacag

gdrisi
O O ¢

¥1,Y3,Y4,01,03,06 Y2,Y3,Y4,01,03,04,06 Y5,05

02,04

Sekil 6. DYKlerde ilk kez 2022-2023 egitim 6gretim y1ilinin yariyil tatilinde ortao-
kullarda uygulanan Matematik ve Ingilizce kurslari hakkinda katilimcilarin goriisleri

Sekil 6 incelediginde katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan kisa dénemli kurslarin
fayda saglamayacagini, 6grencilerin tatil donemlerinde dinlenmesi gerektigini belir-
tilmigtir. Katilimcilardan Ingilizce 6gretmenleri derslerin konugma ve uygulama agir-
likl1 islendigi takdirde faydali olacagini, ayrica bazi katilimcilarin bu kurslarin donem
icerisinde planlandigi takdirde faydali olacagini diisiinmektedir. Bu alt problemle ilgi-
li baz1 katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir.

Y2: “Matematik ve Ingilizce dersleri yogun galismay1 gerektiren dersler oldugun-
dan dolay1 tatilde kisa siire igerisinde bu kurslarin agilmasina gerek olmadigini ve
ogrencilerin dinlenmesi gerektigini diisiinityorum.”
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Y5: “Bir Ingilizce 6gretmeni olarak DYK’lerde Matematik ve Ingilizce derslerinin
ogrenciler icin ok 6nemli oldugunu diigiiniiyorum. Ingilizce derslerinde konugma
ve uygulamaya agirlik verildigi takdirde faydali olacagini séyleyebilirim.”

OL: “Bu kurslarin kisa donemde grencilere faydali olacagini diigiinmityorum.”

O4: “Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin tatil donemlerini sosyal aktiviteler ya-
parak gecirmesi gerektigini diisiiniiyorum. Matematik ve Ingilizce derslerine
DYK’lerde 6nem verilmesi gerektigini ancak bu kurslarin dénem igerisinde plan-
landiginda faydali olacagini diisiiniiyorum.”

4. Tartisma ve Sonug

Bu calismada DYK’lerde gorev alan yoneticiler ve 6gretmenlerin kurslarin verim-
liligini arttirmak, 6gretmenlere getirilerini degerlendirmek, planlama siiregleriyle
karsilasilan sorunlara ¢oziim Onerileri getirmekle ilgili goriisleri ortaya ¢ikarilarak
degerlendirmeleri hedeflenmistir. Arastirmanin birinci alt problemi katilimcilarin
DYK’lerin verimlilik diizeyini arttirmak i¢in ¢6ziim Onerilerini ortaya ¢ikarmaktur.
Bu ¢alismanin bazi alt problemlerinde ortaya konan literatiir taramalariyla katilimci-
lara ait goriisler karsilagtirilmistir.

Katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan 6grencilerin kurslara devamliligini saglamak
i¢in okul idaresi, 6gretmen ve veli is birliginin 6nemine vurgu yapmaktadir. Hatta de-
vamsizlik yapan 6grencilerin velilerine mesaj sistemi yoluyla haber verilerek 6grenci-
nin devam takibinin saglanmasinin kurslarin verimliligi agisindan faydali olabilecegi
belirtilmistir. Sarica (2018) “Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Yonelik Ogretmen
Goriisleri” adl1 aragtirmasinda kurslarda gorev alan 6gretmenlerin kurslarin 6gren-
ciler i¢in verimli oldugunu, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin genel olarak
arttigini ve genel olarak kurslarin 6grenciler tizerinde genel olarak olumlu etkisi ol-
dugu belirtilmistir. Katilimcilarin gogunluguna gore merkezi sinavlarda hedefi olan
basarili olmak isteyen 6grencilerin kurslara devamlilik saglanmasinin hedeflenmesi
gerektigi belirtilmigtir.

Kurslardaki kaynak kitap ¢esitliliginin bakanlik tarafindan arttirilmasinin 6g-
rencilerin kazanimlar: pekistirmesi ve kavramasinin daha net olacag: belirtilmistir.
Katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan her ay bakanlik tarafindan kurslarda merkezi
kazanim degerlendirme sinavlar1 uygulanmasi gerektigini, bu uygulamayla 6grenci-
lerin y1l oyunca derslerdeki basar1 durumlar1 6gretmenler tarafindan degerlendirilip
ogrencilerin kazanim eksiklerinin giderilmesinin kurslarin verimlilik diizeyinin art-
tirmasinda dnemli rol oynayacag belirtilmistir. Boylelikle kurslarin iicretsiz olmasi-
nin 6zellikle ekonomik durumu iyi olan aileler tarafindan kurslarin degersiz goriilme
algis1 ortadan kaybolabilir.

Katilimeilarin ¢ogunlugu kurslarda seviye sinifi olusturulmasi gerektigini, her
ay yapilacak merkezi kazanim degerlendirme sinavlarinin sonucuna gore siniflarda-
ki siralamaya gore siniflar arasi degisim uygulanmasinin merkezi sinavda hedefleri
olan 6grenciler arasinda rekabet olugturarak okul basarisinin da arttirilabilecegi be-
lirtilmistir. Katihmcilarin ¢ogunlugu tarafindan olusturulan seviye siniflarindaki
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Ogrencilerin tercihlerine gore siniflarin olusturulup 6grencilerin kurslara devamliligi-
nin bu sekilde saglanabilecegi belirtilmistir.

Katilimcilarin bazilar1 LGS’de zorlanilan derslerin ders saati sayilarinin arttiril-
masinin dgrencilerin bu derslerdeki akademik basar1 diizeyini arttiracagini savunur-
ken bazi katilimcilar kurslarda 6grencilerin sosyal aktivitelerini gergeklestirebilecegi
beden egitimi, resim ve miizik gibi derslerin kurslarda yer alarak 6grencilerin kurslar-
dan bikmamasini saglayarak kurslara devamliligin saglanabilecegini belirtmislerdir.

Massoini (2011) yaptig1 arastirmasinda miifredat dis1 sosyal etkinliklere katilan
ogrencilerin davranig problemlerinin azaldigi vurgulanmigtir. Ogrenciler miifredat
dist etkinlikleri dogru bir sekilde uyguladiklarinda iyi davranislar: icin édiillendiri-
lirler ve bagarilarindan gurur duyarlar. Sahip olduklar: gururdan dolay1, daha iyi bir
benlik saygisi ve kendine giiven kazandiklarini belirtilmistir. Canpolat ve Koger (2017)
tarafindan yapilan calismalarda 6grencilerin kurslara devam etmelerini saglamanin
kurslarin verimlilik diizeyini arttirabilecegini ve kurslarda stirekliligi saglayan 6gren-
cilerin akademik basari diizeyinin arttirabilme olanagi bulduklarini belirtmislerdir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi katilimcilarin DYKlerin isleyisiyle ilgili olumlu
ve olumsuz goriislerini icermektedir. DYKlerin ticretsiz olmasi dolay: egitimde firsat
esitligini saglamaya yonelik bir katkida bulundugu katilimcilarin hem fikir oldugu
bir diistincedir. Katilimeilarin gogunlugunun DYK ler ile ilgili olumlu diisiincelerine
baktigimizda, merkezi sinavlarda hedefi olan 6grencilerin akademik basari diizeyleri-
ni arttirdiging, diger sinif diizeylerindeki kurslara katilim hususunda siireklilik sagla-
yan 6grencilerin kazanim eksikliklerini giderdikleri, okuldaki konularini tekrar edip
pekistirdiklerini, kurslarda gorev alan yonetici ve 6gretmenlere ek hizmet puanlari
verilmesi yine gorev alan yonetici ve 6gretmenlere maddi olarak katk: sagladig, ders-
lere giren 6gretmenlerin kendilerini mesleki anlamda gelistirme firsat1 bulduklarini
belirtmiglerdir.

Sarica (2018) ve Tiirkiiresin (2018) yaptiklar: arastirmalarda, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin, DYK’lerin 6grenciler agisindan kurslarin ticretsiz olmasi, okulda 6g-
rendikleri konularin tekrar tekrar edilmesi ve kazanim kavrama testleriyle pekisti-
rilmesi, egitimde firsat ve imkan esitliginin saglanmasi eksik kazanimlarin tamam-
lanmasi gibi olumlu 6zellikleri oldugunu belirtmislerdir. Bozbayindir ve Kara (2017)
yaptig1 ¢alismada DYK’nin, 6grencilerin derslerine yardimci olmasi, 6gretmenlere
ekonomik destek olmasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimiyle ilgili giincel olmalarini
saglamasi ve maddi durumu iyi olmayan 6grencilere destek olmasi gibi olumlu yonle-
rinin de oldugu sonucuna ulagilmistir. Nartgiin ve Dilek¢inin (2016) DYK’lerde gorev
alan ortaokul 6gretmenlerinin goriislerini inceledikleri ¢aligmadan elde edilen sonug-
lar incelendiginde, kurslarin 6grenci motivasyonunu arttirdigini, 6grencilerin akade-
mik bagar1 diizeylerini arttirdigini, 6grencileri merkezi sinavlara hazirlamada olumlu
etkileri oldugunu belirtmislerdir. Kurslarin 6grencilerin derse katilimini artirmasi,
konular: tekrar edip kazanim kavrama testleriyle birlikte pekistirmelerini sagladigi-
ni, 6grencilerin sosyallesip 6zgiivenlerini saglamasi acisindan olumlu etkileri oldugu
belirtilmistir.

Akiiziim ve Saragoglunun (2018) yaptig1 caligmada kurslarin 6gretmenler ve
ogrencilerin sosyal faaliyetlerini gerceklestirebilmeleri i¢in vakitlerini sinirladig:
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sonucuna ulagilmistir. Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil
branslarindaki 6gretmenlerin, merkezi sinavda branglariyla ilgili sorular geldiginden
dolay1 diger branglardaki 6gretmenlere gore 6grencilerin akademik basar: diizeylerine
katkisinin daha ytiksek oldugu arastirmada ulasilan sonuglar arasindadir. Krajcik ve
Blumenfeld’e (2006) gore 6gretim etkinliklerinin nitelikli olmas, sinif mevcutlarinin
kalabalik olmamasi, 6gretmenlerin kendini gelistirmeleri gibi amaci olan ve verimli
bir egitim 6gretim ortaminda 6grenciler motive olup daha basarili olmak i¢in elinden
geleni yapmalarini saglayacaktir.

Katilimailarin gogunlugu tarafindan DYK’lerin isleyis stirecindeki olumsuz dii-
stincelerine bakildiginda, kurslarin iicretsiz olmasinin 6zellikle maddi durumu iyi
olan aileler tarafindan 6nemsiz goriildiigii, bakanlik tarafindan génderilen kaynak
kitap ¢esitliliginin yetersiz oldugu, dgrencilerin ve 6gretmenlerin bir siire sonra yo-
rulmaya basladig1, kirsal kesimde yasayan 6grencilerin hafta sonu kurslarina kati-
lamadig1, 6gretmenlerin ders programi konusunda genel olarak sikint1 yagadiklars,
6grencilerin tercih etmedigi 6gretmenlerin derslerine girmek istemediklerinden do-
lay1 devamsizlik yaptiklarini belirtmislerdir. Sarica (2018) yaptig1 arastirmasinda 6g-
retmenlerin genel olarak kurslarda yasadig1 problemler arasinda, hafta sonu yapilan
kurslarin bir siire sonra 6gretmenleri ve 6grencileri yormaya baslamasi gibi durumlar
belirtilmistir Kurslarda gérev alan 6gretmenler daha ¢ok kurslarin kendileri agisindan
olumlu yanlarindan bahsetmislerdir. Ekonomik olarak kurs ticretlerinin kendilerine
destek oldugunu kurslarda mesleki olarak kendilerini siirekli giincellediklerini belirt-
mislerdir. Ttrkiiresin (2018) yaptig1 ¢aligmada okullarda ders materyal eksikliginin
olmasi, yardimei kaynak kitaplarin ve kazanim kavrama testlerinin yetersiz olmasi
kurslarin uygulamadaki olumsuz yénleri olarak gosterilmistir. Unsal ve Korkmaz'in
(2016) arastirmalarindan elde ettikleri bulgular incelendiginde 6gretmenlerin okulda-
ki derslerinden ayr1 bir sekilde kurslara da girdiginden 6gretmenler agisindan yogun
bir ders programi olusturdugu ve zamanla bu durumun 6gretmenleri de yorgunlugu
sonucu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel olarak destekleme
ve yetistirme kurslarinin 6grencilerin 6zel 6gretim kurslarina olan taleplerini azaltti-
gin1 da belirtmislerdir.

Katilimcilarin 6zellikle kurslarin hafta sonu mu hafta i¢i mi olmasi konusunda fikir
ayriligina distiikleri sylenebilir. Bir kism1 kurslarin tagimali egitim veren okullarda
kirsal kesimde yasayan 6grencilerin kurslara katilim saglamalar1 amaciyla kurslarin
hafta i¢i olmasi gerektigini, bir kismi hafta ici dersler bittikten sonra 6gretmenlerin
ve O6grencilerin yorulduklarindan dolayi kurslarin verimsiz oldugunu bundan dolay1
hafta sonu yapilmasi gerektigini bir kismi da hem hafta i¢i hem hafta sonu planlanip
Ogretmen ve 6grencilerin giin tercihine gore planlanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Arastirmanin yapildigi ilcede ortaokullarda tagimali egitim yapildig: i¢in katilimcila-
rin ¢ogunlugu kurslarin hafta i¢i yapilmasi gerektigini sylemistir.

Aragtirmanin t¢iincii alt probleminde katilimcilar DYK’lerin {icretsiz olmasinin
6grencilerin 6zel ders alma, 6zel 6gretim kurusuna veya 6zel okullara kayit olma gibi
taleplerini nasil etkiledigiyle ilgili goriislerini belirtmislerdir. Katilimcilarin timi
DYKlerin iicretsiz olmasinin ekonomik durumu iyi olmayan ailelerin 6grencileri i¢in
egitimde firsat esitligi imkani yarattigini belirtmislerdir. Biber vd. (2017) DYK’ler il-
gili aragtirmalarinda katilime1 6grencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeylerinin
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orta ve diigiik gelirli ailelerden olustugunu, bu ailelerin 6grencilerinin neredeyse ta-
maminin dzellikle okulda yiiriitilen destekleme kurslariyla merkezi sinavlara hazir-
landiklar: belirtilmistir. Unsal ve Korkmaz’in (2016) arastirmalarindan elde ettikleri
bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler genel olarak destekleme ve
yetistirme kurslarinin 6grencilerin 6zel 6gretim kurslarina olan taleplerini azalttigini
da belirtmislerdir. Ancak katilimcilarin bazilar1 DYK’lerin maddi durumu iyi olma-
yan Ogrencilere egitimde firsat esitligi sagladigini diistinse de ekonomik durumu iyi
olan ailelerin kurslarin iicretsiz olmasindan dolay1 degersiz gordiiklerini, 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerini arttirmak i¢in 6zel ders almaya, 6zel 6gretim kurslarina
veya Ozel okullara yoneldiklerini belirtmislerdir. Bazi katilimcilar ise ailelerin ¢ogu-
nun DYK’ler agildiktan sonra ailelerin ¢ogunun 6zel ders alma, 6zel 6gretim kursla-
rina veya 0zel okullara kayit olma gibi talep diizeylerinin azaldigini belirtmislerdir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde DYK’lerin planlama stireglerinde karsi-
lagilan problemlerle ilgili katilimcilarin ¢6ziim 6nerileri belirtilmistir. Katilimcilarin
bazilar1 6grencilerin dersine girmeyen 6gretmenlerin kurslarda dersine girmesi gerek-
tigini, boylelikle farkli 6gretmenlerin farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden yarar-
lanabileceklerini vurgulamislardir. Katihmcilarin ¢ogunlugu ise 6grencilerin tercih
ettikleri 6gretmenlerin derslerine girerek motivasyonlarinin artacagini ve tercih ettik-
leri gretmenlerle verimli bir egitim alacaklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin tercih
ettikleri 6gretmenlerin derslerine girebilmeleri i¢cin her 6gretmene ait sabit bir derslik
olmasi gerektigini, 6grencilerin her bir ayr1 ders i¢in sectigi 6gretmenin dersligine gi-
decek sekilde bir planlama yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Goksii ve Giilcii’ye
(2016) gore ogrencilerin tercih ettigi 6gretmenlerin dersine girmesinin 6grencileri
motive edecegi, 6gretmenlerin de kendisini tercih eden 6grencilerle birlikte verimli
bir sekilde ders isleyeceklerini ve 6gretmenlerin 6grencilerle daha rahat bir iletisim
kurabileceklerini belirtilmistir.

Katilimcilarin gogunlugu tarafindan her ilcede sistemli bir planlamanin yapila-
bilmesi i¢in sabit bir kurs merkezinin olusturulabilecegini, 6grencilerin ders yogun-
lugundan sikilmamalari i¢in ders siirelerinin kisalabilecegini belirtilmistir. Katilim-
cilarin ¢ogunlugu 6grencilerin LGS’ de zorlandiklar: derslerin ders saati siirelerinin
uzatilmasi gerektigini soylerken bazi katilimcilarin 6grencilerin DYK’lerde sosyal
aktiviteler yapip kurslardan sikilmalarini 6nlemek i¢in beden egitimi, resim ve miizik
gibi derslerin de yer almasi gerektigini sylemislerdir.

Arastirmanin besinci alt probleminde DYK’lerin 6gretmenlere ve yoneticilere
getirisinin neler oldugu ve bu getirilerin gelistirilebilecek yonlerinin olup olmadig:
katilimcilar tarafindan degerlendirilmistir. Katilimcilarin tiimiit DYK’lerin yonetici-
lere ve 6gretmenlere sagladig1 avantajlarin oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar bu
avantajlarin, kurslardaki ders ticretinin ek ders iicretinin iki kat1 olmasi maddi kat-
ki olarak, kurslarda gorev alan yonetici ve 6gretmenlere aylik 0.5 ek hizmet puanin
verilmesi ve mesleki olarak kendilerini gelistirme firsat1 bulduklarin: belirtmislerdir.
Demir Bagaran ve Narinalp Yildiz (2017) DYK’ye iliskin 6gretmen goriislerini aldi-
g1 aragtirmasinda kurslara iliskin 6gretmenler, ekonomik olarak kurslarin gelirlerine
destek oldugunu ve hizmet puanlarinda artis saglandigini ve dolayisiyla baska okul
veya sehre tayin olma konusunda avantajlar sagladigini belirtmislerdir. Katilimcilarin
cogunlugu yonetici ve 6gretmenlerin kurslarda gorev alma konusunda daha da tegvik
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etmek hususunda ek ders iicretinin ve aylik verilen ek hizmet puaninin arttirilmasi
gerektigini vurgulamislardir.

Aragtirmanin altinci alt probleminde 2022-2023 Egitim-Ogretim yilinda ilk kez
5.siniflar igin agilan Matematik ve Ingilizce dersi kurslariyla ilgili katilimcilarin go-
riigleri belirtilmistir. Katilimcilardan Matematik ve Ingilizce 6gretmenleri bu kurslart
faydali bulduklarini bu kurslarin yariyil tatilinde bir hafta yapilip bir hafta 6grenci-
lerin dinlenmesi gerektigini veya haftada iki veya ti¢ glin uygulanabilecegini belirt-
mislerdir. Ayni zamanda Matematik ve Ingilizce derslerindeki konular1 tekrar etme
firsat1 bulduklarini ve 6grencilere bol bol soru ¢ozdiirerek konular1 pekistirdiklerini
belirtmislerdir. Diger branstaki 6gretmenler ise bu kurslarin egitim 6gretim yili bo-
yunca uygulanabilecegini, katilimcilarin ¢ogunlugu ise yariyil tatilinde 6grencilerin
ve 0gretmenlerin dinlenmesi gerektigini belirtmislerdir.

5. Oneriler

Bu aragtirmada ortaokulda DYK’lerde gorev alan yoneticilerin ve 6gretmenlerin
DYK’lerin verimlilik diizeylerini arttirmak ve DYK’lerin isleyis siirecindeki karsi-
lagilan sorunlara yonelik diigiinceleri arastirilarak ¢o6ziim onerileri belirlenmistir.
DYK ler ile ilgili yapilacak yeni aragtirmalarda, aragtirma konusu olarak kullanilabilir
oldugu disiiniilmektedir.

Devamsizlik yapan 6grencilerin velilerine mesaj sistemi yoluyla haber verilerek 6g-
rencinin devam takibinin saglanmasinin kurslarin verimliligi agisindan faydali olabi-
lecegi belirtilebilir. Boylelikle Ogrencilerin DYK’lere katiliminin saglanip kurslardan
maksimum fayda saglayip DYK’lerin amacina ulagmasi saglanabilir.

Kurslardaki kaynak kitap ¢esitliliginin bakanlik tarafindan arttirilmasinin 6gren-
cilerin kazanimlar: pekistirmesi ve kavramasinin daha net olabilecegi belirtilmistir.
Boylelikle 6grenciler daha fazla soru gesidiyle karsilagip akademik basar1 diizeyleri-
ni arttirabilir. Her ay bakanlik tarafindan kurslarda merkezi kazanim degerlendirme
sinavlar1 uygulanmasi gerektigi, bu uygulamayla 6grencilerin yil oyunca derslerdeki
basar1 durumlar1 6gretmenler tarafindan degerlendirilip 6grencilerin kazanim ek-
siklerinin giderilmesinin kurslarin verimlilik diizeyinin arttirmasinda 6nemli rol oy-
nayabilecegi belirtilmistir. Boylelikle 6grencilerin her ders icin kazanim eksiklikleri
giderilerek akademik basar1 diizeyleri arttirilabilir.

Kurslarda seviye sinifi olusturulmasi gerektigi, her ay yapilacak merkezi kazanim
degerlendirme sinavlarinin sonucuna gore siniflardaki siralamaya gore siniflar ara-
s1 degisim uygulamasinin merkezi sinavda hedefleri olan 6grenciler arasinda rekabet
olusturarak okul basarisinin da arttirilabilecegi belirtilmistir. Boylelikle 6grenciler
akademik basari diizeylerini her ay g6z 6niinde bulundurup basar: diizeylerini arttir-
mak i¢in ders ¢aligma planlarini giincelleyebilirler.

LGS’de o6grencilerin zorlandigi derslerin ders saati sayilarinin arttirilmasinin
ogrencilerin bu derslerdeki akademik basar: diizeyini arttirabilecegini belirtilmistir.
Ders saatlerinin arttirilmas: 6gretmenlerin 6grencilere daha fazla zaman ayirmasini
saglayabilir.
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Kurslarin tagimali egitim uygulayan okullarda hem hafta i¢ci hem hafta sonu plan-
lanip 6gretmen ve 6grencilerin giin tercihine gore planlanabilecegi belirtilmistir. Boy-
lelikle kéyde yasayan 6grencilerinde DYK’lere katilimlarinin saglanip egitimde firsat
esitligi saglanabilir.

Ogrencilerin tercih ettikleri 6gretmenlerin derslerine girebilmeleri icin her 6g-
retmene ait sabit bir derslik olmasi gerektigi, 6grencilerin her bir ayr1 ders i¢in seg-
tigi 6gretmenin dersligine gidecek sekilde bir planlama yapilabilecegi belirtilmistir.
Ogrenciler tercih ettikleri 6gretmenlerin dersine girdigi takdirde motivasyonlarini
arttirabilirler.

Ogrencilerin ders yogunlugundan sikilmamalari, dersi dikkatli bir sekilde dinle-
meleri ve motivasyonlarini saglamak icin ders siirelerinin diistiriilebilecegi belirtil-
mistir. Ders siirelerinin digiiriilerek 6grencilerin dersleri dikkatli bir sekilde dersi
dinlemeleri ve derslerin verimli gegmesi saglanabilir.

Ogrencilerin DYK’lerde sosyal aktiviteler yapip kurslardan sikilmalarini énle-
mek i¢in beden egitimi, resim ve miizik gibi derslerin de yer alabilecegi belirtilmistir.
DYK’lerde sosyal aktivite igeren derslerin yer almasi 6grencilerin DYK’lere daha is-
tekli bir gekilde gelmelerini saglayabilir. Ogretmenlerin de kurslarda gorev almalarini
daha da tegvik etmek icin ek ders iicretlerinin ve aylik ek hizmet puanlarinin arttiri-
labilecegi ifade edilebilir.
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Extended Abstract

In this research, the administrators and teachers working in the support and train-
ing courses opened in secondary schools evaluate the positive and negative aspects of
the running process of the courses, their suggestions for increasing the efficiency level
of the courses, their suggestions for solutions to the problems encountered in the plan-
ning process of the courses, their thoughts about the benefits of the courses to admin-
istrators and teachers, and their opinions about the 2022-2023 Education. It was aimed
to evaluate their opinions about Mathematics and English courses, which were admin-
istered to 5th graders for the first time during the semester break of the academic year.

When the literature review regarding the efficiency level of the operation of Sup-
port and Training Courses (STC)’s implemented in secondary schools and the solution
suggestions for the problems encountered during the operation process is examined, it
is seen that the number of theses and articles is not sufficient. With this study, in line
with the opinions of administrators and teachers working in secondary school courses,
positive and negative situations in the operation of the courses are identified and by
offering solutions to the problems encountered in the courses, increasing the academic
success levels of the students and increasing the quality of education in the courses are
important for the continuation of the courses.

In this research, case study, one of the qualitative research designs, was used. The
research was conducted in four secondary schools in Cine district of Aydin province.
11 people participated in the research, including a school principal, a deputy princi-
pal, three assistant principals, and a branch teacher from each course in the courses.
It was thought that by selecting a teacher from each branch, it would add clarity to
the research in terms of a clearer understanding of the common and different views
of participants with different characteristics regarding support and training courses.
In qualitative research, 6 branch teachers and 5 school administrators from different
branches were determined using the criterion sampling method from purposeful sam-
pling. Criterion sampling method was used because I selected branch teachers and
school administrators working in STC.

The Ministry of National Education opened STC mainly to ensure equality of op-
portunity in education, to increase students’ academic success levels in central exams
and to eliminate the deficiencies in their achievements in school courses. STC were
opened in secondary schools not only to prepare 8th graders for central exams, but also
to support 5th, 6th and 7th graders’ lessons at school and to eliminate their deficiencies
in basic courses.

It is thought that this research can be used as a research topic in new studies on
STC’s. The majority of the participants stated that student attendance should be mon-
itored in order to increase the efficiency level of the courses, that level classes should
be created and the first three and last three students in the class should be promoted
or demoted according to the achievement evaluation exam held once a month, that
students in the level class should attend the courses of their preferred teachers, and
that the source book It was stated that diversity should be increased by the ministry. It
has been observed that there are differences of opinion regarding whether the courses
should be held on weekdays or weekends. Since bussed education is implemented in the

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Sayi/ Issue 37, Bahar / Spring 2024

95



96

ismail Goban / Mehmet Ulutas

secondary schools where we conducted the research, the majority of the participants
say that the courses should be held on weekdays, some participants say that the courses
should be held on the weekends because teachers and students are tired after classes
during the week, and some participants say that the courses should be planned both on
weekdays and weekends and be left to the students” and teachers’ choice. They stated.

When the majority of the participants evaluated their positive opinions about the
functioning process of STC’s, they stated that the academic success level of students
who want to be successful in the central exams, which is their target, increased their
academic success levels, students reinforced the subjects and eliminated their deficien-
cies in achievements, and teachers had the opportunity to improve themselves in the
courses. Again, when the majority of the participants evaluated their negative opinions
about the functioning process of STC’s, they stated that students did not come to the
course because they were enrolled in the classes of teachers they did not prefer, students
and teachers could not rest enough in the courses held on the weekends, students living
in the villages could not attend the weekend courses, and since the courses were free of
charge, they did not come to the attention of parents and students. They stated that it
was considered unimportant.

The majority of participants stated that STC’s reduced the demand level of stu-
dents to take private lessons, enroll in private education courses and private schools.
Some participants say that it has reduced the level of demand, but they also stated that
parents with good financial conditions tend to take private lessons, enroll in private
education courses or private schools.

The majority of the participants, regarding the problems faced by STC’s in their
planning processes, stated that planning for STC’s is not efficient.
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Oz
Bu aragtirmada 6gretimsel liderlik alanina iliskin yayimlanan makaleler ulusla-
rarasi ve ulusal diizeyde bibliyometrik analiz yontemiyle incelenmistir. Arastirma-
ya Web of Science veri tabaninda egitim bilimleri alaninda taranan makaleler dahil
edilmistir. Bu makaleler atif analizi teknigiyle diinya 6l¢eginde makaleye, kuruma ve
tilkeye gore, Tirkiye dlceginde makaleye ve kuruma gore incelenmistir. Sonuglar 6g-
retimsel liderlik alaninda ilk makalelerin 1980’li yillarda yayimlandigina, yayimlanan
makale sayisinda 2000’1i yillarla birlikte artis yasandigina ve bu artis trendinin iler-
leyen yillarla birlikte devam ettigine isaret etmistir. Arastirma sonuglar1 uluslararasi
diizeyde en etkili makalenin Marks ve Printy (2003) tarafindan gergeklestirilen “Prin-
cipal leadership and school performance: An integration of transformational and ins-
tructional leadership” baslikli aragtirma oldugu, Tiirkiye 6zelinde ise Liu ve digerleri
(2021) tarafindan yayimlanan “The effect of instructional leadership and distributed
leadership on teacher self-efficacy and job satisfaction: Mediating roles of supportive
school culture and teacher collaboration” baglikli makale oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica sonuglar 6gretimsel liderlik alaninda yayimlanan makaleler agisindan en etkili
tilkenin A.B.D. oldugunu ve Tirkiyenin de en etkili ti¢lincii tilke oldugunu goster-
mistir. Kurumlar acisindan ise arastirma sonuglar1 bu alandaki makaleler 6zelinde
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en etkili kurumun Johannesburg Universitesi olduguna ve Tiirkiye’den de Adiyaman
Universitesi ve Karabiik Universitesinin en etkili kurumlar arasinda bulunduguna
isaret etmistir. Arastirma sonuglari kiiresel ve ulusal diizeyde egitim politikasiyla tar-
tistlmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogretimsel liderlik, 6grenme merkezli liderlik, bibliyometrik
analiz, bilim haritalama.

Abstract

In this study, the articles published in the field of instructional leadership were ex-
amined using the bibliometric analysis method at international and national levels.
The articles scanned in the field of educational sciences in the Web of Science database
were included in the study. These articles were analyzed by citation analysis technique
according to the article, institution and country on the international scale and accord-
ing to the article and institution at the Tiirkiye level. The results indicated that the first
articles in the field of instructional leadership were published in the 1980s, the number
of published articles increased in the 2000s, and this increasing trend continued in the
following years. The results of the research revealed that the most influential article at
the international level was the research titled “Principal leadership and school perfor-
mance: An integration of transformational and instructional leadership” by Marks and
Printy (2003), while the most influential article in Tirkiye was the article titled “The
effect of instructional leadership and distributed leadership on teacher self-efficacy and
job satisfaction: Mediating roles of supportive school culture and teacher collabora-
tion” by Liu et al. (2021). The results also showed that the most influential country in
terms of articles published in the field of instructional leadership is the United States
of America, and Tiirkiye is the third most influential country. In terms of institutions,
the results indicated that the most influential institution in terms of articles in this field
was the University of Johannesburg. Adiyaman University and Karabiik University
were among the most influential institutions in Tirkiye. The research results are dis-
cussed with education policy at the global and national levels.

Keywords: Instructional leadership, learning-centered leadership, bibliometric
analysis, science mapping.
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Giris

Okullari iyilestirme ve doniistiirmenin anahtari olarak 6grenmeye isaret edilmek-
te ve okullarda liderligin temel olarak 6grenme ile ilgili oldugu belirtilmektedir (Sout-
hworth, 2003). Bu baglamda okul yoéneticilerinin okullarda 6gretime odaklanmalari
gerektiginin ve 6gretimsel liderler olarak hizmet etmeleri gerektiginin evrensel olarak
kabul edildigi ifade edilmektedir (DuFour, 2002). Okullarda 6grenmeye odaklanma
ve 0gretimsel liderlige olan ilgi etkili okul hareketiyle birlikte baglamis ardindan 21.
yiizyil baslarinda hesap verebilirlik hareketiyle birlikte yeniden dikkatleri tizerine ¢ek-
mis ve kiiresel bir trend haline gelmistir (Hallinger, 2010). Ogretimsel liderlige bu ilgi
giiniimiizde de devam etmekte ve artan bir ilgiyi de {izerine gekmektedir (Kwan, 2020;
Liu, Bellibas ve Giimiis, 2020; Ma ve Marion, 2021)

Ogretimsel liderligin temel odaginin 6grenme oldugu ve son zamanlarda okul yo-
neticisinin roliinde odak noktasinin 6grenmeye odaklanan profesyonel bir toplulugun
liderine dogru kaydigina dikkat ¢ekilmektedir. Okullarin yoneticilerin liderligine ih-
tiya¢ duyduguna ve okul yoneticilerinin 6grenmeye odaklanarak hem kendi odakla-
rin1 hem de okul toplulugunun odagini girdilerden ve niyetlerden 6grenmeye donitk
sonuglara kaydirmalari gerektigi belirtilmektedir. Egitim isinin 6ziiniin 6grenci ve
ogretmen dgrenmesini tesvik etmek oldugu belirtilmektedir (DuFour, 2002). Ogre-
timsel liderik okul misyonunun tanimlanmasi, 6gretim programinin yonetilmesi ve
okul ikliminin gelistirilmesi olmak tizere {i¢ boyuta odaklanmaktadir. Okul misyo-
nun tanimlanmasit okulun hedeflerinin ¢ercevelenmesi ve bu hedeflerin iletilmesini;
Ogretim programinin yonetilmesi 6gretimin denetlenmesini ve degerlendirilmesini,
miifredatin koordine edilmesini ve 6grenci siireglerinin izlenmesini; okul ikliminin
gelistirilmesi ise 6gretim zamaninin korunmasini, mesleki gelisimin tesvik edilme-
sini, yiliksek goriiniirliigiin stirdiiriilmesini, 6gretmenlere tesviklerin saglanmasini,
akademik standartlarin uygulanmasini ve 6grenciler icin tesvikler saglanmasini icer-
mektedir (Hallinger ve Murphy, 1985). Bu boyutlardan okul misyonunun tanimlan-
mas1 yoneticinin okulun temel amaglarini belirlemedeki roliinii ifade etmektedir. Bu
okulun 6grencilerin akademik ilerlemesine odaklanan acik, 6lgiilebilir, zamana dayali
hedeflere sahip olmasini saglamak i¢in okul topluluguyla birlikte ¢alismada yoneti-
cinin roliine ve bu hedeflerin okul toplulugunda yayginlasmasina odaklanmaktadir.
Ikinci boyut olan égretim programinin yonetilmesi yoneticinin okulda &gretme ve
Ogrenmeyi tesvik etme, denetleme ve izleme ile derinlemesine ilgilenmesini gerektir-
mektedir. Bu yoneticinin 6gretme ve 6grenme konusunda uzman olmasini ve okulun
gelisimine baglilik duymasini gerektirmektedir. Son boyut olan okul ikliminin gelis-
tirilmesi ise okulun 6grenciler ve 6gretmenler igin yiiksek standartlar ve beklentiler
olusturarak akademik baski yaratmasina dayanmaktadir (Hallinger, 2005).

Alanyazinda 6gretimsel liderligin okul ¢iktilar: agisindan istendik sonuglarla ilis-
kisini ortaya koyan ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Kiling, Bellibas ve Polatcan’1in
(2022) arastirma sonuglar1 6grenme merkezli liderligin 6gretmenler arasindaki is-
birligini destekledigini ve 6gretim uygulamalarini degistirdigini ortaya koymustur.
Buna gore okul miidiirleri 6grenmeyi merkeze alan bir liderlik yaklasimi sergilemeleri
Ogretmenlerin meslektaslariyla daha ¢ok isbirligi yapmalarini tegvik etmektedir. Ay-
rica okul yoneticilerinin 6grenme merkezli liderlik yaklagimlar: 6gretmenlerin 6gren-
ci davraniglarini degerlendirme yontemleri, 6gretim yontemleri, ele alinan konular,
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sorular ve ev 6devleri gibi 6gretim uygulamalarinda degisimi tesvik etmektedir. Liu,
Hallinger ve Feng (2016) arastirma sonuglar1 ise okul yoneticilerinin 6grenme mer-
kezli liderlik davraniglarinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini destekledigini ve
giivenlerini artirdigini ortaya koymustur. Polat ve Kiling’in (2022) arastirma sonuglari
ogrenme merkezli liderligin alt boyutlarindan 6grenme destegi saglama ve 6grenmeye
doniik bir vizyon gelistirmenin 6gretmen profesyonelligini artirdigina isaret etmistir.
Bendikson, Robinson ve Hattie'nin (2012) arastirmasi ise 6gretimsel liderlik ile okul
performansinin iligkisini ele almig ve 6gretimsel liderligin hedefler olusturmay1, mes-
leki gelisimi, 6gretimde kalitenin saglanmasini ve kolektif sorumlulugun gelistirilme-
sini dogrudan, okulda diizenli bir ortamin saglanmasini, stratejik kaynak saglamay1
ve karmagik problemlerin ¢oziilmesini ise dolayl: olarak destekledigini gostermistir.
Bahsi gegen aragtirmalara ek olarak alanyazinda 6gretimsel liderligin okullarda 6rgiit-
sel vatandaglig1 (Unal ve Celik, 2013) ve bagliligi (Yaman ve Ezer, 2015) destekledigine
de isaret edilmektedir.

Alanyazinda 6gretimsel liderlige doniik gergeklestirilen meta-analiz ve bibliyomet-
ri caligmalar1 da bulunmaktadir. Ozdogru ve Giiglii'niin (2020) égretimsel liderligin
okul ¢iktilarina etkilerini belirlemek amaciyla gerceklestirdikleri meta-analiz ¢alisg-
mast da 6gretimsel liderlik ile 6rgiitsel baglilik, motivasyon, 6z yeterlik ve etkili okul
¢iktilar1 arasinda pozitif yonlii bir iliskinin varligina isaret etmektedir. Hallinger, Gii-
miis ve Bellibagin (2020) 6gretimsel liderlik calismalarina iliskin gerceklestirdikleri
bibliyometrik analiz bu alanda gerceklestirilen ¢alismalarin hem boyut olarak hem de
cografi kapsam olarak genisledigine isaret etmistir. Bununla birlikte 6gretimsel lider-
lik caligmalarinin biitiinlesik okul liderligi modellerinin ortaya ¢ikisina katk: sagladi-
g1 belirtilmektedir. Ayrica 6gretimsel liderlige iliskin ¢aligmalarin en gok 6gretmenler
ve 6grenciler tizerindeki liderlik etkileri, liderlik uygulamalari i¢cin baglamlar ve egitici
liderler i¢in gelistirme araglarina odaklandiklari ifade edilmistir.

Ogretimsel liderlige iligkin alanyazin bu liderlik bi¢iminin okul etkililigiyle dog-
rudan iligkili olan 6grenci performansi ve dirsek temasi icinde olan 6gretmen ¢ik-
tilartyla iliskili oldugunu gostermektedir (Hallinger vd., 2020; Oziidogru ve Giiglii,
2020). Bu kapsamda yoneticilerin 6gretimsel liderlik davranislar: okullarda pek ¢ok
istendik ¢iktiy1 desteklemekte ve okullarin etkililigini artirmaktadir. Bu baglamda 6g-
retimsel liderlige iliskin dinamiklerin kesfedilmesi ve gelistirilmesi 6nemli goriilebilir.
Bu dinamikleri anlayabilmek baglaminda bu ¢aligmada 6gretimsel liderlik alaninda
yapilan ¢aligmalara bibliyometrik bir bakis a¢is1 sunulmaya ¢aligilacaktir. Bu amagla
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretimsel liderlik konusunda yayimlanan makalelerin yillara gore dagilimi
nasildir?

2. Ogretimsel liderlik konusunda kiiresel 6lcekte en etkili makaleler, yazarlar ve
tilkeler hangileridir?

3. Ogretimsel liderlik konusunda Tiirkiye dlceginde en etkili makaleler, yazarlar
ve kurumlar hangileridir?
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Yontem
Model

Bu calismada 6gretimsel liderlige yonelik makaleler bibliyometrik analiz yonte-
miyle incelenmistir. Arastirmaya Web of Science (WOS) veri tabaninin SSCI, ESCI
ve A&HCI indekslerinde egitim kategorisinde yayimlanan makaleler dahil edilmistir.
Bibliyometrik analizde yapilandirilmamis ve biiyiik hacimli verilerin anlamlandi-
rilarak, kiimiilatif bilimsel bilginin ve gelisimsel ntianslarin desifre edilmesi ve ha-
ritalandirilmasi amaglanmaktadir. Bibliyometrik analiz yayin sayisi, atif sayist gibi
parametreleri esas almasi nedeniyle dogas: geregi nesnel olma egilimindedir. Bibliyo-
metrik yaklasim bir alana yonelik genel bir bakis elde etme, bilgi bogluklarini belir-
leme, arastirmalar i¢in yeni fikirler tiiretme ve bunlarin alana amaglanan katkilarini
konumlandirma konusunda katki sunmaktadir (Donthu, Kumar, Mukherjee, Pandey
ve Lim, 2021).

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde Moher ve digerlerinin (2009) sistematik incelemelerde veri-
lerin agiklanmast ve elenmesine donitk PRISM A modeli kullanilmigtir. Bu kapsamda
oncelikle tarama anahtar kelimeleri belirlenmistir. Anahtar kelime olarak “instructi-
onal leadership ve learning-centered leadership” belirlenmistir. Tkinci asamada siire
sinir1 belirlenmis ve bu agamada siirede baslangic i¢in bir kisitlamaya gidilmemistir.
Bitis agisindan ise 2022 yilinin sonu belirlenmistir. Ugiincii asamada aragtirmaya da-
hil edilecek ¢alisma tiirii olarak sadece makale kategorisi belirlenmistir. WOS veri ta-
banlari agisindan ise egitim bilimleri alani se¢ilmistir. Verilerin taranmast siirecinde
WOS veri tabanina baglikta olmak tizere “instructional leadership ve learning-cente-
red leadership” anahtar kelimeleri yazilarak tarama yapilmistir. Tarama sonucunda bu
alanda 485 makalenin yayimlanmis oldugu gériilmiistiir. Kayitlar incelenerek tekrar
eden arastirma olmadig: teyit edilmis ve ardindan makalelerin tamami arastirmaya
dahil edilmigtir. Aragtirmanin Tiirkiye boyutunda ise yukarida ifade edilen adim-
lar ayni sekilde uygulanmis ve ek olarak tilke sekmesinden Tiirkiye se¢ilmistir. WOS
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti kaynakl yayinlar: da Tiirkiye kategorisinde deger-
lendirdiginden iki iilkenin yayinlar1 Tiirkiye kaynakli olarak degerlendirilmistir. Bu
kategoride 34 makalenin oldugu belirlenerek arastirmaya dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde bibliyometrik analiz teknigi kullanil-
mustir. Bibliyometrik analizde performans analizi ve bilim haritalama olarak iki temel
yontem kullanilmaktadir. Bilim haritalama yonteminde atif analizi, ortak atif analizi,
bibliyografik baglanti analizi, ortak kelime analizi ve ortak yazarlik analizi teknikleri
kullanilmaktadir. Bu tekniklerden atif analizinde yayinlar arasindaki iliskiler ve en
etkili yayinlarin ortaya konmas: amaglanmaktadir (Donthu vd., 2021). Bu ¢alismada
bibliyometrik analiz tekniklerinden atif analizi ile veriler analiz edilmis ve yayinlar
arasindaki iligkiler ile yayinlarin etkililigi yazarlar, iilkeler ve kurumlar baglaminda
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ortaya konmaya ¢alisilmistir. Bunu yapmak i¢in iki yol kullanilmistir. Birinci olarak
caligmalarin atif sayilarini ve baglanti sayilarini gosteren tablolar yapilmustir. Ikinci
olarak ise ¢aligmalarin etkililigini ve birbirleriyle iliskilerini gosteren haritalandirma
yapilmustir. Haritalandirmada ¢aligmanin boyutu ¢aligmanin etkililigini temsil et-
mekte ve boyutun biiytikliigi ¢caligmanin etkililigi ile dogru orantilidir. Renkler ise
¢alismanin bulundugu kiimeyi temsil etmektedir. Ayrica haritalandirmada ¢alisma-
lar, ilkeler ya da dergiler arasindaki mesafenin yakinlig: is birligi ile dogru orantilidir
(van Eck ve Waltman, 2018).

Bulgular

Aragtirma kapsaminda WOS veri tabaninda taranan makalelerin yillara gére da-
gilimi Sekil I’de sunulmugtur.
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Sekil 1. Yillara gore yayimlanan makale sayilari

Sekil 1 incelendiginde 6gretimsel liderlige iliskin ilk yayinlarin 1980’li yillarda
yayimlanmaya basladig1 ve 2000°li yillarin baglarina kadar nicelik agisindan diigiik
diizeyde seyrettigi goriilmektedir. 2000’li yillarin baslarinda yayimlanan makale sa-
yisinin artmaya basladig1 ve bu artis trendinin ilerleyen yillarla birlikte devam ettigi
sOylenebilir. Yayimlanan makalelerden atif ve baglant: sayisi en ¢ok olan 10 makale
Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. En Cok Atif Alan ve Baglant1 Yapan Makaleler

Auf  Baglanti

Makaleler Sayisi Sayist

Marks, H. M., & Printy, S. M. (2003). Principal leadership
and school performance: An integration of transformational
and instructional leadership. Educational Administration
Quarterly, 39(3), 370-397.

579 104

Hallinger, P. (2005). Instructional leadership and the
2 school principal: A passing fancy that refuses to fade 322 85
away. Leadership and Policy in Schools, 4(3), 221-239.

Day, C., Gu, Q., & Sammons, P. (2016). The impact of
leadership on student outcomes: How successful school
3 leaders use transformational and instructional strategies 261 26
to make a difference. Educational Administration
Quarterly, 52(2), 221-258.

Neumerski, C. M. (2013). Rethinking instructional
leadership, a review: What do we know about principal,
4 teacher, and coach instructional leadership, and where 216 50
should we go from here?. Educational Administration
Quarterly, 49(2), 310-347.

Heck, R. H., Larsen, T. J., & Marcoulides, G. A. (1990).
Instructional leadership and school achievement:
Validation of a causal model. Educational Administration
Quarterly, 26(2), 94-125.

163 41

Goddard, R., Goddard, Y., Sook Kim, E., & Miller,
R. (2015). A theoretical and empirical analysis of the
6 roles of instructional leadership, teacher collaboration, 136 18
and collective efficacy beliefs in support of student
learning. American Journal of Education, 121(4), 501-530.

Honig, M. I. (2012). District central office leadership
as teaching: How central office administrators
7 support principals’ development as instructional 105 12
leaders. Educational Administration Quarterly, 48(4), 733-
774.

Spillane, J. P, Hallett, T., & Diamond, J. B. (2003). Forms
of capital and the construction of leadership: Instructional

8 leadership in urban elementary schools. Sociology of 102 10
Education, 76(1), 1-17.
Robinson, V. M. (2010). From instructional leadership
to leadership capabilities: Empirical findings and 91 17

methodological challenges. Leadership and Policy in
Schools, 9(1), 1-26.

Shatzer, R. H., Caldarella, P., Hallam, P. R., & Brown,
B. L. (2014). Comparing the effects of instructional and
10 transformational leadership on student achievement: 90 21
Implications for practice. Educational Management
Administration & Leadership, 42(4), 445-459.
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Tablo 1 incelendiginde 6gretimsel liderlik alaninda kiiresel 6lcekte en ¢ok atif alan
ve baglanti yapan arastirmanin Marks ve Printy (2003) tarafindan gerceklestirilen
“Principal leadership and school performance: An integration of transformational
and instructional leadership” baglikli aragtirma oldugu goriilmektedir. Bunu sirasi
ile 322 atif ve 85 baglantiyla Hallinger (2005) tarafindan gerceklestirilen “Instructi-
onal leadership and the school principal: A passing fancy that refuses to fade away”
baslikli aragtirma ve 261 atif ve 26 baglantiyla Day, Gu ve Sammons (2016) tarafin-
dan gerceklestirilen “The impact of leadership on student outcomes: How successful
school leaders use transformational and instructional strategies to make a difference”
baglikli aragtirma izlemistir. Bahsi gecen makaleler incelendiginde 6gretimsel lider-
ligin okul performansi, 6grenci ciktilar, 6grenci basarisi, 6gretmen isbirligi, kolektif
yeterlik, 6grenci 6grenmesine yonelik destek ve yonetici gelisimi ile iliskilendirildigi
goriilmistiir. Ogretimsel liderlik alaninda kiiresel dlgekte yayimlanmis makalelerin
etkililiklerine iligkin atif analizine gore haritalandirma Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Ogretimsel liderlik alaninda kiiresel 6lgekte yayimlanmig makalelerin atif
analizine gore haritalandirmasi

Sekil 2 incelendiginde 6gretimsel liderlik alaninda yayimlanmais en etkili makale-
nin Marks ve Printy (2003) tarafindan gergeklestirilen “Principal leadership and scho-
ol performance: An integration of transformational and instructional leadership” bas-
likli makale oldugu goriilmektedir. Atif ve baglanti sayilar1 agisindan bunu Hallinger
(2005) tarafindan gergeklestirilen “Instructional leadership and the school principal:
A passing fancy that refuses to fade away” baglikli arastirma, Day ve digerleri (2016)
tarafindan gergeklestirilen “The impact of leadership on student outcomes: How suc-
cessful school leaders use transformational and instructional strategies to make a dif-
ference” baglikli arastirma ve Neumerski (2013) tarafindan gerceklestirilen “Rethin-
king instructional leadership, a review: What do we know about principal, teacher, and
coach instructional leadership, and where should we go from here?.” baslikli arastirma
izlemistir. Ogretimsel liderlik alaninda yayimlanmis makalelerin iilkelere gore maka-
le, at1f ve baglanti sayilarini gosteren bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ulkelerin Ogretimsel Liderlik Calismalar:

Ulkeler Makale Sayist Auf - Baglanti Sayist
Sayisi
1 A.B.D. 176 3285 684
2 Tayland 19 752 489
3 Giiney Afrika 46 585 481
4 Cin Halk Cumbhuriyeti 33 567 397
5 Tirkiye 32 440 396
6 Ingiltere 16 413 178
7 Yeni Zelanda 268 57
8 Danimarka 7 167 137
9 Avustralya 19 162 112
10 [ran 4 103 84

Tablo 2 incelendiginde en ¢ok makaleye, atifa ve baglantiya sahip tilkenin A.B.D.
oldugu goriilmektedir. Atif sayisi agisindan A.B.D.yi siras1 ile Tayland, Gliney Afrika,
Cin Halk Cumhuriyeti ve Tiirkiye izlemigtir. Ulkelerin atif analizine gore dgretimsel
liderlik ¢aligmalar1 baglamindaki etkililiklerini gosteren harita Sekil 3’te gosterilmis-

tir.
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Sekil 3. Ulkelerin atif analizine gore 6gretimsel liderlik ¢alismalar1 baglamindaki

etkililikleri

Sekil 3 incelendiginde 6gretimsel liderlik alaninda yayimlanan makalelerde en et-
kili tilkenin A.B.D. oldugu goriilmektedir. A.B.D.yi etkililik yoniinden Giiney Afri-
ka, Tiirkiye, Cin Halk Cumhuriyeti, Tayland, Avustralya, Israil ve 1ngiltere izlemistir.
Ogretimsel liderlik alaninda yayimlanmis makalelerin kurumlara gore makale, atif ve
baglanti sayilarini gosteren bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Kurumlarin Ogretimsel Liderlik Caligmalari

Ulkeler Makale Atf Baglanti Sayist
Sayisi Sayisi
1 Ohio State Universitesi 7 768 247
2 Michigan State Universitesi 11 753 257
3 Mahidol Universitesi 14 664 541
4 Johannesburg Universitesi 27 440 539
5 Notthingam Universitesi 5 344 145
6 Michigan Universitesi 6 318 144
7 Adiyaman Universitesi 16 292 356
8 Vanderbilt Universitesi 12 291 181
9 Northwestern Universitesi 7 262 54
10 Oxford Universitesi 1 261 49

Tablo 3 incelendiginde en ¢ok atifa sahip kurumun Ohio State Universitesi, en
¢ok makaleye sahip kurumun Johannesburg Universitesi ve en ¢ok baglantiya sahip
kurumun ve baglantiya sahip kurumun Mahidol Universitesi oldugu goriilmektedir.
Kurumlarin kiiresel 6lgekte atif analizine gore 6gretimsel liderlik calismalar: bagla-
mundaki etkililiklerini gosteren harita Sekil 4'te gosterilmistir.
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Sekil 4. Kurumlarin atif analizine gore 6gretimsel liderlik ¢aligmalar1 baglamin-
daki etkililikleri

Sekil 4 incelendiginde 6gretimsel liderlik alaninda yayimlanan makalelerde en et-
kili kurumun Johannesburg Universitesi oldugu goriilmektedir. Johannesburg Uni-
versitesini etkililik yoniinden Mahidol Universitesi, Adiyaman Universitesi, Michigan
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State Universitesi, Ohio State Universitesi ve Karabiik Universitesi izlemistir. Ogretim-
sel liderlik alaninda yayimlanmig Tiirkiye kokenli makalelerin atif ve baglanti sayilari-
ni1 gosteren bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. En Cok Atif Alan ve Baglant1 Yapan Tiirkiye Kokenli Makaleler

Baglant1

Makaleler Atif Sayis
Say1st

Liu, Y., Bellibag, M. S., & Gumis, S. (2021). The
effect of instructional leadership and distributed
leadership on teacher self-efficacy and job satisfaction:
Mediating roles of supportive school culture and 67 >
teacher collaboration. Educational Management
Administration & Leadership, 49(3), 430-453.

—

Calik, T, Sezgin, F., Kavgaci, H., & Kilinc, A. C.
(2012). Examination of relationships between
structional leadership of school principals and
self-efficacy of teachers and collective teacher
efficacy. Educational Sciences: Theory and
Practice, 12(4), 2498-2504.

52 5

Hallinger, P., Giimiis, S., & Bellibag, M. §. (2020). ‘Are
principals instructional leaders yet?’A science map
of the knowledge base on instructional leadership,

1940-2018. Scientometrics, 122(3), 1629-1650.

Bellibas, M. S., & Liu, Y. (2017). Multilevel analysis
of the relationship between principals’ perceived
4 practices of instructional leadership and teachers’ 30 4
self-efficacy perceptions. Journal of Educational
Administration, 55(1), 49-69.

Bellibas, M. S., & Liu, Y. (2018). The effects of
principals’ perceived instructional and distributed
5 leadership practices on their perceptions of school 27 5
climate. International journal of leadership in
education, 21(2), 226-244.

Cansoy, R., Parlar, H., & Polatcan, M. (2022).
Collective teacher efficacy as a mediator in the
relationship between instructional leadership and 18 P
teacher commitment. International journal of
leadership in education, 25(6), 900-918.

(S8}

47 9

Bellibas, M. §., Glimiis, S., & Liu, Y. (2021). Does

school leadership matter for teachers’ classroom
practice? The influence of instructional leadership and 16 4
distributed leadership on instructional quality. School
effectiveness and school improvement, 32(3), 387-412.

~
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Baglant1

Makaleler Atif Sayist
Sayisi

Cansoy, R., & Parlar, H. (2018). Examining the
relationship between school principals’ instructional
8 leadership behaviors, teacher self-efficacy, and 16 1
collective teacher efficacy. International journal of
educational management, 32(4), 550-567.

Bellibas, M. S., Bulut, O., Hallinger, P., & Wang,
W. C. (2016). Developing a validated instructional
9 leadership profile of Turkish primary school 16 2
principals. International Journal of Educational
Research, 75, 115-133.

Gumus, E., & Bellibas, M. S. (2016). The effects of
professional development activities on principals’
10 perceived instructional leadership practices: multi- 13 2
country data analysis using TALIS 2013. Educational
Studies, 42(3), 287-301.

Tablo 4%e gore Tiirk yazarlarin arastirmaci grubunda yer aldig1 en ¢ok atif alan ma-
kale Liu, Bellibas ve Gimis (2021) tarafindan yayimlanan “The effect of instructional
leadership and distributed leadership on teacher self-efficacy and job satisfaction: Me-
diating roles of supportive school culture and teacher collaboration” baslikli makale
iken en ¢ok baglantiya sahip makale Hallinger, Giimiis ve Bellibas (2020) tarafindan
yayimlanan “Are principals instructional leaders yet?” A science map of the knowledge
base on instructional leadership, 1940-2018” makale olmustur. Atif sayis1 agisindan
bunlar1 Calik, Sezgin, Kavgaci ve Kiling (2012) tarafindan yayimlanan “Examination
of Relationships between Instructional Leadership of School Principals and Self-Ef-
ficacy of Teachers and Collective Teacher Efficacy” baslikli makale ve Bellibas ve Liu
(2017) tarafindan yayimlanan “Multilevel analysis of the relationship between prin-
cipals’ perceived practices of instructional leadership and teachers’ self-efficacy per-
ceptions” baglikli makale izlemistir. Ogretimsel liderlige yonelik Tiirkiye kokenli en
etkili aragtirmalarda 6gretimsel liderligin 6gretmen 6z yeterligi, kolektif yeterlik, is
doyumu, destekleyici okul kiiltiirii, 6gretmen is birligi, okul iklimi, 6gretmen bagli-
lig1 ve dgretim kalitesi ile iliskilendirildigi goriillmiistiir. Ogretimsel liderlik alaninda
Tiirkiye 6l¢eginde yayimlanmig makalelerin etkililiklerine iliskin atif analizine gére
haritalandirma Sekil 5’te sunulmustur.
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Sekil 5. Ogretimsel liderlik alaninda Tiirkiye 6lceginde yayimlanmis makalelerin
atif analizine gore haritalandirmasi

Sekil 5 incelendiginde Tiirk yazarlarin aragtirmact grubunda yer aldig: en etkili
makalenin Liu ve digerleri (2021) tarafindan yayimlanan “The effect of instructional
leadership and distributed leadership on teacher self-efficacy and job satisfaction: Me-
diating roles of supportive school culture and teacher collaboration” baslikli makale
oldugu goriilmektedir. Bunu Calik ve digerleri (2012) tarafindan yayimlanan “Exa-
mination of relationships between instructional leadership of school principals and
self-efficacy of teachers and collective teacher efficacy” baslikli makale ve Hallinger
ve digerleri (2020) tarafindan yayimlanan “Are principals instructional leaders yet?’
A science map of the knowledge base on instructional leadership, 1940-2018” baslikli
makaleler izlemistir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Aragtirmada 6gretimsel liderlige iliskin ilk yayinlarin 1980°1i yillarda ortaya ¢ik-
maya basladigi ve 2000°li yillarin baslarina kadar nicelik agisindan diisiik diizeyde
seyrettigi sonucuna ulagilmistir. 2000’li yillarin baglarinda yayimlanan makale say1-
sinin artmaya bagladig1 ve bu artis trendinin ilerleyen yillarla birlikte devam ettigi
belirlenmistir. Ogretimsel liderlik ¢alismalarinin baglama ve artig egilimine girme
donemlerinin Amerika Birlesik Devletlerindeki “A Nation at Risk” ve “No Child Left
Behind” hareketleriyle paralel oldugu diisiintilebilir. A Nation at Risk raporu Amerika
Birlesik Devletlerinde National Commission on Excellence in Education (NCEE) tara-
findan hazirlanmis ve Amerika Birlesik Devletlerindeki egitim sisteminin uluslararasi
rekabetgilik agisindan basarisiz olduguna ve egitim sisteminde 6nemli reformlarin ge-
rekliligine vurgu yapmistir (NCEE, 1983). Yine s6z konusu raporun temel odaklarin-
dan bazilarini egitimin kalitesi, 6grencilerin temel becerilerindeki eksiklikler, 6gren-
cilerin daha yiiksek akademik standartlarin belirlenmesi ve okul yonetiminde daha
etkili egitim politikalarinin uygulanmasi olusturmustur (NCEE, 1983). Bu bakimdan
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soz konusu rapor 6gretimsel liderlik yaklasimiyla paralel sekilde okullarda 6gretime
odaklanmistir. “No Child Left Behind” hareketi ise 6grenci basarisinin diizenli deger-
lendirilmesine ve agiklanmasina, kati1 akademik standartlar belirlenmesine, 6grenciler
isin firsat esitliginin gelistirilmesine ve bagarisiz okullarin basarilarinin artirilmasi-
na odaklanmistir (U.S. Department of Education, 2004). S6z konusu bu iki rapor da
temelde okullarda 6gretimin kalitesinin artmasina ¢agrida bulunmakta ve bu ¢agri
benzer amaca sahip bir liderlik yaklasimi olan 6gretimsel liderlik ¢aligmalarinin orta-
ya ¢ikisina ve bu konuya ilginin artmasina énciilitk etmis olabilir.

Ogretimsel liderlik alaninda kiiresel élgekte en ¢ok atif alan ve baglanti yapan aras-
tirmanin Marks ve Printy (2003) tarafindan gergeklestirilen “Principal leadership and
school performance: An integration of transformational and instructional leadership”
baslikli aragtirma oldugu, bunu sirasi ile 322 atif ve 85 baglantiyla Hallinger (2005) ta-
rafindan gergeklestirilen “Instructional leadership and the school principal: A passing
fancy that refuses to fade away” baslikli arastirma ve 261 atif ve 26 baglantiyla Day,
Gu ve Sammons (2016) tarafindan gergeklestirilen “The impact of leadership on stu-
dent outcomes: How successful school leaders use transformational and instructional
strategies to make a difference” baslikli arastirma oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ma-
kalelerin etkililik siralamasi yine ayni sekilde gerceklesmistir. Bahsi gecen makaleler-
de 6gretimsel liderlik okul performansi, 6grenci ¢iktilar, 6grenci basarisi, 6gretmen
isbirligi, kolektif yeterlik, 6grenci 6grenmesine yonelik destek ve yonetici gelisimi ile
iligkilendirilmistir. Ogretimsel liderligin temel odaginin 6grenme oldugu diisiiniildii-
giinde (DuFour, 2002; Hallinger, 2005) yapilan arastirmalarin bu temel odak etrafinda
konumlanarak 6gretimsel liderligi ya dogrudan 6grenmeyle ya da 6grenci 6grenme-
siyle dirsek temasi icindeki yapilarla iliskilendirildigi gortilmiistiir.

Arastirma sonuglari 6gretimsel liderlik alaninda yayimlanan makalelerde en etki-
li tilkenin A.B.D. oldugna isaret etmistir. A.B.D.yi etkililik yontinden Giiney Afrika,
Tiirkiye, Cin Halk Cumhuriyeti, Tayland, Avustralya, Israil ve Ingiltere izlemistir. Ku-
rumlar agisindan ise 6gretimsel liderlik alaninda yayimlanan makalelerde en etkili
kurumun Johannesburg Universitesi oldugu goriilmiistiir. Johannesburg Universite-
sini etkililik yoniinden Mahidol Universitesi, Adiyaman Universitesi, Michigan State
Universitesi, Ohio State Universitesi ve Karabiik Universitesi izlemistir. Ogretimsel
liderlik ¢aligmalar1 alaninda A.B.D.nin basi cekmesi daha 6nce bahsi gectigi tizere “A
Nation at Risk” ve “No Child Left Behind” hareketleriyle agiklanabilir. Bu durum &g-
retimsel liderlige ilginin A.B.D. de dogmasi ve 2000’1i yillarin baslarinda bu ¢agrinin
yinelenmesiyle iliskilendirilmektedir (Leithwood 2001; Hallinger vd., 2020). Tiirkiye
agisindan durum degerlendirildiginde 6zellikle son yillarda okullardaki egitimin ka-
litesini artirmaya doniik olarak okul yoneticilerinin liderlik davranislarinin gelisti-
rilmesine yonelik bir ¢aba bulunmaktadir (MEB, 2018). Bu ¢aba 6gretimsel liderlik
calismalarini tesvik eden bir girisim olarak degerlendirilebilir.

Tiirk yazarlarin aragtirmaci grubunda yer aldig1 en etkili makalenin Liu ve digerle-
ri (2021) tarafindan yayimlanan “The effect of instructional leadership and distributed
leadership on teacher self-efficacy and job satisfaction: Mediating roles of supportive
school culture and teacher collaboration” baslikli makale oldugu sonucuna ulagilmis-
tir. Bunu Calik ve digerleri (2012) tarafindan yayimlanan “Examination of relations-
hips between 1nstructional leadership of school principals and self-efficacy of teachers
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and collective teacher efficacy” baslikli makale ve Hallinger ve digerleri (2020) tara-
findan yayimlanan “Are principals instructional leaders yet?” A science map of the
knowledge base on instructional leadership, 1940-2018” baslikli makaleler izlemistir.
Bu makalelerde 6gretimsel liderlik 6gretmen 6z yeterligi, kolektif yeterlik, is doyumu,
destekleyici okul kiiltiirii, 6gretmen is birligi, okul iklimi, 6gretmen baglilig1 ve 6gre-
tim kalitesi ile iliskilendirilmistir.

Ogretimsel liderlik aragtirmalar okul yoneticilerinin etkili liderlik becerilerini ge-
listirmelerine, 6grenmeye déniik bir okul kiiltiirii ve iklimi yaratmalarina ve 6grenci-
lerin akademik ¢iktilarini iyilestirmelerine doniik kanita dayali bir temel saglayabilir.
Bu aragtirmanin sonuglar1 6gretimsel liderlik arastirmalarinda Tiirkiye’nin etkili bir
konumda oldugunu gostermekle birlikte 6gretimsel liderligi konu alan arastirmalarin
sayisinin artirilmasi énerilmektedir. Ozellikle bati temelli bu liderlik yaklagiminin
batili olmayan egitim sistemlerinde ve kiiltiirlerinde nasil ¢alistiginin belirlenmesi
onemlidir. Tark Milli Egitim Sistemine doniik 6gretimsel liderlik arastirmalari egitim
sisteminin gelistirilmesine ve 6grenci bagarisinin artirilmasina katkida bulunabilir.
Tiirk Milli Egitim Sisteminde son y1llarda okul liderliginin 6gretim iizerindeki etkile-
rini artirarak 6grenci ¢iktilarini iyilestirme konusunda sistematik bir istek bulunmak-
tadir (MEB, 2018). Bu bakimdan hem politika yapicilar tarafindan bu istegin devam
etmesi hem de bu istegin egitim yonetimi arastirmacilar: tarafindan desteklenmesi
onelidir. Bu baglamda kendine has politik ve kiiltiirel 6zellikleriyle batili egitim sis-
temlerinden farkli 6zellik gosteren Tiirk Milli Egitim Sisteminde 6gretimsel liderligin
hangi degiskenleri yordadig1 ve daha 6nceki arastirmalarda tizerine odaklanilmayan
hangi degiskenlerin 6gretimsel liderligi yordadiginin belirlenmesi 6nemli goriilebilir.
Okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik kapasitelerinin gelistirilmesi Tiirk Milli Egi-
tim politikasiyla tutarl sekilde 6grenci akademik ¢iktilarinin iyilestirilmesine temel
saglayabilir.
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Extended Abstract

Learning is frequently highlighted as the fundamental catalyst for enhancing and
reshaping educational institutions, with the assertion that effective school leadership
fundamentally revolves around the pursuit of knowledge and growth (Southworth,
2003). In this context, it is universally accepted that school administrators should focus
on teaching in schools and serve as instructional leaders (DuFour, 2002). The focus on
learning and instructional leadership in schools began with the effective school move-
ment, and then it became a global trend in the early 21st century with the accounta-
bility movement (Hallinger, 2010). This interest in instructional leadership continues
today and attracts increasing attention (Kwan, 2020; Liu, Bellibas, & Giimiis, 2020; Ma
& Marion, 2021).

The existing literatiire show that the main focus of instructional leadership is to
improve learning in schools. Within the scope of this focus, instructional leadership
behaviors of administrators support many desired outcomes in schools and increase
the effectiveness of schools. In this context, it is essential to explore and develop the
dynamics of instructional leadership. In the context of understanding these dynam-
ics, this study will present a bibliometric perspective on the studies on instructional
leadership.

In this study, articles on instructional leadership were examined by bibliometric
analysis method. Articles published in the education category in the SSCI, ESCI, and
A&HCI indexes of the Web of Science (WOS) database were included in the study.
Bibliometric analysis aims to decipher and map cumulative scientific knowledge and
developmental nuances by making sense of unstructured and large volumes of data.
In the data collection process, Moher et al’s (2009) PRISMA model for explaining
and eliminating data in systematic reviews was used. In this context, firstly, search
keywords were determined. The keywords were “instructional leadership and learn-
ing-centered leadership”. In the second stage, a time limit was determined, and at this
stage, there was no restriction for the beginning. In terms of the end, the end of 2022
was determined. In the third stage, only the article category was determined as the
type of study to be included in the research. In terms of WOS databases, the field of ed-
ucational sciences was selected. In this study, data were analyzed with citation analysis,
one of the bibliometric analysis techniques, and the relationships between publications
and the effectiveness of publications were tried to be revealed in the context of authors,
countries, and institutions.

The study concluded that the first publications on instructional leadership started
to emerge in the 1980s and remained at a low level in terms of quantity until the ear-
ly 2000s. It was determined that the number of articles published in the early 2000s
started to increase, and this increasing trend continued in the following years. The
most cited and linked research in the field of instructional leadership on a global scale
is Marks and Printy’s (2003) “Principal leadership and school performance: An in-
tegration of transformational and instructional leadership”, followed by Hallinger’s
(2005) “Instructional leadership and the school principal: A passing fancy that refuses
to fade away” and “The impact of leadership on student outcomes: How successful
school leaders use transformational and instructional strategies to make a difference”
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by Day, Gu and Sammons (2016). The results of the study indicated that the USA was
the most influential country in the articles published in the field of instructional lead-
ership. South Africa, Ttrkiye, the People’s Republic of China, Thailand, Australia, Is-
rael, and the United Kingdom followed the USA in terms of effectiveness. In terms
of institutions, it was seen that the most effective institution in the articles published
in the field of instructional leadership was the University of Johannesburg. The Uni-
versity of Johannesburg was followed by Mahidol University, Adiyaman University,
Michigan State University, Ohio State University, and Karabiik University in terms of
effectiveness. The most influential article with Turkish authors in the researcher group
is Liu et al. (2021), “The effect of instructional leadership and distributed leadership on
teacher self-efficacy and job satisfaction: Mediating roles of supportive school culture
and teacher collaboration”. This was followed by the article titled “Examination of re-
lationships between instructional leadership of school principals and self-efficacy of
teachers and collective teacher efficacy” by Calik et al. (2012) and the article titled “’Are
principals instructional leaders yet?” A science map of the knowledge base on instruc-
tional leadership, 1940-2018” by Hallinger et al. (2020).

Instructional leadership research can provide an evidence-based foundation for
school administrators to develop practical leadership skills, create a school culture and
learning climate, and improve students’ academic outcomes. It is imperative to deter-
mine how this western-based leadership approach works in non-western educational
systems and cultures. Instructional leadership research on the Turkish National Educa-
tion System can contribute to improving the education system and increasing student
achievement. In this context, it may be important to determine which variables predict
instructional leadership in the Turkish National Education System, which is different
from Western education systems with its unique political and cultural characteristics,
and which variables predict instructional leadership that have not been focused on in
previous studies. Improving the instructional leadership capacities of school adminis-
trators can provide a basis for improving student academic outcomes consistent with
Turkish National Education policy.
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Asik Divani’nin (ihsan Kilig) Siirlerinde
Tiirk Halk Kiiltiirti Unsurlar

Elements Of Turkish Folk Culture In The Poems Of Asik Divani
(Ihsan Kilig)

Erdogan Kilig*

Oz

Agiklik gelenegi, kokleri Islamiyet’ten dnceki Orta Asya Tiirk kiiltiiriine dayanan
ve gliniimiizde de varligini devam ettiren bir gelenektir. Bu gelenegin icracist olan
agiklar ise gegmisten giiniimiize saman, kam, baksi, ozan gibi farkl adlarla anilmas,
yasadiklar1 her donemde i¢cinde bulunduklar1 toplumun degerlerini, hassasiyetlerini,

sikayetlerini, acilarini kisacasi sosyal olaylarini siirlerine naksederek dile getirmisler-
dir.

Asgiklik gelenegi, koken itibari ile Orta Asya’daki ozanlik geleneginden beslense de
Anadolu’da tesekkiil eden yeni bir gelenektir. Bu gelenek, usta-¢irak iligkisi icerisinde,
badeli veya badesiz kendi asiklarini yetistirmistir. Bu 4siklarin ¢ogu irticalen siir soy-
leyebilen, saz galabilen, hikaye tasnif eden, kendi eserlerinin yani sira usta mali eserleri
de icra eden, dogduklar yerde kalmayip tilkenin bir¢ok yerini gezen kiiltiir el¢ileridir.

Toplumda karsilik bulan ve toplumu etkileyen asiklik gelenegi kiiltiirel bir hafiza
olusturmus, toplumun degerlerini gelecek nesillere aktarmay: vazife edinmistir.

Bu galigma ile 4s1klik gelenegine katkida bulunmak i¢in 1913-2006 yillar1 arasinda
Agrrnin Tutak ilgesi Isaabat kéyiinde yasamis Asik Divani’nin hayat hikayesi ve siirle-
rindeki halk kiiltiirii unsurlari ortaya konulacaktir. Caligma yapilirken nitel arastirma
yontemlerinden yazili dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
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Erdogan Kilig

Agik Divani’nin giirlerinin yer aldigi kaynaklar taranmus, bu siirlerde yer alan Tiirk
halk kiltiirti unsurlar: olan atasozleri, deyimler, dini terimler, bitki ve yer adlar, tarihi
kisi ve olaylar, hayvan adlari, beddualar ve dualar gibi unsurlar incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: asiklik, gelenek, halk kiiltiird, siir, A§1k Divani

Abstract

The tradition of minstrelsy is rooted in the Central Asian Turkish culture before
Islam and continues to exist today. The performers of this tradition have been called by
different names such as shaman, kam, baks, bard from the past to the present, and they
have expressed the values, sensitivities, complaints, complaints, pains, in short, social
events of the society in which they lived in every period they lived by embroidering
their poems.

The tradition of minstrelsy, which finds a response in the society and affects the
society, has created a cultural memory and has taken it upon itself to transfer the values
of the society to future generations.

With this study, in order to contribute to the tradition of minstrelsy, the life story
of Agik Divani, who lived in the village of Isaabat, Tutak district of Agr1 between 1913-
2006, and the elements of folk culture in his poems will be revealed. While conducting
the study, written document analysis method, one of the qualitative research methods,
was used.

The sources of Ashik Divani’s poems have been analyzed and the elements of Turk-
ish folk culture in these poems such as ancestors, idioms, religious terms, plant and
place names, historical people and events, animal names, curses and prayers have been
analyzed.

Keywords: minstrelsy, tradition, Turkish culture, poetry, A§1k Divani
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Giris

Agiklik gelenegi, kiiltiirimiiziin 6nemli yap1 taglarindan biridir. Bu gelenek, bili-
nen ilk temsilcisi olan Dedem Korkut’tan bugiine, asirlarin tecriibelerinden faydala-
nilarak bi¢cimlenmis, kurallar1 belirlenmis, siirin kulaklara hitap eden ahenk 6zellik-
lerini tiimiiyle ihtiva eden ve nesilden nesile siiregelen bir degerler biitiintidiir ve Agik
Edebiyati baslangicindan bugiine yeni sartlara uyarak hayatiyetini siirdiirmektedir.

Orta Asya’dan Anadolu cografyasina, buradan da Balkanlar’a kadar yayilan ozan-
lik gelenegi ve halk siiri, Anadolunun giris kapilari olan Agri, Kars, Erzurum ve Art-
vin’de hayatin her alanina etki etmis ve bu yorede bir¢ok asik yetismistir.

“Agr1, ozanlik veya asiklik geleneginin yasatildig1 illerimizden birisidir. S6z konu-
su Agri olunca akla ilk gelen Tutak ilgesidir”(Kilig 2011:59). hsan Kilig da 1913 yilinda
Tutak’in [saabat kdyiinde diinyaya gelmistir. Aslen Dogu Kafkas (Karapapak) Tiirkle-
rindendir. Dedeleri ¢ok 6nceden Kars'in Cildir ilgesinin Urta kéyiine yerlesmislerdir.
1877-78 Osmanli-Rus harbi olunca Kars'tan Agr’'nin Tutak ilcesinin Isaabat (eski ad1
Derik) koyiine gelmiglerdir. Kendisi Hac1 Isa Paga’nin torunlarindan Sait Bey’in oglu,
Haci Ibrahim Bey’in torunudur. Gegimini rencberlikten saglamistir. 28 Ocak 1996’da
vefat eden Agik Divani, kdyiinde defnedilmistir.

Ihsan Kilig, heniiz iki yasinda iken ailesi 1915 yilinda Tutak’in Ruslar tarafindan
isgali tizerine Sivasin Kangal ilgesine go¢ etmis, savas sona erdikten sonra tekrar ko-
yiine dénmiistiir. Annesi Nene Hanim ve babas: Sait Bey 1928’de vefat etmislerdir.
Bundan sadece bes yil sonra 1933 yili, Divani’nin hayatinda 6nemli olaylarin baglan-
gic1 olur. Giinkii Giinay’in deyimi ile “Asik Edebiyatinin temsilcileri igin riiya motifi
bir hareket ve baslangi¢ noktasidir”(Giinay 2015: 132). Divani de bu senenin Ramazan
aymnin yirmi yedinci gecesi bir riiya gérmiis ve Veysel Karani’nin elinden bade i¢mis-
tir. Bu olay1 misralarinda goyle anlatir:

Tarih bin dokuz yiiz otuz iigiinde
Bir Kadir gecesi serbetlenmisim
Alemi manada riiya i¢inde

Bir liitfu Hiida’dan firkatlenmisim.

Divani’yim ihsan oldu ihsanim

Cetin iken iste oldu asanim

Beni irsad etti Veyis Sultanim

Gortin nasil nasil devletlenmisim(Kilig 1969: 55).

Dolayistyla badeli bir agik olan ve riiyasinda “Divani” mahlasini alan Thsan Kilig,
siirler sdylemeye baslamis, sade kisilikten sanatci kisilige gecmistir (Giinay 2015:132).
Divani, ritya gorene kadar 4sik edebiyati ile iligkisi geleneksel ilkeler dogrultusunda
sekillenmistir. Giinay, bir ozanin riiya gorene kadar yetisme tarzi ile ilgili s6yle bir
degerlendirmede bulunur:
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“Asiklarin hayat hikayeleri incelendiginde riiya gérene kadar belli bir siire ya usta
bir asigin yamnda ¢iraklik yaptiklarimi ya da dsik fasillarmmin sik sik icra edildigi, halk
hikayelerinin anlatildigi yerlerde yetistiklerini gérmekteyiz”(Giinay, 2015, s. 132). Bu
durum Agik Divani i¢in de gegerlidir ve biiyiik dedesi Haci Isa Bey de asiktir. Haci Isa
Bey, Kars’tan Tutak’a yaptig1 bu zorunlu gog sirasinda ayrilik duygusunu her misraina
naksettigi dortliikleriyle soyle ifade etmektedir (Kaya 2008):

Elveda elveda dumanli daglar,
Gollerde yesilbas sunalar kalds.
Levhu gevher ak suvakli binalar,

Cennete bir tesbih haneler kald:.

Kaleler kuleler dem dem haneler,
Ona malik idi miirsid haneler.
Medrese, mescidler, hos minareler,

Her tasi yakuttan binalar kald:.

Gelen Allah’tandi beyhude yanma
Sefil Hact Isa’yr derdi yok sanma,
Vatandan ayrilmak gam degil amma,
Emektar atalar, analar kaldh...

Asgiklik geleneginde sazin yeri bagkadir. Saz, s1g1n yol arkadagidir. Sirlarini sakla-
yandir. Divani’nin saz ile iligkisi bir ritya tizerine baglar. Bu iligkiyi Alpaslan su sozlerle
somutlastirir:

Asgik Divani yaya olarak rityasinda gordiigii kiz1 arayip bulmak igin yola gikar.
Bir diger maksadi da “pirim” dedigi Veysel Karani'yi ziyaret etmektir. Fakat am-
cast Ali Osman Kili¢ “Bizim soyumuzda saz ¢almak, sevgili pesine diisiip gurbete
gitmek yoktur, sen ne yapiyorsun?” diyerek as1g1 jandarma marifeti ile kdyiine geri
getirtir(Alpaslan 2012: 309).

Bu olaydan sonra Asik Divani ¢ogunlugu saz ¢alan ¢agdasi asiklarin aksine saz
¢almadan siirlerini soyler. “Halk hikéyeleri tasnif edebilen ve anlatan 4s1k, saz calama-
maktadir ama iistiin bir irtical giicii vardir” (Cetin 2005: 3). Konya Asiklar Bayramina
katilir. Sakaoglu, bu bayrama asik olarak katilan ancak saz galmayan asiklarin katildi-
gin1 ve bu agiklardan birinin de Divani oldugunu belirtir(Sakaoglu 1999: 358). Divani
Konya Asiklar Bayramina saz calmadan katilmasinin acisin1 derinden hisseder ve bu
acisini bir giirinde su sekilde dile getirir:
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Bana dsik derler elde sazim yok,
Atesim yok, dumanim yok, koziim yok,
Der Divani baharim yok, yazim yok

Sevda biitiin giiniim kis bulundurur(Kilig 1969: 112).

Agik Divani'nin Siirlerinde Dil ve Uslup Ozellikleri

“Dil, altin ise sair ve yazarlar bu altini isleyen kuyumculardir. Dil, sair ve yazarla-
rin elinde gercek giiciine ulasir”(Hengirmen 2003). Duygu ve diisiincelerimizi anlatma
araci olan dil, sairlerin elinde edebi degeri yiiksek esere doniisiir. Asik Divani’nin siir-
leri incelendiginde herhangi bir edebiyat ve sanat alaninda egitimi olmamasina karsin
siirlerinde dili bir kuyumcu titizligi ile isledigi goriilmektedir. Bu durum, Divani’nin
yetistigi cevrenin sanat dilinin giicii hakkinda bilgi verecek ipuglarini biinyesinde ba-
rindirir. “Asik siiri, soylendigi toplumun yasama bigimine, olaylar ve durumlar karsi-
sindaki tavrina, seslendigi toplumun gevresine, diinyay: algilayisina 151k tutar”(Artun
2013: 15). Divani, halkin anlayabilecegi, halka hitap eden bir dille eserini ortaya koyar.
Hitap ettigi kesim ya da kisi degistiginde; drnegin okumus bir kisiye yazdiginda ise
dili de o oranda agir ve suislii bir hile biriiniir. Agagidaki siir, Divani’nin agir ve siislit
siir diline 6rnek teskil etmektedir:

Ikra bismi dedi Restil’e Cibril

Tarik-i miistakim erkdna geldi

Innedine indallahi bir delil

Bu ayet miimini her cana geldi(Kilig 1969: 98).

Agik Divani, ailesindeki diger sairler igin bir yol gosterici olmasinin yani sira on-
larin yetismelerinde de emegi olmustur. Divani gibi giiclii bir sair olan yegeni Abdul-
kadir Kilig (Asik Gamgiider), Divani’yi iistad1 olarak kabul eder. Bu durumu da “Emi
Can” adli siirinde dile getirir:

Dergdh-1 Huda’dan bu muradumiz

Salihler safinda olsun adumiz

Yar-i bivefasin sen tistadimiz

Gergek ehl-i irfan olan emi can(Kilig 2011: 317)!

Agikligin bir yan1 da hikéye etme, siirle beraber hikaye anlatmadir. Kendisi mu-
sannif bir agik olan Divani, iki hikaye tasnif etmistir. “Dev Aynas1” ve “Hoca ile Kap-
lumbaga” adli 81i hece dlgiisii ile yazdig1 manzumelerinde bize alegorik bir hikéye
sunar. Akic bir dil ile yazilmis bu manzumeler, ders verici niteliktedir.

Divani, siirlerinde genel olarak beseri/ilahi aski, sevgiliyi, ilkbahari, ictimai hayata
dair olaylari, nasihatleri konu edinmistir. Esasinda hayata dair ne varsa siirinin konu-
su olmugtur. Kimi siirinde Allah’a yakarmis, kiminde insanlara 6giit vermis, kiminde
ise kara kigin ardindan ilkbaharin gelisini dért gozle bekleyisini aktarmistir.
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Sozii daha etkili kilmak, soze giizellik katmak amaciyla klasik edebiyatimizda da
stkca kullanilan s6z sanatlarin1 Asik Divani, siirlerinde basar1 ile kullanmustir. Di-
vani’nin siklikla kullandig1 s6z sanatlarinin baslicalar: tenastip, tezat, telmih ve istif-
hamdr.

Aralarinda cesitli anlam iliskisi bulunan sozctiklerin bir arada kullanilmasi olan
tenastip sanatina Divani bir siirinde su sekilde yer verir:

Usandim bu firkatten
Dénmiiyorum bak gurbetten
Yaniyorum ah hasretten

Giile, giillere, giillere(Kilig 1996: 2).

Karsit kelimelerin ve kavramlarin aralarindaki ilgiden dolay: bir arada kullanil-
masi olan tezat sanatina, Divani asagidaki dortliikte soyle yer vermistir:

Der Divan gelmege eyleme dilek
Bulamazsin mekaninda gezerek
Bize tiim tagitlar yasaktir tek tek
Ya bu derde agla ya da giil ister(Kili¢, 2011b: 35).

“Ister” isimli siirinde Divani, “asagi-yukari, gizli-ayan, agla(mak)-giil(mek)” keli-
meleriyle tezat olusturmustur.

Herkesce bilinen bir olayin siirde hatirlatilmas: sanati olan telmih sanatini Di-
vani, “Bilmez miyim?” adli siirinde Peygamber Efendimizin “Sakk’ul Kamer” olay1
ile Nemrut'un Hz. [brahim’i atege atisin1 yeniden hatirlatacak sekilde dile getirmistir:

Gonliimii askina kildim, nice yil oldu timar,
Kag yil oldu gece glindiiz liitfiinii kalbim umar,
Bir isaretle semada goriiliir sakkul kamer,

Fahri alem iki cihan serveri ben bilmez miyim?

Dertli divan kusur ile kastimiz yok kimseye,

Vay ona ki cosa gelip kendi kendini ove,

Bir sinege oldiirttii Nemrut’u tanriyun diye,

Halile giilistan olan nari ben bilmez miyim (Kili¢ 2011b: 30)?

Anlatimi etkili, canli tutmak amaciyla yapilan soru sorma sanati olan istitham sa-
natini Divani “Gelmez mi” adli siirinde asagidaki sekilde yer vermistir:
Yar bir balik ben bir avct
Tora gelmez mi, gelmez mi?

Tabip derdime ilac,

Sira gelmez mi, gelmez mi (Kilig 2011b: 190)?
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Bigim Ozellikleri
a) Olcii

Hece 6lgiisii, Agik Edebiyatinin geleneksel dlgiisiidiir ve dizelerdeki hece sayilari-
nin esitligine dayanir. “Parmak hesabr” da denen hece 6l¢iisiiniin halk siirinde kulla-
nilmasinin temel sebebi Tiirk dilinin {inlii seslere dayanan yapisidir. Ciinki Tiirkge
bir kelimede tinlii ses say1s1 kadar hece sayis1 vardir.

Divani, siirlerinde hece 6l¢iisii kullanmistir. Hecenin 7’1i, 8’li, 11'li ve 15’li dl¢tile-
rini kullanan Divani en ¢ok 11'li hece 6lgiisti ile siirler yazmigtir. 15°li hece dl¢tisii ile
yazdig1 siirler az sayidadir. “Ey Vatan, Korkma Vatan, Atatiirk ilkesine, Bilmez mi-
yim?” adli siirleri 15’li hece dl¢iistine 6rnek verilebilir.

b) Kafiye ve Redif

Dize sonlarindaki birbirinden farkli kelimeler arasindaki ses benzerligi olarak ta-
rif edebilecegimiz kafiye, halk siirinin vazgegilmez bir unsurudur. “Ozellikle irticalen
sdylenen siirlerde kafiyenin zayif oldugu goriiliir. Asiklar bu eksigi daha ziyade redif
ve ezgiyle kapatirlar” (Kilig¢ 2012: 48) Divani, kafiye ve redifleri siirlerinin ahenk dere-
cesini arttirmada son derece basarili kullanir.

Asagidaki dortlitkte tek ses benzerligine dayanan yarim kafiyeyi su sekilde kul-
lanmugtir:

Divani’yim yet-irmisim

Gamla isim bit-irmisim

Ben yurdumu it-irmisim

Nerde bilmem mekdanimi(Kilig 1969: 67).

Siirde “t” sesleri yarim kafiye, “-irmisim” ekleri ise rediftir.

Iki sesin benzestigi kafiye cesidi olan tam kafiyeyi Divani “Gosterir” adli siirinin
son dortligiinde su sekilde kullanmigtar:

Cok gektim diinyanin derdi mihnet-in
Gormedim bir yerde kadir kiymet-in

Veysel Karan gibi pirin himmet-in
Sohretini kul Divani gosterir(Kilig 1969: 51).

Dize sonlarindaki kelimeler arasinda ti¢ ve daha fazla sesin benzerligine zengin
kafiye denir. Divaninin “Agr1” adli siirinin son iki dortligiinde bu kafiye gesidi go-
rilmektedir.

Bize sinirlarin her yani makber
Her saat her dakika her an seferber
Unutulmaz, unutmayiz, ey rehber!
Anztyor adimi dilinde Agra...
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Divani top ¢ekmis, atlar, katirlar

Gaziler diismana atmus satirlar

Her 15 Nisan’1 goren hatirlar

Dogdu diismanini selinde Agri(Kilig 1969: 95).

Tung kafiye, bir dizenin son s6zciigiiniin oldugu gibi bagka bir dize veya dizelerin
son sozciigliniin iginde bulundugu kafiye ¢esididir. Bu kafiye ¢esidi de Divani’nin si-
irlerinde goriliir:

Divan coskun, senden ne fark

Seni beni gormiiyor sark

Kiragindan ¢ikmiyor ark

Yer sulamaz Murat ¢ayi(Kilig 1969: 30).

Cinasli kafiye; anlamlar1 ayri, yazilis veya sOylenisleri birbirinin aynisi olan iki ke-
limenin misra veya beyitte kullanilmasi yoluyla yapilan s6z sanatidir. “Kaldi mr” adlt
siirin son iki dortliigiinde Divani cinasi ustalikla kullanmigtir:

Diinyada elime degmez yar eli,
Bir giin uzatmadin bana, yar eli.
Mabhseretten sen eyledin yareli,

Derde ilag bulacagin kald: mi?

Divani and icer yarin basina

Adim attim ugurum, yarin bagina,

Afat gelir bugiin yarin basina,

Def’i bela bulacagin kaldi mi(Kili¢ 1996: 13)?

Kelime ve kelime gruplari ile yapilan redifleri de Divani siirlerinde bulmak miim-
kiindiir:

Goniil gurbete goz dikti

As-ar daglar giderim hey!..

Askin nehiri birikti

Cos-ar daglar giderim hey(Kilig 1969: 26)!..
-

Basim duman diinya bana dar gelir
Aglyacam el kinarsa ar gelir

Acabilmem pencereyi kar gelir

Biiziiliip dur deli goniil otagda(Kilig, 1969: 15).
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Asik Divani’nin Siirlerinde Tiirk Halk Kiiltiirii Unsurlar:
Atasdozleri ve Deyimler

Atasozleri, halkin tecriibelerinden elde edilmis, i¢inde bir fikir barindiran hem ya-
kin hem uzak anlamli 6zlii s6zlerdir. Yol gostericidirler, hitkiim bildirirler. Deyimlerse
daha ¢ok 6zel bir durum, bir olay karsisinda sdylenmis kaliplasmis ifadelerdir. Anla-
timi zengin kilar.

Tiirk siirinde baslangicindan bugiine, séyleyise gii¢ ve giizellik katmak ve or-
takligin bir neticesi olarak begeniyi artirmak gayesi ile atasozleri ve deyimlerin
sairler tarafindan kullanildigini gérmekteyiz. Fakat siirin sekil ozelliklerinin ge-
tirdigi sinirlamalar bazen atasozii veya deyimin kaliplasmis bi¢imiyle degil de bir
pargasinin kullanilmasina, kelimelerden birinin yerine es veya yakin anlamlisinin
tercih edilmesine sebep olmustur (Kilig 2012: 79).

Agik Divani’nin siirlerinde deyimler yogun olarak kullanilmistir.

Ederim canimi yoluna kurban(Kilig Divani goz dikmis pir vadisine(Kilig
1996: 7) 1996: 7)
Yiiz ¢evirip senden gayriya Gog ettin kapindan ayag: kestik(Kilig
varmam(Kili¢ 1996: 18) 1996: 20)
Firsat1 kagirdik heyhat(Kilig, 1969: Vicdani merhamet gelmezdi dile(Kilig
106) 1969: 74)

“Gelin” adl1 siirinde deyim kullanmigtr:
Bagsumi sardirdim pusa

Goz dikmem siise piise

Divan dondii okyanusa

Etrafima tastim gelin(Kilig 1969: 50).

Divani’nin siirlerinde deyimler kadar olmasa da atasozlerine de rastlamak miim-
kiindiir.

Ey Divani sende bilir arifi/Onlara

istemez soziin tarifi(Kihic 1996: 84) Nerde birlik orda dirlik(Kilig, 1969: 42)

Bugiiniin firsatini yarina koya(Kilig El tirnag1 senin basin kasimaz(Kilig
1969: 82) 2011a: 59)

“Olmazsa Hayr1 Yok” adli siirinde de Divani atasdziine yer vermistir.
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Divani soyletir zaman
Ister iy say ister yaman
Sakla samani gelir zaman

Merak olmazsa hayri yok(Kilig 1969: 54).

Dini Unsurlar

Din ve tasavvufla ilgili unsurlar, terimler Asik Divani’nin siirlerinde ¢okca geg-
mektedir. Bunun temelinde Divani’nin Tiirk-Islam anlayisina sahip olmasi, riiyasinda
Veysel Karani’den bade igmesi gibi unsurlar yatmaktadir. Divani, “Kondurdun, Mi-
nacat, Allah I¢in, Allah Rizasina, Siikiir” basta olmak {izere bircok siirinde dini ve
tasavvufi unsurlara yer vermistir. Bu unsurlarin baglicalar1 asagidaki tabloda goste-

rilmigtir:

erac.-1 Sure-i Ahiret Cennet
Kader (Kilig kandil A Mabhger (Kili¢
2011a: 20) (Kilig | 51 (Kibg |~ (Kihg 1969: 17) (Kihg
2011a: 49 2011a:49) | 1969: 35) 1969: 17)
Kemalat (Kili Melek | Ciiziirade | Vahdet Bekamilk lcr::g;
1969: 24) § (Kilig (Kilig (Kilig (Kilig 1969: (Kili
’ 1969: 103) | 2011a: 149) | 1969: 24) 24) 1969: 3?6)
Ramazan (Kilig Tovbe Gustll Farz (Kilig | Ayet (Kili¢ Stnnet
2011a: 9) (Kilig - (Kibig 1969: 1 %560 1) | 1969: 98) (Kihg
’ 1969: 102) 52) ' ) 1969: 102)
A Kadir
Cehennem Ié:ﬁlgl (Ié\ﬁisaldglzg- (iflfls c Zekat (Kilig Gecesi
(Kilig 1969: 17) ] ) ] 1969: 106) (Kilig
1969: 36) 38) 1969: 55) 1969: 55)

Dini terimlerin yogun olarak kullanildigs siirlerden birine Divaninin “Degil mi?”
isimli eseri 6rnek olarak gosterilebilir:

Ey feyzi, Huda’dan bihaber molla,
Agsiklar Allah’in kulu degil mi?

La taknetii, iimit kesilmez illa,
Rahmet deryasinda dolu degil mi(Kili¢ 2011a: 120)?

Yukaridaki siir, hocalardan birinin agiklar i¢in “onlar1 seytan kandirmis” demesi
ve Divani’nin bu ciimleyi duymast {izerine s6z konusu hocaya cevap niteliginde “Degil
mi?” siirini yazdig1 rivayet edilmektedir.
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Yer Adlar1
Istanbul | Ankara Kars Samsun (Kilig Sivas (Kilig Akdeniz
(Kilig (Kilig (Kilig 1996: 60) 1996: 60) (Kilig 1996:
1996:60) | 1996:58) | 1969: 55)
89)
Bagdat Basra Kahire | Iran (Kilig 1996: | Dogubeyazit Kafkasya
(Kilg (Kil¢ (Kilig 55) (Kilig 1996: 3) | (Kilig 2011a:
1996: 51) | 1996:55) | 1996: 51) 118)
Avrupa Asya Selim Sivrialan (Kilig | Caldiran (Kilig Yemen
(Kilig (Kil¢ (Kilig 2011a: 74) 1996: 55) (Kilig 1996:
1996:51) | 1996:51) | 1969: 51)
89)

Fazla seyahat etmeyen Asik Divani’nin, Asiklar Bayramr'na katilmak i¢in Konya'ya
ve agik senliklerine katilmak i¢in de gevre illere, ilelere gitmistir. Bu yerlerin adlarina
siirlerinde yer verir. Ayrica bu il ve ilgelerin adlarina yazdig: hususi siirler de dikkati
¢eker. Bu siirlerden baslicalar: sunlardir: “Aydin, Antalya, Agr1, Tutak, Erzurum, Kon-
ya, Adiyaman.” Divani’nin bu yerlerin haricinde baska yer isimlerine de siirlerinde yer
verdigi goriilmektedir. Bu isimler tablo halinde verilmistir.

Tarihi olaylarin vuku buldugu yer adlarina da siirlerinde rastladigimiz Divani, Hz.
Hasan ve Hz. Hiiseyin'in katledilislerini anlattig1 “Firkate” adl1 siirinde de yer adlarina

deginmistir:

Bu ise olmasin asan,

Aglamis sehri Horasan,

Zehirlenmis Imam Hasan,

Ve hasrete ve firkate.

Haricinin huysuzlari,

Simirmervan soysuzlari,

Kerbelanin susuzlari,

Ve hasret ve firkate(Kili¢ 2011a

: 184).
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Dua

Dua, kisinin hem kendisi hem de baskalar: icin iyi niyette bulunmasidir. Yara-
ticidan bir seyin olmasini ya da olmamasini dilemesidir. Tarikat ehli olan, Veysel
Karani’den el almis, Yunusga bir baglanisla her seferinde Allah’a yakaran Asik Di-
vaninin duada bulunmasi gayet tabiidir. “Miinacaat” adli siirinde vatan igin yaptig1
dua yer almaktadir:

Ey ulu Allah’im sana dilegim
Bizi hi¢bir yerde hiirmetsiz etme
Vatana saygi ile yapip gorevim
Serefli bayragi kiymetsiz etme.

Divan’in istegi ey hiisnii cemal
Serefli hilale sen verme zevdl
Sanadir senindir ruhum istiklal

Ya Rab! Beni yurtsuz, milletsiz etme(Kilig 1969: 42).

Beddua

Farsca “bed” kelimesi ile Arap¢a “dua” kelimesinin birlesmesinden meydana gelen
beddua kelimesi, bir kimsenin kétiiliigii i¢in istenen dua anlamina gelmektedir. Halk
arasinda “kargis, ilen¢” kelimeleri ile de karsilanmaktadir. Divani siirlerinde dualar1
kadar yer vermese de kétiiliik yapan, isten kagan, vatani satan insanlar i¢cin beddua 6r-
nekleri sunmugstur. “Bagina Degsin, Alamadimsa, Firkate, Degmesin, Kagar, Kalayc1”
adli siirleri bu érneklerden bazilaridir. Ozellikle “Kalayc1” siiri, gelenekten beslenen
imgelerin beddua ile iliskilendirilerek yeniden ve 6zgiin bir sekilde ifade edilmesiyle
dikkati ceker:

Umarim emegin Hak’tan zay olsun,
Aglamadan gozyaslarin ¢ay olsun,
Boynun biikiik kametin bir yay olsun,

Halin goren sasa kalsin kalayci(Kilig¢ 2011a: 29).

Bitki Adlar1

Kéyde yasayan ve ciftcilikle ugrasan Asik Divani, siirlerinde bazen klasik edebi-
yatin mazmunlari olan “giil, selvi, lale, simbil” v.b. ¢igek adlarini sembolik olarak
kullanmuis, bazen de yasadig cevrede yetisen “geven, zivan” gibi bitki adlar1 siirlerinde
yer vermigtir.

v«

17'1i hece dl¢iisti ile yazdigi “Gezelim” adli kogmasinda sair ¢igek isimlerini zikret-
migtir:
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Giizel sabret gelsin yayla zaman,
llkbaharin salinsin da gezelim.
Lale, siimbiil, giil biiriisiin her yani,

Tabiatin halisin da gezelim(Kilig 1996: 38

Hayvan Adlar:

Hayvanlar, dogal hayatta oldugu kadar insanoglunun yasaminda da 6nemli bir un-
surdur. Kirsalda insanin hem can yoldasidir hem gecim kaynagidir. Evcil olsun yabani
olsun hayvanlarla insanlar ezelden beri beraber yasamislardir. Yasamini koyde geciren
Agik Divani de siirlerinde hayvan adlarini kullanmus, hatta onlar adina siirler bile yaz-
migtir: “Kara Okiiz, Horozum, Tavuklar, Ay1, Boz Serge, Hoca ile Kaplumbaga”.

Koyde yasayan, tarim ve hayvancilikla ugrasan Divaninin siirlerinde gegen hay-
van isimleri tablo halinde asagidaki sekilde gosterilmistir:

Okiiz Horoz Tavuk Biilbiil Kurt Kog
(Kilig (Kilig Koyun (Kilig (Kilig
(Kilig (Kilig 1996: (Kilig
1969: 1969: 56) 1996: 5) 1996: 90) 1996: 1996: 90)
22) ‘ 93) 90) '
Aslan An Keklik | Tavsan
Karinca 1
(Kilig (Kili (Kilig | Hindi (Kilig | Manda (Kilig (Kilig (Kilig
1969: 1969: 6(;0) 1969: | 2011a: 100) 1969: 15) 2011a: 2011a:
60) : 60) 145) 145)
It Turna .
(Kilig Ié:{il (Kilig | Tilki (Kilig | Kaplumbaga Fli 519(611@ (Slglgl i
133)6: 1969: 60) 12?)6: 2011a: 100) | (Kilig 1996: 88) 48) 1996: 15)

&'li hece ol¢iisii ile yazdig: “Telli Turna” kosmasinda Divani, turna kusuna seslenmek-
tedir:

Turnam sana kurban olam,
Su derde ne ¢care bulam,
Sevdigimden var mi1 selam?

Telli turna, telli turna(Kili¢ 2011a: 58).

Tarihe Yon Vermis Kisi ve Olaylar

Tiirk tarihi ve dinler tarihi agisindan 6nemli kisi ve olaylara kayitsiz kalmayan
Agik Divani siirlerinde bu kisi ve olaylar1 konu edinmistir. “Biz Tiirk Islam Devletiyiz,
Tiirk Ordusu, Agrinin Kurtulusu, Erzurum, Olsun, Atatiirk [lkesine, Cumhuriyetin
Ellinci Yl Siiri, Kibris Olaylarina” adli siirlerinde Tiirkiye'nin yakin tarihine deginen
Divani, “Bir Kere Diistii, Baglandi, Olmadi, Firkate” adli siirlerinde ise Hz. Adem’den
beri gelen kisi ve olaylara temas etmistir.
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17’li hece ile yazilan “Kucaginda” adli siirinde memleketi Tutak’in diisman isgalin-
den kurtulusunu bir senarist edasiyla tasvir eder:

Sevgili yurdumun kurtulus giinii,
Iste bugiin on dort Nisan'in Tutak.
Arsa dayanmst sehadet iinii,
Yetisti Tanrv’dan ihsanin Tutak.

Mizrak Gedigi’nden Hamur deresi,
Ruslar’ i hurrasi, toplarin sesi,
Imanl: Tiirkler’in coskun narast,

Olmustu kizil kan her yanin Tutak.

Hikaye Kahramanlari

Arapga’dan dilimize ge¢mis bir kelime olan hikéye, genel olarak “anlatma, tarih,
destan, benzetme, rivayet” anlamlarini icerir. Halk hikayesi ise nazim ve nesir karisik
halde ¢ogu zaman saz egliginde 4sik tarafindan gergeklestirilen yapilan anlatimlardir.
Divan siiri ile halk siirinin ortak anlatimlari olan ve herkesce bilinen ask hikéyelerinin
kahramanlarindan “Leyla ile Mecnun, Kerem ile Asly, Ferhat ile Sirin, Vamik ile Azra”
gibi kahramanlara Divani, siirlerinde sikga yer vermistir. Divani,11'li hece ile yazdig:
“Yetim Kaldr” adli siirinde hikaye kahramanlarinin adini anar:

Kerem parmaklarin gektigi diinyadan
Sairler elinde saz yetim kaldh.

Zaman bahsettigi Mecnun Leyla’dan
Dolasip gezdigi diiz yetim kald:.

Kim bilir, fenanin ¢arkta hizins,
Ferhat kiiriinklere verdigi 6ziin,
Sirin ki hayata yumdu goziinii,

Eda ile cilve naz yetim kaldi.

Dertli Divani’yim gonliimden songiin
Vurdu icerime, sevda bir diigiin,
Yunus'un diinyadan ¢ekildigi giin

Asiklar agzinda soz yetim kaldi(Kilig 1969: 93).
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Kendisi gift¢i olan Asik Divani siirlerinde gesitli meslek adlarina yer vermistir.
Dogrudan meslek adlarina ithaf ettigi siirlerin disinda bagka meslek adlarinin gegtigi
siirleri de vardir. Divaninin siirlerinde gecen baslica meslek isimleri sunlardir:

Ciftci Demirci | Mimar Avukat
(Ki\l/farlagngi(-)zg 8) (Kilig (Kilig (Kilig C(igzg_(;%hg (Kilig 1969:
& 2P0 1969: 28) | 1996: 88) | 1969: 57) ' 60)
Manifaturact Bakkal | Kalayct | Doktor Hakim (Kilic Maliyeci
(Kilic 1969: 60) (Kilig (Kilig (Kilig 1996: 36) (Kilig 2011a:
& 0% 1969: 60) | 2011a: 29) | 1969: 23) : 83)
Midiir Sofor Katip Degirmenci Bagbakan
Salr9r;2(l6<91;1<; (Kilig (Kilig (Kilig (Kilig 2011a: | (Kilig 2011b:
: 1969: 21) | 1969:89) | 1969: 48) 104) 31)

Divani’nin Kars'tan Agrr'ya giderken Kars’1in Selim ilgesinde otobiisiin ariza yap-
masi lizerine yazdig1 ve sekiz dortlitkten olusan asagidaki siiri onun sof6rlitk meslegi
ve tamircilik hakkinda bilgili oldugunu gosterir:

Otobiis yapt: arize,

Hep inin dediler bize,

Ben elimi attim saza

Sofor kizacak olmaz mi?

Radyotoru dagilmistir

Vantilator kirilmustir

Eksantirik dis gecmistir
Bizi tizecek olmaz mi(Kili¢ 1969: 89)?
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Sonug

Bu calismanin amaci 1913’te Agrrnin Tutak ilgesinde diinyaya gelen Agik Di-
vani’nin yagam hikéyesi ve siirlerindeki halk kiiltiirii unsurlarini incelemektir. In-
celeme sonucunda, Asik Divani’nin siirlerinin Tiirk halk kiiltiiriiniin birgok yéniinii
yansittig1 tespit edilmistir.

Divani’nin siirleri; atasozleri, deyimler, dini terimler, bitki ve yer adlary, tarihi kisi
ve olaylar, hayvan adlari, beddualar ve dualar gibi birgok unsur agisindan ¢ok zengin-
dir. Bu gesitlilik, Divani'nin genis bir kiiltiirel birikime sahip oldugunu ve bu birikimi
siirlerine basariyla aktardigini gostermektedir Ayrica Divaninin kendi yasam hika-
yesinden de beslenen bu unsurlarin varligi, Agrrnin Tutak ilgesinin halk kiiltiiriinii
yansitmast agisindan da ¢ok 6nemlidir.

Siirlerinin ¢ogunda Divani, bir aydin sorumlulugunun bilinciyle giindelik hayat,
toplumsal olaylar, kisisel deneyimler ve tarihsel olaylar gibi ¢esitli konular tizerinde
yogunlasmistir. Bu konu gesitliligini siirlerine basarili bir sekilde yansitan Divani,
halk kiiltiirtiniin bir pargasi olarak yetistigini ortaya koyar. Bir kiiltiir aktaricist ola-
rak, atalarindan aldig1 asiklik birikimini ve kiiltiiriinii kendinden sonraki kugaklara
da basariyla aktarmistir. Ailesinde kendinden sonra yetisen bir¢ok sair bunun giizel
bir kanitidir.

Kisacasi, bu ¢alisma Agik Divani’nin, Tiirk halk kiiltiiriiniin énemli bir yansiticist
ve Ozgiin bir temsilcisi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu da onun, Tiirk halk kiilti-
riiniin ve asiklik geleneginin énemli bir temsilcisi oldugunu kanitlar niteliktedir. Bu
¢aligma, Divani’nin siirlerinin hem déneminin hem de gliniimiiziin okuyuculari i¢in
6nemli bir kaynak olabilecegini gostermektedir.
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Extended Abstract

The tradition of minstrelsy is rooted in the Central Asian Turkish culture before
Islam and continues to exist today. The performers of this tradition have been called by
different names such as shaman, kam, baks, bard from the past to the present, and they
have expressed the values, sensitivities, complaints, complaints, pains, in short, social
events of the society in which they lived in every period they lived by embroidering
their poems.

The tradition of minstrelsy, which finds a response in the society and affects the
society, has created a cultural memory and has taken it upon itself to transfer the values
of the society to future generations.

With this study, in order to contribute to the tradition of minstrelsy, the life story
of A@lk Divani, who lived in the village of Isaabat, Tutak district of Agri between 1913-
2006, and the elements of folk culture in his poems will be revealed. While conducting
the study, written document analysis method, one of the qualitative research methods,
was used.

The sources of Ashik Divani’s poems have been analyzed and the elements of Turk-
ish folk culture in these poems such as ancestors, idioms, religious terms, plant and
place names, historical people and events, animal names, curses and prayers have been
analyzed.

The aim is to examine the folk culture elements in Asik Divani’s life story and po-
ems. As a result of the analysis, it was determined that Agik Divani’s poems reflect
many aspects of Turkish folk culture.

Divani’s poems; It is very rich in many elements such as proverbs, idioms, religious
terms, plant and place names, historical people and events, animal names, curses and
prayers. This diversity shows that Divani has a wide cultural background and that he
successfully transferred this knowledge to his poems. Moreover, the existence of these
elements, which are fed by Divani’s own life story, is also very important in terms of
reflecting the folk culture of Tutak district of Agr1.

In most of his poems, Divani, with the awareness of the responsibility of an intellec-
tual, focused on various subjects such as daily life, social events, personal experiences
and historical events. Divani, who successfully reflects this diversity of topics in his
poems, reveals that he grew up as a part of folk culture. As a cultural transmitter, he
successfully transferred the minstrelsy knowledge and culture he received from his
ancestors to the next generations. Many poets who grew up in his family after him are
a good proof of this.
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In short, this study reveals that Asik Divani is an important reflector and original
representative of Turkish folk culture. This proves that he is an important represent-
ative of Turkish folk culture and minstrel tradition. This study shows that Divani’s
poems can be an important resource for both the readers of his time and today.
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Lyotard, Foucault ve Baudrillard’da
Postmodernist Sdylem

Postmodernist Discourse in Lyotard, Foucault and Baudrillard

Nesim TANRIVERDI*

Oz

Postmodernizm, Ikinci Diinya Savasi sonrasinda modernite elestirisi {izerine ge-
killenen, bireysellik, 6zgiirliik, yerellik, cogulculuk ve belirsizlik gibi kavramlar: kiil-
tiir, sanat ve toplum bilimleri gibi alanlarda 6ne ¢ikaran bir diistiniis bi¢imidir. Post-
modernist s6ylem, bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlastig1, titketimin toplumsal
bir deger olarak goriildiigii, kiiresel sirketlerin piyasalar iizerinde belirleyici oldugu,
ekonomik yatirimlarin yerel baglardan koparildigi, toplumsal birlik ve biitiinliik s6y-
lemlerinin yerini bireysel tercihlere biraktig1 yeni diinya diizeninde ortaya ¢ikmis-
tir. Modernligin teori, uygulama ve projelerini totaliter, evrensel, tek¢i ve dayatmaci
olarak goren bu sdylem tarzini 20. yiizyilin énemli ti¢ Fransiz diisiiniirii olan Jean
Francois Lyotard, Michel Foucault ve Jean Baudrillard’da gérmek miimkiindir. Bil-
hassa 20. yiizy1l kita Avrupa’sinda yasanan savaslar, baskici rejimler, soykirim ve so-
miirgecilik gibi olaylar bu diigiiniirlerin postmodernist séylem gelistirmelerine neden
olmustur. Bu ¢alisma s6z konusu diisiiniirlerin eserlerindeki postmodernist sdylemi
ortaya koyma amacindadir. Bu séylem tarzini gozler 6ntine sermek i¢in basta bu di-
stiniirlerin eserleri olmak {izere ¢aliymamizin konusuyla dogrudan ya da dolayl: ilgili
olan makale ve kitaplardan da faydalanilmistir. Kaynak tarama yontemiyle sekillenen
bu ¢aligma, {i¢ sosyologun postmodernist sdylemleri ile sinirlandirilmis bir kapsama
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sahiptir. Lyotard, degisim geciren Avrupa’da bilginin niteligi ve statiisiindeki farklili-
ga isaret ederek; Foucault, modern dénem boyunca devam eden bilgi iktidar iliskisini
goz oniinde tutarak; Baudrillard, ileri kapitalist toplumlarin simiile edilmis, titketimin
bir degere doniismiis oldugu hipergercekligini betimleyerek postmodernist sdylemin
gelisimine katkida bulunmusglardir. Postmodernist séyleme odaklanan bu ¢aligmanin
Batrnin modernlik siirecinin daha iyi anlasilmasi i¢in yeni ¢alismalarin yapilmasina
zemin hazirlayacagi ongoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Modernlik, Postmodernist Séylem, Bilgi, Iktidar, Tiiketim

Abstract

Postmodernism is a way of thinking that was shaped on the critique of modernity
after the Second World War and highlights concepts such as individuality, freedom,
locality, pluralism and uncertainty in fields such as culture, art and social sciences.
Postmodernist discourse has emerged in the new world order, where information and
communication technologies have become widespread, consumption is seen as a so-
cial value, global companies are decisive in the markets, economic investments are
disconnected from local ties, discourses of social unity and integrity are replaced by
individual preferences. It is possible to see this style of discourse, which sees the theo-
ries, practices and projects of modernity as totalitarian, universal, monist and impos-
ing, in Jean Frangois Lyotard, Michel Foucault and Jean Baudrillard, three important
French thinkers of the 20th century. Events such as wars, oppressive regimes, genocide
and colonialism, especially in continental Europe in the 20th century, caused these
thinkers to develop postmodernist discourse. This study aims to reveal the postmod-
ernist discourse in the works of these thinkers. In order to reveal this style of discourse,
articles and books that are directly or indirectly related to the subject of our study,
especially the works of these thinkers, have been used. This study, shaped by the source
scanning method, has a scope limited to the postmodernist discourses of three sociol-
ogists. Lyotard, points out the difference in the nature and status of knowledge in the
changing Europe; Foucault, considering the knowledge-power relationship that con-
tinued throughout the modern period; Baudrillard, contributed to the development of
postmodernist discourse by depicting the hyperreality of advanced capitalist societies,
where consumption has been transformed into a value. It is anticipated that this study,
focusing on postmodernist discourse, will pave the way for new studies to better un-
derstand the modernization process of the West.

Keywords: Modernity, Postmodernist Discourse, Knowledge, Power, Consump-
tion
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Giris

Postmodernite, modernite sonrasi diinyada meydana gelen degisim durumunu
ifade etmek i¢in kullanilmigtir. 1970°li yillarin bagindan itibaren gelistigi séylenen
postmodernite, herkesin tizerinde anlasabilecegi net bir tanimi yapilamayan, kendi-
sinden 6nceki modernlikten birgok yonden farkli olan tarihsel bir donem vurgusu
yapmaktadir (Giddens ve Suttton, 2016:34). Postmodernite ya da postmodern diinya
vurgusunu temellendirmek i¢in beseri hayatin toplumsal, kiiltiirel, iktisadi ve politik
yonlerinde meydana gelen degisimlere isaret edilmektedir. S6z konusu degisimleri an-
lama ve agiklama gabasi postmodernist bir anlayisin ya da sdylemin belirginlesmesine
olanak saglamistir. Oncelikle sanat ve mimaride ortaya ¢ikan postmodernist anlayzs,
1980 ve 1990’11 yillarda ekonomi, politika ve sosyoloji sahalarinda yaygin bir kulla-
nim alani bulmustur. Postmodernizm olarak da ifade edilen bu anlayis veya sdylem
tarzi, modernizm sonrasini, modernizmin ziddini, modernligin aydinlanmay: esas
alan amacindan epistemolojik ve tarihsel bir kirilmay1 ve sapmayi ifade eder (Kirman,
2016:242).

Postmodernizm, 6z itibariyle modernligin akli kutsallagtirmasina, insani biriki-
min oldugu biitiin alanlardaki problemlerin ¢oziimiinde aklin mutlak hakimiyetinin
kabul edilmesine kars1 ¢ikar. Dahast postmodernizm, bilim, sanat ve felsefe araciligiy-
la 6ne ¢ikarilan evrensel séylemleri, etik ilkeleri, biiyiik anlatilari, bilgi anlayislarini
kabul etmez. Postmodernizm, tek, degismez ve evrensel olarak kabul edilen deger, bil-
gi ve etik anlayislarin karsisina bilginin goreliligini, ahlaki ¢ogulculugu ve miiphem-
ligi, cesitli akillarin varolugunu, hakikatin imkéansizligini ¢cikarir (Cevizci, 2021:667-
668). Bu ozellikleri itibariyle postmodernizm, yasam diinyasinin seyrini anlamak ve
aciklamak isteyenlere yeni bir perspektif ve séylem giicti kazandirmistir.

Postmodernist soylemin gelisimine kat1 sundugu kabul edilen diistiniirlerden en
bilinenleri Jean Francois Lyotard, Michel Foucault ve Jean Baudrillard’dir. Fransiz ve
¢agdas olmalarinin yaninda eserlerinde postmodernist soylemin izlerine rastlanmasi
bir diger ortak 6zellikleridir. Yagadiklar yiizyilda meydana gelen olaylara sahit olma-
lar1 onlardaki postmodernist sdylemin gelisiminde ¢ok etkili olmustur. 20. yiizyil, iki
diinya savasina, fasist iktidarlarin yiikselisine, somiirgecilik faaliyetlerine, soykirim
uygulamalarina, “uygar” Batili giiclere kars: verilen bagimsizlik miicadelelerine, Mark-
sist rejimlerin baskici politikalarina sahne olmustur. Biitiin bu yasananlar modernligi
ylicelten Batrnin ilerlemeci anlayigina, hiimanist diinya goriisiine, evrensel anlatila-
rina karsi elestirel bir sdylemin gelistirilmesine neden olmustur (Cevizci, 2021:668).
S6z konusu ii¢ diistiniiriin de eserlerinde modernlik elestirisi barindiran bir sdylem
gelistirmeleri, bir¢ok kisi tarafindan postmodernist diisiiniir ya da postmodernizm
yanlisi olarak degerlendirilmelerine neden olmustur. Bu ¢aligma postmodernizm ile
iliskilendirilen Foucault, Lyotard ve Baudrillard’in eserlerindeki postmodernist séyle-
mi agiga ¢ikarma amacindadir. Bu séylemi agiga ¢ikarmak icin diisiiniirlerin eserleri
basta olmak {izere ¢aligmamizin konusu ile ilgili kitap ve makaleler de gézden gegiril-
mistir. S6z konusu kaynaklar taranarak hazirlanan bu ¢alisma, ii¢ Fransiz sosyologun
eserlerindeki postmodernist sdylemleri ile sinirlandirilmis bir kapsama sahiptir. Ca-
lismamiz, modernlige, postmodernlige, Batrnin ilerlemeci anlayisina, Fransiz aydin-
larinin postmodernist séylemin gelisimine katkilarina olan ilgiyi canli tutacag i¢cin
6nem arz etmektedir.
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1. Jean F. Lyotard

Postmodern egilimlerin sosyal bilimlerde ortaya ¢ikisi 1980°li yillar1 bulmaktadir.
Bu konuda ilk denebilecek calisma Jean-Francois Lyotard’in “Postmodern Durum”
adli ¢aligmasidir. Lyotard’in bu ¢alismadaki temel hipotezi, toplumlarin post-endiist-
riyel, kiiltiirlerin postmodern ¢aga girerken bilginin de statiisiiniin degistigidir. Ona
gore, degisim siirecinin baslangic1 1950’li yillarin sonlaridir ki bu tarih savas sonra-
s1 Avrupanin da kendini yeniden inga siirecinin sonuna denk gelmektedir (Liyotard,
2019:11). Ona gore, bu siiregle birlikte yasanan teknolojik déniistimler bilgi islem ma-
kinelerinin ¢ogalmasini saglamis, bu da ulasim ve iletisim araglarini etkiledigi kadar
bilginin dolasgimini da etkilemistir. Bilginin dolagimi kadar mahiyeti de bu siire¢ten
etkilenmistir. Bilgi islem makinelerinin diline ¢evrilebilirlik bilginin ayiklanmasina
ve onemine dikkat ¢cekmistir. Bu durum bilisimin hakimiyetini tesis etmesine, bilgi
say1labilecek soylemlerle ilgili yeni kurallarin olusturulmasina olanak tanimistir. Bilgi
artik eskiden oldugu gibi bireysel insa i¢in ama¢ edinmemekte, satilmak i¢in tretil-
mekte ve yeni iiretimlerde degerlendirilmek i¢in kullanilmaktadir. I¢inde bulundu-
gumuz postmodern ¢agda bilginin {iretim siirecindeki etkisi gelismis ulus devletlerin
ekonomik iligkilerinde temel bir belirleyici olmustur. Devletlerin daha 6nceki toprak
ve hammadde miicadelesi gibi gelecekte de bilgiye hakim olma miicadelesi verecegi-
ni séylemek abartilmis olmaz. Ancak bilginin artan éneminin farkinda olan kiiresel
sirketler, ulus devletlerin bilgi {izerindeki kontroliinii tehlikeye atmaktadir. Bu da gos-
termektedir ki bilginin mahiyetinin donistimii, devleti kiiresel sermaye dolagimu ile
iliskilerini gozden gecirmeye zorlayacaktir (2019:12-17).

Lyotard’in ¢aligmasinda bilginin mesrulastirilmasi temel problemdir. Ona gore,
modernlik siireci boyunca bilginin en énemli formu olan bilim, dini ve diinyevi inang
ve soylemler gibi yerel bilgi tiirlerine yonelen insanlar i¢cin mesruiyetini kaybetmistir.
Bilimsel bilginin megruiyet sorunu yasamasi postmodern toplumun bir belirtisiydi
(Giddens ve Sutton, 2016:34). Lyotard’a gére, modernligin en 6nemli niteligi bilim, sa-
nat ve felsefe gibi alanlarda gelisimin, yeniligin ve ilerlemenin anlatisi olmasidir. Mo-
dernlik bu yoniiyle toplumu da bilimsel ve teknolojik degisim ve yeniliklere agik ilerici
bir yonelise siiriikler. Bu ilerici motivasyonu saglayan, kendisiyle her seyin temellen-
dirildigi, megrulastirildig: uist ilkeler ve ideler olan modernligin “biiyiik anlati”laridur.
Biiytik anlatilar ise, evrensellik, mutluluk, adalet, esitlik, 6zgiirliik gibi ideleri, hedefle-
ri olan spekiilatif ve 6zgiirlitk anlatilardir. Spekiilatif anlatilar, Hegel felsefesindeki tin,
diyalektik ve ilerleme anlatilarla temellenen felsefi bir sistem ile diinyanin anlagilabil-
mesine ve yorumlanmasina olanak saglar. Ug asamali bu sistem ile mutlaklik hedefini
giiden bilginin durmaksizin ilerlemesi amaglanir. Ozgiirliik anlatisi ise, edilgen, pasif,
bagimli bireyi bilginin yardimiyla 6zgiirlestirecekti. Aydinlanma ve Marksizim 6z-
gurliik anlatilar: sayilabilir ve bunlarin ortak amaci, insanin naslardan, mistisizmden,
sOomiirii ve acidan kurtarilarak aydinlatilmasi ve 6zgiirlestirilmesidir (Kilig, 2018:111-
112).

Modernligin yirminci yiizyildaki emsali goriilmemis negatif sonuglar: bilime, bi-
limsel bilgiyi esas alan iist anlatilara, ilerleme fikrine olan inang ve giiveni sarsmigtir.
Dolayistyla bunlara yonelik mesrulagtirma problemi ortaya gikmistir. Lyotard, bu sii-
recte yasananlari soyle ifade eder:
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“Cagdas toplum ve kiiltiirde, sanayi-sonrast postmodern kiiltiirde, bilginin
mesrulagtirilmasi sorunu artik bagka terimlerle ortaya konuyor. Bityiik anlati, ken-
disine yiiklenen birlestirme tarzi ne olursa olsun, yani ister spekiilatif anlati ister
ozgiirlesme anlatis1 s6z konusu olsun, artik inanmilirigini yitirmistir.” (Lyotard,
2019:74)

Ona gore, bilyiik anlatilarin postmodern kiiltiirde gecerliligini yitirmesi, toplumda
farkliliklar1 artan dil oyunlarinin evrensellik, giivenirlik, kesinlik, 6zgiirliik vaatle-
rinde bulunan tek bir biiyiik anlatiya baglanamayacak nicelikte ve farklilikta olma-
sina baglanabilir. Meydana gelen bu gelismeler tarihin anlaminin ve yorumunun da
postmodern diisiince agisindan tekrar gozden gecirilmesine sebep olmustur. Nitekim
bityiik anlatilar ve kahramanlar ¢ag: sona erdiginden tarihi ve bireyi tst anlatilara
gore ele almak miimkiin degildir. Gelinen noktada tiim bireyler kendi anlatisinin ve
hikayesinin olusturucusu ve kahramanidir (Kilig, 2018:114). Lyotard, modernligin si-
yasal biiyiik projeleri ile totaliterlik arasinda yakin bir bag olduguna inanir. Ona gore,
totaliterlik modernizmin birlik ve diizen isteginin siyasi ifadesidir. Lyotard i¢in post-
modernizmin siyasal séylemleri (sdylemler kuskucudur), modern devlet ve ideolojile-
rin ortaya ¢ikmasina katki saglayan biiyiik projelere ve politik programlara kargidir
(Cevizci, 1999:556).

Postmodernizme yonelik bu olumlu yaklasgimina ragmen Lyotard, postmodern
diinyanin yonetici ve karar mercilerinin toplumu bir makine ya da birlikli bir sistem
olarak goren yeni bir iist anlati1 benimsediklerini ifade eder. Her gecen giin giicii ve
etkinligi artan bu tist anlatiya gore, bilgi 6l¢ciimlenebilir, niceliksel ve mekanik olarak
tasarlanabilir. S6z konusu st anlatiy1 benimseyen karar mercilerinin tiim toplumsal
meseleleri girdi-¢ikt1 analiziyle ele aldiklarini ileri siiren Lyotard, mekanik enformas-
yonun yasamin tiim yonlerini kusatma egilimi sergileyen bir sosyal biling olusturma
tehlikesine isaret eder. Tam da bu noktadan hareketle Lyotard, postmodern diistiniis
bicimiyle ilgili fikir ve tartismalar1 bireyleri bilgisayar endeksli ve hesap odakl: tekno-
lojik diistinmenin baskisindan kurtarmanin bir ¢cabasi olarak goriir. Bu agidan o, bir
taraftan postmodern bir diinyanin betimlemesini yaparken beriki taraftan yeni diinya
diizeninde varligini bir sekilde devam ettiren modernist zihniyetin baskic1 yonlerini
asmay1 Onceleyen normatif bir dil kullanir. Bu da gostermektedir ki, onun i¢in post-
modern dénem hem totaliter hem de 6zgiirlesme egilimleri iceren bir ¢agdir (Cevizci,
2021:673).

Lyotard’in yontem olarak kullandig1 “dil oyunlar1”, modernizm tarihi boyunca
ortaya cikan siyasi, felsefi, kiiltiirel tiim {ist anlatilara kars1 ¢6ziim sunmaktadir. “Dil
oyunlary, tek bir ist anlatiya bagli olarak gerceklesen modernite ve bilimsel bilginin
tstiinliigline dayali 6zdes, totaliter iist anlatilarin farkl ifade bigimleriyle (saptayici,
yaptirim, performatif, sorgulayici vb.) bozulmasidir.” (Kilig, 2018:117-118). Dil oyun-
lary, bilimin norm koyma oyunu disindadir ve bilim tarafindan mesrulastirilamaz.
Ciinkii dil oyunlari sosyal bagi kuran, ¢ok sayida cesitlilikte olan, bilimin indirgemeci
erimi diginda bulunan niteliklere sahiptirler. Birden ¢ok dil oyunu arasinda kalan 6zne
de erimis, pargalanmis gibi gortiniir (Lyotard, 2019:78). Lyotard, Wittgenstein'dan ha-
reketle dil oyunlarini modernligin homojen, tek sesli yapilarina kars: postmodernli-
gin heterojen, cok sesli parcalarini 6ne ¢ikarmak icin bir arag olarak kullanmuigtir.
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2. Michel Foucault

Michel Foucault, kendisini her ne kadar postmodern sdylemlerin savunucusu ola-
rak takdim etmese de onun bilgi, iktidar, gozetim, hakikat ve tahakkiim gibi konu-
larda ileri siirdiigii goriisler modernite elestirisi cercevesinde degerlendirilebilir. Mo-
derniteye elestirel yaklasmasi elbette ki onun postmodern diisiincelere katki sagladig:
konusunda yeterli kanit sunmaz bize. Onun asil belirleyici ve 6zgiin yan1 yukarida
belirttigimiz konulara yaklasim tarzidir. “Foucault, modern dénemin arkeolojik ve
epistemolojik ge¢misine iner ve burada modern tarihin olusumunda bilinmeyeni ya
da unutulan: giin ytiziine ¢ikararak modern siirecin farkli bir okumasini gelistirir.”(-
Simgek, 2016:118). Foucault, modern déonemin okumasini gelistirirken modernligin
bitiinlitk¢ii, nesnel ve rasyonel yaklasimlarina kars: bir anlayis benimser. Bundan ha-
reketle onun, yapisalci diinya okumalarina da mesafeli bir tavir aldig ifade edilebilir.
Bu konuda Foucault, yontembilim agisindan yapisalcilardan farkli bir yol benimsedi-
gini su sekilde belirtir:

“Yine bu anlamda ben yapisalci hi¢ degilim; ¢linkd ellili, altmish yillarin yapi-
salcilarinin hedefi esas olarak, evrensel olarak gegerli olmasa bile, en azindan bir
dizi farkli nesne i¢in —dil, edebi séylemler, mitik anlatilar, ikonografi, mimari....-
genel olarak gecerli olan bir yontem tanimlamakti. Benim sorunum kesinlikle bu
degildir: Bir tiir katmani ortaya ¢ikarmaya ¢alisiyorum, modern teknisyenlerin de-
yisiyle arayiizleri, bilgi ile iktidarin, hakikat ile iktidarin araytizlerini. Iste, benim
sorunum budur.” (Foucault, 2012:173).

Foucault, kendisini postyapisalci olarak da géormez. Ancak meseleleri ele alis tarzi
postyapisalct ditsiinceye gondermede bulunur. Bunun en 6nemli gostergesi merkezi,
kapsamly, tekgi anlatim tarzlarinin Foucault tarafindan tercih edilmemesidir. Bu du-
ruma onun rasyonellesme ve iktidar konularindaki fikirleri 6rnek olarak verilebilir.
Foucault’ya gore, rasyonellesme ile siyasal iktidarin agiriliklar: arasindaki iliski yadsi-
namaz. Ancak bu iliskiden yola ¢ikarak, Frankfurt Okulunun temsilcilerinin yaptig:
gibi Aydinlanma’nin {iriini olan rasyonalizmi sorgulamanin ve yargilamanin bir so-
nug vermeyecegi muhakkaktir. Ona gore, toplumun ya da kiiltiiriin rasyonellesmesini
biitiinsel olarak okumak yerine, rasyonellesme stirecini delilik, hastalik, 6liim, sug ve
cinsellik gibi farkli alanlar {izerinden analiz etmek daha akilc1 sayilabilir (Foucault,
2014:60). Yine iktidar iligkileri konusundaki fikirleri de bu minvalde degerlendirile-
bilir. Ona gore, iktidardan soz edildiginde ¢ogu kisinin aklina gelen hakim bir siyasi
yapy, hitkiimet ya da sosyal sinif karsiliklar: dogru degildir. Ona gore, iktidar ya da ik-
tidar iliskileri daha spesifik, yonlendirmeye agik, degisken insan iliskileri (kurumsal,
ekonomik, duygusal vb.) ile ilgilidir (2014:235).

Foucaultnun modernlige yonelik elestirileri bilgi iktidar iliskisi ¢ercevesinde in-
celenebilir. Foucaultnun toplumsal yasamda bir¢ok iktidar iliskisinin oldugu fikrini
savundugunu daha 6nce belirtmistik. Ona gore, iktidar ne bireysel ve kolektif iradeler-
den ne de gikar iliskilerinden ortaya ¢ikar. Iktidar daha ziyade, karmasik bir alan olus-
turan birgok iktidarin sorun ve etkilerinden yola ¢ikarak olusur (Foucault, 2012:111).
Iktidar iliskilerinin gerekliligini inkar etmeyen Foucault, kurumsal olarak ortaya
¢ikan iktidar anlayisindan rahatsizlik duyar. Cinkd bu iktidar iligkisi 6zgiirlagu
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sinirlar ve bireyleri manipiile etmektedir. Ona gore, sosyal pratikler yoluyla olustu-
rulan bu iktidar tiirg, bilgi ile yakin iligki igindedir. Iktidar1 elinde tutanlar iktidarin
devamlilig icin bilgiyi kontrol eder ve bagkalarinin yonlendirilmesi i¢in bilgiden fay-
dalanir. Iktidar ve bilgi arasindaki bu bag modern devletin uygulamalarinda goriilebi-
lir. Nitekim modern ulus devlet kendisine tabi olan bireyleri, gruplar1 kontrol altinda
tutmak, disipline etmek i¢in bilgiye dayali yeni sdylem bicimleri gelistirir (Cevizci,
2009:740). Foucault, “Deliligin Tarihi” adl1 ilk kitabindan itibaren bilginin, iktidarin
kurumsal amaglar1 olan gozetim, ceza, kapatilma, disiplin i¢in kullanildigini savun-
mugtur. Bilginin aragsallagtirilmasina verilebilecek en iyi 6rneklerden birisi modern
psikiyatri kliniginin 19. ylizyildaki dogusudur. Foucault’ya gore, delilik 16. yiizyildan
itibaren bir akil hastalig1 olarak gériilmeye baslandi. Ayrica delilerin sosyal hayat
akisindan uzak tutulmasi, tecrit edilmesi fikri de yayginlasmaya baglanmist1. Niha-
yetinde delilere 6zgii bir kapatilma sistemi ortaya ¢ikt1 ve bu sistem i¢inde psikiyat-
ri klinikleri dogdu (Foucault, 2014:151). Foucault, iktidar ve beden arasinda da yakin
bir iliski oldugunu ve bilgiden bu dogrultuda faydalanildigini ileri siirer. Ona gore,
bedenler iktidar tarafindan gézetim mekanizmalarinin igine atilarak kontrol altina
alinmuis olur. Kontrol altina alinmig bedenler toplumsal alanda, toplumsalin bir tirtint
olarak bigimlendirilir. Bu da iktidarin beden ile iliskisinin dogal ya da normal karsi-
lanmasina sebep olur. Bedenlerin kontrol altinda tutuldugu hastane, okul, hapishane
gibi toplumsal alanlar, onlarin 1slah edilmesi, iyilestirilmesi, diizeltilmesi i¢in bilgi ve
soylemler vasitasiyla iktidarin parcalar haline gelirler (Yurdakul, 2020:20).

Foucault i¢in gozetim sistemlerinin belki de en énemlisi hapishanelerdir. Bugiin
bildigimiz kapatma, 1slah etme, disipline etme gibi hapishane uygulamalar1 modern
donemle birlikte yiiriirlige konulmustur. Foucault’ya gore, eski cezalandirma yo6n-
temleri (iskence, halkin sahit oldugu idam vb.) 19. yiizyilda sorgulanir hale gelmis ve
hapsetme cezas1 uygulamaya konmustur. Hapsetmeyi modern donem disiplin anlayist
cercevesinde tartigan Foucault, cezanin bilgi ve iktidar iliskisi baglaminda ilk¢agdan
modern doneme kadar gecirdigi degisimi agiga ¢ikarmustir. Yeni cezalandirma fiziksel
acidan psikolojik aciya ve ozgiirliik yitimine kaymus, 1slah etme intikam ve caydirma-
nin yerini almigtir. Dahasi yargilamada bile salt islenen su¢ degil sugun ardindaki gii-
diiler de g6z oniinde bulundurulmustur. Ceza konusunda yasanan degisimler devlet
hizmetinde ¢alisan mesleki bilgiye sahip uzmanlar toplulugunun ortaya ¢ikmasiyla
sonuclanmustir (Cevizci, 2009:134).

Foucaultnun hapishanelerle ilgili tizerinde durdugu bir diger konu ise “gozetim”-
dir. Bu konuda Bentham’in hapishane mimarisini (ortasinda bir gozetleme kulesi bu-
lunan halka seklinde ve yan yana hiicreleri olan bina tasarimi) anlatan “paniptikon”
kavramindan faydalanir. Foucault, tek bir kisinin bir¢ok kisiyi gozetleyebilecegi ve her
daim gozetim altinda tutabilecegi paniptikon modelinin ilk 6rneklerine klinik tib-
bin kokenleriyle ilgili arastirmalarinda denk geldigini belirtmektedir. Ona gore, yeni
hastane mimarisinde bedenlerin, bireylerin ve seylerin merkezi bir bakis i¢in goriniir
olmalari elzem bir yonetici ilke haline gelmistir. Foucault, daha sonra ceza muhake-
me usulil sorunlariyla ilgili inceleme yaparken, yeniden diizenlenen hapishane pro-
jelerinin tamaminda Bentham’in gozetim temasinin kullanildigini fark eder. Fouca-
ult'ya gore, Bentham'in paniptikon modeli gozetim sorunlarini ¢6zmeye uygun bir
iktidar teknolojisidir. Goriiniirliik ilkesini dnceleyen paniptikon modeli, 18. yiizyildan
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itibaren hapishane disinda, hastane, okul, fabrika gibi farkli alanlarda mimari bir fi-
giir olarak kullanilmaya baslandi. Boylece modern toplum gittik¢e gozetim toplumla-
rina déniismiis oldu (Foucault, 2012:85-87).

Foucault'ya gore, modernizmin doniistiirdigi kavramlardan biri de “6zne”dir.
Modernist akil, Tanrrnin yerine insani diinyevi yagsamin merkezinde konumlandi-
rarak 6zne haline getirmistir. Foucault ise, 6zneyi bilgi ve iktidarin ortasinda bulu-
nan bir kavram olarak gérmesiyle yeni bir tartigma baglatmistir. Ona gore, 6zne istek
ve tercihlerini kendi iradesi ile belirliyor gibi goriinse de temel belirleyici gii¢ iktidar
olmaktadir. Toplumsal alanda bilgi ve iktidar tarafindan sekillenen 6zne, iktidar sis-
teminin bir pargasi haline gelir. Bu durum ise, 6znenin iktidarin toplumsal alandaki
uygulamalarini normal karsilamasina neden olmaktadir (Yurdakul, 2020:18-19). Fou-
cault’ya gore, modern iktidar, bireyi kategorize ederek, onun bireyselligini belirleye-
rek, kimligine baglayarak, ona herkesin agina oldugu bir hakikat yasasi dayatarak onu
Ozne yapan bir iktidar bi¢imidir. O, 6zne s6zciigiiniin iki anlama (denetim ve bagim-
lilik ile bagkasina tabi olan, vicdan ve 6z bilgi vasitasiyla bireysel kimligine baglanmig
olan) sahip oldugunu ve her iki anlamin da hakimiyet ve tabiiyet isteyen iktidar ti-
riini telkin ettigini ileri stirer (Foucault, 2014:63). Foucault, hem bireysellestiren hem
de biitiinsellestiren modern iktidarin etkisinden kurtulmanin regetesini de sunmak-
tadir. Ona gore, yapilacak sey ne oldugumuzu kesfetmek degildir, 6nemli olan oldu-
gumuz seyi reddetmek ve ne olabilecegimizi hayal etmektir. Dahasi bugiiniin siyasi,
etik, sosyal ve felsefi problemi bireyi devletten ve devletle iliskili olan bireysellesme
tiirtinden kurtarmak olmali. Hepimiz asirlardir dayatilan bu tiir bireyselligi reddedip
yeni 6znellik bi¢imlerine gegerlilik kazandirmak zorundayiz (2014:68). Sonug olarak
Foucault, bilgi-iktidar baglaminda ele aldig1 bir¢ok konuyu tartigirken biitiinsel ve ge-
nel gecer soylem, yontem ve yaklasimlardan ka¢inmis, daha spesifik ve ¢ogulcu bir
yaklasim benimsemistir. Bu agidan bakildiginda Foucaultnun yapisalciligin ¢izdigi
sinirlari ihlal ettigi, modernligin genelleyici ve evrensel teorik bakis agilarindan ken-
dini soyutladigi, modernist sdylem ve savlara elestirel bir tavir aldig1 ve bdylece post-
modern diigiincenin gelisiminde etkili oldugu ileri siirtilebilir (Yurdakul, 2020:28).

3. Jean Baudrillard

Baudrillard, kendisini postmodernist bir diistiniir olarak gérmese de onun fikirleri,
kavramlar1 ve zamanin ruhunu agiklama ve yorumlama yaklagimlar: ile postmodern
diisiince gercevesinde degerlendirilmistir. Eserlerinde ele aldig: temel kavramlar; tii-
ketim, ayartma, simiilasyon, seylesme, reklam, kiiltiir, moda, imaj, medya vb. seklinde
siralanabilir. Baudrillard, Marksist soylemlerden hareketle bu kavramlar: tartismis,
ileri kapitalist (sanayi sonras1) toplumu farkli bir bakis agisiyla anlamaya ¢aligmigtir.
Ona gore, kapitalizmin yeni bir asamasi olan ileri kapitalist toplum bir “tiiketim toplu-
mu”dur (Kale, 2009:424). Baudrillard’a gore, titketim toplumuna gegis yapan insanin
yasaminda agir1 tiiketim ve bolluk basat faktorlerdir. Boyle bir yasamda bir zamanlar
baska insanlar tarafindan kugatilmig olan bireyler nesneler tarafindan kusatilmistir.
Artik bireyler eskilerin aligveris aligkanliklarini devam ettirmiyor, daha ¢ok reklam-
lar ve kitle iletisim araclariyla albenisi artirilan mal ve iletileri edinmeyi, onlara gii-
diimli bir yagam bicimi gelistirmeyi talep ediyorlar. Talebin devamliligini saglayan en
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onemli sey nesnelerin eski zamanlardaki dayaniklilik formiliintin gegersizlestirilmesi
ve biteviye tiretilmeleridir (Budrillard, 2019:15-17).

Baudrillard’a gore, nesnelerin durmaksizin iiretilmelerinin bir yonii bollukla ilgili
iken diger yonii savurganlikla iliskilidir. Nitekim o, zengin toplumlarin bolluklarinin
savurganliklariyla yakin iliskide oldugunu, bdyle toplumlarin uygarligini “¢6p sepeti
uygarlig1” olarak tarif etmektedir. Baudrillard, tiiketim toplumundaki savurganligin
islevselligini, “Bana firlatip attigin seyi soyle, sana kim oldugunu séyleyeyim!” sozii ile
dile getirmektedir (2019:40). Ona gore, savurganligin islevselligi, bollugun gereken-
ken fazla olmasina ve bir degere dontismesine baglidir. Bollugun degere doniismesinde
Baudrillard’in deyisiyle “titketim kahramanlarnin pay: biiyiiktiir. Bir zamanlar kes-
feden, onciliik yapan, icat yapan tiretim kahramanlarinin 6rnek hayatlarinin yerine
spor, sanat, sinema, oyun yildizi gibi tiiketim kahramanlarinin savurganlik boyutun-
daki dl¢tistizce harcamaya endeksli hayatlar: kitle iletisim araclar ile topluma sunulur.
Boylece tiiketim nesneleri “kullan-at” boyutuna indirgenir ve titketim nesnelerinin
modas1 gecmis, gelip gecici, kirilgan gibi nitelikleri ekonomik isleyisle baglantili hale
getirilir. Boyle bir ortamda iiriinlerin degerini kullanim siiresi degil hizli yok oluslar:
belirler. Yenilenmenin ve modanin sesi olan reklam, iriinlerin zaman/degerini azaltir.
Bu ise, tiiketim toplumunun temel amaglarindan birisidir. Ciinkii tiitketim toplumu
varligini siirdiirmek i¢ini nesnelerin yok edilmesine ihtiya¢ duyar (2019:44-47).

Tiiketim toplumunda kiiltiire egemen olan 6zneler degil nesnelerdir. Nesneler bir
siniflandirma sistemi olusturarak bireylerin davranis ve tutumlarinin yapilanmasin-
da etkilidirler (Dikmen, 2018:66-67). Bir¢ok nesne yakinlig1 oldugu diger nesnelere
gonderme yaparak tiiketicilerin ilgisini ¢eker. Ornegin bir buzdolabi, markanin diger
beyaz egya tiirlerinin ve farkli nitelik ve isleve sahip elektronik triinlerinin 6nemi-
ni simgeler. Tiitketim toplumunun bir diger 6zelligi ise tiiketimin bir yasama modu
haline gelmesidir. Nesnelerin anlamsal boyutlarinin siliklestigi bir ortamda bireyler
anlam ¢agrisimlar ile vakit kaybetmeden gordiikleri nesnelere bir kimlik boyutu
yiiklemekte ve bireysel kimligi kendi bagina yakalama gayretine girmektedirler (Kale,
2009:424). Bireylerin yalnizlastirildig1 boyle toplumlarda tiiketim, ahlaki, zoraki ve
kurumsal nitelikleri olan toplumsal bir davranistir. Titketim grup biitiinlesmesi ve
toplumsal denetim islevleri ile bir toplumsal degerler sistemidir. Toplumsal bir deger
olarak goriilen tiiketim, sosyallesme siiregleri ile bireylere agilatilir; titketim toplumu-
nun toplumsallagsma bicimleri degisen ekonomik sisteme gore yeniden yapilandirilir
(Baudrillard, 2019:95). Daha 6nce Marksist soylemler araciligiyla iiretim tizerinden
okunan kapitalist toplum diizeni yerini tiiketimi bireylere dayatan ileri kapitalist,
post-kapitalist ya da sanayi sonras: topluma birakmuistir.

Baudrillard’in 6ne siirdiigii 6nemli kavramlardan biri de “simiilasyon”dur. Ona
gore,“Bir koken ya da bir gerceklikten yoksun ger¢egin modeller araciligiyla tiiretilme-
sine hipergercek yani simiilasyon denilmektedir.” (Baudrillard, 2022:16). Baudrillard,
simiilasyon kuramu ile simiile edilmis postmodern bir evrenin varligindan bahseder.
Bu evrende simiile edilmis seyler simiilakra doniiserek gercegin perdelenmesine ve
anlamin ugucu hale gelmesine neden olmaktadir (Okuyan ve Taslaman, 2018:29). Si-
mulakr, orijinali bulunmayan bir kopyanin kopyasidir (Cevizci, 1999:775). Hem simii-
lasyon hem de simiilakr gercegin kopyasi degildir. Zira kopyanin géndermede bulun-
dugu herhangi bir seyin gercekliginden bahsedilebilirken, simiilasyon ve simiilakrin
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isaret ettigi seylerin gercekliginden bahsedilemez (Koyuncu ve Giinerigok, 2019:38).
Beseri hayattaki bilindik gercekligin 6liimiinii ilan eden Baudrillard, ger¢ekligin min-
yatiirlestirilmis hiicreler, matrisler, bellekler ve konut modelleri araciligiyla sonsuz sa-
yida tiiretilebildigi hipergercek bir evren vurgusunu 6ne ¢ikarir, Bu evrende seylerin
kendisi degil, onlarin yerine gostergeleri konulmustur. Simiile edilmis uzamda her sey
ve her siireg islemsel bir gériintime sahip olmustur. Boyle bir uzamin gergekle oldugu
kadar hakikatle de iliskisi kalmaz (Baudrillard, 2022:17). S6z konusu uzam, yapay ve
kurgusal olmasiyla ger¢eklikten; model, gosterge ve imgeler araciligiyla iiretilmis dog-
rulara isaret etmesiyle hakikatten uzaklagmaktadir. Simiilasyonun hakikatin yerini
aldig1 bu yeni diinya diizeninde, eglence, iletisim ve bilgi teknolojileri bireylere giinlik
hayatin siradan deneyimlerinden daha etkili ve ok yonlii deneyimler yasatmaktadir.
Bu durum ger¢ek olanlardan daha gergekgi hale getirilen eglence parklarinin, Dis-
neydland’lerin, TV sporlarinin, medyanin gergeklik simiilasyonlarinin hipergercek
deneyimleri vasitasiyla yasanmaktadir (Cevizci, 2021:677).

Baudrillard, ozellikle televizyonun unutturma, kaybettirme, uyutma gibi etki-
lerinden hareketle simiilakr diisiincesine isaret ederek seylerin her giin izledigimiz
ekranda yasadigini ve bu durumdan kagisin imkénsiz oldugunu soyler. Televizyon,
sinema ve diger kitle iletisim araclar1 hipergercek zaman diliminde manipiile etme
islevi gorerek anlamin baglamindan koparilmasina yol agmaktadir. Boylece kitlelerin
anlamla hicbir iligkisi kalmaz, onlar i¢in her tarafta bolca karsilasilan goriintiiler, nes-
neler ve imajlar 6nemli hale gelir (Dikmen, 2018:68-74). Ona gore, diinyada yasanan
her sey televizyon ve haber diizeyinde kalmaktadir. Olan biten olay ve durumlarin sa-
hip olduklari etkileme giiciinii pasif hale getiren televizyon, gerceklik ile baglantimizi
koparan giinliik yasantinin bir modelidir (Baudrillard, 2022:86). Elbette ki gosterge
ve imajlar farkli islevlere de sahiptir. Onlar toplumsal iliski ve iktidar1 bir ¢at1 altinda
toplayarak toplumun bu dontisiimden etkilenmesine olanak tanir. Bu agidan simiilakr
gruplarina sanal imajlar disinda formasyon, egitim-6gretim, orgiitlenme cihazlari da
eklenebilir (Okuyan ve Taslaman, 2018:31). Baudrillard, bu duruma iktidar {izerinden
ornek verir. [ktidar uzun zamandan beri kendisine benzeyen gostergeler iiretmektedir.
Kendisi degil gostergeleri ortada dolanan iktidar, farkli bir alginin olugsumunu tetikler.
Bu algi, gostergelere kolektif bir talep olusturarak ve iktidar 6zlemini kortikleyerek
kutsal bir ittifak olusturmay1 hedeflemektedir. (Baudrillard, 2022:47). Sonug olarak
Baudrillard’in tizerinde kafa yordugu toplum tipi, kendine has teknolojisi, metalagti-
rilmus kiiltiirel unsurlari, gostergeleri ve imajlari tarafindan belirlenmistir. Bu toplum,
modernligin sinifsal, iretken, ¢aligmaya zorlayan, kolektif eylemleri 6nceleyen top-
lumlarindan kesin bir kopusu temsil etmektedir.
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Sonug

Batr'da 20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra baslayan sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
degisimlerin anlatisi olarak bilinen postmodernist diistince, modernligin tiriinii olan
tiim anlati, yaklasim, uygulama ve politikalara karsi bir séylem icermektedir. Post-
modernist sdylem 0zii itibariyle, ¢ogulculugu, bireyselligi, yerelligi ve miiphemligi
6n plana gikararak moderniteye yonelik elestirel bir tavir gelistirir. Bu elestirel tavri
bir¢ok sosyal bilimcide gérmek miimkiindiir. Ancak bu konuda en ¢ok 6ne ¢ikarilan
diistiniirler Jean F. Lyotard, Michel Foucault ve Jean Baudrillard’dir. Bu diisiiniirle-
rin postmodernist olarak goriilmesi tartisilsa da eserlerindeki modernite elestirisi ile
postmodernist sdylemin gelisimine 6n ayak olmuslardir.

Lyotard, Ikinci Diinya Savasi sonrasinda Avrupa’da yasanan yeniden insa siireciyle
birlikte enformasyon teknolojilerindeki degisimin bilginin dolasim hizini, statiisii-
nii ve mahiyetini etkiledigini ifade eder. Bilgi, iletisim, ulasim ve iiretim gibi birgok
alanda satilmak i¢in iiretilebilir hale gelmistir. Bilginin iglevsel niteligi ulus devletleri
kiiresel sermaye ile iliskilerini gézden gecirmeye zorlamistir. Lyotard, bilimsel bilgi-
nin modernlik siireci boyunca her zaman 6nem arz ettigini ifade eder. Modernlik,
evrensellik, ilerlemecilik, kesinlik, hakikat gibi degerlere yaslanan biiyiik anlatilar1 ve
projeleri bilimsel bilgi ile mesrulagtirmistir. Ancak bilgi vasitasiyla yiiceltilen bitytik
anlatilar ve projeler 6zlerinde totaliter egilimler barindirmaktadirlar. Postmodern do-
nemde bilginin mesruiyet krizi yasamasi biiyiik anlatilarin ve projelerin 6nemini kay-
betmesine neden olmustur. Yine de Lyotard, totaliter egilim tehlikesinin postmodern
doénemde de yasanma ihtimalinin oldugunu belirtir. Zira enformasyon odakl: toplum
tipi algis1 giin gectikce yayginlagmaktadir. Bu tehlikeyi agsmanin yolu ise, bireylerin
postmodernist diisiiniis bicimini benimsemeleridir. Bu agidan Lyotard i¢in postmo-
dern dénem, hem baskict hem de dzgiirlitk¢ii egilimler icermektedir.

Foucault, bilgi ve iktidar iliskisinden hareketle modernite degerlendirmesi yapar.
Iktidar, elinde tuttugu bilgiden faydalanarak rasyonel, éngériilebilir ve hesapli karar-
lar verir, uygulamalar baslatir. Bu sayede birey ve gruplar yonlendirilebilir ve kontrol
altinda tutulabilir. Aragsal hale getirilen modern bilgi ve birikim sayesinde bireyler
gozetim, ceza, kapatma gibi uygulamalara tabi tutulurlar. Boylece iktidarin kurumsal
amaglari gerceklesmis olur. Kurumsal amaglar dogrultusunda sekillenen 6zne, bilgi ve
iktidar ortasinda bir yerde bulunur. Ozne, ne sahip oldugu bireyselligi ve kimligi ne
de benimsedigi hakikat yasasini dzgiir tercihleri sonucu edinmistir. Iktidarin 6zneye
yonelik bu dayatmaciligina ragmen Foucault, yine de 6zneden hareketle bir imkan
pesine diiger. Ona gore, bireyler dayatilan bireyselligi reddederek ne olabileceklerini
hayal etmeli ve yeni tiir 6zerklik arayislarina girismelidir. Bu agidan Foucault, moder-
nligin genelgecer, rasyonel, tekg¢i soylem ve pratiklerine karsi cogulculugu ve 6zerkligi
vurgulayarak postmodernist sdyleme katkida bulunmustur.

Baudrillard, modern Bat1 toplumlarinin kapitalizmin yeni bir agamasi olan ileri
kapitalist asamada olduklarini ileri stirer. Bu asamadaki toplumlarda temel motivas-
yon kaynagi tiiketimdir. Tiiketim adeta bir yasam modu haline gelmistir. Bu yagam
modunu canli tutan sey mallarin, nesnelerin ve gostergelerin cazibesini artiran kitle
iletisim araglar1 ve reklamlardir. Dayanikliligin ve uzun vadenin énemini yitirdigi
titketim toplumunda savurganlik bir deger haline gelmistir. Kiiltiirii bigimlendiren
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titketim, bireylerin tutum ve davranislarin etkileyerek sosyal denetimin ve biitiin-
lesmenin 6nemli bir araci olmaktadir. Tiketimin hakim oldugu ileri kapitalist top-
lumlarda her sey simiile edilmistir ve simiile edilmis seyler gercegin perdelenmesine
ve anlamin yitirilmesine neden olmustur. $eylerin kendisinin yerine gostergelerinin
konuldugu hipergercek bir evrende yasadigimizi iddia eden Baudrillard, ger¢egin 6lii-
miini ilan eder. Baudrillard’in hiperger¢ek deneyimlerin yasandig1 ¢aga yonelik eles-
tirel yaklagimi postmodernist sdylem ¢ercevesinde degerlendirilebilir.

Lyotard, Foucault ve Baudrillard farkli bakis acilar1 gelistirerek modernlige ve Bati
modernliginin geldigi asamaya yonelik elestirel bir séylem ortaya koymuslardir. Ug
diistiniiriin goriislerinin toplamini postmodernist séylem agisindan ele alirsak sunu
soyleyebiliriz: Modern toplumlarin gii¢ ve iktidar sahipleri gozetim, denetim, ayart-
ma, titketim gibi farkli amaglar1 gerceklestirmek i¢in bilim ve teknolojinin tiim ola-
naklarindan faydalanirlar.
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Extended Abstract

Postmodernity has been used to express the state of change that occurs in the world
after modernity. Postmodernity, which is said to have developed since the early 1970s,
emphasizes that there is a historical period that is different from modernity in many
ways. In order to ground the emphasis on postmodernity or the postmodern world,
changes in the social, cultural, economic and political aspects of human life are point-
ed out. The effort to understand and explain these changes has allowed a postmodern-
ist understanding or discourse to become evident. Postmodernist discourse is a way of
thinking that was shaped on the critique of modernity after the Second World War and
highlights concepts such as individuality, freedom, locality, pluralism and uncertainty
in fields such as culture, art and social sciences. Postmodernist discourse has emerged
in the new world order, where information and communication technologies have be-
come widespread, consumption is seen as a social value, global companies dominate
the markets, economic investments are disconnected from local ties, discourses of so-
cial unity and integrity are replaced by individual preferences. It is possible to see this
style of discourse, which sees the theories, practices and projects of modernity as to-
talitarian, universal, monist and imposing, in Jean Francois Lyotard, Michel Foucault
and Jean Baudrillard, three important French thinkers of the 20th century. In addition
to being French and contemporary, another common feature is that there are traces
of postmodernist discourse in their works. Witnessing the events that took place in
the century they lived in was very effective in the development of their postmodernist
discourse. The 20th century witnessed two world wars, the rise of fascist governments,
colonialist activities, genocidal practices, independence struggles against “civilized”
Western powers, and the oppressive policies of Marxist regimes. This study aims to re-
veal the postmodernist discourse in the works of these thinkers. In order to reveal this
style of discourse, different studies, especially the works of these thinkers, have been
used. Lyotard evaluates the modern and postmodern periods by pointing out the dif-
ference in the quality and status of knowledge in a changing Europe. Grand narratives,
which were accepted through knowledge in the modern period, experience legitimacy
problems in the postmodern period. In the postmodern world, information has be-
come producible for sale thanks to the development of information technologies. This
situation has brought about the struggle to master information. Despite this positive
approach towards postmodernism Lyotard states that the managers and decision-mak-
ers of the postmodern world have adopted a new meta-narrative that sees society as a
machine or a united system. Arguing that decision-makers who adopt the meta-narra-
tive in question handle all social issues with input-output analysis, Lyotard points out
the danger of mechanical information creating a social consciousness that tends to sur-
round all aspects of life. Starting from this point, Lyotard sees the ideas and discussions
about the postmodern way of thinking as an effort to save individuals from the pres-
sure of computer-based and account-oriented technological thinking. In this respect,
while he describes a postmodern world, he uses a normative language that prioritizes
overcoming the oppressive aspects of the modernist mentality that somehow continues
its existence in the new world order. This shows that, for him, the postmodern era is
an era that includes both totalitarian and liberation tendencies. Foucault criticizes mo-
dernity by taking into consideration the knowledge-power relationship that continues
throughout the modern period. The government has subjected individuals and groups
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to processes such as surveillance, punishment, confinement and discipline through
the information under its control. Foucault, who does not deny the necessity of power
relations, is disturbed by the institutional understanding of power. Because this pow-
er relationship limits freedom and manipulates individuals. According to him, this
type of power created through social practices is in close relationship with knowledge.
Those who hold power control information to maintain power and use information to
direct others. This link between power and knowledge can be seen in the practices of
the modern state. According to Foucault, modern power is a form of power that makes
the individual a subject by categorizing him, determining his individuality, connecting
him to his identity, imposing a law of truth familiar to everyone. Foucault also offers
the recipe for getting rid of the influence of modern power, which both individualizes
and totalizes. According to him, the thing to do is not to discover what we are, the
important thing is to reject what we are and imagine what we could be. Moreover, to-
day’s political, ethical, social and philosophical problem must be to save the individual
from the state and the type of individualization associated with the state. Baudrillard
describes the hyperreality of advanced capitalist societies, in which they are simulated
and consumption has become a value. In the age of consumption-based simulation,
where extravagance has become a fundamental value, individuals are surrounded by
objects and signs. In such societies where individuals are isolated, consumption is a
social behavior with moral, compulsory and institutional qualities. Consumption is
a system of social values with the functions of group integration and social control.
Consumption, seen as a social value, is instilled in individuals through socialization
processes; the socialization forms of the consumer society are restructured according
to the changing economic system. Baudrillard talks about the existence of a postmod-
ern universe simulated with simulation theory. In this universe, simulated things turn
into simulacra, causing the reality to be obscured and the meaning to become vola-
tile. Declaring the death of the familiar reality in human life, Baudrillard emphasizes
a hyperreal universe in which reality can be derived infinitely through miniaturized
cells, matrices, memories and housing models. In this universe, the things themselves
are not replaced by their signs. If we consider the sum of the views of the three think-
ers in terms of postmodernist discourse, we can say that: Power and power holders of
modern societies benefit from all the possibilities of science and technology to achieve
different purposes such as surveillance, control, seduction and consumption.
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A Comparative Overview of Death Rituals in Alevi Culture and
Pre-Islamic Turkic Death Rituals

Mehmet Alperen Kilboz"

Oz
Rittieller toplumlar: bir araya getiren, kimlik olusturan, gegmisi hatirlatan unsur-
lar olarak karsimiza ¢ikar. Genellikle belirli bir toplum veya kiiltiir icerisinde ortak

paylasilan degerler biitiiniidiir. . Bu calismada Bu ¢alismada Alevi Inancinin ve Islam
Oncesi Tiirk Inancinin 6liim ile ilgili inanig ve uygulamalarina yakindan bakilacak.

Oliim, insan hayatinin kaginilmaz bir gercegidir ve farkli kiiltiirlerde bu gegis sii-
recini anlama ve ona anlam katma bigimleri biiyiik cesitlilik gosterir. Oliim kiiltiirel
olarak insanlarin yasam boyunca kabul ettigi, anlamlandirdig: ve ritiiellerle cevrele-
digi bir fenomendir. Bu ¢aligmada, 6zellikle Alevi Inanci ve Islam Oncesi Tiirk inanct
i¢inde 6lim ritiiellerine genel hatlariyla bakacagiz. Alevilik, 6zgiin inanglar: ve ibadet
bicimleriyle taninan bir Islam yorumu olarak éne ¢ikar. Alevilikte 6liim, sadece fi-
ziksel bir ayrilik degil, ayn1 zamanda ruhsal bir ge¢is olarak kabul edilir. Alevilerde
cenaze torenleri genellikle cem evlerinde diizenlenen ayinlerle gerceklesir. Bu ayinler-
de, topluluk dua, zikir ve semahlarla bir araya gelerek 6lenin ruhuna saygi gosterir ve
manevi bir destek saglar. Islam Oncesi Tiirk kiiltiiriinde ise 6liim, tarihsel ve kiiltiirel
derinliklerle sekillenmis geleneksel ritiiellerle kutlanir. Cenaze torenleri genellikle aile
ve topluluk tarafindan diizenlenir. Olenin evinde agit ve yas siireci yasanir, komgu-
lar ve dostlar ziyaret edilir. Cenaze namazi, cami veya mezarlikta diizenlenir ve de-
fin islemi gerceklestirilir. Her iki kiiltiirde de ortak olan bir tema, 6liim ritiiellerinin
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toplumsal bir birlik ve dayanisma ortami yaratma amacini tasgitmasidir. Alevilikte vur-
gulanan esitlik ve Ttrk kiiltiiriinde aile baglarina duyulan giiglii baglhilik, 6liimle yiiz-
lesme siirecinde 6nemli bir role sahiptir. Sonug olarak, Alevilik ve Tiirk kiiltiirlerinde-
ki 6liim rittelleri, manevi bir gecisin ifadesi olarak degerlendirilebilir. Her iki kiiltiir
de oliimi anlamak, gecisi onurlandirmak ve topluluk i¢inde bir dayanisma duygusu
yaratmak icin benzersiz ritiieller ve adetler gelistirmistir. Bu makale, Alevilik ve eski
Tiirk topluluklarinin 6liimle ilgili kiiltiirel pratiklerini inceleyerek, bu iki gelenegin
6lim anlayisini ve ritiiellerini derinlemesine anlamaya calisacaktir.

Anahtar Kelimeler: [slimiyet, Eski Tiirk Inanci, Alevi, Ritiiel, Oliim

Abstract

Rituals emerge as elements that bring societies together, form identity, and evoke
the past. They are generally a set of shared values within a particular society or culture.
In this study, we will closely examine the beliefs and practices related to death in soci-
eties that can be considered as separate cultures.

Death is an inevitable reality of human life, and the ways in which different cultures
understand and attribute meaning to this transition process vary greatly. In this study,
we will primarily look at death rituals within the contexts of Alevism and Turkish cul-
ture. Alevism stands out as an interpretation of Islam known for its unique beliefs and
forms of worship. In Alevism, death is not merely seen as a physical separation but also
as a spiritual transition. Funeral ceremonies among Alevis often take place through
rituals held in cemevis (Alevi prayer houses). During these rituals, the community
gathers to show respect for the deceased’s soul through prayers, chants, and semah (a
form of dance) performances, providing spiritual support. In Turkish culture, death is
commemorated through traditional rituals shaped by historical and cultural depths.
Funeral ceremonies are typically organized by the family and community. Mourning
and grieving processes take place at the deceased’s home, with neighbors and friends
visiting to offer condolences. The funeral prayer is performed in a mosque or cemetery,
followed by the burial process. A common theme shared by both cultures is the aim of
death rituals to create a sense of social unity and solidarity. The emphasis on equality
in Alevism and the strong attachment to family ties in Turkish culture play significant
roles in confronting death. In conclusion, death rituals in Alevism and Turkish culture
can be regarded as expressions of a spiritual transition. Both cultures have developed
unique rituals and customs to understand death, honor the transition, and foster a
sense of solidarity within the community. Keywords: Islam, Ancient Turkish Beliefs,
Alevism, Ritual, DeathRituals emerge as elements that bring societies together, form
identity, and evoke the past. They are generally a set of shared values within a particu-
lar society or culture. In this study, we will closely examine the beliefs and practices
related to death in societies that can be considered as separate cultures. Death is an
inevitable reality of human life, and the ways in which different cultures understand
and attribute meaning to this transition process vary greatly. In this study, we will
primarily look at death rituals within the contexts of Alevism and Turkish culture.
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Alevism stands out as an interpretation of Islam known for its unique beliefs and
forms of worship. In Alevism, death is not merely seen as a physical separation but also
as a spiritual transition. Funeral ceremonies among Alevis often take place through
rituals held in cemevis (Alevi prayer houses). During these rituals, the community
gathers to show respect for the deceased’s soul through prayers, chants, and semah (a
form of dance) performances, providing spiritual support. In Turkish culture, death is
commemorated through traditional rituals shaped by historical and cultural depths.
Funeral ceremonies are typically organized by the family and community. Mourning
and grieving processes take place at the deceased’s home, with neighbors and friends
visiting to offer condolences. The funeral prayer is performed in a mosque or cemetery,
followed by the burial process. A common theme shared by both cultures is the aim of
death rituals to create a sense of social unity and solidarity. The emphasis on equality
in Alevism and the strong attachment to family ties in Turkish culture play significant
roles in confronting death. In conclusion, death rituals in Alevism and Turkish culture
can be regarded as expressions of a spiritual transition. Both cultures have developed
unique rituals and customs to understand death, honor the transition, and foster a
sense of solidarity within the community.

Keywords: Islam, Ancient Turkish Beliefs, Alevism, Ritual, Death

Giris

Oliim, bir canlinin yagam siirecinin sona ermesi ve biyolojik fonksiyonlarinin ta-
mamen durmasidir. Fiziksel 6liim, viicuttaki organlarin islevini kaybetmesiyle karak-
terizedir. Ancak, 6liim sadece biyolojik bir olgu degil, ayni zamanda kdiltiirel, dini ve
felsefi bir 6neme sahiptir. Farkl: kiiltiirlerde ve inang sistemlerinde 6lim, genellikle
bir gecis, ruhsal bir ayrilik veya diger diinyaya bir adim olarak goriilir. Bu nedenle,
olimiin anlami ve algilanigi, kiiltiirden kiiltiire, inang sisteminden inang sistemine
degisebilir. Oliim, insanlik tarihinde merak, saygy, iiziintii ve anlam arayiginin bir par-
cast olmustur. Bu baglamda Alevilik inancinda ve ge¢misten giiniimiize gelen Tiirk
inanislarinda var olmus oliim rittielleri ile kapsamli arastirmalar yapilmigtir. Bu karsi-
lagtirma ile birlikte kiilttirel farkliliklar: goz 6ntine koymak, irdelemek ve tiim bunlar
sonucunda ortaya ¢ikan zenginlikleri irdelemek agisindan 6nemli bir ¢alisma olacak-
tir. ki toplumunda kiiltiirlerine olan sadakatini de gdz &niine alinca muazzam bir kiil-
tiirel atmosfer gozlemlenebiliyor. Bu iki kiiltiirlerini olusturmus toplumda ruha inanir
ve bu ruhun 6limden sonra bedenden ayrilip artik farkli bir yolculuga ¢iktiklarina
inanir. Genel hatlariyla baktigimiz zaman iki kiiltiiriinde ruh tabanli bir diisiintise
sahip olmasi ve bu ruhun 6liimle birlikte bedenden ayrilip bir baska yolculuga ¢iktig:
goriilebilir.
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1. Alevi Inancina ve Islam Oncesi Tiirk inancina Tarihsel Bakis

Tiirk toplumunun tarihsel varligi net bir yila veya tarihe dayandirilmasa da diinya-
nin en eski ve kadim topluluklarindan oldugu bir¢ok otorite tarafindan kabul gormiis-
tiir. Var oldugu giinden bu yana bir¢ok dine ve tanriya inanmis olan Tirk toplumu,
tiim bu siire¢ icinde birgok farkli ritiiele, gelenege ve inanisa sahiplik etmistir. Prof. Dr.
Neset Cagatay’a gore ise Tiirklerin MO 1500 yilina dogru Cin’de var olan bir hiikiim-
dar soyu olan Cu (Chou) Tiirklerinden ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir (Cagatay, 1993:
1-2). Alevilik ise Hz.Muhammed’in dliimiinden sonra yasanan gelismelere dayandi-
rilmistir. Nusayriler ile 13. yiizyillda Anadolu’daki etnik, sosyal ve dini yakinlagma-
larinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmig ve 16. yiizyilda Safeviler'in desteklemeleriyle
gelisen Kizilbaglar oldugu ileri siiriilmektedir (Ocak, 1989: 368-369). Bir baska gorii-
se gore ise 13. yiizyilda fran’in Kirmansah sehrinden gelip Tunceli’ye yerlesen Seyyid
Mahmud-I Kerim’in nesli olan Kureys'ler ile birlikte Aleviligin geldigini ve Kurey-
san ocagl adi altinda yasadiklar1 séylenmektedir. Kureysan ocagina goniil verenlere
gore Alevilik Hz.Muhammed’in emriyle insanliga getirilen “son inan¢ yolu”dur. Bazi
kimselere gore ise Hz. Muhammed’in 6limiinden bir asir sonra ortaya ¢iktig1 diisii-
niilmektedir. Gortildiigii tizere iki toplumunda ortaya ¢ikisi ile tarihsel bir bulgu net
olarak olmasa da iki toplumun ayni dénemde yasadiklarini ve aligveriste bulunmalari
zor goziikityor. Bu ¢ikarim sadece Islam Oncesi Tiirk toplumu ile Alevi topluluklar:
kapsamaktadir. Bu sonuca bakildig: zaman iki toplumunda birbirinden farkl ve ken-
dilerine has gelenek ve géreneklerinin olmasini kaginilmaz kilar.

2. Kiiltiir Kavrami ve Degerlendirme

Kiiltiir, bir toplulugun veya toplumun ortak degerlerini, inanglarini, normlarini,
davraniglarini, sanatlarini, dilini, geleneklerini ve yasam tarzini igeren genis bir kav-
ramdir. Kiiltiir, bireylerin bir araya gelmesiyle, bir toplulugun tarihi, cografi konumu,
deneyimleri ve etkilesimleri sonucunda sekillenir. Dilbilimcilere gore “kiiltiir” keli-
mesi Latincede ‘toprak kiiltiirii” anlaminda kullanilmisg olan edere-cultura kelimesin-
den tiiremistir (Mejuyev, 1987, s.22). Kiiltiir ile ilgili bu nitelendirmeye gore Hem Islam
Oncesi Tiirk inancinin hem de Alevilik inancinin gelenek ve goreneklerinde kalicilik
goriilebilir. Clinkii iki toplumda yillar boyunca birgok devletle, toplumla ve kiiltiirle
aligveriste bulundugunu diistiniirsek, kiltiirlerinin cografi konumlarini agarak genis
capta bir bolgeye yayildigini gozlemleyebiliriz.

Tirklerin birgok devletle ve toplumla kurdugu ulus dostlugu, toplumlar arasin-
da kiz alma-kiz verme, ticaret yapma, savasma ve bolgeyi ele gecirme durumunu géz
o6niine alirsak Tiirk kiiltiirtintin yash bir ¢inar oldugunu soyleyebiliriz. Alevilikte ise
biraz daha kapali, kendine has ve aligverise tam olarak agik olmayan kiiltiirel normlar
gozlemleyebiliriz. Gliniimiizde Alevi toplumun farkli kokenlerde yagamasi (Bkz: Ttirk
Alevisi, Bektasiler, Nusayriler vb.) kiiltiirel cesitliligi de ortaya ¢ikartan bir diger un-
surdur. Giiniimiizde Aleviler Sivas, Kahramanmaras, Tunceli, Hatay, Erzincan, Yoz-
gat, Elazig ve Erzurum gibi Anadolu topraklarinin kadim sehirlerinde toplum haline
gelmislerdir (Koksal, 1997: 1-2). Bu bolgelerin asirlardir kendilerine has geleneklerinin
ve inaniglarinin olmasi Alevi kiiltiiriine de essiz katkilar yaptiklar: inkar edilmeyecek
gerceklerdendir.
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3. Alevi Inancinin ve Islam Oncesi Tiirk Inancinin Oliime Kars1 Bakist

Oliim basit bir ifadeyle bir canlinin yagaminin sona ermesi ve biyolojik siiregle-
rin tamamen durmasidir. Fiziksel olarak, 6liim genellikle kalp atisinin durmas, so-
lunumun kesilmesi ve beyin fonksiyonlarinin sona ermesiyle tanimlanir. Oliim ayni
zamanda kiiltiirel, dini ve felsefi a¢ilardan da gesitli anlamlara gelebilir ve insanlik
tarihinde merak, saygi, tizlintii ve anlam arayiginin bir parcast olmustur. Basit olarak
olimiin tanimi bu sekilde olsa da 6liim, konu edinilen iki toplum i¢inde yeni bir ha-
yatin habercisi olmakla birlikte olmasiyla birlikte sonrasinin inanciyla da ilgili farkl
inanislar hakimdir.

Iki toplumda da 6liimiin genel tanimi ruhun bedenden ayrilip farkli diinyaya ge-
¢isi olarak tasvir edilir. Ruhun 6liimle baglantisi, cesitli inang sistemleri, felsefi yak-
lagimlar ve kiiltiirel perspektiflere gore degisiklik gosterebilir. Bazi inanglara gore,
6lim bedenin ruhtan ayrilmasi anlamina gelir ve ruhun 6liimstizligiine isaret eder.
Diger inang sistemlerinde ise 6lim, ruhun varligini sonlandiran bir siire¢ olarak kabul
edilir. Islam ve Hristiyanlik gibi dinlerde, éliim genellikle ruhun bedenden ayrilmast
olarak kabul edilir ve 6liimden sonra ruhun bir sonraki yasama gececegi inanci yay-
gindir. Hinduizm ve Budizm gibi diger dinlerde ise 6liim, reenkarnasyon veya nirvana
gibi kavramlarla iligkilendirilir. Felsefi acidan, ruhun 6liimle baglantisi tizerine gesitli
tartigmalar ve teoriler bulunmaktadir. Dualist goriislere gore, ruh ve beden ayr1 var-
liklardir ve 6liim, ruhun bedenden ayrilmasiyla gerceklesir. Materyalist goriisler ise
ruhun varligini reddeder ve 6liimii fiziksel bir son olarak kabul eder. Kiiltiirel olarak,
olim genellikle ruhun bedenden ayrilmasinin yani sira ruhun baska diinyalara gegi-
sini veya yasayanlarla etkilesimini iceren ritiieller ve inanglarla iliskilendirilir. Sonug
olarak, ruhun 6liimle baglantisi, bireyin inang sistemine, kiiltiirel arka planina ve fel-
sefi goriislerine bagli olarak degisir ve cesitli perspektiflerden incelenebilir.

Islamiyet 6ncesi Tiirk toplumu da diger toplumlar gibi éliim anin1 ve 6liim son-
rasini ditsiinerek yagamuslardir. Bu sebeple 6liim sadece bir inang 6rgiisiiniin unsuru
olarak kalmamis, bu diinya yasaminin etkilenmesi ve sekillenmesiyle sonuglanmuistur.
Tiirklerde 6liim ruhun bedeni terketmesiyle gereklesir. Tiirk inanisinda bu ruhun
ozel ad1 ise Tin (ruh, can) anlamina gelmektedir (Ibn mithenna, 1988: 73). Bu konu
Ozelinde yol gostericisi ise Kaggarli Mahmut’tur. Kasgarlr’da oliimden bahsederken
“Aning tini kesildi” derken aslinda “onun ruhu ¢ikt1” kastetmektedir (Kasgarl: Mah-
mud, 2006, c.I: 339). Orhun abidelerinde “kus oldu uctu” ifadesi kullanilmaktadir. Bu
ifade ile birlikte ruhun bir kuga benzetildigi ve yiikseldigi gériilmektedir. Yine Orhun
abidelerinde devlet erkanindan birisinin vefat1 izerine 6lmez ruhun “Sunkar kusu”
yani sahin kusu ruhuyla birlestigi ifade edilmektedir (Caferoglu, 1970: 172). Giinii-
miizde de devam eden “kus oldu ugtu” terimi eski Tiirk toplumundan kalan bir ha-
zine oldugu goriilmektedir. Alevilikte ise iki yorum bulunmaktadir. Bunlar: Hakk’a
yiiriimek ve kalib1 dinlendirmek olarak gecer. Bu terimlerden yola ¢ikilirsa Alevilikte
olimiin bir son olmadigy, bu olay ile birlikte farkl bir hayata gecis yapilacag: diigiinii-
lir (Giil, 2022: 178-179). Beden artik yaslanir ve yorulur. Bu yorgunlukla beraber artik
islevsiz hal alan viicudu ruh terk etmek durumunda kalir. Ruhu veren Allah’tir ve o
ruh onu yaratan Allah’a teslim olmaya gider. Yani 6liim 6ziine yani Allah’a kavusma-
nin timsalidir. Alevilikte ayriyeten 6gretiler ve egilimler vardir. Bu 6gretiyi alip yola
girmeye de “Tkrar Alma” denir. Bu tabir kisaca “6lmeden énce 6lmek” anlamini tagir.
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Kisinin bu 6gretiye girmesi ve basariya ulagsmast i¢in maddi ve manevi dilek, arzu ve
isteklerinden vazge¢mesiyle gerceklesir. Yani 6gretiyi kabul eden kisi zaten irade ola-
rak 6lmiis oluyor ve ruhi 6limiinii bekler vaziyete gecer. Bu yapilan 6gretinin amaci
diger alemde ruh olarak hayat bulabilme isteginden kaynaklanir. “Bir daha diinyaya
gelsem bunlar1 yapmazdim” diisiincesine ulasmalari i¢in ikrar toreni kisiye benimse-
tilir (Ozdemir, 2022: 178-181).

4. Kisi Oliince Yapilan islemler

Islam éncesi dénemde yasayan Tiirklerin éliimlerle ilgili uygulamalari, genellikle
Samanizm gibi geleneksel Tiirk inang sistemlerine dayaniyor (Pamir, 2003: 156-168).
Ancak bu dénemdeki detaylar zaman iginde degisiklik gosterebilir ve belirli Tiirk
boylari1 veya topluluklar: arasinda farklilik arz edebilir. Eski Tiirklerde cennet, cehen-
nem gibi inanislar yoktur, sadece “goge yiikselme” tabirini kullanirlardi. Bu sebeple
glinimiizdeki gibi 6liiyt hazirlama isleri olmazdi. Onlar ruh kus olup gége ugunca
orada da yasayacaklarina inandiklari igin diger diinyaya da bu diinyadaki gibi hazir-
larlardi. Bazi kaynaklara gore defin islemi kisi hemen &liince yapilmaz sonraki mev-
sim beklenirdi. Bazi kaynaklara gore ise hazirliklar tamamlanir tamamlanmaz defin
islemi gergeklestirilirdi. Bulundugu topluma gore degismekle birlikte saman inancina
sahip olan Tiirk boylarinda kisinin 6liimiinden sonra saman tarafindan kutsanir ve
kotii seylerinden arindirilip diger tarafa temiz gitmesi saglanirdi. “Sagu” ad1 verilen
ac1 agitlar da oliiniin arkasindan soylenirdi. Eski Tiirk inanglarinda, “sagu” kavrami,
insan hayatinin kaderi veya 6nceden belirlenmis talihle iliskilendirilmistir. Bazi kay-
naklarda, “sagu”nun insanlarin kaderi veya kaderi hakkinda belirleyici bir gii¢ oldugu
ve insanlarin yagamlarini sekillendiren dogaiistii bir varlik oldugu belirtilmistir. Or-
negin, Orhun Abideleri gibi eski Tiirk yazitlarinda, “sagu” terimi, Tanr1 veya kaderle
baglantili olarak kullanilmistir. Ama genel kabul edilirlige gore “sagu” 6len kisinin
ardindan séylenen, dlen kisinin yigitligini ve kahramanligini anlatan siirler olarak
bilinir. Ornegin:

Odlek arig kevredi Devir iyice kotiilesti

Yungig yavuz tovradi Sefil ve kotiiler giiglenip kuvvetlendi
Erdem yeme sevredi Edep ve erdem iyice azaldy;

Ajun begi certiliir Ciinkii diinyanin beyi yok oldu.

Eski Tiirkler 6len kisiyi gdmmeden 6nce onu bir ¢adira koyar ve bekletirdi. Olen
kisi insanlara duyurulur ve ona son gorevlerini yerine getirmeleri icin ¢agrida bulu-
nurlardi. Saman veya 6nde gelen o donemin inang adamlar: onu ¢adir iginde giinahla-
rindan arindirip bir atesle ¢evresindeki kétii ruhlari yok etmeyi amaglamaktadir. Onu
seven kisiler ve akrabalar1 tarafindan adina kurban kesilir ve kurbanlar ¢adirin 6niine
konulurdu. Bazi kimseler ise tiziintiistinii gostermek i¢in bazen sagini bazen de sakali-
n1 keserek matemini gosterirdi. Herodot’un degerlendirmelerine gore eski Tiirk devleti
Olan Iskitler’de ise 6len kisinin ardindan akrabalarinin duyduklar1 actyr géstermek
i¢in kendi ytizlerini keserek yaralarlardi. Siyah giyer ve tiziinttlerini gosterirlerdi.

O doéneme ait en 6nemli bilgilere kazilardan elde edilen bulgularla sahip olabi-
liyoruz. Bu kazilardan elde edilen en dnemli bulgular ise mumyalama ve egyalarla
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gommedir. Kisiyi egyalarla gdmmenin sebebi sonraki hayata inanma ve ruhun ug-
tugu yerde yeni bir hayata baslayacak olmasindan kaynaklaniyor. Giydigi kiyafetler,
kullandig takilar, sakladig: degerli esyalar: da kendisiyle birlikte gomiliirdii. Atiyla
birlikte gomiilen kimselerinde varlig1 kazilardan elde edilen bulgularla saptanmugtr.
Bu rittielin sebebi ise atinin 6lmiis kisiyi yapacagi yolculukta tasimasindan kaynakl
oldugu disiiniilmektedir. Ayriyeten 6len kisinin varsa evlatlari ve varsa esinin de sag-
larindan veya sakallarindan bir tutam kesilerek yanina koyulurdu. Mumyalamanin
sebebi de aslinda egyalarla defnetme olayiyla baglantili goriilebilir. Clinkii mumya-
lamanin amaci 6len kiginin viicudunun bozulmadan toprak altindaki kétii ruhlara
ve yaratiklara kars1 korumasi temennisinden kaynakli. Kisi mumyalanarak bu kétii
ruhlara kars: koruma altinda olur ve gittigi diger diinyada kendisi gibi goriinerek ken-
disini tanriya sunard1. Bazi Tiirk toplumlarinda ise 6liiyli yakma ritiieli vardi. Bu Hun
topluluklarinda ufak capta gozlemlenmistir. Ogel bu adetin Mazdeizm mezhebinin
getirdigi bir sonug olarak yorumlamigtir (Ogel, 2003: 92).

Alevilerde ise 6liim oldugu an ev sahiplerine yardimci olunabilmek i¢in 6liim ha-
beri gerekli kimselere duyurulur. Bu andan itibaren duyan es dost dlen kisinin evine
gelir ve taziye dileklerini sunarlar ve yapilacak islere yardimeci olurlar. Bulunan bél-
geye gore tahtacilara (defin isleriyle ilgilenen kimseler) haber verilir. Cevreden herkes
geldikten sonra yavas yavas cenaze merasimi tam anlamiyla baslar. Alevi inancindan
da Eski Tiirklerde oldugu gibi tekrar hayata gelme inanci oldugundan dolay1 6len kisi
iyice temizlenir ve yolculuguna hazirlanir. “Tenesir” ad1 verilen bir yere sirtiistii yati-
rilir. Edep yerleri 6rtiiyle kapatilir ve baginin altina bir yastik konur. Birisi suyu doker
digeri ise temizler. Bu islemin sonucunda 6len kisi temiz bir sekilde Allah’in huzuruna
¢ikmus olur. Tahtacilar ise i¢ kat kefen hazirlar ve 6lii evine gelir. Bir kat kefen 6liiyti
diz kapaklarindan boynuna kadar kaplar ve buna “sir perdesi” adi verilir. Diger iki
kat kefen ise bagtan ve ayaktan gegirilmek tizere 6lii tamamen ortiilmiis olur. Bu eski
Tiirklerde olan mumyalamaya benzese de aslinda yapilis amaci olarak birbirlerinden
tamamen farklidir ve karistirilmamasi gerekir.

Hasta kisi “Hakk’a ytirtidiigiinde” (6ldiigiinde), “Dede/Baba” veya gorevi iistlenen
bir er/bact “Bismisah! Hakk Muhammet ya Ali!” der ve ruhunu teslim eden kimsenin
gozleri agiksa kapatilir; agz1 agiksa ¢enesini temiz bir tiilbent/bez takilip agzi kapatila-
rak bas kismindan baglanir. “Alevilikte bu islem sirasinda Dede/er/baci dliiniin gogiis
hizasinda durup dualar veya giilbanklar okunur” (Aktas, 2015:29). Helallik islemi ise
hem evin 6niinde hem de cenaze namazi kilinirken alinir. Cenaze “Cemevi’nde veya
“musalla tasi’nda yapilabilmektedir. Burada Dede/Baba tarafindan bir konusma ya-
pilarak katilanlardan helallik ister. Eski Tiirklerde olmayan en énemli sey ve farklilik
“cenaze namaz1”dir. Islamiyet’le birlikte hayata giren namaz kavrami cenazelerde de
o6zel bir bigimde kilinmaktadir. Normal namazda edilen secde burada yoktur.

Alevilerde olii Tiirklere benzer sekilde derin bir topragin i¢ine gémiiliir. Ama bura-
da en biyiik fark Alevilerde sadece 6len kisinin defnedilmesidir. Ciinkii Tiirklerde var
olan sonraki hayatta ihtiya¢ duyulacak esyalar Islam dininde yoktur, zaten 6len kisi
sonsuz bir diinyaya gidecegi i¢in orada her seyin ona verilecegine inanirlar. Defin ger-
ceklesince ise “dlitye telkin” adindaki ritiiel baglar. Burada Dede/Baba Islam inancina
gore diger tarafta 6liiye sorulacak sorularin dogru cevaplarini son kez dlitye bagirarak
soyler ki gittigi tarafta yolunu bilsin. Daha sonrasinda da Eski Tiirklerde de oldugu
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gibi tiim islemler bittikten sonra taziyeye gecilir ve len kisinin yakinlar: birbirlerini
teskin ederken komsu ve diger ¢evre insanlar1 da yakin ¢evreye yardimci olmaya ¢a-
lisir. Gengler ikramlar: yapar herhangi bir sorunu olanlarla ilgilenir biyiikler ise bir-
likte oturarak olityii yad ederler. Ayni gelenegi Eski Tiirklerde de gormemiz miimkiin.
Bu gerek saman olsun gerek farkli bir din adami olsun tiim gérevlerini tamamladiktan
sonra taziyeye gecer ve insanlar 6len kisinin ailesini teskin ederler.

Eski Tiirklerden kalan bir gelenek olan “kutsal” ya da “ugurlu” olarak adlandirilan
rakam ve sayilarin izlerini Alevilikte de gérmekteyiz. Eski Ttrklerde hiikiimdarlar
kirk giin boyunca naaglariyla birlikte boy boy dolastirilir ve kirkinc: giiniin sonun-
da defnederler. Bu defin islemiyle birlikte ahaliye yemek veya icecek ikrami yapilir.
Bu durum genel hatlariyla Alevilikte de vardir. Kisi 6ldiigii ginden itibaren kirk giin
boyunca farkl farkli kimselere stit gotiiriiliir. Bu birisinin sevdigi kisi de olabilir, yar-
dima mubhtag birisi de. Bir diger Alevi gelenegi ise “can as1” veya “kirk yemegi” olarak
adlandirilir. Bu yemekler Eski Tiirklerden kalan bir rakam 4deti olarak 6liimiin Gigiin-
cii yedinci ve ozellikle kirkine giinii verilir. Yardima muhtag kimseler gelir yemek-
lerini yer ettikleri duayla da 6len kisinin ahiretine yardimec1 olunur (Aktas, 2015:53).
Kirk giin boyunca naasin gezdirilmesi, yemeklerin verilmesinin temel sebebinde hem
Tiirklerin say1 ve rakamlara kattig1 kutsallik ve dliilerin kirk giin boyunca evinin et-
rafinda dolastigina inanilmasidir. Rakam ve sayilara kutsallik atfedilmesinin Islam
oncesi Tlrk toplumundan kalan bir gelenek oldugu goz 6niine alinirsa, farkli cografya
ve farkli ylizyillarda yagamis bu iki toplumun tarihi bir doneminde kiiltiirel aligveriste
bulunduklarini rahatlikla soyleyebiliriz.
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Sonug

Bu makalede, Alevilerin ve eski Tiirklerin dliimle basa ¢ikma siireglerine dair kiil-
tiirel ritiielleri incelenmistir. Alevilikteki cem ayinleri, cenaze térenleri ve mezar ziya-
retleri, toplulugun 6len bireye olan bagliligini ve manevi destek sistemini vurguluyor.
Alevi inancindaki esitlik ve dayanisma, oliimle yiizlesme siirecini bir topluluk olayina
doniistiirerek bireyler arasinda giiclii baglar olusturuyor.

Eski Tiirk kiltiiriinde ise 6liim ritiielleri genellikle Samanist inanglar ¢ercevesin-
de sekilleniyor. Oliimden sonraki hayata olan inanglar, mezarlik yerlesimleri ve ritiiel
esyalarin oliilerle birlikte gomiilmesi, eski Tiirklerin ruhani gecise verdikleri 6nemi
yansitiyor. Bu uygulamalar, 6limden sonraki yasamin korunmasi ve 6lenin ruhunun
huzura kavugmasi amacini tagiyordu.

Her iki kiiltiirde de 6liim, sadece fiziksel bir ayrilik degil, ayn1 zamanda ruhsal bir
gegis olarak kabul ediliyor. Kiiltiirel ritiieller, toplulugun bir araya gelmesini saglaya-
rak bir anlam ve anlam ¢ercevesi olusturuyor. Alevilik ve eski Tiirk kiiltiird, liimle
yiizlesme stirecini, toplumun bir pargasi olarak anlamli bir sekilde yasamanin bir yolu
olarak goriiyor.

Bu makale, Alevi ve eski Tiirk kiiltiirlerinde éliimle ilgili uygulamalarin zenginli-
gini ve bu uygulamalarin topluluklar i¢cin nasil bir anlam tasidigini anlamak isteyenler
i¢in bir baglangi¢ noktasidir. Kiiltiirel mirasin korunmasi ve anlasilmasi, bu ritiiellerin
devam etmesiyle miimkiin olacaktir.
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Extended Abstract

While the historical existence of the Turkish community cannot be pinpointed to
a specific year or date, it is widely accepted as one of the oldest and ancient communi-
ties in the world. Turks have adhered to various religious beliefs and gods throughout
their history, developing diverse rituals, traditions, and beliefs over time. According
to recent research, Turkish history can be traced back to the era of the Sumerians.
Prof. Dr. Neset Cagatay suggests that Turks may have descended from the Chu (Chou)
ruling lineage in China around 1500 BCE. Alevism, on the other hand, emerged after
the death of Prophet Muhammad. It originated in Anatolia in the 13th century as a
result of interactions with Nusayris and later evolved with the support of the Safavids,
forming the Kizilbash sect within Alevism. Another perspective suggests that Alevism
was introduced by the Kureysh family, descendants of Seyyid Mahmud-I Kerim, who
migrated from the city of Kermanshah in Iran to Tunceli. However, the lack of clear
historical origins for both communities makes it difficult to confirm that they coexist-
ed and interacted during the same period. This inference is limited to the pre-Islamic
Turkish community and Alevi groups, indicating that both communities inevitably
have their distinct traditions and rituals.

Culture is a broad concept encompassing the values, beliefs, behaviors, and lifestyle
of a society. Both Turkish culture and Alevi tradition have rich and diverse customs.
The interaction of Turks with various societies throughout history has contributed to
the spread of their culture across a wide geographical area. Alevism, on the other hand,
has a unique and insular cultural structure, with Alevi communities from different
backgrounds living in various regions of Anatolia. The longstanding presence of dis-
tinct traditions in these regions has enriched Alevi culture.

Death is defined as the cessation of life and biological processes, marked by the
cessation of heartbeat, respiration, and brain function. Culturally, religiously, and phil-
osophically, it can carry various meanings and has been a significant topic throughout
human history. In Turkish society and Alevi tradition, death is understood as the sep-
aration of the soul from the body and transition to another world. Belief systems, phil-
osophical views, and cultural practices offer diverse perspectives on death. In Turkish
beliefs, death is depicted as the departure of the soul from the body, while in Alevism,
death is not considered as an end but rather as a transition to a different life. Accepting
death in Alevism and relinquishing worldly desires is considered as spiritual death,
aiming for the soul to find life as a spiritual being in the other realm.

Death is defined as the cessation of life and biological processes, marked by the
cessation of heartbeat, respiration, and brain function. Culturally, religiously, and phil-
osophically, it can carry various meanings and has been a significant topic throughout
human history. In Turkish society and Alevi tradition, death is understood as the sep-
aration of the soul from the body and transition to another world. Belief systems, phil-
osophical views, and cultural practices offer diverse perspectives on death. In Turkish
beliefs, death is depicted as the departure of the soul from the body, while in Alevism,
death is not considered as an end but rather as a transition to a different life. Accepting
death in Alevism and relinquishing worldly desires is considered as spiritual death,
aiming for the soul to find life as a spiritual being in the other realm.
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The ancient Turks would place the deceased in a tent and wait before burial. Death
would be announced to people, and they would be called upon to fulfill their final du-
ties to their loved ones. Shamans or religious figures would purify the deceased from
their sins inside the tent by surrounding them with fire to ward off evil spirits. Sacri-
fices would be made on behalf of the deceased by their loved ones, and the offerings
would be placed in front of the tent. Some individuals would cut their hair or beard to
show mourning. In some communities, people would cut their faces to display grief
and wear black clothing. Evidence from excavations indicates the existence of burial
rituals involving mummification and interment with belongings in ancient Turkish so-
cieties. Belief in the afterlife and the idea that the soul would embark on a new journey
led to burial with belongings. The person’s clothing, jewelry, and valuable items would
also be buried with them. The presence of individuals buried with their horses has also
been determined through excavations, and the purpose of this ritual was believed to
be the horse carrying the deceased on their final journey. A lock of hair or beard from
offspring or a spouse would be placed next to the deceased. The purpose of mum-
mification was to preserve the body from decay and protect it from evil spirits and
creatures underground. Some Turkish communities also practiced cremation rituals,
which were observed on a small scale among the Hun communities, and some sources
attribute this ritual to the influence of the Mazdeism sect.

In pre-Islamic Turkish societies, death practices were generally based on traditional
belief systems, especially Shamanism. During this period, beliefs regarding the after-
life such as heaven or hell were not widespread; instead, concepts like “ascending to the
sky” were used. Therefore, preparations for the deceased were not made like they are
today; preparations were made for the journey to the other world because they believed
their souls would ascend to the sky and live there. According to some sources, the
burial process was not immediate after death but would take place either in the fol-
lowing season or after preparations were completed. In Turkic tribes with Shamanistic
beliefs, the deceased would be blessed and cleansed by the shaman to safely pass to the
other side. “Sagu,” or mourning songs, would be sung for the deceased, praising their
bravery and heroism. In ancient Turkish beliefs, the term “sagu” was associated with
the fate or predetermined destiny of human life, while in some sources, it was used in
connection with God or fate. These practices could vary among specific Turkic tribes
or communities.

In Alevi communities, upon the announcement of a death, friends and relatives
gather at the deceased person’s home to offer condolences. The tahtacis, who handle
burial affairs, are informed, and the funeral ceremony begins. The deceased is thor-
oughly cleansed and prepared for the journey. During the preparation of the body,
prayers are recited by the Dede/Baba or designated individual. The forgiveness pro-
cess takes place both in front of the house and during the funeral prayer. The funeral
can take place in a Cemevi or at the musalla stone. The funeral prayer is a practice
influenced by Islam. The deceased is buried deep in the earth. However, in Alevism,
only the burial of the deceased is mentioned because it is believed that the deceased
will go to an eternal world where there is no need for belongings. After the burial, the
Dede/Baba loudly recites the correct answers to the questions that will be asked of the
deceased. Condolences are offered, and while the relatives comfort each other, others

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 13, Sayi/ Issue 37, Bahar / Spring 2024



Alevi Kiiltiiriinde Oliim Ritielleri ile islam Oncesi
Turklerin Olim Ritdellerine Karsilastirmali Genel Bakis

in the community also try to assist. The tradition of providing meals and drinks for
forty days, which originates from Turkish culture, is also observed in Alevism. Milk
is taken to assist the soul of the deceased for forty days, and meals are provided under
the names “can ag1” or “kirk yemegi” (forty meals). These practices carry traces of sa-
cred and auspicious numbers originating from Turkish culture in Alevism. In Alevi
communities, upon the announcement of a death, friends and relatives gather at the
deceased person’s home to offer condolences. The tahtacis, who handle burial affairs,
are informed, and the funeral ceremony begins. The deceased is thoroughly cleansed
and prepared for the journey. During the preparation of the body, prayers are recited
by the Dede/Baba or designated individual. The forgiveness process takes place both
in front of the house and during the funeral prayer. The funeral can take place in a Ce-
mevi or at the musalla stone. The funeral prayer is a practice influenced by Islam. The
deceased is buried deep in the earth. However, in Alevism, only the burial of the de-
ceased is mentioned because it is believed that the deceased will go to an eternal world
where there is no need for belongings. After the burial, the Dede/Baba loudly recites
the correct answers to the questions that will be asked of the deceased. Condolences are
offered, and while the relatives comfort each other, others in the community also try
to assist. The tradition of providing meals and drinks for forty days, which originates
from Turkish culture, is also observed in Alevism. Milk is taken to assist the soul of
the deceased for forty days, and meals are provided under the names “can as1” or “kirk
yemegi” (forty meals). These practices carry traces of sacred and auspicious numbers
originating from Turkish culture in Alevism.
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Oz

Teknolojinin hizli evrimi, toplumsal hayat1 ve egitim siirecini derinlemesine etki-
lemistir. Klasik 6gretim materyallerinden modern teknolojik araglara gecis, 6grenme
stirecine zenginlik ve cesitlilik katmigtir. Fen Bilimleri dersi, 6grencilerin soyut kav-
ramlar1 anlamada zorlandig: bir alan olarak 6ne ¢ikmakta ve bu nedenle 6grenme
etkinliklerinin 6zenle planlanmasi bityiik bir 6nem tasimaktadir. Bilisim teknolo-
jileri destekli egitim, fen derslerindeki kavramlarin 6grencilere daha etkili ve gorsel
bir sekilde aktarilmasina olanak saglayabilir. Bu ¢aligma, dijital teknolojilerin giinlitk
yagamimiza entegre oldugu glinimiizde, egitim sistemini bu donistimden etkilenme
ihtiyacina odaklanarak énemli bir vurgu yapmaktadir. Ozellikle egitim sisteminin te-
mel paydaslarindan biri olan 6gretmenlerin egitsel dijital igerik gelistirme siirecine
yonelik detayli goriislerinin ele alinmasi, bu doéniisiimiin niteligini anlamak agisin-
dan kritik bir rol oynamaktadir. Arastirma, Tiirkiye genelinde farkli bolgelerde gorev
yapan 20 fen bilimleri 6gretmeni ile yturitilmistiir. Katiimeilara ¢evrimici olarak
paylasilan yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla gesitli agik uglu sorular
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yonlendirilmistir. Bu sorular, 6gretmenlerin dijital icerik olusturma deneyimleri, kar-
silagtiklar1 zorluklar ve dijital igerigin avantajlar1 gibi konulara odaklanmistir. Elde
edilen zengin veriler, betimsel analiz teknigi kullanilarak detayli bir sekilde incelen-
mistir. Calismanin ortaya koydugu énemli bulgulara gore, 6gretmenler genel olarak
dijital icerik olusturma konusunda eksiklik hissi tastmakta ve bu alanda daha fazla
egitim alma gerekliligini vurgulamaktadirlar. Ancak, 6gretmenler dijital iceriklerin
derslerde kullaniminin, soyut kavramlar: somutlagtirma, 6grenci ilgisini artirma ve
bilgi kaliciligini saglama agisindan biiyiik bir potansiyele sahip oldugunu ifade etmis-
lerdir. Ogretmenlerin dijital igerik hazirlama siirecinde yasadiklar1 zorluklar arasinda,
bu siirecin zaman alic1 olmasi ve 6grencilerin pratik yaparak 6grenmelerine yonelik
engeller bulunmaktadir. Bu baglamda, ¢aligma, dijital igerik olusturma siirecinin daha
etkili ve saglikli bir sekilde ilerlemesi i¢in arastirmacilara ve ilgili paydaslara yonlen-
dirici 6neriler sunarak, egitimde dijital doniisiimiin daha etkili bir sekilde gerceklesti-
rilmesine katkida bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dijital teknoloji, fen bilimleri dersi, fen bilimleri 6gretmenti,
nitel arastirma, olgubilim deseni, teknoloji kullanimu.

Abstract

The rapid evolution of technology has profoundly affected social life and the educa-
tional process. The transition from classical teaching materials to modern technologi-
cal tools has added richness and diversity to the learning process. Science course stands
out as an area where students have difficulty in understanding abstract concepts and
therefore it is of great importance that learning activities are carefully planned. Infor-
mation technology-supported education can enable the concepts in science courses to
be conveyed to students more effectively and visually. This study makes an important
emphasis by focusing on the need for the education system to be affected by this trans-
formation in today’s world where digital technologies are integrated into our daily lives.
In particular, addressing the detailed views of teachers, one of the main stakeholders
of the education system, on the process of developing educational digital content plays
a critical role in understanding the nature of this transformation. The study was con-
ducted with 20 science teachers from different regions across Turkey. Participants were
asked various open-ended questions through a semi-structured interview form shared
online. These questions focused on topics such as teachers’ experiences in creating dig-
ital content, the challenges they faced, and the advantages of digital content. The rich
data obtained were analyzed in detail using descriptive analysis techniques. According
to the study’s key findings, teachers generally feel a sense of deficiency in creating dig-
ital content and emphasize the need for more training in this area. However, teachers
stated that the use of digital content in lessons has great potential in terms of concre-
tizing abstract concepts, increasing student interest, and ensuring knowledge reten-
tion. Among the difficulties experienced by teachers in the process of preparing digital
content are the time-consuming nature of this process and the barriers to students’
learning through practice. In this context, the study contributes to the realization of
digital transformation in education more effectively by providing guiding suggestions
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to researchers and relevant stakeholders for a more effective and healthy digital content
creation process.

Keywords: Digital technology, science lesson, science teacher, qualitative research,
phenomenology design, use of technology.

Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli degisimler toplumsal hayati da hizla degis-
tirmektedir. Insanlarin degisen ihtiyaglarina cevap verebilmek igin teknolojinin kulla-
nimi zorunlu hale gelmistir. Bunun egitim ve 6gretime yansimasini 6gretim siirecinde
kullandigimiz materyallerde goriiyoruz. Daha 6nce yaz1 tahtalari ve basili materyaller
gibi klasik ders arag ve geregleri 6gretim ortamlarinda kullanilirken bu materyallerin
evrilerek tepegozler, projektorler, bilgisayarlar, tabletler ve akilli tahtalar gibi modern
ve teknolojik materyallere dontismiistiir. Bu tiir modern ve teknolojik materyaller,
ogrenme siirecinde biiyiik gesitlilik saglayarak daha zengin bir 6grenme ortami sun-
maktadir (Dasdemir ve Doymus, 2014). Ayrica 6grenme ortamlarinda teknolojinin
kullanimyi, soyut ve karmagik konulari basitlestirerek 6grenmeye yardimei olmaktadir
(Ismanvd. 2002).

Fen Bilimleri dersi 6grencilerin soyut kavramlar: 6grenmesi bakiminda en ¢ok
zorlandiklar1 derslerden biridir (Ecevit ve Ozdemir Simsek 2017). Fen derslerinde so-
yut ve anlagilmasi zor konularin daha iyi anlatilabilmesi i¢in 6grencilerin diistinsel
ve gorsel yapilarini harekete geciren 6grenme etkinliklerinin kullanilmast olduke¢a
onemlidir (Akgay vd. 2005; Ertepinar vd. 1998). Cepni’ye (2006) gore, dogay1 ve doga
olaylarini agiklamada olgularin, kavramlarin, ilkelerin, kuramlarin ve yasalarin fen
derslerinde kullanilmasi ve tiim bu bilgileri bilgisayar ortaminda 6grencilere gorsel
olarak aktarmadaki 6gretim zenginliginden dolayi bilisim teknolojileri destekli egi-
timden faydalanilabilir. Benzer sekilde Demircioglu ve Geban (1996) da fen bilimleri
derslerinin igeriginin bilisim teknolojileri destekli 6grenmeye uygun oldugunu, bu-
nun sebebini de bu derslerde bilimsel kavram ve ilkelerin ¢ok énemli oldugunu ve ders
yazilimlar1 hazirlanirken uygun 6gretim teknikleri kullanilarak 6grencilere gorsel
olarak aktarilabilecegini agiklamislardir.

Egitimdeki hedeflerin belirlenmesi ve 6grencilere kazandirilmasr siirecinde 6gret-
menlerin oynadigi kilit rol, 6grencilere etkili bir egitim sunabilme konusunda biiyiik
bir 6neme sahiptir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sundugu dijital igeriklerin, 6gren-
cilerin bireysel ihtiyaglarina uygun sekilde cesitlendirilmesi, giincellenmesi veya ha-
zirlanmasi gerekmektedir. Ancak, Park ve Ocak (2022) tarafindan yapilan ¢alismaya
gore, 6gretmenler, 6grencilerin belirli kasitli gelismelere yonelik dijital icerik olustu-
rurken cesitli zorluklarla karsilagabilmektedirler.

Alanyazin incelendiginde, modern egitimde dijital icerik uygulamalarinin gide-
rek arttig1 gortilmektedir. Egitim Bilisim Ag1 (EBA), web 2.0 araglary, dijital hikayeler
ve dijital oyunlar gibi 6nemli ¢alismalar, 6gretimde teknolojinin kullanimin: artir-
mis ve Ogretmenlerin siniflarinda etkili bir sekilde uygulamalarini tesvik etmistir.
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Ornegin, Saklan ve Unal (2019) fen bilimleri 6gretmenleri iizerinde yaptiklar1 ¢alis-
mada, teknolojinin fen derslerinde somutlagtirmaya yardimeci oldugunu, zamandan
tasarruf sagladigini ve etkili bir sekilde kullanildigini belirtmislerdir. Benzer sekilde,
Pinar ve Donel Akgiil (2020) teknolojinin 6gretmenlerin zamanini verimli bir sekilde
kullanmasina, 6grencilerin derse aktif katilimina ve soyut kavramlarin somutlagma-
sina katki sagladigini tespit etmistir.

Timur, Timur, Arcagdk ve Oztiirk (2019) tarafindan yapilan bagka bir ¢aligmada,
ogretmenlerin Web 2.0 araglar1 konusunda bilgi sahibi olduklari, olumlu bir sekilde
degerlendirdikleri ve siniflarinda bu araglari verimli bir sekilde kullandiklar1 gozlem-
lenmistir. Ancak, Fidan ve Yelegen (2022) tarafindan yapilan ¢aligmada uzun hizmet
stiresine sahip 6gretmenlerin yeni teknolojilere kars: direng gosterdikleri, ancak dijital
yeterliliklerini artirmak i¢in egitim almak istedikleri belirtilmistir. Ceylan (2019) ta-
rafindan yiiritiilen bagka bir ¢aligmada ise 6gretmenlerin teknolojiyi daha etkili kul-
lanabilmek i¢in hizmet i¢i egitim destegi talep ettikleri goriilmiistiir.

Bu baglamda, ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin dijital igerik hazirlama be-
cerilerinin ve bu konudaki diistincelerinin anlagilmasi biiyitk 6nem tagimaktadir. Bu
calismanin temel amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin egitsel dijital igerik olusturma
stirecindeki diigiincelerini belirleyerek, bu alandaki eksiklikleri ve ihtiyaclari tespit et-
mektir. Calisma, 6gretmenlerin dijital igerik olusturma durumlarina, dikkat etmeleri
gereken hususlara, avantajlara ve dezavantajlara odaklanarak, fen bilimleri 6gretmen-
lerinin bu alandaki beceri ve diistincelerini derinlemesine incelemeyi amaglamakta-
dir. Elde edilecek veriler, dijital teknolojinin 6grenme-6gretme siirecine katkilarina
dair 6nemli bir perspektif sunacaktur.

Yontem
Arastirmanin deseni

Fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim amagch dijital icerik olusturma siirecindeki
diistincelerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu ¢aligmada, nitel arastirma yon-
temlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Fenomenoloji,
arastirma desenlerinde bireyin yasantilarini, algilarini, goriiglerini ve diisiincelerini
derinlemesine inceleme amacini tasir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Tirkiye’nin farkl bolgelerinde gorev yapan 20 fen
bilimleri 6gretmeni olugturmaktadir. Caligma grubu olusturulurken kolay ulasilir 6r-
nekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilir drnekleme yonteminde kolay ulasilabi-
lir ve arastirmaya goniillii katilimcilardan olugan bir ¢aligma grubundan veri toplanir
(Johnson ve Chiristensen, 2014). Bu amag dogrultusunda, tilkenin farkl: sehirlerinde
ve farkli hizmet stirelerine sahip bircok 6gretmene sosyal medya platformlari ve 6gret-
men gruplari araciligiyla ulasilmaya calisilmistir. Sosyal medya platformunda paylasi-
lan goriisme formunu 20 6gretmen doldurmustur
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Tablo 1. Ogretmenlerin gesitli degiskenlere gére demografik ézellikleri

Degiskenler Demografik ozellikler ~Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Erkek 11 55
Kadin 9 45
Mesleki deneyim 0-5y1 4 20
suresi 7 35
11-15y1l s )
16-20.y1l 5 10
21 ve st
Mezun oldugu okul ~ Egitim Fakiiltesi 18 90
Fen Edebiyat Fakiiltesi | 5
Egitim Enstitisu 1 5
Gorev yaptig1 sehir Agr1 1 5
Bolu 1 5
Bursa 1 5
D1Y.arbak1r 3 15
Erzincan
Erzurum 3 15
Kars 3 15
Kilis 1
Malatya 1
Mersin 1 5

5 25
Gorev yeri yerlesim il 14 70
birimi 2 10
lige 2 10
Belde
Koy 2 10
Glnliik internet 0-2 saat 6 30
kullanim streleri 3-4 saat 9 45

5-7 saat 5 25
Dijital egitime iliskin ~ Evet 7 35
kurs alma durumlar1 ~ Hayir 13 65
Toplam 20 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin biiyitk gogunlugu erkek-
lerden olustugu (%55) goriilmektedir. Calisma verileri 10 farkli ilden elde edilmis olup
en fazla katilim Mersin’den (%25) saglanmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin bii-
yiik cogunlugu ise il merkezinde (%70) gorev yapmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin 6-10
yil (%35) arasinda mesleki deneyimlere sahip oldugu ve Egitim Fakiiltesinden (%90)
mezun olduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu giin icinde internet
kullanim siireleri 3-4 saat arasinda (%45) degismektedir. Dijital egitim uygulama-
larina yonelik kurs almayan (%65) 6gretmenlerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitsel dijital icerik olusturma siirecin-
deki diistincelerini belirlemek amaciyla aragtirmacilar tarafindan agik uglu sorulardan
olusan goriisme formundan yararlanilmigtir. Oncelikle soru formunu olusturmak i¢in
konu ile ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir taramasindan sonra soru havuzu
olusturulmus ve anlagilmasi gii¢ sorular elenmistir. Aragtirmacilar tarafindan olus-
turulan taslak soru formu egitim bilimleri alaninda uzman bir 6gretim tyesi ve tig
fen bilimleri 6gretmeni tarafindan ayrintili bir sekilde incelenmistir. Ilgili uzmanlar
tarafindan sorular revize edilmis ve bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan da ifade bozuk-
lugu olan sorular diizeltilmistir. Soru formunda 6gretmenlere konu ile ilgili gerekli
bilgilendirmeler yapilmis ve 6gretmenlerin fikirlerini rahat bir sekilde ifade etmeleri
i¢in yanitlarinin arastirmacilar disinda kimsenin géremeyecegini ve isimler yerine ru-
muzlar kullanilacagi belirtilmisgtir.

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik uclu sorular iki bolimden olugmakta-
dir. Birinci boliimde; cinsiyet, mezun olunan okul, hizmet siiresi, gorev yapilan yer gibi
kisisel sorular sorulmustur. Tkinci béliimde ise; 6gretmenlerin dijital igerik olusturma
durumlari, dijital icerik olustururken géz oniinde bulundurulmas: gereken faktorler,
djjital icerik olusturmanin getirdigi avantajlar ve dezavantajlar ile dijital icerik gelis-
tirme siirecinde karsilasilan zorluklar ve bu zorluklara yonelik ¢6ziim onerileri sorul-
mustur.

Calismaya iligkin daha fazla 6gretmenin fikirlerinden yararlanmak i¢in agik uglu
soru formu ¢evrimici form (Google form) haline dénistiiriilmiis ve link olusturul-
mugtur. Olusturulan link 6gretmen WhatsApp ve sosyal medya gruplarinda payla-
silmistir. Google form araciligiyla 6gretmenlere iletilen soru formu iki hafta boyunca
erisime agik birakilmig, daha sonra kapatilmistir. Ogretmen yanitlari pdf dosyasi ola-
rak indirilmis ve ayrintili bir sekilde incelenmistir. Bu sekilde 20 form degerlendiril-
meye alinmustr.

Verilerin Analizi

Bu caligmada, ¢evrimici formata dontistiirtilen agik uglu sorulara verilen cevaplar,
Yildirim ve Simgek’in (2021) 6nerdigi betimsel analiz teknigi kullanilarak incelen-
mistir. Betimsel analizin temel amaci, bulgular: diizenli bir yap1 i¢inde yorumlayarak
okuyucuya sunmaktir. Arastirma kapsaminda, gortismelerden tiiretilen temel boyut-
lardan olusan bir cergeve olusturulmus ve bu cerceve iizerinden elde edilen veriler
detayl1 bir gekilde okunmus, diizenlenmis, tanimlanmug, alintilarla desteklenmis ve
kapsamli bir bi¢imde yorumlanmustir.

Aragtirmacilar, 6ncelikle agik uclu sorulara verilen cevaplar: kontrol etmis ve bazi
Ogretmenlerin belirli sorular1 cevapsiz biraktigini tespit etmistir. Bu nedenle, sadece
cevaplanan sorular i¢in kodlar olusturulmustur. Arastirmanin inandiriciligini artir-
mak amaciyla, bazi 6gretmenlerin goriisleri dogrudan aktarilmistir. Ayrica, her te-
mayla ilgili olarak tablolar olusturulmus ve kodlarin ifade edilme sikliklar: yanlarina
yazilmistir. Arastirma etigi cercevesinde, hicbir 6gretmenin ismi kullanilmamis ve
katilimcilarin kimlikleri F1’den F20’ye kadar olan rumuzlarla temsil edilmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada Mills (2003)’in belirtigi tizere gegerlik ve giivenirlik kavramlar: nicel
aragtirmalara 6zgl oldugundan bunun yerine inandiricilik, tutarlilik, aktarilabilirlik
ve teyit edilebilirlik kavramlari kullanilmistir. Bu baglamda arastirmacilar, ¢alisma-
nin inandiriciligini saglamak icin caligmanin tim agamalarini nesnel bir sekilde ak-
tarmis ve 6gretmenlerden ¢evrimigi olarak alinan yanitlara hicbir miidahalede bulu-
nulmamastur.

Calismanin tutarliligini saglamak icin 6gretmenlerden ¢evrimigi olarak elde edi-
len veriler aragtirmacilar tarafindan ayri ayr1 kodlanmais, arastirmacilarin elde ettik-
leri kodlara iligskin giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi
giivenirlik formiilii kullanilmistir. Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis
Ayriligy) formiliniin hesaplanmasi neticesinde, ¢alismanin giivenirlik diizeyi %84
olarak hesaplanmigtir. Giivenilirlik formiilii kullanilarak hesaplanan giivenirlik kat-
sayisinin %70’in tizerinde olan ¢aligmalar giivenilir kabul edilir (Miles ve Huberman,
1994). Arastirmada yapilan giivenirlik hesabinin sonucu dikkate alindiginda ¢alisma
guvenilir kabul edilmistir.

Calismanin aktarilabilirligini saglamak i¢in ise; 6gretmenlerden elde edilen veri-
lerin toplanma siireci ve verilerin analizleri konusu a¢ik ve kapsamli gekilde sunul-
mustur. Ayrica analizler sonucunda elde edilen kodlar ve bu kodlara iliskin frekanslar
tablolar seklinde ifade edilmistir.

Bulgular

Caligmada Fen Bilimleri Ogretmenlerine yoneltilen agik uglu sorulardan elde edi-
len bulgular dort baslik altinda toplanilmistir.

1. Ogretmenlerin Dijital igerik Olusturma Durumlar1

Fen Bilimleri Ogretmenlerine ilk olarak “Dijital materyal olusturma konusunda
kendinizi yeterli hissediyor musunuz? Eksik oldugunuz hususlar nelerdir?” sorusu so-
rulmus, 6gretmenlerin verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin dijital igerik olusturma durumlari

Kodlar
Kendimi yeterli hissediyorum. 4
Kendimi yeterli hissetmiyorum. 16
Toplam 20

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu dijital materyal olustur-
ma konusunda yetersiz olduklarini diisiindiikleri ve bu alanda egitim almayi arzu
ettikleri kendi ifadelerinde mevcuttur. Bu konuda F4 ve F7 kodlu 6gretmenler web
2.0 araglarini kullanimi konusunda, F8 ve F14 kodlu 6gretmenler yazilim ve kodlama
konusunda, F20 kodlu 6gretmen 3 boyutlu (3d) animasyon benzeri uygulamalar olus-
turma konusunda kendilerini eksik hissettiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde F19
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kodlu 6gretmen her igerige uygun materyal hazirlamakta zorlandigini ifade ederken
F16 kodlu 6gretmen de siirekli gelisen dijital icerikler karsisinda yogun ¢aba sarf etti-
gini su ifadesiyle belirtmistir:

“Universite zamani aldigim dersler vardi, ancak o zamandan bugiine ¢ok ey de-
gisti. Su an uzun siireli ugras ve arastirmalarimla bir materyal hazirlayabiliyorum.”

2. Dijital Igerik Olusturmanin Avantajlar1 ve Dezavantajlart

Ogretmenlere “Fen Bilimleri dersinde dijital ierik gelistirmenin olumlu yonleri
nelerdir?” sorusu sorulmus, 6gretmenlerin verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Dijital igerik olusturmanin avantajlari

Kodlar f

Derse ilgi ve merak uyandirir. 8
Soyut kavramlar1 somutlagtirir. 8
Ogrenmeyi kolaylagtirir. 5

Kalic1 bilgiler saglar. 4
Ogretmenin kendini gelistirmesini saglar. 2
Ogrencinin derse katilimini artirir. 2
Zamandan tasarruf saglar 2
Analitik diisinmeyi saglar. 1
Toplam 32

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin bitytik ¢ogunlugu dijital igerik olusturma-
nin en bilyiik avantajlarindan birinin 6grencinin derse ilgisini artirmasi (%25) ve
soyut kavramlarin somutlagtirmasi (%25) seklinde fikir beyan etmislerdir. Bununla
beraber dijital igeriklerin 6grenmeyi kolaylastirmasi (%16) ve kalic1 bilgiler saglamasi
(%9) bakimindan olumlu yaklasim i¢inde olduklar1 6gretmenlerinin ifadelerinde gor-
mek miimkiindiir. Oyle ki F7 kodlu 6gretmen “animasyonlar ve oyunlar ile zor olan
konularin 6grenilmesinde etkili olabilir” ifadesi ile F12 kodlu 6gretmen “bazi dersler
sunum yaparak anlatilmasi zor olan konularin 6grenilmesini kolaylastirir.” seklinde
benzer ifadeler kullandiklar: goriilmektedir. F14 kodlu 6gretmen de “Fen dersi soyut
bir¢ok kavrami i¢inde barindiran bir ders. Bu yiizden 6grencilere gorsel video ve ses
seklinde igerikler ile ders anlatmak 6grencilerin ilgisini ¢eker ve kalic1 6grenmelerine
yardimct olabilir.” ifadesiyle zor olarak nitelenen fen dersinin dijital iceriklerle zengin-
lestirilmesi derste verimliligi artiracagi seklinde diger 6gretmenlerle ortak fikir icinde
oldugu goriilmektedir. Bu konuda bazi gretmenlerin ifadeleri ise su sekildedir:
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“Oncelikle 6grencilerin ilgilerini ¢eken dijital ierikler ders katilimini artirir. So-
yut olan kavramlar somutlasir. Derse ilgisiz 6grenciler de derse dahil olmus olur. Za-
mandan tasarruf saglanmis olur. Ogretmen agisindan dijital igerik olusturmak 6gret-
meni de aktif kilar.” (F10).

“Fen dersinde ¢ok fazla soyut kavramlar var 6grencilerin bunu zihninde canlan-
dirmasi zor oluyor. Dijital igerikler bunu kolaylastirtyor ayn1 zamanda 6grencinin
derse ilgisi artiyor ve dersler eglenceli geciyor. Ogretmenlerde bu yénde kendini gelis-
tiriyor.” (F20).

Ogretmenlerin dijital igerik olusturmanin olumsuz yénlerine iligkin bulgular ise
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Dijital i¢erik olusturmanin dezavantajlar:

Kodlar f

Dijital igerik hazirlamak zaman aliyor. 6

Iyi planlanmadig1 zaman yararsiz olabilir. 4
Fazla tekrarlanmasi durumunda ilgi dagilabilir. 2
Yaparak yasayarak 6grenmeyi engeller. 2
Ogrenci hazira aligtyor. 1

Gergek problemleri ¢ozmede yetersiz olabilir. 1
Toplam 16

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin dijital igerik olusturmanin en biiyiik deza-
vantajlarindan birinin dijital igerik hazirlamanin zaman aldig1 (%38) hususunda genel
kani mevcuttur. Bu durumu F20 kodlu 6gretmen “Igerik hazirlamak zaman yoniinden
avantaj saglamiyor” ifadesiyle zaman vurgusu yapmustir. Ayrica iyi planlanmamais di-
jital icerigin sunulmasi, istenilen verimi alma noktasinda sikintilar yasatabilecegi de
vurgulanmaktadir. F3 kodlu 6gretmen “Ogrenciler siirekli dijital oyunlarla oynamak
istediklerinden miifredat1 yetistirmekte sorun yasiyorum.” ifadesiyle planlamanin
onemine vurgu yapmustir. Benzer sekilde F4 kodlu 6gretmen de “... bir plan dahilin-
de yapilirsa sikint1 olacagini diisiinmityorum” ifadesiyle F3 kodlu 6gretmenin fikrini
destekler niteliktedir. F9 kodlu 6gretmen ise dijital igeriklerle ilgili bircok dezavantaji
soyle siralamistir:

“Bir igerik bir¢ok kez tekrarlaninca 6grencinin ilgisi azalabilir. O sebeple stirekli
ogrenci ilgisini canli tutmak adina yaratic1 olmak gerekir. Fen dersinde 6zellikle deney
gerektiren konular dijital icerikle ayn1 verimlilik alinamiyor. Ogrenciler siirekli dijital
uygulamalara maruz kalmasi 6grenciyi diisiinsel anlamda pasif kilabilir.”
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3. Dijital i¢erik Olustururken Dikkat Edilecek Hususlar

Ogretmenlere “Dijital icerik olustururken nelere dikkat edersiniz?” sorusu sorul-
mus, 6gretmenlerin verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin dijital icerik olugtururken dikkat ettikleri hususlar

Kodlar f

Ders kazanimlarina uygun olmali 10

Ogrenci seviyesine uygun olmali

Ogrencinin ilgisini gekmeli

Ekonomik olmali

9
4
Kullanimi kolay olmali 3
1
1

Kavram yanilgilarina yol agmamali

Toplam 28

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin bitytik gogunlugu dijital icerik olustururken
ozellikle ders kazanimlarina (%36) ve 6grenci seviyesine (%32) uygun olmasina dikkat
ettiklerini belirtmislerdir. Bu konuda baz1 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

“Ders kazanimlarini ve yanlis 6grenmelere sebebiyet vermemesini 6n planda tu-
tarim.” (F3).

“Dijital igerik olustururken 6grenci seviyesine uygun olmasi, 6grencinin ilgisini
¢ekmesi, kullanigli ve kolay olmasina dikkat ederim.” (F7).

“Oncelikle ders kazanimlarina uygun olmasina, ekonomik olmasina, 6grenci pro-
filine dikkat ederim. Tiim bunlar olmadan igerik olusturmak fayda saglamayacaktir.”
(F19).

4. Dijital Igerik Olusturma Asamasindaki Zorluklar ve Coziim Yollar

Ogretmenlere “Dijital icerik gelistirme siirecinde yasadiginiz sorunlar nelerdir?”
sorusu sorulmus, 6gretmenlerin verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 6’'da verilmis-
tir.

Tablo 6. Dijital icerik gelistirirken yasanilan sorunlar

Kodlar
Ogretmenin bilgi eksikligi

Ogrencinin hazirbulunusluk eksikligi

Miifredat yetistirme kaygisi

Bazi uygulamalarin ticretli olmast
Elektrik kesintisi

— === NN |~

Okulun teknik alt yapisinin yetersizligi

Toplam 12
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Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu dijital icerik konusunda
bilgi eksikliklerinin (%60) oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda F3 kodlu égret-
men “Internette ¢ok fazla program var. Hangisinin daha giivenli ve faydali oldugunu
bilmiyorum”, F15 kodlu 6gretmen “Yeni programlar hakkinda giincel bilgiye sahip
degilim” ve F18 kodlu 6gretmen “Her konu ile ilgili igerik olusturamiyorum” seklin-
deki ifadeler 6gretmenlerin dijital icerik gelistirme konusunda bilgi eksikliklerinin
oldugunu gostermektedir. F5 kodlu 6gretmen “6grenci hazirbulunuslugu”, F8 kodlu
6gretmen ise “licretli uygulamalar”, F11 kodlu 6gretmen “okul kosullar1” ve F13 kodlu
Ogretmen “sik sik elektrik kesintisi” seklindeki ifadeleri ile sorunlarin bagka boyutu-
na deginmislerdir. Ogretmenler dijital icerik gelistirme siirecine yonelik yagadiklar:
sorunlardan bahsederken F15 kodlu 6gretmen “seminerler ve kurslar verilebilir” ve
F18 kodlu 6gretmen “6gretmenlere uygulamali egitimler verilmeli” ifadeleri ile dijital
ierik gelistirme siirecine iliskin egitimlerin zaruriyetine deginmislerdir. F13 kodlu
Ogretmen ise okullarda elektrik kesintisine karsi tedbir amagli “okullara jenerator
alinmal1” ifadesiyle ¢6ztim sunmugtur. F8 kodlu 6gretmen ticretli uygulamalar sorun-
salina “Bakanlik lisanssiz yiiksel kaliteli materyallere ulagsmamizi saglayabilir” seklin-
de ¢oziim Onermistir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Fen derslerinde dijital materyallerin kullanilmasi olduk¢a énemlidir. Bu dijital
materyaller sayesinde fen bilimleri dersinde birgok soyut kavram gorsel 6gelerle so-
mutlastirilmast miimkiindiir. Ancak ¢alismada fen bilimleri 6gretmenlerinin dijital
materyal olusturma konusunda yetersiz olduklarin: diisiindiikleri ve bu alanda egi-
tim almay1 arzu ettikleri goriilmektedir. Bu sonuglar, literatiirdeki diger ¢calismalarla
da tutarlidir. Ornegin, Avcl ve Giiven (2021), dgretmenlerin dijital araglar: etkili bir
sekilde kullanma ve icerik olusturma konularinda egitim ihtiyac1 duyduklarini belirt-
mislerdir. Benzer sekilde, Fidan ve Yelegen (2022), 6gretmenlerin dijital ihtiyaclara yo-
nelik pratik eksikligi yasadiklarini vurgulamislardir. Ayrica yazilim ve programlarin
kullanimi konusunda da kendilerini yetersiz gordiikleri tespit edilmistir. Demirhan
(2012) da arasgtirmasinda 6gretmenlerin dijital icerik olusturmada tist beceri gerek-
tiren konularda kendilerini yetersiz gordiiklerini tespit etmistir. Ote yandan Avci ve
Giiven (2021), 6gretmenlerin 6zellikle dijital araclar1 kullanma, igerik olusturma ve
agik egitim kaynaklar1 alanlarinda 6grenme destegi ile 6grenme ortami olusgturmak
i¢in egitime ihtiya¢c duyduklarini bulmuslardir.

Iyi hazirlanmig dijital materyallerin derste kullanilmasinin, $grencilerin soyut
kavramlar: anlamalarina ve derse ilgi duymalarina katk: sagladigi konusundaki bul-
gular, literatiirdeki diger ¢aligmalarla uyumludur. Bu avantajlar, 6grenmeyi kolay-
lagtirmada etkili bir arag olarak dijital iceriklerin énemini vurgular. Ayni zamanda,
djjital materyallerin kullaniminin zamandan tasarruf saglama ve analitik diisiinmeyi
tesvik etme gibi ek avantajlari da goz ontine alindiginda, 6gretmenlerin sinif ici dene-
yimleri zenginlestirmek icin gesitli stratejiler gelistirdikleri goriilmektedir. Bu bulgu-
lar, literatiirdeki diger aragtirmalarla paralellik gostermektedir. Ornegin, Oztiirk ve
Gokdas (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, derslerde kullanilan dijital materyalle-
rin 6grencilerin konuyla ilgili bilgi edinmelerine katki sagladig: ve derse olan ilgiyi
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arttirdig1 bulunmustur. Benzer sekilde, Pinar ve Donel Akgiil (2020) tarafindan yapi-
lan ¢aligma, teknolojinin 6gretmenlerin zamanini verimli bir sekilde kullanmasina,
ogrencilerin derse aktif katilimini tesvik etmenin yani sira soyut kavramlarin somut-
lasmasina da olumlu bir etki sagladigini belirtmektedir.

Fen bilimleri 6gretmenleri, dijital igerik tasarlama siirecine iliskin olumlu gériisle-
re sahip olmalarina ragmen, dijital icerik hazirlamanin zaman alic1 oldugu ve 6grenci-
lerin etkilesimli 6grenmeyi sinirlayabilecegi konusunda belirgin endiseler tagimakta-
dir. Ogretmenler, 6zellikle dijital igerik hazirlama siirecinin zaman agisindan zorlayict
oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin derste djjital igerik kullanimini
sinirlayabilecek 6nemli bir engel olarak 6ne ¢ikmaktadir. F20 kodlu 6gretmenin ifa-
desiyle, «Igerik hazirlamak zaman yoniinden avantaj saglamiyor» vurgusu, bu endi-
selerin somut bir 6rnegidir. Ayrica, iyi planlanmamis dijital icerigin sunulmasinin,
istenilen verimi alma noktasinda sikintilara yol agabilecegi belirtilmistir. Bu durum,
dijital igerik olusturmanin sadece zamanla ilgili bir zorluk olmadigini, ayn1 zamanda
planlama ve tasarim agsamalarinda 6zen gosterilmesi gerektigini gostermektedir. Bu
olumsuz goriisler literatiirdeki diger ¢aligmalarla da értiismektedir. Polat, Erdemir ve
Bakirci (2017) tarafindan yapilan ¢alisma, dijital teknolojinin derste kullaniminin za-
man alic1 olabilecegine isaret etmistir. Ayni sekilde, Balki ve Saban’in (2009) ¢alismast,
bilisim teknolojilerinin yaparak yasayarak 6grenmeye engel olabilecegini vurgulamis-
tir.

Ogretmenlerin dijital igerik olustururken dikkat ettikleri hususlar incelendiginde
oncelikli olarak ders kazanimlarina uygun olmaya ve 6grenci seviyesine uygun olma-
ya ozellikle vurgu yaptiklarini gostermektedir. Ayrica, 6grencinin ilgisini gekme, kul-
lanim kolaylig1, ekonomik olma ve kavram yanilgilarina yol agmama gibi faktorlere de
6nem verdikleri belirlenmistir. Bu sonu¢ Mete ve Demir (2021)’in bulgulariyla ortiis-
mektedir. Mete ve Demir (2021) aragtirmalarinda dijital icerik gelistiren alan uzman-
larina gore iyi bir dijital icerigin her seyden dnce hedeflendigi 6grencilerin seviyesine
uygun ve ilgi cekici olmasi gerektigini ve dijital icerigin egitici yontiniin, yani akici
kurgunun ele alindig1 bir senaryoda bu senaryo, goriinti, ses, efekt ve uygun yazilima
sahip olmasi gerektigini vurgular.

Ogretmenlerin dijital icerik gelistirme siirecinde karsilastig1 temel zorluklardan
biri, genellikle bilgi eksikligi olarak tanimlanmustir. Bu noktada, Ozdogrwnun (2021)
caligmasi, 6gretmenlerin 6zellikle internet iizerinde mevcut genis program cesitliligi
arasinda dogru se¢im yapma ve bu programlari giivenli ve etkili bir sekilde kullanma
konularinda yasadiklar giiliikleri vurgulamaktadir.

Ayrica, diger 6nemli sorunlar arasinda 6grenci hazirbulunusluk eksikligi, miifre-
dat yetistirme endisesi, ticretli uygulamalarin kullanimy, elektrik kesintileri ve okulun
teknik altyapisinin yetersizligi gibi faktorler bulunmaktadir. Bu baglamda, Arslan ve
Sumuenun (2020) arastirmasi, 6gretmenlerin deneyimledikleri zorluklarin internet
baglantis, derse erisim, dijital icerik yetersizligi, etkilesim eksikligi, kisa ders siiresi,
gizlilik ve giivenlik, ve yazilimin uygun olmayan kullanimi gibi alanlarda yogunlasti-
gin1 agikea ortaya koymustur.
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Calismadan elde edilen sonuglardan asagidaki oneriler sunulmustur:

1.

Ogretmenler dijital icerik tiretme konusunda kendilerini eksik gordiiklerini
ve egitim almak istediklerini ifade etmislerdir. Dijital icerikler siirekli giincel-
lenmekte ve zenginlesmektedir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig1 ve {iniver-
siteler arasinda aktif bir is birligi saglanarak belli araliklarla hizmet i¢i egitim
kurslar1 verilebilir.

Ogretmenler, dijital igerik {iretmenin ¢ok zaman aldigini sdylemislerdir. Og-
retmenlerin dijital igerik becerilerini gelistirmeleri ve pratik yapmalar1 icin
gerekli destek verilmelidir.

Dijital igerik gelistirmek i¢in bazi sitelerde ticretsiz ve prmium iiyelik secenek-
leri bulunmaktadir. Ucretsiz igerikte kisith kullanim s6z konusuyken Premi-
um iiyelikte sinirsiz kullanim hakk: tanimaktadir. Profesyonel icerikler hazir-
lamak igin tiim egitimcilere bakanlik diizeyinde alinacak desteklerle lisanssiz
ancak kaliteli dijital materyallere ulasgimin artirilmasi, 6gretmenlerin daha
etkili icerik olusturabilmelerine katk: saglayabilir.

Calismada fen 6gretmenlerinin dijital icerik gelistirme siirecine yonelik gortis-
leri alinmistir. Bagka caligmalarda 6gretmen adaylar: ve boliim akademisyen-
lerinin de 6rnekleme dahil edilip olayin ¢ok boyutlu analizi yapilabilir.
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Extended Abstract

The rapid evolution of technology has profoundly affected social life and the educa-
tional process. The transition from classical teaching materials to modern technologi-
cal tools has added richness and diversity to the learning process. Science course stands
out as an area where students have difficulty in understanding abstract concepts and
therefore it is of great importance that learning activities are carefully planned. Infor-
mation technology-supported education can enable the concepts in science courses to
be conveyed to students more effectively and visually. This study makes an important
emphasis by focusing on the need for the education system to be affected by this trans-
formation in today’s world where digital technologies are integrated into our daily lives.
In particular, addressing the detailed views of teachers, one of the main stakeholders
of the education system, on the process of developing educational digital content plays
a critical role in understanding the nature of this transformation. The study was con-
ducted with 20 science teachers from different regions across Turkey. Participants were
asked various open-ended questions through a semi-structured interview form shared
online. These questions focused on topics such as teachers’” experiences in creating dig-
ital content, the challenges they faced, and the advantages of digital content. The rich
data obtained were analyzed in detail using descriptive analysis techniques. According
to the study’s key findings, teachers generally feel a sense of deficiency in creating dig-
ital content and emphasize the need for more training in this area. However, teachers
stated that the use of digital content in lessons has great potential in terms of concre-
tizing abstract concepts, increasing student interest, and ensuring knowledge reten-
tion. Among the difficulties experienced by teachers in the process of preparing digital
content are the time-consuming nature of this process and the barriers to students’
learning through practice. In this context, the study contributes to the realization of
digital transformation in education more effectively by providing guiding suggestions
to researchers and relevant stakeholders for a more effective and healthy digital content
creation process.

One of the main challenges teachers face in the process of developing digital con-
tent has often been identified as a lack of knowledge. At this point, Oz Dogru’s (2021)
study emphasizes the difficulties that teachers experience, especially in making the
right choice among the wide variety of programs available on the internet and in using
these programs safely and effectively.

Additionally, other important problems include factors such as lack of student
readiness, concern about curriculum development, use of paid applications, power
outages and inadequate technical infrastructure of the school. In this context, Ars-
lan and Sumuens (2020) research clearly revealed that the difficulties experienced by
teachers are concentrated in areas such as internet connection, access to the lesson, lack
of digital content, lack of interaction, short lesson duration, privacy and security, and
inappropriate use of software.

The following recommendations are presented from the results obtained from the
study:
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Teachers stated that they feel inadequate in producing digital content and
that they want to receive training. Digital content is constantly updated and
enriched. For this reason, in-service training courses can be given at regular
intervals by ensuring active cooperation between the Ministry of National Ed-
ucation and universities.

Teachers said that producing digital content takes a lot of time. Necessary sup-
port should be given to teachers to develop and practice their digital content
skills.

Some sites offer free and premium membership options to develop digital con-
tent. While there is limited usage in free content, Premium membership pro-
vides unlimited usage rights. Increasing access to unlicensed but high-quality
digital materials through ministry-level support for all educators to prepare
professional content can contribute to teachers’ ability to create more effective
content.

In the study, science teachers’ opinions on the digital content development pro-
cess were taken. In other studies, teacher candidates and department academ-
ics can also be included in the sample and a multi-dimensional analysis of the
event can be made.
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19" Century Turkey’s Modernisation Drive In Education:
Mahmud li And The Tanzimat Period
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Oz

18. ytizyilin son ¢eyreginde askeri egitim kurumlarinin acilmasiyla baslayan egi-
timde modernlesme girisimleri 19. ylizyilda donemlere gore etkisini artirarak devam
etmistir. ITI. Selim ve II. Mahmud, Osmanl tarihinde modern egitimin temellerinin
atilmasini saglayan hiikiimdarlar olarak yerlerini almis, ardindan Tanzimat donemi-
nin devlet adamlar1 bu temelleri saglamlagtirarak bir sisteme oturtmaya ¢alismustir. IT.
Mahmud déneminde 6zellikle ilkégretimin zorunlu olmasi ile ilgili ferman yayinlan-
mast ve ilk riigdiyelerin agilmasi ile modern sivil egitimin temelleri atilmistir. Bundan
baska Harbiye ve Tibbiye gibi iki 6nemli okulun agilmasiyla, tiim 19. yiizy1l boyunca
oldugu gibi 20. yiizyilda da modernlesme ¢alismalarinin yapr merkezleri olusturul-
mustur. Tanzimat biirokrasisi de II. Mahmud’un bu modernlesme adimlarini siste-
matik hale getirmek icin caba gostermistir. Egitimde modern anlamda biirokratik-
lesme bu dénemde olusmaya baglamis ve Maarif Nezareti ile egitimde merkezilesme
saglanarak iilkedeki tiim okullar tek bir merkezi idare etrafinda toplanmistir. Egiti-
min tek bir ¢at1 altinda toplanmasiyla egitim isleri de birtakim boliimlere ayrilmistur.
Tanzimat idarecileri boylece bir yandan egitimde kurumsallagmay1 gerceklestirmeye
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calisirlarken diger yandan modern egitim kurumlari agmaya devam etmislerdir. Bu
baglamda, ilkogretimden yiiksekogretime degin tiim egitim kademelerinde adimlar
atildigr gorilmistiir. Tim bu ¢abalar, sonraki dénemlere miras kalmis ve modern
Tiirkiye'ye giden yolun taglarini dosemistir. Bu ¢aligmada, 19. yiizyilda 6zellikle II.
Mahmud ve Tanzimat Dénemlerinde egitim alaninda yasanan gelismeler hakkinda
bilgi verilmis, egitimde yasanan degisim ve dontisiim degerlendirilmeye ¢calistlmigtir.

Anahtar Kelimeler: II. Mahmud, Tanzimat, Egitim, Rusdiye, Sibyan Mektebi.

Abstract

In the last quarter of the 18th century, modernisation attempts in education, which
started with the opening of military education institutions, continued in the 19th cen-
tury by increasing their impact according to periods. Selim III and Mahmud II took
their places in Ottoman history as the rulers who laid the foundations of modern edu-
cation, and then the statesmen of the Tanzimat period tried to consolidate these foun-
dations and put them into a system. During the reign of Mahmud II, the foundations of
modern civil education were laid with the issuance of an edict on compulsory primary
education and the opening of the first riigdiyes. Furthermore, with the opening of two
important schools such as Harbiye and Tibbiye, the structural centres of modernisa-
tion efforts were established in the 20th century as they had been throughout the 19th
century. The Tanzimat bureaucracy also made efforts to systematise these modernisa-
tion steps of Mahmud II. Bureaucratisation in education in the modern sense began
to emerge in this period and centralisation in education was achieved with the Maarif
Nezareti, and all schools in the country were gathered under a single central admin-
istration. With the centralisation of education under a single roof, educational affairs
were also divided into a number of departments. Thus, while Tanzimat administrators
tried to institutionalise education on the one hand, they continued to open modern ed-
ucational institutions on the other. In this context, steps were taken at all levels of edu-
cation from primary education to higher education. All these efforts were bequeathed
to the following periods and became the cornerstones of the road to modern Turkey.

Keywords: Mahmud II, Tanzimat, Education, Riisdiye, Sibyan School.
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Giris

Osmanli Devletinde modernlesme faaliyetlerinin baglamasiyla giindeme gelen
konulardan birini egitim teskil etmistir. Osmanli Devletinin disarida yasadig: gelis-
meler, iceride bu kavramin zamanla 6nem kazanmasina ve bir stire sonra da sistemli
bir devlet politikasi haline gelmesine neden olmugtur. Batinin askeri giictine kars: ko-
nulamayacag1 gercegini kabul eden Osmanli devlet adamlari, 18. yy’in ortalarindan
itibaren Batili askeri uzmanlardan faydalanarak orduda birtakim modernlesme ¢alis-
malarini baglatmiglardir (Oztiirk, 2000: 63). Ozellikle askeri alanda yasanan gelisme-
ler, egitimin zorunlu olarak ele alinmasini gerektirmistir. Nitekim 1768-1774 Osmanli
Rus savast sonrasinda batidan birtakim askeri yenilikler ithal edilmistir. Askeri alanda
atilan adimlar ve alinan teknoloji, zamanla bunlarin bilimsel bir temelde oturulmas:
gerektigi gercegini de ortaya koymustur (Somel, 2010: 41). Nitekim bir siire sonra da
gorilecegi gibi yenilegme hareketlerinin de niivesini teskil eden bu adimlarla dncelikle
askeri alanda olmak iizere birtakim miesseseler olusturulmustur. Bunlarin baginda
Miithendishane-i Bahri-i Himéyun ile Mithendishane-i Berri-i Himéayun gelmektedir.

1770’te yaganan Cesme Vakasi sonrasi donanmanin yeniden yapilanmasi giindeme
gelmis ve egitimli kadrolara sahip bir deniz mithendishanesinin acilmasi fikri ortaya
¢ikmustir. Boylece 1775 yilinda, Tiirk egitim tarihinde modern anlamda inga edilen ilk
miiessese olarak adlandirilan Mithendishane-i Bahri-i Himayun agilmistir (Beydilli,
2020: 513-514). Akabinde ise IIII. Selim donemindeki “Nizam-1 Cedid” hareketi kap-
saminda 1795 yilinda Miithendishane-i Berri-i Hiimayun agilmistir. Nizam-1 Cedid
ordusunun tegkiliyle baglantili olan bu okulda, riyaziye ve hendese agirlikli dersler
verilmis ve ders kitaplarinin basilmasi i¢in okulun zemin katinda bir de matbaa acil-
mustir (Beydilli, 2020: 515-516). Bu okullarin agilmasiyla birlikte egitim alaninda pek
cok yenilik ve degisim kendini hissettirmistir. Bu baglamda sinif sistemi kurulmus,
pedagojik ders kitaplar1 hazirlanmis, derslikler diizenlenerek siniflara siralar girmis,
matbaa egitim-6gretimde bir arag olarak kullanilmaya baslamis ve yabanci dil 6gre-
timi miifredata girmistir (Kenan, 2013: 11-12). Boylece 18. yiizyilin son ¢eyregi ile III.
Selim doneminde, Tiirk egitim tarihinde modern anlamda kurumsallagsmanin temel-
leri atilmustir.

Bu ¢alismada, II. Mahmud ve Tanzimat dénemlerinde egitimdeki modernlesme
calismalarinin, kurumsal ve sistematik olarak degerlendirilmesi amac¢lanmistir. Ca-
ligmada nitel arastirma yontemlerinden tarihsel arastirma kullanilmistir. Tarihsel
arastirma, gegmiste meydana gelmis eylemleri ve olaylar1 tanimlamak, aciklamak ve
boylelikle anlayabilmek i¢in verilerin sistemli olarak toplanmasi ve degerlendirilme-
sidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011: 534). Dokiiman incelemesiyle elde edilen bil-
giler, kronolojik ve tematik olarak bagliklar halinde siralanmistir. Bu baglamda, II.
Mahmud Déneminde egitim yasanan gelismeler, Tanzimat siireci ve egitime etkisi,
egitim teskilatinin kurulmasi, derecelerine gore egitim kurumlarinin agilmast ve geli-
simi, egitimin toplumsal hayata etkisi, mesleki egitim kurumlar1 gibi konularda bilgi
verilerek tarihsel siireg igerisinde degerlendirilmeye caligilmistir.
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II. Mahmud D6nemi ve Egitim

II. Mahmud dénemi, merkezi yonetimi giiclendirme, biirokrasiyi Avrupai bir ya-
piya dontistiirme projesinde ihtiya¢ duyulan nitelikli insan giictinii yetistirmeyi he-
defleyen ve bu dogrultuda egitim politikasi izlenen bir dénem olmustur. Nitekim II.
Mahmud’un saltanatinin son dénemine gelindiginde, modern sivil egitim yapisiyla
devletin i¢ idaresini yeniden yapilandirmak tizere gerekli bilgi, beceri, deger ve tutu-
ma sahip sivil nitelikli insan giicii yetistirilmesi yolunda adimlar atildig: goriilecektir
(Oztiirk ve Nurdogan, 2011: 1023). Hem artan nitelikli asker ihtiyact hem de bununla
birlikte sivil memurlara duyulan ihtiyag, II. Mahmud’un egitime 6nem vermesine ne-
den olmustur. Keza, 6grenme ve 6gretmeye istekli ve meyilli bir kadro, II. Mahmud’un
gerceklestirmek istedigi reformlar i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir (Lewis, 2004: 84).

Bu dénemde okullagma konusunda ilk adim Terciime Odasinin agilmasiyla bir-
likte atilmistir. Burada, Avrupa dili ve kiltirind bilen Miisliman Tiirk bir ziitmrenin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Keza bu durum, devletin asli unsuru olan Tiirklere
dayali bir politika izlenmek isteginin de isaretlerini vermektedir (Oztiirk ve Nurdo-
gan, 2011:1023-1024). II. Mahmud déneminde egitim alaninda yasanan bir gelisme,
kendinden sonraki donemlerde de siirekli giindeme gelmistir. Bu gelisme, ilkogre-
timin zorunlulugu meselesidir. II. Mahmud, ilkégretimi zorunlu hale getirmek icin
1824’te bir ferman yayinlamistir. Buna gore halkin dini bilgisini kuvvetlendirmek
amaciyla Istanbul ve ¢evresinde mahalle mektepleri diizeyinde bir zorunlu ilkdgretim
uygulamasi getirilmeye ¢aligilmistir. Ancak i¢ ve dis meselelerden dolay1 bu konu yay-
gin hale getirilememistir. Buna ragmen ferman, okuma yazmanin 6gretilmesini bu-
yurdugu icin kendinden 6ncekilere gore farkli bir dnem tasir (Mahmud Cevad, 2001:
3-7; Somel, 2010: 47). Bu arada, ilgili fermanin Istanbul ve cevresiyle sinirli kalmadi-
gin1 belirtenler de olmustur. Nitekim Unat, fermanin Istanbul disindaki vilayetlere de
yayildig1 ve yayinladigini belirten belgeler olduguna dikkat ¢cekmistir (Unat, 1964: 38).

II. Mahmud déneminde egitim konusunda atilan en ciddi adimlar askeri ve tibbi
alanda agilan okullar ile atilmigtir. Nitekim 1827 yilinda, ordunun tabip ve cerrah ih-
tiyacin1 karsilamak amaciyla Tiirkiye’de modern tip egitiminin kurucusu olarak da
kabul edilen Hekimbas1 Mustafa Behget Efendinin onciiliigiinde “Tiphane-i Amire”
adinda bir tip mektebi agilmistir. Ogretim programina yabanci dil egitimi ve dersleri
konulan mektepte, hocalarin ve 6grencilerin Miisliimanlardan secilmesi sart1 konul-
mugtur (Thsanoglu, 1992: 354). Sehzadebasrnda faaliyet gdsteren Tiphane’den bes yil
sonra da Topkapi Saray1 yakininda bulunan yapilardan ti¢ bina icerisinde 1832 yilin-
da, “Cerrahhane-i Amire” adli bir tip merkezi daha agilmistir. Akabinde Tiphane,
Cerrahhanenin bulundugu binaya nakledilmis ve bu iki kurum birleserek 1838’de
“Mekteb-i Tibbiye” adin1 almistir (Oztiirk ve Nurdogan, 2011: 1026). II. Mahmud,
okulun gelismesi i¢in bizzat ilgilenmis hatta bir seferinde okulu ziyaretinde basarili
olan 6grencilere yarim kese akge 6diil vermistir. Okulun, Avrupa’daki tip fakiiltele-
ri diizeyinde egitim vermesini arzulayan II. Mahmud’un iradesiyle Mekteb-i Tibbiye,
Beyoglundaki Galata Sarayrna nakledilmis ve okulun bagina da Viyana Tip Fakiiltesi
hocalarindan Karl Ambros Bernard getirilmistir (Bilim, 2002: 59). Bernard’in gelisiyle
birlikte okulda birtakim diizenlemeler olmus ve egitim Fransizca olarak yapilmaya
baslamistir (Oztiirk ve Nurdogan, 2011:1026).
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II. Mahmud’un Tibbiye’ye 6zel bir 6nem verdigi ve ilgi gosterdigi goriilmektedir.
Ozellikle 1838 yilinda Galata Sarayina nakledilen okulun agilisinda yaptigi konus-
mada, Tirkgeyi ilim dili olarak vurgulamas ayrica dikkate degerdir. II. Mahmud’un
buradaki konusmast' ayni zamanda dilde millilesme bakimindan éncii bir girisim
olarak degerlendirilebilir (Berkes, 1978:181-182; Engin, 2015: 45).

II. Mahmud déneminde Tibbiyenin yaninda hem kendi dénemi hem de sonraki
donemlere etkisi bakimindan agilan bir diger kurum ise Mekteb-i Harbiye’dir. Yeni-
geri Ocaginin kaldirilmasindan sonra yeni kurulan “Asakir-i Mansure-i Muhamme-
diye” ordusunun kurulus kanunu geregi, gerekli olan yabanci dil ve harp ilimlerini
ogretmek i¢in yetenekli ve kabiliyetli 6grencilerin alinacagi bir Harbiye Mektebi agil-
masina karar verilmistir (Albayrak ve Seker, 2014: 29). Bu amagla agilan Mekteb-i Har-
biye, 1834’te Magka kislasinda 6gretime baslamistir (Sakaoglu, 2003: 57). Harbiyenin
kurulugunun, Tiirk modernlesmesinde ayr1 bir yere sahip oldugunu belirtmek gerekir.
Nitekim bu kurumdaki egitimin sagladig1 askeri ve diisiinsel etkiler ile mezunlari-
nin askeri ve siyasi hayattaki konumlari bilinmeden, 19. yiizyildan 20.ytizyila devle-
tin gecirdigi degisim ve doniisiim tam olarak anlasilamayacaktir (Berkes, 1978: 191).
Yine bu donemde, askeri egitim sistemindeki degisim neticesinde ve Yeniceri ocaginin
dagitilmasindan sonraki siirecte mehterhane de kaldirilmistir. Mehterhanenin yeri-
ne ordunun bu ihtiyaci i¢in Donizetti Paga’nin organizasyonu ile Muzika-i Hiimayun
Mektebi agilmis ve 1834’ten itibaren egitim-6gretim faaliyetlerine baglamistir (Akytiz,
2011: 147; Sakaoglu, 2003: 57).

II. Mahmud déneminde egitimde yasanan modernlesme ¢alismalarindan birini de
Avrupa’ya 6grenci gonderilmesi olusturmustur. Bu baglamda 1830 yilinda, II. Mah-
mud’un Seraskeri Hiisrev Pasanin himayesindeki Hiiseyin, Ahmed, Abdiillatif ve Et-
hem adli 4 6grenci Fransa'ya gonderilmistir. Akabinde 1834-1836 yillarinda Londra,
Paris ve Viyana gibi Avrupa sehirlerine dondiiklerinde tophane, baruthane, fisekhane
dokiimhane gibi askeri tesislerde ve Mekteb-i Harbiye’de Hoca olmak iizere egitim

1 “Cocuklar, is bu bityiik binay: tibbiye olarak faaliyete gegirdim ve adin1 da Mekteb-i Tibbiye-i $ahane koydum.
Burada hizmetlerin en kutsali olan insan saglig1 ele alinacagindan bu mektebi digerlerine tercih ettim. Burada tip
ilmini Fransizca olarak tahsil edeceksiniz. Bunun neden yabanci dille yapilacagini soracaksiniz. Bunu zorunlu
kalan gii¢liikleri bildireyim. Gegmiste bizde de tip ilmi iirerinde birok kitap yazilmigtir. Hatta Avrupalilar bu
kitaplar1 kendi dillerine gevirerek onlardan ¢ok sey 6grenmislerdi. Fakat bu kitaplar Arapga yazilmustir. Birgok
yildan beri Islam okullarinda bu kitaplar ilgi konusu olmaktan ¢iktiklari, bunlari bilenlerin sayist azaldig1 igin
kullanilmaz olmuglardir. $Simdi, tip bilimini kendi dilimize ¢evirmek i¢in yeniden bu kitaplara dénmek yillar
alacak uzun bir igtir. Bu kitaplar1 kendi dillerine ¢evirmekle Avrupalilar yiizyildan fazla bir siireden beri bunlara
birgok yeni katkilarda bulunmuglardir. Bundan bagka, bu konular1 6gretmenin yoéntemlerinde biiyiik kolayliklar
gelistirmislerdir. Bu yiizden tip tizerine yazilmis Avrupa eserlerine kiyasla Arapga eserler artik yetersizdir.
Bu eksikliklerin yeni eserlerden alinacak bilgilerle giderilebilecegi iddia edilse bile bunlar ¢abucak Tiirkgeye
cevrilemezler. Ciinkii tip egitimi igin gereken bes alt1 yildan bagka Arapgayi iyice 6grenmek en asagi on yil ister.
Halbuki bir yandan ordumuz ve halkimiz i¢in yetismis doktorlara, 6te yandan tip bilimlerinin kendi dilimize
kazandirilmasina acele ihtiyacimiz vardir. Bu yiizden Fransizca 6grenmenizi istemekten maksadim, onu bu
dilin hatir1 igin degil, tibb1 6grenmeniz yaninda bu ilmi adim adim kendi dilimize kazandirmaktir. Ancak bu
yapildiginda tip kendi tilkemizde kendi dilimizle 6grenilir hale gelecek ve tilkenin her tarafina yayilacaktir.
(Doktor Bernard isaret ederek) Bu zati sizin igin getirttim. Avrupanin birinci derecedeki hekimlerinden
olup gayet yetenekli bir kisidir. Kendisinden ve diger hocalarinizdan hekimlik 6grenin ve tedricen bu ilmi
kendi lisanimizla yapilir hale getirin. Zira doktor sifatiyla yabanci iilkelerden kim oldugu belirsiz birtakim
kisilerin gelmesinden ve surada burada gdrev yapmasindan hosnut ve memnun degilim. Ingallah tahsilinizi
tamamladiktan sonra 6nemli riitbeler kazanacaksiniz. Bunun igin her tiirlii ihtiyacinizi karsiladim. Yemekleriniz
arasinda sicak kebaptan soguk cilege kadar her sey olacaktir. Sizden bekledigim gayretli ¢alijmanizdir. Talep
sizden vermek bendendir. Cenabi- Hak hepinize muvaffakiyet ihsan eylesin. Amin” (Engin, 2015: 45-46).
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gormeleri i¢in 6grenci gonderilmistir. Hatta 1838 de diger ti¢ arkadagiyla birlikte yur-
da donen 6grencilerden Ethem, Miralay riitbesiyle 6nce Darii’s Sura-y1 Askeriye’de
gorevlendirilmistir. Bu isim daha sonra 6nemli Tiirk siyaset ve devlet adami olarak II.
Abdiilhamid Déneminde sadrazamliga kadar yiikselen Ethem Pasa olarak karsimiza
¢ikacaktir. Yine Sadrazamlardan Mehmet Emin Paga ve Ahmet Vefik Pasa da bu do-
nemde yurtdisina giden 6grenciler arasindadir (Sisman, 2004: 4-10; Lewis, 2004: 84).
Goruldigt gibi II. Mahmud déneminde Avrupa’ya gonderilen bu 6grenciler, doniis-
lerinde etkili konumlarda yer aldiklar1 gibi iilkenin degisim ve doniisimiinde de rol
oynamuislardir.

II. Mahmud déneminde askeri ve teknik alanda yapilan bu egitim ¢alismalarindan
baska ilkogretimin modernlestirilmesi i¢cin de adim atilmistir. Clinkii reformlarin
gerceklestirilmesi icin yetenekli insanlar bulunmasi ve yetistirilmesi gerekmektedir.
Bu noktada imar ve kalkinma isleriyle ilgilenen Meclis-i Umur-1 Nafia, egitim isleriyle
de yakindan ilgilenmis ve 1839 Subat’inda bir layiha yayinlamistir (Akyildiz, 2012:
61; Mahmud Cevad, 2001: 7-10). Layiha, Tanzimat 6ncesi Osmanli devlet adamlari-
nin egitimle ilgili tutum ve anlayislarini gostermesi bakimindan 6nemlidir. Layihada,
egitimin degeri ve dnemi, pozitif fenlere olan ihtiyag, fen ve sanayinin yayginlasti-
rilmast i¢in ¢aligmanin devletin temel hedefi oldugu vurgulanmigtir. Ayrica egitim
konusundaki problemlerin belirlenerek, bunlarin ¢6ziim yollar1 konusunda ¢esitli
gorusler ileri stiriilmiistiir. Bu layihada, geleneksel ¢izgi devam etmekle beraber, 6g-
retmen nitelikleri, sinif sistemi ve ders sayisinin artirilmasi gibi yenilik¢i konular da
giindeme gelmistir (Nurdogan, 2016: 29-30). Donemin sonlarina gelindiginde, ¢o-
cuklarin sibyan mektebinden sonra riistlerini ispatlayacaklar: yasa kadar egitim ala-
caklar1 ve ismini bizzat Sultan Mahmud’un koydugu “Riigdiye” ad1 verilen okullarin
acilmasi kararlagtirilmistir. Bunun neticesinde riisdiyelerin idaresine bakmak tizere
“Mekatib-i Riigdiye Nezareti” kurulmugtur. Bu nezaretin basina ise devrin taninmis
hocalarindan olan Imamzade Esad Efendi getirilmistir (Ergin, 1977: 384-386). Evkaf
Nezaretine bagl olan bir miidiirliik seviyesinde olan Mekatib-i Riisdiye Nezaretinin
kurulmasi sonrasi yapilan bu diizenlemeyle okullar; sibyan, riisdiye ve mekatib-i aliye
olmak {izere ilk orta ve yiiksekokul seviyesinde ele alinmaya baslamistir. Ancak bu
stiregte pek bir varlik gosteremeyen Nezaret, sadece Mekteb-i Maarif-i Adliye ve Mek-
teb-i Ulum-1 Edebiye adl1 okullarin agilisi ile ilgilenmistir (Akyildiz, 2012: 61-62). I1.
Mahmud déneminin sonunda agilan bu iki okul hem modern manada hem de devlet
memuru yetistirmek amaciyla kurulmus olmalariyla dikkati cekmektedir. Bu okullar-
dan ilki olan Mekteb-i Maarif-i Adliye, 11 Subat 1839’da agilmigtir. Ulkenin ilk agilan
sivil cagdas ortadgretim kurumu olarak nitelendirilen bu okulda, Sarf, Nahiv, Arapga,
Farsca, Mantik, Hat, Arap¢a Gramer, Fransizca ve Fransizca olarak Tarih, Hendese,
Cografya ve Politika kitaplar1 okutulmas: kararlastirilmis ancak Fransizca tarih ve
politika derslerinin okutulmasi karar1 uygulanamamuigtir (Unat, 1964: 16). Diger okul
olan Mekteb-i Ulum-1 Edebiye de 19 Mart 1839’da agilmistir. Okulun égrencileri {ig s1-
nif halinde 6grenim gérmiis ve diger okuldan farkli olarak hazirlik niteliginde olan s1-
niflar da yer almigtir. Ayrica 6grencilere birtakim ihtiyac¢larinin kargilamasi icin maas
da verilmistir (Akyildiz, 2011: 169-170). Bu okullardan mezun olanlar, devletin merkez
biirokrasisinde istihdam edilmislerdir (Oztiirk ve Nurdogan, 2011: 1029).
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II. Mahmud doneminde dikkat ¢ekilmesi gereken diger bir husus, agilan Tibbiye
ve Harbiye gibi okullarda verilmeye baslanan kismi sekiiler egitim ve 6gretim uygu-
lamalaridir. Bu okullarda yerlesmeye baslayan anlayis, sonraki dénemde de devam
etmis ve bu durum, zamanla egitimde ikilik yasanmasina neden olmustur (Ortayl,
2014: 211). Neticede II. Mahmud d6énemi, modern egitim kurumlarinin yayginlasti-
g1, ilkogretimde zorunluluk konusunda gelisme yasandigi, maarif tegkilatlanmasinin
temellerinin atildig1 bir donem olmus ve geleneksel egitimin yaninda olugturulan mo-
dern egitim kurumlari, Tanzimat donemi ve sonrasi i¢in bir birikim olusturmustur.

Ferman'dan Sisteme: Tanzimat Siireci ve Egitim

II. Mahmud zamaninda egitim alaninda olusan birikim, 1839 yilinda Mustafa Re-
sit Pasanin girisimleri neticesinde Sultan Abdiilmecid’in ilan ettigi Tanzimat Fermani
ile daha sistemli bir hale getirilmistir. Bu baglamda “Tanzimat Dénemi” olarak ad-
landirilan dénemde, her alanda bir yenilesme siireci yasanmis ve bat1 6rnek alinmak
tizere birtakim yeni miiessesler kurulmaya baslanmistir (Engin, 2016: 2). Tanzimat
Fermaninda egitim ile ilgili acik bir hedef belirtilmese de zamanla yapilan 1slahatlarin
egitim temelinde olmasi gerektiginin farkina varilmis ve devlet adamlari, reformlarin
stirekli hale gelmesini saglamak icin bilgili, aydin bir toplum ve kadrolar olusturmak
istemiglerdir. Okullar agarak ve halki egiterek devleti, Avrupa’nin yeni usullerine gére
diizenlemeye caligmiglar ve bunu fikir ve uygulamalarinda da gostermiglerdir (Th-
sanoglu, 1992: 360; Engin, 2015: 59). Nitekim Sultan Abdiilmecid 1845te Babiali’de
sadrazama ve vekillere hitaben bir ferman yayinlamis ve burada egitimle ilgili su uya-
rilarda bulunmustur: “En 6nemli amacimiz olan tilkenin ve halkin mamuriyetini sag-
lamak icin ne tiirlii tedbirler gerekli ise bir an 6nce alinip uygulansin. Tiim vekillerin
ortak goriisleriyle mesele diisiiniilsiin. Boyle bir amacin gergeklesmesi, din ve diinya
islerinde halkin bilgisizliginin giderilmesine baglidir. Ilimlerin ve fenlerin kaynag1 ve
sanayinin meydana ¢iktig1 yer olan gerekli okullarin icadi ve yapilmasi, benim icin
islerin en 6nemlisidir. Bu nedenle {ilkenin uygun yerlerinde gerekli okullar a¢ilarak
halkin egitilmesi garesine bakilsin” (Akytiz, 2011:159-160). Sultan Abdiilmecid’in bu
fermany, egitimi cesitli seviyelerde bir biitiin olarak gormesi ve Istanbul disinda da ge-
nel egitimin yayginlagmasinin 6énemini vurgulayan ilk belge olarak dikkati ¢ekmek-
tedir (Somel, 2010: 60).

Maarif Teskilatinin Kurulmasi

Sultan Abdilmecid’in, reformlarin basarisiyla egitim arasinda iliski kurdugu bu
fermani sonrasi sibyan mekteplerini diizenlemek iizere “Meclis-i Muvakkat” kurul-
mustur. Bu meclis, sibyan ve riigdiye mektepleri ile Dartlfiinun kurulmasina dair tig
tasar1 hazirlamigtir. Ayrica bu tasarilarda, Babiali’de egitim isleriyle ilgilenecek daimi
bir meclis kurulmas: da yer almistir (Akyildiz, 2012: 68). Bunun akabinde devletin
egitim isleriyle ilgilenmek ve gerekli olan reformlar1 yapmak tizere 1846’da “Meclis-i
Maarif-i Umumiye”, akabinde de bu meclisin aldig1 kararlar icra etmek iizere “Me-
katib-i Umumiye Nezareti” kurulmustur (Kodaman ve Saydam, 1992: 478). Bu mec-
lis, Meclis-i Vala ile Hariciye Nezaretinin denetimi altindaydi. Bu baglamda egitimin
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laiklesmesi konusunda da ciddi bir adim atilmis olmaktaydi. Zira o giine kadar sey-
hiilislamin kontroliinde olan egitim meseleleri bunda sonra hiikiimetin denetimine
girmis oluyordu. Béylece Tanzimat biirokratlari, egitimin kontroliinii ellerine almis
oluyordu (Akyildiz, 2012: 69).

Tanzimatin ilanindan sonraki siirecte yapilan uygulamalarla ilgili olarak 6zel-
likle gayrimiislimlere yeni haklar taniyan 1856 tarihli “Islahat Fermani’nin, egitim
konusunda da etkileri olmustur. Nitekim fermanda, her cemaatin kendi milli dilinde
egitim yapmak tizere okul agabilecegi fakat bu okullarin programlarinin diizenlen-
mesi ve 6gretmenlerinin tayin edilmesini karma bir maarif meclisinin yapacag belir-
tilmistir (Giilsoy, 1999: 186-187). Boylece gayrimiislim cemaatler, devlet denetiminde
olmak tizere kendi okullarini acabilecekti. Bu ortamda 6zellikle Ermeniler, Rumlar
ve Bulgarlar ataga ge¢misler ve gayrimiislimlerin okullar: yayginlagmaya baslamistur.
Bu durum, Osmanl: hitkiimetinin maarif sistemini gelistirmesinde etkili olmug (So-
mel, 2010: 67), neticede 1857’de din ve mezhep farki gozetmeksizin egitimin biitiin
Osmanli tebaasinin yararlanacag: bir konuma gelmesi i¢in “Meclis-i Maarif-i Muhte-
lit” kurulmustur. Boylece iki tane egitim meclisi ortaya ¢ikmuistir. 1864%e gelindiginde
ise bu iki meclis de kaldirilarak “Daire-i Mekatib-i Mahsusa” ve “Daire-i Mekatib-i
Umumiye” olarak iki subeden olugsan “Maarif-i Umumiye Heyeti” olusturulmustur
(Akyildiz, 2012: 69).

Egitim islerinin dogrudan kabine iginde bir nezaret altinda toplanmasi ise 1857’de
“Maarif-i Umumiye Nezareti’nin kurulmasiyla gerceklesmistir. Bu nezaretin bagina
Sami Abdurrahman Paga, miistesarligina Hayrullah Efendi, mektupguluguna da Ra-
sid Efendi tayin edilmistir (Mahmud Cevad, 2001: 59-60). Maarif-i Umumiye Neza-
retinin kurulmasiyla, memleketteki miislim ve gayrimiislim okullar: tek bir merkezi
idare etrafinda toplanmis ve ortak bir hedefe dogru kanalize edilmeye ¢alisilmigtir
(Nurdogan, 2016: 40). Egitimin tek bir ¢at1 altinda toplanmasiyla egitim isleri de bir-
takim boliimlere ayrilmistir. Bu baglamda 6gretim kurumlary; “Sibyan Mektepleri”,
“Rusdiyeler” ve “Mesleki Okullar” olmak tizere ti¢ kademeden olusmustur. Ayrica
medreseler ve askeri okullar digindaki tiim okullarin yonetim ve denetiminin de Ma-
arif Nezaretine ait olmasi kararlastirilmistir (Kodaman ve Saydam, 1992: 478). Boy-
lece Tiirkiye’de sistemli bir egitim bakanliginin temeli atilmis, egitim kurumlar1 ve
konulari, devletin resmi politikas: haline gelmeye baglamistir (Bilim, 2002: 158). Bu
bakimdan Maarif-i Umumiye Nezaretinin kurulmasi, Tiirk modernlesmesinin egitim
boyutunda koklii bir adimini olusturmustur. Bundan sonra egitim igleri bu merkezi
idare tarafindan koordine edilmis, bu miras cuamhuriyet Tiirkiye’sine de intikal ederek
giiniimiize kadar ulagmistir. Yine bu donemden itibaren sivil egitim kurumlarinda
ders kitaplar1 yayginlagmaya baglamistir. Keza egitimde merkezilesmeyle birlikte, ders
kitaplarinin da merkezi egitim tarafindan diizenlenmesi giindemde olmustur. Bunun
yani sira okullardaki miifredatlar da merkezi egitim kurumlari tarafindan belirlen-
meye baglamistir (Cam, 2023: 111,112).

Yasanan bu gelismeler, Tanzimat dénemi devlet adamlarinin nasil sistemli bir egi-
tim mekanizmasi kurmaya ¢alistiklarini da gostermektedir. Keza Ali ve Fuad Pasalar,
Tanzimat dénemine damgasini vurmus, tilkenin kalkinmas i¢in de egitime 6nem
vermislerdir. Bu baglamda Ali Pasa, sdyle bir konusma gerceklestirmistir: “Milleti-
mizin egitimini ve bilgisini gereken dereceye getirmeye pek gok ¢aba, emek ve para
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harcamamiz da kesin bir zorunluktur. Yoksa bu ger¢eklestirilmezse, dayanamayip
biteriz. Ve her nasil etsek ve ¢evremize Cin duvar: gibi hisarlar ¢eksek yine bilgi-
li kavimler bize tistiin gelir, giderek her seyi elimizden alirlar. Fakat biz milletimizi
egitelim, bu gerceklesinceye degin simdiki usullerimizi tutup gidelim ve Hristiyanla-
ra yeniden istihdam ve bereket kapisini biisbiitiin agmayalim dersek, bu da miimkiin
olamaz. Ivedilikle uzaklagtirmaya girismekligimiz gereken tehlikeler zaman vermez.
Dolayisiyla yukarida belirtilen tedbirlerin hemen benimsenmesiyle beraber, genel egi-
tim i¢in gerekli olan yollarin a¢ilip tamamlanmasi da devletin en birinci isi bilip ona
gore elbirligiyle ve ivedilikle gerceklesmesine gece giindiiz ¢abalamak ve bu yolda akge
esirgememek uygun goriiniir” (Engin, 2016: 4). Goriildigii gibi Tanzimat déneminin
etkili devlet adamlarindan biri olan Ali Paga, egitimi iilkenin varlig1 ve kalkinmasi-
nin bir teminati olarak gordiigiini ifade etmistir. Ayrica désnemin hakim paradigmasi
olan “Osmanlilik” prensibinin, egitim tizerinde de uygulanmasinin énemine dikkat
cekmistir.

Egitimde Toplumsallagsma

1845 yilinda Meclis-i Maarifte, Dariilfiinun kurulmast i¢in altyap: hazirlamak {ize-
re batili tarzda bir ilmi miiessesenin kurulmasi diigtiniilmiistiir. “Enciimen-i Danis”
olarak adlandirilan bu kurulugun vazifesi, Dariilfiinun’un kurulusu tamamlanana ka-
dar orada okutturulacak olan ve herkesin anlayabilecegi surette Tiirkge kitaplar, halkin
kiiltiirel seviyesini yiikseltecek telif ve terciime eserler hazirlamaktir. Meclis-i Maarif-i
Umumiye adina {iyelerden Ahmet Cevdet Efendi (Pasa) tarafindan hazirlanan layiha
ile kurulus gerekgesi ve statiisii hazirlanarak sadarete sunulmus ve Sultan Abdiilme-
cid’in de onaylamasindan sonra yine Ahmet Cevdet Efendinin yazdig1 beyannamenin
Takvim-i Vekayinin 1 Haziran 1851 tarihli sayisinda yayinlanmasiyla kurumun agilisi
kamuoyuna ilan edilmistir (U¢man, 1995: 176,177; Atuf, 1930: 91). Enciimen-i Danig'in
mimarlari, dénemin onde gelen devlet ve bilim adamlaridir. Keza Ali ve Fuad Pasalar
ile Ahmet Cevdet Pasa ve Hayrullah Efendi bu konuda etkili olmuglardir (Ihsanoglu,
1992: 369). Enctimen-i Danige taninmis Kisiler alindig1 gibi biiyitk Osmanli tarihini
yazan Avusturyali Hammer ile Ingilizce-Tiirkge, Tiirkge-Ingilizce sozliiklerini yazan
Ingiltereli James Redhouse da iiye olarak se¢ilmistir. Enciimen-i Danis, dil ve edebiyat
alaninda bagarili eserler ortaya koyamasa da en biiyiik katkis1 Ahmet Cevdet Paganin
tarih adl1 eserinin ortaya ¢ikmasi olmustur (Berkes, 1978: 231).

Iyi niyetle girisilen bir tesebbiise ragmen, kendinden beklenen gérevi tam olarak
yerine getiremeyen Enclimen-i Danis, bir siire sonra dagilmistir. Ancak tagidig: bir
nevi ilimler akademisi kimligiyle (Ugman, 1995: 178) Tanzimat doneminin egitim ve
kiiltiir bakimindan anilmasi gereken miiessesesi olarak tarihteki yerini almigtir. Bu gi-
risimin ardindan yeni bir akademinin kurulmas: konusu giindeme gelmis ve 1862’de
“Cemiyet-i [lmiye-i Osmaniye” kurulmugtur. Daha ¢ok doga bilimleri alaninda faali-
yet gosteren bu kurum, “Mecmua-y1 Fiinun” adl1 bir yayin da hazirlayarak halki ¢esitli
bilimsel konularda bilgilendirmeye ¢alismistir (Oztiirk, 2000: 76).
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Avrupa’da Osmanli Gengleri

II. Mahmud déneminde baslatilan Avrupa’ya 6grenci gonderme projesi, Tanzimat
doneminde de artarak devam etmistir. Fransa’nin merkez iilke olarak secildigi bu do-
nemde din ve milliyet ayrimi yapilmadan Osmanli tebaasindan gesitli bilim dallarinda
ihtisas gormek tizere 171'i Miisliiman, 73’ gayrimiislim olmak tizere toplam 244 68-
renci gonderilmistir. Fransa’ya tahsile giden 6grencilerin bir kismui iyi yetismis olarak
yurda dondiiklerinde 6nemli gorevler almislar ve bazi alanlarda 6ncii kisiler olmuslar-
dir (Sisman, 2004: 85-86). Bu gelismeler disinda, yurtdisinda bir nevi ihtisas okulu da
acilmustir. 1857°de Paris’te agilan ve “Mekteb-i Osmani” ad1 verilen okul ile Paris’teki
ogrencilerin egitimlerini sistematik ve disiplinli bir hale getirmek ve Fransizcalarini
gelistirmek amaglanmistir. Okulun egitim siiresi ti¢ y1l olarak belirlenmistir. Mekteb-i
Osmaninin egitim kadrosu i¢inde, Hoca Tahsin Efendi ile Selim Sabit Efendi de bu-
lunmaktadir. 1864’te kapatilan Mekteb-i Osmani, bir hazirlik okulu niteligi tasimakla
birlikte Osmanli Devletinin yurtdisinda actig1 ilk ve tek okul olma 6zelligi ile Tiirk
egitim tarihinde ozel bir yere sahip olmustur (Sisman, 1986).

Ogretmen Yetistirmede [k Adim: Dariilmuallimin

Tanzimat doneminde 6gretmen yetistirme konusunda atilan adimlar, modern 6g-
retmenlik mesleginin kurumsallagmasi bakimindan temel tegkil etmistir. Ogretmen
egitimi ve yetigtirilmesi agisindan ilk modern kurum olan Dartilmuallimin, 16 Mart
1848’de Istanbul’da agilmigtir. Boylece 6gretmenler ilk kez mesleki bir okuldan yetis-
meye baglamistir (Akytiz, 1996: 471). Amaci yeni agilan riigdiyelere 6gretmen yetistir-
mek olarak belirlenen Dariilmuallimin, Dartilmuallimin-i Riisdi olarak da adlandiril-
mugtir (Oztiirk, 2007: 4). Dariilmuallimin’in ilk baghocaligina (idareciligine) Denizlili
Hoca Yahya Efendi getirilmistir. Saray hocalig1 ve Enciimen-i Danis iiyeliginde de
bulunan 6nemli bir ilim adami olan Hoca Yahya Efendi, okulun agilisi miinasebe-
tiyle, okulun agilma sebepleri ve saglayacag1 faydalar hakkinda bir konusma da yap-
mugtir (Unal ve Birbudak, 2013: 163-164). Hoca Yahya Efendi’nin ardindan 14 Agustos
1850°de Dariilmuallimin miidiirligiine Ahmed Cevdet Efendi (Pasa) atanmigtir. Ah-
med Cevdet Efendinin atanmast ile okulda koklii bir degisim yasanmaya baglamigtir.
Bu goreve ozellikle getirildigi anlagilan Ahmet Cevdet Efendinin idareciligi esnasinda
gerceklestirdigi en 6nemli icraat ise Dartilmuallimin Nizamnamesini hazirlamas: ve
bunu uygulamasi olmustur (Unal ve Birbudak, 2013: 13; Giindiiz, 2012: 107).

Bu nizamnamede Ahmet Cevdet Efendinin, 6gretmen yetistirme isinin belli bir
nitelige sahip olmasina ¢alistig1 dikkati cekmektedir. Bu arada Akyiiz, Ahmet Cev-
det Efendinin ilgi ve hassasiyeti nedeniyle nizamnamede olmayisina ragmen batida-
ki tarih yazimindan etkilenerek tarih dersi de okuttugunu séylemistir (Akyiiz, 1996:
472, 474). Buradan hareketle okullardaki tarih 6gretiminin temellerinin 6gretmen
yetistiren bir kurumda atildig1 soylenebilir. Ahmet Cevdet Efendi, Dartilmuallimin
6grencilerinin cerre ¢ikmasini yasaklayarak okulun kontenjanini azaltmis ve mevcut
ogrencilere daha fazla maas verilmesine ¢aligmistir. Béylece okul cazip hale getirilerek
ayni zamanda daha nitelikli 6gretmenler yetismesi amaglamigtir (Oztiirk, 2007: 6). Bu
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nizamname ile Dariilmuallimin’deki? egitim belli bir hukuki nitelige biiriinmiis ve
6gretim faaliyetleri diizenli hale getirilmeye ¢alisilmistir (Akyiiz, 1996: 473). Nizam-
name degerlendirildiginde, Tiirkiye’de modern egitim kadrosunun temelinin Ahmet
Cevdet Efendinin gayretiyle atildig1 sdylenebilir (Giindiiz, 2012: 110). Bundan bagka,
Dariilmuallimin’den mezun olanlar arasinda Tiirkiye’de 6gretmenlik mesleginin ve
pedagojinin 6nde gelen isimlerinden olan Selim Sabit Efendinin de bulundugu géze
carpmaktadir (Mahmud Cevad, 2001: 55).

Tkogretimden Ortadgretime Gegis Siireci: Riisdiyeler

Tanzimat doneminde ilkogretimden ortadgretime gecis siirecindeki bir ara okul
olarak karsimiza riigdiyeler ¢ikmaktadir. Risdiyelerin kurulmasinda, Harbiye ve Tib-
biye gibi askeri okullara, okur-yazar olup belli bir egitim seviyesinden gecmis 6grenci-
leri gondermek, bir yandan da ilkokullara 6gretmen yetistireme amaci etkili olmustur
(Berkes, 1978: 138). Bu baglamda yeni kurulacak olan bu okullara Sultan II. Mahmud
¢ocuklarin riist ¢aglar1 olan 14-15 yaslarina kadar 6grenim gorebilecekleri “riigdiye”
adinin verilmesini istemistir (Ergiin, 2000: 746). Ancak riisdiyelerin faaliyete ge¢mesi
ve agilmalari igin 1847’yi beklemek gerekecektir. Iste bu siiregte de kargimiza Kemal
Efendi ¢ikmaktadir. Kemal Efendinin, Tirk egitim tarihinde ve egitimdeki moder-
nlesme hareketlerinde yerini 6zellikle belirtmek gerekir. Kemal Efendi, Mekatib-i
Umumiye miidiirliigii sirasinda ciddi reformlar yapmus ve riisdiyelerin mimari olmus-
tur. Hatta masraflarini bizzat tistlendigi iki adet riigdiye insa ettirmistir. Bu okullara
devam eden 6grencilerin kisa siire icerisinde Arapca, Farsca, Aritmetik ve Cografya
derslerinde bagar1 gosterdikleri hiikiimete kanitlandiktan sonra, benzer sekilde Is-
tanbul’da riisdiyelerin devaminin agilmasi giindeme gelmistir (Nurdogan, 2016: 37).
Agilan iki riigdiye disinda Bayezid, Uskiidar, Tophane ve Babiali yakinlarindaki Aga
Camiinde de riisdiye mektepleri kurulmustur (Akyildiz, 1993: 236, 237). Sibyan mek-
tepleriyle ilgili girisimleri engellenen ve Dariilfiinun icin gerekli olan altyapinin olma-
masi nedeniyle Kemal Efendi gayretini riisdiyelere vermistir. Biitiin bunlar neticesinde
sibyan mekteplerinin son sinifinda okutulacak dersler riisdiyenin ilk sinifina, Dariil-
fiinuna hazirlik olmast i¢in son bir sinif da eklenerek baslangicta iki yil olarak belirle-
nen riisdiyelerin 6grenim siiresi dort yila ¢ikarilmistir (Nurdogan, 2016: 37; Sarigelik,
2010: 119). Daritilmaarif acildiktan sonra alt1 yila ¢ikan riisdiyelerin 6grenim siiresi
1863’ gelindiginde bes yila ditstirtilmiistiir. Riigdiyelerin ders programlari baslangic-
ta Kur’an-1 Kerim, Akaid, Arapc¢a, Hesap ve Yazrdan olusurken daha sonra Kemal
Efendinin ¢abalariyla Farsga, Cografya ve Hendese de eklenmistir (Ergiin, 2000: 746;
Kodaman, 1991: 92). Riisdiyelerin etkisinin zamanla kendisini hissettirmeye basla-
dig1 goriilmiistiir. Nitekim Istanbul’da agilan bu bes riisdiye’nin 6grencilerinden bir
grubu, 6gretime basladiklarindan alti ay sonra Padisah, Nazirlar ve Meclis-i Vala hu-
zurunda imtihan edilmis ve basarilar1 nedeniyle tesvik edilerek miikafat almiglardir
(Unat, 1964: 43).

2 flk defa Istanbulda riisdiyeler i¢in agilmis olan Dariilmualliminden sonra 1868 yilinda sibyan mekteplerine
6gretmen yetistirmek i¢in Dartilmuallimin-i Sibyan agilmistir (Becerikli ve Demirel, 2017: 66).
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1852’ye gelindiginde Istanbul’da sayisi 10’u bulan riigdiyeler, Istanbul diginda da
acilmaya baslamistir. Bu stirecte Meclis-i Maarif, riisdiyelerin tasrada da agilmasini
Onermis, hatta Bursa ve Edirne’de agilacak riisdiyelerin tasradakilere 6rnek olmasi
amaglanmistir. Ayrica bu iki sehirde acilacak riisdiyelerde 6gretim materyali olarak
kullanilmast i¢in ilm-i hal ve ahlak risalesinin dagitilmas: istenmistir. Bu iki sehri,
Bosna’'da agilan riigdiyeler izlemistir (Somel, 2010: 95). Béylece merkezden gevreye bir
riigdiye atilimi gerceklestirilmeye ¢aligilmistir. Bundan sonra da bityiik yerlesim yer-
lerinde 25 riigdiyenin agilmast igin gerekli olan tahsisat ve irade ¢ikmistir. Istanbul di-
sindaki merkezden ¢evreye yayilmasi amaglanan bu 25 riigdiyenin 7’sinin Anadolu’da,
15’inin Rumeli’de, 3’{iniin ise Ege adalarinda yapilmasi kararlagtirilmistir (Kodaman,
1991: 92). Bu hedeflere zaman i¢inde ulasildig: goriilmiistiir. Nitekim Maarif Nizam-
namesinin ilan edildigi 1869 yili itibariyle Istanbul’da bir tanesi kizlara mahsus olmak
tizere 13 riigdiye bulunmaktaydi. Istanbul diginda ise Anadolu’da 50, Rumeli'de 62,
Arap vilayetlerinde 9, Afrika’da 2 ve Adalarda 2 adet olmak tizere 125 riisdiye bulunu-
yordu. Neticedel869 tarihi itibariyle iilke sathinda toplam 138 riisdiye egitim-6gretim
faaliyetleri igerisinde bulunmaktaydi (Bilim, 2002: 228). Riisdiyelerin yayginlasmasin-
da Dariilmuallimin-i riisdi mezunlarinin da etkisini dikkate almak gerekir. Egitim
kadrosunun olugmasi, riisdiyelerin agilmasini hizlandiran bir faktér olmustur.

Bu dénemde riisdiye mezunlarinin kendilerinden beklenen seviyede mezunlar
vermemeleri ve bazi yetersizlikleri nedeniyle bir bagka egitim kurumunun agilmasi
giindeme gelmistir. Nitekim 1862’ye gelindiginde, riisdiye mezunlarinin daha dona-
nimli sekilde yetismelerini ve biirokrasiye hazirlanmalarini saglamak amaciyla bir y1l-
lik hazirlik egitimi verecek olan “Mekteb-i Eklam” kursu agilmistir. Bir siire sonra bu
uygulamadan da memnun kalinmayinca bu kurs, {i¢ yillik bir okula doniistiiriilerek
ad1 “Mahrec-i Eklam” olmugtur. Okul, kapsamli bir ders programina sahip olmugtur.
Ahmet Cevdet Pasa, bu okulu, ileride agilacak olan idadilerin kaynagi olarak gérmiis-
tiir. Mahrec-i Eklam, Mekteb-i Miilkiyenin genisletilmesine kadar varligin1 devam
ettirmistir (Ergin, 1977: 476-479; Nurdogan, 2016: 45; Somel, 2010: 75).

Kizlarin Egitimi Meselesi

Tanzimat déneminde, Miisliiman ailelerin kiz ¢ocuklarinin egitimleri agisindan,
onemli gelismeler yasanmigstir. Osmanli toplumunda onceleri kizlar, 10-11 yaslarina
kadar 6grenim gormekte olup sadece zengin ailelerin ¢ocuklar1 6zel hocalar tutarak
kizlarinin egitimini ileriki yaslarda da almalarini sagliyordu. Ancak bu dénemden iti-
baren, kizlarin belli yastan sonra 6rgiin egitime devam etmelerine imkan saglanmistir
(Oztiirk, 2000: 69). Boylece 1859’da Sultanahmet’te Cevri Usta Vakfi olarak yaptirilan
okulun kiz riigdiyesine doniistiiriilmesiyle, kizlar Osmanli Devletinde ilk mektepten
sonra egitim gérme imkéanina sahip olmuslardir (Unat, 1964: 43). Bu ilk kiz riisdiye-
sinden sonra Kemal Efendinin Maarif Nazirlig: sirasinda 1862°de Sultanahmet’te bir
kiz rtigdiyesi daha agilmis ve diger vilayetlerde de kiz riisdiyelerinin kurulma siire-
ci baglamistir (Mahmud Cevad, 2001: 68). Bu donemde, kizlarin egitimi konusunda
toplumsal duyarliligin da saglanmak istendigi goriilmektedir. Nitekim biitiin bun-
lar yasanirken acilan bu okullara kizlarin ragbet etmesini saglamak ve kiz riisdiye-
sini topluma duyurmak i¢in 1862°de takvim-i vekayi'de ilan yayinlanarak aileler bu
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konuda tegvik edilmistir. Bu ilanda egitimin erkeklere oldugu kadar kizlara da farz
oldugundan bahsedilmis, kizlarin isteklerine ragmen egitimden mahrum kaldiklar,
egitim yoluyla dini ve diinyevi bilgilere sahip olacak kadinlarin eglerine itaat edecegi
belirtilmistir. Ayrica kizlarin terbiyeleri ile anne babalarinin ilgilenmesi gerektigi de
bildirilmistir. Bundan bagka, agilan kiz riisdiyesinde kiz ¢cocuklarinin egitimine 6zen
gosterildigi ve 6gretmenlerinin giivenilir ve liyakat sahip olduklar1 vurgulanmigtir
(Tumer, 1999: 63).

Kisa Siireli Bir Okul: Dariilmaarif

Tanzimat Déneminde, riigdiyelerden farkli bir konumda ve 6zellige sahip olan Da-
rillmaarif’ten de bahsetmek gerekir. Sultan Abdiilmecid’in annesi Bezm-i Alem Va-
lide Sultan tarafindan II. Mahmud tiirbesinin yakinindaki arsaya yaptirilan bu okul,
21 Mart 1850’de bizzat padisahin da katildig1 bityiik bir torenle agilmigtir. Okulun
acilmasinda hem Dariilfiinuna 6grenci hazirlamak hem de devlet dairelerine memur
yetistirmek hedeflenmis ve bu dogrultuda program hazirlanmistir (Ergin, 1977: 449).
Bu okulu batidaki liseler ve jimnazlara benzeten Unat, hitkiimetin destek verdigi ve
risdiyelere 6rnek gosterdigi bir miiessese oldugunu ifade etmistir (Unat, 1964: 43).
Mahmud Cevad’in eserinde 6grencilerin, “Arapca, Farsca, Hikmet-i Tabiiye, Cografya
ve Hendese”den sinav olduklarindan bahsedildigini dikkate alindiginda, okulda bu
derslerin islendigini sdylenebilir (Mahmud Cevad, 2001: 40). Okulun agilis téreninde
gerceklesen kisa bir goriisme, bu okula verilen énemi gostermesinin yani sira Tan-
zimat Donemi egitim politikalarinda devlet adamlarinin etkisini ve bakis agilarini
gostermesi bakimindan da dikkate degerdir. Dartilmaarif’in agilis torenine, ¢ocuk-
lar1 $ehzade Murat ile Fatma Sultani ellerinden tutarak yaninda getiren Sultan Ab-
diilmecid, mektebin kapisinda kendisini karsilayanlardan Kemal Efendiyi gostererek
cocuklarina: “Efendinin elini 6piintiz, bundan sonra sizin hocaniz, efendidir, demis
ve ardindan da Kemal Efendiye donerek: Bunlar1 dest-i terbiyenize tevdi ediyorum.
Diger taliplerle miisavi tutmanizi rica ederim” diyerek hem kuruma ve egitimcilere
bakis agisini ortaya koymus hem de kendi ¢ocuklarinin diger ¢ocuklardan ayirt edil-
memesini istemistir. Dariilmaarif, egitim sistemindeki yasanan degisimlerden nasi-
bini almis ve 1872’de lagvedilerek idadiye dontistiirtilmiistiir (Ergin, 1977: 450, 453).

Tkogretimin Temeli: Sibyan Mektepleri

Osmanli Devletinde 19. yiizyilda ilkégretimin esasini sibyan mektepleri olustur-
mustur. Bu mektepler, “sabi” ad1 verilen bes-alt1 yasindaki kiz ve erkek ¢ocuklarin oku-
tulmasi amaciyla agilan egitim kurumudur (Ergin, 1977: 82). Ayrica, mekétib, kiittab,
binalarinin tagtan yapilmasi nedeniyle tags mektep, hemen hemen biitiin mahallelerde
yer aldig1 icin mahalle mektebi olarak da anilagelmistir. Genel olarak egitim literatii-
riinde mahalle veya sibyan mektebi olarak adlandirilan bu okullarin yayginlasmasin-
da, ailelerin ¢ocuklarina dini bilgilerin 6gretilmesi istegi etkili olmustur (Gelisli, 2002:
45). Yani sibyan mekteplerinde temel ama¢ okuma yazma ile dini adap ve erkdnin
ogretilmesidir. Okuma yazma 6gretiminde heceden baslanarak alfabede karsilig1 olan
elifbadaki harfler cesitli hece tekerlemeleri ile 6gretilmistir. Ornegin “be canak gibi,
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cim karni yarik gibi...” (Kogu, 1966: 24-25). Bu okullarla ilgili dikkat ¢ekilecek husus,
Osmanli topraklarinda yagsayan Miisliiman veya gayrimiislimlere ait en eski ve yay-
gin bir egitim kurumu olmasidir. Sibyan mektebine basglama, amin alay: ya da bed-i
besmele denilen bir sosyal etkinlik ile ger¢eklesmekteydi. Burada ¢ocugun mektebe
baslamasi, hocanin, mahalle efradinin ve ¢ocuklarinin da katildig coskulu bir sekilde
evinden alinip mektebe getirilmesi ve mektepte ilk dersini almasi seklinde gergekles-
mistir (Kara ve Birinci, 2012: 10). Sibyan mekteplerinin 6gretim kadrosu ise mahal-
lenin hocasi olan muallim, hocaya yardim eden kalfa ve hademe gorevinde bulunan
bevvabdan olusmaktaydi. Hoca ve kalfa sayisi, mektebin bityiikliigiine gore degismis-
tir. Boyle durumlarda kalfalarin biri bas kalfa olarak, muallim de muallim-i evvel ve
muallim-i sani olarak adlandirilmistir (Kara ve Birinci, 2012: 24). Sibyan mektepleri-
nin olusumunda ve zamanla birtakim 6zellikler kazanmasinda ¢ocuga verilen 6nem
bityiik rol oynamistir. Cocugun egitimi bir kiiltiirel cevre icerisinde sekillenmistir ki
bu da mahalle faktoriidiir. Sibyan mektebinin pedagojik 6zelligini mahalle faktoriinii
dikkate alarak da incelemek gerekir. Nitekim Aksoy’un da belirttigi gibi sibyan mek-
teplerinin iyi anlagilmasi, onlarin bir mahalle yapisi i¢inde incelenmesi ve bu mahalle-
nin merkezini teskil eden cami, medrese, kiitiiphane gibi kuruluglarin bir parcas: gibi
gorilmesi yoluyla olur (Aksoy, 1968: 178).

[kdgretimin temelini olugturan sibyan mekteplerinin 1slahi konusunda 19. yiizyil-
da ¢esitli adimlar atilmistir. Hatta II. Mahmud’un ¢ikardig1 1824 Fermani sonrasinda
da sibyan mekteplerinin 1slah edilmesi konusunda girisimlerde bulunulmustur. Bu
bakimdan 1838’de Meclis-i Umur-1 Nafia tarafindan hazirlanan raporda, sibyan mek-
tepleri tizerinde durulmustur. Bu noktada, hocalarin yetenekli olmasi, teftis edilmesi
¢ocuklarin okula devamlarinin mecburi tutulmas, siniflara ayrilmalari, fakir ve kim-
sesiz olan ¢ocuklar i¢in yatili okullar agilmasi ve mahallelerdeki kiigiik cocuklara hece
ve Kur'an-1 Kerim 6gretilmesinin tesvik edilmesi tizerinde bazi tavsiyeler dile getiril-
mistir (Kodaman ve Saydam, 1992: 481). Neticede II. Mahmud déneminden itibaren
girisimde bulunulan sibyan mekteplerinin 1slah1 ¢aligmalarinda uygulamada basarili
olunamamuistir. Ancak yine de ilkdgretim konusunda ihtiyaglarin tespit edilmesi ve
projeler hazirlanip tavsiyeler alinmasi 6nem arz etmektedir (Sarigelik, 2010: 9). Bu ba-
kimdan II. Mahmud dénemini, Tanzimat'in ilk6gretim projelerinin temelinin atildig1
bir dénem olarak da degerlendirmek gerekir.

Tanzimat Doneminde kurulan Meclis-i Maarif-i Muvakkat, 1838’deki rapor tize-
rine ¢aligmalarina baglamis ve sibyan mekteplerinin 1slahiyla ilgili de layiha hazir-
lamistir. Bu mecliste, egitimde oncelikle sibyan mekteplerinin diizenlenmesiyle ise
baslanmasi ve diger egitim kurumlarinin asamali olarak diizene konulmasi tizerinde
durulmustur (Akyildiz, 1993: 229). Nihayetinde Meclis-i Maarif tarafindan 1847’de
hazirlanan talimatname ile sibyan mektepleri bir sistem cercevesinde diizenlemeye
calisilmistir. Bu talimatname, 6gretim programlari, arag geregler, 6grenim siiresi, 6g-
retim yontemleri, disiplin ve devam, 6gretmenler gibi egitim-6gretim faaliyetlerinin
tiimiini igine alan kapsamli bir projedir. Buna gore; 6 yasini bitiren gocugun mektebe
devami zorunludur. 7 yagina bastig1 halde okula gitmeyen cocuklar 6zel gorevlilerce
izlenecek ve aileleri cezalandirilacaktir. 4-5 yasindaki ¢ocuklarin okula baslamas: ai-
lelerinin istegine gore olacaktir. Talimatnamede 6gretim programinin Tiirk¢ce okuma
ve yazma esasl lizerine gerceklesmesi gerektigi de vurgulamistir. Buna gore okumaya
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elifba ile baglanarak amme ciizii ve 6teki ciizlerin okunmasiyla devam edecektir. Ciiz-
ler bittikten sonra Tiirkge liigat yani ii¢ ve daha fazla kelime yan yana yazilacaktir.
Ayrica dgrencilerin ahlaki egitimleri igin Tiirkge ahlak risaleleri okutulacaktir. lgili
talimatnamede okumanin yani sira yazma da vurgulanmis ve hocalarin yazmayi 6g-
retmeleri istenmistir. Ogrencilerin yazma aligtirmalarini yapmalari i¢in Arabistan’da
kullanilan tas levhalarin okullara gonderilecegi de belirtilmistir. Ogrenim siiresinin
dort yil olarak belirlendigi talimatnamede basarisiz olanlarin bir y1l daha okulda egi-
time devam edecegi ve y1l sonunda sinava girecegi belirtilmistir. Disiplin bakimindan
da bazi esaslarin kondugu talimatnamede falaka yani dayak yasaktir. Ogrencilere kéti
soz soylenmeyecek, kabahatlerine gore belli bir miiddet ayakta durmak, kalfa tara-
findan derslerin tekrar ettirilmesi gibi hafif cezalar verilecektir. Derslerinde basarili
olanlar ve edep i¢inde hareket eden 6grenciler, hocanin yakinina oturtulup bir nevi
taltif edilecektir (Berker, 1945: 28-33; Akytiz, 2011: 161; Koger, 1992: 58, 59; Sarige-
lik, 2010: 11, 12). Talimatname, sibyan mekteplerinin belirli bir program ve miifredata
baglanmasi, okumanin yaninda yazmaya da 6nem verilmesi, miifredata yeni dersler
eklenmesi ve derslerin Tiirk¢e okuma-yazma eksenli olmasi, dayak ve agir cezalarin
olmamasi, devam siiresi ve yas araliginin belirlenmesi gibi pedagojik 6zellikleriyle
Tanzimat doneminde, ilkdgretim alaninda kapsamli bir reform konusunda atilan cid-
di ve iyi niyetli bir adim olarak yerini almistir. Ancak sistem, kadro ve biitge sikintila-
r1 nedeniyle bu talimatnamedeki hususlar genel olarak uygulanamamistir (Sarigelik,
2010: 12,13).

Yasanan bu gelismelerle birlikte ilkogretim reformu, Maarif Nezaretinin kurulma-
s1 sonrasi tekrar giindeme gelmis ancak biitiin bu altyap: ¢aligmalarina ragmen 1863
yilina degin sibyan mekteplerinde esasli bir reform gergeklestirilemedigi gorillmustiir.
1863 yilinda ise sibyan mekteplerinin 1slah1 konusunda yayinlanan irade ile ilkogreti-
min 1slah1 meselesi tekrar ele alinmigtir. Ornek bir uygulama olarak Istanbul’da gesitli
semtlerden 12 sibyan mektebi se¢ilmis ve her bir okulun ¢evresinde iki okul daha se-
cilerek 36 okulda yeni bir usuliin uygulanmas: kararlastirilmistir. Bu baglamda &6g-
rencilere tas levha, tas kalem ve divit dagitilmas: kararlastirildig1 gibi 6gretmenlere
de tesvik olarak 100 kurus maas baglanmasi kararlagtirilmistir (Berker, 1945: 39-42;
Kodaman, 1991: 62). Ornek olarak belirlenen bu okullarin zamanla basarili oldugu go-
riilmiis ve ayrica basarilarindan dolay1 6gretmen ve 6grencilere ddiiller de verilmistir
(Bilim, 2002: 198).

Maarif Meclislerinin 1846-1848 donemlerindeki projelerinin devami oldugu gorii-
len bu uygulamalarla sibyan mekteplerinden; kurallarina uygun bir sekilde Kur’an-1
Kerim okuyan, yeterli dini bilgi ve gorgiiye sahip, donemin belgelerini, yazilarini
okuyabilen ve kendini, diisiincelerini diizgiin bir sekilde ifade edebilecek bir 6gren-
ci kitlesinin yetigtirilmesi beklenmistir (Nurdogan, 2016: 42). Sibyan mekteplerinde
gerceklestirilen bu reformun Istanbul diginda da yansimasi olmustur. Nitekim bu
durum Nigte de uygulanmis ve burada acilan 6rnek okula 500 6grencinin gelmesi
saglanmistir. Akabinde bunun ¢evresindeki Rumeli’deki yerlesim yerlerinde de uygu-
lanmasi i¢in 6gretmenler atanmistir (Bilim, 2002: 198-199). Atilan bu adimlar, okulla-
rin kayitlarinin belirli bir takvime de baglanmasini giindeme getirmistir. Bu nedenle
Meclis-i Maarif, yilda iki kez “Ruz-1 Hizir ve Ruz-1 Kasim”da 6grencilerin kaydolmasi
gerektigini belirlemistir (Saricelik, 2010: 13). Okuldaki bu takvim degisimi yaz tatilini
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de beraberinde getirmis ve 6gretmen ve 6grencilerin dinlenmesi i¢in 10 Temmuz-1
Agustos arast okullar tatil edilmistir (Bilim, 2002: 200). Sibyan mekteplerindeki re-
form ¢aligmas1 bundan sonra da devam etmistir. 1864’te kurulan Mekatib-i Sibyan-1
Miislime komisyonu, 1868’de sibyan mektepleri i¢in 11 maddeden olusan yeni bir ni-
zamname hazirlamistir. Bu nizamname geregince de sibyan mektebindeki derslerin
arasinda “Imal, Malumat-1 Nafia, Cografya ve Aritmetik” gibi dersler eklenmistir
(Kodaman, 1991: 62). Sultan Abdiilaziz, bu nizamnamenin uygulanmasi i¢in irade
¢ikartmus, Dersaadet yani Istanbul ile bilad-i selase olarak kabul edilen Eyiip, Gala-
ta ve Uskiidar’daki 6gretmenler tarafindan uygulanmasini istemistir (Oztiirk, 2005:
12). Gorildiigi gibi egitimin temeli sayilan ilkogretim ve 6zelde sibyan mektepleri,
II. Mahmud déneminden itibaren egitim meselelerinin giindemini olusturmus ve bu
okullarin 1slahi ve gelisimi icin ¢esitli adimlar atilmistir. Bu adimlarin daha kapsamli
ve sistematik hale getirilmesi ise 1869’da yayinlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
ile gergeklesecektir (Vurgun, 2022).

Batiya Agilan Pencere: Mekteb-i Sultani

Tanzimat doneminde egitim teskilatinda 1867’lerden itibaren yeni bir yapilanma-
nin adimlari atilmaya baslamistir. Egitimdeki bu yeni yapilanmanin arka planinda ise
biiyiik devletlerin baskisi ve biitiin devlet miiesseslerinde yapilmasi istenen bir reform
diistincesi yer almaktadir (Kodaman, 1991: 20). 1866’da Girit’te ¢ikan isyan, Osman-
I1 Devletini zor durumda birakmis ve biiyiik devletlerin baskisina da zemin hazirla-
mugtir. Ozellikle Fransa, Ingiltere ve Carlik Rusya’si, bu konuda cesitli notalar vererek
Osmanli Devletinin Islahat Fermanindaki hitkiimleri uygulamada yetersiz kaldigini,
Osmanli hitkiimetinin bu konuda kendi haline birakildiginda bir kaos ve anarsi or-
tam1 ¢ikip bunun Avrupa devletlerini de etkileyecegini diisiinmektedir. Bu nedenle
birtakim islahat onerilerinde bulunmuslardir (Karal, 1988: 336). Sunulan bu 1slahat
ve reform projelerinden en 6énemlisini ise Fransa Egitim Bakani Victor Duruy’un 22
Subat 1867°de sundugu 1slahat projesi olusturur. Duruy, burada: “Miisliiman olmayan
topluluklarin sahip bulunduklar: egitim miiesseselerinin tesvik ve himaye edilmesi,
baslica biiyiik sehirlerde Hristiyan ¢ocuklarinin da kabul edilecegi orta dereceli okul-
larin kurulmasi, ilkogretimin gelistirilmesi i¢in 6gretmen yetistirilmesi, Miisliman
olan ve olmayan 6grenciler i¢in bir iiniversite kurulmasi ve bu iiniversitede tiptan bas-
ka tarih, idare ve hukuk derslerinin okutulmasi ve boylece de yeni kanunlar: uygu-
layacak memurlar yetistirilmesi” (Engin, 2016: 6) gibi hususlar tizerinde durmustur.

Dis politika zemininde bu gelismeler yasanirken icerde de kurumsallasma ve bir
sistem inga etme ¢alismasi hizlanarak, modern egitim veren bir ortaggretim miiesse-
sinin kurulmasi giindeme gelmistir. Ozellikle dénemin devlet adamlar1 Ali, Fuad ve
Saffet Pagalarin bu konu tizerine hassasiyetle egilmesi, birtakim ihtiya¢larin da ortaya
¢ikmasiyla, bu tarz bir okulun kurulmas: kaginilmaz hale gelmistir. Nitekim iyi bir
sekilde yabanci dil bilen devlet adamlarinin yetistirilmesi, hem tilkede eksikligi his-
sedilmis olan ortadgretim kurumlari i¢in bir model, hem de Avrupa ¢apinda bir lise
acilmast ihtiyac: ortada durmaktadir. Bu ihtiyaglarin yanina, Tanzimat déneminin
temel politikasi olan Miisliiman ve gayrimiislim tebaanin birbiriyle kaynasmasi ve bir
Osmanli milleti olusturma diisiincesi de eklenmis ve batiya agilan pencere olarak da
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nitelendirilen bir kurum olan Mekteb-i Sultani, 1868’ de agilmistir (Engin, 2016: 11-13).
Mekteb-i Sultani sadece agildig1 dénemle sinirli kalmamis, uzun yillar Tiirkiyenin
gozde egitim kurumu olarak varligini giinimiize kadar stirdiirmistiir. Nitekim Lewis
bu durumu gdyle agiklamigtir: “Galatasaray mezunlar1 Osmanli Imparatorlugunun ve
ondan sonra Tirkiye Cumhuriyetinin siyaset ve idaresinde hakim bir rol oynar du-
ruma geldiler. Galatasaray Sultanisinin oyun meydanlar1 yoktu; fakat modern Ttirki-
ye’nin zaferlerinin bircogu onun siniflarinda kazanildr” (Lewis, 2004: 122).

Mesleki ve Teknik Egitimin Durumu

Tanzimat déneminde Istanbul ve cesitli vilayetlerde mesleki ve teknik okullar da
acilmigtir. Bu okullar, biirokrasiden 6gretmenlige, tarimdan sanayiye ¢ok ¢esitli bir
goriiniim arz etmistir. Tanzimat’in ilk yillarinda 1842’de Prusyali bir uzman tarafin-
dan Askeri Baytar Mektebi kurulmustur. Bu okulu Istanbul Yesilkéy’de 1847’de agilan
Ziraat Mektebi takip etmistir. A¢ildiktan sonra dort yil egitim veren bu okul, daha
sonra acilacak olan Halkali Ziraat Mektebinin temelini olusturacaktir. Bu siirecte
Tanzimat donemi ve sonrasinda etkisini hissettirecek olan, kaymakam ve miidiir gibi
tilkedeki miilki idari memur kadrosunun yetistirilmesi i¢in 1859°da Mekteb-i Miilkiye
acilmugtir. Ogrenim siiresi baslangicta iki y1l olan miilkiye mezunlarindan bir kismi,
1873 sonrasi idadilerde yoneticilik ve 6gretmenlik gorevlerine de tayin edilmis, boyle-
ce miilkiye, Tiirk egitim tarihinde 6gretmen ve egitim yo6neticisi kaynagi da olustur-
mugtur. Yine bu dénemde, 1857°de Orman Mektebi, 1860’ta Telgraf Mektebi, 1864’te
Lisan Mektebi, 1867’de askeri tibbiye icerisinde sivil tip okulu olan Mekteb-i Tibbiye-i
Miilkiye gibi okullar agilarak mesleki ve teknik egitim alaninda faaliyet gostermisler-
dir. Tanzimat dénemi egitim hareketlerinde 6zel bir yere sahip okullardan birisi de
sanayi mektepleridir. Mithat Pasa’nin Tuna Valiligi sirasinda yetim ve 6ksiiz ¢ocuklar
i¢in 1860’ta Nig'te ve Sofya’da, 1864’te de Ruscuk’ta actig1 1slahhaneler daha sonra sa-
nayi mekteplerine doniismiistiir. Boylece 1868’ de Istanbul’da ilk sanayi mektebi agil-
mustir. Bu okullarda temel egitimin yani sira, i egitimi de esas alinmistir (Sakaoglu,
2003: 78, 79, 87; Tekeli ve Ilkin, 1999: 73; Akyiiz, 2011:170, 171).

Yiiksekogretim Tesebbiisii: Dariilfiinun

Tanzimat’in ilk yillarinda modernlesme baglaminda ilkdgretim alaninda gelisme-
ler yasanirken yiiksekogretim konusu da giindeme gelmis ve 1846’da bir Dariilfiinun
kurulmasi kararlagtirilmistir. Kararlastirilan bu fikir, semeresini 1863’te vermistir.
Dariilfiinun’un agilmasinda miislim-gayrimislim tiim Osmanli tebaasinin yan yana
yatili egitim gorerek modernlesme siirecinde devletin kamudaki ihtiyacina cevap ve-
recek nitelikte 6grencilerin yetistirilmesi amag¢lanmigtir (Akyiiz, 2011: 168). Dartiil-
fiinun, fenler ve sanatlar evi anlami tagiyan ismiyle en bastan medrese ve geleneksel
egitim anlayisindan farkini belli etmistir. Bununla birlikte Dartilfiinun, modern egi-
timde yasanan kurumsallagmanin yeni olusmaya baslamasi ve temel egitimden sonra
yitksekogretime devam eden nitelikli 6grencilerin istenilen sayida olmamasi nedeniy-
le zaman zaman sekteye ugramistir (Kenan, 2012: 344). 1863’te serbest derslerin veril-
mesiyle faaliyete baslayan Darilfiinunda, ¢ogu Fransizca ve baska yabanci dillerden
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olusan 4000 kitaplik bir kiitiiphane de kurulmustur. Okul 1865’te kendi binasindan bir
konaga tasinmis ancak burada ¢ikan yangin nedeniyle i¢indeki arag gereg ve kitapla-
riyla birlikte yanmuis ve ilk girisim bu sekilde sona ermistir (Dolen, 1985: 476).°

Sonug

Tiirkiye’de modernlesme hareketleri kapsaminda atilan adimlardan birisini egi-
tim olusturmustur. III. Selim déneminde bati tarzinda agilan askeri egitim kurumla-
riyla baglayan bu gelismeler II. Mahmud zamaninda modern sivil egitim kurumlari-
nin insa edilmesiyle devam etmistir. Bu anlamda modern sivil egitimin temellerinin
II. Mahmud déneminde atildigini belirtmek gerekir. Ilkdgretimin zorunlu olmast ko-
nusundaki ferman da Tiirk egitim tarihinde bir ilki gostermesi bakimindan dikkate
degerdir. Bu donemde gergeklestirilen baska bir éncii girisim ise yurtdisina egitim
almak tizere 6grenci gonderilmesidir. Bu girisim Osmanlr'dan Cumhuriyete egitim-
de tarihi devamliligin bariz 6rneklerinden birini olusturur. II. Mahmud déneminde
agilan Harbiye ve Tibbiye ise sadece kurulus misyonlar1 agisindan degil, etkileri ve
mezunlariyla da ylizyila damgasini vuran okullar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tanzimat Fermaninda dogrudan egitimden s6z edilmese de dénemin idarecileri
diisiindiikleri reformlarin hayata gegirilmesi i¢in egitimi 6nemsemislerdir. Bu kap-
samda kurulan Muvakkat Meclis-i Maarif ve Meclis-i Maarif-i Umumiye gibi yapilarla
egitim meselesini biirokratik giindeme tasgimislardir. Egitimin glintimiizdeki bakan-
lik seviyesinde derli toplu bir yapiya biirtinmesi ise Maarif Nezaretinin kurulmasiyla
gerceklesmistir. Boylece egitimde merkezilesme ve tegkilatlanma yolunda 6nemli bir
adim atilmistir. Tanzimat déneminin idarecileri bir yandan egitimde kurumsallas-
may1 gerceklestirmeye ¢alisirlarken diger yandan modern egitim kurumlar1 agmaya
devam etmislerdir. Ogretmen ihtiyacini kargilamak iizere ilk 6gretmen okulu olan
Dariilmuallimin’in agilmasiyla 6gretmenlik mesleki anlamda kurumsallasmaya bas-
lamigtir. Bu donemde egitimin toplumsallagsmas: hususunda da ciddi gelismeler ya-
sanmuis, bir nevi bilim akademisi olan Enclimen-i Danis kurulmustur. Kizlarin egi-
timi konusunda ise kiz riigdiyelerinin agilmasi ve kizlarin egitime tesvik edilmesiyle
toplumsal alandaki bir meselenin ¢6ziimii i¢in ilk adimlar atilmaya baglamistir. Tan-
zimat doneminde agilan mesleki egitim kurumlar: ise sonraki donemlerde agilacak
okullarin niivesini olusturmugtur.

Tanzimat déneminde, Miisliiman ve gayrimiislimlerin bir arada egitim gorebi-
lecegi batiya agilan pencere olarak da nitelendirilen Mekteb-i Sultani agilmigtir. Bu
egitim kurumu, sadece acildig1 donemle sinirli kalmamais, gliniimiizde de varligini
devam ettiren nadir egitim kurumlarindan biri olma 6zelligini gostermistir. Yine bu

3 1869da yaymlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, Dariilfiinununla ilgili de ayrintili bir gergeve sunmus ve
boylece ikinci kez agilmasi yolunda bir tegebbiise zemin hazirlamigtir. Okulun ismi nizamnamede “Dariilfiinun-1
Osmani” olarak belirtilmis ve “Hikmet ve Edebiyat, Ulum-1 Tabiiye ve Riyaziyat, Hukuk” subelerinden olusmak
iizere dort yillik egitim vermesi planlanmustir. Nihayet Dariilfiinun, 20 Subat 1870’te Sadrazam Ali Paga, Maarif
Nazir1 Saffet Pasa ve diger ileri gelen devlet adamlarinin hazir bulundugu bir térenle agilmigtir. 1873 yilina kadar
egitimin devam ettigi Dariilfiinun, bu tarihte ikinci kez kapatilmistir (Thsanoglu, 1993: 522-523). Dariilfiitnun’'un
tekrar agilmasi siirecinde tigtincii adim, 1874 yilinda atilmistir. Bu tarihte Mekteb-i Sultani biinyesinde Hukuk,
Edebiyat ve Mithendislik fakiilteleri olan Dariilfiinun-1 Sultani agilarak yiiksekogretime devam edilmistir. Ancak
bu durum 1881 yilinda sona ermistir. Yitksekogretim ve Dariilfiinun konusunda esas kurumsallasma 1900
yilinda agilan Dariilfiinun-1 $ahane ile gergeklesecektir (Engin, 2015: 61).
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donemde, sibyan mekteplerinin yaninda ibtidailerin boy gdstermeye baslamasi, l-
kogretimde gerceklestirilmeye calisilan 1slah ¢abalarinin bir boyutunu olusturmus-
tur. Tanzimat doneminde egitimdeki gelismeler sadece ilkogretimle sinirli kalmamus,
yiitksekogretimde de bir adim atilmigtir. Ancak Dariilfiinun olarak adlandirilan bu
yiiksekogretim kurumu, bu dénem i¢in kisa 6miirlii olmustur. Genel olarak bakildi-
ginda, Tanzimat donemi egitimde modernlesme hareketlerinde su {i¢ esas tizerinde
degerlendirilmelidir. Bunlar temel, 6ncii ve model olma 6zelligidir. Egitimde teskilat-
lanma, sivil egitim kurumlari, yurtdisi egitim, egitimin derecelere ayrilmasi, egitim-
de toplumsallasma, mesleki egitim gibi hususlarda ciddi bir birikim ortaya ¢ikmugtir.
Doénemin devlet adamlar egitim konusunda gerceklestirmek istedikleri amaglarina
istedikleri 6l¢iide ulagamamus olsalar da Tanzimat doneminde egitim alaninda olusan
bu birikim sonraki déneme ve modern Tiirkiye Cumhuriyetine miras kalmigtir.
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Extended Abscract

In the last quarter of the 18th century, modernisation attempts in education, which
started with the opening of military education institutions, continued in the 19th cen-
tury by increasing their impact according to periods. Selim III and Mahmud II took
their places in Ottoman history as the rulers who laid the foundations of modern edu-
cation, and then the statesmen of the Tanzimat period tried to consolidate these foun-
dations and put them into a system. During the reign of Mahmud II, the foundations of
modern civil education were laid with the issuance of an edict on compulsory primary
education and the opening of the first riigdiyes. Furthermore, with the opening of two
important schools such as Harbiye and Tibbiye, the structural centres of modernisa-
tion efforts were established in the 20th century as they had been throughout the 19th
century. The Tanzimat bureaucracy also made efforts to systematise these modernisa-
tion steps of Mahmud II. Bureaucratisation in education in the modern sense began
to emerge in this period and centralisation in education was achieved with the Maarif
Nezareti, and all schools in the country were gathered under a single central admin-
istration. With the centralisation of education under a single roof, educational affairs
were also divided into a number of departments. Thus, while Tanzimat administrators
tried to institutionalise education on the one hand, they continued to open modern ed-
ucational institutions on the other. In this context, steps were taken at all levels of edu-
cation from primary education to higher education. All these efforts were bequeathed
to the following periods and became the cornerstones of the road to modern Turkey.

Although education was not directly mentioned in the Tanzimat Edict, the admin-
istrators of the period gave importance to education in order to implement the reforms
they considered. In this context, they brought the issue of education to the bureaucratic
agenda with structures such as the Temporary Council of Education and the General
Assembly of Maarif. Education took on a tidy structure at the current ministry lev-
el with the establishment of the Ministry of Education. Thus, an important step was
taken towards centralization and organization in education. While the administra-
tors of the Tanzimat period tried to achieve institutionalization in education, they also
continued to open modern educational institutions. Teaching began to be profession-
ally institutionalized with the opening of Dariilmuallimin, the first teacher training
school, to meet the need for teachers. During this period, serious developments were
experienced in the socialization of education, and Enciimen-i Danis, a kind of science
academy, was established. Regarding the education of girls, the first steps have begun
to be taken to solve a social problem by opening girls’ secondary schools and encour-
aging girls to receive education. Vocational education institutions opened during the
Tanzimat period formed the core of the schools to be opened in the following periods.

During the Tanzimat period, Mekteb-i Sultani, which is also described as the win-
dow opening to the west, where Muslims and non-Muslims could study together, was
opened. This educational institution was not only limited to the period when it was
opened, but has also become one of the rare educational institutions that continues
to exist today. Also in this period, the emergence of primary schools next to primary
schools constituted a dimension of the reform efforts attempted to be carried out in
primary education. During the Tanzimat period, developments in education were not
limited to primary education only, a step was also taken in higher education. However,
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this higher education institution, called Dariilfiinun, was short-lived for this period.
Generally speaking, the modernization movements in education in the Tanzimat peri-
od should be evaluated on the following three principles. These are the characteristics
of being a foundation, a pioneer and a model. A serious accumulation has emerged on
issues such as organization in education, non-governmental educational institutions,
education abroad, division of education into degrees, socialization in education, and
vocational training. Although the statesmen of the period could not achieve their goals
in education to the extent they wanted, this accumulation of knowledge in the field of
education during the Tanzimat period was inherited by the next period and the mod-
ern Republic of Turkey.
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Ozbek Tiirkcesinde Olumsuzluk Bicimleri

Negation Forms In Uzbek Turkish

Hiseyin Yildinm®

Oz:

Giincel Tiirkge Sozlik’te dil bilimi terimi olarak olumsuzluk “Fiillerde -ma/-me
eki, isimlerde degil ve yok sozleri getirilerek yapilan, yiiklemin anlattig1 kilisin veya
olusun gerceklesmemesi, olmamasi veya bulunmamasi durumu” seklinde agiklanir.

Tiirkiye Tiirk¢esinde hem basit hem de birlesik kipli fiil ciimlelerinde olumsuzluk,
yiikleme kip ekinden once -mA isaretleyicisi (genis zaman kipinde -mAz) getirilerek
yapilir. Bazen de olumlu ¢ekimdeki yiliklemden sonra degil isaretleyicisi devreye so-
kularak fiil ciimlesi olumsuz hale doniistiiriiliir. Isim ciimlelerinde ise yok ve degil
isaretleyicileri ile olumsuzluk (yokluk) ifade edilir.

Tiirkgenin Giiney-Dogu grubu lehgelerinden biri olan Ozbek Tiirkgesinde de fiil
veya isim ciimlelerini olumsuz yapma bi¢imleri, hem yapisal olarak hem de kullanilan
olumsuzluk isaretleyicileri agisindan, Tiirkiye Tiirkgesi ile genel manada benzerdir.
Ozbek Tiirkgesinde de fiil ciimleleri cogunlukla -ma olumsuzluk eki ile (genis zaman
kipinde -mas); isim ciimleleri ise yo'q “yok” ve emas “degil” isaretleyicileri ile olumsuz
yapilir.

Ozbek Tiirkgesinde olumsuzlugu saglayan bu ek ya da sozciiklerin kullanimina
dair belirli kurallar ve yapilar vardir. Bu ¢alismada isimlerde bildirmenin, basit ve bir-
lesik fiil kiplerinin, son olarak da yeterliligin olumsuz bigimlerinde isletilen kurallar
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tizerinde durulacak; bu olumsuz bigimleri olugturan kaliplar tespit edilecektir. Ayrica
bu kaliplarin her biri i¢in bir 6rnek ¢ekim gosterilerek karsiladiklari islevler degerlen-
dirilecektir.

Anahtar Kelimeler: Ozbek Tiirk¢esinde olumsuzluk, yokluk, Karluk grubu, olum-
suzluk bi¢imleri, olumsuzluk isaretleyicileri

Abstract

In the Current Turkish Dictionary, negation as a linguistic term is explained as
“The situation where the action or occurrence described by the predicate does not ocur
or does not exist, which is made by adding the -ma/-me suffix in verbs and the words
degil and yok in nouns.”

In Turkey Turkish, in both simple and compound mood verb sentences, negation
is made by adding the -mA marker (-mAz in the present tense) before the predicative
mood suffix. Sometimes, the verb sentence is turned into a negative form by inserting
degil (the not marker) after the predicate in the positive conjugation. In noun sentenc-
es, negation (absence) is expressed with the markers yok (no) and degil (not).

The ways of making verb or noun sentences negative in Uzbek Turkish, one of the
South-Eastern group dialects of Turkish, are generally similar to Turkey Turkish, both
structurally and in terms of the negation markers used. In Uzbek Turkish, verb sen-
tences are mostly written with the negative suffix -ma (-mas in the present tense); noun
clauses are made negative with the markers yo'q “yok” (none) and emas “degil” (not).

In Uzbek Turkish, there are certain rules and structures regarding the use of these
suffixes or words that provide negation. In this study, we will focus on the rules that
apply to indicative nouns, simple and compound verb tenses, and finally the negative
forms of adequacy; The patterns that create these negative forms will be identified. In
addition, The word endings will be shown for each of these patterns and the functions
they provide will be evaluated.

Keyword: Negation in Uzbek Turkish, absence, Karluk group, negation forms, ne-
gation markers
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Giris

+ Tiirkiye Tiirkgesinde olumsuzluk, ek veya sozciiklerle yapilir. Fiil ciimlelerinde
olumsuzlugun genellikle -mA ya da -mAz ekiyle bazen de degil ile; isim ciimlelerinde
ise yok sozciigii ve degil edatiyla karsilandig: goriiliir. +slz/+sUz ekini almig isimler
yitklem konumunda ise yine isim ctimlelerinin olumsuz bigimi yapilmis olur. Ayrica
ne...ne baglaci ile de hem fiil hem de isim ctimleleri olumsuz kilinir.

Nadir [lhan, Tiirk¢ede olumsuzluk ifade edilirken bu yapinin eklerle, kelimelerle
ya da kelime gruplariyla ortaya konuldugunu, ancak bazen de olumlu anlam tasiyan
kelimelerin kazandiklar1 anlamlarla, alisilmamis bagdastirmalarla olumsuzluk anla-
mi ifade ettigini belirtir. Buna bagli olarak Tiirk¢cede olumsuzlugu Anlamsal Olum-
suzluk ve Yapisal Olumsuzluk olmak iizere iki ana grupta degerlendirir (ilhan & Ka-
badayi, 2016: 32). Bunlardan yapisal olumsuzluk yaygin olarak -mA, -mAz, -sIz/-sUz
gibi eklerle ve yok, degil, hig gibi kelimelerler saglanir (s.60).

Tiirkcede eklerle saglanan olumsuzlukta -mA olumsuz ¢at1 eki ve bu ekin baska
eklerle kaynagmasiyla ortaya ¢ikan -mAz, -mAdAn gibi fiilimsi ekleri ile isimlere ek-
lenen -sIz olumsuz sifat eki ve ayrica -mAzIllk ve -mAkslzIn birlesik ekleri kullanilir
(Ilhan, 2005: 5.271). Bir varligin veya 6zelligin olmadigini anlatmak icin kullanilan
olumsuz isim ctimlelerinin kurulusunda ise olumsuzluk kavrami tasiyan degil, hic,
yok, hayir, ne ... ne (de), ama, aksi hélde, yoksa gibi kelimeler bulunur (s.276).

Olumsuzulugun -mA, -mAz gibi ekler ve yok, degil gibi sozciiklerle yapildig: ko-
nusunda goriisler genel itibariyle ortaktir. Ancak bazi noktalarda goriis ayriliklar:
ortaya ¢ikar. Mesela +slz eki konusunda Erten, isimden isim yapim eki olan +slz eki-
ne, zitlik veya yokluk kastederek de olsa olumsuzluk eki demenin dogru olmadiginy;
isimlerden zithik, yokluk ve bulunmama ifade eden isimler yapmaya yarayan bir ek
demek gerektigini (2007: s.1172) belirtirken, Ciiriik, “+sXz isaretleyicisinin tstdilsel
olumsuzluga izin vermedigini -ihtiyatla da olsa- ifade edebiliriz” (2013: 5.104) der. An-
cak Ustiinova ise biinyesinde {-sIz} ekini barindiran yiiklem gérevdeki kimse-siz-im,
arkadas-siz-1m, akraba-siz-im gibi ad soylu dil birimlerinin, yitklem konumunday-
ken, bu ek araciligiyla kimsem yok, arkadasim yok, akrabam yok ctimlelerine eg deger
olumsuz ciimleler kurdugunu kabul eder (Ustiinova, 2016: 5.1706).

« Tiirkiye Tiirkcesindeki olumsuzlugu karsilama bi¢imlerinin Ozbek Tiirkgesinde
de genel olarak benzer oldugu goriiliir'. Ozbek Tiirkgesinde de basit fiil ciimlelerinin
olumsuz bi¢imi -ma eki ile yapilir; genis zamanin olumsuzunda ise -mas eki kullanilir.
Birlesik fiil kiplerinde ise olumsuzluk yine -ma ve -mas ekleri ya da emas ve yo'q ile
saglanir. Isim ciimlelerinin olumsuz bigimlerinde yo'q ve emas devreye girer. Tiirkiye
Tiirk¢esinde oldugu gibi na...na baglaci ile de hem fiil hem de isim ciimleleri olumsuz
yapilir.?

1 Ozbek Tiirkgesinde olumluluk ve olumsuzluk kategorisi “bo’lishli va bo'lishsizlik kategoriyalari” bashg: altinda
degerlendirilir. yozdim olumlu ve yozmadim, yozganim y‘oq, yozgan emasman, yozmaganman olumsuzluktur
(Abdurahmonov, 1966: 5.198).

2 Olumsuzlugu kargilamak i¢in isimden isim yapma eki +siz; zarf-fiil eki -may “-mAdAn; -mAylIp” (Har ogshom
choy ichamiz, bugun ichmay qoya qolaylik. — Her aksam cay i¢iyoruz bu aksam da igmeyiverelim.), -masdan
“-mAdAn” (Siz bizdan soramasdan ish qildingiz. - Siz bize sormadan is yaptiniz.); aslo “asla’, sira “asla, hi¢”
(Sen ketarsan, ortingdan yeta olmayman sira. - Sen gidersin arkandan yetisemem hig.), hech “hi¢” (Dadam uyga
hech vaqtli kelmaydi. - Babam eve hig erken gelmiyor.) gibi ekler ve kelimeler de kullanilir. Bu ¢aligmada isim
ve fiil cimlelerini olumsuz yapan kaliplar tizerinde durulacagindan ek veya kelimelerle saglanan olumsuz ifade
bigimleri degerlendirilmeyecektir.
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Ozbek Tiirkgesinde basit kipteki fiil ciimlelerinde olumsuzlugu belirtmek igin kel-
madi “gelmedi”, kelmayapman “gelmiyorum”, kelmaysan “gelmiyorsun, gelmeyecek-
sin”, yozmasin “yazmasin” drneklerinde oldugu gibi esas olarak -ma olumsuzluk eki
kullanilir. Genis zamanin olumsuz bi¢imi -mas (-ma+r > maz > mas) eki yapilir: kel-
masman “gelmem”, yozmassan “yazmazsin”. Fiilimsi eklerini almig yapilarda kelgan
emas (ya da kelganmas) “gelmedi”, olgan emasman “almadim”, o'qish emas “okumak
degil”, o'qimoq emas “okumak degil”, kormoqchi emasman “gérmeyecegim, gérmek
istemiyorum” drneklerinde goriildigii gibi emas (e- “imek” + mas) ile olumsuzluk isa-
retlenir, ancak kullanimi nadirdir. Ayrica yo'q ile de olumsuzluk saglanir: olgani yo'q
“almadr”, ketgani yo'q “gitmedi”. Bazen de olumsuzluk manasi na ... na yardimi ile ifa-
de edilir: na o'qiydi, na yozadi “ne okuyor ne yaziyor, hem okumuyor hem yazmiyor”
(Abdurahmonov, 1966: 5.168; Yildirim, 2020: s.145).

Tirkiye Tiirkgesinde birlesik fiil kipleri ve isimlerde bildirme i- (imek) ek-fiili {ize-
rine -di, -mis, -se ekleri getirilerek (idi, imis, ise) kurulur. Ozbek Tiirkgesinde ise i- fiili
e- seklindedir ve tizerine -di, -gan, -mish, -mas ekleri gelerek olusmus bicimler (edi,
ekan, emish’, emas) birlesik fiil kiplerinde ve isimlerde bildirmede kullanilir.

Tiirkiye Tiirkgesi ve Ozbek Tiirkgesindeki ek eylemleri karsilagtirarak degerlen-
diren Zilola Khudaybergenova, Tiirkiye Tiirkcesi ve Ozbek Tiirkgesindeki ek eylem-
lerin gramatikal acidan degerlendirilmesinin ¢ok farkli oldugunu ifade eder. Tiirkiye
Tiirkgesi gramerine ait kaynaklarda i-fiilinin isimlere ve eylemlere eklenen, varolusg
anlamini katan ana yardimer fiil, ek-fiil, ek eylem olarak ele alinirken Ozbek Tiirkgesi
dil bilimcilerinin Rus gramerindeki bakis agisindan yola ¢ikarak, ek eylemleri, fiille-
rin anlam agisindan bir tiirii olarak tanimladigini belirtir. Tiirkiye Tiirk¢esinde imek
fiilinin hikaye (idi), rivayet (imis) ve sart (ise) sekilleri kullanilir; Ozbek Tiirkgesinde
ise emoq fiilinin dort sekli (edi, ekan, emish, emas) oldugundan bahseder (Khuday-
bergenova, 2020: 5.162-163). Ayrica ¢alismasi sonucunda su bulgular1 vurgular:

Idi/ edi ek eylemleri saf zaman anlamina sahiptir. Bu ek eylemler, her iki lehgede
de ayni anlamlarda ve gorevlerde kullanilmaktadir. Tiirkiye Tiirkgesindeki imis ek
eyleminin kullanim alan1 Ozbek Tiirkgesindeki emish ek eylemine gore daha genistir.
Imig/emish/ekan ek eylemleri ilk énce gegmis zamana ait olan nesne, olay, sahis hak-
kinda bilgi verir. imis /emish ek eylemleri, bununla birlikte duyulmusluk anlamini
bildirmeye de yarar. imis/ emish ek eylemleri gegmis zamanda mevcut olup olmadi-
g1 net olmayan nesne, olay, hadiseyi anlatir. Ozbek Tiirkgesindeki ekan ek eyleminin
Tiirkge karsilig1 imig'tir, ekan/ imis gegmis zamanda ortaya ¢ikan olayin konusulan
zamandaki neticesini ifade eder. Tiirkgede Ozbek Tiirkgesindeki ekan ek eylemine fo-
netik bakimdan uygun olan iken/ -ken mevcuttur. Ama Tirkiye Tirkgesinde bu ek,
zarf-fiil yapmaktadir.

Ozbek Tiirkgesinden farkli olarak Tiirkiye Tiirk¢esinde ek eylemin ise sekli var-
dir ve sozciiklere sart anlamini ekler ve imis, idi ek eylemleri gibi yaygin olarak i¢in
kullanilir. Ozbek Tiirkgesindeki emoq fiilinin esa sekli de yaygin olarak kullanilsa da
sadece baglag¢ gorevindedir.

3 Ozbek Tiirkgesinde giiniimiizde emish bigiminin kullanim1 ekan kadar yaygin degildir. Kelayotgan emish
“geliyormug”, kelgan emish “gelmismis”, kelar emish “gelirmis’, kelmoqchi emish “gelecekmis” 6rneklerinde
oldugu gibi genelde -ayotgan, -gan, -ar, -moqchi eklerinden sonra gelerek rivayet yapar. emish seklinin kullanimi
ve islevleri icin (bkz. Hojiyev, 1970: 5.145-146).
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Ozbek Tiirkgesindeki ek eylemlerin olumsuz gekli emas’dir. Emoq fiilinin genis
zaman ¢ekimi olan (e-mas) bu ek eylem adlara ya da ¢ekimli fiillere eklenerek olum-
suzluk bildirir. Ozbek Tiirk¢esindeki bu ek eylemin Tiirkiye Tiirkgesindeki karsilig:
degildir (2020: 5.163-164)

+ Isim ciimlelerinde olumsuzluk Tiirkiye Tiirkgesi ve Ozbek Tiirk¢esinde hem ya-
pisal olarak hem de kullanilan isaretleyiciler agisindan benzerdir. Tiirkiye Tiirkgesin-
de isim ctimlelerinde olumsuzluk yok ve degil bazen de ne...ne ile saglanir.

Tirkiye Tiurkgesindeki isim ciimlelerinin olumsuzlugu s6z konusu oldugunda bu
olumsuzluk isaretleyicilerinden devreye esas olarak yok girer: “Sizin evde de ekmek
yokmus.”, “Oyle yorgunum ki hi¢ halim yok.”, “Havada bir tek bulut yok.” vb. Yiiklem
olarak kodlanan isim gérevindeki dil birimi, kurdugu olumlu isim ciimlesinde degil
kogacini alarak olumsuz ciimle kurar: “Izge, nébetgi degil bugiin.”, “Elimdeki, senin

» «

aradigin kumas degil.”, “Ben kimsenin kocasi degilim zaten.”, “Izge hasta degildi bu-
giin.” vb. (Ustiinova, 2016: 5.1707).

Ozbek Tiirkgesinde ise isim ciimlelerinin olumsuz bi¢imi yo'q ve emas sdzciikleri
ile bazen de na...na ile yapilir. Bu agidan karsilastirildiginda yok ve na...na isaretle-
yicisinin hem Tiirkiye Tiirkgesinde hem de Ozbek Tiirkgesinde aynen kullanildigs,
Tiirkiye Tiirkcesindeki degil isaretleyicisinin yerini ise Ozbek Tiirkgesinde emas isa-
retleyicisinin aldig1 goriiliir.

« yo'q “yok” isaretleyicisi ile yapilan olumsuzluk:

O‘grining uyi ko'p, to‘grining uyi yo'q. - Hirsizin evi ¢ok, dogrunun evi yok.

Bolaning o‘chirg'ichi yo'q. - Cocugunun silgisi yok.

Bu ovqatning tuzi yo'q. — Bu yemegin tuzu yok.

Yiglashning foydasi yo'q. — Aglamanin faydas: yok.

Xonaning kaliti yo'q. - Odanin anahtari yok.

« emas “degil” isaretleyicisi ile yapilan olumsuzluk:

Mening uyim senikichalik yaqin emas. — Benim evim seninki kadar yakin degil.

Tashlab ketish chora emas. - Birakip gitmek ¢6ziim degil.

Sumkadagi narsalarning hammasi meniki emas. — Cantadaki esyalarin hepsi be-
nim degil.

Ko'p gapirishni emas, ko’p fikrlashni o‘rgan. - Cok konusmay: degil, ¢ok diisiin-
meyi 6gren.

e na...na “ne...ne” isaretleyicisi ile yapilan olumsuzluk:

Unda na kitob bor, na daftar. - Onda ne kitap var, ne defter.

Na suv bor, na biron yemish qolibdi. — Ne su var ne bir miktar yiyecek kalmus.

¢ Yukarida gosterilen isim ctimlelerinin olumsuzluk bigimleri ve isaretleyicilerin-
de oldugu gibi, fiil ciimlelerinin olumsuzluk bigimleri ve isaretleyicileri agisindan da
Tiirkiye Tiirkgesi ve Ozbek Tiirk¢esinde benzerlik hakimdir.
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Tirkiye Tiirkgesinde fiil climlelerinde esas olarak devreye olumsuzluk eki -mA
girer. “Olumsuzluk eki” adiyla kodlanan dil biriminin gérevi, eylem/yiiklemde anla-
tilan hareketin gerceklesmedigini bildirmektir: “Neden vermiyorsun notlarini bana?”,
“Gorememis senin gitmedigini.” vb. Olumlu eylemin yiiklem oldugu cimlelerde yiik-
lemden sonra getirilen degil kosaciyla olumsuz ciimle kurgulanabilir. “Daha 6nce bu-
ralara gelmis degilim.”, “Bu roman1 okuyor degilsin.”, “Findiklar1 kirmis degilim.”,
“Aglayacak degilim karsinizda.” Olumsuzlastirma isleminin {-mA} yerine degil isaret-
leyicisiyle yapilmasi, anlamsal fark yaratmak amacini giider. “Daha 6nce buralara gel-
memisim.” ctimlesi, uzun zaman once ger¢eklesmis, unutulmaya yiiz tutmus, anim-
sanmasi zor bir hareketin bildirimini tstlenirken bir yandan da bu durum sonradan
animsandig i¢in zayif olsa bile olasilig ditstindiiriir. “Daha 6nce buralara gelmis degi-
lim.” cimlesindeki anlama bunlara ek olarak reddetme, bu yolla kesinligi giiclendirme
ozelligi yiiklenir (Ustiinova, 2016: 5.1707).

Ozbek Tiirkgesinde de fiil ciimlelerinin olumsuz biciminde yiiklem konumundaki
fiil -ma ve -mas eklerini alir: “Men bugun darsga bormadim.— Ben bugiin derse gitme-
dim.”, “Yaxshi do‘st kek saqlamas.— Iyi dost kin giitmez.” vb. Bazen de olumlu eylemin
oldugu fiil cimlesi yitklemden sonra emas getirilerek olumsuz kilinabilir: “Men bu ki-
tobni o'qigan emasman.— Ben bu kitab: okumus degilim.”, Maktabga bormoqchi emas
edim.— Aslinda okula gidecek degildim.” vb. Ayni zamanda na...na ile de fiil cimleleri
olumsuz yapilir: “Na yomg'ir yog‘adi, na quyosh chigadi.— Ne yagmur yagiyor, ne gii-
nes ¢ikiyor.” vb.

Tiirkiye Tiirkgesi ve Ozbek Tiirkgesinde olumsuzluk kavrami konusundaki bu
genel degerlendirmelerden sonra, asagida Ozbek Tiirkcesinde isimlerde bildirmenin;
basit ve birlesik fiil kiplerinin; son olarak da yeterlilik kategorisinin olumsuz bi¢imleri
tizerinde durulacak ve buna dair kullanim kaliplari tespit edilecektir*.

1. Isimlerde Bildirmenin (Ek-Fiilin) Olumsuz Bigimleri

Ozbek Tiirk¢esinde isimlerde bildirmenin genis (simdiki), goriilen ge¢mis ve dgre-
nilen ge¢mis zamanlarinda olumsuzlugu karsilamak i¢in emas “degil” devreye girer;
sarttin olumsuzunu saglamak icin ise -ma eki kullanilir.

1.1. Genis / Simdiki Zamanin Olumsuz Bi¢imi
[isim + emas + zamir kokenli sahis ekleri]

Ozbek Tiirkcesindeki bu kalip, isimlerde bildirmenin genis (simdiki) zamandaki
olumsuz bi¢cimini kargilar. Olumlu sekli, isim tabanlarina kisi zamirlerinin eklesmis

4 Tirkiye Tiirkgesinde seklen olumsuz goriinen bir ctimle anlam bakimindan olumlu olabilir. Diger bir ifadeyle
olumsuzluk ekinin ya da sézciiklerinin bulundugu her ciimle olumsuz ciimle kabul edilmez. Ustiinova bu
durumu: Eylem ciimlelerinde oldugu gibi ad ciimlelerinde de olumsuzlugun gegerli olmasi igin olumsuzluk
isaretleyicisinin temel 6nermede olmasi 6n kosuldur. Olumsuzluk ifadesi, temel 6nermede degilse olumlu ciimle
s6z konusudur. “Anladim, sizin evde ekmek yokmus”, “Havada bulut yok.” dedi sunucu?, “1zge, nobetgi degilse
aksama bize gelin” vb. (2016: 5.1707) seklinde vurgular. Ozbek Tiirkgesinde de benzer durum s6z konusudur.
Bu galismada, yapisal olarak Ozbek Tiirkgesindeki olumsuzluk bigimleri ve olumsuzluk kaliplari tespit edilip bu
kullanim bigimlerine dair bir 6rnek ¢ekim gosterilecek; seklen olumsuz anlamca olumlu ya da seklen olumlu
anlam agisindan olumsuz ciimleler konusuna deginilmeyecektir.
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sekillerinin (zamir kokenli sahis eklerinin)® getirilmesi ile olusturulan bu ¢ekimin
olumsuz bi¢imi emas “degil” ile saglanilir. Bu olumsuz yapz ile, bir durumun ya da
gercegin icinde bulunuldugu simdiki (genis) zamanda olmadig1 konusur tarafindan
aciklanir.

Ornek ¢ekim: t.1.g. yosh emasman “geng degilim” / t.2.5. yosh emassan “gen¢ degil-
sin” / t.3.5. yosh emas “geng degildir” / ¢.1.s. yosh emasmiz “geng degiliz” / ¢.2.5. yosh
emassiz “geng degilsiniz” / ¢.3.5. yosh emas(lar) “gen¢ degiller™

Ornek ciimle: Sen boydogsan, men bo‘'ydoq emasman. — Sen bekérsin, ben bekar
degilim.
Sen hasis emassan. — Sen cimri degilsin.

Ular baxtli emaslar. - Onlar mutlu degiller.

1.2. Goriilen Ge¢mis Zamanin Olumsuz Bi¢imi
[isim + emas + (e)di + iyelik kokenli sahis eki]

Bu kalip, isimlerde bildirmenin goriilen gegmis zamandaki olumsuz bi¢imini kar-
silar. Olumlu sekli isim tabanindan sonra edi “idi” ve {izerine gelen iyelik kokenli sahis
ekleri’ ile olusturulur. Olumsuz bi¢iminde ise isimle edi arasina emas getirilir. Tiirkiye
Tiirkgesinde i- fiilinin kullanimda diigmesi gibi Ozbek Tiirk¢esinde de e- fiili diisiip
-di seklinde eklenebilir. Bir durum ya da gergegin goriilen gegmis zamanda olmadigi-
nin konusur tarafindan kesin ve belirgin olarak ifade edilmesi s6z konusudur.

Ornek gekim: t.1.s. uyda emas edim (uyda emasdim) “evde degildim” / t.2.5. uyda
emas eding (uyda emasding) “evde degildin” / t.3.5. uyda emas edi (uyda emasdi) “evde
degildi” / ¢.1.5. uyda emas edik (uyda emasdik) “evde degildik” / ¢.2.5. uyda emas edin-
giz (uyda emasdingiz) “evde degildiniz” / ¢.3.5. uyda emas edi(lar) (uyda emasdilar)
“evde degillerdi”

Ornek ciimle: Hafta oxirida biz uyda emas edik. - Hafta sonu biz evde degildik.

Men o‘tgan yili bu maktabda o‘quvchi emas edim. — Ben gecen yil bu okulda 6g-
renci degildim.

5 Ozbek Tiirkgesinde, isimlerde bildirmenin genis/simdiki zaman ¢ekiminde kullanilan zamir kokenli sahis
ekleri: t.1.5. -man, t.2.§ -san, t.3.5. -(dir)@; ¢.1.. -miz, ¢.2.5. -siz, ¢.3.5. -(dir)lar seklindedir.

6 Bu galismada, Ozbek Tiirkgesindeki olumsuzluk isaretleyicilerini belirlemek ana hedefe konulmustur. Bu hedef
dogrultusunda olumsuz bigimlerin kaliplar1 ¢ikartilmug ve bu kaliplarin her biri igin bir 6rnek ¢ekim ve birkag
kullanim ciimlesi verilmistir. Konunun anlagilir olmasi ve kaliplarin ciimle igerisinde goriilmesi amact ile verilen
basit 6rnek ciimleler tarafimizca olusturulmustur.

7 Ozbek Tiirkgesinde, iyelik kokenli sahis ekleri: t.1.5. -m, t.2.s -ng, t.3.5. -0; ¢.1s. -k, ¢.2.5. -ngiz, ¢.3.5. -lar
seklindedir.
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1.3. Ogrenilen Gegmis Zamanin Olumsuz Bigimi
1.3.1. [isim + emas + ekan + zamir kokenli sahis eki]

Bu kalip, isimlerde bildirmenin 6grenilen ge¢mis zamandaki olumsuz bigimini
karsilar. Cekimin olumlu seklinde isim tabanina ekan ve tizerine zamir kokenli gahis
ekleri gelir. Olumsuz biciminde ise isimle ekan arasina emas getirilir. Konusur tarafin-
dan bir durum ya da gergek belirsiz bir bicimde ifade edilir.

Ornek gekim: t.1.5. o'quvchi emas ekanman “6grenci degilmisim” / t.2.5. o‘quvchi
emas ekansan “6grenci degilmissin” / t.3.5. o‘quvchi emas ekan “6grenci degilmis” /
¢.Ls. o'quvchi emas ekanmiz “6grenci degilmisiz” / ¢.2.5. o‘quvchi emas ekansiz “6g-
renci degilmigsiniz” / ¢.3.s. o‘quvchi emas ekan(lar) “6grenci degilmisler”

Ornek Ciimle: Kecha kasal emas ekan. — Diin hasta degilmis.
Sen O‘zbekistonlik emas ekansan. Sen Ozbekistanli degilmigsin.

Siz mendan katta emas ekansiz. — Siz benden biiyiik degilmissiniz.

1.3.1. [isim + emas + emish + zamir kokenli sahis eki]

Bu kalip isimlerde bildirmenin &grenilen ge¢mis zamandaki olumsuz bigimini
kargilayan ikinci bir tiptir. Kullanimi yukaridaki kadar islek degildir. Daha ¢ok edebi
metinlerde goriiliir.

Ornek ¢ekim: t.1.5. boy emas emishman “zengin degilmigsim” / t.2.5. boy emas
emishsan “zengin degilmissin” / t.3.5. boy emas emish “zengin degilmis” / ¢.1.s. boy
emas emishmiz “zengin degilmisiz” / ¢.2.s. boy emas emishsiz “zengin degilmissiniz”
/ ¢.3.5. boy emas emish(lar) “zengin degilmisler”

Ornek Ciimle: Bu ish juda ham qiyin emas emish! - Bu is ¢ok da zor degilmis!

Uning so‘zlariga ko'ra men chiroyli emas emishman. - Onun soyledigine gore ben
giizel degilmisim.

1.4. Sart Kipinin Olumsuz Bi¢imi
[isim + bo'l- fiili + -ma- olumsuzluk eki + sa eki + iyelik kokenli sahis eki]

Ozbek Tiirkgesinde isimlerde bildirmenin sartinda bo‘l- “olmak” fiili kullanilir.
Olumlu ¢ekimde bo'l- fiilinden sonra -sa sart eki gelirken olumsuz ¢ekimde ise fiille
kip eki arasina -ma olumsuzluk eki getirilir:

Ornek Cekim: t.1.. maktabda bolmasam “okulda degilsem” / t.2.5. maktabda bo‘l-
masang “okulda degilsen” / t.3.5. maktabda bo'lmasa “okulda degilse” / ¢.1.s. maktab-
da bo'lmasak “okulda degilsek” / ¢.2.s. maktabda bo'lmasangiz “okulda degilseniz” /
¢.3.s. maktabda bo'lmasalar “okulda degilseler”

Ornek Ciimle: Horg'in bo'lmasangiz, sizni ertalab ko‘rishni xohlaymiz. - Yorgun
degilseniz sabah sizi gormek isteriz.
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Juda og'ir kasal bo'lmasang, doktorga bormagin. - Cok agir hasta degilsen doktora
gitme.

2. Basit Fiil Kiplerinin Olumsuz Bigimleri

Ozbek Tiirkgesinde bildirme ve tasarlama kiplerinin basit cekimlerindeki olumsuz
yapilar asagidaki gibidir.

2.1. Bildirme Kiplerinin Olumsuz Bi¢imleri

Tiirkiye Tiirkgesi gramerleri ile Ozbek Tiirkgesi gramerleri arasinda, fiil kiplerinin
degerlendirilmesi konusunda baz1 farkliliklar goriiliir. Ozbek gramerleri zamanlari
o‘tgan zaman (ge¢mis zaman), hozirgi zamon (simdiki zaman) ve kelasi zamon (ge-
lecek zaman) olmak tizere {i¢ ana baslik altinda toplar. Basit zamanlarin hikéye ve
rivayet bicimleri de bu ana basliklar altinda gruplandirilir. Kiyaslama yapilabilmesi
icin, bu ana ve alt basliklarin Ozbek Tiirkgesi bicimini; ilgili kipi kargilayan ekleri; bu
eklerin olumlu ve olumsuz 6rnekte kullanimini su sekilde gosterebiliriz:

O‘tgan Zaman (Gegmis Zaman): a. Aniq o‘tgan zamon fe’li (Goriilen ge¢mis za-
man): -di: bordim - bormadim; b. Noaniq ot'gan zamon fe’li (Belirsiz gegmis zaman):
-gan: borganman - bormaganman / borgan emasman / borganim yo‘q; -gandir: bor-
gandirman - bormagandirman; c. Uzak o‘tgan zamon fe’li (Gegmis zamanin hikéyesi
/ rivayeti): -gan edi/ekan/emish: borgan edim - bormagan edim / borgan emas edim
/ bormagan ekanman / borgan emishman; ¢. O‘tgan zamon hikoya fe’li (Ogrenilen
gegmis zamanin hikéyesi): -(i)b edi: borib edim - bormab edim; d. O‘tgan zamon
eshitilganlik fe’li (Duyulan ge¢mis zaman): -(i)b: boribman - bormabman; e. Tugal-
lanmagan o‘tgan zamon fe’li (§imdiki-Genis zamanin hikéyesi): -(a)r edi: borar edim
- bormas edim; -ayotgan edi: borayotgan edim - bormayotgan edim; -moqda edi: bor-
moqda edim.

Hozirgi Zamon (Simdiki Zaman): a. Eklerle yapilan: -yap: o'qiyapman — o‘qimayap-
man; -yotib: ishlaqayotibman; -yotir: o‘qiyotirman - o‘qimayotirman; -moqda: o'qi-
moqdaman - o‘qimoqda emasman; b. Tasvir fiilleriyle yapilan: yot-: 0'qib yotibman,
ishlab yotibdi - o‘qimay yotibman; tur-: 0‘qib turibman, ishlab turibdi - o‘qimay turib-
man; yur-: 0'qib yuribman, ishlab yuribdi - o‘qimay yuribman; o‘tir-: 0'qib o‘tiribman,
ishlab o'tiribdi - o‘qgimay o‘tiribman

Kelasi Zamon (Gelecek Zaman): a. Hozirgi-kelasi zamon fe’li (Simdiki-gelecek za-
man): -a/-y: kelaman - kelmayman; b. Kelasi zamon gumon fe’li (Genis zaman): -a(r):
borarman - bormasman; c. Qat’iy kelasi zamon fe’li (Kesin gelecek zaman): -(a)jak:
borajakman; ¢. Tarixiy qat’iy kelasi zamon fe’li: -gu (-g'u, -qu, -ku) + iyelik eki +-dir:
borg'umdir - bormag‘umdir; -gay (-g‘ay, -qay, -kay): borgayman - barmagayman; d.
Kelasi zamon devom fe’li: -(a)digan: boradiganman - bormaydiganman; e. Kelasi za-
mon magsad fe’li: -moqchi: bormogchiman / bormoqchi edim / bormogqchi ekanman
/ bormoqchi emishman - bormoqchi emasman/ bormoqchi emas edim / bormoqchi
emas ekanman / bormoqchi emas emishman (bkz. Abdurrahmanov, 1966: s. 287-300).
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2.1.1. Goriilen Gegmis Zamanin Olumsuz Bigimleri

Ozbek Tiirkgesinde bu kipin olumsuz bigimini kargilayan farkli yapilar vardir. Bu
olumsuz bigimler olay ya da eylemin belirli (kesin) ge¢cmis zamanda veya belirsiz ge¢-
mis zamanda gerceklesmedigini ifade eder.

2.1.1.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -di zaman eki + iyelik kokenli sahis eki]

Ozbek Tiirkgesinde bu yapi goriilen gegmis zamanin olumsuz bi¢imini karsilar.
Kesin belirli gegmis zaman diyebilecegimiz bu yapida konusur olayin gorgii tanigidir
ve olayin ya da eylemin yakin gecmiste gerceklesmediginden emindir. Kipin olumlu
¢ekiminde -di eki kullanilir. Olumsuz ¢ekiminde ise kip ekinden 6nce fiile -ma olum-
suzluk eki getirilir:

Ornek Cekim: t.1g. tanishmadim “tanigmadim” / t.2.¢. tanishmading “tanigma-
din” / t.3.5. tanishmadi “tanigmad1” / ¢.1.s. tanishmadik “tanismadik” / ¢.2.s. tanish-
madingiz “tanigmadiniz” / ¢.3.s. tanishmadi(lar) “tanigmadilar”

Ornek Ciimle: Sen bilan tanishdik, lekin do‘stlaring bilan tanishmadik. — Seninle
tanistik, ama arkadaslarinla tanismadik.

Uchrashuvda muhim bir narsani gaplashmadingiz. - Toplantida 6nemli bir sey
konusmadiniz.

2.1.1.2. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -gan zaman eki + zamir kokenli sahis eki]®

Bu kalipta -gan eki kullanilir. Olumsuzlugu belirtmek i¢in kip ekinden 6nce -ma
olumsuzluk eki getirilir. Bu olumsuz bi¢im olay ya da eylemin yakin ge¢miste ve belir-
siz zamanda gerceklesmedigini ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.s. eshitmaganman “duymadim, duymamigim” / t.2.s. eshitma-
gansan “duymadin” / t.3.5. eshitmagan “duymadi” / ¢.1.5. eshitmaganmiz “duymadik”
/ ¢.2.5. eshitmagansiz “duymadiniz” / ¢.3.5. eshitmaganlar “duymadilar”

Ornek Ciimle: Men oldinroq hech samolyotga minmaganman. — Ben daha énce
ucaga hi¢ binmedim.

Ofylaymandki, siz uni oldin ko‘'rmagansiz. — Sanirim siz onu énceden gérmediniz.

2.1.1.3. [fiil + -gan/-kan/-qan sifat-fiil eki + emas + zamir kokenli sahis eki]

Bu olumsuz bi¢cim de olay ya da eylemin yakin gegmiste gerceklesmedigini ifade
etmek icin kullanilan bagka bir tiptir. Yukaridakinden farkli olarak bu kalipta olum-
suzluk emas ile saglanir. Volkan Coskun, yukarida gosterilen -ma olumsuzluk eki kul-
lanilarak teskil edilen ctimlelerde, geride veya oldukga geride kalmis bir is veya olusun

8 Ozbek Tiirkgesinde -gan (-kan /-qan) eki ile kurulan fiil kipi, gogunlukla 6grenilen gegmis zamanin ikinci bir
tipi olarak anlatilir. Ancak islev agisindan daha ¢ok goriilen gegmis zamani kargilar. Mesela Coskun, bu zamanin
teklik ve gokluk 1. ve 2. sahislarda 6grenilen (duyulan) ge¢mis zaman anlamindan daha ¢ok goriilen ge¢mis
zaman anlami oldugunu vurgular (Coskun, 2017: 5.128).
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olumsuz olarak aktarimi s6z konusu iken, emas ile yapilan olumsuz seklin ise gegmis
bir is veya olusun kuvvetli bir reddi dile getirdigini ifade eder (Coskun, 2017: 5.128).

Ornek Cekim: t.1.5. eshitgan emasman “duymadim, duymus degilim” / t.2.5. eshit-
gan emassan “duymadin” / t.3.5. eshitgan emas “duymadr” / ¢.1.5. eshitgan emasmiz
“duymadik” / ¢.2.5. eshitgan emassiz “duymadiniz” / ¢.3.5. eshitgan emas(lar) “duy-
madilar”

Ornek Ciimle: Men charchagan emasman. — Ben yorulmus degilim.

Navoiyning kop gazallarini o‘qigan emasman. - Nevainin bir¢ok gazelini okumus
degilim.

Hech kim umrida bunday mashinni korgan emas. - Hi¢ kimse 6mriinde béyle bir
araba gormiis degildi.

2.1.1.4. [fiil + -gan/-kan/-qan sifat-fiil eki + iyelik eki + yo'q]

Bu kalip da goriilen gegmis zamanin olumsuz bigimini karsilayan bir bagka tiptir.
Cekimde kullanilan -gan eki k ile biten fiillere -kan, q ile biten fiillere ise -qan seklinde
eklenir. Olumsuzluk ise yo'q ile belirtilir. Bir i ya da eylemin yapilmadig: veya gercek-
lesmedigi net bicimde ifade edilir. Bu bakimdan yukaridaki goriilen ge¢mis zamanin
olumsuz bigimlerine kiyasla, islevinde bir kesinlik ve kuvvetli vurgulama vardir.’

Ornek Cekim: t.1.g. korganim yo'q “gérmedim, gordiigiim yok” / t.2.5. korganing
yo'q “gérmedin” / t.3.5. korgani yo'q “gérmedi” / ¢.1.5. korganimiz yo'q “gérmedik” /
¢.2.5. korganingiz yo'q “gérmediniz” / ¢.3.5. korganlari yo'q “gormediler”

Ornek Ciimle: Men qarz so‘ragani kelganim yo'q. — Ben borg istemeye gelmedim.
Ilgari hech ozbek oshi yeganimiz yo'q. - Daha énce hig Ozbek pilavi yemedik.
Shu kitobni 0'qib chigqanim yo'q. — Bu kitabr okumadim.

Hech qachon sapakga kechikkani yo'q. - Hi¢bir zaman derse ge¢ kalmada.

2.1.2. Ogrenilen Gegmis Zamanin Olumsuz Bigimleri

Ozbek Tiirkgesinde grenilen gegmis zamanin olumsuz bigimini karsilamak igin
islek olarak -b ve -gandir eklerinin kullanildig: iki tip yap: vardir. Bunlardan birincisi
¢ikarima veya duyuma, ikincisi ise ihtimallere dayalidir. Her iki yapida da olumsuzluk
-ma eki ile saglanir.

9 Ozbek Tiirkgesinde goriilen gegmis zamanin bu tipi sadece olumsuz sekillerde kullanilir. yo'q kelimesi yerine
bor kelimesi getirilerek yapilan olumlu sekli arkaik bigim olup 6rnegi yok denecek kadar azdir (Oztiirk, 1997:
s.113).

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Sayi/ Issue 37, Bahar / Spring 2024



N

Huseyin Yildinm

2.1.2.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -b zaman eki + zamir kokenli sahis eki]

Bu yapi, 6grenilen ge¢mis zamanin olumsuz bigimini karsilayan asil tiptir'®. Geg-
miste kalmis olay ya da eylemlerin kanitlardan ¢ikarim yapilmasina veya duyuma da-
yali ifade edilmis bicimidir. Ayni zamanda bir olay ya da eylemin gerceklesmediginin
konusur tarafindan yeni farkina varildigini ifade eder.

Ornek Cekim: t.1g. ishlamabman “calismamisim” / t.2.s. ishlamabsan “caligma-
mugsin” / t.3.5. ishlamabdi “calismamis” / ¢.1.s. ishlamabmiz “caliyjmamisiz” / ¢.2..
ishlamabsiz “calismamuigsiniz” / ¢.3.s. ishlamabdilar “calismamiglar”

Ornek Ciimle: Ishingizni hali tugatmabsiz. - Iginizi heniiz bitirmemissiniz.
O‘qishga bugun ham kelishmabdi. - Okula bugiin de gelmemisler.

Darslarni har odatdagidek tayyorlanmabsan. — Derslerine her zamanki gibi hazir-
lanmamisgsin.

2.1.2.2. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -gandir + zamir kokenli sahis eki]

Ogrenilen gegmis zamanin olumsuz bicimini kargilayan bu ikinci tip, tahmin veya
ihtimal bildirir. Olay ya da eylem ge¢miste kalmistir ve bunun bilgisi oldukea belir-
sizdir.

Ornek Cekim: t.1.5. aytmagandirman “sdylememigimdir, sdylememis olabilirim” /
t.2.s. aytmagandirsan “soylememissindir” / t.3.5. aytmagandir “soylememistir” / ¢.L.s.
aytmagandirmiz “soylememisizdir” / ¢.2.5. aytmagandirsiz “soylememissinizdir” /
¢.3.s. aytmagandir(lar) “soylemislerdir”

Ornek Ciimle: Balki to‘yga kop kishi kelmagandir. - Belki diigiine ¢ok insan gel-
memigtir.

U kitobni o‘qgimagandirman, esimda yo'q. — O kitab1 okumamigimdir, hatirlami-
yorum.

2.1.3. Simdiki Zamanin Olumsuz Bi¢imleri

Ozbek Tiirk¢esinde simdiki zamanin olumsuz bigimlerini karsilamak i¢in farkli
yapilar mevcuttur. Bu yapilarda olumsuzluk -ma eki ya da emas veya yo'q ile saglanir.

2.1.3.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -yap zaman eki + zamir kokenli sahis eki]

Ozbek Tiirkgesinde kullanilan asil simdiki zaman kipidir. Bu kipte olumsuzluk,
-yap simdiki zaman ekinden 6nce -ma eki getirilerek saglanir. Bir is ya da eylemin
i¢cinde bulunulan zamanda yapilmamakta veya gerceklesmemekte oldugunu ifade
eder.

10 Tiirkiye Tiirkgesinde dgrenilen gegmis zaman kipinde kullanilan -mIs/-mUs eki, giiniimiiz Ozbek Tiirkgesinde
kullanimdan neredeyse diismiistiir. Eski Ozbekgede ise -mus, gercekligi konusan icin agik olmayan olaylari ifade
etme amacinda kullanilmistir ($gerbak, 2016:5.105).
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Ornek Cekim: t.1g. eshitmayapman “duymuyorum” / t.2.s. eshitmayapsan “duy-
muyorsun” / t.3.5. eshitmayapti “duymuyor” / ¢.1.5. eshitmayapmiz “duymuyoruz” /
¢.2.5. eshitmayapsiz “duymuyorsunuz” / ¢.3.5. eshitmayapti(lar) “duymuyorlar”

Ornek Ciimle: Men tushuntiryapman, ammo sen hech eshitmayapsan. - Ben anla-
triyorum ama sen hi¢ dinlemiyorsun.

Anchadan buyon biznikiga kelmayapsiz. — Uzun zamandir bize gelmiyorsunuz.

Kecha yomg'ir yog‘di, ammo bugun yog‘mayapti. - Diin yagmur yagdi, ama bugiin
yagmiyor.

2.1.3.2. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -y zaman eki + zamir kokenli sahis eki]

Ozbek Tiirkgesinde -a/-y ekiyle kurulan bu ¢ekim islev olarak simdiki, gelecek ve
genis zaman kiplerini karsilar." Bu kiplerden hangisinin islevinde kullanildig1 cim-
lenin baglamindan ya da ciimle iginde ge¢en zaman ifadelerinden anlagilir. Olumsuz
cekimde fiilden sonra -ma olumsuzluk eki ve tizerine -y kip eki getirilir.

Ornek Cekim: t.1.5. kelmayman “gelmiyorum” / t.2.5. kelmaysan “gelmiyorsun” /
t.3.5. kelmaydi “gelmiyor” / ¢.1.5. kelmaymiz “gelmiyoruz” / ¢.2.s. kelmaysiz “gelmiyor-
sunuz” / ¢.3.5. kelmaydi(lar) “gelmiyorlar”

Ornek Ciimle: Oz tariximizni uncha yaxshi bilmaymiz. - Kendi tarihimizi ¢ok iyi
bilmiyoruz.

Darsga vaqtida bormaydilar. — Derse zamaninda gitmiyorlar.

Bu pichoq yaxshi kesmaydi. — Bu bigak iyi kesmiyor.

2.1.3.3. [fiil + -moqda zaman eki + emas + zamir kokenli sahis eki]

Ozbek Tiirkgesinde -moqda eki ile kurulan bu simdiki zaman ¢ekiminin olumsuz
bigimi emas ile saglanir. Kullanimu islek degildir. slevinde bir siireklilik, devamlilik
s6z konusudur. Is ya da eylemin siirekli veya agamali olarak yapilmadigini ya da ger-
ceklesmedigini ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.s. ishlamogda emasman “caligmiyorum” / t.2.s. ishlamoqda
emassan “caligmiyorsun” / t.3.3. ishlamoqda emas “caligmiyor” / ¢.1.s. ishlamoqda
emasmiz “caligmiyoruz” / ¢.2.s. ishlamoqda emassiz “calismiyorsunuz” / ¢.3.s. ishla-
moqda emaslar “calismiyorlar”

Ornek Ciimle: Ta'tilda shaharda qolmoqda emasmiz. - Tatilde sehirde kalmryoruz.

U yaxshi odam, hech yolg‘on gapirmoqda emas. - O iyi bir insan, hi¢ yalan soyle-
miyor.

11 Cekimde kullanilan -a/-y ekinin baglama gére simdiki zaman ya da gelecek zaman olabilecegini gostermek
icin Ozbek gramercileri bu kipi “Hozirgi ~ Kelasi Zamon (Simdiki - Gelecek Zaman)” seklinde adlandirirlar
(Mesela, bkz: Rasulov & Mirazizov, 2005: 5.143).
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2.1.3.4. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotir zaman eki + zamir kokenli sahis eki]

Ozbek Tiirk¢esindeki bu olumsuz yap1 tam iginde bulunulan anda is ya da eylemin
gerceklemekte olmadigini ifade eder. Kullanimi islek degildir ve genelde edebi metin-
lerde goriiliir.

Ornek Cekim: t.l.g. gapirmayotirman “sdylemiyorum” / t.2.. gapirmayotirsan
“soylemiyorsun” / t.3.3. gapirmayotir “sdylemiyor” / ¢.1.s. gapirmayotirmiz “soylemi-
yoruz” / ¢.2.5. gapirmayotirsiz “séylemiyorsunuz” / ¢.3.5. gapirmayotir(lar) “soylemi-
yorlar”

Ornek Ciimle: Yomg'irdan hech narsa ko‘rinmayotir. - Yagmurdan dolay1 higbir
sey gorinmiiyor.

Biz ularga noto’gri gapirmayotirmiz, ishning bo‘larini tushundiryapmiz. - Biz on-
lara yalan séylemiyoruz, isin dogrusunu anlatiyoruz.

2.1.3.5. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotgandir + zamir kokenli sahis eki]

I¢inde bulunulan anda bir is ya da eylemin gerceklesmekte olmadigina dair bir
varsayimi ya da ihtimali ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.g. ishlamayotgandirman “calismiyorumdur, ¢aligmiyor olabili-
rim” / t.2.5. ishlamayotgandirsan “calismiyorsundur” / t.3.s. ishlamayotgandir “calis-
miyordur” / ¢.Ls. ishlamayotgandirmiz “galismiyoruzdur” / ¢.2.s. ishlamayotgandirsiz
“calismiyorsunuzdur” / ¢.3.5. ishlamayotgandir(lar) “caligmiyorlardir”

Ornek Ciimle: Menimcha, hozir ishlamayotgandirsan. - Bence su an ¢aligmiyor-
sundur.

Siz hozir o‘qimayotgandirsiz. - Su anda okumuyor olabilirsiniz.

2.1.3.6. [fiil + -(a)yotgan sifat-fiil eki + iyelik eki + yo'q]

Ozbek Tiirkgesinde olumsuz bigimi yo'q ile saglanan bu simdiki zaman ¢ekimi,
tam i¢inde bulunulan anda is ya da eylemin yapilmadigini / gerceklesmedigini ifade
eder.

Ornek Cekim: t.1.s. korayotganim yo'q “gdrmiiyorum” / t.2.s. ko‘rayotganing yo'q
“gérmityorsun” / t.3.5. korayotgani yo'q “gormiiyor” / ¢.1.s. ko‘rayotganimiz yo'q “gor-
mityoruz” / ¢.2.. korayotganingiz yo'q “gdrmiiyorsunuz” / ¢.3.5. korayotganlari yo'q
“gérmiiyorlar”

Ornek Ciimle: Biz sizga uylanishni taklif qilayotganimiz yo'q. - Biz size evlilik tek-
lif etmiyoruz.

Sizga hech kim gapirayotgani yo'q. — Size hi¢ kimse bir sey séylemiyor.
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2.1.4. Genis Zamanin Olumsuz Bi¢imleri
2.1.4.1. [fiil + -mas olumsuzluk eki + zamir kokenli sahis eki]

Ozbek Tiirk¢esinde genis zamanin olumsuz bigimini karsilayan bu yapida -mas eki
kullanilir. Is ya da eylemin genis zaman siirecinde gergeklesmedigini / yapilmayaca-
gin1 ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.s. aytmasman “sdylemem”/ t.2.5. aytmassan “sdylemezsin” / t.3.s.
aytmas “sOylemez” / ¢.1.s. aytmasmiz “soylemeyiz” / ¢.2.5. aytmassiz “soylemezsiniz” /
¢.3.s. aytmaslar “soylemezler”

Ornek Ciimle: Balki bugun darsga bormasman. - Belki bugiin derse gitmem.
Bundan so’ng bu ishni aslo gilmasmiz. - Bundan sonra bu isi asla yapmayiz.
Sening gapingga u hech gachon ishonmas. - Senin soziine o hi¢bir zaman inanmaz.

Bunday gaplarni do‘stlar aytmaslar. - Bu tiir sozleri dostlar sdylemezler.

2.1.4.2. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -y zaman eki + zamir kokenli sahis eki]

Yukarida da ifade edildigi tizere bu kalip hem simdiki ve gelecek zamanin hem de
genis zamanin olumsuzu islevinde kullanilir. Bu islev, ciimlenin baglamindan veya
ctimle i¢indeki zaman ifadelerinden anlagilir.

Ornek Cekim: t.1.5. o‘gimayman “okumam” / t.2.5. o‘qgimaysan “okumazsin” / t.3..
oqimaydi “okumaz” / ¢.1.. o'qimaymiz “okumay1z” / ¢.2.5. o'qimaysiz “okumazsiniz”
/ ¢.3.5. o'gimaydilar “okumazlar”

Ornek Ciimle: Hech qachon yolg'on gapirmaydi. - Hi¢bir zaman yalan séylemez.

Biz ko‘pincha 0z xatolarimizni kormaymiz. — Genellikle kendi hatalarimiz1 gor-
meyiz.

Afsuski, aksariyat insonlar hech kitob o'qimaydilar. — Maalesef bircok insan hig
kitap okumaz.

2.1.5. Gelecek Zamanin Olumsuz Bicimleri

Ozbek Tiirkgesinde gelecek zamanin olumsuz bi¢imlerini kargilamak icin farkli
yapilar mevcuttur. Bu yapilarda olumsuzluk ¢ogunlukla -ma eki ile bir kalipta ise emas
ile saglanir.

2.1.5.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -y zaman eki + zamir kokenli sahis eki]

Yukarida da belirtildigi gibi, simdiki ve genis zamanin olumsuzu islevinde kul-
lanilan bu bigim Ozbek Tiirkgesinde gelecek zaman fonksiyonunu da karsilar. Bir is
ya da eylemin yakin gelecekte yapilmayacagini ya da gergeklesmeyecegini ifade eder.
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Ornek Cekim: t.1.g. bormayman “gitmeyecegim” / t.2.3. bormaysan “gitmeyecek-
sin”/ t.3.5. bormaydi “gitmeyecek” / ¢.1.s. bormaymiz “gitmeyecegiz” / ¢.2.s. bormaysiz
“gitmeyeceksiniz” / ¢.3.5. bormaydi(lar) “gitmeyecekler”

Ornek Ciimle: Bu hafta oxiri gishlogga bormaymiz. — Bu hafta sonu kéye gitme-
yecegiz.

Nonushtadan keyin uydan chigmaydilar. - Kahvaltidan sonra evden ¢ikmayacak-
lar.

Men bugungi seminarda qatnashmayman. — Ben bugiinkii seminere katilmayaca-
gim.

2.1.5.2. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -yajak zaman eki + zamir kokenli sahis eki]

Kesin gelecek zamani kargilayan bu bigim Ozbek Tiirkgesinde islek degildir. Daha
¢ok edebi metinlerde goriliir.

Ornek Cekim: t.1.s. ishlamayajakman “(kesinlikle) caligmayacagim” / t.2.g. ishla-
mayajaksan “alismayacaksin” / t.3.5. ishlamayajak “caligmayacak” / ¢.1.s. ishlamaya-
jakmiz “calismayacagiz” / ¢.2.s. ishlamayajaksiz “caligmayacaksiniz” / ¢.3.5. ishlama-
yajak(lar) “caligmayacaklar”

2.1.5.3. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -ydigan zaman eki + zamir kokenli sahis
eki]

Bu kipin olumlu bi¢imi, bir is veya hareketin gelecek zamanda yapilmasinin amag-
landigini belirtirken, olumsuz gekli ise zorunlu hallerden dolay: bir is veya eylemin
kesin olarak ger¢eklesmeyecegini / yapilamayacagini ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.5. ishlamaydiganman “(biiyiik ihtimalle) caligmayacagim” / t.2.s.
ishlamaydigansan “calismayacaksin” / t.3.s. ishlamaydigan “caligmayacak” / ¢.1.s. ish-
lamaydiganmiz “calismayacagiz” / ¢.2.s. ishlamaydigansiz “calismayacaksiniz” / ¢.3.s.
ishlamaydigan(lar) “caligmayacaklar”

Ornek Ciimle: Men sizni uzoq kutmaydiganman. - Seni fazla beklemeyecegim.

2.1.5.4. [fiil + - adigan / -ydigan + emas + zamir kdkenli sahis eki]

Bu yapinin olumsuz bigiminde emas kullanilir. Bir is ya da eylemin biiytik olasilik-
la gergeklesmeyecegini / yapilamayacagini ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.g. kutadigan emasman “beklemeyecegim, bekleyecek degilim”
/ t.2.5. kutadigan emassan “beklemeyeceksin, bekleyecek degilsin” / t.3.5. kutadigan
emas “beklemeyecek, bekleyecek degil” / ¢.1.5. kutadigan emasmiz “beklemeyecegiz,
bekleyecek degiliz” / ¢.2.5. kutadigan emassiz “beklemeyeceksiniz, bekleyecek degilsi-
niz” / ¢.3.5. kutadigan emaslar “beklemeyecekler, bekleyecek degiller”

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 13, Sayi/ Issue 37, Bahar / Spring 2024



Ozbek Tiirkgesinde Olumsuzluk Bigimleri

Ornek Ciimle: Men sizni uzoq kutadigan emasman. — Ben seni uzun siire bekle-
meyecegim.

2.1.5.5. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -sa + iyelik kokenli sahis eki + kerak]

Ozbek Tiirkgesindeki bu yapida gelecege dair bir tahmin s6z konusudur. Varsa-
yimda bulunan konusur bir is ya da eylemin muhtemelen gerceklesmeyecegini ifade
eder.

Ornek Cekim: t.1.s. ishlamasam kerak “(muhtemelen) ¢aligmayacagim” / t.2.g. ish-
lamasang kerak “caligmayacaksin”/ t.3.s. ishlamasa kerak “caligmayacak” / ¢.1.5. ishla-
masak kerak “calismayacagiz” / ¢.2.s. ishlamasangiz kerak “caligmayacaksiniz” / ¢.3.s.
ishlamasa(lar) kerak “caligmayacaklar”

Ornek Ciimle: Men uylanmasam kerak. - Ben muhtemelen evlenmeyecegim.

Uchrashuvga kelmasangiz kerak. - Muhtemelen toplantiya gelmeyeceksiniz.

2.1.5.6. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -gan + bolsa + iyelik kokenli sahis eki +
kerak]

Ozbek Tiirkgesindeki bu yapida da gelecege dair bir tahmin vardir.

Ornek Cekim: t.1.s. ishlamagan bo‘lsam kerak “(muhtemelen) ¢alismamis olaca-
gum” / t.2.s. ishlamagan bo‘lsang kerak “calismamis olacaksin” / t.3.s. ishlamagan bo‘l-
sa kerak “caliymamus olacak™ / ¢.1.s. ishlamagan bo‘lsak kerak “calismamuis olacagiz” /
¢.2.s. ishlamagan bo‘lsangiz kerak “calismamis olacaksiniz” / ¢.3.s. ishlamagan bo‘lsa(-
lar) kerak “calismamuisg olacaklar”

2.1.5.7. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotgan + bo‘lsa + iyelik kokenli sahis eki +
kerak]

Bu yapida da yukaridaki iki kalipda oldugu gibi gelecege dair bir tahmin s6z ko-
nusudur.

Ornek Cekim: t.1.5. ishlamayotgan bo‘lsam kerak “(muhtemelen) calismiyor olaca-
gim” / t.2.5. ishlamayotgan bo‘lsang kerak “caligmiyor olacaksin” / t.3.5. ishlamayotgan
bo‘lsa kerak “calismiyor olacak” / ¢.1.s. ishlamayotgan bo‘lsak kerak “calismiyor olaca-
812" / ¢.2.5. ishlamayotgan bo‘lsangiz kerak “calismiyor olacaksiniz” / ¢.3.s. ishlamayo-
tgan bo'lsa(lar) kerak “caligmiyor olacaklar”
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2.2. Tasarlama Kiplerinin Olumsuz Bi¢imleri
2.2.1. Emir Kipinin Olumsuz Bigimleri'
[fiil + -ma olumsuzluk eki + sahs1 karsilayan emir eklerinden biri]

Ozbek Tiirkgesinde emir kipinin olumsuz bigimi -ma ekiyle saglanir. Cekimde ga-
hislar1 gostermek icin su eklerden biri kullanilir: t.1.s. -yin, t.2.5. -@/-gin, t.3.5. -sin,
¢.Ls. -ylik, ¢.2.5. -ng/-ngiz, ¢.3.5. -sinlar.

Ornek Cekim: t.1.g. ketmayin “gitmeyeyim” / t.2.3. ketma(gin) “gitme” / t.3.5. ket-
masin “gitmesin” / ¢.1.s. ketmaylik “gitmeyelim” / ¢.2.s. ketmang(iz) “gitmeyin(iz)” /
¢.3.s. ketmasinlar “gitmesinler”

Ornek Ciimle: Siz bu ishni ertaga qo‘'ymang. - Siz bu isi yarina birakmayin.

Men bilan tortishma. — Benimle tartisma.

Hech kimga yomon so’z aytmaylik. - Hi¢ kimseye kétii s6z séylemeyelim.

U yer juda xatarli, aslo bormasinlar. — Orasi ¢ok tehlikeli, sakin gitmesinler.

2.2.2. Istek Kipinin Olumsuz Bi¢imleri

Ozbek Tiirkgesinde istek kipinin olumsuz bicimlerini kargilamak icin farkli kalip-
lar kullanilir,

2.2.2.1. [fiil + moqchi kip eki + emas + zamir kokenli sahis eki]

Ozbek Tiirkgesinde -moqchi eki ile kurulan bu istek kipinde olumsuz bigim emas
getirilerek saglanir. Iglev olarak bir is ya da eyleme dair gelecege yonelik bir istegin, bir
niyetin olmadigini ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.s. gaplashmogqchi emasman “konusmak istemiyorum” / t.2.s.
gaplashmoqchi emassan “konusmak istemiyorsun” / t.3.5. gaplashmoqchi emas “ko-
nusmak istemiyor” / ¢.1.s. gaplashmoqchi emasmiz “konusmak istemiyoruz” / ¢.2.s.
gaplashmoqchi emassiz “konusmak istemiyorsunuz” / ¢.3.s. gaplashmoqchi emaslar
“konusmak istemiyorlar”

Ornek Ciimle: Siz bilan bu to‘g'rida gaplashmogqchi emasman. - Sizinle bu konuda
konugmak istemiyorum.

Sen bugun nega kutubxonaga bormogqchi emassan. — Sen bugiin neden kiitiiphane-
ye gitmek istemiyorsun.

Do'stim bilan bu yozgi ta'tilda gishlogga ketmoqchi emasmiz. - Arkadasimla bu
yaz tatilinde kdye gitmek istemiyoruz.

12 Ozbek Tiirkgesinde buyruqg-istak mayli (emir-istek kipi) basghg1 altinda emir ve istek kipi bir arada
degerlendirilir. Burada kaliplar1 gérmek i¢in emir ve istek kipi olarak iki ayr1 baglik agilistir.

13 Ozbek Tiirkgesinde -moqchi eki ile olusturulan kipte gelecege yonelik bir istek, arzu veya niyet s6z konusudur
ve magsad mayli (amag kipi) olarak bilinir. Bu sebeple -moqchi eki ile kurulan kip, bazi aragtirmacilar tarafindan
istek kipinin alt tipleri arasinda (Bkz. Oztiirk, 2021: 5.342; Yildirim, 2020: 5.194), baz1 aragtirmacilar ise gelecek
zaman tipleri arasinda degerlendirir (Bkz. Coskun, 2017: 132).
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2.2.2.2. [fiil + moqchi + bol- fiili + -ma olumsuzluk eki + -di + iyelik kokenli
sahis eki]

Ozbek Tiirkgesinde istek kipini kargilayan bu yapy, bir is ya da eyleme dair heniiz
karar verilmedigini gosterir.

Ornek Cekim: t.1.5. ketmogchi bo'lmadim “(heniiz) gitmek istemedim” / t.2.s. ket-
moqchi bo'lmading “gitmek istemedin” / t.3.s. ketmoqchi bo'lmadi “gitmek istemedi”
/ ¢.1.s. ketmoqchi bo'lmadik “gitmek istemedik” / ¢.2.5. ketmoqchi bolmadingiz “git-
mek istemediniz” / ¢.3.5. ketmogqchi bolmadi(lar) “gitmek istemediler”

2.2.2.3. [fiil + -adigan /-ydiyan + bo‘l- fiili + -ma olumsuzluk eki + -di + iyelik
kokenli sahis eki]

Bu yapida olumsuzlugu karsilamak icin bo’l- yardimec: fiilinden sonra -ma eki ge-
tirilir. Bir is ya da eylemi gerceklestirmeme konusunda bir karar alindigini gosterir.

Ornek Cekim: t.1.5. yozadigan bo'lmadim “(hig) yazmak istemedim” / t.2.5. yoza-
digan bolmading “yazmak istemedin” / t.3.5. yozadigan bolmadi “yazmak istemedi”
/ ¢.1.5. yozadigan bo'lmadik “yazmak istemedik” / ¢.2.s. yozadigan bolmadingiz “yaz-
mak istemediniz” / ¢.3.3. yozadigan bo‘lmadi(lar) “yazmak istemediler”

Ornek Ciimle: Shundan keyin shaharni yolg'iz aylanadigan bo'lmadim. - Ondan
sonra sehri tek basima dolagmak istemedim.

2.2.2.4. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -ydiyan + bol- fiili + -di + iyelik kdokenli
sahis eki]

Bu yap1 da yukaridaki kalibin benzeridir. Ancak bu defa olumsuzluk eki -ma ana
fiile getirilir. Yine bir i ya da eylemi gerceklestirmeme karar alindigini gosterir.

Ornek Cekim: t.1.5. yozmaydigan bo‘ldim “yazmamak istedim” / t.2.5. yozmaydi-
gan bo'lding “yazmamak istedin” / t.3.5. yozmaydigan bo‘ldi “yazmamak istedi” / t.1.5.
yozmaydigan bo‘ldik “yazmamak istedik” / ¢.2.5. yozmaydigan bo‘ldingiz “yazmamak
istediniz” / ¢.3.5. yozmaydigan bo‘ldi(lar) “yazmamak istediler”

Ornek Ciimle: Shundan keyin shaharni yolg'iz aylanmaydigan bo‘ldim. - Ondan
sonra gehri tek basima dolasmamak istedim.

2.2.2.5. [fiil + -gi/-ki/-qi + iyelik eki + kel- + -ma olumsuzluk eki + kip eki + sahis
eki]

Ozbek Tiirkgesinde istek kipini kargilayan bu yapinin olumsuz bigimi kel- fiiline
-ma eki getirilerek karsilanir.

Ornek Cekim: t.1.5. borgim kelmadi “gidesim gelmedi, gitmek istemedim” / t.2.s.
borging kelmadi “gitmek istemedin” / t.3.5. borgisi kelmadi “gitmek istemedi” / ¢.L.s.
borgimiz kelmadi “gitmek istemedik” / ¢.2.s. borgingiz kelmadi “gitmek istemediniz”
/ ¢.3.5. borgilari kelmadi “gitmek istemediler”
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Ornek Ciimle: Sira ishongim kelmayapti. — Asla inanasim gelmiyor.
Bu yerdan ketkisi kelmaydi. — Buradan gidesi gelmiyordu.

Uylangandan beri uydan chiqqisi kelmaydi. - Evlendiginden beri evden ¢ikasi gel-
miyordu.

Hozirgina eshitganlariga ishongisi kelmadi. - $u an duyduklarina inanas: gelmedi.

2.2.2.6. [fiil + -gi/-ki/-qi + iyelik eki + yo'q]

Yukaridaki bicimin benzeri olan bu yap1 da yine istek kipinin olumsuz bigimini
karsilar. Bu defa olumsuzluk yo'q ile saglanir.

Ornek Cekim: t.1.g. borgim yo'q “gidesim yok” / t.2.5. borging yo'q “gidesin yok” /
t.3.5. borgisi yo'q “gidesi yok” / ¢.1.5. borgimiz yo'q “gidesimiz yok” / ¢.2.s. borgingiz
yo'q “gidesiniz yok” / ¢.3.s. borgilari yo'q “gidesileri yok”

Ornek Ciimle: Uchrashuvga borgimiz yo'q. - Toplantiya gidesimiz yok.

2.2.2.7. [fiil + -ma olumsuzluk eki -gay kip eki + zamir kokenli sahis eki]

Ozbek Tiirkgesinde -gay eki ile kurulan istek kipinin bu olumsuz bi¢imi ¢ok yaygin
degildir. Daha ¢ok edebi metinlerde goriiliir.

Ornek Cekim: t.1.§. o'qgimagayman “okumak istemiyorum, okumayacagim” / t.2.s.
o‘qimagaysan “okumak istemiyorsun” / t.3.. o'qimagay “okumak istemiyor” / ¢.L.s.
o'qimagaymiz “okumak istemiyoruz” / ¢.2.5. o'‘qimagaysiz “okumak istemiyorsunuz”
/ ¢.3.5. o'qimagaylar “okumak istemiyorlar”

2.2.3. Sart Kipinin Olumsuz Bigimleri
[fiil + -sa kip eki +-ma olumsuzluk eki + iyelik kokenli sahis eki]

Ozbek Tiirkgesinde sart kipinin olumsuz bi¢cimi -ma eki ile karsilar. Bu kalip, ayn1
zamanda istek kipinin olumsuzu iglevinde de kullanilir.

Ornek Cekim: t.1.5. o‘gimasam “okumasam” / t.2.5. o‘qgimasang “okumasan” / t.3.s.
o‘qimasa “okumasa” / ¢.1.s. o‘qimasak “okumasak” / ¢.2.5. o‘qimasangiz “okumasaniz”
/ ¢.3.5. o'qimasalar “okumasalar”

Ornek Ciimle: Tinglamasang, o'rgana olmaysan. — Dinlemezsen grenemezsin.
Sen sapakdan keyin uyga ketmasang. — Sen dersten sonra eve gitmesen.
Siz kelmasangiz, biz boramiz. — Siz gelmezseniz, biz gideriz.

Yugurmasak, avtobusga yetolmaymiz. - Kogmasak otobiise yetisemeyiz.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 13, Sayi/ Issue 37, Bahar / Spring 2024



Ozbek Tiirkgesinde Olumsuzluk Bigimleri

2.2.4. Gereklilik Kipinin Olumsuz Bigimleri
2.2.4.1. [fiil + -maslik mastar eki + iyelik eki + kerak / lozim]

Ozbek Tiirkgesinde gereklilik kipinin olumlu bicimi, fiil tizerine -(i)sh mastar eki
ve sonrasinda iyelik ekleri ile kerak / lozim sozlerinden birinin getirilmesi ile olusturu-
lur. Olumsuz bigimde ise -(i)sh ekinin yerini -maslik eki alir. Bir is ya da eylemin yapil-
mamasi gerektigini veya gerceklestirilmemesinin bir zorunluluk oldugunu ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.5. gaplashmasligim kerak / lozim “konugmamaliyim, konusma-
mam lazim” / t.2.g. gaplashmasliging kerak “konusmamalisin” / t.3.5. gaplashmasligi
kerak “konusmamali” / ¢.1.5. gaplashmasligimiz kerak “konusmamaliy1z” / ¢.2.s. gap-
lashmasligingiz kerak “konugmamalisiniz” / ¢.3.5. gaplashmasliklari kerak “konusma-
malilar”

Ornek Ciimle: Onangni va otangni xafa gilmasliging kerak. - Anneni ve babani
tizmemelisin.

Baland ovoz bilan gaplashmasligingiz kerak. — Yiiksek sesle konusmamalisiniz.

Hagsizlik oldida jim turmasligimiz kerak. - Haksizlik karsisinda susmamaliyiz.

2.2.4.2. [fiil + -(i)sh/-moq/-(u)v) mastar eki + iyelik eki + kerak / lozim + emas]

Ozbek Tiirk¢esinde yukaridaki kalipla benzer bir kalip daha vardir. Ama bu kalip-
da farkl olarak olumsuzluk emas ile saglanir.

Ornek Cekim: t.1.g. borishim kerak emas “gitmemeliyim, gitmem gerekmez, git-
mem gerekli degil” / t.2.5. borishing kerak emas “gitmemelisin” / t.3.5. borishi kerak
emas “gitmemeli” / ¢.1.. borishimiz kerak emas “gitmemeliyiz” / ¢.2.5. borishingiz ke-
rak emas “gitmemelisiniz” / ¢.3.5. borish(lar)i kerak emas “gitmemeliler”

Ornek Ciimle: Menimcha, bu ishni qilishing kerak emas. - Bence bu igi yapmama-
Lisin.

Menga hech narsa berishngiz kerak emas. — Bana hicbir sey vermenize gerek yok.

3. Birlesik Fiil Kiplerinin Olumsuz Bi¢imleri
3.1. Hikaye Kiplerinin Olumsuz Bicimleri

Ozbek Tiirkgesinde kiplerin hikéyesi edi (e-di) ek-eylemi ile yapilir. Kullanimda
e- yardimet fiili diisiip kip eklerinin tizerine -di seklinde dogrudan da eklenebilir.

3.1.1. Goriilen Ge¢mis Zamanin Olumsuz Hikaye Bicimleri
3.1.1.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki+ -gan + (e)di + iyelik kokenli sahis eki]

Bu kalipta olumsuzlugu bildirmek i¢in -ma eki kullanilir. Cekimde kullanilan -gan
eki her ne kadar Tirkiye Tiirk¢esindeki 6grenilen ge¢mis zamanda kullanilan -mis
ekine kargilik gelse de bu yapi islev olarak goriilen ge¢mis zamanin hikayesini kargilar.
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Ornek Cekim: t.1.5. ishlamagan edim “calismamistim” / t.2.5. ishlamagan eding
“caligmamistin® / t.3.5. ishlamagan edi “calismamust1” / ¢.1.5. ishlamagan edik “calis-
mamistik” / ¢.2.s. ishlamagan edingiz “calismamistiniz” / ¢.3.5. ishlamagan edilar “ca-
lismamislardr”

Ornek Ciimle: Men bu filmni ko‘rmagan edim. - Ben bu filmi izlememistim.

Biz ilgari hech qachon Samarqandga bormagan edik. - Biz daha 6nce Semerkanta
hi¢ gitmemistik.

Bundan oldin bunday yogimli ovoz eshitmagandim. — Daha 6nce hi¢ bu kadar hos
bir ses duymamigtim.

Goriilen gegmis zamanin olumsuz hikéye bicimini karsilayan bu kalip, islev olarak
simdiki zamanin olumsuz hikaye seklini de kargilar:

Men hozir kitob o‘qgimagan edim. - $u an kitap okumuyordum.

3.1.1.2. [fiil + -gan /-kan /-qan + emas + edi + iyelik kokenli sahis eki]
Yukaridakinden farkli olarak bu kalipta olumsuzlugu bildirmek i¢in emas kullani-
lir. Bir is ya da olusun ge¢miste yapilmadigini veya gerceklesmedigini belirtir.

Ornek Cekim: t.1.5. kechikkan emas edim “gecikmemistim”/ t.2.s. kechikkan emas
eding “gecikmemistin” / t.3.5. kechikkan emas edi “gecikmemisti” / ¢.1.. kechikkan
emas edik “gecikmemistik” / ¢.2.s. kechikkan emas edingiz “gecikmemistiniz” / ¢.3.s.
kechikkan emas edilar “gecikmemistiler”

Ornek Ciimle: Men bu kitobni o‘qigan emas edim. - Ben bu kitab1 okumamigtim.

Bunchalik hech charchagan emas edingiz. - Hi¢ bu kadar yorulmamistiniz.

3.1.1.3. [fiil + -gan/-kan/-qan sifat-fiil eki + iyelik eki + yo‘q + edi]

Bu kalipta olumsuzluk yo'q isaretleyicisi ile saglanir. Yukaridaki emas ile yapilan
olumsuzluga gore bir is ya da olusun ge¢miste yapilmadigini veya gerceklesmedigini
daha net ve kesin belirtir.

Ornek Cekim: t.1.. korganim yo'q edi “gdrmemistim, gordiigiim yoktu” / t.2.s.
korganing yo'q edi “gdrmemistin” / t.3.5. ko'rgani yo'q edi “gérmemisti” / ¢.1.5. ko-
ganimiz yo'q edi “gérmemistik” / ¢.2.s. ko'rganingiz yo'q edi “gérmemistiniz” / ¢.3.s.
ko'rganlari yo'q edi “gérmemislerdi”

Ornek Ciimle: Oldinroq hech ozbek oshi yeganimiz yo'q edi. — Daha énce hi¢ Oz-
bek pilavi yememistik.

Shu kitobni o'qib chigqanim yo’q edi. — Bu kitab: okumamuigtim.
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3.1.2. Ogrenilen Gegmis Zamanin Olumsuz Hikaye Bicimleri
3.1.2.1. [fiil + -ma + -b + (e)di + iyelik kokenli sahis eki]

Gegmiste gerceklesen bir is ya da eylemin, o zamandan daha 6nce yapilmadigini
ya da gerceklecmedigini ifade eder. Hikayeyi isaretleyen edi bicimindeki e- yardimci
fiili kullanimda diisebilir.

Ornek Cekim: t.1.s. kormab edim “gérmemistim” / t.2.. kormab eding “gérme-
mistin” / t.3.5. kormab edi “gérmemisti” / ¢.1.s. kormab edik “gdrmemistik” / ¢.2.s.
ko‘rmab edingiz “gérmemistiniz” / ¢.3.s. kormab edilar “gdrmemistiler”

Ornek Ciimle: Hali bunday katta janjallarni ko'rmab edim. — Hi¢ bu kadar biiyiik
kavga gormemistim.

U bunagqa uyni oldin kormab edi. - O daha 6nce hi¢ boyle bir ev gormemisti.

3.1.2.2. [fiil + -ma olumsuzluk eki+ -gan + bo‘lsa + iyelik kokenli sahis eki +
kerak + edi]

Gegmiste kalmus bir is ya da olayin ger¢eklesmemis olma ihtimali, yapilmadiginin
muhtemel oldugu belirtilir.

Ornek Cekim: t.1.g. ketmagan bo‘lsam kerak edi “(muhtemelen) gitmemistim” /
t.2.5. ketmagan bo‘lsang kerak edi “gitmemistin” / t.3.5. ketmagan bo‘lsa kerak edi “git-
memisti” / ¢.1.5. ketmagan bo‘lsak kerak edi “gitmemistik” / ¢.2.5. ketmagan bo‘lsangiz
kerak edi “gitmemistiniz” / ¢.3.5. ketmagan bo‘lsa(lar) kerak edi “gitmemislerdi”

Ornek Ciimle: Bu dam olish kuni gishlogqa bormagan bo‘lsa kerak edi. — Bu hafta
sonu kdye gitmemis olmal.

3.1.3. Simdiki Zamanin Olumsuz Hikaye Bi¢imleri
3.1.3.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki+ -yotgan + (e)di + iyelik kokenli sahis eki]

Belirli bir gegmis zamanda, bir is ya da eylemin yapilmamakta veya gerceklesme-
mekte oldugunu ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.5. kelmayotgan edim “gelmiyordum” / t.2.5. kelmayotgan eding
“gelmiyordun” / t.3.5. kelmayotgan edi “gelmiyordu” / ¢.1.s. kelmayotgan edik “gel-
miyorduk” / ¢.2.s. kelmayotgan edingiz “gelmiyordunuz” / ¢.3.5. kelmayotgan edi(lar)
“gelmiyorlardr”

Ornek Ciimle: Kopdan beri korinmayotgan edingiz/ korinmayotgandingiz. -
Uzun zamandir gériinmiyordunuz.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 13, Sayi/ Issue 37, Bahar / Spring 2024



[\
«
[\

Huseyin Yildinm

3.1.3.2. [fiil + -ma olumsuzluk eki+ -yotgan + bo‘lsa + iyelik kokenli sahis eki +
kerak+ edi]

Belirli bir gegmis zamanda, bir is ya da eylemin yapilmamakta veya gerceklesme-
mekte oldugunu dair bir tahmin, ihtimal belirtme s6z konusudur.

Ornek Cekim: t.1.5. kelmayotgan bo‘lsam kerak edi “(muhtemelen) gelmiyordum”
/ 1.2.5. kelmayotgan bo‘lsang kerak edi “gelmiyordun” / t.3.s. kelmayotgan bo‘lsa kerak
edi “gelmiyordu” / ¢.1.5. kelmayotgan bo'lsak kerak edi “gelmiyorduk” / ¢.2.s. kelma-
yotgan bo‘lsangiz kerak edi “gelmiyordunuz” / ¢.3.5. kelmayotgan bo‘lsa(lar) kerak edi
“gelmiyorlardr”

Ornek Ciimle: Siz o'sha paytda ishlamayotgan bo‘lsangiz kerak edi. - Siz o saatte
muhtemelen ¢alismiyordunuz.

3.1.3.3. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotir zaman eki + edi + iyelik kokenli sahis
eki]

Ozbek Tiirkcesindeki bu olumsuz yap1 belirli bir gegmiste tam icinde bulunulan
anda is ya da eylemin yapilmiyor oldugunu veya gerceklesmekte olmadigini ifade eder.
Kullanimu islek degildir.

Ornek Cekim: t.lg. gapirmayotir edim “sdylemiyordum” / t.2.5. gapirmayotir
eding “séylemiyordun” / t.3.5. gapirmayotir edi “sdylemiyordu” / ¢.1.s. gapirmayotir
edik “soylemiyorduk” / ¢.2.5. gapirmayotir edingiz “séylemiyordunuz” / ¢.3.s. gapir-
mayotir edilar “sdylemiyorlard:”

Ornek Ciimle: Yomg'ir tufayli hech narsa ko'rinmayotir edi. - Yagmurdan dolay:
hi¢bir sey goritnmiiyordu.

3.1.3.4. [fiil + -moqda + emas + edi + iyelik kokenli sahis eki]

Belirli bir gegmis zamanda, is ya da eylemin devam eden siire igerisinde yapilma-
digini1 veya gergeklesmedigini ifade eder. Kullanimi islek degildir ve genelde edebi me-
tinlerde goriiliir.

Ornek Cekim: t.1g. ishlamoqda emas edim “calismiyordum” / t.2.5. ishlamoqda
emas eding “calismiyordun” / t.3.s. ishlamoqda emas edi “caligmiyordu” / ¢.1.s. ish-
lamoqda emas edik “caligmiyorduk” / ¢.2.s. ishlamoqda emas edingiz “caligmiyordu-
nuz” / ¢.3.5. ishlamoqda emas edi(lar) “calismiyorlards”

Ornek Ciimle: Biz bu masala iistida anchadan beri ishlamoqda emas edik. — Uzun
stireden beri bu konu tizerinde ¢alismiyorduk.
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3.1.4. Genis Zamanin Olumsuz Hikaye Bi¢imleri
[fiil + -mas + (e)di + iyelik kokenli sahis eki]
Gegmiste devam eden bir isin ya da eylemin artik devam etmedigini ifade eder.

Ornek Cekim: t.1g. bilmas edim “bilmezdim” / t.2.5. bilmas eding “bilmezdin” /
t.3.5. bilmas edi “bilmezdi” / ¢.1.5. bilmas edik “bilmezdik” / ¢.2.s. bilmas edingiz “bil-
mezdiniz” / ¢.3.s. bilmas edi(lar) “bilmezlerdi”

Ornek Ciimle: Ilgari men ozbek tilini bilmas edim. - Onceden ben Ozbek Tiirk-
¢esini bilmezdim.

Biz sizdan soramasdan ish gilmas edik. - Biz size sormadan hicbir sey yapmazdik.

3.1.5. Gelecek Zamanin Olumsuz Hikaye Bigimleri
3.1.5.1. [fiil + -moqchi + emas + (e)di + iyelik kokenli sahis eki]

Yukarida istek kipi altinda da belirtildigi iizere, Ozbek Tiirk¢esinde -moqchi eki-
nin kullanildig: kip maqsad mayli (amag kipi) olarak degerlendirilir. Kipte gelecege
yonelik bir amag, bir niyet s6z konusudur. Olumsuz hikayesinde ise aslinda bir i ya da
eylemin yapilmasina dair bir amag ya da niyetin olmadigini ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.s. bormoqchi emas edim “gitmeyecektim” / t.2.s. bormogqchi
emas eding “gitmeyecektin” / t.3.5. bormoqchi emas edi “gitmeyecekti” / ¢.1.s. bor-
moqchi emas edik “gitmeyecektik” / ¢.2.5. bormoqchi emas edingiz “gitmeyecektiniz”
/ ¢.3.5. bormoqchi emas edilar “gitmeyeceklerdi”

Ornek Ciimle: Uchrashuvga bormoqchi emasdim, lekim borishim kerak edi. -
Toplantiya gitmeyecektim ama gitmek zorunda kaldim.

Kechirasiz, sizni xafa qilmoqchi emas edim. - Oziir dilerim sizi iizmek istemedim.

3.1.5.2. [fiil + -ma + ydigan + (e)di + iyelik kokenli sahis eki]

[s ya da eylemin gerceklestirilmesine dair duyulan pismanlik dile getirilir. Yapil-
masa daha iyi olurdu anlamu tagur.

Ornek Cekim: t.1.5. kelmaydigan edim “gelmeyecektim” / t.2.5. kelmaydigan eding
“gelmeyecektin” / t.3.5. kelmaydigan “gelmeyecekti” / ¢.1.5. kelmaydigan edik “gelme-
yecektik” / ¢.2.5. kelmaydigan edingiz “gelmeyecektiniz” / ¢.3.5. kelmaydigan edilar
“gelmeyeceklerdi”

Ornek Ciimle: Maktabga bormaydigan edim. — Okula gitmeyecektim.
Aslida kelmaydigan eding. — Aslinda gelmeyecektin.
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3.1.5.3. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -sa + iyelik kokenli sahis eki + kerak + edi]

Is ya da eylemin yapilmasina veya gerceklestirilmesi yonelik bir niyetin muhte-
melen olmadi81 ancak sonradan yapilmak zorunlulugunun ortaya ¢iktig: ifade edilir.

Ornek Cekim: t.1.s. kelmasam kerak edi “(muhtemelen) gelmeyecektim” / t.2.s.
kelmasang kerak edi “gelmeyecektin” / t.3.5. kelmasa kerak edi “gelmeyecekti” / ¢.1.s.
kelmasak kerak edi “gelmeyecektik” / ¢.2.s. kelmasangiz kerak edi “gelmeyecektiniz” /
¢.3.s. kelmasa(lar) kerak edi “gelmeyeceklerdi”

Ornek Ciimle: Uchrashuvga bormasam kerak edi, lekim borishim kerak edi. -
Toplantiya muhtemelen gitmeyecektim ama gitmek zorundaydim.

3.1.6. Sart Kipinin Olumsuz Hikéiye Bi¢cimleri
3.1.6.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -sa + iyelik kokenli sahis eki + edi]

Gegmigste bir sarta bagli gerceklesmeyen is ya da eylemin muhtemen sonuglarini
ifade etmek icin kullanilir.

Ornek Cekim: t.1.s. kelmasam edi “gelmeseydim” / t.2.. kelmasang edi “gelme-
seydin” / t.3.5. kelmasa edi “gelmeseydi” / ¢.1.s. kelmasak edi “gelmeseydik” / ¢.2.s.
kelmasangiz edi “gelmeseydiniz” / ¢.1.5. kelmasa(lar) edi “gelmeselerdi”

Ornek Ciimle: O’qgimasam edi, muvaffagiyatga erisha olmas edim. — Eger ders ca-
lismasaydim basariya ulasamazdim.

Kechqurun biznikiga kelmasang edi. - Keske aksam bize gelmeseydin.

3.1.6.2. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -gan + iyelik eki + da + edi]

Gegmiste bir sarta bagli is ya da eylem eger gerceklesmese veya yapilmasa ortaya
¢ikacak sonuglarin neler olacagini ifade etmek i¢in kullanilir.

Ornek Cekim: t.1.5. kelmaganimda edi “(eger) gelmeseydim” / t.2.5. kelmaganingda
edi “gelmeseydin” / t.3.5. kelmaganida edi “gelmeseydi” / ¢.1.5. kelmaganimizda edi
“gelmeseydik” / ¢.2.5. kelmaganingizda edi “gelmeseydiniz” / ¢.3.5. kelmagan(lar)ida
edi “gelmeselerdi”

Ornek Ciimle: Men sizning oldingizga kelmaganimda edi, xafa bo‘lar edim. - Eger
yaniniza gelmeseydim, tiziiliirdiim.

3.1.7. Gereklilik Kipinin Olumsuz Hikaye Bi¢imleri

Ozbek Tiirkgesinde gereklilik kipi olarak degerlendirilen ayr1 bir kip ve kipi karsi-
layan 6zel bir ek yoktur. Tiirkiye Tiirk¢esindeki gereklilik kipinin olumsuz bigimlerini
karsilayan analitik yapilar su sekildedir:
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3.1.7.1. [fiil + -maslik mastar eki + iyelik eki + kerak / lozim + edi]

Gerekli olmadig1 halde gergeklestirilen bir is ya da eylemin yapilmasindan dolay1
duyulan pigsmanlik dile getirilir. Ancak is veya eylem yapilmistir ve artik sonuglarini
degistirmek miimkiin degildir.

Ornek Cekim: t.1.5. bormasligim kerak edi “gitmemeliydim, gitmemem gerekirdi”
/ t.2.5. bormasliging kerak edi “gitmemeliydin” / t.3.3. bormasligi kerak edi “gitmeme-
liydi” / ¢.1.s. bormasligimiz kerak edi “gitmemeliydik” / ¢.2.s. bormasligingiz kerak edi
“gitmemeliydiniz” / ¢.3.s. bormasliklari kerak edi “gitmemeliydiler”

Ornek Ciimle: Chet elga chigmasligingiz kerak edi. - Yurtdisina ¢ikmamaliydiniz.

3.1.7.2. [fiil + -ish mastar eki + iyelik eki + kerak + emas+ edi]

Gegmiste gerceklestirilen bir is ya da eylemin aslinda yapilmamasi gerektigi ifade
edilir. Fakat is veya eylem yapilmistir ve artik sonuglarini degistirmek miimkiin de-
gildir.

Ornek Cekim: t.1.5. borishim kerak emas edi “gitmemeliydim, gitmeme gerek yok-
tu” / t.2.s. borishing kerak emas edi “gitmemeliydin” / t.3.5. borishi kerak emas edi
“gitmemeliydi” / ¢.1.5. borishimiz kerak emas edi “gitmemeliydik” / ¢.2.s. borishingiz
kerak emas edi “gitmemeliydiniz” / ¢.3.s. borishlari kerak emas edi “gitmemeliydiler”

Ornek Ciimle: U odamni bu yerga keltirishing kerak emas edi. - O kisiyi buraya
getirmemeliydin.

3.2. Rivayet Kiplerinin Olumsuz Bigimleri
3.2.1. Ge¢mis Zamanin Olumsuz Rivayet Bicimleri

Ozbek Tiirkgesinde ge¢mis zamanin olumsuz rivayet bicimi birkag farkli kalipla
yapilir. Bu bigimlerde rivayeti isaretlemek i¢in ekan ya da emish kullanilir. Bunlardan
ekan ekan duyarak 6grenme anlami katarken emish ise genelde sonradan farkina var-
ma anlami, bazen de sonradan duyma anlamui tasir. Emish yapisinin bu anlamlardan
hangisine geldigi metinden anlagilir (Khudaybergenova, 2020: 5.160).

3.2.1.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -gan + ekan / emish + zamir kokenli sahis
eki]

Bu yapida olumsuzlugu karsilamak i¢in -ma olumsuzluk eki, rivayeti kargilamak
i¢in ise ekan kullanilir. Gegmiste kalmis bir is ya da olayin gerceklesmediginin sonra-
dan birinden duyuldugu ifade edilir.

Ornek Cekim: t.1.5. 0'qgimagan ekanman “(sanirim) okumamisim/ okumamis imi-
sim” / t.2.5. o‘qimagan ekansan “okumamissin” / t.3.5. o'qimagan ekan “okumamig” /
¢.Ls. o'qgimagan ekanmiz “okumamigiz” / ¢.2.5. o‘qimagan ekansiz “okumamigsiniz” /
¢.3.s. o'qimagan ekan(lar) “okumamaiglar”
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Ornek Ciimle: Aytishlariga qaraganda, ishni hali ham tamomlamagan ekansiz. -
Soylediklerine gore isi hentiz bitirmemigsiniz.

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -gan + emish + zamir kokenli sahis eki]

Yukaridaki ile benzer olan bu bu kalipta olumsuzluk -ma eki ile yapilir; ge¢mis za-
manin rivayeti ise emish ile isaretlenir. Gegmiste kalmis bir is ya da olayin gergekles-
mediginin sonradan birinden duyuldugu ya da sonradan farkina varildig: ifade edilir.

Ornek Cekim: t.1.. o'qimagan emishman “okumamis imigim” / t.2.5. o‘qgimagan
emishsan “okumamis imis” / t.3.5. o‘qimagan emish “okumamis imis” / ¢.1.5. o‘qima-
gan emishmiz “okumamis imisiz” / ¢.2.5. o'qimagan emishsiz “okumamuis imigsiniz” /
¢.3.s. o'qimagan emish(lar) “okumamis imisler”

Ornek Ciimle: Shahar xalgi bunday gilamni bir umr ko‘rmagan ekan. - Sehir halk
boyle bir haliy1 6mriinde gérmemismis.

3.2.1.2. [fiil + -gan /-kan/ +qan eki + emas + ekan/ emish + zamir kokenli sahis
eki]

Yukaridakine benzer olan bu yapida olumsuzluk emas ile saglanir. Gegmiste ya-
pilmayan bir is ya da olayin sonradan birinden duyuldugu veya gerceklesmediginin
farkina varildig s6z konusu edlir.

Ornek Cekim: t.1.. kelgan emas ekanman “gelmemisim; gelmis degilmigim” / t.2.5.
kelgan emas ekansan “gelmemissin” / t.3.5. kelgan emas ekan “gelmemis” / ¢.1.s. kelgan
emas ekanmiz “gelmemisiz” / ¢.2.5. kelgan emas ekansiz “gelmemissiniz” / ¢.3.5. kelgan
emas ekan(lar) “gelmemisler”

Ornek Ciimle: Maktabda o'qib yurgan paytlari ko’p 0’qigan emas ekan. - Okurken
cok ders ¢aligmamas.

[fiil + -gan /-kan/ +qan eki +emas + emih + zamir kokenli sahis eki]

Yukaridaki ile benzer olan bu yapida olumsuzluk emas ile kargilanir. Rivayet ise
emish ile isaretlenir. Cogunlukla ge¢miste yapilmayan bir is ya da olayin sonradan
birinden duyuldugu, bazen de is ya da eylemin gerceklesmediginin sonradan farkina
varildigi belirtilir.

Ornek Cekim: t.1.s. kelgan emas emishman “gelmemisim, gelmis degilmisim” /
t.2.5. kelgan emas emishsan “gelmis degilmissin” / t.3.5. kelgan emas emish “gelmis de-
gilmis” / ¢.1.5. kelgan emas emishmiz “gelmis degilmisiz” / ¢.2.5. kelgan emas emishsiz
“gelmis degilmissiniz” / ¢.3.s. kelgan emas emish (lar) “gelmis degilmisler”

Ornek Ciimle: Sizlar hali yotgan emas emishsiz. - Siz daha yatmamigsiniz.

3.2.2. Simdiki Zamanin Olumsuz Rivayet Bicimleri

Ozbek Tiirk¢esinde simdiki zamanin rivayet bigcimini karsilayan farkli yapilar var-
dir. Bu yapilarda simdiki zamani karsilamak i¢in -yapti, -yotir, -yotgan, -moqda ekleri,
rivayet icin ise ekan ve emish kullanilir. Olumsuzluk ise -ma eki ve emas ile saglanir.
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3.2.2.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -yapti + ekan/ emish + zamir kokenli sahis
eki]

Ozbek Tiirkgesinde bu ¢ekim, teklik ve cokluk 3. sahislarda kullanilir. Bir is ya da
eylemin konusma aninda, ti¢linci sahislarca yapilmamakta veya devam etmemekte
oldugunun bagkasindan duyuldugu, 6grenildigi ifadesini tasur.

Ornek Cekim: t.3.5. kelmayapti ekan “gelmiyormus” / ¢.3.5. kelmayapti ekan(lar)
“gelmiyorlarmig”

Ornek Ciimle: O'gituvchi sinfdan chigishga ruxsat berishmayapti ekan. — Ogret-
men siniftan ¢ikmaya izin vermiyormus.

3.2.2.2. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotir + ekan / emish + zamir kokenli sahis
eki]

Bu ¢ekim Ozbek Tiirkgesinde teklik ve ¢okluk 3. sahislarda kullanilir. Konusma
aninda bir is ya da eylemin yapilmamakta veya devam etmemekte oldugunun baska-
sindan 0grenildigi bildirilir.

Ornek Cekim t.3.5. kelmayotir ekan “gelmiyormus” / ¢.3.s. kelmayotir ekan(lar)
“gelmiyorlarmis”

Ornek Ciimle: Biznikiga kelmayotir ekan. - Bize gelmiyormus.

3.2.2.3. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotgan + ekan / emish + zamir kokenli
sahis eki]

Bu yap1 da Ozbek Tiirkgesinde sadece teklik ve cokluk 3. sahislarda kullanilir. Ko-
nusma aninda bir is ya da eylemin yapilmamakta veya devam etmemekte oldugunun
baskasindan duyuldugu ya da sonradan farkina varildig: ifade edilir.

Ornek Cekim: t.3.5. bilmayotgan ekan “bilmiyormus” / ¢.3.s. bilmayotgan ekan(-
lar) “bilmiyorlarmis”

Ornek Ciimle: Bakuda bugun jala yog‘mayotgan ekan. — Bakii’de bugiin saganak
yagmiyormus.

Otangiz o‘sha kundan beri sizni uyingizga kirgizmayotgan emish. — Babaniz o
giinden beri evinize girmene izin vermiyormus.

3.2.2.4. [fiil + -moqda + emas + ekan / emish + zamir kokenli sahis eki]

Yukaridaki yapilardan farkli olarak -moqda ekinin kullanildig: bu bicimin olum-
suzu emas ile yapilir. Icinde bulunulan anda, is veya eylemin yapilmamakta oldugu,
baskasindan duyularak ya da sonradan farkina varilarak ifede edilir.

Ornek Cekim: t.1.5. bormoqda emas ekanman “gitmiyormusum” / t.2.s. bormoqda
emas ekansan “gitmiyormussunuz” / t.3.5. bormoqda emas ekan “gitmiyormus” / ¢.1.s.
bormoqda emas ekanmiz “gitmiyormusuz” / ¢.2.5. bormoqda emas ekansiz “gitmiyor-
mussunuz” / ¢.3.5. bormoqda emas ekan(lar) “gitmiyormuslar”
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Ornek Ciimle: U yolg'on gapirmoqda emas ekan. - O yalan séylemiyormus.

3.2.3. Genis Zamanin Olumsuz Rivayet Bicimleri
Genis zamanin olumsuz rivayet biciminde de ekan ya da emish kullanilir.
[fiil + -mas olumsuzluk eki + ekan + zamir kokenli sahis eki]

Gegmiste, uzun siiredir yapilmayan veya gerceklestirilmeyen bir is ya da eylemin
baskasindan 6grenilmesi, bazen de yapilmayan durumun kars: tarafa anlatilmasi ifa-
de edilir.

Ornek Cekim: t.1.5. kelmas ekanman “gelmezmisim” / t.2.5. kelmas ekansan “gel-
mezmigsin” / t.3.5. kelmas ekan “gelmezmis” / ¢.1.5. kelmas ekanmiz “gelmezmisiz” /
¢.2.3. kelmas ekansiz “gelmezmissiniz” / ¢.3.5. kelmas ekan(lar) “gelmezmisler”

Ornek Ciimle: Mening kim ekanimni bilmas ekansan. - Benim kim oldugumu
bilmezmissin.

Hech kim bilan gaplashmas ekan. - Hi¢ kimseyle konusmazmas.
[fiil + -mas olumsuzluk eki + emish + zamir kokenli sahis eki]

Gegmigste kalan ve uzun stiredir yapilmayan veya gerceklestirilmeyen bir is ya da
eylemin baskasindan duyulmasi, bazen de sonradan farkina varma s6z konusudur.

Ornek Cekim: t.1.s. bormas emishman “gitmezmigim” / t.2.3. bormas emishsan
“gitmezmigsin” / t.3.5. bormas emish “gitmezmis” / ¢.1.s. bormas emishmiz “gitmez-
misiz” / ¢.2.5. bormas emishsiz “gitmezmissiniz” / ¢.3.s. bormas emish(lar) “gitmez-
misgler”

Ornek Ciimle: Bugiin kelmas emish. — Bugiin gelmezmis.

Biz bilmas emishmiz, tushunmas emishmiz! — Biz bilmezmisiz, anlamazmisiz!

3.2.4. Gelecek Zamanin Olumsuz Rivayet Bi¢imleri

Gelecek zamanin olumsuz rivayet biciminde de ekan ya da emish kullanilir. Bun-
lardan ekan daha ¢ok ge¢misteki bir durumun sonradan farkina varildigina dikkat
cekerken, emish ise ge¢misteki bir olay1 baskasindan duymus olmay1 vurgular. Diger
bir ifadeyle aralarinda anlam farki vardir ve bu fark metinden anlasilir.

3.2.4.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -y + zamir kokenli sahis eki + ekan/emish]

Yapilan bir is ya da eylemden duyulan pismanlik belirtilir. “Aslinda yapmasam
daha iyi olurmus, keske yapmasaymisim” manasi 6n plandadir.

Ornek Cekim: t.1.5. ketmayman ekan/emish “gitmeyecekmisim” / t.2.g. ketmaysan
ekan/emish “gitmeyecekmissin” / t.3.5. ketmaydi ekan/emish “gitmeyecekmis” / ¢.1.s.
ketmaymiz ekan/emish “gitmeyecekmisiz” / ¢.2.5. ketmaysiz ekan/emish “gitmeyecek-
missiniz” / ¢.3.s. ketmaydi(lar) ekan/emish “gitmeyecekmisler”
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Ornek Ciimle: Aslida men u yerga bormaysan ekan, lekin afsuski bording. - Aslin-
da oraya gitmeyecekmissin ama maalesef gittin.

3.2.4.2. [fiil + -moqchi + emas + ekan / emish + zamir kokenli sahis eki]

-moqchi eki ile kargilanan gelecek zamanin olumsuz rivayetinde ekan yerine 6zel-
likle tarihi metinlerde emish de kullanilabilir. Bu yapilardan ekan kullanildiginda an-
lam esas itibariyle yapilan is veya eylemden bir pismanlik ya da saskinlik ifade etme
s6z konusu iken, emish kullanildiginda yapilmamasi gereken bir eylemin yapildiginin
ancak yapilmasa daha iyi olacaginin {igiincii sahislardan duyulmasi s6z konusudur.
Yine bu anlam farki metnin baglamindan anlagilir.

Ornek Cekim: t.1.3. kelmoqchi emas ekanman/emishman “(aslinda) gelmeyecek-
misim” / t.2.s. kelmoqchi emas ekansan/emishsan “gelmeyecekmissin” / t.3.s. kelmog-
chi emas ekan/emish “gelmeyecekmis” / ¢.1.s. kelmoqchi emas ekanmiz/emishmiz
“gelmeyecekmisiz” / ¢.2.5. kelmoqchi emas ekansiz/emishsiz “gelmeyecekmissiniz” /
¢.3.5. kelmoqchi emas ekanlar/emishlar “gelmeyecekmisler”

Ornek Ciimle: Uchrashuvga bormoqchi emas ekan. - Toplantiya gitmeyecekmis.

Kechirasiz, sizni xafa qilmoqchi emas emish. - Afedersiniz, sizi izmek istememis.

3.2.4.3. [fiil + ma olumsuzluk eki + -ydigan + ekan / emish + zamir k. sahis eki]

Yapilan is ya da eyleme kars1 duyulan pismanligi ya da sagkinlig: ifade eder, “kegke
yapilmasaymus, aslinda yapilmasa daha iyi olurdu” anlami katar. Bu olumsuz bigimde
ekan yerine emish de kullanilabilir. Emish kullanildiginda gerceklesmemesi gereken
ancak gerceklesen olayin tigiincii gahislardan duyuldugu, kendisinin olaya bizzat sahit
olmadig; ifade edilir.

Ornek Cekim: t.1.§. o'qimaydigan ekanman/emishman “(aslinda) okumayacak-
migim” / t.2.5. o'qimaydigan ekansan/emishsan “okumayacakmigsin” / t.3.5. o‘qimay-
digan ekan/emish “okumayacakmis” / ¢.1.s. o'‘qimaydigan ekanmiz/emishmiz “oku-
mayacakmisiz” / ¢.2.3. o'qimaydigan ekansiz/emishsiz “okumayacakmissiniz” / ¢.3.s.
oqimaydigan ekanlar/emishlar “okumayacakmuislar”

Ornek Ciimle: Yo'q, uni o’ldirmaydigan emas ekanlar. — Hayir, onu 6ldiirmek iste-
memigler / 6ldiirecek degillermis.

Aslida kelmaydigan emish. - Aslinda gelmeyecekmis.

3.2.5. Sart Kipinin Olumsuz Rivayet Bi¢cimleri
[fiil + -ma olumsuzluk eki +sa + iyelik kokenli sahis eki + ekan/emish]

Sart kipinin olumsuz rivayetinde de ekan ve emish kullanilir. ekan kullanildiginda
sarta bagli bir olayin bagkasina anlatilmasi ya da gerceklesen bir olaydan duyulan pis-
manhigin dile getirilmesi ifade edilirken, emish kullanildiginda sarta bagl bir olayin
baskasindan duyulmas: s6z konusudur.
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Ornek Cekim: t.1.5. kelmasam ekan/emish “(keske) gelmeseymisim” / t.2.s. kelma-
sang ekan/emish “gelmeseymigsin” / t.3.5. kelmasa ekan/emish “gelmeseymis” / ¢.1.s.
kelmasak ekan/emish “gelmeseymisiz” / ¢.2.5. kelmasangiz ekan/emish “gelmeseymis-
siniz” / ¢.3.5. kelmasa(lar) ekan/emish “gelmeseymisler”

Ornek Ciimle: Shanba kuni ishlamasak ekan. — Keske cumartesi giinii caligmasay-
missiz.

Uchrashuvga men kelmasangiz ekan. — Toplantiya keske gelmeseymisim.

3.2.6. Gereklilik Kipinin Olumsuz Rivayet Bicimleri
3.2.6.1. [fiil + -maslik + iyelik eki + kerak + ekan / emish]

Gereklilik kipinin bu yapidaki olumsuz bigiminde de ekan ya da emish kullanila-
bilir. Ekan kullanildiginda gerceklesmesine gerek olmayan bir isin yapildigina ya son-
radan farkina varismistir ya da olay1 bagkasina anlatma s6z konusudur. Emish kulla-
nildiginda ise gerceklesmemesi gereken olayin gerceklestiginin sonradan bagkasindan
duyuldugu ifade edilir.

Ornek Cekim: t.1.5. gaplashmasligim kerak ekan / emish “konusmamaliymigim,
konusmamam gerekmis” / t.2.5. gaplashmasliging kerak ekan “konusmamaliymigsin”
/t.3.5. gaplashmasligi kerak ekan “konusmamaliymis” / ¢.1.5. gaplashmasligimiz kerak
ekan “konusmamaliymisiz” / ¢.2.5. gaplashmasligingiz kerak ekan “konusmamaliy-
mugsiniz” / ¢.3.5. gaplashmasliklari kerak ekan “konusmamalilarmis”

Ornek Ciimle: O‘shaning oldiga ko‘chib ketmasligim kerak ekan. - Onun yanina
taginmamaliymisim.

Uning shunday qilmasligi kerak emish. - Onun boyle yapmamasi gerekliymis.

3.2.6.2. [fiil + -ish/ -moq mastar eki + iyelik eki + kerak + emas + ekan / emish]

Gereklilik kipinin bu olumsuz ¢ekiminde ekan ya da emish kullanilabilir. Yine
ekan ile gerceklesmesine gerek olmayan bir isin yapilmasina pisman olma veya olay1
baskasina anlatma s6z konusu iken, emish kullanilarak olay1 sonradan tigiincii sahis-
lardan duyma dile getirilir.

Ornek Cekim: t.1.g. borishim kerak emas ekan/emish “gitmemeliymisim, gitmem
gerekmezmis” / t.2.5. borishing kerak emas ekan/emish “gitmemeliymissin” / t.3.s. bo-
rishi kerak emas ekan/emish “gitmemeliymis” / ¢.1.s. borishimiz kerak emas ekan/
emish “gitmemeliymisiz” / ¢.2.5. borishingiz kerak emas ekan/emish “gitmemeliymis-
siniz” / ¢.3.5. borish(lar)i kerak emas ekan/emish “gitmemelilermis”

Ornek Ciimle: Menimcha bu ishni qilishing kerak emas ekan. - Bence bu isi yap-
mamaliymigsin.
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3.3. Sartin Olumsuz Bi¢imleri

Hikaye ve rivayet bigimlerine kiyasla, birlesik kiplerin sart1 daha az kullanilir. Tiir-
kiye Tiirk¢esinde sart1 kargilamak icin i- “imek” fiili {izerine -sA eki getirilirken Oz-
bek Tiirk¢esinde ise farkli olarak -sa eki bo‘l- yardimer fiile gelir.

3.3.1. Ge¢gmis Zaman Kipinin Olumsuz Sart Bicimleri

Ge¢mis zaman kipinin sartinda olumsuzluk iki sekilde saglanir. Birincisinde
olumsuzluk eki -ma ana fiile gelirken ikincisinde ise bo‘l- fiili tizerine getirilir.

3.3.1.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki +gan + bo‘l- + sa + iyelik kokenli sahis eki]

Genis zaman siireci i¢inde ger¢eklesmeyecek ya da yapilmayacak bir is ya da eyle-
min sarta baglanmis bigimi ifade edilir.

Ornek Cekim: t.1.§. aytmagan bolsam “sdylememigsem” / t.2.3. aytmagan bo‘l-
sang “sOylememigsen” / t.3.5. aytmagan bo'lsa “sdylememigse” / ¢.1.5. aytmagan bo'l-
sak “soylememissek” / ¢.2.5. aytmagan bo‘lsangiz “séylememisseniz” / ¢.3.5. aytmagan
bolsalar “sdylememisseler”

Ornek Cekim: Ukang uxlamagan bo'lsa, bizga qong'iroq qiling. - Kardesiniz uyu-
mamuigsa bizi arayin.

3.3.1.2. [fiil + gan/-kan/-qan + bo‘l- + -ma olumsuzluk eki + sa + iyelik kokenli
sahis eki]

Yine bu yapi ile de genis zaman siireci iginde ger¢eklesmeyecek ya da yapilmayacak
bir is ya da eylemin sarta baglanmig bicimi ifade edilir.

Ornek Cekim: t.1.s. aytgan bolmasam “séylememissem” / t.2.s. aytgan bo‘lma-
sang “soylememigsen” / t.3.5. aytgan bolmasa “sdylememigse” / ¢.1.5. aytgan bo'lmasak
“soylememissek” / ¢.2.5. aytgan bo'lmasangiz “sdylememisseniz” / ¢.3.s. aytgan bo'l-
masalar “séylememisseler”

Ornek Cekim: Ukang uxlagan bo‘lmasa, bizga qo'ng'iroq giling. - Kardesiniz uyu-
mamuigsa bizi arayin.

3.3.2. Simdiki Zaman Kipinin Olumsuz Sart Bi¢cimleri

Simdiki zaman kipinin sartinda olumsuzluk iki sekilde yapilir. Birincisinde olum-
suzluk eki -ma ana fiile gelirken ikincisinde ise bo‘l- yardimect fiili izerine getirilir.
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3.3.2.1. [fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotgan + bol- + sa + iyelik kokenli sahis
eki]

I¢inde bulunulan o anda gergeklesmeyen ya da yapilmayan bir is ya da eylemin
sarta baglanmis bi¢imini ifade eder.

Ornek Cekim: t.l.g. bormayotgan bolsam “gitmiyorsam” / t.2.s. bormayotgan
bo‘lsang “gitmiyorsan” / t.3.5. bormayotgan bo‘lsa “gitmiyorsa” / ¢.1.s. bormayotgan
bo'lsak “gitmiyorsak” / ¢.2.5. bormayotgan bo‘lsangiz “gitmiyorsaniz” / ¢.3.s. borma-
yotgan bo‘lsalar “gitmiyorlarsa”

Ornek Ciimle: Agar ish yogmayotgan bo‘lsa, hasratingni ayt-ku! — Eger isi begen-
miyorsan sikéyetini dile getir! (Guérin: s.68).

3.3.2.2. [fiil + -(a)yotgan + bo‘l- + -ma olumsuzluk eki + sa + iyelik kdkenli sahis
eki]
Yukaridaki bicimin benzeri olan bu yap1 da o anda gerceklesmeyen ya da yapilma-

yan bir is ya da eylemin sarta baglanmis seklini ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.g. borayotgan bolmasam “gitmiyorsam” / t.2.s. borayotgan bo‘l-
masang “gitmiyorsan” / t.3.5. borayotgan bo'lmasa “gitmiyorsa” / ¢.1.5. borayotgan
bolmasak “gitmiyorsak” / ¢.2.s. borayotgan bolmasangiz “gitmiyorsaniz” / ¢.3.5. bo-
rayotgan bo‘lmasalar “gitmiyorlarsa”

3.3.3. Genis Zaman Kipinin Olumsuz Sart Bicimleri
[tiil + -mas olumsuzluk eki + bo'l- + sa + iyelik kokenli sahis eki]

Genis zaman siireci i¢inde yapilmayan veya ger¢eklesmeyen bir is ya da eylemin
sarta baglanmasi ifade edilir.

Ornek Cekim: t.1.5. bormas bo‘lsam “gitmezsem” / t.2.3. bormas bo'lsang “gitmez-
sen” / t.3.5. bormas bo'lsa “gitmezse” / ¢.1.s. bormas bo‘lsak “gitmezsek” / ¢.2.5. bormas
bo‘lsangiz “gitmezseniz” / ¢.3.5. bormas bo‘lsalar “gitmezseler”

Ornek Ciimle: Agar 0z vaqtida kelmas bo‘sangiz, ishdan bo‘shatilasiz. - Eger za-
maninda gelmezseniz isten kovulursunuz.

3.3.4. Gelecek Zaman Kipinin Olumsuz Sart Bicimleri

Gelecekte yapilmayacak veya gerceklestirilmeyecek bir is ya da eylemin sarta bag-
lanmuis ihtimali dile getirilir.

[fiil + -ma olumsuzluk eki +ydigan + bo‘l- + sa + iyelik kokenli sahis eki]

Ornek Cekim: t.1.5. o'‘qgimaydigan bo‘lsam “okumayacaksam” / t.2.5. o‘qgimaydigan
bo‘lsang “okumayacaksan” / t.3.5. o‘qimaydigan bo‘lsa “okumayacaksa” / ¢.1.5. 0'qi-

maydigan bo‘lsak “okumayacaksak” / ¢.2.s. o'qimaydigan bo‘lsangiz “okumayacaksa-
niz” / ¢.3.5. o'qimaydigan bo‘lsalar “okumayacaklarsa”
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Ornek Ciimle: Uchrashuvga kelmaydigan bo’lsangiz, iltimos, bizga xabar bering! -
Eger toplantiya gelmeyecekseniz liitfen bize bilgi verin.

4. Yeterliligin Olumsuz Bigimleri

Ozbek Tiirkcesinde yeterlilik kategorisi ol- “almak”, bol- “olmak”, bil- “bilmek”,
yet- “yetmek” tasvir fiilleri ve mumkin “miimkiin”, mayli “pekiyi, tamam, olur”, kerak
“gerek” kelimeleriyle kurulmus s6z dizimsel yapilarla karsilanir (Erdem Ugar, 2019:
s.172)

Tiirkiye Tirkgesinde yeterlilik sekli ana fiilden sonra -(a)bil- tasvir fiili getirile-
rek yapilirken, Ozbek Tiirkgesinde ise yaygin olarak ana fiillerden sonra ol- “almak”
tasvir fiili kullanilarak yeterlilik karsilanir. Ttirkiye Tiirk¢esinde yeterliligin olumsuz
seklinde ana fiile -ama- / -eme- gelirken, Ozbek Tiirkgesinde ol- “almak” tasvir fii-
linin iizerine -ma-, -mas- isaretleyicileri gelerek olumsuzluk belirtilir. Ayrica Ozbek
Tiirkgesinde bil- tasvir fiili izerine olumsuzluk eki getirilerek de yeterliligin olumsuz
bi¢imi olusturulur. Yaygin olarak kullanilan diger bir yapida ise ana fiil izerine -ish
mastar eki ve iyelik ekleri; sonra da mumkin sozii ve emas isaretleyicisi gelir'®. Ozbek
Tiirkgesinde yeterliligin olumsuzunu karsilayan yapilardan islek olanlar su sekildedir:

4.1. [fiil + -a/-y zarf-fiil eki + ol- tasvir fiili + -ma/-mas olumsuzluk eki + kip eki
+ sahis eki]

Ozbek Tiirkgesinde yeterliligin olumsuz bi¢iminde ¢ogunlukla ol- tasvir fiili kul-
lanilir. Iglev olarak is ya da olusun ortaya ¢ikmasi veya gerceklesmesi igin gerekli im-
kéanin, yetenegin olmadiginy; bazen de is veya eyleme miisaade edilmedigini ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.g. gaplasha olmayman “konusamam” / t.2.5. gaplasha olmaysan
“konusamazsin” / t.3.5. gaplasha olmaydi “konusamaz” / ¢.1.5. gaplasha olmaymiz “ko-
nusamayiz” / ¢.2.5. gaplasha olmaysiz “konusamazsiniz” / ¢.3.s. gaplasha olmaydi(lar)
“konusamazlar”

Ornek Ciimle: Juda yaxshi suza olmayman. - Cok iyi yiizemem.

Bu ishni yolg'iz tugata olmaysan. - Bu isi tek basina bitiremezsin.

Bu vaqtda ko‘chaga chiqa olmaysan. — Bu saatte sokaga ¢ikamazsin.

Kecha ertalab biz uni xabardor gila olmadik. - Diin sabah ona haber veremedik.
Shuning uchun hech kim suv ola olmas ekan. - Bu yiizden hi¢ kimse su alamazmus.

Qo'rqoq qo'rg'on ololmas. — Bir korkak kaleyi ele geciremez.

14 Yeterlilik kipinin olumsuzunda, olumsuzluk ekinden sonra da kip ekleri gelir. Ancak -moqda ekiyle yapilan
simdiki zamanin ve -moqchi ekiyle yapilan gelecek zamanin yeterlilik sekli yoktur (Buran & Alkaya, 2015:5.171).
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4. 2. [fiil + -a/-y zarf-fiil eki + bil- tasvir fiili + -ma/-mas olumsuzluk eki + kip
eki + sahus eki]

Ozbek Tiirk¢esinde yeterliligin olumsuzunda bil- fiili de kullanilabilir. Edebi dilde
kullanimi yaygin degildir, genelde agizlarda goriiliir. Bu tasvir fiille yapilan olumsuz-
lukta da bir is ya da eylemin yapilmasinda muktedir olamama ifade edilir.

Ornek Cekim: t.1.5. gaplasha bilmayman “konusamam” / t.2.s. gaplasha bilmaysan
“konusamazsin” / t.3.5. gaplasha bilmaydi “konusamaz” / ¢.1.5. gaplasha bilmaymiz
“konusamay1z” / ¢.2.s. gaplasha bilmaysiz “konusamazsiniz” / ¢.3.s. gaplasha bilmay-
di(lar) “konusamazlar”

Ornek Ciimle: Men bu yozda ta'tilga chiqa bilmayman deb o‘ylayman. - Bu yaz
tatile gidebilecegimi sanmiyorum.

4.3. [fiil + -sa eki + iyelik kokenli sahis eki + bo‘lmaydi]
Bir is ya da eylemin yapilma ihtimalinin diisiik oldugunu ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.5. borsam bo‘lmaydi “gitsem olmaz/gitmeyebilirim” / t.2.5. bor-
sang bo'lmaydi “gitsen olmaz” / t.3.5. borsa bo'lmaydi “gitse olmaz” / ¢.1.5. borsak bol-
maydi “gitsek olmaz” / ¢.2.5. borsangiz bolmaydi “gitseniz olmaz” / ¢.3.5. borsa(lar)
bo‘lmaydi “gitseler olmaz”

Ozbek Tiirkgesinde esas olarak yeterlilik ol- “almak” tasvir fiili ile ifade edilir; na-
diren bo'l- ve yet- fiilleri kullanilarak da yeterlilik kategorisi olusturulur. Bu fiillerin
kullanildig1 olumsuzluk yapilari, yukaridaki ol- ve bil- tasvir fiilli yapilara kiyasla is-
lek degildir:

olib bo'lmas “alinamaz”, ichib bo‘lmaydi “igilemez”, borsam bo‘lmaydimi “gidemez
miyim”, anglab yetmadim “anlayamadim” (Erdem Ugar, 2019: 5.175-176).

4.4. [fiil + -ish mastar eki + iyelik eki + mumkin + emas]

Ozbek Tiirkgesinde yeterliligi karsilamakta kullanilan yaygin yapilardan bir digeri
ise mumkin “miimkiin” kelimesi ile saglanir. Bu yapinin olumsuzu ise mumkin keli-
mesinden sonra emas getirilerek yapilir. Bir is ya da eylemin yapilmasinin miimkiin
olmadiginy; is veya eyleme miisaade edilmedigini ifade eder.

Ornek Cekim: t.1.s. kelishim mumkin emas “gelemem” / t.2.g. kelishing mumkin
emas “gelemezsin” / t.3.g. kelishi mumkin emas “gelemez” / ¢.1.5. kelishimiz mumkin
emas “gelemeyiz” / ¢.2.5. kelishingiz mumkin emas “gelemezsiniz” / ¢.3.. kelish(lar)i
mumbkin emas “gelemezler”

Ornek Ciimle: Bu yerdan o‘tish mumkin emas. - Buradan gegilmez.

Bu mahsulotlarni bozordan sotib olish mumkin emas. - Bu iiriinler pazardan satin
alinamaz.
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CALISMADA GOSTERILEN OLUMSUZLUK BICIMLERININ LISTESI

1. Isimlerde Bildirmenin (Ek-Fiilin) Olumsuz Bigimleri

Genis / Simdiki Zamanin Olumsuz Bi¢imi

[isim + emas + zamir kokenli sahis ekleri]

Gorilen Gegmis Zamanin Olumsuz Bicimi

[isim + emas + (e)di + iyelik kokenli sahis eki]

Ogrenilen Gegmis Zamanin Olumsuz Bi¢imi

[isim + emas + ekan + zamir kdkenli sahis eki]

[isim + emas + emish + zamir kokenli sahis eki]

Sart Kipinin Olumsuz Bi¢imi

lisim + bo'l- fiili + -ma- olumsuzluk eki + sa eki + iyelik kokenli sahis eki]

2. Basit Fiil Kiplerinin Olumsuz Bigimleri

2.1. Bildirme Kiplerinin Olumsuz Bicimleri

Gorilen Gegmis Zamanin Olumsuz Bicimleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -di zaman eki + iyelik kokenli sahis eki]

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -gan zaman eki + zamir kokenli sahis eki]
[fiil + -gan/-kan/-qan sifat-fiil eki + emas + zamir kokenli sahis eki]

[tiil + -gan/-kan/-qan sifat-fiil eki + iyelik eki + yo'q]

Ogrenilen Ge¢mis Zamanin Olumsuz Bigimleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -(i)b zaman eki + zamir kdkenli sahis eki]
[fiil + -ma olumsuzluk eki + -gandir + zamir kokenli sahis eki]

Simdiki Zamanin Olumsuz Bi¢imleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -yap zaman eki + zamir kokenli sahis eki]
[fiil + -ma olumsuzluk eki + -y zaman eki + zamir kokenli sahis eki]

[fiil + -mogda zaman eki + emas + zamir kokenli sahis eki]

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotir zaman eki + zamir kokenli sahis eki]
[fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotgandir + zamir kokenli sahis eki]

[tiil + -(a)yotgan sifat-fiil eki + iyelik eki + yo'q]

Genis Zamanin Olumsuz Bigimleri

[fiil + -mas olumsuzluk eki + zamir kokenli sahis eki]

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -y zaman eki + zamir kokenli sahis eki]
Gelecek Zamanin Olumsuz Bigimleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -y zaman eki + zamir kokenli sahis eki]

[tiil + -ma olumsuzluk eki + -yajak zaman eki + zamir kékenli sahis eki]
[fiil + -ma olumsuzluk eki + -ydigan zaman eki + zamir kokenli sahis eki]
[tiil + - adigan / -ydigan + emas + zamir kékenli sahis eki]

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -sa + iyelik kokenli sahis eki + kerak]

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -gan + bo'lsa + iyelik kokenli sahis eki + kerak]
[fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotgan + bo‘lsa + iyelik kokenli sahis eki + kerak]
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2.2. Tasarlama Kiplerinin Olumsuz Bi¢imleri

Emir Kipinin Olumsuz Bi¢imleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki + sahs1 kargilayan emir eklerinden biri]

Istek Kipinin Olumsuz Bigimleri

[fiil + moqchi kip eki + emas + zamir kokenli sahis eki]

[tiil + moqchi + bo'l- fiili + -ma olumsuzluk eki + -di + iyelik kokenli sahis eki]
[fiil + -adigan/-ydigan + bo'l- fiili + -ma olumsuzluk eki + -di + iyelik kokenli sahis
eki]

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -ydiyan + bo'l- fiili + -di + iyelik kokenli sahis eki]
[fiil + -gi/-ki/-qi + iyelik eki + kel- + -ma olumsuzluk eki + kip eki + sahis eki]
[fiil + -gi/-ki/-qi + iyelik eki + yo'q]

[fiil + -ma olumsuzluk eki -gay kip eki + zamir kokenli sahis eki]

Sart Kipinin Olumsuz Bigimleri

[fiil + -sa kip eki +-ma olumsuzluk eki + iyelik kokenli sahis eki]

Gereklilik Kipinin Olumsuz Bigimleri

[fiil + -maslik mastar eki + iyelik eki + kerak / lozim]

[fiil + -ish mastar eki + iyelik eki + kerak / lozim + emas]

3. Birlesik Fiil Kiplerinin Olumsuz Bi¢imleri

3.1. Hikaye Kiplerinin Olumsuz Bicimleri

Goriilen Gegmis Zamanin Olumsuz Hikéye Bicimleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki+ -gan + edi + iyelik kokenli sahis eki]

[fiil + -gan /-kan / -qan + emas + edi + iyelik kokenli sahis eki]

[tiil + -gan/-kan/-qan sifat-fiil eki + iyelik eki + yo'q + edi]

Ogrenilen Gegmis Zamanin Olumsuz Hikéye Bigimleri

[fiil + -ma + -b + edi + iyelik kokenli sahis eki]

[fiil + -ma olumsuzluk eki+ -gan + bo‘lsa + iyelik kokenli sahis eki + kerak + edi]
Simdiki Zamanin Olumsuz Hikaye Bigimleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki+ -yotgan + edi + iyelik kokenli sahis eki]

[fiil + -ma olumsuzluk eki+ -yotgan + bo‘lsa + iyelik kokenli sahis eki + kerak+ edi]
[fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotir zaman eki + edi + iyelik kokenli sahis eki]
[fiil + -moqda + emas + edi + iyelik kokenli sahis eki]

Genis Zamanin Olumsuz Hikéaye Bigimleri

[fiil + -mas + (e)di + iyelik kokenli sahis eki]

Gelecek Zamanin Olumsuz Hikaye Bigimleri

[fiil + -moqchi + emas + (e)di + iyelik kokenli sahis eki]

[fiil + -ma + ydigan + (e)di + iyelik kokenli sahis eki]

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -sa + iyelik kokenli sahis eki + kerak + edi]

Sart Kipinin Olumsuz Hikaye Bicimleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -sa + iyelik kokenli sahis eki + edi]

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -gan + iyelik eki + da + edi]

Gereklilik Kipinin Olumsuz Hikaye Bicimleri

[fiil + -maslik mastar eki + iyelik eki + kerak / lozim + edi]

[fiil + -ish mastar eki + iyelik eki + kerak + emas+ edi]
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3.2. Rivayet Kiplerinin Olumsuz Bi¢imleri

Geg¢mis Zamanin Olumsuz Rivayet Bigimleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -gan + ekan + zamir kokenli sahis eki]

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -gan + emish + zamir kokenli sahis eki]

[fiil + -gan /-kan/ +qan eki + emas + ekan + zamir kokenli sahis eki]

[fiil + -gan /-kan/ +qan eki +emas + emih + zamir kékenli sahis eki]
Simdiki Zamanin Olumsuz Rivayet Bicimleri

[tiil + -ma olumsuzluk eki + -yapti + ekan / emish + zamir kékenli sahis eki]
[fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotir + ekan / emish + zamir kokenli sahis eki]
[tiil + -ma olumsuzluk eki + -yotgan + ekan / emish + zamir kokenli sahis eki]
[fiil + -moqda + emas + ekan / emish + zamir kokenli sahis eki]

Genis Zamanin Olumsuz Rivayet Bigimleri

[fiil + -mas olumsuzluk eki + ekan + zamir kokenli sahis eki]

[fiil + -mas olumsuzluk eki + emish + zamir kokenli sahis eki]

Gelecek Zamanin Olumsuz Rivayet Bigimleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -y + zamir kékenli sahis eki + ekan / emish]
[fiil + -moqchi + emas + ekan / emish + zamir kokenli sahis eki]

[tiil + ma olumsuzluk eki + -ydigan + ekan / emish + zamir k. sahis eki]
Sart Kipinin Olumsuz Rivayet Bi¢imleri

[tiil + -ma olumsuzluk eki +sa + iyelik kokenli sahis eki + ekan / emish]
Gereklilik Kipinin Olumsuz Rivayet Bicimleri

[fiil + -maslik + iyelik eki + kerak + ekan / emish]

[fiil + -ish / -moq mastar eki + iyelik eki + kerak + emas + ekan / emish]

3.3. Sartin Olumsuz Bi¢imleri

Gegmis Zaman Kipinin Olumsuz Sart Bicimleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki +gan + bo’l- + sa + iyelik kékenli sahis eki]
Simdiki Zaman Kipinin Olumsuz Sart Bigimleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki + -yotgan + bo‘l- + sa + iyelik kokenli sahis eki]
Genis Zaman Kipinin Olumsuz Sart Bigimleri

[fiil + -mas olumsuzluk eki + bo'l- + sa + iyelik kdkenli sahis eki]

Gelecek Zaman Kipinin Olumsuz Sart Bicimleri

[fiil + -ma olumsuzluk eki +ydigan + bo'l- + sa + iyelik kokenli sahis eki]

4. Yeterliligin Olumsuz Bigimleri

[fiil + -a/-y zarf-fiil eki + ol- tasvir fiili + -ma /-mas olumsuzluk eki + kip eki +
sahis eki]

[fiil + -a/-y zarf-fiil eki + bil- tasvir fiili + -ma /-mas olumsuzluk eki + kip eki +
sahis eki]

[fiil + -sa eki + iyelik kokenli sahis eki + bo‘lmaydi]

[tiil + -ish mastar eki + iyelik eki + mumkin + emas]
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Sonug

Tirkiye Tirkeesinde fiil ciimlelerinin olumsuz bicimi, ¢ekimli yiikleme -mA
olumsuzluk isaretleyicisi getirilerek yapilir; Ozbek Tiirkgesinde de fiil ciimlelerinin
olumsuz bi¢iminde -ma kullanilir. Tiirkiye Tiirk¢esinde genis zaman kipinin olumsu-
zunda 2. ve 3. sahislarda kullanilan -mAz eki Ozbek Tiirk¢esinde -mas bi¢imindedir
ve tiim sahislarda kullanilir. Ayni zamanda yiiklemi olumlu ¢ekimdeki bir fiil ctimle-
sinde, yiiklemden sonra degil eklenerek ciimle olumsuz kilinir; Ozbek Tiirkgesinde ise
emas isaretleyicisi devreye girer ve yiiklemi olumlu ¢ekimdeki fiil ciimlesini olumsuz
yapar.

Isim ciimlelerinin olumsuz (yokluk) bi¢imi icin Tiirkiye Tiirkgesinde yaygin ola-
rak yok ve degil isaretleyicileri kullanilirken Ozbek Tiirkcesinde ise yo'q ve emas ile
olumsuzluk (yokluk) saglanir. Tiirkiye Tiirkgesindeki ne...ne ve Ozbek Tiirk¢esindeki
na...na baglaclari ile de hem isim hem fiil ciimleleri olumsuz yapilir.

Yukaridaki listede de goriildiigii tizere, ¢aligmada toplam 78 kalip tespit edilip or-
neklendirilmistir. Bu kaliplardan bazilari1 Ozbek Tiirkgesinde daha islek kullanilirken,
bazilarinin kullanimi yaygin degildir. Giiniimiiz Ozbek Tiirkgesi standart dilinde is-
lek olmayan kaliplar, ogunlukla edebi metinlerde karsimiza ¢ikar. Elbette yukarida
gosterilen yapilar haricinde de, fiil gekimlerinin olumsuz bigimlerini karsilayan ancak
ornegi yaygin olamayan bagska kaliplar da tespit edilebilir.

Degerlendirilen 78 kalipta olumsuzlugu gostermek icin -ma, -mas, -maslik ekleri
ile emas ve yo'q sozciiklerinin kullanildigini gormekteyiz. Bu olumsuzluk isaretleyici-
lerinin dagilimi ve kullanildig: kaliplar su sekildedir:

emas toplam 19 kalipta karsimiza cikar. Isimlerde bildirmenin olumsuz bigimle-
rini isaretlemek i¢in sadece emas kullanilirken, fiil ¢ekimlerinden ge¢mis zamanda
-gan (-kan/-qan), simdiki zamanda -moqda, gelecek zamanda -adigan/-ydigan, istek
kipinde -moqchi eklerinden sonra ve gereklilik kipinde kerak soziiniin devaminda;
yeterlililik kategorisinde mumkin soziinden sonra emas devreye girerek olumsuzluk
yapilir. Ayrica bu kiplerin hikaye ve rivayet sekillerinin olumsuzunda da emas vardir.

yo'q toplam 4 kalipta goriilir. Goriilen gegmis zamanda -gan (-kan/-qan), simdiki
zamanda -(a)yotgan, istek kipinde -gi (-ki/-qi) ekleri ile olusturulan ¢ekim kaliplarin-
da en sona yo'q getirilerek olumsuzluk saglanir. Ayni zamanda -gan (-kan/-qan) ekiyle
yapilan goriilen ge¢mis zamanin olumsuz hikéyesinde de yo'q kullanimdadir.

-mas toplam 7 kalipta devrededir. Bunlar, genis zamanin basit olumsuz ¢ekimi ile
hikaye ve rivayet birlesik ¢ekimleridir. Ayni zamanda ol- ve bil- tasvir fiillerinin kul-
lanildig: yeterlilik kategorisinin genis zamandaki olumsuz bi¢ciminde de -mas vardir.

-maslik toplam 3 kalipta goriiliir. Bunlar gereklilik kipinin basit olumsuz ¢ekimi ile
hikaye ve rivayet birlesik ¢cekimleridir.

-ma toplam 47 kalipta karsimiza ¢ikar. Bunlardan 45’ yukarida belirtilen fiil kip-
lerinin geri kalanlaridir. Ayni zamanda ol- ve bil- tasvir fiillerinin kullanildig: yeter-
lilik kategorisinde, genis zamanin haricindeki 2 kalipta daha -ma olumsuzluk ekinin
kullanildigini goriiriiz.
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Expaned Abstract

In Tirkiye Turkish, negation is made with suffixes or words. In verb sentences,
the negation is usually expressed with the suffix -mA or -mAz, and sometimes with
“degil”; It is seen that in noun sentences, it is met with the word “yok” and the prepo-
sition “degil”. If nouns with +sIz/+sUz suffixes are in predicate position, the negative
form of noun sentences is made. In addition, both verb and noun sentences are made
negative with the conjunction “ne...ne”.

In Turkish, the negative voice suffix -mA and verbal suffixes such as -mAz,-mAdAn,
which are formed by merging this suffix with other suffixes, and the negative adjective
suffix -sIz added to nouns, as well as the compound suffixes -mAzllk and -mAksIzIn,
are used in the negation provided by suffixes in Turkish. The following words carrying
the concept of negativity are found in the construction of negative noun sentences used
to express the absence of an entity or feature: degil, hig, yok, hayir, ne ... ne (de), ama,
aksi halde, yoksa.

It is seen that the ways of responding to negativity in Turkey Turkish are generally
similar in Uzbek Turkish. In Uzbek Turkish, the negative form of simple verb sentences
is made with the suffix -ma; In the negative form of present tense, the suffix -mas is
used. In compound verb tenses, negation is provided with the suffixes -ma and -mas
or emas and yo'q. In the negative forms of noun phrases, yo'q and emas come into
play. As in Turkey Turkish, both verb and noun sentences are made negative with the
conjunction na...na.

In Uzbek Turkish, the negation suffix -ma is mainly used to indicate negation in
verb sentences in the simple tense, as in kelmadi “did not come”, kelmayapman “T am
not coming”, kelmaysan “you are not coming, you will not come”, yozmasin “yaz-
masin”. The negative form of the simple present tense is suffixed with -mas (-ma+r >
maz > mas): kelmasman “I won’t come”, yozmassan “you won’t write”. In structures
with verbal suffixes, examples include kelgan emas (or kelganmas) “did not come”, ol-
gan emasman “did not receive”, 0'qish emas “not to read”, 0’qimoq emas “not to read”,
kormoqchi emasman “I will not see, I do not want to see” As can be seen, negativity
is marked with emas (e- “imek” + mas), but its use is rare. Negation is also provided
with yo'q: olgani yo'q “did not take”, ketgani yo'q “did not go”. Sometimes the negative
meaning is expressed with the help of na ... na: na 0'qiydi, na yozadi “he neither reads
nor writes, he neither reads nor writes”.

Negation in noun clauses is similar in Turkey Turkish and Uzbek Turkish both
structurally and in terms of the markers used. In Turkey Turkish, negation in noun
sentences is provided with “yok” and “degil” and sometimes “ne...ne”.

In Uzbek Turkish, the negative form of noun sentences is made with the words yo'q
and emas, and sometimes with na...na. When compared in this respect, it can be seen
that the markers yok and na...na are used exactly the same in both Turkey Turkish and
Uzbek Turkish, and the marker “degil” in Turkey Turkish is replaced by the marker
“emas” in Uzbek Turkish.

In this study, after these general evaluations about the concept of negation in Tur-
key Turkish and Uzbek Turkish, it is stated that indicative in nouns in Uzbek Turkish;
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simple and compound verb tenses; Finally, the negative forms of the qualification cat-
egory were emphasized and usage patterns were identified.

As aresult, the following findings were reached:

In Turkey Turkish, the negative form of verb sentences is made by adding the in-
flected predicate -mA negation marker; In Uzbek Turkish, -ma is also used in the neg-
ative form of verb sentences. The -mAz suffix used in the 2nd and 3rd person negative
of present tense in Turkey Turkish is in the form -mas in Uzbek Turkish and is used in
all persons. At the same time, in a verb sentence with the predicate in positive conjuga-
tion, the sentence is made negative by adding it instead of after the predicate; In Uzbek
Turkish, the emas marker comes into play and makes the verb sentence in the positive
conjugation of the predicate negative.

While the markers no and not are commonly used in Turkey Turkish for the nega-
tive (absence) form of noun clauses, negation (absence) is provided with yo'q and emas
in Uzbek Turkish. Both noun and verb sentences are made negative with the conjunc-
tions ne...ne in Turkey Turkish and na...na in Uzbek Turkish.

As seen in the list above, a total of 78 patterns were identified and sampled in the
study. While some of these patterns are used more frequently in Uzbek Turkish, some
of them are not commonly used. Phrases that are not functional in today’s Uzbek
Turkish standard language mostly appear in literary texts. Of course, apart from the
structures shown above, other patterns that correspond to the negative forms of verb
conjugation can also be identified, but whose examples are not common.

In the 78 evaluated phrases, we see that the suffixes -ma, -mas, -maslik and the
words emas and yo'q are used to indicate negativity. The distribution of these negativity
markers and the patterns in which they are used are as follows:

emas appears in 19 patterns in total. While only emas is used to mark the nega-
tive forms of indicative in nouns, after the suffixes -gan (-kan/-qan) in the past tense,
-moqda in the present, -adigan/-ydigan in the future tense, -moqchi in the subjunctive
mood and after the word kerak in the imperative mood; In the adequacy category, after
the word mumkin, emas comes into play and negation is made. In addition, there is
also a theme in the negative of the story and narration forms of these modes.

yo'q appears in 4 patterns in total. Negativity is achieved by adding yo’q to the end
in inflection patterns formed by the suffixes -gan (-kan/-qan) in the past tense, -(a)
yotgan in the present tense, and -gi (-ki/-qi) in the optative mood. At the same time,
yo'q is also used in the negative story of the past tense, which is made with the suffix
-gan (-kan/-gan).

-mas is active in a total of 7 patterns. These are the simple negative conjugation of
present tense and the combined conjugation of story and narration. At the same time,
the adequacy category, where the descriptive verbs ol- and bil- are used, also has -mas
in the present negative form.

-maslik is seen in 3 patterns in total. These are the simple negative conjugation of
the imperative mood and the combined conjugations of story and narration.
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-ma appears in 47 patterns in total. 45 of these are the remaining verb tenses men-
tioned above. At the same time, in the adequacy category where descriptive verbs ol-
and bil- are used, we see that the negative suffix -ma is used in two more forms other
than the present tense.
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