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Bilim Merkezlerinde Bilimin Dogas1 Ogretimit

Nature of Science Teaching at Science Centers
Bahadir HAN?, Kader BILICAN?

Oz: Bu calismanin amaci, bilim merkezlerindeki rehberlerin bilimin
dogasina iligkin goriislerini ve bilim merkezlerindeki etkinliklerde bilimin
dogast Ogretiminin nasil gerceklestigini tespit etmektir. Arastirma,
Ankara’da bulunan bir bilim merkezindeki {i¢ rehber ile birlikte
gerceklestirilmistir. Rehberlerin bilimin dogasina yonelik goriislerine
iliskin veri toplanmasi i¢in agik uglu sorulardan olusan Bilimin Dogasina
Yonelik Gortigler anketi ve birebir goriisme yolu kullanilmigtir. Bilim
merkezlerinde bilimin dogasi 6gretimine iliskin veri toplanmasi igin ise
rehberlerin ziyaretcilerle gergeklestirdigi etkinlikler gozlenerek gozlem
notlari ve ses kayitlart alinmistir. Veri analizi katilimer rehberlerin bilimin
dogasmna iligkin goriiglerinin yetersiz oldugunu, bilim merkezinde
gergeklestirilen etkinliklerde bilimin dogasinin yeterince vurgulanmadigini
ve rehberlerin etkinlikler esnasinda bilimin dogasina iliskin ziyaretcilerde
kavram yanilgis1 olusturabilecek ifadeler kullandigim1 gostermistir.
Sonuglardan yola ¢ikilarak; bilim merkezlerinde ¢alisan rehberlerin bilimin
dogasina yonelik hizmet i¢i egitim aldig1 takdirde bilimin dogasi
6gretiminin bu alanlarda etkin bir bicimde gelistirilebilecegi ve toplumun
bilimi dogru bir sekilde algilamasina bilim merkezlerinin katkida
bulunabilecegi sdylenebilir.

Anahtar sozciikler: Bilimin dogas goriigleri, bilim merkezleri, okul dist
ogrenme ortamlart.

Abstract: This research explored the science center staffs’ nature of science
views and nature of science communication -if any- during science
demonstrations and one to one interaction with visitors. The study was a
case study of three science center staffs. Data were collected by means of
open-ended questionnaire -views of nature of science questionnaire, follow-
up interviews, observation notes and audio records of science center visits.
Analysis of data revealed that the science center staffs mostly had
inadequate views related to nature of science. Regarding their science
communication with the science center visitors, it was found that they

1 Bu galisma birinci yazarin yiiksek lisans tezinin bi blimiinii kapsamakta olup 11-14 May1s 2016 tarihinde Mugla Sitk1 Kogman
Universitesi tarafindan diizenlenen XV. Uluslararasi Smif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sézlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Kirikkale Universitesi, e-posta: bahadirhan93@gmail.com

3 Yrd. Dog. Dr., Kirikkale Universitesi, e-posta: kader.bilican@gmail.com
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mostly conveyed science as body of facts with lack of scientists’
imagination. They also failed to address how scientific knowledge was
developed. The research suggested that science centers could be a great
venue for enhancing public understanding of science if science centers’
staff was supported with professional developments regarding nature of
science teaching.

Keywords: Nature of science understanding, science centers, out of school
learning settings.

1. GIRiS

Bilimi dogru uygulamak, dogru anlamayi; dogru anlama ise dogru
O0grenmeyi gerektirmektedir. Fen okuryazarligi fen egitimi alaninda, fen
kavramlarini dogru anlamayi, problemlerin ¢éziimiinde bilimsel becerileri dogru
uygulamayi, bilim ve toplum iligkisini dogru bir bigimde kavramay1 ve bilime
o6nem vermeyi kapsar (Bingle ve Gaskell, 1994; Hurd, 1997; Miller, 1983). Fen
okuryazarlig1 kavrami Tiirkiye’de egitime 2005 yilinda fen 6gretiminin vizyonu
olarak dahil olmustur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Ve bu vizyon
giincellenmis olan programda da gecerliligini korumustur (MEB, 2013). Fen
egitiminde fen okuryazarligina bu denli odaklanilmasi bilimin dogasi goriislerinin
Oonemini de beraberinde giindeme getirmistir.

Bilimin dogast; bilgiye ulasmada bir yontem olan bilim veya bilimsel bilgi
ve gelisiminde var olan inanglar ve degerler olarak tanimlanmaktadir (Lederman,
Abd-El-Khalick, Bell & Schwartz, 2002). McComas, Clough ve Almazroa (2002)
tarafindan ise bilim egitiminin girig agamasi olarak nitelendirilen bilimin dogasi,
bilimin ne oldugu, bilim insanlarinin nasil ¢alistig1 ve ¢caligmalara nasil baktigi gibi
konular1 igeren genis bir alandir. Lederman ve digerleri (2002) bilimin dogasi
boyutlarim1 “bilimsel bilginin delile dayali yapisi, bilimsel teori ve kanunlar,
bilimde yaraticilik ve hayal giicii, bilimsel bilginin ¢ikarimsal yapisi, bilimsel
bilginin degisebilirligi, bilimin sosyo-kiiltiirel yapisi ve bilimde 6znellik” olarak
incelemektedir (McComas et al., 2002).

Bilimin dogasi bilgisi, fen bilimlerinin her biri i¢in genel bir bakis agisina
sahip olmay1 ve fen bilimlerini dogru anlamay1 saglayan énemli bir unsurdur. Fen
okuryazarligina ulagsmada gerekli temel unsurlardan biri de bilimin dogas1 olarak
kabul edilmektedir (Lederman,1992). Nitekim uluslararasi bir aragtirma olan
TIMMS-1999 fen alani sonuglarimi inceleyen Bagei-Kilig (2003), bilimin
dogasinin fen alanindaki arasgtirmanin %8’lik kismii olusturdugunu ve bu
sorularda puanlar1 yiiksek olan Singapur ve Giliney Kore gibi iilkelerin fen
alanindaki genel siralamada da basarili oldugunu belirtmistir. Buradan bilimin
dogasina iliskin yeterli goriislere sahip olmanin fen 6greniminde ne derece 6nemli
oldugu anlasiimaktadir.

Bilimin dogasina yonelik goriislerin tespit edilmesi, alanda ¢aligsan
aragtirmacilar igin de bir problem durumu olmustur. Ogretmenler ve 6grenciler ile
gergeklestirilen bu caligmalarin  ¢ogunlugunda bilimin dogasma yonelik
goriislerde eksiklikler ya da yanilgilar ortaya ¢ikmistir. Celikdemir (2006)
tarafindan ilkdgretim seviyesindeki 6grencilerin bilimin dogas1 goriislerini tespit
etmek iizere yapilan arastirmada 6grencilerin gogunlukla teori ve kanunlarla ilgili
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eksik ya da yanlis gorligleri oldugu ortaya cikmustir. Tiirkiye’de ilkogretim
diizeyindeki O6grencilerin bilimin dogas1 goriiglerinin incelendigi c¢aligmalarda
(Balki, Coban & Aktas, 2003; Yenice & Saydam, 2010) 6grencilerin bilim ve
bilimsel yontem ile ilgili geleneksel-pozitivist goriislere sahip oldugu tespit
edilmistir. Yine ortadgretim diizeyindeki dgrencilerin bilimin dogas1 goriisleri
iizerine yapilan bir ¢alismada ise (Dogan-Bora, Arslan & Cakiroglu, 2006)
ogrencilerin bilim ve bilim insanlarimin 6zellikleri konularinda kavram yanilgilar
goriilmiistiir. Fen ve sinif 6gretmen adaylarinin bilimin dogas1 goriislerinin tespit
edilmesi amaciyla yapilmig baska bir ¢alismada (Ari, 2010) fen Ogretmen
adaylarinin daha kabul edilebilir goriisleri bulunmakla birlikte 6gretmen
adaylarinin genelinin bilimde 6znellik, teori ve kanunlar, bilimsel yontem gibi
konularda pozitivist goriislere sahip oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢aligmalar farkl
kademelerde 6grenim goren 6grencilerin bilimin dogasi ile ilgili yetersiz goriislere
sahip olduklari iizerine hemfikirdir (Akerson, Nargung-Johsi, Weiland,
Pongsanon ve Avsar, 2013; Abd-El Khalick ve Lederman, 2000). Ogrencilerin
bilimin dogasi ile ilgili sahip olduklar1 yetersiz goriisler fen egitimi alaninda
calisan arastirmacilart bilimin dogas1 gorislerinin gelistirilmesine yonelik
caligmalara yonlendirmistir. Bilimin dogas1 goriislerini gelistirmeye yonelik
calismalarda, acik-yansitici (explicit —reflective) bilimin dogast 6gretimi basarili
kabul edilmistir (Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000, Cil ve Cepni, 2012;
Ozgelen, Yilmaz-Tuzun ve Hanuscin,2012) . Ac¢ik yansitict (explicit —reflective)
bilimin dogas1 6gretimi, planli ve biligsel bir 6grenme siirecini kapsayan, bilimin
dogasinin dgretim ve etkinlikler sirasinda agik¢a vurgulandigi bir siirectir (Abd-
El-Khalick, 2002; Schwartz, Bell ve Lederman, 2004 ). A¢ik yansitict bilimin
dogas1 ogretimi baglamsal ve baglamsal olmayan olmak iizere iki sekilde ele
almabilir. Baglamsal olmayan agik-yansitici bilimin dogas1 6gretimi, herhangi bir
icerige bagli kalmadan, herhangi bir fen kavramindan bagimsiz sadece bilimin
dogasi konusunu 6gretmeyi amaglayan yaklagimdir (Clough, 2006; Lederman ve
Abd-El-Khalick, 1998). Baglamsal ag¢ik yansitict bilimin dogasi 6gretimi ise,
bilimin dogasimi bir fen igerigine biitiinlestirerek acik yansitict bir bigimde
vurgulanmas: yaklagimidir (Bell, Mulvey, ve Maeng, 2012; Bell, Matkins ve
Gansneder, 2011) .

Ogrencilerin ~ bilimin ~ dogas1  goriislerini  gelistirmeye  yonelik
gerceklestirilen birgok calisma baglam digi bilimin dogasi etkinlikleri ile bu
gortsleri gelistirmeyi hedeflemistir (Cil & Cepni, 2012; Walls, 2012; Khishfe &
Abd-El-Khalick, 2002). Fakat baglam dig1 bilimin dogasi egitimi uzun vadede
bircok arastirmaci tarafindan goreceli olarak daha basarisiz bulunmus ve
baglamsal agik yansitict bilimin dogas1 6gretimi yaklasimina yonelik ¢alismalarin
artmasina sebep olmustur (Buaraphan, 2011; Bell, Matkins, & Gansneder, 2011;
Clough, 2006). Bilimin dogasinin baglamsal olarak agik yansitict bir sekilde
Ogretilmesi, herhangi bir igerikle bilimin dogasi konularinin agik yansitict bir
bicimde iliskilendirilerek dgretilmesi fikrine dayamir (Khishfe & Abd-El-Khalick,
2002; Abd-El-Khalick, 2001; Deniz, 2007; Bell, Mulvey & Maeng, 2012; Bell,
Matkins & Gansneder, 2011). Baglamsal agik yansitici bilimin dogas1 6gretiminde
okul kapsaminda herhangi bir ders igerigi bilimin dogasi agik yansitici bir bigimde
entegre edilecek sekilde diizenlenmis ve katilimcilarin hem bilimin dogasi
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goriislerini gelistirirken hem de ders igerigini etkin bir bicimde Ogrenmesi
amaclanmistir (Rudge, Cassidy, Fulford & Howe, 2013; Clough, 2006). Ornegin;
Buaraphan (2011) 6gretmenler ile gergeklestirmis oldugu bir ¢aligmada astronomi
ve uzay konusu igine bilimin dogasini entegre etmis ve igerik ile ilgili kavramlari
anlatirken ayni zamanda bilimin dogasi ile ilgili kavramlar1 da agik ve yansitici bir
bicimde Ogretmistir. Calisma sonunda katilimcilarin bilimin dogasina yonelik
goriislerinde 6zellikle bilim ve teknoloji arasindaki fark ve bilimde teorilerin rolii
gibi konularda yeterli goriisler saptanmustir.

Acik yansitict bigimde bilimin dogast Ogretiminin baglam dis1
etkinliklerden ¢ok baglamsal olarak gerceklestirildiginde daha basarili olacagini
destekleyen ¢aligmalar vardir. Fakat bu ¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugu laboratuvar
dersi, fen dersleri veya fen egitiminde 6zel egitim yontemleri gibi formal egitim
ortamlarinda gergeklestirilmistir (Deniz, 2007; Bell, Mulvey & Maeng, 2012;
Bell, Matkins & Gansneder, 2011). Bilim merkezlerinin 6grencilerin fene karsi
tutum fen kavrami gelistirme ve bilim anlayiglarii gelistirmeye biiyiik katki
saglayacak potansiyele sahip oldugu yaadsinamaz bir gergektir. (Affeldt vd., 2017;
Faria vd., 2015). Bilimin dogas1 6gretiminin, okul iginde formal 6gretim sirasinda
gerceklestirilen etkinlikler ile 6gretilebilecegi gibi yasam boyu 6grenmeye imkan
veren non-formal,ve informal &grenme ortamlari gibi okul digt 6grenme
ortamlarinda da nasil yapilabilecegi ve bu tiir 6grenme ortamlarinda bilimin dogasi
Ogretiminin nasil etkin bir bigimde gergeklestirilecegine dair  caligmalara
toplumsal diizeyde bilim okuryazarligina katkida bulunacaktir. Fakat bilimin
dogasinin okul dis1 ortamlarda nasil etkin bir bigimde yansitilabilecegine dair
yapilan ¢alismalar smirlidir (Falk& & Dierking, 2000; Lederman &Hollidayy,
2017)

1.1. Okul Disi Ogrenme Ortamlari

Okul dis1 6grenme, “bireylerin bir 6gretmenin huzurunda resmi sinifta
olmadig1 zaman kapsayan faaliyetlerin toplami olarak tanimlanabilir” (Gerber
vd., 2001). Okul dis1 6grenme ¢ok genis bir bigimde ele alabilir ve bir¢ok
o6grenme bicimini kapsamaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlari, bireye, 6grenme
stirecinde birey 6grenecegi bilgi ve becerileri kendisi segmektedir. Bu yiizden okul
dis1 6grenme ortamlarinda bireyler, ortamlar tarafindan benimsenen amaglar
dogrultusunda 6grenmelerini gergeklestirebilecegi gibi ortamdaki etkilesim ve
deneyimlerden 6tiirii planlanmayan becerileri de kazanmaktadir (Hager, 2012).
Ayrica bu dgrenme ortamlari bireye tamamen aktif olabildigi, kalict 6grenmeye
olanak saglayan ve oOgrenmesini kendi ilgi ve motivasyon diizeyine gore
belirleyebilecegi bir platform sunar (Tatar & Bagriyanik, 2012; Weinstein
vd.,2014). Birey okul dis1 6grenme ortamlarinda karsilagtigi kavramlar ile formal
6grenme ortamlarinda edindigi kavramlari, bagdastirabilirse, yasam boyu ve kalici
o0grenmeyi saglamig olur (Affeldt vd., 2017;Tiirkmen, 2015). Bireyin bilgiyi etkin
bir bicimde yapilandirmasina yadsmamaz katkisi olan okul dis1 6grenme
ortamlarimnin bilime kars1 da olumlu tutum geligtirmeye olan pozitif katkisi sasirtic
degildir (Armagan, 2015). Buna bagl olarak 6gretmenlerde okul dis1 6grenme
ortamlarinin yararligina yonelik olumlu goriisler belirtmektedir (Ay, Anagiin &
Demir, 2015; Bozdogan, 2008; Tatar & Bagriyanik, 2012). Bu baglamda, okul dis1
O0grenme ortamlarinda fen egitimi, son yillarda gittikce popiiler olmaktadir
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(Galanis, Mayol, Alier & Garcia-Pefialvo, 2016) . Okul dis1 6grenme ortamlari,
ogrencilerin  bilimsel aktiviteler gerceklestirerek deneyim edinmesi ve
ogrencilerin bilime yonelik bilgi ve ilgilerinin artist bakimindan katki
saglamaktadir (Bozdogan, 2007, 2008; Sample vd., 2016). Bilim merkezleri son
yillarda 6nemli okul dis1 6grenme ortamlarindan biri olarak 6ne ¢ikmistir. Bilim
merkezleri, ozellikle, fen ile ilgili alanlarda akademik basari ve olumlu tutum
gelistirmeyi saglayan okul dist egitim kurumlari olarak 6ne ¢ikmistir (Bozdogan,
2008; Bozdogan & Yalgin, 2009). Ciinkii bilim merkezlerinde bulunan arag-
gerecler, yapilan etkinlikler ve bilim merkezlerindeki igerik, toplumun bilim
anlayisini gelistirmeyi amaglayan bir egitsel bir mekan sunmanin yani sira, bilimi
eglenceli, interaktif ve bireylerin hayatlar1 ile ilgili hale getirmektedir. Bu
baglamda, bilim merkezlerinin hem egitim sistemine destek verme hem de formal
egitim hayatini bitirmis veya formal egitime erigimi kisitlt bireylere bilimi tanitma
gibi bir misyonu ortaya ¢ikmaktadir (Rodari, 2008). Bilim merkezlerinin, herkesge
bilinen bir konunun dahi gosteriler ve deneyler ile bilinmeyen bir yanini ortaya
cikarmasi ya da konuyu daha etkili bir bicimde gozler 6niine sermesi bilim
merkezlerini toplumun her kesiminden bireyler i¢in daha ¢ekici kilmaktadir (Falk
& Storksdieck, 2005).Bu baglamda yapilan ¢aligmalar kapsaminda, Weinstein,
Whitesell ve Schwarzt (2014) , okul ve okul dist 6grenme merkezleri arasindaki
igbirliginin sekizinci smif Ogrencilerinin fen akademik basarisina etkisine
bakmiglardir. Arastirmacilar, sekizinci simf Ogrencilerinin akademik fen
performansinda, okul dig1 6grenme ortamlarinin olumlu katkisini rapor etmistir.
Tirkiye de yapilan benzer bir calismada ise Bozdogan’in (2007) bilim
merkezlerine yapilan ziyaretlerin ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik tutum ve akademik basari diizeylerine olan etkisini incelemistir. Calisma
sonucu, bilim merkezlerinin 6grencilerin fen konularina karsi ilgi ve basarilarinin
artisinda biiyiik 6l¢iide etkisi oldugunu gostermistir.

Bilim merkezleri ile ilgili yapilan c¢aligmalar incelendiginde yapilan
calismalarin genellikle bilim merkezi ziyaretcilerinin, ziyaret sonrasi bilime karst
tutumlart veya bu merkezlerde gergeklesen kavramsal 6grenmeye odaklandigi
goriilmiistiir ( Rennie, 2007; Sample McMeeking vd., 2016; ). Fakat, bilim
merkezlerinin bilimsel siirecin yansitildig1 ve bilimin bir insani ¢gaba sonucu ortaya
ciktigi vurgusunun yapildigi ortamlar olarak tasarlandiginda, bilimin dogasi
hakkindaki goriisleri gelistirmeye katki yapacagi vurgulanmistir (Falk ve
Needham, 2011; Faria vd., 2015; Stocklmayer, Rennie, ve Gilbert,2010).
Ogretmenin sahip oldugu bilimin dogas1 6gretimine yonelik pedagojik alan bilgisi,
bilimin dogasina yonelik tutumu yani sira, zaman ve 6gretim programi yogunlugu
gibi faktorler bilimin dogas1 6gretimini engelleyen diger faktorler olarak one
striilmiistiir. (Schwartz ve Lederman, 2002). Okul dist 6grenme ortamlari ise
ozellikle zaman kisitlamasi, 6gretim programi yiikii gibi olumsuzluklar1 agmak
adina, bilimin dogasinin uzun vadede etkin, eglenceli, interaktif ve giinliik hayatla
iligkilendirilmis bir bigimde 6gretimi i¢in iyi bir platform olabilir (Stocklmayer,
Rennie, ve Gilbert,2010 ). Bilim merkezlerinin bu potansiyeline karsin, bilim
merkezlerinde ¢alisan, personelin sahip olmasi gereken bilgi ve yeterlilikler ile
ilgili yapilan ¢alimalar ¢ok sinirh diizeydedir (Holliday ve Lederman, 2017; Tran
ve King, 2007). Ornegin, Lederman ve Holliday (2017) bilim merkezlerinde
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calisan cesitli kademelerdeki personelin bilimin dogasina yonelik goriislerini
incelemistir. Caligmaya, rehber, program gelistiricisi ve yonetim gibi ¢esitli
birimlerden 20 kisi katilmistir. Calisma sonucunda, katilimcilarin, bilimsel
bilginin degisebilirligi, teori ve kanun arasindaki sdzde hiyerarsik yapi ve
modeller hakkinda kavram yanilgilarina sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
Arastirmacilar, bilim merkezlerinde ¢alisan personelin, bilimin dogasina yonelik
mesleki gelisim programlarina ihtiyaci oldugu dnerisini sunmustur.

Fen okuryazarligina ulasmada bilimin dogasinin bir gereklilik oldugu ve
okul dig1 6grenme ortamlarinin fen egitiminde sagladigi katkilar g6z oniinde
bulunduruldugunda, bilim merkezleri bilimin dogas1 dgretimi konusunda 6nemli
firsatlar sunabilir. Toplumun bilimi dogru olarak algilamasina yonelik ¢abalar géz
Oniine alindiginda, bilimin dogasinin bilim merkezlerinde dogru olarak anlagilan
ve vurgulanan bir konu olmasi beklenmektedir. Fakat bilim merkezlerinin, bilimin
dogasini dgretmek i¢in nasil etkin kullanilabilecegine dair yeterli ¢alisma mevcut
degildir. Bilim merkezlerinde ¢alisan rehberlerin bilimin dogasi goriislerini
belirlemek ve bilimi ziyaretgilere nasil yansittiklarini incelemek, toplumsal bazda
bilim okuryazarligi hedefine ulasmak igin bilim merkezlerinin daha etkin hale
getirilmesine katkida bulunacaktir. Bu nedenle bu ¢alismayi1 yonlendiren aragtirma
sorular1 asagidaki gibidir:

1-Bilim merkezlerinde c¢alisan rehberlerin bilimin dogasina yonelik
goriisleri nelerdir?

2- Bilim merkezlerinde ¢aligsan rehberler, bilim merkezi ziyaretcilerine
bilimin dogasina yonelik goriiglerini nasil yansitmaktadirlar?

2. YONTEM

Bu caligma, bir nitel arastirma olarak gelistirilmigtir. Calismada nitel
aragtirma desenlerinden biri olan ¢oklu durum ¢aligmasi benimsenmistir. Durum
calismasi; smirli bir sistemin derinlemesine incelenmesi ve betimlenmesidir
(Merriam, 2009). Bu ¢alismalar insanlar ya da durumlar hakkinda 6nemli verilerin
goriilmesini ve diisiincelerin ya da kuramlarin, basitce sunulmasina nazaran daha
net anlasilmasini saglamaktadir (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Bu ¢alismada
bilim merkezlerinde ¢alisan ii¢ rehber durum c¢alismasi olarak ele alinmig ve
rehberlerin bilimin dogasi ile ilgili gortisleri ve bilimin dogasina yonelik
ogretimleri ayrintili olarak incelenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Caligsma, bir bilim merkezinde ¢alisan 3 rehber (2 kadin, 1 erkek) ile birlikte
gergeklestirilmistir. Katilimcilar uygun 6rnekleme yoluyla ve goniilliiliik esasina
gore alinmistir. Arastirmaya katilan rehberler Astronomi ve Uzay Bilimleri, Fen
Bilimleri Ogretmenligi ve Biyoloji mezunu olmuslardir. Katilimcilarin bilim
merkezindeki mesleki tecriibesi 6-11 yil arasinda degisiklik gostermektedir ve
katilmeilarin hepsi bir devlet iiniversitesinin lisans programindan mezundur ve
higbir katilimer yiiksek lisans veya doktora egitimi almamstir. Katilimcilar daha
once bilimin dogasina yonelik herhangi bir ders almamistir ve bilimin dogasina
yonelik goriislerinin kisisel tecriibelerinden kaynakli olustugu varsayilmistir.
Katilimeilarin genel 6zellikleri asagidaki Tablo 1°de dzetlenmistir:
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Tablo 1. Katilime1 rehberlerin dzellikleri

Katilimel Yas Mezun Oldugu Lisans Mesleki Tecriibe
Boliimii

Katilimer 1 31 Astronomi ve Uzay Bilimleri 6 y1l

Katilimer 2 31 Fen Bilimleri Ogretmenligi 7 yil

Katilimci 3 34 Biyoloji 11 yil

2.2. Veri Toplama Araclan

Bilimin Dogasma Yonelik Goriisler Anketi (VNOS-C): Bilim
merkezlerinde gorev yapmakta olan rehberlerin bilimin dogasina yonelik
gorislerinin tespit edilmesi amaciyla, Lederman vd. (2002) tarafindan gelistirilen
Bilimin Dogasina Yonelik Goriisler Anketi (VNOS-C) kullanilmistir. Anketin
gecerlik-giivenirlik ¢alismasi kapsaminda VNOS-C soru maddeleri ile rehberlere
yar1 yapilandirtlmis goriisme yapilmigstir. Gorliisme esnasinda goriisme notlari ve
goniilliilik kosuluyla ses kayitlart alinmistir. Katilimcilarin bilimin dogasina
yonelik goriiglerini belirlemek i¢in oncelikle katilimcilara VNOS-C anketi
uygulanmis ve takiben yar1 yapilandirilmig miilakat yapilmigtir. Miilakat sirasinda
katilimcilardan VNOS-C anketine vermis olduklar1 cevaplari daha detayli
aciklamalar1 ve drneklendirmeleri istenmistir.

Gozlem Notlar1 ve Ses Kaydi: Bilim merkezlerinde gergeklestirilen
etkinliklerde bilimin dogasi 6gretiminin tespit edilmesi igin ise gozlem teknigi
kullanilmistir.  Gozlemlenen bilim merkezinde okul Oncesi yas grubundan
iiniversite yas grubu 6grencilere kadar fen bilimleriyle ilgili bilgilerin aktarilmasi,
bilime merak uyandirmay1 saglamak ve bilimin eglenceli yanini da gdstermek
amaciyla 43 farkli gosteri ve etkinlik diizenlenmektedir. Bilim merkezinde
gozlemlenen etkinlikleri, Van de Graff jeneratorii kullanilarak durgun elektrigin
insanla ve cisimlerle etkilesiminin gosterildigi “Elektrik Gosterisi”, normal
dagilim egrisinin, toplar ve toplarin gittigi yollar vasitasiyla gorsellestirilmesiyle
gerceklestirilen bir etkinlik olan “Olasilik Oyunu”, dengede durmak i¢in insan
viicudunun esnekliginin ve kaslarin ¢aligmasinin uygulama ile gosterildigi “Denge
Aleti”, kara delikler hakkinda bilgilerin verilmesi ve kara deliklerin gezegenleri
nasil i¢ine ¢ektiginin gosterildigi “Kara delik Modeli” ve ses dalgalari ve sesin
yansitilmasi konularinda bilgi edinmek icin gergeklestirilen “Fisilti Tabaklar1”
etkinlikleri olusturmaktadir. Bilim merkezinde her bir rehber ikigser kez
gozlemlenmistir. Gozlemlenen etkinliklere okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
ogrencileri gibi ¢esitli kademelerden 6grenciler katilmistir. Gézlemler esnasinda
gontilliliik kosuluyla ses kayitlari ile gozlem notlari alinmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler nitel veri analiz yontemleri ile analiz
edilmistir. Nitel veriler analiz edilirken kullanilan genel yaklagim benimsenmistir;
yanitlarin tekrar tekrar okunmasi, var olan desen ve kategoriler ile ilgili notlar
alimmasi ve en sonunda kodlar olusturmasi seklinde veri analizi gergeklesmistir
(Miles ve Huberman,1994).Veri analizinde gegerlilik ve gilivenirligi saglamak
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admna olusturulan kodlar bilimin dogas1 alaninda calisan bagka bir aragtirmaci
tarafindan da kontrol edilmis ve kodlar iizerinde uzlagsma saglanmistir (Creswell,
2007; Lincon ve Gubba, 1985). Lederman, Abd-El-khalick, Bell ve Schwartz
(2002) tarafindan gelistirilen rubrik kullanilarak her bir katilimer i¢in bilimin
dogas1 goriisleri incelenmistir. Katilimeilarin bilimin dogasina yonelik goriisleri
yeterli, yetersiz ve bilgili olmak {izere ti¢ kategori altinda incelenmistir (Akerson
ve Abd-El-Khalick, 2009; Akerson, Cullen, ve Hanson, 2009). Yetersiz bilimin
dogas1 kategorisi, bilimin dogas: ile ilgili kavram yanilgilarini ifade etmektedir.
Ornegin bilimin degismez olarak tanimlayan katilime1 yetersiz gériis kategorisine
alinmigtir. Yeterli bilimin dogasi goriisii ise bilimin dogast ile ilgili kabul edilebilir
goriisleri ifade etmekle beraber, goriisii destekleyen ornek detayli agiklama gibi
ifadelerin bulunmadigi cevaplardir. Bilimin dogas ile ilgili bilgili goriis kategorisi
ise katilimcinin bilimin dogasi ile ilgili kabul edilebilir goriislere sahip oldugunu
ve bu goriislerini detayli agiklama veya 6rneklerle destekledigini gosterir. Asagida

belirtilen tablo 2. Bilimin dogas1 boyutlar1 her bir kategori igin agiklanmistir:

Tablo2. Bilimin dogasi boyutlari kategorizasyonu

Bilimin Yetersiz Yeterli Bilgili
dogas1 boyutu
Bilimsel Bilimsel bilgilerin Bilimsel bilginin Bilimsel bilginin
bilginin degismedigini ya da (teori ve kanunlar)  degisiminin
degisebilir teorilerin degisip degisebilecegini teknoloji ve bilim
yapist kanunlarin ifade eder. insaninin bakig
degisemeyecegini ifade acisina gore yeni
eder. Kanunlarin daha verilerle
kesin ve giivenilir degisebilecegini
bilimsel bilgi oldugunu belirterek uygun
ifade eder ornekler verebilir.
Bilimsel Bilimsel ¢aligmalarda Bilimsel bilgilere  Bilimsel bilgilerin
bilginin delile  delillerin rolii hakkinda  ulagmada deney deney ve
dayal1 yapist dogru bakis agisina ve gozlemlerin gozlemlerde elde
sahip degildir. Delillerin  yapildigini edilen verilerin
bilimsel bilgileri belirtir; ancak yorumlanmastyla
kanitladigini diigiiniir. delillerin bilimsel  olustugunu savunur
bilgiyi ve konuya iligkin
desteklemede uygun 6rnekler
kullanildigini verebilir.
belirtmez.
Bilimsel Deney ve gozlemlerin Bilim insanlarmm  Bilim insanlarinin
bilginin bilimsel bilgilere cikarimlar bilimsel
¢ikarimsal dogrudan ulagsmada yaptigini dolayl caligmalarda
yapisi kullanildigini savunur. olarak belirtir, gergekligi tamamen

Bilim insanlarmin elde

veri toplamak i¢in

goremedigi ve

edilen verilerden yola yapilan ¢aligmalar  gorebildiklerinden
¢ikarak yorumlar ile ¢ikarimlari yola ¢ikarak
yaptigini g6z ardi eder.  ayirt edici ifade cikarimlarda
kullanmaz. bulunduklarini
belirterek konuya
iligkin uygun

ornekler verebilir.
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Bilimsel teori ~ Teori ve kanunlarin Teorilerin ve Teorilerin ve
ve kanunlar birbirini takip eden bir kanunlarin kanunlarm farkli
hiyerarsik sirada birbirlerinden bilimsel bilgiler
oldugunu savunur. farkli bilimsel oldugunu; ancak iki
bilgiler oldugunu  bilgi tiiriiniin de
savunur. giivenilirliginin ayn1
diizeyde oldugunu
ifade eder ve
aralarindaki farkin
nedenini detayli bir
bi¢imde
aciklayabilir. Ayrica
konuya iliskin
uygun ornekler
verehilir.
Bilimde Evrensel bir bilimsel Bilimsel siirecin Bilimsel stirecin her
yaraticilik ve yontemin oldugunu ve bilim insaninin sathasinda
hayalgiicii tiim bilim insanlarinin hayalgiicii ve hayalgiicii ve
bu yontemi yaraticiligindan yaraticiligin etkili
uyguladigini diigtiniir. etkilendigini oldugunu savunur
Bilim insanimin diisiiniir ancak bu  ve konuya iligkin
yaraticilik ve etkilenmenin uygun ornekler
hayalgiictinii bilimsel bilimsel siirecin verebilir.
stirecte yok sayar. bazi sathalarinda
gerceklestigini
savunur.
Bilimde Bilim insanlarinin Bilim insanlarinin ~ Bilimsel siirecin her
6znellik nesnel oldugunu, inanglari, asamasinda bilim
inanglari, degerleri ve degerleri, bakis insaninin inang,
onyargilarmin bilimsel acilar1 ve deger ve bakis
stireci etkilemedigini Onyargilarinin acisinin etkili
diisiiniir. bilimsel siireci oldugunu ifade
etkiledigini ederek konuya
diistiniir. iliskin uygun
ornekler verebilir.
Bilimin Bilimin ve bilimsel Bilimin sosyal ve  Bilimin toplumu,
sosyokiiltiirel ~ bilgilerin evrensel kiiltiirel toplumun da bilimi
yapist oldugunu, herkesin ayn1  degerlerden etkiledigini belirtir
sekilde kabul ettigini etkilendigini ve konuya iligkin
savunur. diistindir. uygun ornekler
verebilir.
3. BULGULAR

Buraya arastirma makaleleri i¢in bulgular kismi eklenilmeli ve yukaridaki
onerilere dikkat edilmelidir.

Bu boliimde bilim merkezlerinde gérev yapan katilimci rehberlerin bilimin
dogasina yonelik goriislerinin ve bilim merkezlerinde bilimin dogast 6gretim
diizeyinin tasnifi tablolar, alintilar ve yorumlarla birlikte gosterilmistir.
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Katilimeilarin  VNOS-C anketine vermis olduklar1 cevaplar analiz
edildiginde, {i¢ rehberin de ¢ogunlukla bilimin dogasi ile ilgili yetersiz goriislere
sahip oldugu goriilmektedir. Ornegin, katilimcilarin hepsi bilimsel kanun ve
teoriler ile ilgili yetersiz goriislere sahiptir. Katilimcilar, teorileri heniiz
ispatlanmamig fakat kanunlar1 ispatlanmis kesin bilgi olarak ifade etmislerdir:

Birinde deneysel ispat vardir, digerinde yoktur. (K1)

Bilimsel  teorilerin  iizerinde  ¢alismalar  devam  etmekte ve
degisebilmektedir. Bilimsel kanunlar ise dogrulugu ispatlanmis bilimsel
bilgilerdir. (K2)

Teoriler kesin olarak ispatlanmanustir kanunlar ise ispatlanmistir. (K3)

Bilimsel bilginin degigebilirligi boyutu ile ilgili olarak K2 adli rehber,
bilimsel bilginin degisebilirligini ifade etmis ve ifadesini Pliiton gezeni 6rnegi ile
de desteklemistir. Bu nedenle rehberin goriisii bilgili olarak siniflandirilmgtir:

Ornegin; Pliiton gezegenlikten ¢ikti ve ciice gezegen oldu. Bunu yaparken
de gezegen olma kriteri degistirildi. Bunun gibi degisiklikler zamanla olabilir.
Teoriler de degisebilir. (K2)

Ancak ayni rehberin bir diger soruda verdigi kanunlarin kesin degismez
olusu fakat teorilerin heniiz kanitlanmamis iizerinde g¢alisilmaya devam eden
bilimsel bilgi olusu cevabi katilimecinin bilimsel bilginin degisebilirligi boyutuna
yonelik kavram yanilgisina sahip oldugunu agiga ¢ikarmaktadir:

Bilimsel  teorilerin  iizerinde  ¢alismalar  devam  etmekte ve
degisebilmektedir. Bilimsel kanunlar ise dogrulugu ispatlanmis bilimsel
bilgilerdir. (K2)

Benzer sekilde K3 rehberi de teorilerin heniiz ispatlanmamis oldugu i¢in
degisebilecegini ifade etmis, fakat kanunlarin kesin bilgi oldugu imasinda
bulunmustur:

Aduiistiinde teori kesin olarak ispatlanmamus gelismeye ac¢ik. Kesin olarak
ispatlanmis olan ¢alismalar iizerinde ¢alissaydik sadece bilimin ilerlemesi giic

olabilir. (K3)

Katilimcilardan K2 ve K3 adli katilimcilar bilimsel teorilerin
ispatlanamadig1 icin degisebilecegi fakat kanunlarin kesin bilgi oldugu
goriislerinin ifade ettiklerinden dolayr bilimsel bilginin degisebilirligine dair
goriigleri yetersiz olarak kategorize edilmistir.

10
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K1 adli rehber ise Bilimin Dogast Gériisler anketi cevaplarinda, bilimsel
bilginin degisebilecegini ifade etmis bunun yani sira, teori ve kanun ile ilgili
cevaplarinda bu goriisii ile celisen ifadelerde bulunmamustir. Bu nedenle
katihimcinin goriisii yeterli olarak kategorize edilmistir:

Atom teorisi giiniimiize kadar bir¢ok kez sekil degistirmistir. Halen de bu
degisim devam edebilir. (K1)

Katilimeilarin ~ bilimin  delile dayali olmas1 ile ilgili gorisleri
incelendiginde, K2 ve K3 adli katilimcilar deneylerin bilim insanlarin yaptiklar
aciklamalar1 desteklemekten ¢ok ispat yapmak igin kullanildiklarimi ileri
stirmiiglerdir. Ayni sekilde her iki katilimcida bilimsel bilginin deneye dayali
yapisini bilimi diger disiplinlerden ayiran bir unsur olarak ifade edememistir. Bu
nedenle, katilimcilarin goriisleri yetersiz olarak kategorize edilmistir:

... Bilim olabilmesi i¢in deneylerle ispatlanmalidir. (K3)

Deney bilimsel teorilerin  kanun haline gelebilmesi icin yapilan
uygulamalardur... (K2)

Fakat K1 katilimcist bilimin delile dayali yapisint bilimi diger
disiplinlerden ayiran bir unsur olarak ifade etmistir. Katilime1 bilimsel verilerin
elde edilmesinde deneylerin ve gozlemlerin kullanildigini belirttigi icin goriisii
yeterli olarak kategorize edilmistir:

Bilimi din ve felsefeden ayiran sey bence deney ve gézlem yoluyla bilgilerin
elde edilmesidir. (K1)

Her ii¢ katilimei da bilimsel bilginin gelisiminde bilim insanlarinin hayal
giicii ve yaraticiliginin roliiniin farkinda olup, Bilimin Dogast Goriisler anketi
cevaplarinda buna dile getirmislerdir. Fakat katilimcilarin cevaplari detay, drnek
vb. unsurlar agisindan yetersizdir. Bu nedenle katilimcilarin gorisleri yeterli
olarak kategorize edilmistir:

Hayal giicii her konuda etkilidir. (K1)

Evet. Kullandiklarimi  diistintiyorum. Aragtrmanin  tasarim kisminda
kullanabilirler. (K2)

Kullaniwrlar. Biitiin asamalarda faydas: vardwr kesinlikle. (K3)

Bilimsel bilginin ¢ikarimsal yapisi {izerine verilmis cevaplarda sadece bir
rehber yeterli goriig ifade ederken, diger iki rehberin verdigi cevaplar yetersiz
olarak kategorize edilmistir. Yetersiz goriise sahip katilimcilarda K2 adh
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katilimci, deneyi dogrulugu ispatlamak i¢in kullanilan bir arag olarak ifade edip
deneylerde bilim insanlarinin yaptig1 yorum ve ¢ikarimi goz ardi etmistir:

Deney, bazi kanunlarin uygulanmasi ve ileri siiriilen bazi fikirlerin
dogruluk derecesinin tespiti i¢cin yapilan islemdir. (K2)

Yeterli goriis bildiren K3 adli katilimet ise, bilim insanlarinin verilerinin
sahip olduklar1 bilgi ve diisiincelerine dayali olarak yorumlandigini ifade etmistir:

... Bilim insanlari ulastiklari verilere gére ve kendi fikir, diisiince ve
bilgilerini katarak teoriler iiretmektedir... (K3)

Bilimde sosyo-kiiltiirel yapiya iligskin goriislerden K1 adli katilimei bilimi
sosyo-kiiltiirel degerlerden bagimsiz olarak ele aldigindan cevabi yetersiz olarak
kategorize edilmistir:

[Sosyo-Kiiltiirel degerlerden...]Bagimsizdwr. Ciinkii dogmatik degildir.
(K1)

Diger iki katilimer ise bilimsel bilginin, insanlarinin iginde bulunduklar
toplumun sosyo- kiiltiirel degerlerinden etkilendigi dile getirilmis fakat ayrintili
Oornek veya aciklama sunamamiglardir. Bu nedenle goriisler yeterli kabul
edilmigtir:

Bence bilim bir biitiindiir ve sosyal, kiiltiirel degerlere baghdir. (K2)

Etkilendigini diisiiniiyorum ¢iinkii bilim insanimin ihtiyaglarmma gére de
sekillenebilir. (K3)

Diger bilimin dogasi boyutlarindan farkli olarak, bilimsel bilginin subjektif
yapisi ile ilgili i¢ rehber de yeterli goriisler dile getirmistir. Katilimeilarin, Bilimin
Dogast Goriisler anketinde bulunan ve bilimde 6znellik boyutu ile ilgili goriisleri
belirlemeyi hedefleyen dinozorlarin yok olusunu agiklayan iki teori olmasi
hakkinda ne diistindiikleri sorusuna verdikleri cevaplarda, bilimsel bilginin
olusturma siirecinin bilim insaninin sahip oldugu disiincelerinden, 6n
bilgilerinden, beklentilerinden ve almis olduklar1 egitimden etkilendigini ifade
etmiglerdir. Verilen cevaplar, 6rnek veya detayl agiklamalar ile desteklenmedigi
i¢in katilimcilarin goriisleri yeterli olarak kategorize edilmistir:

... Bir sekilde farkl yorumlamiglar. Farkli uzmanlik alanlar olan gruplar

olabilirler. (K1)

Kavramlart tanimlarken tamamen emin olamazlar. Ciinkii o tamm da
tamamen bilim insanlarinin goviisleriyle olusturulmustur... (K2)
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... Bilim insanlari ulastiklari verilere gére ve kendi fikir, diisiince ve
bilgilerini katarak teoriler iiretmektedir... (K3)

Asagida verilen Tablo 3, her bir katilimcinin sahip oldugu bilimin dogasi
gorislerini 6zetlemektedir:

Tablo 3. Katilimeilarin bilimin dogasina iligkin goriisleri

Bilimin Dogas1 Boyutu Rehberlerin Goriisleri
Bilimsel bilginin degisebilir yapist 2 yetersiz, 1 yeterli
Bilimsel bilginin delile dayali yapisi 2 yetersiz, 1 yeterli
Bilimde yaraticilik ve hayal giicii 3 yeterli
Bilimsel bilginin ¢ikarimsal yapisi 1 kategorize edilemedi, 1 yetersiz, 1 yeterli
Bilimin sosyo-kiiltiirel yapist 1 yetersiz, 2 yeterli
Teori ve kanunlar 3 yetersiz
Bilimde 6znellik 1 yetersiz, 2 yeterli

Tablo 3 incelendiginde bilimin dogasinin bilimsel bilginin degisebilir
yapisi, bilimsel bilginin delile dayali yapisi, bilimsel bilginin ¢ikarimsal yapisi,
bilimin sosyo-kiiltiirel yapisi, teori ve kanunlar ve bilimde 6znellik boyutlarinda
en az bir rehberin yetersiz olarak kategorize edilen goriisii bulunmaktadir. Bilimde
yaraticilik ve hayal giicii boyutunda rehberlerin tiimiiniin goriisleri yeterli olarak
kategorize edilmistir. Teori ve kanunlar boyutunda ise rehberlerin tiimiiniin
gorisleri yetersiz olarak kategorize edilmistir. Higbir katilimer bilimin dogasi ile
ilgili bilgili goriis ifade edememistir.

Bilim merkezlerinde bilimin dogasina yonelik rehberlerin goriislerinin
nasil yansittiklarina ydnelik aragtirma sorusunu cevaplandirmak igin rehberlerle
yapilan goézlem ve ses kayitlari incelenmis ve rehberlerin etkinlikleri nasil
gerceklestirdigine dair bir tablo ¢izilmeye ¢alisilmigtir. Yapilan veri analizinde
rehberlerin ¢ogunlukla kavramsal bilgiye agirlik verdikleri ve bilimin tarihsel
gelisim siireci, bilimsel bilginin 6zellikleri, bilim olusturulurken bilim insanlarinin
gectigi sliregler vb. gibi unsurlara hicbir bigcimde deginilmedigi goriilmiistiir.
Asagidaki alinti, rehberlerden birinin (K2), “Fisilt1 Tabaklar1” etkinligi sirasinda
iiniversite dgrencileri ile birlikte gergeklestirdigi etkinlikten alinmigtir. Rehberin
cogunlukla ses ile ilgili kavramsal bilgilerden bahsettigi ve bilimim dogasina
yonelik hi¢bir vurgu yapmadigi goriilmiistiir:

Rehber: Ses agzimizdan ¢itktiginda nasil yayilir? Dalgalar halinde... Bu
dalgalar: neye benzetebiliriz? Mesela; durgun bir suya bir tasi biraktigimizda
yukaridan suda olusan dalgalara benzetebiliriz. Bazen biz uzaktaki birine
seslenirken elimizi su sekilde (iki elini agzimin kenarlarina getiriyor) kapatip
sesleniyoruz. Neden boyle yapiyoruz sizce?
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Ogrenciler: Dagilmasin diye.
Rehber: Dagilmasn, direk gitsin diye...

Yine bir diger rehberin (K3) ilkokul 6grencileri ile birlikte gergeklestirdigi
“Elektrik Gosterisi” etkinliginde elektrik ile kavramsal bilgilere degindigi, bilimin
dogasina iliskin mesajlar vermedigi gézlenmistir:

... Aslinda elektrik bir enerji cesididir. Iki cesit elektrik vardir: Bunlardan
bir tanesi hareketli elektrik, digeri ise durgun elektrik... Hareketli elektrik bizim
evimizde cihazlarimizi ¢alistiran... ¢esitli sekilde iireterek kullandigimiz elektrik.
Bir de durgun elektrik var... Biz kullanamiyoruz statik elektrigi...

Bunlarin disinda bir durum olarak ise rehberlerden birinin (K1) tiniversite
ogrencileri ile birlikte gerceklestirdigi “Karadelik Modeli” etkinligi sirasinda
bilimin dogasi ile ilgili sahip oldugu yetersiz goriislerini dgrencilere ilettigi
gozlemlenmistir. Rehber biiyiik patlama teorisi ve kara delikler ile ilgili var olan
bir modeli 6grencilere agiklarken teorilerin kanmitlanmamis bilgi oldugunu ve bu
yiizden teori olarak kaldigini ve kesin olmadigini ifade etmistir:

... Mesela Big Bang, evrenin olusumunu agiklayan bir teoridir. Evrenin
olusumunu dogrudan géremedigimiz i¢in kanitlanamamug ve tekrar bir Big Bang
olusturulup bir evren yaratilamayacagi igin bir teori olarak kalmistir...

4. TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alisma bilim merkezlerinde bilimin dogas1 6gretimini incelemek igin
gerceklestirilmistir. Bu amagla bilim merkezinde ¢aligmakta olan {i¢ rehberin
bilimin dogas1 goriisleri ve yaptirdiklart etkinlikler sirasinda veya bilim merkezi
ziyaretgilerini  yonlendirirken bilimin dogas1 O6gretimine yodnelik cabalar
arastirllmistir.  Bilimin dogasina yonelik goriisler anketi (VNOS-C), yari
yapilandirilmig miilakat ve gozlem notlar1 veri toplama araglari olarak
kullanilmustir. Veri analizi her ii¢ rehberin de bilimin dogasi ile ilgili yetersiz
goriislere sahip oldugunu gostermistir. Ornegin, bilim merkezinde gérev yapan
katilimc1 rehberlerin, bilimin dogasinin bilimsel bilginin degisebilir yapist,
bilimsel bilginin delile dayali yapist, bilimsel teoriler ve kanunlar, bilimin sosyo-
kiiltiirel yapisi, bilimsel bilginin ¢ikarimsal yapisi boyutlarinda goriislerinin kabul
edilebilir olmadigim1 gostermistir. Buna ek olarak rehberlerin bilim merkezi
ziyaretcilerini bilimin dogasi konusunda yanlis yonlendirdikleri veya bilimsel
bilgiyi kavramlar toplulugunda 6teye gecemeden ziyaretcilere sunduklari ortaya
cikmustir.

Katilimecilarin = bilimin dogasina yonelik goriisleri daha yakindan
incelendiginde, rehberlerin sahip oldugu bilimin dogasma yonelik yetersiz
gorlislerin ¢ok da sasirtict olmadigi kamisina varilmigtir. Literatiirde fen
alanlarindan mezun olan bireylerin bilimin dogasina yonelik goriislerinin
incelendigi ¢aligmalarda da benzer sonuglar goriilmiistiir. Nitekim bilim insanlari
ve ortaokul fen Ogretmenlerinin bilimin dogast goriislerinin incelendigi bir
caligmada (Ertag-Atalay, 2013) bilim insanlar1 ve 6gretmenlerin bilimsel bilginin
degisebilirligi, teori ve kanunlar, bilimin sosyo-kiiltiirel yapisi boyutlarina iligkin
yetersiz goriislere sahip oldugu vurgulanmistir. Fen edebiyat fakiiltesi fizik,
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biyoloji ve kimya bdliimiinde doktora egitimi almakta olan arastirma
gorevlilerinin bilimin dogasina yonelik goriislerinin incelendigi bir baska
calismada (Aydeniz ve Bilican, 2014) ise katilimcilarin bilim insaninin ¢alisma
stirecine yonelik goriislerinin yetersiz oldugu sonucuna ulagilarak iiniversitelerde
bilimin dogasi egitimine dikkat edilmesi yoniinde oneriler sunulmustur. Bayir,
Cakic1 ve Ertag’in (2014) doga bilimleri ve sosyal bilimler alaninda bulunan bilim
insanlarinin bilimin dogasina yonelik goriislerini inceledigi ¢alismada iki alanda
da bulunan bilim insanlarinin goriislerinin  birbirinden anlamli farklilik
gostermedigi ve goriislerin orta diizeyde oldugu yoniinde sonuglar belirtilmistir.
Fen alanindan mezun olan bilim insanlarinin bilimin dogasina iligskin goriislerinin
yetersiz oldugu goz oniine alindiginda fen bilimleri alanlarindan mezun olan bilim
merkezindeki katilimer rehberlerin bilimin dogasina yonelik goriiglerinin de
yetersiz olmasi sasirtic1 degildir. Her ii¢ katilimcinin da bilimin dogasina yonelik
sahip oldugu yetersiz goriisler ilkokuldan iiniversite egitime kadar deneyimlemis
olduklar1 fen dersleri bu derslerin icerigi ve bu derslerde kullanilan egitim
materyalleri ile iligskilendirilebilir. Yapilan ¢aligmalar, bilimin bir¢ok egitim
kademesinde fen dersleri araciligiyla kesin dogrulardan olusan, deneylerin sadece
dogrulama veya kanitlama amagli yapildigr bir bilgi biitiinii olarak ortaya
konuldugunu gostermistir. Yapilan yanlis bilim egitimi ve ders kitaplarindaki
kesin dogrulardan olusan, bilim insanlariin hayal giicii ve yaraticiligina yer
birakmayan bilim mesaj1 iiniversite seviyesinde dahi farkli disiplinlerde egitim
gormils olan bireylerin bilimin dogasina yonelik kavram yanilgilarina neden
olmaktadir (Bell, 2004; Clough, 2006; Irez, 2009; Abd-El-Khalick, Waters & Le,
2008; Niaz & Maza, 2011). Bunlara ek olarak, bilimin dogasina yonelik goriislerin
olusturulmasinda okul digt 6grenme ortamlarinin da 6nemli bir rolii oldugu
vurgulanmistir.  Yapilan c¢aligmalar, bilimin dogasina yonelik goriiglerin
olusturulmasinda, bilim merkezlerinde elde edilen tecriibelerin, bilimin dogasina
yonelik goriislere olumlu veya olumsuz katkilart olabilecegini gostermistir. (Bell,
2004; Clough, 2006; Gustafson & Rowell, 1995; Rennie ve Williams, 2006). Bu
nedenle, toplumun bilim anlayisimni gelistirmesine katki saglanmasi beklenen okul
dis1 6grenme ortamlarinin bilimin dogast ile ilgili dogru mesajlar vermesi gerekir.
Bu nedenle bilim merkezlerinde c¢alisan rehberlerin bu konu ile ilgili yeterli
goriislere sahip olmasi, bilim merkezlerinin bilimin dogas1 goriislerini olumlu
yonde etkileyecek yerler haline getirilmesinde atilacak 6nemli adimlardan biridir.

Calismada elde edilen bir diger sonug¢ ise bilim merkezinde calisan
katilimer rehberlerin 6grencilerle gerceklestirdikleri etkinliklerde bilimin dogasi
boyutlar1 ile ilgili mesajlar vermemeleridir. Rehberlerden biri fen bilimleri
ogretmenligi mezunu oldugu halde gézlemlenen etkinliklerde diger rehberler gibi
bilimin dogasina yonelik dogru mesajlar vermemistir. Bilimin dogas: ile ilgili
yetersiz goriislere sahip rehberlerin, bilimi bilim merkezi ziyaretgilerine dogru bir
sekilde iletmeleri beklenemez. Bilimin dogasi 6gretimi veya bilim iletisimi ile
ilgili yapilan calismalar c¢ogunlukla Ogretmen veya oOgretmen adaylar ile
yiiriitiilmiig, bu ¢alismalar da benzer sonuglar vermistir (Lederman, 1999; Abd-El-
Khalick, & Lederman, 2000; Lederman, 2007). Bu ¢alismalar sonucunda bilimin
dogasmin dogru ve etkin bir sekilde 6gretilebilmesi i¢in yeterli diizeyde bilimin
dogasi goriislerine sahip olunmasinin yani sira bilimin dogasinin nasil dgretilecegi
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konusunda modellemelere ve Orneklere ihtiyag oldugu sonucuna varilmistir
(Akerson & Hanuscin, 2007; Abd-El-Khalick, 2005; Hanuscin & Lee, 2009;
Akerson, Donlley, Riggs, & Eastwood, 2012; Akerson, Cullen, & Hanson, 2010).
Bu sonuglar bilim merkezinde c¢alisan rehberlerin durumuna aktarilabilir.
Rehberlerin dogru bir sekilde bilimin dogasi ile ilgili mesajlar verebilmesi i¢in
bilimin dogasma yonelik goriislerinin gelistirilmesinin yan1 sira etkinlikler
sirasinda bilimin dogasmmin nasil vurgulanacagr konusunda modelleme ve
orneklerin sunuldugu mesleki gelisim programlarina ihtiyag vardir.

Sonug olarak, bilim merkezlerinin okul disinda ve sonrasinda bireylerin
yagsam boyu fen egitimi almalarina katki saglayabilecegi de g6z Oniinde
bulunduruldugunda hem 6rgiin egitim kurumlarinda hem de bilim merkezlerinde
bilimin dogas1 ve 6gretiminin goz ard1 edilmesi, fen egitiminin bir gerekliliginin
g6z ardi edilmesi olarak goriilebilir. Bu yiizden bilim merkezlerinde yer alan
rehberlerin bilimin dogasina iligkin egitim almasinin gerekli oldugu sdylenebilir.
Bunun yam sira rehberlerin bilim merkezinde gergeklestirdikleri etkinliklerde
bilimin dogast boyutlarina kavram yanilgisi olusturmadan, dogrudan yansitici
yaklagimla vurgu yapmasi, bilim merkezlerinin bilimin dogas1 6gretiminde katki
saglayabilmesi i¢in gereklidir. Bilim merkezlerinin, bilim ile ilgili olumlu tutum
ve ilgi olusturmalarinin yani sira, bireylerin bilim ile ilgili algilarina da olumlu
katk:1 saglamak gibi bir amaglar1 oldugu goz oniine alinirsa (Stockklmayer vd.,
2010), bilim merkezlerinde ¢alisan rehberlerin bilimin dogasina yonelik goriisleri
ve bu goriiglerin gosterimler sirasinda nasil yansitildigi, toplumun bilim anlayigini
etkileyen unsurlardan olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT / UZUN OZ
NATURE of SCIENCE TEACHING at SCIENCE CENTERS

Introduction

Scientific literacy has been a perennial goal for many developed and developing
countries. Scientifically literate citizens could be able to make informed decisions,
appreciate science and translate this appreciation into daily life. Moreover, they
have general knowledge of key scientific concepts and they are able to think in a
scientific way (Driver, Leach, Millar, & Scott, 1996, p.12). Nature of science
(NOS) was claimed to be an indispensable part of scientific literacy (Lederman,
1992). Therefore several attempts have been taken by researchers to provide
learners with adequate understanding of NOS (Abd-El-Kahlick & Lederman,
2000; Abd-el-Khalick, 2001). Although extensive research has been taken to
improve NOS views, the outcomes have been reported to be limited. It was
concluded that different venues that provided for different context for NOS
discussion would better serve for the learners to refine and revise their NOS ideas
(Rudge, Cassidy, Fulford & Howe, 2013; Clough, 2006). NOS studies through
different context were mostly undertaken within formal learning settings.
However, science centers among the informal learning centers could serve as a
great venue for learners to refine and revise their NOS ideas while they were facing
fun part of science. Despite of the science centers’ potential to provide a venue for
NOS in different informal learning context, very few studies have been conducted
so far (Falk& Dierking, 2000; Lederman & Hollidayy, 2017). Therefore current
study aimed to investigate, the nature of science views of science center staffs; and
how these science center staff communicated NOS to the visitors during science
demonstrations and one to one interaction with visitors.

Method

The current research adopted case study approach among the qualitative research
techniques. The case study was defined by Merriam (2009) “an in-depth
description analysis of a bounded system”. The current study was described as
case of three science center staffs. There has been two main focuses of the study.
First one was the meanings that science center staffs ascribed to the emphasized
NOS aspects. The second focus of the study was how the science center staffs’
NOS understanding revealed during their communication of science with visitors.

Participants of the study was three science center staff (2F, 1M) working in a
science center. Their working experience of the staffs was ranged between 6-11
years. Two of the participants had a bachelor degree from Biology and Astronomy
programs and one of them had a bachelor degree from Elementary Science
Teacher Education Program. All of the participants took extensive amount of
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science courses such as biology, physics and chemistry. None of the participants
had a Masters or PhD degree. Either of them received explicit reflective NOS
instruction or course related to NOS before. It was assumed that they built their
NOS views based on their personal experience. The following table summarized
general features of each participant:

Tablel. Features of participants

Participant Age Bachelor Degree Work Experience
1 31 Astronomy 6 years
Elementary science 7 years
2 31 teacher education
program
3 34 Biology 11 years

To examine the research questions qualitative research data collection tools were
used. Data were collected by means of open ended questionnaire -views of nature
of science questionnaire- VNOS form C (Lederman, Abd-El-Khalick, Bell, &
Schwartz, 2002), follow-up interviews, observation notes and audio records of
science center visits. The Views of Nature of Science Questionnaire—Form C
contains 10 open ended questions addressing each particular NOS aspect. Through
the current research, participants’ views about (a) empirical nature of science (b)
subjective nature of science, (c) tentative nature of science (d) role of creativity
and imagination in development of scientific knowledge, (e) inferential nature of
science, (f) socio cultural embeddness of scientific knowledge and (g) the function
and definition of theories and laws were considered. The interviews related to
VNOS-C responses were used to validate participants’ responses to open ended
questionnaire (VNOS-C) as suggested by the developers of the questionnaire
(Lederman et al., 2002; Abd-El-Khalick, 1998).

While open ended questionnaire, and follow up interviews were used to provide
evidence to document science center staff” understanding of NOS, audio records
of science center visits and observation notes were used to project science center
staffs” communication of NOS with science center visitors.

The data were collected based on qualitative research methodologies. Thus, the
general approach for all qualitative research data was taken. The data were
analyzed by using Miles and Huberman (1994) systematic approach. This
approach includes writing reflective notes in passages, drafting a summary sheet,
writing codes, creating patterns and themes, counting for frequency of codes,
relating categories and making contrast and comparisons (Miles & Huberman,
1994).
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The VNOS-C responses were analyzed to generate/profiles of participants’ NOS
views. The protocol outline proposed by Lederman et al. (2002) was followed for
interpretation and analysis of the VNOS-C data. Analyses of VNOS-C
questionnaire results were entailed transcription and coding of the interview
responses. Interview transcripts were separately analyzed and compared for the
purpose of establishing validity. Three types of categorization were used as
“informed” (I) “adequate” (A) and “inadequate” (IA). The views were categorized
as either “informed” (indicating a fully developed understanding of the NOS
aspect including extended examples and deeper explanations), “adequate”
(indicating a developing/acceptable view but with lack of deep explanations or
examples), or “inadequate” (indicating a misconception was held by the student).

Result and Discussion

Results of the current research revealed that the science center staffs mostly had
inadequate views related to nature of science. Some of them held adequate views
related to some NOS aspects but none of them showed informed views of NOS.
Following table summarized science center staffs’ NOS views:

Table 2. Science center staffs’ nature of science views

NOS Tenets NOS Views
Tentative NOS 21A,1A
Emprical NOS 21A, 1A
Creative NOS 3A

Inferential NOS INC,1IA 1A
Socio-cultural NOS 1IA,2A
Theories and laws 3 1A

Subjective NOS 11A,2A

NC: non-categorized; A: Adequate; IA: Inadequate; I: Informed

Regarding their science communication with the science center visitors at science
center, it was found that they mostly conveyed science as body of facts with lack
of scientists’ imagination and lacking of addressing how scientific knowledge was
developed. Even, one of the science center staff translated his misunderstanding
related to theory and law during the science demonstration on black holes to the
visitors. He conveyed that black hole theory was claimed to be just a theory
because it was not proven.

Considering the fact that, science centers were among the non-formal learning
settings that might had a huge potential for individuals to build their NOS
understanding, science centers needed to conveyed better messages of science
regarding to the development of scientific knowledge (Gustafson & Rowell, 1995;
Bell, 2004; Clough, 2006).
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The research suggested science centers could be a great venue for students and
teacher to revise and refine their ideas related to NOS. To be able to use this
opportunity, science centers needed to provide more insightful experiences with
visitors regarding to the development of scientific knowledge and the values
inherited to the development of it. To be able to do that, first science center staff
needed to portray better understanding of NOS, then could be able to communicate
NOS in a better way. Therefore, professional development programs targeting
science center staffs should be held addressing NOS and how to convey NOS
during the science demonstrations and communications with visitors.
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Smif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlar?

The Problems of Primary School Teacher Faced in the
Science Teaching Process

Mustafa Zafer BALBAG?, Gamze KARAER?

Oz: ilkokul ¢aginda fen bilimlerinin 6gretimi sinif gretmenleri tarafindan
gerceklestirilmektedir. Cocuklar bu derste, dogadaki varliklar1 ve olaylar
bilimsel yonden ele alip; gézlem yapma, inceleme ve anlama olanag elde
ederler. ilkokulda fen bilimleri ogretiminde karsilasilan sorunlari ve
bunlara yonelik ¢oziimlerin iiretilmesini en iyi ortaya koyacak kisiler sinif
ogretmenleridir. Smif 6gretmenlerinin hitap ettikleri yas grubuna gore
karsilagtiklari sorunlar da farkli olabilmektedir. Buna gére bu aragtirmanin
amaci, siif 6gretmenlerinin fen 6gretimi siirecinde yasadiklari sorunlari ve
bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik Onerilerini belirlemektir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Eskisehir il
merkezinde bulunan okullarda goérev yapan 20 smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ve acik uglu sorulardan olugan yar1 yapilandirilmis goriigme
formu kullanilmistir. Elde edilen nitel veriler arastirmacilar tarafindan
analiz edilerek degerlendirilmistir.

Anabhtar sézciikler: Fen, fen bilimleri ogretimi, simif 6gretmeni, sorun

Abstract: Science teaching is carried out by primary school teacher in the
primary school. Children find an opportunity to observation, investigation
and understanding creatures and events in the nature by dealing with
scientifically. Primary school teachers who take place in the teaching
process are most essential persons in order to reveal problems faced in the
primary school science teaching and find a solution towards these problems.
Due to students’ age, primary school teachers can be exposed different
science teaching problems. Depending on all reasons, this study was to aim

1 Bu galigma 11-14 Mayis 2016 tarihinde Mugla Sitki Kogman Universitesi tarafindan diizenlenen XV. Uluslararasi Smif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Dog.Dr., Eskisehir Osmangazi Universitesi, zbalbag@ogu.edu.tr

3 Doktora Ogrencisi, Eskischir Osmangazi Universitesi, gmzkaraer26@gmail.com
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that determining the problems of primary school teachers in the science
teaching process and the views of primary school teachers towards solving
these problems. The sample of study consisted of 20 primary school
teachers who work at primary schools in Eskisehir in the 2015-2016 school
years. Data was conducted with form of semi-structured interview which
consisted of open ended questions and was developed by researchers. The
qualitative data obtained end of the research was evaluated analyzing by the
researchers.

Keywords: Science, science teaching, primary school teachers, problem

1. GIiRiS

Bilimsel bilgi iiretiminin gittikge arttigr giiniimiizde, fen bilimlerinin
etkilerinin yagantimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii bilgi ¢aginda,
toplumlarin gelecegi agisindan ¢ok dnemli olan fen egitiminin anahtar bir rol
oynadig1 goriilmektedir. Bu baglamda, basta gelismis iilkeler olmak iizere biitiin
toplumlar siirekli bir sekilde fen bilimleri egitimini yayginlastirma ve kalitesini
daha da arttirma ugrasi icerisine girmislerdir. Bu nedenle, hemen hemen her egitim
kademesinde ve okullarda fen bilgisi egitimi ve Ogretimi Onemli bir yer
kapsamaktadir. Fen bilgisi veya fen grubu dersleri diinyanin birgok iilkesinde
oldugu gibi Tiirkiye'de de temel derslerin igerisinde yer almaktadir (Tiirkmen,
2002). Ogrencilerin Fen’e iliskin becerileri elde edebilmeleri ve giinliik hayatta
kullanabilmeleri igin okul i¢i ve okul dig1 egitim 6gretim ortamlarinin onlarin
zihinsel ve biligsel gelisimlerini destekleyici sekilde diizenlenmesi biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Bu dogrultuda hazirlanan 2005, 2013 ve 2017 fen bilimleri 6gretim
programlar1 dgrencilerin 6grenme siirecinde aktif olabilecekleri, karsilastiklari
problemlere ¢oziim iiretebilen ve sorumluluk sahibi bireyler olabilmeleri igin
yapilandirilmiglardir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2005; MEB, 2013; MEB,
2017). ilkokul caginda fen bilimlerinin &gretimi sinif dgretmenleri tarafindan
gerceklestirilmektedir. 2013 yilinda revize edilen Fen Bilimleri Ogretim Programi
ile Fen Bilimleri dersi ilkokul ii¢iincii simiftan itibaren okutulmaya baglanmustir.
Boylece ¢ocuklara erken yaslarda, dogadaki varliklari ve olaylari bilimsel yonden
ele alip; gézlem yapma, inceleme ve anlama olanagi sunulmustur (MEB, 2013).
[Ikogretim diizeyinde verilen fen egitimi ile &grenciler, fen dersine iliskin
bilgilerin ortaya ¢ikmasini destekleyen temel kavram, ilke, yasa ve kuramlari
anlama ve uygulama, bilimsel ¢aligmalarin yapisini bilme, bilimsel gelismenin
tarihini, fen ve teknoloji arasindaki iliskiyi ve bu iligkilerin i¢inde gerceklestigi
sosyal, kiiltiirel ve tarihsel baglami bilme firsatin1 elde ederler (Trowbridge,
Bybee,&Powell, 2004).

Fen bilimleri dersinin 6grenciler ve gelecek nesiller i¢cin 6nemi dikkate
alindiginda fen dgretimi daha da 6nem kazanmaktadir. Ogrencilerin ilk kez fen
bilimleri dersiyle tanigmalarinin ilkokulda oldugu diisiiniildiigtinde fen bilimleri
dersinin 6gretimine iliskin sinif 6gretmenlerine bilylik sorumluluk diismektedir
(Geng, Denis&Demirkaya, 2010). Bu dogrultuda sinif 6gretmenlerinin iizerlerine
diisen sorumluluklar1 yerine getirebilmeleri i¢in fen bilimleri 6gretim siirecinde
karsilagilan sorunlarmm minimum diizeye indirgenmesi gerekmektedir. Literatiir
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incelemesi sonucunda, ilgili ¢aligmalar fen bilimleri 6gretiminde pek ¢ok sorunla
karsilagildigint gostermektedir. Ancak bu caligmalarin genelinde, fen bilgisi
Ogretmenlerinin fen ogretiminde karsilagtiklari sorunlara deginilmektedir. Bu
sorunlarin; 6lgme ve degerlendirme, 5E modelinin uygulanma asamasi, fen
laboratuvar uygulamalari, fen ve teknoloji 6gretim programi, arag-gereg eksikligi,
istenmeyen Ogrenci davraniglar1 gibi  konular oldugu belirtilmektedir
(Balbag&Karaer, 2016, Ayvaci&Durmus, 2013; Ayvaci&Bakirci, 2012;
Kaya&Boyiik, 2011; Dogan, 2010; Kiigiikkoner, 2011). Balbag, vd. (2016) ya
gore, 2010 ve 2015 yillar1 arasinda Tiirkiye’de fen Ogretiminde karsilagilan
sorunlar, 6gretmenden kaynakli sorunlar; fiziki ve ¢evresel kosullardan kaynakli
sorunlar; 6grenci kaynakli sorunlar ve program kaynakli sorunlar olarak dort
baglikta toplanarak biitiinciil bir sekilde ortaya konmustur. Balbag&Karaer, (2016)
tarafindan yapilan ¢alimaya goére, fen bilgisi Ogretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda fen Ogretimi siirecinde en g¢ok karsilagilan sorunlar, 6gretim
programindan, egitim-6gretim siirecinden, Ogrenciden, fiziki kosullardan ve
ogretmenden kaynakli sorunlar olarak belirtilmistir. Ilgili calismalarin
incelenmesi sonucunda sinif 6gretmenlerinin fen 6gretimi siirecinde karsilastiklari
sorunlara yonelik dgretmen goriiglerinin alindig1 ve fen 6gretiminde karsilasilan
sorunlar1 biitiinciil olarak ele alan calismalarin azhg: dikkat ¢ekmektedir. ilgili
caligmalarda simif 6gretmenlerinin ¢ogunlukla fen bilimleri 6gretiminde 6z-
yeterlik ve bilimsel siire¢ becerilerinin analizinde yetersizlik ve fen alanina hakim
olamama gibi konularda sorunlar yasadiklar1 belirtilmistir (Akbas&Celikkaleli,
2006; GoOmleksiz, Kan,&Biger, 2010). Alanyazinda yapilan g¢aligmalar fen
bilimleri laboratuvar uygulamalarinda sorunlarin yasandigi
gostermektedirler(Akbas&Celikkaleli, 2006; Gomleksiz, Kan&Biger, 2010;
Tirkmen&Kandemir, 2011; Tirkmen, 2002). Kiigiik, Altun&Pali¢ (2013), siif
Ogretmenleri lizerine yaptiklari ¢alismada 6gretmenler arasi isbirliginin dnemini
vurgulanmiglardir. Bu g¢alismaya gore, sinif dgretmenlerinin fen ve teknoloji
Ogretmenleri ile daha aktif bir iletisim kurmalar1 ve isbirligi i¢inde bulunmalari
halinde onlarin fen Ogretiminde O6z-yeterlik inanglarinin  artabilecegi
belirtilmektedir. Ogretmenler fen 6gretim siirecinin en énemli taniklaridirlar ve
onlarin goriisleri fen 6gretimi siirecinde karsilagilan sorunlarin ve bu sorunlara
¢oziim dretilmesinin en Onemli belirleyicileridirler (Balbag&Karaer 2016).
Buradan hareketle fen Ogretiminde ©nemli bir yere sahip olan simf
Ogretmenlerinin  gorisleri dogrultusunda fen Ogretim siirecinde karsilasilan
sorunlarin biitlinciil olarak ele alimmasi bu arastirmanin Onemini ortaya
koymaktadir.

Bu arastirmanin amaci, smif Ogretmenlerinin fen 6gretimi siirecinde
yasadiklar1 sorunlari ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini ortaya ¢ikarmaktir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin fen dgretimi siirecinde yasadiklari sorunlar nelerdir?

Smif 6gretmenlerinin fen 6gretimi siirecinde yasadiklart sorunlar yonelik
¢0zlim Onerileri nelerdir?
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2. YONTEM

Bu aragtirmada nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir. Bu kapsamda
nitel arastirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goériisme teknigiyle veriler
toplanmustir.

2.1. Katihmcilar

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim—6gretim yili bahar
doneminde Eskisehir ili merkez okullarinda goérev yapan, {igclincli ve dordiincii
smiflarda egitim veren 20 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Tablo 1°de
katilimcilarin 6zellikleri verilmistir.

Tablo 1. Katilimeilarin Ozellikleri

Ogretmen Cinsiyet Kidem Mezun Olunan Lisans Egitimi
Fakiilte/ Boliim Haricinde
Herhangi Bir
Egitim Alip
Almama Durumu
01 Kadm 21 yil ve Egitim Fakiiltesi- Hizmet igi egitim
iizeri Smif Ogretmenligi  seminerleri
02 Kadin 21 yil ve Egitim Fakiiltesi- -
iizeri Fransizca
Ogretmenligi
03 Kadm 21 yil ve Egitim Fakiiltesi- Hizmet i¢i egitim
tizeri Sinif Ogretmenligi seminerleri
04 Kadin 11-20 y1l Egitim Fakiiltesi- -
Smnif Ogretmenligi
05 Kadin 21 yil ve Egitim Fakiiltesi- -
tizeri Sinif Ogretmenligi
06 Erkek 21 yil ve Egitim Fakiiltesi- -
tizeri Sinif Ogretmenligi
07 Erkek 21 yil ve Egitim Fakiiltesi- Hizmet i¢i egitim
iizeri Smnif Ogretmenligi  seminerleri
08 Erkek 21 yil ve Egitim Fakiiltesi- -
lizeri Sinif Ogretmenligi
09 Kadin 21 yil ve Fen Fakdiltesi- Hizmet i¢i egitim
tizeri [statistik Bolimii seminerleri
Fen deneyleri kursu
010 Erkek 21yl ve Egitim Fakiiltesi- Hizmet i¢i egitim
lizeri Sinif Ogretmenligi seminerleri
Fen deneyleri kursu
o11 Erkek 21 yil ve Egitim Fakiiltesi- Fen deneyleri kursu
lizeri Sinif Ogretmenligi
012 Kadin 21 yil ve Iktisadi Idari Hizmet i¢i egitim
tizeri Bilimler seminerleri
Fakiiltesi
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013 Kadin 11-20 y1l Fen Edebiyat -
Fakiiltesi- Biyoloji
014 Kadin 21 yil ve Egitim Fakiiltesi- -
lizeri Sinif Ogretmenligi
015 Kadin 21 yil ve Yabanci Diller- Hizmet igi egitim
iizeri Fransizca seminerleri
Ogretmenligi Fen deneyleri kursu
016 Erkek 21 yil ve Egitim Fakiiltesi- -
lizeri Sinif Ogretmenligi
017 Kadin 21 yil ve Egitim Fakiiltesi-
lizeri Sinif Ogretmenligi
018 Kadin 11-20 y1l Egitim Fakiiltesi- Hizmet i¢i egitim
Sinif Ogretmenligi seminerleri
019 Erkek 21 yil ve Egitim Fakiiltesi- Hizmet i¢i egitim
iizeri Smnif Ogretmenligi  seminerleri
020 Kadin 21 yil ve Fen Edebiyat Hizmet ici egitim
iizeri Fakiiltesi- Biyoloji seminerleri

Boliimii

Tablo’1 de goriildigi gibi, katilimeilarin 13’4 kadin, yedisi erkektir.
Katilimcilarin kidem yilina bakildiginda 17 tanesi 21 yil ve iizeri, {ig tanesi ise 11-
20 yil arast kideme sahiptir. Katilimeilarin mezun olduklar fakiilte ve boliimlere
bakildiginda 14 6gretmen egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi mezunudur. Diger
alt1 6gretmen ise egitim fakiiltesi Fransizca béliimii (02), fen fakiiltesi Istatistik
boliimii (09), iktisadi idari bilimler fakiiltesi (012), fen edebiyat fakiiltesi Biyoloji
boliimii (013; 020) ve yabanci diller Fransizca &gretmenligi boliimii (O15)
mezunu olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin  10’u  hizmet i¢i egitim
seminerlerine katilirken, dort tanesi fen deneyleri kursuna katilmigtir. On
Ogretmen ise lisans egitimi haricinde herhangi bir egitim almadigini belirtmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmustir. Yari yapilandirilmig goriismeler, analizlerin kolayligi, goriisiilene
kendini ifade etme imkéni, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi
avantajlara sahiptir (Biyiikoztirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz,&Demirel, 2009).
Arastirmada kullanilan goériisme formu iki bélimden olusmustur. Birinci boliim
sinif 6gretmenlerinin cinsiyeti, kidem yili, mezun olunan bolim ve fen 6gretimi
ile ilgili lisans egitimi haricinde herhangi bir egitim alip almama durumlar ile
ilgili sorulardan olusmaktadir. ikinci boliim ise simf 6gretmenlerinin fen dgretim
stirecinde karsilastig1 sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerilerini ortaya
¢ikarmaya yonelik sorular yer almaktadir. Arastirma verilerini toplamak icin her
bir 6gretmen ile arastirma sorularinin yoneltildigi 30-45’er dakikalik goriismeler
yapilmistir. Goriismeler esnasinda veriler gériisme formlarina not alinarak ve ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir.

2.3. Verilerin Analizi
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Arastirma kapsaminda yari yapilandirilnis goriisme teknigiyle toplanan
nitel veriler tiimevarimsal bir sekilde analiz edilmistir. Arastirmanin giivenirligini
saglamak amaciyla arastirmanin verileri iki arastirmaci tarafindan ayri ayr1 analiz
edilmistir. Yapilan bu analizler sonucunda kodlar ve temalar karsilastirilmis, goriis
ayriligina disiilen noktalar belirlenmis, bunun iizerine gerekli tartigmalar
yapilarak temalara son sekli verilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmadan elde edilen bulgular, “Simf Ogretmenlerinip Fen Ogretimi
Stirecinde Karsilagtigi Sorunlara Yonelik Gorisleri” ve “Siif Ogretmenlerinin
Fen Ogretimi Siirecinde Karsilagtigi Sorunlarin Coziimiine Yonelik Goriisleri”
temalar1 altinda sunulmustur.

3.1. Sif Ogretmenlerinin Fen Ogretimi Siirecinde Karsilastigi Sorunlara
Yonelik Bulgular

Smif 6gretmenlerinin fen O6gretiminde karsilastiklari sorunlara yonelik
goriisleri incelendiginde, bu sorunlarin 6gretim programindan; egitim-6gretim
stirecinden; fiziki yetersizliklerden, dgrenci ve 6gretmenden kaynakli sorunlar
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular Sekil 1°de sunulmustur.

Sekil 1. Sinif 6gretmenlerinin fen 6gretim silirecinde karsilastiklari sorunlarin
yonelik bulgular

Fiziki
Yetersiz-
Egitim- liklerden
Ogretim Kaynakli
Siirecinden (18)
Kaynakli
1M
Ogretim
Ilz-ograg i Ogretmen-
aynakit KARSILASILAN lerden
(6) SORUNLAR Kaynakli

Q)
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3.1.1. Ogretim Programm Kaynakh Sorunlara Yonelik Bulgular

Siif o6gretmenlerinin  goriisleri dogrultusunda elde edilen Ogretim
programi kaynakli sorunlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretim progranu kaynakli sorunlar

Kodlar f Ifadeler
Stirekli degisime -Fen bilgisi dersinin sik sik gereksiz yere ad1 degisiyor (O1).
ugramakta

-Baz1 konular seviye iizerinde (04).
Opgrenci seviyesi 3 -Programin iinite sayisi ¢ok fazla, ¢cocuklar kolay anlamryor.
lizerinde Cocuk seviyesine gore hazirlanmanus (010).

-Dérdiincii smiflar igin ¢ok ayrintili program. Gereksiz
ayrintilarla zaman geciyor. Ozellikle viicudumuzu tantyalim
initesinde sanki tip dgrencisi yetisiyor, Fen bilgisi dersi
iiciincii simflar icin agir bir ders.(O1).

Yiizeysel konular 1 - Ugiincii siiflarda konular cok yiizeysel (016).

Program agiklayici 1 -Program konu olarak iyi verilmis fakat etkinlik olarak
degil ayrint1 yok (09).

Tablo 2’de goriildiigii gibi dgretim programu kaynakli sorunlar siirekli
degisime ugramakta, dgrenci seviyesi iizerinde, ylizeysel konular ve program
aciklayict degil boyutlariyla ortaya ¢ikmustir. Fen bilimleri 6gretiminde sinif
Ogretmenlerinin geneli 6gretim programindan kaynakli sorunlar yagadiklarini
belirtirken (01;04;010;016;019), sekiz 6gretmen program kaynakli sorun
yasamadiklarim belirtmistir (02; O3; O11; O013; 015; 017; 018; 020). Fen
bilimleri 6gretiminde sinif 6gretmenlerinin geneli 6gretim programindan kaynakli
sorunlar yasadiklarini belirtirken, sekiz Ogretmen program kaynakli sorun
yasamadiklarim belirtmistir (02; 03; 011; 013; 015; 017; 018; 020).

3.1.2. Egitim-6gretim siirecinde karsilasilan sorunlara yonelik bulgular

Sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda egitim-6gretim siirecinde
karsilagilan sorunlara ait bulgular Tablo 3’de verilmistir. Tablo 3 incelendiginde
egitim-dgretim siirecinden kaynakli sorunlarin siire sikintisi, kitaplarin yetersizligi
ve giinliik hayat ile iliskilendirmeden olustugu goriilmektedir.

Tablo 3. Egitim-6gretim siirecinde karsilasilan sorunlar
Kodlar f Ifadeler

-Ders saatleri yetersiz. Program ana hatlariyla 6gretiliyor fakat
planlarda smirlandirtyor (012).

Siire sikintisi 4
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-Ders saati konusunda programda olan etkinliklerin
uygulanmasi sikint1 yaratiyor (O8).
-Ogretim yapilacak konular, bakimindan &gretimi kisitliyor.
Ciinkii ders saatleri yetersiz (019).
-Yaparak, yasayarak ve gostererek yapmak icin yeterli imkan
yok (02).
- Kitaplarinin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Bu yiizden farkli
kaynaklar kullamyoruz (09).
Kitaplar 5 -Ders kitaplan giizel fakat caligma kitaplar1 yok (O14).
yetersiz -Ogretmen kilavuz kitaplar1 hazir degil (O7).
-Caligma kitaplar1 ve ders kitaplari ayr1 degil (016).
-Kaynak eksikligi var (013)

Giinliik hayat -Ogrencilere teorik bilgi veriliyor fakat giinliik hayatta ne ise
ile 1 yarayacag verilmiyor (O16).
iliskilendirme

Elde edilen bulgular dogrultusunda sinif dgretmenlerinin geneli egitim-
Ogretim siirecinde sorunlarla karsilasirken, dokuz 6gretmen sorun yasamadigini
belirtmistir (03; 04; 05; 06; O11; 014; 015; 017; 018). Egitim 6gretim
stirecinde sorun yasadigini ifade eden 6gretmenlerin goriisleri Tablo 3’te yer
almaktadir. Egitim o&gretim siirecinde sorun yasamadigmi ifade eden 06
gorislerini “Haftalik ii¢ saat su anki konu dagilimina gore yeterli sayilir” seklinde
ifade ederken O7 ise “Dersin iiciincii simflarda baslamasi olumludur. Gerekli
materyallerin okullara verilmesi gereklidir” seklinde ifade etmistir. (O7).

3.1.3. Fiziki yetersizliklerden dolay1 karsilasilan sorunlara yonelik bulgular

Sinif 6gretmenlerinin  goriisleri dogrultusunda fiziki yetersizliklerden
dolayt karsilasilan sorunlara ait bulgular Tablo 4’te verilmistir. Tablo 4
incelendiginde fiziki yetersizliklerden kaynakli sorunlarin laboratuvar-arag gereg
ve kalabalik siniflar olmak tizere iki farkli kodlamadan olustugu goriilmektedir.

Tablo 4. Fiziki yetersizliklerden kaynakli sorunlar

Kodlar f  ifadeler
-Laboratuvar ve deney malzemeleri yok (02; O3; 04; 05; 06;
09; 012; 014; O15; O16; O19; (")20).
-Laboratuvar var fakat deney malzemeleri yetersiz. Esit kollu
terazi bile yok(O1; 010; 017).
-Yeni programdaki deneylere uygun deney malzemesi yok. Bu
yiizden 6grenciler deneyleri evde yapip geliyorlar, okulda
deneylerle ilgili konusuyoruz” (O13).
Laboratuvar 17  -Okullarda suan fen laboratuvari deney malzemeleri yok. Bu
Ve arag gereg yiizden smif igi yaptigimiz etkinlikler yetersiz kaliyor” (O8)
-Yeterli materyal ve ortam olmaynca bireysel yeterlilikler
zayifliyor (04).
-Materyal eksikligi konularin 6gretiminde olumsuzluga neden
oluyor (05).
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Kalabalik 1 -Smiflar kalabalik (O1).
siniflar

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, laboratuvar imkanlarinin yetersiz
olusu ve deney malzemelerinin eksikligi cogunlukla sorun olarak belirtilmektedir.
Bu bulgulara ek olarak simif mevcudu da bir sorun olarak belirtilirken, iki
dgretmen okulun imkan yetersizliklerini sorun olarak belirtmemistir (O11; O18).

3.1.4. Ogrencilerden kaynakl sorunlara yonelik bulgular

Ogrencilerden kaynakli sorunlara ait bulgular Tablo 5’de verilmistir. Tablo
5’e bakildiginda o6grencilerden kaynakli sorunlarin bireysel farkliliklar ve
hazirbulunusluk olmak tizere iki farkli kodlamadan olustugu gortilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerden kaynakli sorunlar

Kodlar f Ifadeler
-Fen konularina ¢ok meraklilar, bu yiizden ilgi yiiksek (02; 03).
-_‘Genelde dqsi seydiquyi igit} hazir geliyorlar (O6; O7; O8; O9;
010; O11; O13; O15; O16; O18).
-Cevreye gore ve 6grenciye gore anlamalarinda farkhiliklar

Bireysel 15  oluyor, degisiyor (O5).

farkliliklar -Ogrencilerin aileleri bazen ilgisiz olabiliyor. Bu bdlgede ¢ogu
ailenin egitim durumunun diisiik olmasi 6grencileri etkiliyor
(020).

-Veli destegi yok (O13).

-Zaman zaman hazirbulunusluk diizeyleri olmuyor (O4).

-Cevre sartlarina gore hazirbulunusluklar: 6grenciden 6grenciye
degisiyor (O5).

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerden kaynakli sorunlar bireysel farkliliklar
ve hazirbulunusluk diizeyleri olarak ortaya cikmustir. Ayrica dgretmenlerden
bazilart da Ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeyleri ile ilgili bir sorun
yasamadiklarini ifade etmistir.

Hazir-
bulunusluk

3.1.5. Ogretmenlerden kaynakh sorunlara yénelik bulgular

Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6
incelendiginde Ogretmenlerden kaynakli sorunlarin  deneyim ve egitim
yetersizliginden kaynaklandig1 goriilmektedir.

Tablo 6: Ogretmenlerden kaynakli sorunlar

Kodlar f Ifadeler
-Fen egitimini yillar gectik¢e 6grendim. Ciinki fen
Deneyim 2 egitimimi ¢ok iyi almadim (012).

-Kendilerini yetistirirlerse basarili olurlar (013).
-Yeni nesil kendini iyi yetistirmiyor (O6).

Egitim yetersizligi 2
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-Sinif 6gretmenleri fen konularinda yetersizler. Ciinkii ona

yonelik ¢ok fazla egitim almadik. Bu da konularin tam

olarak anlatilmasini olumsuz yonde etkiliyor (019).

Ogretmenlerden kaynakli sorunlara ait bulgulara gére deneyimsizlik ve

egitim yetersizligi sorun olusturmaktadir. Ancak bunlarin yani sira iki 6gretmen
simf dgretmenlerinin fen dgretiminde yetersiz olduklarini diisiiniirken (06; O19),
14 6gretmen simif dgretmenlerini fen 6gretiminde yeterli géormektedir (09; O1;
02; 03; 07; 08; 010; O11; 014; O15; O16; 017; 018; 020). Dort 6gretmen
bireysel yeterliliklerin eksik oldugunu distiniirken, {i¢ 6gretmen hi¢ cevap
vermemistir (022; 020; 016). Sekiz dgretmen ise Ogretmenlerin bireysel
yeterliliklerinde bir sorun olmadigin belirtmistir (O1; 02; 06; 07; 08; 011; O12;
021). Ek olarak bir 6gretmen gériisiinii farkli sekilde belirtmistir: “ Fen alanindan
mezun oldugum i¢in fen konularinda sikinti yasamiyorum ancak daha fazla deney
ogrenmem iyi olabilir” (020).

3.2. Smif Ogretmenlerinin Fen Ogretimi Siirecinde Karsilastigi Sorunlarin
Coziim Onerilerine Yonelik Bulgular

Fen 6gretim siirecinde karsilasilan sorunlar i¢in ¢6ziim 6nerileri Sekil 2°de
verilmistir. Sekil 2°de parantez iglerinde belirtilen sayilar ifadelerin 6gretmenler
tarafindan belirtilme sikligidir.

Sekil 2. Fen Ogretim siirecinde karsilagtiklari sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
bulgular

Fiziki
Yetersizliklerden
Kaynakh (17)
Egitim-Ogretim
Siirecinden
Kaynakl (9)

Fen Ogretimi
Siirecinde
Karsilasilan
Sorunlarin
Coziimiine
Yonelik
Bulgular

Ogretmenlerden
Kaynakli(11)

Ogretim Programm
Kaynakh (12)
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Smif Ogretmenlerinin fen Ogretim siirecinde karsilagtiklar1 sorunlara
yonelik sunduklari ¢6ziim Onerileri bes alt tema altinda toplanmistir. Bu temalar;
Ogretim programi, egitim-6gretim siireci, fiziki kosullar, 6grenci ve 6gretmendir.
Fen bilgisi 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda belirlenen temalara iliskin
ifadeler belirtilmistir.

Ogretim programina iliskin 12 dgretmen ¢oziim 6nerisinde bulunmustur.
Bu 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir;

o Dérdiincii siiflar igin ders siiresi uzatilmalidir (01; O3).

e Seviyeye gore konu dagilimi yapilmalidir (O4; O5).

o Fen dersi igin ayrilan siire uzatilmalidir, dersler en az haftada bes saat olmalidir
(08; 012).

o Ders kitaplar1 bos seylerle doldurulmus bunun yerine deney ve etkinliklere bol
bol yer verilmelidir ( 06; 09).

e Program birlestirilmelidir. Dersler daha basit islenmelidir. Eba video egitim
araclar1 daha ¢ok hazirlanmalidir (010).

o Uciincii simflar icin iiciincii simf ders kitabmi iigiincii siif dgretmeni
hazirlamalidir (013).

e Uniteler yillara boliinerek teferruathi islenmelidir. Her sene aym konuya
doniilmemelidir (O16).

e Ogretim programi daha ayrintili etkinlikler icermelidir. Ogretmenlere drnek
etkinlikler sunulmalidir (019).

Egitim-6gretim siirecinde kargilagilan sorunlar alt temasina iliskin dokuz
Ogretmen ¢oziim Onerisinde bulunmustur. Bu goriisler su sekilde ifade edilmistir;

o Yonetimsel sikintilar yasiyoruz. Bu yiizden sinifta kalma olmali ve 6gretmenin
yaptirim giicii olmalidir (016).

e Sabahgi-6glenci gruplar kaldirilarak 6gretim tam giin yapilsin (019).

e Sinif mevcutlari azaltilirsa her bir 6grenci ile ayr1 ayri ilgilenilebilir (020).

e Siirecte yeterli malzeme ve materyaller temin edilmelidir (O4).

e Sinav sisteminin okulda islenilen ders diizeyinde hazirlanmasi gerekir. Bu
yiizden egitim sistemi yeniden yapilandirilmalidir. Eger bir yapilandiriima
gerekiyorsa bu once pilot okullarda uygulanip daha sonra diger okullarda
uygulanmalidir (O8).

e Derslerde smiflar arasi gecisler zor olmamalidir, dersler teorik degil
uygulamaya yonelik olmalidir, ¢ocugun anlayacagi diizeyde olmalidir, gezi
etkinliklerine daha ¢ok yer verilmelidir (03; 02; O1; O17).

Fiziki yetersizliklerden dolay1 karsilasilan sorunlar alt temasina iliskin 17
Ogretmen ¢oziim Onerisinde bulunmustur. Bu 6neriler su sekilde ifade edilmistir;
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e Laboratuvar kurulmalidir ( 02; 07; 09; 012; 015; 016; 020).

e Okullara fen arag-geregleri, deney malzemeleri ve materyaller saglanmalidir
(O1; 03; 04; 05; 06; 08; 017; 019; 020).

o Akilli tahta olmalidir. Eger akilli tahta olursa gorselleri hazirlayip daha kolay
konular anlatilabilir (010).

Ogrenciden kaynakli sorunlar alt temasma iliskin 10 6gretmen ¢oziim
onerisinde bulunmustur. Bu dneriler su sekilde belirtilmistir;

o “Kalbur alt1” ¢ocuklarda bir seyler olsa bile aile imkani1 diisiik oldugu i¢in ister
istemez c¢ocuk bir yere gelemiyor, aile egitimli olmalidir, aileler
bilinglendirilmelidir, gocuklarin uyaranlari ve aile ilgileri olmahdir (O11; O12;
020; 05).

e Ogrenciler ders i¢i verimi arttirmak icin evde kendileri okula hazirhik
caligmalar1 yapabilirler, evde deney ve gozlem yapabilirler, 6grenciler Tiirkce
gibi sozel derslerde okudugunu anlama becerilerini gelistirmelidirler. Boylece
fen konularini daha kolay anlayabilirler (08; 06; 019).

e Ders gezilerle, bilim dergileriyle ve Televizyon programlariyla
desteklenmelidir (O1; O3).

o Merakl olduklari i¢in sorun yok (02).

Ogretmenlerden kaynakli sorunlar alt temasina iligskin 11 6gretmen ¢dziim
Onerisinde bulunmustur. Bu 6neriler sunlardir;

e Ogretmen derse hazirlikli gelmelidir. Farkli yontemler bulmalidir. Deney ve
gozleme yer vermelidir, yas grubu kiiciik oldugu icin dikkat siireleri az bu
yiizden dikkat ¢ekici etkinlikler yapmalidir (O6; 016).

o Fen alanina yonelik hizmet i¢i egitim kurslar1 ve seminerlerine katilmalidirlar.
Ancak bu kurs ve seminerler uygulamali yapilmahdir (O1; 04; 019; 020).

o Sinif §gretmenlerinin alan konusunda yetersiz olduklarini diisiiniyorum. Bu
ylizden egitim fakiiltesinden mezun olurken yeterli diizeyde fen egitimi ve
laboratuvar egitimi almalar1 Snemlidir (O8).

e Alan yeterliligi olan 6gretmenler 3. ve 4. Sinif fen derslerine girmelidir (012;
013).

e Fen egitiminde yeterliyim. Ciinkii program basit {iniversite mezunu olan
herkes fen bilgisini anlatabilir (O16).

e Ogrencilere daha ¢ok arastirma devi vermelidirler (017).

e Ogretmenler sadece derslerle ugragmalidirlar. Ancak bizler materyal hazirlama

gibi pek ¢ok isle ugrasiyoruz. Bu yiizden okulda fen siniflar1 olmalidir ve arag-
gerecler orada hazir olmalidir (O10).
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4. TARTISMA ve SONUC

Sinif 6gretmenlerinin fen 6gretimi siirecinde karsilastiklar: sorunlar ve bu
sorunlarin ¢éziimiine iligkin goriiglerinin belirlenmesini amaclayan bu ¢aligmada,
siif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda en sik rastlanan sorunlarin 6gretim
programindan, egitim-6gretim siirecinden, fiziki yetersizliklerden, 6grenciden ve
ogretmenden kaynaklandig1 belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore
ogretim programi ile ilgili sorunlarin genellikle programin siirekli degisime
ugramasindan, dgrenci seviyesi lizerinde olmasindan, ¢ok yiizeysel olmasindan,
ders saatleri ve kitaplarin yetersiz olmasindan kaynaklandig: belirtilmistir. Bu
ifadelerin aksine birka¢ siif 6gretmeni 6gretim programindaki konularin ilgi
cekici ve 6grenci seviyesine uygun olmasindan dolay1 sorun yasamadiklarini ifade
etmislerdir. Bu sonuglara paralel olarak fen bilgisi 6gretmenlerinin fen 6gretimi
stirecinde kargilagtiklar1 sorunlart belirlemek amaciyla dgretmen goriislerinin
alindig1 bir baska caligmada Ogretim programinin siirekli degisime ugramasi,
iceriginin ¢ok yogun olmasi, 6grenci seviyesinde olmamasi, sarmallik ilkesine
gore diizenlenmemis olmasi, ezbere dayali olmasi, programin agiklayic
olmamasi, beceri ve tutum kazandirmada yetersiz olmasi gibi etkenlerden dolay1
Ogretim siirecinde sorun olusturdugu belirtilmistir Balbag&Karaer, 2016).
Ogretim programi kaynakli sorunlarin tespit edildigi diger calismalara gore, Fen
ve teknoloji 6gretim programinda etkinliklerin uygulanmasi i¢in zamanin yeterli
olmadig1 (Akinci, Uzun,&Kisoglu, 2015; Dogan 2010; Ayvact ve Durmus 2013;
Ar1 2010) ve yapilandirmact yaklasimin gerekliliklerinden dolay1 6grencilerin iist
diizey becerilerinin sinavlarla 6l¢iilmesinin zor oldugu belirtilmistir. Bu yiizden
iist diizey davraniglar1 6lgen sorularla degerlendirmenin gerekliligi vurgulanmistir
(Ayvact ve Tirkdogan 2010). Dershane ve okullarda yapilan deneme sinavlarinin
yapilandirmact program ile ¢elismesi yine 6gretim program kaynakli bir sorun
olarak belirtilmistir (Kiigiikoner, 2011). Smuf o6gretmenlerinin gorisleri
dogrultusunda ayrintili ders islenmesi, kaynak eksikligi ve etkinliklerin
yapilamamasi egitim-6gretim siirecinde karsilagilan sorunlar olarak belirtilmistir.
Benzer bir ¢caligmada, 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklerin yetersiz
kalmasi Kii¢iikdner (2011) tarafindan sorun olarak dile getirilmistir. Yapilan bu
calismada sinif 6gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda, fiziki yetersizlikler ile
ilgili yaganilan sorunlarda ¢ogunlukla laboratuvar eksiklikleri ve smif mevcudu
sorun olarak dile getirilmistir. Sinif 6gretmenlerinin fen oOgretim siirecinde
karsilastiklar1 sorunlara benzer olarak, siniflarin kalabalik olusu (Dogan 2010;
Yesilyurt 2012; Aydin ve Cakiroglu 2010; Bayraktar ve Cinar 2010; Kurtulus ve
Cavdar 2011; Geger ve Ozel 2012; 2013; Ciftci 2010; Akinc1 ve ark. 2015;
Tiirkmen ve Kandemir 2011) laboratuvarlarin yetersizligi (Dogan 2010), siniflarin
fiziki durumunun yetersizligi (Dogan 2010), materyal eksikligi (Geger ve Ozel
2012; Aydin ve Cakiroglu 2010), okullarin yeterli altyapiya sahip olmamasi
(Kiigiikoner 2011), teknolojik yetersizlikler (Akine1 ve ark. 2015) sorun olarak dile
getirilmistir. Stif 6gretmenleri fen 6gretimi siirecinde Ogrencilerden kaynakli
sorunlar olarak cogunlukla bireysel farkliliklar ve ¢cevresel durumlarin yer aldiginm
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belirtmislerdir. Ogrencilerin tutum ve hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli
olmadig1 (Akinci ve ark. 2015; Tirkmen ve Kandemir; 2011), &grencilerin
ilkokullardan 6nbilgi agisindan eksik gelmesi (Kiigiikéner 2011), 6grencilerin
motivasyon eksikligi (Cengiz, Uzoglu&Dagdemir, 2012) fen 6gretim siirecinde
ogrencilerden kaynakli sorunlar olarak dile getirilmistir. Simif 6gretmenlerinin
goriisleri dogrultusunda fen 6gretim siirecinde dgretmenlerden kaynakli sorunlar
olarak deneyim ve egitim yetersizligini belirttikleri ancak genel olarak kendilerini
fen ogretimi siirecinde yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir. ilgili ¢aligmalarda
sinif 6gretmenlerinin gogunlukla fen bilimleri 6gretiminde 6z-yeterlik konusunda,
bilimsel siire¢ becerilerinin analizinde yetersizlik, fen alanina hakim olamama gibi
konularda sorunlar yasadiklart belirtilmistir (Akbas&Celikkaleli, 2006;
Gomleksiz, Kan&Biger, 2010; Tiirkmen&Kandemir, 2011; Tirkmen, 2002).
Kiigiik, Altun&Pali¢ (2003) ise siif 6gretmenleri iizerine yaptiklari ¢alismada
Ogretmenler arast igbirliginin 6nemini vurgulamiglar ve sinif 6gretmenlerinin fen
bilimleri 6gretmenleri ile daha aktif bir iletisim ve igbirligi iginde bulunmalar
halinde onlarin fen Ogretiminde O6z-yeterlik inanglarmin artabilecegi
belirtmiglerdir. Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler verilebilir;

e  Sinif 6gretmenlerinin fen 6gretimi siirecinde karsilagtiklar: sorunlari en
aza indirebilmek i¢in simif 6gretmenlerinin siirecte yasadiklari sorunlari
ortaya ¢ikarmak i¢in daha fazla 6gretmen goriisiiniin alindigr ¢alisma
yapilabilir.

e Ders saatlerinin yetersiz olmasindan dolayr program ayrintilariyla
okutulamadig ve etkinliklerin yapilamadigi belirtilmektedir. Bu yilizden
fen bilimleri derslerinin siireleri arttirilabilir.

e Simf Ogretmenleri okullarda laboratuvar, deney malzemeleri ve
teknolojik arag-gereclerin eksikliginden dolay1 fen 6gretim programinda
yer alan etkinlikleri yapamadiklarini ifade etmektedirler. Bu yiizden
okullara yeterli sayida arag¢ gereg ve laboratuvar temini yapilmalidir. Ek
olarak fen 6gretim programinda yer alan biitiin etkinlikler iist diizey arag
ve gerecleri gerektirmemektedir. Bu ylizden sinif 6gretmenlerine de bu
konuda biiyiik isler diismektedir. Onlarda 6grenci ve okul imkanlarina
uygun etkinlikler segerek 6gretimde yasanan sorunlari azaltabilirler.

e (Calisma sonunda smif Ogretmenlerinin genelinin hizmet i¢i egitim
seminerlerine katildiklar1 goriilmiistiir. Buna ek olarak lisansiistii
egitimlere basvurarak eksik olduklar1 konular1 tamamlayabilirler ya da
teknolojik yenilikleri daha yakindan takip edebilirler.

e Ogrenci hazirbulunuslugunu arttirmak igin dgrencilerin bireysel
farkliliklarin1 daha ¢ok dikkate alarak ders etkinlikleri gelistirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Today, with increasing production of scientific knowledge, the influence
of science is clearly observed in every area of our lives. Accordingly, science
education plays an important and key role for the future of societies. At elementary
school level, science instruction is delivered by elementary school teachers. With
the science instruction curriculum revised in 2013, the science course started to be
taught as of the third grade. Considering that students' first encounter with science
is in this period, elementary school teachers have a special liability in teaching the
science course (Geng, Denis & Demirkaya, 2010). In order for elementary school
teachers to fulfil this responsibility, the problems experienced in science
instruction should be minimized. Studies in the literature show that many problems
are encountered in science instruction. However, most of these studies focused on
the problems that science teachers had in their science classes. It is notable that
there is limited research on elementary school teachers' science instruction by
taking teacher views and addressing the problems in a holistic perspective.
Researchers investigated problems in the science instruction process such as
measurement and assessment, the practice stage of the 5SE model, science lab
activities, science and technology course curriculum, lack of equipment, student
misbehavior, teachers' low self-efficacy beliefs, and their incompetence in science
(Balbag & Karaer, 2016, Ayvact & Durmus, 2013; Ayvaci1 & Bakirci, 2012; Kaya
& Boyiik, 2011; Dogan, 2010; Kiiciikoner, 2011). In this respect, this study has
significance in terms of addressing the problems encountered in science
instruction based on the views of elementary school teachers who have an
important role in this process.

The aim of the study was to reveal the problems that elementary school
teachers have in science instruction, and their suggestions regarding these
problems. In line with this aim, the following research questions were addressed:

What are the problems that elementary school teachers encounter in science
instruction?

What are elementary school teachers' suggestions regarding the problems
they encounter in science instruction?

Method

The qualitative research method was adopted in the study. In this respect,
semi-structured interview technique, a qualitative research method, was used to
gather the data. The semi-structured interview form consisted of two sections. The
first section included questions related to the elementary school teachers' gender,
year of service, area of undergraduate study, and state of having received training
on science instruction other than in undergraduate education. The second section,
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on the other hand, contained questions towards revealing elementary school
teachers' problems in science instructions, and their suggestions regarding these
problems. An interview from 30 to 45 minutes was conducted with every teacher
to gather the data. During the interviews, the data were gathered through the
interview forms and audio recording. The data were analyzed by using the
inductive analysis method. In order to enhance the reliability of the study, the data
were analyzed by two independent researchers. In the following process, the codes
and themes were compared, the areas of disagreement were determined, and then
the themes were finalized after further negotiations. The participants of the study
were 20 elementary school teachers teaching third and fourth graders in the
Eskisehir province during the spring semester of the 2015-2016 school year. 13
female and 7 male teachers participated in the research.

Results and Discussion

The findings obtained from the study are presented under the themes
“Elementary School Teachers' Views on the Problems They Encounter in Science
Instruction” and “Elementary School Teachers' Views on the Solution of the
Problems They Encounter in Science Instruction”.

The elementary school teachers' views on the problems they encounter in
science instruction showed that these problems stemmed from the curriculum,
instructional process, physical deficiencies, students and the teacher. While most
of the elementary school teachers stated that the problems they had were due to
the science curriculum, some teachers said they did not have any problems related
to the curricula. They teachers who reported to have problems in the instructional
process stated that they used different resourced due to the insufficiency of course
hours and course books. As for the problems related to physical deficiencies, the
teachers said they had problems mostly in inadequacy of lab facilities and
experimental equipment. Moreover, class size was also mentioned as a problem,
whereas several teachers did not state physical deficiencies to be a problem.
Regarding student-related problems, the elementary school teachers said students'
individual differences and readiness levels posed a problem. As for teacher-related
problems, the issues seen as a problem included teachers' inexperience and lack of
adequate training. However, most of the teachers perceived themselves as
competent in science instruction.

Elementary school teachers' suggestions regarding the problems they
encounter in science instruction were addressed under five themes. These themes
included curriculum, instructional process, physical conditions, students and the
teacher. The statements are presented with respect to the themes bases on the
elementary school teachers' views. The teachers suggested that the curriculum
should be more detailed, and provide them with sample activities. For the
problems encountered in the instructional process, they stated that class sizes
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should be reduced, double shift schooling omitted and full day education given in
schools, and the test system be at the level of classes delivered at school.
Regarding the problems due to physical deficiencies, they said that the school
should have a laboratory, smart boards and experimental equipment. As a solution
for student-related problems, the elementary school teachers said students'
individual differences and readiness levels posed a problem. For the teacher-
related problems, they said teachers should come to class in time, use attention-
getting activities and enhance their competence in science instruction. Based on
the elementary school teachers' views, the most common problems encountered in
science instruction were found to be related to the curriculum, instructional
process, physical deficiencies, students and the teacher. Similar problems were
also reported by other studies in the literature. Teachers were reported to state that
they have problems in the instructional process due to frequent changes, density
of the content, inconsistency with students' level, and being inadequate for
developing skills and attitudes (Balbag&Karaer, 2016), there is not enough time
for implementing the activities in the science and technology course curriculum
(Akinci, Uzun,&Kisoglu, 2015; Dogan 2010; Ayvact & Durmus 2013; Ar1 2010),
students' attitudes and readiness levels are not sufficient (Akinci et al. 2015;
Tiirkmen & Kandemir, 2011), and most elementary school teachers are not
competent in science and analysis of scientific processes (Akbas & Celikkaleli,
2006; Gomleksiz, Kan & Biger, 2010; Tiirkmen & Kandemir, 2011; Tiirkmen,
2002). Based on these results, the following suggestions can be offered:

e Further studies that would reveal the problems experienced in science
instruction should be conducted to minimize such problems that
elementary school teachers have.

e The duration of science classes can be lengthened.
e Sufficient amount of tools and equipment should be provided to schools.

e In the study, most of the elementary school teachers stated to have
attended in-service trainings. Additionally, they can improve their
knowledge and skills or follow technological novelties more closely by
pursuing postgraduate studies.

e In order to enhance students' readiness levels, instructional activities
should be developed by taking into account individual differences.
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Oz: Bu arastirmanmn amaci, smif 6gretmeni adaylarinin *‘matematiksel
okuryazarlik’> kavramina yonelik algilarmi metaforlar yoluyla ortaya
koymaktir. Olgubilim modelinde gergeklestirilen bu arastirmanin ¢aligma
grubunu Tiirkiye’ de egitim-6gretim faaliyeti siirdiirmekte olan 6 devlet
iiniversitesinin Sinif Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim gérmekte olan
1525 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma verileri  ‘‘Matematiksel
okuryazarlik ...... gibidir, ¢linkd...... >’ formunun doldurulmasiyla elde
edilmistir. Verilerin analizinde metafor analiz basamaklar1 ve frekans
analizi kullanilmistir. Caligma bulgularina gore sinif 6gretmeni adaylar
toplam 94 metafor {iretmis ve bu metaforlar 11 kategori altinda
toplanmustir. ifade edilen metaforlar en fazla giinliik hayat faaliyeti, bir
arag-alet kullanma becerisi, mutfak faaliyeti, zihinsel beceri, islevsel bir
ara¢ gibi kategoriler altinda toplanmustir. Sinif Ogretmeni adaylart
tarafindan ortaya konulan metaforlardan en fazla tekrar edilenler; yemek
hazirlama, bilgisayar kullanma, aligveris yapma, araba kullanma, problem
¢ozme, diinya, telefon kullanma, yapboz, orman, gelecek, uzay seklinde
siralanmigtir. En fazla tekrar edilen metaforlar degerlendirildiginde,
bunlarin pek ¢ogunun ist diizey diisiinme becerilerini (analiz, sentez,
degerlendirme vb.) gerektirdigi goriilmektedir.

Anahtar sozciikler: Matematiksel okuryazarlik, metafor, simif 6gretmeni
adayi.

1 Bu aligma 11-14 Mayis 2016 tarihinde Mugla Sitki Kogman Universitesi tarafindan diizenlenen XV. Uluslararast Smif Ogretmenligi
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Abstract: The purpose of this research is to reveal prospective primary
teachers’ perceptions about the concept of “mathematical literacy” by
means of metaphors. The working group of this research, executed with
phenomenology method, consists of 1525 students studying in the
department of Primary Education of 6 public university, maintaining
educational activities, in Turkey. Research data was collected by
completing the following form: “Mathematical literacy is like ..., because
....”. Metaphor analysis steps and frequency analysis were used when
analyzing the data. According to research evidences, class teacher
candidates produced 94 metaphors and these metaphors were grouped
under 11 categories. Stated metaphors were mostly grouped under the
categories such as daily life activity, the ability to use equipment, kitchen
activity, cognitive ability and a functional instrument. The most frequently
repeated metaphors by class teacher candidates were arranged as; preparing
a meal, using a computer, doing shopping, driving a car, solving a problem,
earth, using phone, jigsaw, forest, future and space. When the most
frequently repeated metaphors were evaluated, it was seen that they
required high level thinking skills (analysis, synthesis, evaluation).

Keywords: Mathematical literacy, metaphor, prospective primary teacher.

1. GIRIS
Matematiksel okuryazalik kavramimin son yillarda 6zellikle uluslararasi
smavlarda siklikla vurgulandigi goériilmektedir (OECD, 2006; TIMMS, 2003).
Bunlardan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) kavrami,
bireylerin yapilandirici, ilgili ve yansitict vatandaglar olma yolunda, iyi
temellendirilmis yargilarda bulunma ve kendi hayatlarinda ihtiyag duyacaklar

matematigin roliini anlama ve tanimlama kapasiteleri olarak tanimlamaktadir
(OECD, 2006).

Kavrami agiklayict nitelikteki diger bir tanim da Alberta Matematik
Ogretmenleri Dernegi (MCATA, 2000) tarafindan bireyin hayatinda karsilastig:
sayisal becerileri gerektiren durumlara etkili bir katilim saglamak i¢in ihtiyag
duydugu beceri, bilgi, inang, egilim, zihinsel aliskanliklar, iletisim ve problem
¢ozme becerilerinin tamami seklinde yapilmaktadir.

Yine aym1 kurumun, kavramin yapisini agiklayici nitelikteki bir baska
tanim1 ise su sekildedir; matematiksel okuryazarlik; matematigi diinya ile
iligkilendirmek, farkli durumlarda uygun sekilde kullanmak, matematik dilinin
zenginligini kullanarak anlatim yapmak, matematiksel diisiinceleri sentezlemek,
analiz etmek ve degerlendirmek, matematigin yararini takdir etmek, matematigi
anlamak ve matematiksel olarak ne dgrenildiginin farkinda olmaktir (MCATA,
2000).

Yukaridaki  tamimlar  incelendiginde, matematiksel okuryazarlik
kavramimin asagidaki unsurlari igerdigi goriilmektedir (Aksu, Demir ve Siimer,
1998; MCATA, 2000, Ozgen ve Bindak, 2011; Tekin ve Tekin, 2004):
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e Matematigin gercek hayatla biitiinlestirilebilmesi,

e Matematiksel iligkileri toplumsal ve bilimsel olaylar icerisinde
goriilebilmesi, yorumlanabilmesi ve kullanilabilmesi,

e Matematigin ¢esitli konu alani igeriklerinde (sayilar, 6l¢me, geometri
vb.) dogru bi¢cimde kullanilabilmesi,

o Genel matematiksel yeterliliklerin (problem ¢6zme, akil yiiriitme vb.)
kullanilabilmesi,

e Matematik dilini kullanarak iletisim kurulabilmesi,

e Digerlerinin matematiksel diisiincelerine iligkin analiz, sentez ve
degerlendirmeler yapilabilmesi,

e Matematigin estetik ve faydali olduguna dair degerlendirmeler
yapabilmesi,

e Matematiksel olarak neler 6grenebileceginin farkinda olunmasi,

Yukarida da ifade edildigi gibi matematiksel okuryazarlik, literatiirde
kapsamu detayli bigimde ortaya konulmus ve son donemlerde siklikla vurgulanan
bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulusal Matematik Ogretmenleri Dernegi
(NCTM, 2000), matematiksel okuryazarlik kavramini matematik egitiminin temel
amaglar1 arasinda siralamaktadir. Ayni sekilde PISA, kavramin Onemini
vurgulamakta, matematiksel okuryazarligi gelistirme faaliyetlerinde yalnizca
Ogretim programi ile smirlandirilma yapilamayacagindan, fonksiyonel olarak
giinliik hayatta karsilasilan durumlarda 6grencilerin problem ¢6zme, analiz, akil
yiriitme, iletisim becerilerinin, bir¢ok farkli baglamda karsilasabilecekleri
matematiksel problemlere ¢oziimler hazirlama kapasitelerinin gelistirilmesinin
amaclanmasinin gerekliliginden bahsetmektedir (OECD, 2006). Bunlara ek olarak
Milli Egitim Bakanligit (MEB, 2005) tarafindan, matematik 6gretim
programlarinda ortaya konulan yaklagim, 6gretim siireci ve becerilerin de
matematik okuryazarligi kavramiyla iligkili oldugu goriilmektedir. Ancak PISA
2006 ve PISA 2009 degerlendirme raporlart incelendiginde, PISA 2006 matematik
okuryazarlig1 6lgeginde 6grencilerimizin %76,4' iiniin uzmanlar tarafindan temel
yeterlik diizeyi olarak kabul edilen ikinci diizeyi veya asagisinda bulundugu, PISA
2009' da ise %42,2' sinin ikinci diizeyin altinda oldugu goriilmektedir (EARGED,
2010). Bu sonuglar, Tiirkiye' nin matematik okuryazarligi ortalama puaninin,
OECD iilkeleri ilgili puanlarinin ortalamasinin altinda olmasi bulgusuyla birlikte
degerlendirildiginde, d6grencilerimizin yeterli diizeyde matematiksel okuryazarlik
becerisine sahip bireyler olmadiklar seklinde yorumlanabilir.

Bu anlamda yukarida literatiire dayali bigimde kapsami ve 6nemi ortaya
konulmaya g¢aligilan matematiksel okuryazarlik becerisinin dgrencilere
kazandirilmasina iliskin ¢aligmalarin biitiin yonleriyle ve detayli bigimde
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aragtirllmast 6nemli goriilmektedir. Bu aragtirmada Tiirkiye' de egitim sisteminin
uygulayicilar1 olarak nitelendirilebilecek 6gretmenlerin yetistirildigi kurumlar
olarak tanimlanan egitim fakiiltelerinin, Sinif Egitimi A.D.' nda 6grenim gormekte
olan aday 6gretmenlerin kavrama iliskin algilarinin tespit edilmesine ¢aligilmistir.
Bu amagcla arastirmanin problem climlesi "Smuf O&gretmeni adaylarinin
matematiksel okuryazarlik kavramina iliskin metaforik algilari nedir?" seklinde
olusturulmustur.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan ve bize tiimiiyle yabanci
olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz belli bir olguya iliskin
bireysel algilarin veya perspektiflerin ortaya c¢ikarilmasi ve yorumlanmasi
amaglanan, olgularin arastirilmasinda en etkili desen olarak tanimlanan “olgu
bilim” deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir (Yildirim ve Simsek, 2005). Olgu bilim
deseninin, diger nitel aragtirma desenlerine oranla arastirmaciya, yargilari,
Onyargilari, varsayimlari daha iyi ortaya koyma imkani vermesinin, 6gretmen
adaylarmin s6z konusu kavrama iliskin algilarinin daha derinlemesine
anlagilmasin1  saglayacagi dislinilmistir (Finlay, 2008). Bu arastirmada
odaklanilan olgu yukarida da bahsedildigi gibi &gretmenlerin matematiksel
okuryazarlik kavramina iligkin algilaridir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye' de egitim-6gretim faaliyetlerini
siirdiirmekte olan 6 devlet tiniversitesinin, Sinif Egitimi Anabilim Dallarinda,
2015-2016 o6gretim yili giiz doneminde 6grenim gormekte olan 1525 &grenci
olusturmaktadir.

Bu caligmada nitel arastirma gelenegi i¢inde yer alan amagli 6rnekleme
tekniklerinden “kolay ulasilabilir” 6rnekleme teknigi kullanilmigtir. Literatiirde
kolay ulagilabilir durum Orneklemesi yontemi arastirmalara hiz ve pratiklik
kazandirmasi 6zelligi ile tanimlanmaktadir. Ayrica bu tiir 6rneklemeler genellikle,
kolay ulagilabilen 6rneklemler goreli olarak daha az maliyetlidirler ve gergekte
nitel aragtirmalarda maliyet ve ulasilabilirlik, 6rneklem kararinda dikkate alinmasi
gereken etkenlerden biri olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu
nedenlerle, arastirmacilar, miimkiin oldugunca fazla sayida ve farkli
iiniversitelerde 6grenim gdérmekte olan smif 6gretmeni adaylarmin algilarin
belirleyebilmek i¢in, kolay ulasilabilir bir grubu arastirmaya dahil etmeyi
dolayisiyla kolay ulagilabilir durum &rneklemesini kullanmayi tercih etmislerdir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin bazi 6zellikleri Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1. Caligma grubunda yer alan 6grencilerin bazi1 6zellikleri

Universite Simif Seviyesi Cinsiyet TOPLAM
1 2 3 4 Kadin Erkek
f % f % f % f % f % f %
A 74 48 8 557 132 865 93 6,10 289 18,95 95 6,22 384
B 50 327 54 354 49 321 48 314 135 8,86 66 4,32 201
C 47 308 46 301 40 262 44 288 118 7,74 59 3,88 177
D 54 354 56 367 53 347 58 380 143 9,37 78 5,12 221
E 58 380 72 472 64 420 66 432 162 10,62 98 6,42 260
F 65 426 69 452 70 460 78 511 183 12,00 99 6,50 282
Toplam 348 22,82 382 2505 408 26,75 387 2538 1030 67,54 495 32,46 1525
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Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya 495 (%32,46) erkek ve 1030 (%67,54)
kadin olmak tizere toplam 1525 sinif 6gretmeni adaymin katildigr goriilmektedir.
Cinsiyete gore dagilimin, Smif Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin genel
profilini yansittig1 diigiiniilmektedir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin siiflara
gore dagiliminin neredeyse denk oldugu ifade edilebilir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada hedeflenen, bir kavram, olgu veya olayin baska bir kavram,
olgu veya olaya benzetilerek aciklanmasini igeren metaforlarin kullanilarak, sinif
Ogretmeni adaylarimin, matematiksel okuryazarlik kavramina iliskin algilariin
betimlenmesidir (Oxford et al., 1998). Metaforlar insanin dogay1 ve g¢evresini
anlamasinin, anlamsiz gibi goriinen nesnel gergeklikten belirli yorumlar yoluyla
anlamlar ¢ikarmasinin, yasanti ve deneyime anlam kazandirmanin araglari olarak
“bilmeye” de olanak saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Belirtilen hedef dogrultusunda dncelikle aragtirmanin ¢alisma grubunda
yer alan Ogrencilere metafor teknigi hakkinda bilgi verilmigtir. Daha sonra
katilimcilarin  matematiksel okuryazarlik kavramina iliskin sahip olduklar:
metaforlar1 ortaya c¢ikarmak amaciyla onlarin her birinden “Matematiksel
okuryazarlik....... gibidir, ¢linkii ....... ” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir.
Aday o6gretmenlerden bu ifadeyi kullanarak ve sadece tek bir metafor {izerinde
yogunlasarak diisiincelerini dile getirmeleri istenmistir. Aday O6gretmenlere
kavramla ilgili metaforlar olusturmalari ig¢in 30 dakika siire verilmistir.
Olusturulan bu metaforlar aragtirmanin temel veri kaynagini olusturmaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analiz edilmesinde, Saban (2008) tarafindan ortaya
konulan metafor analiz siirecinin basamaklar1 izlenmistir. Ayrica ayni metaforlar
kullanan 6gretmen adaylarinin ortaya konulmasi icin frekans analizi de
kullanilmistir. Tavsancil ve Aslan (2001), frekans analizinin birimlerin nicel
olarak goriilme sikligimi ortaya koydugunu; frekans analizi yardimiyla sikliga
dayali bir siniflama yapilabilecegini, 6gelerin dnem ve etki derecelerine iligskin
yorumda bulunulabilecegini belirtmektedirler. Verilerin analizi kapsaminda
gerceklestirilen metafor analiz basamaklar1 asagida agiklanmustir.

Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Katilimcilar tarafindan {iretilen
metaforlarin alfabetik siraya gore gecici bir listesi yapilmistir. Bu amag
dogrultusunda katilimcilarin yazilarinda belli bir metaforu net bir sekilde dile
getirip getirmedigine bakilmistir. Bu asamada basitge her katilimcinin sundugu
metafor kodlanmustir. Bu asamada, ayrica, herhangi bir metafor imgesini
icermeyen kagitlar ile bos birakilan kagitlar (n=36) ayiklanmistir. Bazi
katilimeilar, ornegin, bir metafor imgesini sunmak yerine, genel olarak,
matematikle ilgili kisisel diisiincelerini paylagsmistir. Yine, baz1 katilimeilar belli
bir metafor imgesini dile getirdigi halde, s6z konusu metafora iliskin herhangi bir
gerekce (ya da mantiksal dayanak) sunmamistir. Bazi katilimcilar da birden fazla
kategoriye ait 6zellikleri igeren metaforlar tiretmistir. Biitiin bu gerekgelere baglh
olarak 36 adet kagit elenerek arastirma kapsami disinda birakilmistir.
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Ornek metafor imgesi derleme asamasi: Katilimcilarm zayif yapili metafor
imgelerini iceren kagitlarin ayiklanmasindan sonra, toplam 94 adet gecerli metafor
elde edilmistir. Bu asamada, bu metaforlar tekrar alfabetik siraya gore dizilmis ve
ham veriler ikinci kez gbzden gegirilerek her metaforu temsil eden katilimci
kompozisyonlarindan birer “6rnek metafor ifadesi” secilmistir. Bdylece, 94
metaforun her biri ig¢in onu en iyi temsil ettigi varsayilan katilimci metafor
imgelerinin derlenmesiyle birlikte bir “6rnek metafor listesi” olusturulmustur. Bu
liste, iki temel amaca yonelik olarak derlenmistir: (a) metaforlarin belli bir
kategori altinda toplanmasinda bir bagvuru kaynagi olarak kullanmak ve (b) bu
aragtirmanin veri analiz siirecini ve yorumlarimi gegerli kilmak.

Kategori gelistirme asamasi: Bu asamada, temel olarak katilimcilar
tarafindan iiretilen metafor imgeleri matematiksel okuryazarlik olgusuna iligskin
sahip olduklart ortak 6zellikler bakimindan irdelenmistir. Bu islem esnasinda
ozellikle 94 metafor hakkinda olusturulan “6rnek metafor listesi” baz alinarak her
metafor imgesinin matematiksel okuryazarlik olgusunu nasil
kavramsallastirdigina bakilmistir. Bu amag i¢in, katilimeilar tarafindan iiretilen
her metafor imgesi (1) metaforun konusu, (2) metaforun kaynagi ve (3) metaforun
konusu ile kaynag: arasindaki iligki bakimlarindan analiz edilmistir. Daha sonra
her metafor imgesi matematiksel okuryazarliga iligkin sahip oldugu perspektif
bakimindan belli bir tema ile iligskilendirilerek (6rnegin, “zihinsel beceri ve
islevsel bir ara¢ olarak matematiksel okuryazarlik”, vb.) toplam 11 farkh
kavramsal kategori olusturulmustur.

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi: Toplanan verilerin ayrintili
olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel
bir arastirmada gecerligin dnemli Slgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2005). Bu aragtirmaya 6zgii olarak, arastirma sonuglarinin gegerligini
saglamak amaciyla iki 6nemli iglem gergeklestirilmistir: (1) Veri analiz siireci
(6zellikle de 11 kavramsal kategoriye nasil ulasildigi) detayli bir sekilde
aciklanmustir. (2) Arastirmada elde edilen 94 metaforun her biri i¢in onu en iyi
temsil ettigi varsayilan bir 6rnek metafor imgesi derlenmis ve bu metafor
imgelerinin tiimiine bulgular kisminda yer verilmistir. Arastirmanin giivenirligini
saglamak i¢in, arastirmada ulagilan 11 kavramsal kategori altinda verilen metafor
imgelerinin s6z konusu bir kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini teyit
etmek amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur.

Nicel veri analizi igin verileri SPSS paket programina aktarma agsamasi:
Toplam 94 adet metaforun belirlenmesinden ve bu metaforlarin olusturdugu 11
adet kavramsal kategorinin gelistirilmesinden sonra, biitiin veriler SPSS paket
programina aktarilip 94 metaforu ve 11 kavramsal kategoriyi temsil eden katilimci
sayist (f) ve ylizdesi (%) hesaplanmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda &gretmen
adaylarinin matematiksel okuryazarlik kavramina iligkin olusturduklari
metaforlarin, aragtirmacilar tarafindan yerlestirildikleri kategoriler Tablo 2'
de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmen adaylar tarafindan olusturulan metaforlarim ait olduklar
kategoriler

Metafor f %
Bir Arag-Alet Kullanma Becerisi 348 23,37
Giinliik Hayat Faaliyeti 443 29,75
Mutfak Faaliyeti 217 14,57
Zihinsel Beceri 212 14,23
Karmagik Bir Yap1 38 2,55
Parca-Biitiin Iliskisi 51 3,42
El Becerisi 19 1,27
Uyum ve Diizen Gerektiren Yapilar 132 8,86
Islevsel Bir Arag 18 1,20
Bir Kurum 5 0,30
Bir Kisi 6 0,36
TOPLAM 1489 100

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylari tarafindan iretilen 1489
metaforun toplam 11 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategorilerden
“‘Gtinliik Hayat Faaliyeti’” kategorisi % 29,75 (443) ile en yiiksek, ‘‘Bir Kurum”’
kategorisi % 0,30 (5) ile en az metafora sahiptir. Tablo 2' de ortaya konulan her
bir kategori ve bunlara iliskin metafor alt kategorileri asagida ele alinmistir.

Matematiksel okuryazarhigi bir ara¢ ya da alet kullanma becerisi olarak
tanimlayan 6gretmen adaylarinin olusturduklar1 metafor alt kategorileri Tablo 3'
de sunulmustur.

Tablo 3. Bir arag-alet kullanma becerisi olarak matematiksel okuryazarlik

Metafor f %
Araba kullanma 101 6,78
Ugak kullanma 17 1,14
Telefon kullanma 41 2,75
Ney iifleme 4 0,26
Gitar ¢alma 2 0,13
Baglama calma 3 0,20
El feneri kullanma 1 0,06
Arama motoru kullanma 7 0,47
Bilgisayar kullanma 128 8,60
Bankamatik kullanma 38 2,55
Diirbiin kullanma 4 0,26
Teleskop kullanma 2 0,13
TOPLAM 348 23,37

Tablo 3 incelendiginde, arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerden 348 inin (%23,37) matematiksel okuryazarhiga iliskin
metaforlarinin, “Bir Arag-Alet Kullanma Becerisi” kategorisinde toplandigi
belirlenmistir.

Yine Tablo 3' de bunlardan “Bilgisayar Kullanma” (%8,60), “Araba
Kullanma” (%6,78), “Telefon Kullanma” (%2,75), “Bankamatik Kullanma”
(%2,55) ve “Ucak Kullanma” (%1,14) baskin metaforlar olarak
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degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeleri destekleyici nitelikte bazi aday
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

"Matematiksel okuryazarlik bilgisayar kullanma gibidir  ¢iinkii
bilgisayarlar da matematik gibidir. Kullanmay: bilmeyen bu donemde hi¢ bir sey
yapamaz, okulunu bitiremez, is hayatinda zorlanwr. Matematigi kullanabilme de
bilgisayar kullanimi gibi karmagik ve zordur."

"Matematiksel okuryazarlik araba kullanma gibidir ciinkii, araba
kullanirken pek ¢ok seyi bilip bir arada yapabilmeniz gerekir, ayrica yeni bir
durumda ona uygun tepkiyi vermelisiniz. Hayatta matematik her alanda,
dolayistyla her an yeni bir durum karsimiza ¢ikabiliyor. Bu yeni durumu anlayip
¢oziimlememiz gerekiyor."”

"Matematiksel okuryazarlik telefon kullanma gibidir ¢iinkii, akilli
telefonlarin pek ¢ok ozelligi var. Onu etkili kullanabilmek i¢in bu iligkili, iliskisiz
ozelliklerin tamamint kullanabilmeyiz. Matematikte de ayni, matematigin pek ¢ok
ozelligini bilip, uygulayabilmeliyiz. Tabii matematigi anlama ve kendini ifade
etme de benziyor."

Matematiksel okuryazarlig: bir giinliik hayat faaliyeti olarak tanimlayan
Ogretmen adaylarinin olusturduklar1 metafor alt kategorileri Tablo 4' de
sunulmustur.

Tablo 4. Giinliik hayat faaliyeti olarak matematiksel okuryazarhk

Metafor f %
Yemek hazirlama 217 14,57
Aligveris yapma 128 8,60
Biitce planlama 30 2,01
Dolmusa - otobiise binme 13 0,87
Gezi planlama 5 0,33
Fatura 6deme 4 0,26
Hediye alma 17 1,14
Valiz hazirlama 2 0,13
Camasir yikama 1 0,06
Kitap okuma 3 0,20
Makyaj yapma 9 0,60
Dil 6grenme 3 0,20
Not hesaplama 11 0,74

TOPLAM 443 29,75

Tablo 4 incelendiginde, arastirmanin ¢aliyma grubunda yer alan 6gretmen
adaylarindan 443 niin  (%29,75) matematiksel okuryazarliga iliskin
metaforlarinin, “Giinliik Hayat Faaliyeti” kategorisinde toplandig1 goriilmektedir.

Bunlardan “Yemek Hazirlama” (%14,57), “Aligveris Yapma” (%8,60),
“Biitge Planlama” (%2,01), “Hediye Alma” (%1,14) ve “Dolmusa-otobiise
Binme” (%0,87) baskin metaforlar olarak degerlendirilmistir (Tablo 4). Bu
degerlendirmeyi destekleyici nitelikte baz1 aday dgretmen goriisleri su sekildedir:
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"Matematiksel okuryazarlik yemek hazirlama gibidir ¢iinkii biitiin insanlar
her giin yemek yemek ve hazirlamak zorundalar, matematigi de hayatta her giin
kullanmalryiz.”

"Matematiksel okuryazarlik alisveris yapma gibidir ¢iinkii her ikisinde de
ayni islemleri yapariz. Alisveris yaparken ihtiyaclarimiza ve biitcemize gore
nelerden ne kadar alacagimizi hesaplariz. Bu matematiksel okuryazariktir.”

"Matematiksel okuryazarlik aylik biitcemizi hesaplama gibidir ciinkii,
biitce hazirlarken bir siirii faktorii birlikte degerlendirmemiz gerekir. Gelir, gider,
ozellikle giderleri dneme gére degerlendirmeliyiz. Bu bakimdan benzer."

Matematiksel okuryazarligi bir mutfak faaliyeti olarak tanimlayan
O6gretmen adaylarinin olusturduklart metafor alt kategorileri Tablo 5' de
sunulmustur.

Tablo 5. Mutfak faaliyeti olarak matematiksel okuryazarlik

Metafor f %
Kek yapma 42 2,82
Pasta yapma 37 2,48
Brovni yapma 11 0,74
Borek yapma 12 0,80
Tiirlii yapma 41 2,75
Serpme kahvalti 28 1,88
Milkshake 7 0,47
Pizza yapma 39 2,62
TOPLAM 217 14,57

Tablo 5 incelendiginde, arastirmanin c¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerden 217’ sinin  (%14,57) matematiksel okuryazarliga iliskin
metaforlarinin, “Mutfak Faaliyeti” kategorisinde toplandig1 gériilmektedir.

Bunlardan “Kek Yapma” (%2,82), “Tirli Yapma” (%2,75), “Pizza
Yapma” (%2,62), “Pasta Yapma” (%2,48) ve “Serpme Kahvalt1” (%1,88) baskin
metaforlar olarak degerlendirilmistir (Tablo 5). Bu degerlendirmeyi destekleyici
bazi aday 6gretmen goriisleri su sekildedir:

"Matematiksel okuryazarlik kek yapma gibidir ¢iinkii kek yaparken un, siit,
yumurta, neli kek yapacaksaniz o malzeme bir araya getirilir. Ama herkes ayni
keki yapamaz, bu malzemenin oranlar kisiye gore degisir ve sonugta ortaya ¢ikan
kekin tadi hep farkhidir. Matematiksel okuryazarlikta matematikle ilgili pek ¢ok
bilgiye sahip olmak yeterli degil. Bu bilgileri bir araya getirerek yorum
yapabilmek énemli."”

"Matematiksel okuryazariik tiirlii yapma gibidir ¢iinkii, tiirlii bir siirii sebze
ile yapilir ama hangi sebzeleri kullanacaginizi da bilmelisiniz, matematiksel okur
yazar olabilmek icin de, toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bélme bilmelisiniz, daha
onemlisi ne zaman hangisini kullanacaginizi bilmelisiniz."

"Matematiksel okuryazarlik pasta yapma gibidir ¢iinkii, pasta
malzemelerini se¢me ve bir araya getirme ne kadar zorsa, matematigi anlamak da
o kadar zordur."
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Matematiksel okuryazarligi bir zihinsel beceri olarak tanimlayan 6gretmen
adaylarinin olusturduklar1 metafor alt kategorileri Tablo 6' da sunulmustur.

Tablo 6. Zihinsel beceri olarak matematiksel okuryazarlik

Metafor f %
Anlama 11 0,74
Akil yiiriitme 42 2,82
Problem ¢6zme 55 3,69
iliskilendirme 14 0,94
Mantik 3 0,20
Modelleme 3 0,20
Soyut diisiinme 12 0,80
Analiz 17 1,14
Sentez 10 0,67
Degerlendirme 19 1,28
Gruplama 3 0,20
Eslestirme 5 0,33
Sayma 2 0,13
Aritmetik 16 1,07
TOPLAM 212 14,23

Tablo 6 incelendiginde, arastirmanin c¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerden 212’ sinin  (%14,23) matematiksel okuryazarhiga iliskin
metaforlarinin, “Zihinsel Beceri” kategorisinde toplandig1 gériilmektedir.

Bunlardan “Problem Coézme” (%3,69), “Akil Yiritme” (%2,82),
“Degerlendirme” (%1,28), “Analiz” (%1,14) ve “Aritmetik” (%1,07) baskin
metaforlar olarak degerlendirilmistir (Tablo 6). Bu degerlendirmeyi destekleyici
nitelikte baz1 aday 6gretmen goriigleri su sekildedir:

"Matematiksel okuryazarlik problem ¢ozme gibidir ciinkii problem
¢ozmede de problemi okumamiz, verilen istenenleri anlamamiz buna gore de nasil
¢ozecegimizi planlamamiz gerekli. Matematiksel okuryazarlikta da durum bu,
hayatta fark etmeden bile olsa karsilastigimiz problemin ¢oziimiinde kullandigimiz
¢oziim yontemi matematise dayanir. Ornegin, bir yere ge¢ kaldigimizda en hizl
ulasabilmek igin tiim faktorlerin en uygununu se¢mek zorunlulugu. Mesafeyi
diistinmeliyiz, trafigi diisiinmeliyiz, araba varsa park sorununu diisiinmeliyiz,
oraya en yakin yere park etmeli daha bir siirii seyi diisiinmeliyiz. Ve durumu
anladiktan sonra bir karar vermeliyiz."

"Matematiksel okuryazarlik akil yiiriitme gibidir ¢iinkii nasil bir bulmaca
¢ozerken bir¢ok ipucundan ve bildiklerimizden yola ¢ikarak bir sey bulmaya
calistyoruz, bir anlamda akil yiiriitiiyoruz, matematiksel okuryazarlikta béyle
diistintince akil yiiriitme gibi."”

"Matematiksel okuryazarlk degerlendirme gibidir clinkii
degerlendirmenin tanimi neydi, ol¢me sonucglarmm bir élgiitle karsilagtirarak
yargida bulunma. matematiksel okuryazarhikta da aymi, duyu organlarimizia
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aldigimiz her seyi bildigimiz matematik bilgilerini olgiit olarak kullanarak
yargiliyoruz, degerlendirme yapiyoruz."

Matematiksel okuryazarligi karmagik bir yap1 olarak tanimlayan 6gretmen
adaylarinin olusturduklart metafor alt kategorileri Tablo 7' de sunulmustur.

Tablo 7. Karmagik bir yap1 olarak matematiksel okuryazarlik

Metafor f %

Gelecek 16 1,07
Sinavlar 9 0,60
Bilmedigin bir sehir 1 0,06
Biiyiik bir bina 1 0,06
Labirent 3 0,20
Zeka kiipii 7 0,47
Kadin gantasi 1 0,06
TOPLAM 38 2,55

Tablo 7 incelendiginde, arastirmanin ¢alisgma grubunda yer alan
Ogrencilerden 38’ inin (%2,55) matematiksel okuryazarliga ilisgkin metaforlarimin,
“Karmasik Bir Yap1” kategorisinde toplandigi goriillmektedir.

Bunlardan “Gelecek” (%1,07), “Smavlar” (%0,60), “Zeka Kiipii” (%0,47),
“Labirent” (%0,20) baskin metaforlar olarak degerlendirilmistir (Tablo 7). Bu
degerlendirmeyi destekleyici nitelikteki bazi aday ogretmen ifadeleri su
sekildedir:

"Matematiksel okuryazarlik bir iiniversite ogrencisinin gelecegi gibidir
¢ctinkii mezun olabilecek miyim? Hangi dershaneye gidecegim? Kag¢ para? Kpss'
den kag¢ alacagim? Millet kag¢ alacak? Atanacak miyim? Nereye? Ordan
kurtulabilecek miyim? Evlenecek miyim? Ne zaman? Kiminle? Biitiin bu karmasa
aynen matematiksel okuryazarlik icin gegerlidir. Herhangi icinde matematik olan
durumu anlamak, ¢ézme ve bunu uygulamak."”

"Matematiksel okuryazarlik simavlar gibidir ¢iinkii, aslinda bir seyler
bilirsin ama bunlart karsidakinin istedigi gibi bir araya getirmek zordur.
Cogunlukla yanly tercihle yanlis yone gidersin ve zayif alirsin.”

"Matematiksel okuryazarlik zeka kiipii gibidir ¢iinkii, zeka kiipti bozuk
oldugunda son derece karmasiktir. Cozebilmek icin belki on hareket sonrasini
diisiinmen gerekir, bir de belli bir tecriibeye sahip olmalisin. Matematiksel
okuryazarlik da boyle bir siirii seyi birlikte diisiinmen, ilerisin diisiinmen ve bu
konuda tecriibeli olman gerekli."

Matematiksel okuryazarligi parca-biitiin iligkisi olarak tamimlayan
O0gretmen adaylarmin olusturduklart metafor alt kategorileri Tablo 8' de
sunulmustur.

Tablo 8. Parga-biitiin iliskisi olarak matematiksel okuryazarlik

Metafor f %

Yapboz 32 2,15
Aile 4 0,26
Piramit 1 0,06
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Domino taslar 6 0,40
Zincir 4 0,26
Notalar 1 0,06
Motorun pargalari 3 0,20
TOPLAM 51 3,42

Tablo 8 incelendiginde, arastirmanin calisma grubunda yer alan
ogrencilerden 51 inin (%3,42) matematiksel okuryazarliga iliskin metaforlarinin,
“Parca - Biitiin iliskisi” kategorisinde toplandig1 goriilmektedir.

Bunlardan “Yapboz” (%2,15), “Domino Taslar1” (%0,40), “Aile” (%0,26),
“Zincir” (%0,26) ve “Motorun Pargalar1” (%0,20) baskin metaforlar olarak
degerlendirilmistir (Tablo 8). Bu degerlendirmeyi destekleyici nitelikte bir aday
Ogretmenin goriisleri su sekildedir:

"Matematiksel okuryazarhik yapbozlar gibidir ¢iinkii yapbozda pek ¢ok
parca vardir. Insan bir parcay eline aldiginda oradaki kiigiik resimden, biiyiik
resmi tahmin etmeye ¢alisir, parcanin nereye konulacagini da sonunda biiyiik
resme ulagilir. Burada biten sekle yapboz denilir. Yani par¢alar aslinda birlegince
amaca uygun bir anlamli ifade eder, tek tek ise yine anlamlidir fakat anlam verme
seklin ozelliklerine olur. Matematiksel okuryazarlikta da tek tek pek cok matematik
bilgisinin anlami mutlaka vardir. Ama bir araya getirme sonucu ortaya konulanin
anlami daha biiyiiktiir. Birde bazi insanlar 100'liik bazilart 5000'lik yapboz
yapabilirler. Bu tecriibe ve yetenekle agiklanabilir. Matematiksel okuryazarlikta
da bunlar gereklidir."

Matematiksel okuryazarligi bir el becerisi olarak tanimlayan 6gretmen
adaylarinin olusturduklar1 metafor alt kategorileri Tablo 9' da sunulmustur.

Tablo 9. El becerisi olarak matematiksel okuryazarlik

Metafor f %

Elmas igleme 3 0,20
Orgii 6rmek 2 0,13
Resim yapma 7 0,47
Hattatlik 6 0,40
Ebru yapma 1 0,06
TOPLAM 19 1,27

Tablo 9 incelendiginde, arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan
Ogrencilerden 19 unun (%1,27) matematiksel okuryazarliga iliskin
metaforlarinin, “El Becerisi” kategorisinde toplandig1 goriilmektedir.

Bunlardan “Resim Yapma” (%0,47), “Hattatlik” (%0,40), “Elmas Isleme”
(%0,20) baskin metaforlar olarak degerlendirilmistir (Tablo 9). Bu
degerlendirmeyi destekleyici nitelikte bazi aday 6gretmen ifadeleri su sekildedir:

"Matematiksel okuryazarlik resim yapma gibidir ¢iinkii, resim yapabilme
bir yetenektir, matematiksel okuryazarlik ta bir yetenektir. Insan resim ¢izmeye
yonelik bazi seyleri 6grenebilir. Daha giizel resimler ¢izebilir. Ama bu ressam
oldugu anlammna gelmez. Matematiksel okuryazarlikta da durum béyle.
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Matematigi ogrenebilirsin ama bu, 6grendiklerini hayatta kullanabilecegin
anlamina gelmez. Bazilart bu konuda daha yeteneklidir."

"Matematiksel okuryazarlik hattathk gibidir ¢iinkii nasil bir hattat
yazacagi metnin i¢erigine, yazi bigcimine, kagittaki gériintiisiine vs. karar verip
yaziyorsa, matematiksel okuryazarlikta da béyle bir ¢ok seye birlikte karar
verilmelidir. Nasil hattatin sanatkdrligi bunlarin hepsini yapabilmeyle ilgiliyse
digerinin basarili olup olmadigi pek ¢ok etmeni birlikte yapmasiyla alakali."”

Matematiksel okuryazarligi uyum ve diizen gerektiren yapilar olarak
tamimlayan 6gretmen adaylarinin olusturduklar1 metafor alt kategorileri Tablo 10'
da sunulmustur.

Tablo 10. Uyum ve diizen gerektiren yapilar olarak matematiksel okuryazarlik

Metafor f %

Deniz 11 0,74
Okyanus 5 0,33
Col 4 0,26
Uzay 13 0,87
Galaksi 12 0,80
Diinya 45 3,02
Ekosistem 6 0,40
Orman 29 1,94
Cigek bahgesi 4 0,26
Arikovani 2 0,13
Karinca yuvast 1 0,06
TOPLAM 132 8,86

Tablo 10 incelendiginde, arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan
Ogrencilerden 132 sinin  (%8,86) matematiksel okuryazarhiga iliskin
metaforlarinin, “Uyum ve Diizen” kategorisinde toplandig1 goriilmektedir.

Bunlardan “Diinya” (%3,02), “Orman” (%1,94), “Uzay” (%0,87),
“Galaksi”  (%0,80) ve “Deniz” (%0,74) baskin metaforlar olarak
degerlendirilmistir (Tablo 10). Bu degerlendirmeyi destekler nitelikteki bazi aday
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

"Matematiksel okuryazarlik diinya gibidir ¢iinkii diinyada biitiin canli ve
cansiz varliklar birlikte yasarsa, birinin yasamasi icin digerinin varligina ihtiyag
varsa, matematiksel okuryazar olabilmek icin de hem matematiksel unsurlarin
hem de diistinme ile ilgili olanlarin bir arada, birbirini destekler sekilde bulunmasi
gerekir."

"Matematiksel okuryazarlik orman gibidir ¢iinkii ormanda farkly tirdeki
agaglar, bir siirii canl, diger bitkiler yasar. O ormandaki sistem yiizylardwr
yasayan canlilarin en iyi derecedeki uyumu sonucu olusmustur. Farkl bitkiler
yasayamamig ortadan kaybolmus bazi hayvanlar beslenecekleri tiirde canl
olmadigt icin orayi terk etmis vb. Yani ideal uyumlu bir yapi yasantilar sonucu
olugsmus. Matematiksel okuryazarlikta da boyle pek ¢ok bilgi, zaman i¢inde belli
durumlara gore denenmis bazilarimin dogrulugu ve birlikte kullanilabilirligi
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dogrulanmig, bazilari ise o durum igin gereksiz goriilmiis. boylece bir alt yapi
olusturulmusg."”

Matematiksel okuryazarligi islevsel bir ara¢ olarak tanimlayan 6gretmen
adaylarinin olusturduklar1 metafor alt kategorileri Tablo 11' de sunulmustur.

Tablo 11. islevsel bir arag olarak matematiksel okuryazarlik

Metafor f %

Kapi anahtart 7 0,47
Maymuncuk 2 0,13
Su anahtari 1 0,06
Vida 1 0,06
Gozlik 4 0,26
Siizgec 3 0,20
TOPLAM 18 1,20

Tablo 11 incelendiginde, arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan
6grencilerden 18’ inin (%1,20) matematiksel okuryazarliga iliskin metaforlarinin,
“Islevsel Bir Arag¢” kategorisinde toplandig1 goriilmektedir.

Bunlardan “Kap1 Anahtar1” (%0,47), “Go6zlik™ (%0,26), “Siizgeg” (%0,20)
baskin metaforlar olarak degerlendirilmigtir (Tablo 11). Bu degerlendirmeyi
destekleyici nitelikte aday 6gretmen ifadeleri su sekildedir:

"Matematiksel okuryazarlik kapi anahtart gibidir ¢iinkii her kapinin bir
anahtart vardir. Anahtara sahip olan o kapwy kolaylikla acar ve yoluna devam
eder. Anahtart olmayan ugrasir, belki acar belki acamaz. Béyle diistiniirsek
matematik okuryazari olan kisi kapimin anahtart olan kisidir. Hayati
coziimleyebilir. Ve ilerler.

"Matematiksel okuryazarlik gozliik gibidir ciinkii nasil gézleri bozuk biri
diinyayr tam olarak géremedigi i¢in anlamlandiramaz, Matematigi bilmeyen kisi
de ayni sekilde diinyayr anlayamaz."

Matematiksel okuryazarligt bir kurum olarak tanimlayan O6gretmen
adaylarimin olusturduklari metafor alt kategorileri Tablo 12' de sunulmustur.

Tablo 12. Bir kurum olarak matematiksel okuryazarlik

Metafor f %

Banka 1 0,06
Postane 1 0,06
Lokanta 1 0,06
Okul 1 0,06
Hastane 1 0,06
TOPLAM 5 0,30

Tablo 12 incelendiginde, arastirmanin ¢alima grubunda yer alan
ogrencilerden 5’ inin (%0,30) matematiksel okuryazarliga iliskin metaforlarimin,
“Bir Kurum” kategorisinde toplandigi goriilmektedir.

61



Swnif Ogretmeni ... Pusat PILTEN, Ramazan DIVRIK, Giilhiz PILTEN, Abdullah EBRET

Bunlardan “Banka, Postane, Lokanta, Okul ve Hastane” (%0,06) esit
oranlara sahip metaforlardir. Bu kategorileri destekleyici nitelikte bazi aday
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

"Matematiksel okuryazarlik lokanta gibidir ¢iinkii lokantalarda dncelikle
gida maddeleri ham bir sekilde stoklanir, ardindan miisterinin istegine gore
gereken maddeler bir araya getirilerek yemek yapilir ve servis yapilir. Miihim
olan, yani iyi bir lokantanin ézelligi uygun gida maddesini mesela et, sebze, uygun
oranlarda bir araya getirebilmesidir."

"Hastane gibidir, hastanelerde her hasta ¢esitli belirtilerle basvuru yapar,
ardindan on inceleme sonucunda dogru poliklinige sevk edilir. Ardindan oradaki

uzman doktorlar, hastanin durumuna gore bir tedavi planlar, her hastanin tedavisi
aslinda farkhdwr."”

Matematiksel okuryazarligi bir kisi olarak tanimlayan 0&gretmen
adaylarmin olusturduklar1 metafor alt kategorileri Tablo 13' de sunulmustur.

Tablo 13. Bir kisi olarak matematiksel okuryazarlik

Metafor f %

Bilim adam 1 0,06
Siiper kahraman 1 0,06
Baba 1 0,06
Bakkal 1 0,06
Manav 1 0,06
Mimar 1 0,06
TOPLAM 6 0,36

Tablo 13 incelendiginde, arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerden 6’ sinin (%0,36) matematiksel okuryazarliga iliskin metaforlarimin,
“Bir Kisi” kategorisinde toplandigi goriilmektedir.

Bunlardan “Bilim Adami, Stiper Kahraman, Baba, Bakkal, Manav, Mimar”
(%0,06) esit oranlara sahip metaforlardir (Tablo 13). Bu siniflamay: destekleyici
nitelikte baz1 aday 6gretmen goriigleri su sekildedir:

"Matematiksel okuryazarlik baba gibidir ¢iinkii, babalar evdeki
problemleri ¢ozer. Problemler siirekli yasanwr. Ailenin tiim iiyeleri eve problem
getirir ve bunu babalar ¢ozer."”

"Matematiksel okuryazarlik mimar gibidir. Mimarlar, siirekli farkl yerler
icin proje cizerler. Yani bildiklerini dogrudan aktarmazlar. Yeni karsiagtiklar
duruma gére bunlart bir araya getirvirler."

4. TARTISMA ve SONUC

Aragtirmanin  bulgularina gore, Ogretmen adaylart matematiksel
okuryazarlik kavramina iliskin 94 gecerli metafor iiretmislerdir. Matematiksel
okuryazarlik kavramina iliskin ¢ok fazla metafor iiretilmis olmasi bu kavramin
genis, kapsamli, karisik ve soyut oldugunun gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Bu durum literatiirii destekleyici niteliktedir (OECD, 2006; TIMMS, 2003,
MCATA, 2000). Ayrica metaforlarin se¢gmece oldugu ve tanimlamaya galistiklar
olgunun sadece bir parcasini temsil ettigi diisiiniildiigiinde (Weade ve Ernst,
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1990), matematiksel okuryazarlik gibi kompleks bir kavramin agiklanmasinda ¢ok
sayida metaforun ortaya ¢ikmasinin normal bir sonug olarak degerlendirilmesi
miimkiindiir.

Sinif 6gretmeni adaylari tarafindan iiretilen 94 metafor toplam 11 kategori
altinda toplanmustir. Bunlar sirastyla; Giinliik Hayat Faaliyeti (% 29,75), Bir Arag-
Alet Kullanma Becerisi (% 23,37), Mutfak Faaliyeti (% 14,57), Zihinsel Beceri
(% 14,23), Uyum ve Diizen Gerektiren Yapilar (%8,86), Parca-Biitiin Iliskisi
(%3,42), Karmasik Bir Yap: (%2,55), El Becerisi (%1,27), Islevsel Bir Arac
(%1,2), Bir Kisi (%0,36) ve Bir Kurum (%0,30) seklinde siralanmaktadir.
Literatiirde kavrama iliskin tanimlar incelendiginde ozellikle matematiksel
okuryazarlik faaliyetlerinin giinlilk hayatla iliskilendirilmesinin gerekliliginin
vurgulandigl goriilmektedir (OECD, 2006; Aksu, Demir ve Siimer, 1998;
MCATA, 2000, Ozgen ve Bindak, 2011; Tekin ve Tekin, 2004). Ortaya konulan
kategoriler icerisinde en fazla tekrarlanmis oldugu ifade edilenlerin (giinliik hayat
faaliyeti, bir arag-alet kullanma becerisi, mutfak faaliyeti) giinlilk hayatla iligkili
durumlar olmasi 6gretmen adaylarinin kavrama iliskin algilarinin matematiksel
okuryazarlik i¢in literatiirde ortaya konulan kavramsal gergeve ile uyumlu olarak
degerlendirilebilir.

Ayrica elde edilen veriler kategoriler g6z Oniine alinmadan, metafor
baglaminda ele alinacak olursa, sinif 6gretmeni adaylari tarafindan ortaya konulan
metaforlardan en fazla tekrar edilenler; Yemek Hazirlama (% 14,57), Bilgisayar
Kullanma (% 8,60), Alisveris Yapma (% 8,6), Araba Kullanma (% 6,78), Problem
Cozme (% 3,69), Diinya (% 3,02), Telefon Kullanma (% 2,75), Yapboz (% 2,15),
Orman (% 1,94), Gelecek (% 1,07), Uzay (% 0,87) seklinde siralanmistir. Elde
edilen metaforlardan 22 tanesi sadece bir katilimei tarafindan ifade edilmistir
(Mimar, Vida, Piramit). Yukarida ifade edilen ve en fazla tekrar edildigi belirtilen
metaforlar degerlendirildiginde, bunlarin pek ¢ogunun st diizey disiinme
becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme vb.) gerektirdigi goriilmektedir. Bu
degerlendirme de literatiirle uyumlu olarak yorumlanabilir. Matematiksel
okuryazarlik literatiirde  siklikla st  diizey diisiinme  becerileriyle
tanimlanmaktadir (MCATA, 2000).

63



Swnif Ogretmeni ... Pusat PILTEN, Ramazan DIVRIK, Giilhiz PILTEN, Abdullah EBRET

5. KAYNAKLAR

Aksu, M., Demir, C., & Silimer, Z. (1998). Matematik Ogretmenlerinin ve
Ogrencilerinin Matematik Hakkindaki Inanglari, 111. Ulusal Fen Bilimleri
Egitimi Kongresi (s. 35-40). Trabzon: KTU.

EARGED, (2010). PISA 2009 Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi
Ulusal On Rapor, Ankara.

Finlay, L. (2008). A dance between the reduction and reflexivity: Explicating
the “phenomenological psychological attitude”. Journal of
Phenomenological Psychology, 39(2008), 1-32.

Mathematics Council of the Alberta Teachers’ Association [MCATA] (2000).
Paper on Mathematical Literacy. 26. http://www.pacificlearning.com/
(erigim tarihi 20.05.2016).

MEB (2005). Matematik Dersi Ogretim Programi ve Klavuzu (1-5. Siuflar),
Ankara.

NCTM (2000). Principles and Standarts for School Mathematics. National
Council of Teachers of Mathematics, Reston/VA.

OECD (2006).Assessing Scientific, Reading and Mathematical Literacy, A
Framework for PISA 2006, http://www.pisa.oecd.org. (erisim tarihi:
20.05.2016).

Oxford, R. L.; Tomlinson, S.; Barcelos, A.; Harrington, C.; Lavine, R. Z.; Saleh,
A. ve Longhini, A. (1998). Clashing metaphors about classroom teachers:
Toward a systematic typology for the language teaching field. System, 26,
3-50

Ozgen, K. ve Bindak, R. (2011). Lise Ogrencilerinin Matematik Okuryazarligina
Yonelik Oz-Yeterlik Inanglarinin Belirlenmesi, Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri, 11(2),1073-1089.

Saban, A. (2008). Okula iliskin Metaforlar, Kuram ve Uygulamada Egitim
Yénetimi, Yaz 2008, Say: 55, ss: 459-496

Tavsancil, E. & Aslan E. (2001). Icerik Analizi ve Uygulama Ornekleri. Epsilon
Yaynlari: istanbul.

Tekin, B. ve Tekin, S., (2004). Matematik Ogretmen Adaylarmin Matematiksel
Okuryazarlik Diizeyleri Uzerine Bir Aragtirma,
http://www.matder.org.tr/Default.asp?id=85. (erisim tarihi: 20.05.2016).

TIMSS (2003). Trends in International Mathematics and Science Study. National
Center for Education Statistics, http://www.nces.ed.gov/timss. (erigim
tarihi: 20.05.2016).

Weade, R., & Ernst, G. (1990). Pictures of life in classrooms, and the search for
metaphors to frame them. Theory into Practice, 29(2), 133-140.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Ankara: Seckin Yayinevi.

64



Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2017, Cilt 8, Sayr 1 (USOS 2016 Ozel Sayist)

Trakya University, Journal of Education Faculty 2017, Vol.8 Issue 1, (IPTES 2016 Special Issue)

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Programme for International Student Assessment (PISA) defines mathematical
literacy as: Mathematical literacy is an individual’s capacity to identify and understand
the role that mathematics plays in the world, to make well-founded judgements and to
use and engage with mathematics in ways that meet the needs of that individual’s life
as a constructive, concerned and reflective citizen (OECD, 2006).

According to MCATA (2000), mathematical literacy should include the abilities of; ¢
Connecting mathematics to the real world « Using mathematics appropriately in a
variety of contexts * Communicating using the richness of the language of mathematics
» Synthesizing, analyzing, and evaluating the mathematical thinking of others ¢
Appreciating the utility and the elegance of mathematics ¢« Understanding and being
conscious of what has been learned mathematically.

The main purpose of this study was to explore prospective primary teachers’
perceptions about the concept of “mathematical literacy” through the use of metaphors.
For this purpose, the research question was desinged as: "What are the methaphors of
prospective primary teachers related to concept of mathematical literacy".

Method

The study was executed by using the "phenomenology" pattern, which is defined to be
the most effective patterns. It is one of the qualitative study patterns and aims to reveal
and interpret the perspectives and individual perceptions about a specific phenomenon
(Yildinnm & Simsek, 2005). It is thought that the fact that phenomenology allows the
researcher to put forth judgments, prejudices, and assumptions better compared to
other qualitative study patterns, ensures that the prospective primary teachers'
perspective on the concept of mathematical literacy (Finlay, 2008). The phenomen
which is focused on in this study is the prospective primary teachers' perceptions on
the concept in question, as it is mentioned above.

The participants for this study included a total of 1525 prospective primary teachers
enrolled in the Department of Elementary Education at the Faculty of Education of
different state universites of Turkey, during the 2015-2016 school year. The easy
accessibility sampling method was used to determine the study group of the study.

To collect the study data, each participant was asked to complete the prompt
“Mathematical literacy is like . . . because . . .” Data collection process was taken 30
minutes long. The students were instructed to write an original metaphor that best
represented their perceptions of the concept of “mathematical literacy”

For analyzing the methaphors the process of Saban (2008) was used: In the coding and
elimination stage, all the metaphorical images supplied by the participants were simply

coded (such as “driving”, “cooking”, etc.). Also, papers in which a metaphorical image
was not clearly articulated (n=36) were eliminated.
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In the sample metaphor compilation stage, a sample expression for each metaphor was
selected by going through 94 metaphorical images. In the sorting and categorization
stage, each of the 94 metaphorical images was analyzed to characterize its elements:
(1) the metaphor topic (i.e., daily activities), (2) the metaphor vehicle (e.g., the source
domain of the metaphor to which the metaphor topic is compared), and (3) the ground
(e.g., the nature of the relationship between the metaphor topic and the metaphor
vehicle). As a result of this inductive analysis procedure, 11 major conceptual themes
were identified. In establishing the inter-rater reliability rate, the 11 categories were
asked to specialists and the sample of metaphors were enclosed to readers. In the last
stage, SPSS program was used to calculate the descriptive statistics of the 11
conceptual themes

Result and Discussion

As a result of this project, students produced a total of 94 metaphors about the concept
of “mathematical literacy.” The metaphors were collected 11 categories by the
researchers.

(1) 5 dominant metaphors conceiving “mathematical literacy” as “cooking”,
“shopping”, “budgeting”, “buying gift” and “getting on a bus". The metaphors were
categorized as “daily activites.” by the researchers. These metaphors were generated

by a total of 443 students (29,75%).

(2) 5 dominant metaphors conceiving “mathematical literacy” as “using computer”,
“driving a car”, “using a smartphone”, “using an ATM” and “flying". The metaphors
were categorized as “the ability of instrument or vheicle.” by the researchers. These

metaphors were generated by a total of 348 students (23,37%).

(3) 5 dominant metaphors conceiving “mathematical literacy” as “making cake”,
“making mixed vegetables”, “making pizza”, “making pastry” and “preparing
breakfast". The metaphors were categorized as “kitchen activities.” by the researchers.
These metaphors were generated by a total of 217 students (14,57%).

(4) 5 dominant metaphors conceiving “mathematical literacy” as “problem solving”,
“reasoning”, ‘“‘evaluation”, “analyze” and ‘“arithmetic". The metaphors were
categorized as “mental activities.” by the researchers. These metaphors were generated
by a total of 212 students (14,23%).

(5) 5 dominant metaphors conceiving “mathematical literacy” as “world”, “space”,
“galaxy”, “jungle” and “sea". The metaphors were categorized as ‘“harmony and
order.” by the researchers. These metaphors were generated by a total of 132 students

(8,86%).

(6) 5 dominant metaphors conceiving “mathematical literacy” as “puzzle”, “domino”,
“family”, “chain” and “parts of motor". The metaphors were categorized as “part-
whole relation.” by the researchers. These metaphors were generated by a total of 51

students (3,42%).
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(7) 4 dominant metaphors conceiving “mathematical literacy” as “future”, “exams”,
“rubiks cube” and “maze". The metaphors were categorized as “complexity.” by the
researchers. These metaphors were generated by a total of 38 students (2,55%).

The most frequently repeated metaphors by class teacher candidates were arranged as;
preparing a meal, using a computer, doing shopping, driving a car, solving a problem,
earth, using phone, jigsaw, forest, future and space. When the most frequently repeated
metaphors were evaluated, it was seen that they required high level thinking skills
(analyis, synthesis, evaluation). These results were evaluated parallel to the literature.
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Oz: Bu calismada, Mazer (2012) tarafindan gelistirilmis olan Student
Engagement Scale (Ogrenci Katihim Olgegi, OKO)’i Tiirkceye uyarlamak,
gecerlik ve giivenirlik analizlerini yapmak amaglanmistir. Universite
dgrencilerinin katihlmmi 6lgmek icin gelistirilen OKO, 13 madde ve 4
boyuttan (sinif i¢i sessiz davraniglar, sinif i¢i sozlii davranislar, ders igerigi
hakkinda diisiinme ve smif dis1 davramslar) olusmaktadir. iki ayr1 galisma
yapilmugtir. Birinci galismada Ingiliz Dili Egitimi Prograni grencilerine (n=
25) olcegin Ingilizce ve Tiirkce formu 2 hafta ara ile verilmistir.
Katilimcilarin iki forma verdikleri yanitlar arasinda yiiksek diizeyde ve
pozitif yonde iliski bulunmustur (r= .80). ikinci ¢alismaya ise matematik ve
simif ogretmenligi bolimlerinde okuyan 146 ogretmen adayr katilmustir.
Dogrulayici faktor analizi sonuglari, dnerilen modelin, veri seti ile iyi uyum
sagladigin1 gdstermistir. Olgegin alt boyutlarma ait Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilari .70 ile .91 arasinda degismistir. Analiz sonuglari,
OKU’niin gegerliligi ve giivenirligi hakkinda delil saglamistir.

Anahtar sozciikler: Ogrenci katilimi, 6l¢ek uyarlama, iiniversite 6grencileri

Abstract: This study aimed to adapt Student Engagement Scale (SES, Mazer,
2012) to Turkish and conduct validity and reliability analyses. SES,
developed to measure university students’ engagement, consists of 13 items
and 4 dimensions (silent in class behaviors, oral in class behaviors, thinking
about course content, and out of class behavior). Two separate studies were
conducted. In the first study, students in English language teaching program

1 Bu caligma 11-14 Mays 2016 tarihinde Mugla Sitki Kogman Universitesi tarafindan diizenlenen XV. Uluslararast Sinif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumu’nda s6zlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Ars. Gor., Atatiirk Universitesi, gokhanyildirim2751@gmail.com

3 Ars. Gor., Atatiirk Universitesi, y_sokmen24@hotmail.com

4 Yrd. Dog.Dr., Atatiirk Universitesi, tasyase@gmail.com

5 Dog. Dr., Atatiirk Universitesi, dilekmen@atauni.edu.tr
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(n= 25) completed English and Turkish versions of the scale in two weeks
interval. There was a high and positive correlation between responses given
to two versions of the scale (r= .80). In the second study, 146 students in
mathematics and primary teacher education programs participated.
Confirmatory factor analysis showed that the proposed model fit well to the
data. Cronbach Alpha coefficients for subscales ranged from .70 to .91.
Analysis results provided evidence about the validity and reliability of the
Turkish version of the scale.

Keywords: Student engagement, scale adaptation, undergraduate students

1. GIiRiS

Son zamanlarda bir¢ok arastirmaya (6r. Baron ve Corbin, 2012; Kahu, 2013;
Leach, 2016; Lee, 2014; Olwage ve Mostert, 2014; Yin ve Wang, 2015) konu olan
ogrenci katilimi (student engagement), aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde ele
almmistir. Kuh’a (2009) gore katilim oldukga basit ve kolay anlagilabilen bir
terimdir. Kuh (2009) katilimi, bir ¢caligmaya daha fazla 6grencinin dahil olmasi,
ogrencilerin bildikleri hakkinda daha fazlasina ulasmasi, daha fazla 6grencinin
uygulama silirecine katilmasi, Ogrencilerin calismalart ve problem c¢dzme
becerilerine iliskin 6gretmenlerden geri bildirim almasi ve bdylelikle onlarin
ogrenmelerinden anlamlandirdiklarini derinlestirmesi, kompleks durumlar1 daha iyi
yonetebilmesi, belirsiz durumlarla daha iyi basa ¢ikabilmesi ve gerek farkli gegmise
gerekse farkli goriislere sahip bireylerle caligilabilmesi olarak tanimlamaktadir.
Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) ise katilimi; davranigsal (behavioral),
duyussal (emotional) ve biligsel (cognitive) boyutlart kapsayan ¢ok boyutlu bir
kavram olarak ele almaktadir.

Davranigsal katilim genellikle 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1 etkinliklere
katilimlarin1  kapsayan etkinliklerdeki tutum, c¢aba ve siireklilik olarak ele
alimmaktadir (Fredricks vd., 2004; Skinner, Kindermann ve Furrer, 2008; Lee,
2014). Davranigsal katilim; sinif kurallarina uyma, siiftaki normlari devam ettirme
ve devamsizliktan kagcinma gibi davranislari igeren olumlu davranmiglar gelistirme;
smif i¢i tartigmalara katki saglayarak, sorular sorarak, olumlu davranislar gostererek
ve Ogrenmeye iliskin bir ¢aba ortaya koyarak Ogretim etkinliklerine akademik
katilim saglama; okul yonetimi ve okula iligkin kararlar alma gibi davranislarla okul
Saaliyetlerine katilma olmak {izere 3 farkli boyutta ele alinmaktadir (Fredricks vd.,
2004). Bir bagka aragtirmada ise davranigsal katilim, siireklilik, derse odaklanma,
derse tiim dikkatini verme ve Ogretim etkinliklerinde bir gayret gdsterme gibi
unsurlar1 kapsayan gorev davranislari, akademik davranislar ve derse katihm alt
boyutlari ile ele alinmistir (Skinner, Kindermann ve Furrer, 2008). Genel olarak
davranmigsal katilim, dgrencilerin dersteki etkinliklere aktif bir bigimde katilmasi,
siif ve okul kurallarina uymasi ve dersteki gorevlerini isteyerek ve igtenlikle
yapmas: seklinde ele alinabilir (Fredricks vd., 2004; Harris, 2008; Kahu, 2013;
Reeve ve Lee, 2014; Skinner, Kindermann ve Furrer, 2008).

Duyussal katilim 06grencilerin derse, okula, &gretmenlerine ve smif
arkadaglarina karsi sikilma, kaygi ve 6fke hislerinden arinmis olarak derslere istekli
bir sekilde ¢calismalarini, katilmalarini ve gevreleriyle bir takim iligkiler kurmalarini
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saglayan tutum ve davranislar1 kapsamaktadir (Parsons ve Taylor, 2011; Reeve ve
Tseng, 2011). Fredricks vd. (2004) duyussal katilimin sadece olumlu tutum ve
davranislar1 degil ayn1 zamanda kaygi, endise ve mutsuzluk gibi olumsuz tutum ve
davranislar1 da igerdigini belirtmislerdir. Meyer ve Turner (2006) 6grenme
motivasyonu i¢in gerekli olan olumlu 6gretmen-6grenci iligkisi ve etkilesimine katki
saglayan duyussal katilimin 6grenmedeki gerekliligine dikkat ¢cekmistir. Duyugsal
katilimin saglanabilmesi ve dgrencilerde bir merak duygusu uyandirilabilmesi igin
gerek Ogretmende gerekse yazili materyallerde eglendirici ipuglari vardir. Bu
ipuglarinin nasil kullanildigr 6grencilerin  &grenme isteklerini, enerjilerini,
meraklarin1 ve derse karsi sergiledikleri tutum ve davraniglarini etkilemektedir
(Mazer, 2012).

Biligsel katilim 6z diizenleme, gelismis 6grenme stratejileri uygulama ve
O0grenme siirecine bireysel olarak katilma olarak diistintilmektedir (Fredricks vd.,
2004; Parsons ve Taylor, 2011; Reeve ve Tseng, 2011; Steele, 2015). Ogrenci
katiliminda 6z yeterlilik, motivasyon, &gretmenlerin isteklerini, dikkatlerini ve
beklentilerini algilama gibi 6grencilerin okulla, 6gretmenleriyle, diger 6grencilerle
ve kendileriyle olan algilar1 ve inanglari biligsel katilim ile ilgili boyutlar
kapsamaktadir (Jimerson, Campos ve Greif, 2003). Fredricks ve arkadaslar1 (2004)
literatiirde biligsel katilimin iki farkli boyutu iizerinde duruldugunu ifade
etmiglerdir. Bunlardan birincisi odgrencilerin  ogrenme  siirecine psikolojik
katilimlaridir. Ikincisi ise dgrenme siirecinde gelismis Ggrenme stratejilerinin
kullanilmasidir. Fakat Fredricks ve arkadaslar1 (2004) bu iki boyutun tek basina bir
anlam ifade etmeyeceginin altini ¢izerek biligsel katilimin hem psikolojik katilimla
hem de 6grenme stratejilerini kullanma ile iligkili oldugunu belirtmislerdir.

Goriildiigii iizere, birgok arastirmaci Ogrenci katilimi kavramina farkl
acilardan bakmus ve farkli tamimlar gelistirmislerdir. Ogrenci katilini, &grenci
basarisini ve deneyimini gelistiren (Baron ve Corbin, 2012) 6grencilerin akademik
ilerlemelerini ve basarilarini tahmin eden (Reeve ve Tseng, 2011) ogrencilerin
O0grenme siirecine psikolojik katilimlarint da kapsayan (Turner, Christensen,
Kackar-Cam, Trucano ve Fulmer, 2014) ve ¢ogunlukla olumlu davranmislarla ve
akademik basariyla iligkilendirilen (Willms, Friesen ve Milton, 2009) ¢ok yonlii bir
kavram (Lee, 2014) olarak tanimlanmaktadir. Giiniimiizde ise 6grenci katilimi
agirlikli olarak genellikle derste Ggrencilerin ortaya koydugu performansin niteligi
ve yaratict Ogretim etkinliklerine katilim gibi siirecleri temsil etmek igin
kullanilmaktadir (Kuh, 2009).

Yakin zamanda Mazer (2012) ise liniversite 6grencilerinin katilim diizeyini
dlgmek icin yeni bir dlgek gelistirmistir: Student Engagement Scale (SES; Ogrenci
Katilim Olgegi, OKO). Olgek 7°1i likert tipte (1= hig bir zaman, 7= her zaman) olup
toplam 13 madde ve 4 boyuttan olusmaktadir. Birinci boyut smif ici sessiz
davranislar i¢cin 6rnek madde “Ders boyunca dersi veren ogretim elemanini
dikkatlice dinlerim”, ikinci boyut simif i¢i sozlii davranislar i¢in 6rnek madde
“Fikirlerimi dile getirerek sinif i¢i tartigmalara katilirnm”, {igiincii boyut ders icerigi
hakkinda diisiinme i¢in 6rnek madde “Ders konulari ile hayatim arasinda baglanti
kurarim” ve dordiincii boyut siif dist davranislar i¢in 6rnek madde “Ders diginda
notlarimi gdzden gegiririm” seklinde verilebilir. Olgegin alt boyutlarina ait
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar: sinif i¢i sessiz davranislar i¢in .77; sinif i¢i
sozlii davraniglar i¢in .93; ders igerigi hakkinda diisiinme i¢in .91 ve siif disi
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davranislar icin .70°dir. Bu 0Olgegi kullanarak yapilan bazi caligmalar vardir.
Ornegin, dgrenci katilinm ile 6gretmen yanhs davramsi arasinda negatif yonde
(Broeckelman-Post, Tacconelli, Guzman, Rios, Calero, ve Latif, 2016) 6grenci
katilimi ile 6gretmenin kavramsal becerileri arasinda pozitif yonde bir iligki
bulunmustur (Noland ve Richards, 2015).

Ilgili alan yazinda goriildiigii gibi dgrenci katilimi akademik basar1 gibi
bir¢ok 6grenci ¢iktistyla iligkili olan dnemli bir kavramdir. Bu ¢alismada, Mazer
(2012) tarafindan iiniversite 6grencilerinin derslere katilim diizeylerini dlgmek
amactyla gelistirilmis olan Ogrenci Katilim Olgegi (OKO)'nin Tiirkceye
uyarlanmas1 ve Tiirkge formunun gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarini yapmak
amaglanmigtir.

2. YONTEM
Katilimcilar

Mazer (2012) tarafindan gelistirilen OKO’nin Tiirkgeye uyarlanmasi
amaciyla yapilan bu ¢alismanin evrenini 2015-2016 &gretim yilinda Atatirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim gormekte olan
O0gretmen adaylar1 olugturmaktadir. Katilimeilar uygun 6rnekleme (convenience
sampling) ile olusturulmustur. Calisma 2 ayr1 drneklem {izerinde yiiriitiilmiistiir. ilk
calisma 19 (%76)'u kadin, 6 (%24)'s1 erkek olmak iizere toplam 25 6gretmen
adayinm katihmi ile gergeklestirilmistir. Bu 6grenciler, Ingiliz Dili ve Egitimi
anabilim dal1 3. Sinifta 6grenim gérmektedir. ikinci ¢aligma ise 146 dgretmen aday1
tizerinde yuritilmistir. Katithmcilarin 88 (% 60.3)’i simif 6gretmenligi, 58 (39.7)’i
ilkogretim matematik O6gretmenliginde ogrenim gérmekte olup 116 (%79.5)’s1
kadin, 30 (%20.5)’u erkektir. Ogretmen adaylarmin 56 (%38.4)’s1 ikinci smifta, 85
(%58.2)’1 Giglincii siifta ve 5 (%3.4)’1 dordiincii siniftadir. Katilimceilarin yas araligi
18 ile 32 arasinda degismektedir ( X =20.58, ss= 1.62). 9 6gretmen aday1 ise yasim
belirtmemistir.

Verilerin Analizi

OKOr’nin dil gegerligi i¢in Ingilizce ve Tiirkge formalarina verilen yanitlar
arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayisi ile olgiilmiistiir. Olcegin Tiirk
kiiltiiriinde yap1 gecerligini incelemek icin dogrulayict faktér analizi (DFA)
kullanilmistir. DFA, agimlayici faktor analizi (AFA) ile ortaya konulan bir yapinin
bazi parametreler agisindan dogrulugunun test edilmesi (Joreskog ve Sérbom, 1993)
amaciyla ileri diizey arastirmalarda kullanilan son derece gelismis bir testtir
(Tabachnick ve Fidell, 2001). DFA’da model iginde kullanilacak her gizil degiskene
ait ilgili degiskenlerin gergekten bagli olduklar1 gizil degiskeni aciklayip
aciklamadigr Olciiliir. Yani ortaya konulan modelin eldeki mevcut verilerle teorik
olarak oOrtiisiip Ortiismedigi incelenir (Meydan ve Sesen, 2011; Schumacker ve
Lomax, 2004). Verilerin analizinde LISREL 8.1 paket programi kullanilarak DFA
yapilmis ve ¢coklu uyum indeksleri (x*/df, RMSEA, S-RMR, NNFI, CFl) incelenerek
model uyumu test edilmistir. Bu indekslerden y%*dfnin 2’nin altinda olmasi
milkemmel uyuma isaret etmektedir (Seger, 2014; Tabachnick ve Fidell, 2001).
RMSEA’nin 0.07’nin altinda olmasi (Steiger, 2007), S-RMR’nin ise 0.08’in altinda
olmasi (Hu & Bentler, 1999) iyi uyum oldugu seklinde yorumlanirken; NNFI ve

71



Ogrenci... Gokhan YILDIRIM, Yavuz SOKMEN, Yasemin TAS, Miicahit DILEKMEN

CFI’nin 0.90’in iizerinde olmasi iyi uyum oldugunu goéstermektedir (Kelloway,
1998; Tabachnick ve Fidell, 2001). Olgegin alt boyutlarina ait giivenirlik katsayisi
Cronbach Alpha ile hesaplanmustir.

3. BULGULAR

Dil Gegerligi ve Olgegin Tiirk¢e Formunun Olusturulmasi

Birinci galismada &lgegin dil gegerligini belirlemek iizere dncelikle Ingiliz
Dili ve Egitimi programi 3. sinifta 6grenim gérmekte olan 25 6gretmen adayina
Olcegin orijinal formu uygulanmistir. Dil gegerligi icin kullanilacak 6rneklem
Ogrencilerin akademik olarak belirli diizeye ulagsmis olmalar1 kanaati ve derslere
devam durumlar1 g6z Oniinde bulundurularak 6zellikle 3. siniflardan secilmistir.
Olgegin Tiirkge uyarlama formunu olusturmak icin alaninda uzman iki arastirma
gdrevlisi, iki dgretim iiyesi, bir Ingilizce 6gretmeni ve bir de Tiirk Dili ve Edebiyat:
uzmani olmak iizere toplamda alt1 kisi komisyona katilmistir. {1k olarak Slcegin
uygulanacagi yas grubu dikkate alinarak maddeler ii¢ yazar ve ii¢ Ingiliz Dili ve
Egitimi anabilim dalinda gorev yapan Ogretim iyesi tarafindan Tiirkceye
¢evrilmistir. Daha sonra, olusturulan komisyon bir araya gelerek maddeler iizerinde
tartismigtir.  Son olarak, Tiirk¢eye cevrilen olgek iki Tirk Dili ve Edebiyati
uzmanina sunularak maddelerin dil bilgisi ve anlagilirli§i  agisindan
degerlendirilmesi istenmistir. Alinan doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak olgege son hali verilmistir. Olgegin orijinal formunun Ingilizce
ogretmenligi anabilim dalindaki dgretmen adaylarina uygulanmasindan iki hafta
sonra dl¢egin Tiirkge formu ayn1 drneklem grubuna uygulanmustir. iki uygulamadan
elde edilen veriler arasindaki iligki Pearson korelasyon katsayist (r) ile
hesaplanmistir. Yapilan korelasyon analizi sonucunda iki Olgekten elde edilen
puanlar arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu sonucuna
ulasiimigtir (r = .80, p < .05). Bu sonug, dlgegin Tiirk¢ce formunun dil gecerligi
konusunda kanit saglamisgtir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Caligmanin ikinci asamasinda ise yeni bir 6rneklem (n= 146) iizerinden
calismada uyarlamasi yapilan 6lgegin faktor yapisinin veri seti ile uyumlu olup
olmadigini arastirmak igin LISREL 8.1 programi kullanilarak Dogrulayic1 Faktor
Analizi (DFA) yapilmistir. Analiz sonuglari incelendiginde, modifikasyon degerleri
dordiincii maddenin (Derslere katilirim) “sinif i¢i sessiz davraniglar” boyutu yerine
“smif i¢i sozli davramislar” boyutunda yer almasi gerektigini gostermistir.
Tiirkiye’deki durum g6z Oniine alindiginda bunun uygun oldugu diisiiniilmektedir.
Ciinkii Turkiye’de “derslere katilirnm” ifadesi 6grenciler tarafindan s6zlii katilim
olarak anlasilmaktadir. Dordiincii maddenin sinif igi s6zlii davraniglar boyutuna
dahil edilmesine karar verilmis ve tekrar DFA yapilmistir. Uyum indekslerine gore
onerilen 4 faktorlii yapinin veri seti ile iyi uyum sagladigr belirlenmistir (?/df=1.70,
RMSEA= 0.070, S-RMR= 0.068, NNFI= 0.947, CFI= 0.960). Her bir maddenin
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faktor yiikiiniin (LAMBDA-X degerleri) 0.60 ve iizerinde oldugu goéziikkmektedir
(Bkz. Sekil 1).
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Chi-Square=100.61, df=59, P-value=0.00060, RMSEA=0.070

Sekil 1. Faktor yiikleri

OKU’niin son haline ait ortalama, standart sapma ve madde-toplam
korelasyon degerleri Tablo 1’de verilmistir. Madde-toplam madde korelasyonlari
da 0.44 ve Uzerinde cikmistir. Olgegin alt boyutlarina ait giivenirlik katsayilari
Cronbach Alpha ile hesaplanmistir. Cronbach Alpha glivenirlik katsayilari sinif igi
sessiz davranislar i¢in (3 madde) .81, sinif ici s6zIU davraniglar icin (3 madde) .91,
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ders igerigi hakkinda dusiinme igin (3 madde) .70 ve sinif disi davranislar igin (4
madde) .77 olarak hesaplanmistir.

Tablo 1. OKO' niin son haline ait ortalama, standart sapma ve madde-toplam
korelasyon degerleri

Madde-
toplam
Alt Boyutlar ve Maddeler Ortalama Standart korelasyon
Sapma

Sinif ici Sessiz Davranislar

1 Ders boyunca dersi veren 6gretim 4.80 1.41 0.58
elemanini dikkatlice dinlerim.

2 Ders boyunca tiim dikkatimi 6gretim 4.49 1.32 0.61
elemanina veririm

3 Dersle ilgili tartismalarda arkadaslarimin 491 1.41 0.61
derse katilimlarini dikkatlice dinlerim .
sinif ici S6zlii Davranislar

4 Derslere katilirim. 4.37 1.57 0.61

5 Fikirlerimi dile getirerek sinif igi 4.10 1.71 0.54
tartismalara katilirim.

6 Dersle ilgili tartismalara s6zIU olarak 4.05 1.64 0.57
katilirnm.
Ders ierigi Hakkinda Diisiinme

7 Glinlik yasamimda ders 4.79 141 0.49
materyallerinden nasil faydalanacagimi
distndrim.

8 Ders konulari ile hayatim arasinda 4.92 1.48 0.49
baglanti kurarim.

9 Ders konularinin gelecekteki kariyerimde 5.50 1.33 0.49
nasil fayda saglayacagini distndrim.
Sinif Digi Davraniglar

10 Ders disinda notlarimi gézden gegiririm. 4.71 1.49 0.47

11  Sinavlarima galisirim. 5.49 1.48 0.44
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12 Ders disinda arkadaslarimla ders 4.53 1.55 0.59
konularini tartisirim.

13 Dersle ilgili ek materyallere kendi 4.27 1.67 0.50
kendime galigirim.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu ¢aligmada, Mazer (2012) tarafindan tiniversite 6grencilerinin derslere
katilim diizeylerini 6l¢gmek amaciyla gelistirilmis olan Student Engagement Scale
(SES; Ogrenci Katilim Olgegi, OKO)’in Tiirkceye uyarlamasi ve Tiirkce formunun
gecerlik ve giivenirlik calismalarim yapmak amaclanmustir. Olgegin  dilsel
gecerliligi icin Ingilizce ve Tiirkce versiyonlarindan elde edilen puanlar arasindaki
iliski incelenmis ve yiiksek pozitif (r= .80) bir iliski oldugu belirlenmistir. ikinci
calismada ise; dlgegin yap1 gecerliligini test etmek icin DFA yapilmistir. Olcegin
Tiirkge versiyonunda, orijinali gibi 4 alt boyuttan (sinif i¢i sessiz davranislar, sinif
ici sozlii davraniglar, ders igerigi hakkinda diisinme ve simuf disi davranislar)
olustugu sonucuna varilmistir. Ancak bir maddenin yer aldig1 boyut degistirilmistir.
“Derslere katilirim” maddesi, sinifi¢i sessiz davranislar boyutu yerine sinifigi sdzlii
davraniglar boyutuna almmistir. Bu durumun kiltiirler arasi farkliliktan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ciinkii Tiirkiye’de derslere katilma ifadesi
ogrenciler tarafindan sozlii katilim olarak anlagilmaktadir. DFA sonucunda uyum
indeksleri (?/df= 1.70, RMSEA= 0.070, SRMR=0.068, NNFI=0.947, CF1=0.960)
iyi uyum oldugunu gostermistir. Alt boyutlara ait Cronbach Alpha degerleri ise .70
ile .91 arasinda degigmistir. Bu sonuglar 1s18inda, dlgegin 6gretmen adaylarinin
katilimini belirlemede gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu séylenebilir.

Aragtirma 6rnekleminin bir tiniversitenin egitim fakiiltesinde 6grenim géren
Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Bu aragtirmanin bir sinirlihig1 olarak goriilebilir.
Olgegin farkli orneklemlerle test edilmesi, olgekten elde edilen sonuglarmn
genellenebilirligi acisindan o6nemli goziikmektedir. Ayrica, Olgiit bagmtili
gegerliligini test etmek igin farkli Slgeklerle iliskisine bakilabilir. Ek olarak,
Olgekten elde edilen puanlarin zaman igerisinde kararligina bakmak igin test tekrar
test glivenirligi incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Student engagement refers to the quality of the student performance in the class and
participation in class activities (Kuh, 2009). Student engagement is a multi-
dimensional construct (Lee, 2014) and it is positively related to academic
achievement (Baron & Corbin, 2012; Reeve & Tseng, 2011; Willms, Friesen &
Milton, 2009). Recently, Mazer (2012) has developed Student Engagement Scale
(SES) to measure university students’ engagement. The SES includes 13 items and
4 subscales which are (1) silent in class behaviors, (2) oral in class behaviors, (3)
thinking about course content, and (4) out of class behaviors. Silent in class behavior
refers to students’ following the lectures and class discussions carefully (Example
item: “Listened attentively to the instructor during class”). Oral in class behavior is
about students’ willingness to participate in class activities (Example item:
“Participated during class discussions by sharing your thoughts/opinions”).
Thinking about course content refers to students’ linking course content to their
daily life and thinking deeply about the course content (Example item: “Thought
about how the course material related to your life”). Lastly, out of class behaviors is
about students’ out of class studies and preparation for their exams (Example item:
“Reviewed your notes outside of class™) The items of the scale are responded on a
7 point Likert format from never (1) to always (7). The aim of the present study was
to translate and adapt SES (Mazer, 2012) into Turkish and conduct validity and
reliability analyses.

Method

Firstly, items of the SES were translated into Turkish by six experts in the field.
Then, Turkish version of the scale was examined by two experts and necessary
revisions were made. Then, linguistic validity, factor structure, and reliability of the
scale were investigated. A total of 171 pre-service teachers at Atatiirk University
Kazim Karabekir Faculty of Education participated in this study. The data were
collected during the 2015-2016 academic year. The samples of the study were
selected through convenience sampling. Two samples were selected. The first
sample consisted of 25 pre-service teachers (76 % females and 24 % males) from
the Department of English Language Teaching.. They were third grade students. The
original form and Turkish form of the scale were administrated to the sample within
two weeks interval. The second sample consisted of 146 pre-service teachers from
different departments (60.3% from department of primary teacher education, and
39.7% from department of mathematics teaching). Of these participants, 56 (38.4%)
were at the second grade, 85 (58.2%) were at the third grade, 5 (3.4%) were at the
fourth grade in their programs. The age of participated range from 18 to 32 and the
mean age was 20.58 (SD= 1.62) years.

Findings and conclusion

The data obtained from the first sample were subjected to the correlation analysis.
The Pearson correlation coefficient between the English and Turkish versions of the
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scale was high (r=.80, p<.05) indicating consistency of the scores obtained from the
two versions of the scale. This finding supports linguistic validity of the scale. The
data obtained from the second sample were subjected to factor analysis. In order to
test the proposed four-factor structure of the scale, confirmatory factor analysis
(CFA) was conducted by using LISREL 8.1 program. Several fit indices were
examined to evaluate goodness of model fit. Among these indices, y%/df is
recommended to be below 2 (Seger, 2014; Tabachnick & Fidell, 2001), RMSEA is
suggested to be below 0.07 (Steiger, 2007), and S-RMR is recommended to be
below 0.08 (Hu & Bentler, 1999) for good model fit. On the other hand, NNFI and
CFI above 0.90 show good model fit (Kelloway, 1998; Tabachnick & Fidell, 2001).
When analysis results were examined, modification indices suggested that item 4
(“Attended class”) should belong to the factor of “oral in class behaviors™ rather
than the factor of “silent in class behaviors”. This was meaningful in the context of
Turkey because students can interpret attending to the class as oral participation.
Therefore, the item was placed under the factor of “oral in class behaviors” and CFA
was conducted again. Analysis results indicated good model fit (y*/df = 1.70,
RMSEA = 0.070, S-RMR = 0.068, NNFI = 0.947, CFI = 0.960). Considering these
indices it can be said that the proposed four-factor structure is consistent with the
data set. Then, reliability analyses were conducted. Item-to-total correlations were
above .44. The internal consistency of the subscale items were calculated through
Cronbach Alpha. The Cronbach Alpha reliability was found to be .81 for the factor
of silent in class behaviors (3 items), .91 for the factor of oral in class behaviors (3
items), .70 for factor of thinking about course content (3 items), and .77 for the factor
of out of class behaviors (4 items). Based on the findings of the study, it can be
concluded that the Turkish version of the scale is a valid and reliable instrument to
measure university students’ engagement.
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Bilgen KIRAL?, Suat BASDAG?

Oz: Bu arastirmada, degerler egitimi icerisinde yer alan merhamet
kavraminin anlami, merhamet kavraminin dgrencilere kazandirilmasi i¢in
yapilmasi gereken caligmalarin neler oldugu ve merhamet kavramimin
gerekliligi smif Ogretmenlerinin goriislerine goére ortaya konulmaya
caligilmistir. Arastirmada nitel yaklagim benimsenmistir. Arastirma 2015-
2016 akademik yili Amasya ili Merzifon ilgesinde bir ilkokulda gérev
yapan 20 smif §gretmeni ile gériisme yapilmak suretiyle tamamlanmigtir.
Arastirma sonuglarina gore smif oOgretmenlerinin bilyik ¢ogunlugu
merhamet kavramini  acima  duygusu, sefkat, {ziinti olarak
tanimlamiglardir. Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin tamamina
yakini toplumdaki cocuklarda ve genglerde merhamet kavraminin
azaldigimi ve olmadigini ifade etmislerdir. Ayrica siif §gretmenlerinin
yaridan fazlas1 merhamet egitiminin ilkokullarda gerekli oldugu yoniinde
goriis bildirmislerdir. Smif 6gretmenleri ailelerin ¢ocuklarina rol model
olmalar1 sebebi ile merhametin oncelikle ailelerde 6gretilmesi gerektigini
ifade ederlerken, sinif ogretmenleri drama, Kitap okuma, film izleme,
gercek hayattan Ornekler verme, uygulamalar yapma gibi cesitli
etkinliklerle merhamet kavramimin &grencilere yerlestirilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Aragtirmanin Onerileri arasinda, degerler egitimi okul
programlarina konularak, ayri bir ders olarak okutulmasi, aile egitimlerinin
verilmesi sayilabilir.

Anahtar sézciikler: Merhamet, deger, merhanet egitimi, sinif ogretmeni

Abstract: In this study, values, sense of place field of compassion in
education, where the work needs to be done to develop the skills of

1 Bu ¢aligma 11-14 Mayis 2016 tarihinde Mugla Sitki Kogman Universitesi tarafindan diizenlenen XV. Uluslararast Smif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2Yrd. Dog. Dr., Adnan Menderes Universitesi, bilgenkiral@gmail.com

3BIm. Uzm., Merzifon Atatiirk ilkokulu, suatbasdag@gmail.com

80


mailto:bilgenkiral@gmail.com
mailto:suatbasdag@gmail.com

Trakya Universitesi Egitim Faliiltesi Dergisi 2017, Cilt 8, Sayr 1 (USOS 2016 Ozel Sayist)

Trakya University, Journal of Education Faculty 2017, Vol.8 Issue 1, (IPTES 2016 Special Issue)

compassion what was going on and tried to put forward according to the
opinion of the requirements of the class teacher of compassion. In this
study, the 2015-2016 academic year Amasya Merzifon the interview was
conducted by 20 teachers working at. The vast majority of the pathos of the
concept of compassion According to the results of classroom teachers,
compassion, was defined as sadness. Almost all of the teachers participating
in the study in children and young people in society and stated that the
decrease of compassion. In addition, more than half of the teachers were in
favor of compassion is needed in primary education. Class teacher of
compassion with reason to be a role model for the children of families that
must first be taught in the family statement while they, the drama of
classroom teachers, reading books, watching movies, give examples from
real life, stated that it should be placed to the students of compassion with
various activities such as making applications. Proposal of the research,
values education can be taught as a separate course, put into school
programs and family trainings can be organized.

Keywords: Compassion, value, compassion education, classroom teachers

1. GIiRIS
Degerler egitimi, son yillarin en popiiler egitim konulari arasindadir.
Ozellikle ilkokul ve ortaokul ders programlarinda degerler egitimi konusu ayrintil:
bir bigimde ele alinmustir. Bu degerlerden bazilari saygi, sevgi, hosgorii, diiriistliik,
sorumluluk, barig, merhamet gibi degerlerdir. Giiniimiizde degerlere ve degerler
egitimine verilen dnem gittikce artmaktadir. Bunun sebebi bu degerlere olan
ihtiyacin her gecen giin artmasi, toplumdaki bazi degerlerin azalmasi olabilir.
“Agac yas iken egilir.” atasdziinden yola ¢ikarak bu degerlerin kiiglik yaslarda
ogrencilere kazandirilmast toplum acisindan faydali olabilir. Degerler
incelendiginde bir degerin digerlerine gore biraz daha geride kaldig:

gorilmektedir. Bu deger, merhamet degeridir.

Merhamet, rahman, rahim ve rahmet kelimelerinin ayni1 kdke sahip oldugu
goriilmektedir. Bu kelimeler Nisanyan Etimoloji Sozliigiinde (2016) merhamet,
sefkat gosterme, esirgeme, acima anlamlarina gelmektedir. Tiirk Dil Kurumunun
(2016) sozliglinde merhamet kavramu Arapga kokenli bir soézciik olup; “Bir
kimsenin veya bir baska canlimin karsilagtgr kotii durumdan dolayr duyulan
tiztintii, actma” olarak gecmekte; Cambridge sozliiglinde (2016) ise ac1 ¢cekenlere
acima duygusu olarak tanimlanmaktadir. Mevlana’nin insanlara tavsiyede
bulundugu 7 6giidiinden birisi de merhamettir. Mevlana “Sefkat ve merhamette
giines gibi ol.” derken, insanlar1 ayirarak onlara zulmetmemeyi, insan, hayvan,
bitki tlirlinden tiim varliklara imkanlar dogrultusunca sefkatli ve merhametli
davranmayi, a¢ ve aciktakilere yardim etmeyi Ogiitlemektedir. Tiim diinya
iilkelerinde gelir dagilimindaki dengesizligin ve adaletsizligin en iist seviyeye
¢iktigt ve yoksullarin oranmin epeyce fazla oldugu, comertligin ve
yardimseverligin, savaslarin ve siddetin, insan kiyimlarinin arttigi goriilmektedir.
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Bireyler ve agiretler arasi kan davalari, medeniyetler arasi catismalarin
koriiklendigi bir donemde hiddet ve asabiyete dayali kinler ve intikamlar pesinde
kosan insanlarin, kendileri gibi diisinmeyen ve yasamayanlari kendilerine tehdit
olarak algilayip sindirmeye ve yok etmeye calisanlarin sayisinin hi¢ de az
olmadig1 gozlenmektedir. Dolayisiyla sefkat ve merhamet degerinin 6nemi ne
kadar vurgulansa azdir (Yaran, 2007). Sayar (2012) dinlemek sanatinin
kayboldugunu ve isitmek yeteneginin koreldigini ifade ederken; bir insana kulak
kesilmeden, komsunun acisin1 kendi acin olarak kabullenmeden merhametin
kesfedilemeyeceginden bahsetmektedir.

Baltacioglu'na (1995) gore saghkli duygular, yapilan faaliyetlerle
geligirler. Kiiciikliigiinden itibaren baska bireylerin seving ve {iziintiilerine
duyarsiz kalmis ve boyle ortamlarda yetismis bir ¢cocukta merhamet ve sefkat
duygular1 gelismesi zor goriinmektedir (Akt. Kaymakcan ve Meydan, 2012).
Merhamet egitiminin kii¢iik yaslarda bireylere iglenmesi bu yiizden dnemlidir.
Once ailede baslayan merhamet egitimi, smifta ve okulda yapilan etkinliklerle,
uygulamalarla devam etmelidir. Aydin’a (2010) gore degerler ogretilirken ilk
olarak “bizzat drnek olunmali”, Ogretilmek istenen deger bizzat yasayarak
gosterilmelidir. Ciinkii cocuklar duyduklarindan degil, gordiiklerinden daha gok
etkilenmektedirler. Cocuk sevdigi kisinin davranisini taklit etmekte zorlanmaz.
Ikinci olarak, aile bireylerinin ve tiim okul ¢ahisanlarmin, “futarli” davramslar
sergilemeleri gereklidir. Bunun i¢in &grencilerin, aile bireyleri ve dgretmenleri
hakkinda iyi, dogru ve giizel insanlar olduklarina inanmalar1 ve giivenmeleri
saglanmalidir. Kisiler, sevdikleri kisilerin veya kendisini sevenlerin sevgi ve
giivenini kaybetmemek i¢in, onun hosuna gidecek davranislarda bulunmaktadir.
Ucgiincii olarak, ¢ocuk “model gérerek” dgrenmektedir. Toplumdaki benzer
olaylarin, resimlerin, kisilerin gocuga gosterilmesi, gézlemletilmesi gerekli olup;
gocuklarin dogru, iyi, giizel davranislari gérmesi ve yasamasi i¢in firsatlar
olusturulmalidir. Degerler egitimi etkinliklerine, anne-babalar ve okuldaki tiim
destek personeli katilmali; okulda bir biitiinliik olusturulmaya calisilmalidir.

Ogretmenler dgrencilere degerler egitimini vermek igin onlar1 etkileyici
yontemler kullanmalidirlar. Ogretimsel materyaller, 6grencileri giidiileyici
etkinlikler ve Ogretmen davramislari Ogrencilerin degerleri kazanmasinda
o6nemlidir (Veugelers, 2000). Suh ve Traiger’e (1999) gore 6gretmenler; (1)
Bakici, model, mentor olmalidir. (2) Ahlaki bir topluluk olusturmalidirlar. (3)
Ahlaki disiplini uygulamalidirlar. (4) Demokratik bir sinif ortami yaratmalidirlar.
(5) Degerleri miifredatla birlikte &gretmenlidirler. (6) Isbirlikgi 6grenmeyi
kullanmalidirlar. (7) Vicdan sanatin1 gelistirmelidirler. (8) Ahlaki yansimalari
cesaretlendirmelidirler. (9) Catisma ¢6zmeyi dgretmelidirler. (10) Sinif disinda da
bu degerlerin kullanimini tegvik etmelidirler. (11) Okulda pozitif ahlaki bir kiiltiir
yaratmalidirlar. (12) Ailelerle birlikte ortak davranislar gelistirmelidirler.
Ogretmenler simf ortaminda disiplin saglamak adina, bir takim kati kurallari
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uygulamamalidir. Egitim; bilgiye, sevgiye, sefkat ve merhamete dayanmalidir.
Ogretmenin uygulayacagi en iyi disiplin tedbiri, onun bilgisi, nezaketi, sefkati,
sabr1, dgrenciye gosterecedi sevgi, saygl ve merhameti olmalidir (Ipek, 2012).
Kohn’a (1997) gore ¢ocuklarin, merhametli ve sorumluluk sahibi bireyler olarak
yetistirilmesi isteniyorsa, sinif faaliyetlerinin degistirilmesinden ve simifta birlik
hissi olusturulmast gereginden bahsetmektedir. Kisacasi tek tek bireysel
karakterler olusturmak yerine, sinif ruhu, birlik beraberlik ruhu olusturulmalidir.
Hastalik ve felaket durumlarinda 6grencilerin birbirlerine ve etraflarindakilere
merhamet duygusu ve empati ile davranmasi ve birlik igerisinde olmayi
ogrenmeleri okullarda olmakla birlikte; bunlar etkinliklerle 6gretmenler tarafindan
gosterim yoluyla 6grencilere dgretilmesi hayati 6nem tasimaktadir (Halstead ve
Taylor, 1996).

Goriildugii gibi degerler egitimi ve Ozellikle de merhamet egitimi ¢ok
onemlidir. Bugiiniin kiigiikleri, yarinin biiyiikleri olan g¢ocuklarin merhamet
duygulari icerisinde hareket etmesi toplum i¢in dnem arz etmektedir. Bu sebeple
yapilan bu arastirma sinif 6gretmenlerinin merhamet degerine iligkin goriislerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Bu genel amagtan yola ¢ikarak agagidaki alt
amagclara cevap aranmistir.

Smif 6gretmenlerinin;

1. Merhamet kavramina iliskin goriisleri nedir?

2. Merhamet konusunda toplumdaki ¢ocuklara ve genclere iliskin goriisleri
nedir?

3. Merhamet egitiminin gerekliligine iligskin goriisleri nedir?

4.  Gorislerine gore merhamet degerinin 6grencilere kazandirilmasi igin
ailelerin ve 6gretmenlerin yapmalar1 gereken faaliyetler nelerdir?

2. YONTEM

Arastirma tarama modelinde yapilmistir. Tarama modelinde olan
aragtirmalarda var olan durum kendi sartlarina gore agiklanmakta (Karasar, 1991);
calistlan konu ile ilgili ayrmtili bir betimleme yapmak amaglanmaktadir
(Bliyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu arastirmada
nitel aragtirma yaklagimi benimsenmis olup; Siif 6gretmenlerinin merhamet
degerine iliskin goriigleri betimlenmeye caligilmistir. Nitel aragtirmalarda derin ve
ayrintili olarak ¢aligilmasi, az sayida kisi ve durum iizerinde detayli ¢aligsmalar
yapilmasi esastir (Patton, 2014).

Aragtirmamin  ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yili ikinci
yariyilinda Amasya ili Merzifon il¢esinde bir devlet ilkokulunda gorevli 20 simif
Ogretmeni olusturmustur. Calisma grubu amach 6rnekleme yontemi kullanilarak
secilmistir. Amagli 6rneklemede katilimcilarin arastirmaya katki getirecegi
diislincesi hakimdir (Monette, Sullivan ve Dejong, 1990). Arastirmaya katilan
Ogretmenler amagli rastgele orneklem yontemine gore secilmislerdir. Amaglt
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rastgele orneklemde tesadiifi segilen ve toplanan bilgilerin inanirlig1 daha yiiksek
olarak kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Creswell, 2016). Calisma
grubu goniilliilik esasina gore tespit edilmistir. Arastirmaya katilan smif
ogretmenlerinin 11’1 kadin ve 9’u erkektir. 9 sinif 6gretmeni 35-45 yas araliginda,
10 siuf 6gretmeni 46-56 yas araliginda ve 1 sinif 6gretmeni de 57 yasindadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Oncelikle yapilan alan taramasi neticesinde arastirmanin amacina yonelik
olarak yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu gelistirilmistir. Taslak form
alaninda uzman iki dgretim iiyesinin goriisiine sunulmus ve bunun neticesinde de
forma son sekli verilmistir. Gorlisme formunda yer alan sorulara cevap almak
amaciyla katilimcilarla yiiz yiize gorlisiilmiistiir. Baz1 katilimcilarla ses kaydi
kullanilmak suretiyle yapilan goriismeler, bazi katilimeilarin ses kaydi istememesi
lizerine form iizerine not etmek suretiyle gerceklestirilmistir. Ardindan ses kayit
cihazi ve forma kaydedilen katilimeir goriisleri, bilgisayar ortamima birebir
katilimcilarin ifadeleriyle aktarilmistir. Nitel analizlerin dogrulugunu teyit etmek
icin tg¢genleme stratejisi kullanilmigtir. Yapilan calismada da tiggenleme
stratejisine uygun olarak arastirmaci kodlamasi, katilimeilarin verdigi bilgilerin
dogrulatilmasi, teyit ettirilmesi ve dogrudan alintilara yer verilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2006; Merriam, 2013; Patton, 2014; Creswell, 2016).

Bilgisayar ortamina aktarilan goriisler icerik analizine tabi tutulmustur.
Icerik analizi igin gerekli olan kategoriler (Yildirm ve Simsek, 2005)
belirlenmistir. Ardindan kategori ve alt kategorilere ait kodlamalar arastirmacilar
tarafindan yapilmistir. Arastirmadaki analizlerin giivenilirligini hesaplamak i¢in
Miles ve Huberman (1994) formiiliinden (Giivenirlik= Goriis birligi/Goriis
ayriligi+goris ayriligi x 100) yararlanilmigtir. Bu galismada arastirmacilar arasi
giivenirlik %96 olarak hesaplanmistir. Bu oran analizlerin giivenilir bir bi¢imde
yapildigini géstermektedir. Nuendorf’a (2002) gére de bu oran giivenirlik i¢in
yeterli bir Olgittiir. Katilimcilara ait goriiglerin ortaya konmasinda frekans
degerleri kullanilmigtir. Katilimcilarin goriiglerinin verilmesinde onlarin kendi
ifadelerinden degisiklik yapilmamak suretiyle yararlanilmigtir. Katilimer
goriislerine birer kod (Goriisme 1: G1, Gorlisme 2: G2) verilerek sunulmustur.

3. BULGULAR
Bu baglik altinda smif ogretmenlerinin merhamet kavramina ait

gbriislerinin yer aldig1 bulgular yer almaktadir. Tlk olarak merhamet kavramina
iliskin bulgular, ardindan toplumdaki g¢ocuklarda merhamet degerine iliskin
bulgular, merhamet egitiminin ilkokullarda gerekliligine iliskin bulgular, son
olarak da merhamet duygusu kazandirmak i¢in ailelerin ve dgretmenlerin yapmast
gerekenlere iliskin bulgular arastirilmustir. Ogretmen goriisleri de verilerek
arastirma bulgular1 desteklenmistir.

Merhamet Kavramina fliskin Bulgular
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Katilimcilara merhamet kavraminin anlami, merhamet denilince onlarda ne
cagristirdigi  sorulmus, katilimcilarin verdikleri cevaplar ses kayit cihazi
yardimiyla kaydedilmistir. Katilimeilarin belirttikleri goriisler dogrultusunda
merhamet kavramu iki kategoriye ayrilmustir. Bu kategoriler igsel duygular ve
digsal davraniglardir. Bu kategorilerin altinda da kategorilere iligkin alt kategoriler
yer almaktadir. Tablo 1°de katilimcilarin goriislerinin dagilimi verilmistir.

Tablo 1. Merhamet kavramina iliskin goriiglerin frekans ve yiizde dagilimi

Kategoriler Alt Kategoriler
Acima
) Sefkat
Igsel duygular Uziintii duyma
Empati
Sevgi
Insanlik
Toplam
Yardim etmek
Digsal davraniglar Korumak
Karsiliks1z davranig
Paylagmak
Toplam
Genel toplam

W= N
OIN|FL N W OO, N WO O O|—h

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin merhamet kavramina iligkin 38
kavram tirettigi tespit edilmistir. Bu kavramlar igsel duygular ve digsal davranislar
olarak iki alt kategoriye ayrilmis olup; 26 kavram i¢sel duygular kategorisinde, 12
kavram ise dissal davranislar kategorisindedir. Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu
merhamet kavramini igsel bir duygu olarak degerlendirmektedir. Igsel
duygulardan en ¢ok tekrarlanan 9 goriis ile acitma duygusu, ardindan sefkat (6
goriis), tiziintii duyma (5 goriis), empati (3 goris), sevgi (2 goriis) ve insanlik (1
goriis) iken; digsal davraniglar kategorisinde ise en ¢ok yardim etmek (6 goris),
korumak (3 goriis), karsiliksiz davranis (2 goriis) ve paylagmak (1 goriis) olarak
tespit edilmistir.

Katilimcilar tarafindan i¢sel duygular kategorisinde Ornekler asagida
verilmigtir:
e Merhamet bir insanin ¢evresindeki olaylara duyarh olmasi, etrafinda

iiziicii bir durumla karsilagan insanlari anlamaya ¢alismasi, kendini onlarin
yerine koyarak iiziillmesidir (G4).

o Merhamet, “Dogustan insanda var olan actma duygusu. Zorda kalan
stkinti ¢eken canlilara kargt acima, kendini onlarin yerine koyarak acilarini
hissetme, paylasmadir(G6).
Katilimeilar tarafindan dissal davramiglar kategorisine ornekler asagida
verilmistir:
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o Merhamet, ¢evremizdeki varliklarin zor durumlarinda onlara yardim
etmek, onlarin yaminda olmaktir (G1).

o Merhamet karsilik beklemeden yapilan fedakarhiktir. Karsiliksiz olarak
paylasmak ve korumaktir (G3)

Toplumdaki Cocuklarda ve Genclerde Merhamet Degerine iliskin Bulgular

Katilimeilarin, toplumdaki ¢ocuklarin ve genglerin merhamet degerine
sahip olup olmadiklarina iligkin goriisleri dogrultusunda 18 simif &gretmeni
toplumdaki ¢ocuklarin ve genglerin merhamet degerine sahip olmadiklarini ifade
ederken; 2 sinif 6gretmeni ¢ocuklarda bu degerin var oldugunu ifade etmistir.

Merhamet degerinin var olduguna iligskin goriislere agagida yer verilmistir.

o Toplumumuzda merhametin heniiz bitmedigini diigiiniiyorum. Ancak
cocuklara ve genglere bunun agilanmast icin ailelere ve okullara biiyiik
gorevler  diistiigiinii  soylemeliyim. Biz ilkokullarda oOgrencilerimize
baktigimizda merhamete daha meyilli olduklarini gorebiliyoruz (G9).

e Cocuklarin merhametli oldugunu diisiiniiyorum. Fakat genclerin
yavas yavas bu ozelliklerini kaybettiklerini diisiiniiyorum (G10).

Merhamet degerinin olmadigina iliskin goriiglere asagida yer verilmistir.

e Hayir diigiinmiiyorum. Hem biiyiikler, hem kiiciikler merhametten
yoksunlar, bu duyguyu hizla da kaybediyoruz. Merhamet giostermeleri
gereken olaylarda zarar gormekten korktuklart i¢in temkinliler. Her konuda
merhametli olanlar da zaten toplumda onure edilmek yerine “saflik” la
stfatlandirilyorlar. Insanlar istese de merhametlerine gem vurabiliyor (G1).

o Su anda topluma bakugimizda merhamet duygusunun simwrlarin
altinda oldugu goriilmektedir. Merhametli olanin karsi tarafta yanhs algi
uyandwrdigt veya menfaat icin yapidigr duygusu tasimaktadir. Mesela
sokakta birinin doviildiigiinii gorse kimse miidahale etmiyor. Bir kaza
durumunda insanlar yamndan gecip gidiyor ciinkii hastaneye gétiirse bir
siirii prosediirle ugrasmak ve sanki kendisi sucluymus gibi muamele gormek
istemiyor(G2).

Merhamet Egitiminin flkokullarda Gerekliligine fliskin Bulgular

Katilimeilarin 15’1 merhamet degerinin pekistirilmesi, gilizel duygularin

yerlestirilmesi vb. i¢in ilkokullarda merhamet egitiminin gerekli oldugunu ifade
etmistir. 3 katilimc1 merhamet egitiminin ailede verilebilecegini, 1 katilimei
ailelerin merhamet egitiminde yetersiz olmalar1 nedeniyle okulda bu egitimin
verilmesi gerektigini ve 1 katilimci da merhamet egitiminin sadece internet,
medya vb. araciligiyla verilebilecegini ifade etmistir. Asagida &gretmen
goriislerine yer verilmistir.

Merhamet duygusunu ve diger degerleri pekistirmek amaciyla ilkokullarda
verilmesi gerektigini ifade eden katilimcilarin gortisleri:
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o Merhamet egitimi ilkokullarda siirecin tamamlanmasina yardim eder.
Merhamet duygusu ailede verilmeye bagslar, ilkokulda pekistirilir (G2).

o Merhamet egitimi ilkokullarda gereklidir. Cocuklarin merhamet
duygulart cok giizel ve kolay bir sekilde iglenebilir. Gerek empati kurmalar
saglanarak “Sen onun yerinde olsan ne hissedersin?”’gibi, gerekse
duygularint ifade etmelerine izin verilerek, haksiz davranmalarinin éniine
gecilerek merhametli olmalari pekistirilebilir (G8).

Merhamet duygusunun ailede verilebilecegini ifade eden katilimcilarin

goriislerine drnekler:

o llkokullar icin gerekli ama bence merhamet duygusunun verilmesi icin
ge¢ kalinmus olabiliv. Ilkokullarda belli bir yere kadar verilebilir.

Biliyorsunuz karakter egitimi 5-6 yasa kadar, aile daha etkili verilebiliyor
(G1).

e ilkokullarda merhamet egitimi ne kadar basaril olur bilemem. Ciinkii
ben bunun aileden gelen bir ozellik, ailede kazanilan bir éozellik olduguna
inantyorum. Biz ogretmenler zaten ders farklihig gozetmeden yeri geldikge
bu konu iizerinde duruyoruz. Elimizden geldigince ¢ocuklar: sekillendirmeye
calistyoruz (G18).
Merhamet duygusunun teknolojik unsurlarca verilebilecegini diisiinen tek
katilimeinin goriisii:
o Merhamet egitimi okullarda verilemez kanaatindeyim. TV, internet,
medya bu konuda daha etkili olur.
Merhamet duygusu kazandirmada ailenin yetersiz oldugunu diisiinen
katilimeinin goriisii:
o Okullarda merhamet egitimi mutlaka verilmelidir. Ciinkii bircok aile
bu konuda ¢cocugunu yeterince egitemiyor. Giinliik islerin icerisinde ¢cocuklar
ihmal edilebiliyor. Herkes kendi odasina c¢ekilebiliyor ve bu ailedeki
bireylerin iletisimini olumsuz yonde etkiliyor. Huzur dolu bir iilkede, mutlu
diinyada yagsamak istiyorsak mutlaka merhamet duygusunu okullarda da
vermeliyiz (G3).
Merhamet Duygusu Kazandirmak i¢in Ailelerin ve Ogretmenlerin
Yapmasi Gerekenlere iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ailelerin
yapmasi gerekenler aile i¢i faaliyetler ve aile dis1 faaliyetler olarak; 6gretmenlerin
yapmasi gerekenler sinif i¢i ve simif dis1 faaliyetler olarak kategorilere ayrilmistir.
Katilimeilarin aileler tarafindan yapilmasi gerekenlere iliskin gortisleri Tablo 2°de
verilmigtir.

Tablo 2. Merhamet Egitimi Kapsaminda Aile Tarafindan Yapilmasi Gerekenler

Degisken Kategori Alt Kategoriler f
Rol-model olmak 29
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Paylagma ve yardimlagma
Aile i¢i Dini, manevi, kiiltiirel egitim
faaliyetler Birlikte vakit gegirme ve kaliteli iletisim

Sorumluluk vermek
Ailenin Siddet igermeyen yayinlar ve oyuncaklar

N W O3

S

yapmasl Toplam 5

gerekenler Insanlara yardim etmek
Aile dis1 Hayvanlar korumak ve zarar vermemek
faaliyetler Bitkileri korumak ve zarar vermemek
Basgkasinin acisini/ iizlintiisiinii paylagma
Siddet igermeyen oyunlar

= Wb 01

Toplam 21

Genel Toplam 75

Tablo 2’ye gore katilimcilar aile i¢i faaliyetler kategorisine (54 goriis), aile
dis1 faaliyetler kategorisinden (21 goriis) daha fazla yanit vermislerdir. Asagida bu
iki alt kategoriye ait katilimc1 goriislerine yer verilmistir.

Aile i¢i faaliyetler kategorisine 6rnekler asagida verilmistir.

o Merhamet kavramimin kazandirdmasinda en biiyiik etki aileye aittir.
Oncelikle aile biiyiiklerinin érnek olmasi gerekir. Her davramislarini analiz
etmeli, ornek olarak verilecek davramislarda secici, belirleyici olmalidir.
Olumlu- olumsuz davraniglari, korkulari anlatirken aciklayici olmalilar.
Hem tedbirli, hem de merhametli olmanin miimkiin olabilecegini gostermeli,
anlatmalilar (G1).

o Aile ¢ok iyi bir ornek olmali. Ciinkii cocuk zamaninin ¢ogunu ailesiyle
birlikte geciriyor. Sadece siozle nasil davranmasi gerektigini soylemek degil,
davramiglariyla da bunu yasayan ve yagatan bir aile olmasi gerekir. Cocuklar
ailelerinin aynasudir. Soylenenleri degil, gordiiklerini yansitirlar (G9).

Aile dis1 faaliyetler kategorisine drnekler agagida verilmistir.

o Siddet iceren oyun ve oyuncaklardan c¢ocuklari uzak tutmall,
baskalaryla  paylasmanin ve yardimlagsmamin giizelligi yasatilarak
ogretilmeli, ¢ocuklara bir hayvana, bir c¢icege bakma sorumlulugu
verilmelidir (G3).

o Egitim okuldan énce ailede basladigina gore bu yiice duygunun ailede
kazandirdmasi;  paylasim, yardimlasma, baskastmin hakkina saygi,
hayvanlari koruma, insan ve hayvanlara act vermeme gibi temel
aligkanliklarin edinilmesi ailenin baslica gorevidir (G6).

Katilimeilarin dgretmenlerin yapmasi gerekenlere iliskin goriisleri Tablo

3’te verilmisgtir.

Tablo 3. Merhamet egitimi kapsaminda Ogretmenlerin yapmasi
gerekenlere iliskin goriisler
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Degisken Kategoriler Alt Kategoriler f
Etkinlikler yapma (drama, kitap okuma, 14
uygulamalar, gergek hayattan drnekler, film
izletme vb.)

isqlimf Rol-model olmak 11
faaliyetler Yardln_qlasma-paylasma 10
Empati 8
Sevgi ve sayginin nemi, siddetin olumsuz 6

Ogretmenin yOniiniin vurgulanmasi

yapmast Olumlu davranislarin pekistirilmesi 5

gerekenler Toplam 52
Huzurevi, kimsesiz ¢ocuklar evi, engelli evlerine 7
vb. ziyaretler

Sinif Cevresine yardim etme 6
d1$1_ Insanlar1, hayvanlari, bitkileri sevme ve koruma 6
faaliyetler Belirli giin ve haftalara (Hayvanlar1 koruma giinii, 4

yaglilar haftasi, engelliler haftas1 vb.) 6nem

verilmesi

Empati 4
Toplam 27
Genel Toplam 81

Tablo 3’e gore merhamet egitimi ile ilgili 6gretmenlerin yapmasi
gerekenler sinif i¢i ve simif disi faaliyetler olarak iki kategoriye ayrilmistir.
Katilimceilar sinif igi faaliyetler kapsaminda (54 goriis), sinif disi faaliyetlere (27
goriig) gore daha ¢ok goriis bildirmislerdir. Bunlardan en ¢ok tekrar edilen 14
goriis etkinlikler yapma,

4.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglarina gore sinif 6gretmenleri merhamet kavramini en ¢ok
acima duygusu, sefkat, {iziintii olarak ifade ederlerken, en az paylagmak ve
insanlik duygusu olarak ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan smf
Ogretmenlerinin tamamina yakini ¢ocuklarda ve genglerde merhamet duygusunun
giderek azaldigini ve olmadigimi ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan simf
Ogretmenlerinin yaridan fazlast merhamet egitiminin ilkokullarda gerekli
oldugunu ifade etmislerdir. Aileler tarafindan rol-model olmanin ¢ocukta
merhamet kazanmada en 6nemli etken oldugu, ailelerin ¢ocuklarina iyi 6rnek
teskil etmelerinin gerekli oldugu simif 6gretmenlerince ifade edilmistir. Ayrica
derslerde etkinlikler vasitasiyla, dramalarla, canlandirmalarla, kitap okutarak, film
izleterek ve cesitli uygulamalar yaparak gergek hayatla iligkilendirmek suretiyle
merhamet kavrammin Ogrencilere kazandirilacagi da ifade edilmistir.
Katilimcilardan bir tanesi Hayat Bilgisi, Tiirkge gibi derslere ilaveten Degerler
Egitiminin ayr1 bir ders olmasi gerektigini, buna uygun film, etkinliklerin daha
aktif sekilde kullanilmasinin uygun olacagini, merhamet kavraminin kitaplarda
yeterince islenmedigini ifade etmistir.
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Yigittir ve Ocal (2010) tarafindan yapilan arastirmada ise 6. siuf
ogrencileri tim degerler iginde merhamet degerini en az tercih etmislerdir. Dogan
ve Giiligen (2011) tarafindan yapilan arastrmada da merhamet degerine
kitaplarda yeterince yer verilmedigi tespit edilmistir. Kurnaz (2012) tarafindan
merhamet degeri ile ilgili yapilan aragtirmada ogrencilerin yariya yakini bu
kavrama iliskin metafor iiretebilmistir. Ogrenciler, tarafindan “anne” metaforu 6ne
¢itkmis ve annenin affedici, her haliikarda “yavrularina acimasi” ifade edilmistir.
“Merhamet bir agac gibidir; her kosulda meyve verir.”, “Merhamet giines gibidir;
her seyi sitir.”, “Merhamet kusa benzer; yarali arkadasinin yanindan ayrilmadan
bekler.” vb. sekilde benzetmeler yapilmistir. Dogan, Ugurlu ve Cetinkaya (2013)
tarafindan yapilan arastirmada ogretmenlerin merhamet degerini yeterince
kazandiramadigi sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma da benzer sonuglara
ulagilmistir. Ailelerin, 6gretmenlerin degerler egitiminde rolii ¢ok biyiiktiir.
Ciinkii ¢ocuklar yetigkinleri model alarak &grenirler. Bu sebeple degerler
ogretiminde yetigkinlere ¢ok 6nemli bir gorev diismektedir. Empatik yaklagim,
yapilmasi istenen davraniglarin vurgulanarak pekistirilmesi, agiklamalarda
bulunma, 6rnek olma gibi yaklasimlar sik¢a kullanilmalidir (Ruiz ve Vallejoz,
1999; Conklin, 2008). Gor (2013) tarafindan yapilan aragtirmada merhamet
degerinin, ilkdgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretim programinda nasil yer
aldigim ve 6gretim siireglerine nasil aktarildigini dgretmen kilavuz kitaplarina
gore incelenmistir. Buna gore, merhamet degerine 4. ve 5.sinifta kisitli olarak yer
verildigi tespit edilmistir. Ogrencilere verilecek degerler arasinda merhamet
degerinin olmadig1 fakat bazi initelerin konularinda kazandirilmak istenen
degerlerin arasinda merhamet degerine yer verildigi goriilmiigtiir. Akdeniz (2014)
tarafindan yapilan calisma farkli merhamet diizeylerine sahip {iniversite
ogrencilerinde depresyon, anksiyete, stres ve duygusal zekayi incelemek ve
depresyon, anksiyete, stres ve duygusal zekanin cinsiyet degiskenine gore
farklilagip farklilagmadigini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Arastirma
sonucuna gore diisiik ve orta diizeyde merhamet diizeyine sahip olan 6grencilerin
depresyon puan ortalamalari yiikksek merhamet diizeyine sahip olan
ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu, diisiikk ve orta merhamet diizeyine sahip
olan Ogrencilerin toplam duygusal zeka puan ortalamalari, yliksek merhamet
diizeyine sahip olan 6grencilerin duygusal zeka puan ortalamalarindan daha diisiik
oldugu tespit edilmistir. Kii¢likaydin (2015) “Fen Bilimleri Derslerinde Merhamet
Egitimi Uzerine Bir Calisma” baslikli calismasinda 7. sinif 6grencilerinin cesitli
etkinliklerinin  merhamet duygusuna/degerine etkisini incelemistir. Yapilan
etkinliklerin 6grencilerin derslere olan bakis agisimi degistirdigi  yoniinde
bulgulara ulagilmustir.

Kitle iletisim araglarinin hayatin biiyiik bir béliimiinii kaplamasi ¢ocuklarin
ve genglerin her seyi hizli ve zamanindan Once 6grenmesini saglamaktadir.
Televizyonlarda yer alan diziler ve 6zellikle agk vb. 6geleri igeren genclik dizileri,
siddet iceren filmler, cep telefonlari, sanal oyunlar ¢ocuklari var olmayan, bir
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hayal diinyasina aktarmakta, ¢ocuklari olumsuz yonde etkilemekte, onlarin
zamanlari1 ¢almakta, kisiliklerini etkilemektedir. Kiiltiirel yozlagsmanin ve
kiiltirel kaynasmanin fazlasiyla yasandigir iilkemizde saglam karakterli,
merhametli, vatanini, milletini seven, vicdan sahibi bir nesle ihtiya¢ vardir. Ailede
temelleri atilan sevgi, saygi, diirtistliik, hosgorli, merhamet gibi degerlerin,
okullarda 6gretmenler vasitasiyla pekistirilmesi, giinliik hayatla iliskilendirilerek
tiim derslerde kullanilmasi ve yerlestirilmesi toplumun yararina olacaktir.

Yukarida da bahsedildigi gibi merhamet egitimi gelecek i¢in ¢ok dnem arz
eden konularin bagindadir. Huzur evlerinin artmasi, insanlarin ¢ocuklarini ¢oplere
birakmalari, teneffiiste diisen arkadasina digerlerinin giilmesi, otobiiste genglerin
yaslilara yer vermemesi merhamet degerinin azalmig oldugunu gostermektedir. Bu
sebeple merhamet egitimine Milli Egitim Bakanliginin acilen dnem vermesi
gerekmektedir.

Merhamet degerini isleyen farkli bir arastirma nicel arastirma yontemi
kullanilarak daha genis kitleler iizerinde yapilabilir. Ayn1 arastirma okul dncesi,
ortaokul ogretmenleri gibi farkli ¢alisma gruplar ile yapilabilir. Sosyal
sorumluluk projelerine, topluma hizmet uygulamlarina okullarda daha fazla 6nem
verilebilir. Degerler Egitimi, ayr1 bir ders olarak ilkokul, ortaokul hatta lise
programlarina konulabilir. Vicdan, hosgorii, sevgi, saygi, merhamet vb. gibi
kavramlar okul dncesinden baslayip tiniversiteye kadar daha ayrintili olarak ele
almabilir. Aileler degerler egitimi ve 6zellikle de merhamet egitimi konusunda
cesitli seminerle bilgilendirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Values education is one of the most popular educational subjects of recent
years. Values education in detail, especially in primary and secondary school
curriculum, is discussed in detail. Some of these values are respect, love, tolerance,
honesty, responsibility, peace, mercy. Today, values and values are becoming
increasingly important in education. For this reason, the need for these values
increases day by day, some values in the society may be reduced. One of the
decreasing values is the value of mercy. Compassion, mercy, womb, and mercy
appear to have the same root.

These words mean compassion, compassion, forgiveness, mercy in the
Nisanyan Etymology Dictionary (2016). The concept of mercy in the language of
the Turkish Language Institution (2016) is an Arabic word; "The sadness of
suffering from the bad situation of one person or another passes as pity"; In the
Cambridge dictionary (2016), pain is defined as pity. It is important that the study
of mercy is committed to the young at an early age. Compassion education, which
first began in the family, should continue with practices, class and school
activities. Teachers should use impressive methods to teach values to students.
Instructional materials, student motivational activities and teacher behaviors are
important for students to gain value (Veugelers, 2000, 40).

According to Suh and Traiger (1999) teachers; (1) The caregiver should be
a model, mentor. (2) They should form a moral community. (3) They should
practice ethical discipline. (4) They should create a democratic classroom
environment. (5) Values are teachers with the curriculum. (6) They should use
collaborative learning. (7) They should develop the art of conscience. (8) The
moral reflections should encourage. (9) They must teach conflict resolution. (10)
They should encourage the use of these values outside the classroom. (11) They
should create a positive moral culture in the school. (12) They should develop
common behavior together with their families. Values education, and especially
pity education, is very important. For this reason, this research was conducted in
order to reveal the opinions of the class teachers about the value of compassion.
By following this general purpose, the following sub-objectives have been sought.

1. What are the views of class teachers on the concept of compassion?

2. What are the views of class teachers on children and youth in society
about compassion?

3. What are the views of class teachers on the necessity of compassion
education?
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4. According to classs teachers’ views, what kind of activities should
parents and teachers perform in order to gain the value of compassion to the
students?

Method

A qualitative research approach has been adopted; Classroom teachers'
views on the value of compassion. The study group of the research has created 20
class teachers in a state primary school in the province of Merzifon, Amasya in
the second semester of 2015-2016 academic year. The study group was identified
on a voluntary basis. 11 of the class teachers participating in the survey were
female and 9 were male. 9 of classroom teachers are in the age range of 35-45, 10
of classroom teachers are in the age range of 46-56 and 1 of classroom teacher is
57 years old.

Firstly, a semi-structured interview form was developed for the purpose of
research in the field survey. The participants were interviewed face-to-face to
receive answers to the questions on the interview form. Negotiations using voice
recording with some participants were performed by noting some of the
participants on the form upon voice prompting. Opinions transferred to the
computer environment were subjected to content analysis. The categories required
for content analysis (Yildirim and Simsek, 2005) were determined. The Miles and
Huberman (1994) formula was used to calculate the reliability of the analyses in
the study. In this study, the inter-rater reliability was calculated as %96

Result and Discussion

According to the results of the research, the class teachers expressed the
concept of compassion as the most pity, compassion, sadness, and expressed at
least as sharing and feeling of humanity. They expressed that the feelings of
compassion gradually diminished in children and young people who were close to
all of the class teachers who participated in the research. More than half of the
class teachers who participated in the research stated that the education of
compassion is necessary in the early childhood. It has been expressed in the
classroom that it is necessary for families to be good models for their children, as
role-modeling is the most important factor in gaining compassion in the child. It
has been stated by the teachers that the concept of compassion will be gained to
the students by linking them with real life through activities through dramas,
animations, reading books, film watching and various applications. One of the
participants stated that VValue Education should be a separate lesson in addition to
the lessons such as Life Information and Turkish, and that more appropriate use
of the appropriate curriculum, film and activities would be appropriate, and that
the concept of mercy was not adequately handled in the books.
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In the survey conducted by Yigittir and Ocal (2010), 6th grade students
preferred the value of compassion within all values. Dogan and Giiliisen (2011)
also found that pamphlet values were not sufficiently included in the books. %43
of the students were able to produce metaphors in the survey on the value of
compassion by Kurnaz (2012, 51). The "mother" metaphor came to the forefront
and was forgiven by the pupils, in any case "painful for the offspring". "Mercy is
like a tree; It gives fruit in every condition. "," Mercy is like the sun; Warms
everything. "," Compassion is like a bird; He waits without leaving your wounded
friend. "Were simulated. Dogan, Ugurlu and Cetinkaya (2013) conducted a survey
that showed that teachers could not gain enough of their mercy. Similar results
were obtained in this study.

The mass media coverage of a large part of life ensures that children and
young people learn everything quickly and timely. The series on TV and especially
love etc. Violence movies, mobile phones, virtual games, which do not have
children, transfer them to a world of imagination, affect children in the negative,
steal their time, influence their personality. In our country, where cultural
degeneration and cultural fusion are experienced, there is a need for a solid
character, compassionate, homeland, nation, and conscience. Values such as love,
respect, honesty, tolerance, and compassion that are taken from the family will be
reinforced by the teachers through the schools, used and placed in all the courses
related to daily life will benefit the society.

As mentioned above, compassion education is at the beginning of issues
that are very important for the future. The increase in the number of shelter houses
shows that people have to leave their children to the garbage, the smile of the other
person to the person who has fallen in love, and the lack of elderly people in the
car. For this reason, the ministry of education should give importance to education
of mercy urgently. As a result of the results of this research, the following
suggestions were developed.

*This research can be done on a larger scale using quantitative research
method.

*The same research can be done with different working groups, such as pre-
school, secondary school teachers.

*More attention can be given to social responsibility projects in schools.

*Values Education can be put into primary, secondary or even high school
programs as a separate course. Conscience, tolerance, love, respect, mercy and so
on. Can be discussed in more detail from the beginning of the school to the
university.

» Families can be informed by various seminars on values education, and
especially on pity education.
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Tlkokul Ogrencilerinin Cevre Kavramlan ile Ilgili
Cizimlerinin Analizit

Analyze of the Drawings on Environmental Concepts
of the Primary School Students

Emre PINAR?, Mehmet YAKISAN?®

Oz: Bu ¢alismanin amaci ilkokul dgrencilerinin ¢evre konusunda cizdikleri
resimlerle cevreye yonelik algilarmi belirlemektir. Bu amagla Samsun 11
merkezinde iki ilkokul calisma icin secilmis ve secilen ilkokullardaki
birinci siniflardan 38, ikinci smiflardan 64, {igiincii smiflardan 59 ve
dordiincii smiflardan 50 olmak iizere toplam 211 6grenci ¢aligmaya dahil
edilmistir. Caligmada 6grencilerden, 6nce “Cevre kirliligi” daha sonra da
“Temiz gevre” kavramlartyla ilgili ayr1 ayr1 resimler ¢izmeleri istenmistir.
Daha sonra her bir dgrenci ile yapilan goriismeler ile ¢izdikleri resimleri
aciklamalar1 ve “Sizce ¢evre kirliligi nedir?” “Cevre kirliligine sebep olan
faktorler nelerdir?” “Cevre kirliligi nasil 6nlenebilir?” “Temiz bir gevre i¢in
neler yapmaliy1z?” gibi sorulari cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin
cizdikleri resimler goriismelerdeki agiklamalari da dikkate alinarak analiz
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda en yaygin ¢evre kirliligi olarak
evsel atiklardan olusan “¢ép” kavramina tiim simiflarda ¢izilen resimlerde
yer verildigi goriilmiistiir. Bu ¢evre sorunu yaninda hava kirliligine ve bu
iki soruna oranla daha az 6grencinin su kirliligi kapsaminda deniz kirliligine
iligkin ¢izimler yaptig1 tespit edilmistir. Diger ¢evre sorunlarma resimlerde
neredeyse hig yer verilmemistir. Ogrenciler temiz ¢evre kavrami hakkinda
¢oplerin atilmadigy, akarsu, agag ve yesilligin oldugu ¢izimler yapmuslardir.
Sonug olarak ilkokul 6grencilerinin gevre kirliligi hakkinda gok sinirli bir
bilgiye sahip olduklari, g¢evre kirliligine g¢ogunlukla ¢oplerin sebep
oldugunu ve ¢oplerin toplanmasiyla cevre kirliliginin biiyiik oranda
6nlenebilecegini diigiindiikleri anlagilmaktadir.

Anahtar sézciikler: Cevre kirliligi, temiz ¢evre, ilkokul 6grencileri, ¢izim

Abstract: The aim of this study is to determine the perceptions of the
primary school students on the environment through their drawings. Thus,
two primary schools in Samsun centre were chosen for the study and totally

1 Bu galismanin bir boliimii 11-14 Mayis 2016 tarihinde Mugla Sitk1 Kogman Universitesi tarafindan diizenlenen XV. Uluslararasi Siif
Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2 19 Mays Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali

319 Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Egitimi ABD, yakisan@omu.edu.tr
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211 students of which 38 at first grade, 64 at second grade, 59 at third grade
and 50 at fourth grade were included in the study. In the study, the students
were asked to draw on firstly “Environmental pollution” and then “Clean
environment” separately. After that, each student was interviewed to hear
their explanations on their drawings and they were asked questions like
“What is the environmental pollution in your opinion?”, “What are the
factors causing environmental pollution?”, “How can we prevent the
environmental pollution?”, and “What should we do for a clean
environment?” The paintings of the students were analyzed with reference
to their explanations in the interviews. As result of these analyses it was
seen that all the paintings include the “domestic trash” causing
environmental pollution in all grades. In addition to this environmental
problem, it was found that air pollution and low number of students with
compare to first two, considered the sea pollution within the scope of the
water pollution. Other environmental problems had always never been
referred in the drawings. The students made paintings on clean environment
where there is no trash with rivers, trees and green. As a result, it is seen
that the primary school students have very limited knowledge of
environmental pollution; they think that the trashes are the main reason of
the environmental pollution and the pollution can be prevented if the trashes
are collected regularly.

Keywords: environmental pollution, clean environment, elementary school
students, drawing

1. GIiRIS

Dogada insanin var oldugu giinden bu giine insanlarin dogaya hiikmetme
istegi hizla artmis ve bu da doganin hizli bir sekilde tahrip edilmesine yol agmistir
(Selvi, 2007). Ozellikle son iki yiizyilda teknolojideki gelismeler sayesinde
insanin imkanlarinin artmasi ¢evre sorunlarinin hizla artmasini da beraberinde
getirmistir. Son yillardaki hizli niifus artisi, sanayilesme, kentlesme ve dogal
kaynaklarin bilingsizce kullanilmasi gibi insanlarin ¢evreyi degistirmeye yonelik
aktiviteleri ekolojik dengeyi ve bunun sonucunda tiim insanlig1 tehdit eden ciddi
gevre sorunlariin yasanmasina neden olmustur (Akbas, 2007; Yildiz, Sipahioglu
ve Yilmaz, 2000). Cevre sorunlar1 basta insan olmak iizere tiim canlilar1 tehdit
etmektedir. Giiniimiizde basta kiiresel 1sinma olmak iizere ozon tabakasinin
incelmesi, kutuplarda buzullarin hizla erimesi, iklim degisikligi gibi cevresel
sorunlarin iistesinden gelmek i¢in tiim diinya seferber olmustur. Diinyada kiiresel
bazda yapilan iklim ve gevre toplantilarindan da anlasilacag lizere ¢evre sorunlari
yerel olmaktan ¢ok kiiresel bir problemdir (Erten, 2005). Cevre sorunlarimnin
iistesinden gelmenin en kestirme yolu bu ¢evre sorunlarina en fazla katki yapan
insan1 ¢evre sorunlar1 konusunda bilinglendirmektir. Insanlarin ¢evreyi kirleten ve
¢evre sorunlarina neden olan yasam bicimlerinde 6nemli degisikliler meydana
getirilmedigi siirece diinyayi tehdit eden ¢evre sorunlarinin ¢oziilemeyecegi genel
kabul gormektedir (Selvi, 2007). Bu nedenle her yastaki insana formal ya da
informal olarak ¢evre egitimi verilmesi gerekmektedir.

MEB, (2009) ilkégretim 1, 2 ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin vizyonunda 6grencilerin “Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga
ile barigik” olmalar1 hedeflenmektedir. Programda ogrencilere kazandirilacak
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temel beceriler arasinda yer alan “Kaynaklar: Etkili Kullanma” kapsaminda
ogrencilerin “Cevre bilinci gelistirme ve gevredeki kaynaklar: etkili kullanma”
becerisini kazanmalar1 hedeflenmektedir. Bu becerilerin alt kazanimlar1 olarak
ogrencilerin “Yasadigi ¢evre ile bir biitiin oldugunu fark etme” “Insanla ¢cevre
arasindaki karsilikli etkilesimi gorme”, “Cevreye zarar vermenin kendine zarar
vermek oldugunu kavrama” gibi ¢evreye yonelik kazanimlar yer almaktadir.
Ayrica “Bilimin Temel Kavramlarini Tanima” temel becerisi igerisinde “/nsan,
hayvan ve bitkilerin birbirlerini etkiledigini; bitkilerle hayvanlarin birbirlerini
etkiledigini; insan, hayvan ve bitkilerin de fiziksel cevreyi etkiledigini fark etme”
gibi cevreye yonelik kazanimlarla 6grencilerin g¢evre bilincini gelistirmek
amaglanmaktadir.

MEB, (2013) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda ise “Birey, ¢evre
ve toplum arasindaki karsilikly etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi, dogal
kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek” ana amaglari
arasinda yer almaktadir.

Bu dogrultuda 3. Sinifta “Canlilar Diinyasina Yolculuk/Canlilar ve Hayat”
iinitesiyle Ogrencilerin; “...yasadiklari ¢evreyi tamimalari, temiz tutmalari,
korumalart ve sevmeleri, dogal ve yapay cevreyi gozlemleyerek orneklerle
agiklamalar, kaynak kullanmiminda tutumluluk, tasarruf bilinci kazanmalari ve
bireysel sorumluluk almalari, ayrica saghkli yasam bilinci kazanmalart”
amaclanmaktadir. Bu iinitede ¢evre temizligi, Dogal — yapay g¢evre ve Bilingli
tiiketici kavramlarina yer verilmektedir.

Ayni sekilde 4. Sinifta yer alan “Gegmisten Giintimiize Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri / Fiziksel Olaylar” iinitesiyle dgrencilerin; “Insanoglunun, ses ve
aydinlatma ile ilgili ¢evre, toplum ve insam etkileyen cesitli teknolojiler
gelistirmekte oldugunu bilmeleri; 1518in ve sesin uygun kullanilmadiginda insan
hayatint olumsuz yénde etkiledigini kavramalari ve bu duruma ¢oziimler
tiretmeleri” amaglanmaktadir. Isik ve ses kirliligi kavramlarina yer verilmektedir.

Fen bilimleri 4. Smiftaki “Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz / Canlilar ve
Hayat” tnitesiyle de oOgrencilerin, “...insan ve c¢evre etkilesiminin onemini
kavrayarak c¢evreyi temiz tutmanin, ¢evre kirliligini onlemenin ve c¢evreyi
giizellestirmenin ~ onemine  yonelik  bilgi ve beceriler kazanmalari”
hedeflenmektedir. Bu iinitede de Cevre kirliligi, cevreyi koruma ve giizellestirme
kavramlarina yer verilmektedir.

Dikkat edilecek olursa MEB tarafindan hazirlanan Hayat Bilgisi ve Fen
Bilimleri 6gretim programiyla dgrencilere yasadigi ¢evrenin bir pargasi oldugu,
cevresiyle etkilesiminin sonuclarini fark etmesi, ¢evresine zarar vermemesi,
teknolojik gelismeler neticesinde meydana gelen ¢evre sorunlarin nedenleri ve
sonuclart dogrultusunda bilinglenmesi, topluma ve ¢evreye karsi duyarli olmasi
amaclanmaktadir. Bu noktada ilkokulda verilen ¢evre egitiminin dgrencilerde ne
tiir bir ¢cevre algist olusturdugunu tespit etmek, yapilan 6gretimi gézden gegirmek
acisindan Onem arz etmektedir. Ayrica formal 6gretimin basinda ilkokulda
ogrencilere dogru ve yeterli bir ¢evre algisinin kazandirilmas: daha sonraki
Ogrenim hayatin1 da etkileyecektir. Bu ¢alismanin amaci ilkokul dgrencilerinin
cevre konusunda ¢izdikleri resimlerle gevreye yonelik algilarini belirlemektir.

2. YONTEM
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Bu calismanin amaci ilkokul 6grencilerinin ¢evre konusunda gizdikleri
resimlerle ¢evreye yonelik algilarini belirlemektir. Bu amag i¢in var olan bir olay
ya da durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan tarama modeli (Karasar,
2008) kullanilarak betimsel bir calisma gergeklestirilmistir. Tlkokul 1, 2, 3 ve 4.
Siif Sgrencilerinin ¢evreye ydnelik algilarinin nasil oldugunu belirlemek
amaciyla zamansal tarama yaklagimlarindan, gelisimin, c¢esitli gelismislik
evrelerini temsil ettigi kabul edilen, birbirinden ayr gruplar {izerinde ve bir anda
yapilacak ¢aligmalarla belirlemeyi amaglayan kesit alma yaklasimi kullanilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Caligma 2015-2016 dgretim y1li giiz doneminde Samsun il merkezdeki iki
ilkokulda Gazipasa Ilkokulu ve Necatibey Ilkokulunda yapilmistir. Uygulama i¢in
Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinler alinmistir. Bu ilkokullarda 6grenim
goren birinci smiflardan 38, ikinci siniflardan 64, {igiincli siniflardan 59 ve
dordiincii simiflardan 50 olmak iizere toplam 211 &grenci calismaya dahil
edilmistir. Arastirmanin yiriitildigi iki ilkokul ve bu okul igerisindeki
6grencilerin se¢iminde uygun 6rnekleme yontemi kullanilmstir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Ilkokul &grencilerinin cevreye yénelik algilarm belirlemek igin ¢izim
yapmalar1 ve ¢izimlerini anlatmalari istenmistir. Zira birgok ¢alismada ¢ocuklarin
(cevreye algilarina ait) imgelerini analiz etmede yaptiklar ¢izimler giiglii bir arag
olarak goriilmektedir (Rodari, 2007). Yaptirilan ¢izimler araciligiyla ¢ocuklarin i¢
diinyasina yonelik bilgiyi gorsel bir yap: igerisinde tanimlamanin, duygularini
anlamanin, gercek disiincelerini, arzu ve isteklerini belirlemenin miimkiin
olabilecegi belirtilmektedir (Ozsoy ve Ahi, 2014; Piperno, Di Biasi ve Levi, 2007;
Leonard, 2006). Ayrica ¢ocuklarin en ¢ok resim yaparken eglendiklerini ve
arastirmaci ile daha yakin bir iletisim kurduklarim géstermektedir. (Ozsoy ve Ahi,
2014). Ancak Ogrencilerin imgelerinin belirlenmesinde tek bagina ¢izimlerin
yetersiz oldugu ve ¢izimlerin yaninda &grencilerin mutlaka ¢izimlerini
anlatmalarini saglayacak goriismelerin yapilmas: gerektigi vurgulanmaktadir
(Ersoy ve Tiirkkan, 2009; Ersoy ve Tiirkkan, 2010). Calismada 6grencilere
oncelikle “Cevre kirliligi” kavram ifade edildiginde zihinlerinde canlanan kirli
¢evre imgesini ¢izmeleri istenmistir. Cevre kirliligi ile ilgili ¢izimlerini bitirdikten
sonra “Temiz cevre” kavramuyla ilgili ¢izimler yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
cevreye yonelik yapacaklari ¢izimler i¢in 1 ders saati siire verilmis ve iki agamada
¢izim yapmalari saglanmistir. Ogrenciler bu amag igin resim kagitlar1 dagitilmis
ve resimlerini boya kullanarak ¢izmeleri istenmistir. Ogrencilere her iki ¢izimi
bitirdikten sonra her bir 6grenci ile yapilan goriismeler ile ¢izdikleri resimleri
aciklamalari i¢in her bir 6grenci i¢in genel olarak 2-3 dakika siire ayrilmistir.
Ogrenciler oncelikle yaptiklari ¢izimleri anlatmalari istenmistir. Ogrencilerin
anlatimlarma gore “Sizce ¢evre kirliligi nedir?” “Cevre kirliligine sebep olan
faktorler nelerdir?” “Cevre kirliligi nasil 6nlenebilir?” “Temiz bir ¢evre i¢in neler
yapmaliy1z?” gibi sorular1 cevaplamalari istenmistir. Ogrenci anlatimlar1 kayit
altina alinmigtir. Cizim sirasinda simif 6gretmeni ve arastirmaci sinifta hazir
bulunmustur. Ogrencilere higbir yonlendirme olmadan gevreye yonelik diisiince
ve algilarmi ozgiir bir sekilde ¢izim ve anlatimlarina yansitmalara firsat
verilmistir.
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2.3.Verilerin Analizi

Ogrencilerin ¢izdikleri resimler goriismelerdeki aciklamalari da dikkate
alinarak analiz edilmistir. Her bir 6grencinin ¢izimleri ayr1 ayri analiz edilmistir.
Analizler sirasinda temiz ve kirli ¢evre ile ilgili ¢izimler ayr1 analiz edilmistir.
Ogrencilerin gizimleri igerisinde ortak olan kavramlar tespit edilerek kategorize
edilmistir. Temiz ve kirli ¢evre igin tespit edilen ortak kavramlarin 1, 2, 3, ve 4.
smiflardaki Ogrenci ¢izimlerindeki frekanslar1 belirlenmis ve tablo haline
getirilmistir. Ogrencilerin cizimlerinde tespit edilen geleri en iyi yansitan
cizimlere yer verilerek yorumlanmustir.

3. BULGULAR

[lkokul 6grencilerinin cevre kirliligi ve temiz ¢evre kavramlar1 hakkindaki
cizimleri ve bu ¢izimlerle ilgili agiklamalarindan elde edilen veriler analiz edilmis
ve Tablo 1 halinde diizenlemistir.

Tablo 1. ilkokul &grencilerinin gevre kirliligi ve temiz gevre ile ilgili
cizimlerinde yer alan kavramlarin siniflara gore dagilimi

Kavramlar 1.Simf 2.Simf 3.Smif 4.Simmif
f % f % f % f %

Cop 36 947 58 92 57 966 45 90,0
Cevreye Cop Atmama 31 816 57 904 57 966 45 90,0
Dogal Cevre 34 895 61 968 55 932 48 96,0
Hava Kirliligi 12 316 10 159 14 237 16 320
Duman 6 158 5 7,9 11 186 10 20,0
Oksijen 6 158 0 0,0 0 0,0 1 2,0
Egzoz Dumam 4 105 2 3,2 8 136 9 18,0
Bitki ve Hayvanlara 4 105 4 63 6 102 9 18,0
Saygi

Deniz Kirliligi 4 105 O 0,0 5 8,5 6 120
Su Kirliligi 4 105 O 0,0 9 153 5 10,0
Plastik 3 7,9 7 111 6 102 2 40
Kagit 3 7,9 6 9,5 2 34 4 80
Cevre Bilinci 3 7,9 0 0,0 12 203 9 180
Yiyecek 2 5,3 1 1,6 12 203 2 40
Pet Sise 2 5,3 5 7,9 9 153 3 6,0
Cam 2 5,3 4 6,3 5 8,5 5 10,0
Atk 1 2,6 1 1,6 1 1,7 0 00
Petrol 1 2,6 0 0,0 1 1,7 1 2,0
Agac Dikme 1 2,6 0 0,0 1 1,7 2 4,0
Hava 1 2,6 1 1,6 0 0,0 0 00
Yagmur 1 2,6 0 0,0 0 0,0 1 2,0
Yapay Cevre 0 0,0 0 0,0 4 6,8 0 0,0
Geri Doniigiim 0 0,0 3 4.8 1 1,7 0 00
Yanardag 0 0,0 1 1,6 0 00 0 00
Deprem 0 0,0 2 3,2 0 0,0 0 0,0
Alisveris 0 0,0 1 1,6 0 0,0 0 0,0
Isik Kirliligi 0 0,0 0 0,0 1 1,7 0 00
Akarsu 0 0,0 0 0,0 0 0,0 1 2,0
Cop Torbasi 0 0,0 0 0,0 1 1,7 0 0,0
Orman 0 0,0 0 0,0 1 1,7 2 40
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Ilkokul dgrencilerine gevre kirliligi ve temiz cevre kavramu ile ilgili resim
cizmeleri ve cizdikleri resimleri agiklamalar1 istenmistir. Ogrencilerin
cizimlerinde gecen kavramlar ile ilgili Tablo 1 incelendiginde ilkokulun tiim
siniflarinda en fazla ¢6p kavraminin ¢izildigi tespit edilmistir. Tiim siniflardaki
ogrencilerin ¢ok biiyilik bir kismit (%90°nin istiinde) ¢evre kirliligi kavrami ile
ilgili ¢izimlerinde ¢6p kavramina yer vermislerdir. Cop olarak 6grencilerin biiyiik
kismi ayri bir nitelendirme yapmadan “¢6p” diye ifade ederlerken, baz1 6grenciler,
¢Op kavramini plastik, kagit, yiyecek, pet sise, cam ve atik olarak nitelendirdikleri
tespit edilmistir. Tim siniflardaki &grencilerin ¢ok biiyiik bir kismu gevreyi
kirleten en 6nemli faktdriin daha ¢ok evsel atiklar olarak nitelendirebilecegimiz
¢op oldugu algisina sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Ogrencilerin ¢izimlerinde
cevreyi kirleten ikinci faktor olarak, ev, fabrika bacalarindan ve araba
egzozlarindan c¢ikan dumanlarin olusturdugu hava kirliligine yer verdikleri
goriilmektedir. Cop ve hava kirliligine oranla daha az sayidaki 6grencinin ise ¢evre
kirliligi kavramiyla ilgili olarak su ve deniz kirliligine ¢izimlerinde yer verdikleri
belirlenmistir. Ogrencilerden (3. Smif dgrencisi) sadece 1’i gevre kirliligi olarak
ciziminde 151k kirliligine yer verdigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin temiz gevre ile ilgili olarak “cevreye
¢opleri atmama” baska bir ifadeyle ¢oplerin ¢op kutusuna atilmasiyla ¢evrenin
temiz olacagma yonelik algilarimin oldugu tespit edilmistir. Ilkokulun tiim
siniflarindaki 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kismi (%90’nin istiinde) temiz gevre
olarak “dogal ¢evre” olarak nitelendirecegimiz agaglarin, hayvanlarin, gigeklerin
oldugu gokyiiziinde kuslarin ugtugu, suda baliklarin yiizdiigii renkli resimler
¢izmisglerdir. Bunun yaninda temiz ¢evre kavramiyla ilgili ¢izimlerinde “Bitki ve
hayvanlara saygili olma” “aga¢ dikme” ve “gevre bilincine sahip olma” gibi
kavramlara yer verdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler arasindan ¢ok azi
cizimlerinde geri doniisiim ile ilgili 6gelere yer verdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin gevre kirliligi ile ilgili ¢izdikleri resimlere érnekler asagida
yer verilmektedir.

Cizim 1: Tlkokul 4. Sinif grencisinin gevre kirliligi ile ilgili ¢izdigi resim

Cizim 1°de gorillen 4.simf Ogrencisinin yaptigi resimde arabalarin
egzozlarinin hava kirliligine ve denizdeki ¢plerin de su kirliligine neden oldugu
bir ¢evre ¢izilmistir. Ogrenciden ¢izimini anlatmasi istendiginde 6grenci; “Adam

102



Llkokul Ogrencilerinin Cevre Kavramlart Ile Iigili Cizimlerinin... Emre PINAR, Mehmet YAKISAN

petrolii yere dokiiyor baliklar da éliiyor. Adam elindekini yiyip yiyip atiyor”
seklinde ifade etmistir. Ayn1 6grenci cevre kirliligini “agaclari kesmek, yerlere
¢opleri atmak” temiz cevreyi ise “insanlarin ¢op atmamasi, arabalarin egzoz
¢ctkarmamast” seklinde agiklarken cevre kirliligini 6nlemek icin de “ buraya
(deniz kenarm: parmagiyla gostererek) yasaktr isareti koymaliyiz ve insanlara
soylemeliyiz” seklinde ifade etmistir.

Cizim 2: Tlkokul 3. Smnif 6grencisinin cevre kirliligi ve temiz cevre
kavramu ile ilgili ¢izdigi resim

Ogrencilerin gizimleri incelendiginde tiim simflarda gevre kirliligine neden
olan en 6nemli faktor olarak ¢op kavram gizilmektedir. Cizim 2’de 3. siniftan bir
ogrenci gevre kirliligini “Pis Ortam ” olarak nitelendirmekte ve ¢op kutusu yerine
yere ve denize atilan ¢Oplerin yerleri ve denizi kirlettigini tasvir eden bir resim
cizmektedir. Ayni 6grenci temiz ¢evreyi ise “Temiz Ortam” olarak nitelendirmekte
¢opler ¢op kutusuna atilmis ve temiz ortamdaki denizden bir kisi balik avlamakta
olarak ¢izmistir. Ogrenciler tarafindan sik¢a belirtilen ¢&p sorununa karst bu
¢izimi yapan 3.smif 6grencisinin ¢oziim Onerisi ise “Herkesi uyaririz, diyebiliriz
ki liitfen ¢opleri ¢op kutusuna atin buralar kirleniyor” seklinde olmustur. Ayrica
Ogrenci cevreye atilarak cevre kirliligine neden olan ¢dplerin yiyecek ve kagitlar
oldugunu belirtmistir.
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Cizim 3: ilkokul 2. Simif 6grencisinin ¢evre kirliligi ve temiz gevre ile
ilgili ¢izdigi resim

Cizim 3’te goriildiigii lizere 2. smif 6grencisi dogal ¢evrede agaglar,
cicekler ve hayvanlarin i¢ ice yasadigi yeri temiz cevre olarak, ayni ortamda
coplerin artmastyla birlikte cigeklerin azaldigi agaclarin daha az gelistigi ve
hayvanlarin yasamadigi yeri de kirli ¢evre olarak (kagidin alt kisminda)
resmetmistir. Ancak burada 6grenci resimde gdstermemesine ragmen kirli ¢evre
hakkinda “Aklima deprem geliyor. Her yer ¢op olursa gidecek yerimiz kalmaz”
seklinde agiklama yapmustir. Burada Ogrenci ¢evre kirliligini depremle
iligkilendirmektedir.

Cizim 4: Ilkokul 1. Simf 6grencisinin temiz ¢evre kavranm hakkindaki
¢izdigi resim
Cizim 4’teki ¢izimi yapan l.sinif dgrencisi dogal bir ¢evrede ¢oplerden
dolayt ¢evrenin kirlendigini ifade ederken temiz ¢evre kavrami igin ¢izdigi
resimde “Hayvanlari severek bir arada yasadigimiz bir ortam” olarak ifade
etmistir. Zira 6grenci temiz ¢evre kavramu ile ilgili ¢izimini “Bir tane abi kopegini
seviyor, bir tane kiz da ata biniyor” seklinde anlatmistir.

Cizim 5: ilkokul 3. Siif 6grencisinin temiz ¢evre kavramu ile ilgili
¢izdigi resim

Cizim 5’te goriilldiigii gibi 6grenci temiz ¢evre olarak daha renkli bir resim
cizmigtir. Temiz ¢evre adina ¢izilen resimde ¢Opler ¢op kutusuna atilmakta, giines
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ve mavi bulutlarin oldugu bir gokyliziinde farkli ve ¢ok sayida kuslar ugmakta,
yerde farkli ¢igekler ve hayvanlar bulunmakta ve insanlar mutlu bir sekilde
birbiriyle oynamakta olduklar1 bir ortam olarak tasvir edilmektedir.

Cizim 6: Ilkokul 2. Simf dgrencisinin temiz ¢evre kavranmu ile ilgili
¢izdigi resim
Cizim 6°da 2. Sinif 6grencisi temiz ¢evre olarak renkli bir resim ¢izmistir.
Resimde “Cevrem Temiz Olmali” yazisi dikkat cekmekte ve gokyliziinde giines ve
mavi renkli bulutlar, havada ugan kus ve renkli kelebekler bulunmaktadir. Yerde
ise ¢ocuklar oynamakta, yesilligin iginde rengarenk cicek ve agaclar gevreyi
siislemektedir. Ayrica evde renkli bir sekilde ¢izilmistir.

Cizim 7: Tlkokul 4. siif 6grencisinin gevre kirliligi kavramu ile ilgili
¢izdigi resim

Cizim 5 ve 6’da temiz ¢evre ile ilgili ¢izimlerin aksine 6grenciler Cizim
7’da oldugu gibi kirli ¢evre olarak ise daha renksiz resimler ¢izmektedir. Evlerin
bacalarindan ¢ikan dumanlarla hava kirliliginin oldugu ve insanlar tarafindan
atilan farkli ¢oplerle “Yer Kirliliginin” oldugu bir ortam olarak betimlendigi
goriilmektedir.
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Cizim 8: Tlkokul 3. Simf &grencisinin temiz ve kirli gevre kavramlari ile
ilgili ¢izdigi resim

Cizim 8’deki 3. sinif 6grencisinin ¢izimi incelenecek olursa kirli ¢evreyi
agaclarin kesilmis oldugu, fabrika bacalarindan ve araba egzozlarindan ¢ikan
dumanlar nedeniyle kirlenen bir ortam olarak ¢izmistir. Ogrenci “Eyvah Kagin Pis
Duman Geliyor” seklinde ortamin durumunu karikatiirize etmistir. Bu ¢izimde
higbir hayvan ya da bitkinin ¢izilmemis olmas1 ve sadece siyah kalemle renksiz
bir ortam olarak ¢izmesi dikkat ¢ekicidir. Ayni1 6grenci kagidin sag tarafinda temiz
cevreyi farkli kuslarin havada uctugu, yerde bazi hayvanlarin gezindigi ve akarsu
icerisinde ¢ok sayida baligin yiizdiigii bir ortam olarak ¢izerek tasvir etmistir.
Ogrenci kirli gevreden farkl olarak temiz gevrede evleri, hayvanlari ve suyu farkli
renklerle boyadig1 goriilmektedir. Bu resimden de Ogrencilerin temiz ¢evrede
farkli canlilara gizimlerinde yer verme egiliminde olduklari ifade edilebilir. Bagka
bir &grenci ise c¢evrenin kirlenmesine bagli olarak hayvanlarin ortamdan
kagtiklarina yonelik bir resim ¢izmistir.

Cizim 9: ilkokul 3. sinif 6grencisinin 1s1k kirliligi ile ilgili gizdigi resim.

Cevre kirliligi ile ilgili ¢izilen resimlerde 151k kirliligine yer veren tek resim
3. siif dgrencisi tarafindan gizilmistir. Ogrenci gizdigi resmi “Bu bdyle oturuyor,
geceleyin oturup kitap okuyor lambada onu rahatsiz ediyor.” seklinde
aciklamaktadir.
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Cizim 10: {lkokul 3. Smnif 6grencisinin gevre kirliligi ve canlilarin verdigi
tepki ile ilgili ¢izdigi resim

Cizim 10’da 3. sif &grencisi ¢evre duyarliligina yonelik olarak yapilan
“Uyari: Liitfen Dogaya Cop Atmayn” seklindeki uyariya ragmen farkl atik ve
¢oplerin atilmasi sonucunda “Kuslar Ve Bocekler Gog Ediyor” ifadesiyle kirlenen
cevreden canlilarin uzaklastigini ciziminde ifade etmeye calismustir. Ogrenci
cevreyi kirleten ¢opler olarak teneke (kola), kagit, siit sisesi, kek ambalaji, ¢atal,
kasik gibi farkli ¢op gesitlerine ¢iziminde yer vermistir.

Cizim 11: ilkokul 4. simf dgrencisinin gevre kirliligi ve gevre bilincine
yonelik ¢izdigi resim

Ozellikle dgrencilere sorulan gevre kirliligini énlemek igin ne yapmak
gerekir sorusuna verilen yanitlar dogrultusunda 6grencilerdeki cevre bilinci tespit
edilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu ¢dplerin yere atilmamasi konusunda
bir bilince sahip olduklar: tespit edilmistir. Cizim 11°de 6grenci kirli bir gevre
¢izmig, ¢oOpler ayrt ¢op kutulart olmasina ragmen yerlere atilmig, araba
egzozundan ¢ikan dumanlar sebebiyle kirlenen su igerisinde “Uzgiin Baliklarin”
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oldugu sekilde resmetmistir. Ogrenci “Cevreyi korumak i¢in; Temiz tutmaliyiz”
diye yaz1 yazmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

[lkokul &grencilerinin ¢izdigi resimler, resimlerle ilgili yaptiklari
aciklamalar dikkate alinarak incelendiginde gevre kirliligine sebep olan en 6nemli
etmenin daha ¢ok evsel atiklardan olusan ¢opler oldugu algisina sahip olduklar1
anlagilmaktadir. 1. Siniftan itibaren 4. sinifa kadar tim simiflardaki 6grencilerin
¢ok onemli bir boliimii (%90 ve {izeri) gevre kirliligine ¢oplerin neden oldugu
algisina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Baska bir ifadeyle cevre kirliligine en
fazla ¢opler sebep olur algisi siif diizeyine gore farklilik gdstermemektedir.
Ogrenciler cizimlerinde cevre kirliligi olarak ¢&p kavramindan sonra ev ve fabrika
bacalarindan ¢ikan dumanlarin yol actigi hava kirliligini resmetmislerdir.
Ogrencilerin ¢gizimlerinde ¢dp ve hava kirliliginden sonra su ve deniz kirliligine
yonelik 6gelerin de oldugu tespit edilmistir. Yalnizca 1 &grenci 151k kirliligine
¢izimlerinde yer verdigi tespit edilmistir. Yalginkaya (2013)’nin gevre sorunlarina
iligkin 8. sinif 6grencilerinin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yaptigi calismada
dgrencilere cevre sorunlan ile ilgili karikatiir cizmelerini istemistir. Ogrencilerin
cogunlugu cizdikleri karikatiirlere ¢evre sorunu olarak birden fazla ¢evre sorununu
yansittiklarini, bunlar arasinda en fazla ¢op sorununu, hava kirliligini, su kirliligini
ve ormanlarin yok olmasim ¢izdiklerini tespit etmistir. Yalginkaya (2013)’iin
yaptig1 calismanin sonuglari bu aragtirmanin bulgularini desteklemektedir. Ayrica
Sadik, Cakan ve Artut (2009) ilkdgretim 5. Sinifta okuyan Ggrencilerin g¢evre
sorunlarina yonelik algilar1 tespit etmek amaciyla yaptiklari ¢aligmada,
ogrencilerin ¢evre sorunu olarak en fazla hava kirliligine yonelik ¢izimler
yaptiklar1 bu sorunu yerlere ¢op atma ile iligkilendirdigi davranis kirliliginin takip
ettigi tespit edilmistir. Sadik, Cakan ve Artut (2009) 6grencilerin ¢izimlerinde
tespit edilen davranig kirliliginin yan sira su kirliliginin de ¢ogunlukla ¢6p atan
insan, su lizerinde ylizen ¢Op figiirleri ve ¢op kutusu cizilerek yansitilmasi ise
¢ogunlukla kirlenmenin, bir diger ifadeyle ¢opiin cocuklar tarafindan ¢evre sorunu
olarak algilandig1 seklinde yorumlamislardir. Bu sonug¢ bu galismanin temel
bulgusu olan 6grencilerin kirli ¢evre kavramiyla ilgili en 6nemli etmenin ¢opler
oldugu algistyla ile uyum gostermektedir. Benzer sekilde Yardimci ve Bager Kilig
(2010) ilkdgretim 8. Sinif 6grencileri ile yaptiklari ¢aligmada dgrencilerin ¢op ve
egzoz gazlarindan kaynakli hava kirliligi kavramlarinin en fazla vurguladiklari
¢evre sorunu oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Ogrenciler temiz ¢evrede daha ¢ok ¢oplerin ¢op kutusun atildigi, agaglarin,
ciceklerin oldugu, gokyliziinde giines ve mavi bulutlarin oldugu, farkli ve ¢ok
saylda kusun ug¢tugu, insanlarin hayvanlara iyi davrandigi ve birbirleriyle
oynadiklar1, mutlu olduklar1 resimler ¢izmislerdir. Ogrenciler tarafindan ¢izilen
kirli gevre resimleri daha ¢ok siyah beyaz ya da gri ve koyu renkli gizilirken, temiz
cevre icin farkli renkleri igeren resimler ¢izdikleri goriilmiistiir. Cetin (2015)
tarafindan 2. ve 3. smif Ogrencileriyle yapilan ¢aligmada 6grenci resimleri ve
goriismelerinden elde edilen sonuglarda dgrencilerin temiz gevreyi yesil agaglarin,
cigeklerin mavi bir gokyiiziiniin, sar1 bir giines, dogal renkleriyle bulutlarin oldugu
ortam olarak resmettiklerini tespit etmistir. Kirli ¢evreyi ise siyah dumanlarla
kaplanmig bir gokylizii, bu dumanlardan dolay1 siyah goziiken bulutlarin oldugu
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bir ortam olarak c¢izdiklerini ifade etmistir. Ayn1 sekilde Yakisan, Bozkurt ve
Demirci (2013) 9., 10, 11., 12., Smif lise 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada
ogrencilerin temiz ¢evre kavrami igin gilinesli, ormanlik, yesillik alanlarda gezen,
piknik yapan, oyun oynayan ¢ocuklar seklinde resimler ¢izdikleri tespit edilmistir.
Cetin (2015) ve Yakisan, Bozkurt ve Demirci (2013)’nin sonuglar1 bu ¢aligmanin
sonuglarin1 desteklemektedir.

Tim bu verilerden elde edilen sonuglar tiim smiflardaki ilkokul
ogrencilerinin ¢evre kirliligi kavramint; agirlikli olarak ¢op kavrami, daha sonra
fabrika, ev bacalarindan ve araba egzozlarindan ¢ikan dumanlarin olusturdugu
hava kirliligi ve bu iki etmene bagli olarak su ya da denizlerde olan kirlilik olarak
algilamaktadirlar. Bu alg1 siniflar arasinda neredeyse hi¢ fark etmemektedir.
Ogretim programlar igerisinde yer verilen diger ¢evre sorunlarma gizimlerde
nerdeyse hi¢ yer verilmemektedir. Kisaca dgrencilerin ¢evre kirliligi ile ilgili
cizimlerinden ve agiklamalarindan tespit edilen algi verilen g¢evre egitiminin
Ogrencilerin algilarinda smif diizeyi artmasina ragmen neredeyse hig
degismedigini gostermektedir. Zira yukarida da belirtilen ve ¢aligmanin
sonuglartyla uyumlu ¢alismalarda da gerek ilkokul gerekse diger Ogretim
kademelerindeki 6grencilerin ¢evre sorunlari ve ¢evre kirliligi ile ilgili dar bir bilgi
yapisina ve yetersiz bir algtya sahip olduklar1 ve bilgi yapisi ve algimin dgretim
diizeyine gore farklilik arz etmedigi sonucuna ulasilmaktadir. Ogrenciler temiz
cevrenin elde edilmesi i¢in yerlere ve sulara ¢op atilmasinin engellenmesi ve kirli
duman c¢ikisinin Onlenmesiyle saglanacagi algisina sahiptir. Cevreyi kirleten,
kimyasal, radyoaktif, elektromanyetik kirliliklerin yaninda, kiiresel 1sinma, iklim
degisikligi gibi daha ciddi ¢evre sorunlarindan resimlerinde ve agiklamalarinda hig
yer vermedikleri tespit edilmistir.

Elde edilen bu sonuglara dayanarak 6grencilere verilen egitimin teoride
kalmamasi 6grencilerde bir davraniga doniismesi i¢in 6nlemler alinmalidir. Cevre
kirliligi i¢in ¢6p kavraminin ve kirli dumanlarin vurgulanmasinin yaninda diger
cevre kirleticileri ve bunlarin ¢evreye olast etkileri de vurgulanmalidir. Bu konuda
ogrencilerin gézlem yapmalari ve farkli belgeseller izlemeleri temin edilmelidir.
Ayrica ¢evre bilincini gelistirecek projelerde Ogrencilere de aktif gorevler
verilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

The environmental problems which rapidly increase today continue to
affect all worlds intensely. In addition to the insufficiency of the measures to be
taken, unconscious behaviors increase the environmental problems more. The
impact of the environmental problems on earth, therefore humanity intensely
caused the activities to deal with those problems to be accelerated. Together with
the legal regulations, the works to make people who are the main factor of the
environmental problems aware became more significant, by the time. In order to
grow individuals sensitive to the environment, the environmental education starts
pre-school time and it is applied at all educational levels. The detection what kind
of a perception to be created in students as a result of the environmental education
in primary schools is important to review that education.

The aim of this study is to determine the perceptions of the primary school
students on the environment through their drawings. For this purpose, a
descriptive study was conducted by using the survey model (Karasar, 2008), which
aims to describe an existing situation or an event in the way it exists. In order to
find out what the perception of 1st, 2nd, 3rd, and 4th grade elementary school
students towards environment is like, the sectioning method which is one of the
temporal screening approaches and considered to represent various development
phases and which aims to determine the studies to be conducted on separate groups
at once. Thus, two primary schools in Samsun center were chosen for the study
and totally 211 students of which 38 at first grade, 64 at second grade, 59 at third
grade and 50 at fourth grade were included in the study. In the study, the students
were asked to draw on firstly “Environmental pollution” and then “Clean
environment” separately. After that, each student was interviewed to hear their
explanations on their drawings and they were asked questions like “What is the
environmental pollution in your opinion?”, “What are the factors causing
environmental pollution?”, “How can we prevent the environmental pollution?”,
and “What should we do for a clean environment?” The paintings of the students
were analyzed with reference to their explanations in the interviews.

The students 1 hour was given for the drawings, they would do for the
environment and they were enabled to conduct their drawings in two stages. For
that purpose, drawing papers were distributed to the students, who were asked to
draw on them by using paints. In the one-on-one interviews with students, they
were given 2-3 minutes in general to explain the drawings they created after
completing both of the drawings. The drawings of each student were separately
evaluated. The drawings related to clean environment and polluted environment
were separately analyzed. The common conceptions detected in the drawings of
the students were categorized. The frequencies of the common conceptions
detected, which are related to clean environment and polluted environment in the
drawings of 1st, 2nd, 3rd, and 4th grade students were calculated and demonstrated
in a table. The drawings that reflected the items detected in the best manner were
included and evaluated.

As result of these analyses it was seen that all the paintings include the
“domestic trash” causing environmental pollution in all grades. In addition to this
environmental problem, it was found that air pollution and low number of students
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with compare to first two, considered the sea pollution within the scope of the
water pollution. Other environmental problems had always never been referred in
the drawings. The students made paintings on clean environment where there is
no trash with rivers, trees and green. As a result, it is seen that the primary school
students have very limited knowledge of environmental pollution; they think that
the trashes are the main reason of the environmental pollution and the pollution
can be prevented if the trashes are collected regularly.

The findings obtained from the drawings and explanations of the
elementary school students regarding environmental pollution suggests that the
environmental education given to the students increased the perception level of
students at the classroom level, however, their perception did not change at all. In
the similar studies previously carried out, it was found out that not only at the
elementary school level but at all school levels students had narrow knowledge
and inadequate perception on environmental problems and environmental
pollution and the level of knowledge or perception did not vary based on the
education level of the person. The students have the perception that a clean
environment can be obtained by preventing people from polluting the streets and
waters or preventing dirty smoke evolution. It was observed that the students did
not include chemical, radioactive, electromagnetic pollutants or more serious
environmental problems such as global warming or climate changes, in their
drawings at all.

According to these findings, the education given to the students should not
be limited to the theoretical framework; necessary measures should be taken in
order to turn this theory into a behavior in students. We should not only focus on
waste or dirty smoke but also other pollutants and their impact on the environment.
The students should be enabled to observe or watch different documentaries on
such issues. Moreover, active responsibilities should be granted to the students in
the projects that will increase environmental awareness.

113



. QRONIVERS, . .
Trakya Universitesi g = 2 Trakya University
Egitim Fakiiltesi Dergisi Journal of Education Faculty
XV. Uluslararasi Katilimli Stf Ogretmenligi XV. International Primary Teacher Education
Egitimi Sempozyumu (11-14 Mayis 2016) Symposium (11-14 May 2016)
USOS 2016 Ozel Sayisi, 114-135 IPTES 2016 Special Issue, 114-135

1s3%

=
ISSN: 2146-071X

Doi: 10.24315/trkefd.366695

Gelis Tarihi: 22.11.2016 Yayina Kabul Tarihi: 27.07.2017

2009 ve 2015 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarimin
Karsilastirilmasi ve Degerlendirilmesi:

Comparison and Evalation of 2009-2015 Turkish
Course Instruction Program
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Oz: Bu ¢alisma, 2004 yilinda taslak olarak hazirlanan ve 2005 yilinda son
hali verilen; degisiklik, ekleme ve diizeltmelerle birlikte son seklini 2009
yilinda alan [lkégretim Tiirkge dgretim programi (eski program) ile 2015
yilinda hazirlanan ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programi (yeni program)
vizyon, temele aldiklar1 yaklasim, icerik, amaclar ve Olgme ve
degerlendirme agisindan karsilastirilarak, benzerlik ve farkliliklari ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Tiirkge dersi 6gretim programlar1 benzerlikleri
ve farkliliklar1 bakimindan karsilagtirarak degerlendirilmistir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman analizi teknigi kullanilmigtir.
Arastirmanin analiz birimini, MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig
tarafindan hazirlanan 2009 ilkokul Tiirkce dersi programi ve 2015 ilkokul
Tiirkge dersi programu ile ilgili tiim basili kaynaklar olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda, 2015 Tiirk¢e dersi dgretim programinda okuma-
yazma siirecinde harf gruplarinin farkli olarak gruplandirildigi, bazi
harflerin yazim sekillerinde ve yazim ozelliklerinde degisiklige gidildigi
tespit edilmistir. Ayrica, Ogrenme alanlarin degismesiyle Dbirlikte
kazamimlarda degismis ve bunlar siif seviyesine gore yeni programda
belirtilmistir.

Anahtar sozciikler: 2009 Tiirkge programi, 2015 Tiirkce programi,
ogrenme alanlari, program degerlendirme.

Abstract: This study intends to present the similarities and differences
between the Primary School Turkish Lesson Program (former program)
drafted in 2004, finalized in 2005 and took its final form in 2009 by the
amendments, additions and revisions; and the Primary School Turkish
Lesson program (new program) prepared in 2015, in terms of the

1 Bu galigma 11-14 Mayis 2016 tarihinde Mugla Sitki Kogman Universitesi tarafindan diizenlenen XV. Uluslararasi Smif Ogretmenligi

Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Sinif Ogretmeni, MEB, Sehitishak ilkokulu, filizaltunkeser@gmail.com

3 Dog. Dr., Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimii, Sinif Egitimi AD., zibrahimc@gmail.com
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approaches based on, their contents, objectives, and assessment and
evaluation. Turkish lesson education programs were compared and
evaluated in terms of their similarities and differences. Document analysis
technique, one of the qualitative research methods, was used in this
research. Analysis unit of the research consists of all the relevant printed
resources of 2009 Primary School Turkish lesson program and 2015
Primary School Turkish lesson program prepared by the Head Council of
Education of Morality. As a result of research, it was observed that; in the
reading-writing process of 2015 Turkish lesson program, the letters were
classified differently, and that amendments were made on the writing styles
and writing properties of some letters. Also gains also changed along with
the learning domains, and these were indicated in the new program in
accordance with the class level.

Keywords: 2009 Turkish program, 2015 Turkish program, learning
domains, program evaluation

1. GIiRIS
Egitim, insanlari, belli amaglarina gore yetistirme siireci olarak
tanimlanmigtir  (Fidan, 1986). Kisiye, yasaminda ihtiyag duyacagi
bilgi/beceri/donanim egitim yoluyla kazandirilir (Karadag, 2010). Egitim ve
dgretimin sistematik olarak yiiriitiildiigii kurumlar okullardir. Ogrenme-6gretme
stirecinin gergeklesmesinde rol alan unsurlar ise 6gretmen, 6grenci, egitim ortami

ve 6gretim programlaridir. Bu basamaklardan en 6nemli pay1 6gretim programlari
almaktadir (Balci, Coskun ve Tamer, 2012).

TDK (2005) programu, belirli sartlara ve diizene gore yapilmasi 6ngoriilen
islemler biitiinii olarak tamimlanmustir. Ogretim programlari ise egitim-ogretim
calismalar1 igerisinde bir dersle ilgili faaliyetlerin 6grenme ve dgretme siireci
igerisinde, nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagina isik tutan bir siire¢ olarak
tanimlamigtir (Girgin, 2011). Bu nedenle programlar, egitim ve 6gretimin temelini
olugturmasit ve bu faaliyetlerin hangi ¢ercevede yiiriitiillecegini gdstermesi
bakimindan dnemlidir (Melanlioglu, 2008). Kisaca egitim niteligi yiirtirliikte olan
programin verimliligine baghdir (Girgin, 2011). Bu amagla okullarda uygulanan
egitim programlart Tirk Milli Egitimi’nin biitiin amacglarini gergeklestirecek
sekilde yapilandirilmali ve diinyada egitim alaninda meydana gelen gelismeler
is1ginda kendi  kiiltir ve medeniyetimizle birlestirilerek gelistirilmelidir
(Altunkaya, 2010). Ciinkii 06gretim programlarinda yapilacak gelistirme
calismalar1 6gretmen, 6grenci, 6grenme ortamini etkileyecek dnemli bir unsurdur
(Unsal, 2013).

Gilintimiizde bilim, teknoloji ve iletisim alanlarindaki bas dondiiriicii
gelismeler, program gelistirme calismalarinin siirekli olmasini, arastirma ve
gelistirme ¢aligmalarinin kesintisiz yapilmasini zorunlu hale getirmistir (Demirel,
2004). Bu nedenle egitim programlari, nitelikli, egitilmis insan giiciinii, toplumun
ihtiyaglarina uygun bi¢imde ve istenilen kalitede yetistirebilmek igin, belirli
araliklarla, tarafsiz olarak gozden gecirilmeli ve programda gerekli degisikliklerin
yapilmasi gereklidir (Girgin, 2011). Tiirkge 6gretim programlarinda zaman zaman
kokli degisiklere gidilmis ve programlar gelistirilerek giincellenmistir. Program
gelistirme caligmalarinin son yillarda egitim sisteminde 6zellikle egitim-6gretim
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programlar1 konusunda yapilan degisme ve gelistirme calismalar iilke gelecegi
acisindan {imit vermektedir (Demirel, 1992).

Unal ve Ark. (2004), gelistirilen dgretim programlarimin incelenmesi ve
yeni programlarin bu incelemelerden elde edilen veriler 1s18inda gelistirilmesi
gerektigini vurgulamislardir. Ciinkii egitim—6gretim programlarinin incelenmesi
ve degerlendirilmesi, programlarin verimliligi ve kalitesi hakkinda geri bildirimler
saglayacaktir (Duman, 2004). Ayrica 6gretim programlarinin toplumun ihtiyag ve
beklentilerine, bireylerin ilgi, ihtiya¢c ve Ozelliklerine, bilim ve teknolojideki
gelismelere, konu alanindaki degisme ve gelismelere uygun olup olmamasi
bakimindan degerlendirilmesini de gerektirmektedir (Ozdemir, 2009). Ciinkii
taslak halinde hazirlanan bir program uygulama agamasinda ¢esitli problemler
yaratabilir. Ortaya ¢ikabilecek problemlerin belirlenmesi ve ¢oziim yollarinin
bulunmasi i¢in programin degerlendirilmesi gerekir (Bal, 2008).

Degerlendirme, 6lgiite dayanarak bir {riinliniin degeri hakkinda karar
verme islemidir (ERG, 2005). Program degerlendirme siireci iki sekilde
gerceklesmektedir. Birincisi, Milli Egitim Bakanhg: tarafindan Ilkdgretim ve
Ortadgretim Genel Miidiirliikleri ile Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanligi (EARGED) vasitasiyla resmi diizeyde yapilan, ikincisi ise 6zel olarak
yapilan caligmalardir ki, {niversitelerde gorev yapan akademisyenlerin ve
arastirmacilarin lisansiistii tez, makale ve kongre/sempozyum bildirileri seklinde
gergeklestirdikleri program degerlendirme calismalaridir (Ozdemir, 2009).

Ozellikle ilkokul programlari ele alinmalidir. Ciinkii ilkokul déneminde
birey 6grenmenin ve degisimin en hizli yasandigi bir gelisim siireci igerisindedir
(Duman, 2004). Dil, ifade yetenegi ve iletisim yoniinden énemli bir doniin noktas1
olan bu siiregte Tiirk¢e programlari 6n plana ¢ikmaktadir.

Yeni Tirkge dersi Ogretim  programlarmi  saglikli  bigimde
degerlendirebilmek icin de 6nce hazirlanan programlar hakkinda bilgi sahibi
olmak yararli olacaktir (Coskun ve Tas, 2008).

Cumhuriyet’in kurulugundan bu yana, diger derslerde oldugu gibi, Tiirkce
dersinde de birgok program uygulamaya konulmus, yeni bilimsel gelismelerin
1s181inda, giiniin kosullart da gz oniinde bulundurularak aksakligi goriilen
programlar yenilenmistir (Sahin ve Bayramoglu, 2015). Hazirlanan programlarin
cogunlugu hazirdaki programin yeniden diizenlenmesi, kismi degisikliklere
gidilerek yeniden sunulmasi sekliyle olmustur (Bayburtlu, 2015). Cumhuriyetten
giiniimiize ilkokul Tiirk¢e dersi programlari sirasiyla ilkokul Tiirkce dersi 1924,
1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1981, 2005,2006, 2009, 2015 programlar1 olarak
hazirlanmigtir. 2005 Tiirkge 6gretim programina kadar gelistirilen ve merkezi
sistemle hazirlanan programlardan uygulamada gerekli verim alinamamustir
(Yiiksel, 1998). Ciinkii Unal ve Ark. (2004) farkli bélge ve kiiltiirlerde bulunan
ogrencilere, ilgi ve beklentilerine uygun olmadigimi belirtmislerdir. Ayrica
davranisc1 yaklasim ile hazirlanmasi, iirline nem veren bir yapiya sahip olmalari
ve uygulamada Ogretmen merkezli olmasindan kaynaklanan kimi sorunlarla
kargilagilmig ve elestiri almistir (Orbeyi ve Giiven, 2008). 2005 programindan
itibaren Davranigg1 yaklasimi temel alan programdan vazgecilmis 6grencinin
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ogrenme sekilleri dikkate alinarak, yeni programlar yapilandirmaci yaklasimin
ilkeleri dogrultusunda hazirlanmistir (Sahin ve Bayramoglu, 2015).

Tiirkce dersi Ogretim programlari, alan yazinda yapilan caligmalarda,
aragtirmacilar tarafindan incelenmis, karsilastirilmis ve degerlendirilmistir.
Tiirkge dgretim programindaki mevcut durum ve yeni yapilandirmalar hakkinda
bilimsel ¢aligmalar yapilmistir. Bu ¢aligmalar incelendiginde:

Girgin (2011), cumhuriyet donemi (1929-1930, 1949, 1981) ortaokul
Tiirkge 6gretimi programlarinin igerik, genel ve 6zel amaglartyla kargilagtirmal
olarak incelerken, Balc1 ve Ark. (2012) cumhuriyet donemi Tiirkge dersi 6gretim
programlarini, genel amaglar1 bakimindan degerlendirilmislerdir.

Bayburtlu (2015), 2005 ve 2015 Tiirkge programlarin vizyon, temel
yaklagim, genel amaclar, yapisi, O6grenme alanlari, simif kazanimlari, simif
diizeylerine gore temalar ve konu ornekleri, sinif diizeylerine gore ders
kitaplarinda yer alacak okuma ve dinleme metinleri tiir ve dagilimlari agisindan
incelerken, Sahin ve Bayramoglu (2015), sinif diizeyine gore se¢ilen metin tiirleri
ve temalar1 degerlendirmistir.

Coskun ve Tas (2008) 2005 ve 2006 oncesi Tiirkge dgretim programlarini,
ders kitaplarina metin se¢imi agisindan, Yangin (2005) ise 2005 ve 1981 Tiirkce
Ogretim programini temele alinan yaklasim, tiniteler, konular, 6grenme alanlari,
genel amaglar 6grenme-ogretme durumu, etkinlikler ilk okuma yazma ve yazi
calismalar1 agisindan incelemis, benzerlikleri ve farkliliklar1 bakimindan
karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Giiven (2011) calismasinda II. kademe Tiirk¢e dersi 6gretim programinin
uygulanabilirligi {izerine, 6gretmen goriislerini alirken, Epcacan ve Erzen (2008)
ilkogretim Tiirkce dersi 6gretim programini, 6gretmenlerin goriileri dogrultusunda
degerlendirmektir. Altunkaya (2010), eski ve yeni II. kademe Tiirkge dersi 6gretim
programlari ve ders kitaplarinda dil bilgisi O6gretiminin karsilagtirilmistir.
Giindogdu (2012) ise Tiirk¢e dersi 6gretim programinit kavram 6gretimi agisindan
incelenmistir.

ERG (2005), ilkogretim okullarinin 1.-5. simiflar1 igin hazirlanan Tirkge,
Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin 6gretim
programlarin1 temele alman yaklasim, amaglar, 6gretme siireci, Olgme ve
degerlendirme incelemis ve degerlendirmislerdir. Gelen ve Beyazit (2007), Eski
ve yeni ilkdgretim programlarinin” temel Ogeleri olan amag, kazanim, igerik,
O6grenme-6gretme ve Olgme-degerlendirme siireglerini miifettis, yonetici, I.
kademe 6gretmen ve 6grenci goriislerini alarak karsilagtirmigtir. Sen ve Tagkin
(2010) galismasinda, sinif 6gretmenlerinin yeni ilkdgretim programi kapsaminda
yapilan degisiklikler ve bu programin uygulanmasi lizerine diisiincelerinin
Ogrenilmesini amaglanmaktadir.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde, programlar karsilastirilmis ve
degerlendirilmistir. Yapilan ¢aligmalar, programlar arasindaki farkliliklarin
anlagilmas1 ve degisikliklerin ortaya ¢ikarilmasi bakimindan alan yazina katki
saglamistir. 2016 yilinda yiirtirligii girecek 2015 Tiirkge dersi 6gretim programi
da bu baglamda incelenmelidir.

Bu amagla bu ¢aligma 2009 ilkokul Tiirk¢e dersi 6gretim programi (eski
program) ile 2015 ilkokul Tiirk¢e dersi 6gretim programi (yeni program) vizyon,
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temele aldiklar1 yaklasim, icerik, amaglar ve 6lcme ve degerlendirme agisindan
karsilagtirilarak, benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koymay1 amaclamaktadir. Bu
baglamda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

2009 ilkokul Tirkge dersi 6gretim programu ile 2015 ilkokul Tiirkge dersi
Ogretim programy;
1. Vizyon agisindan benzerlik ve farklilik gostermekte midir?
2. Temele aldiklart yaklasim agisindan benzerlik ve farklilik géstermekte midir?
3. Igerik agisindan benzerlik ve farklilik gostermekte midir?
4. Amaglar acgisindan benzerlik ve farklilik gostermekte midir?
5. Olgme ve degerlendirme agisindan benzerlik ve farklilik gdstermekte midir?

2. YONTEM

Bu calisma nitel bir arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi
olarak tasarlanmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman incelemesi
veya analizi tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi, diger nitel
yontemlerin kullanildigr durumlarda ek bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 187).

2.1. Veri Grubu

Calismanin analiz birimini, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanliginin Ozel ihtisas Komisyonu tarafindan 2004 yilinda taslak
olarak hazirlanan ve 2005 yilinda son hali verilen; degisiklik, ekleme ve
diizeltmelerle birlikte son seklini 2009 yilinda alan ilkégretim Tiirkge Ogretim
Programi ve Kilavuzu (1-5. Siniflar) ve Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanliginin Ozel ihtisas Komisyonu tarafindan hazirlanan 2015 Tiirkge
Ogretim Programi (1-8. Simiflar) olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasinda asamali bir calisma yiiriitilmiistiir. Birinci
asamada vizyon, ikinci asamada temele alanin yaklagim, ti¢lincii asamada igerik,
dordiincii agsamada genel amag, besinci asamada 6lgme ve degerlendirme olarak
ele alinmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismada Tiirkge dersi 6gretim programlar1 arastirmacilar tarafindan ayri
ayrt incelenmistir. Tiim bu incelemeler diizenli olarak not almmis ve
degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler benzerlik ve farklilik
Olciitlerine gore karsilastirilarak elde edilen bulgular yorumlanmistir.

3. BULGULAR

2009 ilkokul Tiirkce dersi dgretim programi ve 2015 ilkokul Tiirkge dersi
Ogretim programlart arasindaki farkliliklar, vizyon, temele aldiklar1 yaklagim,
icerik, amaglar, Olgme ve degerlendirme agisindan Kkarsilagtirilarak
degerlendirilmistir.

3.1. Vizyon
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Tablo 1: Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinin Vizyonu

2009 Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Program (1-

Programi ve Kilavuzu (1-5. Siniflar) 8. Smuflar)

e Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili o Tirkceyi dogru, giizel ve etkili
kullanan, kullanan,

e Kendini ifade eden, iletisim kuran, ig e Kendini ifade eden, iletisim kuran,
birligi yapan, girisimei ve sorun ¢dzen, is birligi yapan, girisimcilik ve

¢ Bilimsel diigiinen, anlayan, arastiran, sorun ¢ézme kapasitesi gelismis,
inceleyen, elestiren, sorgulayan, e Bilimsel diisiinen, anlayan,
yorumlayan, arastiran, inceleyen, elestiren,

e Haklarimi ve sorumluluklarini bilen, sorgulayan ve yorumlayan,
cevresiyle uyumlu, sartlandirmaya karsi e  Haklarini ve sorumluluklarini bilen,
duyarls, 0z giiveni yliksek, ¢evresiyle

e Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan, uyumlu, goriis ve tezlerini gerekge

e Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve ve kanitlarla destekleyerek yazili ve
gelecegine yon veren bireylerden s6zIii olarak ifade edebilen,
olusan bir toplum hedeflenmektedir. e Okuduklarimi anlayarak elestirel bir

bakis agisiyla degerlendirebilen,
sentezleyebilen, okuma ve
6grenmeden zevk alan,

e Bilgi teknolojilerini giivenli bir
sekilde kullanarak bilgi edinme,
olusturma ve paylagma becerileri
gelismis

e bireyler yetistirmektir.

Her iki programin vizyonu incelendiginde genel olarak hedeflerin ayni
oldugu goriilmiistiir. Fakat yeni programin vizyonu daha aciklayict olmak ile
birlikte, bilgi teknolojilerini bilingli kullanabilen, goriis ve tezlerini gerekge ve
kanitlarla destekleyerek yazili ve s6zli olarak ifade edebilen, bireylerin
yetistirilmesini hedeflemistir.

3.2, Temele alinan yaklasim

Her iki programda yapilandirici yaklagim ile hazirlanmis olup, yeni Tiirkce
dersi 6gretim programinda yaklagimin amaci detayli bir sekilde tanimlanmusgtir.

Ozellikle dinledikleri ve okuduklarini anlayan, ifade becerisinin kazanmus,
elestirel, yansitici ve yaratici diislinen bireyler yetismesi yaklagimi amaglanmaistir.
Ayrica milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi ile de
degerler egitimi Ogretimi amaci programin yaklagim amaglar1 igerisinde
vurgulanmstir.

Her iki programda da grencinin birikim, beceri ve gelisimini géz oniinde
bulunduran ve &grenciyi merkeze alan bir yaklasimla hazirlanmis olup yaparak
anlama, anlamlandirma, degerlendirme siirecini kapsamak ile birlikte, yeni
programda sentezleme becerilerini gelistirme vurgulanmistir.

3.3. icerik

2009 ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programi; dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes Ogrenme alani iizerine
yapilandirilmisken, yeni Tiirkge dersi 6gretim Programi’nda 6grenme alanlari (1)
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sozlii iletisim, (2) okuma, (3) yazma olmak {izere iic ana baslk altinda
diizenlenmistir.

Ogrenme alanlarin degismesiyle birlikte kazanimlarda degismis ve bunlar
smif seviyesine gore yeni programda belirtilmistir.

Tablo 2: Tiirkge Dersi Programlari Ogrenme Alanlari Siniflara Gore
Dagilim1 ve Kazanim Sayilari

Isimm  2sm 3.smm 4.smm Isim  2sm 3. 4.smm

2009 f P f f 2015 f P P f
Sozlii

Dinleme 23 31 38 45 iletisi 17 18 16 15
m

;("““5“‘ 31 34 M 51 Sk“m 18 18 23 28

Okuma 36 51 63 69 Yazma 9 10 11 17

Yazma 24 36 44 58

Gorsel

Okuma

Gorsel 18 20 25 24

Sunu

Programlar karsilastirildiginda, 2015 programindaki 6grenme alanlarina
gore belirlenen kazanim sayisinin azaldigi goriilmistiir.

Yeni programda sozli iletisim 6grenme alaninda birikimlerden, gesitli
gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma, diisiincelerini mantik akist ve
biitinliik i¢inde sunma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma,
smiflandirma, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamayi ve zihinsel becerileri
gelistirici kazanimlara yer verilmistir.

Okuma 6grenme alaninda ise; metinlerin anlasilmasi ve ¢6ziimlenmesi,
anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir
aligkanlik haline donistirilmesine yonelik ¢esitli kazanimlar bulunmaktadir.
Okuma 6grenme alanindaki kazanimlar anlama, akici okuma ve sz varlig1 olmak
lizere Ug alt gruptan olusmaktadir.

Yazma 6grenme alaninda yazma kurallarint uygulama, planli yazma, farkl
tirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak
ifade etme aligkanligi kazanma, yazim ve noktalama kurallarmi kavrama ve
uygulama ile ilgili amaglara yonelik kazanimlar bulunmaktadir.

Yeni Programda dil bilgisi ile ilgili kazanimlar 6grenme alanlar1 1. siniftan
8. smifa kadar bir biitlin olarak planlanmistir. Eski programda oldugu gibi dil
bilgisi konularinin sezdirme ve uygulama yoluyla dgretilmesi amaglanmustir.

Her iki programda da ‘Tematik Yaklagim’ esas alinmistir. Ayrica her iki
programda da ilk okuma-yazma ogretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
benimsenmis ve yazi dgretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla
baslanmas1 ve biitiin yaz1 ¢aligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi
gerekli gorillmiistiir.
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Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel ve yaratici diisiinme,
iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girigsimcilik ve
karar verme gibi temel beceriler her iki programda da belirtilmistir.

Eski programda Tiirkge ders kitaplarinda yer alacak metinlerin se¢imi ve
smiflar diizeyinde metin isleme 6rnekleri izerinde durulmustur. Yeni Tiirk¢e dersi
Ogretim programinda ise ders ve dgretmen kilavuz kitabina alinacak metinlerin
nitelikleri belirtilmistir. Bu nitelikler sunlardir;

1. Metinler, dersin ama¢ ve kazanimlarini gergeklestirecek 6zelliklere sahip
olmalidir.

2. Metinler, 6grencilerin sinif diizeylerine ve yag seviyelerine uygun olmalidir.

3. Metinler, 6grencilerin ruh diinyalarini olumsuz yonde etkileyecek nitelikte
olmamalidir.

4. Metinde gegen, yazarin ve donemin Ozellikli sOyleyisinde, imlasinda
degisiklik yapilmamali; agiklama gereken yerlerde parantez ici ifadeler veya
dipnotlar kullanilmalidir. Tiirkgenin donemsel ve tarihi degisimini gosteren
“Oturmaga geldim.”, “Oziir dilemekligim icap eder.”, “Farkinda olmayarak
carptim.”, “Haluk’un Vedai’n1 okuyorum.” gibi 6zellikli sdyleyisler ve yazimlar
orijinal metindeki haliyle muhafaza edilmelidir.

5. Alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden edebi deger tasiyan
metinler alinmalidir. Segilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarinin eserinden
alinmalidir. Ayrica “Bu kitap i¢in yazilmigstir.” ifadesini igeren metinler
kullanilmamalidir.

6. Bir smif seviyesi i¢in secilen bir metin, bagka bir smf igin
kullanilmamalidir.

7. Diinya edebiyatindan secilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden
alinmalidir.

8. Segilen metinler, &grencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarim
zenginlestirecek; bilgi, beceri, dil ve estetik zevk diizeylerini gelistirecek nitelikte
olmalidir.

9. Bir siifta ayn1 sanat¢idan, farkli tiirlerde olmak kosuluyla en fazla iki metin
almabilir.

10. Roman, tiyatro, destan gibi tiirlerin tamamu kitaba alinamayacagi i¢in bu
eserlerin en uygun kismu veya kisimlari kazanimlar da dikkate almarak
secilmelidir. Metnin baginda eserin segilen boliimiine kadarki kisa 6zeti verilmeli,
secilen metnin eserin hangi bdlimiinden alindigina dair kisa bir agiklama
yapilmalidir. Segilen metnin arkasindan eserin sonraki bolimlerinin 6zeti
verilmelidir.

Eski programdan farkli olarak yeni Tiirk¢e programinda sinif diizeylerine
gore ders kitaplarinda yer alacak okuma ve dinleme metinlerinin tiirleri ve
dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Sinif Diizeylerine Gére Ders Kitaplarinda Yer Alacak Okuma ve
Dinleme Metinlerinin Tiirleri ve Dagilimi
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Metin 1. Simf 2. Simf 3. ve 4. Simf
Tiirleri
Dinleme/  Okuma Dinleme/  Okuma Dinleme/  Okuma
izleme izleme izleme
Hikaye 19 10 8 14 8 14
edici
Bilgi 8 4 4 14 4 14
verici
Siir 8 4 2 8 2 8
Toplam 35 18 14 36 14 36
metin
sayisl

2015 Tiirk¢e 6gretim programinda metin tiirleri, hikaye edici metin tiirii
lehinedir.

2015 Tirkge dersi programinda smif diizeyine gore islenecek temalar
zorunlu hale getirilmis, ders saatleri ve konu ornekleri detayli bir sekilde
verilmistir. 2015 programindaki yeni tema basliklari, ders saatleri ile siif
diizeyleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Siif Diizeyine Gore Temalar ve Konu Ornekleri (2015)

Simf 1 2 3 4
Ders Saatleri (100 (100 (8 (8
Tema Konu Ornekleri

Aile, biiyliklerimiz, insan iliskileri, dostluk, X X X X
vefa, sadakat, merhamet, saygi, sevgi,

Biz ve paylasma dayanigma. yardimlagma.
Degerlerimiz arkadaslik, soziinde durma, c¢aligkanlik,
diiriistlik vb.
Diinya ve Cevre, doga, dogal.a.fetl.er,bltkllgr, hayvanlar, X X X X
evren, zaman bilinci, mevsimler, gece,
Cevre I
giindiiz vb.
Yurdumuz, 6zellikli sehirler, yerler, kiiltirel, X X X X
Milli tarihi vb. Onemli mekanlar, geleneksel
Kiiltiiriimiiz sporlar, gelenekler, dini bayramlar, vatan,
bayrak, milll bayramlar, tarihi sahsiyetler vb.
Milli Milli micadele, kahramanlik, cesaret, X X X X
Miicadele fedakarlik, Canakkale vb.
ve Atatiirk
Esitlik, 6zgiirliik, sorumluluk, gorev bilinci, X X X X
Vatandashk adalet, hukukun Ustinliigii, ¢aligma, iiretme,
Bilinci paylasma, emegin degeri, vergi bilinci,
tiiketici bilinci vb.
Temizlik, beslenme, ilk yardim,
. hastaliklardan korunma, ila¢ kullanimi, spor,
Saghk, Spor e - ~
spor kdltiirii, dinlenme, eglenme, oyun,
ve Oyun .
geleneksel ¢ocuk  oyunlari, bilgisayar
oyunlart vb.
Sanat ve Sanat, estetik, insan ve toplum, miizik, resim, X X X X
Toplum tiyatro, mimari eserler, sinema vb.
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- Teknoloji, ulagim, iletisim, haberlesme, X X X X
Bilim ve sosyal medya, merak duygusu, kesif ve icatlar
Teknoloji vb Y Ya ygusu, kes

2009 Tiirkge dersi Ogretim programinda temalar, zorunlu (4 adet) ve
secmeli (10 adet) temalar olarak verilmisken 2015 Tirk¢e dersi Ogretim
programinda temalar, zorunlu temalar olarak verilmistir.

Tablo 5: 2009 Tiirkge Dersi Ogretim Programi Temalari

Zorunlu temalar Se¢meli temalar
Atatiirk Giizel Ulkem Tiirkiye
Degerlerimiz Yenilikler ve Gelismeler
Saglik ve Cevre Oyun ve Spor
Birey ve Toplum Diinyamiz ve Uzay
Uretim, Tiiketim ve Verimlilik
Hayal Giicii

Egitsel ve Sosyal Etkinlikler
Kurumlar ve Sosyal Orgiitler
Dogal Afetler

Giizel Sanatlar

3.4. ilk Okuma Yazma Siireci

Eski programda okuma ve yazma g¢alismalari, ilk okuma-yazma &gretimi
boyunca birlikte siirdiiriilmekte iken yeni programda ilk okuma yazma ¢alismalart;
sozlii iletisim, okuma ve yazma ile birlikte ele alinmis; igerik, yontem ve
uygulamaya iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 6: Ses Temelli Ciimle Yéntemi’ne Gore ilk Okuma-Yazma
Ogretimi Asamalari

2009 Tiirk¢e Programm 2015 Tiirkce Program

1. 1k okuma-yazmaya hazirlik 1. Tk okuma yazmaya hazirlik

2. Ilk okuma-yazmaya baslama ve 2. Tk okuma yazmaya baslama ve
ilerleme ilerleme

e Sesi hissetme ve tanima e Sesi hissetme, tanima ve ayirt

e Sesi okuma ve yazma etme

e Sesten, heceler, hecelerden kelimeler, e Harfi okuma ve yazma
kelimelerden ciimleler olusturma o Harflerden heceler, hecelerden

e Metin olusturma kelimeler, kelimelerden climleler

3. Okuryazarliga ulagsma olusturma

e Metin olusturma
3. Bagimsiz okuma ve yazma

Okuma-yazma 6gretimi agamalarinda ikinci maddenin ilk basamag: ayirt
etme ciimlesi eklenmis ve ii¢iincii maddenin tanimlanmasi degismistir.

Eski programda okuma yazma calismalarinda kullanilabilecek defterlerin
sekli ile ilgili bilgilendirme mevcuttur. Yeni programda kullanilabilecek
defterlerin sekli degismis olup, defter sekli siniflara goére nasil olmasi gerektigi
belirtilmistir. Yeni programda defter sekli eski programa gore daha agiklayicidir.
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Tablo 7: Okuma-Yazma Calismalarinda Kullanilabilecek Defterlerin Sekli

ile Tlgili Bilgilendirme

2009 Tiirkce Program

2015 Tiirk¢e Program

Iki ¢izgi tek araliktan
olusan satir araligina
cizme: Iki satir gizgisinin
arasi 2 cm olmalidr.

Dort ¢izgi ii¢ araliktan
olusan satir araligina
¢izme: Dis iki ¢izgi arasi 2
cm olmalidir.

Dort ¢izgi ii¢ araliktan
olusan standart yazi
araliginda ¢alisma: Dis iki
¢cizgi aras1 1,3 cm olacak
sekilde diizenlenmelidir.

Birinci siniflarda dort ¢izgi, li¢ araliktan olusan
ve orta araligi list ve alt araliktan biraz daha
genis olan defterler kullanilmalidir.

Bu diizeyde dis iki ¢izgi arasi 1,7 cm, orta
bosluk 7 mm, tist ve alt bosluklar 5 mm
olmalidir.

Ikinci siniflarda dort cizgi, ii¢ araliktan olusan
ve orta aralig iist ve alt araliktan biraz daha
genis olan defterler kullanilmalidir.

Bu diizeyde dis iki ¢izgi arasi 1.3 cm, orta
bosluk 5 mm, iist ve alt bosluklar 4 mm
olmalidir.

Birinci ve ikinci siniflarda yazma

calismalarinda, kilavuz ¢izgili yaz1 defterleri;
ticiincii siniftan itibaren normal ¢izgili defter
kullanilmalidir.

¢ Birinci siniftan itibaren diger derslerde farkli
defterler tercih edilebilir.

Yeni Tiirk¢e dersi Ogretim programinda sesler/harfler farkli olarak
gruplandirilmistir.

Tablo 8: Ses/Harf Gruplari
Ses /Harf Gruplari (2005)

Ses /Harf Gruplan (2015)

1.Grup e lat E.LAT g la,n, E,L AN,
2.Grup i, n,0,r,m LN,O,R.M, i,t,o,b,u, I,T,0,B,U,
3.Grup  ukuyd,s, UK,1Y,D,S, k,1,1,0,s,1, K,I,R,0.8.0,
4.Grup 8,b,ii,s,7,¢, 0,B,U,S,Z.C, m,d.$,y,c,z, M,D,S.Y,C,Z,
5.Grup g,c.p,h, G,C,PH ¢.2,p,h, C,G,P.H,
6.Grup  gv.fj G,V.F,] £v,8, F,V.G,J

Eski Tiirkge dersi 6gretimi programina bitisik egik yazida “F, N, P, V, T”
harfleri yazilis 6zelligi bakimindan kendinden sonra gelen kiigiik harfle
baglanmazken yeni programda “D, F, N, P, V** harfleri yazilis 6zelligi bakimindan
kendinden sonra gelen kiiciik harfle baglanmaz seklinde degistirilmistir.

Okuma-yazma ¢aligmalarinda bazi harflerin yazim sekilleri degistirilmistir.
Kiiciik “f” harfi, ornekte gosterildigi gibi yazilmahdir. (Ormek: #).

Kiigiik ”r” harfi, 6rnekte gosterildigi gibi yazilmalidir. [Omek: #7).

Kﬁqﬁk “S” Ve “s,’
(Ornek: T ve J).

harfleri, Ornekte gosterildigi gibi yazilmalidir.

Biiyiik “L” harfi, 6rnekte gosterildigi gibi yazilmalidir, (Ormek:£).
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Biiytik “S” ve “$” harfleri, Oornekte gosterildigi gibi yazilmalidir.
(Ornek:, § ve 1)

Biiytik “T” harfi, “ kuyrugu safa kivrilarak” kendisinden sonra gelen kiigiik
harfle baglanmalidir, (Ornek: 7).

Biiyiik “D” harfi, tek bir hareketle yazilmali, kendisinden sonra gelen
kiigiik harfle baglanmamalidir. (Ornek: [J).

Yeni programda hece, kelime ve ciimlelerin hangi harf grubu agsamasinda
verilmesi gerektigi belirtilmistir. Buna gore; ilk okuma-yazma 6gretiminde birinci
grup sesler verilirken ses-harf iliskisi kavratilarak sadece hece, ikinci grup sesler
verilirken kelime, igiincii grup sesler verilirken climle tanitilmasi, doérdiincii
gruptan itibaren metinler olusturulmasi gerektigi vurgulanmustir.
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3.5. Amaclar

Tablo 9: 2009 ve 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinin Amaglar

2009 Tiirkce Program

2015 Tiirk¢e Programm

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu dil
becerilerini gelistirmek,

2. Turkgeyi sevmelerini, dogru ve etkili
kullanmalarini saglamak,

3. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak
anlama, siralama, smiflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerilerini gelistirmek,

4. Metinler aras1 diiglinme becerilerini
geligtirerek soz varligini zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratic
diisinme, kendini ifade etme, iletigim
kurma, is birligi yapma, problem ¢dzme ve
girisimeilik  gibi  temel  becerilerini
geligtirmek,

6. Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama
ve zihninde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
iretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma,

metinler arasi anlam kurma ve Ogrenme
becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla verilen
mesajlari sorgulama becerilerini
geligtirmek,

10. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
politik yonlerden gelismelerini saglamak,
11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel,
sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem
vermelerini saglamak; milli duygu ve
diisiincelerini giiglendirmek,

12. Yazili ve sozlii uirtinlerle Tiirk ve diinya
kiiltirtinii tanimalarini saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile
aligkanligin1 kazanmalarini saglamaktir.

1. Sozlii iletisim, okuma ve yazma becerilerini
geligtirmek,

2. Tirkgeyi, konugma ve yazma kurallarina uygun
olarak bilingli, dogru ve ozenli kullanmalarini
saglamak,

3. Dislinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme,
yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
becerilerini gelistirmek,

4. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z
varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarmi; duygu, diisiince ve hayal dinyalarini
gelistirmelerini saglamak,

5. Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanligini
kazanmalarini saglamak,

6. Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini
veya tezini sozIlil ve yazili olarak etkili ve anlagilir
bigimde ifade etmelerini saglamak,

7. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diisiinme,
kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma,
problem ¢ozme ve girisimcilik gibi temel
becerilerini gelistirmek,

8. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve
zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmek,

9. Basih  materyaller ile ¢oklu medya
kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve
iiretme becerilerini gelistirmek,

10. Coklu medya ortamlarinda aktarilanlari
sorgulamalarini saglamak,
11. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden

gelismelerini saglamak,

12. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal,
estetik ve sanatsal degerlere Onem vermelerini
saglamak; milll duygu ve diisiincelerini

giliglendirmek,

13. Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler
araciligryla milli ve evrensel degerleri tanimalarini
saglamaktir.

Iki programin genel olarak amaglari aynidir. Fakat gelistirilmek istenen
beceriler 6grenme alanina gore farklilik gostermektedir.

Ayrica eski programda Tiirk ve diinya kiiltiiriinii yazili ve sozli iiriinlerle
tanimalarini saglanirken yeni programda Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait
eserler araciligryla milli ve evrensel degerleri tanimalarin1 saglamamaktaki amag

bu baglamda farklilagmistir.
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3.6. Ol¢me ve Degerlendirme
Tablo 10: Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin Amaglari
2009 Tiirkce Programi 2015 Tiirk¢e Program
Sadece 6grenme liriinii degil, 6grencilerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
o0grenme siiregleri de degerlendirilir. 6grenme alanlarinin her birinde
Bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde, e  Hazirbulunusluk
e  Coktan Se¢meli e  Siireg
e  Bosluk Doldurma e Sonug degerlendirilmelidir.
o Eslestirmeli ilk dért sinifta yer alan kazanimlarin
e Kisa Cevapli niteligi ve beceriler dikkate alinarak
e Acik Uglu sorulardan olusan coktan segmeli testler
testlerin yaninda, siireci kullanilmamalhdur.
degerlendirmeye yonelik
e Gozlem Formlar
o  Goriismeler
e Oz Degerlendirme Formlari
e Ogrenci Uriin Dosyalar

kullanilmaktadir.

Yeni programda 6l¢me ve degerlendirme, 6grenme alanina gore ve sinif
diizeyine gore hangi becerilerin gelistirilmesi gerektigi agik¢a belirtilmistir. Her
bir 6grenme alaninda 6gretmenin formal 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinden
daha ¢ok smif i¢i gozleme dayali bir degerlendirme siirecinin olmasi gerektigi
vurgulanmustir.

Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin 6grenme siirecinin baslangicinda
6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi, siire¢ i¢inde 6grenme ve
gelisiminin izlenmesi ile 6grenme siirecinin sonucunda kazanimlarin gerceklesme
diizeylerinin belirlenmesi  birbirini destekleyen ve tamamlayan olarak
gerceklestirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Eski Tirkge 6gretim programinda bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde
coktan segmeli terslerin kullanilabilecegi belirtilirken, yeni programda yer alan
kazanimlarin niteligi ve beceriler dikkate alinarak g¢oktan seg¢meli testlerin
kullanilmamasi gerektigi vurgulanmustir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
4.1. Sonu¢

2009 ve 2015 Tirkce dersi Ogretim programlari, benzerlikleri ve
farkliliklar1 bakimindan karsilagtirarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda;

1. Her iki programin vizyonu incelendiginde genel olarak hedeflerin aym
oldugu goriilmiistiir. Fakat yeni programin vizyonu farkli olarak, bilgi
teknolojilerini bilingli kullanabilen, goriis ve tezlerini gerekce ve kanitlarla
destekleyerek yazili ve sozlii olarak ifade edebilen, bireylerin yetistirilmesini
hedeflemistir.

2. Her iki Tiirkge dersi 6gretim programinin, 6grenci merkezli yaklagimla
yapilandirildig: goriilmiistiir.

3. Programlarm igerigi incelendiginde iki program arasinda farkliliklar ve
benzerlikler goriilmiistiir.
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¢ 2009 ilkokul Tiirk¢e dersi 6gretim programi; dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alant
iizerine yapilandirilmigken, yeni Tiirkce dersi 0gretim programinda
ogrenme alanlari (1) sozlii iletisim, (2) okuma, (3)yazma olmak iizere {i¢
ana baglik altinda diizenlenmistir.

o Ogrenme alanlarin degismesiyle birlikte kazanimlarda degismis
ve bunlar siif seviyesine gore yeni programda belirtilmistir.

e Yeni programda dil bilgisi ile ilgili kazanimlar 6grenme alanlar1
1. smniftan 8.smifa kadar bir biitiin olarak planlanmustir. Eski programda
oldugu gibi dil bilgisi konularinin sezdirme ve uygulama yoluyla
Ogretilmesi amaglanmustir.

e Yeni Tirkce dersi 6gretim planinda ders ve dgretmen kilavuz
kitabina alinacak metinlerin nitelikleri belirtilmistir. Eski programda ise
Tiirkge ders kitaplarinda yer alacak metinlerin se¢imi ve siniflar
diizeyinde metin isleme 6rnekleri {izerinde durulmustur.

e Her iki programda da tematik yaklagim esas alinmistir. Ayrica
her iki programda da ilk okuma-yazma 6gretiminde “Ses Temelli Ciimle
Yo6ntemi” benimsenmistir.

e Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel ve yaratici
diistinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik ve karar verme gibi temel beceriler her iki
programda da belirtilmistir.

e Eski programdan farkli olarak yeni Tiirkge programinda sinif
diizeylerine gore ders kitaplarinda yer alacak okuma ve dinleme
metinlerinin tiirleri ve dagilimi goriilmiistiir.

e Eski Tirk¢e programinda zorunlu ve se¢meli temalar tablo
halinde verilmisken, Yeni Tiirk¢e dersi programinda sinif diizeyine gore
islenecek zorunlu temalar, ders saatleri ve konu ornekleri detayli bir
sekilde verilmistir.

e Okuma-yazma siirecinde ses gruplarmin farkli olarak
gruplandirildigr ve bazi seslerin yazim seklinde ve yazilis 6zelliginde
degisiklige gidildigi tespit edilmistir.

e Yeni programda kullanilabilecek defterlerin sekli degismis
olup, defter sekli siniflara gore nasil olmasi gerektigi agik¢a belirtilmistir.

4. Programlarin amagclar1 incelendiginde, iki programin genel olarak
amaglar1 ayn1 oldugu, fakat gelistirilmek istenen beceriler, 6grenme alanina goére
farklilik gostermektedir.

5. Programlarin dl¢gme ve degerlendirme durumlari incelendiginde,

¢ Yeni programda 6l¢me ve degerlendirme, 6grenme alanina gore
ve sinif diizeyine gore hangi becerilerin gelistirilmesi gerektigi agikca
belirtilmistir.
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eHer bir 6grenme alaninda Ogretmenin formal &lgme ve
degerlendirme etkinliklerinden daha ¢ok sinif i¢ci gozleme dayali bir
degerlendirme siirecinin olmasi gerektigi vurgulanmustir.

e Eski programda olgme ve degerlendirme siirecinde g¢oktan
secmeli terslerin kullanilabilecegi belirtilirken, yeni programda g¢oktan
se¢meli testlerin kullanilmamasi gerektigi vurgulanmistir.

4.2. Tartisma

2005 Tirkge dersi dgretim programinda temalar se¢meli ve zorunlu
iken,2015 Tiirkce dersi 6gretim programinda kaldirilmis, temalar zorunlu olarak
temalar olarak verilmistir. Temalarin birbiri ile ortiismedigi goriilmiistiir. Temalar
birbiri ile birebir értiismemektedir. Sahin ve Bayramoglu, (2016)’ nun c¢alismasi
bu sonucu desteklemektedir. 2015 Tiirkge dersi Ogretim programinda temalarda
se¢me esnekligi tamamen ortadan kaldirilmistir. Bayburtlu (2015) nun ¢alismasi
bu durumu desteklemektedir.

2015 Tiirkce dgretim programinda, okuma ve dinleme metinlerinin tiirleri
ve sayisi dikkat ¢ekmektedir. Metin tiirleri, hikdye edici metin tiirQi lehinedir.
Sahin ve Bayramoglu (2016)’nun ¢alisma sonucuyla ortiismektedir. Metin
sayilarinin, siniflara goére dagilimina bakildiginda, okuma becerisi temelinin
atildig1 birinci sinifta metin sayisinin ¢ok fazla oldugu gortilmiistiir.

2015 Tiirkce dersi 6gretim programinda dgrenme ve dgretme siirecine yer
verilmedigi dikkat cekmektedir. Program gelistirmenin dnemli bir agsamas1 olan ve
O0gretmene rehberlik eden, Ogrenme ve Ogretme slirecinin  olmamasi
diistindiiriiclidiir. Ayrica 2015 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yine 6gretmene
kaynak olusturan 6rnek etkinliklere yer verilmedigi goriilmiistiir. ERG (2005),
raporunda 2005 oncesi programlarda da, dgrenme-6gretme durumuyla ilgili
herhangi bir agiklama yapilmadigini ve bazilarinda ¢ok az sayida etkinlik 6rnegi
verildigi sonucuna ulasilmis ve 2005 programinin &grenme —Ogretme siireci
acisindan daha agiklayict oldugu belirtilmistir.

2015 Tiirkge dersi 6gretim programinda defter sekli daha agiklayict olmasi
smiflarda kullanilmas: gereken defter sekli belirsizligini, ortadan kaldirmistir.

Bayburtlu (2015) calismasinda kazanim sayilarinin azaltilarak daha fazla
bilgi aktarimi yerine daha ¢ok beceri temelli bir anlayisa dogru kaydigini ifade
etmistir. Bu nedenle 2015 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda kazanim sayilarinin
azaltilmasi olumludur.

Sahin (2012), calismasinda ‘n’ ve ‘m’ harflerini karigtirdiklar1 ve
birbirlerinin yerine yazdiklar1 sonucuna ulagmistir. 2015 Tiirkge dersi dgretim
programinda ‘n’ ve ‘m’ harflerinin ayr1 gruplara alinmasi harflerin
seslendirilmesinde ve yazimindaki karisikligi ortadan kaldirmustir. Ayrica agik
uglu hecelerin daha iyi kavratildigindan yola ¢ikarak, sesli harflerin ilk {i¢ grupta
bitiyor olmasi da olumludur. Bazi harflerin yazim sekillerinin ve 6zelliklerinin

degismesi de karmasaya ve karigikliga son vermek adina olumlu diisiniilmiistiir.
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4.3. Oneriler

1. Geligtirilecek olan yeni programda &grenme-0gretme siireglerine ve
etkinliklere yer verilmelidir.

2. Program hazirlanma siirecine, alan uzmanlar1 ve 6gretmenlerin katilimi
daha fazla saglanmalidir.

3. Bilimsel gelismeler takip edilerek, yeni gelismeler programa dahil
edilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Today the developments in science, technology and communication also
affect every field of education. In this period changeovers were made in education
programmes that identify the route of education. In order to make updated
programmes understood better, it is necessary to expose differences and changes
between programmes. In this scope the programmes should be researched,
examined and evaluated.

This study intends to present the similarities and differences between the
Primary School Turkish Lesson Program (former program) drafted in 2004,
finalized in 2005 and took its final form in 2009 by the amendments, additions and
revisions; and the Primary School Turkish Lesson program (new program)
prepared in 2015, in terms of the approaches based on, their contents, objectives,
and assessment and evaluation. Turkish lesson education programs were compared
and evaluated in terms of their similarities and differences.

Document analysis technique, one of the qualitative research methods, was
used in this research. Analysis unit of the research consists of all the relevant
printed resources of 2009 Primary School Turkish lesson program and 2015
Primary School Turkish lesson program prepared by the Head Council of
Education of Morality.

A gradual study was carried on in collecting of datas. It was taken into
consideration as vision at the first stage, as approach to base field at the second
stage, as content at the third stage, as general aim at the fourth stage and as
assessment and evaluation at the fifth stage.

In the study Turkish lesson education programmes were examined
seperately by the researchers. All these examinations were noted regulated and
evaluated. The datas obtained from research were commented by comparing
according to similarity and difference scales.

As a result of the research, it was observed that the vision of both programs
was generally the same. However, in its vision, 2015 program intends to raise
individuals who can use the information technologies consciously, and express
themselves in writing and verbally by supporting their opinions and theses with
reasons and proofs. Both programs were prepared by constructivist approach, and
the objective of this approach was described in detail in 2015 Turkish lesson
program.

It was observed that; unlike 2009 program, the learning domains of 2015
Turkish lesson program were arranged under three main titles as (1) Verbal
Communication, (2) Reading, (3) Writing. In this context, gains also changed
along with the learning domains, and these were indicated in the new program in
accordance with the class level. Moreover, in 2015 Turkish lesson program; the
properties of the texts to be included in the course book and teacher’s guide book,
and the types and distribution of the reading and listening texts to be included in
the course books according to the class level, were indicated. While themes were
given as compulsory and elective in 2009 Turkish lesson program, themes in 2015
Turkish lesson program were given as compulsory only. It was observed that; in
the reading-writing process of 2015 Turkish lesson program, the letters were
classified differently, and that amendments were made on the writing styles and
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writing properties of some letters. Moreover, the shapes of the books to be used in
the program were changed, and it was clearly indicated how the book shape
according to the class levels. In the first literacy education “Sound Based Sentence
Method” was adopted.

In the new programme learning outcomes of grammar were planned from
1st grade to 8th grade as total. As it was done in the old programme, it was aimed
to teach grammar subjects with implication and practice. The basic skills such as
using Turkish correctly, effectively and beautifully, critical and creative thinking,
communication, problem solving, research, using information technologies,
entrepreneurship and decision taking were stated in both programmes. Thematic
approach was also taken as a basis in both programmes.

It was observed that the objectives of both programs were generally the
same, but they differed in terms of the skills intended to be developed and of the
learning domain.

In 2015 Turkish lesson program, it was indicated that; in each learning
domain, there should be an evaluation process based on intra-class observations
rather than teacher’s strict and structured assessment and evaluation activities.
Also in old programme as it was stated that multiple choice tests can be used in
assessment and evaluation period, in new programme it was emphasized that
multiple choice tests should not be used.

As the research is evaluated, in 2015 Turkish lesson education programme
giving themes mandatorily and flexibity in choosing themes were eliminated
totally. Also it was seen that themes did not coincide with eachother.

In 2015 Turkish education programme the types and numbers of reading
and listening articles attract attention. Article types are in favour of narrative
article type. As the distribution of number of articles according to classes is
examined, it was seen that the number of articles in the first grade that reading
skill is founded, is too much.

In 2015 Turkish lesson education programme, it was seen that the process
of learning and teaching were not given place. The absence of learning and
teaching process that guides teacher and is an important stage of development of
programme was also thought provoking. Also in 2015 Turkish lesson education
programme it was seen that in 2015 Turkish lesson education programme sample
activities that can form a source for teachers, were not given place.

In 2015 Turkish lesson education programme notebook style uncertainness
that should be used in classes, was resolved.

It was a positive act to reduce the number of achievements in 2015 Turkish
lesson education programme.

In 2015 Turkish lesson education programme the complexity in
pronunciation and writing of letters was eliminated by taking letters ‘n” and ‘m’
into seperate groups. Also by starting from teaching open ended syllables better,
it was also positive that vowels end in the first three groups. Changing of writing
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styles and properties of some letters were thought positively to resolve complexity
and confusion.

In this scope in order to conduct new programme succesfully, the class
teachers should primarily be informed about the structure and application of
programme. Activities and learning-teaching processes should be given place in
the new programme. The types of reading and listening articles and their
distribution according to classes should be reconsidered. During preperation of
programme the participation of specialists and teachers should be provided more.
New developments should be involved to the programme by following scientific
developments.
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Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklasimina Gore Cocugu
Merkeze Almak ve Ilgilenmek:!

Child Centered and Care based Practices According
to Constructivist Learning Approach

Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT?, Siileyman YUCE?

Oz: Yapilandirmact 6grenme yaklasimma gore Ogrenme, bireyin
yapilandirma siirecini etkileyen igsel ve digsal faktorlerin uyumu ile
aciklanabilir. Bu ¢aligmanin amaci, cocugu tantyarak gelistirmeye yonelik
cabalar olarak agiklanabilecek olan “cocukla ilgilenmenin” 6gretmen, veli
ve c¢ocuk icin ne anlama geldigini belirlemeye caligmaktir. Arastirma
betimsel bir ¢aligma niteliginde olup arastirma verileri 2015-2016 6gretim
yilinda Antalya ilinde kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla belirlenmis 150
kisiden yari-yapilandirilmis goriisme sorulari araciligiyla toplanmustir.
Arastirma verileri, betimsel igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma
bulgular incelendiginde, 6gretmen ve veli agisindan ¢ocukla ilgilenmenin
¢ocugu akademik basariya ulastirma i¢in bilgi 6gretmekle iliskilendirildigi,
Ozellikle aileler agisindan ise ¢ocuklarin istek ve ihtiyaglarinin kargilanmasi
olarak algilandigi goriilmiistiir. Cocuklarin ise 6gretmenlerinin kendileriyle
ilgilenmesini 6gretme kavramiyla, anne baba ilgisini ise daha ¢ok istek ve
ihtiyaglarin1  karsilamalar1 ile agikladiklar1 goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda, ¢aligma grubunun, ¢ocukla ilgilenme kavramini yapilandirmaci
o0grenme ortamlar1 ile iligkilendiremedikleri, hala davranig¢ci Ogrenme
yaklagimina gore beklentilerinin sekillendigi ve 6grenme-6gretme siirecine
yon verdikleri sdylenebilir.

Anahtar  sézciikler: Cocukla ilgilenmek, yapilandirmact  ogrenme
yvaklasimi, yapilandirmaci 6grenme ortamlari.

Abstract: Learning can be explained by the harmony between internal and
external factors that affect the construction process of individuals. This
study aimed to identify what “taking care of the child” means for teachers,
parents and children. The descriptive study was conducted in 2015-2016
academic year and data were collected from a total of 150 individuals
identified. Research data were analyzed by using descriptive content
analysis. Research findings show that taking care of the child was

1 Bu ¢aligma 11-14 Mayis 2016 tarihinde Mugla Sitki Kogman Universitesi tarafindan diizenlenen XV. Uluslararast Smif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Yrd. Dog. Dr., Akdeniz Universitesi, aysenur.canbulat@gmail.com

3 Ogretmen, MEB, slmnyc@gmail.com
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associated by teachers and parents with providing information in order to
have children acquire academic achievement; parents were perceived as
meeting the requests and needs while children explain teacher interest and
care with the concept of teaching and they explain parental care and interest
as being shown that they are loved and having their requests and needs met.
It can be claimed that research results point to a lack of constructivist
learning environments in which these roles are supposed to be displayed in
terms of taking care of children and learning-teaching process is still guided
by behavioral learning approach.

Keywords: Taking care of the child, constructivist learning approach,
constructivist learning environments.

1. GIiRIS

Gegmisten gilinlimiize 6grenenin nasil 6grendigi sorusu farkli agilardan
aciklanmaya calisilmustir. Ogrenmenin bireysel bir siire¢ oldugu diisiincesi kabul
gordiikce 6grencinin sadece bir “kayit cihaz1” gibi goriildigii 6gretmen merkezli
yaklagimlar yerini, 6grenme ortamlarinin 6grencinin ihtiyag ve ilgisine gore
hazirlandig1, 6gretmenin ise bir rehber olarak goriildiigi 6grenen merkezli
yaklasimlara brrakmistir. Ogrenen merkezli yaklagimlar dgretim programlarini
Ogrenciye gore diizenleyerek Ogrenme igini bireysellestirme yoluyla cocugu
merkeze alir (Giines, 2014; Arslan ve Ozpmar, 2008). Son yillarda Amerika
Birlesik Devletleri, Avustralya, Ispanya, Ingiltere, Israil, Kanada gibi pek ¢ok
iilkenin egitim sistemini derinden etkileyen ve giiniimiiz egitim sistemlerine
egemen olan dgrenci merkezli anlayis getiren yaklagimlardan biri de, 6grenenin
gecmis bilgileri ile yeni bilgisi arasinda bag kurarak anlami yapilandirmasi iizerine
odaklanan yapilandirmaci 6grenme yaklagimidir (Henson, 2003). Yapilandirmaci
O6grenme yaklagimina gore 6grenme siirecinde ¢ocuk on bilgi ve yasantilarini
kullanarak, yeni bilgilerle 6nceki bilgileri arasinda bag kurarak bilgiyi zihninde
yapilandirir. Bu bag ise 6grencilerin gelisim 6zellikleri, zeka diizeyleri ve alanlari,
O6grenme bigimleri, yaraticiliklari, tutumlart ve giidillenmislik diizeyleri, kisilik
Ozellikleri, ilgi, ihtiyag, beceri ve aligkanliklar1 gibi birgok 6zelligin etkisi ile
kurulabilmektedir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasim; dgrencilerin; bireysel
ihtiyaglarina, giiclii ve zayif yonlerine, ilgilerine ve deneyimlerine Onem
vermektedir (Ciftci, Siinbiil ve Koksal,2013). Piaget ve Bruner’in fikirlerinin
onciiliigiinde ilerleyen biligsel yapilandirmacilik ve Glasersfeld’in gelistirdigi
radikal yapilandirmacilik, 6grenme siirecini agiklarken giinliik yasamdaki bireysel
deneyimler ve bu deneyimlerden ne anlagildigina odaklanir. Vygotsky’ nin
gorliglerini temel alan sosyal yapilandirmacilik ise kiiltiirel ve sosyal olarak
diizenlenmis etkinliklerle bilgiyi yapilandirma arasinda baglant1 kurmayi esas alir
(Fer, 2009). Sosyal yapilandirmacilik anlayisina goére birey yalmiz ve c¢evreden
bagimsiz degildir. Ogrenme siireci her ne kadar bireyin bilgi ve beceri birikimini
kullanarak aktif olarak kendisinin yonettigi bir yapilandirma siireci olsa da bireyin
bilgi ve becerilerinin yeterliligi ve kalitesini etkileyen ¢evresel faktorler de vardir.
Birey igine dogdugu cevrenin kendisine sunulan 6grenme olanaklarina bagl
olarak yapilandirma siirecinde rol alir. Dolayisiyla dgrencinin dgrenmesini
yapilandirma siireci kendisine rehberlik yapabilecek ve yonlendirecek desteklere
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ihtiya¢ duydugu bir siirectir. Sosyal baglamda anlam yapilandirilirken de bireyler;
olusturduklar1 anlami paylagarak diger bireylerin diigiiniislerini etkiler, kendileri
de bu bireylerden etkilenir (Fer&Cirik, 2007). Ciinkii 6grenme ayni zamanda
toplumsaldir ve baglamsal olarak anlam kurma siirecidir (Arslan, 2010).
Yapilandirmacilik 6grenmeyi, dgrencilerin gevreleriyle etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan yorumlayic1 ve dogrusal olmayan bir insa siireci olarak tanimlar
(Ocak,2012). Bu siiregte olusturulan 6grenme ortamlari 6nemli goriilmektedir.
Yapilandirmaci 6grenme ortaminda dgrenenin ne dgreneceginden ¢ok, neden ve
nasil dgrenecegi 6nemli goriilmektedir (Erdem ve Demirel, 2002). Ogrencinin
o0grenme acisindan basarty1 yakalamasi 6ncelikle cocugun kendisi kadar ailesi ve
yakin gevresi ve 6gretmenin bu yapilandirma siireci icin ne kadar caba sarf ettigi
ile iligkilidir.

Tirkiye’de 2005-2006 Ggretim yilindan itibaren yapilandirmaci egitim
uygulanmaya baslanmistir. Ancak egitim sistemlerinde yapilan degisiklikler
stirecin bir baslangicidir ve programi uygulayanlar 6gretmenlerdir. Cagin ihtiyag
duydugu elestiren, sorgulayan, iiretken ve yenilik¢i bireyler yetistirilebilmesi i¢in
ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir (Ozeng ve Dogan,2007).Yapilandirmaci
yaklagimla birlikte 6gretmenlerin,6grencilerin ve hatta ailelerin rollerinde de bir
takim degisiklikler meydana gelmistir. Yapilandirmaci yaklasima gore simif
ortam1 bilginin beslendigi ve biiyiitiildiigii yerdir (Brumbaugh ve Rock, 2006’den
akt: Aygdren, 2009). Ogrenme deneyimleri yasanan, planlarn esnek oldugu,
Ogrencilerin bilgilerini yapilandirmasi1 i¢in uygun bir ortami ifade eden
yapilandirmact 6grenme ortaminda Ogretmenin etkili rehberligi 6grenme
ortamlariin 6grenci merkezli olmasina ragmen oldukga dnemli goriilmektedir.
Ciinkii yapilandirmaci 6grenme ortamlart ile birlikte 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve
beklentilerini dikkate alan, etkin katilimina dayali, {ist diizey disiinme
becerilerinin desteklendigi, deneyimler kazandiracak etkinlikler barindiran, sosyal
etkilesimin ve iletisimin dnemsendigi bir siire¢ yasanmaktadir (Aygoren,2009).
Egitim-6gretimin kalitesi ve etkililigi 6gretmenin niteligiyle dogrudan iligkili
oldugundan (Karagali, 2004), 6gretim programi ¢ok iyi hazirlanmis olsa bile,
Ogretmenler istenilen yeterliklere sahip degillerse egitim-0gretimde istenen
sonuglara ulagilamaz (Yasar, Giiltekin, Tirkan, Y1ldiz ve Girmen, 2005; Demirel
ve Kaya, 2006). Dolayisiyla yeni gelismelerle ortaya ¢ikan niteliklerin ancak
Ogretmenler tarafindan etkin bir bigimde uygulamaya doniistiiriilmesi ile
saglanacag aciktir (Diindar, 2008). Ogrencinin aktif katilimima bagli bu siiregte
O0gretmen, Ogrenme birimine uygun etkilesimli ve canli bir 6grenme ortami
olusturur (Ocak,2012) ve bilgiyi dogrudan aktarmak yerine dgrencinin dnceki
bilgileri ile yeni kazandiklar: bilgiler arasinda baglantt kurmasima yardimer olur
(Copley,1992).0Ogretmen bu roliiyle 6grencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel
farkliliklarint ~ dikkate alarak  Ogrencilerini  6grenmeye  cesaretlendiren
(Akyol,2007), diisiindiiren, tartistiran, dinleyen, ydnlendiren, motive eden aym
zamanda ag1k fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen ve 6grenenle birlikte 6grenen,
(Demirel, 2008) sade, anlasilir ve akic1 bir dil ve etkilesimli 6gretim materyallerini
kullanarak 6grenmeyi kolaylastiran &grencilerinin ilk elden bilgi edinmelerine
yardimci olan ve Ogrenci gelisimini c¢oklu degerlendirme yollariyla
degerlendirebilen bir rehberdir (Akpinar ve Ergin, 2005). Bu siirecin en 6nemli
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Ogesi sayilabilecek Ogrenen yani Ogrenci ise soru soran, sorgulayan, kendi
problemlerini kuran ve c¢o6zen, diisiinen, tartisan, birlikte calisabilen birey,
demokratik bir sinif ortaminda, ihtiyag¢larina uygun 6grenme igerigi ile etkilesimde
bulunarak biitiiniin par¢alarini yorumlayan pargalardan anlamli bilgiyi olusturan
birey olarak goriilebilir. Ogrenme ortaminda 6grenenin ne dgreneceginden cok
neden ve nasil 6grenecegi 6nemlidir (Erdem ve Demirel, 2002; Ocak,2012; Arslan
ve Ozpinar,2008). Ogretmenin bu siireci iyi yonlendirebilmesi ve siiregten en ist
diizeyde verim elde edebilmesi, yapilandirmaci 6grenme yaklagimini anlama ve
uygulama seviyesi ile dogrudan iliskili goriilmektedir (Metin ve Ozmen,2009).
Titiz (1999) Ogrenmenin Ogretmen-Ogrenci isbirligiyle gergeklestigini ifade
etmektedir. Hatta bu isbirligi siirecine velinin de katilmas: dgrenme siirecinin
tamamlanmasi agisindan 6nemli goriillmektedir. Bireyin ailede baglayan 6gretme-
O6grenme siiregleri okulda siirer ve aile ile onun ¢evresindeki etkilesimlerle
tamamlanir. Dolayisiyla 6gretmen, 6grenci ve hatta veli aym1 amag-cocugun
O0grenmesi-icin isbirligi yapmasi gereken paydaslar olarak goriilebilir. Bu
isbirliginin gerceklesebilmesi icin ise dgrencinin kendisini tanimasi ile birlikte aile
ve 0gretmenin de ilgi ve ihtiyaclari ile 6grenciyi tanimasi gereklidir. Sinif ve okul
ortaminda 6grenme etkinliklerinin basariyla siirdiiriilmesinde 6gretmenler kadar
velilerin de etkisi biiyiiktir (Topgu,2013). Bu nedenle velinin ¢ocuga ve
o6grenmeye yaklagimi listlendigi roller dnemli goriilmektedir.

Okula her ¢evreden, birbirinden farkli davranig ve aligkanliklara sahip
ogrenciler gelmektedir. Ogretmen ise bu farkliliklarla bas edebilmek ve kaliteli bir
egitim Ogretim siireci yiiriitebilmek icin onlar1 c¢evresiyle birlikte tanimalidir.
Cocuk neleri yapabilir, yaptiklarini ne kadar zamanda ne kadar iyi yapabilir, gii¢
durumlarla karsilastiginda bunlari nasil karsilar ve nasil ¢ézer gibi 6zelliklerin
bilmesi gerekir. Ogrencilerin 6zelliklerini, gereksinimlerini sorunlarini ve
bilmeden 6grenmesini saglamak olanaksizdir. Dolayisiyla 6gretim etkinlikleri
planlanirken &grenciyi merkeze almali ve onun bilgi ve ihtiyaglarindan yola
cikilmahdir. Ogrenci; hazir bulunusluk diizeyi, fiziksel 6zellikleri, sosyo-
ekonomik 6zellikleri, zihinsel 6zellikleri,duygusal 6zellikleri, ilgi ve yetenekleri,
yetersiz ve eksik yonleri ile ¢ok yonlii olarak taninmali ve egitim 6gretim
faaliyetleri 6grencinin bu 6zelliklerine uygun bir sekilde yapilandirilmalidir.
Planlanan ve uygulamaya doniistiiriilecek egitimsel faaliyetlerinin amacina
ulasabilmesi yapilandirmaci yaklagima uygun grenme ortamlart olusturulmasina
baghdir. Ogrenme ortamlarmin  yapilandirmact  dgrenmeye uygunlugu
gerceklestirilmek istenen egitim-6gretim faaliyetlerinin etkililigi agisindan 6nemli
goriilmektedir. Ancak yapilandirmact O6grenme yaklagiminin benimsendigi
Ogretim programlarina yonelik uygulamalarin ne derece yapilandirmact
oldugunun degerlendirilmesi gerekmektedir, aksi takdirde egitimsel ve 6gretimsel
faaliyetlerden istenilen sonuglar elde edilmediginde sorun yaklagimda
gorlilebilmekte yeni arayislar igine girilebilmektedir. Ancak iilkemizde 6grenme
ortamlariin yapilandirmaci yaklagima uygunluguna yonelik olarak heniiz yeterli
calisma yoktur (Arkiin ve Askar,2010).

Ogrencinin 6grenme siirecine aktif katilimini saglayabilecek &grenme
ortamlarinin olusturulabilmesi i¢in &gretmenin yapmasi gereken, ogrenci ile
egitim programi arasinda aracilik etmek (Acikgdz, 2003) baska bir deyisle
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Ogrencisini ilgi, ihtiya¢c ve yetenekleri ile taniyarak uygun 6grenme ortamlari
hazirlayarak 6grenme siirecine katki saglayabilmektir. Cocugun dgrenmesi icin
ilgi ve ihtiyaclari ile tantyarak 6grenme ortamlart hazirlamak ve 6grenmeleri i¢in
desteklemek 6gretmen ve ailelerin sorumluluklari arasindadir. Cocuk hangi bilgi
ve becerilere sahiptir? Birey bilgiyi yapilandiracak ama nasil? Ogretmen neler
yapmalidir, anne babaya bu siiregtehangi roller diigmektedir?, Cocuk ne
beklemektedir?, Bu siiregte ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglari nasil sekillenmektedir? gibi
sorularin cevabinin bilinmesi gerekir.

[k 6grenme yasantilarmin ilkokul diizeyinde oldugu diisiiniildiigiinde stnif
Ogretmenlerinin sunacagi yapilandirmaci 6grenme ortamlarina ihtiyag duyulacagi
diisiiniilmektedir. Ogrenen merkezli bir yaklasimda bireyin 6grenebilmesine
rehberlik yapacak olan 6gretmenin 6grenen ile ilgili faktorler(6grenenin kendisi
ve sosyal c¢evresi), 6grenme malzemesi ve yontemi ile ilgili faktorler (Seven ve
Engin,2008) gibi bir¢ok oOzellik arasinda iliski kurarak Ogrenme ortamini
olusturmasi ve dgrenciyi 6grenmeye hazir hale getirmesi gereklidir. Ancak bdyle
bir 6grenme ortami hazirlandiginda ilgilenme kavramindan s6z edilebilir. Bir
ogretim programinin etkililigi ve 6grenme ortaminin 6grenen merkezli olarak
yapilandirilmasi i¢in ¢ocukla gergek anlamda ilgilenmek 6nemli goriilmektedir.
Bu siirecte aileye de dnemli gorevler diismektedir. Aile de ¢ocugun egitimsel
anlamda desteklenmesi i¢in ¢ocuklariyla ilgilenmelidir. Ancak ailenin ¢ocugun
gelisimi  ve egitimsel olarak nasil destekleyeceklerini bilmeleri 6nemli
goriilmektedir.

1.1. Amac

Bu ¢alismada g¢ocugun biligsel (6grenme ihtiyaglari), dilsel, fiziksel,
duygusal ve sosyal ihtiyaglari, ilgileri, becerileri ile cocugu taniyarak gelistirmeye
yonelik ¢abalar olarak agiklanabilecek olan “cocugu merkeze almak ve g¢ocukla
ilgilenme “nin 6gretmen, veli ve 6grenci acisindan ne ifade ettigi aragtirilmak
istenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

Ogrenen merkezli egitim anlayis1 ile Yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin yeni roller tanimladig;

e Ogretmenler igin “egitimsel anlamda cocugu merkeze almak ve ¢ocukla
ilgilenmek” ne anlam ifade etmektedir?

e  Veliler igin “egitimsel anlamda ¢ocugu merkeze almak ¢ocukla
ilgilenmek” ne anlam ifade etmektedir?

®  (Cocuklar igin “egitimsel anlamda dgretmen ve velisinin kendileriyle
ilgilenmesi” ne anlam ifade etmektedir?

2. YONTEM

Arastirma betimsel bir caligma niteliginde olup arastirma verileri nitel
aragtirma yonteminde siklikla kullanilan goériisme teknigi ile toplanmustir.
Goriigme tekniginin kullanilmasinin nedeni 6gretmenlerin, velilerin ve ¢gocuklarin
“ilgilenmek™ ifadesinden egitimsel anlamda ne anladi§ini derinlemesine
calisabilmektir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme sorular araciligi
ile toplanmustir.
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2.1. Calisma Grubu

Arastirma  2015-2016  egitim-Ogretim  yili  bahar  yariyilinda
gerceklestirilmis olup aragtirmanin ¢aligma grubu Antalya merkez ilkokullarinda
gorev yapan ve arastirmaya katilmaya goniillii olan 50 4. sinif &gretmeni, bu
6gretmenlerin 50 dgrencisi ve bu d6grencilerinvelileri (50) olmak tizere 150 kisi ile
gerceklestirilmistir Ilgili veriler sunulurken katilmeci ifadeleri 6gretmenler
Ol...... 50, ogrenciler, Cl...... C50; wveliler igin ise VI....... V50 seklinde
kodlanarak sunulmustur.

Tablo 1: Caligma grubuna iligkin bilgiler

Ogretmen Cinsiyet Mesle_kl Okuttu_gu Sinif Mezuniyet
f deneyim seviyesi
27 dgretmen- 38 ogretmen-Sinif
15-20 y1l ogretmenligi
11 6gretmen- 8 ogretmen-On
50 34Bayan 10-15 yil 4.Sif lisans
16Erkek 8 Ggretmen- ’ 2 dgretmen-Brang
21yil+ Ogretmenligi
4 6gretmen-1- 26gretmen-Alan
10 yil mezunu
V]f" Cinsiyet Meslegi Aylik geliri Egitim Diizeyi
10 veli-1000- 22 veli-ortaokul
50 mezunu
18 ev hanimi 2000 TL A
27 o - 10 veli-lise mezunu
13 ¢iftei 29 veli-2000- e
Bayan 7 9 veli-ilkokul
23 8 is¢i 3500TL mezunu
5 isletme sahibi 11 veli-3500 P
Erkek 7 veli-6n lisans
6 memur TL+
mezunu
2 veli-lisans mezunu
Ogr]i: net Cinsiyet Sinif seviyesi
27 kiz 4
50 23 erkek

2.3. Verilerin Analizi

Arastirma verileri, verilerin daha onceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini i¢eren betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.
Bu analiz tiirinde arastirmaci goriistigli ya da gozlemis oldugu bireylerin
gorlislerini ¢arpict bir bigimde yansitabilmek ve elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmig bir bicimde sunmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu ¢calismada da
O0gretmenlerin hem kendileri hem de veliler agisindan ¢ocugu merkeze alarak
ilgilenmesi, velilerin hem O6gretmenlerinin hem de kendilerinin veli olarak
cocuguyla ilgilenmesi, cocuklarin da veli ve Ogretmenlerinin kendileriyle
ilgilenmesine yonelik kategoriler olusturulmus ve ilgili veriler sik sik alintilarla da
desteklenerek sunulmustur.

3. BULGULAR
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Arastirma bulgularinda cocukla ilgilenmek kavramu ile ilgili olarak

Ogretmen, veli ve gocugun goriislerine yer verilmistir.

3.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Birinci alt problemle ilgili olarak 6gretmenlerin &gretmen olarak
kendilerinin gocukla ilgilenmesi ve velinin ¢gocuguyla ilgilenmesine yiikledikleri
anlamlar baglaminda vermis olduklar1 cevaplara iliskin bulgular Tablo 2’de

verilmigtir.

Tablo 2.0gretmenlerin ¢ocukla ilgilenmeye yonelik goriigleri
Ogretmenin cocukla ilgilenmesi f Velisinin ¢cocuguyla ilgilenmesi f
Basari odakli ¢aligma (sinavlarda 38  Sevgi ihtiyacim kargilama (sevdigini 42
basar1 yakalama) gosterme, soyleme)

Bilgi 6gretme 38  Ogretmen ile isbirligi ve iletisim 31

Ogrenci ile iyiiletisim kurma 24 Cocuguyla iyi iletisim kurma (anlama, 28

(empati kurma, deger verme, esit ve dinleme, baski1 yapmama, giivenme,

adaletli davranma, dinleme, kiyaslamama, tutarli olma)

kiyaslamama, yargilamama,

cesaretlendirme, giiven verme, giiler

ytizlii olma)

Veli ile iyi iletisim kurma 21 Odevlerine yardim etme 27

(empatikurma, saygi duyma ve giiler

yluizlii davranma)

Ahlaki degerlerkazandirma 21  Basarisini takdir etme (aferin, daha iyisini 25
yapabilirsin vb.)

Miifredata uygun egitim 19  Ogrencinin temizlik, tertip ve diizeni ile 23
ilgilenme

Sorunlar ile ilgilenme 13 Ahlaki degerler kazandirma 21

Ogrenciyi tanima (ailesi, ev ortamu, 8 Ogrenme ortami hazirlama ( ayr1 oda 18

eksiklik ve yetersizlikleri ile) verme, tv kapatma, baska seylerle mesgul
olmama)

Sosyal aktiviteler diizenleme 8 Birlikte nitelikli zaman gegirme (oyun 12

(sinemaya, tiyatroya gotiirme) oynama, aktivite yapma)

Ozbakimlarma yonelik calismalar 7 Okul arag gereglerinin tam ve diizenli 11

yapma oldugunu takip etme

Saglikli beslenme aligkanlig1 6 Derslerle ilgili sorular sorma 10

kazandirma

Bilgi yiiklemek yerinerehberlik 5 Giinliik ¢alisma plan1 hazirlama 9

yapma

Seviyesine uygun egitim verme 4 Beslenme ihtiyacini kargilama (okula ag 6
gondermeme, beslenme hazirlama)

Birlikte etkinlik yapma (6gretmen 4 Saglik takibi ve kontrolii 5

katilimli oyun)

Eksiklerini giderme 2 Istedigini almak-yapmak-para vermek 4
degil
Becerisine gore yonlendirme 3

Ogrenme etkinliklerine katilim 2
Ornek olma (kitap okuma) 2

Bir 6gretmenin sinifindaki bir gocukla egitimsel anlamda ilgilenmesi
Ogretmen gorev ve sorumluluklart ile iligkili bir durumdur. Tablo 2 incelendiginde
Ogretmenlerin ¢ocukla ilgilenmenin 6gretmen agisindan ne anlama geldigine
iligkin sorulan soruya en c¢ok “basart odakli ¢aligmak ve bilgi 6gretme” ile
iliskilendirerek cevap verdikleri anlagilmaktadir. Ogretmenlerin yartya yakini
ilgilenmek kavramimi veli ile iyi iletisim kurma, cocukla iyi bir iletisim
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kurma,ahlaki deger kazandirma olarak agiklamislardir. ilgilenme kavramim
miifredata uygun egitim verme ile agiklayan 6gretmenler de bulunmaktadir. Ancak
ogrencilerin sorunlart ile ilgilenme, Ogrenciyi tanima, sosyal aktiviteler
diizenleme, 06z-bakimlarina yonelik c¢aligmalar yapma, Ogrencilere saglikli
beslenme aligkanligi kazandirma, &grenciye bilgi yiiklemek yerine rehberlik
yapma, seviyesine uygun egitim verme, Ogretmenin de katildigi etkinlikler
diizenleme ve birlikte oyunlar oynama, eksiklerini giderme gibi egitimsel anlamda
cocukla ilgilenmekle iliskilendirilebilecek ifadeleri kullanan ¢ok az sayida
ogretmen oldugu goriilmektedir.

Ogrenci ile ilgilenmenin onun akademik basarisini arttirmak ve bilgi
ogretmekle iliskilendiren O12 su ifadeleri kullanmistir.

“Ogretmen dgretendir. Velinin dgretemedigini de 6greten. Bilgiyi,

beceriyi dgreten. Cocuklarimiz gelecege iyi hazirlanmalidir. Aileler

ilgisizse her sey size kalyyor. Bu nedenle basarili olmalari igin bilgi

ve becerilerin ogretilmesi gerekir. Dogruyu yanlisi o6gretmek

gerekir.”

Ogretmenlerin velinin ¢ocuguyla ilgilenmesini de en ¢ok “sevgi ihtiyacimin
karsilanmas1” ile iliskilendirdikleri daha sonra sirastyla, gocuguyla iyi bir iletigim
kurma (anlama, dinleme, baski yapmama, giivenme, kiyaslamama, tutarli olma
vb.), 6devlerine yardim etme, 6grenci basarisim takdir etme, temizligi ve tertibi
ile ilgilenme, Ahlaki degerler kazandirma dgrenme ortamt hazirlama (ayr1 oda, tv
kapatma, bagka seylerle mesgul olmama vb.) birlikte nitelikli zaman gecirme
(oyun oynama, aktivite yapma), okul ara¢ gereglerinin tam ve diizenli oldugunu
takip etme ¢ocugu takip etme-derslerle ilgili sorular sorma, giinliik ¢alisma plani
hazirlama beslenme ihtiyacini karsilama (okula a¢ gondermeme, okula yiyecek
gonderme vb.), saglik takibi ve kontrolii,para vermek yerine istedigini alma-
yapma gibi ifadeler ilgilenmek kavraminin karsiliginda verilen cevaplar olarak
gorilmektedir. Bu ifadeler incelendiginde ogretmenlerin ¢ogunun velilerden
yalnizca kendilerinin yonlendirmeleri dogrultusunda egitim-6gretim faaliyetlerine
katilmalarini istedikleri, ¢cocuklarini da maddi ve manevi yonden desteklemelerini
bekledikleri; gocugunu becerisine gore yonlendirme, etkinliklere katilim ve drnek
olma (kitap okuma) gibi egitim faaliyetlerinin i¢inde olmasi gibi yok denecek
kadar az dgretmen tarafindan ifade edildigi goriilmektedir.

Ogretmen ilgisinin ne demek oldugunu agiklayan gretmenlerden O2
diistincesini su ifadelerle aciklamaya ¢aligmistir.

“Ogretmen gelecekle ilgili cocuklart yetistiren, gelecegi belirleyen
genglerin  yetismesine onderlik yapan kimsedir. Birinci derecede
ogrencinin egitimi, ikinci derece 6gretimi bunlarla ogretmen ilgilendigi
stirece velisiyle de goriiserek 6grenci basarili olur”

flgilenmek ifadesini 6grenciyi tamimak ve sorunlarryla ilgilenmek olarak
aciklayan O1 ise su ifadeleri kullanmustir.
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“ligilenmek deyince akhma égrencilerimin her sorunuyla her
seyivle swrf dersiyle degil, ailedeki durumlari ne bileyim,
beslenmesi, giyinmesi her seyiyle ilgilenmek geliyor bana. Sevgi
geliyor ilgi deyince sevmek yani. Velilerimizin dgretmenden
beklentileri ¢ok yiiksek. Simdi egitim seviyelerinin  diigiik
olmasindan dolay1, ¢cok ¢alisiyor olmalarinda dolayr ¢ocuklarina
zaman ayirmiyorlar. Tamamen yani bize birakmis vaziyetteler.

flgilenmek ifadesini 6gretmen gorev ve sorumluluklar ile agiklamaya
calisan ve dgretmenligin yalnizca bilgi 6gretmek olmadigimi aciklayan ¢ok az
sayida 6gretmenden O11 Ogretmenin sinifindaki bir gocukla ilgilenmenin ne
anlama geldigini su ifadelerle agiklamustir.

“Ogretmenlik ¢ocuga hayati 6gretmektir. Bunun icinde yalnizca
bilgi yok, hayat var. Toplum icinde kabul gérme var. Dogru
davramglar sergileme var. Ogretmen bunlari da égretmelidir.
Baskalarina saygi duyma, egitimli insanlarin ézellikleri yani
bunlari da égretmelidir”.

O11’in ifadesinden 6gretmenin gérevinin yalmzca bilgi degil hayata dair
her seyi 6gretmek olarak gordiigli bilgi ve davramiglarin kazanimindan ¢ok
Ogretilebilecegine dair sdylemi davranigegr yaklagimin hala etkisini siirdiirdiigiiniin
bir gdstergesi olarak kabul edilebilir.

Ogrenci ile gercek anlamda ilgilenebilmek igin dgrencilerin taninmasi
gerektigini ifade eden ¢ok az sayida dgretmenden O41 goriisiinii su sekilde
agiklamugtir.

“Cocukla ilgilenmek c¢ocugu ailesi yasadigi yer, ekonomik
ozellikleri ile tammak ve etkinliklerini buna uygun olarak yapmak,
ya da ddevleri buna uygun olarak vermek demektir. Cocugun
durumu yoksa internetten arastirma odevi vermek kétii olur mesela
bunu bilmek énemli. Ya da anne babasinin egitim durumu odevine
yardim etmesi i¢in yeterli degilsecocuk odevini yapmakta
zorlanabilir. Bunlar geliyor aklima. Bunlar bilirsek ogretimi daha
kolay yapariz diye diisiiniiyorum”

3.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Ikinci alt probleme iliskin olarak veliye gore kendisinin ve gretmeninin
cocukla ilgilenmesinin yiikledikleri anlamlar baglaminda vermis olduklar
cevaplara iligkin bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3: Velinin ¢ocukla ilgilenmeye yonelik goriisleri

Veliye gore 6gretmenin cocukla f Veliye gore kendisinin ¢ocuguyla f

ilgilenmesi ilgilenmesi

Cocugun basarist i¢in ugragmasi 43 TIhtiyaglarmi karsilama (6gretmenin 46
isteklerini alma, okul hargligi verme,
kiyafet alma)

Bilgi 6gretmesi 42 Ahlaki deger verme 39

Odev vermesi 31  Sevdigini gdsterme 39
Sorunlariyla ilgilenme (soru sorma, 39
¢Ozlim arama)

Odevleri kontrol etmesi 31 Isteklerini  karstlama (en  yeni 31

teknolojileri, cep telefonu, bilgisayar,
tablet, bilgisayar oyunu alma)

Basari igin test ¢ozdiirmesi 28  Odevlerine yardim 26
Cocugunun basarilari takdir etmesi 27  Cocuguyla 1Iyi iletisim kurma 25
(aferin, tebrikler) (kizmama, bagirmama, dinleme,
kendisini ifade etmesine firsat verme)
Ahlaki deger kazandirmast 27  Cocugun basarisini takdir etme 25
(tebrikler, aferin daha iyisini yaparsin)
Cocugun dokunulmazligini1 korumasi 23 Test ¢ozdiirme 24

(siddet uygulamama, kizmama,

bagirmama ve cezalandirmama)

Veliyi 6devler konusunda dogru 16  Egitimini destekleme (okula getirip 22

bilgilendirmesi gOtiirme, okul ¢antasin1  hazirlama,
¢ocugunun okula devami takip etme ve
okulda yaptiklarini sorma)

Veli ile iyi iletisim kurmasi 14 Odiilllendirme 21

(asagilamama, saygi duyma, dogru

hitap etme)

Cocuga 6zgiliven kazandirmasi 13 Cocugun meslek sahibi olmasi igin 18
¢aba (maddi imkanlarini zorlama)

Giivenligini saglamasi 13  Birlikte zaman gegirme 8

Cocuga yardim etmesi (¢6zemedigi 13  Giivenligini saglama ve koruma 8

sorular1 ¢dzmesi igin)

Basarisiz 6grenciler nedeniyle basarili 8 Saglik kontrolii ve takibi 7

Ogrencilerin motivasyonlarini

diistirmemesi

Giivenligini saglamasi (derste ve 7 Huzurlu ev ortami sunma 6

tenefiiste)

Sosyal aktiviteler diizenlemesi (oyuna, 6 Ogretmen ile iletisim kurma 6

tiyatroya vb.gétiirme) (Ogretmen gagirdiginda gitme)

Ogrenciyi tanimast (ailesi ve 4 Disiplin saglama 5

imkanlari ile)

Disiplin saglamasi 2

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerinin ¢ocuklar: ile ilgilenmesinin ne
anlama geldigine iliskin sorulan soruyu velilerin ¢ogunun ¢ocuklarinin akademik
basaris1 i¢in dgretmenin 6gretme cabasi ile agikladiklar1 goriilmektedir. Yine
velilerin ¢ogunun 6dev verme ve Odev kontrolii yapma, test ¢ozdiirme gibi
akademik basariy1 arttiracagini disiindiikleri ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir.
Velilerin yarisindan fazlasinin 6gretmenin ¢ocukla ilgilenmesini; ¢ocugunun
basarisini takdir etmesi ve ahlaki deger kazandirmasi ile iliskilendirdigi; ¢ocugun
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dokunulmazligimi korumasinin da veliler agisindan 6nemsenen bir baska 6zellik
oldugu goriilmektedir. Velilerin bir kisminin 6gretmenlerin ¢ocuklart ile
ilgilenmesini, verdikleri 6devler ve ddevlerin nasil yapilmasi gerektigi konusunda
velileri yazili olarak bilgilendirmesi, veliler ile dogru iletisim kurmasi, gocuguna
Ozgliven kazandirmasi, ¢ocuguna yardim etmesi, basarisiz 6grenciler nedeniyle
basarili 6grencilerin motivasyonlarint diisiirmemesi gibi ifadelerle agikladiklar
goriilmektedir. Velilerin ¢ok azinin g¢ocugun giivenligini saglama, sosyal
aktiviteler diizenleme ve Ozellikle de ¢ocugunu taniyarak egitim Ogretim
faaliyetleri diizenleme gibi 6gretmen davraniglarina, iki veli de kurallar koyarak
disiplin saglamanin 6nemine iliskin ifade kullandi1g1 goriilmektedir.

Ogretmen ilgisini 6gretmek kavramyla iliskilendiren V11 goriisiinii su
sekilde agiklamigtir

“Ogretmen Ogretendir, yeri geldiginde ana babadir, bir seyler
ogretmek, ogretmek.Bizim oOgretemedigimiz bilgileri ogretmek
demektir ¢ocukla ilgilenmek bence” geklinde ifade ederken V24
“cocuklarimizin sinaviarda basarili olabilmeleri icin bol bol test
cozmesi gerekiyor. Ogretmenin derste test ¢ozdiirmesi, édev olarak
da vermesi gerekir. Cocugumun gelisimi i¢in sinavlara girmesi
alismast lazim. Ogretmene hep bunu séyliiyorum. Cocugum
gecenlerde bir deneme sinavina girdi. Kaydirdim diyor, birinci
olacaktim diyor. Ogretmen daha fazla test ¢ozdiirsiin ki cocugum
birinci olabilsin”

Velilerin ¢ocuklar1 ile ilgilenmeyi daha ¢ok g¢ocuklarimin ihtiyaglarini
karsilama ile iliskilendirdikleri,sonra sirasiyla ahlaki deger kazandirma, sevme ve
sorunlar1 ile ilgilenme, isteklerini kargilama gibi ifadelerle agikladiklar
goriilmektedir. Velilerin ifadelerinden egitim ve ogretim faaliyetleri ile iligkili
olarak kendilerine diisen gbrevi daha ¢ok 6devlere yardim etme ve test ¢ozdiirme
olarak gordiikleri, egitimin desteklenmesini ise okula getirip gotiirme, okul
cantasini hazirlama, ¢ocugunun okula devami takip etme ve okulda yaptiklarini
sorma, ¢ocukla iyi iletisim kurma, basarisini takdir etme, ¢ocugunun meslek sahibi
olmast ¢aba ile giivenligini saglama ve koruma gibi gibi davranislarla
iligkilendirdikleri anlasilmaktadir. Cok az veli tarafindan s6zii edilen birlikte
yemege ya da gezmeye gitme gibi aktivitelerle birlikte zaman geg¢irmenin de
ilgilenmek anlaminda kullanildig1 goriilmektedir. Giivenlik ve koruma, saglik
kontrolii, huzurlu bir ev ortami sunma disiplin ¢ok az veli tarafindan dile
getirilirken, 6gretmenle iletisimin 6gretmen ¢agirdiginda 6gretmenle goriisme
seklinde yine yok denecek kadar veli tarafindan dile getirilmesi ve velinin
cocuguyle iligkilendirdigi ifadelerin egitimsel bir iliskiden uzak olmasi dikkat
cekmektedir.

Cocugu ile ilgilenmeyi ihtiya¢ ve isteklerini karsilama ile iligkilendiren
velilerden V50 ¢ocugun teknolojik araglara yonelik ihtiyacim1 gidermek ile
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aciklarken V38 istek ve ihtiyaglarim karsilayamadigt i¢in ¢ocugu ile
ilgilenemedigini diistindiigiinii belirtmistir.

V50 “Cocugumla ilgilenmek onu okulda mahcup etmemektir. Misal
ogretmen bir odev veriyormus c¢ocugumun bazi arkadaslar
bilgisayardan bakip yapiyormus, bizimki yapamayinca o6gretmen
obiiriiniinkiinii daha ¢ok begeninde agliyor. Ben alamadim
bilgisayar:i ¢ocugum bu yiizden geri kalyor. Simdi onu almak i¢in
baskalaimn islerinde de ¢alistyorum alayim ¢cocugum da ddevierini
yapsin mahcup olmasin.”

V38 “Cocuguma fazla bir ilgi gosteremiyorum. Dersine fazla
yardimci olamiyorum. Dersine calistiramiyorum, istedigi sekilde
her yere gétiiremiyorum ¢ocugumu, kendimiz ¢alistigimizdan her
yere gotiiremiyorum ¢ocugumu. Cocugum oémriinde sinema nedir
bilmez bir lunapark nedir bilmez. Ne kendime bi dzel giiniim var ne
de ¢ocuklarima var.... Cocugumun iyi diizenli terbiyeli bir hayati
olsun istiyorum ben kendim veremiyorum Kkimseyi de
yargilamyorum... para ilgi degil ¢ocuga bi sicak yanasmak.
Cocuga tath dil, giiler yiiz, sevgiyi saygyt dgretecek. Ben
okuyamadim iki giin okula gidiyorsam ii¢ giin gidemiyordum is
giic... benim fazla bir bilgim yok. Esimde fazla ilgilenmiyor. Ben
size para veriyorum ya diyor. Durum bu.”

Cocuklar1 ile ilgilenmeyi, onlarin egitimine destek verebilmek icin
imkanlarin1 seferber etme olarak agiklayan veliler oldugu goriilmektedir. Bu
velilerden V2 egitime destegi maddi destek ile iliskilendirerek goriisiinii su sekilde
aciklamustir.

“Cocuklarimizin okumasini istiyoruz, iyi bir yerlere gelmelerini
istiyoruz. Rezil olmasinlar biz gibi,biz okumadik el kapisinda
calismakla olmuyor yani, okumalarint istiyoruz yani. Bu yiizden
okumalart icin elimizden geleni yapiyoruz. Ilgilenmek bence
egitimiyle ilgilenmektir. Egitimi icin biz bir sey yapamiyoruz.
Ogretmenlerimiz bilgi égretsinler, biz de defter kitap ne gerekirse
alalim”

Velilerden ¢ocugun egitimi ile ilgilenmeyi sadece okulla ilgili sorular
sorma, ya da ¢ocuk soru sorarsa cevap verme ile agiklayan veliler de oldugu
anlagilmaktadir. Bu velilerden V3 ilgilenmeyi su sekilde agiklamustir.

“Soruyorum okul nasi gecti, arkadaslarinla nasil gegti... Bazen
ben ona kitap okuyorum, mesela ben isimi yaptigimda bulasik falan
yikarken geliyor bana bir sey sordugunda doniip bakiyorum cevap
veriyorum. Yammda duruyor ders ¢alisiyor, bazen bana bir seyler
soruyor.  Yapabildigimi  séyliiyorum  zaten  yapamadigimi
soyliiyorum yani...”
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Cocukla ilgilenmeyi onun okul ihtiyaglarimi karsilamakla agiklayan V5
cocugun okul ihtiyaglarini almak i¢in sartlarini zorladigini bunun ise en biiyiik ilgi
oldugunu diislindiigiini su ifadelerle agiklamistir.

“Cocugumuzla egitimi i¢in ¢ok ilgileniyoruz. Cocuk okula gidecek
ogretmen bu alinacak dedi mi illa o alinacak yoksa ben gitmem
diyor. O zaman da onu almak ic¢in bazen diger ihtiyaglarimizdan
kistyoruz alryoruz.”

Veli ilgisini 6gretmen ile iletigim kurma ile agiklayan V37 nin agagidaki
ifadesi velinin Ogretmen ile goriismesini ¢ocugun gelisimi ile ilgili olarak
kendisinin yapmas1 gerekenler ve katkilar ile degil de sorun olursa miidahale etme
olarak gordiigiinii ortaya koymaktadir

“Biz egitimden ne anlariz. Ogretmen ogretiyor egitiyor. Ama
ogretmen ¢agwwsa bir sorun var demektir, hemen gideriz,
ilgileniriz. Cocuk ogretmenin dediklerini yapmazsa oOgretmen
cagurr biz de c¢ocugumuzla konusuruz. Ogretmen ¢agirmazsa
cocugun bir sorunu yoktur diye seviniriz”

3.3. Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Ucgiincii alt problemle ilgili olarak c¢ocuklarin velisi ve dgretmeninin
kendisiyle ilgilenmesine yiikledikleri anlamlar baglaminda vermis olduklari
cevaplara iligkin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Cocugun kendisiyle ilgilenilmesine iliskin goriisleri

Ogretmeninin ilgilenmesi f  Velisinin ilgilenmesi f
Sevdigini gostermesi (6pmesi, elini tutmasi, 43 Sevdigini gostermesi(6pmesi, oksamasi, 49
giiliimsemesi, yiiziinii oksamasi, sevdigini elini tutmasi, sevdigini sdylemesi, sagini
sOylemesi) taramasi)

Cocuk ile iyi iletisim kurmasi(kizmama 40 Mutlu etmesi (istedigini alma-bilgisayar 45
bagirmama ve giizel konusma ) tablet, ticretli tablet oyunlar) 45

Odevlerine yardim etmesi
Bilgi 6gretmesi (okuma, yazma, matematik 40 Basar1  beklentisi ve destegi (sana 43

vb yere ¢6p atmama, sinifi temiz tutma) giliveniyorum yaparsin)

Dogum giiniinii hatirlama ve kutlama 40 Hediyeler almasi (tablet, bilgisayar, 41
bilgisayar oyunlar1, oyuncak)

Basar1 beklentisi ve motivasyon (sana 38 Dogum giiniinii hatirlama ve kutlama 40

giiveniyorum, yaparsin demesi)

Dikkate almasi ve dinlemesi 37 Ihtiyaclarin karsilanmasi (harglik vermesi) 39

Odev vermesi ve kontrol etmesi 36 lyi iletisim kurmasi (dinlemesi, emir yerine 37
rica ciimleleri kurma)

Sorunlaryla ilgilemesi 33 Tum ¢ocuklaria esit yaklasma 34

Takdir etmesi, basarisini 6vmesi (aferin, 30 Egitimini desteklemesi (6gretmenin 32

tebrikler alkiglatmasi vb.) istedigi okul ihtiyaglarin1 almasi, kursa
gondermesi)

Ozel oldugunu 6nemsedigini hissettirme (bir 28  Sorunlariyla ilgilenmesi 30

yere gonderilecegi zaman kendisini tercih

etme, sunuculuk yaptirma)

Eglenceli ders islemesi (birlikte etkinlik 25 Izin vermesi (bilgisayar oynamasina, tv 28
yapma, oyunlara katilma) izlemesine ,bir yere gitme, isyerine gelme)
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Odiil vermesi (Seker, cikolata vb. maddi 24 Takdir-basarisim &vme (Tebrikler, aferin 24

odiller ve-yildiz, imza, g¢ikartmalar gibi vb.)
simgesel manevi ddiiller)
Tiim 6grencilere adil esit ve tarafsiz olmast 24  Huzurlu ev ortami sunma 24

(tahtaya kaldirma ve s6z hakki verme)
Sosyal aktiviteler diizenleme (gezi, tiyatroya 22 Birlikte zaman gegirme (parka, lunaparka, 22

gotiirme ) gezmeye gotiirme, sinema-tiyatroya gitme)

Hediye verme 20 izin vermesi (oyuncaklari ile daha uzun 21
siire oynamaya)

Derslerinde yardim etmesi (sorularina cevap 20  Tehlikelerden korumast 19

vermesi, ¢ozemedigi sorular1 ¢ozmesi)
Haksizlik yapmamasi (haksiz yere ceza 19 Onun igin bir seyler yapmasi (Pasta, borek 17

vermemesi) yapma)

Giivenligi saglanmasi (okuldaki 18 Hasta oldugunda okula gondermemesi, ilag 11
tehlikelerden koruma, okuldaki diger almasi

¢ocuklardan koruma)

Iyi ogrenci olarak nitelendirme (basarih 17 Ornek olmasi (kitap okumast) 11
ogrencilerin bulundugu kiimeye almasi)

Ornek olmasi(kitap okumast) 14 Beslenme hazirlamasi 9
Saghg ile ilgilenmesi (hasta oldugunda 13 Izin vermesi (Kisisel esyalarni kullanmaya 8
ailesini aramasi (makyaj setini verme)

Veli ile daha sik goriisme 11 Izin vermesi (babasinin arabasini siirmeye) 2

Ceza vermemesi (kavga edeni tenefiise 10
¢ikarmama, fazla 6dev verme)

Izin vermesi (tuvalete gitmeye, oyun 9
Oynamaya, kalem agmaya)

Tablo 4 incelendiginde ¢ocugun kendisiyle ilgilenilmesine yonelik olarak
Ogretmeni ve velisinden beklentilerini gérmek mimkiindiir. Cocuklarin
ogretmenlerinden bekledigi en 6nemli seyin sevgi gostermesi oldugu, iyi iletisim
kurmalarinin ise giizel konugma beklentisi ile ikinci sirada yer aldig
goriilmektedir. Bilgi 6gretmenin de ilgilenmek anlaminda 6nemli gorildiigi,
dogum giinii hatirlama, basar1 beklentisi ve destegi ve dikkate alinmanin duygusal
beklentiyi karsilamasi agisindan bircok Ogrenci tarafindan Snemli goérildigi
anlagilmaktadir. Egitim &gretimle iligkili olarak 6dev verme ve kontrol etme
yaridan fazla &grencinin ilgilenmek kavramryla iligkilendirdigi bir 6gretmen
davranisi iken, sorunlariyla ilgilenme, basarisini takdir etme ve 6vme, bir ve 6zel
oldugunu hissettirme, gibi davranislarin da bir¢ok dgrenci igin ilgilenmek kavrami
ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Derslerin eglenceli islenmesi, 6diil vermesi de
birgok dgrencinin ilgi beklentisi oldugu goriilmektedir. Yine bircok dgrenci igin
O0gretmenin adaletli ve esit davranmasi, sosyal aktiviteler diizenlemesi, hediye
vermesi, derslerine yardim etmesi ve haksizlik yapmamasimin da 6grenciler
acisindan onemli goriildiigii anlagilmaktadir. Ogretmenin okulda giivenligi
saglamasi, iyi 0grenci olarak nitelendirmesi, 6rnek olmasi, ailesi ile daha sik
gorlismesi, sagligi ile ilgilenmesi, yapilan bir davranisa yonelik ceza vermemesi
ve izin vermesinin bazi &grenciler tarafindan ilgilenme ile iliskilendirildigi
goriilmektedir.

Cocuk agisindan velisinin kendisiyle ilgilenmesi daha g¢ok sevdigini
gostermesi ve istediklerini almak yoluyla kendisini mutlu etmesi ile
iligkilendirilmistir. Cocugun velisinden gitimsel anlamda beklentisi 6devlerine
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yardim etmesi ve basar1 beklentisi ve destegi iken hediyeler almasi, dogum giiniinii
kutlamasi, ekonomik ihtiyaclarin karsilanmasi, egitimin desteklenmesini de okul
ihtiyaglarinin karsilanmasi ile iliskilendirmeleri gibi ifadelerin daha daha fazla yer
bulmasi ¢ocugun ilgilenmek kavramint daha c¢ok maddi beklentilerle
iliskilendirdigini ortaya koymaktadir.Cocuklarin bir kismininvelisinin kendisiyle
ilgilenmesini, iyi iletisim kurma, tiim g¢ocuklarina esit yaklagsma, sorunlariyla
ilgilenme, basarisini takdir etme, huzurlu ev ortami sunma, birlikte vakit gegirme
gibi duygusal; teknolojik araglarla daha ¢ok vakit gegirmesine izin vermesi
yaninda egitim siireci ile iliski kurulmasi miimkiin goriilmeyen kisisel egyalarin
kullanim1 gibi maddesel beklenti ve istekleriyle iliskilendirdikleri goriilmektedir.

Kendisi ile ilgilenmenin kendisine bir seyler alma ya da teknolojik araglara
ulasma imkan1 saglama olarak agiklayan Ogrencilerden C17 su ifadeleri
kullanmustir.

“Babamin ya da annemin bana isteklerimi almast ya da

istediklerimi yapmasi benim i¢in ilgilenmek demektir. Mesela bana

tablet ya da bilgisayar almasi. Ama simdi alamazlar. Bu yiizden de

ben babamn isyerindeki bilgisayarla oynamak i¢in onun igyerine

gitmek isterim. Babam da beni gétiiriir. Benimle ilgilenir”

Dikkat ¢ekici bir ifade olarak huzurlu bir ev ortami sunmanin ilgilenmekle
es deger oldugunu ifade eden C34 bu goriisiinii su sekilde ifade etmistir.

“Annemle babamin benimle ilgilenmesi beni diisiinmesi demek

kavga etmemeleri, ben ders ¢alisirken ilgimi dagitmamalaridir.

Ciinkii ben ders calismak istesem de onlar kavga ederlerken

calisamryorum. Benimle ilgilenmek istiyorlarsa kavga etmesinler

yeter.”

Oyuncaklari ile daha uzun siire oynama, korunma ihtiyaci, onun i¢in bir
seyler yapma, hasta oldugunda okula gondermeme, kitap okuyarak 6rnek olma,
beslenme ihtiyacinin kargilanmasi da sirasiyla ilgilenmek kavramii agiklamak
i¢in kullandiklar1 ifadeler arasinda goriilmektedir. Cocuklarinin bir kisminin
ebeveynlerinin kisisel esyalarna ya da yas ve gelisim Ozelliklerine gore
kullanmalart miimkiin olmayacak esyalarin kullanimimni bile sinirsiz isteklerin
kargilanmasini ilgilenmek kavramu ile iliskilendirebilecegini ortaya koymaktadir.
Babasimin otomobilini kullanmak isteyen dgrencilerden C48 bu iliskilendirmeyi
su sekilde ortaya koymustur.

“Bazi babalar ¢ocuklarina araba kullandwriyor. Ben de kullanmak

istiyorum. Kaza yaparsak masraf ¢ikar belki ama bazi babalar bunu

hi¢ diisiinmiiyor. Cocugunu ¢ok sevdigi icin izin veriyor. Benim de

babamin ilgilenmesi demek parayr degil beni diisiinmesi demek.

Keske izin verse, ben de anlarim ilgilendigini.”

4. TARTISMA ve SONUC
Hizli bir degisimin ve doniisiimiin yasandig1 gliniimiizde toplumlar, sosyal,
siyasal, kiiltiirel, ekonomik vb. yonlerden ¢esitli gelismelere taniklik etmektedirler
(Geng ve Eryaman,2008). Bu gelismeler egitim anlayisinda da degisikliklere
neden olmus ve Ogreneni merkeze alan bir egitim anlayiginin benimsenmesi
geregini dogurmustur. Ancak herhangi bir egitim anlayisinin benimsenmis olmast
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etkili bir egitim i¢in tek basina yeterli degildir; 6grenci, 6gretmen, toplumsal yapi,
aile ve okullarin, bu anlayisa uygun olarak kendilerini yenilemeleri de
gerekmektedir. Ogrenmenin bireysel faktorlerle iliskisi ve egitim Ogretim
ortamlarinin degisen amaci olarak ortaya ¢ikmastyla birlikte, 6grenme yaklasimi,
O6grenme Ogretme siireci, degerlendirme, 6gretmen rolii, disiplin yaklagimlari,
smifin iletisim yapisi, fiziksel diizeni ve orgiitlemeye iliskin yapist da bir doniisiim
icine girmistir. Bu 0geler birbirleriyle biitiinsel bir iliski icindedirler; birisinde
gerceklesen bir degisim diger tiim dgeleri etkiler (Ozer ve Kalayc1,2012). Egitim
reformunun hedeflerine ulasip ulagsmadigini belirlemede, degisim siireci iginde yer
alan tiim bilesenlerin (okul, 6grenci, 6gretmen, veli) degisimin dinamigini
anlamasi ve iligkili oldugu birey ya da 6rgiite anlamli bir sekilde aktarmasi oldukga
onemlidir (Fullan, 1991°den akt: Han, 2013). Giiniimiizde degisen egitim anlayis1
ozellikle 6gretmen ve aileden gocugu merkeze alarak her yonden ilgilenmelerini
beklemektedir. Yapilandirmaci Ogrenme yaklagimimin Ongérdiigii anlamda
cocukla ilgilenmek, ¢cocugun ilgi, ihtiyac ve beklentileri dikkate alinarak 6grenme
ortamlarmin hazirlanmasi, 6grenenin 6grenmesini kolaylastirict ortamlarin
olusturulmasi anlamina gelmektedir.

Egitim reformunun uygulayicisi olacak 6gretmenler ve onlarin reforma
yaklagimi, stratejik rolleri nedeniyle degisimin sonuglarint  dogrudan
etkilemektedir. Ogretmenlerin egitim reformunu nasil algiladigi ve uyguladig
aslinda reformun hedeflerine ulasip ulasmadigi sorusuna yanit verebilir (Sikes,
1992°den Akt: Han,2013). ilgili alanyazin incelendiginde, bircok caligmada
ogretim etkinliklerinin, dgrencinin bilgi birikimi, motivasyon ilgi ve ihtiyaglarina
uygun olarak planlanmasi gerektigi bulgusuna ulasildigi gorilmiistiir
(Yesilyurt,2011). /htiya¢ kavrami yapilandirmaci 6grenme yaklasimi acisindan
dgrencinin daha ¢ok 6grenme ihtiyaci olarak ele alinabilir. Ogrenme ihtiyaci ise
bireyin yeni bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in hali hazirda var olan bilgi ve
becerilerindeki eksiklerdir. Ogrenci ne biliyor ya da yapabiliyor;ne bilmesi ve
yapabilmesi gereklidir ya da 6grenmesi i¢in ne tiir 6grenme ortamlarina ihtiyact
vardir sorularina verilebilecek cevaplardir. Zihinsel yapilandirma siirecinde
rehberligin  dogru sekilde gerceklesebilmesi igin Ogrencilerin  6grenme
ihtiyaglarmin belirlenmesi gereklidir. Ogrenci bir 6grenme igin hazir degil ise
ogrenmek istedigi veya 6grenmesi istenen durum/konu ile ilgili sikintilar yagsamasi
muhtemeldir. Ogrenenin 6grenmesini ve zihinsel yapilandirmasmi etkileyen
faktorler arasinda goriilen bilgi birikimiAusubel’e gére 6grenmeyi etkileyen en
onemli faktor olarak goriilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme kurami da bu
diisiinceyle; 6grenmeyi 6grencilerin bu birikimi kullanarak yeni bilgi edinmeleri
ve kendine 6zgli bilgi olusturmalariyla agiklayan bir 6grenme kurami olarak kabul
edilmektedir (Hand ve Treagust, 1991; Appleton, 1997°den akt: Ozmen, 2004).
Ancak arastirma bulgular1 incelendiginde 6grenme 6gretme ortamindan gretmen
ve velinin ilk beklentisinin akademik basar1 olmasina ragmen akademik basariya
gotiirecek olan bilgi birikimi ve 6grenme ihtiyacina iliskin herhangi bir ifadeye
rastlanamais olmasi dikkat ¢ekicidir.
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Yapilandirmaci egitim anlayigiin ilk amaci bir 6grencinin bilgi edinmesi
gereken bir konuya ilgisini ¢ekmektir. Bir motivasyon degiskeni olarak ilgi,
bireyin belirli bir konu igerigiyle etkilesimi (Lipstein ve Renninger, 2006), bir isi
yapmaya ve basarmaya yonelik istek, dikkat, cabanin sekillendirdigi psikolojik
egilim olarak tanimlanabilirken (Hidi, 2000; Renninger, 2000) bireyin bir davranig
icin istekli hale gelmesini saglayan dgrenen davranislarinin yoniinii, siddetini,
kararliligim1 belirleyen en dnemli giiclerden birisi (Arikli ve Yorganci, 2012),
bireylerin kendilerine karsi yapilan davraniglardan etkilenme durumu ve is
hakkindaki hisleridir (Keenan, 1996). Ogrenciler, herhangi bir konuya ilgi
duyduklarinda o konuya dikkatlerini toplarlar, o konuda ¢alismaya iligkin amaclar
belirleyerek ogrenmeye iliskin ¢esitli stratejiler gelistirebilirler (Hidi ve
Renninger, 2006°den akt: Mese, Ozer, Dindar, ve Odabas1,2014).

Alanyazinda bireyin disaridan higbir etkileme ¢abasi olmaksizin bir seye
yonelme hali i¢in bireysel ilgi, dig etkenler tarafindan bireyin bir alana yonelmesi
durumu i¢in ise durumsal ilgi kavramlarinin kullanildig1 goriilmektedir (Krapp,
Hidi ve Renninger, 1992). Cocugun 6grenme ortamina yonelik bireysel ilgisi ve
ogrencinin sinif i¢i 6grenme ortamina yonelik algist ve smif i¢i ortamla olan
etkilesimine yon veren durumsal ilgisinin olusturulmasi ve siirdiiriilmesi
Ogretmenle  ve  Ogretmenin  olusturacagi  &grenme  ortamlart  ile
iligkilendirilebilmektedir (Linnenbrink-Garcia ve digerleri, 2010; Shen ve Chen,
2006) Ogrencinin yeni bilgilerle mevcut bilgi birikimi arasinda baglant:
kurabilmesi i¢in 6grenme ortaminin da bu siirece hizmet etmesi gerekmektedir.
flgi ve dikkat gekici dgretim materyali ile biligsel kaynaklar arasindaki iliskinin
varligini ortaya koyan ve dgrenci ilgisinin 6grenme ortaminda degerlendirilmesi
gerektigini vurgulayan ve Ogrencilerde ilginin gelistirilebilecegini gosteren
caligmalar g6z oOniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin, Ggrencilerinin ilgi
alanlarina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlayarak motivasyonlarini ve derse iliskin
ilgilerini arttirabilecegi sdylenebilmektedir (Krapp, 1999; Pintrich ve Schunk,
1996, Renninger ve Hidi, 2002; Renninger, Sansone ve Smith, 2004, Schiefele,
1998°den akt: Mese, Ozer, Dindar, ve Odabasi, 2014). Bu nedenle 6gretmenlerin
konuya ya da derse degil kendi 6grenmesi iizerinde diigsiinen bireyler {izerinde
yogunlagmasi gerekmektedir Ciinkii 6grenenlerin kendi deneyimlerine vermis
olduklar1 anlamlardan bagimsiz bir bilgi yoktur (Hein, 1991°den akt: Arslan,
2010). Ancak arastirma bulgular1 incelendiginde Ogrencilerin bireysel ilgi
alanlarimi belirleyerek ya da durumsal ilgi yaratacak O6grenme ortamlarina
ogretmenlerin hi¢ birinin deginmedikleri yalnizca az sayida 6gretmenin ¢ocugun
taninmast gerektigine iliskin c¢ok genel ifadeler kullandigi, wvelilerin de
ogretmenlerden bu duruma iliskin bir beklentisinin olmadigi gorilmektedir.
Ogretmenlerin hizmet yillar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda davramsg1 6grenme
kuraminin 6gretileriyle 6grenim siireglerini tamamlamis olmalari; velilerin de bu
duruma iliskin bir ifade kullanmamis olmamalari gerek &grenim durumlar
nedeniyle gerekse is alanlari nedeniyle egitim siireci ile ilgili olarak yeterince bilgi
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sahibi olmamalari ile iliskilendirilebilir. Cocuklarin da ne 6gretmenlerinden ne de
ailelerinden ilgi alanlarinin, dikkate alindigi egitim ortamlarinin olusturulmasi
yoniinde birbeklenti iginde olmamalar1 ve herhangi bir ifade kullanmamalari
onlarin i¢inde bulundugu yas, gelisim 6zellikleri ve yasanilan zamanin tercihleri
tizerindeki etkileri ile agiklanabilir.

Yine arastirma bulgularina gore; 6gretmen, veli ve cocuklarm bireyin
bilgiyi yapilandirmasini etkileyen igsel faktorler olan bilgi birikimi ve dgrenme
ihtiyaci ile bu faktorleri etkili bir sekilde ise kosacak olan yapilandirmaci 6grenme
ortamlarina neredeyse hi¢c deginmedikleri sdylenebilir. {lgili alanyazin
incelendiginde, yapilandirmaci yaklasimin sinif ortaminda uygulanmasina iliskin
ozellikle 3E, 4 E, SE,7E gibi modeller gelistirilmis oldugu goriilmektedir (Ozmen,
2004). 3E, 4E, 5E ve 7E modelleri kapsaminda degerlendirilen bu modellerden
kesfetme, kavramlastirma ve kavramin uygulanmasi seklinde 3 asamali
gerceklestirilen 3E modeli 6grenme halkasi, lizerinde yeni ¢aligmalar yapildik¢a
sirastyla 4E, SE ve 7E 6grenme halkalarina gecilmistir (Bybee ve digerleri,
2006°dan akt: Koksal, 2014). 5E basamagindaki, konuya girme, kesfetme,
aciklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalarina, konuya giristen 6nce 6n
bilgileri yoklama ve elde edilen verileri iligkilendirip degerlendirmenin yapildig:
basamaklar da eklenerek SE modelinin gelistirilmis formu 7E uygulamaya
konulmustur. Bu uygulama modellerinden 5E ve 7E modellerinde, dgrencilerin
ilgilerinin ¢ekilerek on bilgilerinin ortaya c¢ikarildigi Girme-merak uyandirma
asamasinda 6gretmen dgrencileri disinmeye yonlendirerek ve var olan bilgilerini
aciga cikartmaya calisarak Ogrencilerin ne bildiklerini gormelerini amaglar
(Bybee,2003).Kesfetme asamasi, ogretmenin bir danigman roliinde 6grencilerini
izleyip herhangi bir degerlendirme kaygisi giitmeden doniitler verdigi, (Eisenkraft,
2003), deneyler, grup tartismalari, gezi gbzlem gibi Ogretim yontem ve
tekniklerini kullanarak sorularin ¢éziimiine yardimci oldugu, 6grencilerinin kendi
kendilerine bazi bilgilere ulagmalarmi sagladigi asamadir (Ozmen, 2002;
Kabapinar, Sapmaz ve Bikmaz, 2003; Newby, 2004). Actklama asamast,
O0gretmenin Ogrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, bulduklari
sonuglar1 aciklamada ve yeni kavramlar olusturmalarina yardimer olmak igin
temel bilgi diizeyinde agiklamalarda bulundugu, 6grenci gozlemleri kullanilarak
konuyla ilgili bilimsel kavramlarin sunuldugu ve agiklandigi bir basamaktir.
Derinlestirme asamasinda ise, Ogrencilerin yeni simiflandirma, tanmimlama,
aciklama ve yeteneklerini benzer durumlara transfer etme ve uygulama olanagi
bulduklar1 deneysel sorgulama, inceleme projeleri, problem ¢éziimii ve karar
verme etkinliklerini kapsar. Bu basamakta dgrencilere bir 6nceki basamaklarda
edindikleri yeni fikirleri benzer durumlarda uygulama ve kullanma firsat1 verilip
yeni kazanilan bilgi ve becerilerin pekistirmeleri amaclanir (Ozmen, 2002;
Newby, 2004).7 E modelinde yer bulan iligkilendirme agamasu, var olan bilgilerin
yeni bilgiler ile iligkilendirilme siirecini ifade eder. Yine 7 E modelinde yer bulan
paylasma/ degisim asamasi, Ogrencilerin bir problemin birlikte {istesinden
gelebilmenin yollarmi aradiklar1 interaktif bir siire¢ olarak goriilmektedir
(Koksal,2014). Degerlendirme asamas: ise Ogrencilerin yeni kavram ve
becerilerin ne kadar Ogrenildigini ve kendi gelisimlerini degerlendirdigi
basamaktir (Ozmen, 2002°den akt: Aggiil-Yalgin ve Bayrakcegen,2010). Bu
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modellerin islem basamaklari tiim dersler icin de gecerli hale getirilebilir. Ornegin
Tiirkce dersinde siire¢ temelli yazma etkinlikleri bu islem basamaklari ile
iligkilendirilerek yiiriitiilebilir. Ancak arastirma bulgularina gére hem 6gretmen
hem veli hem de ¢gocugun akademik anlamda ilgilenmek kavramindan anladiklar
seyin cogunlukla “bilgi o6gretmek” oldugu anlasilmaktadir. Ogrencinin
O0grenmesini saglayict 6grenme ortamlarindan séz edilmedigi goriilmektedir.
“Bilginin  6gretilmesi  “davraniggr  kuramin  Ongoriisiidiir.  Yapilandirmact
yaklagimin 6ngoérdiigii “bilginin yapilandirilmasi” ifadesi ile gelismektedir. Bu
durum da Tirkiye’de 2004-2005 programi ile uygulanmaya baslayan
yapilandirmact 6grenme yaklasimmnin 6grenme ortamlarina yansitilamadigini
gostermektedir.

Arastirmnin bir bagka bulgusuna gére hem 6gretmenler, hem veliler hem
de ¢ocuklarin 6grenme motivasyonu sagladigini diisiindiikleri, istek ve ihtiyaglarin
kargilanmasina yonelik duygusal ve sosyal faktorler iizerinde yogunlasmis
olduklar1 goriilmektedir. Ancak bu ihtiyaglarin daha ¢ok maddesel (teknolojik
araglar vb.) olusu velinin bunlar1 kargilama ihtiyaci dikkati ¢ekmektedir. Kiiltiirler
ve bireyler deger oncelikleri ile betimlenebilmektedir. Insanlarin zaman iginde
degisen ihtiyaglar1 deger Onceliklerinde de degisikliklere neden olabilmektedir
(Kusdil ve Kagitgibasi, 2000). Iletisim ve bilgi teknolojisinde yasanan hizl
degisim ve gelisimlere toplumlarin yasam tarzlarinda degisiklikler yaratmis ve
insanlarin artan sekilde teknolojiye daha fazla bagimli olmasi ve hemen her seyi
sanal ortamda. (bilgisayar ortaminda/internette, reklamlarda, filmlerde ya da
dizilerde) yasamasina yol agmistir. Bu durum da bireylerin kimliklerini, dahast
tilketim tercihlerini ve tiiketici olarak davraniglarint da degisime ugratmus,
davranig Oriintiisii haline gelen yeni bir tiiketim kiiltliriinii ortaya ¢ikarmustir
(Nar,2015). Yaratilan biiyiilii imajlar, postmodern toplumlarda birey igin tiiketimi
en 6nemli amag haline getirmistir (Slater, 1997°den akt: Hayta,2014). Yasamini
mutluluk eksenininde yiiriiten insan1 ger¢ek anlamda neyin mutlu ettigine yonelik
sorgulamalar ise mutluluk-ihtiyag iliskisini ortaya koymustur. Postmodern olarak
nitelendirilebilen bu donemde bireylerin mutluluk arayigi tilketime yonelmis,
tilketim anlayis1 da bireylerin sembolik ihtiyaglarinin arttig1, zorunlu ve oncelikli
ihtiyaclarinin tatmininin Onemsizlestigi (Odabasi, 2006) tiiketicilerin tercih
ettikleri iiriin ve hizmetlerin siirdiiriilen yasam tarzinin kaniti ve sosyal sinifin
gostergesi (Hayta,2014) olarak goriildiigii bir siirece dontigmistiir. Calisma
grubundaki ¢ocuklarm bir kisminin teknolojik ayni zamanda da pahali araglara
sahip olmalarini saglayabilen ailelerinin kendileriyle ilgilendigini ifade etmeleri
hem tiiketim ihtiyaglari hem de var olmak istedikleri sosyal sinifin bir gostergesi
olarak gormeleri ile iligkilendirilebilir. Ayrica egitim ve sosyo-ekonomik
seviyeleri diisiik olan ailelerin, hem teknolojik araglarin &grenmeyi daha
kolaylastirdigina yonelik yanlis inanglart hem de kendi ¢ocuklarinin ekonomik
durumu daha iyi olan ailelerin ¢ocuklarindan geri kalmalarini istememeleri ile
birlikte ¢ocuklariyla gecirebilecekleri zamam c¢aligarak gegirmek zorunda
kalmalar1 nedeniyle kazanglari ¢ok az olmasina ragmen bu maddesel ve ayni
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zamanda pahali araglari almaya yonelik cabalarini “cocuklariyla ilgilenme”
iligkilendirmis olabilecekleri sdylenebilir. Bu algilarinda ¢ocuklariin tiiketim
kiiltiirliniin etkisiyle ilgilenme kavramini maddi 6zellikle de teknolojik ddiillerle
iligkilendirir hale gelmis olmalarinin da etkisinin oldugu da sdylenebilir, ¢iinkii
aileler kendi yasayamadiklarini ¢ocuklarina yasatmak istememekte onlart mutlu
etmeye ¢aligmaktadirlar.Ancak 6greneni merkeze almak ve onunla ilgilenmek
yalnizca ¢ocuklarinin sinirsiz isteklerini yerine getirmek, onlara sinirsiz 6zgiirliik
tammak degildir. Ogreneni merkeze almak bilgi birikimi, dgrenme ihtiyaci
belirlenerek duygusal ve sosyal ve fiziksel, ihtiyaglari da g6z Oniinde
bulundurularak bu &zelliklere uygun 6grenme ortamlar: olusturabilmektir. Bu
nedenle 6grenen merkezli egitim anlayisinin gergek anlamu ile egitim ortamina
taginmasi gerekmektedir.

Sonu¢ olarak ¢alisma grubundan elde edilen bulgulara dayanarak
Ogretmen, veli ve cocugun egitimsel anlamda cocukla ilgilenmek kavramina
iligkin goriislerinin yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 6ngoriileri ile gelistigi
ve ilgilenmek kavramini davranig¢1 kuramin 6gretileri ile agiklamaya caligtiklar
sOylenebilir.

4.1. Oneriler

e  Bir egitim anlayisinin etkiligi gercek manada anlasilmasi ve egitim
Ogretim ortamina taginmasit Onemli goriilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagimin etkiligi de ne kadar anlasildig1 ve uygulamalara yansitilabildigi ile
iliskilidir. Ogrenme-6gretme siirecinde gocukla ilgilenme ¢ocugu hem bireysel
hem de sosyal gevresiyle birlikte taniyarak ihtiyaglarina uygun olarak egitim
faaliyetlerini sekillendirme ve ¢esitlendirme isidir. Bu baglamda 6gretmenlerin
ogreten rollerinden ¢ikip rehber roliinii benimseyebilmeleri i¢in yapilandirmaci
O0grenme  ortamlarinin  hazirlanmast  konusunda seminerler, ¢alistaylar
diizenlenebilir.

e  Egitim seviyeleri ve toplumdaki statiileri agisindan sikintt duyan ailelerin
¢ocugun birey olarak toplumda var olabilmesinin yolunu c¢ocuklarinin sinirsiz
isteklerini ve ihtiyaglarini karsilamakla miimkiin olabilecegine iliskin algilari ve
bunu gerceklestirmeye yonelik cabalari dikkat ¢ekmektedir. Ancak bu siirecte
anne baba rolleri ile ¢ocuk rollerinin yer degistirdigi ailelerin egitimde gocuk
merkezli bir egitim anlayisi yerine c¢ocuk odakli bir yaklasim sergiledikleri
goriilmektedir. Ogrenen merkezli egitim anlayisinin ¢ocuk odakli-gocuk erkil bir
yaklagim olmadigini anlatmak ve bu baglamda ataerkil aileden ¢ocuk-erkil aileye
gecis siirecinde anne-babaya diisen roller ve ¢ocugun rolleri konusunda aileleri
bilinglendirmek i¢in Rehberlik ve Psikolojik danigsmanlik ve psikoloji alanlari
isbirligi ile anne baba egitimi temal1 projeler yiiriitiilebilir.

e Cocugun beklentileri ve ilgi arayislar1 dikkate alinmali, gocugun aile ve
ogretmenden beklentilerinin daha ¢ok maddesel olusu ve daha ¢ok teknolojik
araglarla kurduklart bagin 6gretimsel amaglara doniistiiriilebilmesi igin aile-okul
isbirligini gii¢lendirecek sosyal ve egitimsel aktivitelerin ders programlarinda yer
bulmasi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

From past to present, the question of how learners learn is a question that
has been explained from various aspects. With the acceptance of the view that
learning is an individual process, teacher centered approaches that regard students
only as “recording devices” have been replaced by learner centered approaches in
which learning environments are prepared according to student needs and interests
and teachers are viewed as guides. Learner centered design places the child at the
center by arranging teaching programs according to the child and by
individualizing the task of learning (Giines, 2014, Arslan and Ozpinar, 2008).

One of the learner-centered approaches in recent years is constructivist
learning approach that focuses on the constructing of the meaning by connecting
learner’s past knowledge and the new knowledge (Henson, 2003). According to
this approach child constructs knowledge by utilizing prior knowledge and
experiences and by making associations between new and prior information.
These associations are influenced by many factors such as students’
developmental characteristics, level of intelligence, fields, learning styles,
creativity, attitudes and motivation levels, personal characteristics, interests, needs
and habits. Therefore, constructivist approach attaches great significance to
students’ individual needs, strengths and weaknesses, interests and experiences
(Ciftci, Stinbiil and Koksal, 2013). Constructivist learning environment places
more emphasis on how and why rather than what will be learned (Erdem and
Demirel, 2002). Student achievement in terms of learning is related to efforts in
the constructivist process by students as well as their parents, inner circle and
teachers.

Constructivist approaches have been practised in Turkey starting with
2005-2006 academic year. According to the constructivist learning approach,
learning can be explained by the adaptation of the internal and external factors
affecting the individual.

Even if the curriculum is well prepared, the desired result can not be
obtained in education-training if the teachers do not have the required
qualifications (Yasar et al., 2005; Demirel and Kaya, 2006, 337). However,
changes in educational systems only signify the inception of the process and
teachers are the ones who implement the programs in actuality. Teachers have
significant roles and responsibilities to educate productive and progressive
individuals who can criticize and challenge in line with the requirements of the
modern age (Ozeng and Dogan, 2007). As teachers families also have important
duties and roles related to child’s learning process. Teachers and families should
cooperate to taking care of the child for effective learning.

Purpose

This study aimed to what the concept of taking care of the child, which can
be regarded as a way to harmonize external factors with internal i.e. individual
factors, means for teachers, parents and students. Answers to questions below were
sought with this purpose:
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e  What does educational concept of “taking care of the child and taking
the child as the center” mean for teachers?

e  What does educational concept of “taking care of the child and taking
the child as the center” mean for parents?

e  What does educational concept of “taking care of the child” mean for
children?

In terms of the new roles defined by learner centered approach (constructivist
learning approach).

Method

The study was undertaken as a descriptive study and research data were
collected with collected with semi-structured interview questions and they were
analyzed with descriptive content analysis.

Study Group

The study was conducted in the spring term of 2015-2016 academic year.
A total of 150 individuals participated in the study: 50 classroom teachers, 50
students of these teachers and parents of these students (50).

Result And Discussion

As aresult of rapid developments and transformations, societies today bear
witness to various advances in social, political, cultural and economic aspects
among others (Gen¢ and Eryaman, 2008). These advances have resulted in
changes in educational approaches as well by necessitating a learned centered
educational approach. However adopting any educational approach is not enough
by itself and students, teachers, social structure, parents and teachers should all
renew themselves based on the adopted approach. Along with the new goal of
“learning to learn” in educational environments, many things have undergone a
transformation process such as learning approaches, learning-teaching process,
evaluation and assessment, role of teachers, approaches to discipline,
communication in the classroom, physical structure of classrooms and
organization of the school. All these elements are holistically related. Change in
one affects all others (Ozer and Kalayc1, 2012). Changing educational trends of
today expect teachers and parents to take the child to the center. In constructivist
learning approach, taking care of the child means preparing learning environments
based on student interest, needs and expectations and forming learning
environments which facilitate learning.

The results of the current study show that the first expectation of teachers
and parents from learning environments is academic achievement. However the
factors that will lead to academic achievement are not mentioned. According to
research findings, it can be argued that teachers, parents and students did not
mention constructivist learning environments that can set into motion the internal
factors and factors such as prior knowledge and learning needs that will affect
knowledge structuring. Findings of the present study display that in academic
terms, teachers, parents and children associated interest mostly with “teaching

160



Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimina Gore... Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT, Siileyman YUCE

information”. “Teaching information” is the vision of behavioral theory and it is
contradictory with “knowledge structuring”. Teachers, parents and children
mentioned emotional and social factors that provide learning motivation to learn
and concentrated on needs and ambitions. However, it is noteworthy that these
needs are mostly material. Especially interest in expensive and technological tools
by students and willingness and need to provide those by the parents is striking.
Parents in the study may have explained the concept by their efforts to meet their
technological needs in order to ensure their children are not left behind. These
parents had lower socioeconomic statuses but they believed that technological
tools facilitated learning and they wanted their children to keep up with the
children with higher economic means. They also preferred these devices since they
could not spend enough time with their children due to work and felt that meeting
material and financial needs would be a sign of care and interest. It can also be
argued that parents may have been affected by their children’s associations
between care and materialistic and especially technological rewards, therefore
they strive to make their children happy by trying to meet the needs of their
students in this area. However, taking the child to the center and caring for him in
educational contexts do not mean to meet their unlimited desires and to provide
them with unlimited freedom. Taking the learner to the center means providing
learning environments by taking emotional, social and physical needs and by
identifying learning needs. Learner centered educational approach should be
practiced in educational environments.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bireysellestirilmis
Egitim Programi Hazirlanmasina Iliskin Gorisleri

Preschool Teachers' Opinions/Views on Developing
the Individualized Education Program

Deniz TEKIN ERSANZ, Seda ATA3

Oz: Ulkemizde 6zel gereksinimi olan gocuklar igin erken miidahalenin
gergeklestigi kurumlardan biri okul dncesi genel egitim kurumlaridir. Bu
egitim dogrultusunda kaynastirma programinda bulunan Ogrencilere
bireysellestirilmis egitim programinin hazirlanmasi gereklidir. Bu sayede
Ogrencilerin egitsel gereksinimlerini karsilamak ve ihtiyag duyduklar
uyarlamalar1  gerceklestirmek miimkiin olabilmektedir. Calismada,
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)’in 6grenilmesi, hazirlanmasi ve
uygulamasina iligkin okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu g¢alisma nitel bir aragtirma olup, ylizyiize
gergeklestirilen goriismelerde yar1 yapilandirilmig  goriisme formu
kullanilmigtir.  Aragtirmaya 2015-2016 egitim Ogretim yilinda gorev
yapmakta olan, smifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 8 okul 6ncesi
ogretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
cocugun gereksinimlerine cevap vermek i¢in BEP hazirlandigi ve BEP
hazirlamay1 gerekli bulduklar1 sonucuna ulagilmigtir. Bunun yaninda, sinif
icinde fiziksel kosullarin olumsuzluguna yonelik goriiglere yer verilmistir.
Ogretmenlerin ¢ogu yazili ve sistematik olarak BEP hazirlamadiklarini,
ailelerin ise siirece katiliminin diigiikk oldugunu ifade etmislerdir. Son
olarak, 6gretmenler, BEP hazirlanmasi ve uygulanmasi ile ilgili kullanici
dostu yazili kaynaklara ihtiyag duyduklarimi ifade etmislerdir.

Anahtar sozciikler: Bireysellestirilmis egitim programi, kaynastirma, okul
oncesi, ogretmenler.

Abstract: Early intervention programs are supporting child development
and they also have preventative function. In our country, developing IEP is
necessary for addressing educational needs of children with special needs
in inclusion programs in early childhood educational settings. This research

1 Bu aligma 11-14 Mayis 2016 tarihinde Mugla Sitki Kogman Universitesi tarafindan diizenlenen XV. Uluslararast Smif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi, deniztekinersan@gmail.com

3 Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, sedaata@mu.edu.tr
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aims to identify preschool teachers' views on learning, preparing and
implementing the Individualized Education Program (IEP). It is a
qualitative study in which face-to-face, semi-structured interviews were
conducted. For the study group, 8 preschool teachers who have students in
inclusion programs in 2015-2016 academic year were selected through
purposeful sampling According to the findings, the teachers stated that IEP
is useful in terms of meeting student’s needs in general. Most of the teachers
also stated that they did not prepare written and systematic IEPs, and also
pointed out low parent involvement during the process. Lastly, the teachers
stated that they are in need of easy to use, written resources on developing
and implementing 1EP.

Keywords: Inclusion, IEP-individualized education program, preschool,
teachers.

1. GIiRiS

Bireysellestirilmis egitim programlar1 (BEP); bireysellestirme, egitim
programi ve planlamadan olusan ii¢ temel bileseni icermektedir. Bu bilesenler
cergevesinde BEP; 6zel gereksinimi olan bireyin gelisimi ve ona hazirlanan
programin gerektirdigi disiplin alanlarinda, bireyin egitsel gereksinimlerini
kargilamak tizere belirlenen uygun egitim ortamlarindan (genel egitim okulu, okul,
Ozel egitim okulu, 6zel egitim sinifi, mesleki egitim merkezi vb.) ve destek
hizmetlerden (destek egitim odasi, sinif-i¢i yardim, dil ve konusma terapisi,
fiziksel rehabilitasyon vb.) en iist diizeyde yararlanmasini 6ngoren yazili dokiiman
olarak tanimlanmaktadir. Bu dokiiman aile, 6gretmen ve ilgili uzmanlarin yer
aldig1 bir ekip ile, isbirligi iginde planlanmakta ve bireyin ailesinin onay1 ile
uygulanmaktadir (Vuran, 2004). Ozel gereksinimi olan bireylerin egitiminde,
gereksinimlerine cevap verebilmek igin bireysellestirilmis egitim programlarina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu programlar, 6zel gereksinimi olan 6grencinin bireysel
farkliliklarina gore hazirlanmaktadir (Martin, Van Dycke, Christensen Greene,
Gardner ve Lovett, 2006). Boylelikle, 6zel gereksinimi olan 6grencilere, egitimde
firsat esitliginin saglanmasi konusunda ¢alisilmaktadir. Bireysellestirilmis egitim
programlari, &grencinin  bulundugu kurum tarafindan, &grencinin giincel
performansini, uzun ve kisa vadeli hedeflerini, 6grenciye sunulacak 6zel egitim
hizmetinin tiirlinii, siiresini ve 6grencinin buna ne dlglide katilim saglayacagin
belirleyen programlardir (Fiscus ve Mandell, 2002). Ozel gereksinimi olan
bireylere 0zel egitim saglanirken, bu programlar mutlaka destek bilegenleri
arasinda yer almalidir. Bireysellestirilmis egitim programlari, 6zel gereksinimi
olan bireyler ile c¢alisgan uzmanlar tarafindan planlanarak hazirlanmalidir.
Bireysellestirilmis egitim programlari yoOneticiler, Ogretmenler, cocugun
gereksinim duydugu ¢esitli uzmanlar, aile ve uygunsa ¢ocugun kendisinin yer
aldig1 bir ekip tarafindan gergeklestirilmelidir (Martin, vd., 2006).

Ulkemizde BEP hazirlanmasinin yasal dayanaklari, 1997 yilinda yiiriirliige
giren, 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ve 2006
yilinda yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanhigi'na (MEB) ait, Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nce ortaya konmustur. Bu yonetmelige gore, okul dncesi
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donemde de o6zel egitim zorunlu hale gelmis olup (MEB, 2012), egitim
programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi esas hale getirilmistir. Bu
kapsamda, egitim kurumlarinda BEP gelistirme birimi olusturulmasi, BEP
hazirlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi zorunludur. Bdylelikle 6zel
gereksinimi olan bireylerin ve ailelerinin egitim gereksinimleri, diger pek ¢ok
iilkede oldugu gibi iilkemizde de, yasal olarak giivence altina alinmistir (Sucuoglu
ve Kargin, 2006). Ancak uygulamaya bakildiginda, yasa ve ydnetmelikler ile
ortaya konmus olan bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasinda ve
uygulanmasinda onemli eksiklikler bulundugu bilinmektedir (Cerezci, 2015;
Cuhadar, 2006; Oztiirk ve Eratay, 2010). Bu eksikliklerin belirlenmesi ve
derinlemesine incelenmesi olduk¢a dnemlidir. Ek olarak, konu ile ilgili 6gretmen
goriislerinin belirlenmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Oztiirk ve Eratay, 2010).

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarda erken miidahale ve erken dénemde
alinan nitelikli 6zel egitim hizmetlerinin 6nemi biiyiiktiir. Erken miidahale
programlari ile cocugun tiim gelisim alanlar1 desteklenmekte, bu miidahaleler hem
ileriki egitim hayatlarina olumlu yansimakta hem de koruyucu 6zellik
tasimaktadir. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in erken miidahalenin gerceklestigi
kurumlardan biri de okul oOncesi genel egitim kurumlaridir. Bu kurumlar
kapsaminda 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar 6zel gereksinimi olmayan akranlari ile
birlikte egitim alabilmektedirler. Bu egitim dogrultusunda kaynastirma
programinda bulunan &grencilere Dbireysellestirilmis  egitim  programinin
hazirlanmasi gereklidir. Bu sayede Ogrencilerin egitim gereksinimlerini
kargilamak ve ihtiya¢ duyduklart uyarlamalari ger¢eklestirmek miimkiin
olabilmektedir.

Ulkemizde, okul oncesi Ogretmenlerinin gerceklestirdigi kaynastirma
uygulamalarina bakildiginda, bir takim uygulamalar ve diizenlemeler
gerceklestirilmekle birlikte, bu uygulamalarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuga fayda
saglayabilmesi i¢in daha sistematik hale getirilmesi gerektigi vurgulanmistir
(Ozen, Ergenekon, Ulke-Kiirk¢iioglu ve Geng, 2013). Bununla birlikte, genel
kaynastirma sorunlart igerisinde, Ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim
programi hazirlama ve uygulama konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri
belirlenmis ve bu Ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim programlarin
hazirlasalar bile uygulama konusunda yetersiz olduklari ortaya konmustur
(Cerezci, 2015).

Okullarda, BEP’in uygulanmasinda Ogretmenler rol almakta ve bu
Ogretmenlerin BEP’in hazirlanmasi ve uygulanmasina iliskin bilgi diizeyleri,
donanimlar1 ve tutumlar1 dgrencilerin gereksinim duyduklari egitim ve destek
hizmetlerinin sunulmasinda énem tasimaktadir (Avcioglu, 2011). Okul dncesi
Ogretmenleri ise erken egitimin sunuldugu okul oncesi kurumlarda, 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin gereksinim duydugu destek ve hizmetleri vermekle
yiikiimlii 6gretmenlerdendir. Ozel egitim alaninda okul &ncesi dgretmenlerinin
goriislerini belirlemeye yonelik ¢aligmalara bakildiginda, 6gretim uygulamalarina
yonelik goriisleri (Ozen, vd. 2013), cesitli kaynastirma uygulamalarimi
belirlemeye yonelik ¢alismalara (Cerezci, 2015) rastlanmistir. Bu ¢aligmalarin bir
kisminda BEP ile ilgili goriislere kisaca yer verilmistir. BEP ile ilgili dogrudan ve
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derinlemesine goriislerin belirlenmesine yonelik zihin engelliler 6gretmenleri
(Avcioglu, 2011), ilkdgretim sinif 6gretmenleri ve yoneticileri (Cuhadar, 2006),
smif 6gretmenleri ve zihin engelliler 6gretmenligi mezuniyet alanlar1 olmak tizere
egitim ve uygulama okulu &gretmenleri (Oztiirk ve Eratay, 2010), rehber
ogretmenler (Kuyumcu, 2011) gibi farkli gruplar ile gergeklestirilmis ¢aligmalar
bulunmaktadir. Ancak, bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasi gereken
0zel gereksinimi olan Ogrenciye sahip okul Oncesi egitim kurumlarinda
gerceklestirilmis derinlemesine bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu arastirmada,
Bireysellestirilmis Egitim Programi’nin (BEP) 6grenilmesi, hazirlanmasi ve
uygulamasina iliskin okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir.

2. YONTEM

Bu c¢alismada nitel arastirma modeli kullanilmis ve okul O6ncesi
Ogretmenlerinin  Bireysellestirilmis Egitim Programi’nin (BEP) 06grenilmesi,
hazirlanmasi ve uygulanmasina iligkin goriisleri incelenmistir. Denzin ve
Lincoln’e (1994) gore nitel aragtirma, arastirmaya katilan katilimcilarin herhangi
bir konu iizerine deger yargilar1 ve inaniglarini kendi yorumlamalari ¢ergevesinde
aragtirmacilarin  Oniine sererek derinlemesine anlagilmasini  saglamaktadir.
Dolayisiyla, nitel arastirma bulgulariin daha 6nceden kestirilemezligi ve her bir
bulgunun anlamini i¢inde bulundugu baglamda incelenmesine firsat tanimasi gibi
Ozgiin yonleri ile bu aragtirmaya gii¢ katacagi diisliniilmektedir.

2.1. Orneklem/Calisma Grubu
Bu arastirmanin katilimeilari amaghi 6rneklem yontemi ile secilmistir.
Tablo 1. Katilime bilgileri

Katilimeilar Yas Kidem Hizmeti¢i egitim alma Kaynastirma deneyimi

01 33 10 hayir hayir
02 35 1 evet hayir
03 45 25 evet evet
04 30 8 hayir evet
05 32 10 evet hayir
06 40 15 hayir hayir
07 32 10 hayir evet
08 37 11 hayir hayir

Calismanin katilimcilarmi, il merkezine bagli okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapmakta olan ve siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan
8 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Bunun igin, ¢alismanin gergeklestigi
bolgede, siifinda kaynastirma programi uygulanan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
tamamina ulagilmistir. Calismaya katilim konusunda goniilliilik gosteren
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Ogretmenler ile calisma gerceklestirilmistir. Her biri okul 6ncesi dgretmenligi
mezunu olan dgretmenlerin yas ortalamasi 35,5 olup, 1 ila 25 yil arasinda mesleki
kideme sahiptirler. Katilimcilara ait bilgilere tablo 1'de yer verilmistir.

2.2. Veri Toplama

Arastirma verileri, 2016 Bahar déneminde toplanmistir. Ogretmenlere
oncelikle arastirmanin amact ve igeriginden bahsedilmistir. Goriismelerin
aragtirmacilar tarafindan yapilacagi ve 6gretmenlerin goniillii olarak arastirmaya
katilmak istemeleri durumunda goriismelerin baslayacagi anlatilmistir. Ayrica,
Ogretmenlerin taninmasina sebep olabilecek kisisel bilgilerinin arastirma
raporlarinda asla yer almayacag1 ve BEP ile ilgili belirttikleri goriislerin sadece
egitim amagli olarak paylasilacagi bilgisi de kendilerine iletilmistir. Ardindan,
6gretmenlerden, arastirmaya katilim igin s6zIii olarak onay alinmistir.

Calismada veri toplama yontemi olarak, nitel arastirmalarda siklikla
kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme kullanilmistir. Caligmada elde edilen
verilere arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmig
“Bireysellestirilmig Egitim Programi (BEP)’nin &grenilmesi, hazirlanmasi ve
uygulamasina iligkin goriisme formu” ile ulasilmigtir. Uluslararasi ve ulusal
alanyazina dayanarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan gériisme sorulari igin
yar1 yapilandirilmis goériismeler konusunda deneyimi olan bir uzmandan uzman
goristi almmistir. Uzman gorlisii sonrasinda goriigme formu son haline
getirilmistir. Bu form, iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda gériisme yapilan
Ogretmenlerin demografik bilgilerini, ikinci kisimda da “Bireysellestirilmis
Egitim Programi” ile ilgili bilgi ve farkindaliklarina yonelik goriislerini belirmele
amaglt 7 agik uglu soru yer almaktadir. Goriismeler, ii¢ arastirmaci tarafindan,
Ogretmenlerin uygun oldugu saatlerde okullarina gidilerek, bireysel olarak yiiz
yiize yapilmistir ve yaklasik olarak 20-30 dakika siirmiistiir.

Calisma verilerinin toplanmasi sirasinda katilimcilardan goriismelerin
kaydi icin de izin istenmistir. Ancak yalnizca {i¢ katilimci ses kaydi i¢in onay
vermistir. Bu nedenle diger katilimcilarin verileri, veri toplayan arastirmacilar
tarafindan o anda yazmak sureti ile kayit altina alinmistir (Edwards ve Holland,
2013). Verilerin toplanmasinin ardindan katilimcilara numaralar verilmistir.
Ucgiincii aragtirmaci tarafindan sorular ve katilimei goriisleri siitunlarmin yer aldig
bir tablo hazirlanmistir. Her bir aragtirmact, notlarini bu tabloya aktararak goriisme
kayitlarini birlestirmiglerdir. Ardindan veri analizi ger¢eklesmistir.

2.3. Veri Analizi

Goriisme kayitlart tiim arastirmacilar tarafindan incelenerek veri analizi
icin  hazir hale getirilmistir.  Yapilan goriigmelerde  dgretmenlerin
“Bireysellestirilmis Egitim Program1” iizerine goriisleri betimsel analiz yontemi
ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha 6nceden belirlenen
aragtirma sorulart ¢ergevesinde belirlenen temalara goére agiklandigi ve
yorumlandigi analiz bi¢imidir (Yildirim ve Simsek, 2003). Betimsel analizde
oncelikle aragtirmanin kavramsal gercevesinden yola ¢ikilarak verilerin hangi
bagliklar altinda analiz edilecegi belirlenir. Bu basliklar altinda verilerin islenme
sirecini, aragtirma bulgularinin tanimlanmasi takip etmektedir. Arastirma
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bulgular1 tanimlanirken gerekli yerlerde katilimcilarin goriis ve disiinceleri
dogrudan alintilarla desteklenmektedir. Betimsel analizin son asamasinda ise
tanimlanan bulgularin yorumlanmasi ve kavramsal ¢ergeve ile iliskilendirilmesi
s6z konusudur (Yildirrm ve Simsek, 2003). Bu evrede ii¢ aragtirmact verileri
incelemis ve ortak karara varmistir. Goriismeler sonucu elde edilen veriler, bir
araya toplanmis, detayli olarak incelenerek okul dncesi dgretmenlerinin BEP
lizerine goriisleri altt boliim altinda sunulmusg ve tartigilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin verdikleri cevaplar
dogrultusunda alt1 ana tema olusturulmustur. Bu ortak temalar, BEP hazirlama
nedenleri, BEP’in bireysel ve smifa yonelik yararlari, BEP uygulamalarinda
yasanan zorluklar, BEP’in hazirlanma siireci, BEP siireci igerisinde ailenin yeri,
ogretmenlerin BEP konusunda destek ihtiyaglari olarak belirlenmistir. Bulgularda
temalar numaralandirilmis, her bir alt tema igin goriis bildiren 6gretmen sayisina
ve Ornek alintilara yer verilmistir.

3.1. BEP Hazirlama Nedenlerine iliskin Bulgular

Ogretmenler BEP hazirlama nedeni olarak en ¢ok ¢ocuklarin gelisimlerini
destekleyip ihtiyaglarina cevap verebilmek (6/8) i¢in BEP hazirlanmasi gerektigini
vurgulamuglardir. Ayrica, bir 6gretmen de BEP in kendini yonlendiren bir rehber
olmasindan dolay1r BEP hazirlamanin 6nemini belirtmistir. Diger bir 6gretmen ise
bu konuda fikir beyan etmemistir. Bu temaya iliskin 6gretmenlerin goriislerinden
bazilar1 sunlardir;

“Bireysel ihtiyaglarina en iyi cevap verecek yontem oldugu i¢in
olumlu bakiyorum”(07)

“Ogretmenin ne yapip ne yapmayacagini bilmesine yardimci
olacagim diigtiniiyorum. Boylelikle ogretmen ne yapip ne
yapmayacagi konusunda siirekli kendisini kontrol edip
zenginlestirebilir...”(03)

3.2. BEP’in Bireysel ve Siifa Yonelik Yararlarma iliskin Bulgular

Ogretmenler genel olarak BEP’in yararl oldugundan bahsetmislerdir (6/8).
iki 6gretmen ise BEP’i yararli bulmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler
BEP’in smif i¢i uygulamalara katki saglayarak daha iyi bir simif yOnetimi
sergilenmesinde rol oynadigindan (3/6) ve ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemeye
yonelik yararlart (3/6) oldugundan bahsetmislerdir. Bu temaya iliskin
Ogretmenlerin goriislerinden bazilari sunlardir;

“Cocugun geligimini desteklemek ve seviyesine inebilmek i¢in.
Swnif iginde ¢ocuk boylelikle sinifla kaynasabilir ve bu ¢ocugun
swifta boylelikle daha istekli bir sekilde katilma istegi sergiledigini
gordiim...”(01)

“Sinifta daha iyi bir sinif yonetimi sergilemek igin yararli
olabilir. Bunun yaminda ¢ocugun hem ozel egitim kurumundaki
egitimi hem benim verdigim egitimle gelisimi desteklenerek sinif
icinde kendini daha iyi ifade edebilir... ”(02)
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“Bu ¢ocuklar tabi ki okula gelmesin demiyorum ancak Bep'in
katki sagladigim diigiinmiiyorum ...”" (06)

3. BEP Uygulamada Yasanan Zorluklara iliskin Bulgular

Ogretmenler uygulamada yasanan zorluklarla ilgili olarak smifin fiziksel
kosullarinin yetersizligi ve simif mevcudunun kalabalik olmasmi (4/8) dile
getirmislerdir. Ayrica, yine Ogretmenlerin smiflarinda yardimer 6gretmenin
bulunmamasimin (4/8) da BEP’in uygulamalarina olumsuz olarak yansidigini
ortaya koymuslardir. Bu temaya iliskin 6gretmenlerin goriislerinden bazilart
sunlardir;

“Kalabalik sinif olmasit BEP in uygulanmasini engelliyor. Plant
usuliine uygun hazirlasam bile uygulama konusunda sinifia
herhangi yardimci bir yetiskinin olmamasi sikintt yaratiyor... “(03)

“Ogrenci sayimiz ¢ok fazla, yardimci elemanimiz yok. Birde
ogrencimin saldirgan davranislar: var, bazen zorlantyorum”(O7)

4. BEP Hazirlama Siirecine iliskin Bulgular

BEP hazirlama siirecine iliskin genel olarak oOgretmenler, yazili ve
sistematik bir BEP’in olmadigin1 (7/8) ve BEP ekibinin toplanmadigini (6/8) ifade
etmislerdir. Ayrica, iki 6gretmen de rehber 6gretmenin BEP hazirlama siirecinde
hi¢ katki saglamadigini belirtmislerdir. Bu temaya iliskin 6gretmenlerin
goriislerinden bazilart sunlardir;

“Kendimiz bir gsekilde arastirip plan hazirlayp  plan
dogrultusunda hareket etmeye ¢alisiyoruz. Cocuklarin tabi
farkliliklart var onlari géz oniinde bulunduruyoruz. Her ¢ocuga
ayri, hem ortak bir nokta bulmaya ¢alisyyorum hem de ¢ocuklarin
kisisel 6zellikleri, duyugsal ozellikleri, bilissel 6zelliklerini bir araya
getirmeyi diigtiniip onlarla ortak bir nokta bulup hazirlamaya
calistyorum... Ancak biz hazirlamiyoruz. Yani okul éncesinde BEP
hazirlanmiyor... " (03)

“Herhangi bir sekilde BEP yapmiyoruz. Bu konuda rehber
ogretmenin  hem  bilgisi hem de ilgisi yok. Hi¢ yardimci
olmadi...”(03)

5. BEP Siireci icerisinde Ailenin Yerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerden higbiri ailenin BEP siirecine dahil olduguna yonelik bir
soylemde bulunmamislardir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin genel olarak aileyle
iletisim ve isbirligi icinde olmadiklarimi (5/8) belirtmislerdir. Ug 6gretmen de aile
ile iletisim ve isbirligini sagladiklarint ifade etmislerdir. Bu temaya iligkin
Ogretmenlerin goriislerinden bazilari sunlardir;

“dileyle iletisim halindeyim. Yapilan etkinliklerin evde
desteklenmesi igin ev ddevleri génderiyorum.”(O1)

“Ozellikle bu siirecte aile desteginin olmasi gerekiyor. Ancak
karsmiza oturtup konusabileceginiz bir aile yok zaten. Bir kere
ailenin once bir egitim almasi gerekiyor.”.”
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6. Ogretmenlerin BEP Konusunda Destek TIhtiyaclarmma iliskin
Bulgular

Ogretmenler genel olarak BEP konusunda yazili kaynaga ihtiyag
duyduklarimi (5/8) belirtmislerdir. Ayrica, dgretmenler bilgilendirici egitimlere de
ihtiya¢ duyduklarmi (3/8) ifade etmislerdir. Bu temaya iliskin 6gretmenlerin
goriislerinden bazilar1 sunlardir;

“Hem bilgi seviyemi arttracak hem de farkli uygulama
orneklerini sunan piyasada kaynak bulmakta zorlaniyorum “(02)

“.Seminerler diizenlenebilir. Mesela bizim haziran ve eyliil
donemlerindeki  seminer dénemlerimizde bos bos okulda
oturacagimiza bu konularla ilgili bize o6zel olarak seminerler
diizenlense ne bileyim sempozyumlara katilsak ¢ok miikemmel olur.
Birebir iletisime gegebilmeliyim bence o hocalarla yani érnek
olarak alo deyip hocam béyle bir sorunumuz var ne yapabiliriz
demeliyim...”(05)

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul oncesi
ogretmenlerinin Bireysellestirilmig Egitim Progranmi (BEP) hazirlanmasina iliskin
goriisleri incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak; genel
olarak 6gretmenler, BEP’i dgrencilerin ihtiyaglarina cevap vermesi bakimindan
yararh bulduklarm ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu ifadelerinin, BEP
uygulamalarinin  ¢ocuklarin gelisimlerini destekledigini belirten arastirma
sonuclartyla (Orn, Tazebas, 2000; Diamond ve Carpenter, 2000) paralellik
gosterdigi soylenebilir. Ayrica, bir 6gretmen de BEP’in 6gretmenler i¢in bir rehber
gbrevi iistelenecegini ifade etmistir. Mevcut bulgunun Oztiirk ve Eratay’in (2010)
BEP’in zihinsel engelli cocuga, velilere ve 6gretmenlere yarart oldugunu ortaya
koyduklari aragtirmasi tarafindan desteklendigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin BEP’in smnif icerisinde dzellikle sinif ydnetimi konusunda
da yarar saglayacagiyla ilgili goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu
gorisleri sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan ¢ocuklarin sinif i¢i davraniglart
konusunda 6gretmenlerin yetersiz kaldiklarini ifade eden Akalin ve digerlerinin
(2014) yapmus olduklari arastirmayla benzerlik tasidig: diisiiniilebilir. Bu noktada,
ogretmenlerin BEP ile ilgili goriisleri gelisebilmektedir. Bu ¢eligkinin nedeninin
ogretmenlerin BEP ile ilgili bilgi eksiklikleri oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin bir kismi, BEP uygulamalari konusunda yasanan zorluklari,
simifin fiziksel sartlarinin istenilen diizeyde olmamasia ve siif mevcudunun
fazla olmasina baglamuslardir. Ogretmenlerin bu gerekgelerinin, ilgili alan yazinda
fiziksel kosullarin uygulamada yasanabilecek bir takim giigliiklere sebep
olabilecegini belirten aragtirma sonuglartyla (Arslantas, Kurnaz, Kogak, Calikg1
ve Durdal, 2008; Oztiirk ve Eratay, 2010; Odom, 2000; Altun ve Giilben, 2009;
Gok ve Erbas, 2011) paralellik gosterdigi diisiiniilmektedir. 8 6gretmenden diger
4’1 ise smifta yardimei personelin bulunmamasini BEP uygulamalar1 karsisinda
bir engel olarak tanimlamislardir. Bu bulgunun Ada, Kiigiikali, Akan ve Dal
(2014) tarafindan gergeklestirilen, okul Oncesi oOgretmenlerinin yardimeci
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personelin azligina iligkin sorunlar yasadiklarini ortaya koyan arastirma sonucuyla
benzer nitelik tagidig1 soylenebilir.

Ogretmenler BEP siirecinin uygulanmadigini ve hazirlama konusunda bir
takim cabalar gostermelerine ragmen bilgi eksikliklerini vurgulamislardir. Bu
bulgu, 6gretmenlerin BEP hazirlama konusunda bilgi diizeylerinin yetersizligini
ortaya koyan arastirma sonuglariyla desteklenebilir (Oztiirk ve Eratay, 2010; Altun
ve Giilben, 2009; Gok ve Erbas, 2011). Ayrica, 6gretmenlerin bir boliimii rehber
Ogretmenlerle bu siirecte iyi bir iletisim kuramadiklarimi ve onlardan gerekli
destegi alamadiklarini da belirtmislerdir. Bu durum, ilgili alan yazinda rehber
Ogretmenlerin kaynagtirma uygulamalarinda énemli rol ve sorumluluklart (6rn,
Ozengi, 2009) oldugu belirtilmis olmasina ragmen arastirmaya katilan okul éncesi
Ogretmenlerine gore rehber Ogretmenlerin  BEP siirecinde aktif bir rol
oynamadiklarin1 gostermektedir. Bununla beraber, rehber 6gretmenlerin bu
tutumlarinin, kaynastirma siirecine iliskin rehber oOgretmenlerin bilgi ve
becerilerinin yeterli olmadigini ortaya koyan aragtirma sonuglariyla (Akalin, 2014;
Aliyev vd., 2012) paralellik gosterdigi diistiniilmektedir. Ancak bu noktada,
arastirma katilimcilarinin, yapilan goriigmeler sonucunda, BEP ekibinin rolleri ve
bir ekip iiyesi olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin kendilerine diisen roller
konusunda bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna da ulasilmistir. Dolayisiyla, okul
Oncesi 6gretmenlerinin, rehber 6gretmenlere iliskin beklentilerinin yiikselmesine
neden oldugu diistintilmektedir.

Genel olarak dgretmenler BEP siirecinde katilimlart 6nemsenen aileyle
isbirligi ve iletisim saglayamadiklarini ifade etmislerdir. BEP siirecinin temelini,
aile ile okul arasinda etkili bir iletisim ve isbirliginin saglanmasi, ailelerin
cocuklarin egitim haklar1 konusunda karar alma siirecinde yer almasi ve
cocuklarin egitimindeki goérev ve sorumluluklarini dgrenmeleri olugturmaktadir
(Santos, 2012). Ancak mevcut bulgu, O&gretmenlerin aile katilimimin
saglanmasinda bir takim zorluklar yasandigini gdsteren arastirma sonuglariyla
(Oztiirk ve Eratay, 2010; Avcioglu, 2012) aciklanabilir. Buna ek olarak, BEP’in
saglikli bir sekilde yiiriitiilmesinde siirecin hazirlik asamasinda diger velilerin
bilgilendirilmesine ve bu siiregle ilgili herhangi bir goriisme ya da toplanti
planlamadiklar1 da goriilmiistiir. Cocuklarin tutumlarint olumlu ydnde etkilemek
icin en dnemli kaynaklardan biri de hem 6zel gereksinimli hem de normal gelisim
gosteren ¢ocuklari ailelerinin kaynastirma egitimi konusunda bilgilendirmektir
(Basal, 2003). Bu durum da bu aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okul 6ncesi
egitimin vazgecilmez bir unsuru olan aile iletisim ve igbirligi konusunda yeterli
bilgi ve beceriye sahip olmadig: diisiiniilmektedir. Ozellikle bu arastirmaya katilan
Ogretmenler ailenin sliregte isteksizligini vurgularken, aile isbirliginin
gergeklestirilmesindeki  rollerine  iliskin ~ herhangi  bir  agiklamada
bulunmamiglardir.

Arastirma sonuglarina gére BEP siirecinde &gretmenlerin kaynaklara
ulagma (kitap ve materyal gibi), seminer ve uzman destegine ihtiyag duyduklari
goriilmiistiir. Bu durumun BEP hazirlama siirecinde materyalin son derece 6nemli
oldugunu belirten bir arastirma bulgusu (Menlove, Hudson ve Suter, 2001)
tarafindan desteklendigi soylenebilir. Ayrica, ilgili alan yazinda 6gretmenlerin
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kaynak ve uzman kisilerin destegini talep ettikleri aragtirma sonuglarryla (Gok ve
Erbas, 2011; Ozen, Ergenekon, Kiirk¢iioglu ve Geng, 2013; Sucuoglu, Unsal ve
Ozokeu, 2004) benzer niteliktedir.

Kaynagtirma O6grencilerinin 6zel gereksinimlerini karsilamaya yardimci
olmak icin okul Oncesi 0gretmenlerine dnemli gorevler diismektedir. Ancak,
ogretmenlerin BEP siirecine iligkin bilgi eksikliklerinin ve bir takim yanlis
bilgilerinin oldugu goriilmiistiir. BEP siirecinin verimli bir sekilde yiiriitiilmesinde
kendi sorumluluklarina vurgu yapmaktan kaginan okul dncesi 6gretmenleri, en
¢ok rehber Ogretmenlerin sorumluluklarini  yerine getirmemelerinden
bahsetmisglerdir. Bu durum kendi rol ve sorumluluklarini yerine getirme
konusunda kaginmaci bir tavra sahip olmalartyla agiklanabilir. BEP siirecinde
aktif rol oynamasi gereken bircok uzman olsada dncelikle o siniftan sorumlu olan
okul dncesi 6gretmeninin kendi rol ve sorumlulugunu kabul etmesi gerekmektedir.
Buna ek olarak, bu arastirma sonuglarina dayanarak, BEP ekibinin énemli bir
basamag1 ve parcasi olan okul dncesi 6gretmenlerinin yeterli donanim ve destege
sahip olmamalarimin da BEP siirecini olumsuz olarak etkileyen faktorler arasinda
oldugu disiiniilmektedir. BEP siirecine baslamadan once atilmasi gereken bir
takim 6nemli adimlar bulunmaktadir. Oncelikle bir okul dncesi egitim ortaminda
gerceklestirilecek tiim egitim faaliyetlerinin gerceklestirilebilmesinde ¢ocugu
tanimak ve degerlendirmek kritik bir dnem tasir. Ayrica simifinda kaynastirma
Ogrencisi olan dgretmenlerin ¢ocuklarin ihtiyaclarinin belirlenmesine yonelik
herhangi bir ¢alisma yapmadiklar1 goriilmiistiir.

Ulkemizde kaynastirmayla ilgili yasa ve diizenlemelere ragmen etkili ve
nitelikli bir kaynastirma egitimi i¢in 6zellikle 6gretmenlere ve dgrencilere yeterli
destek hizmeti verilmesi gerekmektedir. Ozellikle BEP siireci ve tiim kaynastirma
uygulamalarinin saglikli bir sekilde bir planlanip yiiriitiilebilmesi i¢in egitimcilere,
Ogrencilere ve ailelere yeterli destek hizmeti verilmesi gerekmektedir. BEP
uygulamalarinin sinifin ve okulun &grenci ozelliklerine gore diizenlenmesi,
Ogrenci davraniglarma nasil miidahale edilmesi gerektigi, etkili bir davranis
yonetiminin nasil yaratilabilecegi gibi konularda bilgilendirmeler ve gerekli
materyallerin 6gretmenlere sunulmasinin BEP uygulamalarinin yaratacagi olumlu
etkiyi arttiracagi disiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin bir takim sinirliklari bulunmaktadir. Elde edilen bulgular
sadece sinifinda kaynastirma 6grencisi olan ve uygun 6rnekleme yoluyla segilen
sekiz okul dncesi 0gretmeniyle sinirlidir. Bu aragtirmanin sinirliliklar: ve sonuglari
baglaminda su dnerilerde bulunulabilir:

» BEP 6zel gereksinime sahip tiim 6grencilerin uygun dgrenme ortamlarini
saglayarak gelisimlerinin desteklenmesini merkeze alan dnemli bir programdir.
Bu programin ilk uygulanacagi basamak olan okul dncesi egitim ortamlarinda
farkli aragtirma yontemleri 1s181nda ¢alismalar yiiriitiilebilir.

+ Smiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul dncesi dgretmenlerine
kullanic1 dostu ve erisimi kolay materyaller sunulabilir.

* Okul oOncesi egitim amaglarinin gergeklestirilmesinde etkili siif
yonetimi ve olumlu sinif atmosferi saglayabilmek kritik bir 6nem tagimaktadir.
Etkili bir sinif yonetimi ve olumlu simf atmosferi ise ozellikle sinifinda
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kaynagtirma 6grencisi bulunan egitim ortaminda daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.
Bu nedenle 6gretmenlere, siniflarinda meydana gelebilecek problem davranislar
onlemede, onleyici sinif yonetimi becerilerine iliskin bilgilendirme yapilabilir.

* MEB’in hizmet i¢i egitimleri kapsaminda var olan BEP modiilii
yayginlastirilabilir. Bu modiillerin olusturulmasinda yapilan arastirma sonuglari
daha ¢ok g6z 6ntlinde bulundurulabilir.

+ Ogretmenlere sunulan rehberlik igerikli denetimlerin arttirilarak konu ile
ilgili geri bildirimler saglanabilir.

» Egitim fakiiltesinden mezun bir 6gretmenin belli yeterliliklere sahip
olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu yeterliliklerin en dnemlilerinden birisi de
BEP siirecinin etkin bir sekilde yiiriitiilmesidir. Basta okul 6ncesi 6gretmenligi
programi olmak iizere dgretmen yetistirme programlari icerisinde bulunan 6zel
egitim dersinin uygulamaya doniik olarak genisletilmesi ve yetkin 6gretim
elemanlar tarafindan yiiriitiilmesi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The Individualized Education Program (IEP) is implemented by teachers
at schools, and teachers’ knowledge, beliefs and attitudes regarding the
development and implementation of IEP, are of importance in offering students
the educational and support services they are in need of (Avcioglu, 2011).
Preschool teachers are responsible for providing students in special need with the
support and services they need at preschool institutions where early education is
given. As for the studies aiming to identify preschool teachers' opinions in the field
of special education, it is observed that some of them are on instructional practices
(Ozen et al., 2013) and some others aim to determine several inclusion practices
(Cerezci, 2015). Although there are studies on IEP performed with different
samples, such as teachers of the students with intellectual disability (Avcioglu,
2011), elementary school classroom teachers and administrators (Cuhadar, 2006),
special education school teachers under the graduation fields of classroom
teaching and special education teaching (Oztirk & Eratay, 2010), school
counselors (Kuyumcu, 2011), but there is not any study performed in depth with
preschool education teachers at early childhood education settings where students
are in special need and an individualized education program needs to be created.
This study aims to identify preschool teachers’ views on learning, developing and
implementing the Individualized Education Program-I1EP.

Methods

This qualitative study aimed to examine a group of preschool teachers’
views on learning, developing and implementing the Individualized Education
Program and to see whether they are knowledgable and aware of the issues related
with IEP. Eight preschool teachers who have inclusion students in their classrooms
selected through purposeful sampling, were interviewed face to face and the data
were examined through descriptive content analysis.

Results and Discussions

Results of the study were presented under six major themes including
reasons for developing an IEP, individual and in-class benefits of IEP, challenges
in the implementation of IEP, preparation phase of IEP, family's position during
the 1EP process, and teachers' need for support in IEP.

According to the findings, the teachers find IEP useful in terms of meeting
student needs in general. Teachers also stated that IEP would bring benefit in their
classroom management. Some of the teachers defined the challenges in the
implementing process of IEP as inadequate physical conditions of the classroom
and redundancy of the class size. The teachers mentioned that although they make
efforts for IEP preparation, they can hardly implement IEP in their classrooms due
to their lack of knowledge. This finding can be supported by the research results
showing teachers' lack of knowledge on preparing and implementing an IEP
(Oztiirk & Eratay, 2010; Altun & Giilben, 2009; Gok & Erbas, 2011).

In general, the teachers asserted that they cannot secure cooperation and
communication with parents of which participation in the IEP process is
considered important. It can be concluded from this finding that the teachers do

176



Okuléncesi Ogretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi... Deniz TEKIN-ERSAN, Seda ATA

not have sufficient knowledge and skills on parent communication and
cooperation which is an indispensible element of preschool education. While the
teachers emphasized the unwillingness of parent during the process, they did not
make any explanation about their roles in securing parent cooperation.

According to the research results, the teachers are in need for access to
sources (books and materials, etc.), seminars and expert support. It can be said that
this result is in parallel with another research result indicating how important
materials are in the preparation stage of an IEP (Menlove, Hudson & Suter, 2001).

Preschool teachers play significant role in inclusion programme which
meets students’ special needs. Yet, it is seen that the teachers have lack of
knowledge and certain misinformation about IEP process. Avoiding the emphasis
on their own responsibilities in the efficient implementation of the IEP process,
the participants mentioned about how school counselors do not fully support them.
This can be explained by the fact that the teachers assume an avoidant attitude
towards delivering their own roles and responsibilities. Although there are several
partners who should play an active role in the IEP process, a preschool teacher,
who is in charge of preschool classroom, needs to accept his/her own role and
responsibility. In addition, preschool teachers, who play critical role in IEP team,
do not have the sufficient equipment and support. In this essence, these factors
influence the IEP process in a negative way. There are certain important steps to
be taken into consideration before commencing the IEP process. Primarily, getting
to know and evaluating a child is of critical importance in carrying out all the
educational activities in a preschool education setting. Moreover, it is observed
that the teachers with inclusion students in their classes provide no studies aiming
to identify their needs.

Despite the laws and regulations on inclusion education in Turkey, it is
necessary to provide teachers and students with adequate amount of support for an
effective and quality inclusion education. Educators, students and families should
be provided with the necessary support so that especially the IEP process and all
inclusion practices can be planned and implemented thoroughly. Supporting
teachers with necessary information and equipment on organization of IEP
practices in accordance with the classroom properties and student characteristics,
intervention techniques to student behaviors and implementation of an effective
method of behavior will increase the positive impact to be imposed by IEP
practices.
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