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8 © 20225 Yazar(lar). Baskilar ve izinler: Yazarlar makalelerini

USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisinde yayinladiktan sonra
basili olarak veya Birinci Baski olarak cevrimigi paylasma iznine sahiptir.

Bu bélimde ele aldiginiz konu ile ilgili olarak literatiirde bilinenler ve
makalenizin elde ettigi dnemli bulgulari ve makalenizin uygulamaya olan
katkilarini vurgulayiniz. Vurgularin kisa olmasi gerektigi icin tim fikirleri,
kavramlari veya sonuglarn yakalamaya ¢alismayin: Bosluklar dahil en fazla
85 karakter yaziniz

Bu bélim 6zetten énce 3 baslik halinde yer almalidir.

Bu konu hakkinda ne biliniyor? (Bu bolime bir climle ile calismanizin
konusu ile ilgili literatiirde bugline kadar ne bilindigini yaziniz.)

Bu makale bilinenlere ne ilave ediyor? (Sizin caligmanizin ve bulgularinizin
bilinenlere 6zgtin katkisini bir ciimle ile yaziniz)

Uygulamaya katkisi nedir? (Elde ettiginiz bulgulariniz uygulama alanina ne
gibi bir katki saglamaktadir, bir ciimle ile yaziniz)

USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi hakemli bir cevrimici dergidir. Bu makale
arastirma, o6gretim ve 6z€l calismalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin igeriginden yanlizca yazarlar
sorumludur Dergi. makalelerin” telif hakkina sahiptir. Yayinci, arastirma materyalinin kullanimiyla
baglantil veya dogrudan veya dolayh olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf
veya zarardan sorumlu tutulamaz.

Tam Yazarlard_@n, sunulan alll?malarla ilgili olarak diger_ki$i_ veya kuruluslarla herhangi bir finansal,
klt§lse| \_/eyta diger iliskiler dahil olmak uzere herhangi bir fiili veya potansiyel ¢ikar ¢atismasini ifsa
etmeleri istenir.
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8 OPEN ACCESS N Check for updates

Liitfen bash@ yaziniz (ilk kelimenin ilk harfi
buyuk harf, diger kelimeler kuiguk harf, sola
yasli,14 punto, kalin, arial yazi karakteri, en

fazla 15 kelime)
Ad Soyad

Birim, Universite, Sehir, posta kodu, Ulke

(074

Arka Plan: Kisaca bu galismayi neden yirittiiginiza agiklayiniz
Amag: Hangi sorulara cevap vermeyi amacladiniz

Yontem: Ara%wmayl nasil gerceklestirdiniz

Bulgular: Ne buldunuz (ana veri, iligkiler)

Sonug: Yorumunuz ile bulgularnnizin ana sonuglari nelerdir

Makaleniz icin cevirim-ici taramada sonuglarinizla ilgili (birgok
veritabani sadece baslik ve 06z icerir) anahtar kelimeleri
kullanmalidir. Bir aragtirma raporunda 6z bilgilendirici olmal ve
gercek sonuclari icermelidir. Ozde yer alan tum bilgilerin ayrica
makalenin icinde de yer aldigindan mutlaka emin olunuz.

Calismalar Tirkgce ve Ingilizce dillerinde go6nderilebilir. Her
calismanin bas kisminda Tirkge ve Ingilizce 6z bulunmalidir. Oz,
makalenin amacina, yontemine ve sonuglarina iliskin kisa ve net
bilgileri icermelidir. 10 punto bilydkliginde, tek_ satir aralikli, iki
ana yash ve en cok 250 s6zcik olmaldir. “Oz” metni icinde
aynak verilmemelidir.

ILETISIM Ad Soyad € xxx@xxxx &Birim, Universite, posta kodu, Sehir, Ulke

© 2025 Yazar(lar).
Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmistir. Lisans,

MAKALE TARIHI
Gelis tarihi XX Ay 202X
Kabul tarihi XX Ay 202X

ANAHTAR KELIMELER
Anahtar kelime 3-5
kelimeden, Arial yazi
tipi, 8 punto

Makale Tiiri
Arastirma makalesi,
Derleme makalesi vs.

(http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0) kosullari altinda dagitilan ve ticari olmayan amagla eserinizi remix,
ince ayar yaparak ya da Uzerine gelistirerek kendi eserlerinde kullaniimasina izin verir. Ancak ortaya gikan yeni

eseri benzer lisans ile lisanslamak zorunda degildir.


mailto:massolt@uni-potsdam.de
http://creativecommons.org/licenses/by-nc
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Giris

Makalenin ana bolim basliklart “Giris”, “Amag”, “Yontem”, “Bulgular”,
“Tartigma ve Sonug¢”, “Oneriler”, “Arastirmanin Sinirlilhiklari ve Gelecek
Arastirmalar”, “Yazar Katkilar”, “Yaym Etigi”, “Finansman”, Tesekkiir” olmak
iizere numaralandirma yapmadan sola dayali, 11 punto, kalin ve ilk harf biiyiik
olarak Trebuchet yaz1 karakteri ile yazilmalidir.

Caligmada paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
boliimiinde; dnce ve sonra alani 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Problem durumu,
giris bolimii iginde agikga belirtilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantist .doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman 10,5 punto yazi karakteri kullanilmali ve tek siitun olmalidir.

Amac

Ikinci diizey basliklar numaralandirma yapmadan sola dayali, Trebuchet MS,
10,5 punto, ilk harf biiyiik, kalin, italik yaz1 karakteri olarak yazilmalidir.
Kendinden onceki paragraftan bir satir bosluk ile ayrilmalidir. Bigimlendirmeyi
bozmadan bu kismu silip makale metnini yazabilirsiniz.

Metodoloji

Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul ads, tarih ve
say1 nN0) yontem boliimiinde ve ayrica makale son sayfasinda yer verilmelidir.

Makaleler en ¢cok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi. doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman yazi karakteri kullanilmali ve tek siitun olmalidir. Sayfa numarasi
verilmemelidir. Paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
boliimiinde; Oonce ve sonra alan1 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Belirtilen yazim
esaslarina uygun olarak hazirlanan ve inceleme kurulu tarafindan onaylanan
makaleler yayimlanir.

Katilimcilar (ikinci diizey baslik: ilk kelimenin ilk harfi biiyiik, sola
yasli, 10,5 punto, kalin, italic, trebuchet ms yaz stili)

Arastirmada, grubun olusturulma bigimine goére Orneklem, Calisma Grubu ya
da Katilimcilar bagliklarindan biri  kullanilmalidir.  Arastirmanin  ¢aligma
grubunun kimlerden olustugu ve Ornekleme yontemine iligkin bilgiler bu
boliimde belirtilir.
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Bulgular

Kullanilacak referanslar, tablolar, sekiller APA 7’ye wuygun sekilde
hazirlanmahidir. Yazim kurallarnt ve APA 7’ye uygun olmayan makaleler ilk
asamada editor tarafindan yapilan degerlendirmede elenir.

Referanslariniz1 gézden gegirmeniz ve APA 7’ye uygunlugunu kontrol etmeniz
gerekmektedir. Sekillere, sekil numarasiyla birlikte metin icinde mutlaka atifta
bulunulmalidur.

Asagida tablo kullanimi i¢in bir 6rnek verilmistir. Tabloda APA 7 yazma stili
kullanilmalidur.

Tablo 1. Ogrencilerin boliim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi

Bolim A Bolim B
S Kadin Erkek Kadin Erkek topram
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55
Toplam 29 25 26 36 116
Oyun
Sovyutlamalar :
y,uk | Informal oyun

ent kavramlar R et

y : aktvitelerinin

1¢1n oyun

s yapilandirilmasi

asamasini

yeniden olusturur
Soyutlamalar

Sekil 2. Dinamiklik llkesinin Ug Bileseni (Post, 1981 ve Cathcart vd., 2003, s.26)
ik harf buyilk, arial, 9,5 punto


https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
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Tartisma and Sonug¢

Buraya tartisma ve sonug¢ kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina
dikkat edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bi¢ime uyularak hazirlanmalidir.

Oneriler

Buraya oneriler kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina dikkat
edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bigime uyularak hazirlanmalidir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Aragtirmanin smirliliklart ve arastirmacilar igin gelecekte ne gibi arastirmalar
yapabileceklerine dair bilgiler bu boliimde yer alir.

Yazar Katkilar:

Birka¢ yazarli aragtirma makalelerinde arastirmacilarin bireysel katkilarini belirten kisa
bir paragraph sunulmalidir. Su ifadeler kullanilabilir: “Giris, A.S ve S.A.; metodoloji, A.S
ve S.A.; yazilim, A.S ve S.A.; gecerlik, A.S ve S.A.; analiz A.S ve S.A.; aragtirma A.S ve
S.A.; kaynaklar A.S ve S.A.; very iyilestirme A.S ve S.A.; yazma ve taslak hazirlama A.S
ve S.A.; yazma, inceleme ve diizenleme A.S ve S.A.; goriintileme A.S ve S.A.; denetim
A.S ve S.A.; proje yonetimi A.S ve S.A.; fon edinimi A.S ve S.A.” Tim yazarlar
makalenin yayinlanmig halini okudular ve Kabul ettiler. Yazarlik, ¢alismaya 6nemli
Olciide katkida bulunanlarla sinirli olmalidir.

Yayin Etigi

Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve say1 no)
yontem boliimiinde ve ayrica makale ilk/son sayfasinda yer verilmelidir. Makalelerde
Arastirma ve Yaymn Etigine uyulduguna dair ifadeye yer verilmelidir.

Etik Kurul Izni Gerektiren Calismalar:

1.  Anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklagimlarla yiiriitiilen
her tiirlii arastirmalar,

2. Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaclarla

kullanilmast,

Insanlar iizerinde yapilan klinik arastirmalar,

Hayvanlar iizerinde yapilan arastirmalar,

5. Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif calismalar

~w
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Eger calismaniz etik kurul izni gerektiren ¢alisma grubunda yer almiyor ise bu durumu
belirten beyan formunu imzalamaniz ve durumu makale metninde belirtmeniz
gerekmektedir.

2020 yil1 oncesi arastirma verileri kullanilmig, yiiksek lisans/doktora ¢alismalarindan
iretilmis (makalede belirtilmelidir), bir o6nceki yil dergiye yaym basvurusunda
bulunulmus, kabul edilmis ama heniiz yayimlanmamis makaleler i¢in geriye doniik etik
kurul izni gerekmemektedir.

Finasman

Bu béliim zorunlu degildir. Liitfen ekleyiniz: Bu aragtirma; TUBITAK/BAP vs.
tarafindan finans edilmistir. TUBITAK/BAP vs. tarafindan finans edilmistir.

Tesekkiir

Bu béliim zorunlu degildir. Bu bolimde, yazar katkis1 ya da finans kapsamunda verilen
destek igin tesekkiir edebilirsiniz. (Ornegin: Deneyler igin kullanilan materyaller gibi).


https://dergipark.org.tr/tr/download/journal-file/19147

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 7

ORCID
Ad Soyad ‘' http://orcid.org/0000-0001-XXXX-XXXX

Kaynakca

Kaynak¢a, APA 7 Publication Manual yayin ilkelerine uygun olarak hazirlanmahdir. Daha fazla bilgi
icin; http://www.apa.org bakiniz. Kaynaklar baslik déhil Times New Roman 9,5 punto ile tek satir araliinda hi¢ bosluk
birakmadan alfabetik sirali yazilmalidir.

Durmus, S., Toluk, Z., ve Olkun, S. (2002, Eyliil). Matematik ogretmenligi 1. sinif 6grencilerinin geometri alan bilgi
diizeylerinin tespiti, diizeylerinin gelistirilmesi icin yapilan arastirma ve sonuglar. Orta Dogu Teknik Universitesi’nce
diizenlenen V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik egitimi Kongresi’nde sunulmus bildiri, ODTU, Ankara.

Fennema, E., & Franke, M. L. (1992). Teachers’ knowledge and its impact. D. A. Grouws (Editor), In Handbook of research
on mathematics teaching and learning (147-164). New York: Macmillan Publishing Company.

Sar1, M.H., ve Tertemiz, N. (2017). ilkokul 4. smifta Dienes ilkelerine gdre yapilandirilmig geometri etkinliklerinin &grenci
basarisina ve kaliciliga etkisi. Egitim ve Bilim, 42(190), 1-23.

Trends in International Mathematics and Science Study (1999). TIMSS 1999 ulusal rapor. 1 http:/timss.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/timss_1999 ulusal_raporu.pdf adresinden 10.02.2016 erisildi.

Yildirim, C. (2000). Matematiksel diisiinme. Remzi Kitapevi, Istanbul.

Yildizh, H. (2015). Oz diizenlemeli ogrenmenin altinct sinif ogrencilerinin matematik basarilarina, tutumlarma ve
Ozdiizenleme becerilerine etkisi. Yaymmlanmis doktora tezi. Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Konya.

Ekler

Bu boliim zorunlu degildir.

Ek 1
Table 1. Ogrencilerin boliim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi
Boliim A Boliim B
s Kadin Erkek Kadin Erkek ropram
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55

Toplam 29 25 26 36 116
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Conclusions: The consequences of the answers - the value of the work.
This element relates directly back to the big problem: how the study

helps to solve the problem, and it also points to the next step in research.
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Introduction
Titles should be written left justified and italic. Please give theoretical framework of
your paper, including the references. You may use sub-heading if necessary.

Purpose
The "Purpose” section of the article will be written here. Please give the aim of your
research and also explain the importance of your research

Method

The "Method" section of the article will be written here. Please introduce your method in
this section. Give explanations about your research design, participants, data collection
instruments and data analysis. You may use sub-headings when necessary.

In studies requiring ethics committee approval, information about the permission (name
of the board, date and number) should be included in the method section

Findings

The "Findings" section of the article will be written here. It is the main section in which
the collected data and findings are discussed. Please mention the findings of your
research according to research problems. Below an example is provided for the use of
tables and figures. In tables and figures, APA 7 writing style should be used

Table 1. Distribution of Students by Section, Class Level and Gender

Section A Section B
Grade Female Male Female Male Total
2" grade 9 2 8 4 23
3" grade 8 9 9 12 38
4" grade 12 14 9 20 55

Total 29 25 26 36 116
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Discussion and Conclusion

The "Discussion and Conclusion” section of the article will be written here. It is section
where the conclusion reached through findings is presented and referring to similar
studies about the same topic and discussions in literature. Discuss your research finding
with the relevant literature.

Implication and Suggestions
The "Implication and Suggestions" section of the article will be written here.

Research Limitations and Future Research

The "Research Limitations and Future Research" section of the article will be written
here.

Author Contributions

The "Author Contributions" section of the article will be written here. For research articles with
several authors, a short paragraph specifying their individual contributions must be provided. The
following statements should be used “Conceptualization, X.X. and Y.Y.; methodology, X.X.;
software, X.X.; validation, X.X., Y.Y. and Z.Z.; formal analysis, X.X.; investigation, X.X.;
resources, X.X.; data curation, X.X.; writing—original draft preparation, X.X.; writing—review
and editing, X.X.; visualization, X.X.; supervision, X.X.; project administration, X.X.; funding
acquisition, Y.Y. All authors have read and agreed to the published version of the manuscript.”,
please turn to the CRediT taxonomy for the term explanation. Authorship must be limited to those
who have contributed substantially to the work reported

Publication Ethics

In studies requiring ethics committee approval, information about the permission (name
of the board, date and number) should be included in the method section and also on the
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first / last page of the paper. Papers should include a statement that the Research and
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1. All kinds of research conducted with qualitative or quantitative approaches that
require data collection from participants using questionnaires, interviews, focus
group work, observation, experimentation, interview techniques.

2. Use of humans and animals (including material / data) for experimental or other

scientific purposes,

Clinical studies on humans,

Research on animals,

5. Retrospective studies in accordance with the law on protection of personal data
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If your study is not included in the study group requiring ethics committee approval, you
must sign the declaration form indicating this situation and state the situation in the text
of the paper.

Retrospective ethics committee approval is not required for papers that have used
research data before 2020, that have been produced from master's / doctoral studies
(should be specified in the article), which have been published in the journal in the
previous year, accepted but not yet published.
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Giris

Modern teknoloji, bilgi formlarim1 ve Dbilgiye erisim yontemlerini
doniistiirmektedir. Veri formlarimin dijitallesmesi, bireyden beklenilen becerilerin
icerigini zenginlestirmektedir. Mekénsal okuryazarlik da bu dijitallesmenin
gerekliliklerinden biridir. Gliniimiizde, bireylerin belirsiz kavramlardan ziyade
daha net mekansal kavramlari kullanmasi, diyagramlar, kiireler ve uydu
goriintiillerinden elde edilen mekansal temsilleri okumalari ve 2-3 boyutlu
nesneler arasindaki iligkileri anlamalar1 gerekmektedir (Kerski, 2008).

Mekansal okuryazarlik; ¢cagdas veri formlarindaki bilgiyi okuma, kullanma ve
yeni veriler olusturma ve mekéansal bilgiyi degerlendirme yetkinligi olarak ifade
edilebilir. Goodchild (2006, s.2) mekéansal okuryazarligi, bir harita bigiminde
bilgiyi yakalamak ve iletisim kurmak, diinyay1 yukaridan bakildiginda anlamak
ve tamimak, Oriintileri tanimak ve yorumlamak, cografyanin yeryiiziindeki
yerlerin bir listesinden daha fazlasi oldugunu bilmek, cografyanin degerini
gormek, bilgiyi organize etmek ve kesfetmek, 6l¢ek ve mekansal ¢oziiniirliik gibi
temel kavramlar1 anlamak ve bununla birlikte mekansal bir diinyada calismak,
akil yiirtitmek ve bin kelimeye bedel bir resim yapma ile ilgili bir dizi yetenek
olarak tammlamaktadir. Perkins ve digerlerine (2010) gore ise mekansal
okuryazarlik, mekansal bilgiye erisme ve yorumlama, gorsellestirme ve cok
boyutlu diisiinme yetisine sahip olma becerisidir.

Mekansal okuryazarligin gerektirdigi beceriler birtakim farkliliklar gostermekle
birlikte benzerliklerin oldugu da goriilmektedir. Bernarz ve Kemp (2011) bu
becerilerin; mekansal kavram, mekansal temsil ve mekansal muhakeme ile ilgili
oldugunu ileri siirmektedir. Grossner ve Janelle (2014), mekansal kavram,
mekansal diislinme-hareket etme ve mekansal ara¢ kullaniminda yeterlilik olarak
belirlemektedir. Jarvis (2011) mekansal okuryazarhigin mekéan, tasarim ve
muhakeme becerilerinden olustugunu ileri siirmekteyken; Moore- Russo ve
digerleri (2013) mekansal okuryazarligin gorsellestirme, iletisim ve muhakeme
becerisini gerektirdigini iddia etmektedir. Bu ¢alismada mekénsal okuryazarlik
becerileri, National Research Council (NRC) tarafindan yayimlanan Learning to
Think Spatially raporunda belirtilen O6zellikler g6z Oniine alinarak konu
edilmektedir. Bu baglamda mekansal okuryazar;

-Mekansal olarak diisiinme aligkanligina sahip; nerede, ne zaman, nasil ve neden
mekansal olarak diislinecegini bilen,

-Mekansal diisiinmeyi bilingli bir sekilde uygulayan; mekansal kavramlar ve
mekansal betimlemeler hakkinda genis ve derin bir bilgiye sahip olup, mekansal
diistinme ve hareket etme yontemlerini kullanarak mekansal muhakeme yapan ve
gerekli ara¢ ve teknolojileri kullanarak mekansal yeteneklerini gelistiren,

-Mekansal diisiinceye elestirel bir durus sergileyen; mekansal verilerin
kaynagima, dogruluguna ve giivenilirligine dayali olarak degerlendirme yapan;
olas1 sorunlara kars1 akil yiiriiten veya bakis agisi olusturan, diisiincelerini ifade
etmek ve savunmak i¢in mekénsal verileri kullanan ve mekansal bilgiye dayali
olarak argiimanlarin gegerliligini degerlendiren bireylerdir (NRC,2006).
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Mekéanin, cografyanin temel konusu olmasi, mekansal okuryazarlik egitiminin de
cografyanin konusu olmast gerekliligini gosterir niteliktedir. CDOP, mekansal
diisiinme becerisine sahip bireylerin diinyayr modellemesini (ger¢cek ve teorik),
problemleri yapilandirmasini ve problemlere ¢oziimler bulmasini saglamaktadir
[Milli Egitim Bakanligi (MEB),2024].

Literatiirde mekansal okuryazarlik ile ilgili kavramsal bir bosluk oldugu
sOylenebilir. Mekansal okuryazarlik icerigi daha cok; “mekansal diisiinme
becerisi” konu basghigi altinda karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim mekéansal
diigiinme, biligsel bir beceri; mekéansal okuryazarlik ise “mekansal-uzamsal
diisiinme becerisini” de gerektiren bir beceriler biitiinii ve ulagilmasi hedeflenen
bir yetkinlik olarak ifade edilebilir. Sonugta mekansal diisiinme becerisinin,
mekansal okuryazarligin tiim alt boyutlarini yansitmadigi ve kapsam olarak daha
dar bir anlami karsiladigi soylenebilir. Ancak konu igerigini karsilamasindan
dolayi ilgili baslik, ¢alismaya dahil edilmistir.

Konuya iliskin calismalar incelendiginde mekansal okuryazarligin heniiz
kavramsallagsmadigi, konu igerigini karsilayan;, uzamsal-mekéansal beceri,
uzamsal-mekansal yetenek ve uzamsal-mekéansal diistinme ile ilgili basliklarin
oldugu goriilmektedir. Doga bilimlerine konu edildigi sekilde mekan, daha ¢ok
uzam anlamlarinda kullanilmakta ve mekanimn insandan bagimsiz olarak
tasarlanmis soyut bir bosluk oldugu varsayilmaktadir (Eryaman, 2009; Cakmak,
2009; Dursun, 2010; Kosa, 2011; Aric1,2012; Aykan, 2013; Yiiksel, 2013;
Uzun,2013; Goktepe, 2013; Turgut, Yenilmez ve Balbag 2016; Demirkan, 2018;
Bedir ve Yilmaz, 2020; Sezgin,2020). Sosyal bilim arastirmalari ise mekani, yer
veya alan anlamlarinda kullanmakta ve mekani insandan bagimsiz diisiinmeden,
kiiltiirel 6zelligini de ele almaktadir (Baloglu Ugurlu ve Aladag, 2015; Unlii ve
Yildirim,2017; Demirkaya vd., 2019; Sénmez ve Akbasg, 2019; Goéniilagar,2019;
Sanli, 2020; Giiven, Aydinozii ve S6zcii,2024).

Amac

Caligmanin amac1 mekansal okuryazarligin kavramsallagmasi ve cografya dersi
Ogretim programinda bir okuryazarlik becerisi olarak ifade edilmesidir. Bu
amagla arastirma problemi “CDOP’de mekénsal okuryazarlik igerikleri nelerdir?”
olarak belirlenmistir.

Metodoloji

Bu c¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Ogretim programi, gozlem veya goriisme yapilmaksizin belge incelenmesini
icerdiginden bu yontemin kullanilmast uygun goriilmiistiir. Belgesel tarama
olarak da bilinen dokiiman incelemesi, var olan kayit ve belgelerin incelenerek
veri elde edilmesidir (Sak vd., 2021). Dokiimanlar bu noktada, bir arastirmacinin
miidahalesi olmadan kaydedilmis metinleri ve resimleri igermektedir (Kiral,
2020, s.174).
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Veri Toplama Araci

Bu caligmada dokiiman incelemesi yoluyla veriler toplanmistir. Caligmanin
verilerini, 2024 yili CDOP (9,10,11 ve 12. simiflar) olusturmustur. Bu baglamda
veri toplama aract ayni zamanda c¢aligmanin Orneklemini olusturmustur.
Ogretim programi detaylarna MEB’in resmi miifredat sitesinden ulagilmstir.

Verilerin Analizi

CDOP iceriklerinden elde edilen veriler analiz edilirken betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analizin amaci, toplanan verilerin temalara gore
smiflandirilmasi, 6zetlenmesi ve aragtirmaciin 6znel birikimi ile yorumlanarak
okuyucu ile bulusturulmasidir (Baltaci, 2019, s.379). Bu amagla analiz,
Uysal’m (2020, s.147) belirledigi; dokiimanlara ulasarak denetleme,
dokiimanlar1 anlama, dokiimanlar1 analiz etme ve verileri kullanma
asamalarindan olugmustur.

Bulgular

Mekéansal okuryazarligin iilkemizde yeni sayilabilecek bir ¢aligma alani olmasi
sebebi ile 6grenme ¢iktilarimin mekéansal okuryazarlik ile iliskilendirilmesinde
yurtdiginda yapilan calismalardan faydalanilmis ve konuya uygun igerikler
belirlenmistir. Bu baglamda CDOP’de mekansal diisiinme, mekansal kavram ve
mekansal ara¢ kullanimi ve son olarak mekansal verileri degerlendirme becerileri
(NRC,20006) ile iliskili olan 6grenme ¢iktilar1 belirlenmistir.

CDOP; Cografyanin Dogasi, Mekansal Bilgi Teknolojileri, Dogal Sistemler ve
Siirecler, Beseri Sistemler ve Siire¢ler, Ekonomik Faaliyetler ve Etkileri, Afetler
ve Siirdiiriilebilir Cevre; Bolgeler, Ulkeler ve Kiiresel Baglantilar olmak iizere
toplamda 7 {initeden olugsmaktadir (MEB,2024):

*Cografyanin Dogasi iinitesinde, dgrenciye cografi bakis agis1 kazandirmak ve
Ogrencinin mekansal sorunlarin ¢oziimiine katki saglamasi amaglanmaktadir.
Unitede bulunan mekansal okuryazarlik igerikleri asagida Tablo 1’de
verilmektedir.

Tablo 1. Cografyanin dogasi initesi mekansal okuryazarlik igerikleri

Beceri Ogrenme Giktisi
Mekansal veriyi “COG.9.1.2. Ornek olay, olgu veya konu iizerinden mekéansal
degerlendirme diisiinme ile cografya 6grenmenin énemini ¢éziimleyebilme”

“C0OG.9.1.3. Cografya biliminin gelisimi hakkinda bilgi
toplayabilme”
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Mekansal kavram kullanimi  “COG.10.1.1. Ornek olay, olgu ve/veya mekéni cografyanin
temel kavramlari ile iliskilendirebilme”

Mekansal veriyi “COG.11.1.1. Mekénsal sorunlarin ¢6ziimiinde cografya
degerlendirme biliminin katkilarini yapilandirabilme”

Mekansal veriyi “COG.12.1.1. Gelecedin diinyasinda cografya biliminin
degerlendirme etkilerine iliskin éngbriide bulunabilme”

Tablo1’e gore 9. simf CDOP’de belirlenen “C0OG.9.1.2. Ormek olay, olgu veya
konu fizerinden mekansal diisiinme ile cografya Ogrenmenin Onemini
¢oziimleyebilme”, “COG.9.1.3. Cografya biliminin gelisimi hakkinda bilgi
toplayabilme” 6grenme ciktilar1 mekansal verileri toplama, verilerin dogrulugunu
ve gegerliligini degerlendirme becerilerine atifta bulunmaktadir. 10. sinifta
“C0OG.10.1.1. Ornek olay, olgu ve/veya mekani cografyanin temel kavramlari ile
iliskilendirebilme” o6grenme c¢iktis1 mekansal diigiinme, mekansal kavram
kullanimi, konum analizi ve mekéansal baglantilar1 ¢6zme becerileri ile
iliskilendirilmektedir. 11. sinifta mekansal verilere karsi elestirel bir diisiince
gelistirme becerisine iliskin olarak “COG.11.1.1. Mekansal sorunlarin
¢Oziimiinde cografya biliminin katkilarin1 yapilandirabilme” ve 12. smifta
“COG.12.1.1. Gelecegin diinyasinda cografya biliminin etkilerine iliskin
ongoriide bulunabilme” 6grenme ¢iktilar1 belirlenmistir.

*Mekansal Bilgi Teknolojileri {initesinde, 6grencilerin gelisen teknolojilere uyum
saglayabilmeleri ve dijital okuryazarhiklarinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Unitede
bulunan mekansal okuryazarlik icerikleri asagida Tablo 2°de verilmektedir.

Tablo 2. Mekéansal Bilgi Teknolojileri Ginitesi mekansal okuryazarlik igerikleri

Beceri Ogrenme Giktisi

Mekansal arag kullanimi “C0OG.9.2.1. Harita uygulamalari yapabilme”

“C0G.9.2.3. Mekansal bilgi teknolojilerini olusturan bilesenleri
¢6zlimleyebilme”

Mekansal disuinme “C0G.9.2.2. Tiirkiye’nin konum &zelliklerini algilayabilme”

Mekansal arag kullanimi C0G.10.2.1.0rmek uygulamalar {izerinden CBS ve uzaktan
algilamanin kullanim alanlarini 6zetleyebilme”

“COG.10.2.2. Mekansal bilgi teknolojilerini kullanarak altlik
haritalar Gzerinde mekansal veriler olusturabilme”

Mekansal arag kullanimi “COG.11.2.1. Web tabanli CBS araciligi ile harita uygulamalari
yapabilme”
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Mekansal arag kullanimi “COG.12.2.1. Mekansal veriler kullanilarak CBS’ de olusturulan
tematik haritalardan uygulamalar yapabilme”

Tablo 2’ye gore 9. siif “COG.9.2.1. Harita uygulamalari yapabilme”, “COG.9.2.2.
Tiirkiye’nin konum ozelliklerini algilayabilme”, “COG.9.2.3. Mekansal bilgi
teknolojilerini olusturan bilesenleri ¢éziimleyebilme”, 10. simfta “COG.10.2.1. Ornek
uygulamalar iizerindlen CBS ve uzaktan algilamanin kullanim alanlarimi
ozetleyebilme”, “COG.10.2.2. Mekansal bilgi teknolojilerini kullanarak altlik
haritalar iizerinde mekansal veriler olusturabilme”, 11. smf “COG.11.2.1. Web
tabanli CBS aracilig ile harita uygulamalari yapabilme” ve 12. simfta “COG.12.2.1.
Mekansal veriler kullanilarak CBS’ de olusturulan tematik haritalardan uygulamalar
yapabilme” olarak belirlenen 6grenme ¢iktilari, mekansal diisiinme, mekansal arag
kullanimi1 konum algilama, mekansal verileri haritaya aktarma ve harita kullanimi
gibi temel mekansal okuryazarlik becerilerine atifta bulunmaktadir.

*Dogal Sistemler ve Siiregler ile Beseri Sistemler {initesinde, dgrencilerden insan-
doga etkilesimine dair bir bakis acis1 gelistirmesi beklenmektedir. Unite kapsaminda
tablo, grafik, sekil ve/veya diyagram hazirlanabilmesi dogrudan mekéansal arag
kullanimina atifta bulunmaktadir. Unitede bulunan mekansal okuryazarhik igerikleri
asagida Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Dogal sistemler ve suregler ile beseri sistemler Unitesi mekansal
okuryazarlik igerikleri

Beceri Ogrenme Giktisi

Mekansal diginme “COG.9.3.1. Hava olaylarinin giinliik hayata etkisini gdzleme
dayall tahmin edebilme”

Mekansal arag kullanimi ~ “C0OG.9.3.3. Tiirkiye ve diinyadaki farkl iklim tiirlerine sahip
yerlerin iklim verilerini kullanarak tablo, grafik, sekil ve/veya
diyagram hazirlayabilme”

“COG.9.4.1. Niifusun zaman igerisindeki degisimini tablo ve
grafikler aracihgi ile yorumlayabilme”

“COG.9.42. Diinya ve Tirkiye'deki niifusun dagilisi ve
hareketlerini etkileyen faktorler hakkinda haritalar Utzerinden
¢tkarimda bulunabilme”

“COG.9.4.3. Tirkiye ve farkl Ulkelerin niifus piramitlerinden
yararlanarak demografik doniigim sirecini yorumlama”

Mekéansal disiinme “COG.10.4.1. Yerlesme vyeri seciminde ve yerlesmelerin
gelisiminde etkili olan cografi faktorleri sorgulayabilme”

COG.10.4.2. Turkiye ve diinyadaki yerlesmeleri fonksiyonlarina
gore siniflandirabilme”

Mekénsal duginme “COG.11.4.1. Tirkiye ve diinyadaki yerlesmelerin mekansal
organizasyonunu ¢oziimleyebilme”
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“COG.11.4.2. Tirkiye ve dinyadaki yerlesmelerin etki alanini
sorgulayabilme”

Mekansal arag kullanimi~ “COG.12.3.3. Cografi faktorlerin diinya ve Tirkiye'deki bitki
ortistinun cesitliligi ve dagilisi Uzerindeki etkisi hakkinda
haritalardan gikarim yapabilme”

Mekansal diglinme “COG.12.4.1. “Kiltir-mekan etkilesimini cografi agidan
sorgulayabilme”

Tablo 3’e gore 9. sif “COG.9.3.1. Hava olaylarimin giinliik hayata etkisini gozleme
dayali tahmin edebilme”, “C0OG.9.3.3. Tiirkiye ve diinyadaki farkli iklim tiirlerine
sahip yerlerin iklim verilerini kullanarak tablo, grafik, sekil ve/veya diyagram
hazirlayabilme”, 12. simfta “COG.12.3.3. Cografi faktérlerin diinya ve Tiirkiye’deki
bitki ortiistiniin cesitliligi ve dagilis1 lizerindeki etkisi hakkinda haritalardan ¢ikarim
yapabilme” Ogrenme c¢iktilar1 belirlenmistir.  Beseri Sistemler {initesinde niifus
piramitlerinin tablo ve grafikler iizerinden yorumlanabilmesi; niifus dagiligini
etkileyen faktorler hakkinda haritalardan ¢ikarim yapilabilmesi amaci ile 9. simf
“C0G.9.4.1. Niifusun zaman igerisindeki degisimini tablo ve grafikler araciligr ile
yorumlayabilme”, “C0G.9.4.2. Diinya ve Tiirkiye’deki niifusun dagilist ve
hareketlerini  etkileyen faktorler hakkinda haritalar {izerinden ¢ikarimda
bulunabilme”, “COG.9.4.3. Tiirkiye ve farkhi iilkelerin niifus piramitlerinden
yararlanarak demografik doniisiim siirecini yorumlama”, 10. smifta “COG.10.4.1.
Yerlesme yeri se¢ciminde ve yerlesmelerin gelisiminde etkili olan cografi faktorleri
sorgulayabilme”, “C0OG.10.4.2. Tiirkiye ve diinyadaki yerlesmeleri fonksiyonlarina
gére smiflandirabilme”, 11. siifta “COG.11.4.1. Tiirkiye ve diinyadaki yerlesmelerin
mekénsal organizasyonunu c¢éziimleyebilme”, “COG.11.4.2. Tiirkiye ve diinyadaki
yerlesmelerin etki alanini sorgulayabilme”, 12. smifta “COG.12.4.1. “Kiiltiir-mekan
etkilesimini cografi agidan sorgulayabilme” dgrenme ¢iktilar1 belirlenmistir.

*Ekonomik Faaliyetler ve Etkileri iinitesinde, dogal ve beseri c¢evre
faktorlerinin ekonomik faaliyetlere etkisinin sorgulanabilmesi
amaglanmaktadir. Unitede bulunan mekansal okuryazarlik igerikleri asagida
Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. Ekonomik faaliyetler ve etkileri Unitesi mekansal okuryazarlik igerikleri

Beceri Ogrenme Giktisi

Mekansal diisiinme “C0OG.10.5.1. Ekonomik faaliyetleri sektdrlere gére siniflandirabilme”
Mekansal arag “COG.10.5.2. Ekonomik sektérlerin dagimini gdsteren tablo, grafik,
kullanimi sekil ve/veya diyagramlar Uzerinden farkli gelismislik seviyesine

sahip Ulkeleri karsilastirabilme”

“C0OG.10.5.3. Ekonomik sektorlerin Tiirkiye ekonomisindeki yeri ve
onemini goOsteren tablo, grafik, sekil velveya diyagram
hazirlayabilme”




ULUSLARARASI| SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 9

Mekéansal disuinme “COG.11.5.5. Sanayi faaliyetlerinin mekansal etkilerini
sorgulayabilme”

Mekansal disinme “C0G.12.5.2. Kiresel ticaretin mekansal baglantilarini
¢6zimleyebilme”

Tablo 4 ‘e gore Tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlar iizerinden iilkelerin
gelismiglik diizeylerinin kargilagtirilabilmesi; ekonomik faaliyetlerin Tiirkiye
ekonomisindeki yeri ve Oneminin hazirlanan tablo, grafik, sekil ve/veya
diyagramlar {lizerinden anlasilir hale getirilebilmesi amaci ile 10. sif
“COG.10.5.1. Ekonomik faaliyetleri sektorlere gdére smiflandirabilme”,
“C0OG.10.5.2. Ekonomik sektorlerin dagilimini gosteren tablo, grafik, sekil
velveya diyagramlar iizerinden farkli gelismislik seviyesine sahip iilkeleri
karsilastirabilme”,  “C0OG.10.5.3. Ekonomik  sektorlerin  Tiirkiye
ekonomisindeki yeri ve Onemini goOsteren tablo, grafik, sekil ve/veya
diyagram hazirlayabilme” 06grenme ¢iktilar1 belirlenmis ve dogrudan
mekansal ara¢ kullanimi becerisine atifta bulunulmustur. 11. sinifta mekansal
etkiyi sorgulama becerisine iliskin olarak “COG.11.5.5. Sanayi faaliyetlerinin
mekansal etkilerini sorgulayabilme” ve 12. smifta “COG.12.5.2. Kiiresel
ticaretin mekansal baglantilarin1  ¢oziimleyebilme” Ogrenme  ¢iktist
belirlenmistir.

*Afetler ve Siirdiriilebilir Cevre tnitesinde, Ogrencide afet bilinci
olusturulmast ve siirdiiriilebilir ¢evre sorumlulugunu kazandirilmasi
amaclanmistir. Bu  {initede tehlike, risk ve afet kavramlarinin
¢Ozlimlenebilmesi; afetlerin siniflandirilabilmesi ve biitiinciil afet yonetimi
uygulamalarimin  sekil ve diyagramlar araciligiyla yorumlanabilmesi
amaglanmaktadir. Unitede bulunan mekansal okuryazarlik igerikleri asagida
Tablo 5°te verilmektedir.

Tablo 5. Afetler ve surdurulebilir gevre Unitesi mekansal okuryazarlik igerikleri

Beceri Ogrenme Giktisi

Mekansal arag kullanimi “C0G.9.6.3. Biitiincil afet ydnetimi uygulamalarin tablo, grafik,
sekil ve/veya diyagramlar araciligiyla yorumlayabilme”

Mekansal diisinme “C0OG.10.6.2. Afete direngli yasam alanlarinin cografi
kosullarini ¢géziimleyebilme”

“COG.10.6.3. Mekanin ézelliklerine gére afetlerden korunma
uygulamalarina karar verebilme

Tablo 5’¢ gbre mekansal ara¢ kullammi ve mekansal diisiinme becerisine
iligkin olarak, 9. smif “C0OG.9.6.3. Biitiinciil afet yonetimi uygulamalarini
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tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlar araciligiyla yorumlayabilme”,
mekansal verileri degerlendirme becerisine iliskin olarak 10. smifta
afetlerden korunma uygulamalarina mekanin ozelliklerine goére karar
verilebilmesi amaglanarak “COG.10.6.2. Afete direngli yasam alanlarinin
cografi kosullarin1 ¢dziimleyebilme”, “C0OG.10.6.3. Mekanin &zelliklerine
gore afetlerden korunma uygulamalarina karar verebilme” 6grenme ¢iktilari
belirlenmistir.

*Bolgeler, Ulkeler ve Kiiresel Baglantilar {initesinde, dgrenciden cografi
baglantilar1 sorgulayabilmesi ve mekénsal etkilesimleri ¢oziimleyebilmesi
istenmektedir. Unitede bulunan mekéansal okuryazarlik igerikleri asagida
Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Bolgeler Ulkeler ve kuresel baglantilar Unitesi mekansal okuryazarlik
icerikleri

Beceri Ogrenme Giktisi

Mekansal diisinme “C0OG.9.7.1.“Boélgelerin belilenmesinde kullanilan kriterlere gore
bélge hakkinda gikarim yapabilme”

Mekansal disinme “C0OG.10.7.1. “Tirk diinyasinin ortak kiiltiirel 6zellikleri hakkinda
ctkarim yapabilme”

Mekansal arag  “COG.11.7.4. Ornek bir iilkede yiiriitilen madencilik faaliyetleriyle
kullanimi ilgili tablo, grafik, sekil ve/veya diyagram hazirlayabilme”

Tablo 6’ya gore 9. simf, “COG.9.7.1. Bolgelerin belirlenmesinde kullanilan
kriterlere gore bolge hakkinda ¢ikarim yapabilme”, 10. simf,” “COG.10.7.1.
Tiirk diinyasimnin ortak kiiltiirel 6zellikleri hakkinda ¢ikarim yapabilme” ve
11. sinif, “COG.11.7.4. Ornek bir iilkede yiiriitiilen madencilik faaliyetleriyle
ilgili tablo, grafik, sekil ve/veya diyagram hazirlayabilme” 6grenme ¢iktilari
dogrudan mekansal ara¢ kullanilarak muhakeme yapilmas: belirlenen
beceriler ile iliskilidir.

Tartisma ve Sonuc¢

Cografya egitimi, insan ve mekani tanimay1 ve bunlar arasindaki iligkiyi ortaya
koymayr amaglar (Akinoglu, 2005). Bu amaca iligkin olarak mekéansal
okuryazarlik becerilerinin cografya egitimi ile iligkilendirilmesi olagandir. Bu
cahyma 2024 CDOP’yi mekansal okuryazarhk igerikleri agisindan
incelemektedir. Bu baglamda CDOP’de mekansal diisiinme, mekansal kavram ve
mekansal ara¢ kullanimi ve son olarak mekansal verileri degerlendirme becerileri
ile iliskili olan 6grenme ¢iktilar1 belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular mekansal okuryazarlik igeriklerinin
CDOP’deki roliiniin anlasilmasma olanak saglamaktadir. Ogrenme ¢iktilarmin
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mekansal okuryazarlik becerileri ile iligkili oldugu goriilmektedir. Nispeten 9 ve
10. smf kademelerinde mekansal okuryazarlik iceriklerine daha fazla atif
yapildig1 soylenebilir. Mekansal okuryazarlik becerilerine iligkin olarak; 9. sinifta
12, 10. smifta 11, 11. smifta 6 ve 12. smifta 5 6grenme ¢iktis1 belirlenmistir.
Ogrenme giktilarinin smif seviyesi ilerledikce sayisal olarak azaldig1 sonucuna
ulagilmstir. Bu sayisal azalmaya karsilik 6grenme ¢iktilarinin sorgulama becerisi
gibi iist diizey beceriler seklinde oldugu dolayisiyla daha kapsamli bir igeriginin
oldugu soéylenebilir. Ayrica “Cografya’nin dogasi” linitesinde mekansal verileri
degerlendirme; “Mekansal bilgi teknolojileri” {initesinde mekansal ara¢ kullanimi
becerilerinin agirlikli olarak islendigi sOylenebilir. “Dogal sistemler ve siiregler
ile beseri sistemler”, “Afetler ve siirdiiriilebilir ¢evre”, “Bolgeler lilkeler ve
kiiresel baglantilar” ve “Ekonomik faaliyetler ve etkileri” iinitelerinde agirlikli
olarak mekansal diisiinme ve mekansal ara¢ kullanimi becerilerine atif yapildigi
goriilmektedir.

Alanyazinda mekéansal okuryazarlik iceriklerinin, cografya dersindeki roliinii ve
gerekliligini vurgulayan calismalarin (Unlii ve Yildirim, 2017; Keskin,2018;
Demirkaya vd., 2019; Sanli,2019; Sanli ve Sezer,2019; Goniilagar ve Oztiirk,
2020) oldugu goriilmektedir. Unlii ve Yildirm (2017), mekansal diisiinme
becerisinin cografya egitimi ile miimkiin olacagmi vurgulamaktadir. Ayrica
mekansal diisiinme becerisinin CDOP’de bir beceri olarak yer almas1 gerektigini
ifade etmektedir. Benzer sekilde Serinci ve Ozdemir (2022), cografya basarisi ile
mekansal beceriler arasinda anlamli bir iligki oldugunu belirtmektedir. Bilgili ve
Yildirnm (2024), giiniimiiz cografya literatiiriinde en yaygin kullanimi olan
kavramm mekéan oldugunu ifade etmektedir. Bu bulgular ile uyumlu olarak
Gliven, Aydindzii ve Sozcii (2024), Ogretmen goriislerine gére mekansal
okuryazarligin en fazla iliskilendirildigi konunun cografya oldugu sonucuna
ulagmigtir. Sanli ve Kirkeser (2025), mekansal diisiinme becerisinin 2025
CDOP’deki yerini ortaya koymus ve mekansal diisiinme becerisi ile iliskili olarak
on dort 6grenme ¢iktisi belirlemistir. Elde edilen bulgular, cografyanin mekansal
okuryazarlik i¢eriklerini kapsadigini gostermektedir.

Oneriler
Caligmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunabilir:
*Mekansal okuryazarlik, CDOP’de bir okuryazarlik becerisi olarak yer alabilir.

*Mekansal okuryazarlik becerilerinin etkinlikler ile gelistirilmesine yonelik
arastirmalar yapilabilir.

*Mekansal okuryazarlik iceriklerinin diger disiplinler ile iligkilendirildigi
arastirmalar yapilabilir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Bu aragtirma “2024 cografya dersi ogretim programi” ile sinirhidir. Ayrica,
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calisma kapsamindaki incelenen literatiir ile smirhdir. Gelecekteki
aragtirmalarda mekansal okuryazarlik becerileri bagka disiplinlerle de
iliskilendirmeli ve buna iliskin ¢aligmalar yapilmalidir.

Yazar Katkilari

Makalenin agamalarinda tiim arastirmacilar katkida bulunmustur. Tiim yazarlar
makalenin yaymlanmis halini okumus ve kabul etmistir.

Yayin Etigi

Bu calisma etik kurul izni gerektiren bir ¢alisma kapsaminda degildir. Calisma
Ogretim programinin incelenmesini igermektedir.



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIMI DERGISI 13

ORCID

Fatogs Giiven ‘2 https://orcid.org/0000-0003-2371-1430
Duran Aydinozii @ https://orcid.org/0000-0003-2777-0024
Ufuk Sozcii 2 https://orcid.org/0000-0002-6809-4774

Kaynak¢a

Akinoglu, O. (2005). Cografya egitiminin etkililigi ve sorunlari. Marmara Cografya Dergisi. 12, 77-96.

Aricy, S. (2012). Origami temelli ogretimin 10. sinif ogrencilerinin uzamsal gorsellestirme, geometri basarisi ve geometrik akil
yiiriitmeleri iizerine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Bogazici Universitesi, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi.
Istanbul.

Aykan, F. B. (2013). Farkl: sinif seviyesindeki 6grencilerin uzamsal becerilerinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. KATU,
Egitim Bilimleri Enst. Matematik Egitimi Bilim Dali, Trabzon.

Baloglu Ugurlu, N. ve Aladag, E. (2015). Mekansal diisiinmenin Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretim programindaki yeri ve
ogretmenlerin bu beceri hakkindaki goriisleri. Marmara Cografya Dergisi. 32, 22-42.

Baltaci, A. (2019). Nitel arastirma siireci: nitel bir arastirma nasil yapilir?. Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi. 5(2), 368-388.

Bedir, D. ve Yilmaz, S. (2020). Lise 6grencilerinin uzamsal yetenek 6z-degerlendirme diizeylerinin incelenmesi. Necatibey
Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED). 14(2) 1528-1553.

Bernarz, S. W. & Kemp, K. (2011). Understanding and nurturing spatial literacy. Procedia Social and Behavioral Science. 21,
18-23.

Bilgili, M., & Yildirim, S. (2024). Cografyada temel kavramlarin iligkiselligi: mekan, yer, peyzaj ve bolge. Pamukkale
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. (62), 283-293. https://doi.org/10.30794/pausbed.1445668

Cakmak, S. (2009). Origami tabanli ogretimin ilkégretim 6grencilerinin matematikteki uzamsal yetenekleri tizerindeki
etkisinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. ODTU, ilkégretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi B&liimii, Ankara.

Demirkan, H. (2018). 8. sinif 6grencilerinin uzamsal becerileri ile geometri basarilar: arasindaki iligkinin incelenmesi.
Yiiksek Lisans Tezi. Usak Univ. Fen Bilimleri Enst. Usak.

Demirkaya, H., Unal, O., Cal, U.T. ve Gazioglu, F. (2019). Cografya egitimi ve mekansal okuryazarlik. Uluslararas1 Cografya
egitimi sempozyumunda sunulmus bildiri, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Eskisehir.

Dursun, O. (2010). [lkégretim dgretmen adaylarimn uzamsal yetenekleri, geometrive yonelik ozyeterlik algilari ve uzamsal
kaygilar arasindaki iliski. Yiiksek Lisans Tezi. ODTU, Tlkégretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi boliimii, Ankara.

Eryaman, Z. (2009). 6. sinif 6grencilerinin 3B nesnelerin 2B gosterimleri hakkindaki uzamsal muhakemeleri iizerine bir
calisma. Yiiksek Lisans Tezi. ODTU, Tlkogretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Boliimii, Ankara.

Goktepe, S. (2013). [lkogretim matematik 6gretmen adaylarimin uzamsal yeteneklerinin solo modeli ile incelenmesi. Yiiksek
Lisans Tezi. Marmara Univ. Egitim bilimleri Enst., Istanbul.

Gondiilagar, H. (2019). Ortaokul égrencilerinde mekdnsal diigiinme becerilerinin gelisimi. bir durum ¢alismasi. Yiiksek Lisans
Tezi. Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Géniilacar, H. ve Oztiirk, M. (2020). Ortaokul égrencilerinin mekéansal diisiinme becerileri. Milli Egitim Dergisi, 49/227, (217-
243).

Goodchild, M.F. (2006). The Fourth R? Rethinking GIS Education. Arcnews Online.

Grossner, K. & Janelle, D.G. (2014). Concepts and principles for spatial literacy. Researchgate.

Giiven, F., Aydinozii, D. ve Sozcii, U. (2024). Sosyal bilgiler dersindeki mekansal okuryazarlik igeriklerine iligkin 6gretmen
gorisleri. Anadolu Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi, 8(1), 49- 64.

Jarvis, C.H. (2011). Spatial literacy and the postgraduate GIS curriculum. Procedia Social and Behavioral Sciences, 21, 294—
299.

Kerski, J.J. (2008). Developing spatial thinking skills in education and society. your e-Magazine for GIS News, Views, and
Insights, https://www.esri.com/news/arcwatch/0108/spatial-thinking.html

Keskin, Y. (2018). Cografi bilgi sistemleri ile 6gretimin ogretmen adaylarinin akademik basarilarina ve mekdnsal diisiinme
becerilerine etkisi. Doktora Tezi, Atatiirk Univ. Egitim Bilimleri Enst. Erzurum.

Kiral, B. (2020). Nitel bir veri analizi yontemi olarak dokiiman analizi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (15), 170-189.

Kosa, T. (2011). Ortadgretim égrencilerinin uzamsal becerilerinin incelenmesi. Doktora Tezi. KATU, Egitim Bilimleri Enst.,
Matematik Egitimi Bilim Dali, Trabzon.

Milli Egitim Bakanlig1. (2024). Ortaégretim Cografya Dersi Ogretim Programi (9,10,11 ve 12. Siniflar), Ankara.
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PI1D=336

Moore- Russo, D. Viglietti, J. M., Chiu, M.M & Bateman, S.M. (2013). Teachers’ spatial literacy as visualization, reasoning,
and communication. Teaching and Teacher Education, 29, 97-1009.

National Research Council, (2006). Learning to Think Spatially. The National Academies Press, Washington.

Perkins, N., Hazelton,E., Erickson, J. & Allan,W. (2010). Place-based education and geographic information systems:
enhancing the spatial awareness of middle school students in Maine. Journal of Geography, 109(5), 213-218.

Sak, R., Sahin Sak, I. T., Oneren Sendil, C., ve Nas, E. (2021). Bir arastirma yontemi olarak dokiiman analizi. Kocaeli
Universitesi Egitim Dergisi, 4(1), 227-250. http:/doi.org/10.33400/kuje.843306



https://orcid.org/0000-0003-2371-1430
https://orcid.org/0000-0003-2777-0024
https://orcid.org/0000-0002-6809-4774
https://doi.org/10.30794/pausbed.1445668
https://www.esri.com/news/arcwatch/0108/spatial-thinking.html
http://doi.org/10.33400/kuje.843306

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIMI DERGISI 14

Sanli, C. (2019). Cografya 6gretmen adaylarinin mekansal diistinme becerisine iligkin goriisleri. Anadolu Kiiltiirel
Arastirmalar Dergisi, 3(3), 215-233.

Sanli, C. (2020). Mekansal diisiinme becerisinin sosyal bilgiler ders kitaplar1 sorularinda analizi. International Journal of
Geography and Geography Education (IGGE), 42, 118-132.

Sanli, C. ve Sezer, A. (2019). Cografya derslerinde mekénsal diisiinme 6gretimi 6lgegi: Tiirk¢eye uyarlama gegerlik ve
giivenirlik ¢calismasi. Ege Cografya Dergisi, 28 (2), 213-225.

Sanli, C., & Kirkeser, S. (2025). Mekansal diisiinme becerisinin 2024 cografya dersi 6gretim programindaki yeri ve program
bilesenleriyle iliskisi. Cumhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi, 14(1), 197-210. https://doi.org/10.30703/cije.1514088
Serinci, H. ve Ozdemir, N. (2022). Orta dgretim dgrencilerinin mekansal diisiinme becerilerinin incelenmesi. Nevsehir Hact

Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi, 12(3), 1448-1468.

Sezgin, H. S. (2020). Yedinci sinif 6grencilerinin uzamsal yonelim stratejilerinin geligsim siirecinin oryantiring oyunu
ortaminda incelenmesi. Doktora Tezi, Anadolu Univ, Egitim Bilimleri Enst. Matematik Egitimi, Eskisehir.

Sonmez, F. ve Akbas, Y. (2019). Cografi bilgi sistemlerine (CBS) dayal1 sosyal bilgiler 6gretiminin 6. sinif 6grencilerinin
mekansal diisiinme becerilerine etkisi. International Journal of Geography and Geography Education (IGGE,) 40, 40-58.

Turgut, M., Yenilmez, K. ve Balbag, M. Z. (2016). Ogretmen adaylarinin mantiksal ve uzamsal diisiinme becerileri: boliim,
cinsiyet ve akademik performansin etkisi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41, 265-283.

Unlii, M. ve Yildirim, S. (2017). Cografya dersi dgretim programina bir cografi beceri énerisi: mekansal diisiinme becerisi.
Marmara Cografya Dergisi, 35, 13-20.

Uysal, F. (2020). Veri toplama siirecleri ve analiz yontemleri. Bilimsel Arastirma Teknikleri ve Etik. (Ed. Necati Cemaloglu),
Pegem Yayinlari, Ankara.

Uzun, N. (2013). Dinamik geometri yazilimlarimin bilgisayar destekli 6gretim ve akilli tahta ile zenginlestirilmis ogrenme
ortamlarinda kullaniminin ogrencilerin akademik basarisina, uzamsal gérsellestirme becerisine ve uzamsal diisiinme
becerisine iliskin tutumlarina etkisi. Doktora Tezi. Gazi Univ, Egitim Bilimleri Enst., Ankara.

Yiiksel, N. S. (2013). Uzamsal yetenek, bilesenleri ve uzamsal yetenegin gelistirilmesi iizerine. Doktora Tezi. Hacettepe Univ.
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi, Ankara.



The Journal of International Social Science Education

' ISSN: 2146-6297 (Online) Dergi wepsayfast: https://www.dergipark.org.tr/en/publ/issej

Spatial literacy in the 2024 geography curriculum

Fatos Giiven, Duran Aydinézii & Ufuk Soézcii

To cite this article: Giiven, F., Aydinozii, D., ve Sozcii U. (2025). 2024 Spatial literacy in the 2024
geography curriculum, The Journal of International Social Science Education, 11(1), 01-24. DOI:
10.47615/issej.1584229

To link to this article: https://doi.org/10.47615/issej.1584229

8 © 2025 The Author(s). Reprints and permissions:
Authors have permission to share their article after it has been published
in ISSEJ/The journal of International Social Science Education, either in
print or online as a First Edition

This study determines the role of spatial literacy contents in the 2024
geography curriculum. Within the scope of the study, the learning outcomes
in the curriculum were associated with spatial literacy skills. It is thought that
the study will fill the gap in the literature on spatial literacy and provide data
for future studies.

ISSEJ/The Journal of International Social Science Education is a double peer-reviewed online journal.
This article can be used for research, teaching and private studies. Only the authors are responsible
for the content of the article. The journal has the copyright of the articles. The publisher cannot be held
liable for any loss, transaction, claim or damage arising directly or indirectly in connection with the use
of the research material.

All authors are requested to disclose any actual or potential conflict of interest includin? any financial,
personal or other relationships with other people or organizations regarding the submitted work.


https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej
https://doi.org/10.47615/issej.1584229

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 16

THE JOURNAL OF INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION
202X VOLUME.11, ISSUE 1, 01-24
https://doi.org/10.47615/isse|.1584229

@ OPEN ACCESS | Cheok for updtes
Spatial literacy in the 2024 geography curriculum
Fatos Glven @ Duran Aydinézi © Ufuk Sézcu
Faculty of Education, Kastamonu University, Kastamonu, 37100, Turkey
Faculty of Education, Kastamonu University, Kastamonu, 37100, Turkey

Faculty of Education, Tokat Gaziosmanpasa University, Tokat, 60000, Turkey

ABSTRACT
The aim of this study is to determine the spatial literacy contents in the
2024 geography curriculum (GC). In the study, a qualitative research | ARTICLE HISTORY
approach was adopted and document analysis method was used. The | Received 16 November
curriculum used as the data collection tool was also determined as the | 2924 .

e . . - Accepted 17 April 2025
sample. In associating the content with spatial literacy, the characteristics
specified in the report published by the US National Research Council in | keywoRDps
2006 were taken as reference. The data obtained were analyzed by geography, space,
descriptive analysis method. As a result, it is seen that there are spatial thinking, spatial
outcomes directly related to spatial literacy at all grade levels in the GC.
Relatively speaking, it can be said that there are more references to
spatial literacy contents in the 9th and 10th grade levels.
Recommendations are given as a result of the data in the GC.

literacy, curriculum

Type of the paper
Research article

CONTACT Fatos Given 8 fatossguven@gmail.com eFacuIty of Education, Kastamonu Universi
37100, Kastamonu, Turkey

© 202X The Author(s).

This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution-NonCommercial License
‘http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/), which permits non-commercial re-use, distribution, and reproduction in any

medium, provided the original work is properly cited, and is not altered, transformed, or built upon in any way.


https://doi.org/10.47615/issej.1584229
mailto:massolt@uni-potsdam.de

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 17

Introduction

Modern technology transformed forms of information and methods of access to
information. The digitalization of data forms enriched the content of the skills expected
from individuals. Spatial literacy is one of the requirements of this digitalization. Today,
individuals need to use clearer spatial concepts rather than vague ones, read spatial
representations derived from diagrams, globes and satellite images, and understand the
relationships between 2-3 dimensional objects (Kerski, 2008).

Spatial literacy can be defined as the ability to read, use and create new data from
contemporary data forms and to evaluate spatial information. Goodchild (2006, p.2)
defines spatial literacy as a set of skills related to capturing and communicating
information in the form of a map, understanding and recognizing the world as seen from
above, recognizing and interpreting patterns, knowing that geography is more than a list
of places on earth, seeing the value of geography, organizing and exploring information,
understanding basic concepts such as scale and spatial resolution, as well as working in a
spatial world, reasoning and painting a picture worth a thousand words. According to
Perkins et al. (2010), spatial literacy is the ability to access and interpret spatial
information, visualize and think multidimensionally.

Although the skills required by spatial literacy show some differences, it is also seen that
there are similarities. Bernarz and Kemp (2011) argue that these skills are related to
spatial concept, spatial representation and spatial reasoning. Grossner and Janelle (2014)
identify spatial concept, spatial thinking-acting and competence in the use of spatial
tools. Jarvis (2011) argues that spatial literacy consists of spatial, design and reasoning
skills, while Moore- Russo et al. (2013) claim that spatial literacy requires visualization,
communication and reasoning skills. In this study, spatial literacy skills are discussed
under 3 main headings taking into account the characteristics specified in the Learning to
Think Spatially report published by the National Research Council (NRC). In this
context, a spatially literate person is:

-Have the habit of thinking spatially; know where, when, how and why to think spatially,
-Consciously apply spatial thinking; have a broad and deep knowledge of spatial
concepts and spatial descriptions, make spatial reasoning using spatial methods of
thinking and acting, and develop spatial skills using the necessary tools and technologies,
-Individuals who take a critical stance towards spatial thinking; make evaluations based
on the source, accuracy and reliability of spatial data, reason or form perspectives against
possible problems, use spatial data to express and defend their thoughts, and evaluate the
validity of arguments based on spatial knowledge (NRC, 2006).

The fact that space is the main subject of geography shows that spatial literacy education
should also be the subject of geography. CLC enables individuals with spatial thinking
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skills to model the world (real and theoretical), structure problems and find solutions to
problems [Ministry of National Education (MoNE), 2024].

It can be said that there is a conceptual gap in the literature on spatial literacy. The
content of spatial literacy mostly appears under the topic of “spatial thinking skills”. As a
matter of fact, spatial thinking is a cognitive skill, while spatial literacy can be expressed
as a set of skills that require “spatial-spatial thinking skills” and a competence that is
aimed to be achieved. As a result, it can be said that spatial thinking skill does not reflect
all sub-dimensions of spatial literacy and meets a narrower meaning in terms of scope.
However, the relevant title was included in the study because it meets the subject
content.

When the studies on the subject are examined, it is seen that spatial literacy has not yet
been conceptualized, and there are titles related to spatial-spatial skills, spatial-spatial
abilities and spatial-spatial thinking that meet the content of the subject. As it is subject
to natural sciences, space is mostly used in the sense of space and it is assumed that
space is an abstract space designed independently of human beings (Eryaman, 2009;
Cakmak, 2009; Dursun, 2010; Kdosa, 2011; Arici, 2012; Aykan, 2013; Yiiksel, 2013;
Uzun, 2013; Goktepe, 2013; Turgut, Yenilmez, & Balbag 2016; Demirkan, 2018; Bedir
& Yilmaz, 2020; Sezgin, 2020). Social science researches, on the other hand, use space
in the sense of place or area and consider the cultural characteristics of space without
considering it independent of people (Baloglu Ugurlu & Aladag, 2015; Unlii & Yildirim,
2017; Demirkaya et al., 2019; S6nmez & Akbas, 2019; Goniilagar, 2019; Sanli, 2020;
Giliven, Aydinozii, & Sozcii, 2024).

Purpose

The aim of the study is to conceptualize spatial literacy and express it as a literacy skill
in the geography curriculum. For this purpose, the research problem was determined as
“What are the contents of spatial literacy in the GC?”.

Method

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in this study.
Since the curriculum includes document analysis without observation or interview, it was
deemed appropriate to use this method. Document analysis, also known as documentary
scanning, is to obtain data by examining existing records and documents (Sak et al.,
2021). At this point, documents include texts and pictures recorded without the
intervention of a researcher (Kiral, 2020).

In this study, data were collected through document analysis. The data of the study
consisted of the 2024 CDOP (9th, 10th, 11th and 12th grades). In this context, the data
collection tool also constituted the sample of the study. The details of the curriculum
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were obtained from the official curriculum website of the Ministry of National
Education.

Descriptive analysis was used to analyze the data obtained from the content of the CSTP.
The purpose of descriptive analysis is to classify and summarize the collected data
according to the themes and to bring them together with the reader by interpreting them
with the subjective knowledge of the researcher (Baltaci, 2019). For this purpose, the
analysis consisted of the stages determined by Uysal (2020, p.147); accessing and
checking the documents, understanding the documents, analyzing the documents and
using the data.

Findings

Spatial literacy is a new field of study in our country, studies conducted abroad were
utilized in associating the outcomes with spatial literacy and appropriate contents were
determined. In this context, the learning outcomes related to spatial thinking, spatial
concept and spatial tool use, and finally spatial data evaluation skills (NRC, 2006) were
determined in the GC.

GC consists of 7 units in total: Nature of Geography, Spatial Information Technologies,
Natural Systems and Processes, Human Systems and Processes, Economic Activities and
Their Effects, Disasters and Sustainable Environment; Regions, Countries and Global
Connections (MEB, 2024): In the Nature of Geography unit, it is aimed to provide
students with a geographical perspective and to contribute to the solution of spatial
problems. In the Spatial Information Technologies unit, it is aimed to enable students to
adapt to developing technologies and to develop their digital literacy. In the Natural
Systems and Processes and Human Systems unit, students are expected to develop a
perspective on human-nature interaction. In the Economic Activities and Their Effects
unit, it is aimed to question the effects of natural and human environmental factors on
economic activities. In the Disasters and Sustainable Environment unit, it is aimed to
create disaster awareness in students and to gain responsibility for sustainable
environment. In the unit Regions, Countries and Global Connections, students are asked
to question geographical connections and analyze spatial interactions.

In the Nature of Geography unit, it is aimed to provide students with a geographical
perspective and to contribute to the solution of spatial problems. In Grade 9, the learning
outcomes are collecting spatial data and evaluating the accuracy and validity of the data.
In Grade 10, spatial thinking is associated with the skills of using spatial concepts,
analyzing location and solving spatial connections. In Grade 11 and 12, the skills of
developing a critical thinking towards spatial data are referred to. In this unit, 5 learning
outcomes associated with spatial literacy were identified. In the Spatial Information
Technologies unit, it is aimed for students to adapt to developing technologies and
develop their digital literacy. The identified learning outcomes refer to basic spatial
literacy skills such as spatial thinking, spatial tool use, location perception, transferring
spatial data to the map and map use. In this unit, 7 learning outcomes associated with
spatial literacy were identified. In the Natural Systems and Processes and Human
Systems unit, students are expected to develop a perspective on human-nature
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interaction. Preparing tables, graphs, figures and/or diagrams within the unit directly
refers to the use of spatial tools. In this unit, 11 learning outcomes associated with spatial
literacy were identified. In the Human Systems unit, it is aimed to interpret population
pyramids through tables and graphs. In the Economic Activities and Their Effects unit, it
is aimed to question the effects of natural and human environmental factors on economic
activities. In the unit, it is aimed to compare the development levels of countries through
tables, graphs, figures and/or diagrams. In these units, 5 learning outcomes associated
with spatial literacy were identified. In the Disasters and Sustainable Environment unit, it
is aimed to create disaster awareness in students and to gain responsibility for sustainable
environment. In this unit, it is aimed to analyze the concepts of hazard, risk and disaster;
to classify disasters and to interpret holistic disaster management practices through
figures and diagrams. In this unit, 3 learning outcomes associated with spatial literacy
were identified. In the Regions, Countries and Global Connections unit, students are
asked to question geographical connections and analyze spatial interactions. In this unit,
3 learning outcomes associated with spatial literacy were identified.

Discussion and Conclusion

Geography education aims to recognise human and space and to reveal the relationship
between them (Akinoglu, 2005, p.93). In relation to this purpose, it is usual to associate
spatial literacy skills with geography education. This study analyses 2024 GC in terms of
spatial literacy contents. In this context, the learning outcomes related to spatial thinking,
spatial concept and spatial tool use, and finally spatial data evaluation skills were
identified.

The findings obtained as a result of the research provide an understanding of the role of
spatial literacy contents in GC. It is seen that the learning outcomes are related to spatial
literacy skills. Relatively, it can be said that spatial literacy contents are referred to more
in 9th and 10th grades. Regarding spatial literacy skills; 12 learning outcomes were
identified in 9th grade, 11 in 10th grade, 6 in 11th grade and 5 in 12th grade. It was
concluded that the learning outcomes decreased numerically over the years. In spite of
this numerical decrease, it can be said that the learning outcomes are in the form of high-
level skills such as questioning skills and therefore have a more comprehensive content.
In addition, it can be said that the skills of evaluating spatial data in the ‘Nature of
Geography’ unit and the skills of using spatial tools in the ‘Spatial Information
Technologies’ unit are mainly covered. In the units ‘Natural systems and processes and
human systems’, ‘Disasters and sustainable environment’, ‘Regions, countries and global
connections’ and ‘Economic activities and their effects’, spatial thinking and spatial tool
use skills are mainly referred to.

In the literature, it is seen that there are studies (Unlii & Yildirim, 2017; Keskin, 2018;
Demirkaya et al., 2019; Sanli, 2019; Sanh & Sezer, 2019; Géniilacar & Oztiirk, 2020)
emphasising the role and necessity of spatial literacy contents in geography course. Unlii
and Yildinm (2017) emphasise that spatial thinking skills will be possible with
geography education. They also state that spatial thinking skill should be included as a
skill in GC. Similarly, Serinci and Ozdemir (2022) state that there is a significant
relationship between geography achievement and spatial skills. Bilgili and Yildirim
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(2024) state that the most widely used concept in today's geography literature is space. In
line with these findings, Giiven, Aydindzii, and Soézcii (2024) concluded that geography
is the subject with which spatial literacy is most associated according to teacher views.
Sanli and Kirkeser (2025) revealed the place of spatial thinking skill in the 2025 GC and
identified fourteen learning outcomes related to spatial thinking skill. The findings
obtained show that geography covers spatial literacy contents.

Implication and Suggestions

Considering the gap in the literature, the following suggestions can be made:
*Spatial literacy can be included as a literacy skill in GC.

*Research can be conducted to develop spatial literacy skills with activities.
*Spatial literacy contents can be associated with other disciplines.

Research Limitations and Future Research

This research is limited to the “2024 geography curriculum”. It is also limited to the
literature examined within the scope of the study.

In future research, spatial literacy skills should be associated with other disciplines and
related studies should be conducted.
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Giris

Fenomenolojik arastirmalar, sosyal bilimlerde sikca kullanilan ve bireysel
deneyimlere dayali yeni bilgiler itiretmeyi hedefleyen bir yaklasim olarak one
¢ikmaktadir. Ancak, bu arastirma deseninin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
desenin dzellikleri ve metodolojisinin dogru anlamak ve desenle ile ilgili detayli bir
bilgi birikimine sahip olmak énem kazanmaktadir. Bu baglamda literatiirde daginik
halde bulunan bilgileri sistematik sekilde sunan bir ¢aligmaya duyulan ihtiyag
ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin, fenomenolojik arastirma yontemini daha iyi
anlamak isteyen arastirmacilar igin rehber niteliginde olacagi ve bu alana katki
saglayacag diisliniilmektedir.

Bilimsel arastirmalar, toplumda hayati ve Onemli bir role sahiptir. Bilimsel
aragtirmalar araciliiyla kesifler yapilir, fikirler onaylanir ya da reddedilir, olaylar
kontrol edilir, tahminler yapilir, teoriler olusturulur veya mevcut teoriler
gelistirilerek yeniden tasarlanir. Tiim bu islevler bilginin gelismesine katkida
bulunur. Ancak, tek bir aragtirma yaklasimi tiim bu islevleri yerine getirmekte
yetersiz kalabilir. Bu asamada nitel arastirmalar gercekligi anlamlandirmamizi,
sosyal diinyay1 tanimlamamizi ve agiklamamizi saglayarak, olay ve olgulara dair
aciklayic1 modeller ve teoriler gelistirir ve sosyal bilimlerin teorik temellerinin
olusturulabilecegi birincil bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikar (Morse ve Field, 1996).
Nitel arastirmalar, bir fenomeni kesfetme ve tanimlamada 6nemli bir yere sahiptir.
Bu arastirmalar ele alinan fenomen hakkinda bilginin ¢ok az oldugu veya hig
olmadig1 durumlarda hem fenomenle iliskili teoriler olugturmak hem de fenomenin
diger fenomenlerle olan iliskilerini belirlemek iizere hipotezler iiretmek igin
kullanilir.  Fenomen kelimesi iki farkli anlam tasimaktadir. Ilk anlamyla, dis
diinyanin nesnel bir gergeklik olarak var oldugu ve bireylerin bu diinyay1 duyulari,
ozellikle de gorme duyusu aracihigiyla algilayabildigi kabul edilmektedir. fkinci
anlami ise, heniiz tam olarak agiklanamayan veya anlasilamayan olaganiistii bir
durumu ifade etmektedir. Bu baglamda, bireyler duyusal deneyimleri araciligiyla
fiziksel diinyayr kavrayarak, onu kendi yorumlar1 dogrultusunda yeniden insa
etmektedirler. (Slattery, 2012°den akt. Yalgin, 2022).

Diger taraftan nitel arastirmalar, yaygm bi¢imde kullanilan klasik bilimsel
aragtirma dongiisiiniin de 6nemli bir parcasini olusturur. Arastirmaciagiklayamadigi
bir fenomeni fark eder, fenomeni gézlemler ve onu tanimlayabilmek i¢in hakkinda
veriler toplar vebu asamada fenomene ait nitelikler hakkinda bir bilgi edinmeyi
amagclar. Arastirmaci fenomen hakkinda edindigi yeterli bilgiler ile artik bir hipotez
veya hipotezler formiile edebilir, hipotezlerini gerektiginde nicel aragtirmalarla da
test edilebilir (Myburgh ve Poggenpoel, 2007).

Nitel arastirmalar farkli desenlerde tasarlanabilir. Fenomenolojik desen de
bunlardan biridir. Fenomenolojik arastirmalar temelde bir fenomen hakkindaki
insan deneyimlerinin &zlinlin aragtirmaya katilanlar tarafindan tanimlanmasini
amaglayan nitel bir strateji icerir (Creswell, 2009). Sharma’ya (2014) gore
fenomenoloji ¢esitli sosyologlar tarafindan sosyal yasam ile bireysel biling
arasindaki iligkiyi anlamak i¢in uyarlanmis bir felsefi harekettir. Sosyoloji icindeki
bir yaklagim olaraksa, insan bilincinin sosyal eylem, sosyal durum ve sosyal
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diinyanin iretiminde nasil rol oynadigini ortaya ¢ikarmaya calisir. Bu yaklagimin
amaci, insanlarin canli deneyimlerinin izini siirmek ve incelenen fenomene iliskin
teorileri veya modelleri olugturmaktir. Fenomenolojik yaklagimda fenomene iligkin
varsayimlara, teoriye veya tiimdengelime basvurmadan, dogrudan bireyin
fenomene iliskin deneyimlerine ve farkindaligina basvurulur (Sharma, 2014).

Bu calismada, nitel arastirmalarda fenomenolojik desen incelenmis, desenin
tarihcesi, konusu, karakteristik ozellikleri, tiirleri ve bu desendeki arastirmanin
asamalart detayli olarak ele almmistir ayrica etik ve arastirmacinin roliine
deginilmistir. Caligma sonunda verilen uygulama sablonu ilefenomenolojik
desende calisma tasarlamak isteyen arastirmacilara calismalarmi
degerlendirebilecekleri pratik bir yol haritasi tasarlanmustir.

Tarihce

Fenomenolojiyi anlamak i¢in, Oncelikle felsefenin diger alanlar1 ile arasindaki
benzerlikler ve farkliliklara deginmekte fayda vardir: Ontoloji, varliklarin veya
onlarm varligmin ne oldugunun inceler, “nedir?” sorusuna yanit arar. Epistemoloji,
bilgi tizerinde c¢aligir, “nasil biliriz?” sorusuna cevap bulmaya c¢alisir. Mantik
felsefesi, gegerli akil yiiriitme iizerine ¢aligir “nasil akil yiiriitiiliir?”” sorusunu sorar.
Etik felsefesi, dogru ve yanlisi inceler, “nasil hareket etmemiz gerektigi” iizerine
odaklanir. Fenomenoloji ise, deneyimimizi inceler “nasil deneyimledigimizi”
belirlemeye ugrasir (Smith, 2018). Fenomenolojik metot sadece felsefeciler
tarafindan degil, psikoloji, sosyoloji, egitim gibi diger sosyal bilim alanlarinda ve
saglik bilimi alaninda g¢alisan bilim insanlarinca da kullanilir (Tekindal ve Uguz
Arsu, 2020; Topakkaya, 2009).

Fenomenolojik yaklasim, Frankfurt Okulu’'ndan Foucault’a, Heidegger’den
Sartre’a ve postmodern diislinlirlere kadar birgok filozofun etkisini
barmdirmaktadir (Alkayis, 2020). Fenomenolojinin kurucusu olarak, 20. yiizyilin
baglarinda yaptigi c¢alismalarla ¢agdas felsefenin 6nemli isimlerinden biri olan
Edmund Husserl kabul edilmektedir. Fenomenoloji, Martin Heidegger’in
katkilariyla daha da gelismistir. Ancak, bu iki filozofun diisiincelerinin temelini
atan Onceki diislinlirler genellikle daha az tanmmaktadir. Antik Yunan
filozoflarindan Platon ve Aristoteles, sirasiyla 6n kabuller ve mantik {izerine ortaya
koyduklar1 goriislerle Husserl’in fenomenolojik indirgeme ve saf mantik anlayigini
sekillendirmistir. Ayrica, Husserl’in en biiylik mantik¢ilardan biri olarak gordiigii
Bolzano’nun ¢alismalari da saf mantik kavramma 6nemli bir ilham kaynagi
olmustur (Patton ve Broward, 2023).

Husserl’in fenomenolojik yaklasimi bir seyin veya bir canlinin herhangi bir
durumunu degil, biitiiniinii ortaya koymay:r amaclamaktadir. Fenomenin ne
oldugunu ve nasil kavranabilecegini sorgular ve inceler (Oktem, 2005). Husserl’e
gore, deneyimlerin temelini incelemek gereklidir. Ciinkii deneyimler duygularin,
eylemlerin, seylerin ve iligkilerin nasil algilandigiyla iliskilidir. Fenomene dair
gercek bir kavrayis ancak bu bigimde ortaya koyulabilir. Giinliik deneyimlerin 6zii
ise ancak diinyadaki kisisel deneyimlerini detayli olarak inceleyen bireylerce
anlagilabilir (Young, 2020). Bir diger o6nemli fenomenolog “Hermeneutik
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(yorumsamaci) Yaklagim™ ortaya atan Husserl’in 6grencisi Martin Heidegger’dir.
Bu aragtiracinin hermeneutik yaklasimi da Husserl’in fenomenolojik yaklagiminda
oldugu gibi insanin deneyimleri ve yasantilartyla ilgilenir. Hermeneutik
calismalarda fenomene dair bir anlam yaratmak veya bir anlama ulasabilmek i¢in
fenomene iligkin yasam deneyimleri i¢indeki aydinlatict ayrintilara ve goriiniiste
onemsiz olan yonlere odaklanilir. Husserl ve Heidegger yasam deneyimlerini
kesfetmede farkli yaklasimlar sergiler. Husserl insanlarin dikkati, algilamasi,
diisinmesi ve hatirlamast eylemleri araciligiyla varliklari veya fenomenleri
anlamaya odaklanirken, Heidegger “insan olma kipi”, “diinya ile icinde
konumlanmis  olan insanin anlam bulmasi”, ‘“buradalasmasi” olarak
tanimlanabilecek olan “dasein” tizerine odaklanir (Laverty, 2003). Gegtan (1998),
Martin Heidegger’in fenomenolojiyi insan yasamini analiz etmek i¢in kullandig1 ve
“ontoloji” adi verilen varolusgu psikoloji ve varolusgu felsefeyi kurdugu
yaklagimin detayl bir agiklamasini su sekilde yapmaktadir:

“Heidegger felsefesi, insani "diinya icinde varolug" olarak ele alir. Bu yaklasima
gore insamin varligy, dig dinyayr olusturan diger varliklarla karsilikly iliski
durumunda olan bir ézne olarak aciklanamaz. Insanin varolusu ve diinyasi tek ve
ayni seydir. Insanlar diiginmeye basladiklar: giinden baslayarak, siirekl,
birtakim "durumlar” icine "diiserler. Heidegger'e gore, bu durumlar varolusun
“mekdn”  boyutunu olusturur. Varolusun “zaman” boyutu ise gecmig
kusaklardan aktarilan kiiltiirel olgularla ilintilidir... Insamn icinde bulundugu
durum, ¢evresindeki diger varliklari da igerir. Ancak, insanin yagamakta oldugu
durumlar cansiz ve fiziksel gergekler degildir. O anda yasadiklarin ve gelecege
yonelik isteklerini de igerir. Bir duvar, duvarin otesinde olmak isteyen insan i¢in
bir engel, kendisini savunmak isteyen bir digeri icin koruyucudur. Durumlar,
belirli bir oranda o andaki gergegi yansitirlar. Ama aymi gergek, insanin
karsilasmak ya da ka¢inmak istedigi, ancak heniiz var olmayan olaylari, yani
gelecegi de igerir. " (Gegtan, 1998, s. 322-323).

1961 yilinda “Yalmzlik” adli kitabin1 yayimlayan Clark Moustakas’da
fenomenolojik c¢aligsmalara katki saglayan bir diger 6nemli isimdir. Kitabinda
yasanmis bir deneyimin tasvirine yonelik edebi ve bulugsal yollara oOnciiliik
etmistir. Kizinin ciddi sekilde hasta oldugu sirada yanindayken deneyimledigini
yalnizligi ve yansimalarini otobiyografik bir hikdye olarak kaleme almustir.
Sezgisel anlatimiyla, yalnizli§in dogasi iizerine diigiincelerini giinliigiinde yer alan
aciklayict altilarla birlestirmistir (Willis, 2004). Moustakas’in (1990; 1994)
sonradan daha formel bigimde ele aldigi deneysel fenomenolojik yaklasimi,
fenomene dair agiklama ve fenomeni belirlemeye yonelik analizler yapmaktan
ziyade deneyimlerin Oziine iliskin detayli betimlemelerin gelistirilmesine
odaklanmustir.

Konusu

Fenomenolojik arastirmalarin konusunu bireyin dogrudan yasadigi, algiladigi ya da
fark ettigi olgular, olaylar ve durumlar seklinde tanimlayabilecegimiz bir fenomeni
yasamis ve tecriibe etmis insanlarin deneyimleri olusturmaktadir. Bu deneyimler
salgin, goc, savas, nefret, hastalik vb. gibi ¢ok cesitli fenomenlerden olusabilir.



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 30

Insanlarm kisisel deneyimleri bireyin etrafiyla iliski i¢inde bulunmasma dayanir.
Kisisel deneyimlerin 6nemli bir &zelligi, prensipte bireyin disindaki herhangi biri
tarafindan  dogrudan  gozlemlenebilir olmamasi, sadece 0Oznel olarak
hissedilmeleridir (Young, 2020). Fenomenoloji aslinda farkinda oldugumuz buna
karsin hakkinda derinlemesine ve detayli bir anlayisa veya farkindaliga sahip
olmadigimiz fenomenler (olgular) iizerinde ¢alisir. Bir diger deyisle, genel olarak
giindelik yasantimizda karsilastigimiz i¢in yabanci olmadigimiz ancak tam olarak
kavrayamadigimiz olgulari arasgtirmak iizerine yogunlasir (Yildirim ve Simsek,
2018).

Fenomenologlar, katilimecilarin hayatta karsi karsiya kaldiklar1 fenomenleri neden
bu sekilde deneyimlediklerini ¢ozmekten ¢ok, bir fenomenin ilk elden tanimlarryla
ilgilenirler (Eddles-Hirsch, 2015). Ornegin, anksiyete (kaygi bozuklugu) iizerine
bir fenomenolojik ¢alisma, bireyin bakis agisindan anksiyeteye sahip olmanin nasil
bir sey oldugu deneyimine odaklanabilir ve anksiyetesi olan bir kisinin giindelik
hayatt nasil yorumladigini agiklamaya calisabilir. Fenomenolojik arastirma,
toplumdaki anksiyetik bireylerin sayisini dlgmek veya anksiyetenin nedenlerini
tanimlamak yerine anksiyete deneyiminin Oziinii yakalamaya c¢alisacaktir.
Fenomenologlar, hem evde olmak gibi siradan seyleri hem de aile ici siddet
kurban1 olmak gibi giinliikk yasamin dramatik deneyimlerini igerebilen her tiir insan
deneyimiyle ilgilenirler, giindelik yasamda ortaya ¢ikan insan deneyiminin diinyay1
yorumlamanin gegerli bir yolu oldugunu savunurlar. Bu nedenle, bagimsiz bilimsel
ampirik gelenegin en istlin arasgtirma ydntemi oldugu fikrini reddederler.
Incelenmekte olan fenomeni, kabul edilen gergekliginin mercegiyle lgmez veya
tammmlamaz; daha ziyade, katilimcilarin  gilindelik  diinyalarni  nasil
anlamlandirdiklarina dair bir anlayis ortaya koymaya caligirlar (Eddles-Hirsch,
2015, s. 251).

Karakteristik Ozellikleri

Fenomenolojik aragtirmalarda genel itibariyle konunun belirlenmesi, katilimcilarin
sec¢imi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi gibi agsamalar nitel aragtirmanin genel
yapisiyla benzerlik gostermektedir.

Ote yandan fenomenolojik arastirmanin kendine has bazi temel karakteristik
ozellikleri bulunmaktadir. Bunlardan ilki, arastirilan fenomene dair zengin ve
ayrintili  acgiklamalarda bulunmasidir. Ancak bu agiklamalar arastirmacinin
incelenen fenomen hakkinda sahip olabilecegi herhangi bir onyargili algidan
ziyade katilimcilarin aragtirilan fenomeni “nasil” deneyimledigini gdstermeye
odaklanmasi, kendi kisisel fikirlerini tamamen disarida tutmasidir (Eddles-Hirsch,
2015). Bu karakteristik 6zellik kisaca aragtirmacinin fenomene iliskin kisisel
deneyimlerini “askiya almasi1” olarak tanimlanmaktadir. Fenomenolojik yaklagimin
arastirmacinin kisisel deneyimlerini disarida birakmasi, Husserl’m 1906 yilinda
gelistirdigi “epoche” (paranteze alma) metoduna dayanmaktadir (Beyer, 2020).
Fenomene iligkin dogal tavir almay1 engelleme amaci tasiyan fenomenolojik
“epoche”nin, amaci, bilincimizde fenomenin 6ziine dair her seyi paranteze alip,
6zl oldugu gibi ortaya ¢ikartmaktir (Topakkaya, 2009).
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Fenomenolojik arastirmalarin bir diger karakteristik 6zelligi ise, sadece fenomeni
deneyimlemis olan kisilerin ¢alismaya dahil edilmesidir. ~ Fenomeni
deneyimlememis olan kisiler fenomenolojik arastirmalarin katilimcist olarak
belirlenemezler. Ornegin bir hastalik konusunda fenomenolojik bir arastirma
yapilacaksa, mutlaka hastaligi deneyimlemis kigiler arastirma kapsaminda
incelenmelidir (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020).

Fenomenolojik arastirmalar1 diger nitel arastirmalardan ayiran bir diger 6zelligi,
kesif yapmayi veya tahminlerde bulunmayr amaglamaktan c¢ok, betimleyici bir
yaklagim benimsemesidir. Bu desendeki aragtirmalarda, bireylerin yasantilari
iizerinden fenomenlerin dogasini ve anlamini ortaya koymak esastir (Yalgin, 2022).

Fenomenolojik caligmalarin bilgiyi rasyonel veya pozitivist yontemlerle elde etmek
yerine, olaylar1 sezgisel ve ruhsal bir bakis acisiyla degerlendirerek nesnelerin
0ziinii anlamaya odaklanmasi da onu diger arastirma tekniklerinden ayirmaktadir
(Wiltsche 2015°ten akt. Akin, 2024).

Tiirleri

Fenomenoloji, baslica yedi farkl1 yaklasim tiiriine sahiptir. Bunlar (Smith, 2018):

1. Transdental (askin) fenomenoloji: Husserl’m kuruculugunu yaptigi
yaklagim, etrafimizdaki dogal diinyayla herhangi bir iliski sorununu bir kenara
birakarak nesnelerin saf veya agkin bilingte nasil olusturuldugunu inceler.

2. Natiralist kurucu fenomenoloji: Bilincin doganin bir pargasi oldugunu
varsayarak, bilincin doga diinyasindaki seyleri nasil olusturdugunu veya
algiladigini inceler. Marvin Farber’in goriisleri ile dnemli dl¢lide sekillenmistir
(Kurtz, 1969).

3. Varolussal fenomenoloji: Somut durumlardaki 6zgiir se¢im veya eylem
deneyimimiz de dahil olmak iizere somut insan varligimi inceler. Kurucusu
Martin Heidegger’dir.

4. Tarihsel fenomenoloji: Deneyimimizde bulunan anlamin, tarihsel siiregler
icinde kolektif deneyimin bir {iriinii olarak nasil ortaya ¢iktigini inceler.

5. Genetik fenomenoloji: Kisinin kendi deneyim akisi iginde, fenomenlerin ve
ideallerin aktariminda ve olusmasinda etkili olan Oncelikli kurallar1 inceler
(Yoshimi, 2016).

6. Hermeneutik fenomenoloji: Deneyimin yorumlayici yapilarini, kendimiz
ve bagkalar1 da dahil olmak iizere etrafimizdaki ve diinyadaki seyleri nasil
anladigimiz1 ve bunlarla nasil iliski kurdugumuzu inceler. Van Mannen 6nemli
temsilcisidir.

7. Realist (gercekci) fenomenoloji: 1902 yilinda Johannes Daubert,
Alexander Pfiander, Adolf Reinach Max Scheler’in dahil oldugu ve bir grup
Miinih’li 6grencinin kurdugu bu fenomenolojik yaklagim (Smith, 1997), biling
ve niyetlilik yapisini inceler, fenomenlerin biiylik 6l¢iide bilincin disinda olan
ve bir sekilde biling tarafindan meydana getirilmeyen gergcek bir diinyada
gergeklestigini varsaymaktadir.
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Fenomenolojik Arastirmanin Asamalan

Fenomenolojik desenin kendine has bazi 6zellikleri bulunmaktadir. Ozellikle
egitim aragtirmalarinda en yaygin kullanilan fenomenolojik yaklagim, Van
Mannen’in “Hermeneutik Yaklagim™dir. Bu yaklagim bir fenomeni yasayan
insanlarm deneyimlerini incelemek i¢in yorumlayici ve betimleyici yaklagimlarin
bir bilesiminden olusur. Burada amag¢ fenomeni anlamak ve yorumlamaktir
(Cresswell, 2009). Van Mannen’in hermeneutik yaklagimi asagidaki alt1 adimi
icerir (Molley vd. 2018):

Tablo 1. Van Mannen’in Hermeneutik Yaklagiminda Alti Adim

Adimlar Tanim

1. Yasanan deneyimlerin dogasini géz éninde  Arastirma sorusunu olugturma
bulundurma

2. Yasanan deneyimi inceleme Odak grup calismalari, goérismeler gibi
tekniklerle fenomeni ortaya koyma

3. Fenomeni karakterize eden ana temalar Temalar Uzerine duslnirken katiimcinin
Uzerine diginme veya bilgi kaynaginin fenomene iligskin genel
anlamlandirmasini inceleme

4. Fenomeni yazma sanatini  kullanarak Yazma sureci boyunca katiimcilarin duygu,

tanimlama disince ve tutumlarint gérindr kilmayi
amaglama
5. Fenomene odakl olma Aragtirmacinin arastirma sorularini fenomen

odakli kilmaya caba sarf etmesi

6. Pargalar ve butiin arasindaki iligkileri géz  Arastirmacinin galismanin genel tasarimi ve

ondnde bulundurarak arastirmayi dengeleme metni icinde pargalarin 6nemini ortaya
koymasi, genelin icinde pargalari da
Olgimlemesi

Kaynak: Molley vd. (2018). Patient experience in health professions curriculum development.
Journal of Patient Experience, 5(4), 303-309.

Arastirma Konusu ve Amac Belirleme

Fenomenolojik aragtirmalarin  amaci bireylerin yasadigt ve deneyimledigi
fenomenleri tanimlamaktir. Fenomenolojik calismalarin odak noktasi, insanlarin
kendi yasamlar1 baglaminda bir deneyimin ne anlama geldigini anlamaktir
(Driessnack, Sousal ve Costa Mendes, 2007). Ornegin, fenomenolojik yaklagim
icin “Mesleki tiikenmiglik yasayan Ogretmenlerin deneyimleri nelerdir?” bir
aragtirma sorusu olabilir. Bu tiir bir sorgulamay1 yapabilmek veya soruya cevap
alabilmek i¢in tek giivenilir bilgi kaynagi, fenomeni yasayan insanlardir. Bu
ornekte, mesleki tilkenmislik yasayan 6gretmen katilimeilarin aragtirmaya dahil
edilmesi gerekmektedir.

Arastirma Problem ve Alt Problemlerinin Gelistirilmesi

Aragtirmacilar ve bilim insanlar “Bir seyin neden oldugu gibi oldugunu” anlamaya
yonelik olarak igsel bir arzu duyarlar, o fenomeni derinlemesine anlamaya yonelik
bir aciklama ortaya koymak isterler (Kerlinger ve Lee, 2000°den akt. Ellis ve Levy,
2008). Fenomenolojik desende problem ve alt problemler belirlenirken fenomenin
dogasin1 ¢ok yonlii olarak ele almak ve aciklamak amaglanir. Tablo 2’de
fenomenolojik arastirmalarda problem ve alt problemleri belirlerken alt problemin
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amacina uygun ifade bicimlerine ve 6rnek alt problemlere yer verilmistir (Elliott,
2000’den akt. Elliott ve Timulak, 2005). Arastirmanin alt problemleri belirlenirken
bu alt problem amagclariin biri veya bazilarinin ortaya koyulmasi istenebilecegi
gibi, tamami da arastirma kapsaminda yer alabilir.

Tablo 2. Fenomenolojik Aragtirmalarda Problem ve Alt Problemlerin Belirlenmesi*

Amag Ifade bigimi Ornek
Fenomeni ¢ Bu fenomenin dogas! nedir? Sosyo-ekonomik durumu disik olan
tanimlama e Bu fenomenin tanimi nedir? Universite o6grencileri icin ¢evrim igi
6grenme deneyimi ne anlama gelir?
Fenomeni « Bu fenomen ne tir veya gesitlerde Ortaokul matematik &gretmenlerinin
aciklama ortaya cikmaktadir? teknoloji destekli Ogretim stratejileri

 Bu fenomenin hangi yonleri vardir?  kullanma deneyimleri hangi yonleriyle
cesitlenmektedir?
Fenomeni * Bu fenomen neden ortaya cikar? Ogrencilerin STEM egitimi
yorumlama ¢ Bu fenomen zamanla nasil geligir? konusundaki motivasyonlari zamanla
nasil degismektedir? Hangi faktorler bu
degisimi etkilemektedir?

Fenomeni e Bu fenomen hakkinda dogru veya Lisanslsti &grencilerinin - akademik
tartisma, yanlig olan nedir? yazma sureglerinde  karsilastiklar
kritik etme eBu fenomen nasil daha iyi hale zorluklar nelerdir ve bu slre¢ nasil
getirilebilir? daha verimli hale getirilebilir?
Fenomenin e Arastirilan fenomene dair hangi Egitimde O&lgme ve degderlendirme
yapisokimsel* varsayimlar yapilmistir? uygulamalarinin basari odakli olmasi
okumasi e Fenomen kimin sosyal veya politik ~yerine 6grenme  sirecine yo6nelik
cikarlarina hizmet etmektedir? tasarlanmasinin  pedagojik ve sosyo-

politik etkileri nelerdir?
*Ornekler egitim alaninda yapilacak ¢alismalar icin kaynaktan farkli olarak yazar tarafindan
tekrar olusturulmustur.
Kaynak: Elliott, R., & Timulak, L. (2005). Descriptive and interpretive approaches to qualitative
research. In J. Miles & P. Gilbert (Eds.), A handbook of research methods for clinical and health
psychology (pp. 147-159). Oxford University Press.

Katilimcilar/Calisma Grubu/Analiz Biriminin Secilmesi

Arastirmact fenomenolojik bir c¢alisma i¢in katilimcilart belirlerken fenomeni
deneyimlemis olan bireyleri veya gruplar1 amagl olarak secer. Hangi katilimcilarin
aragtirmaya dahil edilecegi veya hangi katilmcilarin arastirma kapsami disinda
tutulacagina dair kriterler ¢alismanin odagina gore belirlenir. Katilimer sayisi; her
bir katilimcidan elde edilen bilginin miktarina, ¢alismanin kapsamina, konunun
niteligine ve katilimci bagina yapilan gdriisme sayisina bagl olarak degisebilir.
Agikca tanimlanmig bir konu ve sinirli kapsama sahip bir ¢alismada, nispeten
kiigiik bir 6rneklem biiylikliigii yeterli olabilir. Ancak, her katilimeiyla yalnizca bir
kez goriisiilecekse ve elde edilecek bilgi miktar1 sinirliysa, cok sayida katilimer da
aranabilir. Katilimct sayist belirlerken 6nemli olan veri doygunluguna ulagmaktir.

Y “Yapiséliim (veya yapibozum): Fransiz post yapisalcr diisiiniir Jacques Derrida tarafindan
felsefe ve edebiyat okumalarmmda kullamilmak iizere onerilmis olan bir ¢oziimleme, metinsel
analiz yontemidir. Metin iginde hichbir seyin rastgele olmadigini one siirer; metinde yer alan gizli
yapilar, sakli ayricaliklar iizerine yogunlasir. Yapisokiimcii okumada felsefi, edebi, hukuki ve
teolojik eserlerde kullanilan anahtar kavramlarin, gercekte bir sekilde varsaydiklar: karsit
kavramlary bastirdiklarim ve gizlediklerini gostermeyi amaglar.” (Cevizci, 1999, s. 913).
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Doygunluk, calisma i¢in énemli yeni verilerin ortaya ¢ikmadigi ve tiim temalarin,
kavramlarin ve teorinin unsurlarinin o ana kadar goriisme yapilmis olan
katilmcilar tarafindan aciklandigi durumdur (Morse, 2000 ve Holloway ve
Wheeler, 2002°den akt. Driessnack, Sousal ve Costa Mendes, 2007).

Veri Toplama

Incelenen fenomene iliskin deneyimler cesitli yontemlerle toplanabilir.
Aragtirmanin amacina ve alt problemlerine gore g¢esitlilik gosterebilen bu
yontemler sunlardir (Hatch, 2002; Van Manen, 1990):

1. Bireylerden fenomene iligkin deneyimlerini yazmalarini istemek,

2. Goriisme ve miilakatlar yaparak katilimcinin fenomene iliskin deneyimlerini
ortaya koymak,

3. Yakin gbzlem yaparak fenomene iliskin deneyim anekdotlarini toplamak,
4. Fenomene iliskin akademik literatiirdeki deneyimsel betimlemeleri incelemek,

5. Fenomene iliskin sanat literatiiriindeki siir, roman, Oyki, tiyatro oyunu,
biyografi, sanat eserlerini incelemek,

6. Fenomene iliskin kisisel giinliikleri, an1 ve seyir defterlerini inceleyerek,
fenomenin bireyler i¢in anlamlarini ortaya koymak.

Veri Analizi

Veri analizi siirecinde, fenomenin igerdigi 6nemli anlamlar kodlanarak kategorilere
ayrilir. Moustakas (1994), fenomene dair elde edilen ayrintili veriler iizerinde
detayli ve dikkatli bicimde c¢alismanin, fenomene dair 6ziin ortaya ¢ikmasimi ve
evrensel temalarin ortaya koyulmasmi sagladigina dikkat c¢ekmektedir.
Arastirmacinin fenomene iliskin 6ziin eksiksiz bir tanimimi elde edebilmesi igin
analiz siirecinde olabildigince fenomen {izerine yogunlasmasi gerekmektedir
(Greening, 2019). Colaizzi (1978), betimsel fenomenolojik arastirmalardaki veri
analizi siirecinde asagida yer alan yedi adimin izlenmesi gerektigini belirtmektedir
(Morrow, Rodriguez ve King, 2015):

Tablo 3. Betimsel Fenomenolojik Aragtirmalarda Veri Analizinin Asamalari

Asama Aragtirmacinin goérevi
1. Asinalik kazanma, Arastirmaci verilerle tanisir, tim katilimcilarin verilerini birkag defa
tanima okuyarak asinalik kazanir.
2. Onemli ifadeleri Arastirmaci, katihmcilarin  tum ifadelerini inceleyerek fenomenle
belirleme dogrudan ilgili olanlar belirler.

3. Anlamlari tanimlama | Arastirmaci fenomene iliskin 6nemli agiklamalarin ve ifadelerin
anlamini saptar.

. Temalari kimeleme | Arastirmaci belirlenen ortak anlamlari temalar altinda birlestirir.

. Kapsamli bir Arastirmaci fenomene iliskin 4. adimda belirlenen tim temalari iceren
acliklama gelistirme kapsamli bir tanim yazar.
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6. Temel yapiyt kurma | Arastirmaci elde ettigi aynintih  verileri fenomeni aciklamakta
kullanacagi anlami yakalayan yogun ve 6zet ifadelere donusturur.

7. Temel yapiya iliskin | Arastirmaci ortaya koydudu temel vyapiyr katilimcilara sunarak

dogrulamalar yapma | fenomene iligkin deneyimlerini dogru belirleyip belirlemedigini teyit
eder, gerekirse aldigi geri bildirimler 1s13inda 6nceki adimlara dénerek
analizlerinde degisiklikler yapar.

Kaynak: Morrow, R., Rodriguez, A. & King, N. (2015). Colaizzi’s descriptive
phenomenological method. The Psychologist, 28(8), 643-644.

Gecerlik ve Giivenirlik

Fenomenolojik aragtirmalarda gegerlik ve gilivenirligi saglamak i¢in agsagidaki
noktalara dikkat edilmesi 6nemlidir.

Gecerlik

A)ic gecerlik: Fenomenolojik arastirmalarda i¢ gecerligi artirmanm 6nemli bir
Olciitii, arastirmanin inandirict  olup olmadigr ile ilgilidir. Calismanin
inandiriciliginin saglanmasi igin veri toplama siirecinde katilimcilarla uzun siireli
etkilesim kurulmasi, arastirmacimnin fenomene dair Onyargilarini ortadan
kaldirmasi, katilimci teyidinin alinmasi ve veri, arastirmaci, teori ve yontem
licgenlemelerinin ~ yapilmasi1  6nemlidir  (Bagkale, 2016). Fenomenolojik
arastirmalarin temelinde arastirmacinin fenomene iliskin kendi tecriibelerini
disarida birakmasi bulundugundan, bulgularin arastirmacinin  kendi kisisel
yorumlarini katmadan sunulmasi 6nemlidir. Yapilan goriismeler esnasinda sik sik
“Bunu mu ifade etmek istediniz?”, “Sozlerinizden bunu mu anlamaliyim?”, “Sunu
mu kastettiniz?” gibi geri doniislerle katilimcinin teyidini almak i¢ gegerliligi artirir
(Baltaci, 2019). Ote taraftan katihimcilarmn fenomene iliskin  ayrmtil
betimlemelerini ve dogrudan ifadelerini igeren alintilar da okuyucuya fenomene
iliskin birincil agizdan ham veriler sunarak arastirmanin inandiricihigina katki
saglamaktadir (Guba ve Lincoln, 1982).

B)Dis gecerlik: Fenomenolojik arastirmalarda dis gegerligi saglamanin temel
Ol¢iitli calismanin benzer oOzelliklere sahip kisi ve durumlara aktarilabilirliginin
saglanmasidir. Nitel caligmalarda oldugu gibi fenomenolojik arastirmalarda da
genelleme amaci bulunmaz, bireyin kisisel deneyim ve durumunu anlamaya
odaklanilir (Bagkale, 2016). Diger taraftan okuyucularin ileride gerceklestirecekleri
arastirmalarda benzer arastirma siireglerini benzer gruplara uygulayabilmeleri i¢in
katilmeilarin ~ yasadiklart deneyimler agik¢a tanmimlanmalidir. Calismanin
aktarilabilirligini saglayabilmek i¢in Orneklemin nasil ve hangi Kkriterler
dogrultusunda secildigi, katilimcilarin &zellikleri ve ortam detayli olarak
belirtilmelidir (Sharts-Hopko, 2002°den akt, Bagkale, 2016).

Giivenirlik

A) ¢ giivenirlilik: Fenomenolojik arastirmalarda i¢ giivenirligin saglanmanin
temel Olciitll, tutarliligin saglanmasidir. Fenomenolojik yaklagima gdére mutlak bir
gergek yoktur, gercege iliskin insanlarin farkli anlamlandirmalar1 ve yorumlari
bulunmaktadir. Bu nedenle fenomenolojik arastirmalarda elde edilen verilerin
glivenirligini saglamak icin birden fazla sayida kisi tarafindan kodlanmasi ve
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yorumlanmasi gereklidir. Bir diger ifadeyle arastirmada elde edilen veriler ortak
kodlayicilar ve ortak yorumlayicilar tarafindan ele alinmalidir (Ergiin, 2018).
Burada amag¢ bagka arastirmacilarin ya da uzmanlarim da ayni veriyi kullanarak
ayni sonuclara ulasip ulagsamayacagimin belirlenmesidir (Karatas, 2015). Aragtirma
verileri en az iki arastirmaci/uzman tarafindan tamamiyla kodlanir ve olusturulan
temalar karsilagtirtlir. Arastirmaci/uzmanlarin olusturulan kodlar ve belirlenen
temalar lizerinde fikir birligine varmasi beklenir. Bu noktada verileri kodlayan
arastirmaci / uzmanlarin kodlamalar1 iistiinde Miles ve Huberman’m (1994)
onerdigi “Gilivenirlik=Goriis birligi bulunan kod sayisi / (Goriis birligi bulunan kod
sayisi + Goriis ayriligi bulunan kod sayisi)” seklinde belirlenen giivenirlik formiilii
uygulanabilir. Formiile gore degerlendirilen bir arastirmanin i¢ giivenirlige sahip
oldugunun iddia edilebilmesi i¢in kodlayicilar arasindaki goriis birliginin en az
%80 oraninda olmasi beklenir. Ayrica arastirmacilarin, uzmanlarin ya da
arastirmay1 inceleyen hakemlerin karsilikl tartisma ve elestirilerini igeren karsilikli
diyalog seklindeki giivenirlik kontrolii de yapilabilir (Cekmez, Yildiz ve Biitiiner,
2012).

B) Dis giivenirlik: Fenomenolojik aragtirmalarin  dig  giivenirliginin
saglanmasindaki temel Olgiit teyit edilebilirliktir. Bu asamada arastirmacilarin
arastirma siirecindeki konumlarinin belirtilmesi, katilimcilarin = 6zelliklerinin
tamimlanmasi, arastirmanin ylriitildigii ortam ve siireclerin aciklanmasi, veri
analizi asamalarinin ve yapilan kodlamalarin nasil gergeklestirildiginin, eldeki
verilerle ulasilan sonuglarin birbiriyle olan uyumlarinin ve analizde kullanilan
literatiire dayali varsayimlarin disaridan bir uzmanin goriislerine sunularak
dogrulanmasi ve teyit edilmesi ¢alismanin dis giivenirligini artirabilir (Yildirim ve
Simsek, 2018).

Etik

Fenomenolojik arastirmalar yiiriitiiliirken diger arastirma desenlerinde oldugu gibi
etik normlara uyulmasi olduk¢a 6nemlidir. Creswell’e (2009) gore, arastirmalarda
dikkat edilmesi gereken etik ilkelerden bazilar1 sunlardir: “Katilimcilarin
aragtirmanin amaclarmin neler oldugundan agik¢a haberdar edilmesi; katilimeilarin
kimlik bilgilerini agiga c¢ikmasmin engellenmesi, gizliligin ve anonimligin
saglanmasi; temel insan hakki ihlallerinin Oniline gegmek adina etik kurullarin
incelemesine bagvurarak, katilimcilarin karsi karsiya kalabilecegi potansiyel
fiziksel, psikolojik, sosyal, ekonomik veya yasal zararlarin 6nceden belirlenmesi ve
gerekli Onlemlerin alinmasi; resit olmayan katilimcilar, psikolojik rahatsizliga
sahip olan katilimcilar, hamileler, mahkumlar, AIDS hastalari, zihinsel yetersizligi
olan gruplar gibi 6zel duruma sahip katilimeilarin 6zel durumlarimimn gézetilmesi ve
risk olusturabilecek uygulamalardan kagmilmasi; arastirmada katilimeilardan elde
edilen mahrem bilgilerin kisisel bilgileriyle 6zdesik olarak belirtilmemesine 6zen
gosterilmesi; aragtirmadan elde edilen ham verilerin arastirmaci digindaki diger
bireylerle paylagimindan sakinilmast.”

Etik normlarin varligi, bilginin ve ger¢ekligin sunulmasini ve hatali bulgular ortaya
koyulmasindan kagmilmasi sayesinde arastirmanin amaclarina ulagmasini saglar.
Arastirma  verilerinin  {iretilmesine, bilingli bigimde yanhs aktarilmasina,
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carpitilmasina veya aslinin degistirilmesine yonelik yasaklar, fenomene iliskin salt
gercegi destekler ve hatayr en aza indirir. Fenomenolojik arastirmalarin etik
normlara uygunlugu, arastirmaci ve katilimci arasindaki karsilikli giiven, saygi,
hesap verebilir olma gibi degerleri tesvik eder. Calismanin etik hatalardan arinik
olmasi, sosyal degerlere Onem vermesi arastirmanin sonuglarindan etkilenen
bireylerin sagligini, refahini ve giivenligini korur (Resnik, 2020).

Arastirmacinin Rolu

Fenomenolojik arastirmalarda arastirmacilar katilimeilarla siirekli ve yogun bir
iligki kurarak veriler elde eder. Ote yandan arastirmacilarin &nyargilari,
deneyimleri, cinsiyeti, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik statiileri gibi degiskenler,
aragtirmacinin fenomene iligkin yorumlarmi etkileyebilir (Creswell, 2009). Oysa
fenomenolojik arastirmalarda elde edilmek istenen veriler dogrudan katilimeilarin
deneyimlerini konu aldigi i¢in, arastirmacmin fenomene iliskin kendi duygu ve
diisiincelerini goz ardi etmesi, “‘katilimcida var oldugu haliyle” fenomene ulagmaya
calismalan gerekir. Arastirmaci fenomeni deneyimlemis olsa dahi buradaki rolii
kendi tecriibelerini, kisisel yargilarini, 6n kabullerini digarda tutarak arastirmayi
sirdlirmesi, sadece katilimcilarin fenomene deneyimlerine odaklanmasidir (Eddles-
Hirsch, 2015). Bu noktada arastirmaci Oncelikle diiriist olmali, arastirmanin
gecerlik ve giivenirligini saglamali, fenomene iliskin elde ettigi bulgular, kendi
kisisel inanglarinin, Onyargilarinin ve varsayimlarmin golgesinde birakmadan
objektif bicimde ve kendi kisisel yargilarindan arindirarak sunmalidir (Tekindal ve
Uguz Arsu, 2020).

Sonuc¢

Nitel aragtirmalar, bilimsel arastirma siirecindeki eksiksizligi gidererek sosyal
bilimlerde teorik temellerin olusturulmasina katki saglamaktadir. Nitel
aragtirmalarda siklikla kullanilan fenomenolojik desen ise insan deneyimlerinin
0ziinii, dogrudan bireylerin deneyimlerine dayanarak tanimlamakta ve
aciklamaktadir. Bu desen, fenomenlerin i¢sel dogasini anlamak i¢in varsayimlara
veya tiimdengelimlere degil, bireylerin deneyimlerine ve farkindaliklarina
bagvurmaktadir. Bdylece, sosyal yasamin ve bireysel bilincin etkilesimlerini ortaya
¢ikararak teorilerin ve modellerin gelistirilmesine olanak saglamaktadir. Bu desen,
nitel arastirma siirecinde temel bir rol oynamakta ve bilgiyi gelistirme siirecine
onemli bir katki sunmaktadir.

Fenomenolojik desendeki arastirmalar, bireylerin bir fenomeni dogrudan
deneyimledikleri 6znel bakis agilarma odaklanmakta ve fenomenlerin igsel
dogasini anlamaya ¢alismaktadir. Bu desen, fenomenlerin derinlemesine ve detayli
bir sekilde incelenmesini saglamakta ve arastirmacinin Onyargilarindan bagimsiz
olarak katilimeilarin deneyimlerini ortaya koymaktadir. Ayrica, sadece fenomeni
yasamis kisilerin katildigi bir yaklasimi benimsemekte ve arastirmacinin kisisel
deneyimlerini arastirma siirecinde askiya almaktadir. Bu dzellikler, fenomenolojik
desendeki arastirmalarin katilimeilarin deneyimlerini anlamak ve fenomenin 6ziinii
ortaya ¢ikarmak i¢in etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.
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Asagida fenomenolojik desende ¢aligma tasarlamak isteyen aragtirmacilara yonelik
olarak bir makale sablonu olusturulmusgtur. Arastirmacilar sablonda verilen ilgili
baslikta hangi hususlara dikkat etmeleri gerektigini inceleyerek, kendi ¢aligmalari
ile kiyaslayabilir, aragtirmalarmin eksiklerini gidermekte bu  Onerileri
kullanabilirler.

Tablo 4. Fenomenolojik Desende Ornek Makale Sablonu*

Bashk Okuyucuya arastirmayi incelediginde elde edecegi bilgiyi belirten kisa, 6z, ilgi
cekici bir baglik belirlenmelidir.

Problem e Ele alinan fenomene iligkin genelden 6zele dogru bir akigla bilgi verilmeli,

Durumu fenomenin ne oldugu, neden 6nemli oldugu, mevcut durumu ve Ozellikleri

belirtiimelidir. Fenomenin bilesenlerinin neler oldugu, fenomeni etkileyen ve
fenomenden etkilenen faktorlerin neler oldugu, fenomene dair ©nceki
arastirmalarin sonuglarinin kisaca neler oldugu, fenomenin incelenmesine
iliskin literatirde hangi eksikliklerin bulundugu, yapilan bu calisma ile alana,
literatlire, uygulayicilara, politika yapicilara, katiimcilara, arastirmacilara vb.
hangi katkilarin saglanmasinin beklendigi akici bigcimde sunulmahdir. Problem
durumunun yaziminda ilgili literatlire ve 6nceki arastirma sonuglarina uygun
atiflar yapilmalidir.

Aragtirmanin lo  Aragtirmanin literatir kisminda arastrmanin  temel degiskenlerinin
Baglami/ okuyucuya detayli bicimde sunulmasi amaclanmalidir. incelenen fenomenin
Literatiir okuyucuya sunumunda “360 derecelik” bir goris agcisi olusturulmalidir.
Problem kisminda kisaca ele alinan “fenomenin ne oldugu, neden onemli
bulundugu, mevcut durumu, Ozellikleri, bilesenleri, fenomeni etkileyen ve
fenomenden etkilenen faktorlerin neler oldugu, fenomene dair arastirma
sonuglarinin neler oldugu” arastirmanin literatir kisminda detayli olarak ele
alinmalidir.

Amag . Fenomene iligkin kigisel deneyimleri, algilar, gorusleri, yorumlari, bakis
agllarini, duygulari ortaya koyma gibi amaglar belirlenebilir.

Onem . Arastirmanin alandaki bilgi birikimine ve kurama, politika yapicilara ve
politika olugturmaya, uygulayicilara, katiimcilara, gelecekteki arastirmacilara
ve topluma vb. katkisi ifade edilmelidir.

Problem ve |o Fenomene iligkin belirlenen problem ve bu problemi g¢éziimlemek igin
Alt gelistirilen alt problemlerin arastirmanin fenomeni hangi agidan (6rn.
Problemler tanimlama, betimleme, yorumlama) inceleyecegdi net ifadelerle sunulmalidir.
“Katilimcilarin fenomene iligkin deneyimleri nelerdir?”, “Katilimcilar fenomeni
nasil tanimlamaktadir?”, “Katiimcilar fenomenle ilgili neler hissetmektedir?”,
“Fenomenin katilimcilar igin anlami nedir?” gibi problemin agiklanmasina
yonelik gesitli alt problemler gelistirilebilir.

Yéntem o Aragtirmada kullanilan yéntemin ne oldugu ve bu yéntemin neden segildigi
bilimsel arastirma literaturiine de uygun atiflar yapilarak agiklanmalidir.

Katihmcilar/ |o  Fenomenolojik arastirmalarda mutlaka fenomeni deneyimlemis olan kisilerin
Orneklem galisma grubuna dahil edilmesi istenmektedir. Fenomeni deneyimlememis
kisiler érnekleme alinmazlar. Bu nedenle amagli/lgiit 6rnekleme yapilarak
katilimcilar / galigsma grubu belirlenir. Arastirma raporunda segim kriterlerinin
neler oldugu ve neden bu kriterlerin birer dlgut olarak segildidi detayli bicimde
aciklanmalidir. Okuyucunun katilimcilarin karakteristik 6zelliklerine iliskin bilgi
edinmesini saglayacak kisisel bilgiler de bu kisimda verilmelidir (bilgiler tablo
olarak da sunulabilir). Katilimcilarin 6zellikleri verilirken kimlikleri mutlaka gizli
tutulup anonimliklerinin korunmasi saglanmalhdir.
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e Fenomenolojik arastirmalarda katilimci sayisinin belilenmesinde incelenen
fenomenin dogasina, arastirmanin kapsamina ve amaglarina baglh olarak
ornekleme alinacak kisi sayisi belirlenir. “Verinin doyum noktasina ulagsmas!”
ise katilimci sayisinin belirlenmesinde énemli kriterlerden biridir.

Veri
Toplama
Araci ve
Veri
Toplama
Siireci

e Arastirmanin problem durumuna ve alt problemlerine uygun bigimde ifade
edilen (6rn. “Fenomene iliskin deneyimleriniz nelerdir?” “Fenomeni nasil
tanimlarsiniz?”, “Fenomenle ilgili neler hissediyorsunuz?”, “Fenomenin sizin
icin anlami nedir?”) sorular araciligiyla katihmcilarin incelenen fenomene
iliskin deneyimlerini aragtirmaciya detayli bicimde aktarmalari istenebilir.

e Cogunlukla derinlemesine ve detayl bigimde gercgeklestirilen gérismeler ya
da kisisel gunlikler/ani defterleri veya diger yazili materyaller araciliiyla veri
toplanabilir; gorusmeler esnasinda notlar alinabilir, ses kaydi yapilabilir;
gorusleri detaylandirmak icin parantezler acilabilir, daha detayli agiklamalar
icin ek sorular sorulabilir; katilimcinin goériisleri samimi olarak dinlenmelidir;
gorlslerin ana konu etrafinda surdirilmesi ve duygularin ortaya koyulmasina
da dikkat edilmelidir (Sharma, 2014).

Veri Analizi

e Fenomenolojik arastirmalarda arastirmanin alt problemlerine bagli olarak
icerik analizi ve/veya betimsel analizler yapilabilir, “metin madenciligi”
gerceklestirilebilir.  Arastirmanin  amaglarina bagll olarak “anlamaya”,
“aciklamaya”, “betimlemeye” ve/veya “yorumlamaya” yonelik olarak segilen
veri analizi asamalari gerceklestirilebilir. Veri analizinin agsamalarinin “neden o
sekilde yapildigi’na yonelik aciklamalarla birlikte raporda detayli bigimde ifade
edilmesi gereklidir.

Gegerlik

e ic gecerligin saglanmasi calismanin inandiriciiyina baghdir. Fenomenolojik
arastirmalarda katimcilarla uzun sureli etkilesim kurma, arastirmacinin kendi
tecbrlbelerini disarida birakmasi, katihmci ifadelerinden anlasilanlarin teyit
edilmesi, bulgularda katihmcilarin dogrudan ifadelerine yer verilmesi i¢
gecerligi artiran uygulamalardan bazilaridir.

e Dis gegerligin saglanmasi ise calismanin aktarlabilirligi ile ilgilidir.
Fenomenolojik arastirmalar sonuglarini genelleme amaci tasimaz. Bununla
birlikte arastirmada gergeklestirilien asamalar, 6érneklem segimi, katilimcilarin
Ozellikleri gibi detaylarin okuyucuya sunulmasi benzer arastirmalarin
tasarlanmasina olanak saglayacagindan dis gecerligi artirmaktadir.

Givenirlik

g ic guvenirlilik arastirmanin tutariligina baghdir. Arastirma verileri en az iki
arastirmaci/uzman tarafindan kodlanmali, temalar, alt temalar ve/veya
kategoriler olusturulmali; her bir arastirmaci/uzmanin belirledigi kodlar,
temalar, alt temalar, kategoriler karsilastinlarak tartisilmali, Ustinde gorus
birligine variimalidir. Gorls birligi orani igin Miles ve Huberman’in (1994)
formUlu kullanilabilir.

g Disg glvenirlik teyit edilebilirlik ile ilgilidir. Fenomenolojik arastirmalarda
yurGtilen tim sureglerin disaridan bir uzman tarafindan incelenmesi, literatiir
ve alan ile uyumlulugunu, olusturulan varsayimlarin uygun olup olmadigini
degerlendirmesi arastirmanin dis guvenirligi artirmaktadir.

Arastirmacinin
Rolii

e Arastirmaci fenomenolojik yaklasima uygun bigimde katilimcilarla nasil
yogun bir etkilesim kurmayi basardigini; kendi deneyimlerini askiya alma
konusunda neler yaptigini; arastirmanin etik yiritilmesini saglamak igin hangi
onlemleri aldigini agiklamalidir. Ayrica arastirmanin tim suregleri agisindan
ortaya koydugu rolleri metnin ilgili yerlerinde (6rnegin gegerlik glivenirlik igin

roli neydi, bu roll nasil oynadi vb.) acikca belirtmelidir.
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Bulgulari
Yazma ve
Yorumlama

Fenomenolojik aragtirmalarda bulgular yazilirken fenomeni
deneyimleyenlerin fenomene yukledigi anlami belilemek ve ortaya koymak
onemlidir. Fenomenin yorumlanmasi ise bu tir anlamlarin agiklanmasi ile
gerceklestirilir (Ross, 2005). Arastirma alt problemlerine yonelik olarak elde
edilen tim bulgularin alt problemlerde yer aldidi sira ile dizenli bir bigimde
okuyucuya aktariimasi 6nemlidir. Cok sayida tema, alt tema, kod iceren
calismalarda bulgularin tablolastinlarak sunulmasi, fenomenin
yapisini/bilesenlerini okuyucu agisindan daha anlasilir kilacaktir. Bulgularin
aktariimasinda katilimcilarin dogrudan ifadelerine yer verilmesi ise hem
arastirmanin inandiriciigini artiracak hem de okuyucuya temalarin, alt
temalarin, kodlarin olusturulmasinda nasil bir bakis agisindan yararlanildigi
hususunda fikir verici olacaktir.

Tartisma

Oncelikle aragtirmanin amaci ve alt problemleri gercevesinde elde edilen
sonuglardan bahsedilmeli, elde edilen sonuglarin literatlrle benzesen ve farkl
yonleri anlatilmali, elde edilen sonuglari destekleyen ve arastirma sonuclariyla
celisen onceki arastirmalara atif yaparak elde edilen sonuglarin alana hangi
bakis acisini, katkiyir sundugu ve hangi eksiklikleri tamamladigi ifade
edilmelidir. Gugli bir tartismanin literatirde daha Once yapilmis olan
galismalara iyi bir hakimiyet ile saglanacag! unutulmamalidir.

Sonug

Aragtirma problemi ve alt problemlerine iliskin elde edilen bulgulardan
hareketle olusturulan sonuclar agik ve net bicimde sunulmalidir. “Bu arastirma
sonucunda ... sonucuna/sonuglarina ulasiimistir.” seklinde bir yazim
kullanilabilir. Her alt probleme ydnelik olarak en az bir sonu¢ yazilmasi
unutulmamalidir.

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen 6nemli sonuglara ve saptanan sorunlarin
¢6zimlenmesine yonelik olarak politika yapicilara, politikalari uygulayanlara,
sorundan etkilenen Kisilere ve arastirmacilara yonelik olarak 6neriler
sunulabilir. Onerilerin yaziimasinda detaylica duisiiniilmeli, ortaya atilan
Onerinin gergekten uygulanabilir ve ise yarar olup olmadigi gézden
gegiriimelidir. Sadece 6neri sunmak adina genel-gecer ifadelerle bu kismin
doldurulmasindan kaginiimalidir.

Arastirmanin
Sinirliklan
ve Gelecek
Arastirmalar

Arastirmada yapilmasi arzu edilen ancak g¢esitli nedenlerden 6tlri
yapllamayan ve eksik yonlerinin neler oldugu; bu eksikliklerden hareketle
gelecekteki calismalarda arastirmacilarin benzer arastirmalari yaparken
nelere dikkat etmesi gerektigi ifade edilmelidir.

Yazar e Birden fazla yazarin ortaklasa gercgeklestirdigi calismalarda, arastirmacilarin

Katkilan calismaya bireysel katkilarinin neler oldugunun belirtildigi kisa bir paragraf
sunulmalidir.

Yayin Etigi o Arastirmada yayin etigini saglamaya yonelik olarak alinan &nlemler
belirtiimelidir. Yayin etiginin saglanmasinda arastirmacinin hangi rolleri
Ustlendigine, katilimcilarin  kimliklerinin gizli tutulmasi gibi alinan cesitli
Onlemlere, etik kurullardan alinan tavsiye ve onaya, arastirmanin bir cikar
catismasi icermedigine dair ibarelere bu kisimda yer verilebilir.

Finansman e  Arastirmanin siirdiirilmesinde ve tamamlanmasinda TUBITAK, MEB, BAP,
AB Fonu vb. gibi finansal bir destek alinmigsa belirtiimelidir.

Tesekkiir e Arastirmanin tamamlanmasinda veya surdurilmesinde katkida bulunan
kisilere/uzmanlara/arastirmacilara/katiimcilara tesekkir edilebilir.

0z °

Makalede yer alan alt bagliklar problem durumu, amag, kullanilan yéntem,
elde edilen sonuglar ve oénerilere iligkin kisa ve net bilgileri icermelidir. Oziin
okuyucunun g¢alismayl okuyup okumama konusunda karar vermek igin en
dikkatle inceledigi kisim oldugu unutulmamalidir.
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Kaynakc¢a

Arastirmada yararlanilan kaynaklar arastirmanin yayimlanmasi planlanan
derginin ilan ettigi 6zel bir yazim stili var ise bu stilin kullaniimasina 6zen
gosterilerek veya yapilan arastirma bir tez calismasi ise bagh bulundugu
enstitinin yazim kurallari agisindan uygun sekilde verilmelidir.

Ekler ve
Ek Bilgiler

Okuyucuya/hakeme sunulmak istenen is-zaman cizelgesi; calismanin
yayimlanmasi planlanan derginin -varsa- istedidi uzunluktaki bir genis 6zet
(genis 6zet ana metinden farkli bir dilde talep edilmis de olabilir); izin evraklari
(etik kurul onay belgesi, uygulama izni vb.); veri toplama araglari ek olarak
sunulabilir. Okuyucu ve arastirmacilara aktarilmak istenen notlar varsa metnin
sonuna “Not” veya “Ek bilgiler” ibaresi ile eklenebilir.

*[lgili sablon Uzundz (2021) editorliigiindeki “Bilimsel Arastirma Becerileri ve Arastirmada
Giincel Desenler” kitabindan yararlanilarak olusturulmustur.

Yayin Etigi

Caligsma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Tesekkdiir

Caligmanin yapilmasit ve o6rnek makale sablonunun olusturulmasi siirecindeki

katkilan

icin Prof. Dr. Abdulkadir Uzunoz’e tesekkiirlerimi sunarim.
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ABSTRACT

Qualitative research addresses gaps in the scientific research
process and contributes to establishing theoretical foundations in the
social sciences. Among the commonly employed designs in
gualitative research, the phenomenological approach seeks to
identify and explain ‘the essence of human experiences by relying
directly on individuals lived experiences.

Research conducted within phenomenological design focuses on
individuals' subjective perspectives as they directly experience a
phenomenon, aiming to comprehend the intrinsic nature of these
phenomena through participants’ experiences. This design facilitates
an in-depth and detailed exploration of phenomena, revealing
participants’ experiences without the influence of researchers' biases.
These attributes highlight the effectiveness of phenomenological
design as a method for understanding participants' experiences and
uncovering the essence of the phenomenon under study.

In this study, the history, subject, characteristic features, and types of
phenomenological design are explained. The stages of a
phenomenological study are elaborated in detail, including the
determination of the research topic and purpose, the development of
the research problem and sub-problems, the selection of
participants/sample/analysis unit, data collection and analysis,
ensuring validity and reliability, ethical considerations, and the roles of
the researcher. At the end of the study, a template is provided for
researchers interested in conducting phenomenological research,
offering a practical roadmap that includes key points to consider for
each section of their phenomenological studies.
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Introduction

Scientific research holds a vital and significant role in society. Through scientific
research, discoveries are made, ideas are confirmed or refuted, phenomena are
controlled, predictions are generated, theories are created, or existing theories are
refined and redesigned. All these functions contribute to the advancement of
knowledge. However, a single research approach is insufficient to fulfill all these
functions. At this point, qualitative research emerges as a primary tool that enables
us to make sense of reality, describe and explain the social world, and develop
explanatory models and theories for phenomena, thus forming the theoretical
foundations of the social sciences (Morse & Field, 1996). Qualitative research plays
a critical role in exploring and defining a phenomenon. It is particularly useful
when there is little or no knowledge about the phenomenon being studied, allowing
for the creation of theories related to the phenomenon and the development of
hypotheses to identify its relationships with other phenomena. On the other hand,
qualitative research also constitutes an essential part of the classical scientific
research cycle. Researchers often observe a phenomenon they cannot yet explain,
gather data to describe it, and aim to understand its attributes. Once sufficient
information about the phenomenon is obtained, researchers can formulate a
hypothesis or hypotheses, which can then be tested through quantitative research if
necessary (Myburgh & Poggenpoel, 2007). Qualitative research can be designed in
various ways, one of which is phenomenological design. Phenomenological
research involves a qualitative strategy that primarily aims to uncover the essence
of human experiences related to a phenomenon as described by participants
(Creswell, 2009). Phenomenology, as a philosophical movement, has been adapted
by various sociologists to understand the relationship between social life and
individual consciousness. As an approach within sociology, phenomenology seeks
to reveal how human consciousness plays a role in the production of social actions,
social situations, and the social world. The aim of the phenomenological approach
is to trace and examine people's lived experiences and develop theories or models
related to the phenomenon being studied. Unlike approaches that rely on
assumptions, theories, or deductive reasoning, the phenomenological approach
directly focuses on individuals' experiences and awareness of the phenomenon
(Sharma, 2014).

Purpose

The aim of this study is to examine the phenomenological design in qualitative
research, providing a detailed analysis of its history, subject, characteristic features,
types, and the stages of conducting phenomenological research. Additionally, the
study seeks to explain ethical considerations and the role of the researcher in
phenomenological research. Furthermore, with the practical template provided at
the end of the study, the objective is to offer researchers interested in designing
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studies within the phenomenological framework a practical roadmap for evaluating
their work in line with the suggested recommendations.

History

The phenomenological method is utilized not only by philosophers but also by
researchers in other social science fields such as psychology, sociology, and
education, as well as in health sciences (Tekindal & Uguz Arsu, 2020; Topakkaya,
2009). The founder of phenomenology is Edmund Husserl, a prominent
contemporary philosopher. Husserl's phenomenological approach aims not to reveal
merely a specific state of an entity or being but to uncover its entirety. It questions
and examines what a phenomenon is and how it can be understood (Oktem, 2005).
According to Husserl, it is essential to study the foundations of experiences because
experiences are related to how emotions, actions, objects, and relationships are
perceived. A genuine understanding of a phenomenon can only be achieved in this
way. The essence of everyday experiences can be comprehended only by
individuals who thoroughly examine their personal experiences in the world
(Young, 2020). Another significant phenomenologist is Martin Heidegger, a student
of Husserl, who introduced the "Hermeneutic (Interpretive) Approach.” Like
Husserl’s phenomenological approach, Heidegger’s hermeneutic approach also
focuses on human experiences and lived experiences. Hermeneutic studies aim to
create or reach an understanding of a phenomenon by focusing on illuminating
details and seemingly insignificant aspects within the life experiences related to the
phenomenon. Husserl and Heidegger take different approaches to exploring life
experiences. Husserl concentrates on understanding entities or phenomena through
human actions such as attention, perception, thinking, and remembering. Heidegger,
on the other hand, focuses on "dasein," which can be defined as "the mode of being
human,” "finding meaning as a being situated in the world,” or "being-there"
(Laverty, 2003). Clark Moustakas is another significant figure who contributed to
phenomenological studies. Moustakas’s (1990; 1994) phenomenological approach
focuses on developing detailed descriptions of the essence of experiences rather
than conducting analyses aimed at explaining or defining the phenomenon.

Subject

The subject of phenomenological research is the experiences of individuals who
have lived through and encountered a particular phenomenon. These experiences
may stem from a wide variety of phenomena, such as pandemics, migration, war,
hate, illness, and more. Personal experiences are fundamentally based on an
individual's interaction with their surroundings. A key characteristic of personal
experiences is that they cannot be directly observed by anyone else but are
subjectively felt (Young, 2020). Phenomenology focuses on phenomena (facts) that
we are aware of but lack a deep and detailed understanding or awareness of. In
other words, it concentrates on exploring phenomena that we encounter in our
everyday lives, which are not unfamiliar but are not fully comprehended (Yildirim
& Simsek, 2018).
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Characteristic features

The first of the fundamental characteristics of phenomenological research is that it
provides rich and detailed explanations of the phenomenon under investigation.
However, these explanations should show “how” the participants experience the
phenomenon under investigation rather than any preconceived perceptions the
researcher may have about the phenomenon under investigation (Eddles-Hirsch,
2015). Another important feature of phenomenological research is that only people
who have experienced the phenomenon are included in the study. (Tekindal and
Uguz Arsu, 2020).

Types

Phenomenology has seven main types of approaches. These are (Smith, 2018),
transdental phenomenology, naturalistic constitutive phenomenology, existential
phenomenology, historical phenomenology, genetic phenomenology, hermeneutic
phenomenology and realist phenomenology.

Stages of Phenomenological Research

Phenomenological research follows similar stages to qualitative research designs.
On the other hand, phenomenological design has some unique features. The most
widely used phenomenological approach, especially in educational research, is Van
Mannen's "Hermeneutic Approach™. This approach consists of a combination of
interpretative and descriptive approaches to examine the life experiences of people
who experience a phenomenon. The aim here is to understand and interpret the
phenomenon (Cresswell, 2009).

Determining the Research Topic and Purpose

The purpose of phenomenological research is to describe the phenomena that
individuals live and experience. The focus of phenomenological studies is to
understand what an experience means in the context of people's own lives
(Driessnack, Sousal, & Costa Mendes, 2007)

Developing Research Problems and Sub-Problems

Researchers and scientists have an inner desire to understand “why something is the
way it is” and want to provide an explanation to understand that phenomenon in
depth (Kerlinger and Lee, 2000 as cited in Ellis and Levy, 2008). When
determining problems and sub-problems in the phenomenological design, the aim is
to address and explain the nature of the phenomenon in a multi-faceted manner.

Selecting Participants/Sample/Unit of Analysis

When determining a sample for a phenomenological study, the researcher
purposefully selects individuals or groups who have experienced the phenomenon.
The criteria for which participants will be included in the study and which
participants will be excluded from the study are determined by the focus of the
study. The number of participants may vary depending on the amount and quality of
information obtained from each participant, the scope of the study, the nature of the
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topic, and the number of interviews conducted per participant. In a study with a
clearly defined topic and limited scope, a relatively small sample size may be
sufficient. However, if each participant will be interviewed only once and the
amount of information to be obtained is limited, a large number of participants may
be sought. The important thing to do when determining the number of participants
is to achieve data saturation. Saturation is the situation when no new data of
significance to the study have emerged and all themes, concepts, and elements of
theory have been explained by the participants interviewed thus far (Morse, 2000
and Holloway & Wheeler, 2002 as cited in Driessnack, Sousal, & Costa Mendes,
2007).

Data Collection

Experiences related to the phenomenon under study can be collected using various
methods. These methods, which may vary depending on the purpose and sub-
problems of the research, are as follows (Hatch, 2002; Van Manen, 1990):

1. Asking individuals to write about their experiences related to the phenomenon,

2. Conducting interviews and discussions to reveal the participant's experiences
related to the phenomenon,

3. Collecting anecdotes of experiences related to the phenomenon through close
observation,

4. Examining experiential descriptions in academic literature related to the
phenomenon,

5. Examining poetry, novels, stories, plays, biographies, and works of art related to
the phenomenon,

6. Examining personal diaries, memoirs, and logbooks related to the phenomenon to
reveal the meanings of the phenomenon for individuals.

Data Analysis

During the data analysis process, the important meanings contained in the
phenomenon are coded and categorized. Moustakas (1994) points out that working
on the detailed data obtained about the phenomenon in a detailed and careful
manner enables the essence of the phenomenon to emerge and universal themes to
be revealed. In order for the researcher to obtain a complete definition of the
essence of the phenomenon, he/she must focus on the phenomenon as much as
possible during the analysis process (Greening, 2019).

Validity and Reliability

In order to ensure validity and reliability in phenomenological research, it is
important to pay attention to the following points.

Validity: a) Internal validity: An important criterion for increasing internal
validity in phenomenological research is whether the research is credible or not
(Baskale, 2016). b) External validity: The basic criterion for ensuring external
validity in phenomenological research is ensuring that the study can be transferred
to people and situations with similar characteristics (Baskale, 2016).
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Reliability: a) Internal reliability: The basic criterion for ensuring internal
reliability in phenomenological research is ensuring consistency (Ergiin, 2018). b)
External reliability: The basic criterion for ensuring the external reliability of
phenomenological research is confirmability (Yildirim ve Simsek, 2018).

Ethics

When conducting phenomenological research, as in other research designs, it is
very important to comply with ethical norms. According to Creswell (2009), some
of the ethical principles that should be taken into consideration in research are as
follows: “Clearly informing participants about the aims of the research; preventing
the disclosure of participants’ identities, ensuring confidentiality and anonymity;
determining in advance the potential physical, psychological, social, economic or
legal harms that participants may face by applying to the review of ethics
committees in order to prevent fundamental human rights violations and taking the
necessary precautions; considering the special conditions of participants with
special conditions such as minors, participants with psychological disorders,
pregnant women, prisoners, AIDS patients, mentally disabled groups and avoiding
practices that may pose a risk; taking care not to identify confidential information
obtained from participants in the research as identical to their personal information;
avoiding sharing raw data obtained from the research with individuals other than
the researcher.”

The Role of the Researcher

Since the data to be obtained in phenomenological research is directly related to the
experiences of the participants, the researcher must ignore his/her own feelings and
thoughts about the phenomenon and try to reach the phenomenon "as it exists in the
participant” (Eddles-Hirsch, 2015). Qualitative research contributes to the
establishment of theoretical foundations in social sciences by filling the gap in the
scientific research process. The phenomenological design, which is frequently used
in qualitative research, defines and explains the essence of human experiences
based directly on the experiences of individuals.

Conclusion

Qualitative research contributes to the establishment of theoretical foundations in
social sciences by filling the gap in the scientific research process. The
phenomenological design, which is frequently used in qualitative research, defines
and explains the essence of human experiences based directly on the experiences of
individuals. Phenomenological research focuses on the subjective perspectives of
individuals who directly experience a phenomenon and relies on the experiences of
participants to understand the inner nature of phenomena. This design allows for an
in-depth and detailed examination of phenomena and reveals the experiences of
participants independent of the researcher's prejudices. In addition, it adopts an
approach in which only those who have experienced the phenomenon participate
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and suspends the researcher's personal experiences during the research process.
These features show that phenomenological research is an effective method for
understanding the experiences of participants and revealing the essence of the
phenomenon.
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etmeleri istenir.
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Okul disI 6grenme ortamlarinin égrencilerin 6grenmelerine o
olan e kis%e dair literatirde cok .s.a}{lda arastirma gﬁl}ﬁfﬁmgﬁubat
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarin disiplinlere gére ayri 20255
ayri ele alinmasi o disiplinlerde arastirma yapanlar icin Kabul tarihi 09 Ni
onemli bir _veri kaynagi olusturacaktir. Bu  arastirmada 282” anht 87 Nisan
Turkiye’de Sosyal Bilgiler egitimi alaninda okul disi 6gretim 3
ortamlari. _konusunu iceren lisansustu arastirmalar .
incelenmistir. Arastirmanin kapsamini 2010 yili ile 2024 yili | ANAHTAR KELIMELER
arasinda yayinlanan lisansustl calismalar olusturmaktadir. Okul dis1 5grenme,
Arastirmanin yontemi nitel arastirma yontemlerinden_ olan sosyal bilgiler egitimi,
dokuman analizidir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler lisansiistii egitimi
egitimi alaninda okul digi.6grenme ortamlari ile ilgili tezlerin
sinirh oldugu; = yuksek " lisans tezlerinin ¢ogdunlukta iken,
doktora tezlerinin ise ¢ok az oldugu ortaya g¢ikmistir.
Calismalarin arastirma desenlerine_bakildiginda ise; nitel -
ontemlerin daha ¢ok tercih edildigi tespit edilmigtir. Makale Tirii )
alismalarin _en az oldugu dénem 2010-2020 vyillar | Arastirma makalesi
arasindadir. Bu konuda 2020 yilindan itibaren yillik bazda
yaPllan calismalarin sayisi artmaya baslamis, en_fazla
calisma ise 2023 y|I|nda__ya|p|I_m| Ir. kul |?| ogretim
ortami_olarak en fazla_muzelerin kullanildidi anlasiimistir.
Bu baglamda Sosyal Bilgiler egitiminde okul digi 6gretim
kavramina 2020 yilindan itibaren daha ¢cok 6nem verildigi
sonucuna ulasiimistir. Arastirma sonuclarindan elde edilen
dl_?e_r veriler 1s1§1inda okul digi 6gretim ortamlarinin Sosyal
Bilgiler egitimindeki dnemini ortaya c¢ikarabilecek nitelikli
calismalara ihtiya¢c duyuldugu sonucuna ulasiimistir
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Giris

Insanoglu diinyada var oldugu giinden itibaren hayatin1 devam ettirebilmek i¢in her
gilin yeni bir bilgi 6grenmektedir. Egitim ilk olarak bireyin ¢evresiyle etkilesim
kurmasiyla dogal bir sekilde gergeklesmeye baglamistir. Okul disi Sgrenme
kavrami bireyin g¢evresiyle kurdugu bu etkilesimin dogal bir sonucu olarak ortaya
cikmistir. Geleneksel egitimin yayginlagmasindan Once insanoglu o6grenmeyi
dogrudan bulundugu toplumun bilgi birikiminden elde etmekteydi. Sanayi devrimi
oOrgiin egitimi 6n plana ¢ikardiktan sonra okul dis1 6grenme geri planda kalmustir.
20. yiizyilin ortalarindan itibaren yasanti yoluyla elde edilen 6grenmelerin 6nemi
fark edilmis ve okul dis1 6grenme egitim sistemlerinde yeniden ilgi gdrmeye
baglamistir. Okul dis1 6grenmenin tarihine bakildiginda John Dewey’in 6grenme
anlayis1 ile iliski igerisinde oldugu goriilebilir. Yaparak yasayarak Ogrenmenin
onciilerinden olan John Dewey’in geleneksel egitim sistemini elestirdigi sozleri
okul dis1 6grenmenin Snemini gozler Oniine sermektedir: “Dinlemek, kulak ve
kitap! Gergekten kelime riizgarindan baska bir sey esmeyen okullarimizda en
g6zde araclar bunlardir; yani bunlar ¢ok yasama ihtiyaci duyan ¢ocuklar i¢in soguk
ve Oli bir riizgardir (Akt. Kanad,1954:107).” John Dewey bireyin 6grenme
stirecine aktif katilimmin onemini savunan egitim anlayisma sahipti. Egitimin
bireyin hayatinda sadece smifta degil hayatin iginde bilgi ve beceri kazandigi
dinamik bir siire¢ oldugunu sik sik vurgulamistir. Bu anlayis okul dis1 6grenmenin
teorik temellerini atmis, bircok egitimciye okul dis1 6grenme konusunda ilham
vermistir. 20. yiizyilda bu ilham sayesinde egitimciler uygulamalarda miize egitimi,
doga gezileri ve toplumsal hizmet projeleri gibi etkinliklere yer vermislerdir.

John Dewey’in sekil verdigi yapilandirmaci yaklasimin Tiirk egitim sisteminde yer
edinmesi 2005 yilina denk gelmistir. 2005 yilinda Milli Egitim Bakanligi
yapilandirmaci yaklagimi esas alarak 6gretim programlarinda kokli bir degisiklige
gitmigtir. Malko¢ (2014) yapilandirmaci yaklagimi 6grencinin 6grenme  siireci
boyunca sorumluluk alip, problem ¢dzdiigli bir siire¢ olarak tanimlamigtir. Okul
dis1 6grenmenin yapilandirmaci yaklagim amaglarini gelistirmedeki 6nemine vurgu
yapmistir. Ogrencinin dgrenme siirecinde sorumluluk almasi, problem ¢dzmesi
daha kalic1 bir 6grenme gerceklestirmesine yardimc1 olmaktadir. Ayrica 6grenciler
okul dis1 6grenme ortamlarinda gercek yasamla bag kurarak zevkli bir 6grenme
firsat1 yakalar. Okul dig1 6grenme egitim-0gretim faaliyetlerine bircok katki
saglamasindan dolay1 daha sik yer almaya baglamigtir. Okul dis1 6grenmenin
egitim adina Oneminin daha iyi anlagilmasi i¢in okul dig1 6grenme tanimlarini
yakindan incelemek faydali olacaktir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yapilandirmacit yaklagima gore hazirlanan Ogretim programlarinda okul dis1
Ogrenme ortamlart Ggrencinin kazanmasi gereken bilgi ve beceri dogrultusunda
Ogrencinin yakin gevresindeki iiretim, sanat ve kiiltiir faaliyetlerini tanimasini
saglayan dgretim ortamlar1 olarak tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2019).
Ford (1986) okul dis1 6grenmeyi mekan olarak okulun diginda herhangi bir yerde
yapilan egitim olarak tanimlamistir. Bu tanimda okul dist 6grenmenin diisiinme
becerilerini gelistirmede olduk¢a onemli olduguna dikkat cekilmistir. Lagin ve
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Simgek (2011) ise okul dis1 6grenmeyi planli olarak belirli bir amag¢ dogrultusunda
gerceklestirilen egitsel gezi ve etkinlikler olarak tanimlamiglardir. Yapilan
tanimlardan da yola c¢ikarak okul digi 6grenme ortamlarinin dzellikleri ise su
sekilde siralanabilir;

e Okul dig1 egitim, okul binasinin digindaki bireyleri, bdlgeleri, kurumlart ve
kaynaklar kapsar.

*Okul dig1 egitimin, egitim-0gretim siireci igerisinde miifredat ¢iktilarina uygun
olarak gercgeklestirilmesi hayati 6nem tagir.

* Okul dis1 egitim, planl ve programli 6grenme deneyimlerini igermelidir.
* Okul dis1 egitim, 6grencilerin bireysel deneyimlerine dayanir.

* Okul dis1 egitimde, 6gretmen-6grenci arasindaki iliskinin hiyerarsik biz diizende
olma zorunlulugu bulunmamaktadir (Kaymakei ve Simsek, 2015).

Okul dig1 6grenme ortamlar1 egitimi sinif digina tagiyarak 6grencilerin 6grenmesine
kaynak olusturur. Bu 6grenme modeli bireyin cevresini kesfetmesini, merak
duygusunu gelistirmesini ve O0grendiklerini pratige dokmesini saglar. Okul dist
O0grenmenin faydalarin1 dile getiren egitimcilerden olan Salmi (1993) okul disi
O0grenmenin informal egitimle formal egitim arasinda bir koprii olusturdugunu
sOylemistir. Demirel (2008) okul dis1 Ogrenmeyi smif igerisinde yapilan
calismalarin bir tamamlayicisi olarak gormiigtiir. Binbagioglu (2000) okul disi
O0grenmenin Ogrencilerin duygusal ve biligsel gelisimine olumlu yonde katki
sagladigini ifade etmistir. Okul dis1 6grenme gecmisten giiniimiize egitimin 6nemli
bir parcast olmustur. Ancak egitime son derece faydali bu etkinlikleri diizenlemek
uygulama agisindan bir takim zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Okul dis1
ogrenme etkinliklerine bir zaman dilimi ayirmak, planlama yapmak, gerekli izinleri
almak, egitimcilere Ogrencilerin  sorumlulugunun yiiklenmesi gibi ciddi
ylkimliiliikkler olusturmaktadir. Bu yiikiimliiliikler titizlik ile diizenleme
gerektirmektedir. Bu nedenle egitimciler bazen okul dis1 6grenme faaliyetlerini
gerceklestirmek  istediginde  sorumlulugunun  fazla  olmasi  sebebiyle
vazgecmektedir. Bu durum okul dis1 6grenmenin egitim-0gretim faaliyetlerinde
daha az kullanilmasina neden olmaktadir.
Sosyal Bilgiler dersi bireyin toplum ve diinya ile olan iligkisini anlamasini
saglayan ¢ok yonlii bir disiplin olarak o6ne ¢ikmaktadir. Dersin igerigine
bakildiginda tarihsel olaylardan cografi kesiflere, toplumun yasadigi sorunlardan
vatandaslik bilincine deginen genis bir yelpazeye sahip oldugu gériilmektedir. Bu
zengin igerigin sadece smuf i¢i 6grenmelerle 6grenciye kazandirilmast miimkiin
degildir. Okul dis1 6grenme Sosyal Bilgiler 6gretimini kolaylastirarak dgrencinin
diinya ile direk bag kurmasim saglayacaktir. Sosyal Bilgiler dersinde okul disi
ogrenme ortamlari olduk¢a zengindir. Bu ortamlar tablo 1°de verilen listede
gosterilmistir (Kaymake1 ve Simsek, 2015).
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Tablo 1. Sosyal Bilgiler dersinde okul disi 6grenme ortamlari

Okul Digi Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Cevre

Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sézlii Tarih

Okul Digi Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih

Okul Digi Sosyal Bilgiler Ogretiminde Miizeler

Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sanal Miize ve Turlar

Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Alanlar

Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Sehitlik, Anit ve Mezarliklar
Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cografi Alanlar

Okul Disi Sosyal Bilgiler Ogretiminde Doga Egitimi

Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Resmi Kurumlar

Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ozel Sektér Kurumlari

Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sivil Toplum Kuruluslari

Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ev Odevleri

Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bilimsel ve Sanatsal Etkinlikler
Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sosyal Medya

Okul Dig1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Hizmet Ederek Ogrenme

Tablo 1’de gosterilen okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin aktif katilimiyla
birlikte bir 6grenme ortamina doniistiiriildiigiinde egitim-6gretim birey i¢in daha
anlamli ve kullanigh hale gelecektir. Boylece 6grencilerin bilgi ve beceri edindigi
bu siire¢ kendine 0Ozgli sekilde gergeklesmis olacaktir. Okul disi 6grenme
ortamlarimin egitim-0gretime olan en 6nemli katkilardan birisi, 6grencilerin okul ile
gercek yasam arasinda bir bag kurup 6grendiklerini kalici olarak 6grenmelerine
katki saglamasidir. Boylece Sosyal Bilgiler egitiminin dnemli amaglarindan olan
aktif vatandag yetistirme amacma da biiyiikk katki saglanmis olacaktir. Sosyal
Bilgiler dersi i¢in okul dis1 6grenme ortamlarinin zengin bir yapiya sahip olmasina
ragmen egitimciler tarafindan egitim-6gretim siireglerine yeterince dahil edilmedigi
goriilmektedir. Okul dis1 Sosyal Bilgiler Ogretimi ile alakali yapilan ¢aligmalarm
bagliklarinda siirekli 6gretmenlerin veya okul yoneticilerinin okul dig1 6grenme ile
alakali 6z yeterliliklerinin sorgulandig1 goze carpmaktadir (Oztiirk 2019; Pekin
2021; Koger 2023; Tasdemir 2023). Ancak okul dis1 6grenme ortamlarinin
kullanimimin diisiik olmasi sadece 6gretmen yeterliginin diisiik olmas1 gerekgesiyle



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 60

aciklanamaz. Bu durumun farkli nedenleri oldugu diigiincesi mevcut arastirmaya
yon vermistir. Bu sebeple Sosyal Bilgiler 6gretiminde okul disi &grenme
ortamlarimin sinirh kullaniminin nedenlerini belirlemek amaciyla alanda var olan
lisansiistii ¢aligmalarin igerik analizi yontemiyle incelenmesi gerektigi diisiincesi
ortaya ¢ikmistir. Okul dis1 6grenme ile alakali yapilan mevcut igerik analizi
caligmalart okul dist Ogrenme konusunu genel bir perspektif iizerinden
degerlendirmistir fakat okul dis1 6grenme ortamlart egitimde farkli disiplinlerde
cesitli bicimlerde 6grenme siirecine dahil edilmektedir. Bu sebeple genel perspektif
iizerinden yapilan arastirmalar Sosyal Bilgiler egitimi alanina gerekli bilgi
vermemektedir. Karsli ve Kurt (2022), Sahin ve Ozkan (2023), Sarag (2017) gibi
caligmalarda okul dis1 6grenme egitimdeki biitiin disiplinlerdeki ¢alismalar: ele
alarak yapilmistir. Bu caligmalar okul dis1 6grenme hakkinda genel bilgiler
sunmaktadir. Okul dig1 6grenme egitimde bir¢ok disiplinde kendine yer edinmis
durumdadir. Bu sebeple disiplinlere 6zgii arastirmalar yapilmasi daha faydali
olacaktir. Arastirma okul dis1 6grenme ile ilgili Sosyal Bilgiler egitimi alani
lisansiistii ¢aligmalariyla sinirli tutulmustur. Arastirmanin Sosyal Bilgiler Egitimi
alaninda yapilacak olan yeni lisansiistii ¢aligmalara yon vermesi beklenmektedir.
Arastirma sonuglarindan elde edilen verilerin Sosyal Bilgiler egitiminde okul dis1
O0grenmeye dair eksik kalan bilgileri alana kazandirmak aragtirmanin bir diger
amact olarak belirlenmistir. Boylelikle okul digi 6grenme ortamlarmin Sosyal
Bilgiler dersinde verimli bir sekilde kullanilmasimi saglayacak arastirmalarin
sayisinin artmasi beklenmektedir.

Yukarida bahsedilen diisiincelerden hareketle aragtirmanin amaci Tiirkiye’de
Sosyal Bilgiler egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin lisansiistii aragtirmalarda
nasil ele almdigim ortaya koymak olarak belirlenmistir. Nasil ele alindigi ise
asagida yer alan alt1 soru basligi altinda incelenmistir.

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler egitimi alaninda okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili
yapilan lisansiistii calismalarda

1. Hangi konular tercih edilmistir?
Hangi yontemler kullanilmigtir?
Hangi veri toplama araglar1 kullanilmigtir?

2

3

4. Calisma grubu nasil bir dagilim gostermistir?

5. Hangi okul dis1 6grenme ortamlarma yer verilmigtir?
6

Hangi sonuglara ulasilmigtir?
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Metodoloji

Arastirma modeli

Bu aragtirma Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler alaninda okul dis1 6grenme kavramina dair
yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezlerinin konu, yontem, veri toplama araci,
calisma grubu, kullanilan okul dis1 6grenme ortami ve elde edilen sonuglarin
dagilimini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin yontemi nitel aragtirma
tiirlerinden olan dokiiman inceleme teknigidir. Dokiiman incelemesi, arastirilmak
istenen konu hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizinin yapilmasidir.
Dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri
toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek 2021). Bu
arastirmada ise tek basina bir veri toplama yontemi olarak kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi gerceklestirilirken verileri diizenleme, verileri inceleme, kodlama, tema
ve kategorilere ayirma, nasil sunulacagini belirleme ve bulgulari yorumlama olmak
iizere izlenmesi gereken bazi agamalar bulunmaktadir (Creswell, 2013 s. 197).
Arastirmanin 6rneklemi amacgh 6rnekleme yontemiyle segilmistir. Arastirmanin
verilerini olusturan lisansiistii tezlere Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi
(https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/) sayfasindan ulagimistir. Ulasilan tezler
2010-2024 yillar1 arasindaki Sosyal Bilgiler egitiminde okul dis1 6grenmeyi konu
edinen yiiksek lisans ve doktora tezleridir. Toplamda 32 tane teze ulasilmistir.
Biitiin tezler ayrintili olarak incelendikten sonra arastirma kapsamina 28 tezin dahil
edilebilecegine karar verilmistir. Arastirma kapsamina alinan tezler 6nce sirasina
gore numaralandirilmis, arastirma icin belirlenen temalara gore kategorize edilmis
ve ilgili temaya kodlanmustir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanmin  verileri  Yiiksek Ogretim  Kurulu Ulusal Tez Merkezi
(https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/) sayfasindan almmugtir. Ulusal Tez
Merkezi ilizerinden geligmis arama boliimiine “sosyal bilgiler egitimi” ve “okul dig1
O0grenme” anahtar kelimeleri yazilarak tarama yapilmis ve 32 tane izinli tez
calismasina ulasilmistir. Ulasilan tez c¢alismalarinin {izerinde yapilan detayli
inceleme sonucu 4 tez arastirma konusuna uygun olmadigi i¢in arastirmanin
kapsami disinda tutulmustur. Geriye kalan 28 tez arastirma igin uygun
bulunmustur. Bu 28 tezin 25’1 yiiksek lisans, 3’ii doktora tezidir (Tablo 2).
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Tablo 2. Sosyal Bilgiler Egitiminde Okul Digi Ogrenme Alaninda Yapilmig
Lisansustlu Caligmalar

Tez Tiirii Toplam Tez Sayisi yil Y1l Adedi

Doktora 3 2021 1
2022 1
2023 1

Yiksek Lisans 25 2010
2014
2019
2020
2021
2022
2023
2024

RPOUOUR,NRE PR

Tablo 2’de goriildiigii iizere, YOK Ulusal Tez Merkezi’nde aragtirma konusu ile
ilgili olarak kayitli bulunan en erken tarihli ¢aligma 2010 yilina ait olup yiiksek
lisans tezi diizeyindedir. 2010 yilindan 3 yil sonra 2014 yilinda konuyu ilgilendiren
yiiksek lisans tezi hazirlanmig, 2019 yilindan itibaren 2024 yilina kadar gegen
siirede araliksiz olarak her yil yiiksek lisans tezi yapilmistir. Bu konudaki doktora
diizeyinde hazirlanan en erken tarihli tezin ise 2021 yilina ait oldugu goriilmistiir.
Bununla birlikte konu ile ilgili olarak doktora diizeyinde yapilan tezlere son 3 yil
haricinde rastlanilmamistir. Yiiksek lisans tezlerinin 9 tane ile en fazla 2023 yilinda
yapildig1 goriilmektedir.

Veri Analizi

Arastirmada veri analizi yontemi olarak dokiiman analiz yontemi kullanilmusgtir.
Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz
etmek i¢in kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Wach, 2013). Elde edilen
bilgiler planl bir slire¢ halinde toplanir ve anlaml bilgiler haline getirilir. Egitim
alaninda yapilan igerik analizi daha ¢ok yazili belge, goriisme metinleri, glinliikler
gibi dokiimanlarin incelenmesi ve analiz edilmesinde kullanilmaktadir (Patton,
2022). Dokiiman analizi yapilirken arastirmanin giivenilir olmasi i¢in dikkat
edilmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Verilerin dogrulugu, gegerligi ve
giivenirligi dikkate alinarak belgeler incelenip yorumlanmalidir. Arastirma verileri
Tiirkiye’de yapilan lisansiistii caligmalarm yaymlandigi
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ adli siteden alindigi i¢in dogru ve
giivenilir kabul edilmistir. Bu arastirmada Sosyal Bilgiler egitiminde okul disi
O0grenmeyi ele alan 28 tez tam metin olarak incelenmis, her teze bir kod verilmistir.
Arastirma sorularma gore olusturulan temalara goére siniflandirilma yapildiktan
sonra elde edilen veriler bulgular kisminda tablo halinde sunulmustur.



https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 63

Arastirmanin Gecgerliligi ve Glivenirligi

Nitel arastirmalarda arastirmaciin On yargili olmasi veya arastirmaya tarafsiz
bakamamasi gibi bir takim olumsuz durumlar yaganabilmektedir. Gegerli ve
giivenilir bir nitel aragtirma igin veri ¢esitliligi, yeterli katilim ve uzman incelemesi
gibi yontemler kullanilabilir (Merriam, 2013). Bu yontemlerden biri de arastirma
verilerinin bir boliimiiniin baska bir arastirmaci tarafindan incelenmesidir. Patton
(2014), egitim alanindaki dokiimanlarin incelenmesi iizerine yapilan ¢aligmalarda
verilerin %20 sinin bagka bir aragtirmaci tarafindan bagimsiz bir sekilde
kodlanarak incelenmesi aragtirmanin inandiriciligimi artiracagini belirtmistir. Bu
sebeple arastirmada veriler ikinci bir kodlayici tarafindan bagimsiz bir sekilde
kodlanmigtir. Cikan sonuglar karsilastirildiktan sonra verilerin uyumuna ve
tutarliligina bakilmistir. Bu sekilde inandiriciligi yiiksek bulgulara ulasilmaya
calisilmustir. Ikinci adimda arastirmanin inandiricilig1 igin kodlama siirecinin seffaf
olmasina elden geldigince 6zen gosterilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle veri toplama
asamasinda YOK Ulusal Tez Merkezi iizerinden elde edilen veriler bilgisayar
ortaminda bir dosyada toplanmis, her teze bir numara verilerek kodlama
yapilmigtir. Daha sonra arastirmanin en baginda belirlenen aragtirma sorularma
gbre ana temalar olusturulmustur. Ana temalar konu dagilimi, yontem, veri
toplama araglari, ¢alisma gruplari, okul dig1 6grenme ortamlar1 ve arastirmalardan
elde edilen sonuglar seklindedir. Ana temalara uygun alt temalar belirlendikten
sonra her ana tema i¢in veri toplama esnasinda biitiin veriler teker teker incelenmis
ve alt temalara uygun olan veriler kodlar1 ile 6nce not alinmis daha sonra bilgisayar
ortaminda Microsoft Office Word programinda tablo haline getirilmistir.

Bulgular
1. Alt Probleme Ait Bulgular

1. Alt problemde Okul dis1 6grenme ortamlari {izerine hazirlanmig tezlerde hangi
konularn tercih edildigi aragtirilmis elde edilen bulgular tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde Sosyal Bilgiler egitiminde okul dis1 6grenme alaninda
yapilan tezlerin konu dagiliminm; “6gretmen, Ogretmen adayr ve oOgrenci
goriiglerini alma”, “kavram/igerik Ogretimi “ ve “gesitli yontem teknik ve
stratejilerin okul dis1 Ogrenmeye karsi etkisi”’ konularinda yogunlastig
gorililmektedir. Bu duruma karsilik ders kitaplar1 ve 6gretim programini okul digi
O0grenme acisindan inceleme ile akademik basari diizeyi konulu tezlerin daha az
oldugu anlagilmaktadir. Konu ile ilgili doktora tezlerinin ¢ok az oldugu burada da
gbze carpmaktadir
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Tablo 3. Sosyal Bilgiler Egitiminde Okul Disi Ogrenme Alaninda Yapilmig
Lisansustlu Calismalarin Konu Dagilimi

Konu Yiiksek Doktora
lisans

Kavram/igerik 6gretimi 5 3
Okul dig1 6grenmeye iliskin akademik bagar diizeyi 6lgme 2 -
Ogretmen, 6gretmen adayi ve 6grenci goriglerini alma 11 -
Ders kitaplari ve 6gretim programini okul disi 6grenme agisindan 1 -
inceleme

6 -

Cesitli ydontem teknik ve stratejilerin okul digi 6grenmeye karsi etkisi

Al. Alt Probleme Ait Bulgular

2. alt problemde okul dis1 6grenme {izerine hazirlanmig tezlerin ydntem
bakimindan dagilimlarina bakilmistir. Elde edilen bulgular tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Egitiminde Okul Disi Ogrenme Alaninda Yapilmis
Lisansusttu Calismalarin Yontem Bakimindan Dagilimi

Nitel Nicel Karma Yontem
Doktora 1 1 1
Yiksek Lisans 15 6 4
Toplam 16 7 5

Sosyal Bilgiler egitimi okul dis1 6grenme alaninda yapilan lisansiistii caligmalarin
yontem bakimindan dagilimina bakildiginda yapilan ¢aligmalarda en fazla nitel
yontemler tercih edildigi goriilmistiir. Yiiksek lisans diizeyinde yapilan 25
calismadan 15’1 nitel 6’s1 nicel 4’iniin de karma yoOntemlerle hazirlanmustir.
Doktora diizeyindeki ¢aligmalarda esit bir dagilim ortaya ¢ikmis bir tane nitel, bir
tane nicel, bir tane de karma yontemli arastirmaya rastlanilmistir

Ill. Alt Probleme Ait Bulgular

3. alt problemde okul dig1 6grenme iizerine hazirlanmig tezlerde kullanilan veri
toplama araclarinin dagilimina bakilmistir. Elde edilen bulgular tablo 5°te
verilmistir.

Konu ile ilgili olarak hazirlanan lisansiistii ¢aligmalarin kullanilan veri toplama
araglarina gore durumu incelendiginde, yiiksek lisans diizeyinde goriisme, doktora
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diizeyinde ise Olcek veri toplama araglarinin en ¢ok tercih edilen veri toplama
araglart oldugu anlagilmistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Egitiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlari ile ligili Yapilan
Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglari

Veri Toplama Araci Yiiksek Lisans Doktora
Olgek 4 4
Goriigme 15 3
Anket 6

Basar Testi 3 1
Gozlem 2 1
Dokiimanlar 2

Giinliik 3 2
0Oz Degerlendirme Formu 1

Calisma Yapraklari - 1
Kelime iligkilendirme Testi - 1

Goriisme veri toplama araci ile veri toplanmasi c¢aligmalari daha cok nitel
yontemlerin kullanildigimi destekleyen bir durumdur. Hazirlanan tezlerde yiiksek
lisans diizeyinde 36, doktora diizeyinde 13 veri toplama araci kullanilmistir. Bu
durum 28 lisansiistii tez c¢alismasinda birden fazla veri toplama aracinin
kullanildigin1 gostermektedir. Bunlar incelendiginde yiiksek lisans diizeyinde 4
olgek, 15 goriisme, 6 anket, 3 basan testi, 2 gdzlem, 2 dokiiman, 2 giinliik, bir tane
de 06z degerlendirme formunun kullanilmis oldugu goriilmiistir.  Doktora
diizeyinde yapilan ¢aligmalarda ise 4 dlgek, 3 goriisme, 1 basari testi, 1 gozlem, 2
giinliik, 1 calisma yapragr ve 1 kelime iligkilendirme testi kullanilarak tezler
hazirlanmistir.

IV. Alt Probleme Ait Bulgular

4. alt problemde okul dis1 6grenme iizerine hazirlanmis tezlerde veri toplanan
calisma gruplarinin dagilimma bakilmistir. Elde edilen bulgular tablo 6’da
verilmistir.

Konu ile ilgili yapilan tezlerin ¢aligma gruplarinin dagilimma bakildiginda yiiksek
lisans diizeyinde en fazla 6gretmenlerin ve ortaokul 6grencilerinin tercih edildigi
goriilmektedir.
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Tablo 6. Sosyal Bilgiler Egitiminde Okul Digi Ogrenme Alaninda Yapilmig
Lisansustlu Calismalarin Veri Toplanan Calisma Gruplari

Calisma grubu Yiiksek lisans Doktora
Akademisyen 2

Ogretmenler 12

Ogretmen Adayi 3

Ortaokul Ogrencisi 9 3
Dokiiman 3

Doktora diizeyinde ise ¢alisma grubunu sadece ortaokul Ogrencileri
olusturmaktadir. Dokiiman baghgi altinda yer alan tezlerin calisma gruplar
etkinlik, 0gretim programi ve ders kitabi metin iceriklerinden olusmaktadir.
Toplamda 36 tane ¢aligsma grubu kullanildigi sonucuna ulagilmigtir. Bu durum bazi
tezlerde birden fazla ¢aligma gruplarinin kullanildigini gostermektedir.

V. Alt Probleme Ait Bulgular

5. alt problemde okul dis1 6grenme {izerine hazirlanmis tezlerde kullanilan okul dis1
O0grenme ortamlarimin dagilimina bakilmistir. Elde edilen bulgular tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Egitiminde Okul Digi Ogrenme Ortamlari ile iigili Yapilan
Calismalarda Kullanilan Okul Digi Ogrenme Ortamlari

Okul Digi Ogrenme Ortamlari Yiiksek lisans Doktora
Sosyal Medya 1 -
Ozel Sektér Kurumlari 1 -
Resmi Kurumlar - 1
Cografi Alanlar 1 _
Sehitlik Anit ve Mezarlar 1 -
Tarihsel Alanlar 3 2
Mize 7 2

Tablo 7’de aragtirmanin kapsaminda olan lisansiistli ¢alismalarin okul dig1 6grenme
ortamlarimin kullanilma durumuna bakilmistir. Arastirmanin kapsaminda incelenen
28 lisansiistii c¢alismanin %42’sinde (n=12) okul dis1 6grenme ortamlarinin
kullanildigi, %57’sinde (n=16) ise okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmadigt
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belirlenmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilma durumunun toplamda 19
oldugu tablodan anlagilmaktadir. Bu durum bazi tezlerde birden fazla okul digt
O0grenme ortamina yer verildigini gdstermektedir. Okul dis1 6grenme konusunu ele
alan tezlerin yariya yakininda miize, tarihsel alan, gibi somut 6grenme ortamlarinin
stirecte kullanildigi goriiliirken, ¢ogunlugunda ise bu tiir ortamlarin siirece dahil
edilmedigi ve daha ¢ok ¢aligma gruplarinin algi, tutum, akademik bagar1 veya 6z
yeterlilik gibi 6zelliklerine odaklanildig1 tespit edilmistir. Bu bulgu okul disi
6grenme konusunun ¢ogunlukla yalnizca bir kavram veya algi diizeyinde ele
alindigimi ancak okul dis1 6grenme ortamlarinin her zaman siire¢ icerisinde yer
almadigmi gostermektedir. Okul dis1 6grenme ortamlarindan en ¢ok miizeye yer
verildigi gorlilmiistiir. Daha az yer alan okul dig1 6grenme ortamlari ise; tarihsel
alanlar, sehitlik, anit ve mezarlar, cografi alanlar, resmi ve 6zel sektor kurumlari ile
sosyal medyadir. Yiiksek lisansta 6 tez, doktorada ise 2 tezin miize olarak okul disi
ogrenme ortamini kullandigi sonucuna ulasilmustir.

VI. Alt Probleme Ait Bulgular

6. alt problemde okul dis1 6grenme {iizerine hazirlanmis tezlerde elde edilen
sonuc¢larm nasil bir dagilim gosterdigine bakilmistir. Elde edilen bulgular tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8. Sosyal Bilgiler Egitiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlari ile ilgili Yapilan
Calismalardan Elde Edilen Sonuglar

Arastirmalarin Sonuglar Yiiksek lisans Doktora
Okul disI 6grenme ortamlarinin 6grencinin akademik basarisina 8 1
etkisi

Kullanilan yéntem, teknik, beceri ve kavramin okul disi 8 1

o6drenmeye olan etkisi
Cesitli degiskenlerin okul digI 6grenmeye olan etkisi 6 -

Okul digi 6grenme ortamlarinin 8grencinin derse olan ilgi ve 4 2
tutumuna etkisi

Ogretmenlerin  okul digi égrenme ortamlarini  kullanabilme 5 -
yeterliligi
Okul disi 6grenme ortamlarinin  kullaniminda karsilasilan 5 -
zorluklar
Kullanilan okul digi 6grenme ortamlarindan elde edilen sonuglar 4 -

Tablo 8 ‘de goriildiigii lizere arastirmadan elde edilen sonuglarin toplami incelenen
tez sayisinin lizerindedir. Bu durum tezlerin sonug olarak birden fazla bulguya
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ulagmasindan kaynaklanmaktadir. Hazirlanan tezlerde en sik rastlanan sonuglar;
okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin akademik basarisina olan etkileri,
kullanilan yontem-teknik, beceri ve kavramlari okul dis1 6grenmeye olan etkileri
basglikli sonuglardir. Bunlarin diginda en sik ulagilan sonu¢ okul dis1 6grenme
ortamlarmin Sosyal Bilgiler dersine karsi olan ilgi ve tutumun etkisidir. Cesitli
degiskenlerin okul dis1 6grenmeyle olan iligkisine dair sonuglarda sik rastlanan
sonuclar arasinda yerini almistir. Konuyla ilgili yapilan tezlerin ¢ogu 6gretmenlere
yonelik gergeklestirilmistir. Bu kategoride doktora tezine rastlanmamustir. Okul
digt dgrenme ortamlarinda Kkarsilagilan zorluklara sonuglarinda yer veren
caligmalarin tamamu yiiksek lisans tezlerinden olusmaktadir. Yine karsilasilan
zorluk kategorisinde doktora tezine rastlamlmanustir. Ogretmen yeterliliginden
bahseden caligmalara bakildiginda 5 yiiksek lisans tezinin Ogretmen 06z
yeterliliginden sonuglar elde ettigi goriilmektedir. Yapilan tezlerden sadece 4
tanesinde okul dis1 6grenme ortaminin konu edindigi goriilmektedir. Kullanilan
okul dis1 6grenme ortamlar1 bashigindaki sonuglara bakildiginda sadece yiliksek
lisans tezlerinde okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenme siirecinde kullanildigi
tespit edilmistir. Doktora tezlerinde okul dist 6grenme ortamlarinin 6grenme
tizerindeki etkisi teorik olarak ele alinmig, 6grenme siireclerinde aktif olarak
kullanilmamistir. Bu durum okul dis1 6grenme ortamlarmin doktora tezlerinde
ogrenme siirecine yeterli diizeyde dahil edilmedigini gostermektedir

Tartisma ve Sonuc¢

Sosyal Bilgiler egitimi alaninda okul dis1 6grenme konulu lisansiistii ¢aligmalar
incelendiginde bu konuda yapilan tezlerin sinirli oldugu; yiiksek lisans tezlerinin
sayica fazla olmasina karsin doktora tezlerinin olduk¢a az oldugu goriilmiistiir.
Doktora tezlerinin azlig1 Sosyal Bilgiler egitimi alaninda doktora diizeyindeki
Ogrenci sayisinin yiiksek lisans Ogrencilerine kiyasla daha diigiik olmasindan
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Aragtirmanin kapsamini 2010 ile 2024 yillari
arasinda yayinlanan lisansiistii calismalar olusturmaktadir. Bu ¢aligmalara 6zellikle
2010-2020 yillar1 arasinda rastlanirken 2020 yilindan itibaren ¢aligma sayisinda
belirgin bir artis oldugu, en fazla calismanimn ise 2023 yilinda yapildig: tespit
edilmistir. Bu durum, 2020 yilindan itibaren Sosyal Bilgiler egitiminde okul dist
ogrenme kavramina daha fazla 6nem verildigini gostermektedir. Ayrica okul dist
ogrenme konulu ¢alismalari inceleyen diger arastirmalarin sonuglarina bakildiginda
son yillarda okul digi 6grenme konulu galigmalarn arttigi sonucuna ulasildig:
goriilmektedir. Ozellikle 2018 yilindan sonra ¢ahsma sayis1 hizla artmistir. Bu
artisin 2018 yilinda giincellenen egitim programlarinda ve 2023 Egitim
Vizyonu'nda okul dis1 6grenme ortamlarma daha fazla yer verilmesiyle iliskili
oldugu diisiiniilmektedir (Sarag, 2017; Sahin ve Ozkan, 2023; Karsli ve Kurt,
2022).

Arastirmalarin konu dagilimina bakildiginda okul dis1 6grenme ortamlari ile alakali
olarak en fazla “6gretmen, Ogretmen aday1 ve Ogrencilerin goriglerini alma”,
“kavram, igerik Ogretimi” ve “cesitli yontem ve stratejilerin okul dis1 6grenmeye
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etkisi” basliklarmna yer verildigi sonucu ortaya ¢ikmustir. lgili literatiirlerden okul
digt 6grenme alanina bakildiginda okul dis1 6grenme ortamlart ile ilgili
aragtirmalart inceleyen c¢alismalarda da benzer sonuglarin ortaya ¢iktig
gorlilmektedir. Konu dagilimlarma iliskin caligmalarin sonuglarindan okul digt
ogrenme ile ilgili karsilagilan sorunlardan bahseden ¢aligmalar sirasiyla Bozdogan,
2015; Tatar ve Bagriyanik, 2012; Unal, Yildiim vd (2010)’ne aittir. Okul dis1
O0grenme ortamlarmin 6grenme ortamlarina etkisinden bahseden c¢aligmalarin
Kiyicr ve Yigit, 2010; Sentiirk ve Ozdemir, 2014; ve Yavuz (2012)’a ait oldugu
goriilmiigtir.  Okul dis1 6grenme ortamlarina karst ilgi-tutum geligtirme
sonuc¢larindan bahseden ¢aligmalar ise Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011; Sentiirk
ve Ozdemir, 2014; Tortop ve Ozek (2013)’e ait oldugu sonucuna ulasilmustir.
Incelenen lisansiistii calismalarm yontemleri incelendiginde en fazla nitel
yontemlerin tercih edildigi sonucu ortaya ¢ikmigtir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda
son yillarda Sosyal Bilimler alaninda nitel yontemlerin 6nemine dikkat ¢eken yerli
ve yabanci arastirmalarin etkisi oldugu diistiniilmektedir. Bu durum egitim ile ilgili
calismalart da etkilemistir (Aydug 2022; Kartar1 2017; Riizgar 2016). Nitel
yontemler daha ayrintili ve derinlemesine bilgi vermesinden dolayr egitim
paydaslarin1 daha iyi anlamak i¢in daha gok tercih edilmektedir. Ilgili literatiir
incelendiginde farkli sonuglara ulasan caligmalara rastlanilmistir. Sahin ve
Ozkan’n (2023) dokiiman analizi calismasinda okul dis1 6grenme ortamlarmi konu
edinen ¢aligmalarin yonteminin daha ¢ok nicel, ardindan nitel ve karma yontemler
oldugu tespit edilmistir. Sara¢ (2017)’1in ¢alismasinda yine en ¢ok nicel yontem
kullanildigindan bahsedilmistir. Farkli bir sonuca ulasan bir diger ¢alismada ise
(Karsli ve Kurt, 2022) en c¢cok karma yontemlerin kullanildig1 arastirma
bulgularinda yerini almistir. Farkli sonuglara ulasilmasinin sebeplerine deginmek
gerekirse; yapilan aragtirmalarin sinirliliklarma bakildiginda okul disi 6grenme
kavramimi kapsayan c¢alismalar1 farkli agilardan smirlandirmaya gitmesi ve
aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalarin tiir ¢esitliliginin farkli olmasindan kaynakli
oldugu goriilmistiir.

Kullanilan veri toplama araglarindan goériisme formlari, 6lgekler ve anketler gibi
araglarin daha yaygm olarak kullanildign goriilmektedir. Incelenen caligmalarda,
Ozellikle yar1 yapilandirilmis goriisme formlarmin sikga tercih edildigi dikkat
¢ekmektedir. Bu durumun, arastirmalarda nitel yontemlerin daha fazla
kullanilmasindan kaynaklandig diistiniilmektedir. Karsh ve Kurt’un (2022) yaptig
benzer bir ¢alismada da en cok goriigme formlarinin kullanildig1 sonucuna
ulasilmistir. Ancak farkli bir bulguya sahip olan Sahin ve Ozkan’m (2023)
arastirmasinda, en yaygin kullanilan veri toplama aracinin 6lgekler oldugu ifade
edilmigtir. Sara¢’in (2017) arastirmasinda ise en fazla tercih edilen veri toplama
aracinin anketler oldugu belirtilmistir. Ayrica, bu farkli sonuglara sahip
aragtirmalarda genellikle nicel yontemlerin tercih edildigi bulgusu 6ne ¢ikmustir.
Bu durum, arastirma yontemlerinin, kullanilan veri toplama araglarinin se¢imini
etkiledigini gostermektedir.

Aragtirmalarin 6rnekleminde ise ¢ogunlukla 6gretmen ve 6grencilerden 6rneklem
olusturuldugu  goriilmistiir.  Yapilan benzer c¢aligmalar incelendiginde
aragtirmalarin  ¢alisma gruplarmi  daha ¢ok Ogrencilerin  olusturdugundan
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bahsedilmistir. Sahin ve Ozkan (2023) okul dis1 6grenme konulu tezleri
incelediginde drneklem olarak en ¢ok ortaokul 6grencileri daha sonra 6gretmen ve
Ogretmen adaylariyla calisildigi tespit etmistir. Ardindan Sara¢ (2017) benzer
calismasinda orneklem gruplarinda en sik ortaokul O6grencileri ve 6gretmenlere
rastlandigi sonucuna ulagsmistir. Yine Karshi ve Kurt (2022)’ta yaptig1 benzer
arastirmasinda orneklem grubunun %44,6 ile yaklasik yarisina yakiminimn 6grenciler
oldugunu ve takip eden ikinci biiyiik drneklem grubunun %28.,4 ile 6gretmenler
oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmenler okul dis1 6grenme siirecinde dgrencilere
rehberlik eden konumda olmasindan dolay: arastirmalarin ¢aligma gruplarinda yer
almas1 normal bir sonuctur. Ogrenciler okul dis1 6grenme konusunun hedef kitlesi
konumunda olmasi siklikla ¢alisma gruplarinda yer almalarina neden olmaktadir.
Bu sonug okul dis1 6grenme konulu ¢alismalarin kapsamii sinirlandirmaktadir.
Calismalarin okul dis1 6grenme ortamlarina yer verme durumlarinda ise en fazla
miizelere yer verildigi gorilmiistiir. Az sayida yer verilen okul dist 6grenme
ortamlar1 ise tarihsel alanlar, sehitlik, anit ve mezarlar, cografi alanlar, resmi ve
0zel sektor kurumlari ve sosyal medyadir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 yilinda
egitim programinda yaptig1 giincellemeler miize egitiminin 6n plana ¢ikmasina 6n
ayak olmustur. Sosyal Bilgiler egitimi alaninda miize egitimlerine programda sik¢a
yer verilmistir. Bu sebeple okul dis1 6grenme ortamlar1 denilince akla ilk gelen
mekanlardan biri ¢ok ¢esitli tiirleri olmasindan dolayr miizelerdir. Yapilan
aragtirmalar Sosyal Bilgiler egitiminde miizeler iizerine yapilan ¢alismalarin ¢ok
fazla oldugu bilinmektedir. (Kaymak¢1 ve Simsek, 2015; Coskun 2014; Cerkez
2011; Kisa ve Gazel 2016; Ustaoglu 2012). Bu bilgiden hareketle okul disi
O0grenme ortami olarak miizelere sik yer verilmesine bu durumun sebep oldugu
yorumu yapilabilir. Benzer arastirma sonuglarina bakildiginda ise Sara¢’m (2017)
calismasinda gezi/doga etkinlikleri ilk sirada yer alirken ikinci sirada miize ve
bilim merkezlerinin oldugu sonucuna ulagiimistir. Yine benzer ¢alisma olan Sahin
ve Ozkan (2023)'m arastirmasinda non-formal ortamlardan daha ¢ok bilim
merkezleri ve miizeler tercih edilirken, informal ortamlardan daha ¢ok laboratuvar
ve okul bahgesinin tercih edildigi, dijital 6grenme platformlarmin ¢ok tercih
edilmedigi sonuglar arasinda yerini almistir. Bu sonuglardan hareketle okul dist
ortamlarmin kullaniminin miize olarak yogun oldugu diger okul disi 6grenme
ortamlarma pek yer verilmedigi sonucunu diger arastirmalarda desteklemektedir.
Bu durum okul dis1 6grenme ortamlarini kullanmada karsilasilan zorluklar {izerinde
duran aragtirmalarin  bu dengesiz dagilima yogunlagmasi  gerektigini
gostermektedir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin Sosyal Bilgiler egitimindeki yerine
isaret eden caligmalarin miize harici okul dis1 6grenme ortamlarin1 kullanmaya
yonelik olarak gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Aragtirmada okul dig1 6grenme ile ilgili yapilan tezlerin sonuglarindan elde edilen
veriler degerlendirildiginde, en ¢ok okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
akademik basarisini artirdigr (Filiz 2010; Aktag 2022, Ayyildiz 2023) sonucuna
ulasilmistir.  Yine kullanilan ydntem-teknik, beceri ve kavramlarin okul dist
O0grenmeye fayda sagladigi sonucuda arastirma sonuglarinda en sik rastlanan
bulgulardan biri olmustur (Ulu 2019; Mert 2020; Cinikaya 2022; Eski 2022). Okul
dig1 6grenme ortamlarmin dgrenmeyi kalici hale getirmede destegi ¢ok biiyiiktiir.
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Ogrencinin okul dis1 6grenme ortamlarini ziyaret ettiini esnada birebir olarak
esyalari, nesneleri ve ortamlari gérmesi o nesnelere dokunmasi yaparak yasayarak
O0grenme gerceklestirmesini mimkiin kilmaktadir. Bu sebeple daha etkili bir
O0grenme firsati sunan okul dig1 6grenme ortamlarinin akademik basariy1 artirmasi
son derece dogal bir sonugtur. Bir diger yiiksek orana sahip olan okul digt
6grenmede kullanilan yontem-teknik, beceri ve kavramlarin etkisi ele alindiginda,
okul dig1 6grenme ortamlarinda kullanilan yontem-teknik ve kavramlar okul disi
ogrenmeyi daha eglenceli ve islevsel hale getirdigi ortaya ¢ikan sonuglar
arasindadir(Ulu 2019; Mert 2020; Cinikaya 2022; Eski 2022).

Arastirma sonuglarindan Sosyal Bilgiler egitiminde okul dis1 6grenmeyi
destekleyebilecek yaklasimlar ve uygulamalar arasinda drama, dijital ¢izgi roman,
artirllmig gergeklik ve metaverse teknolojilerinin yer aldigt ortaya ¢ikmustir(Ulu
2019; Kaba 2021; Yumak 2023). Yine okul dis1 6grenmeye etkisinin olabilecegi
diisiiniilen kavram ve Dbecerilere baktigimizda hafiza mekanlar, c¢evre
okuryazarlig1, mekansal okuryazarlik, yakin ¢evre farkindalii, mekansal diisiinme
becerisi ve ¢evresel vatandaglik kavram ve becerilerinin arastirmalarda yer aldigi
goriilmektedir(Mert 2020; Cinikaya 2022; Imamoglu 2023; Atag 2022). Bu kavram
ve beceriler daha ¢ok cografya ve vatandaslik alanlar1 ile Sosyal Bilgilerin temel
becerilerinden olan mekami algilama becerisiyle iligkilendirilebilir. Buradan
hareketle yeni yapilacak olan aragtirmalarda Sosyal Bilgiler dersinde okul disi
ogrenme ortamlar1 konu olarak ele alinirken Sosyal Bilgilere ait diger disiplinler ve
iligkili becerileri de arastirma siirecine dahil etmenin alana katkisinin ¢ok 6nemli
olacagi sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda okul dis1 6grenmenin Sosyal Bilgiler
dersinde kullanimmin daha genis oldugu ortaya cikartilabilir. Ugiincii siradaki
kategori ise okul dig1 6grenme ortamlarinin Sosyal Bilgiler dersine karsi olan ilgi
ve tutumun etkisidir. Arastirmalar incelendiginde 6grenci ve 6gretmenlerden alinan
goriislerde okul dig1 6grenme ortamlarinin dersi eglenceli hale getirdigi sonucuna
ulasgilmistir (Filiz 2010 ve Eski 2022). Bu durum ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine karsi olumlu tutum sergilemesini saglamaktadir. Okul dis1 6grenme
O0grenmeyi siniftan disar1 ¢ikarmasi 6grenmenin farkli ortamda ger¢eklesmesini
sagladigindan Ogrenciyi O0grenme siirecine olumlu motive eden bir faktordiir.
Ogrencinin gercek yasamla bag kurarak dgrendiklerini kullanma firsat1 sunmasi da
Ogrenci i¢in heyecanli ve zevkli bir siireci ifade eder.

Sosyal Bilgiler dersi bireyin toplumsal yasamda etkin olmasini saglayan bir ders
olarak diisiiniilebilir. Buradan hareketle okul digi 6grenme ortamlar1 sayesinde
Sosyal Bilgiler dersinin egitimdeki 6nemini daha iyi ortaya koydugu sonucu
cikarilabilir. Derse karsi ilgi ve tutum ayn1 oranda arastirma sonuglarinda yer alan
bir diger konuda cesitli degiskenlerin okul dis1 6grenmeyle olan iliskisidir. ilgili
arastirmalarin ¢ogu O6gretmenlere yonelik gerceklestirilmistir(Pekin 2021; Torun
2021; Yimaz 2023; Koksal 2023 ). Degiskenler incelendiginde 6gretmenlerin
egitim durumu, yas, cinsiyet, hizmet siiresi gibi degiskenlerinde anlamli farklilik
bulunurken; mezun olunan bolim, gezi diizenleme siklig1 gibi degiskenlerde
anlamli farkliliga rastlanilmamistir( Kaya 2021; Arkan 2022; Yilmaz 2023).
Cinsiyet ve hizmet siiresi degiskenlerinde bazi c¢aligmalar anlamli farklilik
bulurken, baz1 ¢aligmalarda anlamli farkliliga rastlanilmamistir(Koger 2023;
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Tasdemir 2023). Ogretmen adaylarinda cinsiyet degiskeninde kiz dgrencilerin
lehine bir anlaml farklilik oldugu goriiliirken (Cetin 2014) &gretmenlerde erkek
Ogretmenlerin lehine anlamli farklilik oldugu goéze ¢arpmaktadir(Yilmaz 2023).
Caligmalarda ayn1 degiskenlerin farkli sonuglar ortaya koymasi arastirmalarin
smirliliklariyla alakali olabilmektedir. Okul dis1 6grenme ortamlarinda karsilasilan
zorluklara sonuglarda yer veren caligmalarda genellikle 6gretmenlerin okul disi
gezilere istekli olduklar1 gbze ¢arpmaktadir. Fakat uygulama siirecindeki olumsuz
durumlarin siireci zorlastirdigini ifade etmislerdir (Pekin 2021; Cinikaya 2022;
Torun 2021). Bu durumlar resmi siirecin zorlugu, okul dis1 6grenme etkinliklerinin
Olgme degerlendirmeye tabi olmamasi ve smif mevcudunun kalabalik olmasi
olarak siralanabilir.

Belirli araliklarla yenilenen Sosyal Bilgiler egitim programinda her gegen giin gezi
gozlem caligmalarinin 6nemi artmaktadir. Yapilan son giincellemede Maarif
Modeli olarak adlandirilan egitim programinda Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme-
Ogretme yasantilar1 ve farklilastirma bagliklart altinda okul digt 6grenme
ortamlarin egitimi zenginlestirmek i¢in kullanilabileceginden bahsedilmistir.
Ogrenme alanlar1 kisminda okul temelli planlama kism olusturulmus okul disi
ogrenme etkinliklerine esnek yapili bir zamanlama birakilmistir(MEB 2024). Bu
yapilan yenilige 6lgme degerlendirme kisminda nasil yer verilebilecegi yeni bir
giincelleme ile eklenirse, okul dist 6grenmenin énemi vurgulanabilir. Ogretmen
yeterliliginden bahseden g¢aligsmalar incelendiginde Ogretmenlerin okul disi
ogrenme ortamlar1 kullanma durumlarina dair 6z yeterliligin yliksek oldugu
sonucuna ulasiimaktadir(Pekin 2021; Torun 2021;Arkan 2022 ). Ogretmenlerden
alinan goriislerde, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinin 6neminin farkina
oldugu fakat uygulamada zorluk yasadiklar1 sonucuna ulagilmaktadir. Bu durumla
ilgili c¢alismalarin ¢ogunlugu O6gretmenlerin okul dist 6grenme ile ilgili 6z
yeterliklerini yeterli oldugunu belirtmistir. Sadece bir aragtirma 6gretmenlerin okul
dis1 6grenme ile ilgili yetersiz oldugunu uzman goriisii olarak belirtmistir. Bu
sonug¢lardan hareket ederek d6gretmen 6z yeterliliginin okul dis1 6grenmede yeterli
diizeyde oldugu agik¢a sdylenebilir. Yapilacak olan arastirmalarda Ogretmen
yeterliligini sorgulamak yerine 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi Sosyal Bilgiler
dersine nasil katabileceklerine dair yol gosterici ¢aligsmalar yapilmalidir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgularda son olarak okul disi 6grenme
ortamlarmin aktif olarak kullanilma durumuna bakilmistir. Kullanilan okul dis1
Ogrenme ortamlari; ¢esitli miizeler, tarihi mekéanlar ve bir tane fabrikadan
olusmaktadir. Yapilan arastirmalarda sadece 4 yliksek lisans tezinde okul disi
O0grenme ortamint konu edinip bu ortamlarda Ogrencilerle birlikte etkinlikler
yapildig1 goriilmektedir(Kaya 2021; Koksal 2023; Yavuz 2023; Damar 2024). Bu
durum okul dis1 6grenme ortamlarin1 uygulamali olarak kullanilma durumunun
neredeyse yok denecek kadar az oldugunu gostermektedir. Uygulamali
arastirmalarin planlama ve uygulama kismi ciddi bir hazirlik gerektirmektedir.
Temel Ogretim kismindaki 6grencilerin aragtirma siirecine dahil edilmesi de
birtakim izinlerin alimmasi ve egitim Ogretim siirecinin titizlikle planlanmasi
demektir. Bu tiir zorluklarin olmasi okul dig1 6grenme ortamlarinda dgrencilerle
yapilan uygulamali c¢aligmalarin ¢ok az olmasi sonucunu ortaya g¢ikarmustir.
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Karsilasilan zorluklara deginen c¢aligmalarda izin alinmasi ve yapilacak gezi dncesi
ciddi bir hazirlik siirecinin olmast 6gretmenler tarafindan sik sik dile getirilmistir.
Bu zorluklara teknoloji onderliginde sanal gezilerin niteligini artiran ¢aligmalara
akademik anlamda yer verilmesi hem ¢6zliim olusturabilir hem de yeni ¢aligmalarin
ortaya ¢ikmasini saglayabilir. Buradaki bulgulardan sonuglar elde etmek gerekirse;

1. Yapilan aragtirmalarda en c¢ok nitel yontemlerin kullanildigi sonucuna
ulasilmustir.

2. Calisma gruplarinin dagilimma bakildiginda 6gretmen ve 6grencilerin agirlikta
oldugu goriilmiistiir.

3. Arastirma konu bagliklarinda Ogretmen ve Ogrenci goriiglerine ¢ok sik
rastlanmusgtir.

4. Miizelerin okul dis1 6grenme ortami olarak en sik kullanilan mekan oldugu
sonucuna ulasilmistir

5. Okul dis1 6grenme siirecinde karsilagilan sorunlara iiretilen ¢oziimler yetersiz
kalmaktadir.

6. Egitim teknolojilerinin okul dis1 6grenme siirecinde yeterince dahil edilmedigi
tespit edilmistir.

7.Yapilan lisanstiistii ¢alismalarda yliksek lisans tezlerinin agirlikta oldugu, doktora
tezlerinin ise olduk¢a siirli sayida oldugu tespit edilmistir.

9. Okul dis1 6grenme ortamlarinin egitim-6gretim siireglerine dahil edilmesine
yonelik uygulamali ¢aligmalarin sayisinin sinirli oldugu tespit edilmistir.

10. Sosyal Bilgiler dersinin disiplinler arasi yapisina ragmen, okul dis1 6grenme
ortamlariin ekonomi, hukuk, sosyoloji gibi alanlarla yeterince iliskilendirilmedigi
gorlilmistiir.

Oneriler

1. Arastirma yontemleri: Karma yontemlerin daha fazla kullanilmasi tesvik
edilmelidir.

2. Cahsma gruplari: Velilerin ve diger paydaslarin (6rnegin miize yetkilileri, yerel
tarih uzmanlari) ¢aligsma gruplarina dahil edilmesi saglanmalidir.

3. Konu bashklari: Okul dis1 6grenme siirecinde karsilagilan zorluklara yonelik
arastirma bagliklaria daha fazla yer verilmelidir.

4.0kul dis1 6grenme ortamlari: Mize digindaki diger sosyal bilimler
disiplinleriyle iligskilendirilebilecek ortamlarin arastirilmasi saglanmalidir. Tarih ve
cografya digindaki alanlarla (ekonomi, hukuk, sosyoloji) iliskilendirilmesi tesvik
edilmelidir.
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Arastirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Bu arasgtirma sosyal bilgiler egitiminde okul dig1 6grenme ile ilgili 2010 yili ile
2024 yih arasinda yayinlanan lisansistli ¢alismalarla smirlidir.  Gelecek
arastirmalarda sosyal bilgiler egitiminde okul dis1 6grenme konulu makaleler
dokiiman analizine dahil edilerek kapsam genisletilebilir.

Yazar Katkilari

Bu calismanin kavramsallastirilmasi, very toplama, analiz ve yazim siiregleri
yazarlar arasinda is birligi i¢inde ytriitilmiistiir.
Yayin Etigi

Bu arastirma etik izin gerektiren ¢aligma grubunda yer almamaktadir.
Arastirmaclar etik beyan formunda etik kurul izni gerektirmedigini belirtmistir.
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Introduction

Since the day human beings came into existence in the world, they have learned new
information every day in order to continue their lives. Education first began to occur
naturally with the individual interacting with their environment. The concept of out-of-
school learning emerged as a natural result of this interaction established by the
individual with their environment. When we look at the history of out-of-school learning,
it can be seen that it is related to John Dewey's understanding of learning. 20th century
educators inspired by John Dewey saw out-of-school learning as a part of education. The
constructivist approach in Turkey has started to become more prominent in curriculum
since 2005. As a result of this situation, out-of-school education has started to take place
more frequently in educational activities. Ford (1986) defined out-of-school learning as
education conducted in the schoolyard, around the school, or outside the school, and
drew attention to the limits of out-of-school learning. In the curriculum prepared by the
Ministry of National Education according to the constructivist approach, out-of-school
learning environments are defined as learning environments that enable students to get to
know production, art and cultural activities in their immediate environment in line with
the knowledge and skills that students need to acquire (MEB, 2019). Bamberger and Tal
(2007) defined out-of-school learning as the inclusion of society in learning and the
elimination of the hierarchical atmosphere of the teacher-student relationship. The
characteristics of out-of-school learning environments are listed by Kaymake¢i and
Simgek (2015) in five items:

» Out-of-school learning covers people, areas, institutions and resources outside the
school building.

« It is essential that out-of-school learning is carried out in line with the curriculum
outcomes within the education-training process.

* Out-of-school learning should include planned and programmed learning experiences.
* Out-of-school learning is based on the individual experiences of students.

* The teacher-student relationship in out-of-school learning is not hierarchical.

Out-of-school learning has been an important part of education from past to present.
However, in addition to its positive aspects, the difficulties it creates in terms of
application are evaluated as negative. Social studies course stands out as a multifaceted
discipline that enables the individual to understand his/her relationship with the society
and the world. When the content of the course is examined, it is seen that it has a wide
range from historical events to geographical discoveries, from the problems experienced
by the society to citizenship awareness. It is not possible to provide this rich content to
the student only with in-class learning. Out-of-school learning will facilitate the teaching
of social studies and enable the student to establish a direct connection with the world.
For the Social Studies course, it is seen that although out-of-school learning
environments have a rich structure, they are not sufficiently included in the education-
teaching processes by educators. It is striking that the self-efficacy of teachers or school
administrators regarding out-of-school learning is constantly questioned in the titles of
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studies on out-of-school learning in the field of social studies education. The idea that
the low use of out-of-school learning is not only due to teacher competence has led to
this research. With this study, it is expected that the number of studies that will ensure
the efficient use of out-of-school learning environments in the social studies course will
increase. For this reason, the aim of the research was determined as to reveal how out-of-
school learning environments are addressed in postgraduate studies in Social Studies
education in Turkey. Although there are local content analysis studies related to out-of-
school learning, the fact that out-of-school learning studies in the field of Social Studies
are insufficient reveals the importance of the research conducted. Studies in the literature
have addressed out-of-school learning as a whole without being specific to disciplines
(Karsh & Kurt 2022; Sahin & Ozkan, 2023; Sarag 2017).

Purpose

This research is limited to postgraduate studies in the field of Social Studies education on
out-of-school learning. It is expected that this research will guide new postgraduate
studies to be conducted in the field of Social Studies education. Another aim of the
research was determined as providing the field with the missing information about out-
of-school learning in Social Studies education with the data obtained from the research
results. For this reason, in postgraduate studies conducted in the field of Social Studies
education in Turkey on out-of-school learning environments:

Which topics were preferred?

Which methods were used?

Which data collection tools were used?

What was the distribution of the study group?

Which out-of-school learning environments were included?
What results were reached? The questions were answered.

Method

The method of the research is the document review technique, which is a qualitative
research type. Document review can be a data collection method on its own, or it can be
used with other data collection methods (Yildirim and Simsek 2021). It was used as a
data collection method on its own in this research. For this research, the National Thesis
Center web page, where the Council of Higher Education publishes thesis studies
conducted throughout Turkey, was used. Studies on out-of-school learning environments
in social studies education were accessed, all theses were examined in detail and
included in the research. The theses included in the scope of the research were first
numbered in order, categorized according to the themes determined for the research and
coded to the relevant theme. Then, these themes were tabulated. The keywords “social
studies education” and “out-0f-school learning” were written and a scan was performed,
and 32 authorized thesis studies were reached. As a result of the detailed examination of
the reached thesis studies, 4 theses were excluded from the scope of the research because
they were not suitable for the research topic. The remaining 28 theses were found
suitable for the research. Of these 28 theses, 25 are master's theses and 3 are doctoral
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theses. In this study, 28 theses addressing out-of-school learning in Social Studies
education were examined in full text. The research data were independently coded by a
second coder. After the results were compared, the harmony and consistency of the data
were examined. In this way, it was tried to reach highly credible findings. In the second
step, as much care was taken to ensure the transparency of the coding process for the
credibility of the research. After the classification was made according to the themes
created according to the research questions, the obtained data were presented in a table in
the findings section

Findings

School learning in Social Studies education is concentrated on the subjects of
“obtaining the opinions of teachers, teacher candidates and students”,
“concept/content teaching” and “the effect of various methods, techniques and
strategies on out-of-school learning”. In contrast to this situation, when the
distribution of postgraduate studies conducted in the field of out-of-school learning
in Social Studies education is examined in terms of method in Table 4, it is seen that
gualitative methods are mostly preferred in the studies conducted. Of the 25 studies
conducted at the master's level, 15 were qualitative, 6 were quantitative and 4 were
prepared with mixed methods. An equal distribution was observed in the studies at
the doctoral level, with one qualitative, one quantitative and one mixed method
study. When the status of the postgraduate studies prepared on the subject according
to the data collection tools used is examined according to Table 5, it is understood
that interviews are the most preferred data collection tools at the master's level and
scale data collection tools at the doctoral level. Data collection studies conducted
with interview data collection tools support the use of qualitative methods. In the
prepared theses, 36 data collection tools were used at the master's level and 13 at the
doctoral level. This situation shows that more than one data collection tool was used
in 28 postgraduate studies. When these were examined, it was seen that 4 scales, 15
interviews, 6 surveys, 3 achievement tests, 2 observations, 2 documents, 2 diaries
and 1 self-assessment form were used at the master's level. In the studies conducted
at the doctoral level, theses were prepared using 4 scales, 3 interviews, 1
achievement test, 1 observation, 2 diaries, 1 worksheet and 1 word association test.
When the distribution of the study groups of the theses related to the subject is
examined according to Table 6, it is seen that mostly teachers and secondary school
students were preferred at the master's level. In the doctoral level, the study group
consists of only secondary school students. The study groups of the theses under the
document title consist of activities, curriculum and textbook text contents. It was
concluded that a total of 36 study groups were used. This situation shows that more
than one study group was used in some theses. Table 7 examines the use of out-of-
school learning environments in the postgraduate studies within the scope of the
research. It was determined that 42% (n=12) of the 28 postgraduate studies examined
within the scope of the research used out-of-school learning environments, while
57% (n=16) did not use out-of-school learning environments. It is understood from
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the table that out-of-school learning environments were used in total. This situation
shows that more than one out-of-school learning environment was included in some
theses. While it was seen that concrete learning environments such as museums and
historical places were used in the process in almost half of the theses addressing the
subject of out-of-school learning, it was determined that these environments were
not included in the process in the vast majority and that the focus was more on the
characteristics of the study groups such as perception, attitude, academic success or
self-sufficiency. This finding shows that the subject of out-of-school learning is
mostly addressed only at a concept or perception level, but out-of-school learning
environments are not always included in the process. It was seen that museums are
the most included out-of-school learning environments. Out-of-school learning
environments that are included less are historical sites, martyrs' cemeteries,
monuments and graves, geographical areas, official and private sector organizations
and social media. In 6 master's theses and 2 doctoral theses, it was concluded that the
out-of-school learning environment was used as a museum. As seen in Table 8, the
total of the results obtained from the research exceeds the number of theses
examined. This situation is due to the fact that the theses reached more than one
finding as a result. The most frequently encountered results in the prepared theses
are the effect of out-of-school learning environments on the academic success of the
students, the effect of the methods-techniques, skills and concepts used on out-of-
school learning. Apart from these, the most frequently reached result is the effect of
out-of-school learning environments on the academic success of the students.

Discussion and Conclusion

When postgraduate studies on out-of-school learning in the field of Social Studies
education are examined, it is seen that the theses on this subject are limited; although the
number of master's theses is high, doctoral theses are quite low. It is thought that the low
number of doctoral theses is due to the fact that the number of doctoral students in the
field of Social Studies education is less than the number of master's students. When the
results of other studies examining the studies on out-of-school learning are examined, it
is seen that the studies on out-of-school learning have increased in recent years. The
number of studies has increased rapidly especially after 2018. It is thought that this
increase is related to the fact that out-of-school learning environments are given more
place in the curriculum updated in 2018 and the 2023 Education Vision (Sarag, 2017,
Sahin and Ozkan, 2023; Karsh and Kurt, 2022). When the subject distribution of the
studies is examined, it is concluded that the titles "obtaining the opinions of teachers,
prospective teachers and students”, "concept content teaching” and “effect of various
methods and strategies on out-of-school learning" are mostly included regarding out-of-
school learning environments. When the relevant literature is examined, it is seen that
similar results are obtained in studies examining research on out-of-school learning
environments. When the results of the studies regarding the subject distribution are
examined, the studies mentioning the problems encountered in out-of-school learning
belong to Bozdogan, 2015; Tatar and Bagriyanik, 2012; Unal, Yildirim et al. (2010),
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respectively. It is seen that the studies mentioning the effects of out-of-school learning
environments on learning environments belong to Kiyici and Yigit, 2010; Sentiirk and
Ozdemir, 2014 and Yavuz (2012). When the methods of the examined postgraduate
studies were examined, it was concluded that qualitative methods were preferred the
most. It is thought that the emergence of this situation has been influenced by domestic
and foreign studies that have drawn attention to the importance of qualitative methods in
the field of Social Sciences in recent years. This situation has also affected studies on
education (Aydug 2022; Kartar1 2017; Riizgar 2016). When we look at the data
collection tools used, it is seen that tools such as interview forms, scales and surveys are
used more widely. In the studies examined, it is striking that semi-structured interview
forms are especially preferred. It is thought that this situation is due to the greater use of
qualitative methods in research. In a similar study conducted by Karsli and Kurt (2022),
it was concluded that interview forms were used the most. However, in the study of
Sahin and Ozkan (2023), which had a different finding, it was stated that the most
commonly used data collection tool was scales. In the study of Sara¢ (2017), it was
stated that the most preferred data collection tool was surveys. When we look at the
sample of the studies, it was seen that the sample was mostly teachers and students.
When similar studies were examined, it was mentioned that the study groups of the
studies were mostly students. When Sahin and Ozkan (2023) examined the theses on out-
of-school learning, they found that the sample was mostly middle school students, then
teachers and teacher candidates. Then, Sara¢ (2017) concluded in his similar study that
middle school students and teachers were the most frequently encountered in the sample
groups. When the studies included out-of-school learning environments, it was seen that
museums were the most frequently included. Out-of-school learning environments that
were included in small numbers were historical sites, martyrs' cemeteries, monuments
and graves, geographical areas, official and private sector institutions and social media.
The updates made by the Ministry of National Education in the education program in
2018 led to the prominence of museum education. Museum education was frequently
included in the program in the field of Social Studies education. For this reason, when it
comes to out-of-school learning environments, one of the first places that comes to mind
is museums due to their wide variety of types. When we look at the research conducted,
it is known that there are many studies on museums in Social Studies education.
(Kaymake¢1 and Simsek, 2015; Coskun 2014; Cerkez 2011; Kisa and Gazel 2016;
Ustaoglu 2012). When the data obtained from the results of theses on out-of-school
learning were evaluated in the research, it was concluded that out-of-school learning
environments increased the academic success of the students the most (Filiz 2010; Aktas
2022, Ayyildiz 2023). Again, the result that the methods-techniques, skills and concepts
used benefited out-of-school learning was one of the most common findings in the
research results (Ulu 2019; Mert 2020; Cinikaya 2022; Eski 2022). When the research
results were examined, it was revealed that drama, digital comics, augmented reality and
metaverse technologies were among the approaches and applications that could support
out-of-school learning in Social Studies education (Ulu 2019; Kaba 2021; Yumak 2023).
Again, when we look at the concepts and skills that are thought to have an impact on out-
of-school learning, it is seen that the concepts and skills of memory spaces,
environmental literacy, spatial literacy, immediate environment awareness, spatial
thinking skills and environmental citizenship are included in the studies (Mert 2020;
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Cinikaya 2022; imamoglu 2023; Atag 2022). These concepts and skills can be associated
more with the fields of geography and citizenship and the ability to perceive space,
which is one of the basic skills of Social Studies. Based on this, it has been concluded
that while out-of-school learning environments are addressed as a subject in the Social
Studies course in new studies, it will contribute very significantly to the field by
including other disciplines and related skills related to Social Studies in the research
process.

Implication
1. It was concluded that qualitative methods were mostly used in the studies.

2. When the distribution of the study groups was examined, it was seen that teachers
and students were the most dominant.

3. Teacher and student opinions were encountered very frequently in the research
topics.

4. It was concluded that museums were the most frequently used places as out-of-
school learning environments.

5. The solutions produced for the problems encountered in the out-of-school learning
process are insufficient.

6. It was determined that educational technologies were not sufficiently included in the
out-of-school learning process.

7. It was determined that master's theses were the most dominant in the postgraduate
studies and that the number of doctoral theses was quite limited.

9. It was determined that the number of applied studies on the inclusion of out-of-
school learning environments in education-training processes was limited.

10. Despite the interdisciplinary structure of the Social Studies course, it was seen that
out-of-school learning environments were not sufficiently associated with fields such as
economics, law, sociology

Suggestions

1. Research methods: More use of mixed methods should be encouraged.

2. Working groups: Parents and other stakeholders (e.g. museum officials, local history
experts) should be included in working groups.

3. Subject headings: More space should be given to research headings on the difficulties
encountered in the out-of-school learning process.

4. Out-of-school learning environments: Research should be provided on environments
that can be associated with other social science disciplines outside of the museum.
Associations with fields other than history and geography (economics, law, sociology)
should be encouraged.
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Research Limitations and Future Research

This research is limited to postgraduate studies on out-of-school learning in social
studies education published between 2010 and 2024. In future research, the scope can be
expanded by including articles on out-of-school learning in social studies education in
the document analysis.

Publication Ethics

This research is not included in the study group that requires ethical permission. The
researchers stated in the ethical declaration form that it does not require ethics committee
approval.
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Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersi ile demokrasi
iliskisine deginen lisansustu tezlerin gesitli dl¢Utler agisindan
incelenmesidir. Belirlenen amag dogrultusunda YOK Ulusal Tez
Merkezi veri tabaninda bulunan, konuyla ilgili 38 lisansustu tez;
turd, yih, Oniversitesi, enstitlisu, yazarinin cinsiyeti,
danismaninin Unvani, konu alani ve yodntemine gore ele
alinmistir. Nitel yaklasima dayanan c¢alismada ulasilan tezler
dokiiman incelemesi yoluyla incelenmis, elde edilen veriler
betimsel igerik analizi ile ¢ézimlenmistir. Yapilan inceleme
sonucunda sosyal bilgiler dersi ile demokrasi iligkisini inceleyen
tezlerin baskin cogunlugunun yuksek lisans tezi oldugu; konuya
ilginin 2003 yilinda baslamak Uzere, 6zellikle 2018-19 yillarinda
artis gosterdigi; kadin-erkek yazarlarin konuyla ayni olglide
ilgilendigi; tez danismanlarinin yarisina yakininin doktor
ogretim Gyesi Unvani tasidigi anlasiimistir. Konuya iliskin en
fazla tezin Marmara Universitesinde hazirlandigi; sosyal
bilimler ve egitim bilimleri enstitlleri blinyesinde tamamlandigi
ve arastirmalarda daha cok nicel yontemin kullanildigi tespit
edilmistir. Sosyal bilgiler dersi ile demokrasi iligkini inceleyen
tezlerin, daha c¢ok, 6gretim yontem-tekniklerinin etkililigi ile
ogretmenler ve 6gretmen adaylarinin demokratik tutum ve
davraniglarini arastirdigi  gértlmastir. Aragtirmada ulagilan
sonuglar 1siginda, sosyal bilgiler baglaminda demokrasiyi ele
alan daha fazla ¢alisma yapilmasi dnerilmigtir.
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Giris

Yiizyillarca siiren miicadeleler sonucu kazanilmis demokratik hak ve 6zgiirliikler
bugiin birgok iilkede tehdit altindadir. Diinya ¢apinda otoriter rejimler, temel hak
ve Ozgiirliiklerin dayanagi ve savunucusu olan kurumlar1 baski altina almaya
caligmaktadir. Kimi zaman sistemin agiklarini kullanan otoriter yonetimler bazen
de gii¢ kullanarak iktidarlarin1 sarsilmaz ve tartisilmaz bir konuma tagimaya
caligmaktadir (Waldner & Lust, 2018). Diinyada demokrasi ve 0Ozgirliik
endekslerinin raporlarina goére milenyumdan bu yana demokratik degerler
gerilemektedir (Freedom House, 2022; V-Dem Institute, 2025; International
IDEA, 2023). Demokratik degerlerin giderek yozlastigi toplumlarda ise insan
haklari ihlallerinin yaygin olarak yasandigi bilinmektedir.

Belli araliklarla yapilan se¢imler ve cogunluk yonetimi anlayis1 demokrasinin bir
parcasi olmakla birlikte demokrasi bu olgulardan ibaret bir kavram degildir
(Kuguradi, 1998). Bagimsiz isleyen mahkemeler, 6zgiir basin, tim yurttaglarin
diisiince, ifade ve tercih dzgiirligiline sahip oldugu bir toplumsal ortam, kamuoyu
ve sivil toplum orgiitlerinin dikkate alindigi bir siyasal iklim demokrasinin
olmazsa olmazlaridir (Lithrmann & Lindberg, 2019).

Ote yandan son yillarda diinya ¢apinda gozlenen demokratik gerilemeyi salt
siyasal rejimler ya da yoOnetenlerin tutumlariyla agiklamak yetersiz olur. Bu
olumsuz durum bireylerin, dolayisiyla da toplumun demokratik biling diizeyi ve
siyasal katilmiyla yakindan ilgilidir. Bu baglamda genel anlamda egitimin
Ozelde ise demokratik yurttaglik egitiminin rolii giderek 6nem kazanmaktadir
(Castro & Knowles, 2017).

Akademik c¢aligmalar, yurttaglarin demokratik degerlere bagliliginin goérdiikleri
egitimle sekillendigini ortaya koymaktadir (Hess, 2008; Levinson, 2011;
Sounoglou & Michalopoulou, 2017). Bu dogrultuda, egitim siiregleri 6zgiir
diisiinceye ve sorgulamaya 6nem veren, farkliliklara saygi duymayi tesvik eden,
siyasal katilim ve yurttaslik haklarin1 6greten bir nitelikte olmadiginda demokrasi
kiiltiiriiniin bireylerce benimsenmesi giiclesmektedir.

Sosyal Bilgiler ve Demokrasi iliskisi

Demokrasi bircok tanimlamada halkin egemenligine dayanan siyasal rejim olarak
ifade ediliyor olsa da salt bir yonetim sekli olmaktan 6te bir yasanti bi¢imidir.
(Ertiirk 1981). Bu bakimdan demokrasi ancak onu davraniglariyla yasantisina
uygulayabilen insanlarin olusturdugu toplumlarda yasar ve gelisir. Demokratik
bir toplumsal diizenin 6n kosulu demokratik deger ve tutumlarla donanmus,
demokrasiyi igsellestirmis bir toplumdur. Bu anlamda toplumu olusturan
bireylerin demokratik degerlere sahip yurttaglar olabilmesi egitim-6gretim
stireglerinden bagimsiz diisiiniilemez (Rogers & Kahne, 2022).

Kiiresel ¢apta hiz kazanan demokratik gerilemeyi tersine g¢evirmenin yolu
egitimden ve egitimcilerden ge¢cmektedir. Bu noktada sosyal bilgiler dersi
oldukga 06zel bir konuma sahiptir. Sosyal bilgiler, demokrasi Dbilgisi ile
demokratik tutum ve degerlerin kazandirildigi en onemli derslerdendir
(Bickmore, 2008). Demokrasinin olmazsa olmazi olan 6zgiirliik, adalet, esitlik ve
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insan haklar1 gibi kavramlarin 6gretilmesinde sosyal bilgiler dersine biiyiik bir
gorev diismektedir. Demokratik haklarin kullanim siirecleri hakkinda bilgi, beceri
ve tutumlarin  kazandirilmast da yine sosyal bilgiler dersinin temel
amagclarindandir (Levine, P. (2023).

Demokratik degerlere inanan, demokrasinin gerektirdigi niteliklere sahip
toplumlar i¢in etkin vatandaglik kavramindan s6z etmek gerekir. Diinyada sosyal
bilgiler egitimine yon veren Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi [NCSS] etkin
vatandasi; demokratik degerleri benimseyen ve onlari yagsamina katmak i¢in ¢caba
gosteren kigi olarak tammlar (NCSS, 2010). Gorildigi tzere, bireyleri
demokratik kisilik 6zelliklerine sahip, sorumluluk alan etkin vatandagslar olarak
yetistirmeyi amaclayan sosyal bilgiler dersi, demokrasi i¢in vazgegilmezdir
(Koutselini, 2008). Nitekim sosyal bilgiler dersi Ogretim programinda
ogrencilerden; “demokratik katilimm Oneminin farkinda olmalari, yakin
cevrelerinden baglayarak demokratik katilim siireglerini deneyimlemeleri” ve
“demokratik katilimin 6nem ve gerekliliginin farkinda olmalar1 ve yakin
cevrelerinden baglayarak demokratik katilim  siireclerini  gelistirmeleri,”
beklenmektedir (MEB, 2024). Benzer sekilde Yazic1 (2011: 167) da demokratik
egitim ile sosyal bilgiler arasinda egitim siirecinden ve sosyal bilgilerin
dogasindan kaynakli bir iliski oldugunu belirtmektedir. Bu tanimlardan
anlagilacag1 iizere demokrasi egitimi bircok bakimdan sosyal bilgilerin
odagindadir.

Disiplinler aras1 yaklagima goére hazirlanmis olan sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda dogrudan, demokrasiyle ilgili grenme alanlar1 yer aldig1 gibi, diger
O0grenme alanlarinda da birgok kez demokratik siireglere deginilmektedir (MEB,
2024). Goriildiugii tizere sosyal bilgiler dersi amaglart ve igerigi bakimindan
demokratik degerlerle donatilmig etkin vatandas yetistirmeyi amaglamaktadir
(NCSS, 2010).

Elbette ki demokrasi egitimi, demokratik bir dgrenme ortamindan bagimsiz
diisiiniilemez. Demokratik egitim; en genel tanimiyla demokrasinin nitelikleri ile
demokratik deger ve tutumlarin, yasayarak Ogrenilmesi olarak tanimlanabilir.
Insan haklar1 ve demokrasiye inanan bireyler ancak ve ancak demokratik bir
egitim silireciyle yetistirilebilir. Diger bir deyisle, egitim-6gretim siirecleri
demokrasiyi igsellestirmis bir toplumun 6n kosuludur. Bu bakimdan egitim
kurumlarini ile egitimcileri demokratik toplumun mimarlart olarak nitelemek
isabetli olur. Bu dogrultuda o6grencilerin demokratik deger ve becerilerle
donatilmis birer etkin vatandas olabilmeleri i¢in programdan, Ogretmene,
O0grenme ortamindan, ders arag-gereclerine kadar birgok unsura gorev
diismektedir. Bu noktada ozellikle sosyal bilgiler 6gretmeninin davranig ve
tutumlart dersin amacina yonelik demokratik degerlerle Ortiisiir nitelikte
olmalidir.

Demokrasi kiiltiirli, 6grencilere yalnizca derste aktarilan bilgilerle 6gretilemez
(Kuzgun 2000). Kazandirilmak istenen demokratik deger ve becerileri,
Ogrencilerin 0grenme ortamlarinda yasayarak Ogrenmesi makbuldiir. Bu
bakimdan Ogretmenlerin demokrasiyi benimsemis, demokratik tutum ve
davranislar sergileyen kimseler olmalari son derece 6nemlidir. Boylelikle sosyal
gevre ve aymi zamanda kii¢iik birer toplum modeli olan okullarda demokratik
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davraniglarin  gelistirilmesi, bireylerin hak ve sorumluluklarinin bilincinde,
demokratik yagama katilan aktif yurttaglar olmasini saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizde sosyal bilgiler dersinin ortaya ¢ikisindan bu yana énemli kirilmalara
ugrayan siyasal ve toplumsal yapiyla birlikte milli egitim anlayisi da sik sik
degismis, dolayisiyla ders 6zelinde de kapsamli degisiklikler yaganmistir. Ayrica
cagmn getirdigi kosullara ayak uydurma c¢abasi da s6z konusu dersten
beklentilerin farklilasmasina neden olmaktadir. Diger yandan akademik anlamda
sosyal bilgiler egitimi ve sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirmenin tarihgesi oldukga
yeni sayilir (Turan, 2023). Dolayisiyla sosyal bilgiler alaninda {ilkemizde iiretilen
akademik ¢aligmalarin nispeten sinirl kaldig séylenebilir (Sahin vd., 2011).
Sosyal bilgiler egitim programlar1 gelisimini siirdiiriirken hi¢ siiphesiz akademik
yayinlar bu gelisime 151k tutan 6nemli unsurlardandir. Bu nedenle alanyazindaki
birikim hem akademik anlamda hem de milli egitimde okutulan bir ders olarak
sosyal bilgileri ileriye tasimaktadir. Bu dogrultuda alanyazinda yer alan
caligmalart incelemek alandaki eksiklikleri ortaya ¢ikarmasi bakimindan
onemlidir. S6z konusu c¢alismalardan bir kismi da YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda bulunan tez c¢aligmalaridir. Yiiksek lisans ve doktora diizeyinde,
akademik danigman, tez izleme komitesi, tez savunma jiirisi gibi unsurlarin
bi¢imlendirdigi bu mesakkatli arastirmalar uzun siireclerin sonunda ortaya
konmasi bakimindan incelenmeye degerdir.

Diger yandan, en basta s6z edildigi gibi son yillarda gozle goriilen bir erozyonun
yasandigir demokratik siiregleri yeniden yesertmenin yolu demokrasi egitimi ile i¢
ice olan sosyal bilgiler dersinden geg¢mektedir (White vd., 2023). Bagka bir
ifadeyle, demokrasi ve ona dair dgelerin sosyal bilgiler dersiyle iliskisi {izerine
yapilan akademik c¢aligmalar kiiresel anlamda yasanan demokrasi krizinden
¢ikmak i¢in 6nemli bir adim olabilir. Bu nedenlerden otiirii bu arastirmada Ulusal
Tez Merkezi veri tabaninda yer alan sosyal bilgiler dersi ile demokrasi iliskisine
deginen tezlerin ¢esitli Olgiitler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Mevcut
duruma iligkin genel bir tablo ¢izilmesinin ileride yapilacak arastirmalara 1g1k
tutmas1 umulmaktadir.

Arastirmanin problem ciimlesi “Tiirkiye’de sosyal bilgiler ile demokrasi
iliskisine yonelik tamamlanan tezlerin gesitli Olgiitler agisindan dagilimi
nasildir?” bigiminde ifade edilebilir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

Sosyal bilgiler dersi ile demokrasi iligkisini ¢esitli yonlerden ele alan tezlerin;
turtine gore,

yillara gore,

iiniversitelere gore,

enstitiilere gore,

yazarinin cinsiyetine gore,

danigsmanin {invanina gore,

konu alanina gore,

yontemine gore dagilimlar1 nasildir?

OO OO0 O0OOoOOo
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Metodoloji

Bu aragtirmada sosyal bilgiler dersi ile demokrasi iliskisi iizerine tamamlanmig
lisansiistli tezlerin ¢esitli Olgiitler agisindan dagilimlarinin ortaya konulmasi
amaglanmustir. Nitel arastirma yontemine dayanan ¢alismada dokiiman inceleme
teknigi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesinde amag, arastirilmasi hedeflenen
olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin analiz edilmesidir (Yildirrm &
Simgek, 2016). Dokiiman incelemesinde verilerden anlamlar ¢ikararak konuya
genel bir bakis agis1 getirilir (Bowen, 2009).

Calisma kapsaminda ulagilan verilerin ¢éziimlenmesi i¢in betimsel igerik analizi
uygulanmistir. Betimsel igerik analizi, belirli bir konuda yapilan ¢aligmalar ele
almarak egilimlerinin ve aragtirma sonuglarmin tanimlayict bir boyutta
degerlendirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Calik & Sozbilir, 2014; Suri &
Clarke, 2009).

Arastirmanin ilk asamasinda YOK Ulusal Tez Merkezi internet sitesinde gelismis
tarama Ozelligi kullanilarak “sosyal bilgiler”, “sosyal bilgiler egitimi”, “sosyal
bilgiler dersi” “demokrasi” “demokrasi egitimi” ve “demokratik” gibi anahtar
kelimelerle tarama yapilmistir. Sosyal bilgiler dersiyle ile iligkili olan 38 adet
lisanstistii teze ulagilmistir. Bu ¢alismalardan 36’s1 yiiksek lisans, 2’si doktora
tezidir. Arastirma kapsaminda ulasilmis olan tezler, hazirlanan tez siniflandirma
formu araciligiyla tezin tiirli, yili, {iniversitesi, enstitlisii, konu alani, yontemi,
yazarin cinsiyeti ve damigmanin iinvani Olgiitlerine gore siniflandirilmistir.
Arastirma  sonucunda ulasilan sonuglar grafikler halinde sunularak
yorumlanmustir.

Bulgular

Bu boliimde YOK Ulusal Tez Merkezi’nde sosyal bilgiler dersi ile demokrasi
iligkisini inceleyen lisansiistii tezler farkli Slgiitler agisindan (tezin tiirii, yili,
liniversitesi, enstitiisii, yazarin cinsiyeti, danismanin unvani, tezin konu alani ve
yontemi) ele alinarak grafiklere yansitildiktan sonra elde edilen bulgular
yorumlanmistir.
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Tezlerin Tiriine Gore Dagilimi

m YOksek Lisans
= Doktora

Grafik 1. Tezlerin turlerine gére dagihmi

Calismanin yapildig: tarih itibartyla konuyla ilgili 38 lisansiistii tez ¢aligmasi
tespit edilmistir. Bunlardan 36’s1 yiiksek lisans, 2’si ise doktora tezidir. Grafik
1’de goriildiigii lizere, sosyal bilgiler alaninda demokrasi konular1 %94,74 oranla
yiiksek lisans programlarinda doktora programlarindan (%5,26) ¢ok daha fazla
calisilmistir. Doktora tezlerinin tamamlandig {iniversiteler Marmara ve Eskigehir
Anadolu Universiteleridir. Ancak YOK veri tabaninda bulunan tiim ¢alismalar
icerisinde yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden sayica fazla oldugu gergegi
g6z oniinde bulundurulmalidir.
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Tezlerin Yayin Yilina Gore Dagilimi
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Grafik 2. Tezlerin yayin yillarina gére dagilimi

Grafik 2’den anlagildig1 tizere; arastirma siirecinde konuyla ilgili ilk ¢aligmanin
2003 yilinda yapildigr goriilmiistiir. 2018 yilina kadar ¢alisma sayilar1 benzer
seyirde devam etmis, 2018 ve 2019 yillarinda sosyal bilgiler ile demokrasi
konularina iligkin tamamlanan tezlerde belirgin bir artis gézlemlenmigtir. 2018
%15,79 ile (6 tez) konuya iliskin en fazla tezin yayimlandigi yil olmustur. Bu
artts, 2018 yilinda sosyal bilgiler sosyal bilgiler egitimi lisans 6gretim
programlarinda yapilan degisiklikle iliskilendirilebilir. Daha 6nce ifade edildigi
gibi, 2 adet olarak tespit edilen doktora tezinden biri 2015 yilinda, digeri ise 2023
yilinda tamamlanmistir. 2014 ve 2022 yillarinda ise arastirmanm konusunu
ilgilendiren bir teze rastlanmamistir.
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Tezlerin Universiteye Gore Dagilimi
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Grafik 3. Tezlerin Universitelere gére dagilimi

Grafik3’te de goriildiigii {izere; sosyal bilgiler ve demokrasi konularina iligkin
olarak en fazla tez Marmara Universitesi biinyesinde tamamlanmustir. Konuya
iliskin 4 tez, toplam tez sayisiun %10,53’iline tekabiil etmektedir. Marmara
Universitesi ayrica 2 doktora tezinden 1’inin tamamlandig iiniversite olarak one
¢tkmaktadir. Diger doktora tezinin yayimlandig: iiniversite ise Eskisehir Anadolu
Universitesi’dir. Arastirmaya konu olan toplam tez sayis1 bakimindan Marmara
Universitesi’ni 3’er tezle (%7,89) Firat Universitesi, Gazi Universitesi ve
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi takip etmektedir. Aydin Adnan Menderes
Universitesi, Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi, Atatiirk Universitesi, Eskisehir
Anadolu Universitesi, Inonii Universitesi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi
ve Karadeniz Teknik Universitesi %5,26’lik oranla (2’ser tez) {iglincii sirayi
paylasirken, diger tiniversiteler 1’er tezle alana katki saglamistir.
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Tezlerin Enstitliye Gore Dagihmi
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Grafik 4. Tezlerin enstitllere gére dagihmi

Ulkemizde iiniversite diizeyinde sosyal bilgiler caligmalarmin yapildig: fakiilteler
egitim fakiilteleri, iligkili lisansiistli programlarin bulundugu enstitiiler ise
genellikle egitim bilimleri enstitiileridir. Ote yandan birgok iiniversitede egitim
bilimleri enstitiisiiniin  bulunmadig1r bilinmektedir. Bu gibi durumlarda
ogretmenlik alaninda lisansiistii egitim programlar1 ¢cogunlukla sosyal bilimler
enstitiilerine bagli olarak hizmet vermektedir. Bunun yaninda kimi
iiniversitelerde ise sosyal bilgilere iliskin ¢alismalar az sayidaki lisansiistii egitim
enstitiileri biinyesinde yapilabilmektedir. Bu baglamda Grafik 4’te de goriildiigi
iizere; arastirmaya konu tez calismalarmdan %55°1 (21 tez) sosyal bilimler
enstitiilerinde, %401 (15 tez) egitim bilimleri enstitiilerinde tamamlanmustir.
Incelenen 38 tezin yalnizca 2 tanesi (%5) lisansiistii egitim enstitiisiine bagl
programlarda tamamlanmigtir. Arastirmaya konu olan 2 doktora tezinin
tamamlandig1 enstitiiler ise egitim bilimleri enstitiileridir.
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Tezlerin Yazar Cinsiyetine Gore Dagilimi
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Grafik 5. Tezlerin yazarin cinsiyetine gore dagilimi

Grafik 5’te goriildiigii lizere; konuyla ilgili olarak erkek ve kadin yazarlarin oram
%50-%50 seklindedir. Diger bir deyisle sosyal bilgiler ile demokrasi iligkisine
dair konularda tamamlanan lisansiistii tezler, yazarlarinin cinsiyetleri bakimindan
farklilagmamaktadir. Demokrasinin her yurttag icin degerli olmasi, konunun
kadmn-erkek fark etmeksizin sosyal bilgiler egitimi ¢alisan lisansiistii 6grenciler
i¢in 6nem tasidigim gostermektedir. Ote yandan, arastirma konusuna iliskin ilk
tezin yayimlandigi 2003 yilini takip eden yillarda, incelenen tez galismalarinda
erkek yazarlar agirlikta iken son yillarda kadin-erkek yazar oraninin dengelendigi
gorlilmiigtiir. Benzer sekilde s6z konusu 2 doktora tezinin yazarlarindan biri
kadin, digeri ise erkektir.



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIMi DERGISI 99

Tezlerin Danisman Unvanina Goére Dagilimi
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Grafik 6. Tezlerin danigmanin unvanina goére dagilimi

Sosyal bilgiler ve demokrasi iligskisine dair konularin arastirildigi tezlerin
danigman ilinvanlarina gore oranlar1 Grafik 6’da gosterildigi gibi olmustur. Buna
gore toplam tez sayist icinde 18 Doktor Ogretim Uyesi (%47,37) ilgili
caligmalara danmismanlik yapmistir. Bu sayiyr %31,58 oranla 12 Profesor
danigman, %18,42 oranla 7 Dogent danigman izlemektedir. Grafik 6’da gdoriilen
%2,63’lik dilim ise ilgili tezlerden birinin es danismanla hazirlanmasindan
kaynakli olarak Doktor Ogretim Uyesi ve Dogent danigmani ifade etmektedir.
Ote yandan iki doktora tezinin danigmanimin da Profesér oldugu goriilmiistiir.



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 100

Tezlerin Konusuna Goére Dagilimi
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Grafik 7. Tezlerin konu alanlarina gore dagilimi

Yontem bashginda bahsedildigi gibi, arastirma kapsaminda YOK Ulusal Tez
Merkezi internet sitesinde gelismis tarama 6zelligi kullanilarak “sosyal bilgiler”,
“sosyal bilgiler egitimi”, “sosyal bilgiler dersi” “demokrasi” “demokrasi egitimi”
ve “demokratik” gibi anahtar kelimelerle tarama yapilmistir. Bunun sonucunda
sosyal bilgiler-demokrasi iligkisini inceleyen tezler aragtirma igin veri olarak
secildikten sonra hazirlanan tez siniflandirma formunda temalarina gore
kiimelere ayrilmustir.

Grafik 7°de goriilecegi iizere konular1 bakimindan birbirine yakin tezler bes farkli
tema altinda toplanmistir. Bunun disinda sosyal bilgiler dersi felsefesi ile
demokrasi kavramma genel anlamda bakig atan tezler “geneli kapsayan
arastirmalar” olarak nitelenmistir. Sonug¢ olarak sosyal bilgiler dersinde
demokrasi ve demokratik degerlere egilen tezler %28,95 ile (11 tez) en fazla
Ogretim yontem ve tekniklerinin etkililigini arastiran tezler olmustur. Bu tema
altindaki kiimelenen tezlerde yazarlar; isbirlikli 6grenme, yaratici drama, 7E
ogrenme modeli, ters-yliz edilmis smif modeli vb. gibi 6gretim yontem ve
tekniklerinin demokrasi konularinin &gretimindeki etkililigi {izerine deneysel
caligmalar yapmugstir. Ogretmenlerin goriis, diisiince ve tutumlarini arastiran
tezler %23,68 oraninda (9 tez) olurken, bu tema altinda 6gretmenlerin sosyal
bilgiler dersinde demokrasi konularmin 6gretimine iliskin goriisleri veya bizzat
kendilerinin demokratik tutum ve davraniglarini inceleyen aragtirmalar
bulunmaktadir. Ugiincii siray1 %15,79 oranla 8gretim programi ve ders kitabinda
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demokratik degerlere verilen yeri inceleyen tezler (6 tez) ile Ogretmen
adaylarinin goriis, diigiince ve tutumlarini inceleyen tezler (6 tez) paylagmaktadir.
Geneli kapsayan caligmalar toplam tez sayisinin %10,53’1 olarak (4 tez) tespit
edilirken, dogrudan konu Ogretimi ve kavram yanilgilarini arastiran tezler ise
%5,26 ile (2 tez) son sirada gelmektedir.

Tezlerin Kullanilan Yonteme Gore Dagilimi

= Nicel
= Nitel
= Karma

Grafik 8. Tezlerin yontemlerine gore dagilimi

Nicel arastirma yontemi, Olgiitler arasindaki iliskileri kolayca ortaya koyabilme
ve genelleme yapmaya olanak tamima gibi avantajlar saglamaktadir. Nitel
aragtirma yontemi ise kapsamli ve derinlemesine betimlemeye firsat vermesi
bakimindan zengin veri elde etme avantaji sunmaktadir (Yildinnm & Simsek,
2006). Ote yandan her iki yontemin harmanlandig1 karma yéntemin kullanilmasi
arastirmalarda giivenirligi arttirma ve ¢ok yonli derinlemesine bilgi etmek igin
onemli bir yoldur.

Grafik 8’de goriildiigii iizere sosyal bilgiler ile demokrasi iliskisini inceleyen
tezlerin %50’si (19 tez) nicel yonteme dayali olarak hazirlanmigtir. Nitel yontem
ilgili arastirmalarin  %36,84’tiinde (14 tez) kullanilirken, incelenen tezlerin
yalnizca %13,16’sinda (5 tez) her iki yontemin birlikte kullanildig1 goriilmiistiir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasinin g¢aligmaya konu tezlerin farkli temalara
egilmesinden kaynakli oldugu sdylenebilir. Nicel yonteme dayali ¢alismalarda
daha ¢ok tarama modeli ve deneysel desenler kullanilirken nitel aragtirmalarda
durum ¢aligmas1 ve eylem arastirmalarinin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.
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Sonuc

Bir caligma alaninda yeni ve Ozgilin arastirmalar yapilabilmesi igin Onceki
aragtirmalardaki egilimlerin nasil oldugu, aragtirmalarin g¢esitli yonlerden nasil
farkliliklar gosterdiginin ortaya konmasi onemlidir. Bu sayede ilgili alandaki
eksikliklerin goriilerek benzer konularda yigilmanin 6niine gegilebilir.

Bu ¢aligmada sosyal bilgiler dersi ile demokrasi iligkisini inceleyen tezlerin farkli
boyutlariyla degerlendirilmesi amaglanmustir. Bu dogrultuda YOK Ulusal Tez
Merkezi veri tabaninda bulunan konuyla ilgili 38 lisansiistii teze ulasilmustir.
Tezlerden 36°s1 yiiksek lisans 2’si ise doktora tezidir. Incelenen konuya dair ilk
tezin 2003 yilinda yaymlandig1 goriilmiistiir. Ote yandan sosyal bilgiler egitimi
genelinde ilk yiiksek lisans tezi 1990, ilk doktora tezi ise 1997 yilinda
yaymlanmustir. 1998 yilinda egitim fakiiltelerinin yeniden yapilanmasiyla lisans
ve lisansiistii sosyal bilgiler egitimi programlarinin agilmasina bagl olarak ancak
2000 yilindan sonra alandaki tezlerde artis yasanmustir. Bu agidan demokrasi
baglamindaki sosyal bilgiler calismalar1 gecikmistir denilebilir.

Arastirma sonucunda ulagilan 38 lisansiistii tezden yalnizca 2’sinin doktora tezi
oldugu tespit edilmistir. Ancak iilkemiz yiiksekdgretim kurumlarinda yiiksek
lisans programi sayist doktora programu sayisindan fazladir. Dolayisiyla Ulusal
Tez Merkezi’'nde bulunan tezler ig¢inde doktora tezlerinin yiiksek lisans
tezlerinden daha az olmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasma sebep olarak
gosterilebilir. Sosyal bilgiler ile demokrasi iligkisini inceleyen doktora tezlerinin
tamamlandig: iiniversiteler Marmara ve Eskisehir Anadolu Universiteleridir. S6z
konusu tezler 2015 ve 2023 wyillarinda yaymlanmistir. Her iki tez de egitim
bilimleri enstitiisii blinyesindeki programlarda tamamlanmustir. Benzer sekilde
her iki doktora tezinin danigsmanin profesdr olmasi dikkat ¢ekicidir. Tezlerden
birinin yazar1 kadm, digerininki ise erkektir. Ote yandan tezlerin birinde nitel
yontem kullanilmigken diger tezde karma yontem tercih edilmistir.

Aragtirmada kapsaminda incelenen bir diger unsur sosyal bilgiler ile demokrasi
iligkisini ele alan tez caligmalarmin yillar i¢indeki dagilimidir. Ulusal Tez
Merkezi veri tabanindan ulasilan konuyla ilgili en eski lisansiistii tezin 2003
yilinda yaymlandig1 goériilmistiir. Bu yildan itibaren konuya iligkin birer veya
ikiser tez calismasi yapilmisg, 2018 yilinda ise bu durum degismistir. 2018 yilinda
6 tez, 2019 yilinda ise 5 tez yayimlanmistir. Bu bakimdan 2018 yilinda sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinin yenilenmesinin konuya yonelik akademik
ilgiyi arttirdig1 soylenebilir. 2014 ve 2022 yillarinda ise arastirilan konuya
yonelik bir teze rastlanmamustir. Tekrarlamak gerekirse 2 doktora tezinin
yayimlandigi yillar 2015 ve 2023 yillar1 olmustur.

Aragtirmanin bir diger alt problemi sosyal bilgiler ile demokrasi iligkisini
inceleyen tezlerin iiniversitelere gore dagilimidir. Konuya iliskin en fazla tezin
tamamlandig1 {iniversite 4 tezle Marmara Universitesi olmustur. Marmara
Universitesi’nin iilkemizde sosyal bilgiler egitimi bakimindan onde gelen
kurumlarindan olmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu séylenebilir.
Akademik anlamda sosyal bilgiler egitiminde 6ne ¢ikan bir diger {iniversite olan
Gazi Universitesi’nde ise arastirilan konuya ydnelik 3 tezin yayimlandigi
goriiliistiir. Konuya 3’er tezle katki yapan diger iniversiteler ise Firat ve
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Nevsehir Haci Bektas Veli tiniversiteleri olmustur. Ulasilan 2 doktora tezinin biri
Marmara Universitesi, digeri ise Eskisehir Anadolu Universitesi’dir.

Caligma kapsaminda arastirilan bir unsur da sosyal bilgiler ile demokrasi
iligkisini inceleyen tezlerin hangi enstitiiler biinyesinde tamamlandigi olmustur.
Ulasilan 38 lisansiistii tez incelendiginde konuya iligkin 21 tezin sosyal bilimler
enstitiisiinde, 15 tezin ise egitim bilimleri enstitlisiinde bulunan lisansiistii
programlarda tamamlandig: anlasilmistir. Diger 2 tez ise lisansiistii egitim
enstitiilerinde yaymnlanmugtir. Ulkemizde egitim bilimlerine yénelik lisansiistii
programlar ¢ogunlukla egitim bilimleri altinda yer almaktadir. Buna karsilik her
iiniversitede egitim bilimleri enstitiisii bulunmamasi, ilgili programlarin sosyal
bilimler enstitiisii iginde agilmas1 sonucunu dogurmaktadir. Ote yandan lisansiistii
egitim enstitiileri ise az sayida bulunan ve ¢ok cesitli disiplinlerden lisansiistii
programlarin hizmet verdigi enstitiilerdir. Bu bakimdan ortaya ¢ikan dagilim
sagirtict degildir.

Arastirmada sorgulanan diger bir alt problem sosyal bilgiler ile demokrasi
iligkisini inceleyen tezlerin yazarlarmin cinsiyetleridir. Ulusal Tez Merkezi’nde
yer alan konuyla ilgili 38 tezin yazar cinsiyetlerine gore oranlarinin esit oldugu
goriilmiistiir. Bu bakimdan demokrasi gibi 6nemli bir olgunun sosyal bilgiler
dersiyle iligkisinin cinsiyet fark etmeksizin arastirmacilarin ilgisini g¢ektigi
sOylenebilir. Diger yandan arastirma konusuna iliskin ilk tezin yayimlandigi 2003
yilimi takip eden yillarda, incelenen tez c¢aligmalarinda erkek yazarlar agirlikta
iken son yillarda kadin-erkek yazar oranmin dengelendigi gézlemlenmistir. Bu
oran sinirh sayidaki doktora tezi igin de gecelidir.

Sosyal bilgiler dersi ile demokrasi iligkisine deginen lisansiistii tezlerin
danigsmanlarma goére dagilimi bu arastirmada incelenen bir bagka unsurdur. Bu
baglamda konuya iliskin olarak en fazla tezin Doktor Ogretim Uyesi
danigmanhiginda tamamlandig1r goriilmiistiir. Ekici (2022), Tiirkiye’de sosyal
bilgiler alaninda tamamlanan tezlerin danismanlarinin g¢ogunlukla Dogent oldugu,
Profesor ve Doktor Ogretim Uyesi danigman sayisinin ise birbirine ¢ok yakin
oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu bakimdan demokrasi ile sosyal bilgiler egit imi
iligkisini inceleyen tezlerin danismanlar1 agisindan genel ortalamadan farklilagtig
anlagilmaktadir. Arastirma kapsaminda ulasilan 38 tezden yalnizca 1’inin iki
damismanla tamamlandig1 anlasilmistir. Bu iki danismandan biri Doktor Ogretim
Uyesi, digeri ise Dogenttir. Ote yandan her iki doktora tezinin danismaninin da
Profesor oldugu goriilmiistiir.

Calisma kapsaminda incelenen tezler temalarma goére kiimelere ayrilmistir.
Caligma konusu sosyal bilgiler ile demokrasi iligkisini inceleyen tezler olarak
genis tutuldugundan ele alinan tezlerin amaglar birbirlerinden farklidir. Sonug
olarak demokrasi, demokrasinin 6gretimi, demokratik degerler, demokratik
davranmis ve tutumlar gibi farkli goziikken c¢alisma konulari gesitli agilardan
demokrasinin sosyal bilgiler dersindeki roliine deginmektedir. Inceleme
sonucunda alt1 farkli kiime belirmis, tez dagilimi su sekilde olmustur: d6gretim
yontem ve tekniklerinin demokrasi 6gretimindeki etkililigini arastiran deneysel
tezler (is birlikli 6grenme, 7E modeli, yaratict drama, ters-yliz edilmis smif
modeli vb.) %28,5; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin demokratik goriis, diigiince ve
tutumlarini inceleyen tezler %23,68; sosyal bilgiler 6gretim programi veya ders



ULUSLARARASI| SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 104

kitabinda demokrasiye dair bulgular1 ele alan tezler %15,79; sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin demokratik deger, goriis ve davraniglarini aragtiran tezler
%15,79; sosyal bilgiler ile demokrasi arasindaki iligkiye daha genel bakis atan
tezler %10,53; dogrudan sosyal bilgiler dersinde demokrasi konularinin dgretimi
tizerine tamamlanan tezler 9%05,26. Ortaya ¢ikan sonug, Ogretim yontem-
tekniklerinin sosyal bilgiler dersinde demokrasi Ogretimine etkisini arastiran
tezlerin g¢ogunlukta oldugunu gdstermektedir. Diger yandan sosyal bilgiler
Ogretmen ve Ogretmen adaylarimin demokratik goriis, davranig ve tutumlan ilgi
¢eken bir baska unsur olmustur.

Caligma kapsaminda arastirilan son alt problem sosyal bilgiler ile demokrasi
iliskisine deginen tezlerin yontemlerine gore dagilimidir. Konu alanma giren
tezler incelendiginde nicel aragtirma yontemine dayanan ¢aligmalarin toplam tez
sayismin yarisina tekabiil ettigi anlasilmustir.  Olgiitler arasindaki iliskiyi
kolaylikla ortaya ¢ikarmasi ve genelleme yapmaya firsat tanimasi bakimindan
nicel aragtirmalarin daha cok tercih edildigi sdylenebilir. Nitel arastirmaya dayali
tezler ise incelenen tezlerin %36,84’linii olusturmustur. Kapsamli ve
derinlemesine betimleme olanagi sunan nitel desenler, zengin veriler sunmasi
bakimindan aragtirmacilar tarafindan tercih edilmistir. Diger yandan nitel ve nicel
modelleri bir arada kullanan tezler, incelenen toplam c¢alisma sayisinin
%13,16’sma  denk gelmektedir. Arastirma  yOntemlerinin bu  denli
farklilagmasinin nedeninin bu caligmaya konu olan tezlerin sosyal bilgiler ile
demokrasi iligkisini farkli yonlerden ele almalari oldugu diisiiniilmektedir.
Demokratik bir toplum, ancak demokratik degerlere sahip, bu anlayisla diigtiniip
harekete gecen yani demokrasiyi bir davranis bi¢cimi olarak hayatina uygulayan
insanlarla miimkiindiir. insan haklar, dzgiirliik, esitlik, adalet gibi degerler ancak
demokratik bir diizen i¢inde anlam kazanirlar. Bu bakimdan bahsi gecen
degerlerin bireylere kiiglik yaslardan itibaren kazandirilmasi gerekir. Dolayisiyla
egitim ve demokrasi birbirinden bagimsiz diisiinillemez. Demokrasi ve ona
iligkin kavramlar Ogretilirken ayni zamanda Ogrencilerin egitim yasantilarinin
icinde bir siire¢ olarak gerceklesmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada okullara,
Ogretmenlere, 6gretim programlart ve ders arag gereclerine roller diismektedir.
Bu unsurlardan birinde aksama olmasi demokrasiye iligkin degerlerin
Ogretilmesine ve demokratik aligkanliklarin kazandirilmasina sekte vuracaktir.
Hak, ozgiirlik, esitlik, adalet, diiriistliikk, hosgorii, duyarlilik, sorumluluk gibi
demokratik degerlerin kazandirilmasi bireyleri hayata hazirlamak i¢in olmazsa
olmazdir. Iste bu degerler ilk ve ortaokullarda 6grencilere sosyal bilgiler dersi
araciligiyla verilmektedir (MEB, 2024). Birgok disiplinden Ggeler igeren sosyal
bilgiler dersi gelecegin aktif demokrat yurttaslarini yetistirmede vazgecilmez bir
rol oynamaktadir. Sosyal bilgiler dersinde yer alan demokrasiye iliskin konular;
demokratik degerlerin 6gretimini, aktif katilimi, hak ve 6zgiirlikklerini bilerek
onlara sahip ¢ikma becerisini bireylere kazandirmaktadir. Ozetle sosyal bilgiler
dersi demokrat ve sorumluluk sahibi yurttaglar yetistirme amacindadir.

Akademik caligmalar ise boylesine onemli bir gorev iistlenmis olan sosyal
bilgiler dersine yon vermektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi ile demokrasi
iliskisine odaklanan lisansiistii tezlerin gerek nicelik gerekse nitelik bakimindan
¢ogalmasi onem arz etmektedir. Bu ¢aligmanin alanda tez hazirlayacak olan
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aragtirmacilara katki saglamasi umulmaktadir.
Oneriler

o Sosyal bilgiler dersi ile demokrasi arasindaki iligkiyi inceleyen daha fazla
sayida lisansiistii tez yayimlanmalidur.

Alanyazindaki eksikligi gidermek adina gorece daha kapsamli olan
doktora tezlerinin sayis1 artmalidir.

Sosyal bilgiler dersinde demokrasi Ogretimine iligkin olarak daha az
calistlmis olan Ogretim programi ve ders kitab1 temalarma 6nem
verilmeli, bu konularda galigma sayis1 arttirilmalidir.

Incelenen tezlerin ¢ogunlugunda nicel arastirma ydntemleri kullanildig:
gorillmiistiir. Yapilacak ¢alismalarda nitel yontemler ile nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontemlere agirlik verilmelidir.

Boylesine onemli bir konuda tamamlanan tezlerin belli {niversitelerde
yigildig1 goriilmiistiir. Bu agidan diger iiniversitelerde de sosyal bilgiler
ile demokrasi iliskisini inceleyen tez calismalarimin tesvik edilmesi
Onerilmektedir.

Yayin Etigi

Herhangi bir kurum veya kurulustan etik kurul izni gerektiren bir ¢alisma degildir.
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The way to reverse the democratic decline that is accelerating globally is
through education and educators. Social studies is indispensable for effective
democracy education. Social studies is one of the most important courses in
which democracy knowledge, democratic attitudes and values are acquired.
The social studies course has a great role in teaching concepts such as
freedom, justice, equality and human rights, which are indispensable for
democracy.

Academic studies give direction to the social studies course, which has
undertaken such an important task. As a result of the research, it was seen
that the postgraduate theses examining the relationship between social
studies course and democracy mostly focused on the effectiveness of
teaching methods and techniques and the democratic attitudes and
behaviors of teachers and prospective teachers.

In this context, it is important to increase the number and quality of graduate
theses on the relationship between social studies course and democracy. It
is hoped that this study will contribute to the researchers who will prepare
theses in the field.

ISSEJ/The Journal of International Social Science Education is a double peer-reviewed online journal.
This article can be used for research, teaching and private studies. Only the authors are responsible
for the content of the article. The journal has the copyright of the articles.”The publisher cannot be held
liable for any loss, transaction, claim or damage arising directly or indirectly in connection with the use
of the research material.

All authors are requested to disclose any actual or potential conflict of interest including any financial,
personal or other relationships with other people or organizations regarding the submitted work.


https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej
https://doi.org/10.47615/issej.1675931

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 108

THE JOURNAL OF INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION
2025 VOLUME.11, ISSUE 1, 88-115
https://doi.org/10.47516/issej.1675931

8 OPEN ACCESS W) Check for updates
A content analysis on theses examining the

relationship between social studies course and
democracy

Ozdemir Dikicigil
Buca Faculty of Education, Dokuz Eyliil University, Izmir, 35380, Tiirkiye

ABSTRACT

The aim of this research is to examine postgraduate theses that address
the relationship between social studies courses and democracy in terms | ApTiCLE HISTORY

of various criteria. In line with this aim, 38 postgraduate theses related to | r.ceived 14 April 2025
the topic and available in the Turkish Council of Higher Education Acce ted9Map 2025
National Thesis Center database were analyzed based on their type, P Y
year, university, institute, the gender of the author, the title of the advisor, KEYWORDS
subject area, and research method. In this study, which is based on a ) :
qualitative approach, the theses were examined through document Social studies,
analysis, and the data obtained were analyzed using descriptive content | democracy,
analysis. As a result of the examination, it was found that the majority of | postgraduate,
the theses investigating the relationship between social studies courses | thesis,

and democracy were master's theses; interest in the subject began | education
around 2003 and showed a notable increase especially in 2018-2019;
male and female authors were equally interested in the topic; and nearly
half of the thesis advisors held the title of assistant professor. It was also
determined that the highest number of theses on this topic were written
at Marmara University; they were prepared within social sciences and
educational sciences institutes; and quantitative methods were
predominantlﬁ used in the research. The theses examining the
relationship between social studies courses and democracy mostly | [YPe of the paper
focused on the effectiveness of teaching methods and techniques, as | Research article,
well as the democratic attitudes and behaviors of teachers and
prospective teachers. In light of the findings, it is recommended that
more studies be conducted that address democracy within the context of
social studies. In the light of the results of the study, it is recommended
thatdmor((ej studies on democracy in the context of social studies be
conducted.
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Introduction

Democratic rights and freedoms, achieved through centuries of struggle, are increasingly
under threat in many parts of the world. Authoritarian regimes attempt to suppress
institutions that uphold and protect fundamental rights, sometimes exploiting legal
loopholes or resorting to coercion to consolidate power. According to recent reports by
global democracy and freedom indices (Freedom House, 2022; V-Dem Institute, 2025;
International IDEA, 2023), democratic values have been in decline since the turn of the
millennium. In societies where these values erode, widespread human rights violations
are often observed.

Although periodic elections and majority rule are part of democracy, democracy is not a
concept that consists of these facts (Kuguradi, 1998). Independently functioning courts, a
free press, a social environment in which all citizens have the freedom of thought,
expression and choice, and a political climate in which public opinion and civil society
organizations are taken into account are the sine qua non of democracy.

On the other hand, it would be insufficient to explain the democratic decline observed
worldwide in recent years solely in terms of political regimes or the attitudes of rulers.
This negative situation is closely related to the level of democratic consciousness and
political participation of individuals, and therefore of society. In this context, the role of
education in general and democratic citizenship education in particular is becoming
increasingly important.

Academic studies reveal that citizens' commitment to democratic values is shaped by the
education they receive (Hess, 2008; Levinson, 2011; Sounoglou & Michalopoulou,
2017). Accordingly, when education processes are not of a quality that emphasizes free
thinking and questioning, encourages respect for differences, and teaches political
participation and citizenship rights, it becomes difficult for individuals to adopt a culture
of democracy.

Democracy and Social Studies Education:

Democracy, often defined as a political regime based on popular sovereignty, extends
beyond governance into a way of life (Ertiirk, 1981). Democratic societies can only
flourish where individuals internalize democratic attitudes and values. Thus, cultivating
democratic citizens is inherently tied to educational processes.

Reversing the current global trend of democratic backsliding requires a renewed focus on
education and educators. In this context, social studies education plays a pivotal role.
Social studies is a key subject in promoting both knowledge of democratic principles and
the adoption of democratic values and attitudes. It is instrumental in teaching concepts
such as freedom, justice, equality, and human rights pillars of any democratic society.
Furthermore, the subject aims to develop the knowledge, skills, and dispositions
necessary for students to engage with democratic processes actively.

The concept of active citizenship is essential in societies that uphold democratic norms.
The National Council for the Social Studies (NCSS, 2010) defines an active citizen as
one who adopts democratic values and strives to embody them in everyday life.
Accordingly, the primary goal of social studies education is to raise responsible, active
citizens equipped with a democratic identity. This is clearly reflected in Turkey’s Social
Studies Curriculum, which expects students to “comprehend the historical evolution and
current implications of concepts such as human rights, national sovereignty, democracy,
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secularism, and the republic, and to organize their lives according to democratic
principles” (MEB, 2024). These definitions underscore the centrality of democratic
education within social studies.

The social studies curriculum, which embraces an interdisciplinary approach, includes
both direct and indirect learning areas related to democracy (MEB, 2024). Because one
of the primary goals is to raise democratic citizens, school experiences should reinforce
students’ awareness of their rights and freedoms.

Democratic education cannot be separated from a democratic learning environment. In
its broadest sense, democratic education refers to the experiential learning of democratic
norms, values, and attitudes. Only individuals who experience democratic practices
during their education can become true believers in human rights and democracy.
Therefore, educators and educational institutions can be seen as architects of a
democratic society. Achieving this goal requires alignment among curriculum design,
teaching methods, learning environments, and instructional materials.

As Kuzgun (2000) points out, democracy cannot be effectively taught solely through
theoretical instruction. Students must experience democratic processes in practice.
Hence, teachers must model democratic attitudes and behaviors, enabling schools -often
considered micro-societies- to nurture citizens who are conscious of their rights and
responsibilities and actively participate in democratic life.

In light of increasing threats to democracy worldwide, education emerges as a key
instrument for safeguarding democratic values. Social studies education, by fostering
democratic knowledge, skills, and attitudes, is uniquely positioned to cultivate active,
responsible citizens. Ensuring democratic learning environments and empowering
teachers with democratic competencies are critical steps toward sustaining democratic
societies in the face of growing authoritarianism.

Purpose

Since the emergence of the social studies course in Turkey, the understanding of national
education has changed frequently along with the political and social structure that has
undergone significant fractures, and therefore, comprehensive changes have been
experienced in the course. In addition, the effort to keep up with the conditions brought
by the age causes the expectations from this course to differentiate. On the other hand,
the history of social studies education and social studies teacher training is quite recent.
The academic study of social studies education and teacher training is still relatively
recent in Turkey. As a result, the academic output in this field, including research on its
relationship with democracy, remains limited. Nevertheless, academic studies,
particularly graduate theses, provide valuable insights into the development of the field.
Graduate-level research, especially those housed in the Turkish Council of Higher
Education National Thesis Center database, reflects long-term academic efforts shaped
by institutional processes and scholarly guidance.

In an era of democratic decline globally, the role of education -and specifically social
studies- in fostering democratic values is more vital than ever. Understanding how
democracy is addressed in academic work on social studies education can help inform
future educational policies and practices.

This study aims to analyze graduate theses focusing on the relationship between social
studies education and democracy in Turkey. The primary research question is: How are
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theses on this topic distributed across various criteria? These criteria include thesis type,
publication year, university, institute, author gender, advisor title, subject area, and
research method.

Method

This research aims to examine graduate theses written on the relationship between the
social studies course and democracy in Turkey, analyzing their distribution across
various criteria. The study adopts a qualitative research design and utilizes the document
analysis technique. Document analysis is defined as the systematic review of materials
that contain information about the phenomenon being investigated (Yildinm & Simsek,
2016). This technique enables researchers to interpret and derive meaning from existing
documents, offering a broader understanding of the subject (Bowen, 2009).

For data analysis, the study employs descriptive content analysis, which involves
reviewing research in a specific field to identify prevailing trends and summarize
findings from a descriptive standpoint (Calik & Sozbilir, 2014; Suri & Clarke, 2009).

In the first stage of the study, a keyword-based search was conducted on the Turkish
Council of Higher Education National Thesis Center’s online database using terms such
as “sosyal bilgiler” (social studies), “sosyal bilgiler egitimi” (social studies education),
“sosyal bilgiler dersi” (social studies course), “demokrasi” (democracy), “demokrasi
egitimi” (democracy education), and “demokratik” (democratic). As a result, 38 graduate
theses related to the topic were identified, of which 36 were master’s theses and 2 were
doctoral dissertations.

These theses were then categorized using a classification form developed by the
researchers. The criteria used for classification included: type of thesis, year of
publication, university, institute, subject area, research method, gender of the author, and
academic title of the advisor. The findings were presented and interpreted using visual
aids such as graphs and tables to offer a clearer understanding of the distribution and
characteristics of the theses.

Findings

A total of 38 graduate theses focusing on the relationship between social studies
education and democracy were identified in the National Thesis Center of the Council of
Higher Education in Turkey. Among these, 36 were master’s theses and only 2 were
doctoral dissertations. This suggests that the topic has been predominantly explored at
the master’s level, with doctoral research remaining limited.

The earliest thesis on the subject was written in 2003. A consistent number of theses
followed in subsequent years, with a notable increase observed in 2018 and 2019. The
year 2018 saw the highest number of theses (15.79%), possibly due to updates in the
undergraduate social studies curriculum. This indicates that curriculum reforms may
positively influence academic interest in democratic education.

When analyzing university distribution, Marmara University emerged as the leading
institution, producing the highest number of theses (10.53%) and one of the two doctoral
dissertations. It was followed by several universities contributing three theses each. This
shows that interest in the topic is spread across various higher education institutions,
though some universities are more prominent contributors.
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The institutional affiliation of the theses revealed that 55% were submitted to Social
Sciences Institutes, 40% to Educational Sciences Institutes, and 5% to Graduate
Education Institutes. This distribution indicates that although the field is primarily
associated with educational faculties, many related programs function under different
institutional structures.

The gender distribution of thesis authors was equal, with male and female researchers
each contributing 50%. This balance suggests that democracy-related issues in social
studies education are of equal interest to researchers regardless of gender, especially in
recent years where gender parity has become more evident.

Advisor titles showed that nearly half (47.37%) of the theses were supervised by
assistant professors, followed by full professors (31.58%) and associate professors
(18.42%). Interestingly, both doctoral theses were supervised by full professors,
suggesting that higher academic titles are more involved in doctoral-level research on the
subject.

Thematically, the theses were categorized into five main areas. The most frequently
studied theme (28.95%) involved examining the effectiveness of teaching methods and
techniques in promoting democratic values. Other notable themes included teachers’
views (23.68%), curriculum and textbook analysis (15.79%), and pre-service teacher
perspectives (15.79%). This highlights a strong focus on classroom practices and teacher
perceptions in the context of democratic education.

In terms of methodology, 50% of the theses used quantitative methods, 36.84% used
qualitative methods, and 13.16% employed mixed methods. This methodological
diversity reflects a comprehensive approach to understanding democracy in social
studies education from multiple research perspectives.

Conclusion

This study aimed to examine the relationship between social studies education and
democracy through the analysis of 38 graduate theses in Turkey. The results reveal
significant trends and offer insights into the progression of this area of research. The
study's findings contribute to understanding the current landscape of social studies
education in relation to democracy, and highlight key areas for further exploration.

The research found that the number of theses related to social studies and democracy has
gradually increased since 2000, following the restructuring of education faculties in
Turkey. Despite this growth, doctoral dissertations on this topic are still limited, with
only two identified in the years 2015 and 2023. This suggests that while the interest in
this field has expanded, doctoral research remains relatively scarce compared to master's
theses. This is likely due to the larger number of master's programs available in Turkish
universities compared to doctoral programs.

Another key finding is that Marmara University and Gazi University have contributed
significantly to this area of research, with multiple theses produced at these institutions.
The research also shows a balanced gender representation among the authors of these
theses, indicating that both male and female researchers are equally interested in
studying the relationship between social studies education and democracy. This balance
is a positive indicator of inclusivity within the academic community.
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The distribution of theses by institution and academic department further emphasizes the
interdisciplinary nature of this research area. Most theses were conducted within Social
Sciences Institutes and Education Sciences Institutes, reflecting the diverse academic
backgrounds of the researchers involved. These findings suggest that social studies and
democracy education are areas of interest for a wide range of academic disciplines and
approaches.

In terms of research methodology, the study found that the majority of theses utilized
quantitative research methods, focusing on the relationships between criteria and
providing generalizable findings. However, qualitative research methods were also
widely used, allowing for more in-depth exploration of the topic. This diversity in
research methods highlights the complexity of studying the relationship between social
studies education and democracy, and suggests that both quantitative and qualitative
approaches are valuable for gaining a comprehensive understanding of the subject.

The thematic analysis of the theses revealed that the majority focused on the
effectiveness of teaching methods and techniques for democracy education. Other
prominent themes included exploring the democratic views, attitudes, and behaviors of
social studies teachers and teacher candidates. These findings suggest that there is a
strong academic interest in how democratic values can be effectively taught within social
studies education, and how teachers and students engage with these values in practice.

In conclusion, this study underscores the ongoing need for research in the relationship
between social studies education and democracy. The findings provide valuable insights
into current research trends and highlight important areas for future investigation. It is
hoped that this study will inspire further research that can address gaps in the literature
and contribute to the development of more innovative and effective practices in social
studies education, ultimately fostering the growth of democratic values in future
generations.
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Kadin olgusu insanlik tarihi surecinde her ddsnemde 6nemli tartisma
konularindan biri olmustur ve olmaya da devam etmektedir.
Kadinlarin is yasamina girmesiyle birlikte farkli bir boyuta gelen
kadin erkek mucadelesi, kadinlarin g¢alistiklar iste yoneticilik yapip
yapamayacaklari yoneticilikte ylkselmelerinin 6nine c¢ikan ve
literatirde cam tavan kavramiyla karsilik bulan konu sén dénemlerin
onemli arastirma alanlari igine girmektedir. Bu calismada da;
Universite 6grencilerinin 6zellikle de yeni nesilleri egitecek gelecegin
ogretmen adaylarinin  bu konudaki goérislerinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda; Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakultesi, Matematik Egitimi, PDR, Tirkge Egitimi, Sinif Egitimi,
Sosyal Bilgiler Egitimi ve Okul Oncesi egitimi anabilim dallarinda
okuyan 2. sinif 6grencilerinden 264 kadin ve 60 erkek Ogrenci
lizerinde toplamda 324 égrenci ile yapilmistir. Olgekteki 30 sorudan
18’'ine verilen cevaplarda katiimcilarin cinsiyetlerine gére
algilamalarinda farkhliklar oldugu tespit edilmistir. Erkeklerin
kadinlara gore farkli, daha dogrusu kadinlarin erkeklere gére daha
yetersiz olduklarini disindikleri ortaya c¢ikmaktadir. Yine bu
sorulara kadinlarin yetersiz cevaplari, cam tavan olgusunun kadinlar
Uzerinde ne derece etkili oldugunun da bir gdstergesi sayilabilir.
Anabilim dallari acisindan bakildiginda; o6zellikle sosyal bilgiler
egitimi 6grencilerinin diger anabilim dalalrina goére farkli distndugu
goérulmektedir.
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Giris

Yaratilig itibari ile biyolojik olarak farkli 6zelliklere sahip olan insan, bu dzellikleri
nedeniyle erkek ve kadin olmak tizere iki farkli cinsiyet olarak tanimlanmaktadir.
Kadin ve erkek olarak ayrilan bu iki cinsiyet, hemen her alanda miicadele iginde
olmus ve olmaya da devam etmektedir. Ozellikle kadinin miicadelesi, hemen her
dénemde var olma miicadelesi olarak Kendini gostermistir. Erkegin golgesinde
kalmama, hak arama ve adalet {izerine olan bu miicadelenin sekli ve siddeti zamana
ve mekana gore farklilagsa da, kadin olgusu her dénemde ve her toplumda, erkege
gore ikinci planda olusuyla giindemdeki yerini korumustur. Kadinin varlik
miicadelesi, zaman iginde sosyal ve ekonomik konumlari olumlu bir gelisme
gostererek degismistir (Carvalho vd., 2019. Aktaran: Yanar ve Akpinar, 2023).
Biitiin bu degigsmelere ragmen konunun tarihi seyri, hemen biitiin toplumlarda,
kadmin erkek karsisindaki varlik miicadelesinin devam edecegini gosterir
niteliktedir.

Ozellikle yerlesik hayatla birlikte, ev i¢i ve ev dis1 yasam seklinde insanoglunun
karsisina ¢ikan hayat miicadelesinde kadin; genelde ev i¢i yasamla iliskilendirilmis,
rol paylagimlart bu dogrultuda gelismistir. Siire¢ icerisinde kiiltiirel faktorlerin de
etkisiyle kadin ve erkek arasindaki rol paylasimlar belirginlesmis ve cogunlukla da
erkek lehine gelismeler tarihin her asamasinda devam edegelmistir. Biitlin
toplumlarda; kadini i¢e doniik, erkegi ise disa doniik yasam tarzina zorlayan
uygulamalar, kadinin erkegin gerisinde ve giidiimiinde, onun izin verdigi oranda
hayatta ve ayakta kalmasini da ortaya ¢ikarmistir. Bu uygulamalar yaninda kadinin
hayatta ve ayakta kalmada, en azindan erkek kadar haklara sahip olmada verdigi
miicadele ¢aglar boyu devam edegelmistir. Miicadelenin sekli ise kiiltiirden kiiltiire
farkl sekillerde olmustur.

Kadinin erkek karsisinda verdigi varlik miicadelesi, toplumsal kabul ¢abalari, uzun
zamandir farkli  bilim dallann tarafindan arastirmalara konu olmustur.
Arastirmalarda; donemin oOzellikleri arastirmacilari farkli kavramlar treterek bu
kavramlar ilizerinden hareket etmeye yoneltmis, ¢agin sartlarina goére kadinin
miicadelesi farkli kavramlarla giindeme getirilmeye ¢alisilmistir. Yirminci yiizyilda
ozellikle kadinlarin da erkekler gibi statii gerektiren islerde basarili olabilecegi
anlayis1 6ne ¢ikmis olsa da kadin, toplumsal kiiltiir etkisiyle gériinmeyen engellerle
karsilasmistir. Ayni isi aymi basari oraninda hatta erkekten daha fazla basarili
yapmasina ragmen, yapilan isin statii ylikselmesinde, erkek basamaklar rahatlikla
¢ikarken, kadinin oniine birgok engeller ¢ikmakta/¢ikarilmaktadir. Yasal olarak bir
engelin olmadig: yiikselme basamaklarinda, aslinda net, agik, apagik varligi bilinen
fakat goriilmeyen ya da goriilmek istenmeyen engeller kadimi geriye dogru
cekmekte, ylikselmesini engellemektedir. Yiizyilin sonlarina dogru bu durum “cam
tavan” kavramiyla agiklanmaya calisilmis ve birgok bilim dalinda bu konuda
calismalar yapilmaya baslanmistir. Cilinkii cam tavan sendromu, ekonomik biiyiime
glindemini etkilemenin yani sira, toplumda ve Orgiitlerde her diizeyde cinsiyet
esitligi hedeflerine ulagmak ig¢in bir tehdit unsuru olusturmaktadir (Bakan vd. 2023.
252). Daha ¢ok c¢alisilan ig ortaminda kadinlarin, statiiye ulagmasin
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giiclestiren/engelleyen (Jafarov ve Kamiloglu, 2022. 1495) goriinmezlik olarak
nitelendirebilecek cam tavan, onlarin kariyer hedeflerini ger¢eklestirmesinde iist
yoOnetim pozisyonlarina ulagmasini sinirlayan engellerdir (Er ve Adigiizel, 2015:
166) Orgiitlerde tepe ydnetim pozisyonu igin kadimlara konulan keyfi bir engel
olarak tamimlanmaktadir (Ipcioglu, Egilmez ve Sen, 2018. 687). Dolayisiyla bazi
tamimlarda yoneticilik, bazi tamimlarda da st yonetime gelmeyi engelleyen
goriinmez faktorler olarak tanimlanmaktadir. Babi¢ ve Hansez ise (2021) cam
tavan teorisini, kurumsal igyerlerinde cinsiyetcilik veya irk¢iliga dayali uygulanan
ayrimcilik olarak ifade etmektedir.

Kadinlarin yoneticilikte ylikselmelerini engelleyen faktorler olarak agiklanan cam
tavan kavramui ilk olarak 1970°li yillarda ifade edilmeye baslanmistir. Kadinin
calismasma yonelik, daha c¢ok toplumsal 6n yargilarin etkisiyle ortaya ¢ikan
engeller, zaman igerisinde kadinin en az erkekler kadar, toplumsal yagamda biz de
variz anlayigin1 dillendirmesiyle birlikte goriiniir olmaya ve bu alandaki
miicadelenin dikkate alinmasinda Onemli olmustur. Kadinin is hayatindaki
varliginin ve is hayatinda yiikselmesinin dniinde goriiniir engeller yaninda, agik ve
net olarak goriilemeyen engeller de s6z konusudur. Cam tavan olarak adlandirilan
bu engeller, yasal diizenlemelerle ortadan kaldirilmaya calisilsa da, bireylerin
anlayislarinin degismemesi nedeniyle varligini devam ettirmektedir. Kadmnlarin
aileye yonelik sorumluluklar, c¢aligilan isle ilgili deneyim eksiklikleri, isin
gereklilikleri ile ilgili yetersizlikler, toplumsal onyargilar, tutum ve algilar, {ist
yonetim pozisyonlarinda kadmlar arasindaki ¢atigan iligkiler lictratiirde onemli
engeller olarak yer almaktadir (Mathur-Helm, 2006).

Cam tavam kavramim ortaya ¢ikistyla ilgili farkli tespitler s6z konusu olsa da;
1970’1i yillarda ABD de ortaya ¢ikan bir kavram (Oriicii, Kilig ve Kilig, 2007)
oldugu anlayis1 kabul gérmektedir. Vargas (2018, Aktaran: Ustiinoldu; 2023) cam
tavan teriminin ilk olarak 2 Mayis 1978'de, New York Telephone'da orta diizey
yonetici olarak gorev yapan bir kadin yonetici olan Marilyn Loden tarafindan, 1978
Kadinlar Fuar1 "Mirror, Mirror on the Wall" panelinde kullanildigini, kadinlarin da
liderlik pozisyonlarina taginmasi gerektigine deginildigini, kadinlarin is hayatinda
ilerleyememesinin  sebebinin giyim tarzi ya da erkek meslektaslarmin
sOylediklerinden degil de, bunun goériinmez bir engel olmasindan kaynaklandigini
ifade ederek bu durumun ilk kez "cam tavan" olarak adlandirildigini belirtmektedir.
Bilimsel olarak 1990’1 yillarda yaygin kullanimiyla (Maume, 2004) karsilasilan
cam tavan kavramu literatiirde; kadmn yoneticilerin yoneticilikte yiikselmelerini
engelleyen goriinmeyen, asilamayan, {stesinden gelinemeyen, gelinmesi pek
miimkiin olmayan engeller olarak tanimlanmaktadir (Weil, Mattis, 2003, s. 224;
Wirth, 2001:1; Aycan, 2004; Siyve, 2004).

Hem milletlerarasi arenada hem de iilke i¢inde, cinsiyet esitligine yonelik bircok
yasal uygulamalar hayata ge¢irilmis olmasina ragmen kadinlarin, is hayatinin
hemen her alaninda yiikselme konusunda bu goriinmez engellerle karsilagsmalari
hala devam etmektedir (Yavuzer ve Ozkan, 2020). Calisilan is ortaminda bir¢ok isi
kadinlarin erkeklerden daha iyi yapmalarina ragmen kadinlarin erkeklerden daha
diisiik iicret almalarinda cam tavanin 6nemli etkisi vardir. Cam tavan engelleri
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denilen, kadinin calistigi ortamda kariyer basamaklarini erkekler gibi rahat bir
sekilde c¢ikmasini engelleyen nedenleri; is ortamindan, kadinlarin kendilerinden,
hemcinslerinden, bireysel faktorlerden, Orgiitsel faktorlerden ve toplumsal
faktorlerden kaynaklanan nedenler olarak simiflamak miimkiindiir.

Kadinin ¢aligma hayatina girmesi 6zellikle de yonetim alanlarinda gorev almasi,
hemen her ¢agda 6nemli sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Bu sorunlarin temel
kaynagi, az da olsa hemcinsleri tarafinda iiretilirken biiyiik bir oran1 da karsi cins
tarafindan tretilmistir. Toy’un (2022) “banka kadin calisanlarinin cam tavan
farkindaligi” adli ¢alismasinda elde ettigi sonu¢ da, kadin banka calisanlarinin
yonetici tercihlerini genellikle erkeklerden yana kullandiklar1 sonucunu vermekte,
cam tavan algismin olusmasinda hem cinslerin etkisinin hala devam ettigini
gostermektedir. Uzun yillar iiniversitede verilen konu ile ilgili derslerde, 6zellikle
son smif Ogrencileri ile yapilan derslerde, “mezun olunca ¢aligtiginiz yerde
hemcinsinizin yoneticilik yapmasini ister misin?” sorusuna kadin 6grencilerin
6nemli bir kismumin “hayir istemeyiz” cevabi vererek, “hocam biz kadinlar
birbirimizi ¢ok kiskaniriz, kadinlarn is disi yasamlarinda, ozellikle annelikle ilgili
gorevleri is-yoneticilik iglerini aksatabilir” gibi cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Erkekler ise bu soruya; ¢ogunlukla “fark etmez, hatta daha iyi olur” cevabi
verirken, bazi erkek 6grencilerin kadin 6grencilerde oldugu gibi kadinin ev i¢i ve
annelikle ilgili gorevlerinden dolay1 yoneticilik iglerini aksatabilecegi gerek¢esiyle
hay1r cevabi verdikleri tespit edilmistir.

Hem modern hem de geleneksel toplumlarda, tarihin her doneminde, ev ici ve ev
dis1 yasam dendiginde, kadinlarin daha ¢ok ev i¢i yasama iliskin, erkeklerin ise ev
dis1 yasama iliskin rollerin iistlenilmesine yonelik egilimi oldugu goriilmektedir.
Ozkan (2017) yaptig1 calismada iiniversite 6grencilerinin, kadina daha ¢ok anne
rolii bigerek, kadinin kocasina ve evine karsi sorumluluklarina yer verdikleri tespit
edilmistir. Bu anlayis toplum yapisina gore degisebilmekle birlikte, zamanla
toplumsal statiiler ve rollerde cinsiyete dayali bir ayrimi ortaya ¢ikarmaktadir.

Toplumlar, bulunduklar1 cografyada kiiltiir ve inancin da etkisiyle kurmus olduklari
devletlerde kadinlarin rollerine iligkin farkli uygulamalar ortaya koymuslardir
(Giindiiz, 2012, 130). Hemen belirtmek gerekir ki bu uygulamalar hangi dénem ve
cografyada olursa olsun, daha ¢ok erkek egemen Kkiiltiiriin olusturdugu
uygulama/larin iiriinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu uygulama/lar; modern ya da
geleneksellik fark etmeksizin, derecesi farkli olmakla birlikte, her cagda her
toplumda karsilasilan bir durum olmustur.

Tarihsel siiregte belli donemlerde kadinin toplumsal yasamdaki konumunun
farklilagtiginin goriilmesi, toplumsal anlayigin degismesinden ¢ok, o donemin
toplumsal 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir. Ozellikle savaslar sonrasi bir¢ok
toplumda erkek niifusunun azalmasiyla, bosalan is alanlarim1 dolduracak erkek
niifusun bulunmayist zorunluluk olarak bu alanlarin kadmlar tarafindan
doldurulmasina, belli zaman sonra ise durumun tekrar eski haline dénmesine neden
olmaktadir. Bozkaya (2013) 2. Diinya Savaginda savasa giden erkek niifusunun
fazlalig1 nedeniyle, kadinlarin hem evini hem de ¢ocuklarini diisinmek zorunda
olduklarindan dolay1 ¢aligmak zorunda kaldiklarmi belirtmektedir. Benzer durum
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Kurtulus Savasi sonrasi Tiirkiye’de de goriilmektedir. Kurtulug Savasinda erkek
niifusunun biiyiik bir kismu, silah altina alinmus, Gniversite dgrencilerinden yast
tutanlar askere cagrilmis, yasi tutmayanlardan goniillii olarak askere alinmak
isteyenler olmustur. Kayseri, Sivas ve Galatasaray Lisesi 6grencileri goniillii olarak
askere katilmiglar. Bu durum savas Oncesi erkeklerin doldurduklar is alanlarmin
bosalmasina neden olmustur. Dolayisiyla bosalan is alanlarini kadmnlar doldurmak
durumunda kalmistir. Kiirtulus Savasi sonrasi boyle bir durumun ortaya ¢ikmasi,
kadinin toplumsal yagsamda goriiniir olmasi anlamia gelmemekte, kadin algisinin
degistigini gdstermemektedir. Yukarida belirtilen zorunluluklar yaninda, kadnlarin
egitimden yararlanma diizeylerinin yetersizligi de toplumsal yasama katilma ve
erkeklerle miicadele etmede dnemli bir faktordiir.

Kadin yoéneticilerin yoneticilikte yilikselmelerini engelleyen goriilmeyen faktorler
olarak tanimlanan cam tavan kavramu, 6zellikle kadinlarin toplumsal hayattaki
konumlarmin heniiz tam olarak yerlesmedigi toplumlarda ¢ok yaygin goriilen bir
durumdur. Toplumsal kiiltliriin etkisiyle kadin cinsinden beklenilen rollerin
erkeklerden beklenilenden farkli olusu bu durumun ortaya ¢ikmasinda onemli bir
etken olmaktadir. Siireg igerisinde, toplumsal anlayisin degismesine paralel olarak
kadmlarm is yasaminda oOzellikle de yoneticilikte belli konumlar isgal etme
oranlar1 artsa da yeterli degildir.

Disisleri Bakanlig1 verilerine gore kadin bilylikel¢i oran1 2011 yilinda %11,9 iken
2022 yilinda %27,2 olurken, erkek biiyiikelgi orami ise 2011 yilinda %88,1 iken
2022 yilinda %72,8 olmus. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi verilerine gore 2022
yilsonu itibartyla 579 milletvekili i¢erisinde kadin milletvekili sayisinin 100, erkek
milletvekili sayisinin ise 479 oldugu goriilmektedir. Meclise giren kadin
milletvekili orani, 2007 yilinda %9,1 iken 2022 yilinda %17,3 olmasi, oranin
yiikseldigini gostermesina ragmen kadin erkek niifus ooranlariyla kiyaslandiginda
oldukea diisiik kalmaktadir. Yiiksekogretim istatistiklerine gore yiiksekdgretimde
gorevli profesorler i¢inde kadin profesdr orani 2010-2011 6gretim yilinda %27,6
iken 2021-2022 6gretim yilinda %33,2, dogent kadrosunda gorev yapan kadin orani
2021-2022 6gretim yilinda %40,2 iken 6gretim gorevlisi kadrosunda gorev yapan
kadin oraninin %50,8 ololmasi, akademide list kadrolarda da durumun ¢ok fazla
gelismedigini gostermektedir.

Hane halki isgiici arastirmasi sonuglarina gore sirketlerde st diizey ve orta
kademe yonetici pozisyonundaki kadin oran1 2012 yilinda %14,4 iken 2021 yilinda
%20,7 oldu. Aile yapisi aragtirmasi sonuglarma gére 2021 yilinda kadmlarin
caligmasi ile ilgili bireylerin algilari incelendiginde, kadinin ¢alismasi ve sosyal
hayata katki saglamasinin degerli oldugunu diisiinenlerin oram1 %82,6 olurken,
kadinlara gére bu oran %85,6, erkeklere gore ise %79,5 olmustur (data.tuik.gov.tr).
Bu verilerden her ne kadar, kadinlarin ¢aligma hayatina ve yoneticilik kademesine
gecislerinde yillara gore olumlu anlamda bir farklilik oldugu goriilse de yeterli
oldugunu sdylemek miimkiin olmamaktadir. Cilinkii artik kabul edilen bir gergek
vardir ki, toplumlarin gelismislik diizeyleri o toplumun kadinlara verdigi deger
oraninda olmaktadir. Bir bagka ifadeyle; bir toplumda kadmin toplumsal yasamdaki
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gorlintirliigi ile geligsmislik orani ayni dogrultudadir.

Toplumsal cinsiyet konusunda, ¢ocuk yastan itibaren, 6zellikle de okul Oncesi
cagdan baglayarak bireylerin bilin¢lendirilmesi énemli olmaktadir. Bu noktada da
Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet konusunda bilgili ve tutarli davranmalar
bireylerin konuyu igsellestirmelerinde onemlidir. Ozellikle okul oncesi ve
ilkogretim kademesinde, bireylerin &gretmene bagliligi, onu rol model olarak
benimsemeleri ve her dedigini dogru olarak kabul etmeleri hatta ailenin de Oniine
gecerek “ama Ogretmenim bdyle sdyledi” ifadesinde anlam bulan, okul ¢agi
cocugunun ogretmen algisi ¢ok ¢ok Onemli olmaktadir. Bu nedenle 6gretmen
yetistirme konunun onemli noktasini olusturmaktadir. Dolayisiyla ¢aligmanin,
Ogretmen adaylar ile gerceklestirilmesi ¢alismanin 6nemini daha da arttirmaktadir.

Amac

Bu caligmada {iniversite 0grencilerinin cam tavan konusuna iligkin goriislerinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu dogrultuda Egitim Fakiiltesi'nde Matematik
Egitimi, PDR, Tirk¢e Egitimi, Sinif Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Okul
Oncesi Egitimi boliimlerinde &grenim goren 2. siuf &grencilerinin goriisleri
belirlenmeye ¢alisilmustir.

Metodoloji

Bu ¢aligma; nitel arastirma modelindedir. Fenomoloji (olgu-bilim) desenden
hareketle yapilmistir. Yildirim ve Simsek (2016) tarafindan, belli olguya yonelik
bireyin sahip oldugu algilarinin belirlenmesi ve yorumlanmasi amaciyla yapilan
aragtirmalar fenomolojik aragtirmalar olarak adlandirilmaktadir. Dolayisiyla bu
calismada da iniversite Ogrencilerinin cam tavan olgusuna iligkin algilarinin
belirlenmesi amaglandigindan fenomolojik desen kullanilmistir. Bu dogrultuda;
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinde Matematik Egitimi, PDR, Tiirk¢e
Egitimi, Simf Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Okul Oncesi egitimi anabilim
dallarinda okuyan 2. siif dgrencilerinin “Cam Tavan Engelleri Olgegi (CTEO)” ile
ilgili goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir.

Verilerin toplanmasinda; Yavuzer ve Ozkan (2020) tarafindan gelistirilen “Cam
Tavan Engelleri Olcegi”, elektronik ortam hazirlanarak, 2023-2024 egitim 6gretim
yili gliz ve bahar dénemlerinde Tiirk Egitim Tarihi dersi alan 6grencilere sosyal
medya iizerinden 6l¢ek linki gonderilmis ve cevaplamalari istenmistir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda 2. siif 6grencilerinin tercih edilmesinde; bu 6grencilerin
birinci smifta egitim sosyolojisi dersi konular1 igerisinde “toplumsal cinsiyet ve
egitim” ve 2. smifta Tiirk egitim tarihi dersi konular icerisinde “Tiirklerde kadin
egitimi” konularini iglemeleri onemli bir gerek¢edir. 3. ve 4. siniflarin arastirmaya
dahil edilmemelerinde ise bu smif Sgrencilerinin mezuniyet sonrasi girecekleri
KPSS smavina yogunlagmalari ve ayrica bir¢ok tiniversitede oldugu gibi bu
zamana kadar ¢ok fazla aragtirmacinin anket, 6lgek vb. aragtirma sorulariyla
kargilasmis olmasi nedeniyle bu tiir arastirma sorularini cevaplamada isteksiz
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olmalar1 nedeniyle caligmanin sorularina objektif cevap verememe ihtimalinin
onemli etkisi vardir.

Katilimcilar

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin; birinci smif egitim sosyolojisi dersi konulari
icerisinde “toplumsal cinsiyet ve egitim”, ikinci smif Tiirk egitim tarihi dersi
konular igerisinde ise “Tiirklerde kadin egitiminin tarihi” konularinin islenmesinde
alanla ilgili bilgilere yer verilmistir. Ozellikle ikinci siif Tiirk egitim tarihi
dersindeki “Tiirklerde kadin egitimi” konusu anlatilirken, birinci smifta islenen
toplumsal cinsiyet konusuna da deginilmis ve elektronik ortama aktarilan 6l¢ek
sorulart ile ilgili link, sinif haberlesme kanalindan gonderilerek 6lgek sorular ile
ilgili verecekleri cevaplar1 dikkatli bir sekilde okuyarak -cevaplamalarinin
calismanin giivenirliligi agcisindan 6neminden bahsedilmistir. Asagida arastirmaya
katilanlarin cinsiyete ve anabilim dalalrina gore sayilar verilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyete gére dagilimi

Cumulative
Cinsiyet N % Valid Percent Percent
Kadin 264 81,5 81,5 81,5
Erkek 60 18,5 18,5 100,0

Total 324 100,0 100,0

Tablo 1’e bakildiginda katilimcilar arasinda %81,5 ile kadinlarin agirlikli oldugu
gorlilmektedir. Arastirmaya katilanlar igerisinde kadinlarin ¢ogunlukta olmasi,
egitim fakiiltesinin her boliim/anabilim dali i¢in gegerli bir durumdur. Buradan
hareketle, meslek tercihinde de cinsiyete gore bir farkliligin oldugu, toplumsal
kiiltiir baglamimnda meslek tercihinde dahi cinsiyetin goz Oniine alindigi
sOylenebilir. Bu durumun ortaya c¢ikmasindaki en Onemli gosterge, toplumsal
kiiltiir etkisiyle kadina ve erkeke yiiklenen rollerin farkliligidur.

Tablo 2. Katilimcilarin anabilim dallarina gére dagilimi

Cumulative
Bolum N % Valid Percent Percent
Matematik Egitim 47 14,5 14,5 14,5
PDR 93 28,7 28,7 43,2
Tiirkce 40 12,3 12,3 55,6
Smif Egitimi 73 22,5 22,5 78,1
Sosyal Bilgiler 28 8,6 8,6 86,7
Okul 6ncesi 31 9,6 9,6 96,3
Diger 12 3,7 3,7 100,0

Total 324 100,0 100,0

Anabilim dali bazinda bakildiginda, ¢alismaya en g¢ok Psikolojik Danisma ve
Rehberlik (PDR) anabilim dalinda okuyan 6grencilerin katildigi goriilmektedir. Bu



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 123

durum, anabilim dal1 tercihlerinde 6zellikle is bulma-atanma kolayligmin dikkate
alindigimi gostermektedir.

Dersine girilen siniflara, daha 6nceden elektronik ortama aktarilan 6lgek sorular
ile ilgili link, sinif haberlesme kanalindan gonderilerek yiiz yiize yapilan derste de
linkteki 6lgek ile ilgili bilgi verilip, 6grencilerin dlgek sorulari ile ilgili verecekleri
cevaplart dikkatli bir sekilde okuyarak cevaplamalarinin ¢aligmanin giivenirliligi
acisindan onemli oldugu anlatilmig ve ¢aligmaya verecekleri katki igin tesekkiir
edilmistir.

Verilerin analizinde; &grencilerin, daha oOnceden smif iletisim kanalindan
gonderilen linkteki sorulara verdikleri cevaplar, istatistik programi araciliyla analiz
edilmis ve yorumlanmistir. Arastirma kapsaminda faydalamilan cam tavan
Olceginin Cronbach’s Alpha katsayis1 0,913 olarak hesaplanmig, olgeginde
Cronbach’s Alpha katsayisi 0,60 < o < 0,80 arasinda olmast durumunda giivenilir,
0,80 < a < 1,00 arasinda olmast durumunda ise ¢ok giivenilir (Kalayci, 2009: 405)
onermesinden hareketle bu arastirmanin Olgeginin giivenilir oldugu tespit
edilmistir.

Verilerin normal dagilimdan sapip sapmadigini gosteren garpiklik (-0,685 / 1,665)
ve basiklik (-1,190 / 2,742) katsayilar1 hesaplanmistir. Ayrica verilerin normal
dagilimi hususunda c¢arpiklik ve basiklik katsayilarmin -3,0 ve +3,0 degerleri
arasinda bir dagilim gostermesi gerektigi (Kunan, 1998; Chemingui ve Ben
Lallouna, 2013) gériisii gbz 6niinde bulundurulmustur.

Bulgular

Calismada fazla yazidan kaginmak ve anlasilirligi arttirmak amaciyla cinsiyete ve
bolimlere gore farkliik gostermeyen maddelere asagidaki tabloda yer
verilmemigtir. Biitlin ortalama verileri ise farklilik gostermemesine ragmen
anabilim dalina goére algilamalarin ortaya konabilmesi i¢in ilgili tabloda yer
almastir.

Tablo 3’de de goriildiigii gibi 6lgekteki 30 sorudan 18’ine verilen cevaplarda
katilimeilarin  cinsiyetlerine gore algilamalarinda farkliliklar oldugu tespit
edilmistir. Biitlin ortalamalara bakildiginda da katilimcilarin goriislerinde cinsiyete
gore de farkliliklar oldugu goriilmektedir.



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 124

Tablo 3. Katilimcilarin algilarindaki cinsiyete gore farkliliklari

Maddeler Cinsiyet N ort. Standart t _Serbestll}(
Sapma deg_]erl Derecesi

al* Is ve aile hayatindaki Kadin 264 2,42 1,17
saglikh bir denge kurmak adina
kadinlar daha az emek ve
zaman isteyen igler tercih
etmelidir.

a2* Calisma yasami bir kadinin Kadin 264 1,97 0,91
alle_ |g|nd_e _gorevlerlnl yerine Erkek 60 278 1,15
getirmesini engeller.
a3* Kadinlarin evli ya da gocuk Kadin 264 2,16 0,99
sahibi olmalari is

performanslarini olumsuz Erkek 60 2,87 1,05
yonde etkiler.

ab5* Calisma yasami kadinlarin  Kadin 264 2,33 1,06
is ve aile arasinda denge

Erkek 60 308 117 846 87773 0,000

-3,97 76,689 0,000

-5,896 84,267 0,000

-2,278 88,256 0,002

Erkek 60 2,80 1,05
kurmasini zorlagtirmaktadir
a6* Kadinlar terfi etme ve daha Kadin 264 1,44 0,68
yuksek pozisyonlara gelme Erkek 60 2,08 0,87 -3,103 76,412 0,000
konusunda isteksizdirler. Erkek 60 2,58 0,93

a8* Kadinlar kariyer hedefleri  Kadin 264 1,87 0,90

icin karsilasacag zorluklarla 0735 87.092 0000

bas edemeyeceklerini Erkek 60 2,55 0,91
dusunurler
a9* Kadinlar galisma hayatinda Kadin 264 2,04 0,98

Ifendllerl ile ilgili olumsuz Erkek 60 238 111 -5,299 81,260 0,017
onyargilari kabul ederler
al0* Calisan kadinlar esine ve Kadin 264 2,26 0,99

cocuklarina gerekli zamani 2409 106,727 0,000

ayiramadigi duygusu ile kariyer Erkek 60 2,78 0,78
planlarindan vaz gecerler
all* Kadinlar kariyerde Kadin 264 1,57 0,68

yukselmenin gerg!(llllklerlnl Ve ek 60 222 098 -3,812 72,677 0,000
zorunluluklarini géze alamazlar

al2* Kadinlar aile yagsamlarinin Kadin 264 1,95 0,97
zarar gorebilecegdi endisesi

nedeniyle daha fazla Erkek 60 2,50 0,98
yukselmeyi istememektedir

a23* Kadinlar erkekler kadar ~ Kadin 264 1,72 0,80
kariyerlerinde kararl degillerdir Erkek 60 2,48 1,00
a24* Bazi kararlarda duygusal Kadin 264 1,97 0,97
davranmalari nedeniyle

-6,082 87,292 0,000

0,516 77,107 0,000

-6,317 80,540 0,000

kadinlar Ust diizey gorevlerde  Erkek 60 2,67 1,11
basarisizdirlar
a25* Kadinlarin hizli ve Kadin 264 1,44 0,70

mantiksal karar verme
kapasiteleri yoktur. Brkek 60 2,38 118

a26* Kadinlar uzun mesaileri, Kadin 264 1,64 0,81
sehirlerarasi ya da ulkeler arasi

-4,88 68,725 0,000

-8,149 77,638 0,000

seyahatleri sevmezler. Erkek 60 2,43 1,00

a27* Kadinlar agir calisma Kadin 264 1,86 0,94 )

kosullarina ayak uyduramazlar Erkek 60 2,87 1,27 654 74,396 0,000
a28* Kadinlarla is yasaminda Kadin 264 1,52 0,74

iletisim kurmak zordur Erkek 60 2,55 1,13 -7,007 70,981 0,000
a29* Kadinlar is diinyasinin Kadin 264 1,76 0,89

gugliklerine erkekler kadar Erkek 60 2.90 1,17 -8,747 75,128 0,000

direng gdsteremezler
a30* Erkekler kadinlara gére ~ Kadin 264 1,66 0,91

Ust dlzey yoneticilik konumuna Erkek 60 2,92 1,24 8419 73,946 0,000
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daha uygundur
Kadin 264 2,26 0,51
Erkek 60 2,71 0,64

N: 324, %95 guven arahgi; p<0,05 anlamhhk duzeyi; *farklilik gosteren faktorler.

Bitiin ortalama* -9,044 77,234 0,000

Cinsiyetlerine gore algilamalarinda farklilik gériilmeyen maddelere bakildiginda,
ozelliklede a20 “Kadnlara kariyer ilerlemesinde rol model olabilecek yeterli
sayida kadwmn yoktur”, a21 “Kadinlar kurumda iist yonetimde erkeklerin bulunmasi
nedeni ile kendilerine yol gésterecek kisi (kadin) bulamamaktadirlar”, a22
“Kadinlara kariyer gelisimlerinde karsilagtiklar: engelleri agmada yardimct olacak
kimse yoktur” maddeleri kariyer ilerlemesinde rol model ve yol gosterici eksikligi,
erkek egemenligi gibi konularda farkli diisiincenin olmadigi goriilmektedir.

Tablo 4. Katilimcilarin algilarinda cinsiyete gore farkhlik goérilmeyen maddeler

Su anda ya da gelecekte gocuk sahibi olma diistincesi kadinlarin kariyer hedeflerini

sinirlar.

a7 Kadinlar ¢alisma hayatinda karsi karsiya kaldiklari engeller karsisinda caresizlik
yasadiklari i¢in kariyer gelisimlerini sonlandirmaktadirlar

al3 Kariyer ilerlemesi igin erkeklere kadinlardan daha cok firsat saglanmaktadir.

al4d  Kadinlar erkek-baskin iletisim aglarina girmekte zorlanmaktadir.
Kulttrel degerler kadinlarin ézellikle gogunlugu erkek olan Ust diizey yoneticilerle is digi

al5 - :

aktivitelere katiimalarini engellemektedir.

alé Is yasami erkeklerin kurallariyla yénetilmektedir.

al7  Kurumda Ust diizey gorevler daha ¢ok erkeklere verilmektedir.

al8 Kurumda Ust diizey gorevlerin kadinlara uygun olmadig digtinilmektedir.

al9  Kurum iginde gorev dagilimi kadin ve erkek igin farklidir

Kadinlara kariyer ilerlemesinde rol model olabilecek yeterli sayida kadin yoktur.

a4

az20

a2l Kadinlar kurumda st yonetimde erkeklerin bulunmasi nedeni ile kendilerine yol
gosterecek kisi (kadin) bulamamaktadirlar

222 Kadinlara kariyer gelisimlerinde karsilastiklari engelleri asmada yardimci olacak kimse

yoktur.

Dolayisiyla, kadinlara rol model olacak hemcinslerinin kariyer ilerlemesinde itici
gii¢ olacag: diisiincesi 6ne ¢ikmaktadir. Ust kademelerde yol gosterici hemcinslerin
olmayisinin 6nemli bir eksiklik oldugu bu eksikligin, karsilasilan engellerin
asilmasinda ve problemlerin ¢éziimiinde 6nemli oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu
sonuctan, hemcins olmayis1 yaninda erkeklerin bu konuda yardim etmedikleri ya
da isteksiz olduklart anlamini da ¢ikmaktadir.

Tablo 5. Katilimcilarin algilarinda bélimlere gore farkliliklar (ANOVA)
Standart F

Maddeler Boliim n Ort. S - p
apma__ Degeri

Matematik egitimi 47 3,06 1,24

al3* PDR 93 3,40 1,29

Kariyer ilerlemesi igin  Tirkge 40 3,53 1,36

erkeklere kadinlardan Sinif egitimi 73 3,18 1,22 3,000 0,007

daha gok firsat Sosyal Bilgiler** 28 2,36 1,39

saglanmaktadir Okul 6ncesi 31 3,03 1,11
Diger 12 3,25 1,54

. O
al4a Matematik egitimi a7 3,09 1,18 2.384 0,029

Kadinlar erkek-baskin PDR 93 3,13 0,98
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iletisim aglarina Tarkce 40 2,85 1,08
girmekte Sinif egitimi 73 2,92 1,09
zorlanmaktadir Sosyal Bilgiler** 28 2,32 1,19
Okul 6ncesi 31 2,81 0,83
Diger 12 2,83 1,11
als* Matematik egitimi 47 3,02 1,13
Kulttrel degerler PDR 93 3,39 1,09
kadinlarin 6zellikle Turkge 40 3,18 1,17
cogunlugu erkek olan Sinif egitimi 73 2,86 1,11 3202 0.005
Ust duizey yoneticilerle Sosyal Bilgiler** 28 2,46 1,32 ' '
is disi aktivitelere Okul 6ncesi 31 2,87 0,99
katiimalarini .
engellemektedir Diger 12 3.25 1,42
Matematik egitimi 47 2,81 1,17
al6* PDR 93 3,16 1,11
Is yasami erkeklerin Tirkge 40 318 1,32
K Sinif egitimi 73 2,67 1,23 2,356 0,031
urallanyla e
yonetilmektedir Sosyql B|Ig|_|er 28 2,50 1,29
Okul éncesi 31 2,68 1,08
Diger 12 3,08 1,24
Matematik egitimi 47 3,19 1,15
alr* PDR** 93 3,55 1,13
Kurumda ust dizey  Turkge 40 3,65 1,14
gorevler daha gok Sinif egitimi 73 3,08 1,21 2,529 0,021
erkeklere Sosyal Bilgiler 28 2,89 1,52
verilmektedir. Okul 6ncesi 31 3,03 1,14
Diger 12 3,17 1,19
Matematik egitimi 47 3,02 1,07
al9* P_l_)R 93 3,43 1,04
Kurum iginde gérev Turkgew - 40 343 1,03
dagilimi kadin ve Sinif egitimi 73 3,29 1,03 2,213 0,042
erkek igin farklidir Sosyal Bilgiler 28 3,07 1,36
Okul 6ncesi 31 3,06 1,09
Diger** 12 2,50 1,09
A22* Matematik egitimi 47 2,45 1,12
Kadinlara kariyer PDR 93 2,68 0,96
gelisimlerinde Tlrkce 40 2,58 1,06
karsilastiklari Sinif egitimi 73 2,21 0,78 3,044 0,007
engelleri asmada Sosyal Bilgiler 28 2,43 1,23
yardimcl olacak Okul 6ncesi 31 2,23 0,80
kimse yoktur. Diger** 12 1,75 0,75
Matematik egitimi 47 2,24 0,59
PDR 93 2,45 0,52
Tirkge 40 2,39 0,59
Butlin ortalama Sinif egitimi 73 2,36 0,55 1,238 0,286
Sosyal Bilgiler 28 2,24 0,73
Okul 6ncesi 31 2,25 0,45
Diger 12 2,26 0,54

N: 324; %95 gliven araligi; p<0,05 anlamlilik diizeyi; *farklilik gosteren faktorler; ** farklilasan
degiskenler.

Cinsiyete gore biitiin ortalamalara bakildiginda erkek ve kadinlarin algilamalart
arasinda farklilik oldugu goriiliirken, anabilim dallarina gore algilamalar arasinda
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bolimlere gore farkliliga bakildiginda; al3
“Kariyer ilerlemesi icin erkeklere kadinlardan daha ¢ok firsat saglanmaktadir”,
ald “Kadmnlar erkek-baskin iletisim aglarina girmekte zorlanmaktadu”, alS
“Kiiltiirel degerler kadinlarin ozellikle ¢ogunlugu erkek olan iist diizey
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yoneticilerle is disi aktivitelere katilmalarimi engellemektedir”, al6 “Is yasami
erkeklerin kurallariyla yonetilmektedir” sorularina yonelik katilimeilarin algilart
farklilik gostermektedir. Bu farklilik arasinda sosyal bilgilerden katilimcilarin
digerlerinden farklilagtig1 goriilmektedir. al7 “Kurumda iist diizey gorevier daha
¢ok erkeklere verilmektedir” sorusuna PDR ogrencilerinin yiliksek oranda
katildiklart goriilmektedir. Burada, bu bdlim 6grencilerinin okullarda yaptiklar
gorev nedeniyle yoneticilerle diger anabilim dali 6grencilerine gore daha ¢ok karsi
karsiya gelecek olmalari, ayrica alanlart geregi yoneticilikle daha fazla ilgili
olmalarinin etkili olabilecegi s6ylenebilir.

Tartisma and Sonucg

Caligma sonuglarindan hareketle, Ogretmenlik alaninda egitim goren farkh
branglardaki &grencilerin, her nekadar birinci sinifta egitim sosyolojisi dersi
igerisinde toplumsal cinsiyet ve egitim ve ikinci sinifta Tiirk egitim tarihi dersi
icerisinde Tiirklerde kadin egitimi gibi konularn gdérmiis olmalarima ragmen,
sorulara farkli cevaplar verdikleri dolayisyla kadinlarin yoneticilikle ilgili
yiikselmeleri konusunda kaflarinin net olmadig1 goriilmektedir. Burada yetigilen
kiiltiirel ortamin etkisini de hatirlamak verilen cevaplarin farkli olusunu agiklamada
onemli olsa gerek.

Caligsma bulgularindan hareketle; kadilarin yoneticilikte kendilerine rehber olacak
hemcinslerinin eksikligi, onlarm cam tavam olgusuyla karsilasmalarina neden
olmaktadir. Anafarta ve Yapici (2008) ve Toy’un (2022) yaptiklar1 ¢aligmalarda da
benzer sonuglar elde etmeleri, kadmlarin ¢alistiklar1 is ortaminda ve yonetici
konumuna gelmelerinde rol model eksikliginin ya da yoklugunun 6nemli oldugu
ortaya koymaktadir. Bir bagka elde edilen bulgu ise toplumsal kiiltiiriin 6nemli
oldugudur. Benzer sonuglar, Bajdo ve Dickson (2001) ve Lyness ve Judiesch’un
(1999) yaptiklar1 ¢alismalarda elde edilmistir. Bu ¢alismalarda, toplumsal cinsiyet
esitliginin var oldugu kiiltiirlerde kadinlarin daha {ist yonetimde yer aldiklarini
belirlemistir (Aktaran: Toy, 2022).

Cam tavanla ilgili yapilan diger ¢aligmalarda elde edilen sonuglar bakildiginda;
Kilig ve Cakici’nin (2016) calismalarinda da; kadin g¢alisanlarin yaslar ile cam
tavan algis Olcegi “kisisel tercih algilar1” alt boyutu ile “yas” arasinda negatif
yonde zay1f bir iliski oldugu, Cetin’in (2011) arastirmasinda kadin yoneticilerin yas
gruplarma gore cam tavan algilari arasinda anlamli bir fark olmadigini, Cetin ve
Atan’mn (2012) g¢aligmalarinda 51 yas ve iizerindeki katilimcilarin yas degiskeninin
cam tavan algilarinda anlamlt bir farklilik olugturdugu, Soysal ve Baynal’mn (2016)
calismalarina gore 46-55 yas arasinda olan saglik ¢alisanlarinin cam tavan algisinin
daha fazla oldugu, Atalay’in (2022) kamu personeli ile yapilan c¢alismada; yas
degiskeni ile cam tavan dlgeginin sadece mentorliik alt boyutu puanlart arasinda
anlamli bir iligkinin ortaya ¢ikmasi (Aktaran: Akca, Cakmak ve Sahin (2022) yas
ile cam tavan arasinda her zaman dogrudan bir iligki oldugunu sdylemenin pek
mimkiin olmadigin1  gostermektedir. Akca, Cakmak ve Sahin’in (2022)
aktarimyla; Kilig ve Cakict (2016), Soysal ve Baynal’in (2016) ve Oztiirk ve
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Bilkay’in (2016) ¢alismalarinda bekarlarin evli olanlara gore gore daha fazla cam
tavan algisina sahipolduklar1 (Aktaran: Akca, Cakmak ve Sahin (2022) sonuglart
bekarlarin evlilere gore alg1 yliksekliginin farkli onceliklere sahip olmayla iliskisinin
olabilecegini diisiindiirmektedir. Ozellikle evil olanlarmn, toplumsal kiiltiirin de
etkisiyle, kadina yiiklenen annelik kutsallig1 ve aile olmanin 6nemi neticesinde, ¢caligma
ortaminda yiikselme hedefinin geri plana itilmesi ve yiikselmeyi engelleyen goriiniir ya
da  gorinmez engellerle fazla ilgilenmemeleri/ilgilenememeleri  seklinde
degerlendirilebilir.

Yapilan bu calisma; Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi, Matematik
Egitimi, PDR, Tiirk¢e Egitimi, Simf Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Okul
Oncesi Egitimi anabilim dallarinda okuyan 2. smif dgrencilerinden 264 kadin, 60
erkek olmak iizerinde toplam 324 0&grenci ile gerceklestirilmistir. Kadin
ogrencilerin fazlaliginin nedeni hemen tiim boliimlerde 6grenci sayis1 olarak
cogunlugun kadinlardan olusmasindan kaynaklanmaktadir. Bu durum da aslinda
calismanin Onemini ortaya koyma agisindan onemlidir. Ciinkii her ne kadar
toplumsal cinsiyet esitligi alaninda Tiirkiye’de ¢aligmalar hiz kazanmis olsa da,
diger bir¢ok alanda oldugu gibi meslek tercihinde de hala cinsiyete gore se¢im-
tercih yapildigmin bir gostergesidir. Girig boliimiinde de bahsedildigi gibi, kiiltiirel
kodlarin kolay kolay gérmezden gelinemedigi, birgok alanda oldugu gibi meslek
tercihi-se¢imi noktasinda kiiltiirel gegmisin onemli etkisinin oldugu sdylenebilir.
“Is ve aile hayatindaki saglikli bir denge kurmak adina kadinlar daha az emek ve
zaman isteyen isler tercih etmelidir” sorusunda katilim oranmin erkeklerin
kadmnlara gore daha fazla olmasi da bu durumun bir gostergesi olarak kabul
edilebilir.

Aym durum; dlgekteki “Is ve aile hayatindaki saglikli bir denge kurmak adina
kadinlar daha az emek ve zaman isteyen isler tercih etmelidir.” “Calisma yasami
bir kadinin aile icinde gorevierini yerine getirmesini engeller.” “Kadinlarin evli ya
da ¢ocuk sahibi olmalart ig performanslarint olumsuz yonde etkiler” ve “Calisma
yasami kadwimlarm is ve aile arasinda denge kurmasm zorlastirmaktad”
sorularma verilen cevaplarda da goriilmektedir. Ogretmenligin, her ne kadar yanls
olsa da, hala bos zaman fazlaligi, yapilan is kolayligi, tatillerinin g¢oklugu,
kazanmanin kolaylig1 vb. nedenlerle kadinlar i¢in ideal meslek oldugu anlayisi
devam etmektedir. Yasanilan ¢agda dahi; kadin eve yonelik yasamla
iliskilendirildigi i¢in ev isleri, ¢ocuk yapma ve biiyiitme gibi bir¢ok alanda énemli
konumda olmasi nedeniyle 6gretmenligin bu igleri yerine getirmede en ideal
meslek oldugunun benimsenmesi durumu devam etmektedir.

Yukarida Tablo 1’de de goriildiigii gibi olgekteki 30 sorudan 18’ine verilen
cevaplarda katilimcilarin cinsiyetlerine gore algilamalarinda farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. “Kadmlar terfi etme ve daha yiiksek pozisyonlara gelme
konusunda isteksizdirler. Kadinlar kariyer hedefleri i¢in karsilasacagi zorluklarla
bas edemeyeceklerini diisiiniirler. Kadinlar ¢alisma hayatinda kendileri ile ilgili
olumsuz Onyargilar1 kabul ederler. Calisan kadinlar esine ve ¢ocuklarma gerekli
zamani ayiramadigi duygusu ile kariyer planlarindan vaz gecerler. Kadnlar
kariyerde yiikselmenin gerekliliklerini ve zorunluluklarini goze alamazlar. Kadinlar
aile yasamlarimin zarar gorebilecegi endisesi nedeniyle daha fazla yiikselmeyi
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istememektedir. Kadinlar erkekler kadar kariyerlerinde kararli degillerdir. Bazi
kararlarda duygusal davranmalari nedeniyle kadmlar iist diizey gorevlerde
basarisizdirlar. Kadinlarin hizli ve mantiksal karar verme kapasiteleri yoktur.
Kadinlar uzun mesaileri, sehirleraras1 ya da iilkeler arasi seyahatleri sevmezler.
Kadmlar agir ¢alisma kosullarina ayak uyduramazlar. Kadinlarla is yasaminda
iletisim kurmak zordur. Kadinlar is diinyasinin giigliiklerine erkekler kadar direng
gosteremezler. Erkekler kadinlara gore iist diizey yoneticilik konumuna daha
uygundur” Sorularinda ise erkeklerin kadinlara gore farkli, daha dogrusu kadinlarin
erkeklere gore daha yetersiz olduklarini diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Yine bu
sorulara kadinlarin yetersiz cevaplari, cam tavan olgusunun kadinlar iizerinde ne
derece etkili oldugunun da bir gostergesi sayilabilir.

Caligmadan c¢ikarilacak bir baska sonug da; {iniversite 2. smifta olmalarina ragmen
Ogrencilerin cam tavan algilarinin gelistigidir. Buradan da, lise donemi ve
iniversite 1. siifta aldiklar1 egitim sosyolojisi dersindeki toplumsal cinsiyet ve
Tiirk egitim atrihi dersindeki Tiirklerde kadin egitimi konularmin konuyla ilgili
farkindalik olusturmada etkili olmus olabilecegidir. Akca, Cakmak ve Sahin’in
(2022) cam tavan sendromu ve mobbing: kadin saglik calisanlar1 {izerine bir
arastirma adli ¢aligmalarinda, 41 ve {izeri yas grubu kadinlarin cam tavan algisinin
daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuglardan hareketle; toplumsal yapiy1 olusturan enstriimanlarin bireylerin
yetistirilmesinde onemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bireyin cinsiyetinin
belirlendigi andan itibaren; gelecegine yonelik planlamalardan giyecegi
kiyafetlere, ileride yasayacagi hayattan birlikte olacagi kisilere ya da evliligine,
alacag1 egitimden ortaya koyacagi hareket ve diisiinme bi¢cimine kadar hemen her
seyin belirlendigi bir yapida yukaridaki sonuglarin ¢ok yiiksek ¢ikmamasi ¢ok da
yadirganmamasi gereken bir durum olarak goziikmektedir.

Oneriler

Caligsma sonuglarindan hareketle asagidaki dnerilerde bulunulmaktadir:

e Egitim fakiiltelerine ayr1 bir ders olarak toplumsal cinsiyetle ilgili ders
konulmasi,

e Mevcut 6gretmenlerin, 6zellikle de okul 6ncesi ve smif 6gretmenlerinin
toplumsal cinsiyetle ilgili hizmet i¢i egitimlere alinmasi,

e Milli Egitim Bakanlig: ile tiniversitelerin igbirliginin arttirilmast,

e il Milli Egitim miidiirliiklerinin bu konuda, iiniversitelerin kadin arastima
merkezleriyle birlikte ¢aligmalar yiiriitmesi,

o Okullarda ¢alisan yardimci personellerin, 6zellikle de okul dncesindeki
yardime1 personellerin konuyla ilgili egitimlere tabi tutulmasi,

e Okullarin okul aile birliklerini daha islevsel hale getirerek konuyla ilgili
ailelere yonelik konferans, panel vb. etkinlikler diizenlemesinin
saglanmasi,

e Ogretim yili basinda yapilan 6gretmen seminerleri igerisine toplumsal
cinsiyet konusunun eklenmesi,
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o Akademik caligmalarin (tez, makale, kitap vb.) takibi ve yararlanilmasi
konusunda Milli Egitim Bakanhigmm ayri bir birim olusturarark,
calismalarn ilgilil personele kolay ulagiminin saglanmasi,

Arastirmanin biitiin {iniversitelerin egitim fakiiltelerini kapsayacak sekilde daha
kapsamli olarak yapilmasi.

Arastirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Arastirma; Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi, Matematik
Egitimi, PDR, Tiirk¢e Egitimi, Sinif Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Okul
Oncesi Egitimi anabilim dallarinda okuyan 2. smif dgrencilerinden 264 kadin,
60 erkek olmak ftizerinde toplam 324 &grenci ile siirlandirilmgstir. Taranilan
literatiirle sinirhidir. Gelecekte, egitim fakiiltelerindeki tiim boéliim ve simiflara
ile ve iilke genelindeki tiim egitim fakiiltelerini kapsayacak sekilde yapilabilir.
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ABSTRACT

The phenomenon of women continues to be one of the important
discussions in every period throughout human history. The struggle
between men and women, which has reached a different dimension
as women continue their business lives, prevents women from being
promoted to menegement positions where they cannot manage in the
job thay work for, and is reflected in the literatiire with glass ceiling
features, are among the important research areas of the extinction
periods. And this; determining these technological images of
university students, especially future teacher candidates who will
educate the new generations, will end. In this direction; Kirgehir Ahi
Evran University Faculty of education was completed with o total of
324 students, 264 female and 60 male un students from the Ist and
2nd grades studying Mathematics education, PDR, Turkish
Education, Classroom Education, Social Stuies education and
Preschool Teaching.

It was determined that there were differances in perceptions
according to gender in the answers given to 18 out of 30 questions in
the scale. It turns out that men have different details compared to
women, and women in better situations preserve less details than
men. However, the inadequate answers of these women are also
seen as an indicator of how effective the glass ceiling phenomenon is
on women. In terma of departments, economicaly; 1t is seen that it
differs especially from other departments of the social studies
department.
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Introduction

Human beings, who have biologically different characteristics as of creation, are
defined as two different genders, male and female, due to these characteristics.
These two genders, men and women, have been and continue to be in struggle in
almost every field. Especially the struggle of women has manifested itself as a
struggle for existence in almost every period. Although the form and intensity of
this struggle, which is about not being in the shadow of men, seeking rights and
justice, has varied according to time and place, the phenomenon of women has
maintained its place on the agenda in every period and in every society with its
second place compared to men. As a result of women's struggle for existence over
time, their social and economic position has changed with a positive development
(Carvalho et al., 2019. as cited in Yanar & Akpinar, 2023). Despite all these
changes, the historical course shows that women's struggle for existence against
men will continue in almost all societies.

In the struggle for life, especially with settled life, women have generally been
associated with domestic life and role sharing has developed in this direction. Over
time, with the influence of cultural factors, the role sharing between men and
women has become more pronounced and developments in favor of men have
continued at every stage of history. In all societies, practices that force women to
live an introverted lifestyle and men to live an extroverted lifestyle have led to
women surviving and surviving behind and under the guidance of men to the extent
that they are allowed to do so. In addition to these practices, women's struggle to
have at least as many rights as men in life and survival has continued throughout the
ages. The form of the struggle has taken different forms from culture to culture.

Women's struggle for existence against men and their efforts for social acceptance
have long been the subject of research by different branches of science. In the
studies, the characteristics of the period have led researchers to produce different
concepts and act on these concepts, and women's struggle has been tried to be
brought up with different concepts according to the conditions of the age. In the
twentieth century, although the understanding that women can be successful in jobs
that require status like men has come to the fore, women have faced invisible
obstacles due to the influence of social culture. Although she performs the same job
at the same success rate or even more successfully than men, in the promotion of
the status of the job, while men can easily climb the steps, many obstacles are/are
put in front of women. In the steps of promotion, where there are no legal obstacles,
in fact, clear, open, obvious obstacles whose existence is known, but which are not
seen or not wanted to be seen, pull women backwards and prevent them from rising.
Towards the end of the century, this situation was tried to be explained with the
concept of “glass ceiling” and studies on this subject began to be conducted in
many disciplines. Because the glass ceiling syndrome, in addition to affecting the
economic growth agenda, poses a threat to achieving gender equality goals at all
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levels in society and organizations (Bakan et al. 2023. 252). The glass ceiling,
which can be described as the invisibility that makes it difficult/obstructive for
women to achieve status in the work environment (Jafarov & Kamiloglu, 2022.
1495), is the barriers that limit them from reaching top management positions in
realizing their career goals (Er & Adigiizel, 2015: 166). It is defined as an arbitrary
barrier placed on women for top management positions in organizations (Ipgioglu,
Egilmez, & Sen, 2018. 687). Therefore, in some definitions, it is defined as an
invisible factor that prevents women from becoming managers, and in other
definitions, it is defined as invisible factors that prevent them from reaching top
management. Babi¢ and Hansez (2021) state that the glass ceiling theory is
discrimination based on sexism or racism in corporate workplaces.

Purpose

In this study, it was aimed to determine the views of university students on the issue
of glass ceiling. In this direction, it was tried to determine the opinions of 2nd year
students studying in the departments of Mathematics Education, PDR, Turkish
Education, Classroom Education, Social Sciences Education and Preschool
Education in the Faculty of Education.

Method

This study is a qualitative research model. It was based on the phenomenology
(phenomenology-science) design. According to Yildinm and Simsek (2016), the
researches conducted to determine and interpret the perceptions of the individual
towards a certain phenomenon are called phenomenological researches. Therefore,
in this study, since it was aimed to determine the perceptions of university students
about the glass ceiling phenomenon, the phenomenological design was used. In this
direction; it was aimed to determine the opinions of the 2nd year students studying
in the departments of Mathematics Education, PDR, Turkish Education, Classroom
Education, Social Studies Education and Preschool Education at Ahi Evran
University Faculty of Education about the “Glass Ceiling Barriers Scale (GCBA)”.

Findings

This study was conducted with a total of 324 students (264 female and 60 male)
from the departments of Mathematics Education, Counseling and Psychological
Counseling, Turkish Education, Classroom Education, Social Studies Education and
Preschool Education at Kirsehir Ahi Evran University Faculty of Education. The
reason for the high number of female students is that the majority of students in
almost all departments are women. This situation is actually important in terms of
revealing the importance of the study. Because, although studies in the field of
gender equality have gained momentum in Turkey, it is an indication that, as in
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many other fields, the choice-preference is still made according to gender. As
mentioned in the introduction, it can be said that cultural codes cannot be easily
ignored and that cultural background has a significant impact on occupational
preference-selection as in many other fields. The fact that the participation rate of
men is higher than that of women in the question “In order to establish a healthy
balance between work and family life, women should prefer jobs that require less
labor and time” can be considered as an indicator of this situation.

The same is true for the scale “In order to establish a healthy balance between work
and family life, women should prefer jobs that require less labor and time.”
“Working life prevents a woman from fulfilling her duties in the family.” “Being
married or having children negatively affects women's work performance” and
“Working life makes it difficult for women to balance work and family life”. Even
though it is wrong, the understanding that teaching is the ideal profession for
women because of the excess of free time, the ease of work, the abundance of
vacations, the ease of earning, etc. continues. Even in the current age, since women
are associated with home-oriented life, they are in an important position in many
areas such as housework, making and raising children, and the adoption of teaching
as the ideal profession to fulfill these tasks continues.

In the answers given to 18 of the 30 questions in the scale, it was determined that
there were differences in the perceptions of the participants according to their
gender. "Women are reluctant to be promoted and reach higher positions. Women
think that they cannot cope with the difficulties they will face for their career goals.
Women accept negative prejudices about themselves in working life. Working
women give up their career plans because they feel that they cannot devote the
necessary time to their spouses and children. Women cannot afford the
requirements and obligations of career advancement. Women do not want to
advance further because of concerns that their family life may suffer. Women are
not as determined as men in their careers. Women are unsuccessful in senior
positions because they are emotional in some decisions. Women do not have the
capacity to make quick and logical decisions. Women do not like long working
hours, traveling between cities or countries. Women cannot adapt to heavy working
conditions. It is difficult to communicate with women in business life. Women are
not as resistant to the challenges of the business world as men.

Another conclusion to be drawn from the study is that students' perceptions of the
glass ceiling have improved even though they are in their second year of university.
From this point of view, the subjects of gender in the sociology of education course
and women's education in Turks in the history of Turkish education course may
have been effective in raising awareness on the subject. In Akca, Cakmak and
Sahin's (2022) study titled Glass ceiling syndrome and mobbing: a research on
female health workers, it was found that women aged 41 and over had a higher
perception of glass ceiling.

Based on these results; it can be said that the instruments that make up the social
structure have an important effect on the upbringing of individuals. In a structure
where almost everything is determined from the moment the gender of the
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individual is determined; from the plans for his/her future to the clothes he/she will
wear, from the life he/she will live in the future to the people he/she will be with or
his/her marriage, from the education he/she will receive to the way he/she will act
and think, the fact that the above results are not too high seems to be a situation that
should not be too strange.

Discussion and Conclusion

Although the participants in the study had been exposed to topics such as gender,
glass ceiling and women's education in the sociology of education course in the first
year and in the history of Turkish education course in the second year, the fact that
they gave different answers to the questions shows that their minds are not clear
about the promotion of women in management. The effect of the cultural
environment in which the students grew up must be important in the emergence of
this situation.

Based on the findings of the study, women's lack of peers who will guide them in
management causes them to encounter the glass ceiling phenomenon. The fact that
Anafarta and Yapici (2008) and Toy (2022) obtained similar results in their studies
reveals that the lack or absence of role models is important in the business
environment where women work and in becoming managers. Another finding is
that social culture is important. Similar results were obtained in the studies
conducted by Bajdo and Dickson (2001) and Lyness and Judiesch (1999). In these
studies, it was determined that in cultures where gender equality exists, women are
more likely to take part in top management (as cited in Toy, 2022).

When the results obtained in other studies related to the glass ceiling are examined;
In Kilig and Cakict's (2016) study; There is a weak negative relationship between
the age of female employees and the “personal preference perceptions” sub-
dimension of the glass ceiling perception scale and “age”, Cetin (2011) found that
there is no significant difference between the glass ceiling perceptions of female
managers according to their age groups, Cetin and Atan (2012) found that the age
variable of the participants aged 51 and over created a significant difference in their
perceptions of the glass ceiling, Soysal and Baynal (2016) found that the glass
ceiling perception of health workers between the ages of 46-55 was higher, Atalay
(2022) found a significant relationship between the age variable and only the
mentoring sub-dimension scores of the glass ceiling scale; In the study conducted
by Atalay (2022) with public personnel, the emergence of a significant relationship
between the age variable and only the mentoring sub-dimension scores of the glass
ceiling scale (As cited in: Akca, Cakmak and Sahin (2022) shows that it is not
always possible to say that there is a direct relationship between age and glass
ceiling. As cited by Akca, Cakmak and Sahin (2022), in the studies of Kili¢ and
Cakict (2016), Soysal and Baynal (2016) and Oztiirk and Bilkay (2016), single
employees had a higher perception of glass ceiling than married employees (As
cited in: Akca, Cakmak and Sahin (2022) the results suggest that the higher
perception of singles compared to married women may be related to having
different priorities. In particular, it can be evaluated as the fact that especially those
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who are evil, with the influence of social culture, as a result of the sanctity of
motherhood and the importance of being a family attributed to women, the goal of
promotion in the working environment is pushed to the background and they are not
interested in/not interested in the visible or invisible obstacles that prevent
promotion.

This study was conducted with a total of 324 students, 264 female and 60 male. The
reason for the high number of female students is that the majority of students in
almost all departments are women. This situation is actually important in terms of
revealing the importance of the study. Because, although studies in the field of
gender equality have gained momentum in Turkey, it is an indication that, as in
many other fields, the choice- preference is still made according to gender. As
mentioned in the introduction, it can be said that cultural codes cannot be easily
ignored and that cultural background has a significant impact on occupational
preference-selection as in many other fields. The fact that the participation rate of
men is higher than that of women in the question “In order to establish a healthy
balance between work and family life, women should prefer jobs that require less
labor and time” can be considered as an indicator of this situation. The same is true
for the scale “Women should prefer jobs that require less labor and time in order to
establish a healthy balance between work and family life.” “Working life prevents a
woman from fulfilling her duties in the family.” “Being married or having children
negatively affects women's work performance” and “Working life makes it difficult
for women to balance work and family life”. Even though it is wrong, the
understanding that teaching is the ideal profession for women because of the
abundance of free time, ease of work, the abundance of vacations, the ease of
earning, etc. continues. Even in the current age, since women are associated with
home-oriented life and are in an important position in many areas such as
housework, making and raising children, the adoption of teaching as the ideal
profession to fulfill these tasks continues.

Another conclusion to be drawn from the study is that students' perceptions of the
glass ceiling have improved even though they are in their second year of university.
From this point of view, the subjects of gender in the sociology of education course
and women's education in Turks in the history of Turkish education course may
have been effective in raising awareness on the subject. In Akca, Cakmak, and
Sahin's (2022) study titled Glass ceiling syndrome and mobbing: a research on
female health workers, it was determined that women aged 41 and over had a higher
perception of glass ceiling.

Based on these results; it can be said that the instruments that make up the
social structure have an important effect on the upbringing of individuals. In a
structure where almost everything is determined from the moment the gender of
the individual is determined; from the plans for his/her future to the clothes
he/she will wear, from the life he/she will live in the future to the people he/she
will be with or his/her marriage, from the education he/she will receive to the
way he/she will act and think, the fact that the above results are not too high
seems to be a situation that should not be too strange.
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Implication and Suggestions

Based on the results of the study, the following recommendations are made:
-Including a separate course on gender in faculties of education,

-In-service training on gender issues for existing teachers, especially pre-school
and classroom teachers,

-Increasing the cooperation between the Ministry of National Education
and universities,

-Provincial Directorates of National Education should work together with
university women's research centers on this issue,

-Training of auxiliary staff working in schools, especially pre-school auxiliary staff, -
-Ensuring that schools organize conferences, panels, etc. for families by making
PTAs more functional,

-Including gender in teacher seminars at the beginning of the academic year,

-The Ministry of National Education should establish a separate unit for the follow-

up and utilization of academic studies (theses, articles, books, etc.) and ensure easy
access to the relevant personnel.

-The research should be conducted more comprehensively to cover all faculties of
education of all universities.

Research Limitations and Future Research

The study was limited to a total of 324 students (264 females and 60 male) from the
2nd year students studying in the departments of Mathematics Education,
Psychological Counseling, Turkish Education, Classroom Education, Social Studies
Education and Preschool Education at Kirsehir Ahi Evran University Faculty of
Education. It is limited to the literature reviewed. In the future, it can be conducted
with all departments and grades in faculties of education and all faculties of
education across the country.
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