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ABSTRACT

The purpose of this study was to examine the effects of gender and academic achievement scores on pre-service
science teachers™ self-reported use of motivational strategies and learning strategies. The present study also
investigated the relationship between motivational strategies and learning strategies. Data were collected by
using Turkish version of Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ) and personal information
sheet during 2010-2011 spring semester. MSLQ which was originally developed as a self-report questionnaire,
comprised of two main dimensions as motivation and learning strategies including 81 items with a 7 point-Likert
scale format. The present study was designed as cross-sectional. A total 104 pre-service science teachers
voluntarily participated in the study. Results revealed that pre-service science teachers who had higher academic
achievement scores in physics, also had higher self-efficacy for learning beliefs. It was also found that there
were no statistically significant mean differences among motivational beliefs, self-regulated learning variables
with respect to gender. Lastly, the subdimensions in the motivational and learning strategies sections were found
to be positively correlated as specified by the theory.

Keywords: self-regulated learning, motivation, learning strategies, pre-service science teachers

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinm Fizik Dersine Yonelik
Ozdiizenleme Becerilerine Yonelik Algilarinm Incelenmesi

OZET

Bu calismanin amact; cinsiyet ve donem sonu fizik notunun gibi degiskenlerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
fizik dersine yonelik 6zdiizenleme becerilerine nasil etkiledigini arastirmaktir. Bu arastirmada, ayrica giidiisel ve
Ogrenme stratejileri arasindaki iligki de arastirilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Glidillenme ve
Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO) ile Kisisel Bilgi Formu kullamilmus olup, veriler 2010-2011 bahar
yartyilinda toplanmustir. GOSO, 71 Likert tipte 81 madde icermektedir ve ,Glidillenme™ ile ,,Ogrenme
Stratejileri® olmak {izere iki boliimden olugmaktadir. Arastirmada, iliskisel tarama yontemlerinden “kesit alma”
yaklagimi kullanilmigtir. Caligmaya bir devlet tiniversitesinde 6grenim gormekte olan 104 fen bilgisi 6gretmen
aday1 goniillii olarak katilmistir. Calismanin sonuglari, 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik algilarinin, donem sonu
fizik notlarma gore degisiklik gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica cinsiyet faktoriiniin 6gretmen adaylarinin
gldiisel stratejiler ve 6grenme stratejileri kullanimini etkilemedigi sonucuna ulasilmustir. Son olarak, giidiisel
stratejiler ve 6grenme stratejileri bolimlerinde yer alan alt boyutlarin 6lgegin gelistirildigi orijinal formuna
uygun bir sekilde ilisikli oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: ozdiizenleme becerileri, motivasyon, ogrenme stratejileri, fen bilgisi 6gretmen adaylar:
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GENIS OZET

Etkili 6grenme; bilissel ve duyussal boyutlar icermektedir ve bu boyutlar, 6zdiizenleyeci 6grenme ile
yakindan iligkilidir (Pintrich ve De Groot, 1990; Garcia ve Pintrich, 1995). Tiim yas gruplar i¢in
onemli olan Ozdiizenleyici Ogrenme, Oz Yeterlilik algilarina dayali  akademik  hedefleri
gerceklestirmede kullanilan stratejiler olarak tanimlanmustir. Ozdiizenleyici 6greniciler de kendi
ogrenme siireclerini Ve ¢abalarini yonlendiren ve bilgi ve beceri kazanmak igin ¢aba harcayan bireyler
olarak tanimlanmustir (Zimmerman, 1990).

Ogrencilerin 6grenme ortamlarin1 nasil sectikleri ve organize ettikleri ve dgrenme siireglerini nasil
kontrol ettikleri, 6zdiizenleyici 6grenme baglaminda siklikla vurgulanmaktadir (Zimmerman, 1990).
Bu hususlar, ayn1 zamanda etkili 6grenme i¢in de hedeflendigi i¢in (Pintrich ve De Groot, 1990;
Garcia ve Pintrich, 1995), bu kavramlar1 6lgen 6lgekler gelistirilmistir. Bu 6l¢eklerden en kapsamli
olan1 Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1991) tarafindan gelistirilen ,,Giidiilenme ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi (GOSO)“dir. Bu olgek, farkli katilimcilarla (8gretmen adaylari, &grenciler,
tiniversite 6grencileri) gergeklestirilen pek ¢ok farkli calismada kullanilmistir (Baker ve Olson, 1997;
Bassili, 2008; Cavallo, Rozman, ve Potter, 2004; Lynch, 2006; Lewis ve Lithcfield, 1999; McClendon,
1996; Mattern, 2005; Matuga, 2009; Mousoulides ve Philippou, 2005; Senler ve Sungur, 2012;
Yiikseltiirk ve Bulut, 2007; 2009). Ayrica Credé ve Philips (2011) tarafindan yapilan bir meta-analiz
calismasinda, GOSO nin akademik basarry1 tahmin etmede basarili oldugu bulgusuna ulasilmustir.
Ogrencilerin giidiilenme diizeyleri onlarm simdiki ve gelecekteki akademik basarilart ile iliskili
oldugundan (Baker & Olson, 1999), 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin ve giidiisel
stratejilerin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir. Ayrica bu arastirmada kullanilacak diger bir degisken
olan cinsiyetin, 6zdiizenleyici 6grenmeyle iliskisi, siklikla incelenmistir (6rnegin; Bidjerano 2005;
Campell, 2009; Cavallo, Rozman ve Potter, 2004; Hargittai ve Shafer, 2006; Lee, 2002; Yukselturk ve
Bulut, 2009; Zimmerman ve Martinez-Pons, 1990). Ayrica Cavallo ve arkadaglart (2004),
Ozdiizenleme stratejilerine uygun sekilde yapilandirlmug fizik derslerinde, erkek ogrencilerin
ozdiizenleme becerilerinden olan 6zyeterlilik algilarinin ve fizik kavramlarin1 anlama diizeylerinin kiz
ogrencilerden daha yiiksek oldugunu rapor etmistir.  Bu baglamda, fizik dersinde alinan basari
notlarinin ve cinsiyetin fizik dersinde kullanilan 6z diizenleme becerileri ile olan iligkisinin
belirlenmesi, bu degiskenler arasindaki iligkilerin agiklanmasinda ve Ogrenme ortamlarmin
ozdiizenleyici 6grenme stratejilerine uygun sekilde yapilandirilmasinda yardimer olabilir. Ayrica,
GOSO kullanilarak elde edilecek veriler, iiniversite dgrencilerinin dgrenme stratejileri ve giidiisel
stratejileri kullanimlarini belirlemede faydali olabilir. Bu ¢aligmanin hedef Kitlesi olan 6gretmen
adaylan distiniildiigiinde, 6gretmen adaylarinin kendilerinin 6grenme stratejilerini yeterli bir sekilde
kullantyor olarak mezun olmalari 6nemlidir. Boylece bu &gretmen adaylari, gelecekte kendi
ogrencilerinin basarilarin1 saglayacak ogrenme stratejilerini ve giidiisel stratejileri 6grencilerine
ogretebilecek ve ogrencilerine bu stratejileri belirlemelerine yardim edebileceklerdir (Lenne, Abel,
Trigsno, & Leblanc, 2008). Buradan yola ¢ikilarak; bu arastirmada, bir devlet iiniversitesinde 6grenim
gérmekte olan fen bilgisi 6gretmen adaylarmin cinsiyet ve akademik basarilarmin GOSO™“niin alt
boyutlariyla olan iliskilerinin incelenmesi amaglanmustir ve asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin kullandiklar: giidiisel stratejiler ve 6grenme stratejileri arasinda bir
iliski var midir?

2. Cinsiyet ve donem sonu fizik notlarinm, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin giidiisel ve 6grenme
stratejileri kullanimlarinda etkisi var midir?

Arastirma, iliskisel tarama deseninde olup, verilerin toplanmasinda “kesit alma” yaklasimi izlenmistir
(Fraenkel ve Wallen, 2006; Karasar, 2009). Veri toplama araci olarak ise Giidiilenme ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi (GOSO) ile Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. GOSO, 51i Likert tipte 81 madde
icermektedir ve Giidiilenme ile Ogrenme Stratejileri olmak {izere iki boliimden olusmaktadir.
Ogrenme stratejileri boliimiinde; Yineleme, Diizenleme, Acimlama, Elestirel Diisiinme, Yardim Arama,
Akran Ishirligi, Metabilissel ozdiizenleme, Caba Yonetimi ve Zaman ve Calisma Ortami altboyutlari
bulunmaktadir. Giidiillenme stratejileri boliimiinde ise J¢csel Hedef Diizenleme, Dissal Hedef
Diizenleme, Gérev Degeri, Ogrenmeye Iliskin Kontrol Inanci, Ogrenme ve Performansla /lgili
Ozyeterlik Algisi ve Simav Kaygisi altboyutlart bulunmaktadir. Kisisel bilgi formunda; cinsiyet, dsnem
sonu fizik notu degiskenleri yer almaktadir. Veri toplanma asamasinda, iiniversitede O6grenim
gormekte olan sadece 1. ve 2. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylari bulundugu igin her iki sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin daha onceki donemlerde almis olduklart ders olan Genel Fizik 1 dersi notu,
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arastirmanin  degiskeni olarak kullanilmigtir. Veriler 2010-2011 bahar yartyilinda toplanmustir.
Caligmaya bir devlet {iniversitesinde 6grenim gérmekte olan 104 fen bilgisi 6gretmen adayir goniillii
olarak katilmistir. Calismanin 1. Arastirma sorusuna yonelik olarak yapilan korelasyon analizi
GOSO™niin giidiisel stratejiler ve 6grenme stratejileri boyutlarda yer alan alt boyutlarm gelistirildigi
orjinal formuna benzer sekilde anlamh ve pozitif olarak iliskili oldugu gostermistir. Ancak zaman ve
calisma ortamu ile digsal hedef diizenleme altboyutlart arasinda (r=0,19, p>0,05) ve igsel hedef
diizenleme ile gaba yonetimi alt boyutlari arasinda (r=0,00, p>0,05) anlamli bir iliski bulunamamustir.
Benzer sekilde smmav kaygisi altboyutunun; agimlama stratejileri (r=0,03, p>0,05), diizenleme
stratejileri (r=0,10, p>0,05), igsel hedef diizenleme stratejileri (r=.09, p>.05), i¢sel hedef diizenlemesi
(r=0,01, p>0,05), akran isbirligi (r=0,16, p>0,05) ve yardim arama (r=0,12, p>0,05) altboyutlartyla
istatistiksel olarak anlamli bir iliski icinde olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada GOSO
altboyutlar: ~arasindaki iliskiler, GOSO kullamlarak yapilan bazi ¢alismalarla benzerlikler
gostermektedir (6rnegin; Sungur ve Tekkaya, 2006; Yikseltirk ve Bulut, 2009). Cinsiyetin
GOSO“niin altboyutlartyla olan iliskisini incelemek amaciyla ¢oklu varyans analizi yapilmistir. Coklu
varyans analizi sonuglari cinsiyetin motivasyon boyutunda F(6, 97)= 0,48, p= 0,82; Wilks*“ X = 0,97 ve
ogrenme stratejileri boyutunda F(9, 94)= 1,15, p=0,34; ; Wilks* A = 0,90 istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusturmadigini gostermistir. Bu sonuglar; Yiikseltiirk ve Bulut (2009) ve Hargittai ve Shaferin
(2006) yaptiklart calismalarla benzerlik gostermekle birlikte Cavallo ve arkadaslarinin (2004)
yaptiklar1 ve erkek ogrencilerin &zdiizenleme becerilerinden olan o6zyeterlilik algilarmm ve fizik
kavramlarin1 anlama diizeylerinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugunu rapor ettigi ¢alismayla
celismektedir. Yine Lee (2002), Senler ve Sungur (2012) de calismalarinda cinsiyet farki rapor
etmiglerdir. Ancak, bu aragtirmada goriilen bu durum; yapilan ¢aligmanin kiiciik bir katilimer Kitlesi ile
gerceklestirilmesinden ve 6zdiizenleme stratejilerine yonelik yapilandirilmig bir {inite verilmediginden
kaynaklantyor olabilir. Ciinkii Cavallo ve arkadaslar1 (2004) ve Matuga (2009), 6zdiizenleme
stratejilerine yonelik yapilandirilmig ders igeriklerinin 6grencilerin akademik basarilariin yani sira
kullandiklar1 6zdiizenleyici 6grenme stratejilerini etkileyebilecegini belirtmiglerdir.

Benzer sekilde gergeklestirilen ve dénem sonu fizik notunun bagimsiz degisken olarak kullanildigi
varyans analizi sonucunda, dénem sonu fizik notunun sadece motivasyon boyutunda etkili oldugu
sonucunu ortaya koymustur F(6, 99)= 1,83, p=0,006; ; Wilks* A = 0,5. Bonferroni diizeltme katsay1si
kullanilarak yapilan post-hoc analizleri dénem sonu olarak BA (87,5) alan 6gretmen adaylarinimn
ogrenme ve performansa yonelik ozyeterlik algilarinin diger déonem sonu notlarindan istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilastigin1 ortaya koymaktadir F(1,106)= 3,29, p=0,007, n2=0,l4. Bu
sonuca paralel olarak Mousoulides ve Philippou (2005) ve Lynch (2006) da ozyeterlik algisinin
akademik basarinin dénemli bir gostergesi oldugu sonucuna ulasmislardir. Oysaki, McClendon (1996)
gorev degerinin akademik basarmin 6nemli bir gostergesi oldugu sonucuna ulasirken Yiikseltiirk ve
Bulut (2009) ozdiizenleme stratejilerinin 6grencilerin basarilarini agikladigi bulgusuna ulasmustir.
Calismanin kiigiik bir 6rneklem ile ve sadece fen bilgisi 6gretmen adaylariyla gergeklestirilmesinden
dolay1 akademik basarinin GOSO boyutlariyla olan iliskisinin caligmalara gore degisiklik gostermesi
beklenen bir durumdur.

Universite hocalar1 i¢in 6grencileri motive eden ve dgrenme siireglerinde yer almalarini saglayan
faktorlerin belirlenmesi énemlidir (Mattern, 2005). Benzer sekilde; GOSO*“den elde edilen bilgiler,
ogrencilerin  6grenmelerinin niteliginin arttirllmasinda 6nemlidir (Lynch, 2006). Bu baglamda,
tiniversite hocalarinin gelecegin 6gretmenleri olarak yetistirdikleri 6gretmen adaylarinin giidiisel ve
biligsel stratejiler kullanim diizeylerini belirlemeleri ve bu stratejilerin  kullanimi  konusundaki
farkindaliklarmi arttirmalari gerekmektedir. Boylece, gelecegin 6gretmenlerini, kullandiklari giidiisel
ve biligsel Ogrenme stratejilerinin fakinda 6zdiizenleyici bireyler olarak yetistirebileceklerdir.
Ogretmen adaylarmin dzdiizenleme becerilerinin daha genis orneklemlerde ve farkli branslarda
gerceklestirilecek  iliskisel-tarama caligmalariyla incelenmesine ve aymi zamanda 6zdiizenleme
becerilerinin ~ 6gretimine  yonelik  yapilan deneysel calismalarla  desteklenmesine  ihtiyag
duyulmaktadir..
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INTRODUCTION

Effective learning has motivational and cognitive components. These motivational and cognitive
components are also accepted as important indicators of academic performance (Garcia & Pintrich,
1995; Pintrich & De Groot, 1990). Besides, these components are closely related to self-regulated
learning (SRL). SRL is a broad term that consists of many aspects which are related with Piaget™s
constructivist theory, Vygotsky*s sociocultural theory, social learning theories and information
processing theories (Paris, & Paris, 2001). SRL includes using specific strategies to achieve academic
goals based on self-efficacy perceptions (Zimmerman, 1989). Due to this reason, it is important for all
ages and disciplines (Paris, & Paris, 2001). The term “self-regulated learners” has been introduced
with the SRL. Self-regulated learners can take part in their own learning processes as metacognitively,
motivationally and behaviorally. They are also assumed to direct their own learning process and
develop skills for acquiring knowledge and skills (Zimmerman, 1989). Another important
characteristic of self-regulated learners is that they are aware of what they know and what they do not
know and also, how to achieve their goals by regulating their knowledge and using specific learning
strategies (Anderton, 2006; Zimmerman, 1990). Also students who perceive themselves as self-
regulated learners are aware of their learning process; can control their actions for attaining learning
goals and can easily overcome contextual difficulties caused by classroom contexts or the nature of
learning tasks (Wolters & Pintrich, 1998).

The present study included two main components of SRL as cognitive strategies and motivational
strategies. Cognitive strategies included the use of cognitive strategies for covering the classroom
material and the metacognitive and regulatory strategies for controlling and monitoring this process.
Motivational strategies included self-efficacy, intrinsic and extrinsic goal orientation, control of
learning beliefs, task value and test anxiety (Zimmerman, 1990). These components help students to
engage in the learning tasks.

Two points are strongly emphasized in self- regulated learning: first, it highlights how students select,
organize and create their learning environments for themselves. Second, how they plan and control the
learning tasks (Zimmerman, 1990). Since stated issues are required for effective learning (Garcia &
Pintrich, 1995; Pintrich & De Groot, 1990), the instruments for assessing these issues were developed.
One of the most comprehensive instruments is the Motivated Strategies for Learning Questionnaire
(MSLQ) which was developed by Pintrich, Smith, Garcia and McKeachie (1991). MSLQ was used as
a data collection tool in numerous studies (Baker & Olson, 1997; Bassili, 2008; Cab1 & Giilbahar,
2008; Caliskan & Sezgin-Selguk, 2010; Lynch, 2006; Lewis & Litchfield, 1999; Lynch, 1996;
McClendon, 1996; Mattern, 2005; Mousoulides & Philippou, 2005; Neber, He, Leu, & Schofield,
2008; Saad, Tek, & Baharom, 2009; Yukselturk & Bulut, 2007; 2009) in different settings with
different participants such as pre-service teachers (Cabi & Giilbahar, 2008; Caliskan & Sezgin-Selguk,
2010; McClendon, 1996; Lewis & Lithcfield, 1999; Senler & Sungur, 2012) or college students (Al
Khatip, 2010; Mattern, 2005; Matuga, 2009; Saad et al. 2009, Yukselturk & Bulut, 2009). For
instance, Bassili (2008) reported that most of the components of MSLQ are correlated with academic
performance. Similarly, Lynch (2006) investigated the associations between motivational factors and
course grades of college students and reported that self-efficacy and effort regulation were strong
predictors of achievement. Yukselturk and Bulut (2009) reported that successful students generally
used self-regulated learning strategies and indicated that self-regulation strategies and success were
significantly correlated. Similarly, Yukselturk and Bulut (2007) reported that self-regulation explained
a significant amount of variance in students” success. Al Khatip (2010) reported that intrinsic goal
orientation, self-efficacy, test anxiety, and meta-cognitive self-regulated learning as significant
predictors of college students' performance. Likewise, McClendon (1999) reported that the task value
is the best predictor of course grade of pre-service teachers. In a study conducted with pre-service
science teachers, academic achievement was reported as significantly but not strongly associated with
pre-service science teachers™ use of self-regulation strategies (Senler & Sungur, 2012). Also a meta-
analytical study reported that the subscales of MSLQ had the predictive utility for academic
performance (Credé & Philips, 2011). All the aforementioned studies indicated that MSLQ was a
useful tool for determining students/learners™ self-regulated learning strategies and the relationship
between self-requlated learning strategies and other variables such as academic achievement or
gender.
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As students* current and future academic achievements are strongly connected to motivation (Barker
& Olson, 1999), determining students use of learning strategies and motivational orientations
becomes crucial. Thus, the information gained from MSLQ can be useful for undergraduate students
to identify their use of learning strategies and motivational orientations. Specifically, pre-service
teachers should be recruited in universities with adequate knowledge in self-regulated learning
strategies. They also, should help their students in order to develop self-regulated learning strategies
(Lenne, Abel, Trigano, & Leblanc, 2008). For achieving this, a study that investigates of pre-service
science teachers* use of learning and motivational strategies by using MSLQ is needed.

The effects of gender on self-regulated learning have been reported in many studies (e.g., Bidjerano
2005; Cab1 & Giilbahar, 2008; Campell, 2009; Cavallo, Rozman & Potter, 2004; Caliskan & Sezgin-
Selguk, 2010; Hargittai & Shafer, 2006; Lee, 2002; Lych, 2010; Senler & Sungur, 2012; Yukselturk &
Bulut, 2009; Zimmerman & Martinez-Pons, 1990). For instance, Yukselturk and Bulut (2009) reported
while test anxiety explained a significant amount of variance in female students* achievement, self-
efficacy for learning and performance and task value explained in male students™ achievement.
Similarly, Zimmemarn and Martinez-Ponz (1991) reported that male students had higher self-efficacy
beliefs when compared with female students. In their study, Cabi and Giilbahar (2008) reported that
gender was significantly correlated with external goal orientation and critical thinking skills. Saad et
al. (2009) reported that female students in science groups had higher level of self-regulatory learning
when compared with male students in Malaysian context. On the other hand, Neber et al. (2008)
reported that self-efficacy beliefs of female students tended to be lower than female students in
Chinese context. In Turkish context, however, Caliskan and Sezgin-Selcuk (2008) indicated that
gender only made a small contribution to pre-service physics teachers* self-regulated learning. Senler
and Sungur (2012) reported that female pre-service science teachers used metacognitive strategies
such as self-regulation and effort regulation more than male pre-service science teachers. In contrast to
the research findings that reported gender difference in self-regulated learning, Hargittai and Shafer
(2006) reported no gender difference in self-regulated learning.

There have been numerous studies that investigated self-regulated learning in physics. For instance,
Cavallo and her colleagues (2004) reported that self-efficacy beliefs predicted physics understanding.
They also reported that male participants had higher self-efficacy beliefs, performance goals and a
better understanding in physics when compared to female participants indicating that female students
tended to use less meaningful learning in physics when compared to males. This study is consistent
with Lynch®s (2010) study. He also reported that male participants had higher self-efficacy beliefs and
critical thinking skills than females and female participants had higher test anxiety when compared to
males in physics course. In their study, Caliskan and Sezgin-Selcuk (2008) investigated pre-service
physics teachers™ self-regulated learning strategies with respect to gender and academic achievement
and reported that gender was not an important predictor in self-regulated learning. In contrast, they
indicated that achievement is influenced by use of self-regulated learning strategies. In another study
conducted by Caliskan, Sezgin-Selguk and Erol (2008), strategy instruction was reported as an
effective tool for enhancing physics achievement, problem solving and strategy use. Even this study is
not directly related with self-regulated learning research in physics, giving strategy instruction may
also enhance self-regulated learning strategies in physics. Neber et al. (2008) investigated Chinese
high school students™ self-regulated learning in physics with respect to gender and reported that female
students™ self-efficacy beliefs were lower when compared with male students”. Since the
aforementioned studies related with self-regulated learning in physics were conducted either with pre-
service physics teachers (e.g., Caliskan & Sezgin-Selcuk, 2008) or with high school students (e.g.,
Neber et al. 2008), any study that investigate pre-service science teachers* self-regulated learning in
physics with respect to gender and academic achievement was foreseen. Thus, the present study
aimed to investigate pre-service science teachers™ self-regulated learning strategies in physics with
respect to gender and academic achievement. Specifically, the present study focused on following
questions:

1. Is there a relationship between students™ self-reported motivation and self-reported use of learning
strategies?

2. What is the role of gender and academic achievement scores on students* self-regulation strategies
in Physics course?
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METHOD

Since the aim of the current study was describing some aspects and characteristics of the sample, the
survey design was used for data collection. Specifically, the present study was designed as a cross-
sectional which the data was collected at one point in one time from the sample (Fraenkel & Wallen,
2006; Karasar, 2009). “Direct administration to a group” was utilized for collecting data. The main
advantages of this approach are the high rate of response and low cost. The main disadvantage of this
method is the selection of survey type and the total nonresponse that can threat validity of survey
(Fraenkel & Wallen, 2006). For preventing total nonresponse, the researcher was present at the time of
data collection in order to explain the aim of the study and to answer respondents questions.

Subjects of the Study

In this study, convenience sampling method was utilized due to time and financial constraints and
obvious advantage in accessibility of the sample (Fraenkel & Wallen, 2006). A total of 108 pre-service
science education teachers (PSTs) from a public university participated in this study. Since
Multivariate Analysis of Variance (MANOVA) is too sensitive to outliers, after checking the
assumptions of MANOVA 4 cases (ID 31, ID 40, ID 58 and ID 80) were excluded from the present
study. Thus, 104 PSTs were included in the statistical analysis. Of 104 pre-service science teachers in
the sample, 74 were female (71,2%) and 30 were male (28,8%); 76 were freshmen and 28 were
sophomores (see, Table 1). Age of PSTs ranged from 18 to 23 with a mean age of 19,75 (SD= 1,15).
As the science teacher education program was a recently opened program in the university, there were
only freshmen and sophomore students at the time of data collection and all the freshmen and
sophomore students voluntarily participated in the study.

Table 1: Distribution of Sample with Respect to Gender and Grade level

Variable N %

Gender

Male 30 28,8
Female 74 71,2
Grade Level

1 76 73,1
2 28 26,9
Total 104 100

Instrumentation

Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ)

PSTs* motivation and use of learning strategies were measured by 81-item Motivated Strategies for
Learning Questionnaire (MSLQ). This questionnaire was reported as having strong validity with pre-
service teachers (McClendon, 1996). The questionnaire was a self-report questionnaire and was
specifically developed for assessing undergraduate students® motivation and their self-regulated
learning towards a specific course (Garcia & Pintrich, 1995; Duncan, & McKeachie, 2005).

The questionnaire was designed as a 7-point Likert scale format, ranging from 1 (not all true of me) to
7 (very true of me). Eight items were reversed in case of higher mean scores indicating higher use of
learning strategies and possessing higher motivational beliefs. The questionnaire was comprised of
two sections as “motivation” and “learning strategies”. The “motivation” section included 31 items in

6 subscales for assessing students™ goals and value beliefs for a specified course, beliefs about their
ability to succeed in a course and test anxiety about tests in a course. The “learning strategies” section
of MSLQ included 50 items in 9 subscales for assessing students™ use of cognitive-metacognitive
strategies and resource management strategies. Each section included specified sub-sections
(components) as presented in Table 2 (Garcia, & Pintrich, 1995; Pintrich et al., 1991, 1993; Sungur, &
Tekkaya, 2006). The number of questions in each dimension description and components of
dimensions and were presented in Table 2.
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Table 2: Total item number in each dimension and descriptions

Part 1: Motivation subscale

Sub-section Scale ) #item Dimension description
= MHrSIC L0 4 Students* perceptions of the reasons of engaging in a
Orientation task for their own curiosity or challenge

Value 2 xtrinsic Goal Orientation Complementary of intrinsic goal orientation,

component perceptions of engaging in task for rewards or grades
3. Students* personal evaluation of a task (e.g., how a

Task Value 6 task is interesting or useful)

4. Control of Learning 4 Students" beliefs about their efforts which will result
Beliefs in positive outcomes

Expectancy 5.elf-Efficacy for

component . w . -
Learning & 8 Students™ self- assessment of their own ability to
Performance achieve a task

Affective

0 31

Part 2: Learning strategies subscale

Sub-section Scale #item  Dimension description
1. Rehearsal 4 Reciting or memorizing items from a list, usually

used for sample tasks
. Storing information in long-term memory by usin
2. Elaboration 6 parapt}grasmg orsummarlz%g YRy sIng

Cognitive and . . .
g Selecting and constructing connections among the

metacognitive - 3. Organization 4 information to be learned
strategies Applying students™ previous experience or knowledge
4. Critical Thinking 5 into new situations in order to solve problems
529tacognitive Self- Regulation Refers to the awareness, knowledge and control of
cognition.
6. Time/Study
Environmental 8 Students™ management and regulation of their time
Management and study environment
Students™ own ability to control their effort and
Research 7. Effort Regulation 4 attention when dealing with uninteresting or
management : L
strategies distracting situations
8. Peer Learning 3 Students* collaboration with their peers
9. Help Seeking 4 Students™ help seeking from other students or the
teachers
Total 81

Adapted from “A manual for the use of motivational strategies for learning questionnaire (MSLQ)” by Pintrich
etal., 1991

The reliability and validity studies of instrument reported that the MSLQ has good reliability in terms
of internal consistency and show reasonable predictive validity (Pintrich et al., 1993). The scale was
translated and adapted into Turkish by Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci and Demirel (2004).
Cronbach®s alpha internal consistency coefficients ranging from 0,62 to 0,93 for the motivation
section and from 0,52 to 0,80 for the learning strategies section was reported by Pintich et al. (1991).
The alpha values for translated and adapted version was reported as ranging from 0,54 to 0,89 for the
motivation section and from 0,61 to 0,81 for the learning strategy section (Sungur & Tekkaya, 2006).
The internal consistency coefficients for the present study were computed as ranging from 0,50 to 0,85
for motivation section and 0,53 to 0,82 for learning strategies section.

Personal Information Sheet

Personal information sheet including information about participants™ age, gender, grade level and
academic achievement scores in General Physics-1 lesson was collected. Since freshmen had taken
General Physics-1 course one semester ago and sophomore students had taken the same course two
semester ago, academic achievement score of a shared course (in this case, General Physics 1) was
asked in personal information sheet. Since the MSLQ was designed to asses undergraduate students*

10
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motivation and their self-regulated learning towards a specific course (Garcia et al., 2005), General
Physics course was chosen as specific course for the present study.

Procedure

In each class, the participants were informed about the purpose of the study and the confidentiality of
their responses. After this short explanation, the questionnaires were distributed to all volunteer
participants. About 30-minutes were given to students for completing the questionnaire. Then, the
questionnaires were gathered by the researcher.

Data Analysis

Data analysis consisted of two parts. The first part of data analysis involved using simple correlations
for investigating relationships between subscales of MSLQ. Second part consisted of multivariate
analysis of variance (MANOVA) for identifying gender and academic achievement score differences
in respondents™ self-reported motivation and self-reported use of learning strategies. In this analysis,
gender and achievement score were considered as independent variables and dimensions of MSLQ
scores were considered as the dependent variables. The statistical analysis was performed by using
PASW 18 package program with the significance level of 0,05. Since MANOVA was too sensitive to
outliers (Pallant, 2007), prior to examining multivariate effects, multivariate normality and
homogeneity of variance and covariance matrices assumptions of MANOVA were checked. Shapiro-
Wilk test which is considered as most powerful test in detecting departures from normality, was used
for examining univariate normality of observations on each variable (Stevens, 2002; p.236). Results
indicated that dependent variables were normally distributed (p > 0,05). The nonsignificant F tests
from Box"s M statistics indicated that homogeneity of variance and covariance matrices were not
violated (p > 0,05). Also dependent variables were not found to be highly correlated as indicated in
Table 4. Thus, it was concluded that the multicollinearity assumption was not violated (Pallant, 2007,
p. 282).

RESULTS

Descriptive statistics

The mean scores, standard deviations, skewness and kurtosis values for each variable in the model
were presented in Table 3. Examination of skewness and kurtosis values revealed that all the observed
variables were normally distributed (in the range of between +2 and -2 which was stated as indicators
of normal distribution as stated by Pallant, 2007). Descriptive statistics of motivation and learning
strategies sections of the MSLQ were presented in Table 3.

Table 3: Descriptive Statistics of Motivation and Learning Strategies Sections of the MSLQ (N=104)

Variabte \ "y Standard
Motivation section ean (M) Dev. (SD) Skewness Kurtosis Min. Max.

Intrinsic goal orientation 5,13 0,93 -0,35 -0,12 250 7
Extrinsic goal orientation 491 1,13 -0,04 -0,66 225 7
Task value 5,00 0,98 -0,12 -0,55 283 7
Control of learning beliefs 5,58 0,97 -0,43 -0,32 250 7
Self-efficacy for learning and 0.38 100 7
performance 4,90 1,09 -0,56 ’ ’

Testanxiety = 4,66 1,14 -0,28 0,13 1,40 7

varrapie Standard
Learning Strategies Mean (M) Dev (SD) Skewness Kurtosis Min, Max,

Rehearsal 5,10 1,21 -0,42 -0,18 1,75 7
Elaboration 5,10 1,00 -0,35 -0,01 250 7
Organization 5,38 1,10 0,24 0,47 2,75 7
Critical thinking 4,63 1,10 -0,06 -0,23 2 7
Metacognitive self-regulation 5,08 0,90 -0,27 -0,13 283 7
Time and study environment 4,93 0,86 0,16 -0,25 2,75 7
Effort regulation 4,62 0,94 0,01 -0,43 250 7
Peer learning 4,60 1,03 -0,25 0,96 150 7
Help seeking 4,87 1,04 -0,50 -0,19 233 7

According to Table 3, all the mean scores seemed to be above the mid-point of the 7-point Likert scale
indicating that participants had mid to high mean scores in each abovementioned constructs. The
11
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participants™ mean scores in intrinsic goal orientation (M=>5,13, SD=0,93) were found to be higher than
the mean scores in extrinsic goal orientation (M=4,91, SD=1,13) indicating that they are motivated to
learn physics for their own curiosity and more focused on mastery goals rather than studying for
getting higher grades or getting approval from others. The participants had the highest mean scores in
control of learning beliefs (M=5,58; SD=0,97) implying they believed that their own effort for learning
will have positive outcomes rather than being affected by external factors. Mean score in task value
subscale (M=5.00; SD=0.98) is found to be close to mean scores in self-efficacy for learning subscale
(M=4.90; SD=1.09). Lastly, they had a mean score of 4,66 in test anxiety dimension (SD=1,14)
indicating they were more anxious in physics course than average. In terms of learning strategies part,
it could be seen that participants“ mean scores of rehearsal (M=5,10; SD=1,21) and elaboration
(M=5,10; SD=1,00) strategies were found to be equal which indicated that they frequently used both
rehearsal strategies (copying, underlining or shadowing the material) and elaboration strategies
(paraphrasing, summarizing, creating analogies or generative note taking). Even the participants® mean
score in use of organizational strategies (outlining, creating a hierarchy) (M=5,38; SD=1,10) is close to
the mean score of rehearsal and elaboration strategies, it was found to be higher when compared the
other strategies. PSTs* mean scores in effort regulation (M= 4,62; SD=0,94) and peer learning (M=
4,60; SD=1,03) subscales were found to be lowest when compared to other subscales in learning
strategies dimension.

Zero-order Correlations Among subscales of MSLQ

In order to investigate first research question of the present study, Pearson-Product-Moment
Correlations were calculated among the subscales of MSLQ. The results were presented in Table 4.

Table 4: Pearson-Product-Moment Correlations among Subscales of MSLQ

Intrinsic Extrinsic Task Control of learn. Self-eff for Test

goal or. goal or. value beliefs learn. anxiety
Rehearsal 0,29** 0,30** 0,40** 0,32** 0,31** 0,31**
Elaboration 0,45** 0,34** 0,66** 0,36** 0,52** 0,03
Organization 0,35** 0,30** 0,58** 0,34** 0,45** 0,10
Critical thinking 0,44** 0,27** 0,60** 0,23* 0,48** 0,22*
Metacog. self-reg. 0,42** 0,36** 0,59** 0,41** 0,50** 0,09
Time and study en. 0,38** 0,19 0,43** 0,28** 0,33** 0,01
Effort regulation 0,26** 0,32** 0,29** 0,26** 0,23* 0,29**
Peer learning 0,20* 0,25* 0,37** 0,30** 0,25* 0,16
Help seeking 0,00 0,17 0,25* 0,08 0,07 0,12

* Correlation is significant at the 0,05 level (2-tailed), ** Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed)

The results of zero-order correlation analysis indicated that variables were related as specified by
Pintrich et al. (1991) and in predicted directions expect a few points. Any statistically significant
relationship between time and study environment and extrinsic goal orientation (r =0,19, p>0,05);
intrinsic goal orientation and effort regulation (r=0,00, p>0,05) were detected. Likewise, test anxiety
was not significantly correlated with elaboration strategies (r =0,03, p>0,05), with organizational
strategies (r =0,10, p>0,05),with meta-cognitive self-regulation (r=0,09, p>0,05), with time and study
environment (r =0,01, p>0,05), peer learning (r =0,16, p>0,05) and help seeking (r=0,12, p>0,05).
Similarly, Sungur and Tekkaya (2006) also reported any statistically significant relationship between
test anxiety and rest of dimensions in learning strategies section. In contrast to this finding, test anxiety
was positively correlated with rehearsal strategies (r =0,31, p<0,05), with critical thinking (r =0,22,
p<0,01) and with effort regulation (r =0,29, p<0,05) in the present study. Help seeking was found to
be correlated with task value (r =0,25, p<0,05) indicating that the more students perceive task as
interesting or useful, the more they tended to demand help from either their peers or their teachers. On
the contrary, it was not correlated with the rest of subscales (p>0,05). Overall, these results indicated
positive and significant associations between students™ motivational constructs and use of learning
strategies expect help seeking and test anxiety subscales.

Multivariate Analysis of Variance Results with respect to Gender

In order to investigate second research question of the study, one-way multivariate analysis of
variance (MANOVA) was performed. In the present study, gender was considered as independent

12
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variables. The subscales in motivation and learning strategies sections of the MSLQ were determined
as dependent variable. The MANOVA analysis revealed no statistically significant difference between
male and female participants in terms of motivation dimension (6 subscales) of MSLQ, F(6, 97)=
0,48, p= 0,82; Wilks*™ A = 0,97 and for learning strategies dimensions (9 subscales) of MSLQ, F(9,
94)= 1,15, p=0,34; ; Wilks*™ X = 0,90. In the result of this study, there was no statistically significant
difference between the mean scores of male and female students with respect to motivational beliefs
and self- regulated learning components reflected in learning strategies section.

Multivariate Analysis of Variance Results with respect to Academic Achievement Scores

In order to investigate the effect of academic achievement score on the subscales of motivation and
learning strategies sections, MANOVA analysis was conducted. A statistical significant difference
was detected in learning strategies dimension, F(9, 94)= 1,56, p= 0,014; Wilks*™ A = 0,50; partial eta
squared 0,13. When the result of dependent variables (subscales of learning strategies) were
considered separately using a Bonferroni correction, no statistical significant difference was revealed
in academic achievement scores of participants regarding learning strategies subscales. On the other
hand, in terms of motivation subscales, there was a statistically significant difference F(6, 99)= 1,83,
p=0,006; ; Wilks* 2=0,5. When the results of dependent variables were compared separately, the only
difference that reached statistical significance, by using a Bonferroni adjusted alpha level of 0,008,
was the self-efficacy F(1,106)= 3,29, p=0,007, partial eta squared=0,14. An inspection of mean score
indicated that PSTs who have BA as academic score have higher self-efficacy for learning beliefs (see,
figure 1) when compared to other academic achievement scores (M=5,75; SD=0,75).

Estimated Marginal Means of self_ef

Estimated Marginal Means
~ "
d

score

Figure 1: Interaction between Academic Achievement Scores with respect to Self-efficacy Beliefs

DISCUSSION AND CONCLUSION
The aim of the present study was twofold. First, it was aimed to investigate the relationship between
pre-service science teachers” self-reported motivational strategies and learning strategies using
correlational analysis. Secondly, it was aimed to investigate the role of gender and academic
achievement score on pre-service science self-regulated strategies in Physics course by using
multivariate analyses of variance. For the first research question, Pearson- Product-Moment
Correlations analyses of the MSLQ subscales indicated that variables in subscales were positively
correlated in predicted directions as the original scale (Pintrich et al., 1991; 1993) expect help seeking
and test anxiety subscales. Supporting this finding, Sungur and Tekkaya (2006) reported that test
anxiety was not correlated with the rest of subscales in learning strategies section in their study.
According to the descriptive statistics, the pre-service science teachers used rehearsal strategies as
frequent as elaboration and organizational strategies in physics course which was perceived as a
difficult course (Aycan & Yumusak, 2002). Whereas, rehearsal strategies are accepted as simplistic
strategies whish are primarily used for simple learning tasks and mostly used in the first years of
schools (Pintrich et al., 1991; Weinstein & Mayer, 1986). Weinstein and Meyer (1986) emphasized
that as the difficulty of learning tasks is increased, students™ use of comprehensive learning strategies
such elaboration or organizational strategies will also increase. In contrast to Weinstein and Meyer®s
13
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(1986) statement, pre-service science teachers in the sample frequently used rehearsal strategies in
comprehensive learning tasks.

For the second research question, no statistically significant mean difference was detected between
male and female pre-service science teachers with respect to motivational beliefs and self- regulated
learning components reflected in learning strategies section. This study is consistent with the findings
of Caliskan and Sezgin-Selcuk (2010). In their study, they also reported no gender difference in self-
regulation strategies in physics. Supporting this, Yukselturk and Bulut (2009) reported no significant
gender difference between male and female students with respect to motivational beliefs and self-
regulated learning components. Similarly, Hargittai and Shafer (2006) and Saat et al. (2009) reported
no gender difference in self-regulated learning. In contrast to this finding, Cavallo et al. (2004)
reported that male students had significantly higher self-efficacy performance goals and a better
understanding in physics when compared to female students. Similar findings were reported by Lynch
(2010). Similarly, Zimmerman and Martinez-Ponz (1991) reported that male students had higher self-
efficacy beliefs when compared with female students. Also, Lee (2002) reported that female students
experience more difficulties in self-regulated learning environment. Likewise, Lych (2010) reported
that female had more test anxiety when compared to males in physics course. In their study, Cabi and
Giilbahar (2008) reported male pre-service teachers have higher external goal orientation and have
more critical thinking skills than females. Despite the aforementioned studies that reported males use
self-regulation strategies more than females (Campell, 2009; Cavallo et al., 2004; Lee, 2002;
Zimmerman & Martinez-Ponz, 2011), Senler and Sungur (2012) reported that pre-service science
teachers™ use of self-requlated learning strategies differ in terms of gender which implied female pre-
service science teachers use metacognitive strategies such as self-regulation and effort regulation more
than male pre-service science teachers. Even Saad et al. (2009) reported no gender difference in high
school students* self-regulated learning as a whole, the result changed when they grouped science and
mathematics students separately. They reported that females™ self-regulatory learning was higher than
males* in motivation and learning strategies dimensions. On the contrary, Neber et al. (2008) reported
that female high school students had lower self-efficacy beliefs than male students in physics courses.
Since the current study was conducted with a small sample size, it is likely to being not able to detect
the possible gender differences between male and female pre-service science teachers™ use of self-
regulated learning strategies. As because any structured course related with self-regulated learning
were offered to pre-service science teachers as Cavallo et al. (2004), Matuga (2009), Yukselturk and
Bulut (2009) and Zimmerman and Martine-Pons (1991) did, it is also likely to not being able to detect
the possible gender differences in the present study. Caliskan, Sezgin-Selguk and Erol (2006) reported
a significant relationship between self-regulated strategies and success. They also, reported that
successful pre-service physics teachers tended to use more self-regulated strategies than unsuccessful
students in physics courses and students™ problem solving strategies in physics also enhanced after
learning self-regulated learning strategies.

Findings only revealed a statistical significant difference among between academic achievement
scores and self-efficacy subscale of MSLQ indicating that the PSTs who had BA as academic score for
General Physics-1 course, also had higher self-efficacy for learning beliefs when compared to other
achievement scores. Supporting this result, Mousoulides and Philippou (2005) and Lynch (2006) also
reported self-efficacy as a strong indicator of academic performance. Lynch (2010) also included
intrinsic and extrinsic goal orientation and task value as correlated with grades besides self-efficacy.
Caliskan and Sezgin-Selcuk (2008) reported a significant relationship between self-regulated learning
strategies and academic achievement and indicated that successful pre-service physics teachers tended
to use more self-regulated strategies in physics courses. Besides, Schunk and Zimmerman (1994) and
Bassili (2008) reported a positive relationship between academic achievement and self-efficacy. As
Mousoulines and Philippou (2005) stated that having strong self-efficacy beliefs influence to have
high task value and to use cognitive and metacognitive learning strategies more actively which may
result in high academic achievement. Contrasting this result, task value was found to be best predictor
of academic achievement by McClendon (1996). Likewise, Lewis and Litchfield (1999) reported the
control of learning beliefs and Yukselturk and Bulut (2007) reported self-regulation as the predictor of
academic achievement. Al Khatip (2010) also reported that intrinsic goal orientation, self-efficacy, test
anxiety, and meta-cognitive self-regulated learning as significant predictors of college students'
performance. Since the current study was conducted with a small sample size and with only pre-
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service science teachers, the predictors of academic performance might change due to the
aforementioned reasons. Also a meta-analytical study of MSLQ studies indicated that many of
learning strategies (i.e., rehearsal, elaboration, organization, critical thinking, peer learning, and help
seeking) appeared to be largely unrelated to academic performance. The reason of this low
relationship might be due to curvilinear relationships or no need of use of learning strategies in getting
college grades (Crede & Philips, 2011, p. 344). Although Bassili (2008) indicated MSLQ is a useful
tool for determining college students™ use of learning strategies and motivational constructs and
Pintrich et al. (1993) indicated that the metacognitive and self-regulatory strategies reflected in MSLQ
can influence students™ academic achievement; Cred¢ and Philips (2011) reported low correlations
between subscales of MSLQ and academic achievement which is might be due to poorly constructed
items, in their meta-analysis. Even the present study did not detect a significant relationship between
motivation and academic achievement in physics, Caliskan and Sezgin-Selcuk (2008) reported
contrasting findings in pre-service physics teachers. Likewise, Vanderstoep, Pintrich and Fagerlin
(1996) reported the students who have higher academic achievement scores were more likely to have
motivational beliefs.

Determining the factors that motivate students to engage in learning is important for university
educators as Mattern (2005) highlighted. Therefore, this study has some implications for educators.
Even conducted with a small sample size, the information gained in the present study may be useful
for enhancing students” diagnosis of self-regulated learning strategies and influence learning
effectiveness (Lynch, 2008). As the role of teacher educators considered, raising  self-regulated
learners (future teachers) is important. Thus, the future teachers can also, raise their students as self-
regulated learners. In order to achieve this aim, effective inclusion of self-regulated learning in
classrooms is recommended (Al Khatip, 2010; Cavallo et al., 2004; Chyung, Moll, & Berg, 2010;
Matuga, 2009; Yukselturk & Bulut; 2009; Zimmerman & Martine-Pons; 1991). For instance, Chyung
et al. (2010) reported that inclusion of self-regulated learning strategies in classrooms significantly
improved students® intrinsic goal orientations and thus, made significant contribution to their academic
achievement. Teaching of self-regulation to pre-service teacher will help them to be equipped in terms

of pedagogical skills for teaching self-regulated learning more effectively to their students as Saad et
al. (2009) and Lenne et al. (2008) indicated. Neber and his colleagues (2008) indicated that students*
self-regulated learning in physics seemed to decline in higher grade levels. As their acquaintance with
physics course is increased, a tendency to decline in self-regulated learning is physics was reported by
Neber et al (2008). So, both pre-service science teachers and science teacher educators should be
aware of this decline. In order to prevent this decline, modifications in physics learning environments
is proposed by Neber et al. (2008). Caliskan et al. (2006) indicated that pre-service physics teachers
used superficial strategies in physics problem solving. As a modification, they proposed development
of much deeper approach in physics problem solving. This can be achieved by using self-regulated
learning strategies in physics courses and integrating them into physics classes. Also, teacher
preparatory programs should considerer differentiated self-regulated learning environments (Lee, Teo,

& Chai, 2010). Thus, pre-service science teachers will have more opportunities to develop self-
regulated learning skills. Lee et al. (2010) also, reported that pre-service teachers who had more
experience in terms of self-regulated learning had higher mean scores than those without teaching
experience. Thus, further opportunities should be provided to pre-service teachers to experience
teaching self-regulated learning strategies. This can be achieved by increasing the hours of School
Experience courses in Turkish context. If pre-service science teachers have more opportunity to go
cooperating schools and experience teaching with their cooperating teachers, it may help them to
develop more self-regulated learning strategies. Also, Saad et al. (2009) recommended being aware of
the possible gender difference in terms of self-regulated learning for teacher educators. Lynch (2006;
2010) also, recommended being aware of gender difference in terms of physics courses since female
participants™ self-efficacy was found to be lower than females in physics courses. Another suggestion
for enhancing self-regulated learning in physics, is giving strategy instruction in pre-service science
teacher education programs. Supporting this, Caliskan et al. (2008) indicated that strategy instruction
was as an effective tool for enhancing physics achievement, problem solving and strategy use.

Also PSTs* use of learning strategies and motivational constructs should be further investigated with a
larger sample and with different disciplines of pre-service teachers as Vanderstoep et al. (1996)
investigated. Another implication is the promotion of self-regulated learning environments by
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including behavioral, metacognitive, and motivational strategies in classroom settings which may
inform students about self-regulated learning, use of effective learning strategies and motivational
strategies (e.g, Cavallo et al., 2004; Matuga, 2009; Yukselturk & Bulut, 2009; Zimmerman & Martine-
Pons, 1991). Lastly, the experimental studies which investigate the effectiveness of self-regulating
learning strategies in classrooms are needed in order to determine how educators (both university
educators and school teachers) integrate self-regulation in their classroom settings.
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OZET

Matematik ve geometri yazilimlarinin gelistirilmesi ve okullarin bilgisayar donanimmim artirilmasma paralel
olarak bilgisayar destekli matematik 6gretimine verilen 6nem de gittikce artmaktadir. Bu durum bilgisayar
destekli 6gretimin 6grenci basarisini ne derecede etkilediginin belirlenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmigstir. Bu
arastirmanin amaci, yedinci siniflarda bilgisayar destekli geometri 6gretimi yapmanin 6grenci basarisi tizerinde
etkisinin olup olmadigmi incelemektir. Arastirmada “On Test-Son Test Kontrol Gruplu” deneysel arastirma
modeli kullanilmustir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen 22 maddelik geometri basar: testi ile toplanmistir.
Dersler; deney grubunda Milli Egitim Bakanhgi Vitamin programma ek olarak Microsoft Picture Manager
programu yardimiyla bilgi ve teknoloji sinifinda, kontrol grubunda ise mevcut programda yer alan yontem ve
etkinlikler ile sinif ortaminda islenmistir. Elde edilen veriler SPSS 16 paket programina girilmis, t-testi ve
Ancova ile analiz yapilmistir. Sonug olarak bilgisayar destekli geometri 6gretimi yapmanin, 6grencilerin
basarisina olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Buna dayanarak, geometri 6gretimde bilgisayarlarin veya egitsel
yazilimlarin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisi tizerinde olumlu etkisi oldugu diisiintilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Geometri Ogretimi, Yansima, Dénme, Bilgisayar Destekli Ogretim

The Effect of Computer Assisted Geometry Instruction on Seventh
Grade School Students* Achievement

ABSTRACT

In parallel with the development of mathematics and geometry software and increase in computer hardware at
schools; there has been increasing importance attributed to the computer assisted mathematic instruction. This is
revealed that the necessity of determining the computer assisted instruction to what extent affects students*
success. The purpose of this study is to examine the effect of computer-assisted geometry teaching on seventh
grade students™ achievement. It*s an experimental research in which pre and post tests are used. Data collected
through 22-item geometry achievement test developed by researchers. In experimental group, the courses were
taught by the help of Vitamin Program, recommended by Ministry of Education and Microsoft Picture Manager
program in information and technology class at school. However; in control group, the method and activities
included in the present programme are processed in their own classroom. The data were analyzed via SPSS 16
software, t-test and Ancova was conducted to analyze the data. As a result, this study showed that there is a
positive effect of computer assisted instruction on the students® geometry achievement. Based on this; it is seen
that computers and educational software in teaching geometry have positive effect on students™ academic
achievement.

Keywords: Geometry Teaching, Reflection, Rotation ,Computer Assisted Instruction
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EXTENDED SUMMARY

There has been an increasing importance attributed to the computer- assisted mathematic instruction in
parallel with the development of mathematics and geometry software and increasing in computer
hardware at schools. It is revealed the necessity of determining to what extend the computer assisted
instruction affects students® success. The purpose of this study is to examine the effect of computer-
assisted geometry teaching on seventh grade students™ achievement. Its an experimental research in
which pre and post test model is used. There were 22 members in control group and 23 members in
experimental group. These students were the seventh grade students taking the courses from the same
teacher.

The data were gathered through the geometry achievement test developed by researchers. The
guestions were multiple-choice items which were based upon OKS, SBS and DPY etc. examinations
which were prepared by the Ministry of National Education. The data from 135 students have been
analyzed by ITEMAN computer program. The results revealed that 8 items out of 30 items were
deleted, and the final version of the geometry achievement test included only 22-items. The KR20
reliability value was .78 obtained from the test. Final version of the geometry achievement test was
applied to both experimental and control groups as pre and post test.

The courses in experimental group were taught by the help of Microsoft Picture Manager Program in
addition to the Vitamin program sponsored by Ministry of National Education in information and
technology class. However, the activities of control group are processed in the classroom according to
the requirements of the regular program. The implication part took four hours but since the students in
experimental group did not know how to open a picture in Microsoft Picture Manager Program, they
were trained for 15 minutes before application. Before the starting application, pictures which will be
used by students have been kept ready in students™ computers. These pictures included panorama, 29
letters of the alphabet, and Nasreddin Hodja images. Instead of using a geometry software, Microsoft
Picture Manager Program was preferred because it was considered to be easy to reach and easy to use
by teachers. The reason was that because a teacher who has no information about Microsoft Picture
Manager program can easily learn and teach it to his or her students without spending so much time. It
is important to mention that although Microsoft Picture Manager Program is very limited comparing to
other software programs when the geometry subjects in general are considered, it is easy to use it to
teach reflection and rotation subjects within transformation geometry sub learning domain.

The gathered data is analyzed via SPSS 16 program. Since the data has normal distribution, t-test, one
of the parametric tests, was conducted to analyze the data. According to pre-application of the
achievement test scores, the groups were determined as homogeneous and there was not any
significant difference between the achievement levels of the students. As a result of the post
application, it was found that there was a significant difference between the two groups™ mathematics
achievement. In other words, computer-assisted instruction was more effective to increase the success
more than the other method. Because Microsoft Picture Manager and Vitamin programs help students
to visualize and allow them make more applications in less time for reflection and rotation subjects,
the motivation of students was increased and their learning was positively affected. Based on this
issue, using computers and educational software in teaching geometry has a positive effect on students'
academic success. Moreover, this study has shown that teachers should enrich their instruction via
computer- assisted instruction without using dynamic geometry software since teachers should easily
use simple programs such as Microsoft Picture Manager and vitamin programs. In this study,
Microsoft Picture Manager Program is used only to teach reflection and rotation subjects. Similarly,
some other simple programs should be determined for other subjects without using the dynamic
geometry software, in order to investigate their effect on students* achievement. During the computer-
assisted instruction activities, one of the most important responsibilities to increase students*
achievement is given to the teachers implementing these activities. Therefore, there might be given in-
service training to the teachers to implement the computer assisted instruction more effectively and
efficiently in the new primary school programs.
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GIRiS

Gorsel igerigin zenginlestirilmesi, 6grencilerin nasil 6grendiklerine ait ilkeler dikkate alindigi taktirde
ogretimi etkili ve kalici hale getiren énemli bir faktordir (Mayer, 2003). Giiniimiizde, gorsel materyallerin
her alanda kullanildig1 ve ozellikle Ggrencilerin teknolojik araglarin etkisinde oldugu goriilmektedir. Bu
yiizden 6gretimde kullanilan materyaller cesitli ses, goriintii ve animasyonlarla desteklenerek daha kalici,
zevkli ve verimli bir 6grenme meydana getirilmektedir (Demirel ve Yagc1 2006). Teknolojideki hizli gelisme
sayesinde egitim Ogretim siireglerinde kullanilabilecek arag-gereglere her giin yenileri eklenmektedir.
Giintimiizde egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan bu teknolojik araglarin en 6nemlisi bilgisayarlar olarak
gorinmektedir (Kutluca ve Birgin, 2007). Bilgisayarlarin 6grenciyi daha ¢ok giidiilemesi, yasam boyu
egitimi desteklemesi ve ogretim programlarindaki esnekligi artirmasi gibi avantajlari egitimde bilgisayar
kullaniminin bazi gerekgeleri olarak ileri siiriilebilir (Alkan, 1997; Giirol, 1990). Teknoloji kullaniminin
hizli bir sekilde biitiin alanlara girdigi giintimiizde, matematik 6gretiminde de teknolojiden yararlanmak,
6grencilerin matematige karsi olumlu bir tutum edinmelerini saglayarak egitim-6gretim verimliligini ve
kalicih@m arttiracaktir. Dede ve Argiin'e (2003) gore bilgisayarlarin bazi programlama dilleri veya
hesaplama becerilerinin yaninda 6grencilerin matematiksel konu ve kavramlari anlama diizeylerini artirmak
icin bir arac olarak kullanilmas1 gerekmektedir. Ozellikle matematik ve geometri yazilimlarinin gelistirilmesi
ve okullarin bilgisayar donaniminin artirilmasina paralel olarak bilgisayar destekli matematik dgretimine
verilen 6nemde gittikge artmaktadir. Bu durum bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci basarisini ne derece
etkilediginin belirlenmesi gerekliligini de ortaya ¢ikarmustir.

Bilgisayar destekli 6gretimin 6grenme-ogretme siireglerindeki basarisi gesitli degiskenlere bagli olmakla
birlikte, 6gretim hedef ve amaglarina uygun ders yazilimlarinin saglanmasi ve bunlarin kullanilmasi basarida
olduk¢a onemli etkenlerden biridir. Bilgisayar destekli egitim sayesinde bilgisayar teknolojisi 6gretim
slirecine, geleneksel 6gretim yontemlerine bir alternatif olarak girmekte ve nicelik agisindan egitimde verimi
yiikseltmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Usun, 2000). Alanyazinda yapilmis ulusal ve uluslararasi birgok
calismada, geleneksel &gretim yontemiyle gerceklestirilen ogretim yontemine gore bilgisayar destekli
Ogretim yontemi 6grenci basarisini daha da artirmaktadir (Marrades ve Guiterrez, 2000; Aktiimen ve Kagar,
2003; Bedir, Yilmaz ve Kesan, 2005; Baki, 2006; Liao, 2007; Birgin, Kutluca ve Giirbiiz, 2008; Johnson,
2008; Tutak ve Birgin, 2008; Hannafin, Truxaw, Vermillion ve Liu, 2008; Yildiz, 2009; Helvaci, 2010;
Yesilyurt, 2010; Larwin ve Larwin, 2011).

Bilgisayar destekli matematik ogretimi sayesinde grup calismalari ile olusan sosyal ortamda, ogrenciler
matematiksel etkinlikler iizerine diisiincelerini yansitmakta ve konu hakkinda bildiklerini arkadaslar ile
tartisarak fikirlerini paylasabilme imkanina sahip olmaktadir (Baki, 2006). Ayrica bilgisayar destekli 6gretim
materyallerinin kesfederek 6grenmeye de firsat verdigi diisiiniilmektedir. Ozellikle geometrinin hem somut
cisim ve sekillerle ugragsmasi1 hem de matematik 6grenmeye katkisi nedeniyle daha erken yaslardan itibaren
ele alinmasi ve ayr1 bir konu olarak okutmak yerine diger matematik konularina entegre edilmesinin daha
yararli olacag: iddia edilmektedir (Olkun ve Toluk, 2003). Bu nedenle matematik ve geometri 6gretimi
birbirini tamamlayan bir biitiin olarak algilanmali, 6grencilerin bu alanlardaki basarisi i¢in birbirinden ayrim
yapilmadan o6gretim yoluna gidilmesi gerekmektedir. Buradan ozellikle ilkokul ve ortaokul yillarinda
matematik derslerinde geometri 6gretiminin ¢ok 6nemli oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Uluslararas1 ve ulusal diizeyde yapilan sinavlar geometri alaninda O6grencilerin genellikle basarisiz
olduklarini ortaya ¢ikarnustir. Pisa (Programme for International Student Assessment-Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi) 2003 sonuglarini inceledigimizde uzay ve sekil (Geometri) alaninda 6grencilerin
%75“ini asan bir kismi OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development-Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) ortalamasinin altinda performans gostermistir. Ulusal diizeyde yapilan OBBS
(Ogrenci Basarilarin1 Belirleme Smavi) 2005 sonuglar1 da dgrencilerin geometri basarisinin diisiik oldugunu
gostermektedir. TIMSS 1999 ve 2007 (Trends in International Mathematics and Science Study-Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) geometri 6grenme alani puanlari karsilastirildiginda, geometri
puani TIMSS standart puaninin altinda kaldigi gibi, 2007 yilinda 1999'a gore anlamli bir disiis de ortaya
cikmistir. Bu sonuglar; aragtirmacilari &grenci basarisinin  arttirilmast i¢in  geometri  §gretiminin nasil
zenginlestirilebilecegi konusuna yonlendirmistir.

Bilgisayarlar, matematiksel kavramlari, 6grencilerin 6grenmeleri ve 6gretmenlerin anlatimi agisindan biiyiik
O6nem tastyan araglardir. Bilgisayarlar, ara¢ olarak kullanildigi bir ortamda matematiksel iliskilerin
incelenmesinde ve inga edilmesinde ayrica insa yoriingelerinin Kesiflerinde 06gretmenlere yardimet
olabilmektedir (Trigo ve Perez, 2010). Duatepe ve Ersoy (2003), 6grencilere doniisiim geometrisiyle ilgili
sunulan 6rnekleri bilgisayarla daha kolay yaptiklarini ortaya koymuslardir. Ayrica Tabuk (2003) tarafindan
yapilan ¢caligmada da bilgisayarin geometri tizerinde olumlu etkileri oldugu elde edilen sonuglar arasindadir.
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Ogretimi  zenginlestirmenin yollarindan biri de gérselligi arttirmaktir. Gorsellestirmenin ~ geometri
ogretiminde &grencileri hem biligsel hem de duyugsal olarak olumlu etkileyebilecegi diisiincesinden
hareketle geometri oOgretiminde gorselligi arttirici uygulamalarin  derslerde kullanilmasi gerektigine
inanilmaktadir. Bu noktadan hareketle bilgisayar destekli geometri 6gretiminde Cabri Geometry, Geometer*s
Sketchpad (GSP), Geogebra ve Cinderella gibi yazilimlar kullanilmaktadir. Bu yazilimlarin kullanilabilmesi
icin Ogretmenlerin ya lisans egitimleri sirasinda ya da hizmet igi egitim araciligi ile bu yazilimlar
kullanabilme konusunda gerekli yeterliligi kazanmis olmasi gerekmektedir. Oyle ki Aktimen, Yildiz,
Horzum ve Ceylan'm (2011) c¢aligmalarinda oOgretmenlerin ¢ogunun GeoGebra yazilimmi kullanmada
eksikleri oldugu yoniinde 6z elestiride bulunduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte Yenilmez ve
Karakus“un (2007) arastirma bulgularina gore bilgisayar kullanma konusunda kendisini yeterli bulan
ogretmenlerin, diger meslektaslarma oranla bilgisayar destekli matematik 6gretimi konusunda daha olumlu
diisiincelere sahip olduklari sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeni aragtirmacilar tarafindan bilgisayar iyi
kullanan ogretmenlerin digerlerine gore bu yontemi daha kolay uygulayacagmni diisinmesi seklinde
aciklanmaktadir. Marrades ve Guiterrez (2000) tarafindan yapilan bir ¢alismada Cabri Dinamik Geometri
yazilmi  kullamlmigtir. Bu ¢aligmadaki amag, matematikte ispatlar konusunda dinamik geometri
yazilimlarmim &grenci basarisindaki gelisimlerine yardimini belirlemektir. Arastirma sonunda, Cabri gibi
dinamik geometri yazilimlarimin Ggrencilerin 6zel ispatlar1 anlamalarma yardimer oldugu sonucuna
vartlmigtir. Hannafin, Truxaw, Vermillion ve Liu (2008) tarafindan 6. smif 6grencileri tizerinde Sketchpad
programindan faydalanilarak, ogrencilerin uzaysal yetenekleri iizerinde bir arastirma yapilmistir. Bu
arastirmaya gore Sketchpad aktiviteleri ile calisan Ogrenciler, geometriyi daha iyi Ogrenmisler ve
ogrencilerin uzaysal yetenekleri daha fazla gelismistir. Bununla birlikte Birgin, Kutluca ve Giirbiiz'in (2008)
ilkdgretim yedinci siif matematik programinda yer alan “Diizlemde Bir Noktanin Koordinatlar1 ve Dogru
Grafikleri” konusunun bilgisayar destekli 6gretiminin, O6grenci basarisina etkisini incelemek amaciyla
yaptiklar1 aragtirmada, bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci basarisini arttirmada geleneksel 6gretime kiyasla
daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Karakus (2008), “Bilgisayar Destekli Doniisiim Geometrisi
Ogretiminin Ogrenci Erisisine Etkisi” adli calismasinda, bilgisayar destekli dgretimin, doniisiim geometrisi
konusunda o6grenci erigisine etkisini aragtirmustir. Flanagan (2001) ise 9. simuf ogrencilerinin dontisim
geometrisi kavramlarmi teknolojik bir ortamda gelistirirken teknolojinin 6gretim siirecindeki etkisini ve
Onemini incelemistir.

Bu noktalardan hareketle bu aragtirmada ise farkli olarak bir geometri yazilimi kullanmak yerine;
ogretmenlerin Kolay ulasabilecegi ve rahatlikla kullanabilecekleri diigiiniilen Milli Egitim Bakanligi Vitamin
programina ek olarak Microsoft Picture Manager programi tercih edilmistir. Microsoft Picture Manager
programi hakkinda higbir bilgisi olmayan bir 6gretmenin bu programi 6grenmesi ve hatta 6grencilerine
Ogretmesi Uzun zaman almayacaktir. Burada unutulmamasi gereken nokta Microsoft Picture Manager
programmin geometri konularinin geneli dikkate alindiginda diger yazilimlara gore oldukga sinirl
oldugudur. Fakat doniisiim geometrisi alt 6grenme alani igerisinde yer alan yansima ve dénme konusu igin
kullanim1 oldukg¢a kolaydir. Yansima ve Dénme konusu igerisinde bir cismin bir dogruya gére yansimast,
diizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir agiya gore sekillerin dondiriilmesi yer almaktadir. Bu
arastirmada: "Yansima ve donme konularinda MEB vitamin programmin yaninda Microsoft — Microsoft
Picture Manager programi kullanarak yapilan geometri 6gretiminin yedinci siif grenci basarisi tizerindeki
etkisi nedir?"problemine cevap aramaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yedinci siif matematik dersinde bilgisayar destekli geometri 6gretimi yapmanin
ogrenci basarisi izerindeki etkisini incelemektir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Aragtirmada, “On Test-Son Test Kontrol Gruplu” deneysel arastirma modeli kullanilacaktir. Bu agidan
arastirmanin deneme modelinde oldugu sdylenebilir. On ve son test kontrol gruplu deneysel modelin simgesi
asagida Tablol. de yer almaktadir.

Tablo 1. Aragtirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

Gruplar Secme Tipi ON TEST X SON TEST
DG R 01 Bilgisayar Destekli Ogrenme Y nteminin Etkileri 03
KG R 02 GelenekselOgrenmeY 6ntemininEtkileri 04
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Yukaridaki sekilde; DG deney grubunu, KG kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz atandigini; O1
ve O3, deney grubunun 6n ve son test 6l¢iimlerini; O2 ve O4, kontrol grubunun 6n ve son test dlgiimlerini; X
ise deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir
(Biiytikoztiirk, 2007). Bu arastirmada bagimsiz degisken bilgisayar destekli geometri 6gretimi etkinlikleridir.
Aragtirma ayni Ogretmenden matematik-geometri dersi alan iki farkli smiftaki 7. smif Ogrencileriyle
yiritilmiistir. 7. simf diizeyindeki 6grencilerden 22 kisi kontrol grubu, 23 kisi deney grubu olarak
belirlenmigtir. Dersler; deney grubunda Milli Egitim Bakanligi Vitamin programina ek olarak Microsoft
Picture Manager yardimiyla yonlendirilecek cesitli resimlere ve harflere yer verilerek bilgi ve teknoloji
smifinda, kontrol grubunda ise mevcut programda yer alan yontem ve etkinlikler ile siif ortaminda
islenmistir. Uygulama 4 ders saatinde gergeklestirilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin hepsine bir resmi
Microsoft Picture Manager programinda nasil agildigimi gostermek amactyla uygulama oncesinde 15
dakikalik bir egitim verilmistir. Uygulamaya baslamadan once Ogrencilerin derste kullanacagi resimler
ogrencilerin bilgisayarlarinda hazir bir sekilde sunulmustur. Bu resimler igerisinde manzara resimleri,
Nasreddin Hoca resimleri ve alfabemizdeki 29 harf bulunmaktadir.

Simetri konusu ile ilgili olarak arastirmanin deney grubunda kullanilan Microsoft Picture Manager
programinda kullanilan ekran goriintiilerine 6rnek bir goriintii asagida Resim-1 ve Resim-2'de sunulmustur.

Resim 1: Tlk goriintii Resim 2: Y eksenine gore yansima

Ozellikle yansima konusunda alfabedeki harfler kullanilirken elde edilen sonuglarin birbirinden farkli
olabilmesi i¢in yansima simetrisi olan harflerle ¢alisiimaya dikkat edilmistir. O, H gibi yansima simetrisi
olmayan harflerin yansima simetrisi Microsoft Picture Manager programi kullanilarak alindiginda ise
sonugta herhangi bir degisiklik olmadig1 6grencilere nedenleriyle anlatilmstir.

Donme konusunda Microsoft Picture Manager programinin donme hareketini asama asama gostermesi
avantaj saglamaktadir. Ogrenci isterse 90° donme hareketi yaptirirken aradaki 45°lik donme hareketini de
gorebilir. Ayrica Saat yoniintin tersi yoniinde de donme hareketi gosterilmektedir. Arastirmanin dénme
konusu ile ilgili saat yoniinde ve saat yoniiniin tersi yoniinde deney grubunda kullanilan 6rnek ekran
goriintiileri Resim-3, Resim-4, Resim-5 ve Resim-6 da verilmistir.

Resim 3: Ik goriintii Resim 4: Saat yoniiniin tersine 450 lik donme
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Resim 5: Saat yoniinde 900 lik donme Resim 6: Saat yontiniin tersine 900 lik donme

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda uygun Karabiik ilindeki yedinci siif 6grencilerinden
olugsmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu ildeki bir devlet okulunun 6grencilerinden segilen ve ayni
ogretmenden matematik-geometri dersi alan iki farkli smiftaki 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirma
grubunda 25 kiz, 20 erkek ogrenci olmak tiizere toplam 45 6grenci bulunmaktadir. Arastirma grubu
ogrencilerine aragtirma ile dolayli olarak ilgili bazi sorular da yoneltilmistir. Bunlar; "Kisisel bilgisayarimiz
var m1?", "Evinizde internet baglantiniz var mi?" ve "Sizce bilgisayar veya internet birer egitim arac1 olarak
derslerde kullanilmali m1?" seklindedir. Ogrencilerden "Kisisel bilgisayarmiz var mi?" sorusuna 26's1 "evet"
19'u ise "hayir" yamitimi vermistir. "Sizce bilgisayar veya internet birer egitim aracit olarak derslerde
kullanilmali m1?" sorusuna ise &grencilerin 43'tiniin buna “evet" yanitin1 verdikleri dikkat ¢ekmektedir.
Buradan her iki gruptaki 6grencilerin de 6gretimde bilgisayar ve internet kullanilmasina yonelik olumlu
diisiincelerinin oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Bilgisayar destekli 6gretimde yiiksek basari igin Ogrencilerin
kendi baglarina evlerinde pratik uygulamalar yapabilmesi agisindan bu tip durumlara dikkat edilmesi
gerektigi diistiniilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bilgisayar destekli geometri Ggretiminin O6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan doniisim geometrisi alt 6grenme alani i¢erisinde bulunan yansima ve dénme hareketi konulari ele
alinmigtir. Bu kapsamda bilgisayar destekli ders ogretimi yapilmis olup, arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan basari testi deney-kontrol grubu olarak belirlenen aragtirma gruplarina uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Basar1 testi gelistirmesi asamasinda elde edilen veriler ITEMAN programina girilerek madde analizi
yapilmig ve madde analizleri kapsaminda madde ayirt ediciligi ve madde giicliigii degerlerine bakilmustir.
Ayrica testin giivenilir olup olmadig1 da KR-20 giivenirlik katsayist ile belirlenmistir.

Uzman goriislerine gore yapilan degerlendirmeler sonucunda olusturulan matematik basar1 testi 135
ogrenciye uygulanmustir. ITEMAN programina girilen testin her bir soru i¢in ve testin tamami i¢in madde
analizleri yapilmistir. Analizden elde edilen sonuglar degerlendirilmistir. Ozgelik*e (1989) gére segmeli
maddelerle ilgili analizlerden elde edilen sonuglarin {i¢ yonii tizerinde durulur. Bunlar; maddenin giigligt,
ayirt ediciligi ve celdiricilerinin islerligidir. Ozgiiven (2003) iki serili korelasyonda ii¢c yonle ilgili olarak,
madde ayirt ediciligi .30 dan biiyiik, gii¢lik indeksi .40-.60 arasinda olan sorulari iyi sorular olarak
nitelendirmektedir.

Bu bilgiler 1s1ginda pilot uygulamaya ait madde analizi sonucunda 30 maddeden olusan testten 8 madde
cikartilarak, Geometri Basar1 Testi“nin 22 maddelik nihai hali olusturulmustur. Gelistirilen basar testine ait
maddelerin giigliik ve ayirt edicilik analizleri sonuglar1 Tablo-2'de verilmistir.

Tablo2. GeometriBasariTesti Maddelerinin Giicliikkve AyirtEtme Dereceleri

SoruNumaras1  Giicliik Indeksi (pj)  Ayirt Edicilik indeksi (rj)

1 41 43
2 70 43
3 39 51
4 61 53
5 57 43
6 57 50
7 50 32
8 53 33
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9 47 71
10 .30 61
11 .53 .64
12 44 A48
13 .56 A48
14 .69 A48
15 45 .35
16 .52 .35
17 44 .64
18 .38 A48
19 .52 61
20 .53 .64
21 .23 49
22 43 41

Teste yonelik elde edilen KR20 giivenirlilik degeri ise .78 olarak bulunmustur. Bu deger kabul edilebilir
deger olan .70 den biiyiik oldugu i¢in gelistirilen matematik basar1 testinin giivenilir oldugu goriilmektedir.
Ogrencilere uygulanan geometri basar1 testindeki her bir sorunun dogru cevabi icin 1 puan, yanlis cevap igin
sifir puan verilmistir. Basari testinden bir 6grenci en fazla 22 puan alabilmektedir. Elde edilen veriler normal
dagilim géstermis olup, SPSS 16.0 paket programinda t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Deneysel islem baglamadan once deney ve kontrol gruplarina basari testi 6n-test olarak uygulanmistir.
Uygulama bitiminde de son-test yapilmistir. Arastirma verileri bagimsiz Orneklemler igin t-testi
varsayimlarimi sagladigindan dolay1 bu testin yapilmasi uygun gériilmiistiir. Ogrencilerin 6n-test ve son-
testten almis olduklari puanlara ait basari testi sonuglar1 Tablo-3.'de sunulmustur.

Tablo3.GruplarinOn-Test ve Son-TestPuanlarinailiskinT-testiSonuclar:

Grup N  Ortalama S t sd P
2 Deney 23 8.56 217
Ontest  wontrol 22 840 333 19 4 &
Deney 23  13.69 3.21
Sontest yontrol 22 11.36 372 219 43 .04
*p<.05

Tablo 3.“e bakildiginda bilgisayar destekli 6grenme yonetimi ile ders islenen grup ( X =8.56) ile geleneksel
yontemle ders iglenen grubun ( X =8.40) 6n test basar1 puanlari arasinda t(43)=.19, p>.05“e gore anlaml bir

farklilik olmadigi goriilmektedir. Son uygulamaya dayali basari testi puanlari incelendiginde bilgisayar

destekli 6grenme yontemi ile ders islenen grup ( X =13.69) ile geleneksel 6grenme yontemi ile ders islenen
grubun (X =11.36) son test basarilar1 arasinda t(43)=2.19, p<.05“e gore anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir.

On uygulamaya dayal: basari testi puanlarinda bilgisayar destekli 6grenme baslamadan 6nce gruplarin
homojen oldugu ve bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Arastirma

kapsamima alinan kontrol ve deney gruplarindaki &grencilerin 6n test basari puan ortalamalari arasinda
anlaml bir farklilk bulunamamustir. Elde edilen bu sonug ilgili alanda yapilmis diger arastirmalari da

destekler niteliktedir (Birgin, Kutluca ve Giirbiiz 2008; Yildiz, 2009). Bu durum geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu ogrencileri ile Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi geometri basar1 diizeylerinin birbirine yakin oldugunun

gostergesidir. Bu sayede deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test basar1 puan ortalamalarinin
yorumlanmasi daha kolay olmaktadir.

Son uygulamaya baktigimizda ise iki grubun da geometri basarilar1 arasinda kiigiik de olsa anlamli bir
farklilik gériilmektedir. Bilgisayar destekli 6grenme yontemi de geleneksel 6grenme yontemi de matematik

dersinde 6grenci basarilarini artiric1 etkiye sahiptir ancak bilgisayar destekli 6gretimin basariyr daha ¢ok
artirdig1 goriilmektedir. Bilgisayar destekli 6gretim ile 6grenen dgrencilerin geleneksel 6gretim ile 6grenen
ogrencilere gore daha basarili olduklar ve kavramlari daha iyi 6grendikleri diisiiniilmektedir. Bu bulguyla,

Bilgisayar destekli 6gretim materyalleri ile ilgili daha 6nce yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgular
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paralellik gostermektedir (Genel, 1999; Marrades ve Gutierrez, 2000; Giiveli ve Giiveli, 2002; Aktiimen ve
Kagar, 2003; Birgin, Kutluca ve Giirbiiz 2008; Hannafin, Truxaw, Vermillion ve Liu, 2008).

Aragtirmada 6n test puanlar sabit tutuldugunda deney ve kontrol gruplarmin son test puanlar arasindaki
farkliligr belirlemek amaciyla Kovaryans (Ancova) analizi yapilmis olup, analize iliskin sonuglar Tablo-4
ve Tablo-5'de verilmistir.

Tablo 4. Son test Puanlarinin Gruba Gore Betimsel Istatistikleri

Grup Ortalama  Diizeltilmig Ortalama N

Deney 13,69 13,61 23
Kontrol 11,36 11,44 22

Tablo 4'e bakildiginda diizeltilmis son test ortalama puanlarma gore, gruplarin son test puanlar1 bakimindan
yiiksekten diisiige dogru bir siraya konulursa bilgisayar destekli 6grenme basart puaninin deney grubunda
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis son test ortalama puanlari arasinda gozlenen farkin
anlamli olup olmadigna iligkin yapilan Ancova sonuglar1 Tablo 5'e verilmistir.

Tablo 5. On test Puanlarma Gére Diizeltilmis Son test Puanlarmin Gruba Iliskin Ancova Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd  Kareler Ortalamasi F p
On test 299,945 1 299,945 75,302 ,000*
Grup 4,958 1 4,958 1,245  ,000*
Hata 163,312 41 3,983
Toplam 579,111 44
*p<.05

Tablo 5'e bakildiginda Ancova sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilgisayar
destekli 6grenme diizeltilmis bagari puan ortalamalari arasinda F(1, 41) = 1,245, p<.05 e gére anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle son test puanlari grup degiskeni ile iliskilidir.

Buna bagli olarak gruplarin diizeltilmis basar1 puanlar1 arasinda yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore

deney grubunun basari puan ortalamasi ()T = 13,61), kontrol grubunun basar1 puan ortalamasindan
(X =11,44) yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gére deney grubunda bulunan 6grencilerin bilgisayar

destekli 6grenme son test basarilari kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test basarilarindan daha
yuksektir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, MEB vitamin programi ile Microsoft Picture Manager programi kullanilarak yapilan,
yansima ve donme konusu ogretiminin, geleneksel &gretim yontemine gore Ggrenci basarisii daha da
arttirdig1 sonucuna ulasilmigtir. Bu sonug, Marrades ve Gutierrez'in (2000) Cabri Dinamik Geometri yazilimi
kullanarak yaptigi aragtirmayla da paralellik gostermektedir. Aym sekilde Karakus (2008),"Bilgisayar
Destekli Déniisiim Geometrisi Ogretiminin Ogrenci Erisisine Etkisi” adli calismasinda, bilgisayar destekli
ogretim, dontisim geometrisinin 6gretiminde deney grubunun lehine anlamli bir fark olusturmustur
sonucuna varmustir. Bununla birlikte Birgin, Kutluca ve Giirbiiz'iin (2008) yaptiklar1 arastirmada, bilgisayar
destekli 6gretimin 6grenci basarisini arttirmada geleneksel 6gretime kiyasla daha etkili oldugu sonucu ortaya
cikmustir.

Flanagan'a (2001) goére Gteleme, yansima, donme Ve biiyiitme gibi doniisiimlerin bilgisayar, Geometer®s
Skechpad, kullanilarak 6gretilmesi, 6grencilerin geometrik doniisiimleri somut sunumlarla kesfetmelerini
saglamaktadir. Bu somut sunumlar sayesinde, &grencilerin doniisimler arasindaki iliskiyi diistinmeye
baslamalarina olanak tanmmaktadir. Ogrencinin 6zellikleri verilen geometrik bir sekli ¢izmesini ve tek bir
noktayla aynmi Ozelliklere sahip yeni bir gekil olusturmasini kullandigi teknolojik materyaller
saglayabilmektedir.

Sonug olarak bu ¢alismada MEB vitamin programi ile Microsoft Picture Manager programi yansima Ve
donme konusunu gorsellestirdigi ve daha kisa zamanda daha ¢ok uygulama yapmaya olanak sagladigi igin,
ogrenci motivasyonunu artirmis Ve 6grenmeyi olumlu yonde etkilesmistir. Dolayisiyla; bu ¢alisma dinamik
geometri yazilimlari kullanilmaksizin da o6gretmenlerin, MEB vitamin programi ve Microsoft Picture
Manager gibi kullanimi1 basit programlar1 kullanarak bilgisayar destekli 6gretimle Ogretimlerini
zenginlestirebilmelerinin miimkiin oldugunu gostermistir. Ayrica gelecekte asagida belirtilen arastirmalarin
yapilmasi bu tarz uygulamalarin etkililigin belirlenmesine katkida bulunacaktir:
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Bu arastirmada sadece yansima ve donme konusu i¢in Microsoft Picture Manager programi kullanilmistir.
Benzer sekilde diger konular icin dinamik geometri yazilimlari olmaksizin kullanilabilecek programlar
belirlenerek 6grenci basarisi tizerindeki etkisi arastirilabilir.

Dinamik geometri yazilimlar1 ile bu tiir basit programlar kullanilarak yapilan geometri 6gretiminin 6grenci
basarisi lizerindeki etkileri karsilastirilabilir.

Ogretmenlerin bilgisayar destekli geometri dgretiminde kullanilan dinamik geometri yazilimlari ile bu
aragtirmada oldugu gibi daha basit programlarin kullanilmasina y6nelik goriisleri arastirilabilir.

Bilgisayar destekli 6gretim etkinliklerinin 6grenci basarisi tizerinde olumlu sonuglar verebilmesinde en
6nemli gorevin bu etkinlikleri uygulayan ogretmenlere diistiigii bilinmektedir. Bu nedenle, Bilgisayar
destekli 6gretim etkinliklerinin etkili ve verimli bir sekilde yeni ilkogretim programlarinda kullanilabilmesi
icin 6zellikle 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i kurslar diizenlenmelidir.
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OZET

Bu aragtirma mesleki grup rehberlik programinin ilkogretim 8.smif dgrencilerinin mesleki yetkinlik diizeylerine
etkisini belirlemek icin yapilmistir. Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Erzurum Kocatepe ilkogretim
Okulunda 6grenim gérmekte olan 128 &grenci tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak igin
Bozgeyikli (2004) tarafindan gelistirilen Mesleki Yetkinlik Olgegi kullamlmustir. Olgekten diisiik puan alan
gontllii 30 6grenci rastgele deney ve kontrol gruplarma dagitilmistir. Gruplar 15 er 6grenciden olusmaktadir.
Deney grubuna 8 hafta siireyle mesleki yetkinlik diizeylerini gelistirmeye doniik grup rehberlik programi
uygulanmustir. Kontrol grubunda herhangi bir islem yapilmamigtir. Verilerin analizinde iliskisiz 6rneklemler i¢in

t testi ve iligkili 6rneklemler i¢in tek faktorliit ANCOVA (One Faktor ANCOVA), kullanilmugtir. Veriler SPSS
20.00 paket programm kullamlarak analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore, mesleki grup rehberlik
programina katilan 6grencilerin, mesleki yetkinlik diizeylerinin deneysel islem 6ncesine gore ve kontrol grubuna
gore anlamh diizeyde yiikseldigi goriismiistir. Ayrica bu degisimin yas, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey
degiskenlerinden bagimsiz olarak gerceklestigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki Rehberlik, Mesleki Grup Rehberligi, [lkogretim

The Effect of Group Counseling Program on 8th Grade Students*
Vocational Competence Levels

ABSTRACT

This study was carried on to determine the effect of vocational group counseling program on the vocational
competence levels of the 8th grade students. The study was conducted on 128 students from Erzurum Kocatepe
Elementary School in 2011-2012 education years. Vocational Competence Scale developed by Bozgeyikli
(2004) was used to gather data in the study. Volunteer 30 students that got lower marks from the scale randomly
divided into experimental and control groups. Each group is formed of 15 students. Group counseling program
was applied on the experimental group for 8 weeks to improve vocational competence levels of the students.
Any operation was not carried on control group. t test for unrelated sample and One-Factor ANCOVA for related
sample were used in the analysis of the data. The data was analyzed by using SPSS 20.00. According to the
results of the study, it is determined that the vocational competence levels of the students participated in the
vocational competence counseling program increased meaningfully compared to the control group and their pre-
experimental situation. Besides, it is determined that this change occurred independently from the age, sex and
socio-economic level variables.

Keywords: Vocational Counseling, Vocational Group Counseling, Elementary.
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EXTENDED SUMMARY

In today*s modern societies, professions are one of the important activities that help the individuals to
realize themselves, gain economic freedom, give meaning to the life, and provide them to gain a place
and a position in the society they live. The choice of these activities is possible with the decisions that
the individuals make salubriously in their life. Because the main purpose of the choice of profession in
human*s life is that the individual plans to be happy in the future. When the individuals make plans for
the future, he realizes himself by combining his inborn abilities, potential characteristics and abilities
and knowledge gained by education, and chooses a profession. In this sense, this study was carried on
to determine the effect of the vocational group counseling program on the 8" grade students™
professional competence levels.

The 8™ grade primary school students, because of their ages, are in the puberty period into which they
have just stepped. In this period, choice of profession which the adolescent should fulfill during this
period is a hard process that the adolescent has difficulty in deciding. Kuzgun (2003) defines
profession as ,,the whole of the activities which are done for producing beneficial stuff or services for
the people and earning money in return, are based on systematic knowledge and skills acquired
through specific education, whose rules are determined by society”. It is an important process for the
adolescent to overcome to choose an appropriate profession, to get the necessary support and
information and to see himself competent enough on the subject. The adolescent needs knowledge
sources to accomplish this period successfully. School guidance and counseling services and therefore
the personal and group counseling are effective in reaching these knowledge sources.

One of the aims stated in Regulation on Primary Education Institutions of Ministry of National
Education (2010) is to provide to reveal students* fields of interests and personality characteristics, to
introduce professions and canalize them to the appropriate schools and institutions (Meb, 2010). To
accomplish this goal, Ministry of National Education lays a burden on school counseling services to
inform the students about the choice of profession and to make healthy guidance.

Yesilyaprak (2003) states that one of the main topics of guidance and counseling is to provide students
to make educational plans and have professional awareness. In this sense, the term “professional
competence” comes into prominence. Bandura (1986, 1997) defines competence as “faith of the
people on their capabilities to take necessary steps and to make the necessary arrangements to
accomplish specific performance”. Lent et al. (1994) consider competence as the whole of faith of the
people which determines a person®s effort, insistence, thoughts and emotional reactions, choice of
activity and environment when he encounters with an obstacle.

When you choose your profession, it is necessary that you should know the professions by all means,
determine your necessities, review your expectations, interest and abilities and decide to choose the
most appropriate profession for you. In this sense, it can be said that professional competence comes
forward to make a healthy vocational decision. 8" grade students, as their age requires, enter puberty.
The choice of profession is a hard process for an adolescent to do, which is an essential duty in this
period. In this sense, vocational competence level bears an important role in the individual*s choice of
profession.

The study was conducted on 128 students from Erzurum Kocatepe Elementary School in 2011-2012
education years. Vocational Competence Scale developed by Bozgeyikli (2005) was used to gather
data in the study. Volunteer 30 students that got lower marks from the scale randomly divided into
experimental and control groups. Each group was formed of 15 students. The experimental group of
the study was formed of 15 students, 8 girls and 7 boys, and the control group was formed of 15
students, 7 girls and 8 boys. Group counseling program was applied on the experimental group for 8
weeks to improve vocational competence levels of the students. Group discussion, giving information
and homework and hypothetical case techniques were used in the experimental study. The counseling
activities figured in the elementary school counseling syllabus were applied on the control group for 8
weeks. In the analysis of the data, t test was used for unrelated sample and One-Factor ANCOVA was
used for the related sample. The data was analyzed by using SPSS 20.00.

According to study results, it is determined that the vocational competence levels of the students
participated in the vocational competence counseling program increased meaningfully compared to the
control group and their pre-experimental situation. Besides, it is determined that this change occurred
independently from the age, sex and socio-economic level variables. These findings show that group
counseling activity is an effective means to improve 8" students* professional competence levels.
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The findings of the study show that the vocational competence levels of the students participated in the
vocational competence counseling program increased meaningfully. These findings show that group
counseling activity is an effective means to improve vocational competence.
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GIRiS

Giliniimiiz modern toplumlarinda meslekler, bireylere yasadiklar1 toplum iginde kendilerine yer edinmelerini
ve statii kazanmalarini saglayan, ekonomik 6zgiirliik kazandiran ve kendilerini ger¢eklestirmelerine yardimet
olan faaliyetlerden biridir. Yasamin her alanini etkileme giiciine sahip olan meslegin dogru secilmesi bireyin
mesleki yasaminda mutlu ve doyum saglamasina dolayisiyla yasaminda saglikli bir uyum siirmesinin de
ontinii agmaktadir. Bu anlamda dogru meslek se¢imi olduk¢a 6nemli bir hal almaktadir. Ciinkdi insan
hayatinda meslek se¢iminin asil amaci, bireyin mutlu olabilecegi bir gelecegi planlamasidir. Birey gelecegini
planlarken, dogustan getirdigi yeteneklerini, potansiyel olarak var olan 6zelliklerini ve 6grenme ile kazanilan
bilgi ve becerilerini birlestirerek kendini gerceklestirmekte ve kendisine uygun oldugunu diisiindiigii bir
meslege kendini hazirlamaktadir (Giilbahge, 2007).

Insanin meslegi, meslege uyumu, meslekteki basarisi ve meslektaslariyla ge¢imi gibi hususlarm bireyin ruh
saglig1 tizerindeki etkisi kaginilmaz bir gergektir. Meslegini Sevmeyen ve mesleginde basarili olamayan bir
kisinin yagsaminda ger¢ek mutluluga ulagmasi giigtiir. Bu nedenle meslek se¢imiyle ilgili verilecek olan karar,
yasam igerisinde verilen en 6nemli kararlardandir (Kiligg1, 1992).

Meslek segimini yaparken, kendimize agik olan meslekleri tiim yonleri ile tamimak, gereksinimlerimizi,
beklentilerimizi, ilgi ve yeteneklerimizi degerlendirmek ve bize uygun olan meslege yonelmeye Karar
vermek gerekmektedir (Giilbahge, 2007). Bu baglamda saglikli bir mesleki karar vermek i¢in mesleki
yetkinlik kavramimin 6n plana ¢iktigini sdyleyebiliriz.

[Ikdgretim 8. Smif 6grencileri bulunduklar1 yas itibariyle ergenlik dénemine ilk adimlarini attiklart bir
donemin igindedir. Bu donemde ergenin yerine getirmesi gereken gorevlerinden biri olan meslek secimi,
ergenin karar vermekte zorluk yasadig: siireclerden biridir. Kuzgun (2003) meslegi ,,insanlara yararli mal ya
da hizmet iiretmek ve karsiliginda para kazanmak igin yapilan, belli bir egitimle kazanilan, sistemli bilgi ve
becerilere dayali, kurallar1 toplumca belirlenmis etkinlikler biitiinii* olarak tanimlar. Ergen igin kendisine
uygun bir meslek secebilme, bu siirecte gerekli bilgi destegi alabilme ve bu konuda kendisini yetkin
gorebilme, istesinden gelinmesi gereken oOnemli bir siirectir. Bu siireci basarili  bir sekilde
sonug¢landirabilmek igin ergen bilgi kaynaklarina ihtiya¢ duyar. Bu bilgi kaynaklarini erismede okul
rehberlik hizmetleri ve buna bagli olarak yapilan bireysel ve grup rehberlikleri de etkili olabilir.

Milli Egitim Bakanligi [lkdgretim Kurumlari Yonetmeligi (2010)“nde belirtilen genel amaglardan biride
Ogrencilerin ilgi alanlarmin ve kisilik ozelliklerinin ortaya ¢ikmasimi saglamak, meslekleri tanitmak ve
sececegi meslege uygun okul ve kurumlara yoneltmektir (MEB, 2010). Bu amaci gergeklestirmede MEB
okul rehberlik servislerine meslek se¢ciminde 6grenciyi bilgilendirme ve saglikli yonlendirmeler yapmak gibi
sorumluluklar yiiklemistir.

Yesilyaprak (2003), rehberligin baslica ¢alisma konularindan birinin 6grencilere meslek farkindaligi ve
egitsel planlamalar yapabilme becerisi kazandirmak oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda mesleki yetkinlik
kavrami1 6n plana ¢ikmaktadir. Bandura (1986, 1997) yetkinlik kavramini “insanlarin belli performanslar
gerceklestirebilmek igin gerekli diizenlemeleri yapabilme ve gerekli adimlar atabilme kapasitelerine olan
inang” olarak tanimlamaktadir. Lent, Brown ve Hackett (1994) yetkinligi, bireyin bir engelle karsilastiginda
harcadig1 ¢aba, 1srar, diisiince ogeleri ve duygusal tepkiler, aktivite ve ¢evre se¢imini belirleyen dinamik
inanglarmin bir biitiinii olarak degerlendirmektedirler. Bandura (1986), benzer yetenek seviyelerindeki iki
bireyden birinin daha basarili oldugu durumlarda, aradaki farkin 6nemli 6l¢iide bireylerin yeteneklerinden
ziyade, yeteneklerine iligkin algilama bigiminden veya yeteneklerine iliskin yorumlama bi¢iminden
kaynaklanabilecegini savunmaktadir. Bu anlamda bir meslek alaninda basarili olma noktasinda ilgi ve
yeteneklerin yaninda bu ilgi ve yeteneklere iliskin yorumlama ve algilama bigimleri de belirleyici
olabilmektedir. Betz ve Luzzo (1996) bir davranisa ya da davramigsal alana iliskin diisiik yetkinlik
beklentisinin bu davranistan kaginmaya sebep olurken, yiiksek yetkinlik beklentisinin davranisa yaklasmaya
sebep oldugunu belirtmislerdir. Bandura (1977) bireylerde yetkinlik beklentisinin, birbiriyle etkilesim
halinde olan dort faktoriin etkisiyle ortaya ¢iktigin1 belirtmektedir. 1.Bireyin dogrudan kendi yasantisindan
edindigi bilgiler. 2. Dolayli yasantilardan (baskalarii gézlemleyerek) edindigi bilgiler. 3. Sozel ikna; bireyin
basarili olup olamayacagina iligkin bireye yapilan sozel ifadeler, ogiitler. 4. Duygusal uyarilma; performans
aninda bireyin yasadigi kaygi, heyecanlanma gibi duygusal tepkilerdir.

Yapilan arastirmalarda mesleki yetkinlik algisi ile ilgili olarak Aktan (2006), Ozgiin (2007), Giindem
(2009), Tanrikulu (2008), Arslanbas (2011) tarafindan yapilan gesitli arastirmalar oldugunu ancak mesleki
karar1 verme yetkinligi (Bozgeyikli, 2005) ile ilgili arastirmalarin sinirh oldugu gériilmiistiir.

Meslek karar1 vermede mesleki yetkinlik algisimin etkisini  belirlemeye c¢alisan grup rehberlik
uygulamalarmin olumlu sonug verdigini gosteren arastirma bulgulart mevcuttur. Bozgeyikli (2005) grup
rehberlik etkinliginin ilkdgretim 8. siif ogrencilerinin mesleki yetkinlik algilart tizerinde olumlu etki
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gosterdigini saptamustir. Benzer sekilde Isik (2010) tarafindan yapilan grup rehberlik ¢aligmasinda deney
grubunda bulunan 6grencilerin mesleki yetkinlik beklentilerinin anlaml diizeyde yiikseldigi tespit edilmistir.
Nuyen (2011) tiniversite 6grencilerinin Karar verme becerileri, problem ¢6zme becerileri ve meslek yetkinlik
algilarint inceledigi grup ¢aligmasi sonucunda deney grubu lehinde bir sonug tespit etmistir. Conkel (2010)
mesleki karar verme, oz-yeterlilik ve mesleki sonug beklentisi arasinda, Walker (2010), iiniversite
6grencilerinin mesleki olgunluk, kariyer karari, 6z-yeterlik ve 6grencilerin 6z-savunma becerileri arasinda
pozitif yonlii bir iliski bulmustur. Fouad (2009) yaptigi grup g¢alismasi sonucunda calismaya katilan
ogrencilerin meslek karari vermede oz-yeterlilik algilarinin arttigint bulmustur. Creed (2006) lise
ogrencilerinin mesleki karasizliklar1 ile 6z-yetkinlik algilart arasindaki iliskiyi inceledigi arastirma
sonucunda dgrencilerin yetkinlik algisi arttikga mesleki kararsizliklarinda diistis oldugunu tespit etmistir.
flgili literatiirde yapilan ¢alismalar mesleki yetkinlik ile mesleki karar verme siireci arasinda olumlu ve
pozitif yonde iligski oldugunu ve yapilan grupla psikolojik danisma ve grup rehberlik programlarimin
ogrencilerde mesleki yetkinlik diizeylerini artirma hususunda etkili oldugunu gostermektedir. Tiirkiye“de bu
alanda yapilan ¢aligmalarin oldukg¢a sinirli kaldigi ve yeterli bir bilgi birikiminin olusmadigi goriilmektedir.
Yapilmig olan bu arastirmadan elde edilen bulgularin bu alandaki bilgi birikimine katki saglamasi, grup
rehberlik c¢aligmalarinin mesleki yetkinlik diizeyleri lizerine etkisinin belirlenmesi suretiyle bu alanda
calisacak olan bilim adamlarma veri saglamasi ve okul psikolojik danismanlarmin mesleki rehberlik
calismalarinda grup rehberlik faaliyetlerinin etkisini fark etmeleri agisindan 6nemli ve yararl gériilmektedir.

YONTEM

Aragtirma, 6n test ve son test modelli kontrol gruplu deneysel bir ¢alismadir. Caligma grubunu 2011-2012
egitim-6gretim yilinda Erzurum merkez Kocatepe ilkoégretim Okulu 8. sinifta okuyan 30 oOgrenci
olusturmustur.

Calisma Grubu

Caligma grubunu olusturmak amaciyla 128 6grenciye Bozgeyikli (2004) tarafindan gelistirilen Mesleki
yetkinlik 6l¢egi uygulanmistir. Deney ve kontrol guruplarindaki 6grencilerin homojen bir yap1 olusturmalart
amactyla envanterden aldiklari puana gore siralama yapilarak mesleki yetkinlik diizeyi disiik olan 30 6grenci
belirlenerek bunlar arasindan rastgele 15er kisilik deney ve kontrol gruplar: olusturulmustur.

Islem

Arastirma kapsaminda calisma grubuna belli islemler uygulanmistir. Oncelikle, deney grubunda bulunan
ogrencilerin mesleki yetkinlik diizeylerini yiikseltmeye doniik arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazina
dayali olarak sekiz oturumluk grup rehberligi etkinlikleri hazirlanmistir. Bu etkinlikler haftada 60-90 dakika
arasinda tek oturum olmak tizere sekiz hafta siireyle uygulanmustir. Kontrol grubunda ise rehberlik
miifredatinda bulunan normal rehberlik etkinlikleri uygulanmistir. Deneysel uygulama oncesinde mesleki
karar verme yetkinligi ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 literatiir taramasi yapilmistir. Aragtirmanin deney grubu 8
kiz ve 7 erkek 15 6grenci, kontrol grubu ise 7 kiz ve 8 erkek 15 6grenciden olugsmustur. Deney grubundaki
ogrencilerle 8 hafta siireli haftada bir oturum olmak iizere mesleki grup rehberligi yapilmistir. Kontrol
grubuna ilkogretim rehberlik mifredatinda yer alan rehberlik etkinlikleri 8 hafta siireyle uygulanmustir.
Deneysel uygulama basamaklar1 su sekildedir. 1. Oturum: Tanigma Ve grup siirecinin baslatilmasi, 2.
Oturum: Meslek kavrami ve meslek se¢iminin 6nemini fark ettirme, 3. Oturum: Meslek se¢imini etkileyen
faktorler tizerinde farkindalik uyandirilmaya c¢alisma, 4. Oturum: Meslek se¢iminde gergekei
degerlendirmeler yapabilme becerisi kazandirmaya c¢alisma, 5. Oturum: Meslek sec¢imini planlayabilme
becerisi kazandirma, 6. Oturum: Ust 6gretim kurumlar1 hakkinda bilgi sahibi olma ve bilgi kaynaklarina
erisme yollarin1 kesfetme, 7. Oturum: Meslekleri aragtirma ve incelemeye doniik farkindalik kazandirmaya
doniik etkinlikler uygulandi, 8. Oturum: Degerlendirme ve sonlandirma etkinligi. Yapilan deneysel
caligmada grup tartismasi, bilgi ve ev 6devi verme ve hipotetik vaka teknikleri kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin meslek karari verme yetkinlik diizeyleri 6n-test ve son-test agamalarinda
meslek karar1 verme yetkinlik 6lgegiyle (MKVYO) l¢iilmiistiir.

Veri toplama Araclari

Meslek Karar: Verme Yetkinlik Olgegi; Bu arastirmada, 6grencilerin meslek karar1 vermede kendilerini
yetkin gérme diizeylerini belirlemede, Bozgeyikli (2004) tarafindan ilkdgretim diizeyindeki 6grenciler igin
gelistirilen “Meslek Karar1 Verme Yetkinlik Olcegi (MKVYO)” kullanilmustir. Olgek ii¢ boyutta toplam 27
maddeden olusan likert tipi bir olgektir. Segenekler sirasiyla 1°den 5%e kadar puanlanmaktadir. MKYKnin
yap1 gegerligini belirlemek amaciyla yapilan faktor analizinde 6lgek maddelerinin ti¢ faktorde toplandigi
bulunmustur. Birinci faktor “bireysel ve mesleki zellikleri dogru olarak degerlendirme” toplam varyansin

% 30.91%ini, ikinci fakt6r “mesleki bilgi toplama™ % 5.64"linii ve ti¢iinci faktor “gercekei plan yapma” %

33

JE Turkish Journal of Education, January 2013, VVolume 2, Issue 1 www.turje.org


http://www.turje.org/

Secer, Giilbahge, Ates, Mesleki Grup Rehberlik Etkinliginin Ilkogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Mesleki Yetkinlik Diizeylerine Etkisi

4.99unu agiklamaktadir. Faktor analizi sonuglar1 arastirmanin kuramsal temelinde ileri siirilen mesleki karar
yetkinliginin farkli yetkinlik oriintiilerinden olusacagi goriisiinii  desteklemistir. MKYK®“nin giivenirlik
calismasi igin dlgegin i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Buna gore 6lg¢egin i¢ tutarlik katsayilari; bireysel
ve mesleki ozellikleri dogru olarak degerlendirme alt 6lgegi igin .89, mesleki bilgi toplama alt 6lgegi igin .87,
gergek¢i plan yapma alt olgegi i¢in .81 ve MKYK“nin timi i¢in .92 olarak bulunmustur. Ayrica
MKYK nin tiimiiniin ve alt dlgeklerinin madde toplam korelasyonlarma bakilmistir. Olgegin tiimiinde madde
toplam korelasyonlar1 .45 ile. 64 arasinda bulunmustur.

Verilerin analizi

Elde edilen verilerin analizinde gruplarm normallik durumunun Kolmogorov-Smirnov Z testi ile tespit
edilmesinden sonra deney ve kontrol gruplarinin baslangigta anlamli farklilasma gosterip gostermediklerini
belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler igin t test teknigi kullanilmistir. Deney grubunda ise yapilan ¢aligmanin
ve calisma grubuna etki etmesi muhtemel degiskenlerin etkisini belirlemek i¢in Tek Faktorli Kovaryans
Analizi (OneFaktor ANCOVA), test teknigi kullanilmugtir.

Tek Faktorlit Kovaryans Analizi (ANCOVA), bir arastirmada etkisi test edilen bir faktériin ya da faktorlerin
diginda, bagiml degisken ile iligkisi bulunan bir degiskenin ya da degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol
edilmesini saglamaktadir. Bu baglamda ANCOVA"nin basit ANOVA®ya gore iki temel avantaji
bulunmaktadir. Bunlar; a) hata varyansini azaltmasi nedeniyle daha biiyiik bir istatistiksel gii¢ saglamasi ve

b) bir deneyin baglangicinda gruplar arasi farklarin oldugu durumlarda deneydeki yanlilikta bir azalma
saglamasidir. On test son test kontrol gruplu bir desende, arastirmaci deneysel islemin etkili olup
olmadigma odaklanmigsa, en uygun istatistiksel islem, on testin ortak degisken olarak kontrol edildigi tek
faktorliic ANCOVA“dir (Biiyiikoztiirk, 2011). Verilerin tamami: SPSS 20.00 istatistik paket programinda
bilgisayar ortaminda analiz edilmistir.

BULGULAR

[Ikogretim dgrencilerinin mesleki yetkinlik diizeylerini gelistirmeye ydnelik grup rehberligi programmin
etkisinin incelendigi bu arastirmada deney ve kontrol gruplarmim parametrik deger tasiyip tasimadigi sagihim
grafigi ve Kolmogorov-Smirnov Z normallik testi ile analiz edilmis ve gruplarm normal dagilim gosterdigi
bu suretle iliskisiz 6lglimler igin bagimsiz t testi yapilmasi uygun oldugu goriilmiistiir.

Tablo1.DeneyveKontrolGruplarinmProgramBaslamadanOncekiDurumlarina fliskin t Testi Sonuglari

M. Yetkinlik N X S.S t p
Deney 15 358000 7.27226
Gruplar Kontrol 15  37.5333 3.68136 /24 317

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin mesleki yetkinlik diizeylerini gelistirme programi
oncesinde aralarinda anlamli bir farklilasma olmadig1 (tzs= -,724 p>,317) ve gruplarin birbirine yakin
dagilim gosterdigi anlagilmaktadir.

Tablo 2. Cinsiyet ve Sosyoekonomik Diizeye Iliskin Kovaryans (ANCOVA) Analizi sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami ~ Sd  Kareler Ortalamasi F p
M. yetkinlik 255.957 1 255.957

Cinsiyet-sosyoekonomi ~ 33.417 5 145 877
Hata 876.265 20 43813

Toplam 49584 30

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin mesleki yetkinlik diizeyleri tizerinde cinsiyet x sosyoekonomik diizey
ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir (F, 20=.153, P>.05). Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilerinin mesleki yetkinlik diizeyleri tizerinde cinsiyet ve sosyo ekonomik diizeyin etkisinin
yordanmasinda iligkin hesaplanan regresyon dogrularinin egilimlerinin esit oldugunu ve o6grencilerinin
mesleki yetkinlik diizeylerinde gbzlenen degisimin cinsiyet ve sosyo ekonomik diizeyden etkilenmedigini
gosterir.

Tablo3.CinsiyeteGéreDeneyveKontrolGruplarninBetimsel — Istatistikleri
Cinsiyet n Ortalama  Diizeltilmis ortalama

Kiz 16 42.6250 40.828
Erkek 14  36.7143 38.768
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Diizeltilmis mesleki yetkinlik testi ortalama puanlarima goére cinsiyet agisindan kizlarin erkeklerden daha
yiiksek ortalama degerlere sahip olduklar1 goériilmektedir. Diizeltilmis ortalama puanlari arasinda gozlenen
bu farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA sonuglari tablo 4*te verilmistir.

Tablo4. Diizeltilmis Test PuanlarininCinsiyete GéreKovaryans (ANCOVA) Analizi sonuglari

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplami Sd  Kareler Ortalamasi F p
M.Yetkinlik 691.334 1 691.334 19.622  .000
Cinsiyet 27.321 1 27.321 775 .386
Hata 951.273 27 35.232

Toplam 49584.000 30

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin mesleki yetkinlik diizeylerindeki degisimin F(1, 27)= 19,622, P<0.01.
Anlamli oldugu ancak cinsiyet agisindan 6grencilerin mesleki yetkinlik 6lgegine gore diizeltilmis ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir, F(1, 27)= .775, P>0.01. Bu sonuca gore
ogrencilerin mesleki yetkinlik diizeylerinde anlamli bir farklilasma oldugu ancak bu farklilasmanin cinsiyet
faktoriinden etkilenmedigi sdylenebilir.

Tablo5.SosyoekonomikDiizeyeGoreDeneyveKontrolGruplarmim Betimsel statistikleri
Sosyoekonomik N Ortalama  Diizeltilmis ortalama

Diisiik 7 39.4286 38.843
Orta 12 37.1667 39.374
Yiiksek 11 43.0909 41.056

Diizeltilmis mesleki yetkinlik testi ortalama puanlarina gére sosyoekonomik diizey agisindan yiiksek Sosyo-
ekonomik diizeye sahip olanlarin sirasiyla orta diizey ve diisiik sosyoekonomik diizeyde bulunan dgrencilere
gore daha yiiksek ortalama degerlere sahip olduklar1 gériilmektedir. Diizeltilmis ortalama puanlari arasinda
gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigna iliskin yapilan ANCOVA sonuglar1 tablo 6da verilmistir.

Tablo 6. Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore Gore Kovaryans (ANCOVA) Analizi sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 ~ Sd  Kareler Ortalamasi F p
Mesleki yetkinlik 746.021 1 746.021 20.326  .000
Sosyoekonomikdiizey  24.325 2 12.163 331 721
Hata 954.269 26  36.703

Toplam 49584.000 30

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin mesleki yetkinlik diizeylerindeki degisimimin F(1, 26)= 20,326, P<0.01.
anlamli oldugu ancak farkli sosyoekonomik diizeye sahip olan 6grencilerin mesleki yetkinlik 6lgegine gore
diizeltilmis ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir, F(2, 26)= .331, P>0.01. Bu
sonuca gore Ogrencilerin mesleki yetkinlik diizeylerinde anlamli bir farklilagma oldugu ancak bu
farklilasmanin sosyoekonomik diizey faktoriinden etkilenmedigi s6ylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

flkogretim 8.siif odgrencilerinin mesleki yetkinlik diizeylerini yiikseltmeyi amaglayan grup rehberlik
etkinligi deney grubunda 8 hafta siireyle uygulanmistir. Uygulanan etkinligin deney grubunda bulunan
ogrencilerin mesleki yetkinlik diizeylerini yiikseltmede etkili oldugu bulunmustur. Ayni zamanda deney
grubunda bulunan o6grencilerin deneysel islemin etkisini etkilemesi muhtemel olan cinsiyet ve sosyo-
ekonomik diizey degiskenlerinin kovaryans (ANCOVA) analizi ile kontrol altinda tutulmasi saglanmustir.
Uygulanan mesleki grup rehberligi sonucunda ilk6gretim 8. Smif &grencilerinin mesleki yetkinlik
diizeylerinin hem kontrol grubuna gére hem de deneysel islem 6ncesine gore anlamli olarak farklilagtig
bulunmustur.

Igili literatiirde arastirma bulgumuzu destekleyen bulgular bulunmaktadir (Baldvin, 1998; Betz ve Schifano,
2000; Turner ve Lapan, 2004). Bozgeyikli (2005), mesleki grup rehberligi programinim ilkégretim 8. sinif
Ogrencilerinin meslek karar verme siirecinde yetkinlik diizeylerini arttirmada etkili oldugunu bulmustur.
Aydin (2007) ve Isik (2010) uygulanan grup rehberlik programinin deney grubundaki 6grencilerin mesleki
karar verme noktasinda yetkinlik beklentilerini ve mesleki sonug¢ beklentilerini anlamli diizeyde arttirmada
etkili oldugu tespit etmistir. isgor ve Sezer (2008) 9 ve 10 smuf dgrencileri iizerinde mesleki olgunluk
kazandirmaya yonelik olarak yaptiklari grup rehberlik uygulamasi sonucunda deney grubunda bulunan
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ogrencilerin mesleki olgunluk diizeylerinin deney o6ncesine ve kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
farklilik gosterdigini tespit etmislerdir. Ayas, Deniz ve Kagan (2010) Ginzberg ve arkadaslarmin gelisim
kuramina dayali olarak hazirladiklar1 mesleki grup rehberlik programinin ilk6gretim 8. Siif 6grencilerinin
mesleki olgunluk diizeyleri tizerindeki etkisini inceledikleri galismada mesleki grup rehberlik faaliyetinin
ogrencilerin mesleki olgunluk diizeyleri iizerinde anlaml bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Nuyen
(2011) universite Ogrencilerinin karar verme becerileri, problem ¢6zme becerileri ve meslek yetkinlik
algilarini inceledigi grup ¢alismasi sonucunda deney grubu lehinde bir sonug tespit etmistir. Fouad (2009)
yaptigr grup calismasi sonucunda c¢alismaya katilan Ogrencilerin meslek karari vermede o6z-yeterlilik
algilarinin arttigini bulmustur.

Mesleki yetkinlik kavramina iligkin betimsel caligmalarda ise Conkel (2010) mesleki karar verme, 6z-
yeterlilik ve mesleki sonug beklentisi arasinda, Walker (2010), iiniversite 6grencilerinin mesleki olgunluk,
kariyer karari, 6z-yeterlik ve 6grencilerin 6z-savunma becerileri arasinda pozitif yonlii bir iligki bulmustur.
Bozgeyikli, Bacanli ve Dogan (2009) ilkdgretim 6grencilerinde mesleki karar verme yetkinliginin cinsiyet ve
kariyer gelisimi tarafindan anlamli olarak yordandigini, Coban (2005) ise lise 6grencilerinin mesleki
olgunluk diizeylerinin gelistirilmeye ihtiyag duydugunu saptamistir. Anderson ve Brown*“un (1997) lise
ogrencilerin meslek karar1 verme yetkinlikleri ve mesleki olgunluklari arasinda anlamli iligkiler oldugunu
belirlemislerdir. Paulsen ve Betz (2004) temel giivenin meslek karar verme 6z yetkinliginin 6nemli bir
yordayicisi oldugunu, Betz ve Serling (1993) kariyere baglanma korkusu ve meslek karar1 verme yetkinligi
arasinda anlamli negatif iliskiler oldugunu saptamiglardir.

Gottfredson (2002) ve Super=a gore (1990) meslek gelisimi ¢ocuklukta baglayan ve sonraki dénemlere kadar
uzanan yani yasam boyu devam eden dinamik bir siiregtir. Bu agidan bakildiginda ilk6gretim yillari,
bireylerin kariyer karari ile ilgili tutum ve davranislar1 kazandiklar1 ve bu dogrultuda Kariyer karar1 verme
yetkinlik inanglarinin gelistigi zamanlar olarak diistiniilebilir. Bu yillar, ¢ocuklarin psiko-sosyal kisilik
gelisimi agisindan da kritik zamanlardir. Kisinin kendine olan giiveni, kendini kabul, benlik tasarimi, igsel
denetiminin gelismesi gibi kisilik boyutlar1 bu donemde gelisir. Cocukluk doneminde olusan tutumlar,
degerler ve algilar egitsel ve mesleki gelisim agisindan da gok énemlidir (Ozgiiven, 2003). Bunun yani sira
bu meslek psikologlarina gore ilkogretim doneminde ¢ocuklar hangi meslegi segeceklerine karar vermek
zorunda degildirler. Ancak bu c¢ocuklarin ilerde kendilerine uygun meslek secimi yapabilmeleri igin
calismanin 6nemini anlamak, meslekleri, is diinyasin1 merak etmek ve aragtirmak gibi Kariyer geligimiyle
ilgili davraniglart iginde bulunduklari mesleki gelisim doneminde kazanmalari gerekmektedir( Akt.
Bozgeyikli, Bacanli ve Dogan, 2009).

Super (1990) ¢ocuklarin mesleki karar ve yetkinlik diizeylerinin gelistirilmesi noktasinda dokuz &nemli
gelisim gorevinden bahsetmektedir. Bunlar; merak, arastirma, bilgi, anahtar figiirler, ilgiler, denetim odag,
zaman perspektifi, benlik kavrami ve planhiliktir. Bu dokuz gorevin yerine getirilmesi i¢in ¢ocuklarin ayni
zamanda problem ¢ozme ve karar verme becerisi kazanmalari gerektigi belirtilmektedir. Taylor ve Betz
(1983) mesleki karar verme yetkinligi ile bireyin uygun egitsel ve mesleki hedefler segme, mesleklerle ilgili
bilgi toplama, kendini mesleki anlamda dogru ve saglikli olarak degerlendirme ve bir meslege yonelme
noktasinda kendini yetkin gérme hususlar1 arasinda iliski oldugunu belirtmektedir. Creed (2006) lise
ogrencilerinin  mesleki karasizliklar1 ile 6z-yetkinlik algilart arasindaki iliskiyi inceledigi arastirma
sonucunda dgrencilerin yetkinlik algis1 arttikga mesleki kararsizliklarinda diisiis oldugunu tespit etmistir.
Oneriler

Arastirma bulgulart grup rehberlik etkinliginin ilkdgretim 8. Simif O6grencilerinin mesleki yetkinlik
diizeylerini yiikseltme hususunda etkili oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda ilkégretim 8. Sinifin
tilkemiz egitim sistemi igerisinde ortadgretim kurumlarina gegis basamagi oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda mesleki yetkinligin daha da o6nemli bir nitelik oldugu diisiiniilebilir. Bu anlamda
ilkdgretim 8. Simif ogrencilerinin  ortadgretim kurumlarina yerlesme noktasinda ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda saglikli karar verebilmeleri igin mesleki yetkinlik diizeylerinin artirilmasi yararli olacaktir.
Bunun igin ozellikle okullarimizda rehberlik ve psikolojik danigma servisleri aracihigiyla okul rehber
Ogretmen ve psikolojik danismanlari, mesleki yetkinlik diizeyi diisiik olan O6grencilerin bu niteliklerini
yiikseltmek i¢in grup rehberlik faaliyetlerini etkili bir arag olarak kullanabilirler.

Ayrica, bundan sonraki caligmalarda arastirmacilarin, mesleki grup rehberliginin &grencilerin  mesleki
yetkinlik diizeylerine etkisini daha alt simiflarda ( 5, 6 ve 7) ve lise diizeyinde 6grenim goren Ogrenciler
tizerinde incelemeleri 6nerilebilir.
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OZET

Ogrenme olgusunun elektro-kimyasal bir siire¢ ve beyin hiicreleri arasinda yeni aglarm olusturulmas: (neuro-
networking) oldugunu disiiniirsek aslinda “6gretmek™ diye bir eylem ve siire¢ olmadigim s6yleyebiliriz. Bizler,
egitim uzmanlari, bagka bir insanin 6grenmesine yardimci olabiliriz. Bu sebeple tiim vurgumuzu 6grenme olgusu
iizerine odaklamaliyiz. Geleneksel egitim anlayigma sahip bir ekolle yetistirilmis “6gretmenler”, ¢ogunlukla
“dgrencilerin” davraniglarmi kontrol etme refleksi ile hareket eder. Ogrenmeyi ve egitimi, davranis degisikligi
olarak algilayan ve insan1 bu indirgemeci anlayisla ele alan yaklasim son on bes yilda gelisen bilim ve teknoloji
ile yerini tamamen farkli bir anlayisa birakmistir. Ozellikle Fonksiyonel Manyetik Rezonans Gériintiileme
(FMRG —FMRI) teknolojileriyle bugiin artik insan beyninin hangi uyaranlara nasil reaksiyon gosterdigini ve
farkli uyaranlarla beynin farkli bolgelerinin nasil birlikte c¢alistigimi goriintiilemek miimkiindiir. Bu teknoloji
sayesinde Ogrenme olgusunun tanimi radikal olarak degismistir. Bu makalenin amaci, c¢agdas Ogrenme
yaklagimlar1 dogrultusunda yeni nesil “egitim uzmanlarmin” “Ggrenenlere” nasil yaklagmalari gerektigi
konusunda 6nerilerde bulunarak yeni nesil “egitim uzmani1” profilinin olusumuna katkida bulunmaktir.

Anahtar Kelimeler: egitim, 6grenme, egitim uzmani

Learning Occurs in the Learner: New Generation of Education
Specialist

ABSTRACT

In light of the fact that learning, as a phenomenon, is an electro-chemical process and is rearranging the neuro-
networking, there is no “teaching” as such. We, as education specialists, can only help other human beings to
learn something. Therefore, we should put all our focus and emphasis on “learning”. “Teachers” who were

trained through traditional methods, usually act with the urge of controlling reflex. The traditional understanding

of education and learning, based on reductionist approach where the main focus is on behavioral change, has
been replaced by a totally different approach which is influenced by recent developments over the past fifteen
years in the realm of science and technology. Especially with the help of Functional Magnetic Resonance
Imaging (FMRI), we can now monitor how human brain reacts to different stimulus and how different parts of
human brain function together. With that technology in place, the definition of learning has been radically
changed. The main purpose of this article is to make suggestions to education specialists with regard to their
approach to learners in light of the contemporary educational understanding and in so doing contribute to the
establishment of the profile of new generation of education specialists.

Keywords: education, learning, education specialist
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EXTENDED SUMMARY

Learning is a complex phenomenon and is an electro-chemical process. New approaches in the field of
education define learning as rearranging the neuro-networking. It may sound obvious but it is worth
underlining that learning occurs in the learner. This means that we can only help the learner learn
something new and there is no such thing as “teaching.” Therefore, we should put all our focus and
emphasis on “learning”. The main purpose of this article is to make suggestions to education
specialists with regard to their approach to learners in light of the contemporary educational
understanding and in so doing contribute to the establishment of the profile of new generation of
education specialists.

As a result of new research findings on human brain, many of our theories, definitions, methods and
ideas about the brain are being challenged. The human brain has approximately 100 billion neurons at
birth. Each neuron has the potential to connect to the other 10,000 neurons and this means about 1
billion potential connections. A new connection between brain cells and new neuron networks
established is called “learning”. The human brain weighs on average 1.36 kg and comprises only 2%
of the human body. However, it consumes more than 20% of the oxygen and nutrients that the body
intakes. For the brain, stimulus is a sine qua non! The timing when the brain is exposed to stimulus is
extremely critical. In other words, for the brain, the effect of the stimulus which the brain exposed
during the first periods after birth is not the same as the effect of the stimulus received during
adulthood. “Teachers” who were trained through traditional methods, usually act with the urge of
controlling reflex. The traditional understanding of education and learning, based on reductionist
approach where the main focus is on behavioral change, has been replaced by a totally different
approach which is influenced by recent developments over the past fifteen years in the realm of
science and technology. Especially with the help of Functional Magnetic Resonance Imaging (FMRI),
we can now monitor how human brain reacts to different stimuli and how different parts of human
brain function together. With that technology in place, the definition of learning has been radically
changed. Through FMRI technology we can observe the process of brain development before and after
birth. Neurons have branches or dendrites emerging from the cell body. These dendrites pick up
chemical signals across a synapse and the impulse travels via axons. The electrical impulses cause the
release of the neurotransmitters, which in turn, stimulates or inhibits other dendrites. As a result of this
electro-chemical signaling connections, neuro-networking occurs. A single brain cell has the potential
to connect with as many as 10,000 other cells. This incredibly complex networking process is often
referred as the brain's “circuitry” or "wiring." Experience and stimulus that the brain is exposed to
have a great deal of influence on the way this neuro-networking takes shape. A remarkable increase in
synapses occurs during the first year of life. The brain develops a functional architecture through the
development of these synapses or connections.

It can be stated that constructivism has its roots in cognitive approach since learning is thought to be
an internal process rather than observable behavioral change as in behaviorism. In other words,
behaviorism mainly deals with dynamics of changing the behavior as opposed to cognitive approach
which is interested in learning process in the cognition. Behaviorists consider learning as a process of
changing the behavior by conditioning the organism via using selected reinforcement. Unlike in
behaviorism, in constructivism learning is regarded as a process rather than a product. In addition,
learning is considered as a process of constructing meaningful representations of the  world via
personal experiences. On the whole, behaviorists claim that the content should be prescribed and
transmitted to learners as opposed to constructivists who argue that the content should be constructed
by learners via their own personal experiences. In the former, learners are generally at the passive end
of the spectrum receiving facts, concepts and generalizations of a subject while at the other end of the
spectrum, in the latter; learners are encouraged to construct the meaning in relation to the content to be
covered. Information or inputs enter the brain through existing networks of neurons. It is agreed by the
contemporary cognitive scientists that human beings learn by attaching and or relating the new
information, inputs, concepts, understandings and so on to the existing ones. This process may modify
and or completely re-arrange the existing networks of neurons. The implication of this mechanism is
that we need to systematically find out the existing networks of neurons of each and every student to
be able to build on them.

As Zull (2002) emphasized in his book called The Art of Changing the Brain, in order to complete the
learning cycle learners need time for reflection and coming up with new ideas to be tested. If this is
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neglected which means that the learners integrative cortex is not used, then memaorization comes into
play which does not require making wide networks of neurons. In other words, memorized
information will be isolated and shallow. This could be adequate to pass a test but it is far from
establishing basis for future learning.

In light of the above, it seems imperative that we should rethink and redefine the roles of
“teachers”/education specialists putting the emphasis on learning rather than teaching. New
generation of education specialists need to understand how human brain works with all its
complexity so that they would create learning environment and learning opportunities which
are compatible with human nature. This is a sine qua non at the 21st century with a view to
increasing the performances of the students.
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Ogrenme olgusunu agiklamak igin bugiine kadar ¢ok cesitli teoriler ve yaklagimlar 6ne siiriildii. Cok
genel anlamda bu olguyu agiklamak icin iki farkli ekol ortaya ¢ikti: Davranisg1 Ekol ve Bilissel Ekol.
Davranis¢1 ekoliin onciileri sayilan Watson, Thorndike, Pavlov ve Skinner 6grenme olgusunu, uyarici
ile davranis arasindaki bag kurma olarak ele aldilar. Davranis¢i yaklasimda uyarici, organizmayi
harekete geciren i¢ ve dis olaylarm tamanm olarak tanimlamir. Ornegin; sesler, 1sik, resim, fotograf,
aldigimiz tat bizler icin uyaran olarak distiniiliir. Bu uyaranlara verilen tepkiler ve etki-tepki
mekanizmasi davranis¢i yaklagimin ¢alisma alani agisindan odak noktasini tegkil etmistir. Goriilecegi
tizere, bu ekoliin savunuculart gézlemlenebilir insan davramiglarini ve bu davramiglar1 kontrol etme
stirecini irdelemiglerdir (Watson, 1930 : Thorndike, 1905). Bir bagka deyisle bu anlayista davranig
degisikligi ile 6grenme, benzer iki kavram olarak diisiiniilmiistiir.

Bilissel akimda yer alan ve bu alanda c¢alismalar yapan kuramcilar ise insanin disa vuran
davraniglarindan ziyade 6grenme sonucu insan zihninde meydana gelen degisiklikleri ve insan algisini
etkileyen degiskenleri irdelemislerdir (Slavin, 2011). Ogzellikle son 15 yilda goriintiileme
teknolojilerinde meydana gelen gelismeler, tamamen farkli bir ekol olmasa da “Beyin Tabanh
Ogrenme” yaklasiminin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Fonksiyonel Manyetik Rezonans Gériintiileme
(FMRG —FMRI) teknolojileriyle bugiin artik insan beyninin hangi uyaranlara nasil reaksiyon verdigini
ve farkli uyaranlarla beynin farkli bolgelerinin birlikte nasil ¢alistigini goriintiilemek miimkiindiir. Bu
teknoloji sayesinde &grenme olgusunun tanimi radikal olarak degismistir. Ogrenme ve egitim
kavramlarimi “davranig degisikligi” olarak ele almakla, 6grenme olgusunu elektro-kimyasal bir siireg
ve beyin hiicreleri arasindaki aglarin (neuro-network veya noron sebekeleri) yeniden olusturulmasi
olarak algilamak birbirinden tamamen farklidir (Duman, 2009). Temel anlayistaki bu farkliliklar,
ogrenenle egitim uzmammn® iliskilerinin nasil olacagmi, 6grenme ortamlarmm hangi ilkeler
dogrultusunda yapilmasi gerektigini dogrudan etkiler.

Bu makalede yapilandirmaci egitim, egitim alaninda bilissel paradigma ve insan beyni ile ilgili elde
edilen bilimsel bulgular dogrultusunda yeni nesil egitim uzmanlarinin &grenene nasil yaklagmasi
gerektigi ve yeni nesil egitim uzmaninda olmasi gereken o6zellikler ele alinmustir. Bu makalenin temel
amaci, 21.ylizyillda ¢agdas egitim yaklasimlarina paralel yetistirilmesi gerektigi diistiniilen egitim
uzmanlarinin profilini ortaya koyma siirecine katkida bulunmaktir.

Teorik Cerceve

Insan1 nasil algiladigimiz ona nasil yaklasacagimzin temelini teskil etmektedir. Eger 6greneni
dogumuyla bos bir kavanoz olarak algilarsak onu doldurmaya ¢alisiriz. Bu anlayisla hareket edersek
disaridan gelecek bilgileri 6grenenin ezberlemesini bekleriz. Buna benzer olarak insanlarin
davranislarin1 kontrol eder ve degistirebilirsek ve bu siireci de “egitim ve 6grenme” olarak tanimlarsak
egitim yontemlerini ve 6grenme ortamlarini bu dogrultuda olustururuz. Davranis¢i ekolde 6grenenin
davranis degisikligi tizerinde durulur ve kullanilan yontemler davranisi kontrol etmek yoniindedir. Bu
ekoliin kuramcilar1 genel olarak asagidaki sorulara cevap aramiglardir:

- Insan davranislarini nasil kontrol edebiliriz?

- Insan davranislarinda kalicilig1 nasil saglariz?

- Qdiil, ceza ve pekistireclerin davranis iizerindeki etkileri nelerdir?

Bu ekolde organizmanin/6grenenin davraniglari iki yolla kontrol edilmeye ¢aligilir: Klasik Kosullanma
ve Edimsel Kosullanma. Klasik kosullanmada organizma dogal olarak bir uyarici karsisinda verdigi
bir tepkiyi, tepkiye neden olan uyaricidan hemen 6nce gelen bir bagka uyariciya da vermeyi “6grenir”.
Edimsel kosullanmada ise yapilan bir davranisin sonucu, 0 davranisin tekrar olusup olusmayacagini
belirler. Yapilan bir davranis olumlu sonuglara yol agarsa (pekistirilirse) 0 davramisin tekrar ortaya
cikma olasihigr yiiksektir. Sonug¢ olumsuzsa davranig tekrarlanmaz. Bagka bir deyisle pekistirilen
davranmig “Ogrenilir’(Hull,1943). Bunun yaninda “Bilissel Ekol” teorisyenleri egitim ve ogrenme
olgusuna bagka bir agidan yaklagmislardir. Bu ekoliin savunuculari davranis¢i ekol metotlarinin herkes
i¢in ayn1 sonuca yol agmadigini ve insanin disa vuran gozlemlenebilir davraniglarinin 6tesinde zihinsel
ve diisiinme tarzlarinin farkli olabilecegini diisiinmiislerdir. Ornegin, ayn1 anne-babanin gocuklari ayni
okula gitseler ve aymi ogretmene sahip olsalar da kurduklari ciimlelerde, algilarinda, algisal
tercihlerinde, ¢esitli konular1 6grenme ve farkli ortamlara adapte olma siirelerinde, zihinsel beceri

“ Bu galismada d3retmen yerine egitim uzman, grenci yerine dgrenen terimleri kullanilmugtir.
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gerektiren alanlarda sergiledikleri performanslarda farkliliklar g6zlemlenmistir. Biligsel —ekol
kuramcilar1 genellikle asagidaki sorulara cevap aramiglardir:

- Zeka nedir? Tek boyutlu mudur?

- Ogrenme siireci nasil isler?

- Zihinsel gelisim nasil olur? Belli bir sira igerir mi?

- Farkli insanlarin farkli algisal tercihleri olabilir mi?

- Ogrenme materyalleri/konulari/alanlar1 nasil sunulmalidir? Bu materyallerin farkli insanlar icin farkli
sunulmasi performanslarini etkiler mi?

- Yeni bir konu hangi sirayla anlatilmalidir? Ttiimden gelim mi yoksa tiime varim m?

- Ogrenme siireci insan beynini nasil etkiler? (Driscoll, 2000).

Yukarida bahsedilen davranisgi ve biligsel paradigmalar bunu benimseyen egitimcilerin aslinda egitim
adma yaptiklar1 her seyi dogrudan etkilemektedir. Eger biz davranig¢1 paradigmayi benimsemis isek
“0grencinin” davraniglarini kontrol etmeye yonelik bir egitim anlayisini benimsemisiz ~ demektir.
Basar kriterlerimizin de bu dogrultuda olmast dogaldir. Diger bir deyisle 6grencilerin davranislarini
ne kadar kontrol edebilirsek ve tiim 6grenmeleri gézlemlenebilir olmasi gerektigi ilkesiyle hazirlarsak,
Ogrenciyi bu yonde sekillendirmeye caba gosteririz. Bunun yaninda biligsel paradigmayla hareket
edersek her 6grenmenin gozlemlenebilir olmayacagini anlamis ve aslinda 6grenmenin bir i¢ degisim
oldugu bilincine varmisiz demektir. Ogrenme aslinda beynimizi fiziksel olarak degistirir.

Insan beyninde dogumla yaklasik 100 milyar néron/beyin hiicresi bulunur. Her bir néronun 10.000
diger noronla baglanma potansiyeli vardir ve bu da yaklasik 1 trilyon potansiyel baglanti demektir.
Cagdas egitimciler beyin hiicreleri arasinda olusan yeni baglantilara ve dolayisiyla olusan yeni néron
aglarina 6grenme diyor. 3 yasinda bir gocugun beyni yetiskin beyninin olgunlugunun yaklagik
%90“ina ulagsmig oluyor. Ortalama bir insan beyni 1.36 kg olup viicut agirhgmimn sadece %2“sini
olusturur. Buna karsilik, insan beyni aldigimiz oksijen ve besinlerin %20sinden fazlasini tiiketir. Bir
milimetrekiip beyin dokusunda bir milyondan fazla néron (beyin hiicresi) bulunmaktadir. Néronlarin
capt 50 mikron (milimetrenin binde biri)“dur. Noronlar1 besleyen destek hiicrelerinin yani glial
hiicrelerinin sayis1 néronlara gére yaklasik 10 Kat fazladir. Insan beyni 25 ile 40 vatlik bir lambay1
aydinlatmak i¢in yeterli enerji {iretir. Dogum o6ncesi bir insanin beyni dakikada yaklasik 250.000, yani
saatte 15 milyon beyin hiicresi/noron iretir. Bu beyin hiicrelerinin ¢ogu dogumdan 6nce gebeligin 4.
ve 7. aylar arasinda ¢ok biiyiik bir hizla dretilir ve bir araya gelip néro-networkler/néron sebekeleri
olugtururlar (Duman, 2009).

Beyin hiicrelerinin uzmanlagsmasi ve birlikte ¢alismalar1 igin beyne génderilen “uyaranlar” olmazsa
olmaz kosullardandir. Bu uyaranlarin ne zaman gonderildigi de ¢ok 6nemlidir. Bir baska deyisle beyin
gelisimi agisindan dogum sonrasi ilk donemlerde maruz kalinan uyaranlarin etkisi, yetiskin donemde
maruz kalmanlarla ayni etkiyi yapmiyor. Kritik gelisim dénemlerinde ¢ocugun maruz kalmasi gereken
uyaranlar ve gelistirmesi istenen temel beceriler (okuma, yazma, hesap yapma vb.) hayati 6neme
sahiptir (Jensen,1998).

Beyin hiicreleri agisindan bir seyi yasayarak 6grenmek (bilgi, beceri vb.), 6grenilen seyi hi¢bir zaman
unutmamak igin yeterli midir? Bir bagka sekilde sorarsak, yasayarak &grenme bilginin kaliciligini
garantiler mi? Zull (2002), gercek 6grenme i¢in yasayarak 6grenmenin tek basina yeterli olmadigini ve
ogrenilen sey ile ilgili anlamaya yonelik bilingli bir ¢abanin sarf edilmesinin gerektigini ifade etmistir.
Bu bilingli ¢aba igerisinde, Ogrenilen olgu/kavram/bilgi ile ilgili kisisel ¢ikarim ve soyutlama
yapilmasi Ve bu soyutlamanin test edilmesi gerektigini vurgulamistir.

Oncelikle 6grenme denilen olgu (beyin hiicreleri arasinda kurulan yeni aglar/baglantilar) dgrencide
gergeklesir. Bu sebeple 6grencilere ,,6grenen™ demek dogru olacaktir. Bilgi, tutum ve becerilerin
kaliciligini saglamak igin 6grenen kisinin deneyimleri hakkinda su sorular1 sormasina ve cevaplarini
bulmasina imkéan saglamak gerekir;

-Benim igin bu elde ettigim yasant1 ne demek?

-Bunun benim i¢in bir énemi var mi?

-Ogrendigim sey benim i¢in anlamli mi1?

-Elde ettigim yasant1 beni hangi yonde degistirdi? Bu yeni elde ettigim bilgiyi/beceriyi hayatimin
bagka alanlarma transfer edebilir miyim?

Ogrenilen seyin “bizim i¢imizden gegmesi ve bizim bir parcamiz olmasi (kisisel yansima)” igin bu
sorular ve cevaplart ¢ok biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu siiregte ikinci yapmamiz gereken, 6grenme
stirecini sorgulamamiz ve bu siiregle ilgili ¢ikarimlar yapmamizdir. Yukarida bahsedilen asamalar
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gergeklestirmek, 6grenen kisiye 6grenme siirecini kendi kontrolii altina alma firsati verir. Cagdas
egitimciler, 6grenilen seyin kisinin bir pargasi haline gelmesi igin, bu siire¢lerden sirayla gegilmesi
gerektiine inaniyor. Aslinda her 6grenme, insan beyni icin bir ddiildiir. Ogrenme sonucu insan beyni,
kendisini mutluluk hormonu, endorfin salgilayarak odiillendirir. Ezbere degil “6grenmeye” dayali
egitim ortami planlamak ve sunmak aslinda biz egitimcilerin, birinci hedefi olmalidir. Digaridan alinan
bilginin i¢imizden gegmesi demek aslinda onu sorgulamamiz ve analiz etmemiz demektir. Bu anlayis
yapilandirmaci egitimin temelini teskil etmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimin temelini Jerome Bruner, Jean Piaget ve Lev Vygotsky“nin olusturdugunu
soylemek yanlis olmaz. Biligsel ekole dayali olarak ortaya ¢ikan “Yapilandirmaci Yaklagim” su
temellere dayanmaktadir:

Yeni bilgiler/kavramlar 6nceden yapilanmis bilgilerin tizerine bina edilir ve iliskilendirilir.

Bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi 6nemlidir.

Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina, gelistirmesine, sorgulamasia ve
neden-sonug iligkisi kurmasina firsat verilmelidir.

Okumak ve dinlemekle beraber, tartismaya katilmak, fikrini savunmak, hipotez kurmak ve fikirleri
paylagmak gibi 6grenme siirecinde “6grenenin” etkin katilimi saglanmalidir.

Bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, “6grenenin” kendi yorumunu olusturmas: ve analiz
etmesi 6nemlidir.

Yapilandirmacilikta, 6grenmeyi 6grenmek Ve bilgiyi anlamli kilmak amaglanir.

Yapilandirmaci degerlendirmede {irtin degil siire¢ degerlendirilir.

Egitim uzmani otorite degil, yol gosterici, rehber, smif iginde gozlemci ve yonlendiricidir.

Egitim uzmani, problemleri ¢6zmek yerine, 6grenenin problemleri ¢ozmesi i¢in ortam hazirlar.

Bu anlayisa gore sosyallesmek ve smif i¢i etkilesim ¢ok Onemlidir. Ayrica, d6grenenin Ggrenme
stirecinde aktif olmasi ve kendisine yeteri kadar zaman taninmasi bu yaklasimin olmaz ise
olmazlarindandir (Brooks ve Brooks, 1999 : Black ve Ammon, 1992).

Yapilandirmaci yaklasimin temelinde yeni 6grenmelerin daha onceden yapilanmis &z bilgilerin
(bilgilerin 6grenen tarafindan sorgulanip kendisinin bir parcasi haline getirilmesi) {izerine insa
edilmesi yatmaktadir. Bu siirecte 6grenen yeni ve eski 6grenmeler arasinda bag kurmakta ve yeni
noron sebekeleri olusmaktadir. Dolayisiyla bu yaklasimin temelinde 6grenenin bilgiyi yapilandirmasi
ve uygulamaya koymasi vardir. Diger bir deyisle burada s6z konusu olan ezber ve bilginin tekrart
degil, bilginin transferi ve diger 6grenmelerle birlikte yeniden harmanlanmasidir (Perkins, 1999).
Bilginin yeniden yapilandirilmast i¢in Ogrenen tarafindan yorumlanmasi, sorgulanmasi Ve
gelistirilmesine firsat verilmesi ¢ok onemlidir. Ogrenilen konuyla ilgili yeni hipotezlerin &grenen
tarafindan olusturulmasi ve test edilmesi, sonuglarin tekrar tartisilmasi ve analiz edilmesi 6grenme
stirecinin Ve yapilandirmaciligin bir pargasi olarak goriilmelidir. Yapilandirmaci yaklagimin felsefesi
geregi kisiye ait 6n bilgi ve 6z bilgilerin ortaya ¢ikartilmasi ¢ok 6nemlidir zira 6grenenin mevcut
biligsel yapis1 sonraki ogrenmelere temel teskil etmektedir. Bu temeli ¢ok iyi bilmek sonraki
ogrenmelerde 6grenenin performansini dogrudan etkileyecektir.

Bu yaklagimin odaginda “6grenen” vardir ve 6grenme siirecinde aktif olmasi gereken de 6grenendir.
Bilgi caginda bilgiye ulagsmak ¢ok kolaydir ve bu kaynaklara ulagsmak bu ylizyilin egitim kurumlarinin
amaci olamaz. Yapilandirmaci yaklasimin O6ziinde Ogrenenin gercegi aramasi, buldugu zaman
sorgulamast ve ogrenme hedeflerinin smif smirlarmim ¢ok daha otesine gegmesi vardir (Abbot ve
Ryan, 1999). Bu siire¢ aslinda dis diinyanmn zihinsel haritasin1 i¢ diinyada olusturma seriivenidir.
Bagka insanlarin zihinsel haritalarimin degil, kisiye 6zel haritalarin olusturulmasina firsat vermek
hedeflenmelidir. Bu baglamda, yapilandirmaci felsefeyi benimsemis Ogretim programlari, neyin
ogretilmesi lizerinde degil siireci yasayan ogrenenin nasil 6grendigi tizerinde durmalidir. Daha 6nce
belirtildigi gibi yeni 6grenmeler eskilerinin tizerine inga edilecegi i¢in baslangi¢ noktasi, 6grenenin var
olan bilissel yapisini ortaya ¢ikartmaktir (Seiley, 1999).

Yapilandirmaci yaklasimm temel paradigmasi aslinda “Beyin Temelli Ogrenme” ile drtiismektedir.
Yapilandirmaci yaklasimin savunuculari 6grenmenin aslinda bir i¢ degisim oldugunu vurgularlar.
Aynmi anlayls ve Ogrenme sSonucu insan beyninde olusan yeni noéron sebekeleri egitim
norofizyolojistleri tarafindan da vurgulanmaktadir. Bu yaklasima gore o&grenme, beynimizdeki
biyokimyasal bir degismedir (Jensen, 1997). Duman (2009)“in ifadesiyle egitim isi ile ilgilenen kisiler
insan beyninin gereksinimleri ve insanin nasil 6grendiginin tasarimi ile ilgilenmeliler ve bununla
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ugrasmalidirlar. Duman (2009), Beyin Temelli Ogrenmeye Uyumlu Model ve Stratejileri asagidaki
sekilde siralamastir:

Tam 6grenme

Ogrenme stilleri

Coklu zeka

Is birligine dayali 6grenme

Uygulamali etkinlikler

Yaparak, yasayarak 6grenme

Problem temelli 6grenme

Tematik 6grenme

Anlamli 6grenme

Eski Yunanda “zeka ve hafiza” neredeyse aym kavramlar gibi kullanilmaktaydi. Kisinin hafizasi ne
kadar genisse 0 kadar zeki sayilirdi. Giinliimiizde ise, iist diizey diisinme becerileri, muhakeme,
transfer edilebilir 6z bilgi (knowledge) ve beceriler 6n plana ¢ikmaktadir. Giintimiiziin bilimsel
bulgulari, zekadnin ¢ok boyutlulugu ve karmasik dogasiyla ilgili elde ettigimiz veri, bilgi ve
cikarimlarimiz yani 6z bilgilerimiz bizleri sasirtmaya devam ediyor.

Uygulamaya Yonelik Teorik Cerceve

Yeni nesil egitim uzmanlarindan 21.yiizyllda FMRI ve diger goriintileme teknolojileri sayesinde
ogrenme siirecinde insan beynine neler oldugunu bilmeleri beklenmektedir. Bu i¢ mekanizmay1
anlamadan ¢agdas egitim ve 6grenme ortamlarinin olusturulmast miimkiin goériilmemektedir. Bahsi
gecen i¢ mekanizmay1 anlamak insan beyninin temel fonksiyonlarini anlamaktan gegmektedir.

Zull (2002), insan beyninin diisiinme merkezi olan korteksin fiziksel yapilanmasina baktiginda, beynin
arka kismmin “gegmisi”, 6n kismmin “gelecegi” kontrol ettigini ortaya koymustur. Ornegin; yeni bir
kavramla karsilagildiginda (duyuldugunda, goriildiiginde) o kavram bizim igin artik ge¢miste
kalmigtir ¢iinkii artik algilanmigtir. Onu gelecege tasimak igin 6grenenin korteksin 6n kismimi (frontal
lob) yani diisiinme merkezini aktif hale getirmesi ve algilanan kavram iizerine (kendinden bir seyler
katarak kendi ciimleleriyle tamimlamak, yeniden olusturmak, gelistirmek vb.) diistinmesi
gerekmektedir. Dengeli 6grenmenin gergeklesebilmesi igin Ogrenenin disaridan pasif olarak aldig:
bilgiyi (yazil, sozlii ve/veya goriintiilii) aktif hale getirmesi gerekmektedir. Ozet olarak Zull“a gore
korteksin arka kismu bilgiyi alan (receptive), 6n kismi da bilgiyi 6z bilgiye doniistiiren yani yansitan
(reflective) bolge olarak tanimlanir ve dengeli 6grenme igin pasif bilgi aktif hale getirilmelidir. ilk
olarak kargilagtigimiz bir tanimi gegici olarak kayit etmemiz o bilginin heniiz bizim bir pargamiz
oldugu anlamina gelmez. Bu bilginin 6z bilgiye déniismesi ve bizim olabilmesi i¢in yapmamiz
gereken bir dizi islem var.

Yukarida bahsedilen 6grenme siirecinin basariyla tamamlanmasi i¢in Ogrenene iist diizey diisiinme
becerileri kazandiracak acik uglu sorular sormak, onlarin hayal kurmasina ve yeni hipotezler
gelistirmesine yardimci olmak ve bu hipotezleri test etmelerine firsat vermek gergek 6grenmenin
olusmasi i¢in ¢ok onemlidir. Pasif olarak alinan bilgiyi 6grenenin bir parcasi haline getirmemiz
(mevcut beyin hiicrelerinden olusmus agin bir pargasi olmasi) i¢in bu yaklasimi sergilememiz gerekir.
Bunlar1 yapmaz, bilginin pasif olarak algilanmasma firsat verirsek (televizyon seyretmek gibi)
Kolb*“un (1984) Sekil 1.de gosterilen “Ogrenme Dongiisiinii” tamamlamans oluruz.

//V Somut yasanti \

Test etme Kigisel yansima & gézlem

N =

Soyutlama & Hipotez
Sekil 1. Kollb*“un Ogrenme Dongiisii (Kolb,1984)
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Bu dongliniin calisir hale getirilmesi ve 6grenene yaklasimda kullanilmasi i¢in oncelikle egitim
uzmanlarinin dgrenmenin dogasini iyi kavramig olmalari gerekir. Bu yaklasim sadece ileri yaglarda ve
siiflarda kullanilmamali tam tersi, kiigiik yaslardan itibaren uygulanmaya baslanmalidir. Ornegin, iic
yasinda hayatinda ilk kez at goren bir ¢cocuk bunu biyiik bir kopek olarak algilayabilir. Bu aslinda
Jean Piaget“nin “6ziimseme”(assimilation) kavramina iyi bir 6érektir. Ancak, ¢ocuk ata kopek dedigi
zaman eger yetiskin olarak bizlerin tepkisi bunu giiliimseyerek ve/veya “O bir at, kopek degil” olursa,
cocugun fikir ve hipotez tiretme ve bunu test etme cesaretini kirmig oluruz. Bunun yerine g¢ocuga yani
ogrenene “Kopek gibi onun da 4 bacagi var, kdpege benzeyen bagka hangi 6zelliklerini gériiyorsun?”
gibi at ile kopek arasinda karsilagtirma yapmasina firsat verecek iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirecek sorular sormak, ¢agdas 6grenme yaklasimlariyla uyumlu olacaktir. “Buna biz at diyoruz”
demek cocugun spekiilasyon ve gdzlem yetenegini gelistirmez. Ogrenene iki obje, canli veya kavram
arasindaki iligkiyi sdylemek aslinda bu iki kavram arasinda “smirli” bir baglanti kurduracaktir. Oysa
cocuga bu kavramlar arasinda spekiilasyon yapma firsatt vermek, ¢ocugun bu kavramlar arasinda
birden fazla baglant1 olusturmasini saglayacaktir.

Ogrenmeye kars1 ilk ciddi tutum genellikle ii¢ dort yaslarinda baslamaktadir. Gelistirilen tutumlar tiim
yasam boyunca siirebilmektedir. Cocuklarin tahminleri, spekiilasyonlari, hipotezleri siklikla
reddedilince gocuk tahmin etmeyi birakir ve séylenenleri sorgulamadan kabul eder. Bir seylerin
cocuklara sOylenmesi ve ¢ocuklarin soylediklerinin reddedilmesi; onlarda tahmin etme, kesfetme,
baglanti kurma hevesini/ihtiyacim1 azaltir ve zamanla yok eder. Ogrenme siirecinde 6grenenin aktif
olmasi ve kendi ¢ikarimlarini yapmasina firsat verilmesi konusu ¢ok onemlidir ve ezber degil, gergek
ogrenme i¢in olmaz ise olmaz bir kosuldur (Hopkins ve Aldrige, 1995).

Yeni nesil egitim uzmanlarinin diisiinme siirecinde 6grenene destek olmasi beklenir. Dolayisiyla,
yukarida bahsedilen ve 6grenen tarafindan 6ne siiriilen hipotezler, 6nermeler, ¢ikarimlar veya akil
yiriitmeler ilk asamada bizim beklentilerimizi karsilamasa da 6greneni diigiinmeye tesvik etmek
amaciyla cesaretlendirmektedir. Her sey gibi sonugta diisiinmek de bir aligkanliktir ve siire¢ becerisi
olarak tegvik edilmelidir.

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Insana yaklasim ve egitim kavramlar1 insanlik tarihi boyunca cesitli asamalardan gecmis, gelismis; tip
ve teknoloji alanlarindaki gelismelerden dogrudan ve dolayli olarak etkilenmistir. Yukarida bahsedilen
FMRI teknolojisi ve insan beyni hakkinda elde ettigimiz yeni bulgular dogrultusunda, 6grenme
olgusunun sadece davranis degisikligi olmadigini bilimsel olarak soylemek bugiin arttk miimkiin.
Insanin dogumuyla doldurulmay: bekleyen bos bir sayfa veya CD olmadigmi da artik biliyoruz.
Giintimiizde internet aracilig1 ile neredeyse sonsuz bilgiye ulagmak bir tusla miimkiin. Bu sebeple eski
Yunan“da oldugu gibi bilgi dolu insan yetistirmek artik anlamli gelmemeli. Giniimiizde st diizey
diisiinme becerilerini gelistirmis ve verilen bilgiyi sorgulayarak 6z bilgisi haline doniistiirmiis insan
yetistirmek biz egitim uzmanlarinin amact olmali.

Tiirkiye“de mevcut egitim sisteminin bilgi ve smav odakli oldugu konusunda gesitli arastirma ve
yazilari literatiirde bulmak miimkiin (Acat, Anilan, Anagun, 2010 : Kiiciik ve Cepni, 2004). igerigin
bu kadar yogun olusu Zull“in (2000) bahsettigi 6grenme dongiisiinii tamamlamayr miimkiin
kilmamaktadir. Bu derece yogun icerik aslinda yapilandirmaci yaklagimin olmazsa olmaz ilkelerinden;
sorgulamak, bilgiyi 6z bilgiye doniistiirmek, ve konuyla ilgili derinlemesine analiz yapmak gibi ¢ok
onemli siireclerin hayata gecirilmesini de énlemektedir (Ozar, 2012). Bu kadar yogun icerik odakl bir
sisteme sahip olma ihtiyact belki de “bilgiyle ne yazik ki aym1 anlamda kullanilan 6z bilginin”
Ogrenenin disginda ve Kitaplarda var oldugunu var saymaktan kaynaklanmaktadir. Ancak
yapilandirmaci yaklasim, 6z bilginin aslinda her bir bireyin kendi tiriinii ve bunu kendisinin insa
etmesi gerektigini vurgulamakta ve savunmaktadir (Peggy ve Newby, 1993). Bu anlayisa paralel
olarak egitim uzmanlar1 bilginin kaynag: ve dagiticisi degildir. Egitim uzmanlari, bilgiye ulasmada
Ogrenene yardimer roliinii tistlenmektedir. Egitim uzmanlar1 aslinda planl 6gretim programlarmin
araciligi ile 6grenende meydana gelecek degisikliklere yardimci ve yol gésterici bir role sahiptirler. Bu
anlamda onlar, 6gretim programlarinin basariyla uygulanmasinda merkezi bir rol oynamaktadirlar.
Yapilandirmaci yaklasimin en temel 6zelliklerinden bir tanesi de dgrenenin dis diinyadaki gergekligi,
i¢c diinyasindaki zihinsel modellemesini olusturma yolculugunda onlara birinci el Jgrenme
yasantilarma sahip olmalarina yardimci olmaktir. Bu stiregte 6grenen disaridan aldigi bilgiyi kendi i¢
diinyasinda sorgulayarak yansitmalidir ve bdylece kendi gergekligini olusturacaktir (Reigeluth, 1999).
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Mayer (1996), Ogretmenleri “rehber,” &grencileri de “anlam yiikleyen” olarak tanimlar. Ogrenme
ogrenende gergeklestigine gore yapilmasi gereken sey, odak noktasma &greneni yerlestirmek
olmalidir. Ogreneni bu siirecin odagima yerlestirmek, onlarin dgrenme siirecinin tamaminda ¢ok aktif
olmalarmi da gerektirmektedir. Ogrenme yasantilar1 planlanirken ve uygulanirken yeni nesil egitim
uzmanlarinin bahsedilen bu odak noktasmi higbir zaman yitirmemesi beklenir.

Yukarida bahsedilen yapilandirmaci yaklasim paradigmast dogrultusunda, yeni nesil egitim
uzmanlarmin 6zellikle iizerinde durmalari tavsiye edilen konular sunlardir: Ust diizey diisiinme
becerileri, 6grenmeyi 6grenme, digsaridan alinan bilgiyi kendi siizgecinden gegirerek yansitmak ve 6z
bilgiye doniistiirmek, neden-sonug iligkisi kurarak olaylari ve olgular1 sorgulamak ve analiz etmek ve
ogrenme siirecinde aktif olmak.

Yeni Nesil Egitim Uzmam Profili

Oncelikle yeni nesil egitim uzmanlarmin, 6grenmenin dgrenende gerceklestigini ve bu sebeple
ogrenme siirecinde kendilerini degil, 6grenenin aktif olmasi gerektigi gercegini ilke edinmeleri
beklenmelidir. Yeni nesil egitim uzmanlari, 6grenilmesi istenen yeni kavram ve olgularin, isimleri ve
tanimlar1 yapilmadan once 6grenenin bu kavram ve olgular hakkinda g¢ikarimlar yapmasina firsat
vermelidir. Boylelikle 6grenen, neye isim koyuldugunu igerigi bildigi icin anlamli bulacaktir.

Yeni nesil egitim uzmanlarindan, st diizey disiinme becerilerini gelistirmeye yonelik ve iyi
formiiliize edilmis, acik uglu sorular sormasi beklenir. Yeni nesil egitim uzmanlarindan, 6grenme
stireci Ve ortami, 6grenenin neden-sonug iliskisi kurabilecegi, kendi hipotezlerini olusturup bunlar1 test
edebilecegi sekilde planlamasi beklenmelidir. Yeni nesil egitim uzmanlarindan, 6grenenlerin
davranislarinda meydana gelecek degisiklikten ¢ok onlarin diisiince ve tutumlarinda degisiklik
yapmaya odaklanmalar1 beklenir.

Yeni nesil egitim uzmanlarindan, bilgili insan yetistirmekten ziyade, elde edilen bilgiyi sorgulayarak
ve kendi siizgecinden gecirerek 6z bilgiye doniistiirmiis insan yetistirmeye ¢aba harcamalari beklenir.
Giiniimiizde Egitim uzmanlari “Bilgi Yoneticisi” olarak tanimlanmaktadir. Klasik yaklasimlarda
“Ogretmen” olarak tanimlanan ve kendisini bilginin ve 6grenme siirecinin kaynagi ve merkezi
zanneden anlayis artik ¢ok gerilerde kalmali. Bilgi artik bir tus uzakliginda ve 6nemli olan bilgiyi
ogrenenin bir pargasi haline getirmek, onu 6z bilgiye doniistirmek ve bu siiregte 6grenene yardimci
olmaktir. Ogrenme sonucu bir insan beyninin fiziksel olarak degistigini bildigimiz bu cagda artik
ogrenme fenomeni ile ilgili vurgunun “6grenende” olmasi gerekmektedir. Okul igi ve okul disinda
diizenlenen 6grenme yasantilarinin ve kullanilan tiim tekniklerin temelinde “6grenen” olmalidir. Bu
sebeple smifi¢i etkinlikler sirasinda egitim uzmanlarinin degil, 6grenenin aktif olmasi gerekir. Egitim
uzmani ders oncesi, 6grenen de ders sirasinda daha fazla efor sarf etmelidir (Fullan, 1993 : Baum,
Dohring ve Eckert, 1994).
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ABSTRACT

Orphanages are the places where secondary needs of children in need of protection are met. The financial needs of
children who are in need of protection are met by the government. But as well as children’s protection and sheltering
needs, they are also in need of socialization and taking an active role in society. Social integration of individuals in
orphanages is a matter for all of society. Accordingly it is possible to see social exclusion and antisocial behaviours
when socialization does not occur. In this study, sense of exclusion of secondary school students living in orphanages
was investigated. A total of 100 secondary school students living in Aksaray, Konya, Kayseri and Kirsehir orphanages
are included in this descriptive survey model study. The data were collected by means of a scale developed by Ocal and
Altiok (2011). Surveys were administered by the researchers themselves. SPSS was used to analyze the data. The
findings of the study are important in terms of indicating social exclusion level of children living in orphanages.

Keywords: socialisation, social exclusion, secondary school, Turkey, social studies

Yetistirme Yurtlarinda Kalan Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal
Dislanmishik Algisi

OZET

Yetistirme yurtlart korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin her tiirlii yagsamsal ihtiyaglarinin karsilandigr yerlerdir. Koruma
altindaki ¢ocuklarin maddi ihtiyaglari devlet tarafindan karsilanmaktadir. Bununla beraber 6grencilerin korunma ve
barnma gibi ihtiyaglarinin yani sira, sosyallesme ve toplum igerisinde aktif rol alma gibi gereksinimleri de vardir.
Yetistirme yurtlarinda kalmis bireylerin topluma entegrasyonu, sorumlu tiim kesimleri ilgilendiren bir konudur.
Sosyallesmenin ger¢eklesmedigi yerlerde sosyal diglanmighik ya da antisosyal davranis bigimlerini gormek
miimkiindiir.

Bu calismada, yetistirme yurtlarinda kalan ilkogretim Ogrencilerinin diglanmiglik algist incelenmistir. Calismanin
orneklemini, Aksaray, Konya, Kayseri ve Kirsehir yetistirme yurtlarinda kalan 100 ilkdgretim 6grencisi olusturmustur.
Betimsel tarama modelinde desenlenen ¢alismada, veriler Ocal ve Altinok (2011) tarafindan gelistirilen bir &lgek
yoluyla toplanmustir. Anketler bizzat aragtirmacilar tarafindan yiiz ylize uygulanmigtir. Verilerin analizinde SPSS paket
programi kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: sosyalizasyon, sosyal dislanmuslik, ilkogretim, Tiirkiye, sosyal bilgiler
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INTRODUCTION

Children in need of protection, in terms of psycho-social point of view, have been the subject of research
in understanding the problems and in order to provide solutions to these problems. This problem area,
has always drawn attention as an important social phenomenon concerning both the state and society.
This issue that is of interest of most part of the society is a necessity to face and to establish necessary
policies for both children and society and the state as well.

The concept of in need of protection refers to endangering a child’s physical, mental and cognitive safety
as a result of not being cared and maintained by law. According to civil code, children whose mental and
physical development are endangered or do not have parent is called in need of protection (m. 347/1).
The concept of children in need of protection can be defined as being in endangered situation in terms of
physical, mental and cognitive development, having not parent or being exploited, initiated to crime and
beggary or children pushed into all kinds of social risks by their own family (Senocak, 2005).

To identify children in need of protection, Social Services and Child Protection Agency are signed about
care, placement and providing an occupation of child, in accordance with Law No. 2828.

Socialization of children in need of protection who are at risk group is very important in terms of the
community, both in our country and around the world. Society and government want reintegration of
children in need of protection.

Child care and protection, in addition to being human, is also associated with being an important element
of community. In this regard the duty of governments is to raise child physically, mentally and morally
in a safe environment and is to ensure healthy development for the high benefit and appropriate skills
(Akyiiz, 2011:17).

The care of children in need of protection most commonly occurs in social institutions but some children
in such institutions lack social and emotional deprivations (MacLean, 2003; Smyke et al. 2007). It was
observed that children who experience deprivations at early ages in such institutions five stages of whose
development life negatively affected. These areas are: social development, language development,
emotional development, hand arm coordination, and cognitive development.

Social exclusion

Social exclusion occurs when psycho-social and physical needs of individuals are not met. Children in
need of protection are at risk in terms of social exclusion. People grown away from the family- because
of the unsuccessful communication- are faced with the risk of exclusion. Not being socialized increases
the risk of exclusion. The concept of social exclusion is often interchangeably used with poverty,
inequality, discrimination, and underclass (cited by Gokbayrak, 2005). This concept is also explained
with some concepts such as indecency, non-marginality, alienation, interchangeability, isolation,
disconnection, housing removal and deprivation (Sapancali, 2005).

Social exclusion is described as operating in a different manner but each one is different from each other,
resulting from phenomena that all articulated and mutually influence each other in a vicious circle,
remaining outside the community or processes; or in the case of not being in community. Additionally,
when considered in human relation dimension, social exclusion includes individuals, groups and society
as a whole. In these definitions, social exclusion is generally conceived according to social relations and
the process of exclusion is seen rapture of reciprocal social and symbolic relations. At this point social
exclusion is seen stop process of people’s participation in society and inadequacy/inability to attend of
people’s participation in society as well (Lapeyre, 2001). Taken as opposite of social integration, social
exclusion is defined as a state of being deprived of their civil, political, economic, and social citizenship
rights (Walker and Walker, 1997:8).

One of the groups at risk of social exclusion are children in need of protection. Exclusion in terms of
protection of neediness is, due to various reasons, disintegration of families and leaving children psycho-
socially and physically alone. This case leads to children live alone without his/her family or become a

partner of parent’s negative life. In both cases children are at risk of exclusion. When received
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institutional care, children in need of protection, lose contact from the wider society. For children in this
condition, it is easier to live in exclusion (Kalayci, 2007:28). Social exclusion is a process in which
people are constantly pushed into, deprived of basic rights which are the source of a sense of honour
(Ozkul, 2008:189).

Obstacles and inability of meeting the needs adequately, lead to humans exclusion by breaking away
from the social structure (Alpaydm, 2011, 24). According to Yolcuoglu (2009), the children from
divorced families and illegitimate child are more likely than other to encounter the risk of social
exclusion. Social exclusion harm individual and has dangerous consequences in terms of society. This
situation includes some risks such as individuals’ hostile attitudes toward society, increase in the rate of
crime and propensity to crime, the loss of the functionality of social norms, alienation and social
explosion. In addition, the loss of social values and responsibility towards the society is the most
important danger of social exclusion (Cakir, 2002:100).

Investigating the status of children in need of protection to adapt to the society, may lead to a certain
measures for her education and development. In this study the perception of exclusion of 6-8th grade
students living in orphanage were analyzed. In this context, we attempted to answer the following
guestions:
1- What are the reasons of 6-8th grade orphanage students to remain in orphanage?
2- Is there a significant relationship between gender and perception of exclusion of 6-8th grade
orphanage students?
3- Is there a significant relationship between ages and perception of exclusion of 6-8th grade
orphanage students?
4- Is there a significant relationship between being alive of parents and perception of exclusion of
6-8th grade orphanage students?
5- Is there a significant relationship between number of siblings and perception of exclusion of 6-
8th grade orphanage students?
6- Is there a significant relationship between duration of living in orphanage and perception of
exclusion of 6-8th grade orphanage students?

METHODOLOGY

Participants

This study is limited to students who are attending at different degree of elementary school. The
participants were living in four orphanages in Turkey (Aksaray, Konya, Kirsehir and Kayseri). The
sample consisted of 100 students aged between 11 and 16. The majority of the students were between 13
and 14 years old (% 62.7), and 33% of students were 15-16 years old. In total, 76% of the students were
male and 24% were female. In total, 39% of the students have 1-2 brothers, 38% of students have 3-4
brothers and 23% of students have 5 and more brothers. In terms of the parents ‘aliveness, 67% of
students both mother and father is alive. 18 of students’ only mother alive, 9% only father alive and 6%
of students’ all parents died. Students’ residence duration in orphanage is the other variable of the study.
46% of the student stays 0-3 years in their orphanages, 28% of students residence duration is 7-9 years,
and 12% of the students stay more than 10 years. 14% of students live in orphanages 4-6 years (Table 1).

Table 1. Sample characteristics of the students in the study

Gender % Age % Parents situation % Ng?;?ﬁ;r()f % Rdejr'gteigﬁe %
Male 76 10-12 4 Only mother alive 18 1-2 39 0-3 years 46
Female 24 13-14 63 Only father alive 9 3-4 38 4-6 years 12
15-16 33 All parents alive 67 5+ 23 7-9 years 28
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All parents died 6 10 years + 14
Total 100 100 100 100 100

Measures

A Likert-type scale, consisting of 17 items, was used in order to determine the exclusion sense of
secondary school students living in orphanages. Ocal and Altmok (2011) were developed the scale for
determining discrimination perception of secondary school students. Participants were asked to rate on a
five-point Likert-type scale, how often they encounter a particular exclusion situation in their life,
grading from one (never) to five (always).

Procedures

The study was carried out in September and December 2011, and the questionnaires were administered to
the 100 participants staying in orphanages in four different cities of Turkey. The students completed the
questionnaire in their classrooms and various places of the orphanages.

Analyses

The data was examined using a descriptive statistic analysis method. First the data was analysed
descriptively, and then exploratory analyses were performed. Some of the analyses were undertaken
using the SPSS software programme, to determine whether there was a relationship between the total
points and variables of the scale in the study. To determine which analyses will be performed between
total score and variables, primarily normal distribution was tested. According to the results of the
Kolmogorov-Smirnov test (z=1,171; p<0.05), the p value was found to be greater than 0.05 (p=0.129).
According to this finding, the data showed a normal distribution, thereby, it is thought that parametric
tests are appropriate to conduct.

FINDINGS

Regarding the reasons of the students living in orphanages; their parents’ divorce (%31.1), lower level of
family income (%13), death of their mother (%9), and familial reasons (%10) were seen causes. Other
reasons for living in orphanage are as follows: father's death (7%), no response (6%), their parents'
disease (6%), the death of a parent (5%), no caring by their parents (%3), stepmother’s beating (%2),
leaving home (%2), not being welcomed by stepmother (%1), being of prison of father (%1), stepfather
violence (%]1), foster family’s divorcement (%]1) (Figure 1).
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Figure 1. Reasons for living in orphanage of participants who are applied to Exclusion Scale

In this study, in order to identify children’s’ perceptions of exclusion living in orphanage according to

their gender, independent samples t-test was performed. As can be seen in Table 2 p value is less than

0.005 (t= 2.68; p=.009). According to this finding it can be said that the view of students on exclusion
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cause significant differences according to their gender (Biiyiikdztiirk, 2010). The mean score of boys’

perceptions on exclusion ( X =38.42) is higher than that of girls (X = 30.54) (Table 2). Therefore it can
be concluded that boys are felt excluded more than girls.

Table 2. T Test Results showing the relationship between gender and total points.

Gender N X SS Sd t p
Female 24 30.54 10.55 98 2.68 .009
Male 76 38.42 13.09

Participants responded to all questions included in 17-item question questionnaire (Table 3). Children
living in orphanages were not subjected to systematic exclusion. Nonetheless it is expressed that
children, from time to time, are faced with social exclusion.

Table 3. Distribution of answers to items of the Scale of Socialization Skills

Items N R S 0 A
1. Enagjlzgu been sorry for not taken any group or community 26 12 23 20 19
2. Have you taken a grade less than you deserve? 39 19 20 14
3. Haye_ you been not included in your friends’ games or 44 15 97 10 4
activities?
4. Have you been expected difficult works than your age? 40 14 25 9 12
5. H_ave you ever had difficulties by a store staff since you are 50 15 17 13 5
different?

6. Have been called by degrading nickname? 30 21 18 9 22
7. Have you be_en received poor service from a store or 59 9 13 14 5
restaurant, since you are different?
8. Have you been treated like you are not smart people? 48 16 18 7 11
9. Have people been behaved as if they are scared of you? 50 17 13 12 8
10. Have you been retained at school for the purpose of
66 14 9 5 6
punishment after school?

11. Have you been excluded by your friends for being successful 65 11 8 11 5

at school?
12. Have you been mocked due to your speech? 48 9 20 10 13
13. Have you been considered distinctly due to your clothes? 42 21 15 11 11

14. Have you been mocked in relation to your physical
appearances (short stature, obesity, acne, etc.)?
15. Have you been treated differently due tou some family

42 21 11 8 18

characteristics (being in rural-urban uneducated, alcoholism, 63 14 10 7 6
or guilty, etc. ..)
16. Have you been excluded by your friends for being poor? 68 10 5 13 4

17. Have you been excluded because of where you live?
(neighbourhood, village, city, district)
N: never, R: rarely, S: sometimes, O: often, A: always
Orphanages are a public institution created to provide care for protection for children without parents.
One way of ANOVA was performed to reveal whether there is a significant difference between the
students’ perceptions on exclusion according to their ages (Table 4).

4 7 7 5 7

Table 4. One way of ANOVA results between total scores and age.

Sum of Squares Sd ~ Mean Square F p
Between Groups 156.246 2 78.123 462 .631
Within group 16392.664 97 168.997
Total 16548.910 99
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According to this finding it was found out that there is no significant difference between age variable and
students’ perception of exclusion (F= .462; p> .05). Absence of parent is one of the most difficult
situations children trying to get used to. It is thought that being parent’s not being alive would affect the
sense of exclusion. In this study, because of the lack of quantitative data, the one way of ANOVA could
not be performed between those two variables.

Table 5. One way ANOVA result indicating the relationship between number of sibling and total score of
sense of exclusion scale.

Sum of Squares Sd Mean Square F p
Between Groups 157.695 2 78.848 0.467 .629
Within group 16391.215 97 168.982
Total 16548.910 99

Family is the first place for children to socialize and to shelter. To have sibling is an important factor for
individual to integrate with society. It is supposed that there is a relationship between number of sibling
and sense of exclusion of children living in orphanage. According to one way ANOVA result (Table 5),
there was no found significant relationship between number of sibling and total score of sense of
exclusion perception (F= .467; p> .05).

Table 6. One way ANOVA result indicating the relationship between residence duration in orphanage
and total score of sense of exclusion scale.

Sum of Squares Sd Mean Square F p
Between Groups 559.860 3 186.620 1.120 .345
Within group 15989.050 96 166.553
Total 16548.910 99

As for the sixth research question, it is conceived that the spent in orphanage would affect the sense of
exclusion of children. For this one way of ANOVA was performed (Table 6). According to the result, p
value was found greater than 0.005 value (F=1.12; p= 0.345). According to this finding, it is concluded
that there is no significant relationship between residence duration in orphanage and total score of sense
of exclusion.

DISCUSSION AND CONCLUSION

Orphanages, in which children in need of protection live, undertake task of preparing children to society.
Integration of children in need of protection into society is vital both for the child and society. Not being
socialized of children in need of protection, leads to a feeling of exclusion. It is concluded that
Individuals who experience orphanages do not have any significant problems with state and society, but
have some social problems in their later life after orphanage (Ocal and Kemerkaya, 2011).

In this study, 6-8 grade orphanage students’ sense of exclusion are analyzed in terms of gender, age,
parents’ being alive, number of siblings and duration of residence. According to the findings of this
study, a statistically significant difference in the means was found between the views of students about
sense of exclusion. Boys feel themselves more excluded compared to girls. Kemerkaya (2012) and
Dodson’s (2007) findings, support this finding. Dodson (2007) argued that girls’ social developments are
faster than that of boys. He further claims that girls are more interested in people than objects
surrounding and this makes it easy to socialize. Kemerkaya (2012), similarly, in his study, found that
girls are socialized faster than boys. Therefore, child protection systems should prefer the caring methods
that children to interact with the community.

This study reveals no any significant relationship between total score of exclusion scale and participants’
age, number of siblings, parents’ being alive and duration of residence.

As a result, children’, growing up in orphanages, remain separated from their families and bearing the
54

WTRUE| Turkish Journal of Education, January 2013, Volume 2, Issue 1 www.turje.org


http://www.turje.org/

Ocal, Sense of Social Exclusion of Secondary School Students Living in Orphanages
“boarding boy” image may cause them to feel different. Kalayci (2007) stated that children in need of
protection, are not happy named as "residential child" or " boarding boy ". To increase sociability
capacity and not feel excluded from the society of children living in orphanage, the child protection
systems should be revised according to the needs of individuals. Additionally, in designing orphanage,
physical environment in which less number of children live and more importantly environments which
children feel no deprivation of family should be provided.
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GENIS OZET

Yetistirme yurtlar1 korunmaya muhtag¢ ¢cocuklarim her tiirlii yagamsal ihtiyaglariin karsilandig: yerlerdir.
Koruma altindaki ¢ocuklarin maddi ihtiyaclar1 devlet tarafindan karsilanmaktadir. Bununla beraber
ogrencilerin korunma ve barinma gibi ihtiyaglarinin yani sira, sosyallesme ve toplum igerisinde aktif rol
alma gibi gereksinimleri de vardir. Yetistirme yurtlarinda kalmis bireylerin topluma entegrasyonu,
sorumlu tiim kesimleri ilgilendiren bir konudur. Sosyallesmenin gergeklesmedigi yerlerde sosyal
diglanmiglik ya da antisosyal davranis bi¢cimlerini gormek miimkiindiir.

Yetistirme yurtlarinda ikamet eden ¢ocuk ve ergenlerin birtakim psiko-sosyal problemlerle karsilastiklari,
bu problemlerin bir kismmin yurt bakimi sonrasinda da devam ettigi medya araglar1 yolu ile zaman
zaman haber programlarinda yer almaktadir. Bu sorunlarin sebepleri {izerine farkli disiplinlerden bilim
insanlarmin ¢aligmalar yiiriittiigii ve dnemli bilgilere ulastiklari ilgili alanyazinda belirtilmistir (Ocal ve
Kemerkaya, 2011).

Bu calismada, yetistirme yurtlarinda kalan ilkogretim 6grencilerinin diglanmishik algis1 incelenmistir.
Calisma ile Orta Anadolu evreninde yetistirme yurtlarinda kurum bakimi (SCEK) alan ¢ocuklarin
durumlarina dikkat ¢ekmek ve ¢6ziim Onerileri gelistirmek amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini,
Aksaray, Konya, Kayseri ve Kirsehir illerinde, yetistirme yurtlarinda ikamet eden 100 ortaokul 6grencisi
olusturmustur. Denekler 6, 7, 8. Sif 6grencilerinden seg¢ilmistir. Calismaya katilanlarin %241 kiz,
%76’s1 ise erkektir. Ogrencilerin %631 13-14 yaslarinda, % 33’ii ise 15-16 yaslarindadur.

Betimsel tarama modelinde desenlenen ¢alismada, veriler nicel veri toplama teknikleri ile elde edilmistir.
Veri toplamada kullanilan 6lgme aract Ocal ve Altinok (2011) tarafindan gelistirilmis, gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmalari da yine ayni yazarlar tarafindan yapilmistir. 17 maddeden olusan 6lgme aracindaki
maddelere, 6grenciler “hi¢cbir zaman”dan “her zaman”a kadar 5 asamali olarak cevap vermislerdir.
Anketlerin uygulanmasinda, arastirmacilar yetistirme yurtlarina gitmigler ve anketleri yiiz yiize
uygulamuslardir. Verilerin analizinde SPSS 17.0 paket programi kullanilmustir.

Calisma sonucunda, yetistirme yurtlarinda kalan ortaokul Ogrencilerinin yurtlara yerlestirilme
nedenlerinin baginda anne-babanin bosanmasi faktdriiniin geldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin % 3171
yurtlara yerlestirilme nedeni olarak bu sebebi ifade etmislerdir.

Bu ¢aligmada 6grencilerin 6lgme aracindan aldiklar1 toplam puanlarla ¢aligmanin degiskenleri arasindaki
iliskiyi belirlemek icin istatistiksel analizler yapilmistir. Cinsiyet degiskeni ile toplam puanlar arasinda
yapilan bagimsiz orneklemler testi sonucglarma gore, kiz Ogrenciler ile erkek ogrenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik ¢ikmistir. Farkin kaynagima bakildiginda, erkek 6grencilerin aritmetik
ortalamalarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore erkek
ogrencilerin kendileri daha fazla dislanmis olarak hissettikleri sonucuna ulagilmistir. Calismanin diger
degiskenleri ile toplam puanlar arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Tiirkiye’de dezavantajli olarak goriilen gruplardan birisi de siiphesiz korunmaya muhtag ¢ocuklardir.
Aragtirma bulgularina gore, yetistirme yurtlarinda kalan ¢ocuklarin kendilerini diger gocuklardan “farkli”
olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Bu farklilik bazi ¢ocuklarda diglanmislik olarak yansimistir. Yetistirme
yurtlarinda kalan kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara gore, diglanmiglik hissi ile bagetmede daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Kiz 6grenciler, yetistirme yurtlarindaki ortamlarina, erkek 6grencilere gore, daha
kisa siirede uyum saglamiglardir. Bu bulgular 1s181nda, yetistirme yurtlarinda kalan ¢ocuklarin daha kisa
siirede sosyallesebilmeleri i¢in kisa ve uzun vadeli politikalar iretilebilir. Bu baglamda korunmay
muhtag bireylerin “toplu bakim” yontemlerden ziyade daha az sayidaki ¢ocuklarin bir arada yasadiklari
bakim modellerinin yayginlagtirilmasi, cocuklarin sosyallesmelerinde yarar saglayacag diisiiniilmektedir.
Bu calismada elde edilen bulgular, dezavantajli gruplarin toplumsal entegrasyonu ile ilgili problemlerin
¢oziilmesinde sosyal hizmet uzmanlarma ve sosyal blgiler egitimcilerine kullanilabilecek veriler
olusturmaktadir.
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OZET

Ders kitaplari, 6grencinin bagimsiz olarak ¢aligmasina ve bir bilgiyi defalarca tekrar etmesine olanak saglayan
onemli bir egitim materyalidir. Ogretmenler genellikle ders hazirliklarini dgretim programlarindan ziyade ders
kitaplarmi referans alarak yaptiklarindan, pek ¢ok arastirmaci igin bu Kitaplar 6grencinin 6grenmesi hakkinda
bilgi saglayan 6nemli kaynaklar arasindadir. Bu nedenle, ders kitaplarinin 6gretilecek kavramlara yaklagiminin,
yer verdikleri alistirma, Ornek ve problemlerin yapisinin dgretmenlerin ders anlatimlar1 ve 6grencilerin
Ogrenmeleri lizerine ¢ok Onemli etkileri olmaktadir. Bu arastirmanin amaci simif &gretmenlerinin ders kitabi
kavram imajlarin1 ortaya koymaktir. Bunu yapabilmek i¢in, ilkogretim okullarinda gorev yapan 50 smif
ogretmenine 5“li dereceli Likert tipinde hazirlanmig bir anket uygulanmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere
gore ders kitabi, oncelikle 6grenciye hitap eden, iginde yer verilen her seyin 6grencinin kafasinda en kiiciik bir
stiphe olusturmayacak sekilde agik ve net oldugu ve, 6grencinin bu tip sorulara aligmasi igin daha ziyade ¢oktan
se¢meli soru formatinda, ¢6ziimlii ¢ok sayida 6rnek ve alistirma igeren bir kitaptir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitaplari, suif 6gretmenleri, matematik egitimi, kavram imaji.

Examining Classroom Teachers* Concept Images of Textbook

ABSTRACT

Textbooks are an important curriculum material that permits student to work in a position of autonomy and to
repeat knowledge many times. As teachers generally prepare their lesson plan by referring to textbooks rather
than to curriculum, for many researchers they are among principal sources to understand students™ learning.
Therefore, their approach to concepts to be taught, the nature of examples, exercises and problems they give
place to, play a great role in teachers™ teaching and students” learning. The aim of this study is to examine
classroom teachers™ concept images of textbook. To end this, a five-point Likert type questionnaire conducted
with 50 classroom teachers who work in different primary schools in Sinop. According to the participated
teachers, a textbook is a book that is mainly appeal to student, in which everything is clear and precise so a
slightest doubt is not installed in student™s mind, that involves a lot of examples and exercises with solution, and
rather than in the form of multiple-choice, in order to familiarize students to this type of questions.

Keywords: Textbooks, classroom teachers, mathematics teaching, concept image.
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EXTENDED SUMMARY

Many researchers reported that in many countries textbooks are frequently used to support teaching
and learning (Teters & Gabel, 1984; Sheldon, 1988; Sharp, 1999; Pepin & Haggarty, 2001). In the
context of USA, the main reasons were determined by Sheldon (1999) as follows: books are often the
basis of a course and preparation of classroom material takes a lot of time and difficult. Skierso (1991)
announces that most teachers follow the text verbatim. This can be viewed as an exaggeration, but
according to some researchers like Tolman, Hardy & Sudweeks (1998) and Newton, Newton, Blake &
Brown (2002), teachers generally utilize textbooks to them help plan lessons and as sources of in-
classroom activities for the children. Sure even it is a discutable situation; a verbatim follow of the text
can also have benefits. There are some researches, like Rymartz and Engebretson (2005), in which we
consider that a textbook made a big difference to the quality of teaching. Numerous teachers and
especially new teachers and those should teach outside their expertise area indicated that they taught
better, that they fostered better quality thinking, and assessed more purposefully and to better ends by
using a textbook. At the same time, they added that through their teaching with textbook students
exhibited better attitudes and were better motivated. In the TIMSS questionnaire administrated to
teachers in 38 different notions, Valverde et al. (2002) reported that teachers depended primarily on
textbooks when deciding what to teach, how to present the material, and what exercises to assign
students in preparation for exams. In the same context, a study, conducted by Penny (1991) and aimed
to examine mathematics instructional materials in the secondary schools, showed that teachers are
textbook dependent, and that the textbook remains the students™ primary resource. Even though all of
these give us an idea about how textbooks are an important curriculum material, as well indicated by
Newton (2000), we cannot consider that the textbook is a panacea that overcomes the difficulties of
teaching and teaching and practical activities are unimportant. As textbooks are written to appeal to
students at all levels, it is difficult to expect that they can generally meet the precise needs of the
individual. In fact they are also criticized in some respects such as being blind to off-task behavior and
poor reasoning and favoring passive learning. But we know that the role of teacher in the using of
teaching material is not negligible, and in the terminology of Brown (2001, 245), ,,no teaching is
complete without a teacher.

The research design used for this study was a descriptive survey method. To determine classroom
teachers™ concept images of textbook, a five-point Likert type questionnaire was administered. The
images of teachers were evaluated by using software for quantitative analysis. There were two factors
which mainly influenced the choice of items: the literature-review (e.g., Czeglédy & Kovacs, 2008;
Bastiirk, 2009, Karakaya, 2011; Yavuz & Bastiirk, 2011) and the results of a semi-structured
interview. In the interviews conducted with 6 teachers, by supporting their experiences until now, they
were asked to respond some questions as follows: what is a textbook? What are the characteristics of a
good textbook? How do they profit from textbooks? What are the desirable and undesirable points in
textbooks in use? Each interview was tape-recorded and lasted about 15-20 minutes. After the analysis
of the interview and the literature-review, a Likert-type questionnaire including a total of 48 items was
developed. The panel of experts determined that these items measure teachers™ concept images of
textbook. Approximately 5 teachers reviewed the questionnaire for readability and understanding. In
order to transfer the answers of the students to the software, the items were scored as 5 for ,,strongly
agree™, 4 for ,,agree*, 3 for ,,undecided®, 2 for ,,disagree” and 1 for ,,strongly disagree™. The reliability
coefficient of the Likert-type questions was calculated as .96 (Cronbach®s Alpha).

The questionnaire was administered to 55 teachers who work in different primary schools in Sinop.
Five questionnaires were removed because of missing data yielding a final sample of 50. There were
20 females and 30 males ranging in age from 26 to 54 with an average age of 35.75. The teachers*
experience year varied from 1 to 33 with an average of 10.30. It can say that in general the research
group consists of teachers who have sufficient teaching experience in classroom teaching. This
therefore increases the significance of our study. The questionnaires were distributed by the researcher
during him visit of the teachers work and after about one week, were collected.

The main findings of the study show that the teachers mainly consider important that textbooks are
prepared in accordance with the level of student and provide student to be active in classroom. In
addition, exercises of textbook should be a kind of developing students* calculation and memorization
skills. They also believe that, at the end of topics, texts including multiple choice questions are needed
to familiarize students to this type of questions. As a result, the participated teachers* concept images
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of textbook can be summarized as follows: ,,a textbook is a book that is mainly appeal to student, in
which everything is clear and precise so a slightest doubt is not installed in students mind, that
involves a lot of examples and exercises with solution, and rather than in the form of multiple-choice,
in order to familiarize students to this type of questions®.

GIRIS

Ders kitaplar1 ilk6gretim ve ortadgretim seviyesindeki 6grencilerde 6grenim hayatinin 6nemli bir
pargasidir. Kime, neyi, ne zaman ve nasil Ogretecegi konusunda diisinmek igin bir zemin
sagladiklarindan dolay1, 6gretmenler igin de oldukca 6nemli bir 6gretim materyalidirler. Ogretmenlere
sagladiklart bu kadar kolayhiga ragmen, ¢ok az sayida arastirmaci dikkatini ders kitaplarinin,
dgretmenlerin yetisme ve gelisimlerinde oynadiklari role ¢evirmistir (Nicol ve Crespo, 2006). Ogretim
programlar1 ve ders kitaplari {izerine yapilan bazi arastirmalarin genelde igerik inceleme (Schmidt,
McKnight ve Raizen, 1997) ya da mevcut 6gretimde degisim saglamak igin 6gretim programi ve ders
kitabinin nasil kullanilabilecegi (Rickard, 1996) iizerine yogunlastiklari goriilmektedir. Literatiirde
ders kitaplarmm program reformlarini ve &gretmenlerin  6grenmelerini  desteklemek i¢in nasil
kullanilabilecegi 6nemli bir tartisma konusu haline gelmistir (Ball ve Cohen, 1996; Apple, 1992; Ma,
1999; Remillard, 2000). Ornegin Apple (1992), ders kitaplar1 gibi yazili dokiimanlarin dgretmenlere
ogretim igerigi olusturmada yardim ederek sinif i¢i ya da disi ekonomik, politik ve sosyal olaylarin
elestirel analizini yapabilmek i¢in firsatlar sundugunu ifade etmektedir. Zira ders kitaplarinin elestirel
analizini yapmak, 6gretmeni mesleki olarak daha 6zgiir bir konuma getirmektedir. Ders kitaplarmdaki
sosyal ve politik durumlarin nasil ve hangi bilgilerle ifade edildiginin farkinda olmak, &gretmenleri
metne bagimhi olmaktan kurtarmakta ve kendi ihtiyaclarini karsilayacak materyalleri secgerek, adapte
ederek ve gelistirerek Ogretim programimin potansiyelini artirtmalarini saglamaktadir (Ben-Peretz,
1990). Ball ve Cohen (1996) ve Remillard (2000) gibi diger bazi arastirmacilar ise, 6zellikle ders
kitab1 gibi yazili metinleri kendi zihinlerindeki amaca goére tekrar bigimlendirirken ders kitaplarinin
Ogretmenin 6grenmesini sagladigini savunmaktadirlar.

Farkli tlkelerde yapilan pek ¢ok arastirmada ders kitaplarmin genellikle egitim ve Ogretimi
desteklemek i¢in kullanildig: ifade edilmektedir (Teters ve Gabel, 1984; Sheldon, 1988; Sharp, 1999;
Pepin ve Haggarty, 2001). Sheldon (1988) Amerika Birlesik Devletleri i¢in, bunun temel nedenlerini
su sekilde ortaya koymaktadir: Genellikle kitaplar bir dersin temelini olustururlar ve 6gretim materyali
hazirlamak zor ve zaman alicidir. Skiersko (1991, 432) buna pek ¢ok 6gretmenin ders kitaplarini harfi
harfine takip etme egiliminde oldugunu da ilave etmektedir. Bu bir abart1 olarak degerlendirilse bile,
ogretmenler genellikle ders planlarinda ve 6grenciler i¢in hazirladiklart sinif igi etkinliklerde kaynak
olarak ders kitaplarin1 kullanma egilimindedirler (Tolman, Hardy ve Sudweeks, 1998; Newton,
Newton, Blake ve Brown, 2002). Harfi harfine takip pek kabul edilmese de, bir takim faydalar
sagladigi da bir gergektir. Ornegin, Avustralya“da Rymarz ve Engebretson (2005) ders kitaplarmin
yapilan 6gretimin niteligine ¢ok onemli katkilar sagladigini bulmuslardir. S6z konusu ¢alismada, pek
cok Ogretmenin, Ozellikle meslekte yeni olan ya da kendi uzmanlik alani diginda 6gretim yapmak
zorunda kalanlarm, ders kitaplarin1 kullanarak daha iyi ogrettikleri, daha nitelikli diisiinceler
urettikleri, daha amaca uygun degerlendirmeler yaptiklar1 ve daha iyi sonuca ulastiklart goriilmistiir.
Ayni zamanda aragtirmacilar, bu 6gretmenlerin 6grencilerinin, ders kitab1 kullanmayan 6gretmenlerin
ogrencilerine oranla motivasyonlarinin da daha yiiksek oldugunu ve daha iyi davranislar
sergilediklerini rapor etmektedirler.

Biitiin bunlardan ders kitaplar1 6gretimde karsilagilan biitiin zorluklarin iistesinden gelen her derde
deva bir aragtir ya da smif iginde yapilan 6gretim davranislarinin higbir 6nemi yoktur anlami
c¢ikmamalidir (Newton, 2000). Her seviyedeki 6grenciye hitap edecek sekilde yazilan bu kitaplarin,
genel anlamda bir dgrencinin tiim ihtiyaclarini eksiksiz olarak karsilamasi beklenemez. Ayrica ders
kitaplar1 yer verdikleri etkinliklerde hedeflenenler disinda hangi davramiglarin olusabilecegini
ongoremezler, muhakeme konusunda ¢ok zengin degillerdir ve pasif 6grenmeye neden olabilirler.
Ancak, Brown"nun (2001:245) da altin1 ¢izdigi gibi ,,hichir ogretim materyali dgretmensiz tam
degildir ve pek ¢ok bakimdan sirli bir ders kitabi bile nitelikli bir 6gretmenin elinde faydali bir
ogretim materyali haline gelebilir. Zira bu kitaplar iyi olusturulmus 6gretim materyalleri  ortaya
koyarak 6gretmenin dikkatini neyin énemli oldugu iizerine g¢ekebilir ve 6grencinin kendi 6grenme
temposu i¢inde c¢alismasina olanak saglayabilirler. Bununla birlikte, bazi iilkelerde ders kitaplarina
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baglilik ¢okta hos karsilanmamakta ve bu kitaplari takip eden 6gretmenler ,,tembel” ya da ,,pasif

ogrenmeyi tesvik eden™ 6gretmenler olarak nitelenmektedir (Tolman, Hardy ve Sudweeks , 1998;
Issitt, 2004).

Haklarinda ne soylenirse sOylenilsin, ders kitaplar1 ortadgretimde derslerin en temel unsurlarindan
biridirler (Lester ve Cheek, 1998; Wellington, 2001; Reys, Reys ve Chavez, 2004; Jopps, 2005) ve her
zaman ve her yerde egitimsel aktivitelerin igindedirler. Issitt“e (2004) gore, ders kitaplart fikirlerin
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iiretilmesi ve yeniden iiretilmesi i¢in bir anahtar mekanizmadir. Ozel bir statiileri vardir, ¢iinkii onlar
kendilerindeki kesin ve ihtiya¢ duyulan bilgiye karsi temel bir istek meydana getirirler. Her zaman
derslerin alisilagelmis bir pargasi olmalarindan dolayi, bazen yetersiz ve yaraticiliktan uzak olduklart
seklinde elestirilere muhatap olsalar da (Chamliss ve Calfee, 1998), onlar dersin &gretimi icin bir
temel olusturmakta, 6gretilecek icerigi dikte etmekte ve konunun anlatilmasi sirasinda izlenecek sirayi
gostermektedir. Bir anlamda, ders kitab1 6gretmene nasil 6gretecegini d6gretmektedir. 38 farkli tilkeden
katilimcilarla gergeklestirilen TIMSS anketlerinin sonuglari, 6gretmenlerin ne 6greteceklerine, 6gretim
materyalini nasil anlatacaklarina ve smavlara hazirlanmalart i¢in Ogrencilere hangi aligtirmalar
vereceklerine karar verirken oncelikle ders kitaplarindan yararlandiklarini gostermektedir (Valverde
vd., 2002). Penny (1991) matematik ogretimi i¢in kullanilan materyalleri inceledigi ¢alismasinda,
6gretmenlerin ders kitaplaria bagli olarak ders islediklerini dogrulamis ve ders kitaplarim &grenciler
icin birincil kaynak olmaya devam ettigini ortaya koymustur. Ders kitaplarinin diger derslere oranla
matematikte biraz daha fazla 6neme sahip oldugu disiiniliir. Ciinkii 6grencilerin matematigin yapisi
itibariyle (problem ¢6zmenin 6nemli olmasi) bu dersin kitaplariyla daha ¢ok cebellesmeleri beklenir.
Ancak arastirmalar bunun tersini gostermekte ve dgrencilerin matematik ders kitaplarina digerlerine
oranla daha ¢ok sadik olduklarin1 gostermektedir (Falduto, 2008). Lester ve Cheek (1998) tarafindan
44 lise 6grenciyle gergeklestirilen bir ¢alismada, matematik ders kitabinin en ¢ok kullanilan ders kitabi
oldugunu ve arastirmaya katilanlarin %77°sinin haftanin her giiniinde kullandiklar1 tek kitap oldugu
goriilmektedir. Diger en ¢ok kullanilan ders kitaplar1 ise, sosyal bilimler, fen bilimleri ve Ingilizce
derslerine ait kitaplardir ve yaklasik dgrencilerin yarist bu kitaplari haftada 3-5 giin kullandigini ifade
etmektedir. Sonu¢ olarak ders kitabir sadece ogrenciye yonelik bir materyal olmayip, anlatilacak
konunun igeriginin belirlenmesinden 6gretmenin yetismesine kadar pek ¢ok alanda 6nemli roli olan
egitimin vazgecilmez bir unsurudur.

Mevcut arastirmanin amaci, simif 6gretmenlerinin ders kitabi kavram imajlarmi (concept image) ortaya
koymaktir. Kavram imajlar1 ifadesi Tall ve Vinner (1981) tarafindan ortaya konulan terminoloji
baglaminda kullanilmaktadir. Bilindigi gibi kavramlar: kitaplarda ya da sozliiklerde ifadesini bulan
formel tamimlarindan ziyade, kendi zihnimizde onlarla ilgili olusturdugumuz goriintiiler, 6zellikler ve
olusumlarla ifade ederiz. Bu arastirmada da 6gretmenlerin ders kitab1 kavramiyla iliskili olugturduklart

bu imajlar hedeflenmistir. Arastirmanmn, genel olarak ogretmenlerin ders kitabi deyince ne
anladiklarmin, ders kitaplarindan neler beklediklerinin, hangi bakimlardan ders kitaplarmi olumlu ya
da olumsuz bulduklarinin anlagilmasini ve boylece kitap yazarlarindan anne-babalara kadar pek ¢ok
paydasa 6nemli bilgiler saglamasi beklenmektedir.

YONTEM

Aragtirmada, smif Ogretmenlerinin ders kitabr kavram imajlar1 bir anket yardimiyla belirlenmeye
calisilmaktadir. Gegmiste ya da halen var olan bir durumu betimlemek amaglandigindan ve aragtirma
konusu olarak segilen nesne kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisildigindan betimsel
bir arastirmadir (Karasar, 2000).

Aragtirma grubunu Sinop il smirlari igindeki ilkgretim okullarinda gorev yapan 50 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Bunlardan 20si kadin, 30“u erkektir. Katilimcilarin en genci 26, en yaslhsi 54
yasindadir ve yas ortalamasi 35,75 (Standart Sapma:7,25) olarak hesaplanmstir. Ogretmenlerin is
deneyimleri ise, 1 y1l ile 33 y1l arasinda degismekte olup, ortalamasi 10,39dir (Standart Sapma:8,09).
Arastirmada veri toplama araci olarak 5“li dereceli Likert tipinde bir anket kullanilmistir. Anketin
maddeleri belirlenirken konuyla ilgili literatiirden (Czeglédy ve Kovacs, 2008; Bastiirk, 2009,
Karakaya, 2011; Yavuz ve Bastiirk, 2011) ve ogretmenlerle gerceklestirilen yari-yapilandiriimig
goriismelerin sonuglarmdan yararlanmilmistir. Altt 6gretmenle yapilan yarn yapilandirmis goriismede,
ogretmenlere bugiine kadarki deneyimlerine dayali olarak ders kitab: nedir, iyi bir ders kitab: hangi
ozelliklere sahiptir, ders kitaplarindan nasil faydalandiklar: ve ders kitaplarinda begendikleri ya da
eksik bulduklar: noktalarm neler oldugu gibi sorular yoneltilmistir. Goriismeler ortalama 15-20 dakika
stirmiis olup, ses kayit cihaziyla kayda alimmustir. Gorlisme Ve literatiir analizinden sonra, veri toplama
arac1 Olarak, toplam 48 maddeden olusan bir anket taslagi gelistirilmistir. Likert tipi anketin
dereceleme o6lgegi ,,Kesinlikle Katiliyorum (5)*, ,,Katiliyorum (4)*, ,,Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum
(3), ,,Katilmiyorum (2)*“ ve . Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklindedir.

Hazirlanan anket taslagi 6 siif 6gretmenine gosterilerek okunabilirlik ve anlasilabilirlik noktasinda
test edildikten sonra, arastirmanin yiiriitiildiigii iiniversitenin Siif Ogretmenliginde Anabilim Dali*“nda
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calisan egitim doktorasina sahip {i¢ 6gretim elemanmin goriisiine sunulmus ve onlardan anketin
amacina uygun olduguna dair onay almmustir. Anketler uygulandiktan sonra incelenmis ve maddeleri
eksik dolduranlar veya gerekli hassasiyeti gostermeden yanitlayanlar 6rnekleme dahil edilmemistir.
Bu ayiklama islemin sonucunda geriye kalan 50 anketin verileri analiz edilerek yorumlanmustir.
Toplanan veriler {izerinde yapilan giivenirlik caligmasinda anketin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 .96 olarak bulunmustur. Bilgisayar ortaminda bir nicel analiz programi ile ¢6ziimlenen
verilerin analizinde, betimsel istatistik kullanilmustir.

BULGULAR

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulart 5 alt bashik altinda vermenin uygun olacagi
diistiniilmiistiir. Bu basliklar, (i) iyi bir ders kitabun ozellikleri, (ii) ders kitaplart hakkindaki genel
diisiinceler, (iii) ders kitaplari ve gorsel objeler, (iv) ders kitaplarindaki alistirma, ornek ve
problemler ve (v) ders kitaplar: ve igerik seklinde asagida sirasiyla ele alinacaktir.

Iyi Bir Ders Kitabimin Ozellikleri

Tablo 1“de 6gretmenlerin anketin iyi bir ders kitabmin &zellikleriyle ilgili maddelerine verdikleri
cevaplarin dagilimi yer almaktadir.

Tablo 1. Iyi Bir Ders Kitabinin Ozellikleriyle Ilgili Maddelere Verilen Cevaplarin Dagilimi

Yiizdeler
| Maddeler 6@ 6 @ @
Lyi bir ders kitab1 6ncelikle 6grenciyi hedef alan ders kitabidir. 38 38 16 2 6
Iyi bir ders kitab1 alistirmalara gok yer verendir. 28 46 12 14 -
Iyi bir ders kitabi ¢oziimlii rneklere ¢ok yer verendir. 24 46 18 8 4
Iyi bir ders kitab1 giinliik hayattan &rneklere gok yer verendir. 28 34 24 10 4
Iyi bir ders kitabinda her sey agik ve nettir. 38 28 10 16 8
Iyi bir ders kitab1 grenciye siif disinda da yapabilecegi etkinlikler sunar. 22 40 18 14 6
Iyi bir ders kitabi gérsel nesnelere ¢ok yer verendir. 28 28 18 18 8
fyi bir ders kitab1 konu anlatima ¢ok yer verendir. 28 28 14 24 6
Iyi bir ders kitabi 6grencinin kafasinda soru isaretleri olusturmaz. 24 32 12 8 24
Iyibirderskitabiprogramdisinakesinliklegikmaz. 18 30 24 8 20

Ogretmenlere gore, iyi bir ders kitabinin en énemli 6zelligi 6grenciyi hedef almasidir (%76%). Bunu
alistirmalara (%74), ¢oziimli 6rneklere ¢ok fazla yer vermesi (%70) ve ders kitabindaki her seyin agik
ve net olmasi (%66) izlemektedir. Ogretmenlerin %62°lik bir oranma gére ise, bir ders kitabinm ,,iyi*
olarak nitelenebilmesi igin, giinliik hayattan orneklere ¢ok yer vermesi ve 6grenciye smif diginda da
yapabilecegi etkinlikler sunmasi gerekmektedir. Goérsel objeler ve konu anlatimi bakimindan zengin
olmay1 iyi bir ders kitab1 6zelligi olarak niteleyen 6gretmenlerin oranmin ise ayni ve sadece %56
oldugu goriilmektedir. Iyi bir ders kitabmin 6grencinin kafasinda soru isaretleri olusturmamasi
gerektigine sadece %32%lik bir kesim karsi ¢ikarken, ders kitabinin program disina ¢ikabilecegi
fikrine ise sadece %28 karsi ¢ikmaktadir. Sonug olarak, arastirmaya katilan Ogretmenlere gore,
oncelikle iyi bir ders kitab1 6grenci i¢in hazirlanmis, ¢oziimlii 6rnek ve alistirmalara ¢okga yer veren
ve her seyi acik ve net bir sekilde ortaya koyandir. Ayrica bir ders kitabinin giinliik hayattan érnekler
vermesi ve Ogrenci tarafindan simif disginda yapabilecek tiirden etkinlikler igermesi de ,,iyi* olarak
kabul gérebilmesinin olgiitleri arasindadir.

Ders Kitaplar1 Hakkindaki Genel Diisiinceler

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplari hakkindaki genel diisiincelerini belirlemeye yonelik
maddelere vermis olduklari cevaplarin dagilimi Tablo 2*“deki gibidir.

Tablo 2. Ders Kitaplar1 Hakkindaki Genel Diisiincelerle ilgili Maddelere Verilen Cevaplarm Dagilimi

Yiizdeler
Maddeler 6@ @ @ @
Ders kitaplarmin 6grenci seviyesine dikkate edilerek hazirlanmasi gerekir. 42 38 4 10 6
Ders kitab1 6grencilerin derste etkin bir rol almalarini saglamaya yonelik 32 42 10 8 8
olmalidir.
! Bu yiizde degeri tamamen katiliyorum ve katiliyorum cevaplarmin yiizde degerleri toplanarak elde edilmistir.
2 Bu yiizde degeri tamamen katilmiyorum ve katilmiyorum cevaplarinin yiizde degerleri toplanarak elde edilmistir.
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Ders kitaplarinda pek cok gereksiz bilgi var. 24 40 20 10 6
Ders kitaplart mutlaka baska kaynaklarla birlikte kullanilmalidir. 18 46 18 14 4
Ders kitaplarindan 6gretmenler de yeni seyler 6grenebilirler. 20 52 8 8 12
Ders kitaplarinda anlatilmayan konulardan da sorularm bulunmasi 24 42 10 16 8
yanlistir.

Ders kitaplar1 meslege yeni baglayan 6gretmenler i¢in daha faydalidir. 22 44 10 16 8
Ders kitaplarinin bazi konulari ¢ok detayli islemesi 6grencileri sikiyor. 18 42 22 10 8
Ders kitaplar: ders hazirliklarim sirasinda bana faydali oluyorlar. 12 38 24 18 8
Ders kitab1 matematik ¢aligmak igin gereklidir. 24 24 20 12 20
Ders kitaplari 6grencileri sinirlandirmaktadir. 16 20 38 16 10
Ders kitaplarinin 6gretmenlerin 6zgiirliiklerini kisitlamaktadir. 8 30 34 20 8
Ders kitaplarmin 6grencilere matematigi 6grenme adina faydali olacagini 12 28 16 22 22

sanmiyorum.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlere gore, ders kitabi yazarlarmin dikkate almasi gereken en onemli
hususlar, ders kitaplarmin 6grenci seviyesine gore hazirlanmasi (%80) ve 6grencinin derste etkin bir
rol almasmi saglamasidir (%74). Ote yandan, nemli orandaki 6gretmen igin (%72), ders kitaplarindan
ogretmenler de yeni seyler 6grenebilirler. Ugte iki ya da buna yakin bir orandaki 6gretmen, ders
kitaplarinda anlatilmayan konulardan da sorularin bulunmasini yanhs bulmakta (%66), ¢cok gereksiz
bilginin bulunmasindan (%64) ve bazi konularin ¢ok detayli islenmesinden, 6grencileri siktigindan
dolay1, sikayet etmektedir (%60). Ayrica ders kitaplariyla birlikte mutlaka baska kaynaklarm da
kullanilmas1 (%64) gerekir ve ders kitaplart meslege yeni baslayan 6gretmenler i¢in daha faydalidir
(%66). Ogretmenlerin yaris1 ya da yartya yakim ders hazirliklari sirasinda ders kitaplarindan
faydalandiklarin1 (%50) ve bu kitaplarin &grencilerin matematik ¢aligmasi icin gerekli oldugunu
disiinmektedirler (%48). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %40“1 ders kitaplarmin 6grencilere
matematigi 6grenme adina faydali olacagina inanmamaktadirlar. Ote yandan, 6gretmenlere gore ders
kitaplar1 hem Ogrenciyi hem de Ogretmeni smirlandirmaktadir. Gergekten de, ,.ders kitaplari
ogretmenlerin  6zgiirliklerini  kisitlamaktadir™ ve ,,ders kitaplarinin 6grenciyi sinirlandirmaktadir*
ifadelerine sadece sirasiyla %38 ve %36 karst c¢ikmaktadir. Sonu¢ olarak, arastirmaya katilan
ogretmenlerin ders kitaplarinda aradiklart en 6nemli iki o6zellik, Ogrenci seviyesine uygunluk ve
ogrenciyi smifta aktif hale getirmektir. Ders kitaplarindan 6gretmenlerin yeni seyler 6grendigi ve bu
kitaplarin 6zellikle meslege yeni baslayan 6gretmenlere faydalar sagladigi 6gretmenler tarafindan da
inkar edilmemektedir. Bunun yaninda, ders kitaplarinda anlatilmayan konularla ilgili sorular sorulmasi
ve 6grenciyi sikacak gereksiz fazla detaylara girilmesi onlari rahatsiz etmektedir.

Ders Kitaplari ve Gorsel Objeler
Tablo 3 6gretmenlerin ders kitaplar1 ve gorsel objelerle ilgili maddelere vermis olduklari cevaplarin
dagilimini gostermektedir.

Tablo 3. Ders Kitaplari ve Gérsel Objelerle ilgili Maddelere Verilen Cevaplarin Dagilin

Yiizdeler

] Maddeler 6@ (3 @
Ogrencilere gostermek igin ders kitaplarinda uygun sekiller bulabiliyorum. 16 48 22 8 6
Ders kitaplarinda yer verilen bazi sekillerin konuyu tam olarak 16 48 16 16 4
yansitmadigimi diigiiniiyorum.
Ders kitaplarinda yer alan bazi sekiller bana sadece sekil koymak i¢in 22 32 28 10 8
konulmus gibi geliyor.

Derskitaplaripekcokgorselogeyeyervermelidir. 26 24 28 12 10

Ogretmenlerin 6nemli bir g¢ogunlugu ders kitaplarinda ogrencilere gostermek igin uygun sekiller
bulabildigini (%64); ancak bazi sekillerin konuyu tam olarak yansitmadigini (%64) ve hatta sadece
sekil koymak i¢in konulmus oldugunu (%54) ifade etmektedirler. Goérsel objelerin egitim ve dgretimde
Onemine ragmen, arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece yarisinin ,,ders kitaplart pek ¢ok gorsel
ogeye yer vermelidir fikrine katiliyor olmasi ve %22“lik bir kesimin de buna kars1 ¢ikiyor olmasi
oldukga sagirtict bulunmustur. Sonug¢ olarak, 6gretmenlerin ders kitaplarinda goérsel objelere yer
verilmesi konusunda ¢ok hassas olduklarini sdylemek olduk¢a zordur. Ders kitaplar1 aradiklart
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sekilleri bulma konusunda yardimer olmakla birlikte, onlar bazi sekillerin hangi amaca hizmet igin
kitaba kondugunu anlamakta zorluk yasamaktadirlar.

Ders Kitaplar1 ve Alistirma, Ornek ve Problemler

Anketteki 11 madde ders kitaplarindaki 6rnek, problem ve alistirmalarla ilgili maddeler olarak
gruplanmistir. Tablo 4“de Ogretmenlerin bu maddelere vermis olduklari cevaplarin dagilimi yer
almaktadir. Ogretmenlerin ahistirma, problem ve &rnek konusunda dikkati ¢ektikleri en 6nemli
hususlarin, problemlerin &grencinin iglem becerisini gelistirecek nitelikte olmast (%84), konu
sonlarinda konuyla ilgili test sorularina yer verilmesi (%80), alistirmalarin hafizay1 gelistirici nitelikte
olmasi (%78), konuyla ilgili yeterince alisirmanin (%72), kitabn sonunda tarama testlerinin
bulunmasi (%72), problemlerin zorluk derecelerine gore siralanmasi (%70) oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin iigte ikilik bir kismi icin ders kitaplar1 6grencilerin testlere alismast igin coktan segmeli
sorulara (%66), problemlerin ¢oziimlerine (%66) ve hatta sorularin kisa ve pratik ¢oziimlerine yer
vermelidir.

Tablo 4. Ders Kitaplar1 ve Ornek-Problem-Alistirmalarla ilgili Maddelere Verilen Cevaplarin Dagilimi

Maddeler Yiizdeler

G @ B @ @
Ders kitaplar1 konularin sonunda konuyla ilgili test sorularina yer 40 40 10 2 8
vermelidir.
Ders kitaplarinda yer alan problemler 6grencilerin islem becerilerini 36 48 2 4 10
gelistirmelidir.
Ders kitaplarinda yer alan problemler zorluk derecesine gore 42 28 16 8 6
siralanmalidir.
Ders kitaplar1 hafizanin gelismesini saglayici alistirmalarda icermelidir. 30 48 14 - 8
Ders kitaplarinda konuyla ilgili yeterince aligtirma bulunmalidir. 40 32 12 10 6
Ders kitabinin sonunda konuyla ilgili bir tarama testinin bulunmasi 36 36 16 4 8
gerekir.
Ders kitaplar1 6grencilerin testlere aligmasi igin ¢oktan segmeli sorulara 30 36 16 12 6
yer vermelidir.
Ders kitaplari sorularin kisa ve pratik ¢oziimlerine de yer vermelidir. 24 42 22 4 8
Ders kitaplarinda problemlerin ¢6ziimlerine de yer verilmelidir. 26 40 18 6 10
Pek ¢ok ders kitabinda 6rnekler basitten zora dogru siralanmamaktadir 18 38 16 20 8
Ders kitaplarinda verilen problemlerin ¢6ziimleri her zaman 16 32 34 8 10

verilmemelidir.

Ote yandan, sadece %48 problemlerin ¢oziimlerinin her zaman verilmesine karsi ¢ikmaktadir. Sonug
olarak, 6gretmenlerin islem ve hafiza becerisinin gelisimine ¢ok 6nem verdiklerinden dolay:r ders
kitaplarinin bu becerileri gelistirecek tiirden alistirmalara yer vermesini istemektedirler. Ayrica
ogrencilerin, giris sinavlarinda karsilasilan goktan segmeli soru tipine alismalari igin, konu sonlarinda
bu tiir sorulardan olusan testlerin yer almasi tizerinde 1srarla durduklar diger bir husustur.

Ders Kitaplar ve f¢erik

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ders kitaplar1 ve igerikle ilgili maddelere vermis olduklari
cevaplarin dagilimi Tablo 5 deki gibidir.

Tablo 5. Ders Kitaplar1 ve igerikle ilgili Maddelere Verilen Cevaplari Dagilin

Yiizdeler
Maddeler

G @ B @ O
Bir matematik ders kitab1 dgrenciye problem ¢ozmeyi 6gretmesi gerekir. 42 36 12 6 4
Ders kitaplarinda yer alan bilgiler 6grencinin kendi bagina 6grenebilecegi 32 44 14 4 6
sekilde olmalidir.
Ders kitaplarinda yer alan teknik matematiksel terimler 6grenciler 28 54 6 6 6
tararindan anlasiiacax sekilae olmalidir.
Ders kitaplarinda yeni bilgiler basit alistirma 6rnekleriyle anlatilmalidir. 32 42 16 4 6
Ders kitabinin izleyecegi sira, tanim, teorem, drnek ve alistirma seklinde 38 30 16 8 8
olmaldir.
Ders kitaplarinda anlatilan konularin giinliik hayatla iligkilendirilmesi 30 42 12 10 6
gerekir.
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Ders kitabi dersin dgretim programini kapsayacak bi¢imde hazirlanmis 24 52 12 2 10
olmalidir.

Ders kitabinin sonunda konular 6zetleyen bir boliim bulunmalidir. 24 46 12 12 6
Ders kitaplarinda konunun piif noktasi agik¢a belirtilmelidir. 22 48 10 10 10
Ders kitaplarinda farkli 6gretim yontem ve tekniklerine gore hazirlanmig 16 40 34 8 2

etkinlikler bulabiliyorum.

Buna gore Ogretmenlerin icerik konusunda tizerinde hassasiyetle durduklari hususlari, ders
kitaplarinda yer alan teknik matematiksel terimlerin Ggrenciler tarafindan anlagilmasi (%82),
ogrencilere problem ¢ézmenin &gretilmesi (%78), yer verilen bilgilerin 6grencinin kendi basina
ogrenebilecegi sekilde olmasi (%76), O6gretim programini kapsamasi (%76) ve yeni bilgiler basit
alistirma ornekleriyle birlikte anlatilmasi (%74) seklinde siralamak miimkiindiir. Bunlara ek olarak,
anlatilan konularin giinlik hayatla iligkilendirilmesi (%72), kitabin sonunda konular1 6zetleyen bir
boliimiin bulunmasi (%70), konunun piif noktasmin agikca ifade edilmesi (%70) ve kitapta izlenecek
stranin fanim, teorem, ornek ve alistrma seklindeki klasik siranin olmasi (%68) da arastirmaya katilan
ogretmenlerin 6nemli bir cogunlugu tarafindan dile getirilmektedir. Ote yandan, 6gretmenlerin sadece
%56lik bir kesimi ders kitaplarinda farkli 6gretim yontem ve tekniklerine gore hazirlanmus etkinlikler
bulabildigini ifade etmektedir. Sonug olarak, 6gretmenler ders kitaplarnin igeriginin anlasilir, basit
alistirma Ornekleri esliginde, 6grencinin kendi basina Ogrenmesine imkan saglayan ve problem
¢cozmeyi Ogreten bir yapida olmasini istemektedirler. Ayrica, giinliik hayatla iliskilendirme, fanim,
teorem, ornek ve alistirma Klasik siralamasinin takibi, konu sonlarinda pif noktalari &zetleyen
bolimlerin olmasi ve 6gretim programinin tam olarak kapsanmasi igerik konusunda vurgulanan diger
noktalardir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin ders kitabi imajlart ortaya konmaya calisilmistir. Verilerin
analizinden de anlasildig1 gibi, 6gretmenler o6ncelikle iyi bir ders kitabinin 6grenciye yonelik olarak
hazirlanmig ders kitab1 oldugunu disiinmektedirler. Ayrica, ¢ok sayida ¢6ziimlii 6rnek ve aligtirmaya
yer vermesi, her seyi acik ve net bir sekilde ortaya koymasi, giinliik hayattan 6rnekler ve sinif diginda
uygulanabilecek etkinlikler icermesi de bir ders kitabimi ,,iyi olarak nitelerken aradiklart
ozelliklerdendir. Arastirmaya katilan Ogretmenlere gore, ders kitaplarmim mutlak surette 6grenci
seviyesine uygun olarak hazirlanmasi1 gerekmektedir. Ayrica, ders kitaplarinin 6grencinin siifta aktif
hale gelmesini saglamalar1 da dgretmenler icin énemli bir husustur. Ote yandan, ders kitaplarinin
anlatilmayan (programin kapsami diginda) konularla ilgili sorulara yer vermesi ve gereksiz detaylara
girmesi 6gretmenler tarafindan hos karsilanmayan durumlardandir.

Yeni program degisiklikleriyle birlikte yazilan ders kitaplarinin gorsel objelere yer verme baglaminda,
daha onceki kitaplara gére daha zengin oldugu bazi arastirmacilar tarafindan rapor edilmistir (Bastiirk,
2007; Karakaya, 2011; Yavuz ve Bastirk, 2011). Ancak buna ragmen, aragtirmaya katilan
ogretmenlerin ders kitaplarinda gorsel objelere yer verilmesi konusunda ¢ok hassas olmadiklar
goriilmektedir. Bu durum &gretmenlerin eski 6gretim programiyla ve ders kitaplariyla iligkilerinin hala
devam ettigi seklinde yorumlanmustir. Zira pek ¢ok dgretmenin yeni bir program uygulamaya konsa
bile eski programla ve onun ders kitaplariyla olan iliskilerinin uzun yillar devam ettigi bilinen bir
durumdur (Arsac, 1989; Lantz ve Kass, 1987). Ogretmenler aradiklar sekilleri bulma konusunda ders
kitaplarinin kendilerine yardimer oldugunu ifade etmekle birlikte, yer verilen bazi sekillerin Kitap
yazarlar tarafindan salt resim ya da sekil konmus olmasi i¢in konuldugunu ifade etmektedirler.
Karakaya“nin (2011) 9. smif matematik ders kitaplarindaki gorsel objeleri inceledigi c¢alismasinin
sonuglari, 6gretmenlerin bu sikayetlerinde haksiz olmadiklarini géstermektedir. Adi gegen galigmada
analiz edilen ders kitaplarinda yer verilen resimlerin neredeyse tamami dekoratif bir nitelige sahiptir.
Resimler {izerine yapilan arastirmalarin sonuglari, ¢ok agik bir sekilde dekoratif tirdeki resimlerin
ogrencilerin 6grenmelerine neredeyse hicbir katki saglamadigini gostermektedir (Carney ve Levin,
2002). Dolayistyla ders kitabi yazarlar1 bu tiir dekoratif resimlerden ziyade &grencilerin 6grenmesine
daha ¢ok katki yapabilecek resimlere ve gorsel objelere yer vermelidirler.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin ders kitaplarinda yer almasi gereken, ¢oziimlii 6rnek, alistirma ve
problemlerin niteligi hakkindaki diisiinceleri, onlarin 6grencilerini hangi bilgi ve becerilerle donanmis
olarak gormek istediklerini ortaya koyar niteliktedir. Bu baglamda, 6gretmenler aligtirmalarin
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Ogrencilerin islem ve hafiza becerilerini gelistirmeye yonelik olmasini istemektedirler. Ayrica,
bunlarinin tipinin ¢oktan seg¢meli testler seklinde olmasi da 6nemlidir. Zira bu sekilde 6grencilerin
giris sinavlarinda siklikla kullanilan bu tip sorulara alismasi ve pratik kazanmasi saglanmis olacaktir.
Bu durum &gretmenlerin 6grencilerden derste anlatilanlar1 ders kitaplarindaki aligtirma ve testlerle
igsellestirilmelerini ve hafizalarina yerlestirmelerini istedikleri seklinde yorumlanmustir. Bastiirk™iin
(2011) calismasindan da esinlenerek, bu isteklerin 6zel dershanelerde verilen egitimi ¢agristirdigi da
sOylenebilir. Genel olarak 6zel dershane 6gretiminin temel amaci, 6grencileri giris sinavlarinda ¢ikmug
olan soru tiplerine alistirmak ve en kisa zamanda sonuca gétiirecek pratik ¢6ziim yollarini 6gretmektir
(Bastiirk, 2003; Dogan, 2010). Bu sik yapilan konu tarama testleri ve deneme smavlari aracihigiyla
gerceklestirilmeye ¢aligilmaktadir. Bilindigi gibi, giris smavlari toplumun hemen her kesimi tizerinde
etkisi olan bir olgudur. Dolayisiyla bu kadar yaygin etkiye sahip bir smavin ilkdgretim ve
ortabgretimde yapilan egitim ve Ogretimi etkilememesi diistiniilemez. Bastirk (2003) ve Yildirim
(2008) yaptiklar1 ¢alismalarla dgretmenlerin ders planlarinda ve ders kitaplarinda bu etkiyi ortaya
koymuslardir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ders kitaplarindan ders hazirliklari sirasinda faydalandiklarina,
bunlardan yeni seyler 6grenilebildiklerini ve ozellikle meslege yeni baslayan dgretmenlere faydalar
sagladigint ifade etmeleri literatiirde ¢okga vurgulanan ders kitaplarinin egitim  ve  §gretimi
destekleyen bir materyal oldugu (Teters ve Gabel, 1984; Sheldon, 1988; Sharp, 1999; Pepin ve
Haggarty, 2001), o6gretmenlerin yetismesinde (Ball ve Cohen, 1996; Apple, 1992; Ma, 1999;
Remillard, 2000; Nicol ve Crespo, 2006) o6nemli rol oynadiklari ve meslege yeni baglayan
ogretmenlerin  agirlikli olarak onlar1 kullandigi (Rymarz ve Engebretson, 2005) sonuglariyla
uyumluluk géstermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gogunlugunun dikkate deger diger bir ders kitab1 imajinin da, ders
kitaplarinin konunun en can alict yerini ya da bagka bir ifadeyle pif noktasini belirtmesi ve ders
kitabindaki her seyin agik ve net olarak ifade edilmesidir. Benzer imajin ders anlatumi i¢in de pek ¢ok
ogretmen tarafindan paylasildigini Robert, Lattuati ve Penninckx (1999) ifade etmekte ve bunu, boyle
daha iyi 6grenilecegi diistintildiigi icin, bir illizyon olarak nitelemektedir. Oysaki 6gretmen tarafindan
matematiksel bilgilerin sunumunun agik, iyi hazirlanmig ve g6z alici olmasi pek ¢ok 6grenci igin bir
ogrenme meydana getirmede yetersiz kalabilmektedir (Robert, Lattuati ve Penninckx, 1999). Ayni sey
bir tamim, teorem ya da bir kuralin metni i¢in de gegerlidir. Bunlarin ifadeleri sekillerle, renklerle
stslenip, alisilmis kelimelerle ne kadar tekrarlanirsa tekrarlansin, bazi &grencilerde dogru olarak
kullanmaya bir direng goriilebilmektedir. O halde s6z konusu bu direng 6gretmenin daha iyi sdylemesi
ya da 6grencilerin daha iyi dinlemesiyle, daha gok istek sergilemesi ya da ders kitabinin her seyi agik
ve net sekilde ortaya koymasiyla ilgili bir durum degildir. Piaget“i takip eden psikologlar1 (Vygotsky,
Brunner ve Vergnaud gibi) da referans alarak su hipotez 6ne siiriilebilir: Baz1 6grencilerin matematik
dersindeki kazanimlar1 sadece dinlemeyle agiklanamaz, ancak 6gretmenin anlatimi esnasinda olusmasi
icin gerekli zamanin olmadig zihinsel bir insa etme siireci gerektiren bir durum olarak agiklanabilir.
Baz1 kavram ve teknikler i¢in, cevaplart anlamasi ve 6gretmenin sunumundan bir fayda temin etmesi
i¢in, 6grencinin sorular sormasi ve problemin bir kismin1 kendi bagina 6ziimsemesi gereklidir (Robert,
Lattuati ve Penninckx, 1999). Konunun piif noktasimin hazir bir sekilde Ogrenciye sunulmasini
yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla da bagdastirmak oldukga zordur. Robertin (1988) ,,ivi 6gretmen
bazi zamanlar susmasmn bilen dgretmendir” seklinde 6gretmenler igin karikatiirize ederek ifade
ettigini, ,,iyi bir ders kitabt konunun ozinii hemen ifade etmeyerek d&grencinin  kendisinin
olusturmasina zemin hazirlayandir; yani problem ya da etkinlikte, dgrenciye zaman ve firsat vererek
bilgiyi kendisinin ulasmasina ve olusturmasina imkdin saglayandir' seklinde uyarlamak miimkiindiir.
Ogretmenlerin yapilandirmaci 6gretme ve 6grenme anlayistyla tevil etmekte zorlanilacak diger bir
istekleri de, ders kitabinin igeriginin tanim, teorem, ornek ve aligtirma klasik siralamasmi takip
etmesidir. Bilindigi gibi bu siralama yeni 6gretim programlarina gore yazilan ders kitaplarinda terk
edilmis durumdadir (Bastiirk, 2009, Karakaya, 2011; Yavuz ve Bastiirk, 2011) ve bdyle bir sirlamanin
kavramsal 6grenmeden ziyade islemsel dgrenmeyi tesvik edecegi agiktir. Ote yandan dgretmenlerin
icerigin giinliik hayatla iliskilendirilmesi, 6grencinin simif diginda yapabilecegi etkinliklerin olmasi ve
ders kitaplarinin 6grenciyi smifta aktif hale getirmesi gibi istekleri olumlu olarak degerlendirilmis ve
bu gibi durumlarin yeni ilkdgretim programlarinda gok¢a vurgulanmasmin 6gretmenler tizerindeki
etkisi olarak yorumlanmustir. Ayrica bu isteklerin pek ¢ok 6gretmen tarafindan dile getirilmesi ders
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kitaplarinin  6gretmenlerin  bu alandaki ihtiyaclarin1 karsilamakta yetersiz kaldiklar1 geklinde
yorumlanmustir.

Sonu¢ olarak, arastirmaya katilan Ogretmenlerin ders kitabi denince andiklari, giinliik hayatla
iliskilendirme, 6grenciyi aktif hale getirme gibi olumlu sayilabilecek bir takim disiinceler tasisalar da,
genelde konunun en 6nemli noktalarin1 vurgulayan 6grencinin bol bol alistirma yapmasina ve 6zellikle
coktan se¢meli sorular formatinda hazirlanmus testler ¢6zmesine imkéan saglayan bir ,, alistirma, test ve
ozetkitabi " seklindedir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, su 6neriler verilebilir:

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci anlayis referans almarak hazirlanan 6gretim
programlari ve ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Ancak pek ¢ok &gretmenin ders kitabi anlayisi bol
alistirma, 6rnek ve uygulama yapmaya dayali, tanim, teorem ornek ve alistrma sirasmi izleyen
islemsel 6grenmeyi ¢agristiran bir anlayistadir. Ogretmenlerin mevcut inanglarmimn, diizenlenecek
hizmet-i¢i kurslarla yeni program ve ders kitaplarininkine yaklasmasi saglanmalidir.

Yeni dgretim programlariyla birlikte ders kitaplariin gorsel objeler baglaminda zenginlestikleri bir
gergektir. Ancak bunlarin niteligi konusunda yapilan galigmalar ve bu aragtirmanin sonuglari nitelik
konusunda ciddi problemler oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla ders kitabi yazarlarinin gorsel
objeleri segerken daha dikkatli davranmalar1 ve niceligin yaninda niteligi de arttirmaya g¢aligmalari
gerekmektedir.

Mevcut arastirma sinif 6gretmenlerinin ders kitabi imajlar1 hakkinda bazi degerlendirmeler yapma
imkam vermigtir. Ancak bu sadece arastirmaya katilan 6gretmenlerle ve ankete verilen cevaplarla
sirl kalmistir. leride yapilacak calismalarla 6gretmenlerin ders kitaplarmi nasil kullandiklari,
icindeki etkinlik, alistirma ve problemleri nasil degerlendirdikleri, dzellikle bir ders ve spesifik bir
konu segilerek, daha derinlemesine incelenmelidir.
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