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ABSTRACT

This study aims to determine whether there is a relationship between foreign language anxiety levels and
language performance of 331 Al level university preparatory students learning English as a foreign language in
Turkey by Foreign Language Classroom Anxiety Scale. Foreign language anxiety levels were measured by
FLCAS, and language performance was determined by the achievement test scores. The findings of the study
are: (1) the participants in the current study exhibited relatively low levels of anxiety in their English classes (2)
female students were more apt to suffer from foreign language anxiety; (3) there was a statistically significant
negative relationship between foreign language anxiety and language performance.

Keywords: Foreign language anxiety, language performance, gender

Hazirlik Smiflarinda Ogrenim Goéren Yabanci Dil Ogrencilerinin
Yabanci Dil Endiseleri ve Basarilari

OZET

Bu ¢aligmada Abant izzet Baysal Universitesi, Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama Merkezinde egitim goren 331
Al diizeyindeki tniversite hazirlik 6grencilerinin yabanci dil kaygi diizeyleri ile dil performansi arasinda bir
iliski olup olmadig1 arastirilmistir. Ogrencilerin yabanci dil kaygi diizeylerinin belirlenmesi igin Horwitz,
Horwitz ve Cope (1986) tarafindan hazirlanmis olan “Yabanci Dil Smif Kaygist Olgegi” kullanilmistir.
Ogrencilerin Ingilizce basar1 diizeyini belirlemek i¢in de Al seviyesi basar1 smavi sonuglari kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir: (1) arastirmaya katilan dgrencilerin yabanci dil smif kaygilarinin
nispeten diigiik oldugu (2) kiz dgrencilerin yabanci dil 6grenme kaygi diizeylerinin erkek dgrencilere oranla daha
yiikksek oldugu ve (3) yabanci dil endisesi ve dil basarisi arasinda anlamli negatif baglanti bulundugudur.
Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Kaygisi, dil basarisi, cinsiyet
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GENISLETILMIS OZET

Insanin temel duygularindan biri olarak kabul edilen kaygi, bircok arastirmaci (Aida, 1994; Horwitz,
1986; MaclIntyre ve Gardner, 1991; Young, 1991) tarafindan belirtildigi gibi 6grencilerin yabanci dil
ogrenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Son yillarda literatiirde kaygimin 6gretme ve dgrenme
stirecleri tlizerindeki etkisini incelemeye yonelik aragtirmalar hiz kazanmistir. Yapilan bu c¢aligmalar
kaygi ve cinsiyet arasindaki iligski (Aida, 1994; Batumlu ve Erden, 2007; Kitano, 2001; Marwan, 2007,
Oner ve Gedikoglu, 2007; Sarigiil, 2000; Sertcetin, 2006) ile kayg: ve dil performans1 (Aida, 1994;
Chastain, 1975; Horwitz, 1986, 2001; Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986; Kleinmann, 1977; Maclintyre
ve Gardner, 1989; Philips, 1992; Scovel, 1978) arasindaki iliskiyi incelemektedir. Fakat hazirlik
Ogrencilerinin kaygi diizeyleri ve yabanci dil performansini inceleyen aragtirmalarin sayisi nispeten
diistiktlir. Bu nedenle, bu calisma bir devlet iiniversitesinde egitim goéren hazirlik birimi 6grencilerinin
kaygi diizeyleri ve yabanci dil performanslari arasinda bir iliski olup olmadigini incelemeyi
amaclamaktadir.

Spielberger (1983, Akt., Horwitz ve arkadaslar1,1991: 27) kaygiy1 “gerilim, korku, sinirlilik ve sinir
sisteminin uyarilmasi ile kendini gosteren, istenmeyen duygusal durum” olarak tanimlamaktadir.
Ayrica, Freud kaygiyr “psikolojik uyarilmaya eslik eden endise asabiyet ve endise duygularini igeren
duygusal durum” olarak tanmimlamistir. Scovel (1978) kayginin 6grenim ve performans iizerindeki
etkilerine bagh olarak “kolaylastirict ve engelleyici” kaygi tiirlerini 6ne stirmiistiir. Buna ek olarak,
kolaylastirici kaygiyr yeni 0grenme ortamlarinda miicadeleye etmeye ve “yaklagsma davranigma”
yonelttigini ifade ederken engelleyici kaygiy1r yeni 6grenme ortamlarinda “kagcinma davranigina”
yonelttigini belirtmistir. Ayrica, Horwitz ve arkadaslar1 (1986: 127) ilk defa, yabanci dil kaygisini
yabanct dil 6grenimine 6zgii ayri bir olgu olarak ele almustir. Horwitz ve arkadaslart (1991: 30-31)
yabanci dil kaygisinin “akademik ve sosyal ortamlarda performans degerlendirmesi” ile ilgili
oldugunu ifade etmislerdir ve ii¢ kaygi tiirliyle baglantt kurmuslardir. Bunlar; “iletisim korkusu”,
“smav kaygis1” ve “olumsuz degerlendirilme korkusu” dur. Ayrica, yabanci dil kaygis1 yaklagimlarini
iki baslik altinda toplamuslardir: (1) diger alanlardan transfer edilmis bir kaygidir (6rn. sinav kaygisi)
(2) yabanci dil 6grenimi tecriibesinden kaynaklanan 6zgiin bir kayg tiiriidiir.

Buradan yola ¢ikarak, bu arastirmada, Abant izzet Baysal Universitesi Dil Egitimi Arastirma ve
Uygulama Merkezinde egitim goren Ogrencilerin yabanci dil kaygi seviyelerinin saptanmasi ve
Ogrencilerin yabanci dil kaygi seviyeleri ile cinsiyet, dil performansi ve yabanci dil 6grenme kaygisi
degiskenleri arasinda bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir ve asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Universite hazirlik okulu 6grencilerinin yasadigi yabanci dil kaygi diizeyi nedir?

2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére yasadiklar: yabanc dil kayg diizeyleri arasinda anlaml bir fark
var midir?

3. Ogrencilerin yasadiklar: yabanci dil kaygist ile dil performanslart arasinda bir iligki var midir?
Aragtirma, tarama modelidir. Veri toplama araci olarak Horwitz ve arkadaglar1 (1986) tarafindan
hazirlanmis olan “Yabanci Dil Simif Kaygis1 Olgegi (YDSKO)” kullanilmistir. YDSKO 5° i Likert
tipte 33 madde igermektedir ve yabanci dil simif ortaminda yasanan kaygi diizeyini Ol¢meyi
amaglamaktadir. Ogrencilerin dil performanslarini belirlemek icin ise Al seviyesi bagari sinavi
sonuglar1 kullamlmustir. Veriler 2011-2012 giiz doneminde toplanmustir. Calismaya Abant Izzet
Baysal Universitesi Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama Merkezinde egitim géren 331 Al diizeyinde
ki tiniversite hazirlik 6grencisi goniillii olarak katilmistir.

Caligmanin 1. aragtirma sorusuna yonelik olarak yapilan betimsel istatistik analizi sonucunda
aragtirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil 6grenme kaygilarimin (X= 93.5) nispeten diisiik oldugu
belirlenmistir. Calismanin 2. arastirma sorusu i¢in hazirlik smifi 6grencilerinin yasadigi kaydi
diizeylerine ait puanlar parametrik test varsayimi olan normallik, homojenlik ve 6rneklem sayisinin
30°dan biiyiik olmas1 varsayimlarini sagladigindan dolay1 cinsiyete gore kaygi diizeyleri arasindaki
farkliliga Independent T-Testi ile bakilmistir. Sonuglara bakildiginda tiniversite hazirlik okulu
ogrencilerinin cinsiyetlerine gore yasadig: yabanci dil kayg diizeyleri arasinda tg= 3,77, sig.<,05’e
gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, kiz 6grencilerin yasadigi yabanci dil
kaygi diizeylerinin (x=3, 27), erkek 6grencilerin yasadigi yabanci dil kaygi diizeylerinden (x =3, 01)
biiyiikk olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu ylizden arastirmaya katilan kiz 6grencilerin yabanci dil
kaygi diizeylerinin erkek &grencilerden daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Calismanin 3. arastirma
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sorusuna yonelik olarak yapilan Pearson Kolerasyon analizi sonucunda ise dil kaygi seviyesi ve dil
performanslar1 arasinda anlamli negatif bir iligski oldugu belirlenmistir (r=.03, p>0,05).

Kargilagtirmali betimsel analiz sonuglar1 aragtirmaya katilan ogrencilerin yabanci dil kaygi
seviyelerinin Amerikali yabanci dil 6grencilerinin (Aida, 1994; Horwitz, 1986), Taylandl1 yabanci dil
Ogrencilerinin (Anyadubalu, 2010; Kao & Craigie, 2010), Japonyali yabanci dil &grencilerinin
(Matsuda ve Gobel, 2003) ve Cinli yabanci dil 6grencilerinin (Wang, 2005) yabanci dil kaygi
seviyelerinden diisiik oldugunu gostermistir. Fakat arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil kaygi
diizeyleri Kibrisli (Kunt, 1997) ve Tayvanh yabanci dil 6grencilerinin (Chiang, 2006) yabanci dil
kaygi diizeylerinden nispeten daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet agisindan bakildiginda ise, bu
sonuglar Aydin, Yavuz ve Yesilyurt (2006), Dalkili¢ (2001), Pappamihiel (2001, 2002)’nin yaptiklar
caligmalarla benzerlik gostermekle birlikte Aida (1994), Bailey ve Daley (1983), Cample (1999, Akt.,
Dalkilig), Chang (1996), Kao and Craigie (2010), Kitano (2001), Matsuda ve Gobel (2003),
Onwuegbuzie (1999) ve Sertcetin (2006)’ nin yaptiklar arastirmalarla celismektedir. Verilen arastirma
sonuglarindan da anlagilacag: {izerine cinsiyet ve yabanci dil kaygisi arasindaki iligkiyi 6lgmek ve
sonuglandirmak zordur fakat Williams (1996, Akt., Pappamihiel, 2002) erkek &grencilerin kizlara
oranla kaygilarini daha az ifade etmeye egilimli olduklarini belirtmistir. Kolerasyon analizinden elde
edilen sonu¢ Awan, Azher ,Anwar ve Naz (2010), Batumlu ve Erden (2007), Horwitz (1986),
Maclntyre & Gardner (1989), Saito ve Samimy (1996), Tallon (2006) ve Wang (2011)’ nin yaptig1
calismalarla benzerlik gostermektedir. Bu sonuca uygun olarak Young (1999) yiiksek yabanci dil
kaygi diizeyinin diisiik yabanci dil performansiyla iliskilendirilebilecegini belirtmistir.
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INTRODUCTION

The need to handle fear, apprehension and defeating the sense of unease has always been major
concerns in almost all parts of our lives. This is no exception in the contexts of English as a Foreign
Language (EFL) or English as a Second Language (ESL) as they appear to have major negative effects
on students’ learning (Aida, 1994; Horwitz, 1986, MacIntyre & Gardner, 1991; Young, 1991). Given
the increase in research on the effects of anxiety in the educational sphere, its influence on teaching
and learning processes has recently received a good deal of attention. Specifically, anxiety has been
examined in relation to gender (Aida, 1994; Batumlu & Erden, 2007; Kitano, 2001; Marwan, 2007;
Oner & Gedikoglu, 2007; Sarigiil, 2000, Sertcetin, 2006) and mostly performance (Aida, 1994;
Chastain, 1975; Horwitz, 1986, 2001; Horwitz, Horwitz & Cope, 1986; Kleinmann, 1977; Maclintyre
& Gardner, 1989; Philips, 1992; Scovel, 1978). However, the number of studies focusing on the
relationship between the foreign language anxiety (FLA) and language performance is relatively low
particularly involving preparatory school students. Hence, this study aims to determine whether there
is a relationship between foreign language anxiety levels and language performance students within
the Turkish context of preparatory classes which then could shed light to practices of similar
educational programs.

To start with, anxiety is defined by Freud from a psychological perspective as “something felt, an
emotional state that includes feelings of apprehension, nervousness, and worry accompanied by
psychological arousal (cited in Weiner & Craighead, 2010, p. 1698)”. In addition, Spielberger (1983,
cited in Horwitz, Horwitz & Cope, 1991, p.28) described anxiety as a subjective feeling of tension,
apprehension, nervousness and worry. These definitions help to understand that anxiety has got both
unpredictable and uncontrollable psychological and biological effects influencing the functions of
brain since it is a reaction mainly to accommodate oneself into an outer environment. Additionally,
anxiety, depending on its effects on language learning and performance, occurs in two forms called
facilitating and debilitating, and it serves simultaneously to motivate and warn the learners. Scovel
(1978), in an early research of his, classified anxiety and his categorization is based on differences in
facilitating anxiety which refers to the feeling motivating the learner to overcome the difficulties of
new learning task and which encourages the learner emotionally for approval behavior whereas
debilitating anxiety refers to the feeling discouraging learner from interpreting the new learning task,
and which encourages the individual emotionally to adopt avoidance behavior.

From a more specific perspective to anxiety, FLA has been a controversial topic on which researchers
have stated different opinions on and have not yet come to a consensus. Horwitz et al. (1986) noted
that research has not either adequately defined FLA or described its specific effects on foreign
language learning. Along these lines, Horwitz and Young (1991, cited in Young, 1999) grouped
approaches to language anxiety as: (1) a kind of anxiety transferred from other domains (for example,
test anxiety) or (2) a unique kind of anxiety arising from language learning experience. The
researchers supporting the former approach assert that language anxiety is the transfer of other forms
of anxiety such as communication apprehension (Kleinmann, 1977, Daly, 1991, Chastain, 1975,
Mejias et al. 1991 cited in Young, 1999 p.26). On the other hand, the researchers supporting the latter
approach assert that language anxiety is a unique type of anxiety, and it is the negative emotion
reaction aroused learning a foreign language. Accordingly, Horwitz et al. (1986) defined language
anxiety as “a distinct complex of self-perceptions, beliefs, feelings, and behaviors related to classroom
language learning arising from the uniqueness of the language learning process” (p.125). Bridging the
two approaches can give a better understanding of notion of anxiety.  To better identify the causal
relationship, Horwitz et al. (1986) argued that language anxiety derives from three that are: (1)
communication apprehension, (2) fear of negative evaluation by others, and (3) test anxiety.
Nevertheless, these three sources provide useful conceptual building blocks for a description of FLA,
FLA is not simply and directly the combination of these sources transferred to foreign language
learning. On the other hand, they clarified that FLA is a distinct complex of self-perceptions, beliefs,
feelings, and behaviors related to classroom language learning and it emerges from the uniqueness of
the language learning process.

Despite several studies were conducted to reveal the relationship between foreign language anxiety
and language performance, early studies yielded contradictory results. Some researchers (Aida, 1994;
Awan et. al., 2010; Horwitz, 1986; Kunt, 1997; Tallon, 2006; Wang, 2005; Wang, 2011) stated a
negative relationship between foreign language anxiety and language performance whereas others
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found either no relationship or a positive relationship (Chastain, 1975; Kleinmann, 1977; Scovel,
1978). However, Scovel and Young (1978, 1991 cited in Young, 1999 p.35) summarized that some of
the empirical studies used scales of test anxiety and trait anxiety which are not considered to be used
for language anxiety anymore, and this is one of the problems associated with the empirical research
on the relationship between anxiety and language learning.

In view of these, the current study aims to determine whether there is a relationship between foreign
language anxiety levels and language performance of 331 Al level students studying at a preparatory
school that is a part of 4-year university education. Particularly, the study sought answers to the
following research questions.

1. What are the levels of foreign language anxiety of EFL university students studying at a
preparatory school?

2. Is there a significant relationship among students’ gender and foreign language anxiety?

3. What is the relationship between EFL university students’ level of foreign language anxiety and
their language performance at a preparatory school?

METHODOLOGY

Participants and setting

The participants were 331 Al (beginner to elementary) students (58% female; 42% male) aged
between 17- 27 years old (M= 18.7) attending a one-year EFL preparatory school at a state university
in the north-west part of Turkey. Students studying at some departments (e.g. International Relations)
are given to option to opt out; on the other hand, most of the students studying at Faculty of Science
and Literature (e.g. Maths, Biology) are obliged to enroll in the preparatory school courses. At the
beginning of the term, a placement test was given to all students, and they were assigned to Al, A2,
B1 or B2 which are the levels described in Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR). The students’ majors included Chemistry (28.9%), Mathematics (22.7%), Biology
(22.4%), International Relations (16.4%), Physics (2.4%), Mechanical Engineering (2.4%),
Environmental Engineering (1.5%), Electrical Electronics Engineering (1.2%), Food Engineering
(1.8%) and Psychology (0.3%). Of the students, 51.5% were studying in a regular section and 48.5%
in an evening section; 75.5% took the preparatory school as a requirement and 24.5% were attending
voluntarily.

Data collection instruments

The Foreign Language Classroom Anxiety Scale (FLCAS) (Horwitz et. al., 1986) was used to collect
data related to the foreign language anxiety levels of the participants. The scale consists of 33 5 point
Likert- type items (“strongly agree” to “strongly disagree”). The high anxiety items (1, 2, 3, 4, 6, 7, 9,
10, 12, 13, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 23, 24, 25, 26, 27, 29, 30, 31 and 33) are scored from 1 point
(strongly disagree) to 5 points (strongly agree), and the low anxiety items (5, 8, 11, 14, 18, 22, 28 and
32) are scored from 5 points (strongly disagree) to 1 point (strongly agree). The total scores of the
scale range from the lowest score 33 and indicates that the subject strongly disagrees with all items, to
the highest score 165, shows that the subject strongly agrees with all items.

The FLCAS has demonstrated high internal consistency (Cronbach’s o ranging from .92 to .95), and
good eight week test-retest reliability (.83) (Horwitz, 1983). Cronbach’s alpha for the FLCAS used in
this study was .93 which manifests a satisfactory reliability. However, item 5, 22 and 32 were
excluded from the scale as their corrected item — total correlation was below .20 (.16, .18, .17
respectively).

The performance variable was taken as the students’ achievement test scores, which were collected in
the fall semester of the 2011- 2012 academic year. Similarly, the achievement test scores have been
used in various studies as global measures of language achievement (see, e.g. Aida, 1994; Bailey,
1983; Chastain, 1975; Comeau, 1992); hence the researcher adopted this measure in the current study.

Data analysis procedures

The questionnaire was administered in the second week of the academic year in 2011 by the researcher
with the cooperation of 14 English instructors. The analysis of the data was carried out using SPSS
(Version 17.0). The statistical analyses which were conducted to answer the research questions are
listed below.
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Descriptive statistics such as means, standard deviations, maximum, minimum, and percentages of the
variables were computed and used to summarize the FLCAS responses.

Given that the anxiety levels in the current sample met the parameters of normal distribution,
homogeneity and a sample size of over 30, an independent- t test was conducted to determine whether
or not there were any significant differences according to gender between the means of the FLCAS.
The Pearson correlation analysis was performed to test the relationships between the FLCAS and
language performance.

RESULTS

The first research question investigated the foreign language anxiety levels of Turkish EFL students in
their English classes. In order to answer the question, the FLCAS was used to elicit Turkish EFL
students’ responses concerning foreign language anxiety. The descriptive statistics (mean scores,
standard deviation, and percentages) computed on the students’ responses to each FLCAS item are
presented in Table 1. (See Appendix A).

The statistical results showed that the participants’ scores ranged from 37 to 145, with a mean of 93.5
and a standard deviation of 20.69. The range and the mean score suggested that the participants in the
current study exhibited relatively low levels of anxiety in their English classes.

Table 2. Independent t-test Results for Gender and Foreign Language Anxiety
Gender N Mean SD t df Sig.
Female 192 327 21,16 377 328 .000*

Male 138 3,01 19,02

FLCAS

The second research question examined if there is a significant relationship among gender and foreign
language anxiety. The results in Table 2 show that the mean level of anxiety for female students
(M=3, 27) was greater than that of the male students (M= 3, 01). The results of the independent t-test
show that this difference was highly significant (p=.000). This suggests that female students are
significantly more anxious than male students.

The final research question aimed to determine whether or not there was a relationship between the
FLCAS scores and language achievement. The correlation between the FLCAS scores and language
achievement was found to be negatively correlated (p<.05) indicating that as the level of anxiety
increases, the language achievement decreases.

DISCUSSION

This study examines the relationship between foreign language anxiety and language performance. In
regard to Research Question 1, which investigated the levels of foreign language anxiety of
participants, the results showed that the participants in the current study exhibited relatively low levels
of anxiety in their English classes. To start with, Aida (1994) studied with 96 second-year Japanese
students to find out their foreign language anxiety levels, and the findings of the study showed that the
FLCAS scores changed from 47 to 146 with a mean of 96.7 and standard deviation of 22.1. Similarly,
Horwitz (1986) conducted a study to find out foreign language anxiety levels of 300 students in
introductory undergraduate foreign language classes, and in one sample of 108 students, the FLCAS
scores ranged from 45 to 147 with a mean of 94.5 and standard deviation of 21.4. In the context of
Thai foreign language anxiety, Anyadubalu (2010) carried out a study to investigate Thai students’
perception of self-efficacy and anxiety in acquiring English language, and the findings showed that the
FLCAS scores ranged from 54 to 146 with a mean of 103.74 and a standard of 16.25. Also, Kao and
Craigie (2010) studied with 101 Thai students and the findings showed that the participants in their
study is lower than the Anyadubalu' s (2010) study with a mean of 98.05. In the context of Japanese
foreign language anxiety, Matsudo and Gobel (2003) studied with 252 Japanese students and the
findings showed that the FLCAS scores changed from 72 to 133 with a mean of 100.75 and a standard
deviation of 11.14; and in the context of Chinese foreign language anxiety, Wang (2005) studied with
175 first and second year Chinese students and the findings of the study showed that the FLCAS
scores changed from 69 to 147 with a mean of 101 and a standard deviation of 12.62. In the context of
Turkish foreign language anxiety, Kunt (1997) conducted a study with 882 Turkish speaking students
of English in two preparatory schools of universities, located in Cyprus, and the findings showed the
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mean score of the first group is 89.48 with a standard deviation of 20.31, and the second group’s mean
score is 90.79 with a standard deviation of 19.12. Lastly, in the context of Taiwanese foreign language
anxiety, Chiang (2006) reports that the total FLCAS scores of the 327 Taiwanese students ranged from
41 to 150, with a mean of 92.9 and standard deviation of 17.9. In brief, a comparative international
based on the descriptive statistics (M: 93.5 SD: 20.69) showed that the reported anxiety levels of the
participants in the current study are lower than those of American foreign language students (Aida,
1994; Horwitz, 1986), Thai students (Anyadubalu, 2010; Kao & Craigie, 2010), Japanese students
(Matsuda & Gobel, 2003) and Chinese students (Wang, 2005). However, it is relatively higher than
the English speaking Turkish students in Cyprus (Kunt, 1997) and Taiwanese students (Chiang, 2006).
Regarding Research Question 2, which examined whether there is a significant relationship among
students’ gender and foreign language anxiety, results showed that female students are more anxious
than males, and foreign language anxiety and gender are significantly correlated. This result
demonstrates that female students are more apt to suffer from foreign language anxiety; on the other
hand, male students can cope with stress better, and they are more confident. Although the finding is
consistent with the findings in the numerous studies (Aydin, Yavuz & Yesilyurt, 2006; Dalkilig, 2001;
Pappamihiel, 2001, 2002), it is essential not to forget that gender-related anxiety research yielded
conflicting results. Some researchers (Cample, 1999, cited in Dalkilig; Kitano, 2001; Sertgetin, 2006)
found that male students are more anxious than female students whereas other researchers (Aida,
1994; Bailey, 1983; Chang, 1996; Kao & Craigie, 2010; Matsuda & Gobel, 2003; Onwuegbuzie,
1999) did not find any relationship between gender and foreign language anxiety. As understood from
various findings given above, the relationship between gender and foreign language anxiety is
complex, and it is difficult to assess and come to a conclusion, but one possible explanation for these
findings could be that males are less likely to admit anxiety than females (Williams, 1996, cited in
Pappamihiel, 2002).

Regarding Research Question 3, on the relationship between foreign language anxiety and language
performance, results showed that there was a negative correlation between the FLCAS scores and
language performance. The findings are consistent with the findings of several previous studied that
examined the relationship between foreign language anxiety and language performance (Awan, Azher
JAnwar & Naz, 2010; Horwitz, 1986; Macintyre & Gardner, 1989; Saito & Samimy, 1996; Tallon,
2006; Wang, 2011). In the context of Turkish foreign language anxiety research, this study also shared
similar findings to a few Turkish scholars (Batumlu & Erden, 2007, Kunt, 1997) in reporting a
negative relationship between foreign language anxiety and language performance. Correspondingly,
Larsen-Freeman and Long (1991) pointed out that anxiety impairs performance in language classes,
and similarly, Young (1999) stated that the higher anxiety levels are, the higher it hinders performance
which means high levels of language anxiety could be associated with poor levels of academic
achievement in second or foreign language classes. From this results, several pedagogical implications
need to be considered. First of all, this study showed that foreign language anxiety is a crucial issue
within the context of foreign language learning and teaching, and it also showed that the reported
anxiety levels of participants are relatively low. It is also worth mentioning that the significance of the
study is that it is reconfirmed that learners with higher levels of foreign language anxiety tend to
perform relatively and significantly poorly than those who are less anxious.

CONCLUSION

The study examined the relationship between FLA and language performance, and the findings
showed that the reported anxiety levels of the participants are lower than the empirical studies stated in
the results, however they are relatively higher than the Chiang and Kunt’s (1997) studies. Besides,
female students are more apt to be anxious in language classes. The final and most important point for
consideration is that there is a significant negative relationship between FLA and language
performance.

As for the limitations of this study, it is important to note that this study is limited to the Al level
students; therefore, the findings of this study cannot be generalized for all the foreign language
students. However, this study can be replicated with a large number of learners from different age
groups and background in different EFL contexts in order to get a detailed analysis. Second, because
this study was cross-sectional it can only claim to measure foreign language anxiety levels at a given
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period of time. Hence, further longitudinal studies could be carried out to investigate the relationship
between foreign language anxiety and language performance over the period of an academic year.
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Appendix A
Table 1. Frequencies of Responses (in %), Means, and Standard Deviations for the FLCAS

Statements 1 2 3 4 5 M SD

I never feel quite sure of myself when | am speaking in my foreign

1 7 279 124 348 179 329 124
language class.

2 I don't worry about making mistakes in language class. 91 294 91 342 182 323 129

3 thgsesmble when | know that I'm going to be called on in language 206 406 112 164 112 257 1.8

4 It frlghtgns me when | don't understand what the teacher is saying in 64 124 61 464 288 379 117
the foreign language.

6 Durl_ng Ianguagg class, I find myself thinking about things that have 227 527 124 91 3 217 098
nothing to do with the course.

7 ;rI;eep thinking that the other students are better at languages than | 148 424 121 23 76 266 12

8 I am usually at ease during tests in my language class. 6.1 355 161 315 109 3.05 1.16

9 L;t:srt to panic when | have to speak without preparation in language 58 218 127 43 167 343 116

10 (IZI\Q/SoSrry about the consequences of failing my foreign language 79 206 112 361 242 348 127

11 I don't understand why some people get so upset over foreign 79 294 342 218 67 29 104
language classes.

12  In language class, | can get so nervous | forget things | know. 27 79 212 415 267 259 119

13 It embarrasses me to volunteer answers in my language class. 179 40 7 261 91 268 1.28

14 I would not be nervous speaking the foreign language with native 27 79 212 415 267 381 1
speakers.

15 1 get upset when I don't understand what the teacher is correcting. 148 358 112 27 112 284 128

16 ﬁven if 1 am well prepared for language class, | feel anxious about 145 367 161 258 7 274 119

17 1 often feel like not going to my language class. 412 385 79 88 36 195 108

18 | feel confident when I speak in foreign language class. 55 236 173 397 139 333 114

19 | am afraid that my language teacher is ready to correct every 218 524 112 97 48 223 105
mistake | make.

20 I can feel my heart pounding when I'm going to be called on in 152 427 76 242 103 272 127
language class.

21  The more | study for a language test, the more con- fused | get. 13 458 167 182 64 259 111

23 I always feel that the other students speak the foreign language 142 406 188 167 97 267 1.19
better than | do.

24 | feel very self-conscious about speaking the foreign language in 418 33 203 309 109 31 112

front of other students.
25 Language class moves so quickly I worry about getting left behind. 94 379 148 291 88 29 117

| feel more tense and nervous in my language class than in my other
classes.

I get nervous and confused when | am speaking in my language
class.

26 161 439 164 173 64 254 114

27 11.8 406 127 282 6.7 277 117

28  When I'm on my way to language class, | feel very sure and relaxed. 3 209 17 43 16.1 3.48 1.08

I get nervous when | don't understand every word the language

teacher says.

| feel overwhelmed by the number of rules you have to learn to

speak a foreign language.

| am afraid that the other students will laugh at me when | speak the

foreign language.

33 I get n‘ervous when the language teacher asks questions which | 124 321 148 312 94 293 1.22
haven't prepared.

Note: 1= strongly disagree (SD), 2 = disagree (D), 3= neither agree nor disagree (N), 4= agree (A), 5= strongly agree (SA),

M=mean, SD= standard deviation

29 79 352 139 306 124 3.05 121

30 9.7 394 167 258 85 284 116

31 218 439 121 155 6.7 241 118
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OZET

Tiirkiye’de temel egitim okullarinda gelecegin yurttaslari icin gerekli asgari yeterlikler verilmektedir. Bu
yeterliklerin onemli bir kismu da insan haklar1 ve vatandaslik egitimindeki bilgi, beceri, deger ve tutumlarla
ilgilidir. Insan Haklar1 ve Vatandaslik Egitimi (IHVE) 6gretimi ile ilgili ii¢ yaklasimdan biri de, 2004 yilinda
ilkemizde uygulanmaya baslanan, ara disiplin alani uygulamasidir. Bu arastirma ile ilkogretim okullarinda
uygulanmakta olan IHVE ara disiplin alan1 uygulamasi ile ilgili sosyal bilgiler dgretmenlerinin goriislerini
belirlemek amaglanmistir. Bu amagla olusturulan anket yoluyla elde edilen bulgular program, kitap, ortam, ders
dis1 etkinlik ve Ogretmen yeterligi boyutlarinda yorumlanmistir. Arastirma sonunda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun 6gretmen yeterliligi, 6gretim programi ve kitap boyutlarinda olumlu; ortam ve
ders dis1 etkinlik boyutlarinda ise olumsuz goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Insan Haklart ve Vatandashk Egitimi, Ara Disiplin Alani, Ilkogretim, Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri.

Evaluation of Implementation of Human Rights and Citizenship Inter-
discipline Domain in the Context of Social Studies Teachers’
Opinions

ABSTRACT

In Elementary Schools in Turkey it is aimed to gain essential competencies to future citizens. The important
parts of these competencies are related to knowledge, skill, value and attitudes in human rights and citizenship
education. One of three approaches related to Human Rights and Citizenship Education (HRCE) is inter-
discipline domain implementation that has been applied in Turkey since 2004. The aim of this research is to
determine social studies teachers’ opinions related to HRCE inter-discipline domain implementation. Data being
obtained via questionnaire being prepared for this purpose are interpreted in terms of curriculum, textbook,
classroom environment, out-of-school activity and teachers’ competencies dimensions. At the end of the research
it is seen that most of the teachers have positive opinions about teachers’ competencies, curriculum and textbook
dimensions while they have adverse opinions about classroom environment and out-of-school activity
dimensions.

Key Words: Human Rights and Citizenship Education, Inter-discipline Domain, Elementary School, Social
Studies Teachers
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EXTENDED SUMMARY

Citizenship education is one of the functions of elementary and middle school education. In general,
elementary education as well as specifically, social studies course and human rights and citizenship
education aims to make future citizens to acquire necessary knowledge, skills, attitudes, and habits.
There are three approach concerning teaching of human rights and citizenship education. These are
interdisciplinary, integrated, and independent course approaches. Since 2004, human rights and
citizenship education course for first-grade to eight-grade has considered as interdisciplinary in
Turkey. This course has been linked to 13 different course instruction curricula and given
responsibilities to nine subject matters teaching.

The changes will be done in curriculum forms a focus point. Because from teacher preparation to
textbook, classroom management, classroom teaching practices, and what kind of person we want to
raise, it is possible to find many answers from teaching curricula. Teaching Curriculum, which is a
guide, shows subject matters are going to teach in any course, objectives of course, how many classes
will be taught, teaching method and techniques, and how to measure students’ success.

Specifically, textbooks which are the sources, affect what students will learn planned learning and
teaching practices and what teachers will teach. Textbooks have to reflect everything about
components of teaching curriculum since it is prepared in relation to teaching curriculum. Textbooks
are able use instead of teaching curricula.

Learning only cannot occur through being read from textbooks or courses. School environments must
be appropriate learning settings for human rights and improving effective citizenship skills to raise
good citizens meeting expectations of society. By beginning early years of elementary school, it
should be showed that schools are safe, equitable, solves problems, respect to diversity, have human
rights principals.

If the things acquired in schools are fed from out of school experiences, it makes contribution to
observation of quality of learned things as well as practicing of learning experiences. Out of course
activities, in school or out of school, are arranged works in the guidance of school management and
teacher toward interests and demands to improve students’ personalities.

Today, no matter how much a change from teacher centered approaches to student centered
approaches, this change is related to decreasing of teacher importance. Whatever period teacher is in,
teacher need to be the most important actor in classroom and education. Most of research has showed
that teachers are one of the most important factors in the rest of them in terms of material, school
management, leadership, amount spent for every students, and such these factors.

The aim of this research was to determine social studies teachers’ opinions related to HRCE inter-
discipline domain implementation in terms of teaching curriculum, learning setting, textbook, out of
course activities, and teacher efficacy. Since social studies teachers are experts of HRCE inter-
discipline education, their views about teaching this domain are very important for Turkish Education
System.

In this research, the survey method was used to collect the data. The data being obtained via
guestionnaire being prepared for this purpose are interpreted in terms of curriculum, textbook,
classroom environment, out-of-school activity and teachers’ competencies dimensions. Content
validity of the questionnaire was provided by means of research experts. After having been piloted, the
reliability of the questionnaire was computed as 935. This study was conducted in 2009-2010 school
year in Kirikkale with 73 social studies teachers from 69 different elementary schools.

The research findings showed that with regard to teaching curriculum, the number of activities toward
HRCE inter-discipline education objectives, being spared time teaching HRCE inter-discipline
objectives, how to measure HRCE inter-discipline objectives; in terms of textbook, example of
alternative activities related to HRCE inter-discipline objectives in teacher edition book, explanations
of how to measure HRCE inter-discipline objectives, the number of questions about how to measure
HRCE inter-discipline objectives, and whether textbook take account of environment and diversity of
students; with regard to context, social and physical conditions of schools meeting HRCE inter-
discipline objectives, considering HRCE inter-discipline objectives for making decision, arranging
social activities, and solving problems; in terms of fact that when students make decision among them
or solve any problem, whether they use HRCE inter-discipline principals and school personals are
good models for HRCE inter-discipline objectives and whether schools attend national and
international project related to HRCE inter-discipline activities; With regard to teacher efficacy,
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following HRCE inter-discipline education publications and attending HRCE inter-discipline
education projects, the teacher in the present study, teacher stated that their undergraduate education
was not enough and they did not provide effective education about these topics, and they need
professional development seminars about these topics.

Given the research findings, the problems in textbooks and teaching curriculum in relation to time and
assessment and evaluation should be overcome, HRCE inter-discipline activities should be enriched,
and textbooks should be revised by being taken student diversity and environment. Additionally,
school environments should be evaluated in terms of human rights, democracy, and democratic
citizenship and it should be give awareness education to all stakeholders. Teachers should be
encouraged to attend out of schools activities related to HRCE inter-discipline education. The good
education should be provided to pre-service teachers, particularly pre-service social studies teachers.
In-service teachers’ efficacy related to HRCE inter-discipline education objectives should be increased
by professional development seminars. Also, although HRCE inter-discipline education problems are
regarding particular associations in MoNE, some of them are related to practitioners. Because of this,
the problems determined should be solved with together including all relevant stakeholders.
Researchers should conduct more research related to HRCE inter-discipline education to provide more
insight to practice for teachers, teachers’ views by using observation and teachers’ practices in
classroom settings should be compared.
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GIRIS

Vatandaslik egitiminde temel egitimin (ilkokul ve ortaokul) 6nemli bir islevi vardir. Temel egitim bu
giiniin ve gelecegin yurttaslarinin edinmesi gereken bilgi, beceri, deger, tutum ve aliskanliklarin
edinimi bakimindan ortak bir platformdur. Temel egitim diizeyinde 6grencilerin edinmesi gereken
yeterliklerin ana kaynagi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’dur. Bu kanunun 2. maddesinde
Ozetle “etkin, hak ve sorumluluklarinin bilincinde, iiretken, yaratici, gelisime agik, 6zgilir ve evren
diistinebilen, demokrat, karakterli ve insan haklarina saygili bireyler yetistirmeye” vurgu yapilmustir.
Genelde temel egitimin 6zelde ise sosyal bilgiler dersinin daha 6zel de ise insan haklar1 ve vatandaglik
egitiminin temel islevi 6grencilerde bu amaglart gergeklestirmektir.

Bu kapsamda tilkemizde vatandaslik egitimi ile ilgili i¢erikler farkli adlar altinda da olsa temel egitim
diizeyinde cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren okutula gelmektedir (Ulger, 2012). Insan haklart
egitiminin okullarda ders olarak okutulmasina ise BM’nin 1995 yilindan baglamak {izere on yillik
siireyi “Insan Haklar1 Egitimi On Y1l1” ilan etmesi iizerine baslanmistir. ilk defa okutulacak bu dersin
gerekgesinde “cagin insan haklari ¢agi olduguna, insan haklarina verilen 6nemin ve insan haklar
egitiminin llkeler arasinda gelismislik Ol¢iitii olarak kullanildigina” vurgu yapilmaktadir. (MEB,
1995/56 Sayili KK). Bu tarihten sonra birgok iilkede oldugu gibi iilkemizde de ilkégretim diizeyinde
insan haklar1 ve vatandaslik egitimi birlikte ele alinmistir.

Diinyada insan haklar1 ve vatandaslik egitimi ile ilgili ti¢ yaklasim mevcuttur. Bunlar “disiplinler
aras1”, “biitlinlestirilmis (tarih ve cografya gibi derslerle birlikte)” ve “bagimsiz ders” yaklasimlaridir
(Eurydice, 2005:18).

Tirkiye’de 2004 yilindan sonra 1-8. smiflar dgretim programlarinda vatandaslik ve insan haklar
egitimi disiplinler arasi bir alan olarak ele alinmis ve 8 ara disiplin alanindan biri olarak ilkogretim
diizeyinde 13 dersin 6gretim programinda kendine yer bulmustur. Bu anlayis ile vatandaslik ve insan
haklar1 egitimine yonelik bilgi, beceri ve tutumlarin 6gretimi ile ilgili tiim Ggretmenlere ve tim
derslere sorumluluk yiiklenmistir. Bu uygulama, 2004 6ncesi miistakil ders uygulamasinin IHVE icin
yeterli olmayacagi bu nedenle tiim miifredata yayilmasi gerektigi ile ilgili elestirileri karsilar bir
uygulama olmustur (Cayir, 2003).

Ulkemiz igin kabul edildigi tarih itibariyle yeni bir yaklasim olan IHVE’nin ara disiplin alan1 olarak
ogretimi ile ilgili uygulayict olan temel egitim ogretmenlerinin goriis ve diigiincelerinin
degerlendirilmesi Onemlidir. Bu calismada 6grenme Ogretme siirecinin dnemli ve vazgecilmez
unsurlarindan “6gretim programlari, ders kitaplari, 0grenme ortamlari, ders dist etkinlikler ve

-

ogretmen yeterligi” boyutlarindaki 6gretmen goriisleri degerlendirilmistir.

Ogretim Programlari

Toplumun sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik yonden kalkinmasinda ve bireylerin kendilerini
gergeklestirmelerinde onemli bir role sahip olan egitim sisteminin ii¢ temel 6gesi vardir. Bunlar;
Ogrenci, Ogretmen ve Ogretim programudir. Egitim sisteminde yapilacak degisikliklerin program
geligtirme c¢aligsmalarina dayandirilmasi gerektigi egitimcilerce kabul edilmis bir gergektir. Ciinkii
Ogretmen egitiminden ders kitabina, sinif yonetiminden uygulanacak 6gretim ydntemine, ne tiir insan
tipi yetistirmek istediginiz sorularinin cevabina kadar bir¢ok seyin cevabini 6gretim programlarinda
bulmak miimkiindiir (Akbaba, 2004:16).

Miifredat programina gére yeni bir anlayis olan 6gretim programi 6gretimin herhangi bir basamaginda
derslerde okutulacak konulari, dersin amaglarini, kag¢ saat okutulacagini, 6gretim yontem ve teknikleri
ile 6grenilenlerin nasil 6lglilecegini gosteren bir kilavuzdur (Bliyiikkaragéz ve Civi, 1999:189-190).
Ogretim programu denildiginde dért 6ge vardir. Bunlardan; hedefler (amaglar) “nigin &gretelim?,
icerik (muhteva-konu alani) “ne O&gretilim?”, Ogrenme yasantilart (6gretim siirecleri) “nasil
Ogretelim?” ve degerlendirme “ne kadar Ogrettik?” sorular1 ve bu sorularin cevaplariyla ilgilidir
(Kiigiikahmet, 2007; Demirel, 2002b). Programlar incelendiginde bu 6geler igerisinde en ¢ok igerik
boyutuna agirlik verildigi goriilmektedir (Demirel, 2002a; Yilmaz ve Siinbiil, 2003). Bir 6gretim
programinin degeri ise ancak uygulamadaki basarisi ile dlgiilebilir (Varig, 1988).

2004 Sonrasi Ogretim Programlarinda Esas Alinan Yaklasim

2004 sonras1 gelistirilen 6gretim programlarinin yenilik getirici bir bakis acis1 bulunmaktadir. Mevcut
Ogretim programlarinin dgrenciyi daha fazla merkeze alan ve geleneksel yontemlerden farkli
yontemler &neren bir yapisinin oldugu gozlenmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarmin hemen
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her dersin 6gretim programinda vurgulanmis oldugu goriilmektedir. Vatandaslik, demokrasi ve insan
haklar1 egitimi bakimindan en 6nemli hususlardan biri de “6grencilerin kendilerini daha rahat ifade
etmelerine imkan saglanmasi” olup, bu anlayis yeni programlarin merkezini olusturmaktadir. Mevcut
Ogretim programlar1 hazirlanirken biiyiik oranda 6greneni merkeze alan yapilandirmaci (constructivist)
anlay1s dikkate alinmistir (MEB, 2005).

Yapilandirmaci ve Ogrenci merkezli anlayis 6gretmen ve Ogrenciye yeni bir rol yiiklemektedir.
Ogrenci, pasif bilgi alan konumunda olmayip siiregte bilgiyi yapilandiran 6znedir. Ogretmen ise
Ogrenciye bilgiyi kesif siirecinde eslik etmektedir. Bu anlayis ayn1 zamanda 6grencilerde farkli bakis
acilarini da desteklemektedir (Brooks and Brooks, 1993).

Mevcut 6gretim programlarinda amaglara yonelik gelistirilen igeriklerin giinliik yasamla baglantili ve
diger alanlarla iliskili olmasi gerektigi iizerinde de durulmustur. Bunun yani sira kavramsal
ogrenmeye, ¢oklu zekaya, aktif 6grenmeye ve yansitici diisiinmeye de agirlik verildigi goriilmektedir.

Ders Kitaplar

Ders kitaplar planli egitim 6gretim uygulamalarinda &grencilerin neler dgrenecegini, 6gretmenlerin
ise neler Ogretecegini 6nemli Olciide etkileyen kaynaklardir. Ders kitaplari, 6zellikle tilkemizde,
Ogretim programlarinin hayata gegmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Hatta bazen ders kitaplar1 6gretim
programi yerine kullanilmaktadir (Tertemiz, Ercan ve Kayabagi, 2001:1-2). Yapilan bir arastirmaya
gore, Ogretmenlerin O6gretim programlarindaki degisiklikleri izlemek i¢in kullandigi kaynaklar
siralamasinda ders kitaplarinin ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin en fazla kullanilan kaynak oldugu
belirlenmistir (TED, 2009:94). Ders kitabi hem izlenmesi Ongoriillen Ogretim programinin
tamamlayicist hem de sinif i¢i uygulamalarda 6gretmenlerin kilavuzu niteligindedir (Esen, 2003:5).
Ders kitaplart merkezi idare tarafindan 6gretim programi ile uyumu bakiminda da onaylandigi i¢in
Ogretim programi ile Ortlismek durumundadir. Bu anlamda programda ongoriillen amag, kazanim,
strateji, yontem gibi unsurlarin ders kitabina eksiksiz yansimis olmasi gerekir (Kilig ve Seven,
2002:19).

Tiirkiye’de yasal olarak okullarda temel egitim araci olarak Milli Egitim Bakanliginca kabul edilen
ders kitaplar1 okutulmaktadir. Ders kitaplarinin okutulmasinin her ne kadar yasal zorunlulugu olsa da
bu zorunlulugun disinda bu durumu destekleyen baska nedenler de bulunmaktadir. Bunlar (Cicek,
Sarisen ve Tiiziin, 2009:13-14):

1. Ders kitabimin dgretmenler igin bir kilavuz, dgrenci igin ise temel kaynak olmast,

2. Egitimde merkezi sistemin var olmasi ve ogretim programini sinifa tagiyan arag olmasi,

3. Ders kitaplarimin devietge onaylanmasinin o6gretmen ve velilerce en giivenilir kaynak olarak
goriilmesi,

4. Ogrencilerin girdigi sinavlardaki sorularin mevcut miifredattan gelmesi ve miifredatin dgrenciye
yansiyan boyutunun ders kitabi olmasi,

5. Ders kitaplarinin kolay yollardan temin edilmesi ve ekonomik olmasidir.

Karapiar’a (2006:336-338) gore ise ders kitaplar;

a) Ozel bir kitle olan dgrenciler i¢in yazilmis olmast,

b) Tiim teknolojik gelismelere karsin, soyut olarak 6gretim programlarindaki amag¢larin somut olarak
kendini gosterdigi materyaller olmasi,

¢) Osrencide bir bilim alanina iliskin ilk algilama ve kavramlandirmanin; bilgi alt yapisinin ve beceri
kazanmiminmin cergevesini olusturmast,

d) Ulastig: kesimin sayisal biitiinliigii nedeniyle bireysel ve toplumsal biling ve algilamalarin olusumu
bakimlarindan onemli bir igleve sahiptir.

Gok’e (2003:158) gore; okulda kullanilan egitim materyallerinin en Onemlisi ders kitaplaridir.
Ogrenciler ders konularin1 dgrenirken en ¢ok, bazi yerlerde ise tek kaynak olarak, ders kitabindan
faydalanmaktadir. Ders kitaplarinin toplumda egemen olan bilgi, deger ve tutumlar1 Ogrencilere
aktarmak en 6nemli islevi oldugu i¢in ders kitaplan tarafsiz degildir. Cilinkii ders kitabinin en dnemli
islevlerinden birisi de toplumsallagsma aract olmasidir. Pingel (2003:1-2) bu durumu “ders kitaplar
sadece bilgi aktarmakla yetinmeyerek, bir toplumun siyasi ve toplumsal normlarmi da belleklere
kazimaya ¢aligirlar” seklinde ifade etmekte ve ders kitab1 yazarlarinin iginde yasadiklari topluma karsi
her zaman yeterince elestirel olamadiklarini belirtmektedir.

Egitimsel agidan ders kitaplarinda sadece metinlerin igerikleri degil metinle iliskili ya da metinden
bagimsiz olarak verilen gorsellerin (resim, fotograf vb.) de insan haklar ilkelerini gézetir nitelikte
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olmasi gerekir (Timur ve Bagli, 2003). Ulusal diizeyde yapilan arastirmalarda ders kitaplarindaki
metinlerin ve gorsellerin 6nemli oranda toplumsal cinsiyet ayrimciligi igerdigi belirlemesi
yapilmaktadir (Giivenli ve Tanriover, 2009:103-105).

Ortam Diizenlemeleri

Okullar toplumsal yasamin aynasidir. Eger toplumda var olan iyi ya da kotii bir niteligi gézlemek
istiyorsak ilk bakilacak yerlerden birisi okullardir. Dewey’e (1996) gore egitim hayata hazirlik sathasi
degil bizzat yasamin kendisidir. Bu baglamda bireylerin 6grenme siireglerini kapsayan okul yasami
tipki gercek yasamda oldugu gibi ayni kaideler iizerine temellendirilmelidir. Ogrenme bu yiizden
yaparak yasayarak yani deneyimsel olmalidir.

Dewey’e gore okul bir demokrasi modeli olmali ve insan haklar1 6ncelikle okulda korunmali ve
gelistirilmelidir. Cocuklara okula basladiklar1 ilk giinden baslayarak okulun; giivenli, adil, esitlik¢i,
bariscil, sorun ¢ozen, farkliliklara saygi gosteren, diiriist ve insan haklari ilkelerinin bulundugu bir
ortam oldugu gosterilmelidir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde model alarak 6grenen dgrenciler dikkate
alindiginda kuskusuz okulda ve toplumda sergilenen davranis ile Ogretilen seyler arasinda bir
paralellik olmas1 gerekmektedir (Kepenekgi, 2000:97-103).

Toplumun bekledigi iyi ve etkin yurttaglar1 yetistirebilmek i¢in oncelikle okul ortamlarinin da etkin
vatandaglik becerilerini gelistirici ve insan haklaria saygili ortamlar olmas1 gerekmektedir. Ortamin
hem mekénsal hem de insani boyutu vardir. Ozellikle insani boyuta bagl olarak olusan okul atmosferi
insan haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin edinilmesinde 6nemli bir yer tutmaktadir.

Oztiirk (2006) demokratik sinif ortamlarindaki tartisma ve oylama gibi etkinlikler yoluyla dgrencilerin
adim adim demokratik siireclere dahil edilmelerinin ileride etkin ve duyarli vatandaslar olmalarina
katki saglanabilecegini belirtmektedir.

Insan haklarma saygili bir okul ortaminin nitelikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir (Cakir, Nas, Hatipoglu
ve Ozeri, 2001:11-14).

1. Ogrenciler arasinda siddet ve hakaret olaylar: yaganmaz,

2. Ogrenciler arasinda din, 1k, cinsiyet vb. ézelliklerden kaynaklanabilecek 6n yarg: yasanmaz,

3. Okul kurallar konulurken 6grencilerinde goriisleri alinir,

4. Not bir disiplin araci olarak kullanilmaz,

5. Ogrenciler 6gretmenlerce asagilanmaz,

6. Osgrenciler kendi iclerindeki gorevlere demokratik segim yoluyla gelir,

7. Ogrencilere isimleri ile hitap edilir,

8. Ogrencilere esit davranilir,

9. Okul idaresi ve 6gretmenler arasinda gii¢lii bir iletisim ve is birligi vardur,

10. Ogretmenler arasinda giiclii bir iletisim ve is birligi vardur,

11. Gorevde yiikselmelerde performans esas alinir,

12. Veliler hosnut olduklari ve olmadiklar: durumlart kaygt duymadan okul idaresine ve 6gretmenlere
aktarabilir,

13. Ogrencileri asagilayan kurallar yoktur,

14. Okul kurallar: tiim 6grenci, ogretmen ve diger ¢alisanlara esit sekilde uygulanir,

15. Okul arag ve geregleri tiim 6grencilerin kullamimina esit derecede agiktir,

16. Engelli ogrencilerin de diistiniildiigii bir bina yapi tasarimi mevcuttur,

17. Okul hem 6grenciler hem de onlarin esyalar igin yeterince giivenlidir.

Yesil (2001) yaptigr calismada ilkdgretim okullarinda gérev yapan dgretmenlerin yarisinin demokratik
ortam olusturma yoniinden ilgisiz davrandigi sonucuna ulasmistir. Balake, Brady ve Sanchez (2003)
ise Ogretmenlerin ders planlarinda vatandaslik konusundaki temel kavramlar ve vatanseverlik
sembollerine c¢ogunlukla yer verdikleri, buna karsilik okullarda 0Ogrencilerin demokrasinin
yasayabilmesi i¢in yeterli diizeyde model olunacak bir ortam olusturamadiklari sonucuna ulagmiglardir
(Akt: Ersoy, 2007:47).

Ders Dis1 Etkinlikler
Ders disi etkinlikler; okulda ya da okul disinda egitimin amaglarina uygun olarak, dgrencilerin ilgi ve

istekleri dogrultusunda, kisiliklerini gelistirmek icin okul yonetiminin bilgisi ve 6gretmenin rehberligi
altinda yapilan planli, programli ve diizenli ¢alismalardir (Binbasioglu, 2000:9; Tezcan, 1980:176)
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Insan haklar1 ve vatandaslik egitimi baglaminda ders dis1 etkinliklerin islevleri; dgrencilerin 6zellikle
toplumsal ve kiiltiirel degerlerle ilgili bilgi, beceri ve aligkanliklar kazanarak iyi bir vatandas
olmalarina yardimeci olmak; Ogrencileri yaparak-yasayarak demokratik bir ortamda yasamaya
alistirmak; ogrencilerin igbirligi, yarigma, sorumluluk alma, caligma, basarma, hosgoriilii olma,
sevilme, sevme gibi evrensel degerleri edinmelerine yardimer olmaktir (Hesapgioglu,1994:344-345).
Milli Egitim Bakanligi, flkogretim ve Ortadgretim Kurumlar: Sosyal Etkinlikler Y®&netmeligi’nde
Ogrencilere insan haklar1 ve vatandaslik egitimi baglaminda sosyal etkinlikler yoluyla kazandirilmasi
amaglanan tutum, davranis ve becerilerden bazilar asagidaki gibidir (T.D, 2005/2569):

a) Insan haklarina ve demokrasi ilkelerine saygi duyabilme,

b) Kendini taniyabilme, bireysel hedeflerini belirleyebilme, yeteneklerini gelistirebilme, bunlar
kendisinin ve toplumun yararina kullanabilme,

¢) Cevreyi koruma bilinciyle hareket edebilme,

d) Kendine ve ¢evresindekilere giiven duyabilme,

e) Savurganligi onleme ve tutumlu olabilme,

f) Bireysel farkliliklara saygili olabilme, farkli gériis, diistince, inang, anlayis ve kiiltiirel degerleri
hogsgorii ile karsilayabilme,

g) Aldig1 gorevi istekle yapabilme, sorumluluk alabilme,

h) Bireysel olarak veya baskalaryla is birligi icinde, ¢evresindeki toplumsal sorunlarla ilgilenebilme
ve bunlarin ¢oziimiine katki saglayacak nitelikte projeler gelistirebilme ve uygulayabilme,

i) Grupga yapuan gorevieri tamamlamak icin istekle c¢alisabilme ve gruba karsi sorumluluk
duyabilme.

Ulkemizde tiim ilk ve ortadgretim okullarinda 2004 yilindan itibaren uygulanmakta olan “Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” diinya capinda bu alanla ilgili iyi 6rnekler arasinda kabul
edilmektedir. S6z konusu projenin etkili oldugu yoniinde ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar (Yiiksel and
Karadag, 2010; Council Of Europe, OSCE/ODIHR, UNESCO, OHCHR, 2009; Metin, 2006; Biger,
2009; Oztiirk, Celik ve Katilmis, 2009) mevcuttur. Séz konusu proje ile yilda bir giin de olsa secimler
yoluyla meclise kadar gelen ogrenciler istek, dilek ve temennilerini meclis kiirsiisiinden ifade
edebilmektedir.

Projenin Tiirk milli egitim sistemi agindan 6nemi, 6grencilere bir yasam bi¢imi olarak demokrasiyi
fark ettirmek ve ailede, okulda demokratik bir ortamin havasini soluma imkaninin verilmesi olarak
ifade edilmistir. Ayrica proje, okullarda yapilan teorik demokrasi egitimini gergek yasantilar yoluyla,
yaparak yasayarak okul ortaminda ve okul dig1 ortamlarda tamamlamaktadir (MEB, 2010:61-63).

Ogretmen Yeterligi

Giinlimiizde her ne kadar 6gretmen merkezli yaklagimdan 6grenci merkezli yaklagima bir gegis olsa da
bu gecis dgretmenin 6neminin azalmasi degil roliiniin degismesi ile ilgilidir. Ogretmen hangi donemde
olursa olsun sinif i¢indeki ve egitimdeki en biiyiik aktér olmak durumundadir.

Yapilan aragtirmalar materyal, okul yonetimi ve orgiitlenme, liderlik, 6grenci basina harcama miktari
gibi faktorler agisindan karsilastirildiginda 6gretmenlerin 6grenci basarist lizerindeki etkilerinin diger
tiim faktorlerden daha etkili oldugunu gostermektedir. Ogretmen niteliklerinin &grencilerin
gelisiminde etkisini ve Onemini gosteren bu bulgular bir¢ok {ilkenin, &zellikle Avrupa Birligi
iilkelerinin, 1980°lerin basindan bu yana 6gretmen yeterliklerine odaklanmasina neden olmustur
(TED, 2009:1).

MEB (2008:10) tarafindan hazirlanan genel 6gretmen yeterliklerinin “ulusal ve evrensel degerlere
onem verme” alt yeterliginde yer alan performans gostergelerinden “insan haklar1” ile ilgili olanlar
sunlardir:

1. Cocuk haklarimin korunmast ve uygulanmasinda etkin rol alma,

2. Insan haklarina uygun bicimde davranma,

3. Simifici ve simif disi etkinliklerde demokratik davranma,

4. Ulusal ve evrensel degerlerin gelismesini destekleme ve model olma,

5. Ogrencilerine bireysel ve kiiltiirel farkliliklar: olabileceSine iliskin anlayis kazandirmaya yénelik
calismalara yer verme.

Goziitok, Akgiin ve Karacaoglu, (2005) yeni 6gretim programlarinin 6gretmen yeterlikleri agisindan
degerlendirilmesi ile ilgili caligmalarinda; 6gretmenlerin bir¢ok konuda kendilerini yeterli gordiikleri
bu yiizden bir egitim ihtiyact hissetmedikleri ve gelisime kapali olduklar1 sonucuna ulagmislardir.
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Ayni arastirmanin gézlem sonuglari ise dgretmenlerin kendilerini algiladiklart diizeyde olmadiklarini
gOstermistir. Ates (2011) ise yaptig1 calismada Ggretmenlerin kendilerinden beklenen rollerin tam
olarak farkinda olmadiklarim belirtmektedir.

Yasar, Giiltekin, Tirkkan, Yildiz ve Girmen (2005) yaptiklart c¢alisma sonunda 2004 sonrasi
gelistirilen ilkdgretim programlar ile ilgili olarak 6gretmenlerin 6gretim programlarinin kazanimlar,
icerik ve 6grenme 0gretme siireci boyutlarinda kesinlikle egitim gereksinimi i¢inde olduklar1 sonucuna
ulasmiglardir. Bu durumda 6gretmenlerin yeterli olduklar1 ve siniflarinda bu boyutlar etkili bir
bigimde gergeklestirip gergeklestiremeyeceklerinin siipheli oldugunu belirtmislerdir.

Calismanin Amaci

Bu arastirma 2004 yilinda uygulanmaya baslanan IHVE ara disiplin alan1 uygulamasi ile ilgili §gretim
programi, ders kitabi, ortam, ders dis1 etkinlikler ve 6gretmen yeterliligi boyutlarinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir.

Calismanmin Onemi

IHVE ara disiplin alan1 uygulamas: Tiirk egitim sistemi ve 6gretmenler icin ilk defa karsilasilan bir
durum olup; bu uygulamanin merkezinde yer alan gretmenlerin, 6zellikle alan uzmani olan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin, ara disiplin alam olarak IHVE egitimi ile ilgili goriislerinin belirlenmesi
calismayr 6nemli kilmaktadir. Caligmadan elde edilecek bulgular uygulamanin niteligine ve
gelecegine 151k tutacaktir.

YONTEM
Aragtirmanin amacina uygun olarak gelistirilen arastirma sorular1 ve bu sorulara verilen cevaplarin
nasil analiz edilecegi ile ilgili arastirmanin tasarimi Tablo 1 de gosterildigi sekildedir.

Tablo 1. Arastirmanin Tasarimi

Arastirma Sorulart Veri Toplama Veri Analiz

i ] Aract Teknigi

1 [kogretim Okllll.lal‘l.ndakl Insz_m .Halilfm ve VaFaI_ldasnlﬂf Eg}tlml ara disiplin alam Anket % Hesaplama
kazamimlarna iliskin sosyal bilgiler gretmenlerinin gorisleri nelerdir?

2 Ilkogfetlr.n. 01.<ullar1ndak.1 I.nsar}vHaklarl ve .Vat?r{dash.k Egltlml kapsaminda kitap Anket % Hesaplama
setlerine iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
[Ikdgretim okullarindaki insan Haklar1 ve Vatandaslik Egitimi kapsaminda okul ve

3 S s L e . Anket % Hesaplama
sinif ortamlarina iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
[Ikdgretim okullarindaki Insan Haklar1 ve Vatandaslik Egitimi kapsaminda ders dist

4 e S S L TS . Anket % Hesaplama
etkinliklere iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

5 [kogretim okullarinda Insan Haklart ve Vatandaghik Egitimi kapsaminda Anket % Hesaplama

ogretmenlerin yeterliklerine iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Tablo 1’den de anlasilacag iizere ilkogretim okullarinda IHVE ara disiplin alam1 kazamimlarina, kitap
setlerine, okul ve sinif ortamlarina, ders disi1 etkinliklere, 6gretmen yeterliklerine iligkin 6gretmen
goriigleri ile ilgili veriler nicel nitelikte olup anket formundan elde edilmistir. Nicel arastirma, diinya
hakkinda bilgi elde etmek icin icinde sayisal bilgilerin oldugu sistematik, objektif ve formal bir
arastirma siirecidir (Burns and Grove, 2005). Nicel arastirmalar bir niyeti, amaci agiklama, yordama
ya da bir deneyimin sonuglarimi kontrol etmeyle ilgili degiskenler arasindaki iligkilere yonelik sorulara
cevap arar (Leedy and Ormrod, 2005). Nicel arastirma i¢inde temel olarak deneysel, yar1 deneysel ve
deneysel olmayan olmak iizere {i¢ farkli desen kullanilmaktadir (Muijs, 2004). Bu arastirmada
deneysel olmayan desenlerden betimsel tarama modeli kullanilmustir.

Betimsel modelle, bir konudaki hélihazirda var olan durum arastirilmaktadir. Bu yontem olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve cesitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye, a¢iklamaya
calisir. Bu tiir arastirmalar ¢ok sayida obje ya da denek lizerinde ve belirli bir zaman kesiti i¢inde
yapilmaktadir. Bu sayede onlar iyi anlayabilme, gruplayabilme olanagi saglamir ve aralarindaki
iligkiler saptanmis olur (Kaptan, 1983). Belli bir zaman kesiti i¢cinde ¢ok sayida denek veya objeden
elde edilen verilerin analizi ile aragtirma problemine veya problemlerine cevap arandiginda betimsel
model kullanilir (Arseven, 2001).
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Calisma Grubu

Calisma kapsaminda 50 soruluk likert formatinda taslak anket formu olusturulmus ve alan
uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra taslak anket formu
farkli illerde gorev yapan toplam 240 géniillii 6gretmene uygulanmugtir. Ozensiz doldurulan anket
formlar1 ayiklanarak istenilen nitelikleri karsilayan 155 anket formu degerlendirmeye alinmistir.
Yapilan analizler sonucunda likert tipi formatta hazirlanan anketin Cronbach Alpha degeri .935 olarak
hesaplanmistir. Ayni zamanda madde analizleri sonucunda diisiik korelasyon gosteren altt madde test
giivenirlik degeri yliksek oldugu icin testten ¢ikarilmamis anket formunun igerigini genis tutmak
amaci ile bu maddeler yeniden diizenlenerek asil uygulama siirecinde kullanilmistir. Calisma 2009-
2010 oOgretim yilinda Kirikkale ilindeki 69 ilkdgretim okulunda gerceklestirilmistir. Calisma
kapsaminda s6z konusu ildeki hemen tiim sosyal bilgiler 6gretmenlerine anket formu dagitilmig ancak
bunlardan 73 tanesi degerlendirmeye alinabilmistir.

Aragtirmada amagli  Ornekleme yoOntemlerinden kolay ulasilabilir o6rnekleme tekniginden
faydalanilmistir. Bu tiir 6rnekleme tiirli, arastirma yapilacak birey ya da gruplarin arastirma siirecine
daha kolay dahil edilmesi ve ulasilabilir olmasiyla ilgilidir (Ekiz, 2009).

BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmada elde edilen bulgularda her bir boyutun genel aritmetik ortalamalari alinarak yiizde
grafikleri seklinde ifade edilmistir. Her bir boyutun altinda yer alan maddeler ilgili boyutun genel
ortalamasindan farklilagmas1 bakimindan yorumlanmistir. Asagida her bir boyutun genel ortalamasinin
yiizde cinsinden ifade edildigi grafiklere ve boyutlara yonelik sorulardan elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Bu kapsamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin IHVE ara disiplin alan1 uygulamasinin “program boyutu”
ile ilgili goriisleri Grafik.1’de yiizde olarak gosterilmistir.
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Grafik.1. IHVE Ara Disiplin Alan1 Uygulamasinin Program Boyutuna iliskin Gériisler.

Grafik.1 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun (%46)
program boyutu (IHVE ara disiplin alam kazanimlar1) ile ilgili olarak olumlu goriislere sahip
olduklar goriilmektedir. Bu boyutta genel ortalamanin altinda ve tistiinde kalan maddeler agisindan bir
degerlendirme yapildiginda ise asagidaki bulgular elde edilmistir.

Sosyal bilgiler dgretmenleri IHVE ara disiplin alam ile ilgili programlarda verilen ara disiplin
kazanimi sayisini yeterli goérmektedirler. Bu anlamda programlarda verilen ara disiplin alani
kazanimlarinin nicel olarak yeterli oldugu sdylenebilir. Ayrica sosyal bilgiler dgretmenleri IHVE alani
ara disiplin kazanimlarinin ders kazanimlarii destekledigini diisiinmektedir. Bu durum igeriklerin
yakinliginin (IHVE- Sosyal Bilgiler- TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik) ile agiklanabilir. Zira Sosyal
bilgiler grubunda kabul edilen derslerin kazammlari onemli oranda IHVE kazanimlarim
desteklemektedir.

Sosyal bilgiler &gretmenleri Ogretim programlarinda IHVE alani ara disiplin kazanimlarmin
ogrencilere nasil kazandirilacagina iliskin yeterli agiklamanin yapildigini diisiinmektedir. Bu bulgu
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ayn1 zamanda IHVE alamin da uzmani olmalar1 nedeniyle séz konusu
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ara disiplin alan1 kazamimlarina iligskin aciklamalara ihtiya¢ duymamalari ile agiklanabilir. Sosyal
bilgiler 6gretmenleri 6gretim programlarinda THVE alani ara disiplin kazanimlarmin 6grencilerin
zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diistinmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri programlarindaki IHVE ara disiplin kazanimlarinin =~ $gretim
programlarinin genel yaklasimina uygun olarak hazirlandigimi ve s6z konusu kazanimlarin
Ogrencilerin giinliilk yasamlarinda davranisa doniisebilecek, gerceklestirilebilir nitelikte ve Oncelik
sonralik iligkisi iceren bir formda diizenlenmis olduklarini diistinmektedirler. Ayrica sosyal bilgiler
ogretmenleri 6gretim programlarinda IHVE’ye iliskin nelerin yapilmasi gerektigi ile ilgili agiklamalart
yeterli bulmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri mevcut dgretim programlarinda THVE alani ara disiplin kazanimlariyla
ilgili yeterli sayida etkinlik rnegi bulunmadigini ve IHVE alani ara disiplin kazanimlarmin islenmesi
icin yeterli siire 0nerilmedigini diistinmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugu &gretim programlarinda IHVE kazamimlarmin nasil
dlgiilecegine dair yeterli bilgi verilmedigi diisiinmektedir. Bu durum Ulger’in (2012) kitap setlerinin
incelenmesi sonunda IHVE alami ara disiplin kazanimlarmn kitaplara istenilen yeterlikte konu
edilmesinin ¢ok smirli oldugu sonucu (%39) ile birlikte ele alindiginda {izerine yeniden diistintilmesi
gereken bir bulgu haline gelmektedir. Bu bulgulardan hareketle IHVE ara disiplin alam1 kazanimlarinin
olglilmesi konusunda hem kitaplar hem de 6gretim programlarinda sorunlar oldugu soylenebilir.
Sosyal bilgiler &gretmenleri gerek sadece ogretim programlarindaki IHVE alani ara disiplin
kazanimlar1 gerekse IHVE alani ara disiplin kazanimlar1 ve iliskili olduklar1 ders kazanimlar1 birlikte
ele almsin, bunlar iizerinden yapilacak bir 6gretimin IHVE igin yeterli olup olmadig ile ilgili net bir
goriisleri bulunmamaktadir. Bu durum mevcut ders kazammlari ve IHVE ara disiplin alam
kazanimlarmin IHVE egitimi icin yeterliligi noktasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tereddiitlii
olduklar1 ve miistakil bir dersin de gerekli oldugunu distindiikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretim programlarinin dgrenciye yansiyan yiizii ders kitaplaridir. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin
IHVE ara disiplin alam1 uygulamasinin “kitap boyutu” ile ilgili goriisleri Grafik.2’de yiizde olarak
gosterilmistir.
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Grafik.2. IHVE Ara Disiplin Alam1 Uygulamasinin Kitap Boyutuna {liskin Goriisler

Grafik2. incelendiginde aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kitap boyutu ile ilgili
belirgin bir goriise sahip olmadiklar1 (%42 olumlu; %41 olumsuz) goriilmektedir. Bu boyutta genel
ortalamanin altinda ve iistiinde kalan maddeler acisindan bir degerlendirme yapildiginda ise asagidaki
bulgular elde edilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cogunlugu ders kitaplarinda {HVE alam ara disiplin kazanimlarmin
islenisinde yer alan gorsellerin metni destekledigini, hazirlanan kitap setlerinde insan haklarina aykir
ifadeler ve gorseller bulunmadigini ve cinsiyet ayrimciligi igeren dgelerin olmadigini diigiinmektedir.
Bu bulgular kamuoyunda zaman zaman tartisildiginin aksine ders kitabi setlerinin ¢ok biiyiik oranda
insan haklarina aykin ifade ve gorsel icermedigi, kitaplarda cinsiyet ayrimciligi igeren Sgelerin
olmamasma Ozen gosterildigi; MEB tarafindan kabul edilen kitap setlerini hazirlayanlarin ve
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inceleyenlerin insan haklar1 ilkeleri konusunda yeterince duyarlik sahibi olduklart ve O6zenli
davrandiklari seklinde yorumlanabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cogunlugu 6gretmen kilavuz kitaplarindan ders kitaplarina ve 6grenci
calisma kitaplarma IHVE alani ara disiplin kazanimlart ile ilgili yonlendirmelerin ve gretmen kilavuz
kitaplarinda IHVE alani ara disiplin kazamimlariyla ilgili verilen alternatif etkinlik érnegi sayisinin
yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri IHVE alan1 ara disiplin kazanimlari
bakimindan hazirlanan kitap setlerinin ¢evre ve 6grenci farkliliklarini dikkate alan, esnek bir yapida
hazirlanmadigini, ara disiplin alan1 kazanimlart ile ilgili dlgmenin nasil olacaginin belirgin olmadigini
ve kitap setlerindeki sorularin farkli bakis acilarin1 destekleyici nitelikte olmadigint diistinmektedir.
Ders kitabi setlerinin merkezi idare tarafindan belirli dl¢iitlere bagli olarak inceleniyor olmasi ve ders
kitab1 setlerinin gevre ve 6grenci farkliliklarimi dikkate alarak hazirlanmasindaki diger gii¢liikler bu
durumu ortaya ¢ikarmis olabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugu 6gretmenlerin kitap setlerinde, IHVE alam ara disiplin
kazanimlarinin degerlendirilmesine iligskin yeterli sayida sorunun yer almadigimi diisiinmektedir. Bu
bulgu Ulger’in (2012) yaptig1 calismadaki kitap setlerinde IHVE ara disiplin alam kazanimlarinin
6lecme ve degerlendirmeye konu edilmesi ile ilgili olarak elde edilen bulgu ile tutarlidir. Bu verilerden
hareketle IHVE alam ara disiplin kazanimlarinin &lgme degerlendirme boyutu ile ilgili nemli
eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Bu eksilikler ayn1 zamanda IHVE alan1 ara disiplin kazanimlarinin
Ogrenciler tarafindan ne diizeyde edinildigi ile ilgili belirsizlige de neden olmaktadir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ders kitaplarinda ve 6grenci calisma kitaplarinda THVE alanma iliskin
kazanimlarin isleniginde kiiltiiriimiize 6zgii 6ge veya kisilere daha fazla yer verilmesi gerektigini
diisiinmektedir. Bu talep 6gretmenlerin kendi kiiltiiriimiizden &ge ve kisiler yoluyla THVE alam
kazanimlarinin 6grenciler tarafindan daha iyi 68renilecegini diisiinmelerinden kaynaklanmis olabilir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretmen kilavuz kitaplarinda IHVE alam ara disiplin kazanimlarimin
nasil kazandirilmas: gerektigine yonelik aciklamalarm ve ders kitaplarinda IHVE alam ara disiplin
kazanimlarina yonelik verilen igeriklerin yeterli olup olmadigi konusunda belirgin (olumlu ya da
olumsuz) gériisleri bulunmamaktadir. S6z konusu bulgu Ulger’in (2012) ders ve galisma kitaplarinda
“IHVE ara disiplin alan1 kazanimlarma yonelik konu anlatimi” ile ilgili kitap setlerinin taramasindan
elde edilen bulgu ile tutarh degildir. Bu tutarsizlik arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ders kitaplarnda IHVE alam ara disiplin kazanimlarim1 ders kazanimindan bagimsiz
degerlendirmelerinden kaynaklanmig olabilir.

Ogrenme dgretme siirecinde dgretim programi  ve ders kitabinda yer alan igerikler ile 6grenme
ortamlarinin tutarl ve destekleyici olmalari gerekir. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin IHVE ara disiplin
alan1 uygulamasinin “ortam boyutu” ile ilgili goriisleri Grafik.3’te yiizde olarak gdsterilmistir.
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Graﬁk.3. IHVE Ara Disiplin Alan1 Uygulamasimnin Ortam Boyutuna {liskin Goriisler

Grafik.3 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun (%47) ortam
boyutu ile ilgili olumsuz goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu boyutta genel ortalamanin
altinda ve iistliinde kalan maddeler acgisindan bir degerlendirme yapildiginda ise asagidaki bulgular elde
edilmistir.
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Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin cogunlugu okullarin sosyal ve fiziki kosullarini IHVE kazanimlarim
gergeklestirmek icin yeterli bulmamakta; fakat ayni durum sinif kosullari bakimindan ele alindiginda
ise smiflarinimn fiziki kosullarimin yeterli olmadigini1 buna karsin sosyal kosullarin yeterli oldugunu
diistinmektedirler. Yine bu kapsamda siniflarinda demokratik isbirligini destekleyici bir ortamin
oldugunu ve smifta 6grencilerin kendilerini rahatca ifade edebildiklerini diisiinmektedirler.

Ayrica sosyal bilgiler dgretmenlerinin ¢ogunlugu “okullardaki karar alma siireclerinde THVE
ilkelerinin dikkate alinmadigini, okul calisanlarinin IHVE ile ilgili dogru model olma bakimindan
yeterli olmadiklarini, okullarda sosyal faaliyetler planlanirken IHVE ilkelerine yeterince 6zen
gosterilmedigini, 6grencilerin kendi aralarinda karar alirken ya da sorun ¢dzerken IHVE ilkelerine
uygun hareket etmediklerini” diisiinmektedir. Ayrica ortam boyutunun genel ortalamasinin iizerinde
olmasa da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugu okullarda karsilasilan problemlerin ¢6ziim
siirecinde IHVE ilkelerinin dikkate alinmadigin1 diisiinmektedirler.

Bu bulgulardan hareketle sosyal bilgiler 6gretmenlerin dogrudan kendi yetki alanlariyla ilgili olumlu
goriislere sahipken, kendi yetki ya da sorumluluk alanlarindan uzaklasan durumlarla ilgili olumsuz
goriislere sahiplerdir. Ogretmenlerin okuldaki kosullar1 IHVE egitimi baglaminda yeterli
bulmamalarin karsin smif kosullarina yonelik olumlu goriis bildirmeleri biitiin parca iliskisi ve
parcganin biitiine etkisi bakimindan ¢eliskili bir durumdur. Bu anlamda 6gretmenler sadece kendi sinif
kosullarinda yapilan isleri benimsemekte ve bu islerde basarili olduklarina inanmaktadirlar.

Okulda 6gretilenlerin ders dis1 etkinlikler yoluyla desteklenmesi 6grenmenin kaliciligini ve niteligini
etkileyen bir durumdur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin IHVE ara disiplin alan1 uygulamasinin “ders
dis1 etkinlikler boyutu” ile ilgili goriisleri Grafik.4’te yiizde olarak gosterilmistir.
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Grafik.4. [HVE Ara Disiplin Alan1 Uygulamasinin Ders Dis Etkinlikler Boyutuna Iliskin Goriisler

Garfik.4 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cogunlugunun (%45) ders
dis1 etkinlikler boyutu ile ilgili olumsuz goriislere sahip olduklari goriilmektedir. Bu boyutta genel
ortalamanin altinda ve iistiinde kalan maddeler agisindan bir degerlendirme yapildiginda ise asagidaki
bulgular elde edilmistir.

Sosyal bilgiler dgretmenleri biiyiik oranda okullarinda IHVE’ye iliskin olarak yeterince ders disi
etkinlik (Siir yarigmasi, resim yarismasi, miinazaralar vb.) yapildigin1 diistinmektedirler. Ancak sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik bir kism1 okul i¢inde yapilan ders disi bu faaliyetlere karsin; okullarin
[HVE ile ilgili okul dis1 etkinliklere (Sempozyum- gezi- tiyatro- sinema vb.) yeterince katilim
saglanmadigint diisiinmektedirler. Bu baglamda ders dis1 faaliyetlerin okullarla sinirli kaldigir ve
IHVE ile ilgili okul dis1 sosyal faaliyetlerin yeterince yapilamadig1 anlasiimaktadir.

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin ¢ogunlugu okullardan, THVE ile ilgili olarak ulusal ve uluslararasi
diizeyde yarigma, proje gibi etkinliklere yeteri kadar katilim saglanmadigini diistinmektedirler. Ancak
Sosyal bilgiler 6gretmenleri Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin IHVE’ye ¢ok biiyiik
oranda katki sagladigini diisiinmektedirler. Bu bulgu 2004 yilindan beri uygulanmakta olan ve yurt
disinda insan haklar1 demokrasi egitiminde iyi Ornekler arasinda gosterilen Demokrasi ve Okul
Meclisleri Projesi’nin IHVE’ye 6nemli katkilar sagladigi ve &gretmenlerce benimsendigi seklinde
yorumlanabilir.
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[HVE’nin ara disiplin alan1 olarak okutulmaya baslanmasi Tiirk Egitim Sistemi ve sdz konusu
uygulamanin gerceklestirilmesini saglayan tiim dgretmenler icin ilk defa karsilasilan bir durumdur. Bu
bakimdan s6z konusu uygulamanin basarisi o6gretmenlerin yeterlikleri ile birebir iliskidir. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin IHVE ara disiplin alan1 uygulamasinin “dgretmen yeterlikleri boyutu” ile ilgili
goriigleri Grafik.5’te yiizde olarak gosterilmistir.
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Grafik.5. IHVE Ara Disiplin Alam1 Uygulamasinin Ogretmen Yeterligi Boyutuna iliskin Goriisler

Grafik.5 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretmen yeterligi boyutu
ile ilgili buiyiik oranda (%64) olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica her ne kadar bazi
maddelerde olumlu goriigler genel ortalamanin altinda kalmis olsa bile olumlu olumsuz ayrimi
yapildiginda hemen tiim maddelerde olumlu goriislerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Boyuttaki
soru maddeleri bakimindan bir degerlendirme yapildiginda ise asagidaki bulgular elde edilmistir.
Sosyal bilgiler égretmenleri IHVE konusunda kendilerinin ¢ok biiyiik oranda yeterli olduklarini ve
etkinliklerini planlarken IHVE ilkelerini dikkate aldiklarin diisiinmektedirler. IHVE konusunda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin alan uzmani oldugu diisiiniildiigiinde beklenen bir bulgu oldugu sdylenebilir.
Ancak s6z konusu bulgu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun iiniversitede yeterli egitimi
almadiklarini diisiinmeleri ve IHVE ile ilgili hizmet i¢i egitime gereksinim duyma oranin ¢ok yiiksek
olmasi bulgulariyla 6rtiismemektedir. Ciinkii kendisini yeterli hisseden bir sosyal bilgiler 6gretmenin
yeterlilik algisinda hizmet igi egitim gereksiniminin diisiik ve tniversitede alinan egitimin yeterli
olmas1 beklenir. Ancak bu bulgular ayn1 zamanda IHVE ile sosyal bilgiler gretmenlerinin hizmet igi
egitimler yoluyla kendilerini daha fazla gelistirmek istemeleri ve iiniversitede yeterli egitimi alamamig
olmalarina ragmen ilgili alana iligkin okuma ve arastirma yapmalari, meslektas tecriibelerinden
yararlanmalari, hizmeti¢i egitimler veya kurslar yoluyla kendilerini gelistirmeleri ile de agiklanabilir.
Universitede IHVE ile ilgili alinan egitimin yeterli olmamasi bulgusu Ulger’in (2012) ¢alismasindaki,
sosyal bilgiler gretmenlerinin mevcut IHVE ile ilgili bilgi ve becerilerinin olusumundaki en yiiksek
oran olan “Universite sonrasi kendi kendime edindigim bilgiler” ve ikinci siradaki “Universite
egitimim sirasinda aldigim dersler” bulgular ile ortiismektedir.

Ayrica olumlu goriislerin olumsuzlardan yiiksek olmasina ragmen boyut ortalamasinin altinda kalan
maddeler ise “IHVE ile ilgili ulusal ve/veya uluslar aras1 yaymlar1 takip etme ve IHVE ile ilgili
yeterince proje ve/veya etkinliklere katilma” ile ilgili maddelerdir. Yine bu maddelerin de 6gretmen
yeterligine etkisi diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin kendileri ile ilgili yeterlik algilart IHVE ile ilgili
yayin takip etme ve etkinliklere katilma ile ilgili diisiinceleri ile ortiismemektedir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin IHVE kazanimlaria yonelik ders igi ve ders dis1 ek etkinlik planlayabilme ile ilgili
diistinceleri ise genel ortalamayla paraleldir.

SONUC ve ONERILER

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin yarina yakim IHVE ara disiplin alan1 kazanimlari ile ilgili olarak
olumlu gériislere sahiptir. Bu sonu¢ IHVE konusunda sosyal bilgiler égretmenlerinin alan uzmani
oldugu diisiiniildiigiinde 6nemli bir hale gelmektedir. Her ne kadar olumlu goriisler ¢ogunlukta olsa da
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bazi maddelerde olumsuz goriislerinde yiiksek bir orana sahip oldugu gériilmektedir. Ozellikle 6gretim
programlarindaki “IHVE ara disiplin alanin kazanimlaria yénelik verilen etkinlik sayisi, ara disiplin
alan1 kazanimlart i¢in Onerilen siire, ara disiplin alan1 kazanimlarinin nasil 6lgiilecegi bilgisi”
konularinda 6nemli eksiklerin oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuglara bagli olarak IHVE nin ara disiplin
alam olarak dgretimine devam edilmelidir. Ancak &gretim programlarinda IHVE ile ilgili daha fazla
etkinlik 6rnegine yer verilmesi, ara disiplin alan1 kazanimlarinin edinimi icin de (6zellikle ders
kazanimlar1 ile birebir igerik ortiismedigi durumlarda) ayrica bir siire belirlenmeli ve ara disiplin alan
kazanimlarinin 6l¢iilmesi ile ilgili 6gretmenlere daha fazla bilgi saglanmalidir.

Kitap boyutunda aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin olumlu yada olumsuz goriis
ortalamalarinin belirginlesmedigi goriilmektedir. Bu boyutta “Ogretmen kilavuz kitaplaridaki IHVE
alami ara disiplin kazanmmlariyla ilgili alternatif etkinlik &rnekleri, IHVE alam ara disiplin
kazanimlarinin nasil 6lgiilecegi ile ilgili aciklamalar, ara disiplin kazanimlarinin degerlendirilmesine
iligkin soru sayisi, kitaplardaki islenislerin ¢evre ve 6grenci farkliliklarini dikkate alan esnek bir
yapida olmasi” konularinda 6nemli eksiklerin oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuca bagli olarak
ogretmen kilavuz kitaplarinda IHVE ara disiplin alani kazanimlarma yonelik de alternatif etkinlik
orneklerine yer verilmeli, kitaplarda IHVE ara disiplin alani kazanimlarmin dlgme sorularina daha
fazla konu edilmesi ve ara disiplin alan1 kazanimlar1 ile ilgili 6lgmenin nasil yapilacaginin (6zellikle
ders kazamimlar1 ile bire bir iliskilendirmenin yapilamadigi ara disiplin alan1 kazanimlar1 igin)
aciklanmasi, kitaplarin ¢evre ve Ogrenci farkliliklarin1 daha fazla dikkate alan esnek bir yapida
olusturulmasina calisilmalidir. Ayrica ders kitaplarinda IHVE ile ilgili islenislerde kendi
kiiltirimiizden 6ge ve kisilere daha fazla yer verilmelidir. Ders kitaplarinin yaziminda ve
incelenmesinde insan haklarina ilkelerine dzenlilik durumu bundan sonra da artarak devam etmelidir.
Program ve Kitap boyutundan farkli olarak ortam boyutunda arastirmaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun olumsuz goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu boyutta
“okullarin fiziki ve sosyal kosullarmin IHVE kazamimlarini gerceklestirmedeki yeterlilikleri; okullarda
karar alma siireglerinde, sosyal faaliyet planlamalarinda ve problemlerin ¢dziimiinde IHVE ilkelerini
dikkate alma; 6grencilerin kendi aralarinda karar alirken ya da sorun ¢ozerken IHVE ilkelerine uygun
hareket etme ve okul ¢alisanlarinin IHVE baglaminda dogru rol model olmas1” konularinda énemli
eksiklerin oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuca bagl olarak dgrenme ortamlarinin IHVE baglanminda
yeniden ele alinmas1 gerekmektedir. Bu kapsamda; okullarin fiziki ve sosyal kosullar1 IHVE ilkeleri
de dikkate alinarak yeniden diizenlenmeli yeni yapilacak okullarda bu ilkeler esas alinmalidir. Okullar
toplumun protipi ilkesinden hareketle gelecegin yurttaglarini yetistiren bu kurumlarda karar alma
stireclerinde, sosyal faaliyetlerde ve sorunlarin ¢oziimiinde insan haklar1 ve demokrasinin temel
prensipleri bir yasam tarzi olarak benimsenmeli ve insan haklar1 ile uyumlu demokrasi kdiltiirii
olusturulmalidir. Bu kiiltiir igerisinde tiim okul g¢alisanlari dogru rol model olmali ve bu yolla bu
kiiltirde yetisen ogrencilerin tim eylemlerinde IHVE ilkelerine uygun davranmasina katki
saglanmalidir. Aksi halde 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda yazili kalan dolayisiyla hayata
gecmeyen bir IHVE’den s6z edilebilir.

Program ve kitap boyutundan farkli, ortam boyutu ile ise benzer bir sekilde ders disi etkinlik
boyutunda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun olumsuz goriislere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu boyutta “Okullarin IHVE’ye iliskin olarak okul dis1 etkinliklere
(sempozyum, gezi, tiyatro, sinema gibi) ve ulusal, uluslar arasi yarisma ve projelere katilimi
konusunda &nemli eksiklerin oldugu anlagilmaktadir. Bu sonuca bagli olarak IHVE baglaminda
okullarin sempozyum, gezi, tiyatro, sinema gibi okul dig1 sosyal etkinliklere katilmalari tesvik edilmeli
ve yasal prosediirler kolaylastirilmalidir. Ayrica ulusal ve uluslar arasi diizeyde IHVE ile ilgili okul
meclisleri projesine benzer yarisma ve projelerin sayisi artirilmali, bunlarla ilgili farkindalik artirici
etkinlikler yapilmali, bunlara katilimlar tesvik edilmelidir.

Program, kitap, ortam ve ders dis1 etkinlik boyutlarini hepsinden farkli olarak 6gretmen yeterliligi
boyutunda 6gretmen egilimleri daha net ortaya ¢cikmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri bu boyutta ¢ok
biiyiik oranda olumlu goriis ve diisiincelere sahiptir. Sosyal bilgiler égretmenleri “IHVE konusunda
kendilerini yeterli gormekle” birlikte ayn1 olumlu goriis oran1 “IHVE ile ilgili yaymlari takip etme ve
projelere katilma” konusunda goriilmemekte; katilimcilarm c¢ogunlugu “IHVE kapsaminda
iiniversitede aldig1 egitimi yeterli bulmamakta ve bu konuda hizmeti¢i egitime gereksinim
duymaktadir.” Bu sonuglardan hareketle, Sosyal bilgiler 6gretmenleri yeterliklerine katki saglamak
iizere IHVE ile ilgili yaymlar1 takip konusunda tesvik edilmeli, bu yaymlara erisimleri
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kolaylastirilmali, yaymnlarin tanitimlar1 yapilarak farkindaliklari artirnlmalidir. Ayni sekilde sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin IHVE ile ilgili yeterliklerine katk1 saglayacak projelere katilmalarim tesvik
edici ve kolaylastiric énlemler alinmalidir. Okullarda THVE ile ilgili igerikleri 6gretmekle ilgili tiim
Ogretmen adaylarina 6zelde ise sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimlerinde “insan haklari, vatandaglik
bilgisi, demokratik vatandaslik, demokrasi egitimi ve insan haklar1 ve vatandashik egitimi”
konularinda etkili bir egitim verilmesine yonelik planlama yapilmalidir. Alanda calisan ve THVE ile
ilgili egitimle ilgisi olan tiim dgretmenlere, 6zelde ise sosyal bilgiler dgretmenlerine Insan Haklar,
Vatandaslik Bilgisi, Demokratik Vatandaslik, Demokrasi Egitimi ve Insan Haklar1 ve Vatandaslik
Egitimi konularinda etkili hizmet i¢i egitimler yapilmalidir.
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OZET

Biyoloji, kavram bakimindan oldukga zengin bir igerige sahiptir. Ogrenciler ézellikle hiicre boliinmesi, protein
sentezi vb. gibi dinamik yapidaki soyut ve kompleks biyoloji konularini1 anlamli bir sekilde 6grenmelerinde ve
kavramalarinda ciddi giicliiklerle karsilasmaktadirlar. Ogrenilmesinde ve dgretilmesinde giigliikler olan soyut ve
mikro diizeydeki olaylarla ilgili hazirlanan animasyonlar, dgrencilerin bu olaylar1 zihinlerinde dogru sekilde
canlandirmalarina, kavramsal anlamalarinin, derse kargi ilgilerinin artmasina ve sahip olduklari kavram
yanilgilarindan kurtulmalarina yardime1 olmaktadir.

Bu arastirmanin amaci biyolojide soyut bazi kavramlarin dgretilmesinde kullanilan bilgisayar animasyonlart ile
ilgili 6grenci gorislerinin belirlenmesidir. Caligmaya 48 tniversite 1. simif 6grencisi katilmistir. Arastirma
kapsaminda hiicre zarindan madde gegisi, protein sentezi ve hiicre béliinmeleri konulariyla ilgili kavramlarin
dgretiminde bilgisayar animasyonlarindan yararlanilmistir.  Ogrencilerin animasyonlarla ilgili gériisleri
hazirlanan agik uglu sorular yardimiyla belirlenmistir. Ayrica 6 6grenci ile yari yapilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Sonug olarak 6grencilerin biiyiik bir kisminin, animasyonlarla yapilan &gretimi begendiklerini,
animasyonlarin 6grenmelerine ve konuyu anlamalarina olumlu katkisinin oldugunu, daha 6nce anlayamadiklar
konu ve kavramlar1 animasyonlar sayesinde daha iyi anladiklarini ifade etmisglerdir.

Anahtar kelimeler: Biyoloji Ogretimi, Animasyonlar, Ogrenci Gériisleri

Student’s View for Using Computer Animations on

Teaching Biology

ABSTRACT

Biology has a very rich content in terms of concept. Students have serious difficulties on meaningful learning of
biology subjects that have the dynamic structure abstract and complex, such as particularly cell division, protein
synthesis, etc.. Animations, which was prepared for abstract and micro events that have some difficulties, to be
learned and taught, helps students about imaging these events correctly, increasing their conceptual
understanding and interests for biology courses and also helps overcome their misconception.

The purpose of this study is to determine students' views about computer animations which are used by teaching
of some abstract concepts in biology. The study was participated in 48 pre-service teachers studying in the first
year of university. Within this research, computer animations were used in teaching the subjects related to,
protein synthesis, cell division and exchange of substance across the cell membrane. Students' opinions about the
animations were determined with the open-ended questions. In addition, semi-structured interviews were
conducted with 6 students. As a result, most of students explain that they like teaching of biology topics by using
animations, the animations contribute them to learn and comprehend the topics, and they can understand the
topics and concepts which couldn’t be understood before by helping animation.

Key word: Biology education, animations, students' views
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EXTENDED SUMMARY

Biology has a very rich content in terms of concept. Students have serious difficulties on meaningful
learning of biology subjects that have the dynamic structure abstract and complex, such as particularly
cell division, protein synthesis, etc... Animations, which was prepared for abstract and micro events
that have some difficulties, to be learned and taught, helps students about imaging these events
correctly, increasing their conceptual understanding and interests for biology courses and also helps
overcome their misconception. The purpose of this study is to determine students' views about
computer animations which are used by teaching of some abstract concepts in biology. The study was
conducted in Gazi University, Gazi Education Faculty. The participants consisted of 48 pre-service
teachers, studying in the first year of university. Survey model was used in the study. The data was
obtained by three open-ended questions asked to students. In addition, semi-structured interviews were
carried out with 6 students who are chosen randomly from study group. Sound recordings which were
got from interviews analyzed together with the data obtained by open ended questions. Analyzes were
made by 2 researchers separately, they are leading experts, and data segments which are agreement
over are incorporated in categories which are created by open ended questions.

Before the data collected, the students who are in the study group were exposed instructional activities
by using computer animations. The animations are related to cell subjects, abstract and difficult to be
understood by the students, like diffusion, active transport, facilitated diffusion, osmotic pressure,
endocytosis- exocytosis, mitosis and meiosis. The animations used in instruction, taking into account
students' misconceptions about the cell topics are developed. In addition to developed animations,
some animations which were prepared on the cell and molecular biology's books and in web sites were
also utilized. Animations are contained arrows, explanatory writing, color changes and various marks
for understanding clearly in the cell events. During the instruction, the students were asked the
questions and were made classroom discussions. Through the questions and classroom discussion it
was aimed to students recognize their misconceptions and understanding which are related about cell
topics. After, concepts and the process which includes relations between concepts are explained by
through the animations. Each animation was performed three times to let students follow it
completely. Instruction lasted for five weeks as two hours per week. At the end of these five weeks,
student views on enriched biology instruction through computer animation, were collected and
presented as three categories.

Students think that they learnt the biology topics by just imaginary before, because of that they
couldn’t understand biology and so dislike biology, but students also think that animations helped
them to comprehend biology. Because, students don’t like the topics that they have difficulty to
envision in their mind. However, It is inferred that by using animations contribute students envision
cell topics and enhance interests about them. Students think that animations which are prepared for the
study are formed well to animate the different concepts and events on cell, and also animations explain
elementarily how the events and concepts on cell occur and so animations draw students’ attention.
Besides, students expressed that they learn better many concepts and events about protein synthesis
and cell division after enriched teaching with animations. In line with the views of students, Saka and
Akdeniz (2006) conclude that computer assisted instruction, formed by animations and simulations
which are about chromosome, DNA, gene, genetic crossover and cloning that teacher candidates have
difficulty to teach them, has a great effect to increase achievement on teaching genetic concepts.
Students state that they overcome their knowledge deficiencies and misconceptions about with protein
synthesis and relations between DNA and chromosome, and they also learn it permanently by means
of the instruction using the animations. Talib, Matthews, and Secombe's (2005) study support this
conclusion. When they analyzed students’ answer about electrochemistry in their study, they conclude
that the students which are taught with computer animations, comprehend better, complex, abstract
and dynamic concepts and they have efficiently conceptual change. In other respects, it is detected that
teaching materials which are prepared by using computer animations on teaching science fields like
biology, chemistry, physic have positive effect on students’ academic achievement. (Yang, Andre and
Greenbowe, 2003; Pektas, Tiirkmen ve Solak, 2006; Tasci ve Soran, 2008; Dagsdemir ve Doymus,
2012).

When we analyze the students' views which is obtained from this study and the other related studies,
we can conclude that using animations on biology lessons is useful, it increases the students’ interest
in science topics, makes abstract and microscopic events in biology tangible, it is successful to
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perform on students’ mind phases of events, provides a significant contribution to conceptual changing
and also makes students' knowledge permanent.

As a result, most of students explain that they like teaching of biology topics by animations, the
animations contribute them to learn and comprehend the topics, and they can understand the topics and
concepts which couldn’t be understood before by helping animation.

According to the results of the study the following suggestions can be made:

- Due to the nature of science, especially in biology, physic and chemistry, consist of complex and
abstract topics, should be taught by using animations.

- Animations should be formed by experts on biology education.

- It would be better to prepare animations to let students change misconceptions they have.

- Both teachers and pre-service teachers should be taught as they can prepare some animations
themselves and also they should be supported about software.
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GIRIS

Fen bilimleri igerisinde yer alan ve canliligi her yoniiyle arastiran biyoloji, kavram bakimindan
oldukca zengin bir icerige sahiptir. Bu nedenle gerek Ogrenciler gerekse dgretmenler biyolojinin
bircok konusunu anlamli bir sekilde 6grenmelerinde ve kavramalarinda ciddi giicliiklerle
karsilasmaktadirlar (Bahar, 2002; Oztas, Ozay ve Oztas, 2003). Ogrenciler biyolojide anlasiimasi
acisindan giicliikler bulunan bu yiizden de ¢ok az anlasilan kavramlar1 ve kavramlar arasi iliskileri
anlamaya ¢aligmak yerine ezberlemeyi tercih etmektedirler. Kavramlarin ve kavramlar arasi iligkilerin
anlamli bir sekilde Ogrenilmeden ezberlenmesi &grencilerin ¢ok cesitli biyoloji konularyla ilgili
degisik kavram yanilgilarina sahip olmalarina sebep olmaktadir. (Soyibo, 1993; Kindfield, 1994; Mak,
Yip Chung, 1999; Yakisan, Selvi ve Yiiriik, 2007). Biyolojideki difiizyon, osmoz, hiicre bdliinmeleri,
protein sentezi, gen, allel gen, DNA, kromozom vb konularla ilgili kavramlarin 6nemli olmasinin
yaninda, bu kavramlarin dogasinin zor olmasi, soyut ve mikro diizeyde cereyan eden olaylar
icermelerinden dolayi, 6grencilerde bu kavramlarla ilgili ¢ok sayida kavram yanilgisi olusmaktadir.
Bu nedenle son yillarda yapilan arastirmalar Ogrencilerin bu ve benzeri konulari anlamalari igin
kullanilabilecek 6gretim yontemleri lizerine odaklanmustir. (Saka ve Akdeniz, 2006; Yakisan, 2008).
Glinlimiizde bilgisayar teknolojisinde goriilen hizli gelismelerle birlikte bilgisayar, 0gretimi
destekleyen ara¢ olarak etkili bir sekilde kullanilmaya baslamistir. Bilgisayarin &gretimde
kullanilmasinin bir sekli de bilgisayar ortaminda hazirlanan animasyonlardir. Animasyonlar teorik
olarak Ogretilen bilgilerin bir biitiinliik igerisinde &grencinin zihninde canlandirilmasina yardime1
olmaktadir. Yapilan arastirmalar hareketli resim ve metinlerden olusan animasyonlarin 6grencilerin
anlama ve problem ¢dzme becerilerine olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Mayer ve Gallini,
1990; Mayer, 2003).

Biyoloji derslerinin igeriginin genis, ¢cogunlukla soyut ve dinamik yapisindan dolay1, hareketli gorsel
materyaller olan bilgisayar animasyonlariyla etkili bir 6gretim yapilabilir. Sanger, Brecheisen ve
Hynek (2001)’e gore Ogretimde bilgisayar animasyonlarinin kullanilmasi 6grencilerin difiizyon,
osmoz, aktif tasima, DNA’nin ii¢ boyutlu yapisi, hiicresel tagima sistemi, zar yapisi ve enzim-substrat
kompleksi gibi molekiiler diizeydeki soyut biyoloji kavramlarin1 anlamalarina yardim etmektedir.
Animasyon ve simiilasyonlarin bilgisayar destekli 6gretimi zenginlestirdigini ifade eden Akcay,
Feyzioglu ve Tiiysiiz (2003)’e gdre animasyonlarla yapilan canlandirmalar soyut kavramlar1 somut
sekillere doniistirmekte boylelikle 6grencilerin dikkat, algilama ve kavramalarimi gelistirmektedir.
Yakisan (2008), yaptigi caligmada animasyonlarla zenginlestirilerek yapilan biyoloji 6gretiminin
ogrencilerin kavram yanilgilarimin giderilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasmustir. Rotbain,
Marbach-Ad ve Stavy (2008), bilginin diiz anlatimla verildigi 6gretimle anlagilmasi ¢ogu zaman zor
olan ve hiicrede gozle goriilemeyecek diizeyde gerceklesen dinamik siireglerle ilgili zengin ve dogru
canlandirmalara imkan taniyan bilgisayar animasyonlarinin 6gretimde kullanilmasini 6nermektedirler.
Pek ¢ok arastirici animasyonlarin, 6grencilerin molekiiler diizeydeki dinamik olay ve siirecleri
anlamalarimi olumlu ydnde artirdigimi belirtmektedir (Griffiths ve Preston, 1992; Williamson ve
Abraham, 1995; Sanger, Brecheisen ve Hynek, 2001).

Bu arastirmanin amaci biyolojideki bazi soyut kavramlarin 6gretilmesinde kullanilan bilgisayar
animasyonlar1 ve bu animasyonlarla zenginlestirilmis biyoloji 6gretimi ile ilgili 6grenci goriislerinin
belirlenmesidir.

YONTEM

Calisma Gazi Egitim Fakiiltesinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya “Genel Biyoloji” derisini alan
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi normal ve ikinci 6gretimde 6grenim goren 48 dgretmen adayi
katilmistir. Calisma 6rnekleminin se¢ilmesinde arastirma i¢in ulasilabilen uygun kisilerin olusturdugu
grup olarak tanimlanan uygunluk 6rneklemi tercih edilmistir (Frankel & Wallen 2003; Selvi 2007).
Aragtirma modeli olarak ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi
amaglayan aragtirma yaklagimi seklinde tanimlanan (Karasar, 1999) tarama modeli kullanilmstir.
Veriler caligma grubu igerisindeki tiim oOgrencilere sorulan 3 adet agik uglu soru araciligiyla
toplanmistir. Ayrica caligma grubu igerisinden rastgele secilen 6 Ogrenci ile yapilan yari
yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Miilakatlardaki 6grencilere de ayni1 3 soru sorulmustur. Ag¢ik
uclu sorulardan ve miilakatlardan elde edilen veriler birbiriyle oOrtiismektedir. Miilakatlardan elde
edilen ses kayitlar1 yaziya dokiilmiis ve agik uglu sorularla toplanan veriler ile birlikte analiz
edilmistir. Aragtirmada kullanilan sorularin gegerliligi uzman goriisii alinarak saglanmistir. Miilakat ve
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acik uclu sorulardan elde edilen verilerin giivenirligi i¢in analizler alaninda uzman iki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayri yapilmustir. Uzerinde anlasilan veri kesitleri acik uglu sorulardan olusturulan
kategorilere dahil edilmistir. Ayrica hem miilakat hem de ac¢ik uclu sorulardan elde edilen 6grenci
goriislerine ait cok sayidaki drnek veri kesitlerine bulgular boliimiinde dogrudan yer verilmistir.

Uygulama

Aragtirmanin yuriitiildiigi ¢alisma grubundaki 6grencilere uygulama yapilmadan 6nce hiicre konusu
icerisinde gecgen difiizyon, osmoz, aktif tasima, kolaylagtirilmis difiizyon, osmatik basing, endositoz,
ekzositoz olaylari, protein sentezi, mitoz ve mayoz boliinme gibi soyut ve 6grencilerin zor algiladiklari
konularla ilgili bilgisayar animasyonlar1 ile zenginlestirilmis bir &gretim yapilmistir. Ogretimde
kullanilan animasyonlar, belirtilen konularla ilgili 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilar
dikkate alinarak gelistirilmistir. Bu kapsamda arastirma oOncesinde c¢alisma grubuna esdeger
sayilabilecek ayni ve farkli boliimlerdeki 6grencilerden olusturulan grupla 6n bir uygulama yapilmig
ve bu konularla ilgili kavram yanilgilar1 tespit edilmistir. Ayrica literatiirde belirtilen konularla iligkili
tespit edilen kavram yanilgilart da incelenmistir. Tespit edilen ve incelenen kavram yanilgilarinin
151ginda animasyonlar hazirlanmistir. Gelistirilen animasyonlara ilave olarak ‘“hiicre” ve “molekiiler
biyoloji” ile ilgili yabanci kaynak ve sitelerde hazirlanan bazi animasyonlardan da faydalamilmistir.
Animasyonlarda olaylarin anlagilmasi i¢in oklara, agiklayici yazilara, renk degisimlerine ve gesitli
isaretlere de yer verilmistir. Ogrencilere belirtilen konulara iliskin siireg ve kavramlarla ilgili
bilgisayar animasyonlariyla zenginlestirilmis bir 6gretim yapilmustir. Ogretim yapilirken 6grencilerin
celiskiye diigmelerini saglayacak sorular sorulmus ve gerekli tartigmalar yapilarak belirtilen biyoloji
konulartyla ilgili kavram yanilgilarinin farkina varmalar1 saglanmaya calisilmigtir. Daha sonra
kavramlar ve kavramlar arasi iligkileri iceren siirecler animasyonlar yardimiyla agiklanmistir. Her bir
animasyon &grenciler tarafindan eksiksiz takibi i¢in 3'er defa gosterilmistir. Ogretim haftada 2’ser saat
olmak iizere toplam 5 hafta slirmiistir. 5 haftanin sonunda bilgisayar animasyonlariyla
zenginlestirilmis biyoloji 6gretimine yonelik Ogrencilerin goriisleri toplanmis ve analiz edilerek 3
kategori halinde bulgularda sunulmustur.

BULGULAR

Calismada elde edilen veriler 6grencilere sorulan 3 soru altinda kategorize edilerek sunulmustur.
Ogrencilere sorulan sorulara verdikleri farkli cevaplara yer verilmeye calisilmis, benzer cevaplar
miimkiin oldugunca verilmemistir.

1. Ogrencilere "Hiicredeki degisik olaylar icin hazirlanan bilgisayar animasyonlarim genel
olarak nasil degerlendiriyorsunuz?" sorusu yoneltilmis ve Ogrencilerin bu soruya verdikleri
cevaplardan bazilar1 su sekildedir;

Cok iyi bence. Daha once gordiigiimiiz seyler sadece anlatildigi icin pek kalict olmuyor.
Animasyonlaria gorsel olarak da anlatildigi icin daha kalict ve daha ¢abuk anlasilryor.

Genel olarak gayet giizel ve itinali bir sekilde hazirlanmis ve olaylari zihnimizde tahayyiil
edebilmemiz igin canlandirmali olarak sekillendirilmis animasyonlardir. Olaylarin olusum hizi,
bireyin anlama hizina indirgenmis ve égrencinin aklinda iyi kalmast agisindan en net bilgiler, en giizel
sekilde yansitilabilmigtir.

Cok yararlt oluyor. Ciinkii biyolojiyi bugiine kadar hayali olarak 6grendim. Ve bu yiizden biyolojiyi
sevmedim. Animasyonlar biyolojiyi anlamama biiyiik katkida bulunuyor.

Genelde animasyonlar, hiicredeki degisik olaylart canlandirmak bakimindan giizel hazirlanmus.
Ozellikle hareketli olmasi, cesitli renklerin kullanilmas: daha ilgi ¢ekici olmus. Hiicredeki olaylarin
nasil gergeklestigi basitce anlatilmis. Bunlar da ogrencinin ilgisini ¢ekiyor.

Ogrencinin dikkatini ¢ekiyor. Derste daha cok ilgilenmesini sagliyor. Ogretmenin motomot ders
anlatmasi yerine bu tarz bir ders anlatimi ogrenciyi daha ¢ok etkiliyor.

Ogrenme agisindan olduk¢a yararlydi. Gérsel oldugu icin akilda daha ¢ok kaliyor.

Bilgisayar animasyonlari, viicudumuzda gerceklesen olaylart hayal etmek yerine direk gorme olanagi
sagladig icin konulart daha iyi kavramamizi sagliyor. Dersi daha zevkli hale getiriyor.

Animasyonlar sayesinde konu ile ilgili yanhs anlasiimalar ortadan kalkiyor. Olaylari daha iyi
kurgulayip daha dogru sonuglar ¢ikartyorum.

Beyinde olaylar: canlandirmast agisindan faydali.
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Genel olarak bu tiir animasyonlar dinleyenlerin ilgisini ¢ekiyor. Hareketli olmasi da olayin nasil
gerceklestigini gormemizi ve sonrasinda hatirlamamizi sagliyor.

Yillardir soyut sekilde 6grendigimiz konulari, animasyonlar sayesinde biraz da olsa somut diisiinmeye
basladik.

Animasyonlar sayesinde olaylar: gordiigiim icin daha iyi 6grendim

Ogrenmede farkli bir teknik, yontem oldugundan akilda kalici oluyor.

Animasyonlar bilgi olarak yine kitaplardaki sayfalarca seyi anlatmaktadir. Bu yiizden bes dakikada
20-30 sayfalik seyi animasyonda gormiis oluyoruz

Ogrenciler arasinda animasyonlarla ilgili genel olarak olumlu goriisler belirtenlerin yaninda bazi
Oneriler getiren ya da olumsuz goriis bildiren 6grenciler de bulunmaktadir. Bu 6grencilerin goriisleri
asagida verilmistir.

Animasyonlar ¢ok giizel. Cok iyi ve ozenle hazirlanmis. Animasyonlara ses efekti eklenirse daha ¢ekici
olur.

Farkl ve degisik. Baslangigta ilgi ¢ekici ama sonralart sikici geliyor.

Cok yararli oldugunu diisiiniiyorum. Ashinda biraz sikici geliyor ama yine de bildigimiz seylerin
aslinda ¢ok da yanlis oldugunu anladik. Ben kendi adima karigtirdigim bazi seylerin ¢oziimiinii
buldum.

Animasyonlar derse olan ilgiyi artirabilir, kalictligi saglayabilir, ama daha genig bir zaman dilimine
gerek vardir. Animasyonlar gergekten agiklayici ve giizeldi. Bir¢cok anlamadigim seyi bu sayede
anladim

Ogrenciler animasyonlarla zenginlestirilmis dgretimle ve animasyonlarla ilgili genel olarak olumlu
goriis bildirmislerdir. Ogrenciler animasyonlarin gorselligi sayesinde biyoloji konular1 arasinda en zor
bulduklar1 protein sentezi ve hiicre boliinmeleri gibi konularin daha kisa siirede daha iyi anladiklarim
ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler zihinlerinde canlandiramadiklar1 ya da yanlis canlandirdiklar
kavram ya da konulari animasyonlarla rahatlikla ve dogru bir sekilde zihinlerinde
canlandirabildiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler animasyonlar1 degisik acilardan faydali
bulmuslardir. Bir 6grenci 6grenciler, “Liseden hatta ortaokuldan beri ders kitaplarindan okudugumuz,
hocalarimizin binlerce kez anlattigi, sinavdan dnce de ezberleyip sinavda yaptigumiz konularin,
animasyonla gosterilmesi hafizamizda daha iyi kalmasini sagladi. En azindan artik, kitaptakini aynen
smava aktarmaktansa, gordiigtimiizii kendi ciimlelerimizle anlatabilecegiz” ifadesiyle defalarca
anlatilan ve anlagilmadig: i¢in ezberlemek zorunda kaldiklari bu konularin animasyonlar yardimiyla
anlatilmasinin hafizasinda daha kalic1 olacagmi dile getirmistir. Ogrenciler buna benzer goriislerle
olaylar1 zihinlerinde canlandirmalarina ve dogru bir sekilde Ogrenmelerine imkan saglamayan
Ogretimlerle zaman ve emegin bosa gittigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadirlar. Bu goriise paralel
bir sekilde baska bir d6grenci ise; “Cok yararli oluyor. Ciinkii biyolojiyi bugiine kadar hayali olarak
ogrendim. Ve bu yiizden biyolojiyi sevmedim. Animasyonlar biyolojiyi anlamama biiyiik katkida
bulunuyor” seklinde gorligiini ifade etmistir. Aym1 sekilde klasik bir sekilde yapilan biyoloji
ogretiminden dolay1 biyoloji dersini sikici bulan bir 6grenci ise; "Cok yararl oldugunu diisiiniiyorum.
Ashinda biraz sikici geliyor ama yine de bildigimiz seylerin aslinda ¢ok da yanlis oldugunu anladik.
Ben kendi adima karigtirdigim bazi seylerin ¢oziimiinii buldum." ifadesini kullanmustir.

Ogrenciler genel olarak animasyonlarin hareketli yapis1 ve ¢esitli renklerin kullanilmasiyla arastirma
kapsamindaki konulardaki olaylarin nasil gerceklestigini gormelerine yardim ettigini, soyut kavram ve
olaylar1 somutlastirdigini, dersleri daha zevkli hale getirdigini, ancak animasyonlara ses 6gesinin de
eklenmesinin ve d6gretim i¢in ayrilan zamanin daha fazla olmasi gerektigini ifade etmiglerdir.

2. Ogrencilere ikinci olarak "Bilimsel kavramlar1 animasyonlarla daha iyi 6grendiginize inaniyor
musunuz? Neden?"* seklinde bir soru sorulmustur.

Ogrencilere bu soruyla hiicre konular: ile ilgili bilimsel kavramlar1 daha iyi dgrendiklerine inanip
inanmadiklart ve bu konudaki fikirlerinin nedenlerini ifade etmeleri istenmistir. Verdikleri cevaplar su
sekildedir.

Evet. Ciinkii diger tiirlii hocalarin ne demek istedigini tam anlayamiyorum. Gérsel olunca sekli
gordiigiim i¢in kafamda daha iyi canlandryorum.

Evet. Su ana kadar ilkokuldan beri goriip de anlayamadigimiz konulari burada ogrenebildigimize
gore yararlt olduguna inaniyorum.
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Animasyonlarla biyolojideki bir¢ok terimin anlamlarini kavrayabildim. Simdiye kadar derslerde
stirekli gormemize ragmen, animasyonlarla 6grenebildim.

Uzun ve karisik bilimsel kavramlarla dogenmis bir tanim ciimlesini animasyonlarla daha basit ve sade
bir sekilde ogrendigimizi diistiniiyorum.

Inaniyorum, animasyonlarda gerceklesen olaylar: bizzat gérebildigimiz igin, konulart kavramamiz
daha kolay oluyor.

Evet. Ciinkii kafamizda sekillendiremedigimiz seyleri 6greniyoruz. Ve ders daha eglenceli gegiyor.
Inaniyorum. Ciinkii bize bire bir olmasa da cok benzer bir sekilde olaylarin nasil gelistigini
gosteriyor. Bu nedenle anlasilmasi kolaylasiyor.

Evet olabilir. Biyoloji zaten sikici bir ders olarak bilinir. Ama sinif ortaminda gérsel seyler akilda
kalma konusunda yararl.

Bence daha iyi d&gretiyor. Soyut olarak nasil gerceklestigini tam bilemedigimiz olaylarin
animasyonlarini izleyince ¢ok basit ve anlasilir oldugunu anladim.

Bilgisayar animasyonlart konulart daha iyi anlatiyor. Olaylar goziimiiziin oniinde gerc¢eklesmis gibi
gortindiigii igin kalict oluyor.

Evet. Sadece ogretmenin anlattigi derslerde 6grenciler bazi olaylar: zihinlerinde birlestiremezler.
Animasyonlarla ders anlatildiginda konular daha iyi anlasilir.

Inamiyorum, bu sayede karmagik goriinen olaylar: daha net ve basitce gorerek kavramlar: ve konunun
mantigini daha iyi kavriyoruz.

Animasyonda eger yanlis bir goriintiiye (kesin olmayan) yer yoksa goriip ogrenilen kavramlar
bellegimde yer aldi. Daha once aklvmin almadigi olaylar: gorerek 6grendim. Ve cevaplarimi aldim.
Evet. Bilimsel konularin en iyi ogrenildigi ortamlart laboratuarlar olarak bilirdim. Ve animasyonlarin
da ozellikle internet c¢ocuklari diye adlandirabilecegimiz yeni nesil icin alisilagelmisin disinda;
teknolojiyi resmen sindiren; daha modern insan olma ¢abas igerisinde olan genglerimize en giizel
imkant sunan ortam olan bilimsellikle teknolojinin i¢ ice gecmis halidir animasyonlar.

Bu kategoriye ait goriisler incelendiginde 6grencilerin tamami animasyonlarin bilimsel kavramlarin
ogrenilmesini kolaylastirdigini sdylemektedirler. Bununla ilgili olarak bir 6grenci “Daha énce aklimin
almadigi olaylar gorerek 6grendim. Ve cevaplarimi aldim” ifadesiyle 6grenci daha 6nce mantigina
uygun gelmeyen ve anlayamadigi konulari, animasyonlarla gorerek 6grendiginden dolay: rahatlikla
anlayabildigini ve kafasina takilan sorularin cevaplarini buldugunu ifade etmektedir. Bu diisiinceye
paralel bir sekilde bir 6grenci ise soruya "Evet. Sadece dgretmenin anlattigi derslerde dgrenciler bazi
olaylari zihinlerinde birlestiremezler." Animasyonlarla ders anlatildiginda konular daha iyi anlasilir."”
cevabim vermistir. Baska bir 6grenci ise soruya " Inaniyorum, animasyonlarda gerceklesen olaylari
bizzat gorebildigimiz igin, konulart kavramamiz daha kolay oluyor." seklinde diislincesini ortaya
koymustur. Gerek bunlar gerekse diger Ogrenci goriisleri incelendiginde, Ogrencilerin bilimsel
kavramlarin 6grenilmesinde animasyonlarin faydali oldugunu diistindiikleri anlagilmaktadir.

3. Animasyonlarla anlatilan herhangi bir olayda ilk defa karsilasigimz ya da daha oénce
anlamakta zorluk ¢ektiginiz bir konunun aydinhga kavustugu oldu mu? Bununla ilgili 6rnek
verebilir misiniz?

Ogrencilere animasyonlarla zenginlestirilerek sunulan 6gretimle birlikte hiicre konusu ile ilgili daha
onceden farkina varmadiklar halde yapilan bu dgretimle farkina vardiklar: bir konunun olup olmadigi
sorulmustur. Ayrica ge¢miste ¢oziimiinii tam olarak bulamadiklar1 konularin animasyonlarla yapilan
Ogretimle ¢ozlime kavusup kavusmadigi, kavustuysa hangi konunun ¢6ziime kavustugunu ifade
etmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu soru ile ilgili verdikleri cevaplar asagida sunulmustur.

DNA - kromozom — kromatid kavraminmi anladim. Bunlari anlamadigimdan daha dnce mitoz ve
mayozdaki kromozom sayisinin sabit kalmasi veya yariya diismesini tam anlamiyordum. Yine homolog
kromozomun ayrilmasi, kromatidlerin ayrilmast olaylarini tam anladim. Onceden karisiyordu.

Evet. Mesela kardes kromatidlerin birbirinden ayrilmast.

Evet, diyaliz olayin animasyonlarla daha iyi anladim.

Evet. Ornek olarak diyaliz ve hiicre béliinmesi olaylarinda bilmedigim ve yanls bildigim konular
agikliga kavustu.

DNA’min kisalip kalinlagsmasi oldukga etkili ve akilda kalicrydh.

Evet. Ornegin protein sentezi ve boliinme olaylar:.

Osmotik basing, Turgor basing.
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Evet oldu. Mesela; hiicre béliinmesi esnasinda protein sentezinin neden olamadigini ve protein sentezi
icin DNA replikasyonunun sart olmadigimi ogrenmem benim icin biiyiik bir kazang. Suan aklima
gelmeyen daha cok bilgiler de mevcut.

Evet oldu. DNA’larin bir proteine sarilarak kromozomlart olusturdugunu bilmiyordum. Diyaliz
olayinin nasil gergeklestigini de yine bu sayede 6grendim.

Evet. Protein sentezi, tRNA larin gérevi.

Béliinme sirasinda protein sentezinin olmayacagini, proteinin sentezlendikten sonra proteinin hangi
yapiya gideceginin ucuna baglanan bir proteinle gergeklestigini ilk defa ogrendim. Osmoz ve emme
kuvveti kavramlarini yanlis ogrendigimi fark ettim. Sentromer ve sentriol kavramlarini karistirdigimi
fark ettim. Hazirlanan bu animasyonlarla bu yanhslarimi net bir sekilde gérdiim. Ogrendiklerimizin
hepsinin de kalict oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii animasyonlar sayesinde olaylart ve kavramlar
ezberlemek yerine gérerek beynimde canlandirabildim.

Evet oldu. Ornegin haploit ve diploit konusunu énceden tam olarak kavrayamamistim. Ama
animasyonlarla nasi! oldugunu gérdiim ve anladim.

Evet. Protein sentezini simdiye kadar sadece ezberlemistim. Bu yiizden sekil cizemezdim. Ama
animasyonlar ¢ok faydali oldugundan ezbere gerek kalmadi.

Bugtine kadar protein sentezini tam olarak anlayamamistim. Ancak animasyonla izleyince kafamda
¢ok iyi canlandi. Artik unutabilecegimi sanmiyorum.

Evet oldu. Protein sentezini aslinda ¢ok yanlys ogrendigimiz(ya da bize oyle 6gretildigi) anladim. Ve
benim icin hep sorun olan DNA, kromozom ve kromatid iliskilerini kafamda tam olarak oturtmay:
basardim.

Pek ¢ok defa karsilastigimiz halde protein sentezini anlamakta zorlaniyordum. lyi bir sekilde
canlandwrildigi icin nihayet anlayabildim.

Evet var. Protein sentezinin nasil oldugu, protein sentezindeki aminoasitlerin birbirine baglanist.

Evet oldu. Mesela kromozomun ne oldugunu bilmiyordum, animasyonda nasiul olustugunu goriince
kromozomun ne oldugunu ¢ok iyi anladim.

Oldu. Béliinmeler: Mitoz ve mayoz boliinme.

Evet. Ornegin ismini sikca duydugum kromozomu somut anlamda ne oldugunu hi¢ hayal
edemiyordum. Adini ¢ok iyi biliyordum ama kendinden haberim yokmug. Animasyondan sonra
kromozomun yapisinin aslinda DNA oldugunu biliyorum.

Evet oldu. Hiicre zarindan gegis konusu kafamizda sekillendi ve bir¢ok seyi yanhs o6grendigimi
anladim. DNA — kromozom iligkisi de ilging ve etkiliydi.

Evet. Kromozomlarin sayisini hep karistirirdim. Hangisi n, hangisi 2n; bu sayede artik onlart
karistirmryorum.

Veriler incelenecek olursa Ogrenciler arastirma kapsami igerisine alinan tiim konularla ilgili
zorlandiklari, karistirdiklart ve tam olarak 6grenemedikleri bircok kavramin oldugunu ve bunlara
animasyonlarla zenginlestirilerek yapilan 6gretimle cevaplar bulduklarini ifade etmektedirler. Bazi
ogrenciler ise daha once bildiklerinin ¢ogunun yanlis oldugunu anladiklarini belirtmektedir. Ayrica
bazi 6grencilerde isimlerini sik sik duyduklart DNA, Kromozom, diyaliz, turgor basinci, replikasyon,
protein sentezi, mitoz ve mayoz boliinme vb olay ve kavramlarin ne oldugunu ve diger kavramlarla
olan iligkilerini animasyonlarla zenginlestirilerek yapilan &gretimle daha iyi anladiklarimi ifade
etmektedirler.

TARTISMA ve SONUCLAR

Ogrencilerin animasyonlarla zenginlestirilmis biyoloji dersi hakkindaki gériislerine yer verilen bu
calismanin sonuglari su sekildedir.

Genel olarak Ogrenciler biyoloji dersinde animasyonlarin kullanilmasimi olumlu bulmaktadirlar.
Ogrenciler daha dnce anlayamadiklari konu ve olaylar1 animasyonlar araciligiyla zihinlerinde daha iyi
canlandirdiklar1 i¢in daha kolay o6grendiklerini ve bilgilerinin akilda daha kalici oldugunu ifade
etmektedirler. Ayrica animasyonlarla bilimsel kavramlarin daha kolay 6grenildigini ve derslerin daha
ilgi cekici hale geldigini belirtmektedirler. Ogrencilerinden elde edilen bu goriisler Karal, Eriimit ve
Cimer (2010) yaptiklar1 c¢alismayla paralellik arz etmektedir. Karal, Eriimit ve Cimer (2010),
bitkilerde tireme konusuyla ilgili hazirladiklari, bilgisayar animasyonlarmi da igeren, bilgisayar
destekli O0gretim materyalini biyoloji 0gretmen adaylar1 ve yliksek lisans Ogrencilerinin goriisleri
dogrultusunda degerlendirmisler ve katilimcilarin bu tarz materyalleri derslerde kullanmak
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istediklerini, materyalin &grencilerin derse dikkatini ve ilgisini ¢ekmede, motivasyonunu artirmada
etkili olacagini ve biyoloji dersini sevdirecegini diisiindiiklerini tespit etmislerdir.

Ogrenciler biyoloji ile ilgili konular1 daha 6nce hayali olarak dgrendiklerini, bu nedenle biyolojiyi
anlamadiklarim1 ve dolayisiyla sevmediklerini, ancak animasyonlarin biyolojiyi anlamalaria biiyiik
katkida bulundugunu diisiinmektedirler. Zira 6grenciler “hayali” o6grendikleri i¢in zihinlerinde
canlandirmada zorluk yasadiklar1 konular1 sevmemektedirler. Ancak animasyonlarla yapilan
canlandirmalar Ogrencilerin  konuyu canlandirmalarina katki sagladigi ve ilgilerini artirdigi
anlagilmaktadir. Aymi sekilde o0grenciler ¢alisma igin hazirlanan animasyonlarm; hiicredeki degisik
olaylar1 canlandirmak bakimindan giizel hazirlandigini, hiicredeki olaylarin nasil gergeklestigi basitce
anlattigini bunun da &grencinin ilgisini ¢ektigini diislinmektedirler. Ayrica 6grenciler animasyonlarla
zenginlestirilerek yapilan 6gretim sonunda protein sentezi ve hiicre boliinmeleri konular ile ilgili
bircok kavram ve olay1 daha iyi dgrendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu goriislerine paralel
olarak, Saka ve Akdeniz (2006), 6gretmen adaylarinin anlamakta zorluk ¢ektikleri, kromozom-DNA-
gen kavramlari, genetik c¢aprazlama ve klonlama konulan ile ilgili Flash programinda hazirlanan
animasyon ve simiilasyonlardan olusan bilgisayar destekli 6gretim yapmislar ve bu 6gretimin genetik
kavramlariin 6gretiminde basariy1 yiikselten bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmislardir.
Ogrenciler 6zellikle protein sentezi ve DNA-kromozom arasindaki iliskilerle ilgili sahip olduklar1 bilgi
eksigi ya da kavram yanilgilariin yapilan bu 6gretimle birlikte giderildigini ve kalict bir sekilde
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Zira protein sentezi ve hiicre boliinmeleri gibi konularda tespit edilen
kavram yanilgilarinin, 6grencilerin animasyonlarla yapilan 6gretimle yeni farkina vardiklarini veya
yeni Ogrendiklerini sdyledikleri konu ya da kavramlarin dogru bir sekilde 6grenilmemesinden
kaynaklandigi anlasilmaktadir. Bu sonucu destekler sekilde Talib, Matthews and Secombe, (2005)
yaptiklar1 calismada Ogrencilerin elektrokimya ile ilgili cevaplarini analiz ettiklerinde bilgisayar
animasyonlari ile 6grenim goren grubun karmasik, soyut ve dinamik kavramlar1 daha iyi kavradiklar
ve daha giiclii bir kavramsal degisime sahip olduklar1 sonucuna varmiglardir. Bunun yaninda biyoloji,
kimya ve fizik gibi fen alanlarinin 6gretiminde bilgisayar animasyonlarinin kullanilmastyla hazirlanan
Ogretim materyallerinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi (Yang, Andre and
Greenbowe, 2003; Pektas, Tiirkmen ve Solak, 2006; Tasct ve Soran, 2008; Dasdemir ve Doymus,
2012), tespit edilmistir.

Bu ¢alismadan elde edilen 6grenci goriisleri yapilan diger ¢alismalarin 1s18inda incelendiginde biyoloji
derslerinde animasyonlarin kullanilmasinin faydali oldugu, derse kars1 6grencilerin ilgilerini arttirdigi,
soyut ve mikroskobik olaylar1 somutlastirdigi, olaylarin  olusum asamalarmin  zihinde
canlandirilmasinda basarili oldugu, kavramsal degisime 6nemli katki sagladig1 ve bilgileri daha kalici
hale getirdigi sonucuna ulasilabilir.

ONERILER

Oncelikle dogasi geregi soyut ve karmasik konular1 biinyesinde barindiran basta biyoloji olmak {izere
fizik ve kimya konularinin 6gretilmesinde animasyonlardan faydalanilmalidir.

Internet vb. ortamlardan elde edilen animasyonlar incelendiginde bazi animasyonlarin biyoloji ile ilgili
bazi yanliglarinin oldugu goriilmektedir. Bu animasyonlarin kullanilmasiyla da 6grencilerde kavram
yanilgilar1 olusmasi kagmilmazdir. Animasyonlar biyoloji egitimi ve biyolojide uzmanlarin
gozetiminde hazirlanmalidir.

Hazirlanan animasyonlar dgretilecek konu ya da kavrama 6zgii olarak hazirlanmalidir. Animasyonlar
ogrencilerde tespit edilen kavram yanilgilariyla ilgili kavramsal degisimi saglayacak sekilde dizayn
edilmesi daha faydali olacaktir.

Gerek Ogretmenlerin gerekse dgretmen adaylarinin kendi derslerinde kullanacaklari animasyonlarm
bazilarimt kendileri hazirlamalarinm1 saglayacak sekilde gerekli egitimin verilmesi faydali olacaktir.
Bunun yaninda dgretmenlere ders yazilimlar ile ilgili gerekli destek verilmelidir.

Yazar Notlan

Bu calisma“Yakisan, M (2008). Biyoloji Ogretiminde Bilgisayar Animasyonlarinin Kullamlmasinim
Ogrencilerin Basari, Tutum ve Kavram Yamlgilar1 Uzerine Etkisi (Hiicre Konusu Ornegi), Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.” isimli Doktora tezinden yararlanilarak
hazirlanmistir. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Bilimsel Arastirma Fonunun 04/2005-09 kodlu projesi
olarak desteklenmistir.
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Bu caligma "X.Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde (Nigde, 2012) bildiri olarak
sunulmus ancak tam metin olarak yayimlanmamustir.
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OZET

Okuyarak 6grenme egitim-6gretim siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler akademik ve giinliik yasamlar
boyunca pek ¢ok metinle karsi karsiya gelmekte ve yogun bir okuma cabasi igerisine girmektedirler. Metinlerin
cesitliligin yani sira okuyucu agisindan igeriginin dnemli olup olmamasi bu metinlere elestirel olarak yaklasmayi
adeta zorunluluk haline gelmektedir. Dolayisiyla elestirel okuma 6grencilerin sahip olmasi gereken iist diizey
becerilerden biridir. Ogretim programlarinda 6nemli dlgiide yer bulmakla birlikte, literatiir bilgileri bu becerinin
etkili sekilde kazandirilamadigini1 ve dgrencilerin bu tiir beceriler kazanmadan 6nce bir takim alt becerilere sahip
olmasi gerektigine yonelik diisiincelerin (okumaya hazir olusluk) bunda etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
calismada konuya dikkat ¢ekmenin yani sira, literatiirden hareketle elestirel okumada olgularin ve goriislerin
ayirt edilmesi, bakis acilarmin ve yanliliklarin belirlenmesi, argiimanlarin ve kanitlarin degerlendirilmesi
konularinda 6gretime yonelik 6gretmenlere dneriler ve drnek etkinlikler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: okuma; elestirel okuma; ilkokul

Critical Reading and Its Teaching as a Skill

ABSTRACT

Learning by reading has an important place in teaching-learning process. Students encounter many texts in their
academic life and daily life, and get in an intensive effort of reading. Importance of content of texts, as well as
diversity of them, makes reader approach these texts critically. Therefore, critical reading skill is one of the skills
a student must have. Although instruction of this skill is mostly put curriculum, research show that critical
reading skill is not taught effectively. The idea of that the students must have several sub-skills before they
acquiring the critical reading skill is indicated as the reason of this situation. In this study it was aimed to draw
attention to this subject. Also literature based recommendations and sample activities presented for teachers
about distinguishing facts and opinions, determining different perspectives and biases, evaluation of arguments
and evidences while reading.

Keywords: reading; critical reading; elementary education
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EXTENDED SUMMARY

Learning through reading has crucial importance in education and teaching process. Students meet a
variety of texts in academic and daily lives and attempt to learn from them. In addition to this, whether
the content of the texts is important for reader is required to read these texts as critical. Because of
this, learning how to select and evaluate ideas has to be part of education in general, specifically in
reading education. Given the fact that reading is a making meaning process, it is possible to say that
critical reading is a making meaning by reasoning and response process beyond only deriving meaning
from a text (Akyol, 2011; Bondanza, Kelly, & Treewater, 1998; Durkin, 1989; Giines, 2009; Haris &
Sipay, 1990; (")zbay, 2009; Pardo, 2004; Vacca, Vacca, Gove, Burkey, Lenhart, & McKeon, 2009).
Although critical reading skill appears in curricula, literature about reading skills Show that critical
reading skills are no taught effectively (Wolf, Huck, King, & Ellinger, 1967; Wolf, King, & Huck,
1968; Rogers, leys, & Pearson, 1985). While there are different reasons, it is especially pointed out
that students are required to learn some sub-skills (reading readiness) before learning critical reading
(Alston, 1972; Wolf, 1967; Wolf et al., 1967 Whitehurst & Lonigan, 1998). On the other hand, it is
understood that there is not enough research implemented about critical reading in Turkey and also
existed research mostly is or in critical thinking domain either is restricted to particular age group
(Akar, 2007; Besoluk & Onder, 2010; Cantiirk-Giinhan & Baser, 2009; Dolapg1, 2009; Giilveren,
2007; Giirleyiik, 2008; Kog, 2011; Ozensoy, 2011; Sentiirk, 2009; Yildirim, 2005; Y1ildirim & Sensoy,
2011; Zayif, 2008).

There are lots of approaches about teaching critical reading skills in literature, but almost in all
approaches, it is drawn attention to questions. In contrast to literal and mechanic reading, critical
reading requires readers to interact with a text deeply. While the aim of reading is to obtain
knowledge, critical reading is to reason how a text is processed. While reading gives attention to the
activities regarding about meaning, critical reading focuses on the activities related to analyzing,
interpreting, and evaluating. The questions, such as what the texts tells us, what the author mean us in
the text, and what | will learn from this text, and etc. are related to reading, However, the questions
including what the text claims, what the conclusion is, what kind of reasoning this text employs and
how to support the idea claimed, what the underlying perspectives of the assumptions are, from what
the text tells can be inferred, is the text effective, is it persuasive, and how can | use it to improve my
thesis are in relation to critical reading. In terms of direction of text, reading and text goes together in
the same direction in reading (it is assumed that author tells everything correctly), but in critical
reading, reading goes versus the text (there are reasoning and judging).

One of the underlying factors of teaching critical reading is that teachers pay attention to selection of
good text. Because, when the text is selected to be used for instruction, teacher needs to take account
of more than content or topic. After selection of the text, the teacher should analyze it and makes
decision concerning how to direct instruction process and support students’ learning. For all of them,
the teacher needs to make preliminary preparation. In this research, it is drawn attention to Mather and
McCarthy’s (2009) study and taken account of their examples of activities regarding critical reading.
These topics include distinguishing facts and opinions, determining perceptions and biases, analyzing
and evaluating arguments, and evaluating proofs and persuasiveness.

As a conclusion, whereas critical reading requires critical thinking, critical thinking includes lots of
cognitive process, such as analyzing, interpreting, evaluation and etc. these thinking processes help
reader to a variety of questions about a text. Readers would not always ask toward distinguishing facts
and opinions. Or, a text would not always take account of perceptions. Reader also should judge
context or time. Or, when the reader read a scientific journal or printed material, the readers’ questions
will differentiate. The reader should focus on content chosen by author, author’s aim, ideas and claims
in content, how author supports these claims and ideas, their relations with each other, whether author
puts any biases into content, using language, sentence grammars, organization structure of content
(description, explanation, exemplification, narration, elaboration, discussion, classification, cause and
effect relations, compare and contrast, and etc.), sources, and how writing will work. When reader
asks question in critical reading process, should give attention to relations among text, readers, author,
and context. Critical reading instruction can be done in early primary grades even in preschool years.
Picture books, cartoons, and advertisements can provide rich environment for children at early age.
The important thing is that teacher should prepare appropriate materials and guide to instruction
process by taking into account of target group’s characteristics.
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GIRIS

Ogrenciler okuma yazmay: oOgrendikten sonra pek ¢ok bilgiyi yazili materyaller sayesinde
kazanmaktadir. Dolayisiyla ilkokulun ilk yillarinda bu becerileri kazanmak oOnemliyken sonraki
yillarda bu beceriler aracilifiyla 6grenmek 6nem kazanmaktadir. Arastirmacilar (Stevens, Slavin ve
Farnish, 1989; Wolf, Huck, King ve Ellinger, 1967) okul yillar1 boyunca 6grencilerin zamanlarinin
cogunu metinlerde sunulan bilgiyi okumaya ve Ogrenmeye harcadiklarini belirtmektedir. Ancak
okumanin insan yasamindaki yeri ve Onemi, okulla ilgili iglerle sinirli degildir. Ciinkii gelisen ve
siirekli yenilenen teknoloji, medya ve iletisim araglariyla birlikte metin kavramimin kapsami da
genislemistir. Insanlar giinliik yasamin her evresinde adeta bir bilgi bombardimani altinda olup siirekli
dilsel, semiyotik hatta daha ileri diizeyde multi-metinlerle karsi karsiya gelmekte (Akyol, 2011); bu
metinler bazen kisiyi hi¢ ilgilendirmeyen unsurlart icerebildigi gibi, bazen de hayati 6éneme sahip
unsurlar1 igerisinde barindirabilmektedir (Ozbay, 2009). Metinlerin bu ¢esitliligi, bireylerin metinleri
sorgulamaksizin almalar1 yerine, metinlere elestirel olarak yaklagmalarini adeta zorunlu hale
getirmektedir. Dolayistyla fikirlerin nasil segileceginin ve degerlendirileceginin dgrenilmesi, genelde
egitimin 6zelde ise okuma egitiminin bir pargasi olmak zorundadir. Okumanin metinlerden anlam
kurma siireci oldugu (Akyol, 2011; Bondanza, Kelly, Treewater, 1998; Durkin, 1989; Giines, 2009;
Haris ve Sipay, 1990; Ozbay, 2009; Pardo, 2004; Vacca, Vacca, Gove, Burkey, Lenhart, McKeon,
2009) dikkate alindiginda, elestirel okumanin anlam kurmanin biraz daha Gtesinde, sorgulayarak
anlam kurma ve tepkide bulunma siireci oldugunu séylemek miimkiindiir.

Uluslararas1 literatiir incelendiginde, elestirel okumanin uzun zamandan beri iizerinde ¢alisilan 6nemli
iist diizey becerilerden biri oldugu goriilmektedir. Gerek kavramin tanimi gerekse bir beceri olarak
nasil kazandirilacag: iizerine ¢ok sayida tartisma ve arastirma yapilmis (Bourke, 2009; Boyan, 1972;
Clary, 1977; Kay, 1946; Parson, 1985; Rogers, leys, ve Pearson, 1985; Short, 2009; Wolf, Huck, King
ve Ellinger, 1967; Wolk, 2003) ve yapilmaya devam edilmektedir. 1950°li ve 60’11 yillar boyunca
elestirel okumay1 6gretmek {lizere geleneksel yollarla ve 6zel tasarimlarla pek ¢ok ¢alisma yiiriitiilmiis,
ancak bunlarin uzun siireli etkilerine yonelik ¢ok az kanit bulunmustur. Bu durum yeni bir bakis agis1
ihtiyacin1 dogurmus, egitimciler ve biligsel psikologlar birlikte caligarak iistbiligsel stratejiler, biligsel
stirecler ve elestirel okuma becerisi arasindaki mevcut baglanti kopuklugunu gidermeye ¢alismislardir
(Akt., Parson, 1985). Tiirkiye acisindan bakildiginda bdylesine onemli bir beceri alaninin yeterince
calistimadigini, yapilan calismalarin (Akar, 2007; Besoluk ve Onder, 2010; Cantiirk-Giinhan ve Baser,
2009; Dolapgi, 2009; Giilveren, 2007; Giirleyiik, 2008; Kog, 2011; Ozensoy, 2011; Sentiirk, 2009;
Yildirim, 2005; Yildirim ve Sensoy, 2011; Zayif, 2008) ¢cogunlukla elestirel diisinme alani icerisinde
oldugunu diger bir ifade ile elestirel okuma 6zeline indirgenmedigini ya da daha g¢ok belirli yas
gruplarryla simirlandirldigini sdylemek miimkiindiir. Ilkokul diizeyinde ve dogrudan elestirel okuma
konusunu igeren sinirh sayida arastirmaya (Belet, 2011; Cam, 2006; Sadioglu ve Bilgin, 2008; Unal,
2006) ulagilabilmistir. Bu ¢aligmalardan biri hari¢ digerleri, elestirel okuma ile bazi1 degiskenler
arasindaki iligkileri incelemis; sadece Belet (2011) elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik hikdye anlatmaya dayali bir uygulama gergeklestirmistir. Uluslararast diizeyde yapilan
sinavlar ise (PIRLS, 2001; PISA, 2003, 2006, 2009) 6grencilerimizdeki bu tiir beceri eksikligini ortaya
koymaktadir. Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’nde (PIRLS) ve Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi’nda (PISA) 6grencilerin metinlere elestirel olarak yaklasabilmeleri 6nemli
degerlendirme noktalarindan birini olusturmaktadir (EARGED, 2003, 2005, 2007, 2010; NCEI, 2011).
Dolayisiyla bu beceri iizerinde daha fazla teorik ve uygulamaya dayali aragtirmalarin yapilmasina
ihtiya¢ vardir.

Elestirel okumanin genel olarak miifredatlarda yer almasinin 6nemli oldugunu belirten arastirmacilar
(Wolf vd., 1967) okuma miifredatlarinda vurgulanmasinin énemine deginmektedirler. Arastirmacilarin
(Wolf vd., 1967; Wolf, King ve Huck, 1968; Rogers, vd., 1985) belirttigi bir bagska 6nemli nokta da,
¢ok kiigiik yaslardan itibaren bu becerinin kazandirilabilecegi, ancak ilkokul diizeyinde nadiren bu
Ogretimin yapildig1 seklindedir. Bunun temel nedenlerinden biri, okuma 6gretimine iligskin anlayigla
alakalidir. Whitehurst ve Lonigan (1998) cocuklarin formal okuma &gretimine baslamadan 6nce
onlarin bir takim becerilere sahip olmasi gerektigi diisiincesini esas alan “okumaya hazir olusluk”
yaklagimimin egitim alaninda hald olduk¢a baskin oldugunu dile getirmektedir. Dolayisiyla
arastirmacilara gore (Alston, 1972; Wolf, 1967; Wolf vd., 1967) elestirel okumay1 6grenmeden once,
¢ocuklarin temel okuma becerilerini kazanmaya gereksinimleri oldugu diisiincesi, elestirel okuma
Ogretiminin ertelenmesine neden olmaktadir. Bu durumu daha ileri seviyede sorgulayan Wolf (1967),
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elestirel okuma Ogretiminin ertelenmesini Piaget’in en azindan 11-12 yasma gelinceye kadar
¢ocuklarmm baz1 akil yiriitme tlirlerini gerc¢eklestiremeyecegine yonelik diisiinceleriyle de
iligkilendirmektedir. Elestirel okumayir O6grenmeden 6nce cocuklarin temel okuma becerilerini
kazanmaya gereksinimlerinin oldugu, bu nedenle elestirel okuma Ogretimine harcanacak zamanin
onlarin temel okuma becerilerindeki gelisimlerini engelleyebilecegi veya Ogretmenlerin elestirel
okumay1 6gretmek i¢in yeteri kadar bilgi, beceri ve materyale sahip olmayabilecegi gibi hususlar, bu
becerinin dgretiminin ihmal edilmesine yonelik nedenler arasinda gosterilmektedir (Alston, 1972;
Wolf, 1967; Wolf vd., 1967). Ancak Alston’un (1972) ¢ok erken dénemlerde belirttigi lizere bireylerin
bugiinkii diinyaya etkin katilimlari, onlarin elestirel olarak diisiinmesini ve okumasini zorunlu
kilmaktadir. Ciinkii elestirel okuryazarlik diinyayr nasil algilayacagimiz ve onunla nasil
etkilesecegimizle ilgili olup, birinin yasaminin olagan bir pargast gibi diinyayr ve toplumu
degerlendirmede sahip oldugu beceri ve arzulari ifade etmektedir. Bu nedenle elestirel okuryazarlik
sadece elestirel yollarla gormek ve sorgulamak amacli cocuklari egitmek, onlara ne ve nasil
disiinmeleri gerektigini sdylemek degil; ¢oklu bakis agilariyla zihnin aliskanliklarimi sorgulayarak
giiclendirmek ve diisiinmeye cesaretlendirmektir (Wolk, 2003).

Literatiirde elestirel okumanin 6gretimine yonelik pek ¢ok yaklasim oldugu, ancak hemen hepsinde
sorularin temel alindigi goriilmektedir. Olgularin/gergeklerin ve goriislerin ayirt edilmesi, yanliligin
belirlenmesi, argiimanlarin analizi ve degerlendirilmesi, bakis a¢isinin ve kanitlarin degerlendirilmesi
ise temel olarak {izerinde durulan konulardir (Rogers, vd., 1985; Mather ve McCarthy, 2009). Ulasilan
literatiir bilgileri ve bu temel noktalardan hareketle ¢aligmada elestirel okumanin 6gretimine yonelik
ornek uygulamalara yer verilmistir. Ogretmenlerin elestirel okuma becerisinin &gretimine ydnelik
uygulama yapabilmeleri i¢in her seyden Once konuyla ilgili en azindan temel diizeyde bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii arastirmacilarin (Wolf, vd., 1967) ifade ettigi lizere ¢ogu Ogretmen
Ogretim silirecinde daha ¢ok okumanin mekanik yonii {izerinde yogunlasmakta ve diisiinme yoniini
ihmal etmektedir. Elestirel okuma, yilizeysel ve mekanik okumanin aksine, bir metinle derinlemesine
ve daha karmasgik bir sekilde aktif olarak ugrasmay1 gerektirir. Okumada amag, metnin temel anlami
hakkinda bilgi sahibi olmak iken, elestirel okumada metnin nasil is gorecegi hakkinda yargida
bulunmak esastir. Okumada almaya/anlamaya yonelik etkinlikler s6z konusuyken elestirel okumada
analiz etme, yorumlama ve degerlendirmeye yonelik etkinlikler s6z konusudur. “Metin ne
soylemektedir?, Yazar ne anlatmaktadir?, Bu metinden ne ogrenecegim? ™ gibi sorular okumayla; “Bu
metnin iddiast nedir?, Sonug¢ nedir? Ne tiir bir akil yiiriitmeye bagvurulmus ve fikirler nasil
desteklenmis, hangi kanitlara basvurulmustur?, Varsayimlarin, bakis acilarinin altinda yatan nedir?,
Bu metnin soyledigi ne anlama gelmektedir?, Metin etkili midir? Ikna edici midir?, Kendi tezimi
gelistirmek i¢in onu nasil kullanabilirim?” gibi sorular elestirel okumayla ilgili sorulardir. Okumanin
yonii agisindan degerlendirildiginde okumada metin ile (yazilanin dogru oldugu varsayilarak) hareket
s0z konusuyken, elestirel okumada metne karst (onun varsayimlarini, iddialarini, anlamini, degerini
vb.) sorgulayarak hareket etme s6z konusudur.

Elestirel okumaya iliskin farkindaligi olan bir 6gretmen, asagidaki asamalari izleyerek bu becerinin
kazandirilmasma yonelik Ogretimini tasarlayabilir. Bu siire¢te amacina uygun metin se¢meli ve
mutlaka 6gretim oncesinde hazirlik yapmalidir. Nasil ki, 6grenciler giiniimiizde ¢ok farkli metinlerle
kars1 karsiya geliyorsa; Ogretmenler de 6gretim siirecinde farkli sekillerde olusturulmus metinlere
(bilgi verici metinler, dykiileyici metinler, gazete haberi, bilimsel metinler, makaleler, resim, karikatiir,
grafik gibi gorsel unsurlarla ve hatta reklamlar gibi ¢oklu ses ve hareketle desteklenen metinler vb.)
yer vermelidir.

Metin Secimi

Elestirel okumanin 6gretimi i¢in 0gretmenin dikkat etmesi gereken unsurlarin basinda metin segimi
gelmektedir. Ciinkii 6gretim siirecinde kullanmak {izere bir metin sec¢ildigi zaman, 6gretmen igerik
veya konudan daha fazlasim goéz oniinde bulundurmak zorundadir. Gerektiginde dgrencilerin kendi
kendilerine ¢aligmalarina da olanak saglayan ve belirli bir dizi yapisal ve dilsel gligliige sahip genis bir
metin repertuvarina sahip olmak &nemlidir. Ogretim igin secilecek metnin elestirel okumayla ilgili
calisma alanlarindan en az birini (olgular1 ve goriisleri ayirt etme, yanliliklart belirleme, argiimani
analiz etme ve degerlendirme, temel diisiinceyi destekleyen kanitlar1 degerlendirme, bakis agilarim
belirleme vb.) igermesi; c¢esitli iddialar/tezler ve tartigmalar sunmasi, dilsel ve biligsel olarak
Ogrencileri biraz zorlamasi 6gretmenin isini kolaylastiracaktir. Ayrica kullanilacak metnin dersin

43

UVE| Turkish Journal of Education, July 2013, Volume 2, Issue 3 www.turje.org


http://www.turje.org/

ATES; Elestirel Okuma ve Bir Beceri Olarak Ogretimi

amaclarina hizmet etmesi, 0grencilerin akademik ve kiiltiirel okuryazarliklarima katki saglamasi da
onem arz etmektedir.

Ogretmenin Hazirhig

Etkili bir 6gretimin 6gretmenin bilgisine bagli oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Bu ise 6gretmenin
hazirligr ile dogrudan ilgilidir. O nedenle elestirel okumaya iliskin farkindaligin yami sira
dgretmenlerin dgretim éncesi hazirlik yapmalari da énem arz etmektedir. Ogretmenler mutlaka simifta
kullandiklari/kullanacaklart metinleri okumaya ve anlamaya zaman ayirmalidir. Arastirmalar (Ates,
2011) 2005 il itibariyle uygulamaya konan 6gretim programi (MEB, 2005) ¢ercevesinde, 6gretim
stirecinde gl kitap setlerinin kullanimiyla birlikte, 6gretmenlerin biiyiik 6l¢iide hazirliksiz olarak
simifa geldiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin bir metni ilk defa simfta 6grencilerle birlikte
okumalari, Ogretim siirecini olumsuz etkilemektedir. Ogretmen metnin, amacma hizmet edip
etmeyecegine ve nasil bir dgretim siireci izleyebilecegine ancak yapacagi 6n hazirliklarla karar
verebilir. Hazirlik asamasinda Ogretmen, tipki Ogretim siirecinde 6grencilerden isteyecegi gibi
davranmali, yani metnin mesajin1 anlamak i¢in okumali, temel noktalarin altim1 ¢izmeli veya o
boliimleri isaretlemeli, yazarin amacini anlamak i¢in kenar bosluklarina yorumlarina ve analizlerine
iliskin notlar almali veya metni 6zetlemeli, metnin zorlayici boliimlerini ve elementlerini igaretlemeli,
buna bagli olarak 6grencileri nasil destekleyecegine karar vermeli ve son olarak soracagi sorulart da
icerecek sekilde bu metinle sinifta nasil ¢alisacagini belirlemelidir.

Ogretmenin elestirel okumada temel konulardan birini secerek asamali bir sekilde Ogretim
uygulamalarin1 gergeklestirmesi gerekmektedir. Her 6gretim siirecinde bir alanin segilmesi ve onun
Ogretimine yonelik uygulamalarin gergeklestirilmesi, 6grenciler bu alanda beceri kazandikca diger
alanlar1 da icerecek sekilde uygulamalarin genisletilmesi daha etkili olabilir. Asagida Mather ve
McCarthy’nin (2009) ele aldigi elestirel okuma alani igerisindeki konularin 6gretimine yonelik
calismalara yer verilmistir. Metin se¢imi ve hazirliklarini tamamlayan 6gretmen, bu hususlari dikkate
alarak sorular araciligiyla belirlenen elestirel okuma alanina yonelik ¢aligmalar gergeklestirebilir.
Burada konulara iliskin sadece sinirli sayida soruya ve rnek uygulamaya yer verilmistir. Ogretmenler
her ¢aligsma alaniyla ilgili 6rnekleri ve sorulari genisleterek konular1 daha derinlemesine isleyebilirler.

Olgularin/Gergeklerin ve Goriislerin Ayirt Edilmesi

Elestirel okuryazarlik olgu ve goriisler arasinda ayrim yapabilmeyi gerektirir. Yazarlar goriislerini
bazen gercekmis/olguymus gibi sunarlar. Bir olgu ifadesinin dogrulugu veya yanlisligi kayitlara,
testlere, tarihi veya bilimsel dokiimanlara hatta kisisel deneyimlere bagl olarak ispatlanabilir. Olguya
dair ifadeler, ne bir yargi ne de bir degerlendirmedir. Olgusal ifadeler ¢ogunlukla somut veriye veya
dlgiimlere dayali olup yorum icermezler. Ornegin “Ankara Tiirkiye nin baskentidir.” ciimlesi olguya
dayali bir ifadedir. Tarihi kayitlara bakilarak bu ifadenin kanitlanmasi miimkiindiir. Ancak “Ankara
Tiirkiye 'nin en giizel ilidir.” ifadesinde ortaya konan iddiay1 kanitlamak miimkiin degildir. Ciimledeki
“en giizel” ifadesi de burada goriise dayali bir iddia olduguna isaret etmektedir. Dolayisiyla bu ifade
bir goriisili, bir kisisel bir yargiy1 temsil etmektedir. Bunun yani sira, gelecege yonelik bildirimde
bulunan ifadeler de ne kadar mantikli, gercekci veya gerceklesmesi muhtemel goriiniirse goriinsiin
birer goristliir. “2015°te Tiirkiye'de okuryazar olmayan kimse kalmayacak.” veya “Yarin tim
Tiirkiye 'de saganak yagis bekleniyor.” seklindeki ifadeler goriise olgusal olmayip dayali ifadelerdir.
Ogretmenler bu tiir caligmalardan sonra daha biiyiik metinler {izerinde olgularn ve goriislerin ayirt
edilmesine yonelik ¢alismalar yapabilirler. Ogrencilerle birlikte metindeki ifadeler kanitlanabilirlik
acisindan degerlendirilerek olgusal ya da goriise dayali olup olmadiklari belirlenebilir.

Bakis Acilarinin Belirlenmesi

Bakis agis1 birinin herhangi bir seyle ilgili goriisiinii yansitan zihinsel tutumu olarak ifade edilebilir.
Bakis acgisinin yani sira perspektif, goriis noktasi, durus agisi, nokta-i nazar gibi terimler de
kullanilmaktadir. Birinin herhangi bir duruma, olaya veya diisiinceye iliskin bakis agis1 olumlu,
olumsuz veya nétr olabilir. Kisinin gegmis yasantilart ve deneyimleri onun bakis agisini sekillendirir.
Aile, arkadas g¢evresi, okul deneyimleri, din, medya vb. kisiyi yasami boyunca 6zel bir bakis agisina
sahip olmaya, her seyi belirli bigimlerde gérmeye zorlar. Elestirel bir okur, bir yazarin bakis agisini
taniyabilmeli ve anlayabilmelidir. Okuyucu yazarla herhangi bir konuda ayni fikirde olmayabilir, bu
nedenle sorgulayici tutumunu siirdiirmelidir. Ogretmen, farkli bakis agilarmin farkli eylemlere neden

44

UVE| Turkish Journal of Education, July 2013, Volume 2, Issue 3 www.turje.org


http://www.turje.org/

ATES; Elestirel Okuma ve Bir Beceri Olarak Ogretimi

olabilecegi hususuna Ogrencilerin dikkatini ¢ekmelidir. Kisilerin bakis agisi onlarin eylemlerini de
bigimlendirebilir. Farkli bakis agilar1 farkli tepkilere dolayisiyla farkli sonuglara gotiirebilir. Bunun
acitk bir 6rnegi Resim 1’in birinci bdliimiinde yer alan Trafik canavari (2008) karikatiiriinde
goriilmektedir. Boyle bir karikatiirde karakterlerin bakis agilar1 dikkate alindiginda bunlarin muhtemel
hareket bigimlerinin doguracagi sonuglarin tartisilmasi, bakis agilarinin kavratilmasi agisindan iyi bir
ornek olabilir.

1) Trafik canavari, 2008 1) Mutluluk masallarda, 2008
Resim 1. Farkli bakis agilarinin belirlenmesine iligkin karikatiir 6rnekleri (;)

Farkli bakis acilarini belirlemeyle ilgili calismalarda 6grenciler tarafindan ¢ok bilinen hikayelerden de
faydalanilabilir. Farkli bakis acilarina iliskin farkindaliklarini artirmak amaciyla 6grencilerden iivey
annenin veya livey kiz kardeslerin bakis agisindan “Kiil Kedisi 'ni, kurdun bakis agisindan “Kirmizi
Bashkli Kiz1, kralicenin bakis agisindan “Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler”i anlatmalari veya
degerlendirmeleri istenebilir. Bunlarin yam sira bu hikayeler icerdikleri mesajlar, zaman, baglam ve
kiiltiirel agidan da degerlendirilebilir. Ornegin Resim 1’in ikinci béliimiinde yer alan “Kiil Kedisi”
hikayesini ele aldigimizda, 6gretmen/okuyucu farkl karakterler agisindan olay1 degerlendirmenin yani
sira su tlir sorular da sorabilir: “Es seciminde prensin sadece ayakkabiyr kullanmasi ne kadar
dogrudur? Béyle bir yaklasim mantikli midwr? Sizce bir evliligi siirdiirmek icin bu yeterli midir? Daha
onceki yasadigi ortam goz onmiine alindiginda, hikayedeki kizin saray yasamina wyum saglamasi
konusunda ne diigtiniiyorsunuz? Bu evlilik yiiriitiilebilir mi? Kendi kiiltiirel ozelliklerimizi dikkate
aldigimizda, kiz kardeslerin aymi erkekle evienmek istemesini nasil degerlendiriyorsunuz? Sizce bu
hikdye bizim kiiltiiriimiize ait olsaydi bu sahne nasil gerceklesirdi? Giiniimiizde es seciminde nelere
dikkat ediliyor veya siz nelere dikkat edersiniz?” gibi.

Yanhh@in/ Taraflihgin Belirlenmesi

Yanlilik da bakis agis1 gibi pozitif veya negatif yonde olabilir. Yanlilik 6n yargiya ¢ok benzer, o
nedenle iyi bir elestirel okur, kendinin ve digerlerinin yanliliginin farkinda olmalidir. Kimi yazarlar
yanliliklarin1 oldukga basit ifade etseler de, yanliliklarin ¢ogu ima yoluyla gergeklestirilir. Oznel
yargilar igeren bir materyal genellikle olgulardan/gerceklerden ziyade goriisler iizerine tesis edilir ve
bunlarin giiglii bir yanliliga sahip olmasi daha muhtemeldir. Elestirel bir okur, yazarin mantik
Orgiisiinii/cizgisini ¢aligmali, goriislerini olgular ve gerekgelerle destekleyip desteklemedigine dikkat
etmelidir. Ancak bu sekilde yazarin yanliliklarinin onun iyi bir argiiman olusturmasini engelleyip
engellemedigine karar verebilir.

Ogretmen ogretim siirecinde 6ncelikle ¢ok agik bir bigimde yanlilik i¢erdigi anlagilan materyallerle ise
baslamalidir. Ornegin Resim 2’de Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne girme siirecini konu edinen
karikatiirler, yanliligin acik bir O6rnegini sunmaktadir. Karikatiirlerde ele alman konu aymdir.
Karikatiirlerin ~ yiizeysel anlamlari, oradaki ana karakterlerin  amacladiklar1  eylemi
gergeklestiremeyecekleri yoniinde mesaj verse de asil anlatilmak istenen Tirkiye'nin Avrupa
Birligi'ne giremeyecegidir. Ogretmen ogrencilerle birlikte bu ve benzeri materyaller iizerinde
calisarak yanliligin belirlenmesine yonelik 6grencilerde farkindalik olusturabilir.
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(Tiirkiye ve Avrupa Birligi Iliskileri Uzerine Yorumlar, 2009)
Resim 2. Yanliligin belirlenmesine iliskin karikatiir 6rnekleri

Ogretmen ve ogrenciler ders kitaplarmdan herhangi bir metin okuduklar1 zaman yazarlarm da
yanliliklarinin - oldugunu unutmamalidirlar. Bu yanliliklar onlarin metni sunma bigimlerini
etkileyecektir. Ders kitaplar digerlerine gore daha gercekei goriinseler de metinlerde hangi gergeklerin
yer alacagina, hangilerinin 6ne ¢ikarilacagina, vurgulanacagina veya ihmal edilecegine yazarlar karar
vermektedir. Okuyucu yazarin yanlilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in onun tarzina, sectigi
kelimelere, yaziyr sunma bi¢imine dikkat etmelidir. Bu durum, &zellikle tartismali konular ele
alindiginda daha da 6nemli hale gelmektedir. Ayni konuyu ele alan yazarlarin metinleri bu tiir
caligmalar i¢in essiz ortamlar sunar.

Argiimanlarin Analiz Edilmesi ve Degerlendirilmesi

Elestirel bir okur argiimanlar1 degerlendirebilmelidir. Bir argiimani (mantik, gerekceler ve kanitlarla
desteklenen bir iddia) degerlendirirken onun degerini ve ikna ediciligini belirlemek gerekir. Bir yazar
sunumunu akil yiiriitmeyle, gerekgelerle veya kanitlarla destekleyerek okuyucuyu bir seyin
gercek/dogru olduguna ikna etmeye calistigi zaman ortaya bir argiiman ¢ikarmis olur (Mather ve
McCarthy, 2009). Bu, bir argiimanin bir iddiadan farkli oldugu anlamina gelir. Eger bir yazar “X”
marka cep telefonlarmin “Y” marka cep telefonlarindan daha iyi oldugunu soylerse bir iddiada
bulunmus olur. Fakat yazar “X” marka cep telefonlar1 “Y” marka cep telefonlarindan daha iyidir,
clinkii daha ucuz ve daha uzun Omiirliidiir.” derse bu bir argiimandir. Burada yazar bir iddiada
bulunmus (daha iyidir) ve bu iddiasin1 bazi gerekgelerle (daha ucuz ve daha uzun Omiirlii)
desteklemistir.

Bir arglimani degerlendirmek i¢in onu analiz etmek gerekir. Bir argliman analiz edilirken parcgalara
ayrilir, pargalarin arglimanla ve diger parcalarla iligkisine bakilir. Asagida bir argiimam
degerlendirmede izlenecek agamalara yer verilmistir:

a) Argiimamn iddiasini/sonucunu tamima: Arglimanin iddiasi nedir? Yazarin okuyucuyu ikna etmeye
veya ona dogru/gercek olarak kabul ettirmeye calistigi sey nedir? Bu sorularin cevabi argiimanin
iddiasin1 yani sonucunu ortaya koyar. Bizim Ornegimizde argiimanimizin iddiast “X” marka cep
telefonlarinin “Y”” marka cep telefonlarindan daha iyi oldugu seklindedir. Yazar bizi buna ikna etmeye
caligmaktadir.

b) Argiimamn varsayimlarini  tammlama: Argiimanin  varsayimlari nelerdir? Ornegimizdeki
varsayimlar daha ucuz ve daha uzun émiirlii cep telefonlarinin daha iyi oldugu seklindedir.

¢) Argiimanin onciillerini tamimlama: 1ddiayr/sonucu desteklemek iizere yazarin ileri siirdiigii onciiller
(gerekgeler veya kanitlar) nelerdir? Bizim 6rnegimizdeki iki onciil s6z konusudur: daha ucuz ve daha
uzun dmiirli. Bir arglimanin 6nciilleri cogunlukla “glinkii, -den dolayi, igin” gibi kelimelerle taninir.

d) Argiimamin varsayimlar: ve énciilleri hakkinda elestirel olarak ve siipheci bir sekilde diisiinme:
Onciiller dogru mu? Varsaymmlar argiimani zayif diisiiriir mii? Ayrica “X” marka cep telefonlarimn
gercekten daha ucuz ve uzun omiirli oldugu dogru mudur? Bizim arglimanimizin ¢aligmasi igin bir
kere kendi varsayimlarinin dogrulanmasi gerekmektedir. Okuyucu bir arglimanin altindaki
varsayimlart bulmak {izere kendi kendine bu arglimanin gecgerli olmast igin gergek
olmasi/dogrulanmasi gereken agikca sdylenmeyen nedir diye sormalidir.
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e) Onciiller ve varsayimlarin iddiayi/sonucu ne kadar destekledigini sorgulama: Eger varsayimlar
okuyucu tarafindan paylasilmiyorsa veya oOnciiller zayif veya hatali ise 0 zaman argiiman ikna edici
olmayacak hatta belki de giivenilmez ve gecersiz olacaktir. ikinci asamada ifade edilen varsayrmlar
herkesin ayni fikirde olabilecegi varsayimlar midir? Cep telefonlariin icerdigi fonksiyonlar ve
goriiniimleri ne kadar 6nemlidir? Birisi onun ne kadar ucuz veya uzun Omiirlii oldugundan ziyade
goriinlimiine veya icerdigi fonksiyonlara daha ¢ok 6nem veriyorsa ne olacak? Bizim argiimanimiz
onlarin o kadar énemli olmadigin1 varsaymaktadir. Eger gercekten “X” marka cep telefonlar1 daha
ucuz ve uzun Omiirlii ve digerleri daha fonksiyonel ve daha iyi bir goriinlime sahipseler yine de “X”
marka cep telefonlar1 “Y” marka cep telefonlarindan gercekten {istiin miidiir? Bizim argimanimiz
sadece kendi varsayimlari ger¢ekse ve bunlar okuyucu tarafindan paylasiliyorsa calisir. Bir arglimanin
sonucu/iddias1 gogunlukla “-e bagl olarak, -e gore, sonug olarak, bu sebepten” gibi kelimelerle taninir.

Kamit(lar)yikna Ediciligi Degerlendirme

Yazarlar bazen objektif bir anlatim yerine giiglii imalarla, yan anlamlarla dili kullamirlar. Dil
okuyucuyu duygusal olarak harekete gecirmek, canlandirmak amagli kullanilmis olabilir. Bu,
genellikle yazarin yanliligimin bir isaretidir ve sizi etkilemeye calistiginin sinyalini verir. Yazarlar
okuyucuyu etkilemek i¢in mantiksal akil yiiriitme yerine duygu yiiklii bir dil kullanabilir, acikli
hikayeleri referans gosterebilir, mecazli, stislii bir anlatima bagvurabilir, yazi igerisinde tslubunu
degistirebilir, propaganda tekniklerine (siirli psikolojisi, sizden biriyim, korku ve 6nyargi olusturma,
iinli birilerine gonderimde bulunma vb.) bagvurabilir, psikolojik olarak cezbetmeye c¢alisabilir
(6zellikle medya insanlarin giig, giivenlik, gii¢, prestij, seks veya popiilerlik arzulari i¢in bu yolu
kullanmakta), ahlaki agidan etkilemeye calisabilir veya otoriteye bagvurabilirler. Okuyucu bu durumda
sunlara dikkat etmelidir:

- Yazarin ge¢misi: Yazar hakkinda &grenebilecek ne varsa dgrenilmelidir. Yazarin diger kitap veya
makaleleri arastirilmali, yazarin belirli bir bakis acisina sahip olup olmadig1 sorgulanmalidir.

- Varsayimlar: Yazarin temel bakis acisini bi¢cimlendiren degerler ve ilkeler nelerdir? Kars1 bakis
agilarinin altinda yatan deger ve ilkeler nelerdir? Yazarin bakis agisini paylasiyor musun? Okuyucu
yazarin bakig agisinin altinda yatan deger ve ilkelerle alternatif bakis agilarinin altinda yatan deger ve
ilkeleri karsilastirmali, yazarin bakis agisin1 paylasip paylasmadigina karar vermelidir.

- Organizasyon: Yazarin iriinii organize etme bigimine dikkat et. Yazar argiimanini nasil
yapilandirtyor? Gerekge ve aciklamalar neler? Gerekgeler ve nedenler sonucu destekliyor mu?

Sonug olarak elestirel okuma elestirel diisiinmeyi gerektirir. Elestirel diisiinme ise analiz, yorumlama
ve degerlendirme gibi iliskili pek ¢ok zihinsel siireci igermektedir. Bu diisiinme siireclerinin her biri
okuyucunun farkli bi¢imlerde metne sorular sormasina yardim eder. Bu siirecte metnin tiirii ve yapisi
da okuyucunun soracagi sorulart sekillendirir. Okuyucu her zaman olgulari/gergekleri ve goriisleri
ayirt etmeye yonelik sorular sormayacaktir. Ya da bir yazida her zaman bakis acilar1 dikkate
alinmayacaktir. Okuyucu, yerine goére baglami veya zamani da sorgulamalidir (6rn. Kiil Kedisi
hikayesinde oldugu gibi). Ya da bilimsel bir dergi/yazi okuyorken okuyucunun soracagi sorular
farklilagacaktir. Okuyucu bu siiregte daha ¢ok yazarmn sectigi icerige, amacina, ele aldig1 fikirlere,
iddialarina, bunlar nasil destekledigine, bunlarin birbiriyle iliskisine, yanllik katip katmadigina, dili
kullanimina, sectigi kelimelere ve ciimle yapilarina, sunumda kullandigi organizasyon yapisina
(tanimlama, agiklama, orneklendirme, Oykiileme, detaylandirma, tartigsma, siniflama, neden-sonug
iligkileri, karsilastirma-kiyaslama vb.), kaynaklara, yazinin nasil is gorecegine dikkat etmelidir.
Elestirel okuma siirecinde okuyucu soru sorarken metin, yazar, okuyucu ve baglam arasindaki iliskileri
dikkate almalidir. Elestirel okuma Ogretimi ilkokulda ve hatta daha erken yas diizeylerinde
gerceklestirilebilir. Kiigiik yas grubu ¢ocuklar icin resimli hikaye kitaplari, ¢izgi filmler ve reklamlar
essiz olanaklar sunar. Burada 6nemli olan 6gretmenin hedef kitlenin 6zelliklerini dikkate alarak uygun
materyalleri hazirlamasi ve 6gretim siirecinde rehberlik yapmasidir.

KAYNAKLAR

Akar, C. (2007). flkogretim ogrencilerinde elestirel diisinme becerileri. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akyol, H. (2011). Yeni programa uygun Tiirkce ogretim yontemleri (4.Baski). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Alston, D.N. (1972). An investigation of the critical reading ability of classroom teachers in relation to selected

47

UVE| Turkish Journal of Education, July 2013, Volume 2, Issue 3 www.turje.org


http://www.turje.org/

ATES; Elestirel Okuma ve Bir Beceri Olarak Ogretimi

backround factors. Educational Leadership Journal of the Association Supervision and Curriculum
Development, 5, 341-343.

Ates, S. (2011). [ikogretim besinci simif Tiirk¢e dersi 6grenme-6gretme siirecinin anlama Sgretimi agisindan
degerlendirilmesi. Yayimlanmanus Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Belet, S.D. (2011). Elestirel okuma becerisinin gelistirilmesinde hikdye anlatma yonteminin kullanim1. Bilig, 59,
67-96

Besoluk, S. ve Onder, 1. (2010). Ogretmen adaylarinin 6grenme yaklagimlari, 6grenme stilleri ve elestirel
diisiinme egilimlerinin incelenmesi. [lkégretim Online, 9, 679-693.

Bondanza, A., Kelly, K., & Treewater, A. (1998). Means of improving reading comprehension. Dominican
College School of Education. Retrieved from ERIC database. (ED424567).

Bourke, R.T. (2009). First graders and fairy tales: One teacher’s action research of critical literacy. The Reading
Teacher, 62, 304-312.

Boyan, C.S. (1972). Critical reading what is it? Where is it? The Reading Teacher, 25, 517-522.

Cantiirk-Giinhan, B. ve Baser, N. (2009). Probleme dayali 6grenmenin &grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7, 451-482.

Clary, L.M. (1977). How do you teach critical reading? The Reading Teacher, 31, 142-146.

Cam, B. (20006). llkogretim égrencilerinin gérsel okuma diizeyleri ile okudugunu anlama, elestirel okuma ve
Tiirkce dersi akademik basarilari arasindaki iliski. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Eskisehir
Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

Dolapgi, O.C. (2009). Ogretmenleri elestirel diiginme konusunda bilgilendirmeye yonelik seminer ¢alismasinin
degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Istanbul.

Durkin, D. (1989). Teaching them to read (fifth edition). Boston: Allyn and Bacon.

Giilveren, H. (2007). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri ve bu becerileri etkileyen
elestirel diigiinme faktorleri. Yayimmlanmamus Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, [zmir.

Gtines, F. (2009). Hizli okuma ve anlami yapilandirma. Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Girleytik, G. C. (2008). Swif ogretmeni adaylarmmin ¢esitli degiskenler agisindan elestirel diigiinme egilimleri,
problem ¢ézme becerileri ve akademik basart diizeylerinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

Haris, A.J., & Sipay, E.R. (1990). How to increase reading ability: A guide to developmental and remedial
methods. Longman, New York.

Kay, S.C. (1946). Critical reading: Its importance and development. The English Journal, 35, 380-385.

Kog, C. (2011). Aktif 6grenmenin okudugunu anlama ve elestirel diigiinme tizerindeki etkileri. Cumhuriyet
Universitesi Sosyal Bilimleri Dergisi, 35, 28-37.

Mather, P., McCarthy, R. (2009). The art of critical reading: Brushing up on your reading, thinking, and study
skills (second edition).McGraw-Hill,Boston.

Milli Egitim Bakanlig1 (2005). [ikégretim Tiirk¢e dersi (1-5. Siniflar) égretim programi ve kilavuzu. Ankara:
MEB Yayinlari.

Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi. (2003). Uluslararas: okuma
becerilerinde gelisim projesi ulusal rapor-PIRLS (2001), Ankara: MEB-Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Bagkanligi.

Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi. (2005). Uluslararast égrenci
degerlendirme programi-OECD PISA (2003) arastirmasimin Tiirkiye ile ilgili sonuglari. Ankara: MEB-
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi.

Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi. (2007). PISA 2006 uluslararast
ogrenci basarilarimi degerlendirme program ulusal on rapor. Ankara: MEB-Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Bagkanligi.

Milli Egitim Bakanlhigi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi. (2010). PISA 2009 projesi ulusal on
raporu. Ankara: MEB-Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1.

Mutluluk masallarda. (2008). 8 Agustos 2012 tarihinde http://karikatur-
resimleri.blogspot.com/2008/11/mutluluk-masallarda.html adresinden erisildi.

National Center for Education Istatistics (2011). Highlights from PISA 2009: Performance of U.S. 15-year-old
students in reading, mathematics, and science literacy in an international context. IES, U.S Department
of Education.

Ozbay, M. (2009). Anlama teknikleri: | - Okuma egitimi. Ankara: Oncii Basimevi.

Ozensoy, A.U. (2011). Elestirel okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler dersinin elestirel diisiinme becerisine
etkisi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7, 13-25.

Pardo, L.S. (2004). What every teacher needs to know about comprehension. The Reading Teacher, 58, 272-280.

Parson, J. (1985). Critical reading can be it be improved through the use of metacognitive strategies? Retrieved

48

UVE| Turkish Journal of Education, July 2013, Volume 2, Issue 3 www.turje.org


http://www.turje.org/
http://karikatur-resimleri.blogspot.com/2008/11/mutluluk-masallarda.html
http://karikatur-resimleri.blogspot.com/2008/11/mutluluk-masallarda.html

ATES; Elestirel Okuma ve Bir Beceri Olarak Ogretimi

from http://Americanreadingforum.Com/Yearbook/Yearbooks/85_Yearbook/Pdf/39_Parson.Pdf (Erisim
tarihi: 01.08.2012).

Rogers, T., leys, M., & Pearson, P.D. (1985). Teaching a reading comprehension skill: Fact and opinion.
Retrieved from ERIC database. (ED258140).

Sadioglu, O. ve Bilgin, A. (2008). ilkdgretim 6grencilerinin elestirel okuma becerileri ile cinsiyet ve anne-baba
egitim durumu arasindaki iliski. flkdgretim Online, 7, 814-822.

Short, K.G. (2009). Critically reading the word and the world: Building intercultural understanding through
literature. Bookbird, 2, 1-10.

Stevens, R.J., Slavin, R.E., & Farnish, A.M. (1989). The efffects of cooperative learning and direct instruction in
reading comprehension strategies on main idea identification. Retrieved from ERIC database.
(ED328902).

Sentiirk, M. (2009). [lkégretim programimn elestirel diisiinmeyi gelistirmesine iliskin 6gretmen goriislerinin
belirlenmesi (Diyarbakir Ili Ornegi). Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Diyarbakir.

Trafik canavari. (2008). 20 Mart 2013 tarihinde http://nizam23.blogcu.com/trafik-canavari-yorum-size-
aiit/4407746adresinden erigildi.

Tiirkiye ve Avrupa Birligi Iliskileri Uzerine Yorumlar. (2009). 20 Mart 2013 tarihinde http://turkiye-
ab.blogspot.com/2009/05/avrupa-birligi-turkiye-karikaturleri-i.html adresinden erisildi.

Unal, E. (2006).Ilkégretim ogrencilerinin elestirel okuma becerileri ile okudugunu anlama ve okumaya iliskin
tutumlart arasindaki iliski. Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

Vacca, J.A.L., Vacca, R.T., Gove, M.K., Burkey, L.C., Lenhart, L.A., & McKeon, C.A. (2009). Reading and
learning to read (Seventh edition). Boston: Pearson Education, Inc.

Whitehurst, G.J., and Lonigan, C.J. (1998). Child development and emergent literacy. Child Development, 69,
848-872.

Wolf, W. (1967). Logic and critical reading. Retrieved from
http://www.ascd.org/ASCD/pdf/journals/ed_lead/el _196702_wolf.pdf (erisim tarihi: 01.08.2012).

Wolf, W., Huck, C.S., King, M.L., & Ellinger, B.D. (1967). Critical reading ability of elementary school
children. Retrieved from ERIC database. (ED014407).

Wolf, W., King, M.L., & Huck, C.S. (1968). Teaching critical reading to elementary school children. Reading
Research Quarterly, 3, 435-498.

Wolk, S. (2003). Teaching for critical literacy in social studies. The Social Studies. 94, 101-106

Yildirim, A.C. (2005). Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin elestirel diigiinme becerilerinin
incelenmesi. Yayrmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Zonguldak.

Yildirm, H.1. ve Sensoy, O. (2011). ilkdgretim 7. Simf 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi iizerine elestirel
diistinme becerilerini temel alan fen dgretiminin etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 19, 523-540.

Zayif, K. (2008). Ogretmen adaylarimn elestirel diisiinme egilimleri. Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi,
Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

49

WIZUE Turkish Journal of Education, July 2013, Volume 2, Issue 3 www.turje.org


http://www.turje.org/
http://americanreadingforum.com/Yearbook/Yearbooks/85_Yearbook/Pdf/39_Parson.Pdf
http://nizam23.blogcu.com/trafik-canavari-yorum-size-aiit/4407746
http://nizam23.blogcu.com/trafik-canavari-yorum-size-aiit/4407746
http://turkiye-ab.blogspot.com/2009/05/avrupa-birligi-turkiye-karikaturleri-i.html
http://turkiye-ab.blogspot.com/2009/05/avrupa-birligi-turkiye-karikaturleri-i.html
http://www.ascd.org/ASCD/pdf/journals/ed_lead/el_196702_wolf.pdf

‘J E Volume 2 Issue 3 TUfkiSh Journal Of
Education

www.turje.org

Research on Entrepreneurial Characteristics of Students in School of
Physical Education and Sports

Serdar Geri
Sakarya University, School of Physical Education and Sports, Sakarya, Turkey &
Kyrgzstan-Turkey Manas University, School of Physical Education and Sports, Bishkek, Kyrgyzstan
sgeri@sakarya.edu.tr

Received: 29.06.2013; Reviewed: 15.07.2013; Accepted: 20.07.2013

ABSTRACT

The education given in different departments of universities is thought to have an important role on affecting the
views of students on entrepreneurship. By means of the education given in different educational levels, students
gain knowledge and skills about such issues as innovativeness, tolerance for ambiguity, need for achievement,
risk-taking and locus of control. The aim of this research is analyzing the relation between entrepreneurial
characteristics of students in schools of physical education and sports and the variables of gender, department
and whether there are entrepreneurs in their family. Research population is composed of final year students
studying in the School of Physical Education and Sports of Sakarya, Kocaeli and Mugla Universities in the
2012-2013 academic year. In the research, a significant difference was found between the gender variable and
tolerance for ambiguity that is one of the sub-dimensions of entrepreneurial characteristics. Also there found a
significant difference between the variable of having an entrepreneur in the family and the sub-dimensions of
innovativeness, tolerance for ambiguity and risk taking. And a significant difference was found between the
departments of students and the sub-dimensions of tolerance for ambiguity, risk taking and locus of control for
the department of physical education and sports teaching.

Keywords: Entrepreneurship, Entrepreneurial Characteristics, Students in School of Physical Education and
Sports.

Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Ogrencilerinin Girisimcilik
Ozelliklerinin Incelenmesi

OZET

Universitelerin farkli béliimlerinde verilen egitimin, dgrencilerin girisimcilige olan bakis acilarim etkilemede
onemli rolii oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler farkli 6grenim diizeylerinde aldiklar1 egitimlerle, yenilikgilik,
belirsizlige karsi tolerans, basarma ihtiyaci, risk alma, kontrol odagi gibi konularda bilgi ve becerilere sahip
olmaktadir. Arastirmada Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin girisimcilik dzellikleri ile cinsiyet,
egitim alinan bolim ve ailede girisimci olup olmamast degiskenleri arasindaki iligkinin incelenmesi
amaglanmigtir. Arastirmanin evrenini, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki Sakarya, Kocaeli ve
Mugla Universitelerindeki, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullarinda egitim goren son smmf &grencileri
olusturmaktadir. Aragtirmada, 6grencilerin cinsiyet degiskeni ile girisimcilik 6zellikleri alt boyutlarindan,
belirsizlige karsi tolerans boyutu arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ogrencilerin ailelerinde girisimci
olmas1 degiskeni ilegirisimcilik 6zellikleri alt boyutlarindan,yenilik¢ilik, belirsizlige karsi tolerans ve risk alma
puanlart arasinda anlamli farklihk bulunmustur. Ogrenim goriilen béliimler ile girisimcilik ozellikleri alt
boyutlarindan, belirsizlige kars: tolerans, risk alma ve kontrol odagi boyutlar: arasinda beden egitimi ve spor
ogretmenligi bolimii lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler : Girisimcilik, Girisimcilik Ozellikleri, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Ogrencileri.
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GENISLETILMIS OZET
Gunimiizde girisimciler, bilgi ve teknolojideki gelisimle birlikte toplumlart degistiren en etkili
faktorlerden biridir (Akyiiz, Gedik, Akyliz ve Yildirim, 2006). Ekonomilerin dinamik 6gesi olan
girisimcei, yenilikleri arar, firsat buldugunda riskleri de hesap ederek iiretim faktorlerini birlestirir.
Girisimci sayisinin artmasi toplumdaki dinamik bireylerin sayisini arttirir ve toplumun gelismislik
seviyesini de bir o kadar yiikseltir (Demirel ve Tikici, 2010). Bununla birlikte, girisimciler bireyin
kendi isini ve istihdamini yaratarak, hem biiyiimeye hem de issizligin azaltilmasina yardimci
olmaktadir (Baptista ve Thurik, 2007).Girisimciligin ekonomik kalkinmada bir motor goérevi
yiiklendigi (Busenitz, Gomez ve Sepencer, 2000) diisiiniiliirse, girisimci birey yetistirmenin dnemi
ortaya ¢cikmaktadir. Girisimci olmaya en yakin aday gruplardan birisi de tiniversitelerden mezun olup
is hayatina atilmaya hazir olan iiniversite son simf 6grencileridir.
Literatiirde {iniversite 0grencilerinin girisimcilik 6zellikleri arastirmalari daha c¢ok iktisadi ve idari
bilimler fakiiltesinde egitim goren 6grencilerin almis olduklar1 egitim ile birlikte girisimei yonelimli
davranis igerisinde olup olmadiklarini aragtirmaya yoneliktir (Bilge ve Bal, 2012).
Arastirmada Tiirkiye’deki iiniversitelerin beden egitimi ve spor yiliksekokulu son simif 6grencileri
incelenmistir. Antrenodrlilk egitimi, rekreasyon, spor yoneticiligi gibi boliimlerde goz Oniine
alindiginda, istihdam agisindan tam olarak bir sayiya ulagilamasa da beden egitimi ve spor ile ilgili
boliim mezunlarin kendi islerini kurma, 6zel sektdrde veya baska is alanlarinda ¢aligma zorunlulugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu acidan beden egitimi ve spor yiiksekokulu ogrencilerinin girisimcilik
ozelliklerinin ortaya konmasi aragtirmanin énemini gostermektedir.
Aragtirmanin evreni 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’deki Sakarya, Kocaeli ve Mugla
Universitelerindeki, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullarinda egitim goren son siif dgrencilerinden
olusmaktadir. Orneklem grubunu arastirmaya goniillii katilan ve basit tesadiifi Srnekleme ydntemiyle
arastirma evreninden secilen, 242 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda anket
teknigi kullanilmigtir. Anketlerden 16 tanesi eksik bilgi igcermesi nedeniyle degerlendirilmeye
alinmamustir.
Arastirmada kullanilan anket formu demografik bilgiler ve girisimcilik 6zellikleri ile ilgili ifadeler
olmak tizere iki boliimdiir. Anket formu arastirmasi tarafindan olusturulmustur.Anket formu
hazirlanmadan 6nce konu ile ilgili olarak literatiir taramas1 yapilmis ve girisimcilik 6zelliklerini temsil
eden degiskenleri ortaya koyacak ifadeler ankette dahil edilmistir. Arastirmada veri ve bilgilerin
toplanmasinda yiiz yiize anket yontemi kullanilmistir.
Ankette girisimcilik Ozellikleri ile ilgili her bir ifade 5’li Likert Olgegine gore 1 (Kesinlikle
Katilmiyorum)’den 5 (Kesinlikle Katiliyorum)’e kadar derecelendirilmis ve anket uygulanan
ogrencilerden bu ifadelere katilip katilmadiklarini belirtmeleri istenmistir.
Anket uygulamadan dnce, sorularin anlagilirligini ve cevap verme siiresini test edebilmek amaciyla 55
kisilik bir gruba 6n test uygulanmustir. On test sonuglarina gére anket formunda gerekli diizeltme ve
sadelestirme yapildiktan sonra anket uygulamasina gecilmistir.
Arastirmaya 74 kadin 168 erkek olmak iizere toplam 242 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %27°3’ii kdy, %14’ kasaba, %58’7’si sehirde dogmustur. Ogrencilerin % 20,7’si
antrenOrlik egitimi bdliimiinde, %16,5°1 beden egitimi ve spor dgretmenligi boliimiinde, %38’1 spor
yoneticiligi boliimiinde, %24,8’1 rekreasyon bdliimiinde egitim gérmektedir.
Beden egitimi ve spor yiiksekokulu dgrencileri girisimcilik 6zelliklerini, agiklayic1 faktdr analizi
sonucunda;yenilikgilik, belirsizlige kars1 tolerans, risk alma, bagarma ihtiyaci, kontrol odagi olarak bes
alt boyutta tanimlanmslardir. Ogrencilerini girisimcilik 6zellikleri ortalamasi X = 3,85’dir. Arastirmaya
gore Ogrencilerin girisimcilik 6zellikleri “iyi” denilebilecek diizeydedir. Egitim alinan bolimler
agisindan; spor yoneticiligi boliimde en yiiksek boyutun “yenilik¢ilik” boyutu, beden egitimi ve spor
Ogretmenligi, antrendrliik egitimi ve rekreasyon boliimlerinde en yiiksek boyutun “basarma ihtiyaci”
boyutu oldugu tiim boliimlerde ise en diisiik boyutun “kontrol odagi” boyutu oldugu goriilmektedir.
Boliimler arasinda girisimeilik 6zellikleri farkliliklar gostermektedir.Bu farklilik beden egitimi ve spor
ogretmenligi boliimii lehinedir. Avsar (2007) calismasinda, Cukurova Universitesi 6grencilerinin
girisimcilik seviyesinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Béliimler agisindan, iktisadi ve
idari bilimler fakiiltesi, tip ve miithendislik fakiiltesi ve egitim fakiiltesinde girisimcilik ortalamalari
farklilik gostermektedir. Bu durum aragtirmamizla paralellik gostermektedir.
Bu farkin sebepleri etkileyen bir¢cok faktorden birisinin de boliimlerdeki derslerin farkliligindan
kaynaklandig1 soylenebilir. Mezunlarin istihdami agisindan, girisimcilik dersi olmayan beden egitimi
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ve spor yiiksekokullar1 boliimlerinin ders planlarina girisimcilik dersinin eklenmesinin 6grencilerin
girisimcilik 6zelliklerini daha da gelistirecegi diisliniilmektedir.

Aragtirmada, cinsiyet acisindan sadece “Belirsizlige karsi tolerans” boyutunda erkekler lehine anlamli
farklilik ¢gikmasi toplumsal yapiyla iliskilendirilebilir.

Negiz, Ozdasl, Ozkul ve Alparslan (2009) Siileyman Demirel Universitesi (SDU) Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesinin farkli boliimlerinden yaklasik olarak 369 6grenciden olusan bir 6rneklem
iizerinde Ogrencilerin “girigsimeilik 6zellikleri” acisindan erkek Ogrencilerin bayan 6grencilere gore;
yaraticilik, yenilik, risk alabilme, sosyal statii kazanma istegi gibi 6zellikler agisindan daha yatkin
olduklar1 belirlemislerdir. Yilmaz ve Siinbiil (2009) Selguk Universitesinin farkli bliimlerine ait 474
Ogrencisi tizerinde yapmis olduklar1 arastirmada kiz ve erkek {iniversite 6grencilerinin cinsiyete gore
girisimcilik diizeylerinde anlamli farkliliklar bulamamuslardir. Oriicii, Kilic ve Ozer(2007) iiniversite
Ogrencileri lizerinde yaptigi calismalarinda, erkek oOgrencilerin bayan 6grencilere gore daha cok
girisimcilik egiliminde olduklar1 tespit etmislerdir. Goriildiigii gibi arastirmanin paralellik gosterdigi
veya gostermedigi ¢alismalar bulunmaktadir. Arastirmada bulunan farkin sebebi toplumsal yapiyla
iligkilendirilebilir.

Girigimcilik  6zelliklerinin cinsiyet agisindan, diger boyutlarinda anlamli farklilik olmamasi,
arastirmaya katilan bireylerin ayni egitim-6gretim ortaminda olmasindan kaynaklanabilir.

Ogrencilerin ailelerinde girisimci olmasmin yenilikgilik, belirsizlige kars1 tolerans ve risk alma
boyutlarinda etkili oldugu goriilmektedir. Bu durum, girisimcilik agisindan bireylerin yetistigi aile
ortaminin girisimcilikle iligkisini ortaya koymaktadir.

Gelisen diinyada rekabetin artmasiyla firsatlar1 fikirleriyle birlestirip eyleme gecebilen girisimcilere
spor alaninda da ihtiya¢ duyulmaktadir. Potansiyeli yliksek girisimcilerin artmasinin iilke ekonomisine
katki yapmanin yani sira sporla ilgili is alanlarina ve spor faaliyetlerine yenilikler getirerek ekonomik
ve toplumsal fayda saglayacaktir. Ayrica, beden egitimi ve spor yiiksekokulu boliim mezunlarinin
kamu odakli istihdam beklentisini azaltarak 6zel sektdr odakli istihdam beklentisi veya is kurma
fikrini arttiracaktir.
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INTRODUCTION

Tendency for globalization and increasing competition in the world make essential the existence of
innovative and risk-taker individuals (Tekayakli, 2004). People who have the mentioned
characteristics are called entrepreneur. According to Akyiiz, Gedik, Akyiiz and Yildirim(2006)
entrepreneurs are one of the most effective factors changing societies with the developments in
information and technology.Being the dynamic element of economies, entrepreneurs search for
innovations and where possible, combine production factors by taking the risks into consideration.
When the number of entrepreneurs increases, society’s level of development and the number of
dynamic individuals in society also increase (Demirel and Tikici, 2010). It also helps for growth and
unemployment reduction by providing individuals to have their own job and employment (Baptista
and Thurik, 2007). The word entrepreneur comes from the French word “entreprendre” means
undertake and assume (Yilmaz and Giinel, 2011). By changing and developing in time, the term
entrepreneur means the process of taking more risks, capturing the innovations, utilizing the
opportunities, and putting all of them into practice (Keles, Kiral, Doganer and Altunoglu, 2012). An
entrepreneur is the person who creates an order in the changing world and who gathers and organizes
the sources of welfare for this aim (Drucker, 1986).

Considering entrepreneurship takes the task of an engine in economic development (Busenitz, Gomez
and Sepencer, 2000), the importance of raising entrepreneurs can be understood. One of the most
potential entrepreneurs is the final year students who are ready to graduate from universities and begin
to work.The studies in the literature concerning entrepreneurial characteristics of university students
have been frequently conducted on the students in the faculty of economics and administrative
sciences. The main purpose of these studies is to determine the effect of education provided for the
students in the faculty of economics and administrative sciences on entrepreneurship-oriented
behavior (Bilge and Bal, 2012). On the other hand, some entrepreneurship studies concerning students
studying physical education and sports and issues on sports have started to be carried out (Borgese,
2010; Ratten, 2011; Sesen and Basim, 2012; Geri, 2013). As mentioned in entreprencurship
definitions, it would be proper to state that entrepreneurship does not only mean to begin a business or
it belongs only to people who have received education in economics (Bilge and Bal, 2012). In the
research, final year students in the departments of coaching, recreation, sports management and
physical education and sports teaching in the schools of physical education and sports in Turkey have
been examined. When considering also the departments like Coaching Education, Recreation, Sport
Management, there is not a certain number in terms of employment; but we can talk about the
necessity for the graduates of the departments concerning physical education and sports to begin their
own business and to work in private sector or in different job areas. In this regard, the aim of this
research is to put forth the entrepreneurial characteristics of students in school of physical education
and sports. We should show how entrepreneurial characteristics of final year students in school of
physical education and sports are defined for the purpose of reaching this aim.

Although it’s hard to define the characteristics of an entrepreneur, it’s seen that entreprencurial
characteristics have some common terms in the researches on entrepreneurship (Oriicii, Kilig and
Ozer, 2007). It’s discussed one of these common terms is personality traits of an individual and
whether an entrepreneur has to have characteristics other than this factor to make the entrepreneurial
decision (Doganer and Altunoglu, 2010). Entrepreneurship is a combination of socio-demographic,
economic and psychological factors each of which interacts (Arslan, 2002). On the other hand, the
relation of entrepreneurship with psychological characteristics is also tried to be determined in the
literature (Littunen, 2000;Hansemark, 1998). Lumpkin and Dess (1996) define entrepreneurial
orientation with five basic variables: autonomy, innovativeness, risk-taking, proactiveness and
competitiveness. It’s asserted that in addition to environment, certain personal traits (Duygulu, 2008)
such as gender and work experience (Doganer and Altunoglu, 2010) can have an impact on
entrepreneurial orientation. Entrepreneurial characteristic is also affected by some demographic
variables (Mazzarol, Doss and Thein, 1999).

There are certain researches showing gender affects entrepreneurial orientation of individuals and
males have a higher entrepreneurial orientation (Crant, 1996; Mazzarol, Doss and Thein, 1999;
Kourilsky and Walstad, 1998; Shinnar, Pruett and Toney, 2009; Wilson, Marlino and Kickul, 2004;
Oriicii, Kilig and Ozer, 2007; Doganer and Altunoglu 2010). Based on this information, our first
hypothesis is as follows:
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» Hy: Entrepreneurial characteristics of final year students in school of physical education and sports
differ in terms of gender.

In his research, Crant (1996) set forth that educational level of an individual affects his/her
entrepreneurial orientation. In their research conducted on students in the department of business
administration, Doganer and Altunoglu (2010) found no significant relation between educational level
of students and their entrepreneurial orientation. Based on this information, our second hypothesis is
as follows:

» H,: Entrepreneurial characteristics of final year students in school of physical education and sports
differ in terms of their departments.

In their research conducted on university students, Oriicii, Kilic and Ozer(2007) found no significant
relation between entrepreneurial orientation of students and whether there is an entrepreneurial in their
families. Based on this information, our third hypothesis is as follows:

 Hs: Entrepreneurial characteristics of final year students in school of physical education and sports
differ depending on whether there is an entrepreneurial in their families.

METHOD

Research population is composed of final year students studying in the School of Physical Education
and Sports of Sakarya, Kocaeli and Mugla Universities in the 2012-2013 academic year and the
research sample consists of 242 students who have participated in the research voluntarily and were
selected amongst the population by simple random sampling method. Research population is
composed of students whose socioeconomic levels are similar and who study in the universities of
which establishment years are also similar. Questionnaire technique was used for collecting data. 16 of
the questionnaires didn’t assessed since they include imperfect data. Questionnaire form used in the
research consists of two sections as demographic information and expressions concerning
entrepreneurial characteristics. Questionnaire form was prepared by the researcher. Literature review
was made before preparing the form and expressions that would set forth the variables representing
entrepreneurial characteristics were included in the form.

A questionnaire form of 43 items was prepared. Before pretest of the form, expert opinions were asked
and expressions in the form were reorganized based on these opinions and the number of items were
reduced to 38. Before the questionnaire, a pretest was conducted on a group of 55 people to determine
the clearness of questions and the time to respond. After the necessary corrections and simplifications
have been made in the questionnaire form based on the pretest results, the obtained questionnaire form
of 32 questions was applied. Face-to-face questionnaire method was used to collect research data and
information. Each expression concerning entrepreneurial characteristics included in the questionnaire
was scaled from 1 (Strongly Disagree) to 5 (Strongly Agree) in accordance with 5-point Likert Scale
and participated students were asked to determine whether they were agree or disagree with these
expressions.

In terms of statistical methods, the findings concerning the construct validity of the scale were
obtained by factor analysis method. Based on the principal components analyses, it was seen that the
items of the scale were gathered in five factors. The findings concerning the reliability of the scale
were obtained by Cronbach alpha analysis. Arithmetic mean, t-test, variance analysis, and Post Hoc
tests were used in the research.

FINDINGS

Research findings were examined in two sections as demographic and statistical findings.
Demographic Findings: Total 242 students, including 74 females and 168 males were participated in
the research. Of the students, 27.3% was born in village, 14% was born in town and 58.7% was born
in city. Of the students, 20.7% studies in the department of coaching education, 16.5% studies in the
department of physical education and sports teaching, 38% studies in the department of sports
management and 24.8% studies in the department of recreation.

Statistical Findings: Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy showing the condition to
apply descriptive factor analysis for database is 0,73 and Bartlett test of sphericity showing there may
seen significant factors in database is p=.000. These values indicate the scale is convenient and
reliable for factor analysis. As the result of Varimax Rotation Factor Analysis applied to the
entrepreneurial characteristics scale of 30 expressions, 5 different factors with an eigenvalue of higher
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than 1 were found (Table I). During this analysis, 6 expressions of which load value were lower than
0.40 were excluded from the scale. The obtained 5 factors explain 49,18% variance cumulatively.

Table 1. Factor Analysis on Entrepreneurial Characteristics

) SD Factor  Eigenvalue  Variance  Cumulative
Innovativeness (X = 4.00 £.57)
| take initiative fo_r the future of bu_smess and 388 827 619
group when carrying on a new business.
Being entrepreneur provides a social status. 3.96 .905 .617
I’m patient. 3.88 1.072 591 2.989 11.497 11.497
Innovative persons in work prove themselves. 3.86 .886 .561
I’m open to innovation and development. 421 728 482
| fight to a finish for something | believe in. 4.23 871 439

Tolerance for Ambiguity (X = 3.81 +.64)

I'can' tolerate ambiguity aqd accordingly take 364 1.039 815
risk in the works | engage in.
| participate in investments that | think would

! . 3.65 .970 .665
yield profit.
er::ed to succeed on a current job to start a new 364 988 620

. - 2.884 11.093 22.591
;t s not important for me whether my work life 414 1.057 583
is guaranty.
I work in rough work environments without
stirring any problem. 3.94 1.009 450
I can transform a negative situation into a 364 1039 240
positive situation through team work.

Need for Achievement (X = 4.00 + .58)
It’s always important to rise in the world. 4.04 .900 673
I have absolute confidence in myself. 4.25 .807 .607
I have the ability to impress people to become
: 3.95 .882 574

successful in any work. 2838 10.914 33.505

I’'m always ready to take risk at an acceptable 395 1.053 464

level.

I want to make the best in my job. 4.01 .925 456

It’s easy to become organized for me. 3.86 914 451
Risk-Taking (X = 3.83 +.74)

I can make more money if | become an 379 989 694

entrepreneur and take risk.

Ik:]z;l;s risk to work with people whom I don’t 361 1.088 655 2.291 8.810 42.315

| can restart a work when | get disappointed. 411 .862 .638

Locus of Control (X = 3.60 + .55)

I consider keeping the works under my control. 3.03 1.222 .686
| prefer WOI’kI’I’lg in my own business to work in 345 1.062 585
someone else’s business.

My gnt_reprene_urlal characteristics are limited in 364 1.069 558 1.786 6.870 49.185
restricting environments.

I always set myself certain succession goals. 4.02 .859 424

| control my own behaviors. 3.89 971 422

As seen in Table 1, eigenvalue of “Innovativeness” factor is 2.989 and its variance is 11.497%;
eigenvalue of “Tolerance for Ambiguity” factor is 2.884 and its variance is 11.093%; eigenvalue of
“Need for Achievement” factor is 2.838 and its variance is 10.914%; eigenvalue of “Risk-Taking”
factor is 2.291 and its variance is 8.810%; and eigenvalue of “Locus of Control” factor is 1.786 and its
variance is 6.870%. It was found that C. Alpha value of the scale is 0.83.

According to Table 1, the following factor analysis dimensions mean as follows:

Innovativeness: creating awareness by revealing the changes through innovation; Tolerance for
Ambiguity: the skill of responding positively to the ambiguous situations; Need for Achievement: the
situation to have the need for achievement; Risk-Taking: the tendency for considering the possibility of
having negative results for the purpose of getting the intended situation; Locus of Control: perceiving
an event within the context of one’s own control or understanding.
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Table 2. Mean Values for Entrepreneurial Characteristics in terms of Departments

Department Dimension N Mean SD Mean
Innovativeness 50 3.8933 .53001
Tolerance for Ambiguity 50  3.7933 72419
Coaching Education Need for Achievement 50  4.0533 52320 3.86
Risk-Taking 50 3.9733 .64537
Locus of Control 50  3.5920 .54952
Innovativeness 40  4.1417 .38959

Tolerance for Ambiguity 40  4.1250 .52535
Physical Education and Sports Teaching (PE)  Need for Achievement 40 4.0614 46888 4.09

Risk-Taking 40  4.2000 .51640
Locus of Control 40  3.9100 45053 385
Innovativeness 92  4.0797 .61199 '
Tolerance for Ambiguity 92 3.8225 .59135

Sports Management (SM) Need for Achievement 92 4.0109 .58408 3.82
Risk-Taking 92  3.7029 .80057
Locus of Control 92  3.5304 .55187
Innovativeness 60  3.8889 .61269
Tolerance for Ambiguity 60  3.6111 .64416

Recreation Need for Achievement 60  3.9167 69536  3.73
Risk-Taking 60  3.6889 77110
Locus of Control 60  3.5467 57267

When Table 2 is examined, it’s seen that the highest mean value of X= 4.09 belong to students
studying in the department of physical education and sports teaching; and the lowest mean value
belongs to students studying in the department of recreation.

Table 3. t-test Results for the Points of Sub-Dimensions of Entrepreneurial Characteristics in terms of Gender
Gender N Mean SD t df p
. Female 74 4.0090 .53485
Innovativeness Male 168 40020 58791 0.088 240 930
- Female 74 3.5901  .72212
Tolerance to Ambiguity Male 168 39127 57762 -3.699 240 .000

Female 74 3.9009  .64042

Need for Achievement Male 168 40502 55459 -1.834 238 .068
. . Female 74 3.7838 .78500

Risk-Taking Male 168 3.8611 72629 -.744 240 457
Female 74 3.5459 .59154

Locus of Control Male 168 36381 53744 -1.191 240 .235

As seen in Table 3, there’s no significant difference between the points of entrepreneurial
characteristics’ sub-dimensions of innovativeness, need for achievement, risk-taking and locus of
control and the gender of students (p>0.05). On the other hand, a significant difference was found in
the dimension of tolerance for ambiguity for males (p<0.05).

Table 4. t-test Results for the Points of Sub-Dimensions of whether there’s an entrepreneur in the family

Is there an entrepreneur in the family? N Mean SD t df p
Innovativeness T\IZS gg géggg ggégg 3.260 220  .001
Tolerance to Ambiguity T\IZS gg ggggg gi;gg 2.314 220  .022
Need for Achievement o a0 aeedt 2200 0301 218 696
Risk-Taking YN%S Eg ggggg ;gggg 2625 220 009
Locus of Control YN%S 1;2 22;:3 gg;gg -1.120 220  .264

As seen in Table 4, a significant difference was found between the points of entrepreneurial
characteristics’ sub-dimensions of innovativeness, tolerance for ambiguity and risk-taking and whether
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there is an entrepreneur in the family (p<0.05). On the other hand, no significant difference was found
in the sub-dimensions of need for achievement and locus of control (p>0.05).

Table 5. Variance Analysis of the relation between the departments of university students and the sub-
dimensions of entrepreneurial characteristics

N Mean SD SS df MS F p
Coaching 50 389 .53 oo onGroups 2693 3 0.898
Innovativeness PE 40 414 .38 2.814 0.50
SM 92  4.07 61 ' '

Recreaion 60  3.88 61 'Vithin Groups 75914 238 0.319

Coaching 50 3.79 .72
Tolerance for PE 40 412 52
Ambiguity SM 92 3.82 .59
Recreation 60 3.61 .64

Between Groups 6.367 3 2122
5.445 001
Within Groups 92.766 238 0.390

Coaching 50 405 .52
PE 40 406 46 Between Groups 0.709 3 0.236

Need for Achievement ’ .687 561

SM 92 401 .58 L
Recreation 60 391 69 Within Groups 81.120 236 0.344

Coaching 50 397 64
PE 40 420 51 Between Groups 9.171 3 3.057

Risk-Taking 5857 .001

SM 92 3.70 .80 L
Recreation 60 368 77 Within Groups 124214 238 0.522

Coaching 50 359 .54
PE 40 3.91 45 Between Groups 4.439 3 1.480

Locus of Control ' 5.047 .002

SM 92 353 55 L
Recreation 60 354 57 Within Groups 69.777 238 0.293

According to the results in the Table 5, there’s a significant relation between the entrepreneurial
characteristics’ sub-dimensions of “Tolerance for Ambiguity,” “Risk-Taking” and “Locus of Control”
and the departments of university students (p<0.05). In Table VI, paired comparison (TUKEY Test)
was made concerning the factors which have been found significant in variance analysis.

Table 6. Paired Comparison (Post Hoc Tests —Tukey) Test Results for the Relation between the Department of
University Students and the Sub-Dimensions of Entrepreneurial Characteristics
Dependent Variable (1) Your Department  (J) Your Department  Mean Difference (1-J)  S.Error p

Tolerance for PE Recreation .51389(*) 12744 .000
Ambiguity Recreation PE -.51389(*) 12744 .000
PE SM 49710(*) 13682  .002

Risk-Taking Recreation 51111(%) 14747 .003
Sports Management PE -.49710(*) .13682 .002

Recreation PE -.51111(*%) 14747 .003

Coaching PE -.31800(*) 11486  .031

Coaching .31800(*) 11486 .031

Locus of Control PE SM .37957(*) 10255 002
Recreation .36333(*) .11053 .006

Sports Management PE -.37957(*) 10255  .002

Recreation PE -.36333(*) .11053 .006

When students are examined in terms of their departments as in Table 6, it’s seen that there is a
significant difference between the Department of Physical Education and Sports Teaching and the
Department of Recreation (p=0.00 <0.05) and between the Department of Recreation and the
Department of Physical Education and Sports Teaching (p=0.00<0.05) in the sub-dimension of
“Tolerance for Ambiguity.” This difference is in favor of the Department of Physical Education and
Sports Teaching.

In the sub-dimension of “Risk-Taking,” there is a significant difference between the Department of
Physical Education and Sports Teaching, the Department of Sports Management (p=0.02 <0.05) and
the Department of Recreation (p=0.03 <0.05); between the Department of Sports Management and the
Department of Physical Education and Sports Teaching (p=0.02 <0.05), and between the Department
of Recreation and the Department of Physical Education and Sports Teaching (p=0.03<0.05). This
difference is in favor of the Department of Physical Education and Sports Teaching.
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In the sub-dimension of “Locus of Control,” there is a significant difference between the Department
of Coaching Education and the Department of Physical Education and Sports Teaching (p=0.31<0.05),
between the Department of Physical Education and Sports Teaching and the Department of Coaching
Education (p=0.31<0.05), between the Department of Physical Education and Sports Teaching and the
Department of Sports Management(p=0.02 <0.05) and the Department of Recreation (p=0.06 <0.05),
between the Department of Sports Management and the Department of Physical Education and Sports
Teaching (p=0.02 <0.05), and between the Department of Recreation and the Department of Physical
Education and Sports Teaching (p=0.06<0.05).This difference is in favor of the Department of
Physical Education and Sports Teaching.

DISCUSSION and CONCLUSION

It was benefited from own studies of researchers that they had performed on students who were
studying in the department of business administration or in different departments because of the reason
that there only a few available studies about the entrepreneurship characteristics of students of
department of physical education in the discussion part of the research.

As the result of descriptive factor analysis, students in the school of physical education and sports
have defined their entrepreneurial characteristics in five sub-dimensions as innovativeness, tolerance
for ambiguity, risk-taking, need for achievement, and locus of control. The mean value of

entrepreneurial characteristics of students is X = 3.85. According to the research, entrepreneurial
characteristics of students are in the level called “good.” In terms of the departments of students, it’s
seen that the dimension with the highest value is “innovativeness” for the department of sports
management, and ‘“need for achievement” for the departments of physical education and sports
teaching, coaching education and recreation, and that the dimension with the lowest value is “locus of
control” for all departments. The highest mean values for entrepreneurial characteristics is in the
departments of physical education and sports teaching, coaching education, sports management and
recreation, respectively. Entrepreneurial characteristics differ in different departments. This difference
is in favor of the department of physical education and sports teaching.Avsar (2007) reveals that the
entrepreneurship levels of students of Cukurova University is at the medium level in his studies. He
determined that the entrepreneurship average of the Faculty of Economic and Administrative Sciences
is higher from the general university average, the entrepreneurship average of the Faculty of Medicine
and Engineering is close to the general university average and the entrepreneurship average of the
Faculty of Education is lower than the general university average. This situation shows parallelism to
our research. It can be said that one of the several factors affecting the reasons of this difference is the
difference in the courses taken in different departments. It’s thought that it would improve
entrepreneurial characteristic of students in the school of physical education and sports to include
entrepreneurship course to their course plans in terms of employment of the graduates.
In the research, a significant difference in favor of males was only found at the dimension of
"tolerance for ambiguity" that is one of the entrepreneurship characteristics in terms of gender. Negiz,
Ozdasli, Ozkul and Alparslan (2009) determined that male students are more prone to creativity,
innovation, risk taking, gaining social status compared to female students according to their
"entrepreneurship characteristics" as a result of their study performed on a sample including
approximately 369 students who were studying in the Departments of Faculty of Economics and
Administrative Sciences, Business Administration, Economics, Public Administration, Finance and
Business Economics of the SuleymanDemirel University (SDU). Yilmaz and Siinbiil (2009) could not
find any significant differences at the entrepreneurship levels of male and female students according to
gender as a result of statistical analysis of their research that they had performed on 474 students
studying in different departments of Selguk University. Oriicii, Kili¢ and Ozer (2007) determined that
male students have more tendencies to be entrepreneurial when compared to female students as a
reslut of their studies that they had performed on university students. Avsar (2007) founded that males
show a higher rate of risk-taking tendency when compared to females in terms of gender as a result of
his studies that he performed on students of Cukurova University. As it is seen, there are some other
research studies which show correlation or do not show correlation with our results. The reason for the
difference in the research may be associated with the social structure.
It can be associated with social structure that a significant difference was found in favor of the males
only in the “Tolerance for Ambiguity” dimension in terms of gender. Maybe it’s related to the
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condition of all participated individuals to be in the same education environment that there’s no
significant difference in other dimensions.

It’s seen that having an entrepreneur in the family has an effect on the dimensions of innovativeness,
tolerance for ambiguity and risk-taking. This situation puts forth the relation of the family
environment of individuals with entrepreneurship.In conclusion, including entrepreneurship courses to
the course plan of students studying in the school of physical education and sports or organizing
entrepreneurship courses or seminars would provide entrepreneurs with high potential to the working
areas concerning sports.Oriicii, Kilig and Ozer (2007) concluded at the end of his studies performed
on university students that the existence of entrepreneur in the family does not have any impact or
effect on the entrepreneurship tendency of final year students. The research shows parallelism in the
literature. This situation may be caused by the differences of scales and sampling groups.

As a result, in the sports field, the need for entrepreneurs who can combine opportunities with their
ideas has arose with the increasing competition in the developing world. The increase in the number of
entrepreneurs with high potential will contribute to the national economy and will also provide
economic and social benefits by bringing innovations to the working areas concerning sports and to
the sportive activities. In addition, it will decrease the expectation of the graduates of school of
physical education and sports regarding employment in public sector and thus, support private sector-
oriented employment expectation or the idea to begin a business.

Entrepreneurship courses or seminars may be added to lesson plans of students who are studying in the
physical education and sports schools. The research may be applied to a larger sample group.This
study will contribute to the training of sports science as subject matter.
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ABSTRACT

In this study, elementary and high school students’ information and computer security awareness levels were
investigated. Information and Computer Security Awareness Scale was developed by the researcher and it was
applied to 2449 students in the schools in center of Kahramanmarag City, towns, small towns and villages of
Kahramanmarag province. For data analysis the statistical analysis program was used. Consequently it was found
that students have sufficient awareness level in terms of ethical issues. However, they have low awareness levels
in terms of issues that require knowledge about rules. It can be deduced that information and computer security
awareness education and related activities are insufficient. If these courses’ hours can be increased, students’
information and computer security awareness can be enhanced and negative effects of internet can be controlled.
Keywords: Information security, computer security, awareness level, elementary students, high school students

Ogrencilerin Bilgi Giivenligi Farkindaligi Uzerine Bir Arastirma

OZET

Bu aragtirmada ilkdgretim ve lise Ogrencilerinin bilgi ve bilgisayar giivenligi farkindalik diizeyleri ortaya
cikarilmaya calisilmigtir. Arastirma kapsaminda Kahramanmaras ili, il merkezi, ilce, kasaba ve koylerinde
Ogrenim goren 2449 ogrenciye, gelistirilen bilgi ve bilgisayar giivenligi farkindalik 6l¢egi uygulanmis ve elde
edilen veriler istatistik analiz programi kullanilarak degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin etik
konulardaki bilgi giivenligi farkindalik diizeylerinin yeterli seviyede oldugu bulunmustur. Ancak dgrencilerin
kurallar ve bilgi gerektiren konularda farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu gdzlenmistir. Bu da bilgi ve
bilgisayar giivenligi farkindalik egitim ve etkinliklerinin yetersiz kaldig1 diisiincesini ortaya ¢ikarmaktadir. Eger
bu konudaki ilgili derslerin sayisi artirilirsa 6grencilerin bilgi ve bilgisayar giivenligi farkindaliklar artrilabilir ve
bunun sonucunda internetin zararl etkileri kontrol edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi giivenligi, bilgisayar giivenligi, farkindalik diizeyi, ilkégretim oOgrencileri, lise
ogrencileri
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GENISLETILMIS OZET

Bu arastirma, ilkdgretim ve lise diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin bilgisayar ve internet giivenligi
farkindalik seviyelerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Calismanin 6rneklemini, Kahramanmaras'ta
Ogrenim goren ilkdgretim ve ortadgretim dgrencilerinden olusan 2449 kisi olusturmaktadir.
Ogrencilerinin bilgisayar kullanma aliskanlhklar1 ve bilgi giivenligi farkindalig: seviyelerini lgmek
amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilen "Bilgi Giivenligi Farkindaligi Olgegi" kullanilmistir.
Olgegin Cronbach's alfa giivenirlik katsayis1 0,72 olarak hesaplannustir.

Aragtirmaya katilanlarin demografik oOzelliklerine ait verilerin analizinde frekans degeri, cinsiyet
degiskeni ile 6grencilerin bilgi giivenligi farkindalig1 arasinda ve bilgi giivenligi farkindaliklarinin
kullanim kurali olup olmamasina goére anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek igin
bagimsiz orneklem t testi, ve dgrencilerin yasadiklar yerlesim yeri degiskenine ve 6grenim seviyesi
degiskenine gore bilgi giivenligi farkindaligina iliskin goriisleri bakimindan anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in tek yonliit ANOVA analizi uygulanmustir.

Aragtirmada Ogrencilerin evde interneti kullanma amaglar1 sorulmus 6nemli bir kismi (%60,9)
internete ders c¢aligmak amaciyla girdiklerini ifade etmislerdir. Bu oranin yiiksek bulunmasi veli
kontroliinden kaynaklanmis olabilecegini diisiindiirmiistiir. Ogrencilerin internet kafede interneti
kullanma amaglar1 sorulmus dnemli bir kismi (%45,1) internete ders ¢alismak amaciyla girdiklerini
ifade etmisler bunun yaninda internet kafeyi oyun oynamak amaciyla kullanan (%32,7) 6grencilerin
orani da dikkat ¢ekicidir.

Kiz 6grencilerin (X=2,67) bilgi giivenligi farkindaligi konusunda erkek 6grencilere (X=2,50) gore
anlamli sekilde daha olumlu goriigse sahip olduklari belirlenmistir.

Ogrencilerin 6grenim seviyesi degiskenine gore bilgi giivenligi farkindaligina iliskin goriisleri
incelendiginde lisede 6grenim goren Ogrencilerin bilgi giivenligi farkindaligimmin digerlerine gore
anlamli sekilde daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim yeri degiskenine gore bilgi giivenligi farkindaligina iliskin goriisleri
incelendiginde ilge merkezinde yasayan 6grencilerin bilgi glivenligi farkindaliginin digerlerine gore
daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Ayrica evden internete baglanan ¢ocuklar i¢in; internete baglanma konusunda kural uygulanmayan
ogrencilerin (X=2,71) bilgi giivenligi farkindaliginin kural uygulanan o6grencilerin (X=2,70)
goriiglerinin aritmetik ortalamalar1 arasinda ¢ok az bir fark oldugu belirlenmistir.

Amerika Birlesik Devletlerinin ulusal bilgi gilivenligi raporunda, 6grencilerin %94 {iniin interneti
arastirma yapmak amaciyla kullandig ifade edilmistir. Bu ¢alismada da evden ve internet kafeden
internete baglanan Ogrencilerin internete ders calismak amaciyla girdikleri sonucuna ulasilmistir.
Dolayisiyla bu sonu¢ Amerika Birlesik Devletlerinin ulusal bilgi gilivenligi raporundaki durumla
benzer gorilmiistiir. Bu calismanin diger bir sonucu da internet kafeden internete baglanan
ogrencilerin internet kafeyi oyun oynamak amaciyla kullanma oranimn yiiksek olmasidir. Internet
kafelerde veli kontroliiniin bulunmamasinin bu duruma yol agabilecegi diistiniilmiistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin bilgi ve bilgisayar giivenligi konusundaki farkindalik diizeyleri
konusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir. Ogrenciler, giivenli sifre kullanim, ¢evrimici giivenli
iletisim, kotiiciil yazilm denetlemesi yapma, belge koruma, kisisel bilgisayar giivenligi, giivenlik
duvari ve filtreleme yazilimlari kullanimi, ¢evrimigi arkadas edinme ve internetin giivenli bir alan olup
olmadig1 konularinda farkindalik diizeylerinin ¢ok diisiiktiir. Yine Amerika Birlesik Devletlerinin
ulusal bilgi giivenligi raporunda, ¢ok az dgretmenin temel internet kullanim becerilerini ogrettikleri
goriilmiistiir. Ornegin 6gretmenlerin % 23 i giiclii sifre olusturma, %34 ii kisisel bilgileri internette
kullanma ve %33 ii 6zel hayata saygi gosterme ile ilgili konularda 6grencileri bilgilendirdigini
belirtilmistir. Ogretmenlerin ok azinin bilgi giivenligi konusunun 6gretimine énem verdigi goz niine
alindiginda, bu calismada O6grencilerin giivenli sifre kullanimi, ¢evrimigi giivenli iletisim, kotiiciil
yazilim denetlemesi yapma, belge koruma, kisisel bilgisayar giivenligi gibi konularda farkindalik
diizeylerinin diisiik bulunmamas1 dogal goriilmiistiir.

Ogrencilerin, interneti sadece bir eglence araci olarak gormedikleri, izinsiz miizik ve program
edinmenin yanlis oldugu, baskalarina ait alanlarda izinsiz islem yapmanin sakincali oldugu, orijinal
olmayan yazilim kullaniminin sakincali oldugu, dosya paylasim sitelerinin kullaniminin etik olmadigi,
sohbet odalar1 ve tamimadigi kisilerle iletisim kurmanin giivenli olmadigi, ¢evrim i¢i uygunsuz
ortamlara girmenin sakincali oldugu konularinda orta diizeyde bir farkindalik diizeyine sahip olduklar1
saptanmistir. Ayrica Ogrenciler, bilgi giivenligine iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklarin
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belirtmiglerdir. Internetten aligveris yapma konusunda aileleri de dahil olmak iizere dgrencilerin
internetten aligverisi tercih etmedikleri gorilmiistiir. Ayn1 zamanda internet lizerinden bilerek yasadisi
etkinlikler yapilmamasi gerektigi konusunda ogrencilerin yiiksek bir farkindalia sahip oldugu
belirlenmistir.

Dunkels’inChildren'sStrategies on the Internet (2008) isimli ¢alismasinda da K8 diizeyindeki
cocuklarin internet kaynakli zararlara maruz kaldigi ve onlemlerin yetersiz oldugu vurgulanmustir.
Cyber Security Awareness da giiniimiiz ¢ocuklarinin ailelerinden daha g¢ok bilgisayar ve internet
kullanim1 bilgisine sahip oldugu ve dolayisiyla ailelerin internet kullamimiyla ilgili g¢ocuklarina
danigsmanlik yapmadigini belirtmektedir. Canbek ve Sagiroglu’'nun “Cocuklarin ve Genglerin
Bilgisayar ve Internet Giivenligi” isimli calismasinda ise, ebeveynlerin yeterli giivenlik 6nlemlerini
almadiklarindan dolay1 ¢ocuklarini internetteki tehlikelerden koruyamadiklari goriilmistiir. Halbuki
Tekerek ve Mart (2010), ailelerin bu tehlikelerin ¢ogundan habersiz olduklarini ve buna bagli olarak
siire smirlamast koymak gibi basit Onlemler kullandiklarini belirtmislerdir. Bu c¢alismada ise
Ogrencilerin internete baglanmalar1 konusunda ailelerin kural uygulamalarmin 6grencilerin bilgi
giivenligi farkindalik diizeyleri tizerinde herhangi bir farklilik olugturmadigi sonucuna varilmistir.
Aragtirma sonucunda temel olarak 6grencilerin etik konularinda yeterli biling diizeyine sahip olduklar
gozlenirken, kurallar ve bilgi gerektiren konularda farkindalik diizeylerinin diisiikk oldugu
belirlenmistir. Bu da bilgi ve bilgisayar giivenligi farkindalik egitim ve etkinliklerinin yetersiz kaldig
diisiincesini dogurmaktadir. FATIH projesi ile internetle daha ¢ok hemhal olacak &grencilerin bilgi
giivenligi farkindalik diizeylerinin beklenen seviyede olmamasi dikkat cekicidir. Ogrencilere,
Ogretmenlere ve hatta velilere yonelik egitim faaliyetleri diizenlenerek bilgi giivenligi farkindalik
seviyeleri artirilabilir.
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INTRODUCTION

Internet is a communication net that is valid all over the world. Its development is fast and it connects
many computer systems. Additionally, internet is a technology which is related to people’s demand for
reaching, keeping, and sharing information. By means of this technology, people can reach
information in many fields easily, cheaply, and safely (Tekerek and Mart, 2010).

With the development of computer and communication technologies and internet’s catalyst effect,
there is a transformation in people’s working, communicating, and supplying daily needs (Fallows,
2004). Nowadays people encounter technology in early ages and they use computers frequently either
for their homework or their leisure time (Shield and Behrman, 2000). Research conducted in recent
years supported this situation with their findings. According to Research of Households on using
Information Technology, which was conducted by State Planning Organization in April 2011, 42.9 %
of households have access to internet throughout Turkey (DPT, 2011).

According to Isman and Dabaj (2006), most of the students consider internet, the fastest way for
obtaining information, as an universal digital library. Radio-Television Authority of Turkey (RTUK)
conducted a research including 1719 elementary level students in 17 cities in 2006. The results have
shown that many students do not have personal computers. There are only a few students who have a
PC with internet connection. The findings clearly indicated that students mainly use computer and
internet to play games and have fun. In addition they get support for their lessons (RTUK, 2006).
While computer and internet provide fast and effective access to information for children’s
schoolwork (Subrahmanyam, Kraut, Greenfield, and Gross, 2000), it carries some risks for them. In
order to avoid these risks, information security awareness as a phenomenon has occurred. It means
that one should be aware of the risks of internet. Some of these risks can be listed as easy access to
illegal sites and sites with violence and sex contents, communication with unreliable people, child
abuse and overdependence on games are some of these risks. Moreover people who seek support to
illegal things such as drugs or terrorism, use internet as a means of propaganda. Another risk that was
determined by Watson (2005) is psychological effects of internet on children. Thus, children who
overuse computers isolate themselves from the society, lack self confidence, and have depression and
social problems (Watson, 2005). In contrast, Isman and Dabaj (2004) stated that most of the students
do not agree with the fact that internet prevent them to be sociable. Additionally, they consider to have
friends and chatting can be easier in social network.

When literature related to information and computer security awareness is examined, it can be said
that children and young are not sufficiently aware of risks of computer and internet, and they have no
precautions for these risks.

In Dunkel’s (2008) study named Children's Strategies on the Internet, the researcher concluded that
children and young develop some strategies to these threats unconsciously. However, these
precautions are not sufficient to avoid harm of the threats.

Some researchers have suggested some precautions for teenagers when they encounter the threats in
internet. One of these precautions is forming rules for both children and their parents in order to not to
be exposed to harmful effects of internet (Canbek and Sagiroglu, 2008). Another precaution strategy is
putting filter and control vehicle by parents who want to protect their children from these harms
(Yigit, Sigla, Aksungur, Erbag, and Palaz, 2007). Besides Yal¢in, (2006) stated that children’s and
young’s experiences about internet is not enough to not to affect from the risks. In order to not expose
them to physical and psychological harm such as; negative behaviors including sex, violence, alcohol,
cigarette, gamble and unhealthy nutrition, they can be taught about internet usage during their
growing. Nowadays education systems tend to use information communication technologies widely.
Thus, if using internet and computer is evaluated in general, investigation of information and computer
awareness may be considered as an important tool.

The purpose of this study was determined as to reveal elementary and high school students’
information and computer security awareness levels. Main research question of the study is;

“What students’ information and computer security awareness levels are?”

In this context, following sub questions were examined.

Does students’ information and computer security awareness level differ in terms of gender?

Does students’ information and computer security awareness level differ in terms of whether there is a
rule of using or not?

Does students’ information and computer security awareness level differ in terms of their living place?
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Does students’ information and computer security awareness level differ in terms of their grade level?

METHOD

For the purpose of determining elementary and high school students’ computer using habits and
information security awareness levels, the survey design was used.

Survey model aims to describe the situations that are valid in the past as well as in the present and to
observe and determine important things (Karasar, 2005).

The data obtained from the study were analyzed by means of statistical analysis packet program.
Frequency analysis was used for the sample’s demographical properties analysis. Independent samples
t-test was conducted to determine whether there is a significant difference between students’
information security awareness in terms of gender, and between information security awareness and
whether there is a rule for children’s internet usage. Additionally one way Analysis of Variance
(ANOVA) was used for the analysis of whether there is a significant difference on students’ views
about information security awareness and students’ place and education levels. The significance level
was stated as 0.05.

Sample
The sample of the study was 2449 students from elementary and high school in the center of
Kahramanmaras City, towns, small towns and villages of Kahramanmarag province. Random sampling
was used as a sampling strategy. The questionnaire was applied to students under the control of their
teachers. Students’ demographical properties such as gender, education levels and place are given in
Table 1.

Table 1. Students” Demographical Properties

Property N %
Gender Girl 1351 55,2
Boy 1098 44,8

Elementary (1. Level) 694 28,3
School Type Elementary (2. Level) 1506 61,5

High School 249 10,2
Village 317 12,9
Place Small Town 208 8,5
Town 368 15,0
City Center 1556 63,5

Data Collection Tool

In the study “Information and Computer Security Awareness Scale” was developed by the researcher.
The questionnaire was used by the purpose of determining elementary and high school students’
computer usage habits and information security awareness levels.

For mean scores of answers intervals were determined by the following formula: Interval Width =
Series Width (Range)/Number of Groups, thus, 4/5=0,80 (Tekin, 1996). These intervals are given in
Table 2.

Table2. Scale score intervals

Views Score

(4) Totally Agree 4,20- 5,00
(3) Agree 3,40- 4,19
(3) No comment 2,60- 3,39
(2) Disagree 1,80- 2,59
(1) Totally Disagree 1,00- 1,79

For development of the data collection tool, firstly, “Information Security Awareness Outline Scale
Form” was prepared by using related literature. The outline includes 35 items. The outline was sent to
5 experts for validity analysis. Final version of the scale has 27 items. 15 items of the scale are coded
as reverse items. The data collection tool has two parts, namely, students’ demographical properties
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and information security awareness part. At the end of the pilot study Cronbach's alpha reliability
value was calculated as 0.72 which is an acceptable value.

3. RESULTS

In the study, students were asked why they use internet at home. Table 3 shows students’ purposes of
using internet at home.

Table 3. Using internet purposes of the students that connect to internet from their home

Purpose N %
Play 91 14,5
Listen to music 47 7,5
Chat 107 171
Study 382 60,9
Total 627 100,0

According to Table 3, more than half of the students (%60.9; N=382) connect to internet in order to
study their lessons. This situation may be mainly due to their parents’ control. 39.1% of them use
internet to play, listen to music, and chat.

Additionally students were asked why they use internet at internet cafe. Table 4 shows percentages of
the students for the question.

Table 4. Using internet purposes of the students that connect to internet from internet cafe
Purpose N %
Playing game 223 32,7
Listen to music 57 8,3

Chat 95 13,9
Study 308 451
Total 683 100,0

According to Table 4, nearly half of the students (%45.1; N=308) use internet in order to study their
lessons. Additionally, 32.7 % of the students (N=223) stated that they go to internet cafes to play.
These ratios may because of the lack of parents control in internet cafes. Besides 22.2 % of these
students use internet cafes by the purposes of listening to music and chatting.

Table 5, Table 6, Table 7 and Table 8 shows items and awareness levels of students about information
and computer security.

Table 5. Information and computer security items students undecided
Item
I use the same password in all process that password is necessary.
I know that my internet chats can be observed by other people.
I do virus control when | will download folder or e-mail attachments.
If there is an important document for school | save it more than one.
I or my parents control whether information in my computer are safe or not.
I use Firewall or Filter Software.
My friends use internet for only playing and chatting.
| believe internet is a safe field and my computer and information do not harm from it.

X; SD

(X=3,19; SD =1,40)
(X=3,55; SD =1,34)
(X=3,16; SD =1,55)
(X=3,06; SD =1,52)
(X=3,36; SD =1,50)
(X=3,06; SD =1,50)
(X=3,17; SD =1,32)
(X=2,71; SD =1,40)

Table 6. Information and computer security items students agree

Item

X; SD

| know to interrupt to others information in internet is crime.

My school use programs that keep off from non suitable web sites.

I can understand whether a web site is trustfull and give true information.

I have some concerns about someone can take my information when | am online.

(X=4,30; SD =1,19)
(X=4,03; SD =1,45)
(X=3,52; SD =1,31)
(X=3,41; SD =1,30)
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Table 7. Information and computer security items that students disagree

ltem

X; SD

When | am online, | am disturbed by people that | do not know.

Unsuitable materials are sent to me when | am online.

I have sufficient information about information security.

I use internet for downloading music, program etc. from folder sharing sites.

| use chat rooms.

I hesitate whether to believe or not to people that | chat and their sayings.

| delete or buy a program when free using time has finished.

When free using time has finished | do something and go on to use it.

To download free music, video or programs that are not allowed is not bad.

You do not get in to trouble because of making changes in someone’s web sites, since

(X=1,89; SD =1,17)
(X=1,85; SD =1,14)
(X=2,37; SD =1,23)
(X=2,47; SD =1,32)
(X=2,02; SD =1,35)
(X=2,40; SD =1,50)
(X=2,13; SD =1,43)
(X=2,04; SD =1,40)
(X=2,25; SD =1,30)

(X=2,32; SD =1,20)

it is not real.
The important thing in internet is fun. It is not important that whether the web sites |

surfed are safe or not. (X=2,10; SD =1,23)

Table 8. Information and computer security items that students totally disagree

ltem X; SD

I buy something from internet.

I bought something from internet with no permission of my parents.
I chat with people that | do not meet.

I use internet to mock people because | know it is not clear who said.

(X=1,39; SD = 0,89)
(X=1,32; SD = 0,95)
(X=1,54; SD = 1,02)
(X=1,47; SD = 1,04)

In the study, whether there is a statistically significance difference between students’ gender and
information security awareness was examined. Because of sample size is large enough independent
sample t-test, one of the parametric tests, was conducted.

Table 9. Independent sample t-test for gender and information security awareness
Gender N X SD W Df T p
Girl 1351 2,67 0,38 38

Boy 1098 250 0,35 ™

0,05 2447 11,84 0,000

According to Table 9, that female students (X=2,67) have more positive views than male students
(X=2,50) about information security awareness. There is a statistically significant difference between
students’ gender in information security awareness levels (t(2417=11,84; p=0,000).

Additionally students’ views about information security awareness were statistically analyzed in terms
of their education levels. One Way ANOVA (Table 10) was conducted for this purpose.

Table 10. ANOVA results for information security awareness according to education levels.

School Type N X SD Sum of squares Df F p
Elementary 1. Level 694 253 0,37 Between groups 1165 2
Elementary 2. Level 1506 2,6 0,38 ' 42,74 0,000
High school 249 28 0,33  Within groups 333,41 2446

Table 10 indicates that high school students’ information security awareness are higher than other
students (X=2,8). There is a statistically significant difference between education levels and
information security awareness (F;2446=42,736; p=0,000). To understand which groups are different
from each other Bonferronni analysis in ANOVA was conducted. As a result, a statistical difference
was observed for high school students.

Furthermore, students’ views about information security awareness were analyzed (Table 11) in terms
of their living place by using ANOVA test.
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Table 11. ANOVA results for information security awareness according to place

Place N X SD  Sum of Squares Df F P
Village 317 253 0,37
Small Town 208 251 041 Detweengroups 387 3

Town 368 2,64 0,35 9,24 0,000

City Center 1556 261 037 Within groups 341,19 2445

According to ANOVA results in Table 11, students in towns (X=2,64) have higher information
security awareness compared to others. There is a statistically significant difference between
information security awareness in terms of living place (F245=9,24; p=0,000). To understand which
groups are different from each other Bonferronni analysis in ANOVA was conducted. As a result,
students in city center and town centers have more positive views compared to students in small towns
and villages.

Finally whether there is a significant difference between putting a rule for children’s internet usage at
home and information security awareness was examined. Independent samples t-test was conducted
(Table 12) for this purpose.

Table 12. T test results for the rule and information security awareness

Rule N X oSp -LevemeTest .. . P

F P
Yes 535 2,70 033
No 373 271 03 >812 (016 906 0452 0651

Table 12 shows that there is a small difference between students who have no rule for internet usage
(X=2,71) and students who have to follow rules (X=2,70) in terms of their information security
awareness. This small difference is not a significant difference (to=0,452; p=0,651).

4. DISCUSSION and CONCLUSION

Akkoyunlu (2004) investigated 319 4™-8" grades students’ preferences between computer and bicycle.
The researcher concluded that most of the students preferred computer instead of bicycle. In addition
students stated that everything can be easily done by computer and internet, and they can research
through the internet and learn more via internet. Moreover they evaluated internet as a communication
tool. Students stated that they play both educative and entertaining games and internet supports them
to do their homework. Additionally, most of the students used the term “computer” as a synonym of
internet and game (Cited by Giirgiin, 2007). Information Technology Resource Management Council,
(ITRMC) reported that 90% of the 5"-12™ class students use computers. National Data Security
Report of United States of America determined that children and teenagers are spending 33% of a day
time by using internet.

National Data Security Report also indicated that 94% of the students use internet in order to research.
In this study, it was concluded that the students who connect to the internet at home or internet cafe,
use internet in order to study lesson. Therefore, these results were similar to the National Data Security
Report. Another result of this study is that most of the students connect to internet at internet cafe in
order to play game. It may be a result of the lack of the parental control at internet cafes.

Moreover the following conclusions were obtained about the students’ information and computer
security awareness levels:

Students’ awareness levels are very low in terms of using secure passwords, online secure
communication, making malware inspection, document protection, personal computer security,
firewall and the use of filtering software, getting friends via internet and whether the internet is a safe
space or not. These findings support the results of “very few teachers teach the basic skills of internet
use” (NCSA, 2012) in the National Data Security Report of United States of America. For example,
23% of teachers stated that they inform students about creating a strong password. Additionally 34%
of them stated that they advise students about using personal information on the internet. Besides, 33%
of the teacher emphasized that they inform students related to respect for private life (NCSA, 2012).
Very few teachers give importance to teaching of information security. Thus it is also an expected
result that students’ awareness levels are low about presence of low awareness levels of students in
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using secure password, online secure communication, making malware inspection, document
protection, and personal computer security.

It was concluded that the students are aware of some issues such as; accessing other’s information
without their permission is a crime, using internet in school is safe, the secure web sites can be
distinguished while surfing on the web, and their information can be used by malicious people.
However ITRMC (2011) emphasized that more than half of the 5™-12" grade students admitted that
they found out online chat being safe. Further, 40% of them stated that they share their personal
information on the internet.

It was determined that students do not think the internet is just an entertainment tool. However they
also have a moderate level of awareness about downloading music and software without permission is
wrong, making the process of others unauthorized areas is objectionable, the use of non-genuine
software is inconvenient, the use of file-sharing sites is not ethical, communication in chat rooms or
with strangers is not safe and entering online improper environments is inconvenient. In addition,
students stated that they have insufficient knowledge about information security.

Another result showed that both students and their families do not make online shopping. Moreover, it
was determined that students have high awareness level in terms of not to make illegal activities
consciously on internet.

According to the results, it was concluded that female students have higher information security
awareness level than male students. The regional effects of having different forms of cultivation for
boys and girls can cause this situation. Additionally, students who live in city/town centers have
higher level of information security awareness than students who live in small towns and villages.
According to the education level of students, students who have higher level of education have higher
level of information security awareness. In the study, it was also determined that high school students
have higher level of information security awareness than others.

In Dunkels’ study about Children's Strategies on the Internet (2008), the researcher emphasized that
K-8 level children are exposed to damage from internet and precautions against these damages are
insufficient. ITRMC also expressed that today’s children have more knowledge about use of computer
and internet than their parents. Therefore the parents cannot consult them on the use of the internet
(ITRMC, 2011). Furthermore, ITRMC stated that 1/3 of the students are capable of removing internet
filtering precautions. In another study namely “Children’s and Teenagers’ Computer and Internet
Security”, it was concluded that parents failed to prevent their children against internet threats due to
their insufficient safety precautions (Canbek and Sagiroglu, 2007). However Tekerek and Mart (2010)
indicated that the parents were unaware of most of these damages and they use simple precautions
such as time limits. In this study, it was concluded that there were no significant difference between
students’ internet security awareness levels in terms of there is a rule.

Moreover, it was observed that students have sufficient awareness of ethical issues. However they
have low awareness levels about the rules and topics. This situation may be originated from the fact
that there is insufficient education and activities related to information and computer security
awareness.

In this information era, “accessing information” and “accessing internet” terms became almost
synonyms. In this sense, educational institutions/schools should prepare students for necessary
equipment/knowledge and skills. In this context, it is an undeniable fact that educational institutions
have started to use information and communication technology with instructional technology
applications. Thus they should teach students about information security awareness.

This study aimed to illuminate researchers in terms of informing students about information and
computer security awareness. In Turkish Education System information technology courses are
elective and only one hour in a week. If these courses’ hours can be increased, students’ information
and computer security awareness can be enhanced and negative effects of internet can be controlled.
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