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Muhasebe Meslek Mensuplarinin Yonetimsel
Sorunlarn Algilamalari Uzerine Bir Arastirma

A Research On Perceptions About Management

Problems of Professional Accountants
Nurettin IBRAHIMOGLU®
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Ekrem KARA"*
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Cengizhan KARACA™
Gaziantep Universitesi

Ozet

Bu arastrmanin amaci muhasebe meslek mensuplarinin  ydnetimsel
sorunlarini saptamak ve sorunlarin nedenlerini irdelemektir. Arastirmaya
304 muhasebe meslek mensubu katilmistir (N = 304). Bu amagla Gaziantep
ilinde faaliyet gosteren muhasebe meslek mensuplarinin yodnetimsel
sorunlarinin belirlenmesinde anket yontemi kullaniimistir. Elde edilen veriler
lzerinde faktor analizi sonucu muhasebe meslek mensuplarinin yénetimsel
sorunlari 3 faktér altinda toplanmistir. Faktorlerden birincisi mesleki
sorunlar, ikincisi meslek odasi ve saglik sorunlari, tglincisi ise egitim —
iletisim sorunlan olarak adlandinlmistir. Ayrica arastirma kapsaminda
kurulan hipotezler 6lgek igerisinde belli gruplara aynlmistir. Normal
dadilmayan bu gruplar badimsiz orneklem t testi alternatifi olan non-
parametrik yontem Mann — Whitney U testi ile test edilmistir. Elde edilen
bulgulara gére muhasebe meslek mensuplarinin yénetimsel sorunlari
sirasiyla mukelleflerle olan iliskisel sorunlar, mukelleflerden etik disi
talepler, muhasebe mesleginde algilanan stres diizeyinin yiiksek olusu ve
muhasebe mesledinin maddi — manevi talepleri karsilamada yetersiz
kalmasi seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Muhasebe, Muhasebe Meslek Mensuplar, Yonetimsel
Sorunlar

Abstract

The aim of this study is to investigate the perception of administrative
problems of professional accountants and to bring some solutions to their
problems. The study was attended by 304 members of the accounting
profession (N=304). The sample of this study was generated from the
professional accountants registered to the Chamber of Gaziantep Public
Accountants and Financial Advisers in Gaziantep region. Literature sources
related to this problem was overviewed and some broad information about

* Yrd. Dog. Dr., Gaziantep Universitesi I.I.B.F. isletme Béliimii, nibrahimoglu@gmail.com
** Dog. Dr., Gaziantep Universitesi I.1.B.F. Isletme Béliimii, ekrem40@hotmail.com
** Ogr. Gor., Naci Topguoglu Meslek Yiiksek Okulu, cengizhankaraca@hotmail.com
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the sample and study was presented. We employed factor analysis to
analyze the data. The perception of administrative problems of the
accounting professionals are discussed by three factors which can be
classified as follow; occupational problems, health problems, and training —
communication problems. The hypotheses of this study was divided to
groups and was tested by Mann - Whitney U test which is a non-parametric
method alternative to t-test. According to findings of this study the most
important problems of the professional accountants is classified as follow;
the costumer, customer (taxpayers) relationship problems, unethical
request of the customers, stressful working conditions and it also found
that the professional accountants with in this sample does not meet all
demands of the customers.

Keywords: Accounting, Professional Accountants, Administrative Issues.

Giris ve Teorik Cerceve

Profesyonel olarak muhasebe faaliyetlerini yiriten isletmelerin ya da
isletmelerde calisan muhasebe meslek elemanlarinin faaliyetlerini devam
ettirmeleri ve isletmelerin hayatta kalmalarn igin bircok sorunla bas etmek
durumunda kaldiklari  bilinmektedir. Bu sorunlar yapisal, teknik, sosyal,
psikolojik, sosyolojik, yasal vb. nedenlerle ortaya cikabilmektedir. Yasanan bu ve
benzeri sorunlara yakindan bakildiginda ise sorunlarin daha ¢ok y&netimsel
oldugu gozlenmektedir. Ciinki isletmelerde yasanan sorunlar sadece bir bolimi,
sureci, kisiyi degil tim isletme kademelerini yakindan ilgilendirmektedir. Yonetim
ise bitiin isletmeyi ilgilendiren, amacl faaliyetleri yerine getiren evrensel bir
fonksiyon olarak karsimiza c¢lkmaktadir. Diger yandan, yoénetsel sorunlar,
yobnetimin planlama, orgltleme yoneltme, koordinasyon ve denetim gibi
fonksiyonlarin yiritiilmesi esnasinda ortaya ¢ikmaktadir (Kalkan vd., 2013).
Dolayisiyla yasanan ydnetsel sorunlar isletmenin muhasebe uygulayicilarini ve
onlarin faaliyetlerini, isletmenin verimliligini, karlihgini ve etkililigini yakindan
etkilemektedir. Ornedin yapilan arastirmalara gére muhasebe elemanlari;
uygulayicilarin yetki devrine yanasmamasi, calistirdiklari kisilere giivenmemek,
insana cok fazla yatinm yapmamak, calisanlarin ve meslek mensubunun
kendisinin mesleki ve kisisel gelisimini dnemsememek, ani kararlar almak,
calisanlar arasindaki ¢cekismeler, mevzuata ve tebliglere uyum gostermemek, her
seyi bildigini varsaymak, belli standart ve hiyerarsiyi géz ardi etmek gibi bir ¢ok
karmasik sorunla karsilasmaktadir (Aksoy ve Cabuk, 2006:46-47).

Bu arastirma, muhasebe uygulayicilarinin gerek kendi tesebbiislerinde
(kendi nam ve hesabina ¢alisan meslek mensuplar) gerekse 6zel tesebbiislerde
karsilasabilecekleri ydnetimsel sorunlarn bir problem olarak ele almis ve
incelemistir. Muhasebe meslek mensuplarinin yonetimsel sorunlarina bakis acilari
bir anket calismasi yoluyla ele alinmig ve cesitli istatistiksel metotlar kullanilarak
sonuglar analiz edilmistir. Elde edilen bulgularda muhasebe meslek
mensuplarinin  yonetimsel  sorunlari  belirli  faktorler altinda toplandigi
gorilmistir. Ayrica yapilan arastirma ile hem akademik anlamda hem de pratik
uygulamaya yoénelik ¢cézim onerileri de ortaya konulmustur.

Literatiir Taramasi
Literatiirde genel olarak, muhasebe meslek mensuplarinin sorunlari ve
muhasebe biliminin konumu, kurumsal y®netim, muhasebe uygulayicilarinin
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niteliksel yapilari, muhasebe stajyerlerinin durumu, meslek mensuplarinin is
yikleri ve muhasebe mesleginin gelisimi, muhasebe etigi, muhasebe meslek
odalari, kamu hizmetlerinde muhasebe, muhasebe meslek mensuplarinin stres
diizeylerinin islerine etkisi, nitelikli elemana ulasma yollar, yoneticilerin biro
personellerinden beklentileri gibi konular (izerinde durulmustur. Ornegin
muhasebe meslek stajyerlerinin sorunlari ve beklentileri (zerine yapilan bir
arastirmada baslica sorunlar: staj yeri bulamama, stajyerlere 6denen (cretlerin
yetersizligi, staj Oncesi editim programlari arasindaki farkliliklar, meslek
mensubunun stajyerlere yeterince zaman ayiramamasi seklindedir. Meslek
mensuplarinin ilgi ve takdiri, meslek oérgitlerinden mali tatil, staj yapilabilecek
yeni is sahalarinin olusturulmasi sorunlari (zerinde durulmaktadir. Ayni
arastirmada meslek mevzuatinin  basitlestiriimesi ise muhasebe meslek
stajyerlerinin  beklentileridir. Ayrica arastirmada, Ulkemiz staj ortaminin
iyilestirilmesine yonelik bir takim 6nerilerde de bulunulmustur (Uzay, 2005).

Isparta ilinde meslegini bagimsiz olarak icra eden meslek mensuplari
Uzerinde yapilan bir arastirmada mensuplarinin meslek odalarindan ve birlikten
(TURMOB) beklentileri ortaya konmustur (Kalayc ve Teksen, 2006). Hizmet
sektoriinde serbest muhasebeci ve mali misavirlerin mesleki problemleri,
mesledi algilama bigimleri ve is tatmin diizeyleri izerine Antalya ilinde yapilan bir
baska arastirmada, is doyumlar yliksek olan mali miisavirlerin meslek yasasi ve
meslek odasi ile ilgili duslncelerinde tatminsizlik gdzlenmistir. Meslek
mensuplari, odalarinin kismen kendilerini temsil ettiklerini ve problemlerine sahip
ciktiklarini belirtirlerken, meslek yasasinin kendilerini korumadidina inanmaktadir.
Bunun vyaninda mikelleflerin kendilerine disen sorumluluklarini yerine
getirmedidi, bilgi ve belgeleri zamaninda vermedidi, lcret 6demelerini aksattig
gibi sikintilar da dile getirilmistir (Ardahan, 2010). Muhasebe calisanlarinin
mesleki tiikenmislik, is doyumu ve yasam doyumlarinin ele alindigi Tirkiye
genelinde 1494 kisi izerinde yapilmis bir difer arastirmada elde edilen bulgular
asadida 6zetlenmistir:

i. Calisanlarin cinsiyetlerine goére, duygusal tiikkenme anlamli
diizeyde farklilasirken, duyarsizlasma ve kisisel basari puan
ortalamalar farklilagmamistir.

ii. Calisanlarin hizmet sirelerine gore, duyarsizlasma ve Kkisisel
basarni alt boyutlarinda farkllasma varken, duygusal
tikenmede farkllasmaya rastlanmamigtir.

iii. Calisanlarin vyaglarina gdére duygusal tikenmede farklilasma
gozlenirken, duyarsizlasma ve  kisisel basari  puan
ortalamalarinin farklilasmadigi gézlenmistir.

iv. Calisanlarin galistiklar bélgeleri, calisma bicimleri ve is yeri tiri
degiskenlerine gore duygusal tiikenme duyarsizlasma ve kisisel
basar puan ortalamalarinin anlamh diizeyde farklilastigi
saptanmistir (Ay ve Avsaroglu 2010).

Yine Tirkiye 6lcedinde, muhasebe meslek mensuplarinin muhasebecilik
mesleginin gelistiriimesine yonelik tutumlarinin incelendigi bir baska aragtirmada
meslek mensuplarinin meslek ici editime deder verdikleri gdzlemlenmis ve baz
degiskenlere verdikleri degerler dedisse dahi kalite, kurumsallasma, gelir diizeyi
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ve oda yetkisi gibi faktorler altinda bir yigiim oldugu goriilmustiir (Yalgin, 2012).
Kamu kuruluglarinda muhasebe calisanlarinin is tatminlerine etki eden faktorler
ile is tatmini arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini ele alan bir baska
arastirmada, calisanlarin demografik ozelliklerine gore is tatmininin degismedigi
gozlenmistir. Calisanlarin unvanlarina goére is tatminleri, mali hizmetler uzman
yardimcilarinda daha yiksek cikmistir. Muhasebe egitimi almamis personellerin is
tatminlerinin ise disik oldugu gorilmiistir (Barutgu, (2012). Muhasebe meslek
mensuplarinin tasimasi gereken nitelikler iletisim ve entelektiiel beceri, kisisel
beceri ve genel kiltiirlllik, isletme ve muhasebe bilgisi, sosyal sorumluluk,
dogruluk ve diiriistliik, bagimsizlik olarak bulunmustur (Ozyiirek, 2012a). Ankara
ilinde faaliyet gosteren muhasebe meslek mensuplarinin etik algilari (zerinde
yapllmis baska bir arastirmada ise meslek mensuplarinin etik algi diizeyleri
ortaya konarak mensuplarin mesledin itibarinin korunmasi Uzerinde titizlikle
durduklari, kayith olduklar odalarin mensuplarin etik davraniglan (izerindeki
denetimlerini artinlmasindan yana tavir aldiklar gézlenistir (Ozyiirek, 2012b).

Muhasebe ve kurumsal yonetim iliskisinin ele alindii baska bir
arastirmada kurumsal yonetimin isletmelerin yonetsel faaliyetlerinde énemli bir
yere sahip oldugu belirtiimektedir. Bu paralelde, muhasebe uygulamalarinin
cagdas ozelliklerinin bilgi ve raporlama sisteminde ortaya ciktigi ve bu bilgilerin
guvenilir, kolay anlasilabilir ve kolay ulasilabilir oldugu vurgulanmistir. Boylece,
iyi kurumsal yonetim sisteminin, gergekleri yansitan gliclii bir bilgi sistemine
dayanmak zorunda oldugu iddia edilmistir (Aysan, 2007). Benzer bicimde
Tiirkiye'de bazi odalar lzerinde yapilan dider bir arastirmada muhasebe meslek
odalarinin muhasebe meslegi icindeki 6nemine vurgu yapilarak vizyon ve misyon
kavramlar muhasebe meslek odalari paralelinde incelenmis ve bu kavramlarin
muhasebe meslek mensuplarina ve muhasebe bilimine dnemli katkisi olacadi
savunulmustur (Sengel, 2010).

Arastirmanin amaci
Arastirmanin amaci muhasebe meslek mensuplarinin ydnetsel sorunlari
Uzerinde etkili olan faktorleri belirlemektir. Bu badlamda muhasebe meslek
mensuplarinin ydnetsel sorunlar ile ilgili mukelleflerle iliski faktérl, maddi
karsiliklar faktdrli, yasanan sorunlar faktérl, stres etkisi faktorl, yetki ve
sorumluluk faktorlerinin etkileri arastinimistir.

Arastirmanin hipotezleri

Arastirmanin  amaclari paralelinde hipotezler olusturuimus ve bu
hipotezler istatiksel analizlerle test edilmistir. Arastirmanin hipotezleri:

H;: Muhasebe meslek mensuplar arasinda mkelleflerinin rutin disi isler
talep ettigini duslinenler ile mikelleflerinin rutin disi isler talep ettigini
diisinmeyenler arasinda farkliik bulunmaktadir.

H,: Muhasebe Meslek mensuplarinin mesleklerinden bekledikleri maddi
karsiliklari yeterince aldiklarini distnenler ile mesleklerinden bekledikleri maddi
karsiliklari yeterince aldiklarini diiginmeyenler arasinda farklilik bulunmaktadir.

Hs:  Mdikelleflerinin - muhasebe meslek mensuplarinin  yasadiklan
sorunlardan haberdar oldugunu disinenler ile mikelleflerinin  meslek



Muhasebe Meslek Mensuplarinin Yonetimsel Sorunlar 593
Algilamalar: Uzerine Bir Arastirma

mensuplarinin - yasadiklari sorunlardan haberdar oldugunu disiinmeyenler
arasinda farklilik bulunmaktadir.

H4: Muhasebe mesleginin stresli bir is oldugunu disiinenler ile mesledin
stresli bir is oldugunu disiinmeyenler arasinda farkllik bulunmaktadir.

Hs: Muhasebe meslek mensuplarinin psikolojik sorunlar yasadigini
distnenler ile meslek mensuplarinin  psikolojik  sorunlar  yasadigini
distinmeyenler arasinda farkliik bulunmaktadir.

Hs: Muhasebe meslek mensuplarinin yardimci elemanlarinin yetki ve
sorumluluk acisindan yoneticileriyle sorun yasadigini diisiinenler ile muhasebe
meslek mensuplarinin yardimcr elemanlarinin yetki ve sorumluluk agisindan
yOneticileriyle sorun yasadigini diisinmeyenler arasinda farkliik bulunmaktadir.

Materyal ve Yontem

Bu arastirmanin amac muhasebe meslek mensuplarinin  yonetimsel
sorunlara bakigini belirli faktorler adi altinda toplamaktir. Arastirmada veri
toplama araca olarak anket yontemi kullanilmistir. Muhasebe meslek
mensuplarinin sorunlarinin tespitine yonelik anket hazirlanmadan énce pek cok
meslek mensubuyla yuz ylize gériismeler yapilmistir.

Arastirmanin  anakiitlesini Gaziantep Ilinde, faaliyet gosteren ve
Gaziantep serbest muhasebeci ve mali misavirler odasina kayith tiim muhasebe
meslek mensuplar olusturmaktadir. Arastirmada veriler, basit rassal 6rneklem
ybntemine gore toplanmistir. Arastirmaya toplam 304 meslek mensubu
katilmistir. Anket uygulamasi yiiz ylize goériisme ve gézetim seklinde yapilmistir.
Verilerin analizi icin spss (Statistical Packages for the Social Sciences) paket
programi kullaniimigtir.

Verilerin analizinde ilk olarak tanimlayicl istatistiklere yer verilmistir.
Tanimlayicl istatistikler katilimcilarin yasi, egitim durumlar, sayilari ve meslek
mensuplarinin mesleklerini icra siirelerinden olusmaktadir. Ikinci olarak dlcegin
givenilirlik analizleri yapilmistir. Bunun igin cronbach alfa katsayisi tercih
edilmistir. Alfa katsayilarinin tim maddeler (izerindeki degerlerine bakilarak
anket maddelerinin alfa degerleri en az %70 olmasi esas alinmistir. Son olarak
da faktdr analizi gergeklestirilmistir. Anket yapisini olusturan temel bilesenlerin
var olacagi hesaplanmistir. Dider taraftan, maddelerin dnceden belirlenmis bir
yaplya uygunlugunun sorgulanmasi degil, deneye dayal olarak var olanin ortaya
¢ikarilmasi gozetildiginden, Temel Bilesenler Analizi daha uygun gérilmistr.

Faktdr analizi slresinin  baglangicinda ilgili programda tim d&lgek
maddeleri dedisken olarak analize tabi tutulmustur. Bu degiskenler analizinde
tanimlayicl istatistik initial solution; korelasyon matrisi icin ise KMO (Kaiser-
Meyer-Olkin) ve Barlett testi uygulanmistir. ikinci asama ¢ikarma (extraction)
analiz yontemi, yine korelasyon matriksi (Correlation matrix); godsterimde
(display) dondurilmemis faktdr ¢ézimi (unrotated factor solution) ve yamag-
birikinti grafigi (scree plot); ilk faktér cikarimi sonrasinda sabitlenmis faktor
sayisindan (fixed number of factor) faktoér sayisi 3 olacak sekilde belirlenerek
gerceklestirilmistir. Uclincii asamada rotasyon (rotation) yontemi olarak varimax
yontemi tercih edilmis ve goésterimin (display) rotasyonlu ¢6ziim (rotated
solution) cikarilmistir. Dordiinci asamada skorlar penceresinden verilerin
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regresyon metoduna goére saklanmasi (save as veriables regression mthod)
istenmistir. Son asamada maddelerin yiik dederlerine goére siralanmalari (sorted
by size) ve hata dederlerinin (missing value) ortalama ile yer degistirmesi
(replace with mean) saglanmistir.

Faktor analizi yapilirken ilkin KMO (Orneklem Olgek Yeterlilik katsayisi)
testine orneklem biyikliginin uygunlugu derecesine bakilmasi icin yer
verilmistir. Bu islem yapilirken KMO degerinin 0,50-0,60 arasi “kétd”; 0,60-0,70
aras| “zayif”; 0,70-0,80 arasi “orta”; 0,80-0,90 arasi “iyi”; 0,90 ve (zeri icin
miikemmel 6rneklem biyiikligiine sahip oldugu goz ardi edilmemistir (Field,
2000).

KMO testi esasinda bir test istatistigi niteliginde dedil, bir 6lgiit olarak
ortaya cikmaktadir (Yurdugil, 2013). KMO testi asadidaki formil yardimiyla
Olglilmektedir:

Tz Z o
KMO = T TEiT

J [

'\-:I‘

Fat

ol 4

Buradaki parametrelerden rijz Olcek maddeleri arasindaki iligkinin
siddetini gdstermektedir. Bu iligkinin siddeti ayni zamanda korelasyon matrisinin
kosegen disi degerleridir. aijz parametresi ise kismi korelasyonlari vermektedir.
Bu tdrli kismi  korelasyona ulasmak isteyen kullaniclar SPSS paket
programindaki anti-imaj matrisinden yararlanmaktadirlar (Pett vd., 2003).

KMO analizi ile birlikte Barlett testine de bakilarak verilerin cok dediskenli
normal dagiimdan gelip gelmedigine bakilmistir. Bu test X* (Ki-kare) degerini
vermektedir ve asagidaki gibi hesaplanmaktadir:

X*= —[1::-; ~1)- (2’; 5)]lnl~'*f|

Bu formiildeki X* degeri Barlett testinden elde edilen sonucu, N
orneklem genisligini, k 6lcek maddelerinin sayisini, R ise verilerden elde edilen
korelasyon matrisinin determinantidir ve bu determinant ayni zamanda
genellestirilmis varyans dederinden olusmaktadir. X> test istatistigi icin elde
edilen serbestlik derecesi ikili karsilastirmanin karsihidr olan [k(k-1)/2] seklinde
ortaya cikmaktadir.

Barlett testi sonucunda anlamliik durumuna bakilarak verilerin gok
degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigi tespit edilir. Test sonucunda X2
degeri 0,05ten kiiciikse faktor analizine devam edilir degilse boyle bir durumda
faktor analizi gergeklestiriimez (Barlett, 1950).

S6z konusu analizlerin gergeklestiriimesinin ardindan anket maddeleri
icin rotasyon islemine baglanmistir. Rotasyon sirasinda dondirilmis bileske
matrisinde binigik maddelere rastlanmis ve bu maddeler analiz disi birakilmistir.
Maddelerin analiz disi birakilmasinda asagdidaki adimlar izlenmistir:

i. Oncelikle binisik maddeler cikarilmistir. Birden fazla binisik
madde ile karsilagilmasi durumunda ylk farki az olan madde
Once cikarilarak analiz tekrar gergeklestirilmistir.
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ii. Yeni elde edilen rotasyona ugramis bilesik matrisi (Rotated
Component Matrix) tablosunda kalan dider binisik maddelerin
binisikligi hala devam ediyorsa, bu sefer o maddeler de
gikarilarak analiz tekrar edilmistir.

iii. Ikinci asamadan sonra yeni elde edilen rotasyona ugramis bilesik
matrisi (Rotated Component Matrix) tablosunda yine binisik
maddelere rastlanmis ve ikinci adim 5 defa tekrar ettirilmistir
(Rotation converged in 5 iterations).

iv. Binisik maddelerin cikarilmasi isleminden sonra arastirma igin
uygun gorilmis olan % 40 esik yik dederinin altindaki
maddeler analiz digi birakilmis ve sonunda nihai tabloya
ulagilmigtir.

Faktor analizi neticesinde elde edilen mesleki sorunlar, saglik ve meslek
odasi, editim ve iletisim olarak ¢ faktor altinda toplanmistir. Dediskenler
sayesinde arastirma hipotezlerinin test edilmesi olanakli hale gelmistir.
Faktorlerde esik yik dederleri yiiksek cikmis bulunan yiklere adi gecen analiz
programi cercevesinde anketlerden elde edilen veriler normal dagihma uymadig
igin her bir hipotez iginde yer alan gruplar arasinda anlamli farklilik olup olmadigi
“badimsiz gruplar t testinin” parametrik olmayan Mann — Whitney U testi ile
sinanmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgularin Z skorlarn ve anlamlilik
diizeyine bakilarak hipotezler gergevesinde dederlendirilmistir.

Analiz ve Bulgular
Bu bdélimde arastirmanin verileri, spss programi vasitasiyla islenerek
analiz edilmistir. Arastirmada sirasiyla tanimlayic istatistikler, guvenilirlik
analizleri ve yorumlari, faktor analizi bulgular ve faktérlerin adlandiriimasi, faktor
analizinin diger ciktilari ele alinmistir.

Tanimlayici Istatistikler
Tablo 1.Meslek Mensuplarinin Yasi

Siklik Derecesi Yiizde (%) Kiimiilatif Degerler

25 Alti 16 53 5,3
25-30 49 16,1 21,4
31-35 43 14,1 35,5
36-40 76 25 60,5
41-45 64 21,1 81,6
46-50 29 9,5 91,1
51-55 22 7,2 98,4
56-60 3 1 99,3
60 2 0,7 100
Ustii

Toplam 304 100

Arastirmaya katilanlarin % 81,6'i 45 yas ve altindadir. Bu oran muhasebe
meslek mensuplarinin geng bir nifusa sahip oldugunu gdsteriyor olabilir. Ug
noktalara bakildiginda yaklasik % 5'lik dilimin ¢ok genc; % 9'luk kesim ise 50 yas
Uzeri yasl meslek mensuplarindan olugsmaktadir (Tablo 1).
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Tablo 2. Meslek Mensuplarinin Egitim Durumu

Siklik Derecesi Yiizde (%) Kiimiilatif
Degerler
Lise 52 17,1 17,1
On lisans(AGF) 48 15,8 32,9
On lisans 34 11,2 44,1
Lisans(AOF) 54 17,8 61,8
Lisans 104 34,2 96,1
Yiiksek Lisans 12 3,9 100
Doktora 0 0 0
Toplam 304 100 =

Muhasebe meslek mensuplarinin editim durumlar yukaridaki tabloda
verilmistir (Tablo 2). Katihmcilarin blyik ¢ogunlugu Gniversite mezunudur. Bu
grup icerisinde % 50'den fazlasi lisans 6drenimini tamamlamistir. Meslek
mensuplarinin - % 3,9luk kismi yiiksek lisans egitimi almisken, doktora
seviyesinde egditim almis meslek mensubuna rastlanmamistir.

Tablo 3. Meslek Mensuplarinin Meslekte Calisma Siiresi

Siklik Derecesi Yiizde (%) Kiimiilatif

Degerler
1-5 105 34,5 34,5
6-10 60 19,7 54,3
11-15 46 15,1 69,4
16 - 20 44 14,5 83,9
21 -25 37 12,2 96,1
25- 12 3,9 100

Toplam 304 100 -

Muhasebe meslek mensuplarinin % 551 10 yil; % 401 20 vyildir
muhasebe meslegini icra ettikleri gdzlemlenmistir (Tablo 3). Bu bilgiye karsin, 1
ile 5 yil arasinda meslek icra edenlerin sayisi % 34,5'lik bir orandadir. Dikkati
¢eken bir baska nokta ise 25 yilin Gzerinde meslek icra eden meslek
mensuplarinin érneklem icinde % 3,9 ile cok az bir yer kaplamasidir.

7ablo 4. Meslek Mensuplarinin Biiroda Calisan Sayisi

Siklik Derecesi Yiizde (%) Kiimiilatif Degerler

1 Kisi 49 16,1 16,1
1-5 180 59,2 75,3
6-10 57 18,8 94,1
11-15 14 4,6 98,7
16 - 20 2 0,7 99,3
20- 2 0,7 100
Toplam 304 100 -

Tablo — 4'de biiroda calisan kisilerin sayllarina bakildiginda 1-5 Kisi
calistiranlarin orani %59,2 ile en yiiksek diizeydedir. Dider yiizdeler ise diger
agirhgr temsil etmektedir. Goze carpan diger nokta ise érneklem gergevesinde
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mesledin istihdaminin % 99,3 oranla 20 kisiye kadar oldudu; 20 kisinin {izerinde
istihdamin yaklasik % 1 oldugu s6ylenebilir.

Analizler

Faktor analizinin veri seti icin uygunlugunu ve kullanilan degiskenlerin
homojenligini sinamada KMO &rneklem vyeterlili§i olgliti ve Bartlett testi
kullaniimistir. Bu acidan analiz neticesinde alinan sonuclar asadidaki gibi
Ozetlenebilir:

Tablo — 5. KMO ve Barlett Test Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin Anakiitl
Orneklem yeterlilik e'nin
olciisii Bartlett
Testi
KMO test sonucu 0,957
Ki-kare sonucu - 6621,65
(yaklasik)
Serbestlik derecesi = 378
Anlamlilik diizeyi - 0,000

Tablo — 5'de gorildugu gibi analizden elde edilen KMO sonucu (0.957);
analiz sonuclarinin uygun, kullanilan dediskenlerin  homojen oldugunu ve
degiskenler arasinda bir iliskinin bulundugunu ve ayrica yapilan arastirma icin
304 kisilik 6rneklemin yeterli oldugu séylenebilir. Bartlett testinin sonuglari ise
(Bartlett'in test dederi 6621,65 ve p < 0.01), anakiitle icindeki degiskenler
arasinda bir iliskinin var oldugunu ve verilerin normal dagihima sahip oldugunu
acikca gostermektedir.

Glvenirlilik calismasi  yapilirken i¢ tutarliik test glvenirlikleri
kullanilmistir.  I¢ tutarlilk katsayisi maddeler arasindaki iligkilere bagl bir
giivenirlik dederidir. Cronbach Alpha i¢ tutarliik katsayisi ayni faktor altindaki
sorularin toplamdaki giivenirlik seviyesini géstermektedir. I¢ tutarlik katsayisi
0.70 ve st oldugu durumlarda olcedin yeterli givenirlikte oldugu kabul
edilebilir. Ancak soru sayisinin az oldugu durumlarda bu sinir, 0.60 dederi ve
Ustii olarak kabul edilebilir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2006:89). Olcegin
giivenirligini belirlemek igin hesaplanan ig tutarliik katsayisi birinci faktor icin
0,973, ikinci faktor icin 0,438, Uglincl faktor icin 0,574, Olgegin tamami igin
0,967 bulunmustur.

Tablo 6. Olgek Giivenilirlik Katsayilari

Faktoér 1 Faktér 2 Faktoér 3 Olgegin
Tamami
Cronbach Alfa Degerleri 0,973 0,438 0,574 0,967
Faktor alt madde sayisi 24 2 3 35

Tablo — 6 birinci faktoriin ve Olgegin tamaminin glvenilir oldugunu
gostermektedir. Ikinci ve {glinci faktorlerin glivenirligi ise sirasiyla % 43 ve %
57 seklindedir.
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Faktor Analizi

Faktor analizi faktér sayisina karar vermede kullanilir. Dikey eksen 6z
degerleri, yatay eksen faktorleri gosterir. Grafikte dik egim veren noktalar alinir.
Yiizeysel, diiz edim veren noktalar alinmaz. Grafigin yatay edime gectigi
noktadan itibaren yatay bir gizgi cizilir. Bu gizginin (izerinde kalan noktalarin
arasl, boyut olarak kabul edilir (Cokluk vd., 2010). Bu dodgrultuda analiz
neticesinde faktor sayisini belirlemede yamag birikinti grafigi asagidaki gibidir
(Sekil - 1):

Yamacgc - Birikinti Grafigi

Esik Yok Degierler
i

S

e e e o
e o5 o o o e o e o 6-——o-o-wo o oo
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Sekil 1. Yamag Birikinti Grafigi (scree plot)

Sekil — 1 yardimiyla analizin ilk baslangici itibariyle arastirmanin verileri
ile ortalama kag faktor sonucu alinabilecedi izlenebilmektedir. Sekil — 1'deki
yamacg birikinti grafiginde; birinci noktadan ikinci noktaya keskin bir disis
olmakta ve ikinci noktadan sonra cizginin edimi yatay bir seyre gecmektedir.
Dolayisiyla, ikinci noktanin (zerinde kalan nokta sayisi (ya da ikinci noktaya
kadar olan aralik sayisi) bize faktor sayisi hakkinda bilgi vermektedir. Bu
grafikteki bilgiler de bize Olgegimizin yatay pozisyona ilk gectigi nokta olan 3
faktdr gibi gostermektedir. Ancak, Yamag Birikinti grafigi faktdr sayisinin
belirlenmesinde net bir bilgi sunmamaktadir. Bu bilgilerin yaninda &lgek
maddelerinin aciklanan toplam varyanslari ve 06zdederlerinin bilgisi de faktor

ylkleri anlaminda bilgi sunmaktadir. Bu baglamda, asagidaki tablo yardimiyla bu
degerleri daha yakindan izleyebilmek mimkiin goriinmektedir:

7ablo 7. Aciklanan Toplam Varyans ve Esik Yiik Degerleri
Aciklanan Toplam Varyans

Esik Yiik Degerler Aciklanan Esik Yiik Degerler Toplami
Bilesikler Varyans | Toplam Varyans i
Toplam | Yiizdesi | Yiizde | Toplam | Yiizdesi Toplam Yiizde %
% % %
1423 | 50,81 | 50,81 | 12,869 | 45,96 45,96
1,84 6,58 5739 | 2,175 7,77 53,73
1,08 3,85 61,24 | 2,102 7,51

61,24
1,01 3,60 64,84
0,92 3,27 68,12
0,85 3,02 71,14
0,78 2,79 73,93
0,75 2,68 76,61
Cikarma metodu: Temel bilesenler yontemi

OIN[(O|N[RIWIN (-
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Aciklanan Toplam Varyans
Esik Yiik Degerler Agiklanan Esik Yiik Degerler Toplami
Maddeler Toplam
Toplam Varyan:/ ylzdesi ToplaT ylizde Toplam Varyan: yiizdesi yiizde
o o /o %
9 0,65 2,34 78,94
10 0,60 2,14 81,09
11 0,57 2,03 83,11
12 0,54 1,94 85,05
13 0,49 1,73 86,79
14 0,48 1,72 88,51
15 0,42 1,50 90,01
16 0,38 1,37 91,37
17 0,33 1,19 92,56
18 0,30 1,07 93,63
19 0,27 0,95 94,59
20 0,26 0,94 95,52
21 0,23 0,82 96,35
22 0,21 0,75 97,10
23 0,19 0,66 97,76
24 0,18 0,64 98,40
25 0,15 0,55 98,95
26 0,11 0,39 99,34
27 0,10 0,36 99,70
28 0,08 0,30 100,00

“Aciklanan Toplam Varyans” tablosunun “Esik Yik Dederler” badliminin
“Toplam” siitununda, madde sayisi kadar faktorlerin 6zdegerleri yer almaktadir.
Ayrica, “Varyans yilzdesi (%)” sitununda her bir faktoriin teker teker
acikladiklari varyans oranlari ve “Toplam ylizde (%)” siitununda da bunlarin
yidiimali  toplamlari bulunmaktadir. “Aciklanan Esik Yik Degerler Toplami”
boliiminde ise, 6zdegerleri 1'in Uzerinde olan (faktér olmaya aday) faktorlerin
ayni bilgileri yer almaktadir. Tablo - 7’de birinci faktoriin acikladigi varyans %
45,96'dir. ikinci ve Uglincii faktorlerin acikladiklari varyans oranlari (% 7,77, %
7,71), (Birinciye gbre) hem azalmakta, hem de bu ikisinin kendi aralarindaki
ylizdelik oranlari kiiglilmektedir. Ayni zamanda, faktor 6zdederlerine bakildiginda
birinci faktoriin 6zdegeri 14,53; ikinci faktoriin 6zdederi 1,84; Uclincl faktoriin
6zdederi 1,08 oldugu tespit edilmistir.

Temel bilesenler analizi ve varimax dik dondiirme teknigi kullanilarak
yapllan faktor analizi sonucunda, 6lgegin 6z dederi 1'den biiyiik olan (i¢ faktor
altinda toplandigi gorilmektedir. Bu faktorler: mesleki sorunlar, saglik-meslek
odasi ile ilgili sorunlar, egitim-iletisim ile ilgili sorunlar seklinde adlandiriimistir.
Birinci faktor toplam varyansin %52,33, ikinci faktdr toplam varyansin, % 6.28
ticlinci faktdr ise toplam varyansin % 3.91'lik kismini aciklamaktadir. Ug faktor
birlikte toplam varyansin,% 62.53liik kismini agiklamistir.
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7Tablo 8. Rotasyona Tabi Tutulmus ve Adlandirimis Faktér Tablosu

Madde Mesleki Sorunlar Saglik ve Meslek odasi Egitim ve iletisim
No
16 0,89 0,19 0,00
31 0,86 0,26 0,00
14 0,84 0,22 0,10
24 0,83 0,40 -0,02
21 0,83 0,19 0,09
22 0,83 0,27 0,00
15 0,82 0,23 -0,01
33 0,82 0,37 0,07
17 0,81 0,09 0,14
19 0,79 0,09 0,00
2 0,78 0,23 0,06
25 0,77 0,42 -0,01
32 0,76 0,28 0,05
18 0,75 -0,10 0,28
35 0,74 0,36 0,10
5 0,72 0,20 0,11
3 0,69 0,03 0,21
8 0,68 -0,09 0,31
28 0,65 0,28 0,05
20 0,62 0,06 0,10
10 0,56 0,07 0,30
23 0,51 0,12 0,27
26 0,24 0,66 0,18
27 0,18 0,64 0,13
12 0,16 0,21 0,71
13 -0,06 -0,12 0,67
11 -0,07 0,20 0,66
4 0,29 0,10 0,45

Yapilan temel bilesenler analizi neticesinde, elde edilen déndirilmis
faktor yikleri matrisine bakildidinda birinci faktdr altinda 23 madde, ikinci faktor
altinda 2 madde, Uglincli faktdr altinda ise 3 madde yer aldi§i goériilmektedir
(Tablo - 8).

Hipotez Testleri
Yapilan faktdr analizine gére temel olarak (¢ ana faktor tespit edilmistir.
Bunlar;
i.  Muhasebe mesledinin Uglncl kisilerin algilandigini gdsteren
faktor,
ii. Sadlik ve meslek odasi ile ilgili sorunlarin algilandigini gdsteren
faktor,
ii.  Egitim ve iletisim sorunlarinin algilandigini gosteren faktorduir.

Sozkonusu faktorler altinda toplanmis ve esik yiik dederleri 0,66 ve (izeri
bulunan degiskenler hipotezler ile karsilastirimasi neticesinde asadida sunulan
bulgulara ulasilmistir.

H;: Muhasebe meslek mensuplar arasinda mukelleflerinin rutin disi isler
talep ettigini disinenler ile mikelleflerinin rutin disi isler talep ettigini
distinmeyenler arasinda farkliik bulunmaktadir.
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Tablo — 9. H, Hipotez Testi
Miikelleflerin Rutin Disi Is isteme Durum Testi

Dederlendirme

Isteniyor 181
Istenmiyor 104
Toplam 285
Mann-Whitney U 0,000
Wilcoxon W 16.471,00
z -14,861
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000

Bu hipotezde (Tablo 9) miikelleflerin muhasebe meslek mensuplarindan
rutin digi isler talep edip etmedikleri ortaya konulmustur. Buna gére muhasebe
meslek mensuplari arasinda mikelleflerinin  rutin disi islerin talep ettigini
distinenler ile mikelleflerinin rutin digi isler talep ettigini diisinmeyenler
arasinda anlamh bir farklilhk oldugu gorilmistir (Asymp. Sig. 2-tailed) dederi
0,000 < 0,05).

H,: Muhasebe meslek mensuplarinin mesleklerinden bekledikleri maddi
karsiliklari yeterince aldiklarini distinenler ile mesleklerinden bekledikleri maddi
karsiliklar yeterince aldiklarini diistinmeyenler arasinda farklilik bulunmaktadir.

7ablo — 10. H, Hipotez Testi
Maddi Karsiligin Yeterince Alinip Alhinmadigi

Durum Testi
Dederlendirme

Alimiyor 182
Alinmiyor 97
Toplam 279
Mann-Whitney U 0,000
Wilcoxon W 16.653,00
z -14,815
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000

Bu hipotezde muhasebe meslek mensuplarinin meslegi icra etmelerinden
dolayi geri donis olan maddi karsiliklarin yeterli olup olmadig test edilmistir. H,
hipotezi 0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmis, anlamlilik tablo dederi 0,000 <
0,05; Wilcoxon W dederi 16.653,00 oldugundan H, hipotezi kabul edilmistir
(Tablo 10).

Hs:  Mikelleflerinin - muhasebe meslek mensuplarinin  yasadiklar
sorunlardan haberdar oldugunu disinenler ile mikelleflerinin  meslek
mensuplarinin  yasadiklari sorunlardan haberdar oldugunu disiinmeyenler
arasinda farkliik bulunmaktadir.

7ablo — 11. Hs Hipotez Testi
Yasanilan Sorunlara Miikelleflerin Duyarlilik Diizeyi Testi

Degerlendirme
Miikellef haberdardir 186

Miikellef haberdar degildir 106
Toplam 292




602 Ibrahimoglu N., Kara E., Karaca C., / JSS 13(3) (2014):589-605

Mann-Whitney U 0,000
Wilcoxon W 17.391,00
y 4 -15,199
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000

Hs hipotezi 0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmis, anlamlilik tablo dederi
0,000<0,05; Wilcoxon W dederi 17.397,00 oldugundan Hs hipotezi kabul
edilmistir. Bir dider ifade ile Mikelleflerinin muhasebe meslek mensuplarinin
yasadiklari sorunlardan haberdar oldugunu disinenler ile mikelleflerinin meslek
mensuplarinin  yasadiklar sorunlardan haberdar oldugunu disiinmeyenler
arasinda farkllik bulunmaktadir (Tablo 11).

H4: Muhasebe mesleginin stresli bir is oldugunu distinenler ile mesledin
stresli bir is oldugunu disiinmeyenler arasinda farklilik bulunmaktadir.

Tablo 12 H, Hipotez Testi
Muhasebe Mesleginin Stresli Is Olma Durum Testi
Dederlendirme

Stresli bir meslek 193
Stresli bir meslek degildir 92
Toplam 285
Mann-Whitney U 0,000
Wilcoxon W 18.721,00
Y4 -15,193
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000

H,4 hipotezi 0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmis, anlamlilik tablo dederi
0,000 < 0,05; Wilcoxon W dederi 18.721,00 oldugundan H,; hipotezi kabul
edilmistir. Yani Muhasebe mesleginin gok stresli bir is oldugunu dislnenler ile
mesledin cok stresli bir is oldugunu diisiinmeyenler arasinda farkllik bulundugu
tespit edilmistir (Tablo 12).

Hs: Muhasebe meslek mensuplarinin  psikolojik sorunlar yasadigini
disiinenler ile meslek mensuplarinin  psikolojik  sorunlar  yasadigini
distinmeyenler arasinda farkliik bulunmaktadir.

7ablo — 13. Hs Hipotez Testi
Meslek Mensuplarinin Psikolojik Sorunlarinin olup olmadigina iliskin Durum Testi
Degerlendirme

Psikolojik Sorun var 145
Psikolojik Sorun yok 101
Toplam 246
Mann-Whitney U 0,000
Wilcoxon W 10.585,00
Y4 -13,825
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000

Hs hipotezi 0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmis, anlamlilik tablo degeri
0,000<0,05; Wilcoxon W dederi 10.585,00 oldugundan Hs hipotezi kabul
edilmigtir. Yani muhasebe meslek mensuplarinin psikolojik sorunlar yasadigini
distinenler ile meslek mensuplarinin  psikolojik  sorunlar  yasadigini
disiinmeyenlerin arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (Tablo 13).



Muhasebe Meslek Mensuplarinin Yonetimsel Sorunlar 603
Algilamalar: Uzerine Bir Arastirma

Hs: Muhasebe meslek mensuplarinin yardimci elemanlarinin yetki ve
sorumluluk agisindan yoneticileriyle sorun yasadigini diisiinenler ile muhasebe
meslek mensuplarinin yardimci elemanlarinin yetki ve sorumluluk agisindan
yOneticileriyle sorun yasadigini diisinmeyenler arasinda farkliik bulunmaktadir.

Tablo 4. H6 Hipotez Testi
Yardimci Elemanlara Yetki Devri Sorununa Iliskin

Durum Testi
Dederlendirme

Yetki Devri Sorunu var 136
Yetki Devri Sorunu yok 98
Toplam 234
Mann-Whitney U 0,000
Wilcoxon W 9.316,00

z -13,845
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000

H6 hipotezi 0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmis, anlamlilik tablo dederi
0,000<0,05; Wilcoxon W dederi 9.316,00 oldugundan Hg hipotezi kabul
edilmistir. Bir dider ifade ile Muhasebe Meslek mensuplarinin yardimc
elemanlarinin yetki ve sorumluluk agisindan yoneticileriyle sorun yasadigini
distinen meslek mensuplar ile bdyle disinmeyen meslek mensuplarinin
arasinda anlaml bir farklilk oldugu tespit edilmistir (Tablo 14).

Sonug ve Degerlendirme

Yapilan faktoér analizi sonucunda yasanan sorunlarin daha ¢ok mesleki
sorunlar faktori Gzerinde yodunlastigi géze carpmaktadir. Bu faktoriin en dnemli
alt faktorlerden birisi ise meslek mevzuati konusudur. Birinci faktérde toplanan
mevzuat alt maddesinin birinci faktdre yaklasik % 68,33 oraninda yiiklendigi
dikkat cekmektedir. 1Ikinci alt madde vyardimc personellerin  bir takim
sikintilandir. Yardimci personellerin meslek mensuplari bazinda birinci faktér
icinde %65,46'lik bir ylke sahiptir. Cok 6nemli meslek sorunlarindan biri de
meslek mensuplarinin miikelleflerle olan iligkileri ve etik konusudur. Bu konu
birinci faktér Gzerinde yaklasik %78,03'1ik bir esik yik olusturmaktadir. Son
olarak birinci fakttre etki eden alt birim ise sosyal ve maddi konulardir. Bu konu
ise toplam birinci faktore ortalama % 73,01 oraninda etki etmektedir. Ayrica,
verilerin analizi neticesinde ve hipotezlerin test edilmesi paralelinde elde edilen
sonuglar asagida tartisiimistir:

i. Meslek mensuplarinin  en biyiik problemleri miikelleflerle olan
iliskilerinden kaynaklanmaktadir. Analiz sonucu, Mikellefler, meslek
mensuplarinin  yasadiklari  sorunlardan  haberdar  olmadiklarini,
mikelleflerin hakh olmayan taleplerde bulunduklarini, mikelleflerin
meslek mensubuyla olusturduklari resmi (yazih) kurallara uymadiklarini,
miikelleflerin meslek mensuplarindan standart digi tcret uygulamalarini
talep ettiklerini ortaya koymaktadir.

ii. En o6nemli ikinci problemin etik konusu ile ilgili oldugu gdzlenmistir.
Meslek mensuplari, muhasebeciler arasinda haksiz bir rekabetin
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oldugunu dustinmektedir. Hatta sonuglara dayanarak yetkisiz kisilerin

muhasebe mesledini icra ettigi sdylenebilir.

iii. Diger goz ardi edilemeyecek sorunlardan biri muhasebe meslegdinin cok
stresli bir is oldugudur. Bu nedenle arastirmada stresin dogrudan yol
actigi sorunlar konusunda yeterince veri olmamakla beraber mesledin
psikolojik davranis sorunlarina neden olabilecedi yapilan analizlere
dayanarak ongoriilebilir.

iv.  Dikkat ceken dider bir sonug da muhasebe mesledinin maddi ve manevi
beklentileri karsilamadididir. Buna ek olarak muhasebecilerin ézel, aile ve
sosyal hayatlarina zaman ayiramadidi yoniindeki gozlemlerdir.

v.  Meslek mensuplarinin  karsilastii  bu sorunlarin yaninda meslek
mensuplarinin - yardmci elemanlarina  yetki ve sorumluluk devri
konusunda da sorunlar yasandigi sylenebilir.

Sonu¢ olarak vyapilan arastirma muhasebe meslek mensuplarinin
yasadiklar sorunlari algilama diizeyleri Gaziantep Ilinde kendi nam ve hesabina
faaliyet gosteren muhasebe meslek mensuplari ile sinirlidir. Yapilan analizlerde
elde edilen bulgular literatiirle paralellik gostermektedir. Gelecekte yapilacak
arastirmalarin daha buyuk olceklerde uygulanmasi meslek mensuplarinin
yasadiklari sorunlarin ¢dziimiinde daha genis bir katilim oranini saglamasi
bakimindan yararli gérilmektedir.
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Pay Likiditesi ve Finansal Performans Arasindaki
Nedensellik Iliskisi: Borsa Istanbul Uygulamasi

Causality Relationship Between Stock Liquidity
and Financial Performance: An Example of Borsa
Istanbul
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Ozet

Calismanin amaci, pay likiditesi ile finansal performans arasindaki
nedensellik iliskisini ortaya koymaktir. Bu iliski, BIST 100
endeksinde faaliyet gdsteren sanayi firmalarinda 2005Q1-2012Q1
periyodu igin incelenmistir. Pay likiditesi hesaplamasinda bilgili
islemler dikkate alinarak yatirmci grubu kurumsal yatirmcilar
secilmistir. Pay likiditesi olgltleri, Amihudun likidite azhgi
orani(illiquidity ratio) ve islem devir hizi orani(turnover ratio);
performans 0lciitl ise Piyasa Dederi/Defter Degeri(PD/DD) oranidir.
Calismada Dumitrescu ve Hurlin nedensellik testi kullaniimistir. Elde
edilen bulgulara gére, Borsa Istanbul’ da pay likiditesi ile finansal
performans arasinda cift yonli bir nedensellik iliskisine rastlanmistir.
Anahtar Kelimeler: likidite, performans, nedensellik

Abstract

The aim of this study is to present the relationship between
financial performance and stock liquidity. The relationship has been
examined for industry firms which operate in BIST 100 index for
the period of 2005Q1-2012Q1. The stock liquidity proxies are
Amihud illiquidity ratio and turnover ratio; financial performance
proxy is Market Value/Book Value(MV/BV). Dumitrescu and Hurlin
causality test is used for determining the relationship. Empirical
results show that there is a two-way causality between financial
performance and stock liquidity in Borsa Istanbul.

Keywords: liquidity, performance, causality

Giris
Modern finans teorisi, piyasalarin sirtiinmesiz(frictionless) ve etkin
piyasalar oldugunu varsaymakta ve herhangi bir miktarda bir varligin, islem
maliyeti olmadan ve istenildigi zaman alinip satilabildigini ileri stirmektedir
(Fama, 1970:387). Bu agidan bakildidinda yatirnmcinin karar vermesindeki etken,
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risk ve getiri unsurlaridir. Ancak piyasa mikroyapi teorisi ise piyasalarin
strtlinmeli oldugunu varsaymaktadir (Hachmeister, 2007: 21). Yani islem
maliyeti ve islem miktan kisiindan s6z etmektedir. Dolayisiyla likidite
yatinmailarin kararlarini etkileyen bir diger unsur olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Likiditesi yiiksek olan bir pay, yatinmcilar tarafindan daha ok tercih
edilecedi icin fiyati yliksek olacaktir. Pay senedi fiyati ylikselen firmanin sermaye
maliyetinin azalmasi beklenmektedir. Clnkid firma icin sermaye maliyeti
yatinmailarin finansal varliklardan bekledikleri getiri oranina esittir. Amihud ve
Mendelson (1986: 246), yatinmcilarin likiditesi daha diistik(ya da alis-satis fiyat
araligi daha yiiksek) paylardan daha vyiiksek getiri beklemeleri nedeniyle
firmalarin pay senedi likiditelerini artirmaya calistiklarini  belirtmislerdir.
Likiditenin diisiik ve sermaye maliyetinin yilksek olmasi firmalarin yatirm
kararlarini olumsuz etkileyecektir. Sermaye maliyeti diisiik iken pozitif net
bugiinkii dedere sahip bir yatirim projesi sermaye maliyeti ylikseldiginde negatif
net bugiinkii dedere sahip olacak ve dolayisiyla yatirrm projesi reddedilecektir.
Bu durum gercekte karli olabilecek bir yatirrm firsatinin reddedilmesine yol
acacaktir. Myers(1977: 150), firma dederini varliklarin bugiinkii dederi ile
gelecekteki yatinm firsatlarinin dederi toplamina esitlemistir. Dolayisiyla yatirm
olanaklar fazla olan firmalar, yatinm firsatlarini dederlendirerek biyiyiip,
degerlerini artirabileceklerdir. Bunun sonucu olarak likidite artirici politikalar
firmanin finansal performansini, dolayisiyla firma dederini artirabilecektir.

Likiditenin firma dederi (izerindeki etkisi yapilan ampirik testler ile
kanitlanmistir (Fang vd., 2009; Jieting vd., 2011; Huang vd., 2013; Hansen ve
Sungsuk, 2013; Asle vd., 2013). Ancak bu iliskinin Borsa Istanbul’ da islem
yapan kurumsal yatinmcilar acisindan incelenmedigi goriilmistir. Kurumsal
yatinmcilarn likit borsalarin gelismesi igin ©n kosul olarak degerlendiren
Blommestein(1998: 39), likit piyasa ve kurumsal yatirrmcilardan hangisinin énce
geldigi  konusunun cevapsiz kaldigini  belirtmistir. Dolayisiyla kurumsal
yatinmcilarin finansal sistem igerisindeki yeri dikkate alindiginda ikisini birlikte
distnmek yanlis olmayacaktir. Hachmeister (2007: 110) tarafindan likit pay
piyasalarinin dzellikleri arasinda yer alan ve bilgiye dayal islem yapan yatirrmcilar
olarak tanimlanan kurumsal yatinmcilar, Borsa Istanbul icin de énemli bir profile
sahiptirler. Borsa Trendleri Raporu’na (Ekim 2013: 13-14) goére, kurumsal
yatinmcilarin yerli yatinmcilar icerisindeki payr % 1; yabanca yatinmcilar
icerisindeki pay1 %38’ dir. Toplam yatinmcilar igerisindeki sayica agirliklari her ne
kadar disik olsa da, yerli kurumsal yatirimcilar toplam piyasa degerinin %18'ini
temsil etmektedirler. Rapordaki veriler degerlendirildiginde, Borsa istanbul'un
bliyiimesinde ve derinlesmesinde kurumsal yatirimci sayisinin artmasi geregi
ortaya ¢ikmaktadir.

Likidite ve finansal performans arasindaki iliski alanyazinda gesitli
yontemlerle test edilmistir. Bu calismada bu iki degisken arasinda bir nedensellik
iliskisi oldugu varsayimindan hareketle nedensellik testi yapilmistir. Rasyonel bir
yatinmcei portfdylinde bulunduracadi varliklar, istedigi zaman, diisiik maliyetle ve
minimum zararla elden cikarmak isteyecedinden portfoylinde likit varliklar
bulundurmak isteyecektir. Firmalar ise likiditenin sermaye maliyeti Uzerindeki
olumlu etkisini dusindiklerinde paylarinin  likiditesini  artirnci  politikalar



Pay Likiditesi ve Finansal Performans Arasindaki Nedensellik 609
Iliskisi: Borsa Istanbul Uygulamast

gelistirecektir. Clinkii artan likidite ile sermaye maliyeti azalacak ve firma karli
yatinm  firsatlarini  degerlendirme  firsati  yakalayarak  performansini
artirabilecektir. Dolayisiyla likiditeden performansa bir nedensellik sdzkonusu
olabilecektir. Diger taraftan kurumsal yatinmcilar, performansi yiiksek ve
paydaslarin refahini yikseltecek firmalara yatinm yapmak isteyeceklerdir.
Yatinm yapacaklari performansi yiiksek firmanin pay senedi piyasada gliven
olusturdugundan likiditesi yiiksek olacak; kolaylikla ve disik fiyat etkisi ile alinip
satilabilecektir. Bu iliskiden hareketle, performanstan likiditeye dodru da bir
nedensellik iligkisi beklenmektedir.

Bircok calismada yatirmcilarin, yaptiklarn islemin bilgiye dayal olup
olmamasina gore, “bilgili islemciler” ve “likidite islemcileri” olmak lizere ikiye
ayrildidi gorilmektedir (Chowhdry ve Nanda, 1991; Bloomfield vd., 2005; Cornell
ve Sirri; 1992). Bu calismada bilgili yatinmcilar, kurumsal yatirmcilar olarak
kabul edilmektedir. Kurumsal yatinmc islemleri de, Borsa Istanbulda fon ve
portfoy kodlari ile kaydedilen islemler olarak degerlendirilmistir. Yatirim
fonlarindan gelen alis ve satis emirleri ile gergeklesen islemler, fon; arac
kurumlarin kendi hesaplarina yaptiklan alls ve satiglar, portfoy olarak
kaydedilmektedir.

Borsa Istanbul yatinmcilarinin  firma seciminde likidite kriterini
degerlendirmelerinin 6nemini ortaya koyan bu calisma, firmalar pay senedi
likiditelerini tekrar gozden gecgirmeye sevk edecektir. Clinki likit paylar, 6zellikle
biylk firmalar, yatinmlari konusunda etkileyecektir (Diamond ve Verrecchia,
1991:1326). Calisma, likidite ile finansal performans arasindaki nedensellik
iliskisini, gelismekte olan piyasalar arasinda 6nemli bir yere sahip olan Borsa
Istanbul érneklemini incelemesi ve kurumsal yatirnmcilarin bu iliskideki roliini
ortaya koymasi nedeniyle katkida bulunmaktadir.

Alanyazin Taramasi

Pay likiditesinde meydana gelen bir artis, piyasalarin etkinligini
artirmaktadir (Blommestein, 1998: 40). Likit sermaye piyasalari, islem maliyetleri
acisindan pahali olmamakta ve bu piyasalarda islemlerin gerceklesmesi icin
beklenecek stire ve islemciler hakkindaki belirsizlik cok daha kiglik olmaktadir
(Levine, 1997: 692). Bdylelikle yatirmcilar ¢abuk ve kolay bir sekilde sahip
olduklari varliklari alip satabileceklerdir.

Becker-Blease ve Paul'un (2006) Standard&Poors(S&P) 500 de kayitl
firmalara yaptiklan calismaya goére pay likiditesi ile sermaye harcamalar arasinda
pozitif iligki bulunmaktadir. Dolayisiyla likiditedeki artis ile disen sermaye
maliyeti firmanin karli yatinm firsatlarini dederlendirmesini saglayacak ve firma
performansinin artmasina olumlu katida bulunacaktir.

Pay likiditesi ve firma performansi arasindaki iligki ile ilgili olarak
alanyazinda gbze carpan en kapsaml calisma Fang vd. (2009) tarafindan
yapilmistir. Orneklemi NYSE, NASDAQ ve AMEX gibi gelismis borsalardan olusan
calismada likiditenin firma performansi Uzerindeki etkisi ve nedenleri (izerinde
durulmustur. Bu etki panel veri analizi ve regresyon analizi ile test edilmistir.
CGalismada likidite gostergesi olarak relatif efektif alis-satis fiyat aralig,
performans 6lgliti olarak ise, Tobin Q ve PD/DD'nin 3 bileseni olarak



610 Reis §,G, Aydin N., /JSS 13(3) (2014):607-617

fiyat/faaliyet kazanci, kaldirag orani ve faaliyet karlihidi oranlarn kullanilmistir.
Galismanin sonuglarina gore likiditesi yliksek paylarin performanslarinin PD/DD
ile dlclildiginde daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Bu ¢alismaya benzer bir
calisma Jieting vd. (2011) tarafindan Cin-Sangay Borsasi icin yapilmistir. Bu iligki
cok degiskenli dogrusal regresyon analizi ile test edilmistir. Performans olgiiti
olarak Tobin Q orani, likidite 6lgitli olarak ise payin fiyat ve islem hacmi
verilerinden hesapladiklari bir 6lgit kullaniimistir. Calismadan elde edilen
sonuclara gore pay likiditesinin firma performansi (zerindeki etkisi negatif
gikmustir.

Huang vd. (2013) yaptiklar calismada 53 iilke ve 133.008 firma bazinda
pay likiditesinin firma dederi lizerindeki etkisini arastirmislardir. Analiz, hem (lke
bazinda hem de gelismis ve gelismekte olan (llkeler ile Amerikan firmalari,
Amerikan olmayan firmalar ve tim firmalar seklinde farkli kategorilerde
yapilmistir. Calismada, Amihud orani 6lgltl, glnlik sifir getiri orani, pay senedi
islem miktari ve efektif fiyat arali§i olmak Uzere dort likidite 6lgttd kullanmimigtir.
Firma dederi olcliti Tobin Q oranidir. Calismada likidite ve firma dederi
arasindaki iliskiyi analiz etmek icin panel veri analizi kullaniimistir. Arastirma
sonuclarina goére pay likiditesi ile firma dederi arasinda gliclii ve pozitif bir iligki
bulunmustur. Bu iligki gelismis Ulkelerde daha guglu gikmistir.

Asle vd. (2013) Tahran Borsasi'nda kayitl finansal olmayan firmalarda
performans ve likidite arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Performans 6lglitii olarak
Tobin Q ve likidite 6lgltl olarak Amihud orani dlgutd kullanilmistir. Calismada iki
degisken arasindaki nedensellik iligkisi incelenmis ve panel veri analizi yapilmistir.
Elde edilen bulgulara gére pay likiditesi ve firma performansi arasinda cift yonli
nedensellik ve pozitif iliskiye rastlanmistir.

Hansen ve Sungsuk (2013) tarafindan Endonezya Borsasi’nda yapilan
calismada pay likiditesinin firma dederi Uzerinde bir etkisi olup olmadigi panel
veri analiz ile test edilmistir. Firma performansi degiskenleri Fang vd. (2009)
calismasi ile aynidir. Likidite degiskeni ise relatif efektif fiyat araligidir. Calismanin
sonucunda, likiditenin Tobin Q Uzerindeki etkisinin anlaml ve pozitif, fiyat/kazang
orani lizerindeki etkisinin ise anlamsiz oldugu anlasilmistir.

Veri ve Orneklem

Analizin érneklemi, BIST 100 icinde ve Birincil Ulusal Pazar'da siirekli
faaliyet gosteren 42 adet sanayi firmasindan olusmaktadir. Orneklem periyodu,
2005 yil birinci ceyregdi ile 2012 yili birinci ceyregi arasindaki 29 ceyrek donemi
kapsamaktadir. Arastirmada bu tarihler arasinda firmalarin faaliyetlerinin
siirekliligi gerektiginden, bu kisitin disina cikan firmalar analizden c¢ikariimistir. Bu
firmalardan CEMAS ve KOZAL firmalarinin Borsa Istanbul'da islem gérmeye
basladiklari tarih 2010 yili oldugundan &rneklemden gikariimistir. IPEKE firmasi
Birincil Ulusal Pazar'da islem goérmeye 01.12.2009 tarihinde basladigindan
orneklemden gikarilmistir. Analiz periyodu igerisinde, araliksiz, GOLTS firmasi
yaklasik 4 ay ve TIRE firmasi ise yaklasik 8 ay kurumsal islem gérmedigi igin
analizden cikanlmistir. Geriye kalan 37 firma analizin nihai 6rneklemini
olusturmaktadir. Degiskenlerde kullanilacak bilango verileri geyrek dénemlik,
borsa verileri ise glinliktir. Firmalara ait Tobin Q orani ve PD/DD orani verileri
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ilgili dénemlere ait bilango ve gelir tablosu verilerinden elde edilmistir. Bilanco ve
gelir tablosu verileri 2009 yilina kadar Borsa Istanbul web sayfasindan, geriye
kalan vyillar ise Kamuyu Aydinlatma Platformu web sayfasindan elde edilmistir.
Firmalara iliskin kapanis fiyati verileri ile giin ici islem miktan verileri, Borsa
Istanbul Is Gelistirme ve Pazarlama Midirligi'nden; firmalarin giinlik
tedaviildeki pay senedi sayisi ise Merkezi Kayit Kurulusu'ndan elde edilmistir.

Yatinma tipi kurumsal yatinrmcilardan olustugundan pay likiditesi
hesaplamasinda, Borsa Istanbul'da fon ve portfdy kodu ile islem yapan
yatinmcilarin yaptiklari islemler toplam islem miktarindan ayiklanarak analize
hazir hale getirilmistir.

Verilerin Olgiilmesi

Likidite alanyazini incelendidinde, pay senedi likiditesini Olgen gesitli
Olciitlerin ~ kullanildi§i  gorilmektedir.  Bu  olgltler,  likiditenin  farkli
karakteristiklerini yansittigindan calismalarda birden fazla olciit kullanmak
likiditeyi sadece bir boyutu ile ele almanin yanilgisindan kurtulmamizi
saglayacaktir. Bu arastirmada islem bazl 6lgltlerden islem devir hizi
orani(turnover) Olgitl ile likidite Gzerinde oldukga yogun calismalari bulunan ve
bu konuda bir 6lgiit gelistirmis olan Amihud(2002)'un likidite azhdi orani olciit
kullanilmugtir.

Islem devir hizi orani, islem bazli bir &lciit olup, alis-satis fiyat araligi
verilerinin yoklugunda, dider olciitlerden daha iyi bir likidite olclitli olarak kabul
edilmektedir (Persaud, 2003: 88). Islem devir hizi orani, islem miktarina ve
sikligina dayali bir 8lgiittir. Islem miktari ve pay likiditesi arasindaki pozitif
korelasyon ampirik calismalarda kanitlanmistir (Breen vd., 2002: 474). Likidite
yazininda siklikla kullanilan oran, bircok borsa icin oldugu gibi Borsa Istanbul icin
de 6nemli bir gosterge niteligi tasimakta ve Diinya Borsalar Federasyonu(WFE)
tarafindan da borsa karsilastirmalarinda kullanmaktadir. Hem likiditenin islem
sikigi ile yakindan ilgili olmasi, hem de hesaplanma kolayligi bakimindan
calismalarda siklikla kullaniimaktadir (Datar vd., 1998; Domowitz vd., 2001;
Aitken ve Comerton-Forde, 2003). Islem devir hizi orani asadidaki gibi
hesaplanmaktadir:

_ Ginlik Pay Senedi Islem Miktar:
"~ Ginlik Dolasimdaki Pay Senedi Sayis:

Gianlik I18lem Devir Hizt

GUnluk islem devir hizi arastirma periyoduna uygun hale getirilirken,
Edmister ve Subramanian'in (1982) calismalarinda uyguladiklari yol izlenmis ve
glnlik islem devir hizlannin (g aylik ortalamasi alinmistir.

Amihud orani 6lgliti gunlik emir akisinin fiyat etkisini yansitmaktadir
(Amihud, 2002: 34). Bu olciitiin avantaji, islem sirasinda meydana gelen fiyat
etkisini ve islem miktarinin etkisini yansitmasindan kaynaklanmaktadir. Sadece
gunliik islem verisi gerektirir ve bdylece uluslararasi islemlerdeki bilgi yetersizligi
probleminin Gstesinden gelmektedir (Huang vd., 2013). Bu nedenle, dzellikle veri
kisiti olan gelismekte olan Ulkeler igin siklikla kullanilan bir lgittiir. Amihud orani
Olglitl asadidaki gibi hesaplanmaktadir (Amihud, 2002: 34):



612 Reis §,G, Aydin N., /JSS 13(3) (2014):607-617

D‘|q

1 R
Amihud (likidite azl:5: joran: = —T i
Dig &2 (P % VOLjgq |

Burada, Riqy, /7 pay senedinin g geyrek periyodunun d gliniindeki getirisi;
Diq, Geyrek periyot iginde islem gordiigu glin sayisini; P, / pay senedinin gunlik
kapanig fiyatint ve VOLiqq, ¢ guniinde kurumsal yatinmailar tarafindan yapilan
islem miktarini ifade etmektedir. Bu oran ne kadar biyikse likidite o kadar
dislktir.

Finansal performansin 6lglilmesinde piyasa bazl bir 6lglit olan PD/DD orani
kullaniimigtir. Bu oran, yatinmcilara bir firmanin ézsermayesi karsisinda borsada
nasil bir dedere sahip oldugunu ifade etmekte ve asadidaki gibi
hesaplanmaktadir:

PD  Pay sayis: x Pay kapans fiyat:

DD E"_':-zsermaye

Tablo 1. Analizde Kullanilan Degiskenler ve Tanimlari

Degi

sken Degiskenin Tanimi

[Pivasa Deger)(Defter Degeri] = (Pay Senedi Kapams Fiyat: + Toplam Pay senedi Savisi))/(Dzsermaye ) formiili ile
PD/ hesaplanmig olup, geyrek donemlik bilango verilerinden elde edilmistir. Tim firmalar ayni
DD pazda degerlendirmek icin, tiim firmalarin pay senedi nominal dederi 1 TL olarak

disiniimistir. Bir diger ifade ile 6denmis sermaye pay senedi sayisi olarak kullaniimigtir.

Giinliik Pay Senedi Islem Miktar:

j_slem devir hizi =

ED _ Ginlik Dolasimdaki Fay Sayist  formiili ile hesaplanmistir.
Islem miktari verileri kurumsal yatinmcilarin gergeklestirdigi gunliik islem miktaridir. Gunliik
islem devir hizi dederlerinin lg aylik aritmetik ortalamasi hesaplanarak elde edilmistir.

Giinliik Pay getirisi
Amihud oram = - = - -
| Giinlik Pay Senedi Kapan:s Fivat: » Glinlik Pay Senedi Islem Miktar: |

AO

formdilii ile hesaplanmistir. Iislem miktan verileri kurumsal yatinmailarin gerceklestirdigi giinlik
islem miktaridir. GUnliik hesaplanan dederlerin {ig aylik aritmetik ortalamasi hesaplanarak elde
edilmigtir.

Yontem

Dediskenler arasindaki bagimlilik iliskisini agiklamak igin yapilan bir analiz
tlrd olan regresyon analizi, bagimli ve badimsiz dedisken arasindaki iliskiyi
arastirirken, mutlaka bir nedensellik ifade etmemektedir. Yani bagimli degisken
“sonuc¢”; bagimsiz dedisken “neden” anlamina gelmemektedir (Tari, 2011: 436).
Degiskenler arasindaki nedensellik iliskisi, ancak finans teorisi ve nedensellik
testine gore belirlenebilir. Bu arastirmada pay likiditesi ile finansal performans
arasinda bir nedensellik iliskisi beklenmektedir. Ancak bu iliski pay likiditesinden
finansal performansa, finansal performanstan pay likiditesine dogru ya da iligkisiz
olabilir. Bunu test etmek igin nedensellik testleri kullanilabilir. Nedensellik, bir
degiskenin gegmis dederlerine bakarak, bagka bir degiskenin bugiinkii ve
gelecekteki hareketleri hakkinda fikir sahibi olabilmektir. Bu amacla Granger
(1969) tarafindan gelistirilen nedensellik testleri zamanla gelistirilerek zaman
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serileri verilerine ve panel verilere uygulanabilir hale getirilmistir. Bu baglamda,
Dumitrescu ve Hurlin (2012) tarafindan tiiretilen ve Granger(1969)’in basit bir
versiyonu olan Dumitrescu ve Hurlin(D-H) nedensellik testi panel veri
modellerinde uygulanmaktadir. Bu calismada 2005 yilinin birinci geyrek dénemi
ile 2012 yiinin birinci geyrek dénemi arasindaki, finansal performans ile pay
likiditesi arasindaki nedensellik iliskisi, D-H nedensellik testi kullanilarak test
edilmistir. Model, heterojenligin iki boyutunu hesaba katmaktadir. Bu
boyutlardan birincisi Granger nedenselligi test etmek icin kullanilan regresyon
modelinin  heterojenligi, dideri ise nedensellik iliskisindeki heterojenliktir
(Dumitrescu ve Hurlin, 2012: 1450). Bu iliski asagidaki dogrusal model ile test
edilmistir:

K K
Jip =0t Z]’mi‘:.:_; t Z.gim’-’:.:-a— T i=12...N:
k=1 k=1

D-H nedensellik testine iliskin hipotezler asagidaki gibidir (Dumitrescu ve
Hurlin, 2012: 1453):

By B =0,
i=12..N (J’L

-
I

Ly

I

b |

' i QeEiis EFEE”'LE”WM Y f N

buglinkll degeri tizeringe bir etkist yoktur)
Iz 0 e A [/ T A PO JCN SRR R LIS FU P
Hll[if 20 =] 41 1)_r_f:m9n9n e i e g i in g o onde it okt

Bulgular
D-H nedensellik testini yapabilmek igin serilerin duragan halde olmalari
gerekmektedir. EJer seriler duragan halde degil ise, duradan hale getirildikten
sonra analizi yapmak gerekmektedir. Bu amacla, panel birim kok testi yapilirken,
heterojenligi dikkate alan testlerden; Im, Pesaran, ve Shin(2003) testi(IPS),
Maddala ve Wu (1999) testi(MW) ve Choi (2001) testi kullaniimigtir. IPS, MW ve
Choi testlerinin hipotezleri asagidaki gibidir (Baltagi, 2008: 181):

Hy: 0: = 0 (paneldeki tiom firmalar igin birim Kok vordir)

B{(piz0 =011 <0 ::1.2......"Jll)]l((mnpidp‘ﬁ:‘Jaf:f;rmafam'a‘Jmmkﬁkvar‘m.@baz:f:rmoima'umgand:rH

Tablo 2'de gériilen birim kok testi sonuglarina gore, seriler 3. ve 5. gecikmede
IPS, MW ve Choi testleri icin %1 anlamlilik diizeyinde duragan gikmistir.
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Tablo 2. Birim Kok Testi Sonuclart

Sabit Model Sabit+Trend Model

Dizey PD/DD Likidite PD/DD Likidite

Gecikme Uzunlugu:5

Istatistik  p-value Istatistik  p-value Istatistik  p-value Istatistik  p-value
IPS 7.14052  0.0000*** | 14.8331  0.0000*** 5.13424  0.0000*** | 8.66980  0.0000***
MW 203.160  0.0000*** | 309.150  0.0000*** 165.894  0.0000*** | 219.500  0.0000***
Choi 6.43651  0.0000*** | 11.9765  0.0000*** 4.28395  0.0000*** | 8.09768  0.0000***

Gecikme Uzunlugu:3

Istatistik  p-value Istatistik  p-value Istatistik  p-value Istatistk  p-value
IPS 12.1819  0.0000*** | 11.6551  0.0000*** 10.0724  0.0000*** | 8.93923 0.0000***
MW 173.678  0.0000*** | 280.733  0.0000*** 403.948  0.0000*** | 215.241 0.0000***
Choi 5.06334  0.0000*** | 11.1648  0.0000*** 5.78424  0.0000*** | 8.33528 0.0000***

IPS, MW ve Choi testlerinde, maksimum gecikme uzunlugu 5 ve 3 olarak
alinmis ve optimal gecikme uzunlugu Akaike bilgi kriterine gore belirlenmistir.
*¥* sifir hipotezinin %1 anlamlilik diizeyinde reddedildigini gdstermektedir.

Tablo 3'den elde edilen sonuglara goére, Hy hipotezi reddedilmistir. Yani,
performans ile likidite arasinda cift yonli bir nedensellik iligkisine rastlanmigtir.
Bu sonug, Asle vd. (2013)'nin gelismekte olan (lkelerden Tahran Borsasi igin
elde ettigi sonug ile tutarlidir. Yar asimptotik(semi-asymptotic) dagiim test
sonuglar yatay kesit sayisinin(N), zamandan(T) biyik oldu§u ve birbirine sayica
yakin oldugu durumlarda daha givenilir sonu¢ vermektedir (Dumitrescu ve
Hurlin, 2012:1456). Bu nedenle yari asimptotik dagiim sonuclar bu arastirma
icin daha anlamli olacaktir. Zaten diger sonuglarda da ayni bulguya rastlanmistir.
Seriler ceyrek donemlik oldugundan gecikme uzunlugu 3 ve 5 olarak
kullanilmgtir.
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Tablo 3. Dumitrescu ve Hurlin Panel Nedensellik Testi

Gecikme:3
Sifir Hipotezi; Test Statistic P-Value
WHENC 8.713877 0.00000
S FTHNC . .
PD/DD, pay likiditesinin Granger ZTHNC ( Asimptotik) 14.18914 0.00000
nedeni degildir. FHNC
9 Z (Yan Asimptotik) 10.31554 0.00000
WrHENC 5.194183 0.00000
Pay likiditesi, PD/DD'nin Granger o
ZEYE psimptotik) 5.448764 0.00000
nedeni degildir.
FHNEC
Z (Yari Asimptotik) 3.542925 0.00075
Sonug

Calismada pay likiditesi ile finansal performansi arasindaki nedensellik
iliskisi arastiriimistir. S6z konusu iliski arastirilirken, bu arastirmada kurumsal
yatinmal olarak varsayilan ve Borsa Istanbul'da fon ve portféy kodlari ile islem
yapan yatinm fonlari ve arac kurumlarin yaratiklari likidite dikkate alinmistir. Bu
baglamda kurulan arastirma hipotezi pay likiditesi ile finansal performans
arasinda nedensellik iliskisi oldugu yoniindedir.

Calismadan elde edilen sonuglara gore, finansal performans PD/DD oran
ile olclildiginde, pay likiditesi ile finansal performans arasinda cift yonli bir
nedensellik iliskisine rastlanmistir. Yani hem pay likiditesinden finansal
performansa; hem de finansal performanstan pay likiditesine dodgru bir
nedensellik s6z konusudur. Bu sonuctan hareketle, sermaye piyasalarinda, pay
likiditesi ile finansal performans arasinda yatinmcilarnn tercihleri noktasinda,
hangisinin  6ncelikli olarak sadlanmasi gerektigi konusunda bir cevap
bulunamamis iki degiskenin birbirini etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla
firmalarin, kurumsal yatinmcilarin ve diger sermaye piyasasi katiimcilarinin bu iki
unsuru birlikte dederlendirmeleri gerekmektedir.
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Tiirkiye'de Yerfistig1 (Arachis hypogaea L.)
_ VYetigtiriciligi ve
Bir Cografi Isaret Olarak Osmaniye Yerfistigi

Groundnut (Arachis hypogaea L.) Cultivation in
Turkiye And
Osmaniye Peanut As A Geographical Indication
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Ozet

Anavatani Gliney Amerika olan yerfistidi (Arachis hypogaea L.) ziraat
hayatinda gesitli yonleriyle 6ne cikan bir bitkidir. Bunlardan ilki her ne
kadar Tirkiye'de elde edilen yerfistiginin tamami gerez olarak
tiketiliyorsa da esasinda yliksek oranda yag ihtiva eden tohumlarinin
yad sanayinin énemli bir hammaddesi olusudur. Elde edilen yadin
kalitesinin yiiksekligi ve insan saglidi agisindan 6nemi yerfistiina olan
talebi yildan yila artirmaktadir. Bir diger 6nemli 6zelligi ise baklagiller
familyasindan olan bitkinin havadaki serbest azotu topraga
baglamasidir. Bu sayede yerfistigi en ideal miinavebe (rotasyon)
bitkisi olarak ifade edilmektedir. Tirkiye'de arasit olarak da bilinen
yerfistiginin tamamina yakini Akdeniz Bolgesi'nde yetistiriimekte olup
ozellikle Adana Bolimi iretimin yogunlastigi kesimdir. Uretilen
mahsuliin tamamina yakininin cerez olarak tiketildigi Glkemizde
yildan yila Uretimde kayda deger artislar gézlenmekte olup 2011 yil
itibariyle Tlrkiye, bulundugu bdélgenin en énemli Greticisi konumuna
gelmis ve de Osmaniye elde edilen iyi kalitede Uriinuyle adeta
dzdeslesmistir. Oyle ki 2002'de Osmaniye Yerfistigi adiyla cografi
isaret kapsamina alinmistir. Ziraat Codrafyasi kapsaminda ele
aldigimiz bu calismada yerfistiginin botanik 6zellikleri, ekimi ve stz
konusu zirai faaliyetin Ulkemizdeki dagiimiyla ticareti (zerinde
durularak yapilmasi gerekenler konusunda onerilerde bulunulmustur.
Ayrica bir cografi isaret olarak Osmaniye Yerfistigi tanitiimigtir.
Anahtar Kelimeler: Yerfistigi, Arachis hypogaea L., Arasit, Ziraat
Cografyasi, Cografi Isaret, Osmaniye Yerfistuigi, Tiirkiye.

Abstract
Groundnut (Arachis hypogaea L.) whose fatherland is South America
outshines with its several aspects at agricultural field. First of all,
even though the almost all of the harvest is consumed as food,
since the seeds of this plant includes pretty much amount of oil, they
constitute a highyl important raw material. The reason why demand
of people for groundnut has been increasing as years go by, is the
great quality degree of the oil handled and its benefits for human
health. Another significant feature of this plant is that, as a member
of bean family it has the ability of providing nitrogene fixation. From

* Uzman, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Cografya ABD, e-mail:
guwen_sahin@hotmail.com
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this point of view, groundnut is considered as the most essential
plant of crop rotation technique. Most of the groundnut -also known
as “arasit” in Tirkiye- growth is done in Mediterranean Region,
especially the zone of Adana. In our country, almost all of the
harvest handled is consumed as sustenance in addition to that,
remarkable increases are observed in the production of the plant
mentioned above; furthermore by the year 2011, Tirkiye has
become the most important producer at his territory. In Trkiye,
Osmaniye is now the center of groundnut generation and therefore
the city is identical with its product. This could widely be understood
from that the plant is secured by geographical indication patent in
the name of “Groundnut of Osmaniye”. In that research, the main
scope is agricultural geography and the highlighted topics are
botanical properties, planting and the disrribution and commerce of
the agrarian activity mentioned. In conclusion, some
recommendations about the requirements follow. Moreover, the
groundnut of Osmaniye, in terms of geographical indication is
reconized to the reader.

Keywords: Groundnut, Arachis hypogaea L., Arasit, Agricultural
Geography, Geographical Indication, Groundnut of Osmaniye,
Turkiye.

Giris

Ulkemizde “Arasit” (Latince isminden tiretilmistir) ve “Amerikan
Fistigi” olarak da bilinen yerfistigi, tohumlarinin dogrudan ya da cesitli
islemlerden sonra (Kavurma, soslama gibi) cerez olarak tiiketildigi bir tarim
UrGnldir. Oysaki yerfistigi diinyada yagl tohumlar kategorisinden onemli
bir yag bitkisi olmasina karsin lilkemizde elde edilen mahsuliin tamaminin
cerez olarak tiketilmesiyle bu alanda degerlendirilemeyen bir bitkidir. Bu
acidan bakildiginda salt akademik calismalarda kiymetli bir yag bitkisi
olarak ifade edilmesinin diginda iktisadi ve sosyal hayatta sadece cerezlik
olarak tiiketilen bir {rlin olmanin &tesine gegemedigi gorilmektedir. Yag
elde edilebilen bir bitki olmasinin yani sira ezmesi ve unu gida sanayinde,
yagindan da sabun sanayinde istifade edilmekte, artiklari da hayvan
beslemede kullanilan bir bitkidir. Yerfistigi tarim hayatinda en ideal
rotasyon/miinavebe bitkisi olarak da bilinmekte olup ciftciye ek bir gelir
saglamasiyla da tercih edilebilecek bir bitkidir.

Yerfistiginin gen merkezi, kiltlr tarihi ve tarihsel siirecteki
gelisimine baktigimizda bitkinin Amerika'nin kesfiyle birlikte Eski Diinya'ya
taginan {rlinlerden (Misir, domates, vanilya, ananas gibi) oldugu
bilinmektedir. Arkeobotanik calismalar yerfistiginin gen merkezi olarak
Giiney Amerika (Ozellikle Brezilya ve Peru civarini)'yi isaret etmis ve M.O.
1000l yillarda kiltiire alindigini ortaya koymustur (Argon, 1941: 399;
Tirkoglu, 1979: 145; Arnoglu, 1999; Ebcioglu, 2003: 171). ilk olarak
buglinkii Paraguay ve Brezilya'nin giineybati kesimi arasindaki sahada
kdlttre alinmig olup yapilan galismalar Peru’da glinimizden 3000 ila 4000
yil 6nce yetistiriimeye baslandidini ortaya koymaktadir (Kiple, 2010: 167).
Peru kiyillarindaki Chicoma Vadisi'nde M.0. 1200 — 1500 yillarinda ekildigine
dair kanitlar bulunmakta olup kiiltir merkezinin Glney Bolivya ve Kuzey
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Arjantin oldugu ifade edilmektedir (Kochert vd. 1996: 1282). Bir baska
arastirmaya gére de Kuzeybati Arjantin ve Giiney Bolivya’da M.O. 750 —
500'de yerfisui§inin buranin yerli halki (inkalar) tarafindan ekiminin
bilindigini ortaya koymustur (Arioglu, 1999; Isik, 2003: 2).

Giiney Amerika'ya ilk olarak gelen Ispanyollar ve Portekizlilerce
yerfistigl 16. yy. civarinda Eski Diinya'ya, giiniimiizde en fazla tiketiminin
yapildidi yer olan A.B.D.'ye ise 17. yy.'da tasinmistir (Savas, 1969: 32; Isik,
2003: 2; Kadiroglu, 2008: 1). ilerleyen yillarda Portekizliler tarafindan
Afrika, Hindistan ve Cin'e de gotlrilmistir (Turkoglu, 1979: 145).
Goturdldigi bazi yerlerde tir islah calismalarinin da etkisiyle o kadar iyi
gelisim ortami bulmustur ki glinimizde diinyada anavatanindan gok uzak
yerlerde ¢ok daha biyiik miktarlarda yetistiriciligi yapiimaktadir. Ornegin
anavatani icerisinde yer alan Brezilya’da 2011'de 311.459 ton yerfistigi
Uretilmesine karsin Hindistan’da ayni yil 6.933.000 ton Uriin elde edilmistir
(FAQ, 2013).

Yerfistiginin  Tirkiye'deki gecmisi ile ilgili kesin bilgiler mevcut
olmasa da yurdumuza Trakya’dan giris yaptigi ve zamanla Gliney Marmara,
Ege kiyilar ve giinimiizde en fazla yetistirilen saha olan Akdeniz Bolgesi'ne
ulastigi en yaygin teoridir (Ucecam, Hayli, 2004: 69; Taslgil, Sahin, 2009:
234). Yerfistiginin Glkemizdeki gegmisi ile ilgili en kesin bilgi ise 1935te
Antalya Sicak Iklim Nebatlari Islah Istasyonu’nda ilk denemelerin yapilmis
oldugudur (Ogiitcli, 1969: 17). Guniimiizde yerfisiginin ok biyiik bir
kismi Akdeniz Bolgesi'nde yetistiriimekte olup 80 vyillik tarihinde ciddi
gelismeler kaydedilmistir. Ulkemiz sartlarina uygun cesitlerin gelistirilmesi,
giftginin bu faaliyetteki bilgi birikiminin artmasi ve iyi bir miinavebe bitkisi
olarak ek bir gelir saglamasi yildan yila yerfistigi Gretimimizde ciddi artiglar
saglamistir.

Yerfistigi, Tirkiye ziraat hayatindaki gelisimi ile gerek ziraat
gerekse cografya alanindan arastirmacilarca pek ¢ok defa ele alinmis ve
farkll bakis acilariyla incelenmis bir tarim Urlinimuizdir. Bununla birlikte
yapllan calismalarin ¢cogu ya dogrudan dogruya bitkinin kendisi ile alakal ya
da lokal olgekli calismalar olarak ele alinmistir. Tirkiye'de vyerfistigi
yetistiriciligini ziraat cografyasi perspektifinde ele aldigimiz bu calismada
bitkinin genel ozellikleri ve vyetistiriciligi ile birlikte ekim alani, Gretimi ve
verim durumunun codrafi dagiimi izaha calisiimistir. S6z konusu zirai
faaliyeti sekillendiren temel codrafi hususlar {izerinde durularak bitkinin
iktisadi hayattaki durumu ele alinmis ve konum itibariyle Tirkiye'nin
yerfistigi ticaretindeki potansiyeline dikkat cekilmistir. Ayrica Osmaniye
sartlarina oldukga iyi uyum sadlayan ve bu ilimizle 6zdesleserek 2002
yllinda Osmaniye’nin cografi isareti olarak “Osmaniye Yerfistigi” adiyla
isaretlenen bu zrai Urinimdzin il igin ©nemine de deginilmistir.
Calismamiz sonucunda da Tirkiye vyerfistigi vyetistiricilii hususunda
yapllmasi gerekenler belirtilmistir. Bu dogrultuda daha 6nceki calismalardan
da istifade ederek Tirkiye yerfistigi yetistiriciligi ile ilgili kapsaml bir eser
ortaya koymaya gayret ettik.
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Yerfistiginin Genel Ozellikleri ve Yetistiriciligi

Yerfistigi (Arachis hypogaea L.), baklagiller (Faboceae) ailesinden
tek yillik bir bitkidir. Dinya genelinde oldugu gibi llkemizde de yagl
tohumlar kategorisinde yer alan yerfistigi, endstri bitkileri grubu icerisinde
de incelenmektedir. Bitkinin yagh tohumlar kategorisinde
degerlendiriimesini sadlayan tohumlari cesidine badl olarak ortalama % 44
— 56 oraninda (Bazi kaynaklarda bu degerin % 40 — 60 oraninda oldugu
ifade edilmektedir, bkz. Parlakay, 2011: 9) yag icermektedir (Arioglu, 2013:
1). Yerfistigi ayrica % 25 oraninda protein icermesi, amino asitler, vitamin
ve minerallerce zenginligi ile insan sagligi acisindan dederli bir bitkidir. 100
gr. ic yerfistigi 600 kcal enerjiye sahiptir (Taskaya, 2007: 1).

Yerfistiginin en karakteristik 6zelligi ise besin dederi oldukga yiiksek
olan meyvelerini topradin altinda olusturmasidir. Bitkinin saricicekleri kendi
kendini dolleyebilir nitelikte olup dollenmis bu cicekler yere dogru egilerek
belli bir derinlikte (5 — 8 cm.) meyvelerini olusturmaya baglar. Meyveler
codunlukla 1 ila 3 arasinda tohum (dane) icermekle beraber bu sayi 6’ya
kadar cikabilmektedir (Tashgil, Sahin, 2009; 234).

Yerfistiginin ziraat hayatindaki bir diger onemi ve o&zelligi ise
havada serbest haldeki azotu topraga bagdlamasidir. Yerfisti§i ortalama
olarak dekara 15 kg. azot (Kahraman'a gore 25 kg.) baglamaktadir
(Arioglu, 2013: 2). Bu agidan budday basta olmak lizere kolza, misir ve
pamuk gibi fazlaca azot tiiketen bitkilerle ekim nobetine (rotasyon)
sokulmasi 6nerilebilir. Ozellikle Cukurova ve cevresinde pamudun yaygin
olarak vetistirildigi yerlerde ziraati yapilan vyerfistigi ekim nobetine
alindiginda hem ek bir gelir hem de azotlu giibre tiiketiminde ciddi anlamda
tasarruf ve de pamuktan elde edilen verimde de bir artis saglayacaktir.
Yapilan galismalar yerfistidi ile miinavebeye sokulan bitkilerin Uretiminde 4
— 5 mislilik bir artis saglandidini ortaya koymaktadir (Tasligil, Sahin, 2009:
234). Yerfistiginin havadaki serbest haldeki azotu topraga baglama &zelligi
bir baklagil bitkisi olarak koklerindeki yumrularda (nodiillerde) yasayan
bakteriler sayesinde gerceklesmektedir. Her baklagil bitkisinin kendine has
bakterisi bulunmakta olup vyerfistigininki de Rhizobium japonikunidur
(Kadiroglu, 2008: 19). Bu bakteri sayesinde hem bitkinin azot ihtiyac
karsilanir hem de kendinden sonra gelen bitkiye azotca zengin bir toprak
birakir. Bununla birlikte bazi durumlarda bakteri asisi yapilmasi gerekebilir.

Fotograf 1. Yerfistiginin kok yapisi ve toprak altinda gelismis olan meyveleri
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Iklim Ozellikleri Istedi: Tropikal ve subtropikal bélgelerin bitkisi olan
yerfistigi dodal yetisme sahasindan da anlasilacagi (zere soguktan
hoslanmayan, bol 1sik ve sicaklik seven bir bitkidir. Sicaklik arttikca yetisme
stresi kisalir buna karsilik asiri sicaklarda fotosentezdeki azalmaya bagli
olarak verimde diislis yasanir. Bitkinin yetisme siiresi boyunca 3000° -
4500°C toplam sicaklik istedi vardir (Arioglu, 2013: 2). Yerfistidi icin en
ideal ortalama sicakliklar 22° - 28°C'ler arasinda olup 25°C'de ekiminden 7
-8 giin sonra cimlenme gergeklesir. Yerfistiginin ideal bir gelisim
gosterebilmesi adina sicakliklarin  18° - 20°C’nin altina diismemesi
gerekmektedir, Ozellikle ikinci Griin olarak ekildiginde meydana gelebilecek
gecikme mahsulden beklenen kazanci saglamayacaktir. Nitekim ikinci Griin
olarak ekiminde hasadin Kasim — Aralik ayina kadar sarkmasi, yadislarla
birlikte camur haline gelen topraktan vyerfistigi sokiiminid glglestirip,
harmani da olumsuz yonde etkilemektedir (Taslgil, Sahin, 2009; 234).

Tirkiye'de en fazla yetistirildigi yerlerden Osmaniye, Adana,
Kahramanmaras ve Aydin‘in ortalama sicakliklarindan hareketle hazirlanan
sekil 1'e bakildidinda yerfistigi yetistiriciligi icin ideal sicaklik sartlarina haiz
olduklan gériilmektedir. Ozellikle bitki icin en dnemli dénem olan (meyve
verme) Haziran, Temmuz ve Adustos aylarinda sicakliklarin s6z konusu
illerde 25°C'nin altina dismedigi hatta Eylil ayinda dahi Aydin disinda
sicakliklarin 25°C'nin {izerinde oldugu gériilmektedir (Sekil 1). Ote yandan
yerfistiginin fotosentezi icin en uygun sicaklik dederi 30°C olup (Arioglu,
2013: 2) ne yazik ki sekil 1’de belirtilen illerimizin hicbirinde ortalama
sicakliklar 30°C’yi bulmamaktadir. Ilgili sekilde de goriildigi gibi ekimi icin
en ideal olan Mayis ayinda sicakliklar 20°C'nin Uzerinde seyretmekte olup
Adana ve Osmaniye basta olmak lizere yerfistiginin hem birinci hem de
ikinci Girin olarak yetistiriimesine imkan taniyacak bir sicaklik rejimi soz
konusudur. Buna karsilik kuzeye dodru ortalama sicakliklardaki dustisten
dolaylr Manisa, Canakkale ve Balikesir gibi illerimizde ikinci Griin olarak
degerlendirilmesi pek mimkiin goriilmemektedir.

Sekil 1. 1960 — 2012 Ortalamalarina gore en fazla yerfistigi yetistirilen illerimizin
ortalama sicakliklari

32 : = == W

O 5 [ e
° O|S M| N|M|H T A E |Ek.| K | A
=—&—Osmaniye| 8,4 | 9,6 |12,5(16,8| 21 |25,2|27,9(28,4|25,3|20,5/13,7| 9,6
=i—Adana 9,6 110,5/13,5/17,5/21,8|25,7|28,1|28,5| 26 |21,5/15,5(11,1
K.Maras |4,8|6,3|10,5(15,3|20,3|25,1|28,3|28,4|25,1| 19 |11,7| 6,7
=¢=Aydin 8,1|9,2|11,8/15,8/20,9(25,9|28,4(27,4|23,3|18,4(13,3| 9,6

Kaynak: Meteoroloji Genel Midrliigi, 2013.
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Sicaklik istekleri dodrultusunda yerfistigi, birinci yani ana Uriin
olarak 10 Nisan — 20 Mayis, ikinci Griin olarak da budday veya arpa
hasadinin hemen ardindan ekimi yapilmali ve ikinci Griin olarak ekiminin 25
Haziran'a kadar tamamlanmasi gerekmektedir (Parlakay, 2011: 68; Arioglu,
2013: 9). Tirkiye'deki ana Uretim sahasi olan Cukurova ve vyakin
cevresindeki tretim merkezlerinin sicaklik sartlari dogrultusunda Nisan sonu
ve Mayis ayinin basinda ekimine baslanmasi uygun olacaktir.

Fotograf 2. Salma sulama usulliyle yerfistigi sulamal (Kadiroglu'ndan)

Ceside bagh olarak yerfistiginin 90 ila 140 ginlik gelisme devresi
s6z konusudur. Cerezlik olarak yetistirilen yerfistiginin 140 — 160, yaglik
yerfistigi gesitlerinde ise 115 — 125 giinlik olgunlasma siresi s6z
konusudur. Optimum klimatik sartlarda yerfistigi, ekiminden 7 — 8 giin
sonra ¢imlenmeye baslar, 40 — 50 glin sonrada giceklenme meydana gelir,
giceklenmenin ardindan 60 giin sonra ise meyveler olgunlasmaya baglar
(Kadiroglu, 2008: 35).

Yerfistigi yetistiriciliginde bitkinin su iste§i ve dogru zamanda
yeterli Olclide sulama yapilmasi zirai faaliyetin en énemli adimlarindandir.
Bitkinin yetisme devresi boyunca diizenli bir dagiim sergileyen toplam 500
— 600 mm.'lik yadis istedi s6z konusudur (Kadiroglu, 2008: 18). Sekil 2'den
de anlasilabilecegi lzere en fazla yetistirildigi yerlerdeki yadis rejimi goz
onine alindiginda sulama vyapilmadan ekonomik bir vyerfistigi
yetistiricilijinden bahsetmek miimkiin dedildir. Kahramanmaras basta
olmak (izere tiim merkezlerde Temmuz ve Adustos aylari oldukga kurak
gecmektedir ki 6zellikle bitkinin suya en fazla ihtiya¢ duydugu bu donemde
ciddi bir olumsuzluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yerfistigindan beklenen
kazancin elde edilebilmesi igin sulama yapilmasi zorunlu olup yerfistidi igin
en ideal usul yagmurlama sulama sistemidir. Bununla birlikte ilkemizde
oldukca yaygin bir sekilde yerfistigi tarlalar karik sulama usulii gibi yiizey
sulama yontemleriyle sulanmaktadir.



Sahin G. /JSS 13 (3) 2014:619-644 625

Sekil 2. 1960 — 2012 Ortalamalarina goére en fazla yerfistigi yetistirilen illerimizin
aylik toplam yadis miktari ortalamasi

160

N 80
£ 60
: 3 ik h
n 28 | _LJ- — L_ |

(0] S M N M H T A E Ek. K A
mOsmaniye | 88,8 | 99,5 |111,1| 86,8 | 69,9 | 33 96 | 58 | 262 | 78,1 |106,4|100,6
H Adana 108,7| 88,1 | 66,9 | 57,1 | 46,2 | 19,4 | 7,7 5 13,8 | 41,9 | 79,5 | 133,9
mK.Maras |128,8/114,2| 96,6 | 748 | 39,7 | 65 | 1,1 | 0,8 | 6,6 | 459 | 83,9 [132,6
Aydin 103,4| 93,3 | 68,1 | 553 | 34 | 134 | 3,3 2 12,3 | 41,9 | 78,3 |124,9

Kaynak: Meteoroloji Genel Midrligi, 2013.

Toprak Ozellikleri Istedi: Yerfisgi toprak acisindan cok segici
olmasa da ideal bir yetistiricilik icin iyi drene olmus, gevsek yapil, kumlu —
tinli topraklar ile allivyal topraklar uygundur (Arioglu, 2013: 3; Parlakay,
2011: 68). Yerfistiginin Tirkiye'de yodun olarak yetistirildigi bolgelerin
toprak oOzelliklerine bakildiinda da s6z konusu faaliyet icin oldukgca elverisli
olduklar gériilmektedir. Ozellikle terra-rossa (Kirmizimsi Akdeniz topraklari)
ve Cukurova civarindaki allvyal topraklar yerfistigi icin oldukca elveriglidir.
Fazla asitli ve alkali topraklarda iyi gelisemeyen yerfistigi igin en uygun pH
6.0 — 6.5 arasinda olmalidir (Arnioglu, 2013: 3). Topradin gegirimliligi ve
taban suyu seviyesi de goz oniine alinmasi gereken dnemli bir husustur.
Zira taban suyu seviyesindeki yiikseklik meyvelerini toprak altinda gelistiren
yerfistidi icin ciddi bir olumsuzluk arz etmektedir.

Yerfistigi ekiminde dikkat edilmesi gereken bir diger énemli nokta
da ayni tarlaya Ust Uste ekilmesinden dogabilecek sakincalardir. Béyle bir
durumda sap clrtkligu (Sclerotium rolfsii) yaninda insan saghdi agisindan
son derece zararll olan aflatoksin riski artacaktir. Bu riski azaltmak igin
bitki muhakkak ekim ndbetine sokulmalidir.

Fotodraf 3. Yerfistigi ekimi icin hazir hale getirilmis (Salma sulama usuliine uygun)
tarla

" Aflatoksin: insanlarda basta karaciger kanseri olmak iizere gesitli saglik sorunlarina
sebebiyet veren ve topraktan bitkilere gegen zehirli madde.
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Fotodraf 4. Topraktan elle sokiilmis yerfistigi

Sicaklik, yadis ve toprak istekleri dogrultusunda bitkinin ekim
dénemi, sulanmasi ve ihtiya¢c duyacadi bitki besin maddelerinin temininin
ardindan hasat, harman, depolama ve pazarlanmasi gibi elde edilen
mahsuliin  dederlendiriimesi  asamasina  gegilmektedir.  Yerfistiginin
yetistiriciligi kadar elde edilen mahsuliin en iyi sekilde degerlendiriimesi ve
en az kayipla piyasalara stirllip ongoriilen karin elde edilebilmesi agisindan
hasat ve sonrasi asamalar biiyiik dnem arz etmektedir. Ilk olarak yerfistigi
hasadinin zamaninda yapilmasi en 6nemli noktadir. Zira erken yapilan
hasat sonunda daneler burusur, yag orani disik olur ve verim diser; geg
yapilan hasatta ise meyveler saplarindan koparak toprak altinda kalir.
Bunun yani sira hasadin zamaninda vyapillmasi aflatoksin riskini de
azaltacaktir. Yerfistigi hasadi zahmetli ve de masrafli bir siirectir. Hasat icin
traktorlere takilan ozel aletler oldugu gibi genellikle s6kiim pulluklariyla
yapilmakta olup arkadan gelen isciler fistiklar ters cevirerek hava
sicakligina gore 3 glinii asmama suretiyle yerfistigini (kapsiilleri) yukar
bakacak sekilde ters cevirirler. Bdylece baslangicta % 45 — 50 olan nem
orani harmanlama sonrasinda % 20 — 25'e, sergenlerdeki kurutmanin
ardindan % 10’un altina diser. Yerfistigi yetistiriciliginde her ne kadar
kayda deder gelismeler s6z konusu olsa da verimi diisiiren ve de Uretimin
artmasinda en biyiik engellerden biri olan disiik makinelesme diizeyidir.
Yillar itibariyle yerfistigi hasat ve harman makinelerinin Glkemizdeki
varligina baktigimizda 1991'de sadece 32 adet hasat ve 55 adette harman
makinesi bulunmakta iken vyillar icerisinde hasat makinesinde hizli bir artis
gozlenmekle beraber harman makinesi sayisi 2003’ degin ok disik
miktarlarda kalmistir (Tablo 1). 2003 yilindan itibaren hasat makinesi sayisi
diizenli olarak artmis ve 2011’e gelindijinde 295%e yiikselmistir (TUIK,
2013). Harman makinesinde ise daha dalgali bir gelisim seyri gergeklesmis
ve 2010'a kiyasla gerileyerek 231 adet harman makinesi sayilmistir (TUIK,
2013). iller bazinda makinelesme diizeyine baktigimizda ise 2011'de
Adana’da 119, Osmaniye’de 78, Aydin‘da 28 adet harman makinesi; ayni yil
Osmaniye'de 130, Mersin’de 64, Adana’da 44, Aydin‘da da 38 adet hasat
makinesi bulunmaktadir (TUIK, 2013). S6z konusu verilerden de anlagildigi
lizere Turkiye yerfistigi ziraatinde makinelesme diizeyi yetistiriciligin yogun
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oldugu vyerlerde gozlenmekte olup Uretimin sinirh  oldudu illerde
makinelesmenin cok diisiik veya s6z konusu olmadigi anlasiimaktadir.

Tablo 1. Yillar tibariyle Tiirkiye'de Yerfistigi Hasat ve Harman Makinesi Varligi

Yillar Hasat M. Harman M.
1991 32 55
1995 31 65
2000 135 48
2001 166 45
2002 271 42
2003 164 174
2004 179 156
2005 186 159
2006 193 161
2007 206 210
2008 217 214
2009 237 220
2010 282 249
2011 295 231

Kaynak: TUIK, 2013.

Yerfistigi hasadi ve harmaninin ardindan sergenlerde kurutulup
nem orani disurildiikten sonra depolama asamasina gegilir. Burada en
onemli husus gerek kabuklu gerekse i¢ olarak nem oraninin % 10°un
altinda olmasidir. Uzun siireli depolamalar igin modern yerfisti§i depolarinin
tesis edilmesi zorunludur. Depo sicakligi 20°C'nin altinda, nem en fazla %
65 — 70 ve iyi bir havalandirma sistemine sahip olmalidir (Arioglu, 2013:
15). Ideal bir yerfisti§i depolamasi icin tohumlarin kabuklu olarak % 9'u, ic
halinde de % 7'yi asmayacak nem ihtiva etmesi gerekmektedir. Hasat ve
harman asamasinda oldugu gibi depolamada da aflatoksin hususunda
dikkatli olunmasi gerekmektedir. Zira uygun sartlarda depo kosullarinda
hizla yayilabilecek aflatoksin diger temiz Griinleri de kullanilamaz hale
getirecektir (Kadiroglu, 2008; 40).

Yerfistigi Ziraatinin Cografi Dagilimi

Yerfistiginin  tarihgesini izah ederken de bahsettigimiz (zere
anavatani Glney Amerika olan bitki giinimiizde ¢ok genis bir sahada varlk
gostermektedir. Beseri faaliyetler neticesinde gen kaynagindan oldukca
uzak olan sahalarda da genis vyetistirilis alanina ulasan yerfistigi
Pakistan'dan Nikaragua'ya, Nijer'den Cin‘e kadar pek cok (lkede ziraati
yapilan bir bitkidir. Gilnimizde Asya, Afrika, Amerika, Avrupa ve
Okyanusya'da yetistiriciligi yapilan yerfistiginin en yaygin olarak yetistirildigi
yer ise anavatani olan Giiney Amerika dedil Asya‘dir. Asya, diinya yerfistigi
lretiminin yarisindan fazlasini (% 68'ini) saglamakta olup Uretimde diinya
lideri olan iki Glke (Cin ve Hindistan) bu kitada yer almaktadir (FAO, 2013).
Asya’nin ardindan sirasiyla Afrika (% 24) ve Amerika (% 8) gelmekte olup
diger kitalarin payl énemsizdir (Sekil 3).
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Sekil 3. 2011 Yih yerfistigi Gretiminin kitalara gére dagilimi

Kitalar

Asya
0O Afrika

B Amerika

M Diger

Kaynak: FAO, 2013.

Yerfistiginin ekvator ile 40° kuzey ve giiney enlemleri arasindaki
sahada ekimi yapiimakta olup kalitesi ve ya§ orani tropiklerden
uzaklasildikca azalmaktadir. Diinya genelinde yerfistigi lretiminde o6ne
cikan Ulkelere baktigimizda tablo 2'de gorlldiglu gibi 2011’de toplam
4.673.400 ha. alanda 16.114.231 ton yerfistidi elde eden Cin ilk sirada yer
almaktadir. S6z konusu bu Uretimiyle Cin, diinya yerfistigi Gretiminin %
41.7'sini temin etmektedir (FAO, 2013). Cin‘in ardindan Asya’nin ayni
zamanda diinyanin en biytk ikinci Ureticisi Hindistan gelmekte olup toplam
4.190.000 ha. alanda 6.933.000 ton yerfistigi elde edilmistir. Burada dikkat
cekici bir nokta da Hindistanin Cin'dekine yakin bir yerfistigi ekim alani
olmasina ragmen {retiminin yarisindan bile az olmasidir. Burada modern
tarim uygulamalarinin etkilili§inin genis ekim alani varligindan ne kadar
Gstlin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. 2011'de diinya genelinde toplam 111
lilkede 38.614.053 ton yerfistigi Uretimi gergeklesmis, bunun % 59.6si Cin
ve Hindistan'dan elde edilmistir. Bu iki buiylk Ureticinin ardindan Afrika’daki
en blyuk dretici olan Nijerya 2.342.810 ha.'lik ekim alanindan toplam
2.962.760 ton Uriin elde etmistir. Bu dederiyle Afrika’da yerfisti§i pazarinda
en bliylik paya sahip lilke konumuna yerlesmistir (FAO, 2013). Bu Ug blyilk
Ureticiyi sirasiyla Amerika'nin en biyuk Ureticisi A.B.D. (1.649.410 ton),
Asya’nin Cin ve Hindistan'in ardindan 3. sirada yer alan dreticisi Myanmar
(1.392.150 ton) ve anavatani Giiney Amerika’nin en blylk Ureticisi olan
Arjantin (701.535 ton) takip etmektedir (FAO, 2013). 2011 yilinda yerfistigi
Uretiminde o6ne cikan ilk 30 dlkenin dederlendirildigi tablo 2'de de
goruldigl lzere toplam 25.471 ha. alandan 90.416 ton yerfistii hasat
eden Tirkiye 29. sirada yer almaktadir.
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Tablo 2. 2011 Yii Diinya Yerfistigi Ziraatinda One Cikan ilk 30 Ulkenin Uretim
Miktari ve Ekim Alanlar

" . Ekim Alami (ha.)
Ulke Uretim Ekim Alani ilke Uretim
(Ton) (ha.) (Ton)
Gin 16.114.231 4.673.400 Brezilya 311.459 106.679
Hindistan 6.933.000 4.190.000 Malavi 304.868 291.854
Nijerya 2.962.760 2.342.810 Gine 290.000 215.000
A.B.D. 1.649.410 444.190 Burkina 265.322 388.704
Faso
Myanmar 1.392.150 876.919 Misir 206.574 65.050
Arjantin 701.535 230.939 Nikaragua 183.000 40.000
Endonezya 690.949 539.230 Uganda 175.000 236.000
Tanzanya 651.397 675.226 Zambiya 174.728 240.000
Kamerun 537.000 385.000 Angola 161.116 314.232
Orta Afrika
Senegal 527.528 865.770 Cum. 160.000 99.265
Vietnam 465.900 223.700 Benin 117.000 124.000
Gana 465.103 356.780 Zimbabve 92.800 245.000
Nijer 395.669 690.853 Fildisi Sahili 91.844 79.864
Cad 390.000 504.000 Tirkiye 90.416 25.471
Mali 316.000 340.000 Pakistan 87.894 95.486

Kaynak: FAO, 2013.

Belli bagh yerfistig Greticileri arasinda higbir Avrupa lkesinin yer
almamasi dikkat gekmekle beraber bu durum Tirkiye'nin lehine bir husus
olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Nitekim Avrupa’da ¢ok az bir sahada (10.833
ha.) ekimi yapilan yerfistiinin 2011'de toplam 9.121 tonluk Uretimi sdz
konusu olabilmistir (FAO, 2013). Tirkiye ile benzer klimatolojik ve diger
cografi sartlara sahip (lkelerdeki disiik miktardaki Gretim (Bulgaristan
7.000 ton; Yunanistan 1.953 ton ve Ispanya 123 ton) genis Avrupa pazarini
hatta kendi ihtiyaclarini karsilamaktan oldukga uzaktir.

Avrupa’nin en buiyiik yerfistigi Greticisi konumundaki Tiirkiye'de s6z
konusu faaliyet ozellikle Akdeniz Bolgesi'nde yogunluk kazanmaktadir.
2011’de Akdeniz Bolgesi'nde toplam 7 ilde yetistirilen yerfistigi, Tlrkiye
toplam Gretiminin % 92,1'ini (83.296 ton) karsilamaktadir (TUIK, 2013). Bu
acidan yerfistig yetistiriciligi denildiginde genel olarak Akdeniz Bolgesi'nin
bir zirai Grlinidir demek yerinde olacaktir. 2011 yilinda toplam 17 ilde
(Bunlardan Adiyaman ve Izmirde sadece 1'er ton {retilmistir) yerfistigi
yetistirilmis bunlar icerisinde ise Osmaniye s6z konusu faaliyette bir merkez
halini almistir. 2011’de toplam 36.075 tonluk (retimiyle Tirkiye yerfistigi
tretiminin % 39,8'ini tek basina saglamistir (TUIK, 2013). Ayni yil yerfistigi
tretimiyle 6ne cikan diger illerimiz ise sirasiyla Adana, Kahramanmaras,
Aydin, Antalya, Mersin, Mugla, Hatay ve Isparta’dir.

Tiirkiye'de Yerfistigi Ekonomisi

Tirkiye'de yerfistigi yaklasik olarak 80 vyillik bir gegmise sahip
olmakla beraber ne yazik ki Uretim ve tiiketimi belli alanlarla sinirl
kalmigtir. Ulkemizde, Akdeniz Bolgesi 6zellikle de Adana Béliimii'nde yaygin




630 Tiirkiye 'de Yerfistugi (Arachis hypogaea L.) Yetistiriciligi ve Bir Cografi
Isaret Olarak Osmaniye Yerfistigi

bir ekim alani bulunan vyerfistidinin tamamina yakini gerezlik olarak
tiketiimekte ve ok az bir kismi da ihrag edilmektedir. Bununla birlikte
yerfistigi Uretiminde meydana gelen artisa paralel olarak bu alanda bir
sektorlesme girisiminden de bahsetmek miimkiindiir. Ozellikle Osmaniye’de
bir yerfistidi borsasi olusturulmasi girisimleri iretici ve ihracatcilari organize
etmeye yonelik 6nemli bir olusum olarak karsimiza cikmaktadir.

Bu bolimde Tiirkiye yerfistigi yetistiriciliginin ekim alani, Uretimi,
verimi ve ticareti ziraat cografyasi kapsaminda izaha caligilmistir. Sirasiyla;

a) Yerfistigi Ekim Alanlan ve Cografi Dagilimi: Tirkiye'de
yerfistigi ekim alanlarini ilk resmi istatistiklerinin tutulmaya baslandigi 1947
yilindan 2011 yilina kadar olan veriler 1si§inda dederlendirdigimizde genel
olarak alaninin genisledigini sdyleyebiliriz. Konuyla ilgili hazirlanan sekil 4'te
de gorildugu tGzere 1947'den 1995'e kadar alani diizenli olarak genislemis,
ekimine yeni olarak baslanan illerle birlikte alani 1950’de 3.040 ha. iken 5
yil gibi kisa bir surenin ardindan iki katina cikarak 6.100 ha. olmustur
(TUIK, 2013). Beser yillik periyotta hazirlanan sekilde tarihinin en yiiksek
ekim alani seviyesine 1995te ulasmis ve 29.000 ha.'da yerfistigi
yetistirilmistir. Bu tarihten itibaren 2005’e kadar bir gerileme yasanmis ve
ekim alani 22.850 ha.’ya gerilemistir (TUIK, 2013). 2010'da yerfistigi ekim
alani 27.450 ha.’ya ciksa da 2011’de yeniden ekim alaninda bir daralma s6z
konusu olmus ve toplam 17 ilde 25.471 ha. alanda ekimi gergeklesmistir
(TUIK, 2013).

Sekil 4. 1947 — 2011 Yillari arasinda Tirkiye'nin yerfistigi ekim alanlari
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Kaynak: TUIK, 2013.

Yerfistigi ekim alanlarinin iller bazindaki dagiimina baktigimizda
Uretim acisindan ilk sirada yer alan Osmaniye’nin aksine 9.620 ha.’lik ekim
alaniyla Adana ilk sirada yer almaktadir (TUIK, 2013). 2011 yilinda ilin 10
ilcesinde yerfistigi ekimi yapilmis olup 3.800 ha. ile Ceyhan ilk sirada yer
almis bu ilgemizi sirasiyla Karatas (3.000 ha.), Yiredir (900 ha.),
Yumurtalik (871 ha.), Saricam (490 ha.) ve Kozan (300 ha.) izlemekte
diger ilcelerin ekim alani ise 6nemsizdir (TUIK, 2013). Ekim alani agisindan
ikinci sirada yer alan Adana’nin eski bir ilcesi olan Osmaniye'de ise
Hasanbeyli disinda tiim ilcelerinde yerfistigi ekimi s6z konusudur. Ekim
alani en genis olan ilce 3.100 ha. ile Kadirli olup sirasiyla 2.781 ha. ile
Merkez ve 2.494 ha. ile de Diizici gelmektedir (TUIK, 2013). Yerfistigi
ekiminin en az yapildidi ilgelerden Sumbas (800 ha.), Toprakkale (100 ha.)
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ve Bahge (55 ha.)'de dahi ¢odu ilimizdekinden daha genis alanda yerfistigi
ziraati sdz konusudur. Ulkemizdeki eski yerfistigi dreticilerinden olan
Kahramanmaras'ta ise yerfistigi ziraati oldukca lokal bir vayilis
gostermektedir. Sadece Andirin, Merkez ve Tirkoglu ilcelerinde ekimi soz
konusu olan vyerfistiinin tamamina yakini (% 98.6's)) Andirin'da
ekilmektedir. Aydin‘da da Kahramanmaras'takine benzer bir durum
gbzlenmekte olup toplam 7 ilcesinde yerfistigi ekimi yapiimasina karsilik
tretim Cine'de yogunluk kazanmig olup ekim alanlarinin % 91.1'i bu ilgede
bulunmaktadir (TUIK, 2013). Ekim alani bakimindan 5. sirada yer alan
Mersin'de ise il geneline yayillmis bir ekim s6z konusudur. Silifke'de 420 ha.,
Anamur’da 400 ha., Bozyazi, Mut ve Tarsus'ta ise 100 ha.lik yerfistigi ekim
alani bulunmaktadir (TUIK, 2013).

Tablo 3. Yillar itibariyle Tiirkiye'de Yerfistigi Yetistirilen Illerin Ekim Alanlari

) Ekim Alani (ha.)
ILLER

1995 2005 2011
Adana 16.257 9.840 9.620
Osmaniye - 9.681 9.330
Kahramanmaras 1.624 680 2.230
Aydin 1.534 1.688 1.574
Mersin 6.331 1.165 1.130
Antalya 1.014 1.153 1.088
Mugla 999 1.070 221
Hatay 1.040 320 100
Isparta 84 50 60
Gaziantep - - 47
Canakkale 25 5 20
Balikesir 20 23 15
Karaman 60 35 14
Manisa 9 10 10
Sirnak - - 10
izmir - - 0.5
Adiyaman - - 0.4
Burdur 3 15 -
Igdir - 110
Sanhurfa - 5

Kaynak: TUIK, 2013.

Yerfistigi ekim alanlarinin iller bazindaki tarihi gelisimine
baktigimizda hazirlanan tablo 3'te de goriildigu lzere bazi illerimizde ekim
alani genislerken bazi illerimizde de daralmalar yasanmistir. 1995'te toplam
13 ilimizde yerfistig yetistiriciligi yapilmis olup Adana diger tim illerimizin
toplamindan daha fazla ekim alanina sahip gézilkmekle beraber burada
hatirlanmasi gereken o tarihlerde Osmaniye’nin hala Adana‘ya bagh bir ilce
statlisiinde olusudur (Osmaniye 1996'da il olmustur). Adana’nin ardindan
sirasiyla Mersin, Kahramanmaras, Aydin ve Hatay gelmektedir ki bunlar
geleneksel yerfistigi Ureticisi illerimizdir (Tablo 3). 2005 yilina gelindiginde
ise toplam 16 ilimizde yerfistigi yetistirilmis olup Adana ve Osmaniye'nin
birbirlerine yakin bir ekim alani s6éz konusu olmustur. Aydin, Mersin,
Antalya ve Mugla bu dénemin 6ne c¢ikan Ureticileri arasindadirlar. 2005'te
Kahramanmarag ve Hatay'in yerfistigi ekim alaninda ciddi bir gerileme
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yasanmakla beraber yerfistigi tretiminde kiclik paylara sahip illerimizin pek
codunda da gerilemeler yasanmistir (Karaman, Canakkale ve Isparta gibi).
Ayrica 110 ha.lilk ekim alaniyla Igdir basta olmak (izere Burdur ve
Sanlurfa'da da yerfistigi ekimi yapilmis olmakla beraber s6z konusu
illerimizde bu faaliyetin devami gelmemistir. 2011'de ise tablo 3'te de
goruldigi Gzere geleneksel yerfistigi Ureticilerinin ekim alaninda dikkat
cekici degisimler gozlenmemekle beraber Mudla’da 2005'e gore ekim
alaninda 34’lik bir azalma gercgeklesmistir. Benzer sekilde Hatay'da da
2/3'lik bir gerilemenin yasandigi bu doénemde Balikesir ve Karaman’in
yerfistigi ekim alanlarinda da daralma gerceklesmistir. 2011'de sinirli ekim
alanlariyla yerfistigi ekimine baslanan yeni illerimizden 47 ha.’lik alaniyla
Gaziantep ilk sirada yer almakta olup sirasiyla Sirnak, izmir ve Adiyaman’da
da yerfistii ziraati gerceklesmistir (TUIK, 2013).

b) Yerfisigi Uretimi ve Cografi Dagilimi: Daha 6ncede
belirttigimiz gibi Turkiye yerfistigi ziraatinde 80 yillik gegmise sahip olmakla
birlikte ne yazik ki s6z konusu bitkiden yararlanmada ve potansiyelini tam
anlamiyla kullanmada hala cok gerilerdedir. Her ne kadar toplam yerfistigi
Uretimimizde kayda deder bir gelisim s6z konusu olsa da elde edilen
{rliniin tamamina yakininin gerezlik olarak tiiketilmesi ve yag orani oldukca
yiksek bu bitkiden yag sanayinde istifade edilmemesi bu gelisimin
karsisinda 6nemli bir tezat teskil etmektedir. Dinya genelinde yaygin
olarak Virginia, Spanish ve Valencia tipi yerfistigi yetistiriimekte olup
Turkiye'de de yaygin olarak Virginia tipi yerfistigi ziraati s6z konusudur
(Taskaya, 2007: 1). Virginia tipi yerfistii ise cerezlik olarak tiiketilen, yag
orani nispeten daha disiik bir cesittir. Oysaki Tirkiye gibi yag Uretimi
ihtiyacina karsilik gelmeyen ve her yil ciddi oranda ithalatin séz konusu
oldugu bir Ulkede yag sanayine yonelik olarak Valencia basta olmak (izere
llkemiz sartlarina uygun yaglik gesitlerin de yetistiriciligine agirlik verilmesi
gerekmektedir.

Sekil 5. 1947 — 2011 Yillari arasinda Tirkiye'nin yerfistigi Giretim miktari
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Kaynak: TUIK, 2013.

Ekim alanlarindaki gelisimi izah ederken oldugu gibi Gretimde de
1947'den 2011'e kadar 5'er yillik periyotlar dahilinde ele aldigimiz
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Turkiye'nin yerfistigi Uretim durumunda sekil 5te de gorildugu gibi
2011'deki kiglk caph azalma g6z ardi edilirse dizenli bir artig
gorilmektedir. 1947'deki 2.858 tonluk vyerfistigi Gretiminden 2011'deki
90.416 tonluk Uretime dedin toplamda 30 katindan fazla bir artisin
gbzlendigi Uretim faaliyetinde zaman zaman duragan bir seyir de
izlenmektedir (Ornegdin 1955'te 16.200 tonluk {retimin ardindan 1960ta da
bu miktara yakin olarak 16.000 tonluk Gretimin s6z konusu olmasi gibi).
Bununla birlikte yerfistigi yetistiriciliginde {lkemize uygun gesitlerin
ekiminin yayginlasmasi, bilingli tarim uygulamalar ve bu sayede verimde
yasanan artisla Uretimde ekim alanlarindakine benzer gerilemeler
yasanmamistir. Sekil 4'te de goriilecedi gibi ekim alanlarindaki 1995 — 2010
arasindaki dalgalanmaya karsilik ayni donemin Uretiminde dizenli ve kayda
deger artiglar yasanmistir (Sekil 4-5). Uretimdeki bu kayda deger ve
istikrarl artista yerfistigi  yetistiriciliginde hala yabanci (lkelerle
karsilastirildiginda  disiik  seviyelerde de olsa  makinelesmenin
yayginlasmaya baslamasi da etkili olmustur.

Sekil 6. 1991 (Ustte) ve 2011 Yillarina ait Tirkiye yerfistgi Gretiminin cografi
dadiimi

Tirkiye'de yerfistigi Gretiminin iller bazindaki degisimini ortaya
koymak adina hazirlanan sekil 6'da 1991 ve 2011 vyillarinda yerfistigi
tretiminin iller élgeginde dagilimi gosterilmistir. 1991'de toplam 13 ilimizde
60.000 ton yerfistigi Uretimi gerceklesmis olup bunun yarisina yakini (%
41,9'u) Adana’da Uretilmistir® (TUIK, 2013). Ayni yilin diger 6nemli
Ureticileri ise sirasiyla Mersin (12.761 ton), Aydin (5.363 ton), Antalya

! Burada dikkat edilmesi gereken nokta 1991 yilinin Adana’ya ait yerfistigi iiretim
miktarindaki bu fazlalikta o yillarda heniiz Adana’ya bagli bir ilge konumundaki
Osmaniye’nin de bu miktara dahil edilmesidir.
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(5.310 ton), Kahramanmaras (3.106 ton), Hatay (2.247 ton) ve Mudgla
(1.496 ton) olup diger illerin Gretimleri 150 tonun altindadir. Uretimin
Akdeniz Bolgesi'nin Adana Bolimi'nde yogunluk kazandigi ve tlkemize ilk
olarak giris yaptigi Trakya kesiminde tamamiyle ziraat hayatindan cekildigi,
Gliney Marmara ve Ege Bolgesi'nin kiyi kesiminde ise oldukca lokal bir
tretiminin oldugu gérilmektedir (Sekil 6). Ilgili sekildeki 2011 yilina ait
yerfistigi Uretiminin iller bazindaki dagiimina baktigimizda ana dretim
sahalarinda dikkat cekici bir degisimin olmadi§i goériimekle beraber
Ulkemizdeki en uygun yerfistigi yetistiricilik sahasi olan Adana Bolimii’'nde
sbz konusu faaliyetin yodunlugunu artirdigi anlasiimaktadir. Adana
Bolimii’'nde yayginlik kazanan ve ciddi bir artisin yasanmasiyla Gaziantep
ve Adiyaman gibi sahaya komsu yerlerde de yerfistigi yetistiriciligine
baslanmistir. 2011'de 36.075 tonluk retimiyle Osmaniye ilk sirada yer
almakta olup 34.736 tonluk Uretimiyle Adana ikinci, 6.684 tonluk Gretimiyle
de Kahramanmaras (gciincii sirada yer almaktadir (TUIK, 2013).
Kahramanmaras'in lretim dederine yakin (6.131 ton) yerfistigi Gretimiyle
Aydin'da dordinci sirada yer almaktadir. Bu dénemde Osmaniye Tirkiye
toplam yerfistigi Uretiminin % 39.8'ini, Uretim dederleri belirtilen {ilkemizin
dort biyilk (dreticisi ise % 92.4'Unl saglamaktadir ki bu da vyerfistigi
Uretimimizin tamamina yakinin belli merkezlerde toplandidinin en net
gostergesidir.

Tirkiye, vyerfistigi Gretimindeki bu artis sayesinde Avrupa ve
Ortadogu’nun en blyik Ureticisi konumuna gelmistir. Bu acgidan Tirkiye,
bolgenin yerfistigi Uretiminde 6nemli bir merkez olmanin yani sira soz
sahibi olabilecek potansiyelde ve konumdadir. Ornegin sinir komsularimizin
2011 yili Gretim durumlarina baktigimizda Ermenistan disinda tiim (lkelerde
yerfistidi ziraati s6z konusu olsa da 6 komsumuzun toplam Uretimi bile tek
bagina Tirkiye'nin Uretimine hatta sadece Osmaniye’nin Uretimine bile
yetisememektedir. 2011'de 11.892 tonluk yerfistigi lretimiyle Suriye en
biiyiik tretici komsumuz olup sirastyla Bulgaristan (7.000 ton), Iran (3.547
ton), Irak (2.448 ton), Yunanistan (1.953 ton) ve Glrcistan (24 ton)
gelmektedir (FAOQ, 2013).

c) Yerfistigi Verim Degeri ve Illere Gére Durumu: Tiirkiye,
yerfistigi Uretimi acisindan diinya genelinde 6ne cikamamis olsa da (29.
sirada) Ulkemiz sartlarina uygun cesitlerin gelistirilmesi ve Tirk ciftgisinin
s6z konusu zirai faaliyetle ilgili bilgi birikiminin artmasiyla verimde blytk bir
gelisme sergilenmistir. 2011 yilinda diinya yerfistigi yetistiriciliginde
ortalama verim hektar basina 1.773 kg. olarak gergeklesmistir (FAO, 2013).
Ayni yil Turkiye'nin verim urumu ise diinya ortalamasinin iki kati civarinda
gerceklesmis ve hektardan 3.549 kg. yerfistigi elde edilmistir (TUIK, 2013).
Ayni yil Tirkiye s6z konusu bu verim degeriyle diinya genelinde 9. sirada
yer almistir (Sekil 7). Verim dederi itibariyle Tirkiye’nin éniinde yer alan
llkelere baktigimizda ise bunlarin 5inin  Ortadogu (lkesi oldugu
gorilmektedir. Sicak bolge bitkisi olan yerfistigindan Ortadogu’'da yiiksek
verim elde edilmesinde sicaklik faktériinin yaninda modern tarm
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uygulamalarina baslanmasinin da etkisi olmustur (Ozellikle Liibnan, Suudi
Arabistan gibi Ulkelerdeki modern tarim uygulamalari ve gelistirilen sulama
sistemleri gibi). Ote yandan sekil 7'de verim acisindan Tiirkiye’nin éniinde
yer alan Ulkelerin biyik bir kismiyla Tirkiye arasinda ciddi farkhlklar
bulunmamaktadir. Ornegin Suudi Arabistan’da 4.150, ABD'de 3.713, Filistin
Bolgesi'nde 3.555 kg/ha.’lik verim sdz konusu olmustur (FAO, 2013).

Sekil 7. 2011 Yih yerfistigi verimi agisindan ilk 10 Glke
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Kaynak: FAO, 2013; TUIK, 2013.

Yerfistigi verim durumunun Tirkiye'deki gelisimine baktigimizda
genel olarak dislik seviyede bir artis egiliminden bahsedilebilir. Konuyla
ilgili olarak hazirlanan sekil 8'de de gorildigu tGzere son 20 yilin ilk 10
yiinda kiglk caph artislarla birlikte genel olarak stabile yakin bir verim
durumu goézlenmektedir. 1992'de verim hektara 2.330 kg. iken 1997'ye
gelindiginde cok kiiciik bir artisla bu deger 2.560 kg/ha. olmustur (TUIK,
2013). Ikinci 10 yila baktigimizda verimde daha hizli bir artis gézlense de
son birkag ylda yine stabil bir seyir gergeklesmistir. 2003teki 3.040
kg/ha.lik verimin ardindan 2006'da 3.440, 2009'da da 3.560 kg/ha. olan
verim (Son 20 yiin en yiksek verim dederidir ayni zamanda) 2011'de
kiiclik bir azalmayla 3.549 kg/ha. Olarak gerceklesmistir (TUIK, 2013).

Sekil 8. Yillar itibariyle Tiirkiye'de yerfistigi verim durumu
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Kaynak: TUIK, 2013.

Yerfistigi verimi agisindan buyiik bir bagari sergileyen (ilkemiz, bu
alanda da belli bir istikrari saglamis goriilmektedir. Verim hususuyla ilgili
son olarak iller bazindaki duruma da bakacak olursak ilgili sekilde de
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gorildigl Uzere lretim miktari agisindan ©6ne cikmayan Gaziantep ve
Sirnak’in yerfistigi veriminde ilk siralarda yer aldigi gériilmektedir (Sekil 9).
2011'de Gaziantep'te hektara 4.600 kg., Sirnak’ta da hektardan 4.000 kg.
uriin elde edilmigtir (TUIK, 2013). Ayni yil bu iki ilimizle birlikte Aydin
(3.900 kg/ha.), Osmaniye (3.870 kg/ha.) ve Adana (3.610 kg/ha.)'da da
verim Tirkiye ortalamasinin (3.549 kg/ha.) lzerinde gergeklesmistir (Sekil
9). Buradan da anlasildi§i izere genel olarak yerfistiginin yodun olarak
yetistirildigi bolgelerle birlikte i¢ kesimlerde verim daha yiiksektir. Yine sekil
9’a bakildiginda Akdeniz Bolgesi’'nin batisi ile Ege'nin kuzeyine dogru
cikildikca verimde dikkat cekici disiiler gozlenmektedir. En diisiik yerfistigi
veriminin alindigi illerimiz ise Manisa (1.500 kg/ha.) ve Balikesir (1.530
kg/ha.)dir (TUIK, 2013).

Fotograf 5. Yerfistigl hasat ve harmaninda makinelesme (Adana)
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Kaynak: TUIK, 2013.

d) Yerfisug1 Uriinleri ve Ticareti: Yerfistginin kullanim
alanlarina baktigimizda diinya yag sanayinin énemli hammaddelerinden biri
olsa da iilkemiz yag sanayinde yok denecek kadar az bir kullanimi sdz
konusudur. Yerfistiindan elde edilen kaliteli yag hem kati (margarin) hem
de sivi olarak istifade edilebilmektedir. Yerfistigi yadi igerigindeki
antioksidanlar sayesinde balik konserveciliginde de tercih edilmektedir. Yadi
disinda vyerfistigi ezmesi de oldukca yaygin bir tiiketim Griini olarak
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pazarlara sunulmaktadir. Unlu mamullerde gesni ve son yillarda yayginlik
kazanmaya baslayan yerfistigi unu da dider kullanim alanlar igerisinde
sayilabilir. Bununla beraber s6z konusu Uriiniin hala en yaygin tiketimi
cerezlik (Soslu, kavrulmus ya da kabuklu) ardindan da yag sanayidir.

Diinyada 2011'de toplam 5.341.889 ton vyerfistigi yadi Uretilmistir
(FAO, 2013). En biliyik yag ureticileri hammadde (retiminde de 6ne gikan
Cin (1.878.700 ton), Hindistan (1.567.000 ton) ve Nijerya (660.000 ton)'dir
(FAO, 2013). Bu g llke dinya yerfistidi yag Gretiminin % 76.8'ini temin
etmektedirler. Bununla birlikte simirl miktarda yerfistigi Uretimi olan
lUlkelerde kayda deder miktarlarda yerfistigi yadi Uretimi sdz konusu
olmakta hatta yerfistigi yetistiriciligi yapiimadigi halde yagini tretmek igin
s6z konusu bu 6nemli yag bitkisini ithal eden Ulkeler de mevcuttur. Konuyu
orneklendirmek igin hazirlanan tablo 4'te dikkat cekilmek istenen husus
yerfistigi Gretimi Tlrkiye’den az olan secilmis (lkelerin yerfistigi yadi tGretim
durumlarini lkemiz ile karsilastirmaktir. Tabloda gorilen yerfistigi yagdi
Ureticisi Ulkelerin hepsinin hammadde yani yerfistigi Gretimi Turkiye'nin
altindadir. Bununla birlikte Gretim miktarlarina kiyasla ozellikle Pakistan,
Gambiya, Fas ve Bulgaristanin kayda deder yerfistigi yadi Uretimleri
gergeklesmistir (Tablo 4). Bunlara ilaveten Belgika, Hollanda ve Danimarka
gibi yerfistigi yetistiriciligi ve imkani sdz konusu olmayan (lkelerde ise
Tilrkiye'dekinin 10 katindan fazla yag (Qretimleri gergeklesmistir (FAO,
2013). Ayni donem tabloda belirtilen (lkelerin timiinden daha fazla bir
Uretimi s6z konusu olan Turkiye'nin ise sadece 10 tonluk yerfistigi yadi
Uretimi gergeklesmistir.

Tablo 4. 2011 Yili Secilmis Ulkelerin Yerfistigi ve Yerfistigi Yagi Uretim Durumlari

{ILKELER , Uretim (Ton) . .
Yerfistig: Yerfistig: Yagi
Pakistan 87.894 25.232
Gambiya 83.858 20.000
Banglades 53.664 13.269
Fas 45.000 13.077
Gine-Bissau 52.102 12.664
Laos 70.195 10.262
Sierra Leone 85.530 9.900
Bulgaristan 7.000 3.703
Belcika - 2.700
Etiyopya 71.607 2.250
Danimarka - 1.908
Hollanda - 1.900
Avustralya 18.392 1.058
Tiirkiye 90.416 10

Kaynak: FAO, 2013.

Yerfistiginin  Tlrkiye'deki en vyaygin tiiketim sekli kabuklu,
kavrulmus veya soslu (gesnili) cerez seklindedir. Cerez olarak tiketimi
yapilan yerfistiginin yag orani daha diistiktiir. Yerfistiginin bir diger sanayi
Urind olarak tiiketimi ise ¢zellikle A.B.D. ve Avrupa basta olmak (izere
yaygin olarak tlketilen yerfistigi ezmesi seklindedir. Son vyillarda &zellikle
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Avrupa‘da kullanimi yayginlasan yerfistigi unu ise unlu ve sekerli mamuller
sanayinde tercih edilmeye basglanmistir. Yerfistigi ayni zamanda hayvan
beslemede dnemli bir katki maddesidir. Yag sanayinden arta kalan kiispesi
ve hasat artii sap, yaprak gibi kisimlari hayvan yemi katki (dolgu) maddesi
olarak istifade edilmektedir. Kiispesi % 45, kabuklari ise % 6 — 7 oraninda
ham protein icermekte olup bu agidan hayvan beslemede g6z ardi
edilemeyecek bir katki maddesidir (Arioglu, 2013: 1). Yerfistigi, unluy,
sekerli ve kakaolu mamullerde bitiin, ufalanmis veya toz halinde de
kullaniimaktadir. Gida maddeleri disinda icerigindeki yag ile sabun
sanayinde ve kabuklar da sunta imalinde dederlendirilmektedir.

Tablo 5. Yillar Itibariyle Tiirkiye'nin Yerfistigi ve Yerfistigi Yagi Ticareti

ihracat ithalat (Ton)
Yillar - = =
(Ton) Yerfistig Yerfistig Yagi

1985 2.107 - 4

1990 244 90 6

1995 79 315 2.444
2000 28 1.333 2

2005 33 7.006 4

2006 47 394 5

2007 6 3.148 5

2008 4 3.747 2

2009 10 954 2

2010 3 2.067 11

Kaynak: FAO, 2013.

Yerfistiginin ithalat ve ihracat durumuna baktigimizda ise genel
olarak llkelerin Gretimlerinin kendi ihtiyaclarini karsilamaya yonelik oldugu
anlasiimaktadir. Bu kapsamda bliyiik bir yerfistidi ticareti ve pazar payindan
bahsetmek pek miimkiin olmamakla beraber yerfistigi Uriin gesitlemesine
gidildikce ticarette de artislar yasanmaktadir. Diinya genelindekine benzer
durum Turkiye icin de s6z konusudur. Tablo 5te de gorildiga lzere yillar
itibariyle her ne kadar istikrarsiz bir seyir s6z konusu olsa da yerfistigi
ithalatimizda bir artis s6z konusudur. Buna karsilik ise ithalat miktaryla
kiyaslanamayacak seviyedeki yerfistigi ihracatimiz ise yildan yila azalmakta
ve 2010 yili itibariyle 3 tonluk ihracatimiz s6z konusu olmaktadir. Oysaki
ayni yil 2.067 tonluk ithalat gerceklesmistir ki bu durumun temel sebebi
cesitlemeye gidilmemis olmasidir. Ulkemizde daha ziyade cerezlik cesitler
yetistirilmekte olup toplam 8 gesidimiz tescillenmistir. Bunlar; Arioglu 2003,
BATEM 5025, Com, Gazipasa, Halisbey, NC-7, Osmaniye 2005 ve Sultan
olup en yaygin olarak NC-7, Com ve Gazipasa ekilmektedir. Oysaki diger
cesitlerin ekimi de yayginlastirimali ve yaglk cesitlerin ekimine de énem
verilmelidir. Tlrkiye'de vyerfistigi yadi kullanimi heniiz tam anlamiyla
yayginlik kazanamadi§indan yagin ithalatinda da yildan yila degisimler s6z
konusu olmakla beraber genel olarak hala dlisik seviyededir.

Osmaniye’nin Cografi Isareti Yerfistig

Osmaniye, Akdeniz Bélgesi'nin Adana Bo6limi’'nde yer alan ve
1996'da Adana’dan ayrilmis bir ilimizdir. Adana’ya bagl iken de yore,
yerfistigl yetistiriciligi konusunda 6nemli merkezlerden biri idi. Yoreye
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uygun cesitlerin ekimi, halkin bu hususta bilgi birikiminin artmasi ve
Osmaniye’nin codrafi sartlarinin neticesinde yoreye 6zgi iyi kalitede ve bol
miktarda yerfistigi elde edilir hale gelinmistir. 2011 yilina gelindiginde
Osmaniye’nin toplam 115.363 ha. ekilebilir tarim arazisinin % 8'i, yagl
tohumlarin da % 62.2'si yerfistigi ekimine ayrilmistir ki bu da s6z konusu
triiniin yoredeki énemini ortaya koymaktadir (TUIK, 2013). Uretimde de
her ne kadar yildan yila cok ciddi dalgalanmalar gézlenmese de genel
olarak 2003'ten sonra daha istikrarl bir Gretim seyri s6z konusu olmustur
(Sekil 10). Il olmasinin ardindan ilk olarak 1997°deki resmi verilere gére
27.790 ton vyerfistigi Uretilen Osmaniye'de bu miktarin % 34.1'i Kadirli'de,
% 33.7'si de Merkez'de gerceklesmistir (TUIK, 2013). Kadirli ve Merkez
Osmaniye’de yerfistigi yetistiriciliginin en fazla yapildidi ilceler olup 2000'de
toplam Gretimin % 69.6'si, 2005te % 77.3'l ve 2009'da da % 60.2'si bu iki
ilcede gerceklesmistir. 2011'e gelindiginde ise toplam 36.075 tonluk
lretimin 14.000 tonu Kadirli'den, 10.069 tonu da Merkez'den saglanmistir
(TUIK, 2013). 2008 yilindan beri Kadirli'nin yerfistigi tretimi diizenli olarak
artis gostermekle beraber Merkez icin ayni durum sz konusu olmamis,
Uretimde kiguk Olcekli de olsa bir dalgalanma gdzlenmistir. Bu durum
Merkez'in bitkisel irlin deseninin gok daha hizli dedismesinden ve (reticinin
cogu zaman bir onceki yla goére daha vyiliksek gelir getiren Griine
ybnelmesinden kaynaklanmaktadir.

Sekil 10. 1997 — 2011 Arasi Osmaniye ve Osmaniye’nin en fazla yerfistigi Uretilen
ilcelerinin Gretim durumu (Ton)
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Kaynak: TUIK, 2013.

Ziraatini ve ekonomik 0Ozelliklerini daha ©nce izah ettigimiz
yerfistiginin Osmaniye icin ayri bir énem arz etmesinde 2002'de mense
isareti statiistinde Cografi Isaret kapsamina alinmasidir. “Cografi Isaret”
kavramini kendine has bir veya birden fazla 6zelligi ile sinirlan belli bir
sahaya 6zgu Urtnd s6z konusu yorenin marka veya isareti haline getirme
surecidir seklinde tanimlayabiliriz (Sahin, 2011: 2). Burada temel amag
sinirlar belli bir alanla dzdeglesmis olan bu Uriinlerin birer marka haline
gelerek hem sirdirilebilir kalkinmaya hem de kapsam dahilindeki
drtinlerin kalitesini koruyarak Ureticiye destek olmaktir. Bu kapsamda da
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cografi isaret uygulamasinin bir alt uygulamasi olan mense isareti
biinyesinde “Osmaniye Yerfistigi” adiyla s6z konusu Uriinlin isaretlenmesi
gerceklesmistir. Bu sayede Osmaniye Yerfistigi etiketi tasiyan Grinin
sadece Osmaniye ili sinirlari dahilinde yetistirilebilecedi karara baglanarak
giivence altina alinmigtir. Mense Isareti (Designation of Origin), biitiiniiyle
belli bir yere 6zgii olan ve baska bir yerde bulunmayan veya temin
edilemeyen Urinleri ifade eder ki burada s6z konusu sahanin sinirlarinin
net bir sekilde belirlenmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Uriin, niteliklerinin
timind, kaynadini, esasini veya elde edilis stirecini sinirlari belli bir sahanin
tabii veya beseri unsurlarindan almis olmalidir. Mense isaretli Grinler
(Geleneksel Tirk Cilek Likorii, Tarsus Yayla Bandirmasi gibi), tescillendigi
sekil dzellikleriyle baska yerlerde de Uretilip yetistirilebilinir.

Fotograf 6. Osmaniye’nin simgesi yerfistidi igin dikilen yerfistigi aniti

Yerfistiinin salt bir zirai Griin olmaktan 6te Osmaniye icin kiiltiirel
bir simge haline gelmesinde codrafi isaret uygulamasi biylk 6nem arz
etmektedir. Bu sayede yerfistigi Osmaniye icin kentsel bir simge olabilecegi
gibi bir marka 6zelligi kazanarak ulusal ve uluslararasi pazarlarda rekabet
glici artacaktir. Ornegin bu kapsamda yerfistigi logosunun ydredeki
isletmeler ve kamu kuruluslarinda yaygin bir sekilde kullaniimasi (Ornegin
Osmaniye Valiligi'nde oldugu gibi), yerfistigi Griinlerinin gesitlendirilmesi
(Sekerleme, lokum, yerfistigi gevredi ve unu gibi) ve anitlastirilarak kentsel
simge haline tasinmasi yore ekonomisi ve kiiltlir hayatina blylk yarar
saglayacaktir. Ayni zamanda geleneksel hale gelen “Yerfistigi Festivali” ile
bu alandaki bilgi birikimi ve sosyal hayattaki 6nemi daha genis kitlelerce
paylasilarak yore yerfistigi sektériine ve bundan gegimini saglayan halka
ciddi kazanimlar saglayacaktir.

Sonug ve Oneriler

Yerfistigi tohumlarindaki yag orani ve serbest haldeki azotu topraga
badlayarak kendinden sonraki bitkiye zengin bir toprak birakmasi
yerfistigini cogu acidan kiymetli bir tarla bitkisi pozisyonuna tasimaktadir.
Bu acidan vyerfistigi en ideal miinavebe bitkisi olarak bilinmekte ve
yetistirildigi yerlerde (reticiye ek bir gelir saglamasiyla da gdzde tarim
driinlerinden biri haline gelmistir. Ulkemizde de yerfistigi ekim alani ve
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lretimi yildan yila kayda deger bir gelisme gdstermis ve bulundugu bolge
icerisinde, Ortadogu ve Avrupa’da, en bliyik Uretici konumuna ulagmistir.
Bu noktada dikkat cekilmesi gereken en 6nemli nokta Tirkiye'nin yerfistigi
yetistiriciliindeki bu Ustlinligu ile Avrupa ve basta sinir komsulari olmak
tizere Ortadogu tilkeleri pazarina acilmasidir. Ozellikle alternatif yerfistigi
Urlnleri gelistirilerek salt ic veya kabuklu olarak cerez seklinde degil pazar
fiyati daha yiksek Grinlerle Ureticiye daha fazla katma deder saglayacak
Uriin ticaretine de yonelinilmelidir.

Tirkiye bulundugu bolge itibariyle bilyik bir yerfistigi UGreticisi
olmasinin yani sira bu faaliyet kapsaminda hala cok ciddi eksiklikleri s6z
konusudur. Parlakay (2011: 86)'In arastirmasina gore sektdrdeki en biyik
sikintilarin baginda isletme masraflari ve bunun igerisinde de akaryakit,
gecici iscilik ve tohumluk basta gelmektedir. Ayrica ciftcinin laboratuvar
testleri olmaksizin keyfi olarak ilag ve glibre kullanimi da maliyeti artinc bir
unsur olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yerfisti§i ziraatindaki  disik
makinelesme de gecici isciligi zorunlu kilmakta ve 6zellikle hasat zamaninda
yodun insan emegi isteyen bu faaliyette maliyeti artirmaktadir. Tirkiye'deki
yetersiz tohum Uretimi ise her yil belirli oranda ithalati zorunlu kilmaktadir
ki bu da ciftgi agisindan olumsuzluk yaratmaktadir. 2013 yil itibariyle Gida
Tarim ve Hayvancilik Bakanhd, Yurtici sertifikali tohum Gretim ve kullanimi
konusunda destekleme ddemesi yapmaya baglamistir. Fakat bu noktada da
bir baska sorun olan gesit problemi karsimiza gikmaktadir. Tirk giftgisi
geleneksel olarak tanidigi belli basl birkac cesidin disinda ekim
yapmamaktadir. Ekimi yapilan gesitlerin tamami da cerezlik olarak tiiketimi
yapllan yerfistigi olup yag sanayini destekleyici gesitlerin ekimi yok denecek
kadar azdir. Oysaki yurtdisina 6zellikle de Avrupa yerfistidi yadi sanayisine
hammadde temin edebilecek potansiyeldeki Tirkiye'de ayni zamanda kendi
vag acigini kapamada bir alternatif olabilecekken ne yazik ki yag orani
yliksek cesitlere yonelinilmemistir. Bu noktada yad sanayine yonelik
cesitlerin ekimi icin prim Odemesi yapilmal ve ciftciye bu cesitler
tanitiimaldir.

Yerfistiginin en ideal miinavebe bitkilerinden biri olmasi hasebiyle
basta pamuk ekim alanlann olmak (izere fazlaca azot tiiketen tarm
Urtinleriyle rotasyona sokulmasinda ciftciler bilinglendirilmeli ve bu konuyla
ilgili bakanlk binyesinde girisimlerde bulunulmasi gerekmektedir. Ayrica
yerfistigi Ureticilerinin Osmaniye merkez olacak sekilde organize olmasi
sektor icin bliylk 6nem arz etmektedir. Daha dnceleri merkezi Mersin’de
bulunan Yerfiskobirlik (Yerfisti§i Tarim Satis Kooperatifleri Birligi) yeniden
yapilanan Cukobirlik ile birlesmistir. Boylece ciftginin Grettigi yerfistigi
Cukobirlik biinyesinde degerlendirilmektedir. Buna karsilik zaman igerisinde
yerfistigi ziraatindaki biiyiime ve gelisme glinimiizde bu sektér adina basli
basina bir organizasyonu zorunlu kilmaktadir. Hem sektériin gelisimi hem
de var olan sorunlarin dederlendirilip sektdriin iyilestiriimesi adina
olusturulacak birlikler sayesinde Turkiye'nin bu alandaki hacmi daha da
artacaktir.
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Yerfistigi ile ilgili {zerinde hassasiyetle durulmasi gereken
noktalardan birisi de hasat sonrasi siirectir. Ozellikle insan saglidi icin ciddi
bir tehdit olan aflatoksin problemine karsi ideal kurutma (Ozel kurutma
Uniteleri tesisi gibi) ve depolama sartlarinin temini gok Onemlidir. Aksi
durumda aflatoksin bulasikli yerfistiklar kisa siirede ayni yerdeki (depo
veya harmandaki) temiz yerfistiklarini da kirletecektir. Bu da hem (reticiyi
hem de saticyr bilyik =zarara udratacadi gibi piyasaya sirilmesi
durumunda tiketiciler agisindan biiylik zararlar doguracaktir. Ne yazik ki
Tirkiye'de yerfistigi depolama ve kurutma Uniteleri yetersiz veya cok ilkel
durumdadir. Bu durum ayni zamanda (rin stoku sorununu da ortaya
gikarmaktadir.

Her ne kadar Tirkiye yerfistigi yetistiriciliinde genel anlamda
olumlu fakat detayda hala gbdz ardi edilemeyecek eksikler ve sorunlar
olmakla beraber 6zelde Osmaniye bu anlamda daha basarili bir durum
sergilemistir. Halkin yerfisti§ini bir kiiltir malzemesi olarak da dederlendirip
sahiplenmesi ve codrafi isaret kapsamina alinmasiyla da Grinin bir marka
haline gelmesi hususunda o6niniin acgilmasi 6nemli bir basarn gdstergesi
olarak karsimiza cikmaktadir. il, bu sektérdeki basar ve gelisimiyle Tiirkiye
yerfisti§i pazarinin tamaminda belirleyici bir merkez olmustur. Yerfistigi ve
yerfistigindan elde edilebilecek diger Uriinlerde cesitlemeye gidilmesiyle
sektoriin ticaret hacmi daha da artacaktir ki bu acidan da AR-GE
galismalarina agirlik verilmesi gerekmektedir.

GinlUmuzde yerfistigi ziraatinin yapildigi alanlar artik biyiik olclide
belirlenmis olmakla birlikte verimde kaydedilebilecek artislarla bu alanda
Tilrkiye daha fazla yerfistigi retebilecek potansiyeldedir. Elbette sektdriin
kontrolsiiz bir bicimde bliyiylip gelismesi (Findik, aygicedi, tiitiin ve soya
ornegdindeki gibi) ileride daha baska sorunlar yaratabilecedinden muhakkak
uzun vadeli bir planlamaya gerek duyulmaktadir. Aksi takdirde ilerleyen
yillarda bir Uretim fazlasi ve taban fiyatta yasanabilecek ciddi bir disis
sektorli biyilk bir sikintiya stiriikleyebilecektir. Sozlesmeli Gretim, Uretici
birliklerinin yerel ve ulusal 6lcekte organizasyonu ile Ureticinin salt yerfistigi
yetistiriciliginde degil sektériin bitiini konusunda (Uriin gesitlemesinden
politikalarina kadar) bilgilendiriimesi bu kapsamda bliylk ©6nem
tasimaktadir. Ozetlemek gerekirse yerfistigi, kaliteli bir yag bitkisi olmasinin
yani sira c¢erez olarak da tlketimi, hayvan beslemede g6z ardi
edilemeyecek bir Urlin ve en ideal miinavebe bitkilerinden biri olmasi yani
sira aflatoksin riskinin yiiksekligi, disik makinelesme ve yiiksek isgicli
gereksinmesi, sektordeki organizasyonun vyetersizligi ile esasinda olumlu
yoni agir basmakla beraber zitliklar da biinyesinde barindiran bir bitkidir.

Kaynakga
Anonim, (2013). http://waynesword.palomar.edu/ecoph8b.htm, (Son
erisim: 28.08.2013).
ARGON, M.A.S., (1941). “Sicak Memleketler Ziraati”, Kenan Basimevi ve
Klise  Fabrikasi,  Tirkiye  Seker  Fabrikalan  tarafindan
nesrolunmustur, Istanbul.


http://waynesword.palomar.edu/ecoph8b.htm

Sahin G. /JSS 13 (3) 2014:619-644 643

ARIOGLU, H. H., (1999). “Yerfistigi Yetistirme Islahi”, Ya§ Bitkileri Ders
Kitabi, Cukurova Univ. Ziraat Fak. Yayinlari, G.Y.No: 220, Y.No: A-
70, s. 74, Adana.

ARIOGLU, H. H., (2001). “Yerfistigi Uretim Teknigi” 1. Osmaniye Fistik
Festivali Etkinlikleri (5-7 Ekim 2001), s. 91-102, Osmaniye
Gazeteciler Cemiyeti Kiiltiir Yayinlar, Osmaniye.

DOGANAY, H., COSKUN, O., (2012). “Tarim Cografyas”, Pegem Akademi,
Glncellenmis II. Baski, s. 488, Ankara.

EBCIOGLU, N., (2003). “Sagligimizin Yapitaslari Sebze ve Meyveler”, Remzi
Kitabevi, Istanbul.

FAO, (2013). http://faostat.fao.org/site/291/default.aspx, (Son erisim:
28.08.2013).

ISIK, H., (2003). “Tirkiye’de Yerfistigi Uretim Ekonomisi”, Gukurova Univ.
Fen Bilimleri Enstitiisli, Basiimamis Yiksek Lisans Tezi, Adana.

KADIROGLU, A., (2008). “Yerfistigi Yetistiriciligi”, Bati Akdeniz Tarimsal
Arastirma Enstitlisi Mudaralaga Yay., s. 53, Antalya.

KIPLE, K. F., (2010). “Gezgin Solen Gida Kiiresellesmesinin On Bin Yili”,
Yapi Kredi Yayinlari: 3175, (Cev. Nurettin Elhiiseyni), Istanbul.

KOCHERT, G., STALKER, H.T., GIMENES, M., GALGARO, L., LOPES, C.R,,
MOORE, K., (1996). “RFLP and Cytogenetic Evidence on the Origin
and Evolution of Allotetraploid Domesticated Peanut, Arachis
hypogaea (leguminosae)”, American Journal of Botany 83(10),
USA, 1282 — 1291.

KOLSARICI, O., GUR, A., BASALMA, D., KAYA, M.D., ISLER, N., (2004).
“Yagl Tohumlu Bitkiler Uretimi”, VI. Tirkiye Ziraat Miihendisligi
Teknik Kongresi (3-7 Ocak 2005), I. Cilt, s. 21, Ankara.

MGM, (2013). “Meteoroloji Genel Miidiirliigi, Il ve Iicelerimize Ait Istatistiki
Veriler”, http://www.mgm.gov.tr/index.aspx#sfU, (Son erigim:
28.08.2013).

OGUTCU, Z., (1969). “Yerfistig ve Ziraati”, Tiirkiye Ticaret Odalari, Sanayi
Odalari ve Ticaret Borsalari Birligi Matbaasi, Ankara.

PARLAKAY, O., (2011). “Tirkiye'de Yerfistigi Tarminda Teknik ve
Ekonomik Etkinlik”, Cukurova Universitesi Fen Bilimleri Enst.,
Basllmamis Doktora Tezi, Adana.

SAVAS, R., (1969). “Ticaret ve Endistri Bitkileri (Ozel Tarla Ziraati)”,
Kardes Matbaasi, s. 187, Ankara.

SAHIN, G., (2011). “Tirkiye’'nin Cografi Isaretleri”, Uluslararasi Katilimli
Cografya Kongresi, 07 — 10 Eyliil 2011, Istanbul.

TASKAYA, B., (2007). Yerfistigi, Tarimsal Ekonomi Arastirma Enstitlisii —
Bakig, Sayi: 9, Niisha: 9, s. 4, Ankara.

TASLIGIL, N., (2005). “Tiirkiye’nin Ekonomik Cografyasi”, Gantay Kitabevi,
istanbul.

TASLIGIL, N., SAHIN, G., (2009). “Tiirkiye’de Yerfisti§ Ziraati”, Tirkiye 8.
Tarla Bitkileri Kongresi, 19 — 22 Ekim 2009, s. 233 — 236, Hatay.

TASLIGIL, N., (2010). “Tirkiye Ziraatinin Problemleri”, Cantay Kitabevi,
istanbul.


http://faostat.fao.org/site/291/default.aspx
http://www.mgm.gov.tr/index.aspx#sfU

644 Tiirkiye 'de Yerfistugi (Arachis hypogaea L.) Yetistiriciligi ve Bir Cografi
Isaret Olarak Osmaniye Yerfistigi

TIRAS, M., (2003). “Osmaniye'de Yerfistigi Tariminin Cografi Esaslari”, Tiirk
Cografya Dergisi, Sayi: 40, s. 35 — 47, Istanbul.

TUIK, (2013). Istatistik Gostergeler 1923 — 2011, Tiirkiye Istatistik Kurumu
Matbaasi, Ankara.

TURKOGLU, A., (1979). “Gida Maddeleri”, Iktisadi Cografya I. Kitap,
Istanbul Univ. Yayin No: 2563, iktisat Fak. Yayin No: 438, Istanbul.

UHRI, A., (2011). “Bogaz Derdi, Arkeolojik, Arkeobotanik, Tarihsel ve
Etimolojik Veriler Isi§inda Tarim ve Beslenmenin Kiiltiir Tarihi”, Ege
Yayinlari, Istanbul.

UCECAM, D., HAYLI, S., (2004). “Osmaniye Ilinde Yerfisti§i Tarimi ve
Onemi”, Firat Univ. Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt: 14, Sayi: 2, Sayfa:
67 — 92, Elazig.



Gaziantep University Journal of Social Sciences (http://jss.gantep.edu.tr)
2014 13(3):645-655 ISSN: 1303-0094

Harf Uzerine Tartismalarin Sebiliirresad Dergisine
Yansimalari

Reflections of Debates Upon Alphabet (Letter) to
Journal of Sebiliirresad

Mehmet Sogukémerogullar”
Gaziantep Universitesi

Ozet

Belirli bir déneme kadar Arap harflerini kullanan Osmanli Devleti'nde
Tanzimattan sonra harflerin islahi Gzerinde durulurken bir middet sonra
harflerin 1slahindan vazgegilip alfabeyi degistirme cabalari baglar. Daha
sonraki donemlerde Latin harflerine gegise taraftar olanlar ve olmayanlar
arasinda ciddi minakasalar olur. Bu minakasalarin oldugu vyayin
organlarindan birisi de Sebiliirresaddir. Bu yazilarin tamaminda Latin
harflerinin kabulli reddedilir ve harflerin islahi istenir. Bazi yazilar da o
dénemki dergilerden alinmis ve derginin yayin politikasina gore kiiciik de
olsa belirli bir yer tutmustur. Dergi yayinlandidi ilk donemlerde milliyetgilige
ve Turanciliga olumlu bir bakis sergilerken sonraki yillarda belirgin oranda
bir elestiri baglar. Latin harfleriyle ilgili yazilar derginin yayinlandigi ilk
dénemlere aittir. Ozellikle Tiirk diinyasinda Rusya’nin baskilaryla Latin
harflerine gegmeye zorlanan Tirklere gazete situnlarinda yer ayrildidi
gorilir ve bu durumun Tirk dinyasindaki birliktelije sekte vuracad
vurgulanir. Medeniyet, matbaa, ekonomi, kolonyalizm ve milliyetgiligin harf
baglamindaki yansimalarina da dergide yer verilir.

Anahtar Kelimeler: Latin, Sebiliirresad, dergi, harf.

Abstract
In Otoman State which had used Arabic alphabet until a certain period the
issue of writing in Latin alphabet was gained currency thanks to the
students who had been to Europe and the embassadors who had come
from Europe in 18th and 19th centuries. After Tanzimat (reforms in 1839)
amendment of letters had been given point first and then it was
abondoned and alphabet replacement attempts began. In later periods
serious arguments among the ones in favour and against the transition to
Latin alphabet occured. One of the media organs in which these arguments
had been appeared was Sebiliirresad. In all these articles acceptance of
Latin alphabet was refused and instead the amendment of current letters
was required. Some of the articles were taken from the journals of that
time and according to the broadcasting policy of the journal occupied a
certain place even a little. When the journal had leaned to nationalism and
Turanism in its first periods afteryears a critisism began in a distinct
manner. The articles related to Latin alphabet belonged to the first periods
of the journal. It was seen that especially Turks who had been forced to
accept Latin alphabet by Russia in Turkish world were taken place in
newspaper columns and it was emphasized that this situation would
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interrupt the unity within Turkish world. Relections of civilization, printery,
economy, colonialism and nationalism in terms of alphabet were also taken
place in the journal.

Keywords: Latin, Sebiliirresat, journal, alphabet (letter)

Giris

Tarih boyunca Tirkler, Goktirk yazisi, Brahmi, Uygur, Ibrani, Latin,
Yunan, Mani, Ermeni, Gircl, Arap, Tibet ve Kiril alfabelerini kullanirlar. Osmanli
Devleti doneminde ise bunlardan Arap harfleri tercih edilir. 18. ylzyilin ilk
yanisindan itibaren Tiirkceye ilginin giiclendigi gézlemlenir. ilk énceleri bu ilgi
kisisel iken sonralari bu ilginin nedeni dedisir ve Avrupalilar siyasi ve ekonomik
yonden Tirkceye 6nem vermeye baglarlar. Osmanli Devleti'nde &zellikle 18. ve
19. ylzyillarda Avrupa‘ya giden dgrenciler ve Avrupa’dan gelen elciler sayesinde
Tirkgenin Latin harfleriyle yazilmasi konusu glindeme gelir. Tanzimat
Doénemi‘nde dilde sadelesme hareketleri ile baglayan dil lizerindeki gorusler, II.
Mesrutiyet'le birlikte harfler lzerine yonelir. Tanzimat'tan sonra harflerin islahi
Uzerinde durulurken bir middet sonra harflerin islahindan vazgecip alfabeyi
degistirme cabalari baslar. Daha sonraki donemlerde Latin harflerine gecise
taraftar olanlar ve olmayanlar arasinda ciddi minakasalar olur. Bu
miinakasalarin oldugu yayin organlarindan birisi de Sebiltirresaddir (Glilmez,
2006: 4-53).

Sebiliirresad dergisinin kuruldugu siralardaki adi olan Swrat-r Miistakim
kendisini “din, felsefe, edebiyat, hukuk ve ulimden bahis haftalik gazetedir” diye
tanimlayarak 11 Temmuz 1908 tarihinde kurulur ve ilk niisha 14 Agustos 1908
tarihine aittir. Derginin 182 sayisi veya yedi yillik cildi 29 Subat 1912'ye kadar
yayimlanir. 24 Subat 1327 tarihinde ve 193. sayidan itibaren mecmua
Sebilirresad adini alir. Sebillirresad 5 Mart 1925 tarihine ve 641. sayisina kadar
kesintisiz yayinlanir. Bu nishalar 18 yillik cildi olusturur. 22 yillik bir kesintiden
sonra mecmua bu kez Latin harfleriyle yayimlanmaya baslanir. Mayis 1948 ile
Mart 1965 yillari arasinda 359 sayi cikarilir (Debus, 2009: 31-32). Derginin yayin
yillari dikkate alindiinda Mesrutiyet’in ilani, I. Diinya Savasi, Cumhuriyet'in ilani
yillarinda kesintisiz devam ettigi gériiliir. Ikinci yayin doéneminde ise dini
tartismalar s6z konusudur. Bu vyillarda Tirkiye'de tartisilan konulardan biri harf
meselesidir ve dergide bu konuyla ilgili gesitli yazilar nesredilir. Latin harflerine
karsi olan yazilar, harflerin 1slahindan yanadir. Yayin hayatinin ikinci déneminde
ise Kuranin Latin harfleriyle yazilamayacadina dair yazlarin dikkati cektigi
goralir.

Harflerin Islahi Diisiincesi

Mesrutiyetin ilanindan sonra bazi Osmanli aydinlar harfler konusu
Uzerindeki disincelerini ortaya koyarlar (Gllmez, 2006: 89). Sebiliirresad
dergisinde cikan yazilarda da ayni konuya dikkat cekildigi gériiliir. Milash Ismail
Hakki'nin “Milletlerin Terakkisinde Elifbanin Hususu” (Hakki, 1335: 119-122)
baslikli yazi bu konu {izerinde olup, Islam diinyasinin geri kalis sebeplerinden
birisinin bitisik harf kullanilmasina bagh oldugunu vurgular. S6z konusu yaziya
gore, Misliimanlarin geri kalmasi konusunda dikkat edilmeyen sebeplerden birisi
de kiicik gorildiginden veya pek dikkat edilmediginden (zerinde fazla
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dusundlmeyen harflerdir. Mislimanlar arasinda bu sekilde dikkat edilmemesine
ragmen biitlin diinyada bu konu izerinde galisan birgok bilim adami mevcuttur.
Hatta bunlardan biri “bana mikemmel bir elifba verin size mikemmel bir
medeniyet vereyim” demistir. Fakat Kur'an-1 Kerim bunlari onlardan evvel soyler.
Ik ayet olan “ikra”, islam dininin okumak ve yazmak iizerine kurulu oldugunu
gOsterir.

Yaziya gore, Avrupalilar gerek Endiiliis'te gerekse Hagli Seferleri'nde
Islam diinyasinin bilgi seviyesine hayran kalirlar. Ancak harf kullanimi konusunda
Islam diinyasindan daha kolay bir alfabeye sahip olduklarindan “din-i Islam’in
tahsil-i iime dair olan o emr-i celilesinin katiligine binaen Mislimanlar demir
leblebi cigneyerek, dirsek ciriiterek, beyin patlatarak yirmi otuz seneden émir
iktifasiyla vyetistirdigi” genel millete nispetle kadin erkek herkesin okuryazar
olmasini sadlarlar. Fakat bu cabuk olmaz. Ciinkii Hristiyanlik ilim tahsiline Islam
dini kadar rahat izin vermediginden tibaat icat edilmemistir. Fakat matbaa icat
edildikten sonra okuma yazma orani artmig, ucuz okuma ve yazma saglanmis ve
yazilari ayri olan milletler “simendifer” hiziyla ilerlemeye baslamislardir. Islam
diinyas! ise “eski Arap ati” siratiyle kaldigindan geri kalmistir. Burada asil soru
medeniyet ve ilmin Islam diinyasiyla bagladi§i halde neden islam diinyasinin geri
kaldigi sorusudur. Bu sualin cevabi Avrupa’nin ileriye gidip de Islam diinyasinin
neden geri kaldiginin da cevabini verecektir.

Muslimanlar her tiir sanayide ve harfte ileri gitmislerdir. Fakat “tibaat”
yani matbaanin icadini disinememis olduklarindan geri kalmiglardir. Fakat bu
kadar ileri gittikleri halde bunu neden disiinememislerdir? Bunu distinmislerdir
ancak harflerin veya vyazlannin bitisik olmasi sebebiyle matbaaya tatbik
edebilmek igin binden fazla kalip yapilmasi gerektigi gibi hareke sorunu da
oldugundan zorluk kat kat artmis ve bu fikir ortaya atilsa da bundan kisa siirede
vazgecilmistir. Hatta ilk uygulayan kisi olan Ibrahim Miiteferrika’nin ne kadar
zorluk cektigi 1500'den fazla kalip yaptirmasinda goriilebilir. Hatta makale yazari
Ismail Hakki'ya gére, o vakitten beri bu basitlestirimeye calisilsa bile 500%e yakin
sekil bulundurmak gerekir. Bununla beraber harekeli yazi basmak yine tatbik
edilmesi zor bir istir. Bu fikir birbirinden ayr harf kullanan milletlerden birinin
aklina gelince gabucak hasil olmus ve 30-40 kalipla viicut bulmustur. Bitiin Garp
alimleri de bu fikirden dolay! Bat'nin ilerledigini, islam diinyasinin yazisinin gayri
fenni oldugundan geri kaldigini vurgularlar.

Islam diinyasi Kurtuba, Bagdat gibi bazi merkezlerde ilerleme
kaydetmistir. Ancak bu biitiin Islam &lemine genigleyememistir. Fakat milletleri
kurtaracak birkag alim degil, her ferdin haddince bir kiymeti ilmiyesinin olmasidir.
Bitisik yazinin Islam diinyasina kétiiliikleri sunlardir:

Bu yazidan dolayi gocuklar gec okuyup yazarlar. Bunun iki sebebi vardir:
cokluk ve yokluk. Cokluk olarak bir harfin basta, ortada ve sonda farkli yazilmasi
kastedilir. Bu durum gocuklarin okuma ve yazma konusunda zorluk gekmesinin
sebeplerindendir. Bundan dolayr bir kisim kisiler okuma ve yazmadan
vazgegerler. Didger Uzerinde durulan konu ise yokluktur. Yokluk kelimelerde
harekelerin olmamasidir. Hikm gibi kelimeler 3 harften mirekkep olduklari halde
her birinin vezinleri farklidir. Bu o kadar zor dedildir, hatta ¢cocugun hafizasi igin
iyi de olabilir. Fakat ayni yaziyla yazilan farkl kelimelerle karsilagan gocugun bir
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middet sonra zihni karisir ve is iginden cikilmaz bir hal alir. Bundan dolayi
yazinin fenni olmasi gerekir. Ornek olarak da Japonlar verilir. Ciinkii Japonlar
yazilarini 1slah ettikten sonra ilerlemislerdir. Burada iki yanhs fikir vardir:

1. Japonlarin yazisi ilerlemeye mani olmamistir.

2. Latin harfini kabul edelim.

Ismail Hakki'ya gore her iki fikir de yanhstir. Giinkii Japonlar Avrupali bir
alimin destediyle eski yazilarini i1slah etmislerdir. Yeni yaziya da “kanagara” yani
“yeni yazi” demislerdir. Japonlar hem kendi yazilarini hem de Latin harflerini
genclerine Ogretmislerdir. Nitekim bizim de tahsil goérmislerimiz aynisini
yaparlar. Ozet olarak Japonlarin ilerlemesi Ismail Hakki'nin kabul ettirmek
istedigi yazi tarzinda 1slah ile miimkiindiir. ikinci olarak yazinin islah edilmesinin
sebebi okumak, yazmak ve 6égrenmektir. Bunun igin ilk olarak harflerin arasi agik
olmalidir. Ikinci olarak harflerin yiiksekligi ayarlanmalidir. Bunun kaidesi bizde
yoktur. Uglincli olarak satir araliklarina dikkat edilmelidir. Dordiincii olarak
duvarlara asilan levhalar 4 metreden kolayca okunabilmelidir.

Milasl Ismail Hakki’'nin “Milletlerin Terakkisinde Elifbanin Hususu” baslikl
yazisinin sonunda, koyli, fakir ve kadinlarin okuyamamasindan ve koy
hocalarinin harfleri 6gretmekte zorlanmasindan dolay! fenni bir yaziya ihtiyag
oldugu tizerinde durulur. ikinci olarak da Latin harflerine ihtiyac vardir. Fakat
Latin harflerine 22 harf ilave edilmelidir. Ilave edilse bile lisani, edebiyati, dini
anlatamayacaktir. Bundan dolayr Osmanl alfabesi ayri yazildigi takdirde Latin
harflerine ihtiyag yoktur (Hakki, 1335: 119-122).

Harflerin islahi {izerinde duran diger yazi ise, EImalili Hasan Efendi Zade
Arif'in “Yeni Hurufun El Yazisina Ait Birkag S6z” (Arif, 1330: 56) adli makalesidir.
Bu yazi harflerin islah diislincesine olumlu yaklasmaktadir. Yazmada ve okumada
eski harflerin gigligl ve yeni harflerin kabulli taraftar oldugunu ifade eden
yazar, bu yazinin birkac eksikligi oldugu tizerinde durur. Ilk eksiklik climlenin bas
harflerinin ayni olmamasi gerektigidir. Bunun igin gesitli yollar éne siiren yazida
asil 6nemli konu yazinin matbaa igin uygun hatta “mikemmel” oldugudur.
Yazida harflerin bitismemesi icin uygun yollar aranmasi gerektigi lizerinde duran
yazar, “ecnebi yazilarin bitistigi ve ayrica majeskul harfleri de bulundugu icin
kelimeler karigmiyor” diyerek Bati yazisini begendigdini de vurgular.

Milasli Ismail Hakki “Yeni Yazinin El Yazisinda da Bitismemesi Biiyiik
Meziyettir” (Hakki, 1330: 70-71) baslkl yazisinda yukaridaki yaziya cevap verir.
Ustteki yaziy1 desteklese de ona gore buna ihtiyag yoktur. Ciinkii amag kéyliilere
varincaya kadar okuma ve yazmayl 6gretmektir. Bundan daha uzunca vyillar bu
yazilardan sakiniimalidir. Diger mesele el yazisinin bitisip bitismeme mevzusudur.
Buna gore, Batililarin her seyini almamali, sadece ihdas edilmesi gerekenlerini
almak gerekir. Bati'dan Latin harflerini almak, yazara gdre iyi bir sonug
vermeyecektir. Clinkli siirat ve slhulete manidir. Clink bitisik yazildigi vakit
insan birkag hareketle yazilacak ayri harfleri yazmakla mikelleftir. Osmanli
harfleriyle de bazi kelimeler ayri yazildigi icin Milash Ismail Hakki'ya gére harfler
ayr yazildi§i takdirde sorun ortadan kalkacaktir. Milasl Ismail Hakki harf
degisimine degil, harflerin birlesmesine karsidir.
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Latin Harflerinin karsisindaki yazilar

Harflerin i1slahini dislinenler Latin harflerinin tamamiyla karsisindadirlar.
Bu boélimde iki yazi mevcuttur. Yazarlan belli olmayan yazilarin ilkinde Kazim
Karabekir'in Latin harflerinin karsisinda yer aldigi {izerinde durulurken ikincisinde
Latin harflerinin kabuliyle ilgili kanun teklifini kabul ettigi belirtilir. Yazari belli
olmayan bu vyazlardan ilki, “Latin Hurufu Meselesi” (Isimsiz, 1339: 82-83)
bashidini tasir. Bu yazida, Batililasma taraftarlarinin Latin harflerine gecis ile ilgili
olarak Izmir Iktisat Kongresi'nde Kazim Karabekir'e bir teklifte bulunduklari
Uzerinde durulur. Kdzim Karabekir'in buna verdigi cevap ise yazinin konusunu
teskil eder. Yani Kdzim Karabekir'e ait olan yaziya gére Kazim Karabekir, Latin
harflerinin karsisindadir.

Kazim Karabekir konusmasinda ilk olarak Arnavut ve Azerbaycanlilarin
harf degistirme yanlisina distiklerinden bahseder. Sonra da bu fikri, Tirkcenin
zor oldugunu ifade eden tercimanlarin ortaya attiklarini ifade eder. Diger
taraftan ecnebiler de, Tirkleri ecnebilestirmek maksadiyla harf degisimi
konusunu glindeme getirdiklerini de anlatir. Hatta Tirkleri seven kisilerin de
terclimanlar bu zor oldugunu soéyledikleri icin dili 6grenmekten vazgectiklerini de
ilave eder. Fakat bu Kkisiler Tirk'n sadik, soziinde duran, misafirperver,
fedakarlik seciyelerine hayrandirlar. Yaziya gore bir kavme iktisaden baglanmak
o kavmin lisanina hakim olan insanlarin coklugu ile ortaya cikar. Mesela
Amerika’daki insanlar bizim dilimizi bilse Tirkiye'de bir¢ok kisi oraya gider ve
para kazanir. Fakat buglin bir kuvvet bitin cihana bir propaganda yapiyor:
“Turk yazisi guctir, okunmaz”. Kdzim Karabekir'e gore, Latin harfleri kabul
edildigi takdirde mukaddes eserler, tarihler ve binlerce eser ortadan kaybolur.
Ayrica kabul edildigi glin Avrupa’nin eline “Tirkler Hristiyan oluyor” silahi verilir.
Iste diismanlarin (zerinde caligtiklan plan budur. Ayrica yazi zor degildir.
Cocuklar 1 ile 3 ay arasinda gazete okur seviyeye gelmektedirler. Diger taraftan
Latin harfleri karigiktir, onlar bir sayfa yazana kadar Kazim Karabekir Osmanli
alfabesiyle 10 sayfa yazabilmistir. Sonra Tirkceyi terenniim edecek higbir Latin
harfi yoktur. Bunun haricinde yabancilar bunu ortaya attigi icin bitiin Islam
alemi Turkiye'nin karsisina ¢ikacagindan bu zararli fikirlerden uzak durulmalidir.

Vakit gazetesinde Kazim Karabekir'in Latin harfi teklifini kabul ettigine
dair bir telgraf gorilir. Bunun Uzerine Sebillirresad dergisinde “Latin Hurufati
Aleyhinde Miihim Bir Rapor” (Isimsiz, 1343: 45) baslikli yazi nesredilir. Ciinkii
Kazim Karabekir bunun tam olarak karsisindadir. Ciinkii o Azerbaycan’da gérev
yapti§i sirada onlarin Latin harflerini kabuliiniin Islam milletleri arasinda ayriliga
sebep olacagina dair bir rapor gondermistir. Bu rapor Semih Rifat Bey'e tevdi
olunmus, o da bilylk emeklerle Latin harfi aleyhine mihim bir rapor kaleme
almigtir. Hatta bu rapor icin kendisine Ucret verilmistir. Ancak Yusuf Akgura ve
Ahmet Adaoglu buna karsi c¢ikmak istemislerse de Semih Rifat onlan
susturmustur.

Turan Diisiincesi ve Latin Harfleri

Sebilirresadin milliyetgilige ve milli devlete karsi tutumu yayinlandigi
yillarda bilyiik bir degisime ugrar. ilk yillarinda Ismail Bey Gasprinski, Ahmet
Agayef, Ayaz ishaki, Yusuf Akcura gibi Rusya’nin taninmis Tirk entelektiielleri
mecmuanin calisanlari arasinda yer almaktadir. Tatar modernizmiyle birlikte
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Turancilik ve Pantiirkizm distincesi mecmuada goriilmeye baslanir. 1909 yilinin
basinda Tirk Dernedi yayin organi olarak Sirat-r Mistakini seger. Derginin
sonraki sayilarinda milliyetcilije bakis ciddi bir degisime ugrar ve Mehmet Akif
siyasi milliyetgiligin cok uluslu devletler igin tehlike olusturdudu fikrini benimser.
Boylece derginin milliyetgilije bakisi da degismis olur (Debus, 2009: 185-187).
Latin harflerinin degisimi ile ilgili yazilardan Turancilik ile ilgili olanlari derginin ilk
donemine aittir. Yazilarda 6zellikle dikkati ceken konu Rusya’nin Tirk diinyasina
Latin harflerini kabul ettirerek Tirkiye'yle badini koparmak istemesidir. Bu
yazilardan ilkinde Tirkistan ahvali hakkinda Yeni Kafkasya gazetesine yazilan bir
mektuba goére, Bolsevikler hilale karsi hiicum ettiklerinden Latin harfi meselesini
ortaya atarlar ve Arap harflerine hiicuma baslarlar:

"Bolsevikler hilale karsi dekret nesrettikleri zaman ortaya Latin hurufati

meselesini  gikardilar, Arap hurufatina yavas yavas hicuma basladilar. Bu

meselede Bolsevikler bir seytanlik yapiyoriar. Islam ve Tiirk diismar olan birkag
herif Rus Bolsevikleri (Biraydev gibi) Arap hurufatini himaye ederek meydana
¢ikiyor. Bir kisim Ruslar ilim ve fen terakkisi namina Latin hurufati takdim ederek

“fenni deliller gdsteriyoriar! Siyasi idare ise Misliman komdinistlere Arap

hurufatina karsi ciddi bir hiicum ve muharebe agmayi, Arap hurufati taraftariarini

aks-i inkilapgi gostermeyi “Cefa” ile tedhis etmeyi kati surette emreder. Gliya

Arap hurufatina kars! hareketi, Ruslar tarafindan dedil, "Mdslimaniar’in kendileri

tarafindan olarak gostermeye calisiyorlar. Moskova bendeleri de blitin ictihatlari

fle velinimetlerine sadakat gosteriyoriar. Bir Romall “kolelerimiz sadik oldukiari
miiddetce Roma hakimiyeti ebedi olacaktir” demis. "Miisliman komdinistler sadik
oldukga Moskova hakimiyeti ebedi olacaktir.” demeye de Baskutski, Guldenberg

ve Andrebifilerin hakki vardir.” (Isimsiz, 1343: 157).

Yazan belli olmayan “Latin Hurufu” (isimsiz, 1339: 191-192) baglikh
yazida Yeni Kafkasya gazetesinde c¢ikan bir yazi konu edilir ve Latin harfleri
konusunda Ruslarin israri ve karari (izerinde durulur. Buna goére, Bolsevikler
Azerbaycan’da bir an 6nce Latin harflerine gecilmesine karar vermislerdir. Bunun
icin de Bolsevikler kendi dergileri olan Yen/ Yo/ ve bazi gazetelerde resmi ve fiili
olarak calismaya baslamislardir. Ayrica Bakii'deki “Laryovastok” gazetesine gore
bunun icin Azerbaycan'daki Milli Egitim Bakanligi'na 3000 altin ruble verilmistir.
Bu tiir durumlara ragmen Latin harflerinin tatbiki halk tarafindan inkiraza ugrar.
Ayrica Latin harflerinin kabulii islam ve Tirk Birligine vurulacak en biiyiik
darbedir. “Zaryavastok gazetesi bunu izale etmek icin birtakim mugalatakarane
negriyatta bulunuyor.” (Isimsiz, 1339: 191) ifadesi de kullanilir. Yen/ Kafkasya
gazetesi Bolgeviklerin yayinini naklettikten sonra soyle demektedir:

"Azerbaycan Latin hurufuyla yazip okumaya baslarsa Istanbul'da ¢ikan kitaplari

okumaktan mahrum kalir; onun gibi Bakii'de intisar edecek eserleri de Anadolu

okuyamaz. Islam ve Tlrk ittihadindan korktuklari mesele budur. Cinki bu harsi

bir rabitadir. ” (Isimsiz, 1339: 191).

Bu kiiltiirel badi ilk 6nce Carizm ortadan kaldirmak ister. iran ve
Tirkiye'den birgok hocayl Tirk Dinyasina sokmaz. Tirkgeyi mekteplerden
kovardi. Kati ve siddetli bir Ruslastirma siyaseti gliderdi. Kati ve siddetli bir Latin
hurufati zorlamasi olsaydi bugiin milliyet meselesi ortadan kalkardi. Bunun yani
sira “Behramoflar” gibi Ruslastirilan Tirkler, bu kiltlrel birlikteligi dikkate
almazlar. Hatta Tirklerin medeniyeti oldugunu kabul etmezler ve onlari cahil
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gorirler. Bu ruh Azerbaycan Latincilerini tahrik etmektedir. Ancak buna birgok
miinevver de karsi gikmaktadir.

Yine yazan belli olmayan ayni baslikli baska bir yazida (Isimsiz, 1339:
82-83) “Azerbaycan Maarif Komiserligi” sonbahardan itibaren Azerbaycan’'da
Latin harflerine gegcilecedini yazmaktadir. Bu Tiirk ve Islam Birligi icin vurulan
cok biylk bir darbedir. Buna goére Azerbaycan'daki ve Tirkiye'dekiler
birbirlerinin yazdiklarini artik anlayamayacaklar. Uzun vyillar Avrupalilarin ugrasip
da basaramadiklar diistinceler Ruslar tarafindan bir anda basariya ulasmaya
baslar. Carlik Rusyasi hegemonyasi altindaki milletlere hirriyet ve istiklal yizi
gostermemektedir. Bolsevikler ise sosyal hayatlarini da mahvetmektedirler.
Ahmet Adaodlu ve Yusuf Akcura Bati ve Dogu Tirklerinin harfleri degistirdikten
sonra iligkilerinin kalmayacagini ifade etmislerdir. Bu dedisime ilk karsi cikan
Kazim Karabekir olmustur. Buna yegane cevap veren Samih Rifat'tir. Yazinin
sonunda Tirk diinyasi ile ilgili su dnemli tespitlerde bulunulur:

"Eger Azerbaycan‘da da ilim yerine siyaset kaim olmamis olsa idi, eder bu giizel

memleketin rehberleri mazi ile alakalarini keserek tariblerine, dini ve millf

ananelerine arka cevirmis olmasaydilar, belki onlara irsadat-1 ilmiye ve milliyede
bulunmak kabil olurdu. Lakin heyhat, o din ve irk kardeslerimiz de kendilerini

bugtin ecnebilere kaptirdilar.” (Isimsiz, 1339: 83).

Uc yazi bir biitiin olarak ele alindiinda Rusya’nin fasilalarla Tiirk
dinyasina Latin harflerini kabul ettirdigi gozlemlenir. Amac hem Tirk
diinyasindaki birlikteligi bozmak hem de Rusya’nin hegemonyasi altindaki
Turkleri Ruslastirmaya galigmaktir. Bunun icin Rusya’nin iki yolu vardir. Alintida
da bahsedildigi gibi bu unsurlar dil ve dindir. Azerbaycan’daki miinevverler dini
ve milli geleneklerine yiiz gevirdiklerinden kendilerini ecnebilere kaptirmiglardir.
Demek ki bir toplumu olusturan unsurlardan ilki dini geleneklerdir. Bundan dolayi
Kuranin Latin harfleriyle yazilmak istenmesi gelenede bir baskaldir 6zelligi
gosterir ve dergi siitunlarinda kendine yer bulur.

Kur‘an ve Latin Harfleri

Bu yazilar Sebiliirresad dergisinin 2. déneminde yayimlanir. ilk yazi olan
“Kur'anin Latin Harfleriyle Yazilmamasi Hakkinda Basvekalete ve Diyanet Reisine
cekilen telgraflar” (Isimsiz, 1958: 55-58) baslikli yazida basvekalete ve diyanet
islerine gekilen telgraflar s6z konusu edilir ve Kuran’in Latin harfleriyle
yazilmadigindan dolay! duyulan memnuniyet telgraflarla belirtilir.

Diger yazi olan “Kur'an ve Latin harfleri Latin harfleriyle Kur’an Degil,
Tirke bile dogru diriist yazilamaz” (isimsiz, 1958: 55-58) baslikli yazida
Kur'an'in Latin harfleriyle yazilamayacagi konusuna Ismail Hami Danismend
tarafindan verilen cevap referans olarak gésterilmistir. ismail Hami Danismend’e
gore, Kuriann Latin, GCin, Yunan veya vyerylzinde olan lisanlarla
nesredilmesinde bir mani yoktur. Ancak lzerinde durulmasi gereken nokta su an
kullanilan alfabe ile Kur'anin negrinin miimkiin olup olmadigidir. Buna Ismail
Hami Danismend’in cevabi hayir olmustur. Cinkd kullanilan Latin alfabesinde
sessiz harfler eksiktir. Uzun ses isareti olmadigi gibi imlasi da yoktur. Ayrica
yazida Kur'anin Latin harfleri ile yazilamayacadi ses tehaliifleri baglaminda
aciklanmaya calisilir.

"Tiirkceyle Arapga arasindaki ses tehalifleri ¢cok daha fazladir. Sonra, sesli

harfier itibariyle de Arapcada imale vardir. Tirkgede yoktur. Bu vaziyette simdilik
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alfabemizle Kuran nesri imkansizdir. Ancak mlistesriklerin kullandiklari  bir

fonetik alfabe vardir. Onunla Kuran-1 Kerim yazilabilir. Fakat, bununda bircok

gticlikleri vardir. ” (Isimsiz, 1958: 53).

Diger taraftan akademik camia yeni bir alfabe icat edip bununla Kur‘an’
nesredebilir. Ancak yeni neslin bunu 6grenmesiyle Arap yazisini &grenmesi
arasinda bir fark yoktur.

Hakki Senkon’un “Kur'an ve Latin Harfleri” (Senkon, 1958: 59-60) baslikli
yazisinda Kur'anin Latin harfleriyle yazilmasiyla ilgili tartismalara cevap oldugu
lizerinde durulur. Yapilan minakasalarda Kuranin bu ise uygun olmadigi
anlatiimaya calisilirken "Atatiirk@in de ayni kanata vésil oldugu Diyénet islerinde
mevcut resmi’ vesikalarla sabittir” (Senkon, 1958: 59) ifadesi yer alir. Fakat bu
iste bir kasit oldugunu dislinen Senkon, ayrica su dnemli bilgileri de verir:

"Kurdn dili ve Arap edebiyati ihtisas ve bilgi sahibi olmayan ve okullardan din

derslerinin  kaldinldigi  fetret devrinde yetisen bir kisim genclerin  de

minakagalara istirak etmeleri ve hatta daha ileri gidilerek nesrettikleri
beyannédmelerle yirmi altt milyon Tirkdn muhterem Divanet Isleri Reisini
milirtecilikle itham ederek istifaya dé'vet edecek kadar lisan tecaviizinde
bulunmalari  hakiki mdi'min ve Mdslimanlarin kalplerini rencide etmistir.”

(Senkon, 1958: 59)

Asil Gizerinde durulmasi gereken nokta ise, Kur'an égrenmek isteyenlerin
tefsir kitaplarindan o6grenmeleri lzerinde durulmasidir. Clnki yazara gore,
meclisin dortte Gglinilin ittifak etmeden degistiremedidi anayasa dururken Allah’in
emri kimse degistiremez demektedir. Yusuf Ziya Cagl “Hakikate vukufu olmayan
bir yazara cevap Kur'an ve Latin Harfleri Meselesi” (Cagh, 1958: 101-102) baslikli
yazisi ismi verilimeyen bir kisiye cevap niteligindedir. Yazinin cevap verdigi
fikirlerden ilki “Nigin Kur‘an Tirkceye gevrilmesindir.” Yazarin buna cevabi
Kuranin anlasilmasi igin Tiirkce olmasina gerek olmadidi, onu aciklayan birgok
eserin var oldugudur. Ikinci konu ise, elestirilen kisinin “dinde reformun
gerekliligi ve ibadetin Tirkce olmasi” fikridir. Buna cevap ise, camilerdeki
vaizlerin ve hatiplerin Tirkge olarak vaaz vermeleridir. Yazara gére bu tir fikirler,
milletin arasina nifak sokmaya yarar. Uclincii olarak Kuran yeni harflerle
yazmak mimkindir ve mana degismez fikridir. Bu fikre Arapca kelimelerden
ornekler verilerek cevap verilir. Yazarin bunlar haricinde asil demek istedidi,
biitlin eserlerin Tirkceye cevrilmesinde bir mahsur yoktur, ancak Kur’an baska
bir dile gevrilemez.

Medeniyet-Matbaa-Harf iliskisi

Dogan Ozlem’e gére, Yenicag evrenselci bir bilimcilik hegemonyasina
dogru ilerlediginden, bu cagda “bilmek yapabilmektir” fikri 6n plana ¢ikar. Bu
yoniyle bakildiginda bilim yasaci, kesifci, ilerlemeci bir tarz ile evrensel
disiinceye uygun bir tarzdaki bilim anlayisina gére yapilanir (Ozlem, 2001: 56).
Buna gore Yenicad, bilim diinyasi ile atbasi yirir ve “bilmek” kavrami etrafinda
sekillenir. Bu noktadan bakildiginda olayin igerisine sosyoloji olgusu kendiliinden
dahil olur. Cunki bilginin kaynadi kitaptir ve bir kitap ne kadar ok ele ulasirsa
bilgi seviyesi o kadar artar. iste matbaanin medeniyetin gelismesindeki temel
rolii budur. Nitekim Avrupa’da matbaanin ilerlemesi Latinceye karsi yerel dilleri
glclendirmis ve Avrupa Ust-kultirindn yayginlasmasina zemin hazirlamigtir.
Boylece halk kitleleri diger dillere cevrilen Latince eserleri okuyarak ayricalikli {ist
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siniflarla sinirl olan ortak bir Bati medeniyetini benimseyebilmislerdir (Aktirk,
2007: 170). S6z konusu durumdan hareket edildiginde Tirk modernlesmesi
teknoloji, ilerleme ve medeniyet lg¢geninde hareket ederek kendine cikis yolu
arar (Agir, 2010: 60). Her ne olursa olsun medeniyetin ve koyli veya halk
kesiminin bir (ist noktaya ulagmasi teknoloji sayesinde olacaktir. Bundan dolayi
Milash Ismail Hakki'nin Islam dinine mensup kisiler ilk dénemlerde cok ilerilerken
sonra geriye dismuslerdir ifadesi oldukca yerindedir. Ciinki alfabenin dedismesi
ve matbaada kullanilarak daha gok kitleye ulagsmasi medeniyetin ilerlemesi ve
halkin kiiltir seviyesinin artmasi konusunda oldukca 6nemlidir.

Yukaridaki ifadelerde hakli oldugunu vurguladigimiz Milash Ismail
Hakki’'nin biitiin Garp alimleri de bu fikirden dolayr BatI'nin ilerledigini, Islam
diinyasinin yazisinin gayri fenni oldugundan geri kaldigini vurgular disiincesi
abarti veya o yillarda kendi fikirlerini kabul ettirme cabasi olarak disindlmelidir.
Clinkii “medeniyet” kavraminin temelinde sehir, imparatorluk ve din yer alir
(Aktiirk, 2007: 171). Osmanl’nin son dénemlerinde 6zellikle Fransiz Ihtilali'nin
etkisiyle imparatorluk dadilmaya baslamis, din unsuru (zerinde Tanzimattan
baslayarak pozitivist diisiince hakim olmus, sehir unsuru Istanbul disinda ¢ok
gelismemistir. Ayrica en énemli sebeplerden bir dideri de Osmanli Devleti'nin
ekonomik anlamda gerilemesidir. Bu unsurlar sdz konusu oldugunda alfabe
konusu Osmanl’'nin gerileme sebepleri arasinda 6n siralarda yer almaz. Bundan
dolayr Milasli Ismail Hakki makalesinin basinda “dikkatten kacmis veya
Onemsenmemistir” ifadelerini kullanir.

Ekonomi-kolonyalizm ve Harf iliskisi

Modernist dénem ile birlikte milliyetcilik olgusunun kapitalizm,
sanayilesme, merkezi devletlerin kurulmasi, kentlesme ve laiklesme kavramlari
ile birlikte ylrldigl ortaya gikar. Milliyetciligi bu olgulardan ayn disiinmek
imkansizdir (Ozkinmh, 2008: 105). Izmir iktisat Kongresi'nde K&zim Karabekir
ekonomi olgusuyla harf olgusuna veya dil olgusuna vurgu yaparak deginir. Ona
gore bir kavme ekonomik olarak baglanmak o milletin lisanina hakim olmak
kaydiyla mimkdin olur.

Milliyetcilik diisiincesi etrafinda bu sekilde kendini korumayi diisiinen
Kazim Karabekir, kolonyal bir toplum olmaktan da korkar. Bundan dolay! Latin
harflerine karsi durur. Ania Loomba James Kelman’dan aldidi bir alintida sunlari
ifade eder:

“Ingiliz kiiltdirindn hegemonyasindan séz ettigimizde Londrada Old Kent

Road'da rastalayabilecegimiz kiltirii kastetmeyiz, Yorkshire ya da Somersetin

edebi ya da sozli gelenekierini kastetmeyiz. Ingiltere igerisindeki basat Kiltird

kastederiz; Ingiliz diline dayali 6bdr tdm kiltdrler lzerinde basathk kuran
kiiltirden, yani Blyik Britanyanin toplumsal, ekonomik ve politik iktidar
tabanlarini topyekun denetleyen kiiclik bir seckin topluluguna ait olan kiltirden

S0z ederiz.”(Loomba, 2000: 111).

Loomba kitabin devaminda ise “kolonyalizmin dili denetim altina alarak
kiltire saldirdigini savunur.” (Loomba, 2000: 115). Her iki ifade de bir st
kiltiirden ve bu kiiltiiriin dil ile diger kiiltlirleri hegemonya altina aldigi {izerinde
durur. Kézim Karabekir, konusmasinda bitiin milletlerin Tirklere hayran
olduklarini ifade ederken aslinda lizerinde durdugu asil konu budur. Tirklerin
kendilerine 6zgii bir kiiltliri ve alfabesi oldugu, yabancilarin ise bunu yikmak ve
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kendi kiiltlrlerini benimsetmek istediklerini anlatir. Nitekim yazinin sonunda da
Amerika’nin baskin giig oldugunun farkinda oldugunu, ancak kendi dilimizi onlara
ogrettigimiz takdirde ekonomik anlamda basarili olacagimizi vurgular. Bu da
modernist donemin milliyetcilik anlayisina uygun bir séylemdir. “Tirk yazisi
glictiir, okunmaz” ifadesiyle de kolonyal sdyleme antitezden oryantalist sOyleme
antiteze gegerek Dodgu toplumlan kiicik gdormeye karsi harf baglaminda bir
baskaldirn 6rnegi gosterir.

Benzer dil politikasini Rusya Tiirk diinyasina uygular. Ozellikle Ruslarin
dil ve din konusunda Tirk cumhuriyetlerini Ruslastirma politikasi da oryantalist
distincenin farkh bir yansimasidir. Makalelerde gecen Azerbaycan'da Latin
harflerinin kabull distincesi Tirk diinyasini Tlrkiye'den ayirma projesi oldugu
kadar oryantalist yapinin da karsiligidir.

Sonug

Tarihin kadim donemlerinden itibaren birgok alfabe kullanan Trkler,
Megrutiyetle birlikte Osmanli alfabesi (izerinde disiinmeye baslar. Osmanli
Devleti'ndeki bazi Batili aydinlar Latin harflerinin  kabuli taraftan iken
Sebiliirresad dergisi Latin harflerinin karsisindadir. Dergide yayinlanan yazilardan
bir kismi harflerin degistiriimesi yerine harflerin 1slah edilmesi taraftaridir. Ilk
once milletlerin terakkisinde harflerin rolii lizerinde duran yazilarda medeniyet ile
harfler arasinda bir baglanti kurulur. Clinkli matbaaya kolaylikla uygulanan
harfler sayesinde Bati'da okuryazar orani artmistir. Bundan dolayr Osmanli
harflerinin bitismemesi Tiirk ve Islam toplumunun gelismesi acisindan gereklidir.
Diger taraftan cocuklarin okuyup yazmalari da harflerin bitismemesi sayesinde
daha da kolaylasacaktir.

Dergideki yazilardan bir kismi Latin harflerinin tamamiyla karsisindadir.
Ancak burada dergi kendi yayin politikasina goére bazi kisilerin goriglerine yer
vererek Latin harflerine bakisini da vurgular. Ozellikle izmir Iktisat Kongresinde
Kazim Karabekir'in Latin harfleri aleyhindeki konusmasi derginin sayfalarinda yer
alir. Kazim Karabekir, bu yazida olaya farkl bir taraftan bakarak Latin harflerinin
kabuliiniin Tirk milletini ecnebilestirme gabasi olduguna dikkat ceker. Ancak
daha sonra bu fikirden vazgecerek Latin harflerinin kabullinii onaylamasina da
dergide yer verilir.

Latin harflerinin kabuliiniin acacagi diger sorun ise, Tirk diinyasi ile
Tirkiye'nin bagini koparmasidir. Clnki Rusya’nin asil istedi budur. Nitekim
Azerbaycan bunu kabul etmis, ancak blylk bir sorunla kargilagsmistir. Bundan
dolay! Turkiye'de yasayan Tirklerin Latin harflerine gegmesinin tam bir felaket
olacadi vurgulanir. Derginin ikinci yayin déneminde ise Kur'an'in Latin harfleriyle
yazilip yazilamayacagi konusu {zerinde durulur. Buna gore yazilarda kesin olarak
Kur'an'in Latin harfleriyle yazilamayacagi vurgulanir.
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Ozet

Tarihin ilk devirlerinden itibaren ortaya ¢ikan kolelik, toplum yagantisinda
onemli bir yere sahipti. Dijer devletlerde oldugu gibi kolelik, Osmanli
Devleti'nde de varlik gostermis ve kadi sicillerinde gesitli davalara konu
olmustur. 17. Yizyllda Osmanl Devleti'nin kéle ihtiyacinin blyiik cogunlugu
Kafkasya, Macaristan, Cerkezistan, Polonya ve Rusya gibi yerlerden
kacirilarak getirilen kolelerden olusuyordu. Bu olgu seriyye sicilleri
lizerinden ele alinmis, kadiya gelen sikayetler, alim satim ve azat hiiccetleri
Isiginda incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kolelik, Kéle, Kinnm, Osmanl Devleti, Ser'iyye Sicilleri.

Abstract

The continued existence of slavery had an important place in the life of
society since the ancient times. As in other states, slavery had a presence
in the Ottoman Empire, and became the subject of the many cases in the
Court Registers, too. The great majority of the slaves in the Ottoman
Empire in 17" century consisted of slaves brought from the places like
Caucasia, Hungary, Circassia, Poland and Russia. This phenomenon was
treated in the lights of the complaints about the releasing, buying and
selling records.

Keywords. Slavery,Slave, Crimea, Ottoman State, Ser'iyye Registers.

Giris

Insanlik tarihi kadar eski ve bir o kadar da karanlik bir gecmise sahip
olan kolelik, XIX. ylzyihn sonlarina kadar varlik gdstermistir. Karsimiza bir kurum
olarak gikan koleligin temellerini Orta Asya, Mezopotamya, Hindistan veya Cin'e
kadar gotlirmek mimkindir. Her toplumda yer bulan koleler, ticari bir meta,
sosyal hayati kolaylastiran bir arag, insani 6zellikleri g6z ardi edilen bir mulk
olarak gorilmdstdir.

Son zamanlarda koélelik, akademik calismalardan nasibini alan popliler
konular arasindadir. Osmanl sahasinda bu konuya gokca deginen ve temel
kaynak olarak ser'iyye sicillerini kullanan Izzet Sak, yiiksek lisans (Sak, 1987; 1-
100) calismasinda Konya Sicilleri, doktora (Sak, 1992; 1-249) calismasinda ise
Konya, Gaziantep, Karaman, Isparta, Trabzon ve Bor Ser’iyye Sicillerini incelemis
ve bu sehirlere getirilen kdle ve cariyelerin ¢odunlukla Rus, Eflak, Bogdan,
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Cerkez, Giirci, Moskov, Macar asilli olduklarina dikkat ¢ekmistir. Bu
arastirmalarda da belirtildigi (izere, Osmanl topraklarina getirilen kolelerin biyiik
cogunlugunun Karadeniz ve Kafkasya'dan tedarik edildigi acikca goriilmektedir.
Yapilan diger calismalarda bu gercedi destekler niteliktedir.

Arastirma sahasi olarak Kirim'a yodnelmemizin temel sebebi, kole
ticaretinin yodun olarak yapildigi en dnemli merkezlerden biri olmasidir. Kdle
ticareti Kinm halki icin bir gecim kaynadi olarak gorildiginden sosyal ve
ekonomik hayatta nasil yer edindikleri, yargi karsisindaki durumlari, dogrudan ya
da dolayli yollarla ne denli mahkemeye bagvurduklari ve hangi sorunlara ¢6zim
aradiklarini sorgulama arzusu bizi kadi sicillerine yonlendirmistir. Elimizdeki en
erken tarihli defterler 17. ylzyll kayitlarini ihtiva etmektedir. Bu kayitlar goz
oniine alinarak Kirm {izerinden tespitlerde bulunulacak ve kadi sicilleri 151§inda
koleligin sosyal ve mali boyutlari {izerine dederlendirmeler yapilacaktir. Bu
cercevede 1608-1679 yillarini kapsayan ser'iyye sicilleri ele alinacaktir (KSS;1, 2,
3, 4).

Kolelik ve Osmanl Devletinde Kargilasilan Kole Tasnifleri

Kole, sosyal, hukuki ve ekonomik bakimdan hiir insanlardan farkh stati
bakimindan ise asadida bulunan kimsedir (Hamidullah ve Aydin, 1986; 126).
Cogumuzun zihin dinyasinda koéle kelimesi, adir islerde calistirilan, cesitli
iskencelere maruz kalan kisileri cagristirmaktadir ve cinsiyet itibariyle de
erkeklerin kastedildigi bir algi olusturuldugundan sozcik olarak “ erkek cocuk,
delikanli, geng hizmetkar, efendisine badl muhafiz"” gibi anlamlarla (Terzi, 1996;
175) zihnimizde canli bir tasvire birinmektedir. Etimolojik acgidan
inceledigimizde “ Tirkcede kul, bende, halayk, esir, cariye, odalik, Farscada
bende, gulam, keniz, Arapcada abd, rakik, memluk, kinn, gulam, rakabe, vasif,
milkii'l-yemin, memluke, vasife, cariye, eme ve gurre ” gibi isimlerle
adlandinimaktadir ( Aydin, Hamidullah, 2002; 237).

Tarihin ilk devirlerinden itibaren karsimiza cikan kélelik, Islamiyetle
birlikte yeni bir olusum igine girememis eski medeniyetlerde kabul goéren
halleriyle varhdini stirdirmistir ( Aydin, Hamidullah, 2002; 238). Ancak efendi
ve kolenin birbirleri tizerindeki sorumluluklarinin yerine getirilmesi acgisindan bir
takim kurallar getirmistir. Islamiyet koleligi kaldirmamis olsa da kélenin gesitli
yollarla azat edilmesini tesvik etmistir. Islam tarihinde koleler sadece giindelik
islerde kullanilmamis, ayrica asker olarak da istihdam edilmistir. Abbasiler,
Memluklar ve Selcuklular devrinde koéleler orduda asker olarak kullanilmis hatta
bazilar yuksek ritbelere getirilmistir (Ekin, 2010; 25-26).

Bu miiessesenin Osmanli Devletinde tesekkiili, Islam devletindeki
anlayis cercevesinde devam etmistir. Islam Dini'nin koydudu kurallara duyulan
hassasiyetle kdlelere iyi davraniimig ve onlar ev halkindan biri olarak gérilmistir
(Tanidi, 2013; 224). Kdleler tarim, hayvancilik, ticaret ve dokuma zanaatlarinin
yani sira sarayda ve askeri teskilatlarda da istihdam edilmistir ( Erdem, 2004; 14-
32).

incelenen sicillerde kéleler, giindelik islerde kullanilan, hizmet eden ve
bunun karsiliginda sahibi tarafindan yasamsal ihtiyaglari karsilanan bir mal olarak
gorilmektedir. Kélenin tiim haklari sahibine bagislanmistir ve sahibi diledigi gibi
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koleyi kullanabilmekte, bir mal gibi alip satabilmenin yani sira isterse azat
edebilmektedir.

Gecmise yolculuk yapmayi sadlayan bu belgelerde koéle yerine cesitli
isimlerin kullanildidi ortaya ¢ikmistir. Bunlar; kazak, gulam, abd-1 meml{ik, abd-i
abik, qura, esir, marya cariye ve doke'dir. Cesitli isimlerin gériilmesinin nedenleri
kolelerin fiziki durumu, cinsiyetleri ve yaslarina gore yapilan siniflandirmadan
kaynaklanmaktadir. Cinsiyete gore bir ayrim yapildiginda marya, cariye ve doke
disindaki adlandirmalarin erkek kéleler igin oldugu bilinmektedir. Kélelerin fiziki
Ozellikleri " orta boylu, sari tenli gk gozli, kayik burunlu, MdslimetdT-mille
meviiid fil-islam Giilcin nédm carive ( KSS, 4; 1, 4) " ve " Giilperi ndm doke (
KSS, 4; 9, 5)” seklinde kayitlarda detaylaryla tasvir edildiginden bu ayrim
kolayca yapilabilmektedir.

Cura; kiiclik kolelere, gulam ise ergenlie ulasmis, biyiklari terlemis,
tiysliz oglanlara denilmektedir (Engin, 1998; 112). Bu haliyle gulam, bulug
cagina gelmis gen¢ kizlar icin kullanilan doéke ile yas itibariyle ayni
siniflandirmada kabul edilebilir.

Kazaklar, Ukrayna asilhidir ve Kirim, Polonya ve Moskova civarlarinda
ailesiz ve devletsiz yasayan bir kavmin adi oldugu bilinmektedir. Kelime olarak
sozliiklerde yilmaz savasgl, yigit gibi olumlu anlamlarin yani sira avare, dilenci,
evsiz, devletsiz, ailesiz gibi olumsuz manalarda vardir (Oztiirk, 2004; 30).
Dadinik gruplar halinde yasayan Kazaklar, savas ve akinlar sonucu esir edilmis ve
kéle yapiimistir. Bu kavmin adinin sicillerde kdle manasinda kullanildigi anlasiimis
ve olgun erkek kéleler icin kullanildig tespit edilmistir. Ornegin; “orta boylu,
konglir sakall, diz burunlu sag ayagi topal " seklinde belirtilen Behram bin
Abdullah (KSS, 4; 62, 1), “ orta boylu, gk gozli, ak sakalli " Pir Ali'nin (KSS, 1;
8, 6) kolesinin fiziki 6zelliklerinden olgun kisiler oldugu anlasiimaktadir. Dikkat
edildiginde glir ve ak sakalli seklinde tasvir edilen bu kolelerin orta yaslarda,
hatta ak sakalli kolenin yash oldugu distintlebilir. Guldmin tiysiz oglanlara
denildigini distndigimiizde, giir sakallara sahip olan biri muhakkak ki bulug
cagini gegmistir ve bu tir bir isimlendirmeyle deftere kaydedilmesi onlarin yas
itibariyle geliskin olduguna isaret etmektedir.

Siciller; cariye, doke ve maryanin arasindaki ayrima dair baz ipuclari
vermektedir. Oncelikle (icii arasinda gézle gériilebilir bir fiyat farkinin oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Incelenen sicillerden cariyenin, bakire olmayan, cocuk
dogurmus ya da gen¢c olmayan kadinlar icin kullanildigini anlamaktayiz.
Belgelerden 6rnek vermek gerekirse; inayet adindaki cariyenin lg evladi vardir
(KSS, 4; 35, 4) ve Giilnaz nam cariye ise evli ve bir cocuk sahibidir (KSS, 4; 57,
3). Bu tiir kolelerin fiyatlar ortalama 30 ile 60 hasene arasinda degismektedir.
Dokenin ise geng, cocuk dogurmamis, bakire kizlar icin kullanildidini bilmekteyiz.
Birkag istisna diginda, fiyatlari cariyelere oranla iki veya g kat daha yiksek

”

! Belgelerin orijinallerinde ™ duke, diige, déke ” seklinde okunan bu kelimeyi Zeynep
Ozdem kelimeler arasindaki cagrisimdan yola cikarak déke ile ayni sekilde yazilan diige
kelimesinin geng, dogurmamis inek anlamina dayanarak ve Evliya Celebi'nin de bu
kelimeyi Slav kizini kastederek “ defke ya da devka ” olarak Seyahatnamesinde
kaydettigine dedinmistir. * Devka ” ise Rusca genc kiz demektir. Bu agiklamalara
dayanarak dékenin bekar genc kiz oldugunu iddia etmistir. (Ozdem, 2010; 90).
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oldugu séylenebilir. Incelenen defterlerden sadece bir muhallefat kaydinda
varligindan haberdar oldugumuz maryalara gelince, nereden tedarik edildigini
bilmedigimiz bu kéleler, fiyatlariyla dikkat cekmislerdir. Rumcadan tiireyen bir
kelime oldugunu 6grendigimiz marya, disi koyun demektir (Sami, 1989; 1206).
Zeynep Ozdem de Tatarca kéle kiz anlamina geldidinin bilgisini vermistir
(Ozdem, 2010; 88).

Siciller, esaret hayatindan kurtulma amaciyla kagan kolelerin varligina da
isaret etmektedir ve kacan bu kéleler abd-i abik tabiriyle kayitlara gegmistir.
Cesitli drneklerin 1si§inda firar eden kolelerin miicadeleleri, 6zgiirlik ugruna
yitirilen hayatlar ve ser'i mahkemelerin bu vakalari yargilama siirecleri sosyal ve
ekonomik hayatta kéleler basliginda degerlendirilmistir.

Kole Tedariki ve Ticareti

Arastirmanin ana sahasi olan Kirrm’da, tarihin ilk devirlerinden itibaren
esir ticaretinin yapildigi bilinmektedir (Fisher, 2009; 46). Roma ve Bizans
doénemlerinde kuzeyden getirilen koleler, gemiler ve maden ocaklarinda
calistiriimakta, belli merkezlere kiiresel capta sevkiyati yapiimaktaydi (Ozdem,
2010; 86). Osmanli Devletinin 1453'de Istanbul'u fethetmesinden ve Kirim
Hanlig'nin ortaya cikmasindan 6nce, Karadeniz yabanc alicilar icin 6nemli bir
esir kaynagiydi (Fisher, 2009; 46). Ozellikle italyan sehir devletlerinden Venedik
ve Cenevizliler tarafindan kontrol edilen bu ticarette Yahudi ve Hristiyan tliccarlar
basi cekmekteydi. Cok karli bir ticaret olan kolelik, Hristiyanlarin kéle edilmesini
onlemek amaciyla kilisenin koydugu yasaklara ragmen varlidini uzun stire devam
ettirmistir (Yagcl, 2006; 15). Ayni yasaklar Islam Dini'nde de yer aldigindan, yani
Musliman birinin kéle olarak satilamayacagi diistincesinden dolay! Karadeniz ve
Akdeniz kole piyasasi etkilenmis, 15. yizylldan itibaren kdle tedarik merkezleri
yon degistirerek, Kuzey Karadeniz’den Kafkasya ve Rusya’ya dogru uzanmaya
baslamistir (Oztiirk, 1995; 131). Istanbul'un fethiyle bélgedeki giic dengeleri
degismis ve kole ticaretinden sadlanan gelirlerden dolayr II. Mehmet, koéle
ticaretini siki denetim altina alarak, Italyan sehir devletlerinin Karadeniz
ticaretine biyuk bir darbe vurmustur (Ekin, 2010; 26).

Karadeniz ticaretinin Osmanli Devleti’'nin kontroliine gegmesine ragmen
XVI. yilzylldan itibaren bati sinirlarinda artan direnis sebebiyle ihtiya¢ duyulan
kole talebi karsilanamaz bir hal almistir. Bu sebepten 6turidir ki bdlgedeki
yegane gii¢ olan Kirim Hanligi bu karl ticareti tstlenmistir (Yagci, 2011; 375-
376). Boylelikle, kole ticareti 16. ve 17. asir boyunca Tatarlarin hakimiyetinde
devam etmis, codunlukla da Polonya, Rusya, Ukrayna, Giircistan ve Cerkes
illerinden yilda yaklasik 100.000 kisi kacirilarak kéle yapilmistir (Ekin, 2010; 27).
Bu koleler sayesinde Kirim'in Kefe limani basta olmak (izere Azak, Taman,
Anapa, gibi limanlann da Karadeniz kole ticaretinden nasiplerini almiglardir
(Oztiirk, 2000; 1-505). Kefe limaninin ticari potansiyeli Osmanli Devleti'nin ilgisini
gekmis olmali ki 1502 vyilinda Kefe Sancagi Kanunnamesi gikartiimigtir.
Kanunnédme maddeleri de kole ticaretinde, devletin adirhidini hissettirecek sekilde
diizenlenmistir®. Kéle yapilan insanlarin yaklasik olarak yilda 100.000 civarinda

2. Maddesi: Tamgay-1 esir ki, kuradan sehr-i Kefe'ye esir gelse Tatardan ve Cerkezden
her esir iclin alandan ve satandan 105'er akge-i Kefevi alinurmis. Ve bundan gayri tuta
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oldugu g6z o6nine alindiginda, hem alicc hem de saticinin devlete 6demek
zorunda oldugu vergiler Osmanli Devleti'nin en 6nemli gelir kaynaklarindan biri
olmustur (Inalcik, 2000; 339).

Koleler yapilan savaslar ve gidilen seferleren getirilmekteydi. Bu savaslar
ve seferler sonucunda aman dilemeyen veya Miislimanhi§i kabul etmeyenler esir
dismislerse kolelestirilirlerdi (Yilmaz, 2005; 5). Nitekim inceledigimiz sicillerde
kole tedariki icin Tatarlarin yaptigi bazi seferler dikkat cekmektedir. Bunlarin
basinda Boddan Seferi gelmekle beraber, Ezberes, Bozdergan, Nurettin Sultan ve
Han Hazretleri Seferlerinde ele gegcirilen esirlerin, kolelestirildigi ve satildigi
anlasiimaktadir. Ahmet Nezihi Turan da sicillere dayali olarak yapmis oldugu
calismasinda, Tatarlarin sirekli seferlerde bulunduguna dedinmis, Ukrayna'ya
164 akinin yapildigi ve 17. Ylzyin ilk yansinda Ukrayna ve Rusya’dan esir
alinanlarin sayisinin abartisiz olarak en az 200.000 oldudunu belirtmistir (Turan,
2009; 243). Yapilan bu seferler Tatar kabileleri icin kacinlmaz firsatlardi. Akinlara
katilan Kazak, Kalmuk, Nogay, Cerkes beyleri ve Tatar hanlari hem ganimet elde
etmekte, hem de talep edilen koleleri Kefe limaninda satarak gegimlerini
saglamaktaydilar (Bagatur, 2011; 11). Karadeniz steplerinde bu kabileler
arasinda en Unlisid stphesiz ki Kinm Tatarlariydi ve Rusya’nin Kinm'’i isgali
sonrasinda bile kole akinlarina devam etmiglerdi (zilfi, 2010; 142). Zamanla
Kafkasya'daki Cerkeslerin ve diger halklarin Islamlasma siirecine girmesi, kéle
ticaretini olumsuz etkilemis (Yadgci, 2006; 15) boylelikle kole tedarik sahalari
Rusya, Polonya, Macaristan, Moskova, Eflak ve Bogdan'da yogunlagmisti. Akinlar
sonucu ele gegirilen kéleler Kinm’da Sirin Bey Hani ve yanindaki genis meydanda
kurulu, Esir Pazar’nda satimaktaydi (Ozdem, 2006, 85). Anadolu’ya
gonderilecek olanlar ise esir tliccarlaryla birlikte Kinm limanlarindan Anadolu’ya
gemiler vasitaslyla taginmaktaydilar. Kinm halki arasinda da kdlelerin ragbet
gordiginu sicillerdeki alim satim hiiccetleri basta olmak Uizere firar, azat, tedbir
ve mikatebe anlasmalarindan dgreniyoruz.

Sosyal ve Ekonomik Hayatta Kéleler

Kolelik kurumu, Osmanli Deveti'nin sosyal hayatina yerlesip
yayginlasirken kendine 6¢zgi birtakim kurallann da beraberinde getirmistir.
Ozellikle esir pazarlari, esir alm satimindaki tutum ve resmi islemler belli
kurallara gore yapilmistir. Bu kurallari uygulayan, esirciler emini adi verilen
gorevliler esir pazarlarinin diizeninden aligveris islemlerine kadar bircok isi
denetimleri altinda yiritmistir. Boylelikle hem alis veris islemleri devlet
kontrollinde gerceklesmis hem de her esir basina 1/10 oraninda alinan nafaka ve
tellaliye adindaki vergiler bu gérevlilerce alinmistir (Sen, 2007; 55).

Almi ve satimi yapilan kisinin kole olmasi gerekliydi. Bir baska deyisle
kanuna aykiri olarak hir bir insanin kdle olarak satilmasi beraberinde bazi
sorunlari getiriyordu. Kélenin mahkemeye sikayette bulunmasi ve hiir oldugunu
ispatlamasi durumunda kole 6zgiirliigiine kavusurdu. Ayrica alici ile esir tiiccari

yani dellallik deyu binde sekiz akge ve rubu' alinmis. Yine satsa alan 105 akge ve satan
heman 27 veriip ve tuta dahi iki tarafdan alinurmis. 2. Maddesi: Ve simdiki halde alan
yine satsa satan 27 vermez ve alan 105 vermez. Heman ger(i resm deyu 27 akge verir ".
(Akgiindiiz, 1990; 432).



662 Kwrim Hanligi'nda Koleligin Sosyal ve Mali Boyutlart

arasinda sorunlar kadi huzuruna gelir, dava konusu olurdu. Kélenin hir
oldugunu kanitlamasi durumunda kadi sadece satis islemini iptal etmekle kalmaz
ayni zamanda esir tliccarina ceza da verirdi (Erdem, 2004; 35). Bir kolenin
satilmasi, Ulke icinde bir yerden baska bir yere goétirilmesi icin pencik
varakasina ihtiyag vardi. Bu varaka, pencik vergisini &deyenlere gilimrikte
verilmekte olan bir belgeydi (Erdem, 2004; 34-35).

Osmanli Devleti, ticareti yapilan bu insanlara yalnizca ticari bir meta
muamelesi yapmiyordu, onlara karsi esircilerin hal ve hareketlerinin muhtesip ve
ihtisap agasi tarafindan denetlenmesini sagliyordu. Boylece hem esirlere koti
muamele yapilmasi énlenmis olunuyor hem de her isteyenin kole tiiccarligini icra
etmesinin dntine gegiliyordu. Devletin esir ticaretine kurallar koymasindaki amaci
ise ise denetimde sirekliligi saglamakti (Sen, 2007; 56-57). Koleler yetenekleri
ve fiziki 6zelliklerine gore esir tiiccarlan tarafindan segilerek mizik, raks ve el
sanatlan gibi alanlarda egitim alirdi. Boylelikle esir tiiccarlarn kolelerden daha
fazla kar edebiliyordu (Sen, 2007; 56).

Bu baslik altinda Kirim kolelerinin sosyal ve ekonomik hayatta yer edinig
bicimlerinin yani sira yargi karsisindaki durumlarn  6rnekler (izerinden
degerlendirilmistir. Yerel oOlgekli arastirmamiza gelince Kirm gerek cografi
konumuyla ve gerekse iklimiyle tarim, ticaret ve hayvanciia uygundu. Bu
bolgede yasayan halklar gecimlerini saglamak igin bircok isle mesgul olmakta ve
bunun icinde calistirabilecekleri sahislara ihtiyag duymaktaydilar. Koleler ve
cariyeler ise bu noktada devreye girmekte ve bu sekilde emek gerektiren igler
koleler vasitasiyla sadlanarak, is yiiki hafifletiimekteydi.

Bolgede Tatar, Nogay, Cerkes kabileleri tarafindan yapilan akinlarla
koleler esir edilimekte ve kabileler bu isi gecim kaynadi olarak gdrmekteydiler.
Kirm limanlarindan 6zellikle Anadolu’nun Karadeniz iskelelerine Cerkes, Gurcd,
Abaza ve Kazan Tatarlar esir olarak yollanmakta ve oradan da Anadolu’nun
cesitli vilayetlerinde satiimaktaydilar (Urekli, 1989; 94).

Anadolunun muhtelif sehirlerine ait incelenen kadi sicilleri de
Kafkasya'dan cesitli yollarla getirilen kélelerin kayitlarina isik tutmaktadir®. Bu
kolelerin  bliylk c¢odunlugu bulduklan ilk firsatta kacma tesebbisleri
gercgeklestirmekte ve yakalandiklarinda sahiplerine teslim edilmektedirler. Koleler
acisindan 6zgirlige kavusmak icin gerceklestirilmis masumane bir tesebbiis
seklinde goriilen bu olaylar, sahipleri acisindan irdelendiginde ayni kanaate
varmak mimkin olmamaktadir. Firar vakalan kole sahipleri icin maddi kayip
anlamina gelebilmektedir. Clinkl; kacan koleler yakalandiginda sahibi ortaya
cikana kadar bakilmakta ve bakildigi giin kadar sahibi nafakasini 6dedikten sonra
kolesini geri almaktadir. Bu siire¢ bazen uzun sirmekte ve sahibi kolesinin
ihtiyaglarini  karsilayan kisiye, yUkli bir miktar para &demek zorunda

3 Uskiidar'a ait kadi sicilleri iizerinde yaptigimiz incelemeler sonucunda Rus, Cerkes,
Tatar, Eflak, Bogdan, Moskov, Macar, Leh asilli kélelerin firar, azat, tedbir ve miikatebe
hiiccetleriyle defterlerin biyiik bir balimini kapsadigi anlasilmistir. ( Istanbul Kadi
Sicilleri Uskiidar Mahkemesi 1- 2- 5 Numarali Siciller, 2010).

Ayrica; Izzet Sak'in doktora calismasinda incelemis oldugu Konya, Karaman, Gaziantep,
Trabzon, Isparta ve Bor‘a ait yiizlerce defterdeki dikkat ceken nokta, kélelerin blyilk
cogunlugunun bu cografyadan getirilmis oldugudur.
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kalabilmektedir. Siciller bu yénde diisinmemize olanak veren vakalarla doludur.
Bunlardan birini Kinm'in Ergan kdyilinden davacl olarak karsimiza gikan Mehmet
bin Abdullah’in davasindan 6grenmekteyiz. Arslan Ali'yi kadiya sikayet etmis ve
Arslan Ali'nin sirekli firar eden Gilsen adinda bir cariyesinin oldugu bilgisini
vermistir. Glilsen esaretten kurtulmak igin firsatini buldugu zaman kagan bir
cariyedir. Arslan Ali'nin ifadesinden 6grendigimize gore ilk kagma tesebbiisiini
on dort sene 6nce gerceklestirmis fakat yakalanmistir. Mahkemeye konu olan bu
cariye ikinci bir firar tesebbiisiinde bulunmus, Kefe subasisinin eline diismdisttir.
Sahibi, cariyesini muhtemelen uzun bir miiddet Kefe Subasisindan almamis
oldugundan, on alti filori nafaka borcu olusmustur. Davaci olan Mehmet'in
validesi Salu Daye’den borg alarak cariyesini Kefe Subasisindan teslim almis fakat
Arslan Ali bu borcu 6édememistir. Borc hiiccetinden 6grendidimiz bu hikaye,
sahibinin koélesinden kaynaklanan zarari 6deyecedini bildirmesiyle sonlanmistir
(KSS, 3a; 56, 15).

Fatih devrinde kacan kdlelerden kaynakli borglarin belirlenmesi lizerine
kanunnameler olusturularak, konu ile ilgili dizenlemelerin yapildigi
bilinmektedir®. Kagan kéleyi yakalayan kisiler, bazen yaveci® veya kadiya teslim
etmek yerine dislk (cretlerle birine satip kazang elde edebilmekteydiler.
Incelenen érnekte firar eden kéleyi yakalayan Bilal, Hiiseyin adindaki sahsa iki
Okiz karsiiginda satmistir (KSS, 1; 6, 5). Alic ve satici arasinda nasil bir
anlasmazlik ciktigi ya da sahibinin kolesini bulup mu kadiya sikayet ettigini
bilmedigimiz bu dava, kélenin satisinin fesh edilmesiyle ¢6ziimlenmistir. Bolge
lizerine sicillerden edindigimiz bilgiler ortalama iyi bir 6kiiziin doért hasene ettidi,
iki ©kliz fiyatina bir koélenin verilmesinin kélenin cok ucuz bir fiyatla elden
cikariimak istendigine isaret etmektedir. En disik ihtimaller bir kélenin, on tane
okiiz fiyatina denk satildigini ortaya koymaktadir®. Yasanilan dénemde kélenin
kiymetinin ne kadar yiksek oldugunu vyapillan bu karsilastirma agikca
gostermektedir.

Alim Satim

Alim ve satim islemi yapilan kisinin kéle olmasi sartti (Sak, 1992; 22).
Aksi takdirde satis isleminin iptal edilmesi gerekmekteydi. Sicillerde ¢ok sayida
ornedine rastlanilmamakla beraber, bazen satisi yapilan kélenin misliman ve
hiir oldugu anlasilir ve yapilan satis akdi iptal edilirdi. Bazen de kolenin fiziki
kusuru olmasi, satisin iptali igin bir gerekce olarak gosterilir fakat kusurlu olanlar
genellikle distik fiyata satilirdi. Esir tliccarlar aliciyr yaniltmak icin gesitli oyunlara

4™ Abd-idbik tutulsa, yaveci olan abd-idbiki tiitub &bikin mevlasi gelicek bir giinliik yoldan
kacmis ise 60 akce (13 dirhem) ve (i giinliik yoldan kagmis ise dahi ziyade kagmis ise yliz
akge (40 dirhem) mustuluk verir ve kulun kadi takdir eyledigi nafakasin veriir ”
(Akgiindiiz, 1990; 183).

5 Yave, basibos kirlarda ve tarlarda dolasan hayvanlar anlamina gelmektedir. Yaveci ise
hem bu hayvanlar hem de kacan kélelerle ilgilenen kisilerdir. (Sari, 2008; 149).

6 Incelemis oldugumuz dort ayrn defterde okiizlerin getirildikleri yerlere, cinslerine ve
renklerine gore ayrildid, fakat fiyatlandirma agisindan ortalama dért haseneye satildigi
bilgisi ortaya gikmaktadir. Kélelerin ise ortalama kirk haseneye satilmasi, bir kéle satin
almak igin on tane okiiz vermek gerektigi gercegdiyle ortiismektedir. Bkz: Kirim Seriyye
Sicilleri 1, 3a, 3b, 4. Ayrica okiiz fiyatlaryla ilgili bakiniz: (Yasa, 2014; 44).
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basvurmakta, hastalikli ve kusurlu olanlar da allayip pullayip satabilmekteydiler.
Satin alan kisi de cesitli bahanelerle memnun kalmadigi kéleyi sahibine iade
etmek icin kadiya gelebilmekteydi. Ilyasin oglu Iskender, Ayas Efendi'den
Iskender isimli bir kéle satin almistir. iskenderin ddsege isedigi gerekgesi ile
kadiya sikayette bulunup, bu kusurlu kéleyi Ayas Efendi’'ye iade etmek istemistir
(Uss, 1; 39, 1).

Sicillere intikal eden kdle alim satimi ile ilgili davalar daha ¢ok noterlik
seklindedir. Alic ve satic arasinda daha sonrasinda herhangi bir sorun ile
karsilasmamak icin alim satim islerini mahkemeye onaylatir. Ornek vermek
gerekirse Sefer aylr 1063 tarihinde Musa Sefa bin Sa'ban, Abdu'r-rezzak Ahmet
Molla'dan elli altina bir kdle satin aldigini bildirmis ve Omer bin Sahin ve Mehmet
de Sefa’nin bu kéleyi satin aldigini beyan etmiglerdir (KSS, 4; 25, 1).

Kole fiyatlar ve yillara gore degisimleri incelenen her defterden rastgele
secilen 15, toplamda 60 tane kole Uzerinden dederlendirmeler yapilmaya
calisiimistir.  Erkek kolelerin  fiyatlari genel itibariyle vyillara gore pek
dedismemistir. Fiziki 6zelliklerine gore fiyatlarinda degisimler yasanmakta olsa da
genellikle 50 hasene oraninda bir fiyatlandirmaya tabi tutulmuslardir. Cura olarak
belirtilen daha biyiklari terlememis erkek kolelerin de 30 hasene civarinda bir
fiyatla satisa sunuldugu yapilan diger tespitler arasindadir.

Olusturulan tablolara bakildiginda kole fiyatlari arasinda biyiik farklar
oldugu goze carpmaktadir. Bu farklar olusturanlar disi kolelerdir. Disi koleler de
kendi iclerinde karsilastirildidinda cariyeler, doke ve maryelere oranla daha duistik
fiyatlarda satiimaktaydilar’. Ciinkii cariyeler cocuk dodurmus, gen¢ olmayan
kadinlardir. 30 hasene ile 60 hasene arasinda degisken bir fiyata sahiplerdir. Bu
farki olusturan etmenler ise yas oranlar, becerikli olup olmadiklardir. Déke ve
marye adi verilen kolelerin fiyatlarinin cariye ve erkek kolelere oranla iki ya da (g
kat daha fazla bir fiyatla satildigi anlasiimaktadir. Ozdem calismasinda fiyatlari
acisindan cariye ile doke arasinda pek fark olmadigini ifade ederken (Ozdem,
2010; 91) incelenen defterler sdylenenin tam aksini gostermektedir. Bu farki
olusturan etmenlerin basinda giizellik geldigi soylenebilir. Gen¢ ve bakire
olmalar kadar, becerikli olmalar da fiyatlandirmada g6z oniine alinan diger
etmenlerdendir.

Darp ve Oliim

Kole, her seyden 0©nce sahibi icin bir zimmet esyasidir. Modern
diinyadaki gibi gelismis sigortacilik sistemi incelenen dénemde olmadigindan
kolesine bir zarar verildiginde ya da yitirdiginde efendisinin basvuracagi merkez
bolgenin kadilik miessesesidir. Kadi yargi siirecine tabi tuttugu davayr ¢éziime
kavusturmak icin saha arastirmasi yapmakta, delil istemektedir. Olayi ¢dzebilecek
herhangi bir delilin olmamasi durumunda da taniklara ihtiyac duyulmakta ve
yemin siireci devreye girmektedir. Kéleler konu oldugunda yarginin nasil bir

’Bkz; Tablo IIT'te listenin biiyiik cogunlugunu kadin kéleler olusturmaktadir. Bu kadin
kolelerde marya olarak kayitlarda gegen en yiiksek fiyatlara sahip olanlardir. Diger
defterlerde maryalarla ilgili herhangi bir veriye rastlanmamistir. Tablo IV de yer alan
Purizad ve Giilperi adindaki kolelerin de doke olduklarindan fiyatlar digerlerine oranla
yuksektir.
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yontemle sulhu sagdladigi bu bashigimizin temel sorusunu olusturmaktadir. Ornek
bir hiiccet konuyu acikida kavusturmaktadir. Kirm'in Orta Conkgar kazasinin
Elder kdyiinde meydana gelen bir olay icin Haci Pasa muhtemelen telagh bir
sekilde kadi efendiyi aramaktadir. Kolesi Istefant Elder kdyiinde 6li bulmus
fakat katilinin kim oldugunu bilmemektedir. K&y halkindan sual olunmasini ve
yemin etmesini istemektedir. Kadi olayl arastirip kdy halkini yemin siirecine
tutmus fakat bu siireg sonrasinda da olay aciklida kavusmamistir (KSS, 4; 55, 2).
Bu belgeye dayanarak Istefan’ kimin ve neden &ldirdigini aciklamak
zordur.Mechul bir olay oldugundan kafalarda soru isareti birakan bu hadiseyi
acikliga kavusturan bir hiiccet karsimiza ¢tkmaz.

Bu tir olaylarda kadi yukarida bahsedilen yemin siirecine gider ve sonug
alamazsa diyeti tim kdy halki 6der. Bu usule islam hukukunda kasame adi
verilir. Nitekim 419 numarali hiiccet incelendiginde kasame uygulamasina
gidildigi ve maddur taraf olan kolenin sahibine diyet olarak 50 altin verilmesi
lzere karar kilinmisg, bu sekilde kisiler arasindaki sulh saglamistir (KSS, 4; 55, 6).

Koélenin Azat Edilmesi

Bir mal olarak goriilen kélenin, insan hiiviyeti kazanmasi efendisinin iki
dudadi arasindadir. Yillarca calisip efendisine hizmet eden kolelerden bazilar
sahibi tarafindan bir karsilik beklenmeden azat edildigi goriilmektedir. Bu sekilde
kole azat etmenin altinda yatan etmenin ya glinah kefareti ya da sevap
kazanmak amacyla vyapildigi disiniimektedir. Karsiliksiz yapilan azat
davalarinda kéleye itkname® adi verilen bir belge verilmektedir. Bu belge kélenin
hiir oldugu gilivencesini kadi tarafindan tasdik ettirdigine isaret eden belgedir.

Karsiliksiz azat edenler genellikle varlikli ailelerdir. Atakay kdyinden Ayni
Hatun da muhtemelen bunlardan birisidir. Hayri amaglarla yasadigi semtin
mescidine 20 altin vakfetmis ve sahibi oldudu 4 tane kdlesini azat etmistir. Daha
sonrasinda bu kararindan vazgegmis olmali ki, koleleri azat ettigini inkar etmistir.
Bunun lizerine Baykeldi isimli kélesi s6z konusu efendisini kadiya sikayet etmistir.
Kadi huzuruna gelen Mehmet Hoca, Alamam ibn Bali ve Hiiddam ibn Makul Sofu
adl sahidlerin Ayni Hatun’un sevap kazanmak amacl mescide Murteza Efendi
huzurunda 20 altin vakf ettigi ve 4 kolesini azat edip itknamesini verdigine
sahitlik etmesiyle kéleler dzgurliklerine kavusmustur (KSS, 4; 37, 8). Karsiliksiz
azadin yani sira siciller evlilik, tedbir ve mikatebe yoluyla da hrriyetlerine
kavusan kolelerin varligina isaret etmektedir.

Evlilik Yoluyla Azat

Kéle azat etmeyi bir &liiyli manen diriltmek olarak géren Islam dini,
cesitli yollarla kolelerin hiirriyetine kavusturulmasini tesvik etmistir (Sak, 1992;
86). Evlilik yoluyla azat bu yollardan sadece biridir. Efendisi ile cariyesinin
evlenmesi icin sdz konusu cariyenin azat edilmesi gerekmektedir. Hir bir insan
sifati kazanmadigi siirece efendisi, kolesi ile evlenemezdi clinki; es ile maliklik
sifatlari birbiriyle bagdasmasi gerekmektedir (Bagatur, 2011; 45). Fakat
evlenmeden de sahibi cariyesi ile cinsel iliski yasayabilmekte ve cocugu oldugu

81tk kokiinden tireyen bu kelime kéle ve cariye azadi, azat etme gibi anlamlara
gelmektedir. Itkndme ise azat edildigine dair verilen belgedir. Semseddin Sami, 927.
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takdirde cariye imm-i veled olmaktadir (Ekin, 2010; 33). Bu sekilde cariye,
hukuki olarak bir hak elde etmekte ve sahibi 6ldiiglinde azat edilmektedir.

Har bir kadinla evlilik disi cinsel bir iligski kurulmasi zina olarak gorilip ve
yasaklanmisken, sahibinin kendi tasarrufu altinda olan cariyesiyle yasadigi cinsel
iliski normal goriilmekteydi. Bu beraberlikten bir gcocuk diinyaya geldigi takdirde
hukuki boyutlar gbz 6niine alinmakta, aksi taktirde bu cinsel iliski kdlenin azat
edilmesini gerektirmemekteydi. Diikge isimli cariye sansi yaver giden, sahibinden
iki gocugu olan bir koledir. Sahibinin 6limiiniin akabinde mahkemenin yolunu
tutmus, kendisinin ve gocuklarinin hirriyetine kavusturulmasini istemistir. Kadi
huzuruna cadirdidi sahislari dinlemis ve sahitlerin sahadetleri akabinde Diikce ve
evlatlarini hiirriyetine kavusturmustur (KSS, 1; 22, 11).

Tedbir ve Miikatebe Yoluyla Azat

Bazi kéle sahipleri kendilerinin éliminden belli bir siire sonra kélelerinin
azat edilmesini isteyebilmekteydi. Bu kararini mahkemeye giderek deftere
kaydettirmesi gerekmekteydi. Aksi halde kdlesi miras olarak varislere verilirdi.
Kdélenin hdrriyetini garanti altina almak igin kayitlara gegirilen bu isleme tedbir,
sdz konusu olan koleye de miitebber denilmekteydi (Sak, 1987; 40). Ornegin;
Seyyid Musa Efendi kadi huzuruna gelip, Cerkes asilli cariyesini kendisi vefat
ettikten kirk giin sonra azat edilmesi igin bagvuruda bulunmustur (KSS, 4; 59, 6).
Seyyit Musa, muhtemelen hayatinin son dénemlerini yasayan kimsesi olmayan
yash bir ihtiyardir. Islam dinine gdre dlen bir kisinin ardindan Kuran okunup,
hayir islenmektedir. Seyyid Musa Efendi de bunlan diisinmis olmali ki kendi
kirki ciktiktan sonra kdélesinin azat edilmesini istemistir.

Kolesini belli bir meblag, mal veyahut hizmet karsiigi hiirriyetine
kavusturanlar da calismamizin farkhi bir boyutunu teskil etmektedir. Kole ile
efendisi arasinda mikatebe adi verilen bir anlagma yapilmakta ve bu sekilde
kole, hiirriyetini belli bir bedel karsihiginda satin almis olmaktayd: (Sak, 1987;
33). Ornegin 1650 tarihli bir hiiccette Cennet Han, kélesiyle yaptigi miikatebe
sonucu kdélesinin azat olmasi igin kendisine 300 koyun getirmesini istemis olmali
ki kolesi 270 koyun verdigi bilgisini deftere kaydettirmistir ve kalan borcunu
hesaplatmistir (KSS, 4; 51, 6). Baska bir 6rnedi Akmescid kazasinin Haci Halil
koylinde yasayan Mahmut'un deftere kaydettirdigi mikatebe sozlesmesinde
gbrmekteyiz. Kolesi Zilfikar'in kendisine 50 altin 6derse azat edecedini bildirmis
ve kolesi de bu meblag ddemeyi kabul ederek azat olmayi istemistir ( KSS, 4; 7,
3).

Kirim’da musliiman nifusun yani sira yahudiler, ermeniler ve kiptiler de
yasamaktaydi. Muislimanlar gibi, gayrimislimler de kdle sahibi olabiliyordu.
Kendi tasarrufunda olan koéleyi azat olmasi icin mahkemeye basvurduklar
anlagilimaktadir. incelenen kayitlarda Kala yah(dilerinden Sadik veled-i isak
adindaki yah(di mahkeme huzuruna cikip kdlesi Istance’yi 15 sene hizmet
ettikten sonra azat edecedini, 10 sene hizmet ettigini ve 5 sene daha hizmet
ettikten sonra serbest olacagini bildirmistir (KSS, 4; 26, 186).

Yasadigimiz c¢addan bakildiginda insanlik disi olarak goriilen bu
uygulamalar, kimileri igin 6nemli bir gegim kaynagi, kimileri iginse rahat bir hayat
surdirme yollarindandi. Yani yasanilan ddnemin vazgegilmezleri arasindaydi.
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Clinki ne ekin kendiliinden tarlaya ekilip bicilmekte ne de mekik dokuma isini
kendiliginden yapmaktaydi.

Sonug

Tarihi siireg icinde Karadeniz ve Kafkasya’dan Anadolu’ya yogun olarak
getirilen koleler Uizerine genel bir taslak olusturulduktan sonra Osmanli
hukukunda koélelerin yeri belirtilmeye calisildi. Sonrasinda ise 6nemli bir kole
ticaret merkezi olan Kirim’a ait 1608 ile 1679 yillarini kapsayan doért adet defter
incelenerek sosyal ve ekonomik hayatta kolelere bigilen roller dederlendirildi.
Sonug olarak ser'iyye sicillerinin bize verdigi bilgilerden kélelerin etnik kdkenine
dair bilgilere ulasilmistir. Kazak, Rus, Bogdan, Eflak, Cerkes, Macar, Moskov ve
Leh asilli kélelerin oldugu tespit edilmistir. Ayrica Osmanli Imparatorlugu’nda
karsilagilan koéle tasnifleri arasinda bir kimlige biriindiiremedidimiz yeni bir kdle
siniflandirmasi ortaya gikmistir. Marya olarak kayitlara gegen sadece cinsiyeti
hakkinda bilgi sahibi oldugumuz bu kélelerin hangi etnik kdkenlere bagli olduklari
ve neden dider kolelere oranla daha yiiksek fiyatlarda olduklarina dair herhangi
bir veriye ulagiimamistir. Fakat ileri bir tahminle maryalarin bakire, guzel,
becerikli hatta bazi alanlarda editiimis kisiler oldugu distndlmektedir. Diger
kolelere oranla maryalarla ilgili kayitlarin cok olmamasi ve sadece bdlgenin
varlikl ailelerinin muhallefat kayitlarinda rastlaniimasi bu yonde diisiinmemize
olanak vermistir.

Diger yandan kole fiyatlarinin ayni yil icerisinde bile degisiklik gosterdigi
anlasiimistir.  Koleleri fiyatlari acisindan bir kategoriye koymak neredeyse
imkansizdir. Ornegin; marya fiyatlarn arasinda 60 ile 130 hasene kadar fark
olabilmektedir. Bu degiskenlikler kolelerin fiziki 6zellikleri, yaslar, bakire olup
olmadiklari, glizellik ve beceri gibi etmenlerden kaynaklandidi kanisi ortaya
cikmistir.

Incelenen sicillerden cikarilan diger énemli bir husus da kolelikle ilgili
normlarin Mdisliman ve gayrimislim halk tarafindan benimsemis oldugudur.
Islam hukukunun koydugu kurallar cercevesinde kélelere muamele edilmis, dinin
etkisiyle hayri amaclarla kélelerin azat edildigi gézlemlenmistir.
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EKLER: Kirim Ser’iyye Sicillerine Gore Koéle ve Cariyelerin Fiyatlan

Istanbul Kadi Sicilleri Uskiidar Mahkemesi 2 Numarali

Tablo I. Cilt 1 Tablo I1. Cilt 3a
Kole ve Cariyeler Para Cinsi | Degeri Kole ve Cariyeler Para Cinsi | Degeri
Malkle kurus 60 Dedirmenci hasene 45
ivan kurug 50 Kiytas hasene 40
Vasil kurus 60 Devletkeldi hasene 40
Kenaf kurus 45 Mercan hasene 60
Ceske kurus 45 Eyvan hasene 45
Nasuh hasene 30 Penge hasene 70
Coban Cura hasene 30 Yusuf hasene 50
Berdez hasene 40 Allahverdi hasene 40
Balban hasene 40 Siyavus hasene 50
Sabanci hasene 30 Devlet hasene 40
Gllbeyaz hasene 40 Hediye hasene 60
Semszade hasene 45 Pervane hasene 40
Servinaz hasene 66 Canbek hasene 90
Bad Ahgam kurus 30 Siyavus hasene 133
Melayim kurus 45 Balban hasene 60

7Tablo I1I. Cilt 3b 7ablo 1V. Cilt 4
Kdle ve Cariyeler Para Cinsi | Degeri Kdle ve Cariyeler Para Cinsi | Degeri |
Maruhane hasene 55 Vasil hasene 45
Bezirman hasene 100 Kenan hasene 30
Beyaz hasene 120 Lacin hasene 45
Dilaver hasene 120 Malgeldi hasene 45
Sirin hasene 60 Sefer hasene 35
Kahraman hasene 120 Lacin hasene 50
Alimsever hasene 130 Muzaffer hasene 50
Mal Bike hasene 70 Esengeldi hasene 40
Fatma hasene 70 Devlet hasene 40
Giilez hasene 70 Sahzaman hasene 35
Sirin hasene 70 Gllferah hasene 35
Siileynaz hasene 40 Gilizman hasene 50
Selamet hasene 120 Nasta hasene 55
Degirmenci hasene 60 Purizat hasene 105
Devin hasene 30 Glilperi hasene 90
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Islenen Sucglar ve Cezalari

The Crime and Punishment in the Second Half of
the 17 th Century in the City of Aintab
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Ozet

Islam hukukunda dinen tasvib edilmeyen ve cezalandiriimasi emredilen her
tarld fiil sug olarak adlandiriimistir. Bu galismada Osmanl Devleti'nin en
calkantili dénemlerinden biri olan 17. yilzyilin ikinci yarisinda Ayntab
sehrinde islenen suglar ile karsihidinda verilen cezalar ele alinmistir. Ayntab
ser’iye sicillerine dayanarak sehirde genel bir glivensizlik ortaminin var olup
karmasanin  hakim oldugu tespit edilmisti. Bu nedenle Ayntab
mahkemesine pek cok sikdyet yapilmig, kadi davalari sonuca baglamak igin
yogun bir mesai harcamisti. Had ve kisas cezalari yaninda yaygin olarak
kad tarafindan tazir cezalarina hiikkmedildigi gortlmustr.

Anahtar Kelimeler: Ayntab, Ser’iye Sicili, Sug, Ceza

Abstract
Any action that was ordered to punish and unapproptiate attitudes
according to religion was called crime in Islamic law. In this essay, the
cirmes and their punishments in the city of Aintab in the second half of the
17 th century that was one of the most unsteady period of Ottomans are
handled. According to Aintab cort record it was ascertained that there was
an unsecure atmosphere and disorder in the city. Thus, many appeal were
made to Aintab court and kadrjudge- had a great effoft for the
judgment.It was seenn that kadi did not only decide for had and kisas
punishment but also for {azir punishment.
Keywords: Aintab, Ser’iye Sicil-Court Record-, Crime, Punishment

Giris

Sug, Islam dininin bejenmedigi ve diinyevi miieyyideye baglanmasini
emrettidi fiillerdir. Clirm, kabahat, clinha gibi isimler de verilmektedir. (Ekinci,
2008: 329). Sug olarak kabul edilen fiiller, kisilere, mal varli§ina, dine, nesebe,
Irza, kamu dizenine, siyasi iktidar dizenine ve akla yonelik olabilir (Avci, 2010:
28).

Islam hukuk literatiiriinde suglar, had, kisas ve tazir olarak (ice
ayrilmistir. Had suglari genis anlamda Allah ve Peygamberi tarafindan belirlenmis
suglardir. Bu tarife gore had suglarinin kapsamina dar anlamda had suglari girdigi
gibi, kisas suglar da girmektedir. Dar anlamda had suglan ise cezasi seriat
tarafindan belirlenen ve Allah haklarina ydnelik olan suglardir. Burada sugun

* Ars. Gor. Gaziantep Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Bélimii, Gaziantep,
severoglu@gantep.edu.tr.
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Allah haklarina yonelik olmasi, Islam kamu haklarina yonelik olmasi anlamina
gelmektedir. Bu nedenle had suclarinin takibi sikayete badh degildir, re'sen
sorusturulur. Had suglarinin kapsamina hirsizlik, yol kesme, zina, zina iftirasi,
sarap icme, irtidad ve isyan gibi suglar girmektedir. Kisas suglari cezasi seriat
tarafindan belirlenen ve sahis haklarina yonelik olan suglardir. Bu suglar adam
oldirme ve miuessir fiillerden ibarettir. Kisas suclarinin takibi sikayete bagh
kilmmistir.  Ancak bazen sikdyet edecek kimsenin bulunmamasi veya bu
imkéndan fillen mahrum bulunmasi gibi durumlarda sugun Allah haklarina
yonelik olmasi yonii agir basmakta ve kovusturulmasi dogrudan dogruya devlet
tarafindan yapilmaktadir. Tazir suglari ise cezasi Allah ve peygamberi tarafindan
belirlenmemis, diizenlenmesi devlet baskanina veya hakime birakilmis suclardir
(Aydin, 2012: 158-159). Ancak hakimin kendi takdiri ile zararh filleri sug olarak
kabul etme ve bunlarin karsiliginda diledigi yaptinmi uygulama yetkisi yoktur. O
ancak kanunda kendisi icin belirlenen sinirlar iginde takdir hakkini kullanir (Avci,
2010: 38). Tazir suglari esas itibariyle ikiye ayrlr. Birinci grup suglar aslinda had
ve kisas sucu iken sucun unsurlarindaki bir eksiklik veya maddurun veya
yakinlarinin sugluyu affetmesi sebebiyle had ve kisas cezasinin uygulanmamasi
durumunda sucun tazir sucuna déniismesi suretiyle olusan suglardir. ikincisi de
had ve kisas suclarindan olmayan ve diizenlenmesi dogrudan devlete birakilan
suclardir. Bu suclar Allah ve sahis haklarina yonelik suclar olarak da ayr bir
tasnife tabi tutmak mimkindir. Tazir suglarinda Allah haklarina yonelik olanlar
re’sen sorusturulur, sahis haklarina yonelik olanlarin takibi ise sikayet lzerine
yapilirdi (Aydin, 2012: 160, 203).

Osmanl Devleti de, ceza hukuku alaninda Islam hukukunun wkdbét
bashgi altindaki hiikiimlerini benimsemisti. Ancak Islam hukukunun yani sira
adet-gelenek hukuku da denilen &rfi hukuk ile ayni cografya Gzerinde halef-selef
olmasi bakimindan etkilenilmesi kaginiimaz olan iran ve Bizans-Roma hukuku da
Osmanl hukukunun temelini olusturmustur (Kog-Tudluca, 2006: 9). Boylece
Osmanlilar'da hem &rfi hem de ser’i hukukun gegerli oldugu s6ylenebilir. Bunun
sonucunda Osmanh ceza hukukunda had ve kisas suclarina kaynaklik eden fikih
ve fetva kitaplarinin yaninda, tazir suclan icin padisah irade ve fermanlarindan
olusan kanunnameler ortaya konulmustu. (Akgiindiz, 2009: 25). Esas itibariyle
Islam hukuku uygulansa da, ceza hukukunda devlet baskanina diizenlemesi icin
cok genis bir alan birakildigindan, bu sahada 6rfi hukuk diizenlemelerine yaygin
olarak rastlanmisti. Hatta denilebilir ki Osmanli Devletinde o6rfi hukuk
diizenlemelerinin en gok rastlandigi alanlardan birisi ceza hukuku alaniydi (Aydin,
2012: 204).

Bu agiklamalar isi§inda bir Osmanl kenti olan Ayntab’da 17. ylizyilin
ikinci yarisinda islenen bazi suglar ile bunlara verilen cezalar dederlendirilecektir.

Eskiyalik

17. ylzyllda Osmanli Devleti'nin yasadigi siyasi ve sosyal calkantilar,
diger Osmanl sehirleri gibi Ayntab sehrini de etkilemisti. 16. ylizyilin sonlarinda
baglayan Celali isyanlari Ayntab ve gevresinde giivenlik ve asayisin bozulmasina
ve eskiyalik olaylarinin artmasina neden olmustu. 1599°da Sivas vilayetinin
Malatya sancadinda seferde bulunan sancakbeyinin vekili iken, sancak baska bir
beye verilince agikta kalacagi icin Kara Yazicl isyan bayradini gekmis,
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Sinanpasazade Mehmed Pasa isyancilarin (izerine yirimeye memur edilmisti.
Ayntab ve Maras gevresinde hikiimet gligleriyle catismalar yasanmis ve Ayntab
halki bu catismalarin ortasinda kalmisti (Akdag, 2009: 21-22, 314). 1606'da
Kuzey Suriye'nin egemenligini ele gegirmek isteyen Canbuladodlu Ali Pasa’nin
Halep ve gevresindeki isyani bélgede uzun siire calkantilar yasanmasina neden
olmus, uzun udraslardan sonra isyan bastirilarak Kilis, Azaz ve Ayntab’da
gizlenen sekbanlarin hakkindan gelinip mal ve erzaklarina el konulmustu
(Topgular Katibi Abdilkadir Efendi, 2003: 505-508). Hatta onun 6liimiinden
sonra 1613 yilinda bile asilerin Ayntab bdlgesinde etkinligi devam etmisti
(Griswold, 2002: 87-126). Bolgeyi sarsan baska bir isyanct Rum Mehmed
olmustu. Aslen Eskisehirli olan sipahi Rum Mehmed, 1633 yilinda yanina aldidi
adamlari ile Konya ve gevresine hakim olmus, devlet onu zapt etmek icin Maras
eyaletini vermisti. Besnili Ali Bey, Rum Mehmed'in hakkindan gelinmesi icin
gorevlendirilmis ve Ayntab’a gelmisti. Rum Mehmed de Ayntab’a gelince Ali Bey,
bir bahane bularak Ayntab’l kusatmig ve siddetli gegen catismada Rum Mehmed
ic kaleye siginmisti. Sonunda teslim olmak zorunda kalmis ve siyaseten katl
olunmustu (Naima II, 2007: 743-745).

1658-1659 vyillarinda ise Abaza Hasan Pasa isyant bdlgede bir siire
karmasaya neden oldu. Abaza Hasan Paga, devlete karsi Ilgin Muharebesi'nde
kazandigi basaridan sonra kisi gecirmek icin Ayntab’a yerlesti ve cevresine
topladigi kimselerle ahaliye zulmetti (Naima IV, 2007: 1814). Devlet, bolgedeki
vilayetlere emirler géndererek Suriye, Bilecik, Sivas ve Dogu Anadolu’da bulunan
kuvvetlerle Abaza Hasan'in kuvvetlerini sikistirmalarini ve onlara higbir sekilde
yiyecek ve silah verilmemesini bildirdi. Ayntab halki da Abaza Hasan ve
adamlarina yliz vermedi, hatta Ayntab kadisi ve miiftiisi Abaza Hasan'in ele
geciriimesinde 6nemli rol oynadi (Naima IV, 2007: 1816-1817; Yiicel-Sevim,
1991: 56). Abaza Hasan Isyan’'nin bastirilmasindan sonra ise Kopriili Mehmed
Pasa, Celalilerin temizlenmesi icin, Ismail Pasa’yr Uskiidar'dan Arabistan’a
varincaya kadar Anadolu eyaleti ile Karaman ve Maras taraflarini teftise memur
etti. Vazifesi; Celalilerle beraber bulunan veya yardim etmis olan gerek yenigeri,
sipah, cavus, zaim, miteferrika, yani hiilkiimet hizmetindeki vazife sahipleri ve
gerek sancakbeyi, muderris, kadi, sadattan kim varsa haklarinda ferman
verilenleri katletmekti. Bundan baska askerlik iddiasiyla ortaya cikan cift
bozanlarin yine c¢ift ve cubuklarina iadesi ve miiteseyyidlerin baslarindan
sariklarinin - alinmasi, reayanin ellerindeki harp silahlariyla tifenklerin
toplattinimasi da Ismail Pasa’nin gérevierindendi (Uzungarsili, 1995: 397).

Ismail Pasa, vazife sahasina giren yerlerden biri olan Ayntab’da olan
eskiyalar teftis ve yakalananlarin Ayntab kalesinde haps edilmesi, kaganlarin ise
isimlerinin deftere kaydedilmesi isiyle Dilaver Ada'yi gorevlendirdi. Dilaver Ada,
bazilarini yakalatip Ayntab kalesine hapsettirdi. 1660 senesi Subat ayinin
sonlarinda Ayntab’daki mahallelerin temsilcilerini topladi. Temsilciler defterde
isimleri yazili olan sarica, sekban vs. eskiyadan haberdar olduklarinda kadiya
gidip yakalanip haklarindan gelinmesine yardim edeceklerine dair taahhdtte

% Abaza Hasan isyaniyla ilgili olarak bakiniz. Tigiirel, M. (1976). Abaza Hasan Pagsa Isyan.
Istanbul Universitesi Edebiyat Fakdiltesi, Basiimamig Dogentlik Tezi, Istanbul; ayni yazar
(1988). Abaza Hasan. DIA, Cilt 1, Istanbul, 10-11.
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bulundular (GSS, 18: 258). Ayrica Abaza Hasan'a bagh oldudu iddia edilen
kimseler yakalandiklarinda yasadiklari mahalle veya kdy ahalisinden sorularak
arastirma yapilmaktaydi. Ibn-i Eyub Mahallesi sakinlerinden Kara Hiseyin isimli
sarica yakalanarak Ayntab kalesine hapsedildi. 15 Subat 1660 tarihinde /H. 3
Cemaziyelahire 1070/ vyapilan tahkikatta, mabhalleli Abaza Hasan'a tabi
saricalardan olup olmadigini bilmediklerini soyledi (GSS, 18: 243). Cevizlice
Mahallesi'nden Sari Ismail de Ayntab kalesine hapsedilenler arasindaydi. ismail‘in
mabhallelisi ise onun Abaza Hasan ile birlikte isyan edenlerden oldugunu beyan
etti (GSS 18: 246). Bu durumu zaman zaman koti niyetli kimseler suiistimal
etmislerdi. Kizilca Mescid Mahallesi'nden Hiiseyin ve validesi, Dilaver Aga’nin
yanina giderek Abdilkadir'in Abaza Hasan adamlarindan oldugu iddiasinda
bulundular. Ancak mahalleli onlarin iddiasini yalanladi, Arslan Pasa zamaninda da
pek cok kimseyi gammazladiklarini beyan etti. 1660 senesi Subat ayinin
ortalarinda Ayntab kadisi, Hiiseyin ve validesinin mahalleden cikarilmasina karar
verdi (GSS, 18: 245).

Eskiyalarin yakalanip cezalandirlmasinin yani sira emval ve erzaklarina
devlet adina el konulmasi emredilmisti. Sehrekistii Mahallesi'nde mesk{in iken
firar eden Dane Halil isimli kisi 1660 senesi Subat ayinin ortalarinda, mahalle
ahalisinden sorularak Abaza Hasanin maiyyetinden oldugu anlasildi. Evine
varilarak miri icin esyalar zabt olundu ve 45 gurusa Suk-1 Tavil'de satildi (GSS
18: 242). Abaza Hasan'in kapiclar kethiidasi Mahmud Ada’nin, Ammu
Mahallesi'nden zeamet sahibi Hiiseyin Aga’nin yanina daha énce emanet olarak
koydugu tahminen bir yiik esbaba da miri adina el konuldu (GSS, 25: 188).

Ismail Pasa’nin gérevlerinden biri de tiifenklerin toplattiriimasiydi. XVILI.
ylizyll ortalarinda kendisini miidafaa zorunda kalan halk silahlanmis, miisadere
sonucu tiifenk miktari oldukca fazla sayiya ulasmisti. Anadolu’da yer yer tiifenk
sanayi kurulmus, tiifenk ve barut rahatlikla imal edilip satilir olmustu. Boylece
isteyenin kolayca elde edebildigi tiifenk Osmanli Devleti'nde eskiyalk ve
diizensizligin baslica kaynagi olmustu (ilgiirel, 1979: 315-316). Devlet de bu
durumun farkindaydi. Séyle ki, Ismail Pasa’ya gdnderilen hiikiimde, Anadolu’da
yeniceriler ve cebeciler disindaki sarica ve sekban elinde bulunan tiifenklerin
teftis olunup toplanmasi kanun iken birkac seneden beri kanun icra olunmayip
herkesin tiifenk sahibi olup gittikge daha fazla celalinin ortaya cikmasina neden
oldugu belirtilmisti 1659 senesi AJustos ayinin ortalarinda Abaza Hasan'a tabi
olanlar ile memleketi karistiran kim varsa yakalanarak cezalarinin verilmesi
emredildi (GSS, 18: 235). Reayanin elinde bulunan 80.000 tiifenk toplanarak
Istanbul’a gdnderildi. Ayrica tiifenk sahiplerinden her tiifenk icin bes gurus Ucret
alindi (Naima IV, 2007: 1838).

Alinan biitiin tedbirlere ragmen sarica ve sekbanlarin faaliyetleri bir tiirlG
Onlenemedi. Sehirde ve kdylerde bazi kimseler sekban olduklarini iddia ederek
zulm ve tecaviize devam etti. 11 Haziran 1678'de /H. 20 Rebilahire 1089/
Ayntab’a bir ada gonderilerek, bunlarin her mahallede bulunup bulunmadidi,
yerli ahaliden mi olduklari yoksa sonradan mi geldikleri ve mahalle ahalisinin
kefifolup olmadig gibi konularin arastirimasi emredildi (GSS, 30: 286). Anadolu

2 Osmanli Devleti’nde kefalet konusunda bkz. (Saydam, 1997: 4-12, Ozcan, T. 2001:129-151).
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mifettisi Hliseyin Pasa da Ayntab naibine ve mitesellimine kasaba ve k&ylerde
sekban ve saricanin ¢ok oldudunu, bunlarin yoklanarak haramizade olanlarin
cezalandinlmasini emretti ve bu konu icin Bagbdliikbasi Mehmed'i gonderdi.
(GSS, 30: 287). Bazi kapisiz levent de koy kdy gezip konakgl adiyla reayanin
paralarini alip zulmetmekteydi (GSS, 30: 387). Bunlarin yakalanip hakkindan
gelinmesi igin defalarca emir génderildi. (GSS, 31: 61, 66).

Comar boliikbagi isimli eskiya ile adamlarn da Ayntab ve gevresinde
karisikida neden oldu. Maiyetinde 700 silahli adam vardi. Yol keserek ahalinin
malini gasp ederlerdi. Ayntab arpalik sahibi Musa Efendi’'nin Mustafa Efendi isimli
naibi, saricalarin sehre girmesini yasaklayarak cesitli tedbirler almisti. O ylizden
Comar Mehmed ona kin beslemekteydi (Naima, 2007: 1262). 8 Haziran 1650 /H.
8 Cemaziyelahire 1060/ Mustafa Efendi'nin de iginde bulundudu 30'dan fazla kisi
Istanbul tarafina giderken Maras'a yakin bir mevzide dinlenmek icin
konaklamislardi. Comar Mehmed yaninda 30 kadar saricayla Uzerlerine hicum
etti. Naib ve gruptaki 4 kisi kursunla vurularak vefat etti. Bazi kisiler yaralandi ve
emval ve erzaklar yagmalandi (GSS, 21: 87).

GOgebe asiretlerin, sekban-sarica ve kapisiz leventlerin gerek sehrin
icinde gerekse cevresinde yaptigi yol kesme, silahli gasp ve soygunlar da
Ayntab’daki bir bagka problemdi. Kéy ve nahiyelerde Arab, Tilrkmen ve Kird
taifesi ile Tacerli vs. eskiyallk ve yol kesicilik yaparak reayayi rencide edip,
bugday, arpa, emval ve erzakini yagmalamaktaydi (GSS, 171: 132). 8 Ekim 1651
/H. 22 Sevval 1061/ tarihinde Barak ve Gimdisli taifesi koyunlari ve develeriyle
Ayntab’in koylerinden Hiyam koyinin badlari ve tepeleri icine konup tecaviizde
bulundular (GSS, 22: 183). Besni Kazasi'ndaki Sahinyurdu Kirtleri kdylerinden
birinin kethiidasi olan Mahir ve Abdullah isimli kimseler kendilerine tabi egkiyayi
toplayarak yolcularin mal ve erzakini yagmalamislardi. Bu konuda 1662 yilinda
Ayntab, Maras ve Malatya kadi ve miitesellimleri uyarnldi (BOA, A.DVN.MHM
94/85: 19). Diyarbekir Cemisgezek'ten ticaret igin Ayntab’a keci derisi getiren
Haci Ali'nin, Cubalu koyl yakininda konakladigi esnada haramiler tarafindan bir
denk kegi derisi ile on top ham bezi yagmalandi (GSS, 28: 312). Eskiya, Kirman
Defterdari Murad Ada ve eski Bagdat Agasi Ali Aga’nin da emvalini yagmaladi ve
7 Mayis 1676 /H. 23 Safer 1087/ tarihinde Maras ve Ayntab tarafina geldikleri
duyularak yakalanmalari emrolundu. Eskiyadan Tirkmen Ahmed, Kird Hac
Hiseyin ile Hiseyin yakalandi, yanlarinda ele gecirilen mallar ise Ayntab
Kalesi'nde muhafaza altina alindi (GSS, 31: 104,105). Ayntab mdutesellimine,
yollarin teftis edilmesi ve Turkmen taifelerine mensup olup yol kesicilik ve hainlik
edenlerin cezalarinin verilmesi emredildi (GSS, 31: 127). Arabistan’dan gelip
kdprii bagl isimli mevkide konaklayan Ahmed Ada’nin da cadirn agilip mallari
yagmalandi (GSS, 31: 129). Yusuf oglu Yakub, Ayntab yakinindan gegerken
harami eskiyasi (zerine hiicum etti ve 138 topluk bezini caldi (GSS, 33: 77).
Kirtlinciyan Mabhallesi'nden Yakub, Rum Kale tarafinda Karadag mevzinde
Uzerine hicum eden harami tarafindan katl olundu (GSS, 34: 33). Halep,
Ayntab, Ruha, Birecik ve Nizip ahalileri 1688 Eylil ayr ortalarinda arzuhal
gbndererek, Beydili Tirkmen eskiyasinin evlerini basip mallarini yagmaladiklarini
ve bazilarini katlederek zuliimde bulunduklarini bildirdiler (GSS, 37: 39). Hatta
eskiyadan 70 kisi, Diyarbekir tarafinda olan Bagdat ve Basra hazinelerinin pesine
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dustli, bunun (zerine Ayntab da dahil cevredeki sancaklar bu konuda uyarildi
(GSS, 28: 243).

Eskiyalarin yakalanip hakkindan gelinmesi igin Ayntab’in mahallelerinde
oturanlarin ser' marifetiyle birbirlerine kefil verilip, kefili olmayanlarin eskiya
miifettisi Mahmud Pasa Ayntab’a gelinceye kadar tutulup firar etmelerinin
onlenmesi emredildi (GSS, 34: 162). Ayrica eskiyanin takibatinin yapilmasi igin
cesitli kimseler miifettis olarak tayin olundu. Ancak bu da baska problemleri
beraberinde getirdi. Maras Eyaletinde bulunan kadilara 1688 Temmuz ayi
baslarinda emr-i serif gdnderildi. Bu emr-i serifte icinde bulunulan durum gayet
iyi 6zetlenmisti. Emirde, son yillarda sirekli sefer yapildidi icin dizdar, alaybeyi ve
askeri taife sancaklarinda degil sefer ve muhafazalarda bulundugu, bunun da
Anadolu’da bazi yerlerde levendat, hirsiz ve yol kesici eskiyanin ortaya cikip
yagma ve katil olaylarinin yasanmasina neden oldudu belirtilmisti. Eskiyanin
yakalanmasi icin tayin olunan kimseler de eskiya teftisi namiyla cok sayida
levendi yanlarina toplayarak kasaba ve kdylerde gezip ahaliden bedava yem ve
yemek almaktaydi. Ayrica teftis akcesi vb. bahanelerle paralarini alip reayaya
ser-i serife aykin zulimde bulunmaktaydilar. Bu durum karsisinda Anadolu’da
miifettiglerin gdrevlerine son verildigi tekrar bu tiir olaylarla karsilagilacak olursa
zararin kendilerinden tazmin olunacad bildirildi. Ahalinin de eskiyayl yakalamak
icin mifettis namiyla gelenlere itibar etmemeleri tembih olundu (GSS, 36: 24,
29).

Sehirde asayis sorunu yasatan unsurlardan biri de yenigerilerdi. Kara
Mehmed Bese isimli yeniceri, kendisinin eski nisanlisiyla evlenen Ebubekir'i
oldirmekle tehdit etti. Bunun zerine Ayntab yeniceri serdari Haci Hizir Bese'ye
hapis cezasi icin teslim olundu. Hapisten ciktiktan sonra sarhos hélde ibn-i Eyub
Mahallesi'nde Ebubekirin evine gelerek onu aradi. Daha sonra Ibn-i Eyub
Camisi'nde namaz kilinirken cami kapisina gelerek bicadi ile camidekileri yaraladi.
Camiyi ve carslyl kapatarak fesad c¢ikardi. Tekrar hapsedilmesi icin zabitlerine
teslim olundu, ancak ayaninin teklifiyle kadi, 16 Nisan 1648 /H. 22 Rebiiilevvel
1058/ tarihinde Kara Mehmed Bese'nin Ayntab’dan siirilmesine karar verdi
(GSS, 19: 275). Tarla-y1 Atik Mahallesi'nden Hiiseyin oglu Haci Hasan, Maras
sakinlerinden Siileyman Bese'nin sarhos halde birkag eskiya ile Kalealt’ndaki
kahvehanesini bastigini, fincanlarini kirip daha pek cok esyasina zarar verdigini
sOyleyerek sikdyetci oldu. 1662 senesi Ekim ayinin sonlarinda Sileyman Bese,
zabitine teslim edilerek hapse godnderildi (GSS, 26: 169-170). Ayntab’da sakin
Imam Mehmed Efendi, Devecioglu Mehmed Bese'yi kendisine kiifiir ettigi icin
dava etti. Eski Ayntab Naibi Mehmed Efendi mahkemesinde dava goriilirken
Mehmed Bese kendisine tabi eskiya ile toplanip mahkemeyi basti, naibe de kifir
etti. Ayrica halka zulmederek carsi-pazari kapatip evlerini bastilar. Ayntab
Yenigeri Serdari Receb de bunlarin Ustesinden gelemedi. Suglularin yakalanip
Halep Divanr'na getirilmeleri emredildi. Mehmed Bese ve Mustafa Gavus emr-i
serif mucibince Halep Kalesi'ne hapsedildi (GSS, 31: 134, 140; 33: 30).

Yenicerilerin karistigi bir diger olay da mitesellim sarayinin basilmasiydi.
Ayntab mitesellimi Mehmed Ada, 15 Mayis 1675'te /H. 19 Safer 1086/ Yenigeri
serdari Devecizade Mehmed Bese ve ihtiyarlarni huzurunda mahkemede,
kendisinin iki senedir Ayntab’da miitesellim olup yenigeri taifesini rencide edici



Ozharat S, Z. / 3SS 13(3) (2014):671-691 677

sekilde davranmamisken bazi yenigerilerin iki ay 6nce dal kilig vb. kesici ve delici
aletlerle sarayini basip yagmaladiklarini ve adamlarini yaraladiklarini bildirdi.
Eskiyanin teftis olunup icra-y1 hak olunmasini talep etti. Dergah-1 ali yenigeri
adasinin mektubuyla Halep serdari Mehmed Cavus ve yine dergah-1 ali
cavuslarindan Mehmed Cavus tayin edildi ve konuyla ilgili arastirma yapildi.
Mehmed Ada, gonderilen emr-i hiimayun ve yeniceri agasi mektubu geredi,
Ayntab sancagina mutasarrif olan Vezir Yusuf Pasa marifetiyle davasinin
gorilmesi icin davasindan vazgecti (GSS, 32: 19, 44, 55).

Eskiyalik ve yol kesmenin cezasina gelince; Kuran-1 Kerim'de 6lim,
asilma, el ve ayaklarin capraz kesilmesi ve siirgiin cezasi olarak éngériilmistir.>
Cezalar sucun adirhdina gore siralanmisti. Yol kesme esnasinda bir kimse
olduriiliirse cezasi 6limdi. Oldiriilme ile birlikte maktuliin mali da alinirsa suclu
asilirdi. Sadece mallar alinir oldirilmezse sag el ve sol ayadi bilekten
caprazlama olarak kesilirdi. Sadece yol kesilmis, etrafa korku salinmis ise siirgiin
cezas! verilirdi (Aydin, 2012: 188). Yol kesicilikten dolayi icab eden had-i ser'i
affedilemez, bunda sulh ve ibra da caiz olmazdi. Bu cezadan herhangi bir sahsin
vazgecmeye salahiyeti yoktu (Bilmen: 302). Ayntab’da da dijer cezalar da
verilmekle birlikte defalarca fesadi ortaya gikan kimselerin katline hiikkmedilmisti.
Ayntab’da sakin 3. bolikte Helvac Mustafa Cavus, Kozanli Mahallesi’nden
Mehmed, Kiirkciyan Mahallesinden Mehmed, Ehl-i Cefa Mahallesi'nden
Abdurrahman bunlardan bazilarydi (GSS 36: 130, 146, 195; 37: 39).
icki icme

Kur'an-1 Kerim'de alkollii ickilerden uzak durulmasi buyrulmus ancak icki
icenlere ne tiir ceza verilecegi belirtiimemistir.* Hz. Muhammed de hadislerinde
sarhosluk veren seylerin azinin da cogunun da haram oldugunu buyurmustu.®
Onun déneminde igki icenler dayak ile cezalandiriimig, ancak bunun igin sabit bir
miktar belirlenmemisti. ik defa Hz. Ebubekir, Hz. Muhammed'in tatbikatina yakin
oldugu distiincesiyle bu suc icin kirk sopa dayak cezasi vermisti. Sonra bunu
yeterli gérmeyen Hz. Omer bunun seksen sopaya cikarmisti. Dolayisiyla bu sug
bir had degil tazir sucudur; cezasini da devlet baskani belirlemektedir (Aydin,
2012: 193).

Osmanli déneminde, alkollii icki igme sugunda Ebu Hanife'nin gdrisu
tercih edilmis, sarap disindaki ickileri sarhos olacak kadar, sarabi ise az da olsa
icmek had gerektireceginden, bunun disindaki durumlarda tazir cezasi verilmisti.
Bu ceza yerine goére hapis de olabilirdi (Avci, 2010: 337). 1507 tarihli II. Bayezid

3™ Allah ve peygamberiyle savasaniarin ve yeryiiziinde bozgunculukla udrasaniarin cezas
olddiriilmek veya asilmak yahut ¢capraz olarak el ve ayaklar kesilmek ya da yerferinden
siirilmektir. Bu onlara dinyada bir rezZilliktir. Onlara ahirette bliyiik azab vardir.”, Maide
Suresi 33. Ayet.

*“Ey inananlar! Icki, kumar, putiar ve fal okiar stiphesiz seytan isi pisliklerdir. Bunilardan
kacinin ki saadete eresiniz.”Maide Suresi 90. Ayet.

> “Her sarhos edici sey haramdir. Bir farak (kiip) icildigi takdirde sarhosluk veren bir
seyin tek avucu da haramdir’, "Codu sarhos eden bir seyin azi da haramdir”, "Ben her
sarhosluk veren seyi yasakliyorum’; (Canan, 2009:124-127)
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devri Icki Yasaknamesi'nde icki yasagina uyulmasi icin gerekli hukuki tedbirlerin
alindig gériilmektedir.°

Ayntab’da ise alkollii icki kullanimi tek basina dedil, baska suclarin da
varligi halinde belgelere yansimisti. Cukur Mahallesi sakinlerinden ibrahim'in,
sarap igip sarhos oldugu halde Seng-i Hoskadem Mahallesi yakininda bulunan yol
Uzerinde oturarak gelen gecene laf atip kiflir ettigi icin yakalanarak hakim
huzuruna cikarildi. Kadi, daha énce defalarca fesadi zuhur eyleyip tdévbe edip
tdvbesinden déndigiinden bu durumdan kurtulana kadar ibrahim’i miitesellimin
hapsine génderdi. Mahalleli de aleyhinde sahitlik etti. 1658 senesi Mayis ayinin
baslarinda Ibrahim, kadi huzurunda bir daha sarap icerse hakkindan gelinmesi
hususunda yeniden tovbe etti (GSS, 25: 142). Kdirtiinciyan Mahallesi'nden Ali
Bese ve kardesi Mehmed kendilerine na-mahrem olan birkag kadin ile evlerinde
sarap icip saz calarak fesat lizere olduklari icin yakalandilar. 9 Ocak 1677'de /H.
5 Zilkade 1087/ Ali Bese ve kardesi yenigeri oldugu icin zabitlerine, kadinlar da
miutesellime teslim olundular (GSS, 31: 25).

Icki icmek gibi ticaretini yapmak da suctu. Boyacioglu Mahallesi'nde
sakin Hac Alican, komsusu olan Mehmed Bese'nin evinde sarap basip ictigini,
ayrica bazi kimselere sattifini iddia etti. 1657 senesi Aralik ayinin sonlarinda
olusturulan bilirkisi heyeti Mehmed Besge’nin evine gidip arastirma yapti ve 4 kip
sarap buldu. Mehmed Bese, bunlari kendisinin ictigini ve satmadigini soyledi
(GSS 25: 77).

Gayri Ahlaki Fiiller

Aralarinda nikdh akdi bulunmayan bir erkekle kadinin cinsi iliskileri zina
olarak tanimlanabilir. Zina Islam dininde kesin olarak yasaklanmistir.” Kadin ve
erkegin evli ya da bekar olmasi arasinda Islam kamu diizenine saldiri, dolayisiyla
suc olmasi acgisindan bir fark yoktu. Ancak Islam hukukunda her iki tiir zina farkli
sekilde cezalandiriimisti. Bekar bir kimsenin zina sucunu islemesi durumunda
verilecek ceza yliz degnekti. Ayrica sucluya bir yil da silirgiin cezasi verilirdi.
Evlinin cezas! ise recm yani taglanarak 6lmekti. Zina sugunun bizzat suglunun
itirafiyla sabit olmadigi durumlarda dider suclarda oldugu gibi iki sahidin tanikligi
yetmemekte, dort erkek sahidin zina fiilini gordiiklerine sahitlik etmeleri
gerekmekteydi.® Sugun ikrarla sabit olmasi durumunda da Hanefiler basta olmak

® “Varub vusil bulacak bu babda taman ihtimdm ediib sen ki sancak begisin, kudata
geredi gibi mu’avenet ve muzaheret edlb ve siz ki kadilarsiz, kendi nesifleriyle mibasir
olup her birinliz taht-1 kazaniz halkina sehirlerde ve karyelerde ve kasabalarda geredi gibi
te’kidat ve tehdidat ile yasak edesiz ki, min ba’d bunlarin hicbirinde feseka cem olub
alaniyeten fisk u fiiclr eyleylp lehv ile ma‘dsiye irtikab ve menahiye miibaseret ediib
se’air-i Islami kema yenbedi ri‘ayet edeler. Bade't-te’kid vet-tehdid eslemeyiib velimelerde
ve sair cemiyetlerde feseka ve fecere cem olub sirb-i miskirat ve izhar-1 fesadat lehvile
miinkerata irtikab ederlerse, anlarin cem'’iyyetlerinin bozub ve kendiilerin dutub getiirdiib
had I&zim olanlari tahdid ve ta'zir Iazim olanlar ta’zir ve teshir ve te'dib ve habs-i medid
eyleylib mintehi haklarindan gelesiz ve daima bu emr-i serifi icra ve ridyet edesiz.”
(Akgiindiiz,1990: 232).

7 ™Sakin zinaya yaklasmayin; dodirusu bu cirkindir, k6ti bir yoldur”, isra Suresi 32. Ayet.

8 "Zina eden kadin ve erkedin her birine yiizer dednek vurun. Allaha ve ahret giiniine
inaniyorsaniz, Allahin dini konusunda o ikisine acimayin. Onlarin ceza gormesine,
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Uzere bazi hukukgular bu ikrarin bir defa olmasini yeterli gormemekte dort defa
olmasini aramaktadirlar (Aydin, 2007: 189-191). Zinanin ispat edilmesindeki
zorluk dolayisiyla Islam hukuk tarihinde zina suclar daha cok ikrar yoluyla sabit
olmustu. Sehadetle sabit olanlar yok denecek kadar azdi (Cin-Akyilmaz, 2011:
254).

Ayntab’da da zaman zaman zina ve fuhus sucglamasiyla bazi kisiler
mabhalleli veya ehl-i orf taifesi tarafindan kadiya sikayet ediliyorlardi. Suclari ispat
edilip had cezasina carptirilanlara rastlanmaktaydi. Ayntab miitesellimi olan
Mahmud Ada tarafindan Ali Ada, Kirkciyan Mahallesi'nden Kayal Hatun ile
Kastel Mahallesi'nden Durmus’un evinde zina edip bekaretinin bozuldugunu ve
hamile kaldigini belirtip durumun arastiriimasini istedi. Kayali Hatun, Durmus’un
kendisini evlenme vaadiyle kandirdigini iddia etse de bunu ispat edemedi.
Sonunda Kayal Hatun, mahkeme salonundan (g defa cikarlarak doért defa zina
sucunu itiraf etti. 1658 senesi Kasim ayinin baslarinda kadi, sucu sabit oldugu
icin ser'an had lazim olduduna karar verdi (GSS, 25: 165-166). Bir diger olay da
Sarkiyan Mahallesi'nden Bagdad Hatun’la ilgilidir. Bagdat Hatun dért ay once
kendi halindeyken Mustafa’nin yanina gelip bir sekilde kendisini yakalayip evinde
zina edip bekaretini bozdugunu ve kendisinden hamile biraktiini iddia etti.
Ancak 1658 senesi Agustos ayinin ortalarinda kurulan mahkemede Bagdad
Hatun iddiasini ispatlayamadi ve ser'an had cezasina mahkim oldu (GSS, 25:
154).

Mahalleli birbirini yakindan tanidigi igin herhangi bir olayda bir kisinin
durumu hakkinda komsularinin ve mahalle imaminin tanikhidinin biyik 6nemi
vardi. Bu yilizden c¢odu kez, mahkemede delil ve goérgli taniklarinin sozleri
dederlendirildikten sonra bir de sani§in mahallesinde nasil tanindigi
arastirilmaktaydi (Ergeng, 2012: 203). Kirkciyan Mahallesi'nden Veli, zevcesi
Fatma ile Cuma'yi yatakta gordiigiini iddia etti. Cuma yaptigini inkar etti. Cuma
ile babasi Murad mabhalleliden soruldu. 1655 senesi Nisan ayinin sonlarinda imam
ile mahalleden bazi kimseler, onlarin iyi adam olmadigini beyan ettiler (GSS, 24:
125). Sehrekistii Mahallesi sakinleri, Mehmed adindaki kimsenin Fatma'ya na-
mahrem iken onun evine girdigini duyup mahalleden baz kisilerle giderek evi
bastilar. Mehmed, Fatma’nin akrabasi oldugunu ve baska diyardaki kocasindan
haber getirdigini sdyledi. Ancak evi basan mahalleli bunu yalanladi (GSS, 29:
139).

Normalde suglanan kisinin, mahalleliden hiisn-i hél sahibi oldugunun
tescil edilmesinin hukuki bakimdan bir zorunlulugu yoktu. Ancak bu husus,
hakkinda s{i-i hal sahibi oldugu seklinde bir suclama s6z konusu olunca, iddianin
aksinin ispatlanmasiyla ortaya ¢ikan bir durumun neticesidir (Tok, 2005: 161).
Ayntab sancadina mutasarrif olan Mirza Mehmed Bey tarafindan Ali Bey, Zincirli
Kuyu Kurbu Mahallesi’nde sakin olan iki hatunun kendi hallerinde olmayip makul
olmayan hareket ve mesru olmayan fiillerinin oldugunu, bazi olmaz yerlerde
gezdiklerinin duyuldugunu beyan etti. Mahalleli ise 1648 senesi Mart ayinin
sonlarinda hatunlarin ters hareketlerini gdrmediklerini sdyleyince suglama

inananiardan bir topluluk da sahid olsun’, Nur Suresi 2. Ayet; “Kadinlarinizdan zina
edenlere, bunu ispat edecek aranizdan dort sahit getirin, sehadet ederlerse, olinceye
veya Allah onlara bir yol acana kadar evilerde tutun.”, Nisa Suresi 15. Ayet.



680 17. Yiizyihn Ikinci Yarisinda Ayntab Sehrinde Islenen Suglar ve Cezalar

reddedildi (GSS, 19: 255). 1662 senesi Haziran ayinin ortalarinda Ayntab
sancagina ber vech-i arpalik mutasarrif olan Asaf Pasa tarafindan Mehmed Ada,
Sehrekiistii Mahallesi'nden Okiizogullari Mehmed ve Hiiseyin'in sarhos olup
Asiye’nin bekéretini bozduklarini belirtti. Ancak zanlilar sucu kabul etmedi. Iki
kadin yaptiklari muayeneyle kizin hald bakire oldugunu tespit etti. Mahalleli de
zanllann iyi durumlarnini bildirdi ve dava dasta (GSS, 26: 112).

Mahalle ahalisinin, kendilerini rahatsiz eden, ahlak ve namus disi
davraniglarda bulunan kimseleri, mahalleden c¢ikartmak haklari vardi (Ergeng,
2012; 204-205). 28 Mart 1647 /H. 21 Safer 1057/ tarihinde Ayntab miitesellimi
Hasan Ada’nin adami Bektas Cavus, Sehrekistli Mahallesi sakinlerinden Giilistan
Hatun'un kendi héalinde olmayip daima fesad (izere oldugunu beyan etti.
Mahalleli de bunu tasdik ederek “Eger mahallede sakine olursa biz mahalleyi terk
ederiz” diyerek hatunun mahallelerinden cikarilmasini istediler (GSS, 19: 28).
1647 senesi Haziran ayinin baslarinda Kirkciyan Mahallesi'nden Fatma da na-
mahremden uzak durmadidi, daima fesad (izere oldugu ve daha énce 4-5 defa
yakalandidi icin mahalleli ihbarda bulundu. Eger mahallelerinde sakin olursa her
birinin evinden vazgececegini dile getirerek mahalleden ihracini talep ettiler
(GSS, 19: 78). Seng-i Hoskadem Mahallesi sakinleri, Fatma'nin sakin oldugu
evinde fuhusla meshur olan kadinlari barindirdidi, na-mahremden kesinlikle uzak
durmadiklarini, ayrica mitesellimi ve naibi kaldinp kadinlari na-mahrem ile
meclis kurduklari anda yakaladiklarini belirttiler. Bunlarin da mahalleden ihracina
karar verildi (GSS 32: 3). 15 Mayis 1650 /H. 14 Cemaziyelevvel 1060/ tarihinde
Kirkciyan Mahallesi ahalisi adi verilmeyen hatun ile kizlarn Zeliha ve Serife’nin
evlerine daima na-mahrem Kkisilerin girip ciktigini, daha 6nce 4-5 defa na-
mahrem kimselerle yakalanip mahkeme tarafindan tazir ve hapis cezasi verilip
mahalleden ihra¢ olunmuglarken vyine islah olmadiklarini bildirdiler. Kadi,
hatunlarin Ayntab’dan cikarip baska kazaya nakillerine karar verdi (GSS, 21:
264). Mahalleden ihragla uslanmadiklari ve suglar defalarca tekerriir ettigi icin
Ayntab’dan stiriimisglerdi.

Yargilama hukukunda kural olarak ispat ytikii, iddia sahibi (izerindedir.
Yani iddia sahibi delil getirerek iddiasini ispatla yikimlidar. Aksi halde karsi
tarafa yemin teklif olunur, karsi taraf yemin ederse iddia sahibi iddiasini
ispatlayamamis olur (Demir, 2010: 114). Tecaviiz sugunda da ispat etmek igin
sahidin veya delilin olmadigi durumlarda zanli bu yolla tohmet altinda kalmaktan
kurtulabiliyordu. 6 Ocak 1678 /H. 12 Zilkade 1088/ tarihinde Eblehan
Mahallesinden Miyase Hatun, Mustafa, Ivaz ve Abdurrahman’in yanlarina bazi
kisileri de alarak evini bastiklarini ve zorla irzina gectiklerini, ayrica bir miktar
degerli esyasini da alip gittiklerini iddia etti. Ancak iddiasini sahit veya delillerle
ispat edemedidi icin bu kisiler kadi huzurunda sdylenenleri yapmadiklarina dair
yemin ederek suglamadan kurtuldular (GSS 33: 172). Zina sugunu ispat igin
dortten az sahit olmasi, sugun sabit olmasini &nledidi gibi boyle bir fiili
gordiklerini beyan edenlere zina iftirasi (kazf) cezasi verilirdi. Bu suga verilecek
ceza seksen sopaydi. Ayrica suclunun bundan sonra sahitli§i ebediyen kabul
edilmezdi. Bu goriisii benimseyen Hanefiler'e gére suglunun tévbe etmesi de bu
sonucu degistirmezdi (Aydin, 2012: 190-192). Zina iftirasi sucu, iki sahidin
sehadeti veya suglunun bir kez ikrar ile sabit olurdu (Cin-Akyilmaz, 2011: 257).
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1676 senesi AJustos ayinin sonlarinda Ammu Mahallesi'nden Mirzade Hatun, iki
gin once kizi Fatma’yl velayeten Hizirla nikdhladigini, Hizir'in zifaf gecesi
Fatma'nin bekaretini bozduktan sonra “Ben Fatmayi bakire bulmadim” diye iftira
ettigini bildirdi. Ummigiilsim ve Hatice Hatunlar Fatma’nin evlenmeden énce
bakire olduguna sahitlik ettiler. Bunun Uzerine Hizir sucunu itiraf ederek pisman
oldugunu soyledi. Kadi sopa vurularak tazir cezasi verilmesine hiikmetti (GSS,
29: 136). Cevizlice Mahallesi'nden ibrahim’in evinin kapisina gece yarisi Molla
Mansur katran siirmiis ve miitesellim Ali Aga'ya giderek Ibrahim’in kétii halini
haber vermisti. Bunun {zerine 26 Temmuz 1667 /H. 4 Safer 1078/ tarihinde
Ibrahim kendisine iftira atildigi gerekgcesiyle sikdyetci oldu. Molla Osman,
Ibrahim’in iyi adam oldugunu, ancak oglu Mehmed'in kadin ticareti yaptigini
iddia etti. Ancak iddiasini ispat etmekten aciz oldugu icin kadi Molla Osman’a
tazir cezasi verdi (GSS, 28: 89).

Bazen kadinlar, evlerinde, yolda veya cesitli yerlere kapatilarak cinsel
saldirlara maruz kalabilmekteydi. Aliyylinneccar Mahallesi'nden Mehmed'in
zevcesi Fatma sabah vakti kucadinda bebedi ile babasi evine giderken Akyol
Mahallesi'nden Mehmed'in saldirisina ugradi. Mehmed, onu yakalayip bir
diikkana goturdi. Bagrisma seslerini duyan cevredeki kimseler kadini kurtardilar.
Mehmed inkar etmesine ragmen olayi gorenlerin sahitligiyle sugu ispatlandi. 27
Adustos 1678 /H. 9 Receb 1089/ tarihinde Akyol Mahallesi ahalisi Mehmed'in
eskiya ve ayyas oldugunu, Mislimanlarin ailelerinin namusuna goz diktigini,
ayrica hirsizlik yaptigini, eder mahallelerinde kalirsa kendilerinin mahalleyi
terkederek baska mahalleye tasinacaklarini beyan ettiler (GSS, 33: 284). 1687
senesi Mart ayinin ortalarinda ise Ayntab mitesellimi Mehmed Ada, Cabi
Mahallesi'nden Seyyid Hasanin bir giin 6nce birkag kisi ile birlikte Emine'yi
mahalledeki hallag diikkénina kapatip saldirdidini, Emine’nin feryadini duyan
mahallelinin yetisip kurtardigini, Hasan'in ise kactigini bildirdiler. Mahalleli
Hasan’dan memnun olmadiklarini dile getirdi. Kadi, seran tazir lazim geldidine
karar verdi. Seyyid oldudu igin nakibiilesraf kaymakamina teslim olundu (GSS,
36: 184).

Ayntab’da gayri ahlaki hareketleri ortaya cikan kadinlarin, kocalari veya
diger aile Uyeleri tarafindan 6limle cezalandirildiina da zaman zaman sahit
olunmaktaydi. 3 Subat 1662 /H. 13 Cemaziyelahire 1072/ tarihinde Hayik-i
Zimmiyan Mahallesi'nden Ali, kizkardesi Serife’'nin ahlaksiz ve fahiseligiyle
meshur oldugunu, bu yilizden onu oldirdiguni bildirdi. Kesf yapilarak
kaydedilmesini talep etti. Serife’nin basinin sag tarafinda biyik kilic yarasi ve
belinde mizrak vyarasi misahede olundu (GSS, 22:164). Sehrekisti
Mahallesi'nde yasayan Gulli de 1658 yilinda erkek kardesi Seydi tarafindan
Alaybeyi Cami yanindaki caddede, kotli hali oldugu gerekcesiyle hancerle
vurularak éldarildi (GSS, 25: 153).

Zaman zaman erkekler de saldirlya ugramaktaydi. Livata, Kuran-i
Kerim’'de vyasaklanmigs ancak herhangi bir ceza belirlenmemistir. Hanefi
mezhebine gdre, ayni cinsten kisiler arasindaki iligkileri had suglar arasinda
sayllmamakta, tazir grubuna giren bir sug cinsi olarak degerlendirmektedir
(Aydin, 2012: 189). 1683 senesi Mart ayinin ortalarinda Akyol Mahallesi’'nden
Rahime Hatun, Mehmed, Yusuf ve Ramazan isimli kimselerin gece vyarisi
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kendilerine tabi eskiya ile kapisini kirip evini bastiklarini, bir miktar egyasini
yagmaladiktan sonra oglu Mehmed'i bekar odalarina gotiriip onun Irzina
gectiklerini beyan etti. Mahalleden iki erkek de cigliklari duyup olay gordiiklerini
soylediler. Mahalleli ile odaya gittiklerinde igki sisesi buldular (GSS 35: 60). 1687
senesi Kasim ayinin baslarinda ise Kizilca Mescid Mahallesi'nden Ahmed, dort ay
once oglu Seyyid Huseyin'i, dikkanina giderken “Gel kebab yiyelim” diye Tahtali
Camisi'nin  medresesinin hiicresine koydugunu, o anda zimmi Karib’in baz
eskiyalarla birlikte livata kasdiyla oglunun (zerine hiicum ettiklerini, ellerinden
zorlukla kurtuldugunu ve zimmi Karib'in daima bdyle fesad ¢ikaran, hirsiz eskiya
ile gezip immet-i Muhammed'in Irzina kastettigini beyan etti. Sahitlerle yaptigi
ispatlandiktan sonra fetva ile bdyle bir kimsenin katlinin caiz olup olmadigi
soruldu. Olur cevabi (izerine katline karar verildi (GSS, 36: 107).

Hirsizhk

Hirsizlik, hukuk dilinde baskasina ait koruma altindaki belli dederde bir
mal mulk edinme kasdiyla gizlice almaya denir. Hirsizlik, had suglari grubunda
yer almaktadir. Ancak tarifte gecen unsurlardan birinin eksik olmasi ya sucu had
sucu olmaktan cikarip bir tazir sugu yapmakta veya sucun mahiyetini degistirip
bagka bir sug¢ olusturmaktadir. Mesela malin nisap miktarindan daha dusik bir
degerde olmasi sugu had sucu olmaktan cikarip tazir sucu yaptigi gibi, gizlice
almayip alenen ve zorla alma da hirsizlik sucu olmaktan cikarip gasp sucu
yapmaktadir (Aydin, 2012: 185-186). Islam dinine gére, hirsizhigin cezasi elin
kesilmesidir.’ Hz. Muhammed de hadislerinde bu cezanin tatbikini
buyurmustur.'® Bu ceza, Osmanli Devletinde ¢ok seyrek uygulanmisti. Ancak
boyle bir cezanin varlidi hirsizlik sucu icin caydiricilik gérevi goriiyordu (Peirce,
2005: 97).

Incelenen déneme ait Ayntab ser'iye sicillerinde el kesme cezasi verilen
hirsizlarla ilgili tek bir 6rnedge rastlanmistir. 11 Haziran 1675 /17 Rebililevvel
1086/ tarihli bir belgeye godre, Tislaki Mahallesi'nden Mustafa ve Kirtlinciyan
Mahallesi'nden Davud ve Musullu isimli kimseler, gece yarisi Hiseyin'in evine
girip 20 gurus degerindeki bazi esyalarini aldilar. Ancak miitesellimin adamlari
tarafindan yakalanarak getirildikleri mahkemede suclarini itiraf ettiler.
Mahkemeye muftii Mehmed Efendi imzal bir fetva sunuldu. Fetvada

“Zeyd ve Amr téhmet ile ahz olunup yedlerinde bulunan esyalari falan

kimesnenindir ki gece ile darindan ugurladik bit-tav sirkat: ikrar edip esya-yi

mezbdreden her birine hisse on dirhem balig ola ol kimesnenin talebiyle ser'an
kat-1 yedleri lazim olur mu? El-Cevap olur”
denilmekteydi.Suclular ellerinin kesilmesi icin mitesellime teslim olundular (GSS,
32: 33-34).

Hirsizligi aliskanlik héaline getiren kimseler, mahalleden uzaklastirilirlard.

1675 senesi Temmuz ayinin baslarinda Risvan taifesinden Ali, Sehrekisti

9 “Erkek hirsiz ve kadin hirsizin yaptiklarindan 6tiirii Allah tarafindan ibret verici bir ceza
olarak éellerini kesin.”, Maide Suresi, 38. Ayet.

10 v Sizden Gncekileri helak eden sey sudur: Iclerinden serefli birisi hirsizik yapti mi onu
terk edip, aralarinda kimsesiz zayif birisi hirsizlik yapinca derhal ona had tatbik ederlerd.
Allah'a yemin olsun! Muhammed'in kizi Fatima hirsizlik yapmis olsa mutlaka onun da elini
keserdim. ", (Canan,2009:265)
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Mabhallesi’nden Aliye Hatun’un, kale altinda pazar yerinde sakladigi gikini igindeki
iki gurusu ile bir miktar ufak akgesini caldidini beyan etti. Aliye Hatun inkar etti,
ancak mahalleli kot halini gordiiklerini ve daha 6nce birkac defa yakalandigini
soyledi. Hatunun mahalleden ihracina karar verilerek miitesellim vekiline teslim
olundu (GSS, 32: 24).

Esnafa ait diikkaninin soyulmasi zaman zaman sicillere yansimaktaydi.
Ayntab bedesten tiiccarindan Ibrahim Celebi, 1657 senesi Mayis ayinin
sonlarinda evinde yatarken bedestende bulunan dikkaninin daraba tahtasinin
(kepenk) iki tarafinda olan tahtalarinin balta ile kinlip icinde mevcut olan kendi
malindan 19 aded sikke, tahminen 200 gurus ve 10 adet dilbend ve ordu pazar
esnafindan toplanan ve diikkdnina konan bir kesenin galindigini beyan etti.
Bedesten bekgisi olan Osman’in gece yarisi evine gelerek durumu haber verdigini
belirtti ve talebi iizerine cesitli kimseler diikkénina kesfe cikti. Ibrahim Celebi,
hirsizlik olayr nedeniyle zan altinda kalan Ahmed ile davasi olmadigini soyledi.
Bedesten esnafindan bazi kimseler Ahmed'in iyi haline sahitlik etti (GSS, 25: 2,
22). Tovbe Mahallesi sakinlerinden ve goncl esnafindan Mahmud, 1656 senesi
Mart ayinin ortalarinda Zevkir kdyiinden Bekir ile daha énce hirsizlikla suclanan
ibrahim Halil ve Haci Mustafa'dan sikdyetci oldu. Mahmud, kale altindaki
diikkaninin frenk kilidinin yirmi yedi giin énce gece yarisi kirildigini ve igeride
bulunan 150 cift camiz ve 150 cift keci gonlerinin calindigini, bunlarin bir kismini
da Bekir'in elinde buldudunu iddia etti. Saniklar suglarini itiraf etti ve 250 gurus
tizerine sulh saglandi (GSS, 31: 181). 1652 senesi Mart ayinin baslarinda ibn-i
Kér Mahallesinde sakin Musullu, ibn-i Eyub Carsis'nda bulunan bérekgi
dikkaninin gece vyarisi agllarak sekiz gurusunun calindigini bildirerek hirsizin
Ebubekir Bese oldugunu iddia etti. Ebubekir iddialar reddetse de kendisini
diikkanda goren sahitler tarafindan sugu ispatlandi (GSS, 22: 130).

Hakaret

Islam dininde ne olursa olsun insanlara kiifir etmek hos
kargilanmamigtir.'* Hz. Muhammed de hakaretle ilgili olarak, “Miisliiman‘a
sovmek fasiklik, onunla savasmak kiflrdir”, “Birbirine sdven iki kisinin
soylediklerinin giinahi, mazlum olan haddi asmadikca, soviismeyi ilk baslatana
yazilir” buyurmustur (Imam Nevevi, 2011: 541-542).

Karsisindaki kimseye sévme, hakaret etme amacl sézler sdyleyen Kkisi,
Islam ceza hukuku hikiimleri gere§ince tazir cezasi ile cezalandirilirdi.?
Ayntab’da kiflr ve hakaret davalarina siklikla rastlanmaktaydi. 29 Ocak 1660 ‘da
/H. 16 Cemaziyelevvel 1070/ Cevizlice Mahallesi'nden Haci Hiseyin, Debbad
Efendi meclisinde otururken Abdullah’t “Katli vacib olan haramizadesin” diyerek
kufir ettidi icin sikayet etti (GSS, 18: 240). 27 Ocak 1680 /H. 25 Zilhicce 1090

1 ™Allah'tan baska yalvardikiarina sévmeyin ki, onlar da bilmeyerek asiri gidip Allah‘a
sévmesinler.”, En'am Suresi 108. Ayet; “Ey inananiar! Bir topluluk bir didgerini alaya
almasin, belki de onlar kendilerinden daha iyidirler. Kadinlar da baska kadinlari alaya
almasiniar, belki onlar kendilerinden daha iyidirler. Kendi kendinizi ayiplamayin, birbirinizi
kGt lakaplarla cagirmayin, inandiktan sonra yoldan ¢ikmis olmak ne kotd bir addir. Tévbe
etmeyenler, iste onlar zalimlerdir.”", Hucurat Suresi 11. Ayet.

12 ™Ve bir kisi bir kisive fuhs ile sddse ser' ile tazir olunup, kirk akce cerime alna’,
Kanunnéme-i Al-i Osman. s. 19.
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tarihinde Ammu Mabhallesi'nden Haci Receb, Ayntab Kalesi sakinlerinden Cafer’in
bedestendeki diikkanina giderken kapi 6niinde kifiir ettigini beyan etti (GSS, 34:
42). ibn-i Seker Mahallesinden Mustafa, Mehmed'in diikkénina gelerek zina
lafziyla karnisina kiifiir etti. 1687 senesi Temmuz ayinin ortalarinda kadi
tarafindan tazir cezasi uygulanmasina karar verildi (GSS, 36: 136).

Sehirde, yenigeri taifesi kiiflir ve hakaret ettikleri gerekcesiyle sik sik
sikdyet edilmisti. Seng-i Hoskadem Mahallesinden Molla Omer, Siileyman’in
sarhosken kendisine rast gelip kifiir eyledigini beyan etti. Fetvaya bakilarak
Sileyman’in nikdhini ve imanini tazelemesi gerektigine karar verildi (GSS, 18:
260). 1648 senesi Ocak ayinin sonlarinda Kirkciyan Mahallesi sakini ve yenigeri
ziimresinden Hasan Bege, mahallede sakin Cebeci Ebubekir Bese'nin evinin
kapisinda dururken sarhos sekilde Uzerine gelip “Bire avrat pezevengi” diyerek
sakalina yapisip kifiirler ettigini ve sakalini yoldugunu iddia etti ve bir miktar
sakal kilini mahkemeye getirdi. Ebubekir Bese olanlan kabul etmedi. Ancak
Hasan Bese iki erkek sahitle ispat etti. Mahalleliden Ebubekir Bese'nin durumu
soruldu, onlar da daima sarap icip kendi halinde olmadigini soylediler (GSS, 19:
195). 1658 senesi Subat ayinin baslarinda Sehrekiistii Mahallesi'nden Haci
Mehmed de, Mehmed Bese'yi kendisine “kahpe avratli gidi” diyerek kiifiir ettigi
icin sikdyet etti. Iddianin ispatindan sonra kad tazir cezasina hiikmetti (GSS, 25:
90). 22 Kasim 1662 /H. 10 Rebillahire 1073/ tarihinde Tarla-y1 Atik
Mahallesi'nden Cemal Bese, Mehmed Bese'nin, yeniceri serdari Bektas Cavus
odasinda “Siz ne gidilersiz bir alay samanci ve kahveci neden yenigerisiz” diyerek
zina lafziyla validesine kiifir ettigini, Cavus Ada’ya da “Bunlar ne gidiler” diyerek
koti fiilini tekrarladigini iddia etti (GSS, 26: 176). 19 Temmuz 1673 /H. 4
Rebillahire 1084/ tarihinde Ammu Mahallesi'nden Ali, Sultan Hamami yaninda
kendi halinde otururken Haci Hiseyin Bese, kardesinden diikkan kirasini talep
eylediginde “Gecen sene diikkanin kirasini almadin mi” dedidinde kendisine
“kafir” diyerek karisina kufir ettigini iddia etti (GSS, 30: 195).
irtidad

Bir kimsenin Islam dinini acikca terk etmesine “irtidad” denir. Islam
hukukgularinin biiylik cogunlugu bu sugun bir had sugu oldugunu ve karsiliginda
Olim cezasinin uygulanacagini  sdylemektedirler. Ancak dinden c¢ikma bir
siipheden kaynaklaniyorsa bu siiphenin giderilmesine galisilir ve dinden gikanin
geri dénmesine imkan taninirdi. Hanefilerin disindaki mezheplere gére suclunun
kadin veya erkek olmasi arasinda fark yoktu. Hanefiler ise sadece erkeklerin
6lim cezasina carptirilacadini, kadinlarin cezasinin ise hapis oldugunu soylerlerdi
(Aydin, 2012: 195). Osmanli hukuku uygulamalarinda da irtidad suglarinda
cezalandirma sekli, Hanefi mezhebinin 6ngérdiigii bicimdeydi. Islam dinini
benimsemis kisilerin, bu dinden ayridiklarini s6zli olarak beyan etmeleri
durumunda, bir siire fikirlerini degistirmeleri beklenerek daha sonra gser'i
emirlerin gosterdigi sekilde cezalandirilirdi (Yakut, 2011: 173).

Incelenen dénemde Ayntab sehrinde irtidad sucuyla ilgili tek bir drnege
rastlanmigtir. 1659 senesi Ekim ayinin baslarinda Ayntab sancadina mutasarnf
olan Mustafa Pasa tarafindan Mataraci Abdi Bese, Ibn-i Eyub Mahallesi'nden
Osman’dan davaci oldu. Osman’in bir giin énce mahallede peygambere ve
hanimina zina lafziyla kiifiir ettigi, ayrica “Bana semavi kitab nazil oldu ben
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peygamberim” diyerek nice kufiirler ettifi mahalle ahalisinin sahitlidiyle ispat
edildi. Bir an 6nce Osman’in katline hiikkmolundu (GSS, 18: 197). Buradan
hareketle, bir kere Miisliiman olduktan sonra Islam’ terk eden kisinin bugiinki
sistemlerde mevcut olan “vatana ihanet” gibi telakki edildidi sdylenebilir.
Misliiman iken dininden cikarak toplum diizenini bozan, Mislimanlar rencide
eden kisi onlarin arasinda elini kolunu sallayarak dolasamazdi. Ya llkeyi terk
ederek hayatini kurtaracakti ya da ihanetinin cezasini gekecekti (Karaman, 2002:
224)

Yaralama

Yaralama sucu, viicuttan bir organin veya boélgenin koparilmasi, organin
islevsiz hale getirilmesi, bas ve yliz yaralari ve bas ve yiz bdlgesi disindaki
yaralar olarak kisimlara ayriir (Avci, 2010: 300). Kuran-i Kerim‘de uzuvlarin
kaybina neden olan yaralamalara kisas cezasli uygulanmasi buyrulur. Magdur
olan kisi kisas istemezse diyetini alabilirdi.’* Yaralamalar icin &denecek diyette
g6z, kulak, burun, dis gibi belli uzuvlar icin bu miktar sabit tutulmus, digerlerinde
ise elem ve istirabin blylkligine gore hakimin takdirine birakiimisti (Aydin,
2012: 201). Kirpiklerde, kaslarda, sakallarda kisas yoktu. Bunlari yolanlar
hakkinda diyet de lazim gelmezdi. Kasten yapilmigsa tazir cezasi gerekirdi
(Bilmen: 83).

Ayntab sehrinde, darp ve vyaralama olaylann sklikla meydana
gelmekteydi. Bunlarin en ilginglerinden biri, Kirkciyan Mahallesi'nde vefat eden
Veli ile ilgiliydi. 24 Haziran 1678 /H. 4 Cemaziyelevvel 1089/ tarihinde Veli'nin
varisleri, daha once Dimos emini Halil Aga’nin, on bes adamina emir vererek
Veli'yi yakalatip darp ettirdigini ve onun sol gbziinin zarar gérmesine neden
oldugunu beyan ettiler. Veli'nin hayattayken Halil Ada ile 60 gurus lzerine sulh
ettidini, ancak parayl alamadan vefat ettigini belirttiler. Ardindan varisler olarak
Halil Ada ile 55 gurusa sulh edip paray alarak aralarinda paylastilar (GSS, 33:
247). 15 Mart 1680 /H. 13 Safer 1091/ tarihinde Kirtiinciyan Mahallesi'nden
Ebudderda oglu Mehmed iki sene 6nce 6n disini cikaran Haci Mehmed ile 5
gurus Uzerine sulh etti (GSS, 34: 57). 6 Agustos 1683 /H. 12 Saban 1094/
tarihinde Bostanc Mahallesinden Musa oglu Mehmed de, Tahtali Camii
kastelinde sebepsiz yere (zerine hiicum edip tas ile agzina vuran ve disinin
kirimasina neden olan Haci Ramazan’in kélesi Ivazla 15 gurusa sulh etti (GSS,
35: 109).

Kadinin tazir cezasina hiikmettigi durumlar da mevcuttu. 23 Eylil 1674
/H. 22 Cemaziyelahire 1085/ tarihinde Bey Mahallesi'nde sakin Ahmed, Kasim'in
amcasinda 4 gurus hakki olup izn-i ser'le hapsettirdigini, bunun (zerine Bey
pazarinda bulunan diikkaninda otururken Kasim'in “Amcami nigin hapsettirdin”
diyerek diikkanini basip hancer kabzasiyla agzina ve sad kolunun kopriictgu
lizerine birkag defa vurarak yaraladigini beyan etti. Kasim sugunu itiraf edince
kadi ser'an tazir lazim geldigine karar verdi (GSS, 30: 3). 1675 senesi Eylil
ayinin sonlarinda Ayntab Yeniceri Serdari Cavusu Ali Bese, Seyyid Ismail’in

13“Orada onlara cana can, géze gdz, buruna burun, kulada kulak, dise disle ve yaralara
Karsilikl 6desme yazdik. Kim hakkindan vazgegerse bu, onun giinahlarina kefaret olur”,
Maide Suresi, 45. Ayet.
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babasi ile yenigeri taifesinden Receb Bese'nin ser‘an davasi olup beni Haci
Yakub’un mahkemeye getirilmesi icin tayin eylediklerinde kapisina varip ser'i
serife davet edip gétiirmek niyetinde iken Seyyid Ismail'in disar cikarak kifiir
ettigini ve tas ile vurup basini yaraladigini séyledi. Seyyid Ismail inkar etse de
sahitler onu yalanladilar. Ser‘an tazir cezasi verilmesine karar verildi (GSS, 32:
98).

Darp ve cerhten dolayl eder sahib-firas olma yani adir hasta olma
durumu s6z konusu ise, magdurun yakinlari, mahalle ahalisinden birileri, sehir
subasisi vb. tarafindan kesfin yapilmasi yéninde talepte bulunulurdu. Mahkeme
tarafindan tayin edilen goérevliler olay mahalline bizzat gider, o yerin ahalisinden
olusturulan bir heyetle magdurun azalarina bakar, yaranin yeri, derinligi, neden
kaynaklandid, kesici veya delici olarak kullanilan sug aleti vb. hususlari muayene
ve miisahe ettikten sonra diizenledikleri tutanaklari mahkemeye intikal ettirirlerdi
(Tok, 2007: 331). 24 Ocak 1655 /H. 16 Rebililevvel 1065/ tarihinde Seng-i
Hoskadem Mahallesi'nden Yusuf Bese, Kalealti'nda bulunan Mumhane Kahvesi
demekle meshur kahvehaneden kardesi Bagder isimli ziimmiyi, kale sakinlerinden
Naib-zade Ibrahim’in hancer ile vurup vyaraladiini iddia etti ve kesifte
bulunularak sicile kaydedilmesini talep etti. Ayntab mditesellimi Siileyman Ada ile
beraberindeki kisiler zimminin evine gittiler. Bagder’in sag kiiredi altinda hanger
yarasl miisahede ettiler. Bagder olay giiniinii anlatarak Ibrahim disinda kimse ile
davasl olmadigini sdyledi (GSS, 24: 81). 14 Adustos 1661 /H. 18 Zilhicce 1071/
tarihinde Kiirtlinciyan Mahallesi'nden Musa Celebi, doért giin dnce Siileyman
Bese'nin kizi Fatma Hatun'un haremini basarak yataginda yatarken hancer ile
Uzerine hiicum ettigini, hanceri indirdiginde kizinin gdgsiinden kan bosandigini
ve hald sahib-i firas oldugunu anlatti. Mevlana Omer Celebi baz kisileri de
yanina alarak Fatma Hatun’un evine gittiler. Fatma Hatun olanlar anlatti ve eger
vefat ederse dem ve diyetinin Sileyman Bese'den talep ve dava edilmesini,
baska kimseyle davasi olmadigini sdyledi (GSS, 26: 23).

Bazi durumlarda taksirle (hataen) yaralama olaylari da meydana
gelmekteydi. Kisinin zarar verici fiili bilerek yapmasi ancak saldin kasdi
tasimamas! durumunda hata ile yapilan bir fiil s6z konusudur. Bu tir fiillerde
verilecek ceza kisasin uygulanmadigi durumlarda oldugu gibi diyetti (Aydin,
2012: 201). Yahni Mahallesi'nden Ibrahim’i, Sehrekiistii Mahallesi'nde Arablar
Boligl yakininda Hasan, hataen goziiniin yaralanmasina neden olmustu. Gozii
artik géremez duruma geldigi icin Ibrahim diyetini talep etti. 7 Nisan 1678 /H. 14
Safer 1089/ tarihinde 3,5 gurus Uzere sulh ettiler (GSS, 33: 207). 1684 senesi
Nisan ayinin sonlarinda Ammu Mahallesi'nden Hasan Celebi, Habesi kole
Abdullah’in Ayntab yakininda bulunan cirid meydaninda oynarken cirid tayin
olunur degnekle goziinden yaraladigi icin 19 gurus {izerine sulhu kabul etti (GSS,
35: 207).
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Adam Oldiirme

Islam dininde haksiz yere insan &ldiirmek biiyiik bir sug ve giinah sayilip
yasaklanmistir.* Kasten adam &ldiirme sucu sabit olursa verilecek ceza suglunun
kisas edilmesi yani oldirilmesidir. Kisasin tatbik edilebilmesi igin varisler kisas
talebinde bulunmalidirlar. Varisler bdyle bir talepte bulunmadikga katil hakkinda
kisas icra edilemezdi. Ciinkii bu hak varislere aitti. Isterlerse diyet talep
edebilirlerdi. Olenin yakinlar kisastan vazgecip diyet konusunda anlastiklari
takdirde diyeti bizzat katil 6derdi. Bu durumda devletin, 6lim cezasi olmayan
uygun bir tazir cezasi verme hakki vardi. Suclu adam oldiirmeyi aliskanlik haline
getirmigse, kisasen cezalandiriimasa da taziren 6lim cezasi verilebilirdi. (Aydin,
2006: 198) °

Ayntab’da katilin fiili sabit oldugunda bazi maktullerin yakinlar kisas
talebinde bulunmuslardi. Sehrekiisti Mahallesi'nde Ebubekir oglu Mehmed'i
Kalealt’'nda hancerle vurarak o6ldiren Saban oglu Ali sucunu itiraf etti ve 21
Subat 1680 /H. 20 Muharrem 1091/ tarihinde kisasa hiikm olundu (GSS, 34: 49).
Kiziroglu Mustafa Bese isimli yenigeri, Yahni Mahallesi yakinindaki boyaci pazari
icinde Seng-i Nakkas Mahallesi'nden ibrahim Bese'yi beyaz sapli bicagin yiizi ile
sol uylugu Gzerinden vurarak katletti. 1684 senesi Eylil ay1 sonlarinda varisler
kisas istediler (GSS, 35: 272. Varisler kisastan vazgecip diyet talebinde de
bulunmaktaydilar. Abdiilgani, Molla Ahmed Mahallesi yakininda Mustafa
tarafindan oldirildd. Mahkemeye cikarilarak suclu oldugu kanitlandi ve hapse
atildi. 18 Mayis 1683 /H. 21 Cemaziyelevvel 1094/ tarihinde Abdilgani'nin babasi
Veli diyet talebinde iken 70 gurus lzerine sulha vardilar (GSS, 35: 88). Hayik-I
Misliiman Mahallesi’'nden Keyvan, Eblehan pazarinda Yusuf Bese tarafindan
kesici aletle vurularak oldirdldi. 1675 senesi Mayis ayinin sonlarinda Yusuf
Bese'nin sugu ispatlanip kisasa hikim verilip uygulanacakken maktulin dem ve
diyeti icin 206 gurusa sulh ettiler (GSS, 32: 42). Kastel Mahallesi'nden Raziye'yi,
Hiseyin oglu Ahmed, mahalledeki menziline gétiiriip sebepsiz yere bir siyah
kabzali frenk bigak ile katletti. Ahmed sucu kanitlandiktan sonra hapse atildi. 30
Adustos 1679 /H. 23 Receb 1090/ tarihinde varisleri Ahmed’den 100 gurus diyet
Uzerine anlasma sagladilar (GSS, 34: 193). Kanalici Mahallesi'nde Ali Bese
tarafindan bigakla vurulup ¢éldarilen Molla Osman’in diyeti iginse 1651 senesi
Ekim ayl sonlarinda 150 gurusa sulh saglandi (GSS, 22: 3). Gorildigu Uzere
diyetin ne kadar olacagi katilin ekonomik gliciine badli olarak degismekteydi.
Osmanli kanunnamelerinde de buna gére diyet belirlenmisti.'® Diyet {ic taksit ile

Y “"Her kim de bir Miimini kasten dldiiriirse artik onun cezasi, icinde ebedi kalmak iizere
cehennemdir. Allah ona gazab etmistir. Ona lanet etmistir. Ve ona ¢ok bliyiik bir azab
hazirlamistir”; 1sra Suresi 93. Ayet.

15 “Ey iman edenler, haksiz yere éldiiriilenler hakkinda sizin {izerinize kisas farz kilind..
Hire hiir, kdleye kole, disiye disi olmak Uzere kisas yapilir. Fakat 6ldiiren, élenin kardesi
tarafindan bir sey karsiidinda badislanirsa, artik bilinen 6rfe uymak ve diyeti giizellikle
O6demek lazimdir. Bu hiikiim, Rabbinizden bir hafifletme ve bir rahmettir. Bundan sonra
kim haddi tecaviiz ederse onun icgin hi¢ siiphesiz pek acikh bir azab vardir ”, Bakara
Suresi, 178. Ayet.

18 “e eder adam dlidiirse, yerine kisas etmeseler, kan ciirmi bin akceye dahi ziyadeye
glici yetse iki yiz akge; alti ylize glici yetse yliz akce; gayet fakir olsa elli akce alina’,
(Akgiindiiz, 1990: 41).
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U¢ senede odenirdi. Soyle ki, hikiim vaktinden itibaren birinci sene sonunda
diyetin (gte biri, ikinci sene sonunda dider (gcte biri, lglincli sene sonunda da
kalani édenirdi (Bilmen: 52).

Mahalle sakinleri birbirlerine miiteselsilen kefildi. Yani faili meghul bir
olayin aydinlatimasinda ve ortaya cikan zararin tazmininden toptan sorumlu
tutulmuglardi.  Sebebi, subasi ve dider orf taifesinin itham ve takibine
ugramamak, adlarinin kétlye gtkmasini 6nlemekti (Ergeng, 2012: 202-204). Eder
cinayet faili meghul bir sekilde kalmissa kasame denilen ve kékii Islam éncesi
ddéneme dayanan bir usule basvurulurdu. Bir mahallede veya bir kéyde bir sahsin
mulkiinde veya meskeninde yahut bir kdy veya bir beldeye ses isitecek derecede
yakin olup kimsenin milkiinde bulunmayan bos bir yerde bir katil bulundugu ve
kendisinde katl edildigine delalet eden bir eser goriildiigi halde katili bilinmese,
katilin velileri ise o mahal sahibinin veya ahalisinin inkarlarina ragmen onlarin
katl etmis olduklar iddiasiyla dava etse ve yemin etmelerini talep eylese
bunlardan elli erkee hakim tarafindan yemin ettirilirdi. Onlardan her biri de
“billahi onu ben 6éldiirmedim ve o6ldireni de bilmiyorum” diye yemin ederdi.
Kasame icra edilince o mahalle veya kdy ahalisinin miikellef erkeklerinin esit
sekilde diyet O6demelerine hikmolunurdu. Bu hususta zenginleriyle fakirleri
arasinda fark yoktu (Bilmen: 156-157). Bu uygulama bir taraftan maktuliin
kaninin heder olmasini 6nleme, dider taraftan ailenin, akraba birliginin ve
toplumun fertleri ve cevrede olup bitenler hakkinda daha duyarli olmasini
saglama yoniinde olumlu etkilere sahipti (Bardakoglu, 1994: 477).

Tarla-y1 Cedid Mahallesinden Haci Omer’in kiiciik kizi Kerime, Seng-i
Hoskadem Mahallesi'nden Nefise Hatun’un yanina Kur’an 6grenmeye giderdi. 24
Subat 1678'de de /H. 2 Muharrem 1089 yine Nefise Hatun’un evine gitti ancak
bir daha kendisinden haber alinamadi. Mahallede Helvac Pazar altindaki Tuz
Hani diye bilinen madaranin iginde kiigiik kizin cesedi bulundu. Olusturulan
heyetle kesfe gidildi, ancak katili tespit edilemedi. Haci Omer, kizinin kayboldugu
giin basinda olan 6rtistnin Nefise’'nin evinin yakininda gukur gesmede kanli
sekilde bulundugunu belirtti ve kizinin 6liimiinden Nefise Hatun’u sorumlu tuttu.
Nefise Hatun ise, kiiclik kizin o glin evine geldigini, ona 1 para verip ekmekgiden
ekmek al diye gdnderdigini ancak bir daha onu gérmedigini ifade etti. Haci Omer
iddiasini kanitlayamadi. Haci Omer, daha sonra Seng-i Nakkas, Tarla-yi Cedid ve
Ibn-i Kér Mahalleleri'nden bazi kimseleri dava etti. Ciinkii kizi bu mahallelerin
yakininda Helvaci Pazar altinda kimsenin mulki ve tasarrufunda olmayan Tuz
Hani'nin kapisi 6nlinde yol Uzerinde bulunmustu. Mahalle sakinleri bilgileri
olmadigini beyan ettiler. Ancak kadi, yakin mahalle ahalisine ser'an kasame ve
diyet lazim geldigine karar verdi. Aralarindan 50 kisi kiiclik kizin 6lim olayiyla bir
ilgileri olmadigina dair yemin etti ve (izerlerine diisen diyetlerini ddediler (GSS,
33: 189-190; 33: 243).

Osmanli Devleti'nde 6ldirme karsilidi kan bedeli de iginde olmak lizere
cesitli suclara kesilen para cezalan ehli 6rfiin gelirinin bir bélimiyda (Peirce,
2005: 451). Bu para cezalarn birgok bakimdan vergilere gok benzemekte olup
onlar gibi muayyen yillik édeme suretiyle iltizam sistemi altinda kiraya verilirdi
(Heyd, 1984: 645). Ancak ehl-i 6rf taifesi bunu zaman zaman suiistimal ederek
uydurma vergiler koymaya veya ortada su¢ olmadigi halde, oldugunu iddia
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ederek bundan nemalanmaya calisirdi. 1651 senesi Ekim ayi baslarinda Ayntab
ahalisi tarafindan bu konuda sikdyet s6z konusu olmustu. Kimsenin zanni ve
haberi yokken bazi kimseler kopriiden ve adactan diistip, suda bogulup, lzerine
dam yikilip, ateste yanip 6lenlerin kan davasi yasak iken mirimiran tarafindan osr
diyet namiyla veya baska bahane ile adamlari birbirine mektup ile ser'e ve emr-i
serife aykir reayadan yeniden mal almak igin yakalayip hapsedip, baska kazaya
gotirip, mahallinde ser'le goérilmesine razi olmayip zulm ettiklerini bildirdiler.
Emr-i serifte kan davasi yasak olup 6siir ve diyetlerin memlekette kaldinldig
buyruldu (GSS, 22: 207). Ancak ahali, yasaga ragmen ehl-i 6rfiin zulminden
kurtulamamisti. 1685 senesi Agustos ayinda da bu durumdan muzdarip
olduklarini bildiren bir arzuhali padisaha sunmuslardi (GSS, 35: 248).

Halktan bazi kimselerin tutumlan da ehl-i 6rfiin zulmind arttinirdi. 6
Ocak 1687 /H. 21 Safer 1098/ tarihinde ibn-i Seker Mahallesi'nden Haci Hasan
uzun zamandir hasta olup eceliyle 6ldigii halde mahalleden birilerinin, ateste
yanip 6Imustir diye mitesellime sikayet ettigini ancak bunun dogru olmadigini
varisleri beyan etti (GSS, 36: 210). 1655 senesi Nisan ayinin baslarinda Kirkci
Mahallesi’nden Mehmed, mahallede sakin olan validesinin sol dizi ve asadisinda
yara cikip aylarca hasta yattigini ve sonra vefat ettigini bildirdi. Ancak bazi
kimselerin ateste yanarak 6ldi diye dedikodu ettiklerini beyan etti, kesif olunup
sicile kaydedilmesini talep etti (GSS, 24: 114). 3 Eylil 1678 /H. 16 Receb 1089/
tarihinde Cevizlice Mahallesi'nden Himmet, babasinin ticaret igin bagska mahalle
gidip Nizip’e yakin dadgda kayboldugunu haber aldigini, gidip orada babasini
ararken merkebini dagda bulup evine geldigini styledi. Babasinin katledildiginin
malum olmayip dem diyet talep olunacak bir durum yokken, ehl-i 6rf taifesinin
“Babani bul yahut o6rf ve diyetini ver” diye rencide ettiklerini beyan etti. Himmet
bu konuda bir fetvayr da mahkemeye sundu (GSS, 33: 287). Ayntab ahalisi, ehl-i
orf taifesinin bu zulminden kurtulmak icin eceliyle veya kaza nedeniyle vefat
eden yakinlarinin  &6lim haberini acli olmalarina ragmen kisa zamanda
mahkemeye bildirirdi."”

Sonug

17. ylzyilin ikinci yarisinda, bir Osmanli sehri olan Ayntab’da Islam ceza
hukuku prensiplerinin yani sira 6rfi hukuk da uygulanmig, kadilar mahkemeye
yansiyan sucun nitelijine gore orfi veya seri hukuku esas alarak karar
vermiglerdi. Had ve kisas suclarinda genellikle Islam hukukunun, tazir suclarinda
ise orfi hukukun prensiplerini gdzetmiglerdi. Ancak her iki hukuk sisteminin de
birbiriyle uyumuna ©zen gdsteriimis, kadilara Istanbul’dan gdnderilen
fermanlarda ser' ve kanuna uygun hareket etmeleri siklikla vurgulanmisti.
Sehirde islenen suglar cesitli olup, eskiyalik, hirsizlik, hakaret, yaralama, adam
6ldirme, zina ve zina iftirasi bunlarin baginda gelmekteydi. Toplumsal huzur ve
gliveni zedeledidi icin basta idam cezasi olmak (izere en adir cezalarin eskiyalik
yapanlara verildigi tespit edilmistir. Slirgiin ve hapis cezasi da siklikla tatbik
edilmisti. Zina ve fuhusgla meshur olan kimseler mahalle ahalisinin talebiyle
mahalleden hatta sehirden ihrag edilmisti. Kadilar, pek ¢ok olayda tazir cezasi da

17 GSS 18-105-2, 18-184-2, 18-227-3, 21-188-3, 22-105-4, 24-3-2, 24-4-1, 24-23-1, 24-
108-2.
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vermislerdi. Hirsizlk sugunda kisas cezasi nadiren uygulanmis, genellikle
kadilarca hirsizlarin ikazi ve galdiklari egsyalarin sahibine teslimiyle sorun
halledilmisti. Hirsizligi aliskanlik haline getirenler ise oturduklari mahalleden ihrag
edilmiglerdi. Yaralama davalar diyet tespitiyle sonuglanmis, bazen de taraflar
anlasarak sulh etmiglerdi. Adam oldirenler ise maktuliin yakinlarinin istediyle
kisas cezasina carptinlmisti. Ancak codu kez varisler kisastan vazgecip diyet
talebinde bulunmusglardi.
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Ozet

Osmanli Devleti'nin Birinci Diinya Savasina girisi ve bunun nasil bir
stirecte ve hangi kosullarda gergeklestigi konusu yakin tarih agisindan
son derece dnemlidir. Clnkl Birinci Dlnya Savasi, alti asirlik Osmanli
Devleti'nin tasfiyesiyle sonuglanmistir. Mondros Mitarekesi'nin daha
murekkebi kurumadan baglayan ve Sevr'in yolunu agan yabanci isgal
ve midahaleleri ise Tirk Istiklal Harbi'ni dogurmustur. Yikilan biyiik
devletin enkazinin altindan bagimsiz bir Tirkiye, Atatlirk 6nderliginde
ylllarca slren ve buylk Ozverilerle kazanilan Milli Mucadele ile
kurulmustur. Bundan dolayidir ki, Osmanl Devleti'nin savasa girisi belki
de savasin kendisinden daha fazla tartisilmistir. Olaylar geriye
donduriip yeniden yasama imkani yoktur. Ancak yasananlari iyi tahlil
etmek, bunlardan ders alip bu gin daha dogru kararlar vermeye
calismak Turk milletinin vazifesidir. Zaten Tilrkiye Cumhuriyeti, bu
olaydan gereken dersi almig, II. Dinya savasina girmemistir.

Anahtar Kelimeler. Birinci Diinya Savasi, Osmanli Devleti, Milli
Micadele, Mondros Miitarekesi.

Abstract

The Ottoman Empire's entry into the First World War and how it occurs
in a process and the conditions under which the subject is extremely
important in terms of recent history. Because the First World War, six
centuries has resulted in the liquidation of the Ottoman Empire. From
the Armistice more ink drying and Sevre paved the way for foreign
occupation and intervention has led to the Turkish War of
Independence. An independent state under the debris of destroyed
large Turkey, under the leadership of Ataturk many years with great
dedication and achievement are established by the National Struggle.
It is therefore that the Ottoman Empire's entry into the war, perhaps
more than the war itself were discussed. Today we rotate back to
relive the events is not possible. But good to analyze what happened ,
they take lessons from this day to try to make the right decisions is the
duty of the Turkish nation. Already Republic of Turkey, The lessons of
these events have taken, II. World War didn't enter.

Keywords: First World War, Ottoman Empire, War of Independence,
Mondros armistice agreement
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Giris

1789 Fransiz Ihtilali ile baslayan milliyetcilik hareketleri Birinci Diinya
Savasl Oncesinde iyice yayillmistir. Cok uluslu devletlerin bu fikirden kagmalari
mimkiin olmamistir. Ancak asil énemli olay Almanya ve Italya’nin birliklerini
saglamalari olmustur. Bu iki olaydan sonra, Avrupa’da yeni bir ¢idir agiimis,
1871’den sonra Avrupa’da dengeler dedismistir. Almanya basbakani Bismark’in
1890'a kadar izledigi dis politikanin hedefi, Alman Milli birligini kurmak, Fransa‘y
yalniz birakmaktir. Almanya, Avusturya- Macaristan ve Rusya arasinda, 8-9 Eyliil
goriismeleriyle herhangi bir yazil metne dayanmayan (g imparatorlar anlagmasi
yapilmistir. Bu birlik 1878 Berlin Kongesinde son bulmustur (7drk Harbi,C.1, 1970:
3).

1879'da Rusya'ya karsi, Almanya ile Avusturya — Macaristan arasinda
ittifak yapilmis ve 20 Mayis 1882'de Italya’min da katilmasiyla gl ittifak
olusturulmustur. Bu ittifakla Bismark'in Fransa'yr yalniz birakma politikasi en
ylksek noktasina ulagmistir. 18 Haziran 1887'de Rus- Alman Teminat anlagmasi
yapiimistir. Anlasmanin Osmanl Devleti acisindan énemi; Almanya’nin, Rusya’nin
Bogazlara yerlesmesini kabul etmesidir. Hatta bu konuda Almanya, maddeten ve
manen Rusya’ya yardim edecedini acikca bildirmistir. Almanya’nin amaci olasi bir
savasta dodu cephesini glivence altina almaktir.( 7drk Harbi,C.1,1970: 5-6).

12 Arallk 1887'de Ingiltere, Avusturya ve Italya arasinda ikinci bir

Akdeniz Antlasmasi — ilki 12 Subat 1887'de Ingiltere ve Italya arasinda-
imzalanmistir. Gergekte bu anlasmanin Akdeniz antlagsmasi ile bir alakasi yoktur.
Asil amag; Rusya’nin Osmanli Uzerinden Akdeniz'e inmesini dnlemektir. Bunun
icin, Osmanli Devleti'nin bagimsizlidi korunacak, bogazlarda herhangi bir devletin
nifuzuna misaade edilmeyecek, Osmanli Devleti Anadolu topraklar Gzerindeki
egemenlik haklarindan vazgegmeyecek, Osmanli Devleti saldirlya ugrarsa bu (g
devlet yardim edecektir. Fakat Osmanli Devleti saldirgan devletlerle isbirligi
yaparsa, bu (¢ devlet birlikte veya ayri ayri Osmanli topraklarinin bazi kisimlarini
isgal edebileceklerdir( 7dirk Harbi ,C.1,1970: 6).
1887 yili Bismark'in Fransa'yl durdurma, yalniz birakma politikasinin son yil
olmustur. Rus- Alman anlasmasi imzalandiktan bir siire sonra sarsilmaya
baglamistir. Bundan sonraki gelismeler Ugli itilafin dogmasina vesile
olmustur.( 7drk Harbi,C.1,1970: 7).

Kinm (1877-1878) savasindan sonra bdlge siyasetine miidahalede
bulunamayan Ingiltere bu gelismelerden endise duyarak Almanya’nin hareket
serbestisini  kisitlamaya yonelik tedbirler almistir. Dodal miittefikler ise
Almanya’nin yayllmasindan rahatsiz olan Fransa ve Rusya olacaktir. Fransa'da
Almanya’ya karsi miittefik bulma cabasi icinde Rusya ile 4 Ocak 1894'de ittifak
yapmistir(Armaoglu, 1997 :397). Neticede 1898'de Ingiltere ile Fransa, yasanan
Fasoda krizinde savasmalarina ramak kalmisken, 8 Nisan 1904'de Entente
Cordiale anlasmasi ile {izerinde menfaatlerinin gatistigi Fas ve Misir meselesini
halletmislerdir. (Armaodlu, 19. Yiizyi/ ,1997: 440).

Ingiliz- Rus antlasmasi ise sémiirge alanlarinin (izerinde anlasma
saglandiktan sonra ancak 1907'de imzalanmistir ve 6zellikle iran ve Afganistan
Uzerindeki niifuz paylasma alanlarini diizene koymuslardir. I. Diinya Savasi'nda
Uclii Itilaf olarak anilan taraflarin anlasmalarinda ortak o&zellik; birbirinden
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bagimsiz yeni olusumlara girismemeleridir. Ancak Ingiltere ve Rusya, Balkanlar
ve Osmanl Devleti topraklar (izerindeki kesin karari sonraya birakmalarina
ragmen, Ingiltere Rusya’yi Osmanli Devleti karsisinda serbest birakmayi
prensipte kabul etmistir. Bu antlasmalara glivenerek Avusturya ve Rusya
Balkanlar (zerinde faaliyetlerini yodunlastirirken Almanya’da, Bagdat demiryolu
projesi ile ilgili Ingiltere ve Rusya’nin menfaatlerini dogrudan tehdit eder bir
konuma gelmistir. (Armaoglu, 19. Yiizyi/, 1997: 447).

Balkanlarda Almanya ve Rusya arasinda Dogu Avrupa’da Pangermenizm ve
Panslavizm politikalarinin hayat sahasi yoniinden cekisme vardir. Avusturya-
Macaristan Imparatorlugu, topraklarinda yasayan onemli sayida Slav asilli
vatandaslar dolayisiyla, Rusya’nin Panslavizm politikasini hem kendi birligi hem
de kendi Balkanlar'daki nifuz micadelesi igin hayati bir tehdit olarak
gormektedir. Ustelik Sirbistan’da Balkan Savaslar’'ndan daha kuvvetli bir halde
cikmistir( Eraslan, 2002: 72).

Rusya, Avusturya'yr pargalayarak buradaki Slavlan kendi idaresinde
birlestirmek istemistir. Ayrica miittefiklerine giivenerek Istanbul'u ve Bogazlar da
kendi topraklarina katmak istegindedir. ingiltere ise Hint deniz yolunun giivenligi
ve somiirgelerinin muhafazasi endisesindedir. Italya bir yandan Akdeniz'de
yayllmak isterken, diger yandan Avusturya idaresinde kalan topraklarini
kurtarmayr amaglamaktadir. Bu yiizden gizlice Fransa ile anlasiimistir. Nitekim
1915'de Itilaf Devletleri safinda savasa girmistir. Diiveli Muazzama’nin
mustemlekat politikasi, hammadde ve pazar ihtiyaci gibi nedenler Glkeleri bir
harbe siiriikleyecektir(Ahmet izzet Pasa, 2-3).

Itilaf Devletleri'nin gerek askeri niifus gerekse potansiyel askeri giic
acisindan Miittefiklere kesin bir Gstiinliigii vardir. Ittifak Devletleri'nin toplam 119
milyon niifuslarina ve seferber edebilecedi 22 milyon askerine mukabil, Itilaf
Devletleri sdmiirgelerin haricinde 260 milyonluk niifusa ve 30 milyon kisilik askeri
potansiyele sahiptir. Itilaf Devletlerinde Rusya’nin kalabalik mevcudu Kkalite
ybniinden digerlerinden oldukca asagidadir. Ozellikle subaylarin sayisi az ve
kabiliyetsiz oldugundan {ist kademeler arasindaki uyumsuzluklar bile had safhada
bulunmaktaydi ve bu durum Rusya agisindan bir zafiyet olusturmaktaydi.
Ingiltere’nin giicli bir donanmasi vardi. Fransa miikemmel bir hafif topcu
kuvvetine ve egitimli subay kadrosuna sahipti. (Ulman, 1973: 212).

1914 senesine gelindiginde bloklar arasi catisma son haddine gelmistir.
Savasa bir bahane gerekmektedir. Goériinen bahane de 28 Haziran 1914'de
Avusturya Macaristan veliahdinin ve eginin Gabriel Prengip adli bir Sirp tarafindan
oldirilmesi olmustur(Armaoglu, 20.Ylzyil, 1997: 102).

Birinci Diinya Savasi Oncesi Osmanli Devleti’nin Durumu
Osmanli Devleti'nin Siyasi Durumu

Osmanli-Yunan Anlasmazhigi

Berlin Kongresinden (1878) sonra dis olaylar bakimindan Osmanli Yunan
anlagsmazligi olmustur. Bu anlasmazlik sonunda en son toplanan konferansa gore
Teselya'nin biytk bir kismi ile Yenisehir Yunanistan’a verilecek Yanya ve Magova
yine Osmanli Devleti'nde kalacaktir. Yunanlilarin baslangictaki isteklerine gore bu
karar Osmanli'nin lehinedir(Akbay, 1991:26).
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Girit'e Ozerklik verilmesi bir sonuca baglanmakla beraber, Osmanl
Devleti'yle Yunanlilar arasindaki gerginlik giderilememistir. Yunanlilar ingiltere’ye
glivenerek silahlanmaya devam etmiglerdir. Nisan 1987'de Yunan ordular siniri
asmaya baslayinca, harp baslamis olur. Tirk kuvvetleri'nin Démeke Meydan
Muharebesinde basari gostermesi (zerine Yunanlilar biiylik devletlerden yardim
istemistir. Ozellikle Rusya’nin baskisiyla 31 Mayis 1897'de Osmanli Devleti
antlasma imzalamak zorunda kalmistir. 4 Aralik 1897'de imzalanan baris
antlasmasi ile Osmanli Devleti ancak ufak bir harp tazminati elde
edebilmistir(Akbay, 1991:27).

Avusturya’'nin Bosna - Hersek'i kendi topraklarina katmasi (5

Ekim 1908)
1907 yilinin sonlarinda Paris'te Tkinci Osmanii Liberaller Kongresi toplanmistir.
Burada alinan kararlar arasinda, II. Abdilhamit’e silahli ya da silahsiz her tirli
direnisin gosterilmesi ve firsat cikinca genel bir ayaklanma diizenlenmesi karari
alinmistir. Bu kararlardan sonra Niyazi ve Enver Bey'ler yanlarina gdndilliler
alarak dada cikmiglar ve anayasa ilan edilmeden dénmeyeceklerini bildirmislerdir.
Bu gelismeler 1si§inda 23 Temmuz 1908'de II. Mesrutiyet ilan edilmistir.(Ulman,
1973: 267).

Avusturya- Macaristan, Osmanl Devleti'nde ikinci mesrutiyet'in ilanindan
faydalanarak, 1878'den beri kendi yonetimi altinda bulunan Bosna-Hersek'i ilhak
etmistir. Bosna- Hersek, Osmanli topradi olduguna gore kurulacak meclise
milletvekili géndermesi gerekmekteydi. Avusturya bu durumdan da ziyadesiyle
faydalanmis bunu koz olarak kullanmistir. Jon Tirklerin; Berlin Kongresi‘nin
Bosna- Hersek'i Avusturya’nin isgal ve idaresine birakan maddesini degistirmek
icin bir caba sarfetmedigini géren Avusturya kabinesi Bosna- Hersek'i kendi
topraklarina katmaya karar vermis, 5 Ekim 1908'de de diger devletlere
gonderdidi bir nota ile bunu bildirmistir.(Akbay, 1991: 27).

Osmanh Italyan harbi

Osmanl Devleti kendi icinde siyasi ve mali sikintilarla ugrasirken,
diinyada da kuvvet dengeleri ve ittifaklar devamli dedismistir. Jon Tirkler
devletin paylasiimasini engellemek icin Mesrutiyet yonetimini yeterli gérmisler,
ancak bunu geregi gibi isletememiglerdir. Diger taraftan Osmanli Devleti'nin zaaf
ve kangikliklar igindeki hali, birligini saglamakta ve sanayilesmede emsallerinden
geride kalan Italya gibi yakin cografyadaki devletlerin dikkatlerini ¢ekmis ve
yayllma ihtiraslarini kamgilamistir( Eraslan, 2002: 54).

Italya ylizyilin basindan itibaren isci génderme yolu ile Trablusgarp’a
yerlesmeye baslamistir. Siyasi hazirlik olarak da Rusya ve Avusturya ile anlasma
yoluna gitmistir. Rusya ile Italya Ekim 1909 da ki Racconigi Anlasmasi ile
birbirlerinin karsilikll gikarlarini taniyan bir anlasma imzalamiglardir. Buna gore
Rusya ve Italya Balkanlarda mevcut durumu korumaya calisacaklar, problem
cikarsa aralarinda halledeceklerdir. Italya siyasi ortami hazirlama konusunda bir
bagka agsama olarak Avusturya ile anlasmistir. Anlagmanin en 6nemli maddesi ise
Avusturya’nin Yeni Pazar sancagi lzerindeki isteklerinde Italya’nin yardimci
olmasi karsiidinda, Italya’min Osmanli'nin Akdeniz ve Adriyatik kiyilarindaki
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tasarruflarina olumlu yaklasmayr kabul etmesidir(Armaoglu, 20.Yizyil,1997:
634).

Italya Osmanli Devleti’'nin Trablusgarp ve Bingazi'yi her bakimdan geri

biraktigini iddia ederek ilk olarak 28 Eylil 1911'de bir Gltimatom verip adi gegen
sehirlerin teslimini istemistir. Osmanli Devleti savas olmamasi halinde toprak
biitiinliigiinii koruyarak Italya’min her tiirlii sartini yerine getirecegini bildirmesine
ragmen Italya ayni giin savas ilan emistir.(Eraslan, 2002: 56).
Trablusgarp Savasi 17 Ekim 1912'de Osmanh Devleti'nin yenilgisiyle sona
erdiginde, Trablusgarb bir Italyan sémiirgesi olmustur. Savas sirasinda Almanya,
Italya’y desteklemistir. Kayzer II. Wilhem 23 Mart 1912'de Avusturya disisleri
bakani Bertold’a sunlar yazar:

"Osmanli —Italya savasi Avusturya ve Almanya icin tehlikeli dedildir. Italya

kuvvetleri Kuzey Afrika’ya demir atmaktadir; boylece hem Akdenizde hemde

Afrika'da Fransa ile rekabete girecektir. Italya strekli olarak Adriyatikten

uzaklasiyor, goriinmektedir. Fransa ile isilkilerin sogumasi sonucu, Italya daha

siki bir sekilde Avusturya- Macaristan ve Almanyaya yaklasmis olacaktir...”

(Bayur, C:II, 1991: 84).

Diger yandan savas miiddetince Almanya ikili oynamis, italya agirlikhi bir
politika takip etmesine ragmen, Tirkiye'yi de ayni endiselerle yani itilaf devletleri
safina koyabilecedi korkusuyla dariitmak istememis, iki tarafida idare etmek
politikasini takip etmistir. Almanya bu politikasini Balkan savaslarinda da devam
ettirecektir. (Cetinkaya, 1995: 17)

Balkan Savaslan

Avrupali devletlerin 6teden beri bilindik politikasi Tirkleri Balkanlardan
atmak olmustur. Balkan savaslari éncesinde Itilaf devletleri Tiirkleri Balkanlardan
atmak, Tirkiye ile Almanya’nin karayolu baglantisini kesmek istemiglerdir. Bu
baglamda Almanya’nin tavri da dikkat gekicidir. 1.Balkan savasi baslamadan
Once Kayzer II. Wilhem;

Rumeli'nin size faydasi yoktur. Sizin Anadolu’da kalip bir devlet kurmaniz

pek minasiptir. Buharalilarn, Iranlilar, Tirkistanllar, Kafkashlari

yedeginize alir, bir Turan devleti kurarsiniz. Iste bu devlet seksen yiiz
milyonluk bir Asya devleti olur.
demistir. Hatta Alman Askeri Heyeti Baskani Goltz, baskentin Konya, Kayseri
veya Halep’e taginmasini tavsiye etmistir. (Karal, C VZII, 1993:180)

Mesrutiyetin ikinci senesinden itibaren Suriye ve Arnavutluk meseleleri
kanh bir surette gelisince ve nihayet Yemen ihtilali ortaya c¢ikinca, Avrupali
devletler Osmanli Devleti'nden Umidi kesmis ve her biri kendi menfaatini elde
etme emeline diismiistiir. (Ahmet Izzet Pasa, Harbi Umuminin, : 94)

Osmanl Devleti'nin Trablus harbinde basarisiz olmasi Uzerine Balkan
devletleri bu durumdan faydalanmak istemis ve ittifak yaparak Osmanli
Devleti'ne savas acmistir. Balkan harbi dncesi orduda yapilan teskilatlanmanin
itirazlara ugramasi harbin kaybinin nedenlerinden biri olmustur. (Ahmet izzet
Pasa, Harbi Umuminin, : 94) Osmanl Devleti'ni savasta hizla yenilmesi savag
oncesi planlari karistirmistir. 28 Kasim’da Arnavutlugun bagimsizhdini ilan etmesi
Uzerine Osmanli Hikimeti 3 Aralik 1912'de Bulgarlarla mitareke yapmistir.
(Eraslan, 2002: 63)
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Olaylarin bir diinya harbine dogru gittigi diistincesi ve Avusturya-Rusya
catismasi endisesiyle Ingiltere devreye girmis ve gelismeler (izerindeki etkili
konumunu kaybetmemek icin Londra konferansini diizenlemistir. Ancak Ingiltere
konferanstan istedigi neticeyi alamamistir. Savas yeniden baslamistir. Osmanli
Devleti ikinci savasta da basari gostermeyince Sadrazam Ahmet Muhtar Pasa
istifa ettirilmigtir. 29 Ekim 1912'de is bagina getirilen Kamil Pasa hikimeti de
durumu degistiremeyince 8 Kasim'da Selanik’in isgale ugramasindan sonra
ateskes yapilmistir. ( Eraslan, 2002: 63)

Balkan Harbi, Ikinci Mesrutiyet hareketinin dogurdugu dis gaileler
zincirinin Osmanli Imparatorluguna en siddetli darbe indiren son halkasini teskil
etmistir. Balkanlar'daki rekabet ve catismalar da siddetlendirmistir. Birinci Diinya
Harbinin gikmasina elverigli bir ortam hazirlamistir. Balkan Harbi Tirk
Ordusu’nun prestiji bakimindan c¢ok k&tli olmustur. Osmanl Devleti'nin sonu
geldigine inanan batili devletler, seri toplantilarla paylasim planlar yapmislardir(
Armaodglu, 1997: 464).

ic siyasi durum
Avrupa’da Alman Ustinlligi basladigi siralarda, Osmanl Devleti en zayif
zamanlarindan birini yasamaktaydi. Kinm harbinden (1877-1878) ancak batil
devletlerin yardimiyla cikabilmistir. Balkanlarda milliyetgilik akiminin etkisiyle
bagimsizlik hareketleri goriilmekteydi. Osmanl Devleti'nin icinde meydana gelen
karisiklklar Batih Devletlerin icislerine karismasina neden olmustur(Akbay,
1991:53).

1908'de II. Mesrutiyet ilan edildiginde, Aiman Imparatoru II. Wilhem bu
ihtilali Prusya geleneklerine goére yetismis olan Alman generallerinin
yetisdirdikleri genc Tiirk subaylarinin yaptigini ve Osmanl Devleti’nin de Ingiltere
ve Rusya’nin anlagsmazliklari sebebiyle er veya ge¢ Almanya’nin kucadina
atilacagini belirtmistir. (Jackh, 1946: 119) 1908 ihtilalini gerceklestiren subay
kadrosunun codu Alman taraftaridir. Ihtilal giinlerinde memleket genelinde
Ingiltere ve Fransa sempatisi mevcuttur. Ihtilal sonrasi Ingiliz dostu Kamil Pasa
Sadrazamliga getirilmistir(Sdylemezoglu, 1946: 171).

Mesrutiyet'in ikinci kez ilani heniiz birinci yihini doldurmadan 31 Mart
1325te (13 Nisan 1909) istanbul’da ittihat ve Terakki aleyhtari bir ayaklanma
meydana gelmistir. Gerek Ittihat Terakkiye muhalif olarak gerekse demokratik
hayatin bir neticesi olarak baska siyasi partiler kurulmustur. Muhalefet ve basin
yayin organlar birbirleri aleyhine yaptiklari propogandalarla aralarindaki
muicadeleyi siddetlendirmislerdir(Aksin, 1970: 293).

Ote yandan Volkan gazetesi din ve seriat propogandasini &zellikle
askerler arasinda yaymaya calismistir. Ittihat ve Terakkiye en fazla aleyhtarlik
yapan Serbesti gazetesi basyazari Hasan Fehmi'nin éldirilmesi ile baslayan 31
Mart ayaklanmasi’nda bes alti bin asker Meclis-i Mebusan’i kontrol altina almistir.
Muhalefetin amaci Sedarete Kamil, Harbiyeye Nazim Pasalari ve Meclis
Baskanligi’na da Ismail Kemal Bey'i getirmekti. Ama ayaklanan asker muhalefetin
kontroliinden c¢ikmistir. Neticede bu olay Hareket ordusunun girisimiyle
bastirlmigtir(Aksin, 1970: 295).

II. Megrutiyet’in ilani, beklentileri karsilayamamistir. Bunun (zerine,
askeri ve sosyal yapida kokli degisiklikler glindeme gelmistir. Ancak yonetimin
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halkla isbirligine girme ihtiyaci hissetmemesi yapilmasi distindlen degisiklikleri
belli bir gergeve igerisinde sinirli kalmasina yol agmistir. Ancak II. Abdilhamit’in
31 Mart hadisesi sonrasi tahtan indiriimesiyle gerek askeri gerekse idari alanda
kokli degisikliklere gidilmistir. Padisahin yetkileri kisitlanarak meclis iradesi 6n
plana cikarilmaya galisiimistir(Eraslan, 2002: 50).

Osmanli devleti’'nin ittifak arayislarn

Rusya ile ittifak denemeleri. Rusya’nin Istanbul ve Bogazlarla ilgili
tarihi emelleri diistiniildigiinde, Rusya ile ittifak en son disiinilmesi gereken bir
secenektir. Buna ragmen Birinci Diinya Savasi’ndan énceki aylarda ve glinlerde
Osmanl Devleti'nin Rusya ile ittifak tesebbiisiine gectigi gorilmiistiir(Cetinkaya,
1995: 26).

Rusya, Osmanli Devleti'ne karsi ikiylizlli siyaset izliyordu: Milli siyaset,
dostca siyaset. Milli siyasetiyle Rusya, Osmanli Devleti'nin pargalanmasini ve
kendisine katilmasini, dostca siyasetiyle de Osmanli'nin  bitinli§inin
korunmasini zayif ve zararsiz bir Osmanl’'nin kendisi igin guigli bir komsudan
daha iyi olacagini diisiiniiyordu(Akbay, 1991: 34).

Uluslararasi politikada yalniz kalmak istemeyen Osmanl Devleti Rusya ile
ittifak tesebbiisiinde bulunmustur. Car Livadya'da ziyarete giden Talat Pasa,
Rus Digisleri Bakani Sazanofa bir ittifak teklifinde bulunmug fakat Rusya’dan
muispet bir cevap alinamamistir. Sazanof bu konuyla ilgili olarak; “Gen¢ Tiirk
Hiktimeti ya drktd, bu yolu terk eyled], ya da Almanya sefareti kendi niifuzunu
korumak igin bu meseleyi kapattr. ” demistir(Bilsel, C.Z, 1932: 142). Almanya ile
ittifak imzalanip seferberlik ilan edildikten sonra 5 Adustos 1914'te Enver Pasa,
Rus atesemiliteri, General Leontief'e Osmanli Devleti seferberliginin Rusya
aleyhine olmadidini, Rusya aleyhine hareket edebilecek herhangi bir Balkanli
orduyu etkisiz hale getirmek igin Tirk ordusundan faydalanabileceklerini, buna
karsilk da Bati Trakya ve Ege adalarinin Tirkiye'ye verilmesine yardimci
olunmasini istemistir. Daha sonra Rusya'nin Istanbul Biiyiikelcisi Giers,
hiikiimetine verdigi raporda; Rusya ile anilan isbirli§i yapilirsa, Enver Pasa’nin
Alman slah  heyetine de git diyebilecedi dislincesinde oldugunu
belirtmistir(Mutlucag, 1972: 96).

6 Adustos'ta Rus Disisleri Bakanligi'ndan Rus elgisine gelen telgrafta ise;
"Vakit kazanmak igin Enverle gdriismelere devam edin” talimati verilmistir. Bu
arada Rus elcisi telgraf kendisine ulasmadan Sadrazam Said Halim Pasa ile
goriismils ve Sadrazamin Enver Pasa’nin teklifinden haberi olmadigini
Ogrenmistir. Ancak Sadrazam Said Halim Pasa, Enver Pasa’nin fikirlerine
katildigini ve ona glivendigini ifade etmistir (Mutlucag, 1972:100 ).

Giers'in uyarilarina ragmen Rusya Enver Pasa’nin ittifak teklifini ciddiye
almamistir. Clinkii o tarihlerde Bulgaristanin savasta takinacagi tavir belli
degildir. Rusya Enver Pasa'ya gilivenmemekle beraber ittifaka karsilik istedigi
toprak teklifine sicak bakmamistir. Buna ragmen Tirkiye'yi bisbitiin
Almanya’nin  kucagina atmamak igin reddetmemis ve oyalama yoluna
gitmistir(Mutlucag, 1972: 104).

31 Adustos'ta Rus elgisi D6 Giers, Cavit Bey'e “dost eli uzatiyoruz elimizi
havada birakmamalisiniz” derken, bu dostluk elinin uzatildigi giinlerde de Rusya,
Bulgaristan’ Uclii Itilaf yaninda savasa girmesini saglamak icin ona Edirne’yi ve
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Midye Enez cizgisine kadar olan topraklarini vaad etmislerdir(Mutlucag, 1972:
111).

Bitiin bu gelismeler ve yodunlasan Alman baskilari Osmanli Devleti'ni
Almanlara busbitin yaklastirmistir.  Clnkii Osmanh  Devleti'nin  toprak
bitlinliginin sireli veya siiresiz olarak Almanya ve mittefiklerinden bagka
hicbir devlete karsi ve yazilh olarak garanti edilmemesi, Osmanl Devletinin
parcalanmasi ve bolisilmesi konusunda itilaf devletleri arasinda ©&nceden
anlagsmaya variimis oldugunu ortaya koymustur(Cetinkaya, 1995: 45).

Ingiltere ile Osmanli Devletinin Ittifak Denemeleri. 1911'de cikan
Tirk- Italyan savasi sirasinda Osmanl Devleti bir miittefike ihtiyag duymustur.
Almanya Italya ile ittifak icinde oldugundan Tiirkiye'ye yardm etmemistir.
Osmanli Devleti Uclii itilaf ile bir anlasmaya varmak istemis ve bunun icin
ingiltere’ye Italya ile yapilan savas esnasinda savasa katiimasi icin resmi bir
bildiride bulunmustur. (Cetinkaya, 1995: 25).

Ingiltere’ye bu yolda bagvurmayi gerektiren sebepler arasinda Ruslarin
Bodazlar Ustiindeki isteklerinin de etkisi olmustur. Osmanl Devleti tarafindan
yapilan bu nazik teklifi ingiltere Hiikiimeti red etmistir.(Akbay, 1991: 37).

Osmanli Devleti, daha sonra Balkan savaslar sirasinda Ingiltere’den
Rusya’yl bu savasa engel olmasi icin ikna etmesini istemistir. Ancak Ingiltere
Balkan savaslarinin Avrupa meselesi haline gelmesini istemedigi icin Osmanli
Devleti adina savasa girme disiincesinde dedildir. Osmanli Devleti'nin toprak
bitlinligund koruma siyasetinden vazgectidi icin, uzlastirici ve tarafsiz bir tutum
sergilemistir. Ayrica Rusya, Ingiltere ve Osmanli yakinlagsmasini karsi ¢ikmis ve
Ingiltere'yi uzlastirici politikadan vazgecme konusunda ikna etmistir. Ingiltere
Alman tehlikesine karsi Osmanli Devleti'ni feda etmis ve Rusya'ya
yaklagmistir(Cetinkaya, 1995: 25-26).

Bulgaristan ile ittifak denemeleri. Balkan savaslan sirasinda
Edirne’nin geri alinmasi (izerine yapilan Osmanli Devleti Bulgaristan goriismeleri
sirasinda Bulgarlar ile bir ittifak yapilmasi distnulmustir. Ancak Bulgarlar her iki
taraf icinde bdyle bir ittifakin uygun olmadigini, birlikte hareket etmemelerinin
menfaatleri geregi oldugunu soylemislerdir. Rusya’nin niifuzu ve Bulgaristan’in ic
sivaseti boyle bir durumu gerekli kiliyordu. Romanya’nin tarafsizligi
saglanmadan, Osmanli Devleti ile bir ittifaka Bulgaristan
yanasmamistir(Cetinkaya, 1995: 26).

Enver Pasa’nin Bulgaristanin durumuna iliskin dederlendirmesi de
Onemlidir. Clnku Bulgaristan’in ayni safta yer almasi kesinlesmedikge Berlin -
Viyana - Istanbul baglantisinin kurulabilmesi miimkiin gériilmemistir. Bunun yani
sira kargl tarafta yer alabilecek bir Bulgaristan, Edirne izerinden Istanbul’'un
tehlikeye diismesine yol acabilirdi. Bulgaristan Itilaf Devletleri safinda yer
alsaydi, kuskusuz kendisine en kolay vaat edilecek topraklar Dodgu Trakya
olacaktl. Bu nedenle Talat Bey'in baskanliginda Sofya'ya gonderilen kurulun
gorevi de son derece 6nemliydi. Almanlar ise, resmen kendilerine katilmaya ikna
edemedikleri Bulgaristanin ve hatta Romanya’nin da savasa katilmalar igin
Osmanl Devleti’'nin bir an 6nce agikga savasa girmesini istemiglerdir. Bu kritik
dengeleri iyi anlamak igin Balkanlardaki Osmanl topraklari Gzerinde kurulmus
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olan ulusal devletlerin Tiirk topraklarini paylasmak konusundaki rekabetlerini iyi
bilmek gerekir. Rusya’nin da katkisiyla Balkanlarin tarihinde gorilmeyen bir
Balkan (Karadag, Yunanistan, Sirbistan, Bulgaristan) Ittifaki saglanmis ve
Trablusgarp Savasi'nin verdigi cesaretle bu ittifaka giren devletler savasa girerek
Osmanli Devleti'ni Midye-Enez hattina kadar itmislerdir.( Kelesyllmaz, 1999:5).

Bulgarlara, Sirbistan karsisinda yer almakla gikarlarinin daha fazla
gerceklesebileceginin anlatiimasi bir hayli 6nemliydi. Bulgaristan'in, karsi tarafta
yer aldiklar takdirde, Yunanistan ve Romanya’dan da doyurulacadi yine dodal
olarak glindeme gelmesi kaginilmaz bir durumdu. Bunun aksine bir gelismeyle
Osmanl Devleti karsisindaki grupta yer almasi durumunda Bulgaristan‘a, diger
ufak tefek sinir diizenlemelerinin yani sira Tirk topraklarinin vaat edilecegi
kesindi(Kelegyllmaz, 1999: 6). Bulgarlar hemen savasa girmedikleri gibi Alman-
Fransiz ordularinin garpigmalarinin ve hatta ¢ok daha sonraki Canakkale
muharebelerinin sonucunu beklemisler ve bu arada cesitli 6nerilere acgk
olmuslardir. (Kelesyilmaz, 1999.7)

Yunanistan ile ittifak denemeleri. Yunanistan'da ise, Itilaf
Devletleri'nin katildigi bir askeri miidahaleyle Kral tahtindan indirilerek Venizelos
isbasina getirilmis ve bdylece bu iilke de Itilafcilarin yaninda savasa girmistir.
Teklifler, vaatler, israrlar ile ikna edilemeyen Yunan Krali'nin basina gelenler
benzer veya farkl bir sekilde bliylik glglerin arasinda ve stratejik acidan énemli
noktalarda bulunan diger devletlerin karsi koymaya kalkisabilecek yoneticilerinin
de basina gelebilirdi. 1914 yi Nisan ayinda Almanya Osmanl Devleti'ne
Yunanistan ile bir ittifak yapilmasi konusunda teklifte bulunmustur. Yunanllarin
adalar Uzerindeki Osmanli hakimiyetini kabul etmeleri sarti ile Yunanlilar ile
savunmaya dayali bir ittifak hakkinda diistincesi sorulur ve Osmanli Devleti bunu
olumlu karsilar. Said Halim Pasa ve Venizelos'un bu konuya sekil vermeleri
konusunda anlasmaya varilmistir. Ancak Birinci Diinya Savasi'nin c¢ikmasi bu
gortismelerin yarim kalmasina neden olmustur(Bilsel, C.7, 1932 137).

Fransa ile ittifak denemeleri. Haziran 1914'de Cemal Pasa Fransiz
donanmasinin manevralarinda bulunmak (izere Fransa'ya davet edildigi zaman
kendisine Yunanistan ile askida bulunan adalar meselesinin ¢dzimi ve uygun
ortam bulursa da Fransa’ya Osmanl adina ittifak teklif etme yetkisi verilmistir.
Cemal Pasa’da bu konuyu Paris'te Hariciye Nezareti Siyasi Isler Miidiirii Monsieur
de Margurie'ye acginca su cevabi alir: “..sizinle siyasi bir ittifak veya bir anlasma
yapabilmemiz igcin midittefiklerimizin buna muvafakat etmesi lazimdir ki bunun
lazim olup olmayacagi stiphelidir...{(Cemal Pasa, 1977: 140). Bu cevaptan da
anlasildigi lizere Fransa ittifak teklifimizi reddetmistir.

Adustosta Ingiltere, Fransa ve Rusya elcileri Sadrazam Said Halim
Pasa'yi ziyaret ederek Osmanli Devleti savasin sonuna kadar kesin olarak tarafsiz
kalirsa onun toprak bitiinligini koruyacaklarini hiikiimetleri adina sozI{i olarak
vaad etmiglerdir. Pek de ciddi dayanadi olmayan (¢ devlet adina ortaklasa olarak
Buykelgiliklerince verilmistir. Bu tarihlerde Rusya Kafkasya'da Osmanli
yigiimasindan, Karadeniz’de de Goeben ve Breslau zirhlilarinin yapabilecekleri
herhangi bir faaliyetten gekinmistir(Mutlugag, 108).
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Sadrazam Said Halim Pasa Uclii itilaf devletlerinin verdi§i giivence
onlardan saglanabilecek menfaatler konusunda bu devletlerin biyiikelcilikleri ile
goriismeye Cavit Bey'i gdrevlendirmistir. Cavit Bey'de Uclii Itilaf devletlerinden
Osmanl Devleti'nin toprak bitiinligine dair her bir devlet tarafindan herkese
kars yazili bir glivence verilmesini ve Tirkiye'ye iktisadi bagimsizlik taninmasini
kapittilasyonlarin kaldiriimasini istemistir(Cetinkaya, 1995: 43).

Boylece, kapitiilasyonlar meselesi ortaya atiimistir. Fakat o zamanlar
Paris'te hakim olan fikir, iktisadi imkanlar hakkindaki goérisler iken Londra’da ise,
savastan énce Ingiltere’nin ilgilendigi arazi meselelerinin Ingiltere Iehine ¢6ziimii
distintilmustiir. Ingiliz ve Fransiz baskentlerindeki hesaba gére, savastan sonra
Rusya’da zayiflayacak ve kiigiik Asya’da Bati devletleri icin daha elverigli kosullar
meydana gelecektir. Bu nedenledir ki kapittilasyonlarin kaldirimasi ve Tirkiye'ye
tam bir iktisadi bagimsizlik verilmesi gerek Pariste gerekse Londra’da kabul
gormeyecektir( Mutlugag, 1972: 111).

Adustos ayl sonunda (gl itilaf elgileri hiikiimetlerinden aldiklari talimat
uyarinca Sadrazam Said Halim Paga'ya su belgeyi vermiglerdir:

Asadida imzalar bulunan Fransa, Rusya ve Ingiltere Blyiikelcileri, Babidli bu

sirada Avrupa’yi ikiye ayiran savas boyunca kesin bir tarafsizligi muhafaza etmeyi

garanti ederse kendi hiikiimetileri adina Osmanli toprakiarinin  butdn/igind
garanti etmeye ve Osmanli Hiikimetinin ekonomik ve adli alanda kendisinden

Isteyebilecedi ybnleri dostca bir anlayisla incelemeye hazir  oldukiarini

bildirmislerdir.

Ancak Ingiltere Biiyiikelgisi o giin hiikiimetinden aldi§i bir emir (izerine
bu belgeye “Osmanii toprakiarinin”’ kelimesinden sonra "bu giinkii savastan
faydalanmaya kalkisacak her hangi bir diismana karsi” cimlesini koydurmustur.
Bu husus Rus ve Fransiz elgileri tarafindan da tereddiitsiiz kabul edilmistir.

Batili devletlerin Osmanli iizerindeki Emelleri. 30 Mayis 1913'de
Londra’da Osmanli Devleti ile Balkanli baglasiklari arasinda imzalanmis olan baris
antlasmasi Midye-Enez hattini sinir Kabul etmistir. Bu akibet gerceklesmeden
once dahi, bagska ve daha 6nemli bir mesele ortaya ¢ikmistir. Buda Osmanli
devleti'nin Asya’da kalan topraklarinin paylasiimasi meselesidir.(Bayur, C.II,
1991: 1).

Esasen Osmanli topraklarini paylasmak disiince ve istekleri daima
mevcut olup kah uyku halinde olup, kah canlanmaktaydi. Osmanli Hikiimeti tam
bir anlayissizlikla bu istekleri canladirmakta énemli bir rol oynayacaktir. Ozellikle
ingiltere ve Almanya’dan uzmanlar getirerek onlara genis yetkiler vererek
kendini diger devletlerin ihtiraslarindan koruyabilecegdini sanmistir. Halbuki is
tersine bir istikamet alacak ve o6blr bliylik devletlerde birer pay almaya
kalkisinca genel bir paylasimin temelleri atilmistir.(Bayur, 1991: 2).

Bilindigi gibi yeni yerler ele gegirmek isinde sdmiirgeci biiylik devletler
bazi esaslar gozetir ve kendileri lehinde bir “hak” kavrami ileri stirerler. Onlarin
saygl gosterdikleri esaslarin baslicalari sunlaridir:

Bir bliylik devlet bir yerde birsey kaparsa 6bdrlerinin eli bos kalmamak
“hakki” vardir.

Herkesin payl arasinda az ok bir denklik payr olmasi bu “hakkin” geregidir.
Devletlerin herbiri “hakkini” kendine en yakin cografi bdlgeden almalidir. Biyiik
devletlerin bu paylasim iginde birbirlerine karsi baskin bicimde davranmayarak
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Oonceden anlasmalar yapmlan ve bdyle bir barns icin tehlikeli gerginlikler
dogmasini dnlemeleri faydalidir.

Bu devletler, aralarindaki paylasma anlasmalarini, elden geldigi kadar
ortllt bir bicimde, kendisinden pay koparilan devlete —Osmanli Devleti- kabul
ettirmis olmalari ve bu payl teskil eden vyerlerde imkadn dairesinde yalniz
kenndilerinin demiryolu, maden vs. imtiyazi almalar az gok usuldendir. Bayur,
1991: 2).

Rusya, Bogazlar'a resmen egemen olmak ayrica Dogu Anadolu’yu elde
ederek Iskenderuna inmek istemistir. Ingiltere, Basra Korfezi'ni, Sattiilarap’
Hindistan'in bir parcasi olarak kabul ediyor, Hint yolu ve Siveys Kanalinin
givenligi bakimindan da Filistin’e el atmak istemis, Fransa, Suriye ve Kilikya'ya
g6z koymustu.(Akbay, 1991: 32).

Almanya, Tirkiye'yi hayat sahasi, Hint Denizi ve Asya'ya ulastiran bir
kopri olarak goriiyordu. Avusturya’nin kendi cikarina ve Balkanlardaki siyasi
olaylarin aldifi sekle goére Tirkiye'de ki emelleri dedisik olmustu. Berlin
antlagsmasindan sonra Balkanlarda Slav birligi kurarak buradaki topraklara sahip
olmay! disiindrken, Balkan savaslarindan sonra Osmanli (zerinde bir emel
kalmamistir.(Akbay, 1991: 33).

Italya’nin Ege Bolgesinde ve Antalya’da gézii vardi. Esasen Osmanli Devleti'nin
dagiimasini sorun olarak goren biiyiik devletler 1913'te Osmanlinin Asya’da kalan
topraklarini paylasmis durumdadir.(Akbay, 1991:34).

Tiirk-Alman Ittifaki (Osmanli Alman iliskileri). Osmanli Devleti,
Rus savasl yenilgisinden sonra 1878 Berlin antlagsmasini imzalamistir. Bu
anlasmaya gore, Avrupa devletlerinin Osmanl Devleti'nin siyasal bagimsizigini
ve toprak bitinligini korumaktan vazgectikleri gorilmuistir. II. Abdilhamit’in
Ingiltere’ye olan giivensizligi burada acikca ortaya ¢ikacaktir. Ulkedeki J6n Tiirk
muhalefetinin, Ingiltere tarafindan desteklendigini diisiinen Sultan, anilarinda
“Ingilizlerin her vesileyle J6n Tiirkleri tutmalari sayan-i dikkattir” demistir(Sultan
Abdiilhamit, 1984:122).

Abdilhamit'in  politikasinin énemli bir boyutu da devletin Misliman
bélgelerini elinde tutabilmektir. Ingilizler ise, yeni politikalariyla Misliiman
boélgeleri hedefleyerek, Arap kabilelerini arka arkaya isyana tesvik etmistir
(Ulman, 1972: 144). Abdiilhamitin, Fransa, Avusturya, Italya gibi diger biiyiik
devletlere de giivensizlik duymasinin hakli nedenleri vardir. Fransa’nin Tunus'u
isgal etmesi, Rusya’nin Balkanlar ve Bogazlar, Avusturya’nin Balkanlar, Italya’nin
Osmanli Afrika’si lizerindeki emelleri bellidir(Sultan Abdilhamit, 1984: 138).

Oysa Almanya’nin somiirgeleri arasinda Misliman topraginin olmamasi
dnemli bir unsurdur. Ote yandan Ingiltere basta olmak lizere Avrupall devletler,
Masliman unsurlan  devletten koparmak igin, kiskirtict  davraniglarda
bulunurlardir. Almanya ise bu tir davraniglardan uzak durup gliven verici
hareketlerde bulunmugtur. Osmanli Devleti de Alman sermayesinin ve siyasi
gliciinin Ulkeye girmesi icin davetkar bir tutum igindedir.(Sultan Abdiilhamit,
1984: 180-181).

Birligini geg saglayan Almanya igin Diinya’nin baska yerlerinde ticaret ve
somiirge kapilar mevcut degdilken, Almanya sermayesi ve sanati igin Bagdat hatti
tek hayat sahasi ve cok 6nemli bir alandir. Fransa ile Alses Loren meselesi
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nedeniyle rekabete girmis olan Almanya, Fransa’ya mukabele edecek donanma
tesekkiiline kanaat etmeyip Ingiltere ile rekabet edecek bir donanma insa
etmeyi disiinmektedir. Bu dislincesini Baddat hatti ile gerceklestirirse
Ingiltere'nin dikkatini cekmeden halledebilecektir.(Ahmet Izzet Pasa, 16).

Ittifaki  hazirlayan gelismeler. Osmanli Devleti'nin ittifak denemeleri
neticesiz kalmistir. Bunun nedeni gizli paylasim projeleridir. Clinkii I. Diinya
Savasi’ndan sonra ortaya cikan bir belge Osmanli Devleti'nin kesin tasfiyesinin
savastan  evvel Itilaf  Devletlerince  konusulduju ackca  ortaya
cikaracaktir(Mentese, 1985:188).

Osmanli icin ittifak yapilabilecek tek devlet Almanya kalmistir. Almanlar
clkabilecek bir diinya savasi ihtimaline karsi Osmanli Devleti ile ittifak yapmayi
disiiniyorlardi. II. Wilhem, Istanbul'u ikinci ziyareti sirasinda II. Abdiilhamit’e bu
konu ile ilgili olarak fikrini agmistir. Almanya ve Avusturya kendi menfaatleri
bakimindan kuvvetli bir Osmanli'ya ihtiyac duymus ve elerinden geldigince
destek olmaya cgalismistir. Ancak ig istikrardan mahrum bulunan, her tarafta tirli
tarld sorunlarla karsilasan Osmanli ile ittifaka girmek riski géze almak oldugu igin
bu devletler isbirligi konusunda kararsiz kalmislardir.(Yalman, C.I, 1970: 213).

Jon Turkler Almanlarla ilk ittifak teklifini Eylal 1913te yapmislardir.
Ancak Alman Buyikelgisi verdigi cevapta; "Tirkive ittifak kabilivetine hazir
olmadigi cihetle keyfivetin hiikimetce tecile ugradigini” sdylemistir.(Cetinkaya,
1995: 28).

Alman Imparatoru II. Wilhem teklifin reddedilmemesini acik kapi
birakilmasini séylemistir. Tirkiye'yi pahali bir mittefik olarak goéren Almanya ne
olur ne olmaz disincesiyle Osmanh Devleti'ni oyalama politikasi takip
etmislerdir. Mart 1914'de Alman Genelkurmay Baskani Avusturya Genelkurmay
baskanina bu konu ile ilgili olarak gorislerini soyle dile getirmistir:

"Tlirkiye askeri bakimdan sifirdir. Askeri heyetimizin raporilari tamamen (mit
kiricidir. Ordu, anlatiimasi gi¢ bir durumdadir. Tirkiveden daha dOnce hasta
adam diye séz edildigine gore, simdi dlen adamdan soz edilmesi gerekiyor. Artik
yasama glicti kalmamistir. Kurtarilmasi olanaksiz ve can ¢ekisme halinde
bulunuyor. Askeri heyetimiz, sifasiz bir hastanin 6lim ddsedi basinda bulunan
doktorlara benziyor.”

Von Moltke 18 Mayis 1914 tarihli muhtirasinda da soyle diyordu:
"...Yakin gelecekte Trkiyeyi (gli ittitakin ya da Almanya’nin yararina hesaba
katmak tam bir yanilgi olacaktir’(Cetinkaya, 1995: 29).

Her iki goriiste Tirkiye'nin kolay yutulacak bir lokma olarak algilandigini
gosterir. Almanlar, I. Dinya Savasi’'nin baglamasina bir ay kalana kadar dahi ayni
diisiincedeydiler. Alman biiyiikelgisi Wangenheim, Istanbul’dan 18 Ekim 1914'de
Alman Disislerine cektigi bir telgrafta: “Osmanii Devieti miitefik roliine asla layik
dedildir. Bu hiikiimet mlittefiklerine hi¢ bir fayda saglamaz, ancak miittefiklerinin
yikidind arttinr” demistir.(Mutlugag, 1972:94).

Alman devlet adamlar bir kismi Tirkiye'yi istemezken diger bir kismi bu
ittifakin Almanya’nin Balkanlarda yikin{ hafifletecegini diisinmektedir. Alman
siyasilerin her nekadar Turklerin ittifaka alinmasi halinde Turkiye'nin
Ermenistan’daki Rus kuvvetlerine karsi Almanya’dan yardim istemesi endisesi
kapliyorsa da buna karsilik Bodazlarin kapanmasi, ittifak devletleri igin biylk
yararlar sadlayacaktir. Clinkii boylece Rusya’nin miittefiklerle ulagimi kesilecek,
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dolayisiyla savas uzayacaktir. Bu sire icinde de Tirkiye Asya’sindaki hazirliklar
bitirilecektir. Bu dlsilincelerle Alman diplomasisi tutumunu dedgistirmek
zorunlulugunu duymaya baslayacaktir. Ama Avusturya Sirbistan’a ultimatom
verene kadar, Alman siyasileri Turkiye ile bir ittifaka girmeyeceklerini tekrarlayip
duracaktir(Mutlugag, 1972: 94).

Tlirk- Alman anlasmasinin imzalanmasi; Avusturya’nin Sirbistan‘an kesin
uyari verdigi tarihte Aliman devlet adamlari, Tiirk -Alman ittifak meselesini tekrar
diisiinmeye basladilar. Istanbul’daki Alman Biiyiikelcisi Wangenheim, Sadrazam
Said Halim Pasa'va "Alman hikimeti namina size ittifak teklif ediyorum”
(Karabekir, 1994: 74) diyerek Almanya’nin disiincelerini acikga ortay
koymaktadir. Bu tekliften sonra Said Halim Pasa, Sultan’in basmabeyincisi Ali
Fuat Bey'i Sultan Resad’a gondererek ittifak igin Sultanin  onayini
almistir.(Tirkgeldi, 1951:114).

Osmanl Ust dizey yoneticilerinden sadece Sultan Resad, Said Halim
Pasa, Melis-i Mebusan reisi Halil Mentese, Dahiliye Naziri Talat Pasa ve Harbiye
Nazin Enver Pasa bu ittifaktan haberdardir. Padisah’in bu ittifak hususunda
gorislerine  basvurdugu Halil Mentese; Daha evvelki basarisiz ittifak
denemelerinden sonra bu ittifaki gercgeklestirebilirse memlekete blyik hizmeti
olacagini padisaha soylemistir. (Mentese, 1985: 187) Talat Pasa gizli ittifak
hakkinda hatiralarinda sunlari yazar;

"Bu sirada Sadrazam Said Halim Pasa bir gtin sefir Von Wangenheimin

Almanya’nin Tiirkiye ile misavi sartlar hakkinda bir ittifak akdetmek etmek

istediigini kendisine agmis oldugunu bize bildirmek lzere Enver Pasa’yi ve Halil

Beyi ve beni yanina cadirdl. Bizim noktai nazarimizi sordu. Hepimiz su

kanaatteydik ki mevcudiyetimizi muhafaza igin Tirkiye'nin béyle bir Avrupa

devieti fle ittifaki elzemdir. Tirkiye ancak ilim sanat, sanayii ve ticaret
bakimindan bu derece ilerlemis bir devietin yardimi ile kendi mevcudiyetini ve
terakkisini temin edebilir... Sadrazam bu meseleyi gizli tutmamizi rica etti. Heniiz
resmi  ve muayyen teklif olmadigindan didger arkadaslara hicbir sey
soylememesini istedi. Biz derhal bu teklifin bir harp tehlikesinden dodmus
oldugunu anladik... Bizim dlistincemiz, bir umumi harbin ¢ikmayacagi ve bu

ittifaka girmekle devietimizi her tirli tehlikeden korumus olacadi merkezinde idi

(Bolayir, 1946:24).”

Almanlarin ittifak anlagmasi imzalanmasindan 6nce Uizerinde ©6nemle
durduklar bir konu, Alman subaylarinin Osmanl ordusunda etkili bir gorev
almalariydi. Wangenheim, 27 Temmuz, Alman Basbakani 1 Adustos tarihli
telgraflarinda bunun 6nemli bir anlagma sarti oldugunu belirttiler. Konu ile ilgili
gorismeler Enver Pasga, Liman Von Sanders ve Wangenheim arasinda yapilir.
Sanders goriismelerin sonuglarini hatirlarinda séyle anlatir:

"Eger askeri heyet Tirkivede kalirsa ve Tlirkive de savasa girerse, Alman

subaylarr  savasin  ydritilmesinde gercekten etkili olacak makamlara

getirilmelidirler, dedim. Bunun (zerine askeri heyet hakkindaki bu teklif
tereddiide yer birakmamak icin Fransizca olarak su sekilde ifade edildi:

(influence effective sur la Conduite generale de I') 'ordunun genel ydnetiminde

etkili nifuz” (Liman Von Sanders, 1968:37)."

Bu ifadeler anlasma sartlarinin ne kadar agir oldugunu agikga gésterir.

Tirk - Alman anlasmasinin maddeleri. Antlasmanin sartlari Almanya
tarafindan kabul edildikten sonra 2 Agustos 1914te gizli savunma ittifaki
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anlasmasi imzalanmistir(Cetinkaya, 1995: 35). Her iki devlet, Avusturya-
Macaristan ile Sirbistan arasindaki anlasmazlkta tarafsiz kalacak, Rusya,
Avusturya- Macaristan aleyhine fiilen askeri tedbirlerle miidahale ederek,
Almanya’nin savasa girmesini zorunlu kilarsa, bu husus Tirkiye'nin savasa
girmesi icin gegerli bir sebeb sayilacak, Savas halinde Alman islah heyeti Turkiye
emrinde kalacaktir. Buna karsilik Tirkiye'de islah heyetine, Harbiye Nazri ile
islah heyeti reisi arasinda dogruca karalastirilan esaslara dayanarak ordunun
sevk ve idaresi hususunda fiili bir niifuz vermeyi temin eder. Bir tehlike aninda
Almanya Osmanli topraklarini savunmayi taahhiit eder, Her iki imparatorlugu su
anda ki savastan dogacak ihtilallere karsi korumak amaciyla imzalanmis olan bu
anlasma asadida imzasi bulunan temsilciler tarafindan imzasini takiben yirirlige
girecek ve karsilikli taahhttlerle 31 Aralik 1918 tarihine kadar hikmini devam
ettirecektir,

Yukarida tespit edilmis olan tarihten 6 ay evvel her iki taraftan herhangi
biri tarafindan bir ihbar yapiimadigi takdirde antlagsmanin hikmi yeniden bes
sene yiriirliikte kalacaktir, Bu andlasma hasmetlii Almanya Imparatoru ile
Prusya krali hazretleriyle, Osmanl devleti tarafindan tasdik edilecek ve tasdikli
nishalar imza tarihinde itibaren bir ay zarfinda teati olunacak, Bu andlasma gizli
tutulacak ve ancak iki taraflarin anlagmasiyla yayinlanabilecektir.(Karabekir,
1994: 75-76).

Bu andlasma kabineye ancak 4 Tesrinievvel 1330 ( 17 Ekim 1914 )
tarihinde getirilir ve Sadrazam Said Halim Pasa, Seyhilislam Hayri Efendi,
Harbiye Naziri Enver Pasa, Dahiliye Nazirn Talat Bey, Adliye Naziri ibrahim Bey,
Bahriye Naziri Cemal Pasa, Maliye Nazir Cavit Bey, Bayindirlik Naziri Ciriiksulu
Mahmut Pasa, Ticaret ve Ziraat Nazin Sileyman Elblistani Bey, Posta Telgraf
Naziri Oskan Efendi ve Maarif Naziri Siikrli Bey tarafindan imzalanmistir(Aydemir,
C.II, 1971: 119). Osmanli Devleti'nin sonunu ve Milli Tirk tarihinin baslangicini
simgeleyen Tirk Alman Ittifaki anlasmasi ile ilgili olarak Enver Pasa, Amerikan
elgisi Henry Morgenthau'ya;

"Tiirkler ve Almaniar yalnizca hatir ugruna ittifak anlasmasi yapmis dediller biz

onlaria birlikteyiz. Clnkd ilgi alanimiza giriyoriar, onlar da bizimle birlikteler

clinkii  bizde onlarin ilgi alanina giriyoruz. Almanya fayda gordigii sirece

Tirkiyeyi destekleyecektir. Ayni sekilde Tirkiyede fayda gordidii stirece

Almanya‘yr destekleyecektir “demistir(Cetinkaya, 1995: 38).

Birinci Diinya Savasi
Osmanli Devleti'nin Savasin Basindaki Tavr

Osmanli Devleti savas basladigi zaman tarafsizidini ilan etmistir.
Saraybosna hadisesi sirasinda Meclis-i Mebusan aciktir. Haber bir glin sonra
Meclis-i Mebusan ve Meclis-i Ayan’da duyurulur. Herhangi bir konusma
yapiimamistir. Almanya ile ittifak yapildigi giin Meclis-i Umumi bes aylik bir ara
tatiline girmistir. (Cetinkaya, 1995: 39).

1914 yilinda bagslayan tatiller sayesinde hikiimetler genis yetkilere sahip
olmuslar ve sonradan meclisin onayina sunulmak Uzere gegici kanunlar
cikarmiglardir. Bu kanunlar padisah ve hikimete, iki yila yakin parlamento
kontrollinden uzak, 0zglr hareket etme imkani vermistir. Buda iktidar
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mekanizmasinin  ve devlet idaresinin, kiicik bir heyetin kararlarina
birakmistir.(Cetinkaya, 1995: 40).

Ittihat ve Terakki liderleri kendilerine bagh cogunluk sayesinde istedikleri
sire sikiyonetim ilan etmislerdir. Uzun zaman codunlugun itaatini saglamak igin
en blyuk tehdit vasitasi olan Mebuslar Meclisini fesh etme yoluna gitmislerdir.
Uzun zaman mecdlissiz is baginda kalan liderler, kanun hiikmiinde kararnamelerle
yonetmisler, istenilen kanunlar istedikleri cogunlukla cikarmislardir. * Yok kanun,
yap kanun'' ilkesi ile hareket etmigler ve birkag liderin hakimiyeti altinda kalmis
bir siyasi partinin 6rnedini vermislerdir. En giizel delil de birkag liderin karariyla I.
Dinya Savasi'na girilmis olunmasidir(Tunaya, 1959 :25).

Almanya ile anlasmanin imzalandi§i giin genel seferberlik de ilan
edilmistir. Bu konu hiikimetge gorisilip karara varilmadan hatta ordunun
Baskomutani bulunan padisahin iradesi alinmadan yapilmistir. Sonradan Enver
Pasa sozlii irade alindigini ileri siirecektir. Devrin Maliye Nazirn Cavit Bey,
seferberligin ilanindan on dort giin sonra haberi oldugunu séyler. Genel
seferberlik siiresince sikiydnetim de ilan olunmustur4(Karabekir, C.1, 1994: 154).

7 Adustos 1914 tarihinden itibaren basin, telgraf ve haberlesmenin
sansir edilecedi Baskomutanlik Vekaletince bildiriimistir. Talimata uymayanlarin
Divan-1 Harbi Orfi'ye sevk edilecekleri de eklenmistir. Buna gére hicbir gazete ve
ajans cikmayacak, kurulmayacak, gazeteler hicbir sekilde ek sayr ve ilaveler
yapmayacak, her gazete glinde bir kez cikacak, ajanslar sansiir edilmeyen
haberleri yayinlamayacak, icte ve dista telgraflasmak sadece Tiirkce, Arapca ve
Fransizca, dilleri ile olabilecektir. Sansir edilecek konulara gelince: Osmanli ordu
ve donanmasi ilgili haberler, Ulkenin ic ve dig politikasi, yabanci diplomat ve
konsoloslar, tlkenin mali ticari durumu, Osmanl ve yabanci gemilerin gidis gelisi,
imzasiz makale, gizli adresler, sifreli teller, iceride ve disarida koéti tesir
yapabilecek haberler olarak 6zetlenebilir(Karabekir, C.Z, 1994 150-170).

Osmanh Devleti’'nin Birinci Diinya Savasina Girisi

18. Yilizyilda bir Avrupa devleti haline gelen Rusya, geleneksel politikasi
haline gelen Bogazlar ve Istanbul'u ele gecirme arzusunu gerceklestirmek igin
her firsattan yaralanma yoluna gitmistir. Bu istedin Balkan devletleri tarafindan
engellenmesi onu yildirmayacaktir. 1908'de Rus Disigleri Bakani Izlovsky
BoJazlar meselesinin ¢oziimiinde Ingiltere’'nin direnmesi ile karsilagmistir.
1909'da italya’nin Trablus'u isgaline karsilik Bogazlarin Rusya lehine ¢oziimii igin
Italya'dan destek almistir. 1911 Trablusgarp Savasi sirasinda Rusya’nin yaninda
Almanlar dahi yer almistir. Ama Ingiltere’nin direnmesi, Rusya’nin bu istegine
engel teskil etmistir. 1912 Balkan savasi sirasinda Ruslarin Anadolu yakasina
asker cikarmalari yine Ingiltere’nin direnisi ile engellenmistir. 1913 Kasim'inda
Bogazlar meselesini lehine ¢6zmek icin kurulan komisyon, Istanbul ve Bogazlarin
bir baskinla isgal edilmesi esaslari lizerinde galismalara baslayacaktir(Karabekir,
C.I, 1994: 91).

Ruslarin  Karadeniz kiyillarindaki  kolordularini  seferber ettiklerini
Karadeniz’deki Rus donanmasina takviye amaciyla muharip gemileri ve
denizaltilarin yapildidi, géndilli nakliye filolarinin gogaldigini, Kafkasya'da sose ve
demiryollari yapim ve faaliyetlerinin bulundudunu, 1913 ve 1914 ‘de terhis
edilmesi gereken askerleri Rusya’nin tekrar sildhaltinda biraktigi, Fransa’dan iki
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bucuk milyar bor¢ alindiji, fabrika ve tezgahlarda hizli bir sekilde savas
malzemeleri yaptidi tespit edilmistir(Karabekir, C.I, 1994 :125). Bu nedenledir ki
Bogazlarin korunmasi Osmanli Devleti'ni en ¢ok mesgul eden konulardan biri
olmustur. Bu sirada Alman sefiri Wangenheim, Avusturya donanmasini
Adriyatik'te kalmayarak Bogazlara gelmesini, boylece Bogazlarin korunmasinin
saglanabilecedini ortaya attl. Sadrazam Said Halim Pasa’nin ve Enver Pasa’nin
onay! ile bu donanmanin veya deniz altinin bir an énce Tirkiye'ye génderilmesi
konusu giindeme getirilmis ve Avusturya’ya bu konuda istekte bulunulmustur.
Ancak Avusturya kendi sahillerinin glvenligini ileri sirerek bu fikri kabul
etmemistir(Sabis, C.I, 1990: 221).

Osmanli Devleti'nin seferberlik ilan ettigi sirada, Ingiltere’nin, Osmanli
Devletinin 1smarladigi Sultan Osman ve Resadiye gemilerine el koydugu
gorilmistir. Son taksidi bile ddenen Sultan Osman dretnot’'una ne Tirk bayradi
cekilmis ne de gemilerin bedeli Ingilizlerce Osmanli Devletine geri édenmistir.
Ingiltere bu karar verdiginde ne seferberlik ne de savas ilan edilmisti. Osmanli
Devleti'nde bu ylizden hiddet ve 6fke uyanmistir. Osmanhlarin bu ruh hali
Almanlar tarafindan derhal dederlendirilmistir. Osmanliya emrivakiler karsisinda
birakmak icin ellerine firsat gegmistir. Bu siralarda Almanya’nin Akdeniz filosu
komutani olan Amiral Souchon komutasinda bulunan Goeben ve Breslau
Fransa’nin Kuzey Afrika’dan asker sevkiyatini onlemekle gérevliendirilmistir.
Alman- Ingiliz savasi basladi§i zaman Akdeniz’deki {stiinliik Ingiltere’nin elinde
oldugu icin, bu gemilerin Akdeniz'de tutunmasi miimkiin degildir. Bunlara Cebel-i
Tarik yolu kapanmistir. Otronto Bodazi da Ingiliz filosunca tutulmus oldugu icin
Avusturya'ya  siginmasi  imkansizdir. Ote yandan Alman  Biyiikelgisi
Wangenheim’in Goeben ve Breslauin Tirk donanmasina karsi kullaniimasi
dislincesini reddeden Kayzer, Tirk - Alman ittifaki imzalaninca Goeben ve
Breslau'in Istanbul’a gitmesi icin emir verilmistir( Cetinkaya, 1995: 47).
Wangenheim Berlin’e cektigi telgrafta; Alman ve Avusturya gemilerinin higbir
zorlukla karsilasmadan gecebileceklerini, ¢lnkiu gerekli iznin Enver Pasa
tarafindan Canakkale Askeri makamlarina verildigini, Sadrazamin ise
Bulgaristan’la henliz durum diizelmeden bdyle bir emrin verilmesinden kaygili
oldugunu bildirmistir. Halbuki Sadrazam Divan- Ali‘deki sorgulamasinda bu
gemilerin harekatindan haberi olmadigini sdylemistir(Said Halim Pasa, 1991
:316).

8-9 Adustos gecesi Alman askeri heyet baskani, Enver Pasa’nin izni
oldugunu bildirerek, Canakkale mistahkem mevkiler komutani Weber Pasa‘’ya
gonderdigi telgrafta: Goeben ve Breslau’in Canakkale Bogazi’'ndan igeri
girmelerine yardimci  olmasini  istemistir. Ancak mistahkem mevkiler,
baskomutanlik emrindedir. Baskomutan vekilinin emriyle gemiler bogazdan igeri
girmiglerdir. 10 Adustos 1914te bodaz komutanhigi gemilerin Canakkale
Bogazi'ndan igeri girdigini bildirmistir(Akbay, 1991: 194).

Goeben ve Breslau’in bogazdan igeri girmesinin ertesi giinii Akdeniz
Bodazi komutanligina génderilen emirde Alman ve Avusturya savas gemilerinin
disinda higbir savas gemilerine Bogazlardan gegislerine izin verilmeyecegi, ancak
ticaret gemilerine izin verilecedi bildirilmistir. Bu izin de sarta baglanmistir.
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Ticaret gemileri Bodazdan cikabilmek icin Istanbul Liman Reisligi'nden izin
belgesi alacaktir(Akbay, 7991: 195).

Talat ve Cemal Pasa ile Halil Bey hatiralarinda gemilerin Canakkale
Bogazi'ndan iceri girmeleri konusunda sadece Enver Pasa’nin haberi oldugunu
yazarlar. Halbuki gemilerin Canakkale Bogazi'ndan igeri girebilmesi igin yapilan
yazismalardan anlasildigi lizere Sadrazamda bu konudan haberdardir(Akbay,
1991: 196). 11 Adustos gecesi Sadrazam’in yalisindan yapilan ve Osmanli
Devleti'nin savasa ge¢ veya uygun sartlarda girmesini goriisildigu toplantiya
Talat, Cavit, Cemal ve Halil Bey'ler katiimiglardir. Toplantiya geg gelen Enver
Pasa toplantidakilere "bir odlumuz dinyaya geldi” dedikten sonra bir miittefik
devlete ait iki savas gemisini tehlikeden korumak icin Canakkale Bogazi'nda igeri
alma emrini verdigini bunun sonucu olarak devletlerarasi bir buhran durumu
ortaya c¢ktigini  belirterek bu toplantida duruma care bulunmasini
istemistir(Cemal Pasa, 1977: 159).

Tarafsizlik ilkesine gore bu gemilerin 24 saat igerisinden Tiirk sularindan
cikarilmasi ve ya butiin silahlarda tecrit edilmesi, bir limanda bekletilmesi
gerekiyordu. Itilaf devletleri bunun hemen yapilmasini istemis ve Osmanli Devleti
zor bir siyasi mesele karsisinda kalmisti. Cavit Bey;

"Goriismeler sonunda geminin ya sflahlarini teslim etmesini, ya da c¢ekip

gitmesine karar verildi. Fakat Alman Blydlkelgisi Wangenheim, imparatorun

gemilerinin sflahlarr alinamaz, eder yapacak olursak Ruslarla birlesip bizim
parcalanmamiza ¢alisacaklarini soylemis, biz karanmizda israr ettik, bize

satmalarini da teklif edebilmeyi disdindik."demistir.(Cetinkaya, 1995: 49).

Halil Mentese'nin ortay attigi gemileri satin alma teklifi, en iyi hal caresi
olarak gorilmis ve Osmanlh Devleti bu gemileri satin aldigini fakat tarafsizliginin
devam ettigini bildirmigtir. Itilaf devletleri satis ilanin gdrmisler, fazla ileri
gitmeseler de mirettebatin dedismesini istemislerdir. Ancak miirettebat
degismedigi gibi yenileri gelimistir. Satistan sonra da Goeben "Yavuz”, Breslau
"Midilli” adini almistir. Bu arada satis hakiki degil zahiriydi. Cilinkii Wangenheim
imparator donanmasina ait gemileri ancak parlamentonun onayi ile satabilecegini
belirtmistir(Mentese, 1985: 191).

Goeben ve Breslau’in Bogaz'dan iceri alinmasi, Ingiltere ve Rusya'yl
rahatsiz etmistir. 12 Adustos'ta Rus Buyiikelgisi Giers hikiimetine gektigi
telgrafta: "Bu gemilerin satin alimsi Tirkleri yireklendirdi, bu olayin sonuclari
son derece ciddidir” demistir( Mutlugag, 1972: 100).

Gemilerden Alman tayfasi c¢ikarilmamistir. Aksine yerine vyenileri
gelmistir. Bu durumun ortaya cikardigi sinirlilik tzerine Ingiltere, bu gemilerin
tayfalarinin ve Alman subaylarinin uzun middet kalmalar halinde bu gemilerin
disman gemileri olarak kabul edecegini, bu gemilere katilacak Osmanli
gemilerinin de Alman gemileri ile i birligi halinde olduklarini ve Alman
subaylarinin tesiri altinda kalarak hareket ettiklerini kabul edeceklerini
bildirmislerdir. Bunun (izerine Osmanli Devleti Ingiliz gemilerinin Akdeniz Bogazi
girigini terk etmesi ve Osmanli Devleti'nin gemilerin serbestge dolasabilmelerinin
teminine kadar ihtiyaten Bogazin kapatildigini ilan etmistir(Cetinkaya, 1995: 51).

Birinci Diinya Savasi‘na girmeden once Alman Genelkurmayr Osmanli
ordusunun fiili yardimi olmadan da galip geleceklerini Umit etmistir. Osmanli
sadece Bodazlari kapamali ve Rusya'ya karsi Kafkaslari korumasi yeterlidir.
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Ancak Ingiltere'nin savasa girme ihtimali arttikca Alman Genelkurmayi bu
dislincesinden vazgegmistir. Hatta savasa girer girmez Osmanl'yi kendi
yanlarinda savasa sokmak igin zorlamiglardir. Alman Genelkurmay Baskani
Moltke’den Enver Pasa’ya gonderilen 10 Agustos 1914 tarihli mektupta; Osmanli
Devleti'nin miimkiin oldugunca Rus ve Ingiliz kuvvetlerini sinirlarinda baglamasi
ve Islam ihtilalini gerceklestirmek icin ordularini Kafkasya ve Misir'a géndermesi
istenmistir(Cetinkaya, 1995: 53).

4 Adustos'tan beri elgi Wangenheim, gerek Sadrazam’i gerekse Tirk
Genelkurmay'ini savasa sokmak igin var giicliyle calistigi gibi, Alman Askeri
Heyet baskani Liman Von Sanders de bir an evvel Tirkiye savasa girmezse
Tirkiye'yi terk edecegini soyleyerek tehditler savurmustur(Cemal Pasa, 1977:
171).

Almanya soyle dustiniyordu: Fransa kisa siirede bozguna ugratilacak,
Ruslar ise zaten saskin, ne yapacaklarini bilmiyorlar; bozguna ugramalar an
meselesi; Osmanl Devleti seferberligini tamamlamayi beklerse, ihtimal savas
sona erecek, Turkler de onlerine c¢ikacak firsati kacgiracak, Rusya’nin
paylasiimasindan ve diger devletlerden pay almayacaklar. Ama savasa girerlerse
yeniden bir "Deviet-i Muazzama” olarak ortaya cikacak ve ordu da Balkan
hezimeti lekesini lizerinden silecektir.(Karabekir, C.[, 1994: 288).

Tirk atesemiliteri Cemil Bey'in, Enver Pasa’ya cektigi 4-12 Adustos 1914
tarihli telgraflarinda Almanya’nin bu vaatlerinden bahsettigi goriilmektedir. Cemil
Bey telgraflarinda, Almanlarin Goeben ve Breslau Karadeniz’e ¢ikarma
arzusunda olduklarini, eger Osmanli savasa girerse Romanya ve Bulgaristan da
arkasindan savasa girecegini, savasta basarili olundugu takdirde Kafkaslarin
Osmanli'ya verilecegini ve Osmanli donanmasini pekistirme ve kiyi istihkamlarini
koruma konusunda ne gerekiyorsa yapacaklarini bildirmiglerdir(Akbay, 1991:
70).

Almanya, Goeben ve Breslauin Osmanl donanmasina katilmasi ile
Karadeniz'de Ustlinliik saglandigini ve bu nedenle de Romanya ve Bulgaristan’in
da ittifaka katilacaklarini da iddia etmistir. Ama buna karsilik Bulgarlar esasli bir
tarafsizlik iddiasinda bulunmustur. Romanya’da Rusya’ya karsi Avusturya ile
miittefik olmasina ragmen tarafsizlik ilan edilmistir. Keza Italya’da ittifak
devletlerinin ittifak teklifini reddetmistir. Yunanllar Venizelos idaresinde itilaf
devletlerinin ~ yaninda  Osmanli  Devletine karsi savasa  girmeye
hazirlanmaktadir(Cetinkaya, 1995: 55).

Osmanl Devleti heniiz seferberligini tamamlayamamistir. Her tarafta
goriilen savasa girme hirsina karsilik Osmanh ordusu teknik bilgiden yoksun ve
tatbikata muhtactir. Tiirk Genelkurmay’t Bulgarlarin, Osmanli'nin yaninda savasa
girmedidi siirece Osmanl Devleti'nin tek basina savasa girmesini istememistir.
Bulgarlarla ittifak konusunu goriismek tizere Dahiliye Nazir Talat Bey ve Meclis-i
Umumi Reisi Halil Bey, 10-14 Agustos tarihlerinde yapilan nazirlar toplantisinda
alinan karar geregi 15 Agustos'ta Sofya’ya gonderilmislerdir(Sabis, 1990: 250).

Talat ve Halil Bey'lerin Sofya’ya varmalarindan sonra 16 Agustos 1914'de
Enver Pasa, Alman generalleri, Alman elgi ve ataseleri bir toplanti yapmglardir.
Bu toplanti bir savas meclisi toplantisi gibidir. Bu toplantida Osmanli Devleti
savasa girdiginde Siveys'e karsi bir saldin yapilacak olursa, faydali olup
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olmayacad tartisiimistir. Alman deniz temsilcileri bu tasariyr cok begenmislerdir.
Liman Pasa ise Odesa ile Akkerman arasina Tirk birliklerinden bir cikarma
yapilmasini istemistir. Ancak cogunluk Misira bir sefer yapilmasini daha faydal
olacagina inanmaktadir. Bu disiincelerle ilgili tartismalar siirerken, Tirk
istihbarat subesi ise duygusalliktan uzak kalarak askeri ve siyasi durumun ig
ylizinl 6grenip bunu Tirk Genelkurmay'ina ve Baskomutanlia gostermeye
calismis ve dnlem alinmasi icin caba harcamistir(Karabekir, C.7, 1994 292).

Sofya'ya giden Talat ve Halil Bey'ler, Bulgar basbakani ve diger énemli
kisilerle bir Tirk - Bulgar ittifaki yapabilmek icin gériisme yapmiglardir. Balkan
savasl sonunda Bulgarlar, Osmanh Devleti'ne ittifak teklifi yapmislar ancak bu
girisimler sonuclandirlamamigtir.  Osmanh  Devleti "Bu goérismeyi tekrar
baslatmak Almanya yolunu agmak, Sirbistan’t temizlemek igin Bulgarlarla isbirligi
yapmak gerekir” duislincesiyle hareket etmistir. Bulgaristan goériismelerde bu
teklifi reddetmemis ancak Once Romanya’nin tarafsizidini saglamanin sart
oldugunu ileri slirmistiir(Cetinkaya, 1995: 56). Bu goriisme g0steriyor ki,
Romanya’nin tarafsizligi saglanmadikca Bulgaristan Tirk Bulgar ittifakina
yanasmayacaktir. Hayal kirikhgina ugrayan Talat ve Halil Beyler daha sonra
Biikres'e gecmistir(Sabis, 1990: 266).

Romanya bu gdriismelere Yunanistan'dan da bir heyet cadirarak “Balkan
ittihadi ve ittifaki” fikrini 6ne slrmustir. 22 Adustos'ta Tiirk Yunan heyetleri
Balkan Savasl sonucunda ortaya cikan Adalar sonurunu goristigl gibi, Tirk
Romen goriismelerinde de, Romanya’nin tarafsizligi ele alinmistir. Goriismelerde
Romanya, ¢itkmasi muhtemel bir Sirp- Bulgar savasinda tarafsiz kalacagina dair
yazili bir teminat vermekten kacinmasinda, Ingiltere ve Fransa’nin Romanya ve
Yunanistan'da yaptigi propaganda etkili olmustur. Gortismelerden olumlu netice
elde edilememistir(Karabekir, C.1, 1994 291).

15 Adustos'tan itibaren Tirk donanmasina kumanda etmeye baslayan
Amiral Souchon 1914 Adustos’unun sonlarina dogru Marmara’da iki ginliik bir
manevra yaptiktan sonra Tirk genel karargahina su raporu géndermistir.

"Tirk bahriyelerini deniz tutuyor. Oli gibi yatiyorlar. Cok firtinall olan

Karadenizde ileride is gorebilmek icin bunilari denize alistirmak lazim. Bunun igin

de blitin donanma ile Karadeniz'e ¢itkma mdisaadesinin verilmesini rica ederim.”

Aslinda amiral Karadeniz'e gikma niyetindedir. Bahaneyi biraz abartarak
Osmanli Devleti'ni zorlar. Amiral'in bu istegi iyi niyet gosterisi goriilmekle
beraber, denizcileri deniz tutuyor iddiasi gercedi yansitmamaktadir. Clnki
Karadeniz'de deniz tutacak kadar firtinalar olmamistir. Ama amirale yinede savas
hazirliklarinin engellenmemesi igin, kisim kisim Karadeniz’e gikma ve ayni gln eri
doénme izni verilmistir(Sabis, C.II, 1990: 59).

Eyliil ayinda meydana gelen gelismeler

Adustos sonlarinda Alman ordularinin  Rus ve Fransizlara karsi
kazandiklari zaferler, Almanlarin Osmanh Devleti ile beraber hareket etmelerine
vesile olmustur. Iste bu nedenledir ki Alman baskilarinin bir sonucu olarak
Bulgarlari, Osmanl tarafina ¢ekmek icin askerler arasi bir goérlismenin daha
yararl olacagi distnilmistiir. Genelkurmay ikinci baskani Hakki Pasa ve
demiryolu sube mudiirii Refik Bey Sofya’ya gonderilmistir. Osmanli Devleti ne bu
heyeti gonderirken ne de bu heyet ddndikten sonra savasa tek basina girme
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taraftari dedildir. Ancak Almanlar, Bulgarlar savasa girmese bile Osmanl
Devleti'ni bir an evvel savasa sokmak icin baski yapmislardir(Cetinkaya, 1995:
59).

Heyet Sofya’ya vardigi giin, Almanlar Marn'da yenilgiye ugramislar, 5
Eylii'de de Ingiltere, Fransa ve Rusya tek baslarina baris yapamayacaklarina dair
bir anlasma imzalamiglardir. Bunu 7 Eylil'de her yana ilan etmiglerdir. Almanlarin
Marn'da aldi§i  yenilgi Bulgarlarin  memnuniyetsizligine neden olunca
goriismelerden olumlu netice alinamamistir(Sabis, 1990: 275).

18 Eyliil'de Bulgaristan’dan donen Hafiz Hakki Bey hazirladidi raporunda,
Osmanli Devleti'nin savasa girmeden 6nce Bulgarlarla beraber hareket etmesini,
Bulgarlar savasa girmezse hi¢ olmazsa ilkbahar'a kadar savasa girilmemesini
belirtmistir(Karabekir, C.II, 1994: 311).

Gerek Hakki Bey'in gerekse Alman amiral Souchon’un raporlari,
Almanlarin 11 Adustos'tan beri yani Goeben ve Breslau'in Canakkale Bodazi'ndan
gectigi tarihten itibaren Osmanli Devleti'ni savasa sokma tesebbiislerini sonugsuz
birakmistir. Almanlar o zamana kadarki tesebbiisten su gercedi anlamislardir:
Tirklerin Bulgarlar savasa girmedikce savasa girmeye niyetleri yoktur. Karaya
asker cikarmaya cesaretleri de yoktur. O halde yapilacak tek sey vardir; O da
Enver Pasa, Cemal Pasa ve Talat Bey'i ikna ederek savasi donanma harekat ile
clkarmak(Karabekir, C.II, 1994: 314).

Amiral Souchon’a kisim kisim Karadeniz'e ¢cikma ve tatbikat yapma, ayni
giinde geri dénme izni verildikten sonra Eylil aynin ilk iki haftasinda bu emre
gore Osmanl savas gemileri Almanlarin kumandasinda kisim kisim Karadeniz'e
cikmiglardir. Amiral Souchon 17 Eylil'de Tirk donanmasina giizel bir resmigegit
yaptiktan sonra tiim donanma ile Karadeniz'e cikip tatbikat yaptirmak igin izin
istemistir. Ona gére Marmara denizi tatbikat igin kiigiiktiir. Ayrica Bogaz'dan giris
cikis yollarinin donanma tarafinda iyice o6grenilmesi lazimdir. Bunun igin
Sadrazam’da izin istemistir. 20 Eyliil 1914'te bir vekiller enclimeni toplantis
yapiimis ve istek reddedilmistir. Clnkli Karadeniz'e ¢ikan donanma Rusya'ya
saldirabilir. Bu defa Amiral Souchon Enver Pasa’ya miracaat etmis ve sozli
olarak tatbikat amaci ile giini birlik olmak kaydiyla izin almistir. Bu izni veren
Enver Pasa iznin ertesi giinii Bandirma ve oradan da Edirne taraflarini teftis icin
Istanbul’dan ayrilmistir(Sabis, C.II, 1990: 60 ).

"Souchon tatbikata basladidinda Cemal Pasa geri doén ¢agrisi yapmistir. Ancak

Souchon Harp filosunun hareketi hakkinda Bahriye Nazirindan dedil, genel

karargédhtan emir verilmesi gerekir.” seklinde cevap vermistir. Cemal Pasa ise

"donanmanin Karadeniz'e gikmasi devietin dis siyaseti ile ilgilidir, genel karargéh

yetkili dedildir.”

Karsiigini vermistir (Sabis, C.II, 1990: 61). Amiral Souchon geri
doénmistir. Bu hadise gostermistir ki, aslinda Cemal Pasa heniiz savasa girmeye
taraftar degildir.

27 Eyliil 1914'de Canakkale Bogazi disinda gozciiliik yapan bir torpido
muhribimize Ingiliz Filosunun Amirali: "Donanmamiz da Almaniar bulundukca
Bodaz'dan c¢ikacak Tlirk savas gemilerini batiracadim. Bodaza cekilin ve sakin bir
daha c¢kayim demeyin” ihtarni  yaparak Bogaz'a donmeye mecbur
etmigtir(Cetinkaya, 1995: 62).
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Ingiliz filosunun Bogdaz vyakinlarinda dolastigi ve Limni Adasinda
toplandiklarini géren Bodaz kumandani Cevat Pasa derhal Bodaz'in gegis
yerlerine torpil dokerek Bogazi tamamen kapatmistir. Bu karar merkez karargéahi
tarafindan da kabul edilmis ve 28 Eyliil tarihli gazetelerde artik Bogazlardan girip
gikmanin tehlikeli olacadi ilan olunmustur. Bu durum itilaf devletlerince protesto
edildiyse de, Osmanli Devleti "Ingiliz donanmasi Limni adasinda toplandigi
stirece Canakkale Bodazi kapall tutulacaktir.” cevabini vermistir(Karabekir, C.II,
1994: 326).

Bogazlarin kapatilmasi ile Rusya’nin hayat yolu kesilmis, bugday yUklQ
gemiler Marmara’dan Karadeniz'e geri cevrilmistir. Aslinda bu durum Rusya
acisindan Osmanli'ya savas agma nedenidir. Oysa Rusya bu sirada Almanya ve
Avusturya ile savastifindan Osmanl sinirinda bir cephe agmayi diisiinmemistir
(Yalman, C.I, 1970: 219).

Canakkale Bogazimin mayinla kapanmasindan sonra Rus filosunun
Karadeniz’de dolasmaya basladigi haberleri gelmeye baslamistir. Eylil ayi
sonlarinda Amiral Souchon yeniden donanma ile Karadeniz'e gikmak ve talim
yapmak istediyse de istedi reddedilmistir. Bu arada Osmanli Devleti'nin Misir'a
sefer hazirliklarina girismesi Ingilizler tarafindan égrenildiginde 29 Eyliil 1914'de
protesto edilmistir. Ayni giinde Rus sefiri de Kafkas hududundaki Osmanli
hazirliklarini  protesto etmistir. Fakat Ingilizlerin de Basra korfezinde ve
Hindistan'da yaptigi  hazirliklar Eylil sonlarinda Osmanli  Devletince
Ogrenilmistir(Sabis, C.II, 1990: 63).

Almanlarin Osmanli'yi savasa sokma baskilari Eylil ayinda daha da
artacaktir. Ozellikle Marn yenilgisinden sonra baskilar agirlasmistir. 17 Eyliil'de
Osmanli Hikiimeti'ne miiracaat eden Alman sefir, derhal savasa girilmesini ve
Kafkasya ile Misira sefer dizenlenerek miittefiklerinin yiikiinin azaltiimasini
istemistir. Hatta Alman sefiri Osmanli, Tirk - Alman Ittifaki geregi savasa
girmezse Goeben ve Breslau’a Alman bayradi cekerek Karadeniz'e cikaracaklarini
Ruslara hiicum ettireceklerini ileri stirmastir(Cetinkaya, 1995: 63).

Her yola basvurarak savas tahriklerini artiran Almanya bu udurda
Osmanli basinini dahi kullanmistir. “..Zaten bir kisim Tiirk gazetelerini para ile
satin almislar. Umumi efkér da bir baski altina almislard).” (Yalman, 1970: 215).
Bu cabalar devlet adamlari {izerinde de yogunlastiriimis neticede hikiimeti teskil
eden devlet adamlari dahi savasa girmenin lehinde ve aleyhinde olmak Uizere
ikiye ayrilmislardir. Harbiye Nazir Enver Pasa savasa hemen girme taraftarndir.
Talat ve Halil Bey’'lerde Enver Pasa‘yla ayni gérustedirler.

Seferberligin tamamlanamamasi, ordunun egditim eksikligi,
demiryollarinin yetersizligi, Sultan Osman ve Resadiye gemilerine 6denen paralar
nedeniyle bozuk olan maliyenin daha da sarsiimis olmasi ve bir Turk-Bulgar
ittifakinin saglanamamasi, bazi hiikiimet Gyelerinin ve Tirk Genelkurmayinin
etkisi nedeniyle Enver Pasa, savas taraftari olmasina karsin Ekim ayi basinda
savasa girmek icin Ilkbahar beklemeyi uygun gdrmiistiir. Birliklerin kiglk
konaklama yerlerine yerlesmeleri igin emirler vermistir.(Sabis, C.II, 1990: 67).

Bu gelismeler devam ederken Amiral Souchon biitiin donanma ile
Karadeniz'de egitim yapmak istedigini Eylil'lin ilk glinii bagkumandanlida yazdigi
raporda tekrar ileri sirmustr.
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Tirk donanmasi bu ginki haliyle Karadeniz'de vazife gorecek vakitte
dedil, miirettebati denize bile alismamis, donanmanin talim ve terbiyesi icin tolu
halde Karadeniz'e cikarak kasif ve atis talimleri yapmak zarureti vardir(Sabis,
C.II, 1990: 67).

Amiral Souchon sadece baskomutanlifa miracaat etmekle kalmamis,
Alman elgisine de bagvurmustur. Alman elgisi Sadrazamla gériiserek ordunun
kumanda yetkisinin Baskomutanliga ait oldugunu ve izinsiz hicbir harekette
bulunulamayacagini sdyleyerek izin verilmesini istemistir. Bu glivence (izerine
Sadrazam Enver Pasa'ya izin vermisti. 5 Ekim'de izinin verildigi Bahriye
Nazirhdina bildirilmistir. Amiral Souchon ilk giinlerde bu talimleri sliphe
uyandirmayacak sekilde normal yaptmistir(Sabis, C.II, 1990: 68).

Ekim'in ilk giinlerinde Osmanli Devleti'ni savasa sokmak icin Almanya ve
Avusturya baskilarini yogunlastirmistir. Ruslar tarafindan ele gegirilen, Avusturya
telgraflarindan anlasildigina gore, Osmanl Devleti'nin kaderini ellerinde tutan
Sadrazam ve Enver Pasa, savasa kesin olarak karar vermiglerdir ve savasa
Karadeniz donanmasiyla baslayacaklardir. Bu durumdan Ruslarinda haberdar
oldugu gorilmistir. Nitekim Enver Pasa’nin kendi kurmay baskani, Bonzart
Pasa'ya Turk kurmaylarindan gizli olarak hazirlattigi plan ve bu plani bir gin
sonra Berlin’e géndermesi durumu agiklida cikaracaktir(Bayur, C.III, 1991: 214).

Mali problemler ve almanya’dan borc alma meselesi

Mali durumu pek ilkel olan, biyik kismi demiryolu ve yoldan mahrum
bulunan ancak bir iki guvenilir limani olan ve hemen biitiin kara ve deniz tasit
islerini yabancilarla géren Osmanli Devleti'nin savas cikinca sarsiimasi gok
normaldir. Eylll sonlarinda devletin mali problemleri daha da artmistir. Para
problemini goriismek icin 27 Eylil'de Sadrazamin evinde bir toplanti yapilmistir.
Bu toplantida Almanlardan para istenilmesi gortsilmdstir.(Cetinkaya, 1995: 69).

30 Eylil'de Muhtar Pasa, Osmanli Devleti'nin Alman bankalarindan altin
olarak bes milyon Tirk Lirasi 6diing alma arzusunda oldugunu, Alman
Hikimetine bildirmistir. Almanya bdyle bir borca karsiik Osmanl Devleti'nin
aktif politikasini 6n goérmdistir. 11 Ekim 1914’de Alman elgiliginde verilen
yemekte elci Wangenheim Osmanli Devleti’nin Almanya’dan bor¢ alma isteginin
kabul edildigini artik savasa girilmemesi igin hicbir engelin kalmadigini
bildirmistir. ilging olan elcinin biitiin kabine erkénini degil de Almanlarin yaninda
savasa girmeye taraftar olan Sadrazam, Talat ve Halil Beyler ile Enver ve Cemal
Pasa’yl davet etmis olmasidir(Sabis, C.II, 1990: 68).

Almanya Osmanli'ya bor¢ vermeyi kabul etmistir. Almanya Hikimeti
1915'den itibaren her sene 31 Kanunuevvel'de tesviye edilmek lzere ylizde alti
faizli bes milyon lira avansin iki yiiz elli bin lirasi anlasmanin imzalanmasindan
sonra, yedi yiiz elli bin lirasi Rusya ve ya Ingiltere ile savasa girdigimizden on
glin sonra, kalani da savas ilanindan otuz giin gectikten sonra ayda dért yiiz bin
lira olarak 6denecektir. Bu borcun karsiidinda 11Ekim 1914'de Enver ve Talat
Pasalar, Osmanli Devleti'ni AlImanya safinda savasa sokmaya karar verimiglerdir
(Cetinkaya, 1995: 70).

Aslinda Enver Pasa ¢ok daha dnceden savasa girme taraftaridir. Ona
gore Almanya bu savasta galip gelecektir. Almanya savasl kazandiktan sonra
savasa girmek anlamsizdir. Zaferin semerelerinden faydalanmak icin zaferin
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kazanilmasina yardim etmeli ve bu udgurda fedakarlik yapmalidir. Yani savasa
mimkiin mertebe erken girilmelidir. Sadrazam, Talat ve Halil Beyler, Cemal
Pasa’da buna razi olunca, Enver Pasa’ya savasa girmek igin karar verdirtici ortam
olusmustur(Bolayir, 1946. 21).

Alman elgisinin, Almanlarin yaninda savasa girmeye taraftar olan
vekillere verdigi yemedin ertesi glinii bir kabine toplantisi yapilir. Bu toplantida
savasa girme meselesi tartisilir. Kabine tyelerinin bir kismi hemen savasa girme
taraftanidir. Dider bir kismi ise ilkbahari beklemeyi uygun gorir. Yapilan baska
bir toplantida Meclis-i Umumi reisi Halil Beyle Genelkurmay ikinci baskani hafiz
Hakki Bey'in, General Bonzart ile beraber Berlin’e gonderilerek Tiirk ordularinin
savas bakimindan icinde bulunduklar gtcliiklerin ve noksanlarin Alman genel
karargahina izah edilmesi ve bu heyetin Sofya’dan gecerken de Bulgarlarla
goriismesi, ayrica Donanmanin Baskomutanligin sorumlulugunda ve savasa
meydan vermeyecek seklide Karadeniz'de tatbikat karari alinmistir(Karabekir,
C.I1,1994: 356).

Osmanli devlet adamlarinin diisiinceleri
16 Ekim 1914'te Genelkurmay Harekat Subesinin savasa girme konusundaki
distincesi soyledir;

"Balkan Savasi'min yaralari sarilmadan yeni bir savas karsisindayiz. Eksiklerimiz

Cok fazladir. Bir taarruzu hele bir kis seferini basaracak durumda dediliz. Savasin

bugiinkd durumu, sonucun bir kag ay icinde alinabilecedini gostermiyor. Belki bu

sonug, ilkbaharda alinacaktir. Lehistanda baslayan muharebenin sonucu
stiphelidir. Almaniar kisin gtigliiklerinden kurtulmak icin Kovno- Brest-Litovsk
hattindan ileri gegmeyeceklerdir. Bunun fgin bugtin savasa girmek icin uygun bir

zaman dedildir. Bundan ne bizim ne de mdittefiklerimiz icin bir fayda beklenir. (E.

Albay Muzaffer, 2006: 3) Romanya, Bulgaristan ve Yunanistan tarafsiz kalirsa

Rusya ve Ingiltere’ye karsi savasa girebiliriz. Hic olmazsa ilkbahara kadar zaman

kazanmallyiz. Birinci Dinya Savasina en onemli yardimi Odessa‘dan olacaktir.

Ancak yeni gelen Alman gemileri ile beraber donanmaniz Karadeniz'de (istin

dedildir. Ayrica Odessa’ya hemen yapilacak bir ¢ikarma, Almanlar Brest-Litovsk

hattindan fleri yanasmadikca etkisiz ve dstin disman kuvvetleri karsisinda yalniz

kalir (Albay Muzaffer, 2006: 3).”

Hikimeti teskil eden devlet adamlar, savasa girmenin lehinde ve
aleyhinde olmak Uzere ayrilir. Harbiye Nazir Enver Pasa savasa hemen girme
taraftaridir. Talat ve Halil Bey'lerde Enver Pasa’nin fikrine inananlardandi.
Savasin Almanlar tarafindan kazanilacagini idddia eden Enver Pasa’nin Alman
hayranligi 1. Diinya Savasi éncesine dayanmaktadir. Enver Pasa oOzellikle de
Almanya’nin sosyal dizenine hayran oldugunu mektuplarinda
anlatmaktadir.(Hanioglu, 1985: 23). Cavit Bey'in basini gektigi bir grup ise
savasin alacagi sekil belli olmadan savasa girme taraftari degildir. Cemal Pasa,
Said Halim Pasa tereddiit icindedir. Cilriiksulu Mahmut Pasa’nin basini cektigi bir
grup savasa girmemeyi ve tarafsizligi muhafaza etmeyi distnir. Maarif Nazir
Siikrii Bey, Seyhiilislam Hayri Efendi, Adliye Naziri Ibrahim Bey, énce Cavit Bey
grubuna dahilken, savasin oldu bitti olmasi lizerine Sadrazamla beraber Enver
Pasa’nin grubuna dahil olacaklardir(Sabis, C.I, 1990: 52).

Savasa girme taraftarlarinin bir kissminin gérisiine gdre, savasa
girilmeli, fakat uygun sartlarda hazirrlikli, takvimi Osmnali Devleti tarafindan
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belirlenen bir zamanda grirlmelidir. Cemal Pasa’ya goére hazir olunduktan sonra
savasa dahil olunmalidir(Cemal Pasa, 1997: 155).

Alman baskisinin artmasi

Osmanl Devleti'nin bir tiirli savasa karar veremedigini goren Almanlar,
tekrar yogun baskilara baglarlar. 20 Ekim 1914 giin{ Liman Pasa, istihbarat sube
miidiirt Kazim Karabekir'e Turk Hiikiimeti'nin avutma siyaseti takip ettigini ama
kendisinin Goeben ve Breslaul kullaniimayacak hale getirdikten sonra Alman
subay ve erleri alarak Almanya’ya dénecedini, Avusturya Macaristanin yenilgiye
yenilgiye ugramalarindan sonra, Ruslarin Istanbul'u isgal etmelerine de engel
kalmayacadini tehditkar bir ifadeyle belirtmistir(Sabis, C.II, 1990: 69).

Bunun lizerine 21 Ekim 1914'de harekat Sube Miidiiri A. Ihsan Sabis,
Istihbarat Sube Miidiirii Kazim Karabekir ve Genelkurmay ikinci baskani Hafiz
Hakki Beyler bu sartlar altinda savasa girmenin zararlar hakkinda bir rapor
yazarak, baskumandan vekiline vermislerdir. Bu raporun okunup okunmadigi
belli degildir. Ancak bu raporlardan daha evvel Enver Pasa, hiikiimet tarafindan
resmen savasa girmeden 6nce, Liman ve Bronzart Pasalarla bas basa vererek
hiikiimetten ve Tirk Genelkurmayi’'ndan gizli olarak savasi emrivaki yapacak bir
hareketi ve savas ilanindan sonra Cihad ilani gibi muazzam bir dini davayi tesbit
eden bir vesika imzalamistir. Enver Pasa’nin imzaladigi bu belgenin nedeni,
Merkez Karargah Kurmay Baskani Bronzart Pasa’da teklif ettigi konulara ait
talimati Alman Huakidmetinden almis olmalidir. 21 Ekim 1914'de Enver Pasa’nin
Bronzart Pasa ile hazirladiklarn rapor Almanca olarak, Bronzartin imzasi ile ve
Alman sifresiyle Alman Genel Karargéhina gonderilmistir(Karabekir, C.II, 1994:
352).

Bronzart'in plani

Enver Pasa’nin Kurmay Baskani Bronzart Pasa'ya gizli olarak hazirlattigi
plan;

"20 Ekim 1914de vaziyetin muhakemesi: Nazir Pasa’nin, Karadenizde iki taraf

filolarimin bir savasa sebebiyet vermeleri halinde ne yapiimalidir? Sualine cevap:

Boyle bir halde Osmanli ordusu savas hareketlerine baslamalidir.”
diye baglar. Daha sonra Ingiltere ve Rusya ile Balkanlarin durumlarini
incelendikten sonra da Bronzart Pasa, "Balkanlarda vaziyvet vuzuh kazanincaya
kadar, Trakya'da, Istanbul civarinda ve Marmara havzasinda biyiik kuvvetlerin
tutulmasr lazimdir” diye devam eder(Cetinkaya, 1995: 72).

Bronzart Pasa raporunda su teklifleri ileri strer: “Tirk filosu savas ilan
edilmeden, Karadeniz'deki Rus filosuna baskin yaparak orada deniz Ustinligi
kazaniimalidir. Harekat zamani Amiral Souchon’a baglidir. Ruslarin savas ilan
etmesi (zerine, padisah tarafindan Osmanli Devleti'nin ve Almanya ile Avusturya-
Macaristan'in musterek dismanlarina karsi cihad ilan edilmelidir. Kafkas
hududundaki Turk kuvvetleri o taraftaki Rus kuvvetlerini isgal etmelidir. 8.
Kolordu gerekirse 12. Kolordu ile takviye edilerek Misir izerine harekat etmelidir.
Bu hareketin alti haftadan evvel icrasi miimkin degildir. Eger Bulgaristan
Osmanli ile isbirligi yaparsa, Osmanli ordusu, kuvvetlerinin coklugu ile Romanya
ordusu ile beraber Rusya {zerine yiiriir. Once (ic-dért kolordu ile Odesa
taraflarina bir ihrag hareketi hazirlanir. Fakat bunun yapilmasi, deniz
Ustinliginidn temin olunmasina ve Bulgaristanla Romanya’nin dostane
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bitarafligina baglidir. Bundan baska, Almanya- Avusturya taarruz hareketlerinin
Rusya iginde ilerlemesi de icab eder” (Sabis, C.II, 1990: 78-79).

Bronzart Pasa’nin gonderdigi rapordan bir giin sonra 22 Ekimde Amiral
Souchon’a su sozlii emri vermistir: “Filomuz, Karadenizde Cistinligli elde
etmelidir. Rus filosunu arayiniz ve savas ilan etmeden bulundudgunuz yerde ona
hiicum ediniz” (Sabis, C.II, 1990: 80). Bu emri verdikten sonra Enver Paga, Talat
Pasa ile beraber aksam (zeri Mebusan reisi Halil Bey'in evine gitmislerdir.
Aralarinda savasa girip girmeme konusunda tartismalar olmustur. Talat Bey bu
toplantida, Almanya ve Avusturya elgilerinin savasa girme konusunda Osmanli
Devleti'ni yogun baski altina aldiklarini 6te yandan, itilaf devletlerinin Osmanli
Devletinin bagimsizigini garanti etmesine ragmen Alman subaylarinin Osmanl
Ulkesinden c¢ikarilmasi konusunda baski yaptiklarini bu durumda hem
miittefiklerin gilivenin kayboldugunu hem de diger devletlerin diismanliginin
giinden giline arttigini, bu nedenle kesin karara varma zamanin geldigi gorusiini
savunmugstur. Halil Bey ise, Almanya ve Avusturya elgilerini elegtirerek Osmanli
devleti'nin kendilerine yapabilecedi en biylik yardimi Bodazlarn kapatarak
yaptigini, su siralar savas girilirse, Bulgarlarinda saldiriya gececeklerini ve
Osmanl devleti'nin iki ates arasinda kalabilecegini ileri strmistiir(Mentese,
1985: 191).

Bu goriismelerden sonra Talat Bey'in dnerisiyle Halil ve Hafiz Hakki Bey'i
Berlin ve Viyana'ya génderme ve Halil Bey'in stylediklerini onlara da aktarmasi
karari alinmistir. Sadrazamin da onayi alinarak bayramin ilk giini Halil Bey'in
Berlin'e gitmesi karalastinimistir. Ekim de Ruslarin Vistll muharebesini kazanip
karsi taarruza gecmeleri ve Almanlar ile Avusturyallarin geri ¢ekilmeye
baslamalan (zerine, Enver Pasa amiral Souchon’a su yazili emri vermistir:

"Biitin filo Karadenize manevra yapmalidir. Vaziyeti mdsait buldugunuz anda

Rus Filosuna hiicum ediniz. Muhasamata baslamadan oénce bu sabah size

verdigim gizli emri aginiz. Sirbistana mdihimmat naklinin énine gecmek igin

yukarida kabul edilmis oldugu tlzere harekdt ediniz “(Cetinkaya, 1995: 77)

denilerek Rusya’ya hiicum emri verilmistir.

Rus limanlarinin bombalanmasi

Enver ve Cemal Pasa’larin emirleri ile donanma 27 Ekim aksami
Karadeniz'e agilmistir. Disar gikinca karanlikta Amiral gemisi olan Yavuz'dan 6bdir
gemilere "savasa hazir olunuz”isareti verilir. Ayni zamanda Tirk gemilerine her
gemiye verdigi gorevleri bildirilen zarflar gonderilmistir. Bunlara goére Yavuz
Sivastopol’a, Midilli Ker¢'e, Hamidiye Yalta ve Kefe'ye, Berk Novorossiski'ye,
Gayret ve Numune Odesaya saldirmakla gorevlendirilmistir (Sabis, C. II, 1990:
100).

Osmanl  gemileri aldiklari emirler dogrultusunda gorev yerlerine
varmiglardir. Yavuz gemisi Sivastopol’a varinca Rus tabyalariyla carpisirlar.
Neticede torpil taglyan pirot Rus nakliye gemisini batirmigtir. Rus donanmasi 27
ve 28 Ekim'de Tiirk donanmasinin biitiin hareketlerini izleyerek yaptigi egitim ve
tatbikatlan stirekli taciz etmistir. Bir Rus torpil gemisi, 3 torpido bot ve bir kdmir
gemisinin diismanca diisiincelerle Karadeniz Bogazina ilerlemesi {izerine Goeben
tarafindan torpil gemisi batiriimis bir torpido agir sekilde tahrip edilmis ve kémiir
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gemisi de ele gegirilmis, 3 subay, 72 er esir alinmis, Sivastopol bombalanmis,
Breslau da Novorossisky'i tahrip etmistir(Cetinkaya, 1995: 79).

Goriuldigi gibi Ruslar fillen Osmanl donanmasina saldirirlar. Osmanl
devleti de bu sekilde savasa girmis olur. Talat Pasa Karadeniz olayi ile ilgili olarak
sunlar sdylemistir;

"Bu hadiseden hicbirimiz dnceden maldmattar dedildik. Fakat herkes gibi, bende

Enver Pasa’nin haberi olduguna kani idim. Bayram giini Meclis-i Mebusan Reisi

Halil Bey'in evinde toplandik. Ben Enver Pasa’ya epeyce hiicum ettimse de hi¢

haberi olmadigini yeminle temin etti.”demistir (Talat Pasa, 2000: 29).

Ali Fuat Tirkgeldi olaya iliskin sunlari yazar;

"Kurban bayrami gecesi basmabeynci Tevfik Bey beni uyandirdl. Rus ve Osmanli
donanmiari arasinda c¢arpismanin meydana geldidini, durumu padisaha
sBylememiz gerektigini ve bunun iginde gercedi Ogrenmek icin harekete
gecmemizi istedi. Enver ve Cemal Pasalara miracaat etmek istedik. Ancak
Enver Pasamin yatmis oldugunu, Cemal Pasa’nin da yemekli bir davette
oldugunu ogredik. Sabahleyin bayram alayi icin sarayda toplandigimizda
vekillerin bile olaydan haberleri yoktu. Enver ve Cemal Pasalarla Talat Bey
gelince ogrendik(Turkgeldi, 1951: 129).

Cemal Pasa ise,

"Karadeniz olayini Ingiliz dostum Mdsyé Weir bana bildirdiginde ona haberim

olmadigini soylemistim. Halbuki Enver Pasa bana olayr 5-6 saat once bildirmis ve

sonug olarak harbe girdigimize dair stiphe kalmamisti. Bu konuda hendiz bilgim
olmadigi cevabindan baska bir sey séylemiyordum.” demistir (Cemal Pasa,

150).

Said Halim Pasa ise “bu savasa girmeliydik ama Almaniarin belirledigi
zamanda dedil kendi istedigimiz zamanda girmeliydik” diyerek goruslerini
belirtmistir. Karadeniz olayini sonradan 6grenen Kazim Karabekir, bu olayin
Enver ve Cemal Pasa’larla Alman islah heyeti baskani Liman Von Sanders'de
blylk seving yarattigini yazar (Karabekir, C.II, 1994: 360).

Savas kararinin alinisi

Karadeniz olayindan sonra Rusya, Ingiltere ve Fransa biiyiikelcileri,
Osmanli Devletinden biitiin Aiman subaylarin gdnderilmesini istemistir. Istanbul
Hikiimeti taleplerini kabul etmezse pasaportlarini isteyip Istanbul’dan
ayrilacaklarini belirtmiglerdir. 30 Ekim'de Rus Disisleri Bakani Sazanof ‘tan Rus
elcisi Giers'e, Osmanh Ulkesini terk etmesini isteyen bir telgraf gelmistir. Bu teli
Sadrazam Said Halim Pasa‘ya bildiren elgiye Sadrazam, Osmanli Devleti’'nin savas
istemedigini, Amiral Souchon'un “0nce Rus donanmalarn saldirdi” sbziine
inanmadigini Almanlari yola getirebilecegini sdyler. Ingiliz ve Fransiz elcileri
hikimetlerinden aldiklari emirle pasaportlarini alip ulkelerine
dénmislerdir(Mutlugag, 1972: 122).

30 Ekim'de Sadrazam vyalisinda olayl dederlendirmek igin bir toplanti
yapilir. Toplantida Ruslara bir nota verilip donanma taarruzunun hiikiimetin
buyrugu ile yapilmadigini, onun geriye cagrilmis oldugunu, Ruslarinda
donanmalarini bizim tarafa gondermemeleri gerektigini Ruslara anlatiimalidir.
Toplanti bu karar aldiktan sonra dagilmistir(Cetinkaya, 1995: 84-85).
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31 Ekim'de Osmanh notasi Petrograd, Londra, Paris, Romen
buykelgiliklerine telgrafla goénderilmistir. Aslinda asil muhatap Rusya’dir.
Digerlerine bilgi vermek amaciyla gdnderilmistir. 1 Kasim’da da Istanbul ve
Fransiz Blyiikelcileri Istanbul'u terk etmislerdir. Elgilerin Istanbul’dan
ayrilmalarindan sonra ilk meclis-i viikela 2 Kasim’da toplanmistir. Karadeniz olay!
ile istifa etmeyi diisinen ama Talat, Enver ve Cemal Pagalarin israr ile
hiikimetten ¢ekilmeme karari alan Sadrazam Sadi Halim Pasa, toplantida yaptigi
konusmada son gtinlerde olup biteni resmi bir sekilde anlattiktan sonra Osmanli
Devleti'nin kendini Rusya, Ingiltere ve Fransa hiikiimetleriyle savas durumunda
saymak zorunda oldugunu ve bunu yaz ile padisaha bildirilmesi gerektigini
soylemistir. Bunun {zerine kabine savasin zorunlu oldugunu kabul ederek
padisaha bildirmistir. Padisahin onayi alinarak 11 Kasim 1914'de de savas ilan
iradesi yayilanmistir (Karabekir, C.II, 1994: 372).

Sadrazam Said Halim Pasa, Enver Pasa, Dahiliye Nazir Talat Pasa, Adliye
Nazin Ibrahim Bey, Bahriye Nazir Cemal Pasa, Maarif Naziri Siikrii Bey,
Seyhiilislam Hayri Bey'in aldiklar karar sonucu padisah’in imzaladigi savas ilan
iradesi, 11 Kasim 1914'de ilgili makamlara ve o ginkii gazetelere bildirilmistir. 2
Kasim'da Rusya, 5 Kasim’da da Ingiltere ve Fransa Osmanli Devletine savas ilan
edince Osmanl Devleti de 11 Kasim 1914 de bu Ug devlete savas ilan etmistir
(Cetinkaya, 1995: 89). Boylece Osmanh Devleti fillen de hukukende savasa
girmistir.

Ittihatcilar, sirtlarinda adeta bir kambur olan I. Diinya Savasina giris
sorununu higbir zaman durist ve akilli bir ¢g6ziime kavusturmamislar, kendilerine
bagiml meclislerde anayasal islemler yerine, oldubittileri tercih ederek tarihi
sorumluluklarini agirlastirmiglardir. Sarikamis’tan baslayip, Mondros'ta biten bu
politikanin en blyldk 6zelligi, bu savasin higbir sorunu ciddi ¢dzimlere
baglamayacak kadar yetersiz oldugunu kanitlamis olmasidir(Tunaya, 1959: 504).

Sonug

1914-1918 harbi tarihin ilk diinya harbidir. Bu savasa iki blylk devlet
grubu ile onlarin cephelerinde yer alan peyk devletler katiimistir. Osmanli
Devleti, her bakimdan bu savasta ayrn bir éneme sahiptir. Clinkii 6zellikle
Canakkale savunmasi ile bogazlar Bati blokuna kapatarak Rusya'y tecrit eden
Osmanli Ordusu harbin neticesine fazlasiyla etki etmistir. Harbin adirlik merkezi
Avrupa olmustur. Bununla birlikte harb bir kara harbi olarak kalmamistir. Giigli
donanmalara sahip olan Ingiltere ve Fransa bu avantajlarini kullanmak istemistir.
Buna mukabil Almanya donanmasi da gen¢ olmasina ragmen oldukca glicli
oldugunu géstermis ve ozellikle deniz altilariyla Ingiltere ile Fransa’ya adir
kayiplar verdirmistir. Hem karada hem de denizde devam eden bu diinya
harbinden Osmanli Devleti’de nasibini almistir.

20. Yuzyihn baginda bile hala ¢ok genis bir alana sahip olan Osmanli
Devleti, Avrupa’ya yakinligi ve Diinya ticaret yollar lzerindeki stratejik konumu
nedeniyle biiylik gliclerin lizerinde yogun olarak niifuz miicadelesine girdikleri bir
Ulkedir. Trablusgarp ve Balkan savaslarindan adir yenilgiyle cikarak Avrupa’da
bliylik toprak kaybina ugrayan Osmanl Devleti, 6zellikle Balkan savaslarinda
Rusya’nin Bodazlan ele gegirmek istedigine inanmis ve Rus tehlikesini bertaraf
etmek igin gugclu bir devletin ittifakina ihtiyac duymustur. Osmanl Devleti ittifak
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arayisi icinde Londra ve Paris'te yaptigi temaslardan olumlu bir sonug elde
edememistir. Rusya'ya dahi ittifak teklifinde bulunmustur. Fakat sonucta bir
savunma ittifaki ugrunda Almanlara Umit baglamak zorunda kalmistir. I. Diinya
Savasl ¢ikincaya kadar Osmanli'yr pahal bir mittefik olarak géren Almanya, bu
savasin ana ¢ekisme alaninin Avrupa olacadini anlayinca, yikiini hafifletmek icin
Osmanli’yi Ingiltere ve Rusya’ya karsi savasa sokmaya karar vermis, Tirk tarafini
savasa ikna ederek anlasma imzalatmistir. Almanya savasin baslangicinda
Osmanli Devleti'nin yardimi olmadan savasi kazanabilecedine inanmistir. Bu
asamada Osmanl Devleti'nden beklenen sey sadece Bodazlari kapamasi ve
Rusya'ya karsi Kafkaslari korumasi olmustur. Ancak Ingiltere’nin savasa girme
ihtimalinin artmasi (izerine Almanlar bu fikrinden vazgegmiglerdir.

Birinci Diinya Savasi basladiginda tarafsiziigini ilan eden Osmanli Devleti,
Almanya’nin savasa girdiginin ertesi giinii yaptigi anlasma geredi Almanya’nin
yaninda savasa girmek zorunda kalmistir. Aslinda Osmanli devlet adamlar
savasa girme konusunda farkl disiincelere sahipti. Cavit Bey'in basini gektigi bir
grup savasin alacadi sekil belli olmadan savasa girilmesi taraftari degilken Enver
Pasa’nin onderligindeki bir diger grup da Osmanli Devleti'nin kaybettigi bazi
topraklari geri almasinin ve de gilivenligin saglanmasi icin temkinli yaklasilsa da
boyle bir anlasmaya ihtiyac olduguna inanmislardir.

Bogazlara muhtemel bir saldirtyr karsilamak icin gereken savunma
Onlemlerinin henliz tamamlanamamis olmasi, Kafkasya, Misir ve Hindistana
yonelik girisimlerin henliz istenilen seviyeye gelmemesi bu ihtiyacin baslica
gerekgeleridir. Bunun yani sira basta Bulgaristan olmak lzere Balkan (lkelerinin
Sirbistan haricinde durumlarinin heniiz netlesmemesi de Enver Pasa'yl temkinli
olmaya itmistir. Baslangicta tarafsiz kalinmasi gerektigini diisiinen hatta yasanan
gelismeler Uzerine istifa etmeyi dahi diislinen Sadrazam Said Halim Pasa, Talat,
Enver ve Cemal Pasalarin israri ile kabineyi savasin zorunlu olduguna inandirmis
ve netice de padisahin da onay! alinarak 11 Kasim 1914te savas ilan iradesi
yayinlanmistir. Bu kararda Almanlarin Tirkiye'yi bir an 6nce savasa sokmak
yolundaki baskilari cok etkili olmustur. Ozellikle Alman-Fransiz muharebelerinde
Paris yolunu agacak hizli ve kesin bir Ustlinliik saglanamamasi (zerine bu baski
daha da yodunlasmistir. Almanlar Karadeniz'de bir saldirlyi, Kafkasya ve Misir
harekatlarini 1srarla istemislerdir. Biitiin bu gelismeler isiinda nihayetinde Goben
ve Breslavin Karadeniz'deki hareketleri bilindigi gibi Osmanl Devleti'ni bir
oldubitti ile savasa sokmustur. Bu savasa giris Osmanli Devleti'nin kararlilidi ile
dedil daha cok diger devletlerin baskilari ve basarili politikalar ile olmustur.
Ancak netice itibariyle Osmanl Devleti kabine karari ve padisahin onayi ile
savasa girmistir. Bu savas her bakimdan Osmanli Devleti'nin hezimetiyle
sonuclanmig, Almanlarin istedigi Kafkas ve Kanal harekatlari da tam bir fiyasko
ile sonuglanmigtir. Nihayetinde Osmanl Devleti bircok cephede savasmak
zorunda kalmig, milyonlarca askerini kaybetmis ve bu kayiplara dayanamayarak
yikilmistir. Bu acl tecriibeden yeterince ders cikaran Tirkiye Cumhuriyeti
ekonomik sikintilarla bogusmayi géze alarak ikinci Diinya Savagi'na girmemistir.
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Ozet

Egditimin  kalitesi, biylk olclide 6gretmenlerin niteligiyle dogru
orantilidir. Bu arastirmanin amaci, 6égretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine iliskin &6z-yeterlik algilarinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesidir. Bu arastrma, tarama modeli  kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin evreni, 2011-2012 6gretim yilinda
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesinin son sinifinda
odrenim gdren 804 O6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmanin
Orneklemini, tesadifi ornekleme yontemiyle belirlenen farkl
programlarda 6grenim goren 286 6gretmen adayi olusturmaktadir. Bu
arastirmada kisisel bilgi formu ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegdine iliskin Oz-Yeterlikleri
Olcegi (OAOMIOYO)”  kullanilmistir. Verilerin analizinde, betimsel
istatistikler (aritmetik ortalama ve standart sapma), ¢ testi ve tek
yonli varyans analizi kullanilmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin
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724 Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Iliskin
Oz-Yeterlik Algilarimin Cesitli Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi

ogretmenlik meslegine iliskin 6z-yeterlik algilarinin 6grenciyi tanima ve
dederlendirme boyutunda orta, dider dort boyutta ise iyi dizeyde
oldugu saptanmistir. Ogretmen adaylari, dzellikle “6gretmenlik sanati”
ve “iletisim ve sosyal yetkinlik” boyutlarinda kendilerini daha yeterli
gormektedirler. Buna gore, 0©gretmen adaylarinin egitiminde,
“6grenciyi tanima ve degerlendirme” boyutuna daha fazla 6nem
verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adayi; 6gretmenlik meslegi; 6z-yeterlilik

Abstract

The quality of education is highly directly proportional with teachers’

quality. The purpose of this study is to examine teacher candidates’

self efficacy perceptions in terms of different variables. This study

was realized through descriptive survey model. The population of the

study was composed of 804 students attending the last grade of Dicle

University Ziya Gokalp Education Faculty in the academic year of

2011-2012. The study sample consisted of 286 teacher candidates

selected through random sampling from different programs. Personal

information form and “The Scale of Self-Efficacy of Teacher

Candidates for Teaching Profession” (SSETCTP) developed by the

researchers were used in the collection of the data. Descriptive

statistics (mean and standard deviation), ¢ test and one-way analysis

of variance were employed in the analysis of the data. The results

show that teacher candidates’ self efficacy perceptions towards

teaching profession are at medium level in terms of “recognizing and

evaluating the student” dimension and at good level in terms of other

four dimensions. Teacher candidates see themselves especially more

adequate in “art of teaching” and “communication and social

competency” dimensions. Thus, it can be said that more importance

should be given to “recognizing and evaluating the student” in teacher

training.

Keywords. teacher candidate, teaching profession, self-efficacy

Giris
Ogretmenlik mesledi, diger mesleklerin bilissel ve devinissel
inceliklerinin 6gretilme siirecinde oynadigi kilit rol nedeniyle “mesleklerin
meslegi” olarak tanimlanmaktadir. Mesleki egitimin ve mesleki yasamin saglikli
islemesi, 6gretmen yetistirme mekanizmasinin saglikli olusmasina ve islemesine
baghdir (Tilrer, 2012). Egitimin niteligi ve kalitesi de biliylk &lglide
o0gretmenlerin niteligiyle dogru orantiidir. Bu bakimdan 6gretmenlerin, hem
adaylik siirecinde hem de hizmet iginde, iyi bir bicimde vyetistirilmeleri
gerekmektedir  (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; Sisman, 2007). Ogretmen
yetistirme sirecinde Uzerinde durulmasi gereken birgok konu vardir. Bunlardan
biri de 06z-yeterliktir. Kazandirlimasi planlanan ve kazandinldidi distinilen
yeterliklerden ise vyetistirilen 6gretmen adayinin kendisinin sahip oldugunu
distindiigu yeterliklerin neler oldugunun dnemli ve anlamli oldugu sdylenebilir.
Oz-yeterlik, il defa Bandura (1977)'nin Sosyal Ogrenme Kuraminda éne

ckan kavramlardan biridir. Oz-yeterlik algisi, “bireyin belirli bir performansi
gdstermek icin gerekli etkinlikleri organize edip yerine getirme kapasitesi
hakkinda kendine iliskin yargisl' bigiminde tanimlanmaktadir (Bandura,
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1986:391). Baska bir ifade ile 6z-yeterlik algisi, bireyin isini etkili bir sekilde
yapma kapasitesine iliskin kendi inancidir. Bu dogrultuda, 6gretmen adayi
acisindan 6z-yeterlik, 6gretmenlik mesledini etkili bir sekilde yapma kapasitesine
iliskin kendi yargisi ya da inancidir.

Oz-yeterlik, bir sorun ya da istenmeyen bir durumla karsilasan bireyin
bu konuda ne kadar caba harcayacadini ve bu sorunla ne kadar siirede yiiz yiize
kalabilecegini de belirlemektedir (Bikmaz, 2002). Acarn (2012), cesitli
yazarlardan (Donald 2003; Schunk ve Frank 2002; Snyder ve Lopez 2002)
aktardigina gore 6z-yeterlik, bireyin yeteneklerini ve becerilerini koordine etmek
icin yapabilecekleri hakkindaki inanci, belli alanlarda, durumlarda bireyin
yeteneklerini deneyerek yapabileceginin kapasitesi, sonucun ortaya cikardid
davranisin icra edilmesi ve bireyin kendine duydugu giiven olarak ifade
edilmistir. Senemoglu (2004) ise Oz-yeterligi, “bireyin farkli durumlarla bas
etme, belli bir etkinligi basarma yetenedi ve kapasitesine iliskin kendi hakkindaki
yargisini, inancini ifade etmesi’ olarak tanimlamaktadir. Bireyler, hayatlarinin
her safhasinda cesitli glgllklerle karsilasabilirler. Bu glgliikler karsisinda
yeteneklerine inanmalari, 6zglvenleri ve guglikler karsisinda sebat gostermeleri
basarili olmalari igin firsatlar dogurabilir.

Yapilan arastirmalar pedagojik egitimin 6dretmen adaylarinin  6z-
yeterlilik inancini gelistirmede 6nemli etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur
(Ekici, 2008; Tanel, 2013; Yiksel, 2014). Bireyin 6z-yeterlik duygusunun
gelisiminde 6rgiin  egitim kurumlar biiyiik bir 6neme sahiptir. Ozellikle
O0gretmenin, okul ortaminda  6dgrencilerde  0z-yeterlik  duygusunun
gelistiriimesinde en oOnemli roli oynadidi inkdr edilemez bir gergektir.
Ogretmenin etkili ve basarili bir 6renme ortamini olusturarak bu roltnii iyi bir
sekilde oynayabilmesi ise meslegine iliskin 0z-yeterlik inancina badlidir
(Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005). Oz-yeterlik diizeyleri yiiksek olan
ogretmenlerin; 6grencilerle etkili iletisim kurma, derslerde uygun 06gretim
tekniklerini secme, 6drencilerin basarilarini arttirma gibi konularinda daha
basarili ve istekli olacaklar ifade edilmektedir (Ekici, 2008).

Oz-yeterlik inanci bireyin amaglarini, kararlarini ve yasam bicimini
belirlemektedir. Oz-yeterlik inanci sayesinde birey, kendi kapasitesi hakkinda
rahatlikla karar verebilmektedir (Cantiirk-Glinhan ve Baser, 2007). Bireyin 6z-
yeterlik inancinin  yiiksek olmasi, onun basarisini olumlu etkilemektedir.
Ogretmenlerin  dz-yeterligine iliskin yapilan calismalarin daha c¢ok gesitli
branslardaki 6gretmenlerin 6z- yeterlik diizeylerine yonelik oldugu goériilmektedir
(Akkus, 2013; Aktag, 2013; Capa, Cakiroglu ve Sarikaya 2005; Gergek ve dig.,
2006; Kiremit, 2006; Zayimoglu-Oztiirk, 2013). Ogretmenlerin genel cercevede
mesleki bakimdan 0z-yeterliligi ile ilgili sinirl sayida calismanin yapildigi
anlagiimaktadir (Cakir, Kan ve Siinbiil 2006; Ozdemir, 2008). Yiiksek &z-
yeterlilie sahip 6égretmenlerin egditim-6gretime katkisinin asikarligi ve 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterliliklerinin editim ile gelistirilebildigi géz éniine alindidinda
6z-yeterlik ile ilgili calismalarin énemi kendiliginden ortaya gikar. Bu bakimdan
Egitim Fakdltelerinde verilen hizmet Oncesi 6dretmen yetistirme egitiminin
sonuna gelmis olan dgretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslegiyle ilgili genel
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cercevedeki mesleki 6z-yeterliklerine iliskin algilarinin tespit edilmesi 6gretmen
yetistirme sistemine sadlayacadi katki agisindan énemli gérilmastir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin dgretmenlik mesledine
iliskin 6z-yeterlik algilarinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Bu genel
amaca bagl olarak su sorulara cevap aranmistir: 1-) Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik mesledi 6z-yeterlik algilari nasildir? 2) Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik mesledi 6z-yeterlik algilari; cinsiyet, mezun olunan lise tiiri ve
6grenim goriilen bdlim degdiskenlerine gére anlamli bir fark géstermekte midir?

Yontem

Bu arastirmada, 6dretmen adaylarinin dgretmenlik meslegi 6z-yeterlik
algilarinin  bazi  dediskenler agisindan karsilastirimasi amaclandiindan bu
arastirma, tarama modeline dayali olarak yirGtilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2011-2012 6gretim yilinda Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesinin son sinifinda 6grenim géren 804 &6Jretmen
adayindan olusmaktadir. Arastirmanin  6rneklemini, tesadifi Ornekleme
yontemiyle belirlenen ve farkli programlarda (ilkdgretim, ortadgretim fen ve
matematik, yabanci diller editimi bolimlerinde) 6drenim gdren toplam 286
O6gretmen adayi olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu calismada kisisel bilgi formu ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Adaylarinin  Ogretmenlik Meslegine iliskin Oz-Yeterlikleri Olcegi
(OAOMIOYO)”. OAOMIOYO'niin gelistiriimesi icin éncellikle 2010-2011 6gretim
yilinda Dicle Universitesinde gerceklestirilen Egitim Fakiiltelerinin Ogretmen
Yetistirme Kapasitesinin Giiglendirilmesi Projesi kapsaminda &gretmen adayi
yeterliklerinin belirlenmesi calistayl sonu¢ raporundaki (Oral, Ekinci, Yildinm,
Oter, Ozdas ve Akin, 2011) maddelerden yararlanilarak 5 likert tipi [cok
yeterliyim, vyeterliyim, kabul edilebilir dizeydeyim, kendimi gelistirmeliyim,
kesinlikle kendimi gelistirmeliyim] seklinde hazirlanan 50 maddelik bir madde
havuzu olusturulmustur. Bu maddelere iliskin egitim bilimleri alani uzmanlarinin
(bes Ogretim Gyesi) gorisi alinmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda 40
maddelik taslak 6lcek olusturulmustur. Olcedin gecerligini belirlemek igin faktor
analizi yapilmistir. Analiz sonucunda taslak o6lcekteki tiim maddelerin toplam
6lgek puanlariyla anlaml (.434-.610 arasinda) korelasyon gosterdigi ve verilerin
faktér analizine uygun oldugu (KMO katsayisi=0.901; Bartlett Testi 3> = 4210.7
sd=496; p<0.01) gbrilmdstir. Temel bilesenler analizi ile varimax déndirme
yontemi uygulanarak yapilan analizde maddelerin (29 madde) bes faktore
aynildidi, maddelerin faktor ylikleri 45-.84 arasinda degerlere sahip oldugu ve
bes faktdriin toplam varyansin %55.6'sini agikladigi belirlenmistir. Faktorler igin
belirlenen adlandirmalar ve faktdrlerdeki madde sayilari ile faktérlerin agiklanan
varyans dederleri sirasiyla séyledir (Ek: 1): Ogretmenlik sanati (yedi madde,
%12.7), iletisim ve sosyal yetkinlik (alti madde, %12.4), 6grenme ve 6gretme
sireci (bes madde, %11), 6grenciyi tanima ve dederlendirme (yedi madde,
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%10.6), program bilgisi (dort madde, %8.9). Maddelerin toplami igin Cronbach
Alpha ic¢ tutarlik givenirlik katsayisi 83 olarak hesaplanmistir. Faktorler igin
Cronbach Alpha i¢ tutarlik giivenirlik katsayilari ise sirasiyla $6yle bulunmustur:
“.84”, “.84", “.82", “.82", “.78". Bu sonuglar, 0Olgedin i¢ tutarlik giivenirlik
katsayilarinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Veriler, SPSS 17,0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizde
parametrik analiz tekniklerinin uygulanmasina yonelik varsayimlarin karsiladigi
belirlenmistir. Betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma) ve
parametrik analiz tekniklerinden iliskisiz 6rneklemler £ testi ve ANOVA (tek yonli
varyans analizi) teknikleri kullanilmistir. Tek yonli varyans analizinde anlamli
farklihdin goriildigiu durumlarda Scheffe coklu karsilastirma testi uygulanmistir.
Anlamlilik diizeyi, 0.05 olarak kabul edilmistir. Verilerin yorumlanmasi, *1.00-
1.80: cok zayif”, “1.81-2.60: zayif”, “2.61-3.40: orta”, “3.41-4.20: iyi", “4.21-
5.00: cok iyi” seklinde yapilmustir.

Bulgular
Bulgular, arastirmanin amacina gore iki alt baslikta aciklanmistir.

Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine iliskin Oz-Yeterlik
Algilari

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik mesledi 6z-yeterlik algilarina iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Oz-Yeterlik Algilarina iliskin Puanlar

Boyut N X S

Ogretmenlik sanati (OS) 286 3.79 .70
Iletisim ve sosyal yetkinlik (ISY) 286 3.72 74
Ogrenme ve ddretme siireci (00S) 286 3.45 .67
Ogrenciyi tanima ve degerlendirme (OTD) 286 3.40 74
Program bilgisi (PB) 286 3.42 74

) Ogretmen adaylarinin  dgretmenlik meslegi  6z-yeterlik algilarinin
‘Ogrenciyi Tanima ve Dederlendirme’ boyutunda orta, diger dort boyutta ise iyi
diizeyde oldugu saptanmistir.

Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegi Oz-Yeterlik Algilarinin
Bazi Degiskenler Agisindan Karsilastiriimasi

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik mesledi dz-yeterlik algi puanlarinin
cinsiyet dediskeni acisindan karsilastiriimasina yénelik iki drneklemli bagimsiz
gruplar ¢ testi sonuglari Tablo 2'de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde, cinsiyet
degiskeni acisindan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mesledi 6z-yeterlik algilar
arasinda anlaml fark bulunmadigi anlasilmaktadir.
Tablo 2. Ofretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegdi Oz-Yeterlik Algilarinin Cinsiyet
Dediskeni Agisindan Karsilastiriimasi



728 Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Iliskin
Oz-Yeterlik Algilarimin Cesitli Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi

L B =14 =
Oz-Yeterlik Alt Boyutu ayan (n 6) Bay (n=137)

X ts X +g p
Ogretmenlik sanati 3.80+.68 3.76+.71 50 62
fletisim ve sosyal yetkinlik 3.78+.72 3.66+.75 1.42 16
Ogrenme ve 6gretme siireci 3.49+.70
3.42+.62 .96 .34
Ogrenciyi tanima ve degerlendirme 3.41+.78
grencly 9eNendirme 3 40+.69 17 86
Program bilgisi 3.41+.81
gram bigist 3.45+.67 34 64

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi 6z-yeterlik algi puanlarinin
mezun olunan lise tiirli degiskeni agisindan karsilastiriimasina yonelik bagimsiz
gruplart testi sonuglari Tablo 3'te gdsterilmistir.

Tablo 3. O§retmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegi Oz-Yeterlik Algilarinin
Mezun Olunan Lise Tiri Dediskeni Agisindan Karsilastiriimasi

. Sinavla
Oz-Yeterlik Alt Boyutu Ogrenci alan Genel Lisi

Liseler (n=152) X £s P

(n=134) X %g
Ogretmenlik sanati

3.84+.68 3.74+.72 1.12 .26
Iletisim ve sosyal yetkinlik 3.78+.71 3.67+.76 1.32 19
Ogrenme ve 6gretme siireci 3.42+.66

3.44+.73 .80 42
Ogrenciyi tanima ve degerlendirme  3.44+.73 3.37+.75 80 42
Program bilgisi 3.36%.77

3.48+.70 1.37 .16

Tablo 3'teki sonuglara gore, sinavla 6grenci alan liselerden mezun olmus
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik ortalamalarinin tiim alt boyutlarda genel
liselerden mezun olmus 6gretmen adaylarinin ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ancak, mezun olduklar lise tiriine gore Ogretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin 6z-yeterlik algilari arasinda gériilen bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi séylenebilir (p >.05).

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik mesledi 6z-yeterlik algi puanlarinin
bolim dediskeni acisindan karsilastiriimasina yonelik tek yonli varyans analizi
sonuglari Tablo 4'te verilmistir. Tablo 4te gortldigi gibi 6grenim gorilen bolim
degiskeni agisindan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi 6z-yeterlik algilar
arasinda anlamli fark bulunmaktadir (F=5.122; p<.05). OS boyutunda yabanci
diller bolimiinde 6grenim gdren 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mesledi 6z-
yeterlik algilari, ortadgretim alan &gretmenliginde 6drenim gdren 6gretmen
adaylarina gore anlamli derecede daha ytiksektir.
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Tablo 4. O§retmen Adaylarinin Ogretmenlik Mesledi Oz-Yeterlik Algi Puanlarinin
Bolim Dediskeni Agisindan Karsilastiriimasi

BOYUT Bolim n X S F p Far

OGRETMENLIK \.(abana diller (a) 69 3.97 .64

SANATI Ilkdgretim (b) 169 3.76 .70 385% .02 a-c
Ortadgretim (c) 48 3.62 71

ILETISIM VE Yabanci diller (a) 69 3.95 .61

SOSYAL TR a-b

VETKINLIK IIkogr?tlm (b) 169 3.66 75 461* .01 c
Ortadgretim (c) 48 3.61 .81

» Yabanc diller 69 3.59 .62

OGRENME- kA& rati

SERETME SURECE IIkogr?tlm 169 3.41 65 203 13 -
Ortadgretim 48 3.38 77

BERENCIVE Yab?nq diller 69 3.54 .74

TANIMA VE IIk6gretim 169 3.38 .68 202 14 -

DEGERLENDIRME  Ortaggretim 48 327 .89
Yabana diller (a) 69 3.63 73

PROGRAM BiLGiSi  Ilkégretim (b) 169 332 .73 451* .01 a-b

Ortadgretim (c) 48 3.47 74
*: p<.05; Sd:2-283

Program Bilgisi boyutunda yabanci diller bolimiinde 6grenim goéren
o6gretmen adaylarinin  6gretmenlik mesledi 6z-yeterlik algilari ilkogretim
bolimiinde 6gretim goren dgretmen adaylarina gére anlamli derecede yiiksek
bulunmustur. Iletisim ve sosyal yetkinlik’ boyutunda ise yabanca diller
bolimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi 6z-yeterlik
algilarinin, hem ilkdgretim béliminde hem de ortadgretim alan 6gretmenligi
bolimiinde okuyan 6gretmen adaylarina goére anlamli derecede yiiksek oldugu
anlasiimaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin dgretmenlik mesledi 6z-yeterlik
algilarinin dizeyi ve bu dizeyin cinsiyet, mezun olunan lise tiiri ve bdlim
degiskenleri acgisindan ne dilizeyde farklilastigi belirlenmeye calisiimistir.
Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilar 6§retmenlik sanati, iletisim ve sosyal
yetkinlik, 6grenme ve ddretme siireci, dgrenciyi tanima ve dederlendirme ve
program bilgisi boyutlarinda ele alinmistir.

Elde edilen sonuglar dederlendirildiginde, 0gretmen adaylarinin
“6grenciyi tanima ve dederlendirme” boyutunda 0z-yeterlik diizeylerinin orta
diizeyde, dider boyutlarda ise iyi diizeyde oldugu ve ozellikle “6gretmenlik
sanat” ile “iletisim ve sosyal yetkinlik” alanlarinda kendilerini daha yeterli
gordiikleri yéniinde sonuclar elde edilmistir. Orneklem grubunun egitim fakiiltesi
son sinif dgrencileri oldugu dikkate alindidinda; heniiz uygumla egitimlerini
tamamlamadiklari, dolayisiyla 6grenciyi tanimada yetersizliklerinin mevcut
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olabilecegi dusundlebilir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin egitiminde,
“6grenciyi tanima ve dederlendirme” alanina daha fazla ©nem verilmesi
gerektigi sdylenebilir.

Ayrica arastirmada, 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ve mezun olduklari
lise tiirleri agisindan 6z-yeterlik algilarinin anlamli diizeyde farkllasmadigi tespit
edilmistir. Literatlirde 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ve mezun olduklari lise
tird ile 6z-yeterliklerine iliskin algilarina dair arastirmalar incelendiginde farkl
bulgular elde edildigi goriilmektedir. Bazi arastirmalarda cinsiyet ile 6gretmenlik
mesledine iliskin 0z-yeterlik diizeyleri arasinda algi farkliliklar oldugu yoniinde
bulgular elde edilirken (Akkus, 2013; Brandon 2000; Capri ve Celikkaleli, 2008;
Demirtas, Cémert ve Ozer 2011; Giirbiiz ve Kisoglu 2007; Shahid ve Thompson
2001); bazi arastirmalarda 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlikleri ile cinsiyetleri
arasinda herhangi bir anlamli algi farklilagsmasinin tespit edilemedigi gorilmistir
(Bulut 2009; Capa ve Cil 2000; Gercek, Yimaz, Koseodlu ve Soran 2006;
Yiiksel, 2014; Zayimoglu-Oztiirk, 2013).

Mezun olduklari lisenin sinavla dgrenci olup olmamasina gére 6gretmen
adaylarinin  6z-yeterlik dlizeyleri arasinda anlamh fark bulunamamistir.
Ogretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiirlerine gére 6z-yeterlik algilarinin
farklilasip farklilasmadigina iliskin literatiir incelemesi de benzer sekilde sonuclar
vermektedir. Kiremit (2006), arastirmasinda mezun olunan lise dediskenine
gore, sliper lise ve O6gretmen lisesi mezunlarinin 6z-yeterlik algilarinin diger
liselerden mezun olanlara kiyasla daha yiiksek oldugu yoniinde sonuclar elde
etmisken; Gercek ve digerleri (2006) biyoloji dgretmenlerinin &z-yeterliklerine
iliskin yaptigi arastirmada mezun olunan lise tiriinin 6z-yeterlik Uzerinde
anlaml bir farklilida yol agmadigi yoniinde sonuglar elde etmistir.

Ogretmen adaylarinin &grenim gérdikleri bolim degiskeni agisindan
ogretmenlik meslegdi 6z- yeterlik algilari arasinda anlaml fark tespit edilmistir.
Anlamli fark, “6gretmenlik sanati” , “iletisim ve sosyal yetkinlik” ve “program
bilgisi” boyutlarinda gerceklesmistir. Sonuclar incelendiginde, yabanci diller
boliminde 6grenim goéren o6grencilerin “6gretmenlik sanati” ve “iletisim ve
sosyal vyetkinlik” boyutlarindaki 6z-yeterlik algilarinin  ortadgretim alan
o0gretmenligi bolimiinde 0Ogrenim gorenlere oranla anlaml derecede daha
yliksektir. Ayrica yabancl diller bélimiinde 6grenim géren 6drencilerin “iletisim
ve sosyal yetkinlik” ve “program bilgisi” boyutlarindaki 6z-yeterlik algilarinin
ilkogretim bolimiinde 6grenim gorenlere gore anlaml derecede yiiksek oldugu
anlagiimaktadir. Yabanci dil —dil bilim ve iletisim birbirleri ile i¢ ige disiplinler
oldugu dikkate alindiginda bunun beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir. ilgili
literatiir incelendiginde farkli sonuglarla karsilasiimaktadir. Capri ve
Celikkaleli'nin (2008) arastirmasinda, 6grenim goriilen program dediskeninin,
ogretmenlige iliskin tutum Uzerinde disik diizeyde etkili oldugu ve istatistiksel
olarak anlamli olmadigi yéniinde sonuglar elde edilmistir. Ayrica Yiiksel (2014),
galismasinda, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik inanglarinin égrenim goérdikleri
bolliimlere gbre anlamh bir farklilk goéstermedidini rapor etmistir. Ancak,
Kahyaodlu ve Yangin (2007), ilkogretim 6gretmen adaylarinin dz-yeterliklerine
yonelik yaptiklari calismada fen bilgisi 6dretmen adaylarinin  (ilkdgretim
boliimiindeki diger alanlarda 6drenim géren &gretmen adaylarina kiyasla) &z-
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yeterlik diizeylerinin daha yiksek oldudu ydniinde sonuclar elde etmislerdir.
Farkli Universitelerde 6grenim géren ©6gretmen adaylarn (zerinde yapilan
calismada (Zayimoglu-Oztiirk, 2013) sosyal ilgiler bélimi 6gretmen adaylarinin
oldukca yiksek 6z-yeterlik diizeyine sahip olduklari belirlenmistir. Elde edilen
farkll goriglerin temel sebeplerini érneklem guruplarinin farklihgina baglamak
mumkiindir. Bununla birlikte geliskili gibi gorilen bu bulgularin farkl Glkelerde
yapilmis 0gretmen 0z-yeterliligi ile ilgili arastirma bulgularinin ele alindigi
calismalarda da (Waytt, 2014 )rapor edildigi gorilmektedir.

Kimi calismalarin bulgularina goére 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik
diizeylerinin akademik basari ile pozitif iliskili oldugu (Azar, 2010; Mdller ve dig.,
2009), kimi calisma bulgularina goére ise analmh iliski olmadigi (Zayimoglu-
Oztiirk, 2013; Yiiksel, 2014), 6grenim goriilen Universiteye gore 6z-yeterlilik
dizeylerinin farklilasti§i (Zayimoglu-Oztiirk, 2013) elde edilmistir. Bir baska
calismanin bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin kendilerini yeterli diizeyde
gormeleri ile 6gretmenlik mesledini icra etmedeki etkililikleri arasinda pozitif
yonde bir iliski vardir (Sahin, Zade ve Direk 2009). Baska bir deyisle 6gretmen
adayinin kendisini mesleki acindan yeterli diizeyde gérmesi etkili bir 6gretmen
olma imkanini da artiracaktir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik
diizeylerinin tespiti, hizmet oncesi 6gretmen egitiminin niteligi ve sorunlarinin
tespitinde 6nemli veriler sunacadi diisiintilmektedir.

Oneriler

Ogretmen adaylarinin “6grenciyi tanima ve degerlendirme” boyutunda
0z-yeterlik dlizeylerinin orta diizeyde bulunmasi, 6gretmen adaylarinin daha
nitelikli ve daha fazla bir zaman dilimine yayllmis bir uygulama egitimini
almalarini gerektigini géstermektedir. Pedagojik alan egitiminin (6rnegdin sinif
yonetimi dersinin) 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanclarini gelistirmede
anlamli etkiye sahip oldugu dislinildigiinde 6grenim siirecinde 6z-yeterlilik
gelistirme odakl calismalarin 6nemi kendiliginden ortaya gikar. Bu baglamda
uygulama editimine yonelik yeni diizenlemeler yapilmalidir. Arastirmacilar ise
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerine yonelik derinlemesine veriler elde etmek
amaciyla nitel arastirmalar yapabilirler.

Literatlirde 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri, mezun olduklan lise tiird
ve Ogrenim gordikleri bolim degdiskeni acgisindan 06z-yeterliklerine iliskin
algilarina dair arastirmalar incelendiginde farkli sonuclar elde edilmistir. Bu
sonug, daha fazla sayida katlimc ile c¢alismalarin yapilmasi, yapilan
arastirmalarin nitel verilerle desteklenmesi ve meta analiz calismalari ile verilerin
daha genis sekilde analiz edilmesi gerektigini gostermektedir.

Kaynakga
Acar, T. (2012). Oz yeterlilik (self-efficacy) kavrami lizerine. 6 Temmuz 2012
tarihindehttp://www.parantezegitim.net/Bilgi Bank/Oz yeterlik T.Acar .pd
f adresinden alinmistir.
Akkoyunlu, B., Feza, O. ve Umay, A. (2005). Bilgisayar &gretmenleri icin
"Bilgisayar 6gretmenlidi 6z yeterlik 6lgedi" gelistirme calismasi. Hacettepe
Universitesi Eitim Fakiiltesi Dergisi, 29, 1-8.



http://www.parantezegitim.net/Bilgi_Bank/Oz_yeterlik_T.Acar_.pdf
http://www.parantezegitim.net/Bilgi_Bank/Oz_yeterlik_T.Acar_.pdf

732 Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Iliskin
Oz-Yeterlik Algilarimin Cesitli Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi

Akkus, Z. (2013). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inang
diizeylerinin belirlenmesi (izerine bir calisma. Dicle Universitesi Ziva Gokalp
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 102-116.

Akpinar, B. (2011). Egitim programlari ve égretim. Ankara: Data Yayinlari.

Azar, A. (2010).ortadgretim fen bilimleri ve matematik 6gretmeni adaylarinin 6z
yeterlilik inanclarl. Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, §12), 235-252.

Bandura, A. (1977). Self-efficacy: Toward a unifying theory of behavioral
change. Psychological Review, 84, 191-215.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action.: A social cognitive
theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall, pp 391.

Bikmaz, H. F. (2002). Fen 6gretiminde 6z yeterlik inanci olcedi. Editim Bilimleri
ve Uygulama Dergisi, 1 (2), 197-210.

Brandon, D. P. (2000). Self-efficacy: Gender differences of prospective primary
teachers in Botswana. Research in Education, 64, 36—43.

Bulut, 1. (2009). Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik mesledine iliskin
tutumlarinin degerlendiriimesi: Dicle ve Firat Universitesi érnedi. Dicle Univ.
Ziva Gokalp Editim Fakdiltesi Dergisi, 14, 13-24.

Cantirk-Gunhan, B. ve Baser, N. (2007). Geometriye yotnelik 6z-yeterlik
dlceginin gelistiriimesi. Hacettepe Universitesi Editim Fakiiltesi Dergisi, 33,
68-76.

Cakir, O., Kan, A. ve Siinbiil, O. (2006). Ogretmenlik meslek bilgisi ve tezsiz
yiuksek lisans  programlarinin  tutum ve  Ozyeterlik  agisindan
degerlendirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 2 (1), 36—
47.

Capa, Y., Cakiroglu, J. ve Sarikaya, H. (2005). The development and validation
of a Turkish version of the teachers’ sense of efficacy scale. Egitim ve
Bilim, 30 (137), 74-81.

Capa, Y. ve Cil, N. (2000). Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yénelik
tutumlarinin ~ farkh  dediskenler acisindan incelenmesi.  Hacettepe
Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi. 16, 69—73.

Capri, B. ve Celikkaleli, O. (2008). Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlige iligkin
Tutum ve Mesleki Yeterlik Inanglarinin Cinsiyet, Program ve Fakiiltelerine
Gore Incelenmesi. Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9 (15), 33—
53.

Celikten, M., Sanal, M. ve Yeni, Y. (2005). Ogretmenlik meslegi ve dzellikleri.
Ercives Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 19 (2), 207-237.
Demirtas, H., Cémert, M. ve Ozer, N. (2011). O§retmen adaylarinin 6z yeterlik
inanglari ve &gretmenlik meslegine iliskin tutumlar. Egitim ve Bilim, 36

(159), 96-11.

Ekici, G. (2008). Sinif ydnetimi dersinin 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-
yeterlik algi diizeyine etkisi. Hacettepe Universitesi Eitim Fakiiltesi Dergisi,
35,98-110.

Gergek, C., Yilmaz, M., Késeoglu, P. ve Soran, H. (2006). Biyoloji 6gretmen
adaylarinin egitiminde 6z-yeterlik inanclar. Ankara Universitesi Editim
Bilimleri Fakdiltesi Dergisi, 39 (1), 57-73.


http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/200835G%C3%9CLAY%20EK%C4%B0C%C4%B0.pdf
http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/200835G%C3%9CLAY%20EK%C4%B0C%C4%B0.pdf

Ekinci A., Yildinm M. C., Bindak R., Oter O.M., Ozdas F., Akin M. A. [ JSS13(3) 733
(2014):723-734

Giirbiiz, H. ve Kisoglu, M. (2007). Tezsiz yiksek lisans programina devam eden
fen-edebiyat ve egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegdine
yonelik tutumlari: Atatiirk Universitesi 6érnedi. Erzincan Editim Fakiiltesi
Dergisi, 9(2), 71-83.

Kahyaoglu, M. ve Yangin, S. (2007). ilkégretim 6gretmen adaylarinin mesleki
0z- yeterliklerine iliskin gorisleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 15 (1), 73-84.

Kiremit, H. O. (2006). Fen bilgisi ddretmenlidi ddrencilerinin biyoloji ile ilgili éz-
yeterlik inanglarinin karsilastiriimasi;, Yayinlanmamis Doktora Tezi, Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Moller, J., Pohlmann, B., Koller, O. & Marsh, H.W. (2009). A meta-analytic path
analysis of the internal/external frame of reference model of academic
achievement and academic self-concept. Review of Educational Research,
79, 1129-1167.

Oral, B., Ekinci, A., Yildirm, M. C., Oter, O. M., Ozdas, F. ve Akin, M. A. (2011).
Tlkddretim Gdretmen adaylarinin mesleki ve 6zel alan yeterfikleri, EGitim
Fakiiltelerinin Ogretmen Yetistirme Kapasitesinin Giiclendirilmesi Projesi
(Ed. A. Ekinci, O. M. Oter), Dicle Universitesi.

Ozdemir, S. M. (2008). Sinif 6gretmeni adaylarinin égretim siirecine iliskin 6z-
yeterlik inanglarinin cesitli dediskenler acisindan incelenmesi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, 14 (54), 277-366.

Senemodglu, N. (2004). Gelisim dgrenme ve dgretim. Ankara: Pegem Akademi,
pp 230.

Shahid, J. & Thompson, D. (2001). 7eacher efficacy: A research synthesis.
Paper presented at the annual meeting of the American Educational
Research Association, 10-14 April, Seattle, WA.

Sahin, F. S., Zade, B. M. ve Direk, H. (2009). Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum ve yasam doyum diizeyleri. XVIII. Ulusal Egitim
Bilimleri Kurultayi, Ege Universitesi, 1-3 Ekim, Izmir.

Sisman, M. (2007). Editim bilimine giris. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Tanel, R. (2013). Prospective physics teachers' self-efficacy beliefs about
teaching and conceptual understandings for the subjects of force and
motion. Journal of Baltic Science Education. 12(1), 6-20.

Tirer, A. (2012). Tiirkive'de dgretmen yetistirme ve sorunlar-I. 6 Temmuz 2012
tarihinde  http://public.cumhuriyet.edu.tr/aturer/ogretmenyetistirme.html
adresinden alinmistir.

Wyatt, M. (2014). Towards a re-conceptualization of teachers’ self-efficacy
beliefs:tackling enduring problems with the quantitative research and
moving on. International Journal of Research & Method in Education,
312), 166—-189.

Yiiksel, I (2014). Investigating the impact of classroom management course on
self-efficacy levels: An experimental study on pre-service teachers. Editim
ve Bilim, 39 (171), 259-269.

Zayimoglu-Oztiirk, F. (2013). Sosyal Bilgiler O§retmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler
Ogretim Programindaki Ogrenme Alanlarina lliskin Ozyeterlik Diizeylerinin
Incelenmesi. Gaziantep University Journal of Social Sciences-JSS, 123),
545-565.



http://public.cumhuriyet.edu.tr/aturer/ogretmenyetistirme.html

734 Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Iliskin

Oz-Yeterlik Algilarimin Cesitli Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi

Ek 1. Odretmen Adaylarinin Odretmenlik Mesledine Iliskin Oz-Yeterlik Olgedi

Maddeler
3 1: Hig yeterli degilim; = s
5 2: Gok az yeterliyim; = c | ¢
£ 3: Biraz yeterliyim; 7 Sad | 3
i 4: Oldukga yeterliyim; 2122 ﬁ 'g
5: Cok yeterliyim; i 380 | &
% | Insan iliskilerinde sabirli olmada .76
S | Elestiriye agik olma hususunda .68
< | Insanlara rehberlik etmekten hoslanma hususunda .66 12.7
'S | Bir konuyu bagkasi ile paylagmaktan hoglanma hususunda .65 G .68) .84
£ | Herhangi bir konuyu sunarken muhatabimin diizeyini dikkate almada .64 '
,g Muhatap oldugum bir soruyu ayrintisi ile agiklamada .64
‘O | Ozgiiven duygusuna sahip olmada .54
© Sosyal ortamlarda aktif rol oynamada .78
§ x| Girisimci bir yapiya sahip olmada .74
o E Okul-aile igbirliginin gelistirilmesinde 71 | 124 84
e B | S0z, jest ve mimik uyumunu saglayarak konusabilmede .69 | (3.59) :
2 >| Agik, anlasilir ve akici konusabilmede .63
= Yerel agiz ve argo kullanmaksizin konusabilmede .51
08 Qg“]retimi planlamada nelere dikkat edilmesi gerektigini bilmede 77
> 5 Ogrenme-6gretme ortaminin diizenlenmesinde nelerin dikkate alinmasi gerektigini 72
£ o| bilmede ) 11.0 82
‘qj E| Ogrenme etkinliklerinin gerektirdigi ders materyallerini segip kullanabilmede .68 | (3.19) :
S ,g Brangima iliskin uygun ders materyallerini olusturabilmede .62
0| Uygun 6dretim yontem ve tekniklerini uygulayabilmede .60
o Ogrencinin ilgi ve yeteneklerinin nasil tespit edilecegini bilmede .84
; o | Ogrencinin 6n bilgilerini harekete gegirebilmede .63
% E Ogrencinin kendisini ve cevresini tanimasina rehberlik edebilmede .55
s g Ders disi etkinliklerin nasil yapilacadi konusunda .53 | 10.6 82
% 5| Odrenci geligimini izlemeye y&nelik araglarin (8grenci Uriin dosyasl, 6z 52 (3.08) :
S°9 qeéerlendirme ve akran degerlendirme formu gibi) nasil kullanilacagini bilmede )
o © | Ogrencilerin derse etkin katilimini saglayabilmede .51
© Geligim ilkelerini ve &zelliklerini bilmede .45
e Egitim programinin felsefesini bilmede .80
g‘% Egitim siteminin dayandigi temel degerleri ve ilkeleri bilmede .78 | 8.9 78
© & | Brangima ait 6gretim programinin igerigine iliskin bilgiye sahip olmada .63 | (2.58) :
o Egitim sisteminin dayandidi genel amaglari bilmede .55

Maddelerin timii igin agiklanan varyans orani: %55.6; Cronbach Alpha: .83
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Sosyal Bilgiler Qgretmeni Adaylarina Yonelik
Tartismali Konular Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik
ve Guvenirlik Calismasi

Developing a Controversial Issues Scale toward
Social Studies Teacher Candidates: The Study of
Validity and Reliability

Biilent ALAGOZ*
Gaziantep Universitesi

Ozet

Calismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin tartismali
konulara yonelik tutumlarini dlgebilecek bir arag gelistirmektir.
Tartismali  konular sosyal bilgiler disiplininde gergek yasam
problemlerini eszamanli olarak sinifa getirmek suretiyle 6grencilere
sorgulamayi, dislncelerini 6zgirce ifade etmeyi ve boylece
demokratik bir sinif ortami yaratmayr amaclamaktadir. Tartismali
konular hakkinda yiiksekdgretim diizeyinde herhangi bir 6lgme
aracinin yerli alanyazina kazandirimamis olmasi, bu konuda 6lgme
aracl gelistirmeyi zorunlu hale getirmistir. Aragtirmanin drneklemini tg
farkli Universiteden toplam 650 6gretmen adayi (292 kiz, 358 erkek)
olusturmustur.  Calisma verileri  degerlendirilirken  tanimlayici
istatistiklerden faydalaniimigtir. Yapi gegerliligini ortaya gikarmak igin
Acimlayici Faktor Analizi kullanilmistir. Agimlayicr Faktér Analizinde
elde edilen boyutlar Dogrulayict Faktér Analizi ile yeniden
dederlendirilmistir. Genel giivenilirlik ve alt boyutlarin glivenilirligi igin
Cronbach’s Alpha kullaniimistir. Olcedin test-tekrar test giivenirlik
katsayisi, 93 olarak bulunmustur. Tartismali Konular Olgegdi 34 madde
ve 6 (alt) faktdrden olusmaktadir. Elde edilen bulgular 6lgegdin;
Universite  dgrencilerinin  tartismall  konulara yonelik tutumlarini
belirlemede istenen diizeyde gegerli ve glvenilir bir dlgme araci
oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, tartismali konular, tartisma, soru
sorma, demokrasi egitimi.

Abstract
Purpose of this study is to develop a scale measuring social studies
teacher candidates’ attitudes toward controversial issues. Teaching
controversial issues brings real world problems to classrooms. The
target of teaching these issues in social studies classrooms is letting
students to interrogate real world problems, to express their ideas
freely and thus to create a democratic classroom environment.

* Yrd. Doc. Dr., Gaziantep Universitesi, Nizip Egitim Fakiiltesi, Ilkégretim Bolimi,
balagoz@gantep.edu.tr
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Developing a measurement tool about controversial issues is a
necessity because this kind of tool doesn't exist at higher education in
this country. 650 students (292 girls, 358 boys) from 3 different
universities has participated this study. Descriptive statistics have
been used at evaluating data process. Structure validity factors
getting from explanatory factor analysis were re-evaluated with
confirmatory factor analysis. Cronbach’s alpha was used for general
reliability and reliability of sub-factors. Test-retest reliability coefficient
of questionnaire was found, 93. Controversial issues questionnaire
consists of 34 items and 6 factors. Data obtaining from statistical
processes shows that questionnaire is valid and reliable at preferred
level. Questionnaire also is valid and reliable to determine university
students’ attitudes about controversial issues.
Keywords: Social Studies, controversial issues, discussion, asking
question, democracy education.

Giris

Soru, bilimin yansidir. Konya Karatay Medresesi ziyaretcilerini bu
ifadeyle karsilamaktadir. Soru gergekten de bilim icin gok 6nemlidir. Tasidigi
o6nem soruyu pek ok editimci icin riskli bir hale de getirmektedir. Zira kendisini
yenilemeyen ve disiinsel acidan gelistirmeyen egitimciler agisindan sorular
soran bir 6grenci tipi cok ciddi bir sikinti kaynadidir. Bununla beraber kendini
strekli gelistiren egitimciler icin iyi soru sormak demek iyi 6gretmek demektir.
Ozellikle sosyal bilimler egitimcileri icin sinifi soru sorma ve cevaplama ortamina
donistiirmek, beraberinde 6zglir akademik arastirmanin kalbi olan tartismayi
getirecektir. Zira hepimiz igin en buyiik ideal olan demokrasi egitimi toplumsal
tartismay1 gerektirir, bilgiyi dedil. Clnkl konusmak giicli bir demokrasinin
kalbidir ve konusmanin en kolay ancak en etkili yolu da soru
sormak/sordurmaktir. Insan ancak soru sormak suretiyle ihtiyac duydugu bilgiye
ulasabilir. Ancak burada énemli olan dodru sorulari sormaktir. Dogru sorulari da
ancak sadece kendi diinya gorislerimiz hakkinda, toplumda tartisma yaratan
konular test etmek igin, konusarak sorabiliriz.

Clark’a (2005: 2) gore neredeyse biitiin tartismalar (g tiir soru etrafinda
doner: (i) dederlerle ilgili olanlar — Ne olmali? En iyisi nedir? (ii) bilgiye iliskin
olanlar — Gergek nedir? Durum nedir? (iii) kavramlara iliskin olanlar — Bunun
anlami nedir? Bu nasil tanimlanmal? So6ziin kisasi, tartisma ne hakkindadir:
degerler, bilgi ve kavramlar? Bu sorulari cevaplayan 6grenciler tartismanin
dogasini tanimlayip konuyu analiz etmeye baslar. Gall da (1970) sorularin
O0gretimde onemli bir rol oynadiginin egitimciler tarafindan kabul edilen bir
gercek oldugunu ve 6gretmenlerin ortalama bir okul glinti boyunca pek ¢ok soru
sordugunu belirtmistir. Bununla beraber sorular disiinmeye sevk etmeli ve
égrencileri sorgulamaya zorlamalidir. Ogrencileri Ust diizey diisiinme becerilerini
gelistirmis ve sorgulamayi igsellestirmis bireyler haline getirmek, yani sosyal
bilgiler dersinin en temel hedefi olan iyi vatandaslar yetistirmek icin sosyal
bilgiler disiplininin elinde son derece islevsel ve etkili bir arag vardir: tartigmali
konular.
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Tartismah Konu Nedir?

Tartismali konular, dodasi geregi giinliikk hayatla cok siki baglantilidir ve
bunun dodal bir sonucu olarak da cesitli arastirmaci ve kurumlar tarafindan
degisik acllardan ele alinmaktadir. Dolayisiyla tartismali konulara iliskin
birbirinden farkll tanimlar ortaya cikmistir. Ornegin James (2009), tartismali
konulari, elestirel distinen, amagh ve aktif vatandaslar yetistirmenin bir araci
olarak tanimlarken, Claire (2003: 3) tartismali konulan G¢ ayn ciimlede
tanimlamigtir;

e Hakkinda anlasmazlik, insanlarin glgli bir sekilde hissettikleri ve

degerlere yatinm yapilan konulardir.

o Insanlarin tartigtiklar konuyla ilgili dogrudan sonu¢ dogurma ihtimali

olan ya da olmayan konulardir.

e Destekleyici kanit gerektiren, sergilenen durusun temelini olusturan
degerlerin aciklandidi, her iki bakis acisini ifade etme gonGllGlGgani
iceren ve diger insanlarin kendi duruslarinda hakli olduklarini kabul ettigi
konulardir.

Sosyal Bilgiler Ogretmeni adaylarinin tartismali konulara yénelik bakis
acilarini arastiran Ersoy (2010) ve Ingiltere merkezli bir sivil toplum 6rgiitii olan
ve genclere aktif diinya vatandaslari olmalari icin egitsel destek veren Oxfam
(2006), muhtemelen hassas ya da tartismali konularin, sosyal, politik veya
kisisel etkiye sahip ve inang veya deder sorularina yonelik duygu ve/veya ilgi
uyandiran konular oldugunu ifade etmistir. Rehbere ve Ersoy’a goére tartismali
konular glinceldir, yerel veya kiresel olabilir, zorballk, dini inang, politika, kisisel
yasam tarzi veya dederler gibi. Genellikle kolay bir cevabi olmadidi igin
karmasiktirlar, lizerinde anlasmaya varilmamis ve insanlarin farkli deneyim, ilgi
ve dederlere dayali gliclii goruslere sahip olduklari konulardir. Birbiriyle catisan,
garpisan, celisen, anlasmazlida diisen, savasan, cekisen konulari, gorisleri ve
degerleri icerir. Hemen her konu tartismali olabilir (Ersoy, 2010; Oxfam, 2006).

Hess ve Posselt (2002) lise 6grencilerinin tartismali toplumsal konulari
tartisarak nasil bir 6grenme deneyimi edindigini arastirdigi calismasinda
tartismal toplumsal konulari, 6nemli anlasmazliklara sebebiyet veren toplum
siyasetinin ¢dziilmemis sorunlari olarak tanimlamistir.

Crick (1998), Okullarda Demokrasi Ogretimi ve Vatandashk Egitimi
baslidini tagtyan nihai raporunda bir konunun tartismali olabilmesi icin, hakkinda
kabul edilmis ve (zerinde uzlasiimis kiiresel bir bakis agisinin séz konusu
olmamasi gerektigini belirtmistir. Bu gibi konularin temel 6zelliklerinden birisinin
de, igerigin toplumu genellikle farkli kamplara (olumlu anlamda) ayirmasi ve
glcla gruplarin gelisen agiklamalar ve ¢éziimler 6nermesi olarak gostermistir.

Ersoy (2010) ve Oxfam (2006), icinde yasadigimiz gagda pek cok
konunun karmagik ve tartismali bir hale geldigine dikkat cekmistir. Bu
problemleri ¢ézmeyi amaglayan insanlarin, tartismali konular hakkinda bilgi
sahibi olmaya, onlari diisiinmeye ve tartismak suretiyle onlara ¢6ziim Onerileri
gelistirmeye ihtiyag duydudunun altini gizmistir. Bu nedenle, yenicadin
gereksinim duydugdu bilgi, beceri ve degerleri bireylere kazandirmayr amaclayan
egitim sisteminin, tartismali konularin 6gretimine iliskin ciddi sorumluluklara
sahip oldugunu ifade etmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de 6grencilere,
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siniflarinda tartismal  konular hakkinda sinif tartismalarnini etkili bir sekilde
kullanmak suretiyle, vatandaslida iliskin bilgi ve becerileri etkili bir sekilde
kazanmalarinda yardimci olmasi gerektigini savunmustur. Tirkiye'de 6gretmen
editimi konusunda tartismali konularin &gretimiyle ilgili galisma sayisinin sinirl
oldugu saptamasinda bulunmustur.

Oulton, Day, Dillon ve Grace (2004: 491) tartismali konularin dogasinda
olmasi gerekenleri su sekilde siralamistir:

e Toplumdaki gruplar hakkinda farkli gorislere sahiptir,

e Farkh gruplar, goérislerini ya farkh bilgi yapilarina dayandirir ya da ayni
bilgiyi farkh sekillerde yorumlar,

e Farkh yorumlar, bireylerin veya gruplarin dinyayl farklh sekillerde
anlamasi ya da gormesi (kendi diinya gorisleri) yiuzinden ortaya
gikabilir,

e Farkh dinya gorisleri ortaya cikabilir clinki bireyler farkli deger
sistemlerine sadiktir,

e Tartismall konular her zaman kaynaktan mantida ya da deneye gitmek
yoluyla ¢éziilemez clinkii iclerinde duygu barindirir.

Ersoy (2010) ve Hess (2002) ginumiziin hdkim editim anlayisinin
tartismali konular hakkinda bilgili, bu konularin farkinda ve bu konulara kars
hosgoriili olan ve onlarla ugrasacak yeterlilige sahip 6drencilerin yetistirilmesini
amagladigini ifade etmistir. Tartismali konular tartisan 6grencilerde haklarini ve
sorumluluklarini uygulamaya gecirmenin dodal olarak olusacadini belirten
arastirmacilar (Ersoy, 2010; Oxfam, 2006; Hess, 2002; Qualifications and
Curriculum Authority [QCA], 1998), bu siirecte 6grencilerde gelisecek becerileri
soyle listelemistir:

e Politik bir konuyu tartisma,

e Arastirma yapma,

e Gergekleri ve kisisel diistinceleri fark etme,

e Bireylerin farkli ve kendilerine 6zgii disiincelerinin oldugunun farkina

varma,

e Farkl diisiincelere saygi duyma, hosgortili olma ve empati kurma,

e Herkesin kendi distincesini savunma hakkina sahip oldugunu bilerek
distincelerin 6zgiirce savunulmasina katkida bulunma,

e Elestirel ve analitik diisintp analiz yapma,

e Problem ¢bzme,

e Sosyal ve politik konular hakkinda kendi kararlarini alma ve bdylece

0zsaygl kazanma,

e Politikaya iliskin olumlu tutum gelistirme,

e Farkli bireylerle etkilesime girme ve kendi degerlerini kesfetme,

e Karar alma ve alinan kararlari yargilamak igin bir temel olarak adaletli
olmaya deder verme konularinda goéndilliilik ve yeterlilik,

e Ozgirlige deger verme.

Sweeny ve Foster (1996: 67) tartismali konularin sosyal, duygusal ve
bilissel boyutlara sahip oldugunu sdyleyerek zengin ve anlamli disiinme ve
tartisma igin bir gergeve sundugunu belirtmistir.
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Tartismali Konularin Ogretimi

Tartismall konulari 6gretmek icin 6ncelikle sinif, farkl bakis agilarinin
catistigi (fikirsel anlamda) bir tartisma ortamina dondstiriimelidir. Egitim
programinda tartismali toplumsal konularin tartisiimasina yer vermek saglikli bir
demokrasinin  olusumunu  etkilemektedir.  Dolayisiyla  6grencilerin  ve
o0gretmenlerin goruslerini 0zgiirce dile getirdikleri bir tartisma ortaminda
tartismali toplumsal konularin tartisiimasi, saglkli bir demokrasi icin hayati
éneme sahiptir. Ogretmen adaylarinin akademik 6zgiirligii ve tartismali konulari
nasil kavramsallastirdigini arastiran Misco ve Patterson (2007: 530) tartismali
konularin 6gretimini demokrasinin gerekliligi olarak nitelemistir. Hess (2008:
131) de tartismali konu 0Ogretiminin demokratik dederleri gelistirecegini
savunarak gérislerini su sekilde dile getirmistir: “Ogrencilerin bu degerlere
baglihg artar. Diger dnemli 6grenci ciktilarini gelistirir. Ogrenciler sosyal bilgiler
disiplininin 6nemli konularini daha rahat anlama olanadi bulur. Elestirel
disiinme becerisi gelisir. Ogrenciler kisilerarasi becerileri, ézellikle gruplarda
verimli calisma yetenekleri olusur ve gelistirilir”.

Vatandaslik baglaminda tartismali konulara yonelik 6gretmen tutum ve
uygulamalarini arastiran Oulton ve di§. (2004: 491), tartismali konularin,
tartismall olduklan fark edildigi zaman basladigini ifade etmistir. Ogrencilerin
bireylerin goérintste bir konu hakkinda farkl bakis acilarina nasil ulasabildiklerini
arastirmaya ihtiyac duyduklarini ve dolayisiyla onlara coklu bakis acilarini
tanitmanin tartismali konularin &gretiminin gok 6nemli bir bdlimi oldugunun
altini gizmistir.

Soley’e (1996: 10) gore tartismali olan konularin ¢alisiimasi, 6grencilerin
bu konulara farkll aglardan bakmasini saglar. Tartigmali konular hakkinda
ogretim, glnimiz 06grencilerine bakis acilarinin gelistirilme ve bilginin
yapilandiriima seklini etkileyen etkenleri anlamalan icin firsatlar sunar. Soley
(1996: 9), ayni zamanda tartismall konularin 6gretiminin pedagojik gerekgelerini
su sekilde siralamistir: (i) arastirma bulgularinin faydal oldugunu gdstermis
olur, (ii) 6grencilerin derinlemesine diisiinmesine yardim eder ve (iii) 6grencilere
kendi ve digerlerinin degerlerini tanimlama ve analiz etme olanadi saglar.

Alanyazinda tartismali konularin 6gretiminin/tartisiimasinin  8grenciler
tizerinde olumlu etki yapti§i lzerinde yaygin bir géris birligi vardir. Ornegin
Hess (2002), tartismali konularin dgretiminin bir sonucu olarak 6grencilerin
toplumsal sorunlari konusma etkinliklerine yabancilik gekmedigini ve bu konuda
yetenekli hale geldidini ifade etmistir. Yapicl tartisma egditiminin giliclini
arastiran Johnson, Watson ve Smith’e (2000: 34) goére tartismali/ihtilafl
konularla mesgul olan 6grenciler; a) daha fazla bilgi ve yeni deneyim (artan 6zel
icerik) ve b) belirsizliklerini g6zmeyi umut ederek daha yeterli bir biligsel bakis
acgisi ve muhakeme siireci (artan gegcerlilik) igin arastirma yapmaya meyillidir.
Ayni zamanda digerlerinin durusunu 6drenme, bir anlayis gelistirme ve bakis
acilarinin gesitliligini takdir etme konularina aktif bir ilgi sz konusudur. Kiiresel
egitim anlayisinin sinif iklimiyle iliskilerini ortaya koyan Blankenship (1990: 363)
ise 0grencilere acik bir ortamda tartismal kiiresel konulari yansitici bir sekilde
incelemelerine olanak saglamanin, onlarin kiresel sorunlar hakkindaki bilgilerini
artirabilecedi ve olumlu politik ve kiiresel tutumlar gelistirebilecekleri sonucuna
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ulasmistir. Hahn ve Tocci de (1990: 344) acik sinif ortaminin, tartismali konular
ve farkl bakis acilari oldugunun farkina varmanin 6grencilerin politik tutumlarini
olumlu yoénde etkiledigini saptamistir.

Rossi (1995) ve Houser (1996), tartismali konularin sosyal bilgiler
derslerinde tartisildigi sinif ortamini ele almistir. Rossi'ye (1995) gére 6grenciler
tartismal konular hakkinda tutum takinabilmeli ve onlari savunabilmelidir. Bilgiyi
ezberlemek vyerine gilincel toplumsal konular hakkinda kendi gorislerini
savunmak, bilgiyi bir amaca yonelik ara¢ olarak kullanmak ve ezberden
kacinmak ideal bir sinif ortami anlayisini yansitmaktadir. Houser (1996) ise
givenli sinif ortaminin, ilkdgretimin ilk yillarinda bile tartismali sosyal konulari
ele almak igin gerekli bir dekor olarak hizmet edebilmesini ve etmesi gerektigini
savunmaktadir. Rossi (1995: 105) ideal sinif ortamini ise su sekilde tarif
etmistir: “Bu sinifta, tartisma merkezi bir dneme sahip. Ogrenciler bilgiyi
yorumlayarak anlamlandiriyor. Anlatim ve ezber yok, tartisma ciddi, yogun,
yapllandiriimis ve Sokratik. Sorular provoke edici ve 6grencilerin konuyu farkli
acllardan tartismalarina zemin hazirliyor. Bu tartismalar genellikle coklu bakis
acilanni igeriyor, tartismayi ve 6grenciler arasindaki etkilesimi tesvik ediyor”.

Goldenson (1978) ise politik sosyallesmeye yonelik alternatif bir bakis
acisi gelistirdigi arastirmasinda tartismali konularin 6gretildigi sinif ortamini
yaratan ogretmenin pek gok 6grencisi tarafindan daha givenilir bir kisi olarak
algilanacadini, 6te yandan genel olarak kapali editim ortamini slrdiren
O0gretmenin ise muhtemelen olumsuz etkiler yaratacagini belirtmistir. Dube
(2009), tartismal konularin, 6grencilere elestirel diisinme, problem ¢ézme ve
gunlik hayat durumlanyla badlantilar kurmak amaciyla dederli firsatlar
sundugunu anlatmistir. Bazi 6dretmenlerin, tartismall konulari ¢alismanin,
6grencilerin daha demokratik bir sinif ortaminda agik gériisli olmanin olumlu bir
kazanim ve bu konularin sosyal bilgiler derslerini gelistirmek suretiyle dersi daha
az 6gretmen merkezli yaparak ilgi cekici hale getirdigi noktasinda kendisiyle ayni
fikirde oldugunu séylemistir.

Claire’e (2003) gore tartismall konularin 6gretimi ve 6drencilere benzer
tartismalari kolaylastirmaya yonelik becerileri 6gretmek ancak ayni zamanda
kisisel dederlerini gelistirmelerine; bunlarin ne kadar temel ve toplumda
paylasilan ahlaki degerler oldugunu anlamalarina; sahip olduklar degerlerin
eylemsel sonuclarini dlstinmelerine; ne vyapabileceklerine ya da neyi
destekleyebileceklerine kendi kendilerine karar vermelerine olanak saglandig
zaman anlam kazanmaktadir. Tartismali konularin &gretiminin  6grenciler
Uzerindeki tiim olumlu etkilerine karsilik Short ve Carrington (1991), tartismali
konularin &gretiminin ve hatta diger herhangi bir konunun &gretiminin, eger
bunlar 6grencinin mevcut bilgisiyle bir baglanti kurmada basarisiz olursa, basarili
olma ihtimalinin gok diisiik olacagi uyarisinda bulunmustur.

Tartismali Konularin Ogretiminin Sosyal Bilgiler Disiplini Acisindan
Onemi

Hahn (1991), sosyal bilgiler egitimcilerinin uzun bir siredir, konulari
galismanin ve tartismanin demokrasi icin &nemli oldugunu iddia ettigini
savunmustur. Tartismali konulara sosyal bilgiler egitim programi iceriginde yer
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vermenin mantigini ise, vatandaslarin gogulcu bir toplumdaki demokratik karar
alma siireglerine katiimasinin gerekliliginde yatti§i seklinde ortaya koymustur.
Ersoy (2010: 325) ise, tartismal konularin 6gretiminin disiplinler arasi egitim-
6gretim anlayisini gerektirdigini ve her ders igerigine uygun bir tartismali
konunun mutlaka var oldugunu savunarak bu konuda en uygun dersin de
Sosyal Bilgiler oldugunu 6ne sirmistiir: “Kiiresellesme ve teknolojik gelismelere
bagh olarak ozellikle son yirmi yilda tartismal konulara Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda, daha dnceki yillarda yer verilmesine ragmen, daha fazla dnem ve
yer verilmistir. Dolayisiyla tartismali konularin dederi son yirmi yilda daha iyi
anlasiimistir denilebilir”. Tartismali konularin 6gretimini sorgulayan Soley (1996)
de, tartismali konularin 6gretiminin sosyal bilgiler egitiminin amag ve
onceliklerinde basariya ulasmanin en iyi yolu olduguna halen inandidini beyan
etmistir.

Parker'a (2001) gore, sosyal bilgiler 6gretmeninin tartismali konulara
gincel konular ve sosyal bilgiler egitim programinin igerijinde yer verme
sorumluluguna sahip olduguna kusku olmamalidir. Tartismali konularin eksiksiz
ve Ozglr planlamasini tesvik etmek ve tartismanin roliini bir demokrasideki
sirecin araci olarak takdir etmeyi cesaretlendirmek okullarin  acgik
yukdmlalagidar. Tartismal toplumsal konularin tartisiimasi calismasinda Hess
(2002), Ulusal Egitim Birligi'nin ilkégretim 1Ikinci Kademenin Yeniden
Diuzenlenmesi hakkinda demokrasinin problemlerini inceleyen bir dersin
gelistirilmesini 6nerdiginden bu yana (1916), sosyal bilgiler reformcularinin
defalarca tartismall toplumsal konularin (TTK) sosyal bilgiler egitim programina
dahil edilmesi cagnisinda bulunduguna, reformcularin sosyal bilgilerdeki TTK'ya
yonelik heyecaninin halen azalmadigina dikkat ¢ekmistir. Sosyal bilgiler
editimcilerinin, ayrilik yaratan toplumsal bagsliklarin nasil tartisilacagini
o0grenmekle 6grencileri demokratik vatandasliga hazirlamak arasindaki iliski
yliziinden, siirekli olarak TTK'nin tartisiimasini  6gretmekle ilgilendigini
vurgulamigtir.

Wilson, Sunal, Haas ve Laughlin (1999: 3), gilincel bir tartismali
konunun medyanin genis sekilde yer verdigi bir baglamda sosyal bilgiler egitim
programinin parcasi olup olmayacadi sorusunun cevabinin arandidi calismada
tartismall konularin neden sosyal bilgiler egitin programini bir parcasi olmasi
gerektigini sekiz maddede aciklamistir: (1) Bu konular sosyal bilgiler egitim
program bir pargasi olmalidir glinkii her bir 6grenci kusagi mantikli kararlar alma
ve tartismayla basa ¢lkma becerilerini 6grenmek zorundadir. (2) Ogrenciler
tartismalari konular, sadece o6dretmenler s6z konusu becerileri kullanmayi
gerektiren durumlarla karsilasmalarina olanak sadladiklari zaman, 6grenebilir.
(3) Tartismal konular okullarin disina ¢lkarmanin  yerine ¢atismayi
yapllandirmada segici olmak egitsel deneyimi zenginlestirir. (4) Catisma, yararl
bir sekilde yonetildigi zaman, 6grenme siirecini gelistirebilir. (5) Ogrenciler,
demokratik toplumlarin derin farkhliklari icerme konusunda yeterince gigli
olduklarini 6grenir. (6) Tartismal konulari gérmezden gelmek, dgrencilere iginde
yasadiklari  toplumun  farkh  giindemleriyle ilgilenmeleri  konusunda
giivenilmedigini gosterir. (7) Bu konular gérmezden gelmek ayni zamanda
yetiskinlerin de catismayla nasll ilgilenilecegini bilmediklerini savunur. (8) Bunun
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yerine, okul toplumu, &grencileri giincel tartismali konulari goéz éniine almaya
dahil etmek suretiyle, demokrasinin isleme yolunu bigimlendirebilir.

Misco ve Patterson’a (2007) goére oOgretmenler ogrencileri siniftaki
tartisma ve aktivitelere dahil edebilsinler diye tartismali konulari ele almaya
ihtiyac duyar. Onlara gore tartismali konular Ogretiimeden sosyal bilgiler de
gercekten 6gretilemez ve sosyal bilgilerle tartismall konular ayrilamaz.

Tartismall konular 6gretmek pek ¢ok zaman, hazirlik ve derinlemesine
galisma gerektirir. Sosyal bilgiler editimcileri, tartismali olan konularin
ogretiminin mesleki sorumlulugumuzun temel tasi oldugu inancina sikica
sarilmalidir.  Sosyal bilgilerin varolus sebebi ogrencilere, kendi sosyal
dinyalarinin daha iyi bir sekilde anlamalarini gelistirecek anlaml bilgi tiriini
6gretmektir. Bunu gelistirmenin en iyi yolu, &grencilere tartismali konularin
istesinden gelmeleri icin tutarli firsatlar saglamaktir (Soley, 1996).

Tartismali konularin sosyal bilgiler derslerinde tartisilarak 6gretilmesinin
somut faydalarina karsilik Allen (1996), ‘Engle-Ochoa Karar Alma Modeli’
Uzerindeki calismasinda sosyal bilgilerin, sosyal problemlerin ¢éziimini ele
almasi ancak politik 6nyargilar 6grencilere zorla kabul ettirmemesi veya
ogrenciler {zerinde bilginin kélece Ustlinliglind kurmaya calismamasi
gerektiginin altini gizmistir.

Tartismali  konularin  6gretilmesini  sorgulayan Philpott, Clabough,
McConney ve Turner (2011), sosyal bilgilerin aslinda demokratik bir toplumda
tartismay tarif ettigini sdylemistir. Tartismali konularla ilgilenmenin goris
ayriigini, cesitliligi ve karar almayi icerdiginden bahsetmistir. Bu noktadan
hareketle tarih, cografya veya politika gibi sosyal bilimlerde fikir tartismasi ya da
ihtilafi yaratan konu sayisinin az oldugunu ifade etmistir. Ekonominin, kaynaklar,
mallar ve hizmetler igin rekabete ve kaynaklarin sinirliigina yogunlastigini,
sosyoloji ve antropolojinin, gruplarin ve kdltiirlerin hayatta kalmalarini ve
gatismalarini inceledigini ve tarihin ise soykinm ve irkgiik gibi insani
anlasmazliklar igerdigini belirtmistir. Sosyal bilgilerin iligkili oldugu sosyal
bilimlerdeki tartismall konulara deginen QCA (1998) tartismali konularin Tarih,
Cografya, Ingilizce, Kisi, Sosyal ve Saglik Egitimi (PSHE) veya Ruhsal, Ahlaki,
Sosyal ve Kiiltiirel (SMSC) gelisim gibi diger alanlarda da ortaya ciktigina
deginmistir. Tartismali konularin, hemen hemen tiim konularin 6gretiminde
ortaya cikabilecedi su orneklerle ortaya konulmustur; siyaset yerel, ulusal veya
uluslararasi gatisma konulari ve bunlarin ¢ozimleriyle (bir Ulkenin igislerine
karisma veya dinyanin farkli bélgelerindeki politik gelismeler gibi); tarih, kesin
olarak suclamaya ya da giivene dayanan savaslar, baris anlasmalari, enddstriyel
cekismeler, devrimler, askeri darbeler gibi olaylarin sebepleriyle; ekonomi sinirli
kaynaklar ve fakirlikle; cografya, dogal ve yapay gevrenin kullanimiyla ve haliyle
kirlilik, cevresel bozulma, yollarin, havaalanlarinin ve giig istasyonlarinin
konumlandirilmasi gibi konularla ilgilenmeyi igerir (Claire, 2003: 15; Garcia ve
Michaelis, 2001: 99; Parker, 2001: 180; QCA, 1998: 56). Philpott ve dig.'ne
(2011: 32) gore tartisma ve anlasmazlik aslinda sosyal bilgilerin ézidur.

Hess (2008: 125) ise tanimsal belirsizlik ve arastirma glgliiklerine
ragmen, sosyal bilgilerdeki tartismali konulara tarihsel destedin acikca devam
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ettigini 6ne siirmiis ve aslinda kanitlarin, sosyal bilgilere yonelik bu tarz bir
yaklagimi savunmanin ¢ok yayginlastigini gésterdigini savunmustur.

Tartismali Konularin Sosyal Bilgiler Dersinde islenmesinin Oniindeki
Riskler

Wilson ve dig.'ne (1999) gobre gincel tartismali konularin
arastirimasinin ve tartisiimasinin sosyal bilgiler egitiminde savunulmasinin tarihi
eskilere dayanmaktadir. Buna karsilik aileler ve okul yoneticileri, tartismali
konularin sosyal bilgiler dersinde islenmesinin 6niinde duran risklerin en
onemlilerindendir. Sosyal bilgiler d6gretmenleri ile akademik 6zgirliik konulu
arastirmasinda Mitchell ve dig. (1997: 57), 6gretmenlerin karsi karsiya kaldiklari
ikilemi ortaya koymustur: bir yanda demokrasi egitiminde catisan fikirlerin ve
tartismali konularin islenmesi geregi; 6bir yanda 6grenci ve velilerin haklarina
saygl duyma zorunlulugu. Becker, Morton, Autry, Johnstad ve Merrill (2001),
ogrencilerin karar alma becerisini gelistirmek isteyen 6gretmenlerin, ailelerden
gelebilecek tepkiler yiziinden tartismali baslklara mesafeli durmak zorunda
kalabildikleri saptamasinda bulunmustur.

Demokrasinin yaparak &gretiimesini savunan Gerzon (1997), yillar
boyunca egitimcileri catismayi siniflarin disinda tutmaya calistigini sdyleyerek
elestirmistir. Higc kimse okullarin bir savas alanina déniismesini istemedigi igin,
“Eder bir ders kitabi tartismaliysa, onu kullanmayin. Eger bir konusmaci, film
veya mizik grubu potansiyel olarak uygunsuzsa, uzak durun. Eder toplumdaki
bir hadise kutuplasmaya yol aciyorsa, egitim siirecine girisini engelleyin. Eger
gucli bir savunma grubu okulda olan bir seyden sikayet ediyorsa, onlari
yatistirmaya calisin. Baska bir ifadeyle, catismalarin olmadigi bir okul ortami
yaratmayl deneyin” demek suretiyle siniflari etkileyebilecek tartismali politik
kararlarin okulun ilk gliniinden ¢ok 6nce alindigini belirtmistir.

Gerzon (1997) demokrasinin yaparak Odretilmesini savunmaktadir.
Gerzon'a (1997: 7) gore yillar boyunca egitimciler catismayi siniflarin diginda
tutmaya calismistir. Hi¢ kimse okullarin bir savas alanina déniismesini istemedigi
icin, siniflan etkileyebilecek tartismal politik kararlar okulun ilk gliniinden cok
Once alinmaktadir. Tartigmall olan bir ders kitabinin kullanilmamasi, size uygun
olmayan bir konusmaci, film veya mizik grubundan uzak durulmasi ve
toplumdaki bir hadise kutuplasmaya yol aclyorsa, egitim siirecine girisinin
engellenmesi. Eder gligli bir savunma grubu okulda olan bir seyden sikayet
ediyorsa, onlar yatistirmaya calisin. Baska bir ifadeyle, ¢catismalarin olmadidi bir
okul ortami yaratmayl deneyin. Kuzey Irlanda’da tartismali konularin ele
alinmasini kolaylastirmada 6gretmen adaylarinin nasil bir rol oynadigi sorusunun
cevabini arayan McCully (2006), tartismali konularla ilgilenmenin bireyler igin
tehdit oldugunu 6ne siirmistiir. Bu ugrasin degerler, inanglar ve ayni zamanda
kurumlarla miicadele etmeyi gerektirdigini, zira gencleri statiikoya meydan
okumaya tegvik ettigini iddia etmistir.

Ogretmen yetistirmede tartismali konularin yeri baslikli calismasinda
Snyder (1951), 6grencileri tartismali konular igerisinde hareket etmeye tesvik
etmeli miyiz sorusunu sormustur. Snydera gére elbette etmeliyiz. Ogretim
lyesinin sorumlulugunun bir parcasi, 6grenciye kendi eylemi icin en etkili
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secenekleri secgebilmesini sadlayacak Olgiitleri bulmasi konusunda yardim
etmektir. Ogrencilerin eyleme gecme konusunda asla cesaretlerini kirmamak ve
tarafsizlia éncelik vermek 6gretmenin roliidiir. Ogretmen bu rolle, tutumunu
oldugu kadar kendi hayatini da ©dgrencilerine uygular. Ancak ©6gretmen
ogrencinin fikirlerini 6zgirce ifade etmesini de ayni derecede giivence altina
almalidir. Eger bir 6gretmen, bilim ruhuyla dolu olur ve gercedi arastirmayi
kendi gorevi addederse, asla bile bile belirli bir dislinceyi 6grencilerine
agllamaya calismayacaktir. Ogretmenlerin  6grencileri fikirlerini korkmadan
savunmalarina nasil tesvik edecegini ilging bir baslik altinda anlatmaya calisan
Ho (2010) ise, anlasmazliklari ¢cézmenin kolay olmadidini, ¢linkii ailelerin ve
distincelerini paylasan insanlarin zihniyetlerini degistirmenin kolay olmadigini
soylemistir. Sansir iklimi ve riskli ulusal testlerin sosyal bilgiler siniflarinda
demokratik goriis belirtme olanadini kisitladigindan bahsetmistir.

Sosyal bilgilerin 6nemini yitirmeye basladiindan bahseden Houser
(1995), baskin sosyal bakis acilarini ve uygulamalarini sorgulamanin genellikle
bir bedeli (sinifin kapilarini kapatip dersi bir gizlilik icerisinde islemek, kendi
mesleki statiisiine ve kisisel kimligine yonelik ciddi risk ve dederli egitim zamani
kaybi, tim iyi niyetli cabalarina karsin meslektaslari ve arkadaslar tarafindan
yanhs anlagiimak) oldugunun altini gizmistir. Sosyal bilgilerin basarisizligini
sorgulayan Leming, Ellington ve Magee (2003) ise tartismali konularin sinifta
tartisiimasinin 6niinde pratik engellerin, sinifin sézlii anlatim becerisi zayif sinirli
bireyler tarafindan ydnlendiriimesi, de olduguna dikkat cekmistir.

Tartismali konularin 6gretilmesinin énindeki diger riskler ise sunlardir;

e Okullarda bilissel uyumsuzluk ve elestirel distinme Gretmek igin fikir

catismasindan ok az yararlanilmasi (Frager, 1984);

e Pek cok egitimcinin 6gretmen merkezli egitim almis olmasi (Rasmussen,

1984: 38);

e Uygulayicilar igin daha fazla tartismanin tesvik edilmiyor olmasi ve

ogrencilerin konusmaktan korkmasi (May, Brewer ve Allred, 1997: 604);

e Ogretmenlerin ders kitaplarina asini baglligi ve 6énemli konulari

tartismaktan kaginmasi (Turner, 1999: 60);

e Tartismal konularla ilgili bir tutumu desteklemenin genellikle risk

iceriyor olusu (Berkson, 2003: 24);

e Ogretmenlerin taraf tutuyormus gibi gériinmek istememesi (Flinders,

2005: 321);

e Genglerin tartismall olan konularla aclk ve disilinceli bir sekilde
ugrasmiyor olmasi (Sanjacdar, 2005) ve

e Disiince bazinda cesitliligin en alt diizeyde kabul gérmedidi siniflarin
yaygin olusu ve bu ortamlarda yapici bir tartigmaya baslamanin

mumkin olmamasi (Lane, 2006: 20).

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Tartismall konulari gérmezden gelmek mimkiin dedildir. Blylk ya da
kiiclk, baslica ya da ikincil, bunlar gilinliik hayatimizi tamamiyla doldurmaktadir.
Tartismali  konulari sinifin  disinda tutmayr denemek, Don Kisot'un vyel
degirmenleriyle savasmasina benzemektedir. Bu durum, ozellikle 6gretmen
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egitiminde dogrudur. Herhangi bir givenilir 6gretmen vyetistirme programi,
gunlik hayatta tartisilan problemli durumlarin igine derin bir gsekilde
yerlestirilmeli ve slire¢ zaman igerisinde sirekli glincellenmelidir. S6z konusu
problemli durumlar, dogalar geredi, her zaman tartismalidir. Sinifta ele alinmasi
cok tehlikeli olarak degerlendirilebilecek hi¢ bir konu yoktur. Zira herkesin
hemfikir oldugu ya da olmasi gerektigi tek dogru Matematiksel dogrulardir. Geri
kalan her sey sorgulanabilir. Ogretmen adaylari, sadece toplumda genis bir
sekilde tartigilan problemli konulara cesur bir bakigla yaklasip onlar 6zgir sinif
ortaminda tartistiklari zaman olgunlasmis olacaktir.

Ozellikle, 6gretmen adaylarinin sinif tartismalar hakkindaki inanclarini
ve tartismalara yonelik tutumlarini anlamak, 6gretim ve egitime yonelik elestirel
bir yaklagimin gelistirilmesi icin 6nemli sonuglari elinde bulundurmaktadir. Pek
cok 6grenci, distincelerini bir tartismada paylasmaya yanasmamaktadir. Dogasi
tartismayla baglantili bir alanda, 6grencileri s6z konusu tartismayi belirlemeye
hazirlamayan &gretmen yetistirme anlayisi, gelecedin 6égretmenleri icin problemli
bir durum vyaratir. Sosyal bilgiler 6gretim yontemleri derslerinin igeriginin ve
deneyimlerinin, sosyal bilgilerle ilgili konular planlamak, ©6gretmek ve
degerlendirmek icin belirli strateji, materyal ve prosedirleri igermesi
gerekmektedir. Hangi kosullarin  6grencilerin  tartismaya gondlli  olarak
katihmlarini  gelistirip katilima go6lge dislrdigini anlamak, ©6gretmen
egitimcilerini basaril tartisma deneyimlerini planlamada destekleyebilir.

Ogretmen adaylarinin, gerek sosyal bilgiler &gretimi agisindan dnemi,
gerekse 6dgretmen adaylarinin hem egditimci hem de birey olarak cogulcu
demokratik sistemin aktif ve sorumluluklarini bilen katiimailar haline
gelmelerindeki 6nemi gdz o©niinde bulunduruldugunda, tartismali konulara
yonelik tutumlarinin belirlenmesi gok blyik 6nem tagimaktadir. Ancak Ersoy‘un
(2010) da belirttigi gibi tartismali konularin dgretilmesi konulu ¢alisma sayisi cok
azdir. Yerli alan yazinda tartismali konularin 6gretiminde ¢ok dnemli rolli oldugu
daha once vurgulanan demokrasi egitimi konulu Olgek gelistirme galismasi
sinirhyken (Zencirci, 2003; Kesici, 2006; Akbasl, Yelken ve Simbdil, 2010)
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tartismali konulara yonelik tutumlarini
Olcecek bir 6lcme araci ise mevcut degildir. Uluslararasi alanyazinda dogrudan
tartismal konular baslikli 6lcek gelistirme calismasina rastlanmamistir. Bununla
beraber tartismal konularin égretiminin degerlendirilmesine yonelik arastirmalar
farkl konu bagliklar altinda gelistirilmis dlgme araclari vasitasiyla yapilmaktadir.
Ornegin Wade (1994) tartismali konulara yénelik 6grenci tutumlarini 8lgmek
amaciyla bir sinif tartismasi 6lcegi gelistirmistir. Ayni 6lcedin gecerlik-glivenirlik
galismasi Schwingle (2000) ve Hess ve Posselt (2002) tarafindan tekrar
yapilmistir. Hahn ve Tocci (1990), bes llkede sinif ortami ve tartismali konularin
tartisiimasi baslikli calismasinda 6grencilerin kendi siniflarini agik sinif ortami
olarak dederlendirip dederlendirmedigini 6lgmek amaciyla Vatandaglk Tutumlari
Anketi gelistirmistir. Arastirmada tartismali konulari &grencilerin  politik
tutumlariyla iliskilendirme {zerinde durulmustur. Ehman (1969), 6grencilerin
politik tutumlarini sinif deneyimleriyle iliskilendiren bir 6lgek gelistirmistir. Bu
stirecte okullardaki sosyal bilgiler derslerinde gbézlem yapmis ve dlcede politik
etkinlik, politik kinizm ve vatandaslik gérev duygusunu 6lgmek amaciyla alt
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boyutlar eklemistir. Ehman bu galismasina ayrica yeni bir Sinif Ortami 6lgegi
eklemigtir. Bu yeni Olgekte derslerine tartismali politik ve sosyal konulari en fazla
isleyen 6gretmenlerle 6grencileri kendi diisiincelerini ifade etmeye tesvik eden
aclk bir sinif ortaminda tarafsiz bir durus sergileyen 6gretmenlere yonelik
ogrenci tutumlari 6lgme hedeflenmistir. Tirk yiksekdgretim sisteminde bir
demokrasi icin varligi cok gerekli olan tartismali konularin 6gretiminin
yapllmasinin eksikligi hissedilmektedir. Ayrica modern diinyada ve demokrasileri
gelismig Ulkelerde soran, sorgulayan, elegtirel ve yaratici disiinme becerileri
gelismis vatandaslar yetistirmek 6nemini her gegen giin artirmaktadir. S6z
konusu dlkelerin egitim sistemlerinde de bu hedefe yonelik dedisiklikler
yapilmaktadir. Zaten sosyal bilgiler disiplininin temel amaci da sorumluluklarini
bilen ve karar alma becerisi gelismis sorgulayan vatandaslar yetistirmektir.
Dolayisiyla bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tartismali
konularin dgretimine yonelik tutumlarinin belirlenmesinde kullanilacak bir dlcme
araci gelistirmektir. Onemi ise yerli alan yazinda mevcut olmayan tartismali
konularin 6gretimine yonelik bir 6lcme araci gelistirmek ve bu konuda baska
arastirmalarin da yapilmasina zemin hazirlamaktir.

Yontem

Evren ve Orneklem

Bu tarama (Survey) calismasi 2012-2013 6gretim yili gliz doneminde
gergeklestirilmistir. Calismanin evrenini Turkiye genelindeki tiim Universitelerin
egitim fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda egitim-6gretimini
surdiiren Ogrenciler, orneklemini ise 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar
yariyllinda kiimeleme 6rnekleme ydntemi kullanarak belirlenen Nigde, Karadeniz
Teknik ve Cumhuriyet Universitesinde egitim alan 650 sosyal bilgiler 6gretmen
adayl olusturmaktadir. S6z konusu Universiteler Tirkiye'nin farkh cografi
bélgelerinde yer almakta ve bdylece evreni temsil etme konusunda uygun bir
zemin olusturmaktadir. Katihmcilarin 292'si kiz, 358'i erkek 6grenci olup yas
ortalamasi da 22,16'drr.

Islem
Olcek Gelistirme Asamasi
Sosyal Bilgiler 6gretmeni adaylarinin tartismali konularin 6gretilmesinin
Olgllmesine ydnelik dlcek gelistirme sirecinde alan yazin incelemesi sonucu
(Demir ve Akengin, 2010; Bozdogan ve Oztiirk, 2008; Oztiirk, 2008; Karadeniz,
2005; Tavsancal, 2005; Gilven, 2003; Deveci, 2002) 6lgme araglarinin
gelistiriimesinde takip edilecek basamaklar su sekilde belirlenmistir:

1. Madde olusturma asamasi: Tartismali konularin kapsami oldukca
genistir. Yerli alanyazinda gelistirilen veya uyarlamasi yapilan bir 6lgme araci
yoktur. Ersoy da (2010) soruna deginerek caligmalarin sinirli olduguna dikkat
cekmistir. ‘Tartismali konular’, ‘tartisma’, ‘soru sorma’, ‘sorgulama’ gibi anahtar
kelimeleri iceren ve neredeyse tamamen yabanci bilimsel calismalar (Gall, 1970;
Blankenship, 1990; Hahn ve Tocci, 1990; Allen, 1996; Ewans ve Saxe, 1996;
Hess, 2002; Hess ve Posselt, 2002; Tiizen ve Meder, 2002; Berkson, 2003;
Claire, 2003; Oulton ve dig., 2004; Hess, 2008; Demirkaya, 2008; Dube, 2009)
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ve akademik kitaplarla raporlardan (Hahn, 1991; Sweeny ve Foster, 1996;
Qualifications and Curriculum Authority, 1998, Garcia ve Michaelis, 2001;
Parker, 2001; Leming ve dig., 2003; Hess, 2008; ) incelenerek 24'G olumsuz
ifade olmak (izere toplam 90 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Hazirlanan maddeler gériiniis gegerligi acisindan Gaziantep Universitesi Nizip
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programindaki 30 6grenciye
uygulanmistir.  Ogrencilerden maddelerin anlasiliri§i, uygulama siiresi gibi
Ozellikler agisindan goriisme yoluyla donit alinmis ve Onerilen diizeltmeler
dogrultusunda 16 madde o6lcekten cikarilmistir.

2. Uzman goérisiine basvurma asamasi: Hazirlanan 74 maddelik 6lgek
formu, anketin yeterli sayida ve Olglilmek istenen olguyu temsil edebilecek
sorulari icerdiginden emin olmak amaciyla yapilan uzman yargisina dayali
kapsam (icerik) gecerligi icin 2 egitim bilimleri uzmaninin gorisiine
basvurulmustur. 3 alan uzmani 6lcek maddelerinin sosyal bilgiler disiplinine
uygun olup olmadigini ve 2 dil alan uzmani da maddeleri dil ve anlasilirik
acisindan degerlendirmistir. Bunlardan 6lcek maddelerinin dgrencilerin tartismal
konularin 6gretimine yonelik tutumlarini 6lclip 6lcmedidini ve dilbilgisi ile
anlagilabilirligini incelemistir. Oneriler dogrultusunda ifadeleri diizeltiimesi
istenen maddeler diizeltiimis, 20 madde &lgekten cikarilmis ve dlgedin uzman
gorusleri alindiktan sonraki gtivenirlik ve gecerlik calismalar igin kullanilan
formunda nihai olarak 54 madde yer almistir. Olgegin cevaplama siiresi yaklasik
30 dakikadir.

3. On deneme asamasi: On deneme icin toplam 54 madde taslak &lcek
haline getirilmistir. Olcekteki maddeler besli Likert tipinde olusturulmus ve
kisilerin maddelere katilma dereceleri; 1 “Tamamen Katiliyorum”; 2
“Katihyorum”; 3 “Kararsizm”; 4 “Katilmiyorum” ve 5 "“Hi¢ Katilmiyorum”
biciminde  siniflandinimistir.  Ogrencilerin ~ vermis  olduu  cevaplarin
puanlanmasinda, olumlu maddeler igin 5, 4, 3, 2 ve 1; olumsuz maddeler igin 1,
2, 3, 4 ve 5 seklinde bir puanlama dizilimi tercih edilmistir. Buna gore,
hazirlanan tartismall konularin 6gretimi olceginden en yiiksek ve en distik puan
ise 270-54 arasinda degismektedir. Taslak 6lcek Aksaray Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programina devam eden 77 &gretmen
adayina 2012-2013 6dgretim yi gliz doneminde 2 hafta arayla uygulanmistir.
Gelistirilen taslak Olcegin pilot uygulamasi ise ayni donemde Gaziosmanpasa,
Nijde ve Karadeniz Teknik {niversitelerinin sosyal bilgiler 6gretmenligi
programinda 6grenim goren toplam 650 6gretmen adayina uygulanmis ve elde
edilen verilerin istatistiksel hesaplamalari yapilmistir.

Bulgular
Veri Analizi
CGalismada elde edilen bulgular dederlendirilirken, istatistiksel analizler

icin Lisrel 9,1 ve SPSS 21 istatistik paket programlarn kullanilmistir. Calisma
verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiklerden faydalaniimistir.  Yapi
gecerliligini ortaya c¢lkarmak igin Agimlayici Faktér Analizi  kullaniimistir.
Acimlayicl Faktdr Analizinde elde edilen boyutlar Dogrulayici Faktér Analizi ile
yeniden dederlendirilmistir. Genel givenilirlik ve alt boyutlarin giivenilirligi igin
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Cronbach’s Alpha kullaniimistir. Genel giivenilirlik ve alt boyutlarin giivenilirligi
icin Cronbach’s Alpha katsayisi hesaplanmistir. Bir dlgimiin glivenilirligi onun
tutarlligini gostermektedir. Giivenilirligin incelenmesinde en yaygin kullanilan
yontem Cronbach’s Alpha Katsayisidir. Bu katsayr olcek icinde bulunan
maddelerin i¢ tutarliliginin (homojenliginin) bir dlctistdiir. Ilgili élcegin Alpha
katsayisi ne kadar yliksek olursa “bu Olcekte bulunan maddelerin o 0dlglide
birbirleriyle tutarli ve ayni ézelligin dgelerini yoklayan maddelerden olustugu ya
da tiim maddelerin o &lglide birlikte galisti§i” yorumu yapilir (Alpar, 2003: 380).
Cronbach’s Alpha Katsayisinin degerlendirilmesinde kullanilan dederlendirme
olglitl;
0,00 < a < 0,40 ise 6lcek glvenilir degildir.
0,40 < a < 0,60 ise o6lgek distik glivenilirliktedir.
0,60 < a < 0,80 ise o6lgek oldukga glivenilirdir.
0,80 < a < 1,00 ise olgek yiiksek derecede gtivenilir bir 6lgektir (Alpar, 2003,
382; Ozdamar, 2004, 633).

Cok sayida dedisken ile arastirma yapmak codu zaman saglikli sonug
vermeyebilir. Eder degiskenler, gercekten daha genel bir degiskenin sadece
farkll 6lcim dederleri ise, calismay kolaylastirmak ve yorumlari basitlestirmek
icin genel dedisken dederleri olusturulabilir. Faktdr analizi, altinda degiskenler
seti olan ve faktdr olarak adlandirilan genel degiskenin olusturulmasi bicimidir
(Bayram, 2004; Ozdamar, 2004). Faktér analizi, verileri daha az sayiya indiren
ve Ozetleme islemi yapan bir grup cok dediskenli istatistiki yonteme verilen
genel isimdir. Bu yéntem gok sayidaki dedisken igindeki karsilikli iliskileri analiz
etmekte ve bu degiskenleri, ortak belirleyici yonleri (faktorleri) bakimindan
aciklamaktadir.

Faktor analizi igin 6rneklem biyiklliginin faktor analizi yapmaya yeterli
olup olmadigini belirlemede kullanilan KMO ve c¢ok dediskenli normallik
varsayiminin karsilanip karsilanmadiginin  belirlenmesinde kullanilan Bartlett
testleri uygulanmistir. Testler sonucunda KMO dederinin 1'e yakin olmasi,
Bartlett testinin de anlamlilik diizeyinin p<0,05 olmasi beklenir (Altunisik ve dig.,
2007). Bu asamadan sonra olgegin alt boyutlarini belirlemek amaci ile faktor
analizi gerceklestiriimekte ve ortaya cikan faktorlerin tek tek givenilirlik testleri
yapilmaktadir. Ayrica faktorlerin varyans aciklama oranlarina da bakilmaktadir.
Sonuglar % 95 giliven araliginda, p<0,05 anlamliik diizeyinde ve p<0,01

p<0,001 ileri anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Guvenirlik Analizi

Tartismali Konular Olceginin giivenirlik analizi test-tekrar test ve
madde analizi ydntemiyle yapilmistir.
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7ablo 1. Madde bazinda test—tekrar test analizi
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Madde

Ort.

Test

Ss.

Tekrar Test

Ort.

Ss.

1) Baskici bir aile ortaminda biiylyen
ogretmen adayinin sinifta gorislerini
ozglirce sdyleyebilmesi gok zordur.

2) Bir Sosyal Bilgiler 6gretmenin baslica
gorevi, derste tartismali konulari islemek
suretiyle, sorumlu vatandas yetistirmektir.

3) Tartismall konularin 6gretiminin iletisim
becerimi gelistirecegine inaniyorum.

4) Ogrenciler 6§renmeme ve tartismama
hakkina sahip degildir.

5) Ogrencilerin sorulari, kalici dgrenme igin
‘pencere’yi agan anahtarlardir.

6) Tartismali konulari tartisarak giinlik
hayatimda karsilastigim problemleri farkl
acilardan degerlendirebilir ve dogru
kararlar alabilirim.

7) Meslek hayatimdaki gérevimin, siniftaki
Ozgur arastirma ruhunu, agik diistinceliligi
ve tarafsizigi strdiirmeye gabalamak
olduguna inanryorum.

8) Ogretim elemanlari, dgrencileri tegvik
etmek amaciyla bazi konularda kendi
dusiincelerini agiklayabilir.

9) Tartismali konulara, Sosyal Bilgiler
6gretmen adaylarinin egitim strecinde
yeteri kadar yer verilmemektedir.

10) Ogretmen yetistirme programlarinda
tartismali konularin yer almamasi,
6gretmen adaylarinin politik okuryazarlik
becerilerine zarar vermektedir.

11) Uygulanan egitim sistemi tartismali
konularin sosyal bilgiler derslerinde
tartisiimasina uygun degildir.

12) Tartismali konular hem 6gretmen
yetistirme programlarina hem de Sosyal
Bilgiler ders programina dahil edilmelidir.

13) Soru sorma yogun bir sekilde
uygulanmalidir, ara sira yapilan bir
uygulama olmamalidir.

14) Tartismal konular hakkinda yapilan
tartismalar, toplumsal konulara iliskin daha
fazla bilgiye ulasmada bana yardim eder.

15) Ogretmenler, dgrencilerin bir seyi
“kesfetmelerine” yardim etme konusunda
0zgur olmaldir.

16) Gorevine gergek anlamda inanan bir
6gretmen, sorulara cevap vermenin
yaninda sinifi bir soru sorma ortamina
donusturebilmelidir.

17) Tartismali konulari tartismayan bir
6grencinin gergek yasam problemleriyle
savasl Don Kisot'un yel degirmenleriyle
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4,234
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4,299
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4,416

4,571

4,026
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0,620
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0,879

1,047
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0,637
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4,117
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0,852
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1,422

0,620

0,598

0,907

1,034

1,216

1,095

1,257

0,959

0,999

0,681

0,730

0,719

0,951

0,307

1,033

1,331
0,978

0,000
0,159
0,818

0,687

0,823
1,007

0,220
0,948
0,553
0,799

0,148

0,684

0,402

0,760

0,305

0,187

0,331

1,000

0,874

0,416

0,494

0,413

0,317

0,826

0,346

0,582

0,427

0,883

0,496

0,689
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savasina benzer.

18) Tartisma, Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin kendilerini ifade etme becerisini
gelistirir.

19) Ogretmen yetistirme programlarinda,
6gretmen adaylarinin tartisma becerileri
gelistirebilmeleri amaciyla, tartismali
konulara yer verilmelidir.

20) Ogretim elemanlarinin tartisma
surecinde disiincelerini 6nyargili olarak
ifade etmeleri, 6grencilerin sinif
tartismalarina katilim dizeylerini azaltan
bir faktordr.

21) Tartisma, empati kurmami saglar.

22) Ozgiir diisiinen bireylerin yetistirilmesi
igin tartismall konular sosyal bilgiler
derslerinde tartigilmalidir.

23) Tartigmalarin, meslek hayatimda
6grencilerimin fikirlerini anlamada, bana
faydasi olacaktir.

24) Universitede bize nasil tartisilacagini
6gretmiyorlar.

25) Ogrenci, soruya cevap verdigi igin
dedil soru sordugu igin kendisiyle gurur
duymalidir.

26) Goruglerimi 6zgiirce agiklarsam,
karsilagtigim bitiin sorunlara korkusuzca
yaklagirm.

27) Farkli gérislere nasil saygi duyacagimi
ancak hocalarim derslerde tartismali
konulara yer verirse 6grenirim.

28) Tartigmal konularin tartisiimasi beni
bu konulari takip etmek zorunda birakir.

29) Sosyal Bilgiler 6gretmenin
amaglarindan bir tanesi tartismall konulara
nasil mantikli yaklagilabilecegini gostermek
olmalidir.

30) Universitede aldigim egitim, 6gretmen
oldugumda tartismali konulari derslerimde
islemeye yetmez.

31) Tartismali konular Sosyal Bilgiler
dersimin tamamlayici bir bélumi olacakdir.

32) Demokrasi egitimi, tartismal konulari
derslerden dislamayi degil derslere dahil
etmeyi gerektirir.

33) Egitimin amaci “bilmiyorum” yanitlarini
azaltmak olmalidir.

34) Ogrenciler ve Tirkiye'nin geng niifusu,
sosyal etkinliklere, tlkeyi ilgilendiren politik
kararlara ve sivil toplum kuruluslarina
katilmaya &zendirilmelidir.

35) Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak,
derslerde tartismali konulari igleme hakkim
vardir.

36) Sosyal Bilgiler 6gretmenin en 6nemli
amaglarindan bir tanesi tartismada
6grenciye rehberlik etmek olmalidir.

37) Dustincenin varlik kosulu, kendisi

Calismasi

4,468 0,754
4,299 0,812
3,805 1,113
4,273 0,789
4,494 0,719
3,299 1,268
4,273 0,853
4,221 0,868
3,857 1,132
3,961 0,993
4,494 0,641
3,610 0,962
4221 0,788
4,390 0,797
4,623 0,586
4,429 0,733
4,312 0,730
4,234 0,944
4,065 0,922
3,753 1,126

4,532

4,416

3,974

4,338

4,468

3,338

4,143

4,065

3,935

3,831

4,481

3,519

4,234

4,286

4,442

4,390

4,260

4,130

3,987

3,831

0,661

0,784

1,038

0,821

0,736

1,231

1,009

0,937

0,964

1,031

0,620

1,034

0,793

0,825

0,786

0,764

0,880

1,005

0,925

1,031

0,844

1,241

1,059

0,672

0,266

0,300

1,343

1,489

0,623
1,055

0,199
0,674
0,142
1,304

2,336

0,536

0,664

0,806

0,725

0,402

0,219

0,293

0,504

0,791

0,765

0,183

0,141

0,535

0,295

0,843

0,502

0,887

0,196

0,022*

0,593

0,509

0,423

0,470

0,495
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dedil, karsit goruslerdir. 0,686

38) Sinif tartismasi kanunlarla giivence
altina alinmalidir.

39) Universitelerin en énemli gérevi 6zgiir
distinen bireyler yetistirmektir.

4,649 0,602 4,584 0,676 0,844 0,402

3,727 0,941 3,675 1,032 0,445 0,658

40) Tartisma siireci boyunca
arkadaglarimin beni daha iyi anladigina 4,260 0,834 4,312 0,815 0,851 0,397
inaniyorum.

41) Tartismali konularin tartisilmasi,
guincel konularla ilgilenmemi saglar.

42) Universitede aldigim egitimin,
6grencilerimin tartisma becerilerini
gelistirmede gok 6nemli oldugunu
diistniiyorum.

43) Tartismall konularin tartisiimasi, politik
problemlerin farkinda olmama ve bu
konularin 6gretimi hakkinda beceri ve
deneyim kazanmama katkida bulunur.

4,338 0,736 4,130 1,018 1,770 0,081

4,299 0,762 4,273 0,789 0,293 0,770

4,247 0,876 4,351 0,839 0,985 0,328

44) Bir konu tiim yanlariyla tartigiimadan
tam olarak 6grenilmis sayllmaz.

45) Sinif tartismalarina katilmak
6zglvenimi artirir.

46) Ogretmenin 6gretme, dgrencinin
6grenme ve her ikisinin de tartisma 3,792 1,128 3,922 1,023 0,980 0,330
Ozgurlugi vardir.

4,455 0,680 4,519 0,681 0,820 0,415

4,468 0,699 4,558 0,698 1,306 0,196

47) Ogretmenler, ders programina
harfiyen uyarak 6gretmenlik meslegini 4,519 0,681 4,494 0,737 0,469 0,640
yapamaz.

48) Tartismali konularin 6gretimi bir

demokrasi igin gerekliliktir. 4,442 0,896 4377 0,828 0,522 0,603

49) Sorumlu bir yurttas her seyi
sorgulamalidir ve Sosyal Bilgiler dersinin 4,558 0,596 4,390 0,797 1,888 0,063
amaci da bu vatandas tipini yetigtirmektir.

50) Ogrenciler, bir konunun tiim ydnlerini

o ] 4,519 0,598 4,390 0,830 1,454 0,150
kesfetme 6zgirliigline sahip olmaldir.

51) Ogrenme, 6grencilerin temel bir

hakkidir ve tartisma bu konudaki en etkili 4,299 0,812 4,273 0,789 0,271 0,787
araglardan bir tanesidir.

52) Guniimuz egitim sistemi, tartismali
konularin 6gretimine yer vermelidir.
53) Medyada ve toplumda genis bir
sekilde tartisilan bir konuyu Sosyal Bilgiler 3,506 1,059 3,416 1,218 0,701 0,485
derslerimde islemek isterim.

4,169 0,951 4,247 0,876 0,400

0,847

32. maddede tekrar test asamasinda maddeye katilim diizeyinin
distligd gortlmistir. Diger maddeler agisindan test- tekrar test bulgular
arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml dedildir. (p>0,05). 53 maddeyle
yapilan analizde Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi ,915 olarak bulunmustur.
1,9, 11, 20, 24, 30, 38, 47, 53. maddeler dlgede anlamli katki saglamadi§indan
calismadan cikarilmistir. Daha sonra i¢ tutarlilik katsayisi kalan 44 madde ile
tekrar yapilmis ve dederin yiikseldigi goriilmustiir ( ,927). 44 madde lizerinden
yapilan Uglinci ig tutarliik hesaplamasinin ardindan (,934) 2, 4, 5, 7, 10, 13, 27,
28, 40. maddeler de olgede anlamli katki saglamadigindan galismadan
gikanlmistir. Diger maddelerin ise 6lgede anlamli katki sagladigi gérilmistir.
Sonu¢ olarak ,934lik Cronbach’s alpha i¢ tutarliik katsayisi yeterli olarak
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degerlendirilerek 6lcedin gegerlik analizlerine 35 maddeyle devam edilmesine
karar verilmistir.

Gegerlik Analizi

Tartismali Konular olgedindeki 35 maddenin giivenirligini hesaplamak
icin ic tutarllik katsayisi olan “Cronbach Alpha” hesaplanmistir. Olcedin genel
givenirligi alpha= ,934 olarak cok yiiksek bulunmustur. Olcedin yapi
gegcerliliginin ortaya koymak igin agimlayici faktor analizi yéntemi uygulanmistir.
Faktor analizi, aralarinda iliski bulunan cok sayida dediskenden olusan bir veri
setine ait temel faktorlerin (iliskinin yapisinin) ortaya cikarilarak arastirmac
tarafindan veri setinde yer alan kavramlar arasindaki iliskilerin daha kolay
anlagiimasina yardimca olur. Faktdér analizinin test edilebilmesi igin 6n
varsayimlardan biri olan Bartlett testi sonucunda (p=0,000<0,05) faktor
analizine alinan degiskenler arasinda iliskinin oldugu tespit edilmistir. Faktor
analizinin test edilebilmesi igin diger bir varsayim olan KMO testi sonucunda
(KM0O=0,954>0,60) ornek biyukliginin faktér analizi uygulanmasi icin yeterli
oldugu tespit edilmistir. Faktor analizi uygulamasinda varimax yontemi secilerek
faktorler arasindaki iliskinin yapisinin ayni kalmasi saglanmistir. Faktdr analizi
sonucunda degiskenler toplam agiklanan varyansi %48,499 olan 6 faktor altinda
toplanmistir. Glivenirligine iliskin bulunan alpha ve aciklanan varyans dederine
gore “Tartismali konular ile ilgili tutumlar” 6lgedinin gegerli ve glivenilir bir arag
oldugu anlasilmistir. Olgege ait olusan faktdr yapisi asadida goriilmektedir.
(Buyiikéztirk, 2009)

Tablo 2. Tartismali konular dlcedi faktor yapisi

Faktor Aciklanan  Cronbach's

Boyut Madde Yiikii Varyans Alpha

14) Tartismali konular hakkinda yapilan
tartismalar, toplumsal konulara iliskin daha 0,623
fazla bilgiye ulasmada bana yardim eder.

12) Tartismali konular hem 6gretmen
yetistirme programlarina hem de Sosyal 0,578
Bilgiler ders programina dahil edilmelidir.
18) Tartisma, Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin kendilerini ifade etme becerisini 0,578
geligtirir.
Tartisma ve Tartismali  3) Tartismali konularin 6gretiminin iletisim
Konulara Bakis Agisi  becerimi gelistirecedine inaniyorum.

19) Ogretmen yetistirme programlarinda,
ogretmen adaylarinin tartisma becerileri 0 10,651 0816
D - ,49 ' '

gelistirebilmeleri amaciyla, tartigmali

konulara yer verilmelidir.

22) Ozgiir diisiinen bireylerin yetistirilmesi

igin tartigmali konular sosyal bilgiler 0,462

derslerinde tartigilmaldir.

6) Tartismali konulari tartisarak giinlik
hayatimda karsilastigim problemleri farkli

0,495

(Ozdeger=11.117)

agilardan degerlendirebilir ve dogru 0,462
kararlar alabilirim.

29) Sosyal Bilgiler Ogretmenin

amaglarindan bir tanesi tartismall konulara 0382

nasil mantikli yaklagilabilecegini gostermek
olmalidir.
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21) Tartisma, empati kurmami saglar.

0,353

753

Tartisma ve
Sorgulama Hakki

(Ozdeger=1.417)

50) Ogrenciler, bir konunun tiim yénlerini
kesfetme 6zgurliigline sahip olmalidir.

51) Ogrenme, dgrencilerin temel bir
hakkidir ve tartisma bu konudaki en etkili
araglardan bir tanesidir.

52) Gunimiiz egitim sistemi, tartismali
konularin 6gretimine yer vermelidir.

49) Sorumlu bir yurttas her seyi
sorgulamalidir ve sosyal bilgiler dersinin
amaci da bu vatandas tipini yetistirmektir.
53) Medyada ve toplumda genis bir sekilde
tartigilan bir konuyu sosyal bilgiler
derslerimde islemek isterim.

34) Ogrenciler ve Turkiye'nin geng niifusu,
sosyal etkinliklere, tlkeyi ilgilendiren politik
kararlara ve sivil toplum kuruluslarina
katilmaya 6zendirilmelidir.

0,728

0,687

0,68

0,532 9,802 0,797

0,511

0,383

Mesleki Kazanim

(Ozdeger=1.186

37) Dusuncenin varlik kogulu, kendisi degil,
karsit goruslerdir.

35) Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak,
derslerde tartismali konulari isleme hakkim
vardir.

31) Tartismali konular sosyal bilgiler
dersimin tamamlayici bir bélimi olacaktir.
32) Demokrasi egitimi, tartismali konular
derslerden dislamayi degil derslere dahil
etmeyi gerektirir.

36) Sosyal bilgiler Ogretmenin en dnemli
amaglarindan bir tanesi tartismada
ogrenciye rehberlik etmek olmalidir.

48) Tartismall konularin 6gretimi bir
demokrasi igin gerekliliktir.

39) Universitelerin en nemli gérevi 6zgir
dusiinen bireyler yetistirmektir.

23) Tartismalarin, meslek hayatimda
ogrencilerimin fikirlerini anlamada, bana
faydasi olacaktir.

0,59

0,565

0,53

0,529
9,139 0,801
0,468

0,433

0,423

0,392

Tartismaya Yonelik
Tutum

(Ozdeger=1.128)

43) Tartismali konularin tartigilmasi, politik
problemlerin farkinda olmama ve bu
konularin 6gretimi hakkinda beceri ve
deneyim kazanmama katkida bulunur.

42) Universitede aldigim egitimin,
ogrencilerimin tartisma becerilerini
gelistirmede gok 6nemli oldugunu
diistintiyorum.

41) Tartismal konularin tartisiimasi, giincel
konularla ilgilenmemi saglar.

45) Sinif tartismalarina katiimak
Ozguivenimi artirir.

33) Egitimin amaci “bilmiyorum” yanitlarini
azaltmak olmalidir.

44) Bir konu tim yanlariyla tartisiimadan
tam olarak 6grenilmis sayllmaz.

46) Ogretmenin dgretme, 6Grencinin
6grenme ve her ikisinin de tartisma
Ozgurlugi vardir.

0,66

0,571

0,57 8,41 0,757
0,503
0,484

0,452

0,412

Soru ve Sorunlara
Yénelik Tutum
(Ozdeger=1.093)

17) Tartismali konular tartismayan bir
6grencinin gergek yagam problemleriyle
savasl Don Kisot'un yel degirmenleriyle
savasina benzer.

26) Goriglerimi 6zglirce agiklarsam,
karsilastigim butiin sorunlara korkusuzca
yaklasirm.

25) Ogrenci, soruya cevap verdigi igin degil

0,716

5,617 0,567
0,523

0,522
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soru sordudu igin kendisiyle gurur
duymalidir.
15) Ogretmenler, dgrencilerin bir seyi
“kesfetmelerine” yardim etme konusunda 0,625
06zgur olmaldir.
16) Gorevine gergek anlamda inanan bir 4,88 0,597
Ogretmen, sorulara cevap vermenin
] 0,6
yaninda sinifi bir soru sorma ortamina
donisturebilmelidir.

Toplam Varyans %48.499

Tartismali Konular Olgeginin faktér analizi degerlendirilmesinde 6zdegeri
birden biiylik faktorlerin ele alinmasina, dediskenlerin faktdr igerisindeki
agirhdini gosteren faktor yiklerinin yiksek olmasina, ayni dedisken icin faktor
yiiklerinin birbirine yakin olmamasina dikkat edilmistir. Olcedi olusturan
faktorlerin glvenirlik katsayilari ve aciklanan varyans oranlarinin yiiksek olmasi
Olcedin glicli bir faktdr yapisina sahip oldugunu gdstermistir. Her ne kadar
alanyazinda faktor yiki .40'n altina olan maddelerin 6lgekten cikariimasi
Onerilse de (Sencan, 2005), Kline (1994) 0.60 ve Usti yik dederine sahip
maddeleri yiiksek; 0.30-0.59 arasi yik dederine maddeleri ise orta diizeyde
buyikllkler olarak tanimlamis ve dedisken gikartmada dikkate alinacadini ifade
etmistir. Faktor yik dederleri, bir korelasyon dederi olarak istatistiksel anlamlilik
bakimindan da incelenebilecegini, ancak diisiik faktdr yiiklerinin de &rneklem
arttikca anlaml gtkma olasiliginin artacaginin unutulmamasi gerektigine dikkat
cekmistir. Dolayisiyla gerek faktor analizinde elde edilen yiiksek dederler, gerek
maddelerin esik dedere yakin ve gerekse de orneklem biyUkliginin yeterli
olmasi gibi hususlara dayanarak madde faktor yiki .40°in altinda olan 29
(.382), 21 (.353), 34 (.383) ve 23. (.292) maddeler dlgekten gikarilmamistir.

Birinci faktorde yer alan maddeler Tartisma ve Tartismall Konulara Bakis
Agisi olarak ele alinmistir. Tartisma ve Tartismali Konulara Bakis Acisi faktérini
olusturan dokuz maddenin giivenirligi alpha= 0,816 olarak, aciklanan varyans
degeri %10,651 olarak saptanmistir. Ikinci faktdrde yer alan maddeler Tartisma
ve Sorgulama Hakki olarak ele alinmistir. Tartisma ve Sorgulama Hakki
faktoriinii olusturan 6 maddenin glivenirligi alpha= 0,797 olarak, aciklanan
varyans degeri %9,802 olarak saptanmistir. Ugiincii faktérde yer alan maddeler
Mesleki Kazanim olarak ele alinmistir. Mesleki Kazanim faktoriind olusturan 8
maddenin glivenirligi alpha= 0,801 olarak, aciklanan varyans dederi %9,139
olarak saptanmistir. Dordlincli faktdérde yer alan maddeler Tartismaya Ydnelik
Tutum olarak ele alinmistir. Tartismaya Yonelik Tutum faktoérini olusturan 7
maddenin glvenirligi alpha= 0,757 olarak, agiklanan varyans dederi %8,410
olarak saptanmistir.

Besinci faktorde yer alan maddeler Soru ve Sorunlara Yonelik Tutum
olarak ele alinmigtir. Soru ve Sorunlara Yonelik Tutum faktoriini olusturan 3
maddenin glvenirligi alpha= 0,567 olarak, aciklanan varyans dederi %5,617
olarak saptanmistir. Altinci faktérde yer alan maddeler Ogretmenin Yéntem
Secme Becerisi olarak ele alinmigtir. Ogretmenin Yéntem Secme Becerisi
faktoriini olusturan 2 maddenin glivenirligi alpha= 0,597 olarak, aciklanan
varyans dederi %4,880 olarak saptanmistir.

Ogretmenin Yéntem
Segme Becerisi

(Ozdeger=1.034)
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Olcekteki faktorlerin puanlari hesaplanirken faktérdeki maddelerin
degerleri toplandiktan sonra madde sayisina bollinerek (aritmetik ortalama)
faktdr puanlan elde edilmistir.

Dogrulayici Faktor Analizi

Tartismali Konular Olgeginin gegerlilik calismalarina iliskin bulgular
kuramsal temelde olusturulan 35 maddeden olusan 6 faktorli yapr elde
edildikten sonra AFA sonuglari temel alinarak 6lgedin 6 boyutlu yapiya ait modeli
DFA ile test edilmistir. 35 madde (izerinden ydritilen DFA'da tersine olan 51.
madde modele uymadi§i icin atilarak analiz disi birakilmistir. Boylece 34
maddeden olusan alti gizil degiskenli modelin sinanmasi igin uygulanan DFA
sonucunda elde edilen uyum indeksleri [Uyum Iyiligi (Goodness of Fit Index =
GFI), dizeltiimis Uyum Indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index=AGFI),
Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index=CFI), Normallestirilmis
Uyum Indeksi (Normed Fit Index=NFI), Normallestiriimis Uyum Indeksi (Non-
normed Fit Index=NNFI), Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekoki (Root-Mean-
Square Error of Approximation=RMSEA) ye Standardize Edilmis Hatalarin
Ortalama Karekdki (Standardized Root Mean Square Residual=S-RMR)]
incelenmis ve Ki-kare dederinin (x2=1277,46, N=650, sd=545, x2/df=2,34,
p=0,000) anlamli oldugu goriilmustir. Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=,046;
GFI=0,90; CFI=0,86; AGFI=0,88; NFI=0,78; NNFI=0,85; ve SRMR=0,045
olarak bulunmustur. Yilmaz ve Cavasa (2007) gdre CFI ve GFI degerlerinin
,90'a yaklasmasi iyi bir modelin habercisi iken Uyum indeksi degerleri ise
RMSEA=,046, GFI=0,97, CFI=0,97, AGFI=0,95, NFI=0,96, NNFI=0,96,
SRMR=0,045 olarak bulunmustur. Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller'e
(2003) gore kabul edilen dederlendirme olglitleri RMSEA ve SRMR icin “< ,05",
NFI, NNFI, CFI, GFI igin ,95 ve AGFI icin ,90'dir.

Tablo 3. DFA ile elde edilen faktor yikleri ve agiklanan varyanslar

Faktor

Boyut Madde yiikii R2

14) Tartismali konular hakkinda yapilan

tartismalar, toplumsal konulara iliskin daha fazla

bilgiye ulasmada bana yardim eder. 0,27 0,08
12) Tartismali konular hem 6gretmen yetistirme

programlarina hem de Sosyal Bilgiler ders

programina dahil edilmelidir. 0,46 0,21
18) Tartisma, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
kendilerini ifade etme becerisini gelistirir. 0,45 0,28
3) Tartismali konularin 6gretiminin iletisim
Tartisma ve  becerimi geligtirecegine inaniyorum. 0,07 0,00
Tartismal 19) Ogretmen yetistirme programlarinda,

Konulara 6gretmen adaylarinin tartisma becerileri

Bakis Agisi gelistirebilmeleri amaciyla, tartismali konulara yer
verilmelidir. 0,38 0,28
22) Ozgiir diisiinen bireylerin yetistirilmesi igin
tartismali konular sosyal bilgiler derslerinde
tartisilmaldir. 0,46 0,39
6) Tartismali konular tartisarak giinlik hayatimda
karsilagtigim problemleri farkl agilardan
dederlendirebilir ve dogru kararlar alabilirim. 0,34 0,25
29) Sosyal Bilgiler Ogretmenin amaclarindan bir
tanesi tartismall konulara nasil mantikli 0,22 0,14
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yaklagilabilecegini gostermek olmalidir.

21) Tartisma, empati kurmami saglar.

0,36

Tartisma ve
Sorgulama
Hakki

50) Ogrenciler, bir konunun tiim yénlerini
kesfetme 6zgurligine sahip olmalidir.

51) Ogrenme, dgrencilerin temel bir hakkidir ve
tartisma bu konudaki en etkili araglardan bir
tanesidir.

52) Gunumiiz egitim sistemi, tartismal konularin
ogretimine yer vermelidir.

49) Sorumlu bir yurttas her seyi sorgulamalidir ve
sosyal bilgiler dersinin amaci da bu vatandas
tipini yetistirmektir.

53) Medyada ve toplumda genis bir sekilde
tartigilan bir konuyu sosyal bilgiler derslerimde
islemek isterim.

34) Ogrenciler ve Tirkiye'nin genc niifusu, sosyal
etkinliklere, Ulkeyi ilgilendiren politik kararlara ve
sivil toplum kuruluslarina katiimaya
6zendirilmelidir.

-0,10

0,08

0,52

0,44

0,44

0,39

Mesleki
Kazanim

37) Dustincenin varlik kosulu, kendisi degil, karsit
goriglerdir.

35) Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak, derslerde
tartismali konulari isleme hakkim vardir.

31) Tartismali konular sosyal bilgiler dersimin
tamamlayici bir bolimi olacaktir.

32) Demokrasi egitimi, tartismali konulari
derslerden dislamayi degil derslere dahil etmeyi
gerektirir.

36) Sosyal bilgiler Ogretmenin en énemli
amaglarindan bir tanesi tartismada 6grenciye
rehberlik etmek olmalidir.

48) Tartismali konularin 6gretimi bir demokrasi
igin gerekliliktir.

39) Universitelerin en énemli gérevi 6zgiir
dlslinen bireyler yetistirmektir.

23) Tartismalarin, meslek hayatimda
ogrencilerimin fikirlerini anlamada, bana faydasi
olacaktir.

0,42
0,44

0,50

0,55

0,23
0,48

0,54

0,49

Tartismaya
Yonelik
Tutum

43) Tartismal konularin tartisiimasi, politik
problemlerin farkinda olmama ve bu konularin
ogretimi hakkinda beceri ve deneyim kazanmama
katkida bulunur.

42) Universitede aldigim egitimin, égrencilerimin
tartisma becerilerini gelistirmede gok dnemli
oldugunu diigiintiyorum.

41) Tartismal konularin tartisiimasi, gtincel
konularla ilgilenmemi saglar.

45) Sinif tartismalarina katiimak 6zgiivenimi
artirir.

33) Egitimin amaci “bilmiyorum” yanitlarini
azaltmak olmalidir.

44) Bir konu tim yanlariyla tartisiimadan tam
olarak 6grenilmis sayilmaz.

46) Ofretmenin dgretme, dgrencinin 6§renme ve
her ikisinin de tartisma 6zgtirliigu vardir.

Soru ve
Sorunlara
Yonelik
Tutum

17) Tartismali konulari tartismayan bir 6grencinin
gercek yasam problemleriyle savasi Don Kisot'un
yel degirmenleriyle savasina benzer.

26) Goruglerimi 6zgirce agiklarsam, karsilagtigim
bitlin sorunlara korkusuzca yaklagirim.

25) Ogrenci, soruya cevap verdidi icin degil soru

sordudu igin kendisiyle gurur duymalidir.

0,52
0,53

0,40

Ogretmenin
Yontem
Segme

15) Ogretmenler, dgrencilerin bir seyi
“kesfetmelerine” yardim etme konusunda 6zgur
olmalidir.

0,45
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Becerisi 16) Gorevine gergek anlamda inanan bir
Ogretmen, sorulara cevap vermenin yaninda sinifi
bir soru sorma ortamina doniistiirebilmelidir. 0,47 0,42

DFA sonucuna gore madde fakt6r yiklerinin 0,07 ile 0,55 arasinda degistigi
g6zlemlenmistir.

Olcege iliskin Tanimsal Bulgular
Tablo 4. Madde bazinda tanimsal bulgular

N ort. S.s Min. Max.

1. Baskici bir aile ortaminda buytiyen 6gretmen
adayinin sinifta gorislerini 6zglirce 650 4,171 0,977 1 5
soyleyebilmesi cok zordur.

2. Bir Sosyal Bilgiler 6gretmenin baslica gorevi,
derste tartismall konulari islemek suretiyle, 650 4,145 1,019 1 5
sorumlu vatandas yetistirmektir.

3. Tartismal konularin 6gretiminin iletisim

A u. s 650 4,242 0,854 1 5
becerimi gelistirecegine inaniyorum.

4. Ogrenciler 6grenmeme ve tartismama hakkina

sahip degildir. 650 2,668 1,512 1 5

5. Ogrencilerin sorulari, kalici 6grenme igin

‘pencere’yi agan anahtarlardir. 650 4440 0,722 1 >

6. Tartismali konulari tartisarak giinlik
hayatimda karsilastigim problemleri farkli
agllardan degerlendirebilir ve dogru kararlar
alabilirim.

650 4,372 0,732 1 5

7. Meslek hayatimdaki gérevimin, siniftaki 6zgir
arastirma ruhunu, agik dustinceliligi ve
tarafsizligi stirdiirmeye cabalamak olduguna
inaniyorum.

650 4,418 0,812 1 5

8. Ogretim elemanlar, 6grencileri tegvik etmek
amaciyla bazi konularda kendi distincelerini 650 4,018 0,930 1 5
agiklayabilir.

9. Tartismali konulara, Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin egitim stirecinde yeteri kadar yer 650 3,508 1,081 1 5
verilmemektedir.

10. Ogretmen vyetistirme  programlarinda
tartismall  konularin yer almamasi, 6gretmen

adaylarinin politik okuryazarlik becerilerine zarar 650 3,703 1,128 1 >
vermektedir.

11. Uygulanan editim sistemi tartismali konularin

sosyal bilgiler derslerinde tartisiimasina uygun 650 2,795 1,219 1 5

degildir.

12. Tartismali konular hem 6gretmen yetistirme
programlarina hem de Sosyal Bilgiler ders 650 4,177 0,896 1 5
programina dahil edilmelidir.
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13.  Soru sorma yodun  bir  sekilde
uygulanmalidir, ara sira yapilan bir uygulama 650 4,098 1,010
olmamalidir.

14.  Tartismal  konular hakkinda vyapilan
tartismalar, toplumsal konulara iliskin daha fazla 650 4,366 0,672
bilgiye ulasmada bana yardim eder.

15.  Ogretmenler, &dgrencilerin  bir  seyi
“kesfetmelerine” yardim etme konusunda &zgiir 650 4,443 0,787
olmalidir.

16. Gorevine gergek anlamda inanan bir
O6gretmen, sorulara cevap vermenin yaninda

) 650 4,465 0,740
sinifi bir soru sorma ortamina
dénistiurebilmelidir.
17.  Tartismali  konular  tartismayan  bir
6grencinin gergek yasam problemleriyle savasi 650 3908 0986
Don Kisot'un yel degdirmenleriyle savasina ! !
benzer.
18. Tartisma, Sosyal Bilgiler  Ggretmen
adaylarinin  kendilerini ifade etme becerisini 650 4,463 0,744
gelistirir.
19. Ogretmen yetistirme programlarinda,
Ogretmen  adaylarinin  tartisma  becerileri
gelistirebilmeleri amaciyla, tartismali konulara 650 4329 0,815
yer verilmelidir.
20. Ogretim elemanlarinin tartisma siirecinde
duslincelerini  onyargill olarak ifade etmeleri,
6grencilerin sinif  tartismalarina katiim 650 3,789 1,178
diizeylerini azaltan bir faktordir.
21. Tartisma, empati kurmami saglar. 650 4,158 0,884
22. Ozgiir disiinen bireylerin yetistirilmesi igin
tartismali  konular sosyal bilgiler derslerinde 650 4,297 0,802
tartisiimalidir.
23. Tartismalarin, meslek hayatimda
6grencilerimin fikirlerini anlamada, bana faydasi 650 4,346 0,782
olacaktir.
2‘} U_nlver5|tede bize nasil tartigilacagini 650 3,389 1,284
ogretmiyorlar.
25. Ogrep_u, soruya_l cevap verdigi igin degil soru 650 4,063 0,976
sordudu igin kendisiyle gurur duymalidir.
26. Goruslerimi dzglirce agiklarsam, karsilastigim 650 4,166 0,029

bitlin sorunlara korkusuzca yaklagirim.

27. Farkli gorislere nasil saygi duyacagimi ancak
hocalarim derslerde tartismali  konulara yer 650 3,774 1,179
verirse 6grenirim.

28. Tartismali konularin tartisiimasi beni bu

konulari takip etmek zorunda birakir. 650 3914 0,996
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29. Sosyal Bilgiler Ogretmenin amaclarindan bir
tanesi tartismall  konulara nasil  mantikl 650 4,475 0,669 5
yaklasilabilecegini gostermek olmalidir.
30. Universitede aldigim egitim, &gretmen
oldugumda tartismall  konulari  derslerimde 650 3,566 1,129 5
islemeye yetmez.
31. Tartlsmal_l kc_J_n"uIa'l.' sosyal bilgiler dersimin 650 4,158 0,799 5
tamamlayici bir bélim{ olacaktir.
32. Demokrasi egitimi, tartismali konulari
derslerden diglamayi degil derslere dahil etmeyi 650 4,263 0,801 5
gerektirir.
33. Egitimin amaci “bilmiyorum” yanitlarini 650 4,374 0,858 5
azaltmak olmalidir.
34. Ogrenciler ve Tirkiye'nin geng niifusu,
sosyal etkinliklere, (Ulkeyi ilgilendiren politik
kararlara ve sivil toplum kuruluglarina katiimaya 650 4431 0,761 >
6zendirilmelidir.
35. Sosyal B|Ig||er_ ogretmeni olarak, derslerde 650 4,303 0,734 5
tartismall konulari isleme hakkim vardir.
36. Sosyal bilgiler Ogretmenin en 6nemli
amaglarindan bir tanesi tartismada Ggrenciye 650 4,186 0,907 5
rehberlik etmek olmalidir.
37. Di:!_si:_l_rlcenip varlik kosulu, kendisi degil, 650 3,917 0,979 5
karsit goruslerdir.
38. Sinif tartismasi kanunlarla giivence altina 650 3,598 1,188 5
alinmalidir.
39. Universitelerin en 6énemli gérevi 6zgir
dustinen bireyler yetistirmektir. 650 4514 0,728 >
40. Tgr_tlsma stlrea_ boyunca arkadaglarimin beni 650 3,757 0,064 5
daha iyi anladigina inaniyorum.
41. Tartismal konularin tartisiimasi, gincel
konularla ilgilenmemi saglar. 650 4157 0,885 >
42. Universitede aldigim egitimin, 6grencilerimin
tartisma becerilerini gelistirmede ¢ok ©&nemli 650 4,085 0,967 5
oldugunu dustntyorum.
43. Tartismali konularin tartisiimasi, politik
?Eoblgmlerln farkinda olmama_u ve bu konularln 650 4,168 0,873 5
Ogretimi  hakkinda  beceri ve  deneyim
kazanmama katkida bulunur.
44. Bir konu tim vyanlariyla tartisimadan tam 650 4,152 0,004 5

olarak 6grenilmis sayllmaz.
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45. Sinif tartigmalarina katilmak &zgiivenimi 650 4,382 0,779 1 5
artirir,
46. Ogrgtm_enin tjgretme,__ 6g‘re_r_15]"nin 6grenme 650 4,343 0,833 1 5
ve her ikisinin de tartisma 6zgurliga vardir.
47. Og_rfetmenler_, ders _programina harfiyen 650 3,918 1,070 1 5
uyarak dgretmenlik meslegini yapamaz.
48. Tartismali konularin 6gretimi bir demokrasi
igin gerekliliktir. 650 4,463 0,702 ! >
49. Sorumlu bir yurttas her seyi sorgulamalidir
ve sosyal bilgiler dersinin amaci da bu vatandas 650 4,357 0,923 1 5
tipini yetistirmektir.
50. Ogrenciler, bir konunun tiim y®&nlerini
kesfetme 6zglrligine sahip olmalidir. 650 4395 0,763 1 >
51. Ogrenme, 6grencilerin temel bir hakkidir ve
tartisma bu konudaki en etkili araglardan bir 650 4,392 0,721 1 5
tanesidir.
5% G_l'.'ln_l'.'lml'.'lz egitim s_is_temi, tartismali konularin 650 4,228 0,822 1 5
Ogretimine yer vermelidir.
53. Medyada ve toplumda genis bir sekilde
tartisilan bir konuyu sosyal bilgiler derslerimde 650 4,149 0,894 1 5
islemek isterim.
54. GUnimuz egitim anlayisi glnlik hayattaki
sorunlari tartlsmanjakt:d ve okullarin ubu 650 3,400 1,183 1 5
sorunlarla herhangi bir baginin olmadigini
savunmaktadir.
Tablo 5. Alt boyutlara iliskin tanimsal bulgular
N Ort. S.s Min. Max.
Tartisma ve Tartismali Konulara Bakis Agisi 650 4,320 0,502 1,6 5
Tartisma ve Sorgulama Hakki 650 4,325 0,576 1,7 5
Mesleki Kazanim 650 4,269 0,523 1,7 5
Tartismaya Yonelik Tutum 650 4,237 0,557 2 5
Soru ve Sorunlara Yonelik Tutum 650 4,046 0,706 1 5
Ogretmenin Yéntem Segme Becerisi 650 4,454 0,645 1 5

Arastirmaya katilanlarin “Tartisma ve Tartismali Konulara Bakig Acisi” alt
boyutu ortalamasi 4,320 + 0,502; “Tartisma ve Sorgulama Hakki” alt boyutu
ortalamasi 4,325 + 0,576; “Mesleki Kazanim” alt boyutu ortalamasi 4,269 =+
0,523; “Tartismaya Yonelik Tutum” alt boyutu ortalamasi 4,237 + 0,557; “Soru

ve Sorunlara Yonelik Tutum” alt boyutu ortalamasi 4,046 + 0,706; “Ogretmenin

Yontem Segme Becerisi” alt boyutu ortalamasi

bulunmustur.

4,454 = 0,645 olarak
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Tartigma ve Tartismali Konulara Bakis Agisi
Tartigma ve Sorgulama Hakki

Mesleki Kazanim

Tartigmaya Y 6nelik Tutum

Soru ve Sorunlara Yonelik Tutum

Ogretmenin Yéntem Segme Becerisi

Grafik 1. Alt gruplara ait tanimsal bulgular

Katihmcilara sorulan sorular, anketin cevaplandiriimasini kolaylastirmak,
arastirmacinin verileri daha hizli dederlendirmesini saglamak amaciyla kapali
ucludur. Arastirmada kullanilan Likert Olcegi, kolayligi nedeni ile tercih
edilmigtir. Anketi yanitlayan kisilere verilen 6nermelerle ilgili goéruslerini, ¢ok
olumludan ¢ok olumsuza kadar siralanan seceneklerden belirtmeleri istenmistir.
Buna gore;

(5) kesinlikle katiliyorum

(4) katihyorum

(3) kararsizim

(2) katilmiyorum

(1) kesinlikle katilmiyorum.
seklinde bir dlgek kullanilmigtir. Olcek sonuclar 5.00-1.00=4.00 puanlik bir
genislige dagiimislardir. Bu genislik bese béliinerek Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarinin Tartismali Konulara Yoénelik Tutum Dizeyi Araliklan belirlenmistir.
Buna gore; 1.00-1.79 puan aralidi, “cok disiik”, 1.80-2.59 “disik”, 2.60-3.39
“orta”, 3.40-4.19 ‘“yiksek” ve 4.20-5.00 arasi “cok vyiiksek” olarak
degerlendirilimektedir.

Tartisma

Turkiye, toplumsal degisimin sancilarini yogun bir bicimde yasayan
llkelerin basinda gelmektedir. Bu nedenledir ki, yetisen kusaklarin egitim stireci
icerisinde 0zguirlikcli, hukukun Gstinlididnd benimsemis, insan haklarinin
Onemini kavramis ve evrensel yasam ilkelerini icsellestirmis bicimde kendilerini
aydinlatmis olmalar gereklidir (Tiizen ve Meder, 2002; 127). Universiteler ise
yeni kusaklarin arzu edilen hedeflere ulasma dogrultusunda vyetistirilmesini
saglayacak kurumlarin basinda gelmektedir. Cinkl Gniversiteler, (Glkelerin
kalkinmasi ve gelismesi igin gerekli olan bilginin Uretildigi ve bu bilgiyi kullanarak
insan kaynaklarinin yetistirildigi, toplumlara ydn veren ulusal ve uluslararasi
olaylarin etkilerine agik, editim ve arastirmasn yani sira ulusal ve kiresel
boyuttaki ekonomik ve siyasal siireglere dair (6rnegin kiresellesme) bilimsel
distinceler ve tarafsiz yorumlar Ureterek toplumu bilgilendirme ve toplumsal
doéntisimlere oncllik etme goérevleri olan kurumlardir. Bununla birlikte, ifade
6zglirligiini de igeren bir akademik 6zgirliik ortaminin yaratimasi da
tniversitelerin sorumlulugundadir (Diizcan ve Zencir, 2004; Gediklioglu, 2005).
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Universitelerin “bilim iiretmek” ve “bilgiyi yaymak” gibi iki klasik ve
temel islevinin bulundudu fikri, gegmiste oldugu gibi, bugiin de tartismasiz kabul
edilmektedir. Bunun yaninda Universitelerin demokrasi egitiminin en st
diizeyde verildigi, “demokrasi 6grenilmez yasanir” kural geredince demokrasinin
yasandidi ve yasatildigi kurumlar olmalari, bundan da éte demokrasinin 6nci ve
ornek kurumlar olmalar gerektigi hemen her devirde sdylenegelmistir (Arslan,
2005; 24). Teorik olarak islev, gorev ve nitelikleri cok gizel bir sekilde
tanimlanmis Tirkiye'deki Universitelerin verdidi egitime bakildiginda ezberciligin
egemen oldugu gorilmektedir. Bilimsel disiinmenin olmadigi ezbere dayal
dgrenme, bir arastirmaya, sorgulamaya veya tartismaya dayanmaz. Ozgiirce
distinme yetisinden yoksun 6grenci, bilgilere ulasmak icin énemli bir gayret
gostermez. Ezbere dayall egitim sisteminde yetisenler sartlanmalara agik
kisilerdir (Gediklioglu, 2005).

Sosyal bilgiler disiplini ve o6zellikle tartismali konularin sosyal bilgiler
derslerinde islenmesi, dgrencilere ve editimcilere yukarida ortaya konulan tiim
gercekleri dedistirme ve (Universitelerin islev, gorev ve niteliklerinin teorik
dizlemden uygulama asamasina gegiriime imkanini icinde barindiran bir
olgudur. Zira tartismali konular, gorislerin 6zgiirce ifade edildigi ve karsit
fikirlerin herhangi bir olumsuzluk yasanmaksizin dile getirildigi sinif tartismasi
yonteminin etkili ve verimli bir sekilde kullaniimasini yani 6grenciye diisiinmeyi
ve bilimsel bilgiye ulasmayr 6gretmeyi gerektirmektedir. Buradan hareketle
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sorgulamaya, elestirel, yaratici diistinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi temel alan bir egitim almasi sarttir.
Istatistiksel islemler sonucu gecerliligi ve giivenilirli§i kanitlanan tartismali
konular dlcedi ezbere, 6grenciyi 6gretileni kelimesi kelimesine tekrar etmeye
zorlamaya ve basariyl da bdylece belirlemeye dayali {iniversite egitim sistemini
degistirmeyi hedefleyen bilimsel arastirmalara zemin hazirlamak amacini
tagimaktadir.
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Ozet

Bu calismanin amaci ortaokul matematik &gretmenlerinin geribildirim
kavrami, etkili geribildirimin Ozellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve
zamanlamasi ile ilgili inaniglarini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda bu
calismada nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Veriler, 2009-2010 egitim-
odretim yilinda Trabzon ili Akgaabat ilgesine bagh 3 farkl ilkogretim
okulunda gorev yapan 3 matematik dgretmeni ile agik uglu ve senaryo tipi
sorular igeren yar yapilandiriimig miilakatlar yapilarak elde edilmistir. Elde
edilen veriler igerik analizine tabi tutularak veri gézimleme tekniklerinden
“verilerin kodlanmasi” kullaniimistir. Calisma sonunda, ©6gretmenlerin
geribildirim kavrami ile ilgili tanimlamalar yaparken bir birinden farkli genel
ifadeler kullandiklar, geribildirimin 6zellikleri ile ilgili olarak ise 6grencilerin
performanslarini gelistirmeye yonelik betimsel 6zellikleri yaninda onlarin
kisiliklerine odaklanan degerlendirmeci 6zelliklere de vurgu yaptiklari ve
sozel geribildirim vermenin daha kolay olduguna inandiklari ortaya
gikmigtir. Ayrica geribildirimin verilis zamani konusunda farkli inaniglara
sahip olduklari sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Geribildirim kavrami, Etkili geribildirimin &zellikleri,
Geribildirimin verilis tarzi, Geribildirimin zamanlamasi, Ortaokul matematik
ogretmenleri

Abstract
This study aimed to investigate secondary school mathematics teachers'
beliefs about the concept of feedback, the features of effective feedback,
delivery style of feedback, and feedback timing. In line with this aim, the
qualitative research method was used in this study. The data were
collected from three teachers of Mathematics working in three different
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secondary schools located in the county of Akgaabat in Trabzon by
conducting semi-structured interviews including open-ended and scenario-
type questions. The data collected were subject to content analysis, and
“data coding” was used as the data analysis technique. The results of the
study indicated that the teachers made general statements different from
one another while defining the concept of feedback and stressed the
evaluative features of feedback that focused on students’ personalities in
addition to the descriptive features that aimed to improve their
performances while considering the features of feedback. It was also
revealed that the teachers believed it was much easier to provide verbal
feedback and had different beliefs about feedback timing.

Keywords: Feedback concept, Features of effective feedback, Delivery
style of feedback, Timing of feedback, Secondary school mathematics
teachers

Giris

Ogrencilerin  matematik basarisini  bircok faktdr  etkilemektedir.
Ogrencilerin matematik basarisini arttirmak icin egitim siirecinde onlarin neyi
nasil 6grendiklerine odaklanmanin yani sira, sireg icerisinde de 6gretmenlerin
égrencilerine nasil geri bildirim verdikleri tizerine odaklanmak gerekir. Ogretmen
geribildirimlerinin niteligi 6grenci basarisi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir
(Kluger ve DeNisi, 1996; Torrance ve Pryor, 1998; Hattie ve Timperley, 2007).
Geribildirim 6grencilerin daha siki calismalarini veya daha sistemli olmalarini
saglayacak nitelikte ve onlarin daha sonraki calismalari igin bir regete icermelidir.
Aksi takdirde verilen geribildirim performansi gelistirecek nitelikte olmaz (Wiliam,
1999). Yani etkili 6grenme icin geribildirim gereklidir. Etkili geribildirim etkili
6grenme ortaminin en ©nemli bilesenlerinden birisi oldudu icin &grenme
stirecinde sadece &grencinin 6grenmesini arttirmaz ayni zamanda &grencinin
kendine glivenini ve tutumunu da arttinr (Black ve Wiliam, 1998b; Chickering ve
Gamson, 1987; McKeachie, 1998).

Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7, ve 8. siniflar) Ogretim Programinda
(MEB, 2013) dederlendirmenin  amacinin  “...6drencilerin  kendilerini
degerlendirmesine yardimci olma, 6drenci gelisimi ve 6grenme siireci hakkinda
bilgi alma ve bunlar 1siginda daha iyi bir 6gretim gerceklestirme...” oldugu
belirtilmektedir. Ayrica, yine programda ddretim yaklasimlarina yonelik ilkeler
aciklanirken “Ogrenmeyi destekleyici doniitler verilmelidir” seklindeki ifadelerle
editim slrecinde &grencilere geribildirim verilmesinin gerekliligi vurgulanmistir.
Ayni sekilde Ilkégretim Kurumlar Yénetmeliginin Olgme ve Degerlendirmenin
Genel Esaslar 40. maddesinde (Resmi Gazete, 2008) “...Yazill sinav kaditlari,
incelenmek Uzere 6grencilere dagitilir ve varsa yapilan ortak hatalar sinifta
aciklandiktan sonra geri alinarak bir 6gretim yili saklanir...” ifadesiyle 6grencilere
egitim siirecinde geribildirim verilmesinin édnemine deginilmektedir. 2005 yilinda
ilkdgretim Matematik Dersi 6-8. Siniflar Ogretim Programi ve 2013 yilinda
Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7, ve 8. siniflar) Ogretim Programi seklinde
revize edilen matematik 6gretim programlarinda yapisalcl  felsefenin
benimsenmesin bir geredi olarak bigimlendirici Olcme ve degerlendirme
uygulamalarinin  yapilmasi  istenmektedir. Bigimlendirici  dlgme  ve
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degerlendirmede 6gretmenlerin 6grencilerine etkili geribildirim vermeleri dolayli
olarak beklenmektedir. Ciinkli geribildirim biligsel, duyussal ve motivasyonel
siregler (izerinde 6nemli etkilere sahip olmanin yaninda dgrencinin kendi anlayisi
(kendine gliven ve kontrol) (zerinde de etkiler olusturur (Vollmeyer ve
Rheinberg, 2005).

Literatirde, 6drencilerin  ¢ogunun 6gretmenler tarafinda verilen
geribildirim yorumlarini okuduklari belirtiimektedir (Ding, 1998; Hyland, 2000;
Higgins, 2000; Higgins, Hartley ve Skelton 2002; Doan, 2013). Ayrica, Hattie
(1987), 87 calismanin meta analizini yaptidi bir calismada, 6drenci basarisinin en
giclii etkileyicisinin geribildirim oldugunu bulmustur. Black ve William (1998a)
geribildirim 6dretimin diger 6deleriyle karsilastirldiginda, 6grenme {zerinde
yaygin, tutarli ve pozitif etkilerinin oldugunu vurgulamaktadirlar. Walberg (1984)
ogrenci basarisini etkileyen 26 unsur arasinda geribildirimin Gglinci sirada yer
aldigi belirtiimektedir. Benzer sekilde, Adrienne, (1997) de 6dretim siirecinde
verilen geribildirimin 6drenci basarisini %50°den %89'a cikardi§i da ifade
etmektedir. Bu nedenlerle, 6gretmenler  Ogrencilerin  6grenmelerini
kolaylastirmada ¢ok 6nemli roller oynarlar (Nicaise, Bois ve Fairclough, 2007).
Ancak, 6gretmenler 6grenme siireci ve dederlendirmenin ana 6gelerinden olan
geribildirimi (Black ve Wiliam, 1998b; Sadler, 1998; Torrance ve Pryor, 1998)
uygun sekilde kullandigi takdirde 6drencilerin 6grenmesini takviye ederek
destekleyebilirler (Torrance ve Pryor, 1998; Hattie ve Timperley, 2007) ve
onemli 6grenme kazanimlarina yol agabilirler.

Bu yizden o6grencinin aldigi geribildirim mesajinin igeridinin yaninda
geribildirimin zamanlamasi ve geribildirimin hangi yollarla alinip verildigi
O6nemlidir (Hattie, 1987; Brinko, 1990; Tunstall ve Gipps, 1996; Higgins, 2000;
Hattie ve Timperley, 2007). Ayrica 6grenciler 6gretmenleri tarafindan verilen
geribildirimleri kullanmada zorluk vyasiyorlarsa bunun nedeni Ogrencilerin
Ogretmenleri tarafindan verilen geribildirimleri tam olarak anlayamamalari ve
dogru bir sekilde yorumlayamamalari olabilecegi gibi 6nemli sebeplerden biride
O0gretmenlerin zamaninda geribildirimde bulunmamalar ve geribildirimin verilis
bicimini dikkate almamalar olabilir. Literatlirde 6grenciyi kendi performansiyla
ilgili bilgilendirmek ve onlarin 6grenme ve &gretme agisindan ilerlemesini
saglamak icin geribildirimin zamaninda ve uygun yollarla verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Sadler, 1989; Butler ve Winne 1995; Kluger ve deNisi 1996;
Higgins, 2000; Taras, 2005; Hattie ve Timperley 2007).

Ulkemizde ginlik yasamin ve egitim sisteminin  vazgecilmez
unsurlarindan olan matematik pek cok insan icin 6grenilmesi zor, sikici ve soyut
bir ders olarak goriilmektedir (Peker ve Mirasyedioglu, 2008). Ayni sekilde
ogretmenler de matematigi 6gretilmesi zor ve 6grenci ilgisi diisiik bir ders olarak
degerlendirmektedirler (Dane, Dogar ve Balki, 2004). Matematigin degerli ve
giizel oldugunun fark edilebilmesi icin mantiksal diisinme ve matematigi bir
iletisim araci olarak kullanabilme becerisinin gelistiriimesi gerekir (Baki, 2008).
Egitim slrecinde 0Ogretmenin Ogrencilere yapacagi rehberlik ©6n plana
gikmaktadir. Geribildirim 6gretmenin yapacagi rehberligin 6nemli bir rol pargasini
olusturur. Cinkl 6grencilerin matematik 6grenmede yasadiklari bu zorluklarin
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listesinden gelebilmelerinde matematik dgretmenlerin editim siirecinde verdikleri
geribildirimler énemli bir rol oynayabilir.

Egitim alanindaki arastirmalar 6grencilere zamaninda, uygun tarzda,
faydall ve yol gosterici geribildirim vermenin onlarin 6grenmesinin gelisimi icin
onemli oldugunu belirterek geribildirimin dnemini vurgularken (Hattie ve dig.,
1996; Black and Wiliam, 1998b; Hattie and Jaeger, 1998; Weaver,
2006; Duncan, 2007), bu konu akademik arastirmalarda yaygin bir sekilde
arastinlmis bir konu degildir (Wojtas, 1998; Weaver, 2006). Fakat, geribildirimle
ilgili ogrencilerin anlamalarini inceleyen cok sayida arastirma (Ding, 1998;
Hyland, 2000; Higgins ve dig., 2002; Gibbs ve Simpson, 2004; Brown, 2007;
Lipnevich ve Smith, 2008; Peterson ve Irving, 2008; Poulos ve Mahony, 2008;
Doan, 2013) yapilmistir.

Ulkemiz matematik egitimi literatiirii incelendiginde geribildirimle ilgili
cok az calismanin yapildigi goriilmektedir. Bayraktar (1985) 6. sinif 6grencilerinin
matematik kaygi seviyeleri {izerinde diizeltici geribildirimin etkisini, Kégce, Calik,
Aydin ve Baki (2008) ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin geribildirim
hakkindaki goruslerini ve verdikleri geribildirimlerin geribildirim kriterlerine
uygulugunu, Koédce, Yidiz ve Aydin (2009) ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin okul deneyimi dersi kapsaminda okullarda gozledikleri matematik
ogretmenlerinin o6gretim siirecinde sergiledikleri geribildirim davranislarina iliskin
distincelerini, Cimer ve dig. (2010) sinif 6gretmenlerin matematik dersinde
odrencilere verdikleri sdzel ve yazili geribildirim tiplerini ve Tirkdodan, (2011)
ilkogretim 6, 7 ve 8. Sinif 6grencileri tarafindan matematik dersinde yapilan
yanlislari ve 6gretmenlerin bu yanlislara karsilik 6grencilere verdikleri doniit
tlrlerini aragtirmiglardir.

Bu arastirmalardan sadece biri matematik 6gretmen adaylarinin
geribildirim kavrami ile ilgili dislinceleri (izerine odaklanirken digerlerinin ise
ogretmenlerin  kullandiklar geribildirim tiplerini belirlemeye odaklanmiglardir.
Genelde 6dretmenlerin 6zelde matematik 6gretmenlerinin geribildirimle ilgili
mevcut uygulamalarini ortaya cikaracak arastirmalar yapmak kadar bu kavramla
ilgili dlstince ve inanglarini belirleyecek calismalarin yapilmasi da Onemlidir.
Clinkii Stipek ve dig. (2001) 6gretmenlerin matematik 6gretimine iliskin inanglari
ile odretim silirecindeki uygulamalari arasinda siki bir iliski oldugunu ve
inanglarinin uygulamalarini yapilandirdigini  belirtmektedir. Matematik egitimi
literatliriinde ~ 6gretmenlerin  6grencilere  verdikleri  geribildirim  tiplerini
belirlemeye yoénelik arastirmalar olmasina ragmen 06gretmenlerin geribildirim
kavrami, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasi ile ilgili inanclarini inceleyen
her hangi bir arastirma bulunmamaktadir. Ortaokul matematik dgretmenlerinin
geribildirim kavrami, etkili geribildirimin &zellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve
zamanlamasi ile ilgili inanglarini belirlemek matematik Ogretmenlerine ve
matematik egitimcilerine faydall olabilecek niteliktedir. Bu nedenle, bu galismanin
amaci ortaokul matematik 6gretmenlerinin  geribildirim  kavrami, etkili
geribildirimin &zellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasi ile ilgili
inanglarini belirlemektir.



Kégce D., Baki A., 135S 13(3) (2014):767-792 771

Yontem

Bu bdliimde, arastirma deseni, calisma grubu, veri toplama arac,
verilerin toplanmasi ve analizi islemlerinin nasil yapildidi ile ilgili bilgiler yer
almaktadir.

Arastirma Deseni

Calisma, ortaokul matematik 6gretmenlerinin geribildirim kavrami, etkili
geribildirimin 6zellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasi ile ilgili
inanglarini  belirlemeye yoénelik betimsel bir arastirmadir. Bu calismada nitel
arastirma yonteminden yararlanilmistir. Nitel arastirmalar, gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildidi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir sirecin izlendidi arastirmalardir (Yildinm ve Simsek, 2005).
Yapilan bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden yari yapilandiriimig
gorisme teknigi kullaniimistir.

Calisma Grubu

Calismanin 6rneklemini 2009-2010 editim-6gretim yilinda Trabzon ili
Akcaabat ilcesine bagh 3 farkl ilkogretim okulunda gérev yapan 3 matematik
Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma etidi geredi calismaya katilan 6gretmenlerin
gergek isimleri kullanlmaktan kaginilarak 6gretmenleri temsil etmeleri igin K1,
K2, K3 seklinde kodlar kullaniimistir. Calismanin bundan sonraki bdlimlerinde
katihmci 6gretmenler bu kodlar altinda sunulacaktir.

Veri Toplama Araglan

Calismanin verileri geribildirim kavrami, geribildirimin verilis tarzi ve
zamanlamasiyla ilgili aclk ucglu ve senaryo tipinde sorular iceren vyar
yapilandiriimis miilakat yapilarak elde edilmistir (Ek-1'e bakiniz).

Verilerin Analizi

Milakatlar ses kayit cihaziyla kaydedilmis ve daha sonra yazili belgeler
haline getirilerek her bir malakatin doékimi yapilmistir. Milakat kayitlan
dinlenerek katiimcilarin orijinal ifadelerinde her hangi bir dedisiklik yapiimadan
oldugu haliyle birebir yazili belge haline getirilmistir. Daha sonra bu veriler
arastirmanin  amaci  dogrultusunda birkac defa okunarak nitel analiz
yontemlerinden icerik analizine tabi tutularak kodlanmig ve galismada tablolar
halinde sunulmustur.

Bulgular

Katihimcilarin Geribildirimin Tanimiyla Ilgili Gériigleri

Katilimcl 6gretmenlere geribildirim deyince ne anladiklarini belirtmeleri
istendiginde cok genel tanimlamalar yaptiklan goriilmistir. K1 6gretmeni
geribildirimi 6grenmeyi saglayan bir yol ve yéntem, K2 6gretmenini égrencileri
o6grenmelerinden haberdar etme ve yonlendirmeler ve K3 0Ogretmeni ise
ogrenciyle  kurulan iletisim olarak tanimlama yapmiglardir.  Katiima
6gretmenlerden yapmis olduklari bu genel tanimlamalari agmalari istendiginde
ifade ettikleri gorislerin Tablo 1'de gorildigiu gibi 7 farklh kod altinda
toplanmistir.
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Tablo 1. Katiimcl 6gretmenlerin geribildirim tanimina yénelik gérisleri

]

E 82 Kodlar KI K2 K3
=
1 Ogrencilerin eksik ve yanlis anlamalarini gésterme + + +
c 2 (_,_‘a:llsmaswla ilgili Ggrensiyi bilgilendirme + + B.Y
g __3 Ogrencileri dogru yaptigi seylerle ilgili bilgilendirme  +  B.Y +
-‘!f % 4 Qérencilerin motivasyonunu harekete gegirme + + B.Y
88 5 Odrenci ile 6gretmen arasindaki iletisimi saglama + +
& 6 Yaptiklari ile ilgili 6grenciye bagirma veya firgalama B.Y B.Y +
7 Yaptiklariyla ilgili 6grenciyi pof poflama B.Y B.Y +

+: Olumlu goris, B.Y: Bilgi yok

Katilimcilarin geribildirimin tanimiyla ilgili gorislerine bakildiginda K1 ve
K3 ogretmelerinin gorislerinin 5, K2 6gretmeninin gorisinin ise 4 farkh kod
altinda toplandi§i goriilmektedir.  Katilimcilarin bu kodlara iliskin gorigleri
asadida ayrintil bir sekilde sunulmustur.

K1 6gretmeninin geribildirimin tanimiyla ilgili gorislerinden elde edilen
kodlara bakildidinda, katilimcinin geribildirimi 6grencileri bilgilendirmenin (1, 2 ve
3 nolu kodlar), 6grencileri motive etmenin (4 nolu kod) ve 6grenci ile 6gretmen
arasindaki iletisimi saglamanin bir arac olarak gordigu tespit edilmistir.
Katiimcinin kodlara iliskin kendi ifadesi su sekildedir.

“...6grenmeyi sadlayan bir yoldur, dgrenmede bir yontemdir diyebilirim
geribildirim. ...0grenciyi 6grendikleri ile ilgili bilgilendirmektir. Yani 6grencinin
neyi ne kadar yaptigini, ya da neyi ne kadar dgrendigine dair bilgi vermektir.
...geribildirim 6grencinin yanlisinin tam olarak hangi nokta yani tam olarak neresi
ise oraya deginip soyle sdyle yapsaydin hani dogru sonucu bulabilirdin. ...cocuk
soruyu vyanlis yaptiysa Ozellikle yanlisina, neden yanls yaptigina dair... Bir
sorunun ¢oziimiinde sonunda eder yanlis cevabi bulduysa islem hatasi yaptiysa
bak orantida, bdyle igler dislar carpiminda suraya dikkat etmeliydin diye o
noktayl gostermek. ...hata neredeyse o kisma dedinmek 6drenci icin cok etkili
olur diye dislintyorum. ...verdiginiz geribildirim cocugu motive edebilmeli yani
cocugu soruyu ¢dzmeye itebilmeli diye diisiinliyorum. ...6§renci neyi yapamamis
veya nasil yapabilecegiyle ilgili incitici degil de giizel iletisimin kurulabildigi
geribildirimler olsa daha etkili olur diye disliniiyorum. ...tabi ki dogru yapanlara
da geribildirim vermek gerekiyor. Dodru yapanlara, ¢ok giizel aferin, cok giizel
anlamigsin, sen harikasin falan diye bdyle kocaman giilen surat ifadesi falan
yapiyorum. ...Muhtesemsin falan gibi sozler sOylliyorum. Bdyle ifadelerden
ogrenciler cok mutlu oluyor ve derse daha aktif katiliyorlar...”

K2 &gretmenin geribildirimin tanimiyla ilgili gorislerinden elde edilen
kodlara bakildidinda, K1 6gretmenin yaptidi tanimlamalara benzer tanimlamalar
yaptigi ve gorislerinin 4 farkh kod altinda toplandidi goriilmektedir. K2
6gretmeninin kodlara iliskin kendi ifadesi su sekildedir.

“..cocugun hareketleri, davraniglari ya da iste konuya iliskin
6grenmelerine karsilik sizin onlari haberdar etmeniz, sonuglardan onlari haberdar
etmeniz ve ydnlendirmenizdir. ...sadece bdyle sonuca ydnelik ‘bak sen bdylesin’
degil de, ‘ha bdyle yaparsan sonuca ulasabilirsin. ...cocugu durumundan
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haberdar ediyorsun. Bak sen su noktadasin sdyle yapman gerekir. Ben senden
sunlar sunlar bekliyorum gibi yonlendirici olmasi gerekiyor. ...davraniglarindan
dolayr ¢ocugu vyargilamadan durumundan haberdar etmektir. ...geribildirim
ogrenciyi sevke getirebilmeli, motive etmeli ve ilgisini konuya cekebilmelidir...
...hatalarini ve yanliglarini gosteririm. ...Hatali olan yerleri, nereleri nasil yapmasi
gerektigini izah ederim ona... Bdyle destekleyici seylerle olmali. Odrenci pes
etmemeli yani aradaki iletisim kopmamalidir. Zaten dodru olanda odur degil
mi?...”

K3 o6gretmenin geribildirimin tanimiyla ilgili gorislerinden elde edilen
kodlara bakildiginda ise katiimcinin geribildirimi 6grencileri bilgilendirmenin (1 ve
3 nolu kodlar), 6grenci ile 6gretmen arasindaki iletisimi saglamanin (5 nolu kod)
bir araci olarak gordigii tespit edilmistir. Katiimcinin ayni zamanda geribildirime
6grencinin sahsina doéniik tepkide bulunma (6 ve 7 nolu kodlar) olarak da baktigi
gorilmektedir. Katilimcinin kodlara iliskin kendi ifadesi su sekildedir.

“Geribildirim &grenciyle iletisim kurmaktir. ...6grencinin sordugu soruya,
anlamadigi kisma veya anladidi kisimla ilgili konusma, bagirma, firgalama, pof
poflamadir. ...bir sekilde 6drenciyi tatmin edici bir sekilde iletisim kurma olayidir.
...Ben oOyle diisiiniiyorum yani. Dedim ya iste yazili kagidindaki bir soruya veya
sordudu bir soruya, anlamadigi veya yanlis yaptigi bir kisimla ilgili 6grenciyle
iletisim halinde bulunmak benim igin geribildirim oluyor...”

Her (¢ 6gretmeninde de ortak sekilde ifade ettigi kodlara (1 ve 5 nolu
kodlar) bakilirsa katiimcilarin  geribildirimi  6drencilerin  eksik ve yanlig
anlamalarini gosterme ve oOdrenci ile 6gretmen arasindaki iletisimi saglama
olarak gordiikleri ortaya cikmaktadir.

Katilimcilarin Etkili Geribildirimin Ozellikleri ile Ilgili Goriigleri
Katilimci 6gretmenlerin etkili geribildirimin 6zelliklerine iliskin goriislerine
yonelik elde edilen kod ve temalar Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Katihmcl 6gretmenlerin etkili geribildirimin 6zellikleri ilgili gorisleri

E T

)
2 LCK - Kodlar K1 K2 K3
1 Mevcut performans ile ulasilacak hedefler arasindaki farki géstermeli + B.Y B.Y
E 2 Bir sonra atilacak adim hakkinda oneriler icermeli BY + B.Y
£E-3 Eksiklik ve yanlis anlamalari gostermeli + BY +
% ﬁ 4 Kontrol edici degil, agiklayici, yol gésterici &zellik tagimah + + B.Y
'5 % 5 Odrencinin kisiliginden ziyade 6lglilen davranisa odaklanmali + + -
(G :s 6 Genel 6neriler yerine spesifik(cok 6zel) dneriler icermeli + B.Y BY
':‘: 7 Olgmeden kisa siire sonra verilmeli + BY BY
W
8 Ogretme-6grenme siirecinin dogal bir parcasi olarak siirekli olmali BY + BY

+: Olumlu goris, -: Olumsuz goriis, B.Y: Bilgi yok

Tablo 2 incelendiginde etkili geribildirimin &zellikleri ile ilgili katiima
ogretmenlerin gorislerinin 8 farkh kod altinda toplandigi goérilmektedir. K1



774 Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Geribilq’irim Ka}/raml,
Geribildirimin Verilis Tarzi ve Zamanlamast lle 1lgili Inanglart

6gretmeninin etkili geribildirimin temel &zellikleri ile ilgili gorisleri 6 farkh kod
altinda toplanmigtir. Ayni sekilde etkili geribildirimin temel ozellikleri ile ilgili K2
O0gretmeninin gorusleri 4 farklh kod altinda toplanirken K3 6gretmeninin
gorislerinin ise 2 farkli kod altinda toplandigi gortimektedir.

K1 6gretmeni geribildirimin 6grencinin 6grenmesi (zerinde etkili olmasi
icin icerik acisindan mevcut performans ile ulasilacak hedefler arasindaki farki
gostermesi gerektigini belirtirken K2 ve K3 dgretmenlerinin bu konuda herhangi
bir goris bildirmedikleri goriilmektedir. K1 6gretmeninin bu kodla ilgili kendi
ifadesi su sekildedir;

“Etkili geribildirim 6grencide bak ben bunu yapabilirdim ama bak burada
bir islem hatasi yapmisim sonug o ylizden yanlis. ...farz edin ki hi¢c anlamadigi bir
konu gok anlamsiz bir sey yazmis, ...sorunun ¢6zimi tamamen yanlis. ...Mesela
ondalik sayilarda yuvarlama yaparken derste sayr dogrusu kullandiysaniz, sayi
dogrusuna 6,73 sayisini yerlestirip bak yakin olan yeri aliyorduk. Yakin olan yeri
aliyorsak 6,73 hangisine daha yakin. 6'ya mi? 7'ye mi? Cocuk orada sekil olarak
g6rip 7'e daha yakin oldugu icin 6,73 (in birler basamadinda yuvarlanmis hali 7
diyecektir. Hani, bu sekilde bir geribildirim yazilirsa cocuk yanls yaptigini
gordiigl gibi ayni zamanda dogrusunu da 6grenme ihtimali olabilir yani...”

K2 &gretmeni geribildirimin etkili olmasi igin igerik agisindan bir sonra
atilacak adim hakkinda oOneriler icermesi gerektigini ifade ederken K1 ve K3
6gretmenlerinin bu kodla ilgili herhangi bir goris belirtmedikleri gériilmektedir.
K2 &dretmenin bu kodla ilgili kendi ifadesi su sekildedir;

“...verdiginiz geribildirim cocugu o anki durumundan geriye gétiirmemeli,
bir adim daha ileriye tasiyacak nitelikte olmali...”

K1 ve K3 &gretmenleri geribildirimin etkili olmasi igin igerik agisindan
eksiklik ve vyanlis anlamalari gdstermesi gerektigini ifade ederken K2
o0gretmeninin bu kodla ilgili her hangi bir goris belirtmedidi goriilmektedir. K1 ve
K3 &gretmenlerinin bu kodla ilgili kendi ifadeleri su sekildedir:

K1 dgretmeni;

“...yanlis olan veya eksik olan yerleri belirtmek, ¢izmek 6grenci icin etkili
olur diye dastintyorum...”

K3 6gretmeni;

“...nerelerde yanilis yaptiklarini séylemek etkili olur... Iste bak oglum
buray! yanlis yaptin. Burasi bdyle degil, burayl bdyle yap diyorsun ona. Sonra,
bakiyorsun ki gergekten bu yanlistan dénmds...”

K1 ve K2 6gretmenleri geribildirimin etkili olmasi icin kontrol edici dedil,
aciklayici, yol gosterici 6zellik tasimasi gerektigini ifade ederlerken K3 6gretmeni
bu kodla ilgili herhangi bir goriis bildirmemistir. K1 ve K2 6gretmenlerinin bu
kodla ilgili kendi ifadeleri su sekildedir:

K1 &gretmeni;

“...ben bdyle konusuyormus tarzda yaziyorum mesela... Hani bunu bdyle
yapiyorduk falan gibi. Emredici bir dil kullanmamaya caligiyorum. ...Ben genelde
rica ciimlesi kurmaya calisiyorum. ...cocuga yaklagim onemlidir. Eder hatall
yapmigsa hatasinin nerden kaynaklandigi, dogru cevabin nasil olmasi gerektigi
uygun bir dille boyle yol gdstererek aciklanabilir. ...rehberlik yapip yol gésterilirse
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etkili geribildirim olur ve bununda 6drenmeye miithis bir katkisi olur diye
distintyorum...”

K2 6gretmeni;

“...etkili geribildirim bir kere yonlendirici olmasi lazim, yani iste soyle,
‘sen bdylesin’, ya da ‘sen matematikten yapamadin, basaramadin’ demek yerine
‘bdyle bdyle yaparsan daha basarili olabilirsin. Bdyle gitmelisin, bak bu yolu takip
etmelisin’ seklinde 6grenciye yol gostermelidir...”

Etkili geribildirimin bir diger onemli 6zelligini K1 ve K2 6gretmenleri
geribildirim 6grencinin kisiliginden ziyade o6lclilen davranisa odaklanmali seklinde
goris bildirirlerken K3 6gretmeninin bu kodun tam aksine goris bildirdigi
gorilmektedir. K1 ve K2 o6gretmenlerin bu kodla ilgili kendi ifadeleri ve K3
ogretmeninin bu kodla ilgili ifade ettigi zit goriist su sekildedir:

K1 6gretmen;

“...'Sen niye bdyle yaptin? Nasil bunu yaparsin? Hep bdyle yapiyorsun
gibi ifadeler kullanmak yerine ‘boyle bir hata yapmiyordun. Bunu yapabilirdin,
sunu soyle yapsaydin su yoldan gitseydin daha etkili olabilirdi’ gibi hani yol
gbsterme tarzinda olabilir... Hani gocuda ‘aptal misin sen, bu soru bdylemi
yapilir?’ dedidiniz zaman o gocuk 6grenmez... Verdiginiz geribildirim &drenciyi
incitmemelidir...”

K2 6gretmeni;

“...igte ‘sen bunu yaptin demekten ziyade bak bdyle yapabilirdin. Bdyle
yaparsan daha guzel olur’ bu tip ciimleleri kullanmaya calisiyorum. ...daha gok
boyle direk cocuga yapisik ciimle kullanmak istemiyorum. Yani ‘sen boyle yaptin,
hep bdyle yapiyorsun’ falan onlar kullanmak istemiyorum... Bak bdyle yaparsan
daha guzel olur. Ya da iste boyle galisirsan daha giizel olur. Yani davraniglarina
doniik konusmaya calistyorum. Ona donik dedil. Sen bdylesin falan degdil. Sahsi
konusmamaya dikkat ediyorum...”

K3 6gretmeni diger iki 6gretmenin aksine geribildirim verirken dgrencinin
karakterinin &nemli oldugunu belirterek yaptiklari ile ilgili olarak 6grencilerin
kisiligine donilik azarlayici veya fircalayici ifadelerin dgrencilerin tavirlarinda
pozitif bir etki olusturacagini savunmustur. K3 6gretmenin bu konudaki kendi
ifadesi su sekildedir;

“.iste Odrenciyi cok iyi tamnimak lazim, dodru 0©grenciye dogru
geribildirim vermek lazim... Ogrencinin karakteri verece§i tepkiler 6nemli,
...geribildirimi verirken firgalama seklinde yapiyorsun... Bazi 6grenciye bagirdigin
zaman tavir dedisikligi pozitife doniyor... Clinkii medeni olglislerde onunla
iletisim kurma sekli odur. ...Ona ancak asagilama teknigini kullanirsan, bdyle bir
geribildirim verirsen onda bir tavir degisikligi, derse katilim, derse karsi bir durug
dedisikligi olur... Ona istedigin kadar gaz ver o gazi yemeyecektir. ...iste verdigin
geribildirimler 6grencinin karakterine uygunsa ona gbére 0Ogrencide tavir
degisikligi olabilir. Boyle daha radikal seylerin &drenci (zerinde daha etkili
oldugunu disiniyorum...”

K1 6gretmeni etkili geribildirimin bir diger ©6zelliginin genel Oneriler
yerine spesifik(cok Ozel) Oneriler igermesi gerektigini ifade ederken K2 ve K3
6gretmenleri bu kodla ilgili herhangi bir goris bildirmemislerdir. K1 6gretmeninin
bu kodla ilgili kendi gorisu su sekildedir;

4
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“...Geribildirim eder bir noktaya temas ediyorsa o noktayi belirtmek, hani
cok detaylandirilmamali bence. Mesela kesirlerde bélme isleminde sikintisi varsa
cocuda kesirler konusunu tekrar calis demek yerine sikintinin oldugu yerle ilgili
geribildirim vermenin daha etkili olacagini diistiniyorum...”

K1 ve K2 &dretmenleri geribildirimin etkili olmasinda geribildirimin verilis
zamaninin da 6nemli oldugunu belirterek K1 6gretmenini geribildirimin 6lcmeden
kisa siire sonra verilmesi gerektigini ifade ederken K2 6gretmeni siirece vurgu
yaparak geribildirimin 6gretme-6grenme siirecinin dogal bir parcasi olarak stirekli
olmasi gerektigini ifade etmistir. K3 0Ogretmeni ise geribildirimin etkililiinde
zamanlamanin dnemiyle ilgili herhangi bir goris belirtmedigi gorilmektedir. K1
ve K2 6gretmenlerinin bu kodlarla ilgili kendi ifadeleri su sekildedir:

K1 &gretmeni;

“...Birazda dogru zamani kollamak gerekiyor her halde. ...Dogru zaman
derken geribildirimi  ‘0grencilerin  hocam ne oldu sinavlanimiz?’ gibi
meraklandiklari siralarda vermeniz lazim. ...cocuklar sorarken dagitmak lazim.
Yani 6drencinin ilgisi tam dagiimamisken geri donit vermenin daha uygun
oldugunu disiiniiyorum... En geg (ic giin icinde cocuda bir doniitiin olmasi lazim.
Yani aradan bir buguk hafta gectikten sonra kagida o kadar geribildirim
yazmigsiniz o kadar etkili degil bence. ...ama dedigim gibi zamaninda verildiginde
etkisi var...”

K2 &gretmeni;

“...Geribildirimler dedigim gibi cocugun siirecte ilerlemesine doniik seyler
olmali yani ihtiyaci oldugunu zaman verilirse ¢ocuk yanlislarini diizeltme imkani
bulur...”

Katilimcl  6gretmenlere Usli sayilarla ilgili sorulan bir soruya bir
6drencinin vermis oldugu gergek ¢ozlimleri verilerek bu égrenciye etkili olacagini
dislindlkleri geribildirimler vermeleri istenmistir. Kendi 06grencisi olmasi
durumunda katilimcilarin bu 6grenciye vereceklerini ifade ettikleri geribildirimler

Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3 de verilmistir.
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Sekil 1. K1 6gretmeninin etkili geribildirim 6rnegi
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Sekil 2. K2 6gretmeninin etkili geribildirim 6rnegi
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Sekil 3. K3 6gretmeninin etkili geribildirim 6rnegi

Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3 de gorildigi gibi katiimcr &dretmenler
Ogrencinin ¢ozimiind inceledikten sonra K1 ve K3 6gretmenleri yanlisi belirterek
dogru cevabi verirken K2 ogretmeni Uslii sayl kavramini vurgulayarak kendi
modelini vermis ve dgrenciden bu soruyu bu model ¢dziimii dikkate alarak tekrar
¢6zmesini istedigi gdrilmektedir.

Katihmcilarin Geribildirimin Verilis Tarz ile Ilgili Goriisleri
Katiimci 6gretmenlerin benimsedikleri geribildirim verme tarzlari agagida
Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3. Katimci 6gretmenlerin benimsedigi geribildirimin verme tarzlari
Geribildirimin verilis tarzi

Katiimcr Ogretmenler

Sozel Yazil Uygulamaya dayali
K1 + + -
K2 + + +
K3 + - -

K1 6gretmeni 6grencilerle dogru iletisimi kurmak igin geribildirimin verilis
tarzinin  6énemli oldugunu ve geribildirim verirken standartlasmanin faydali
olmayacadini ifade ederek hem sdzel hem yazili geribildirimi yeri geldiginde
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duruma gore kullanmaya calistigini ifade etmistir. K1 6gretmeninin bununla ilgili
kendi ifadesi su sekildedir;

“...geribildirimin verilis tarzi cok 6nemli yani dogru iletisim kurmamiz
lazim. Her zaman standart bir sekilde sozel vermek cok faydal degil. Cocuk
isitsel dedil de gorselse mesela sdzelden cok fazla geribildirim alamayacaktir.
...Kendisi okudugu zaman onun icin daha etkili olur... Sdzel geribildirim mesela
O6dev kontrolli sirasinda cocuk defteri ile yan yanaysa, ya da derste soru
sordunuz, cocuk tahtaya cikti. Tahtaya ciktigi zaman hani birebir orada etkilesim
halinde bulunurken daha cok kullanilir... Ya da bdyle aralarda gezerken hani
cocuk ‘Hocam yapmis miyim? Olmus mu?’ diye yaniniza geldigi sirada eger
yanligi varsa orada sozel olarak verilen geribildirimin ¢ok etkili oldugunu
distinliyorum... Standartlagmanin biraz daha geribildirimin etkililiini azalttigini
distindyorum...”

Geribildirimin verilis tarziyla ilgili Ek-1'de verilen Senaryo-1 kendisine
okundugunda K1 6gretmeni yine yukaridaki ifadesine paralel gorisler ifade
ederek Senaryo-1 deki Mustafa ve Ali karakterinin uygulamalarinin kendi
uygulamasina daha yakin oldugunu belirtmistir. Ayrica ev 6devlerine yazili
geribildirim vermenin daha faydali olacadi seklinde bir diisiinceye sahip olmasina
ragmen zaman sikintisindan dolay! édevleri kontrol ederken 6grenciye hemen o
an sozel olarak geribildirim verdigini belirtirken 6grenci yazili kagitlarina yazih
geribildirimler verdigini belirtmistir. K1 6gretmeninin bununla ilgili kendi ifadesi
su sekildedir;

“...Burakin soyledigini yapabilecegimi distinmiyorum ya da boyle
gosteri yontemiyle geribildirim nasil verilir ben bilmiyorum... Mustafa ve Ali'nin
soyledidi daha ¢ok uygun gibi benim yaptiklarima. Mesela, bende yazililarimda
kullaniyorum yazili geribildirimi. ...ev édevleriyle ilgili geribildirim vereceksen iste
bir sonraki ders ne zamansa hani o giniinde sey yapmak lazim. ...Ev 6devleri ile
ilgili geribildirimleri ben genelde hani g¢ocuk yanlis yaptiysa derste kontrol
ederken sozel olarak soyliyorum... Ama vyazillarda Mustafa’nin sdyledigi gibi
yapiyorum. ...Yazih kagitlarini topladidiniz zaman hani okurken yazmak daha
kolay oluyor. Sozel vermek isterseniz 6grencileri tek tek cadirnp yaninda
okumaniz lazim, bu ¢ok zaman gerektiren bir sey. Mesela kagitlar dagittigin
zaman ayni anda hepsine ulasabiliyorsunuz bir anlamda. Cocuk yanliglarini,
dogrularini nerelerden notu kiriimis nerelerden not almis bunlari kolayca
gorebilir...”

K2 6gretmeni ise geribildirimin verilis tarzinin énemli oldugunu belirterek
genelde Odrenciyi tahtaya kaldirarak yonlendirici sorularla disiinmesini
saglayacak sekilde sozel geribildirim verdigini ifade etmistir. K2 dgretmeninin
bununla ilgili kendi ifadesi su sekildedir;

“Geribildirimin verilis tarzi mutlaka O6nemli, ben genelde &grenciyi az
once dedigim gibi tahtaya kaldirlyorum. Kendi yaparak ¢linkii en iyi 6grenebilir.
Dustnmesini saglayici sorular soruyorum tahtaya kaldirdigim zaman, oturdugu
yerden de olabilir 6nemli degil ama tahtaya kalktiinda sekle baktiginda kendi
soruyla ugrastiginda daha iyi oluyor...”

Geribildirimin verilis tarziyla ilgili Ek-1'de verilen senaryo 1 kendisine
okundugunda K2 6gretmeni yine yukaridaki ifadesine paralel gérisler bildirerek
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yerine gbre senaryodaki bu ¢ 6gretmenin uygulamalarina uygun geribildirimler
verdigini fakat mifredati yetistirememe kaygisindan ve zaman sikintisindan
dolayr Senaryodaki Ali karakterinin uygulamalarinin kendi uygulamasina daha
yakin oldugunu belirtmistir. Siirekli sézel geribildirimler verilmesi gerekmedigini,
bazen ev Odevlerine yazili geribildirimler verilebilecedini ve senaryo 1'de ki
ogretmenlerin uygulamalarinin bir harmanlamasinin uygulanabilecegdi seklinde
disiinceye sahip olmasina ragmen kendi uygulamalarinin genelde so6zel
geribildirim seklinde oldugunu ifade etmisti. K2 &gretmeninin bununla ilgili
kendi ifadesi su sekildedir;

“...Aslinda hepsi kullaniliyor geribildirim verirken. Gosteri teknigi
kullanilabilir ama matematikte her zaman mimkin olmuyor. Belki tahtada bir
sekil veya model (zerinde goésteri yontemini o sekilde dulsiinebiliriz. Ben Ali'ye
daha yakinim c¢linkii dedigim gibi sinifa miifredati biran énce vermem gerekiyor.
...yerine gore (icli de kullanilabilir. Ama dedigim gibi cocugun kendisini bulmaya
itersek daha iyi olur... Sirekli geri bildirimi sdzel vermesi gerekmiyor. Iste
Odevlerde Mustafa’nin yaptigi gibi yazili geribildirimler verebilir. Bunlarin bir
harmanlamasi gibi olabilir ¢linkii sadece bir ydontem izlenemez ki. ...Genelde soru
sorarak yonlendirerek vermeye calisiyorum. Sozel olarak genelde ifade etmeye
calisiyorum. Yazili geribildirimi ddevlerde ¢ok kullandim. Mesela eski okulumda
bunu ¢ok kullandim yazili olanu...”

K3 odretmeni de ayni sekilde geribildirimin verilis tarzinin  nemli
oldugunu belirterek gerilmesinin kolay ve zaman alici olmamasindan dolayi
genelde sozel tarzda geribildirimler verdigini ifade etmistir. K3 6gretmeninin
bununla ilgili kendi ifadesi su sekildedir;

“...Geribildirimin verilis tarzi tabii ki 6nemli, eder Ogrenci bir seyi
yapamiyorsa nasil yapacagini sozel olarak sOylemek daha kolay oldugu icin
genelde sozel geribildirimler veriyorum. SOyliiyorsun 6grenci hemen hatasini
diizeltiyor. Birde fazla zaman alici degil...”

Geribildirimin verilis tarziyla ilgili Ek-1'de verilen senaryo 1 kendisine
okundugunda K3 o6dretmeni yine yukaridaki ifadesini dogrulayacak ifadelerde
bulunmus ve kendi uygulamasinin senaryodaki Ali karakterinin uygulamasina
daha yakin oldudunu belirtmistir. Geribildirimin verilis tarziyla ilgili Burak
karakterinin uygulamasina uygun uygulama teknidi ile ilgili geribildirim verme
konusunda kendisini yeterli gormezken Mustafa karakterinin uygulamasinin ¢ok
mesakkatli ve &drenci sayisinin fazla olmasindan dolaylr zaman alici oldugunu
ifade etmistir. Bu ylizden stzel geribildirim vermenin kendisine daha kolay
geldigini belirterek genelde Ali 6gretmenin uygulamasina uygun geribildirimler
verdigini ifade etmistir. K3 &gretmeninin bununla ilgili kendi ifadesi su
sekildedir;

“...Ali'nin dedigini yapiyoruz %90... Nedir o, ders kitabinda falan gocuk
getirip sordugu zaman bir anlatim bir geribildirim olma ihtimali oluyor.. Ali'ye
daha paralel uygulamalar icindeyiz. Mustafa’ya dedigim gibi sadece bir calisma
kitabinda ya da derste olabiliyor. Mesela Burak’in yéntemi yetenek meselesidir...
ben o kadar yetenekli degilim... Mustafa’nin ki mesakkatli bir yol. Mesela gok
sayida 6grencinin dersine giriyoruz... Ama ogrenci yazill kagidina itiraz ederde
iste dedi ya ben bunu dodru yaptim. O zaman onu ikna etmek mahiyetinde yazili
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geribildirim olur. Vakit yok yani buna... Yani kisaca sozel yol bana daha kolay
geldidi icin genelde onu tercih ediyorum...”

Katihmcilarin Geribildirimin Verilis Zamani ile ilgili Goriisleri
Katiimcr 6gretmenlerin geribildirimin verilis zamani ile ilgili ifadelerinden
elde edilen kodlar Tablo 4'de sunulmustur.

Tablo 4. Katihmcl 6gretmenlerin geribildirim verilis zamanina yonelik gorisleri

Katilimci Geribildirimin verilis zamani
Ogretmenler Aninda Unite sonunda Diizensiz
K1 + _
K2 + - -
K3 - - T

K1 &gretmeni geribildirimin verilis zamaninin  6nemli oldugunu ve
geribildirimin aninda verilmesi gerektigini disinmektedir. Zamani gectikten
sonra geribildirim vermenin 6drenci icin herhangi bir faydasinin olmayacagini
ifade etmistir. K1 &gretmeninin geribildirimin verilis zamani ile ilgili kendi ifadesi
su sekildedir;

“...geribildirimin zamanlamasi kesinlikle 6nemli... Aninda vereceksiniz.
Zamani gectikten sonra verdiginizde cocuklar ilgilenmiyorlar... Disiiniin son
haftaya geldik, ya da SBS gectikten sonra defterleri toplasam, benim en muiisait
oldugum hafta. Biitiin notlar girilmis. O sirada defterine geribildirim yazsam ‘bak
denk kesirlerde surada soyle hata yapmisin, iste doértgenlerde burada hata
yapmisin sdyle sdyle yapsaydin daha iyi olurdu’ demek ¢ok sey olur, mantiksiz
olur. Havada kalir. Zaten gocuk icin o olmusg bitmistir...”

Geribildirimin verilis zamani ile ilgili Ek-1'de verilen senaryo 2 kendisine
okundugunda K1 6gretmeni yine yukaridaki ifadesine paralel gorisler ifade
ederek kendi uygulamasinin senaryodaki Mustafa karakterinin uygulamasina
daha yakin oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin ddeve verdigi emek ve cabanin
oneminden dolay! ev 6devlerini kontrol ederken 6devi yapan 6grencilere arti (+),
yapmayanlara eksi (-) verse de bu sirada &drencinin yapamadigi veya eksik
yaptiklar yerlerle ilgili onlara sézel geribildirimler vererek yanls veya eksiklerini
nasil dizeltebileceklerini o anda soyledigini ifade etmistir. Ayni sekilde ders
esnasinda &grencilerin yaptiklari caligmalarla ilgili 6grencinin ilgisi konunun
lizerindeyken o anda geribildirimler vermenin &grenci icin faydali olacagini
belirtmistir. K1 6gretmeninin bununla ilgili kendi ifadesi su sekildedir;

“Benim mevcut uygulamam Mustafa’ninkine daha yakin. Ben Odevlerini
kontrol ederken yapanlara (+), yapmayanlara (-) veriyor olabilirim... Ayrica bu
esnada cocugun yapamadigi veya eksik yapmis oldugu vyerleri de sozel olarak
ona soyliiyorum. Nasil diizeltecedini sdyliiyorum. ...Cocuk yanlis yaptiysa orada
muidahaleyi yapacaksiniz ki hani faydall olsun... Yani genel anlamda aslinda
benim ki bu (Mustafa’nin uygulamasi)...”

Ayni sekilde K2 &dretmeni de geribildirimin verilis zamaninin 6nemli
oldugunu sdylemis ve cocugun geribildirime ihtiyac duydugu anda zaman
gecirilmeden verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica, geribildirimin zamaninda
verilmesi durumunda &gdrencinin bu geribildirimi umursama diizeyinin artacagini
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disinmektedir. K2 6gdretmeninin geribildirimin verilis zamani ile ilgili kendi
ifadesi su sekildedir;

“...Geribildirimin zamanlamasi bence 6nemli yani dedigim gibi o 6devi
verdiniz. Bu anlamda geribildirim dislnirsek eder hemen &dev bitiminde bu
geribildirimi vermeniz gerekiyor... Bir yerlerde hata yapmis iste orada aninda o
cocudga geri doniti vermek gerekiyor. Zamanlama bu manada cok 6nemli.
Davranis oldugu zaman verilebilmeli, sonra verilirse umursama dizeyi
azalabilir...”

Geribildirimin verilis zamani ile ilgili Ek-1'de verilen senaryo 2 kendisine
okundugunda, su anki uygulamasinin senaryo 2 deki Burak karakterinin
uygulamalarina yakin oldugunu belirtmesine ragmen aslinda geribildirimin verilis
zamanlamasi i¢in en uygun yontemin Mustafa karakterinin uygulamasi oldugunu
belirtmistir. Normalde yukarida belirtmis oldugu ifadesine paralel gorisler ifade
ederek kendi uygulamasinin Mustafa’nin uygulamasina daha yakin oldugunu
belirtmistir. Kendi uygulamasinin Burak’in uygulamasina yakin olmasinin sebebini
ders siirecinin cok yodgun gecmesi ve vyeterince zaman bulamamasina
baglamaktadir. K2 6gretmeninin bununla ilgili kendi ifadesi su sekildedir;

“...Aslinda Burak benim su anki uygulamama daha yakin seyler yapiyor
ama eskiden dedigim gibi ben Mustafa’nin soyledigi gibi yapiyordum. Mustafa’nin
yontemidir daha dogru olan. ...sorun sinif iginde oldugu zaman aninda
geribildirim vermek cok etkili oluyor... Bugiin bir ddev verdin diyelim. Yarin
bakmak ve o anda geribildirim vermektir en iyisi. Uzerinden bir iki hafta
gectikten sonra defterleri toplayip geribildirim vermenin 6drenciye bir katkisinin
olacagini diistinmiyorum. ...sorulan soruya bagli olarak siirenin hemen bitiminde
verilmesi gerek diye diistiniiyorum geribildirimleri... Bence en iyisi Mustafa'nin ki
ama Burak'ta hakli, o kadar ¢ok yodun oluyorsun ki o yogunlugun iginde b&yle
tek tek incelemeniz yani tek tek bakmaniz mimkin degil...”

K3 0Odretmeni ise geribildirimin veriimesinde bir zamanlamanin
olamayacadini belirterek ders siirecinde odrencilere geribildirim vermekten
ziyade kendisi acisindan uygun olan bos saatlerde 6grencilerin defterlerini veya
calisma kitaplarini toplayarak yaptiklarini inceleyip geribildirimler verdigini ifade
etmistir. K3 6gretmeninin geribildirimin verilis zamani ile ilgili kendi ifadesi su
sekildedir;

“...kendi yaptigimiz hasbel kader 6grenci 6niimiize denk geldiginde o
anda ona bir doénut vermek lazmsa o anda veriyorsun yani. Bunun bir
zamanlamasi yok... o saat geliyor da senin roliin devreye geliyor. ...Orda bir
zamanlama olmaz. Ama ben iste o geribildirimleri kendi adima onlar sinavda
soru ¢bzerken, ya da nedir o rehberlik saatlerinde, bos saatlerde falan, okulda
diyelim iki blok dersin arasinda bir bos saatim oldugu zaman calisma kitaplarini
veya defterlerini toplayip vermeye galigiyorum...”

Geribildirimin verilis zamani ile ilgili Ek-1'de verilen senaryo 2 K3
O0gretmenine okundugunda, kendi uygulamasinin senaryo 2 deki Burak
karakterinin uygulamalarina yakin oldugunu belirtmistir. Zamanlama acisindan
yukarida sdylediklerine benzer ifadeler kullanarak geribildirimin verilis zamaninin
olmadigini  diisindigi  gorilmektedir. Kendi uygulamasinin  Burak'in
uygulamasina yakin olmasinin sebebini 6grencilerin yaptiklarina geribildirim
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vermenin ¢ok zaman alici ve &grencilerin verilen geribildirimleri dikkate alip
okumadiklarini  diisinmektedir. Bu ylizden kendisinin mdisait oldugu bos
zamanlarinda Ogrencilerin galisma kitaplarini toplayarak verdigi odevleri yapip
yapmadiklarini kontrol ederek yapanlara arti(+), yapmayanlara eksi(-) verdigini
ve daha sonra bunlar dikkate alarak performans notlarini verdigini sdylemistir.
Ayrica 6drenciyi yanina cadirip yaptiklariyla ilgili birebir geribildirim vermenin
faydali olacagini diisinmesine ragmen zaman sikintisindan dolayr bunu da
yapamadigini belirtmistir. Bunda 6drencilerin seviyelerinin bir birinden farkl ve
farkli intiyaclara sahip olmalarinin da etkili oldugu soylemistir. K3 6gretmeninin
bununla ilgili kendi ifadeleri su sekildedir;

“...hepsinden bende var ama aslinda bendeki en yaygin model Burak
modeli... Ali'nin dedigi gibi her Unitenin sonunda bunu dizenli araliklarla
uygulayan o6gretmenlerin var oldugunu ben zannetmiyorum. ...Burak’in
soyledikleri bana daha vyakin.. Yazil kaditlarina, defterlerine, 06devlerine
geribildirim vermek ¢ok zaman alici bir sey... Ama ben iste o geribildirimleri kendi
adima onlar sinavda soru ¢ozerken, ya da nedir o rehberlik saatlerinde, bos
saatlerde falan, okulda diyelim iki blok dersin arasinda bir bos saatim oldugu
zaman calisma kitaplarini topluyorum ve inceliyorum. Verdigim &devleri yapip
yapmadiklarina bakiyorum. Ona goére arti (+), eksi (-) veriyorum ama bunlari
belli bir nota donistiriyorum. Ona gore onlara performans notlarini falan
veriyorum...”

Sonug ve Tartisma

Arastirmada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin geribildirim kavrami,
etkili geribildirimin 6zellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasi ile ilgili
inanglari belirlenmistir.

Katihmailarin  geribildirim  kavramini  tanimlamaya yonelik ifadeleri
incelendiginde geribildirimi 6grenmeyi saglayan bir yol ve yontem, 6drencileri
o6grenmelerinden haberdar etme ve yonlendirme ve 6grenciyle kurulan iletisim
seklinde tanimladiklari ortaya gikmistir.

Katilimcailarin  geribildirime yodnelik yapmis olduklarn tanimlarla birlikte
literatlirdeki benzer tanimlamalar incelendiginde, geribildirimin dort farkli
boyutuna vurgu yaptiklari goériilmektedir. Katiimcilar geribildirimi, Griine ulasma
siirecinde bir teknik, 6grencinin 6grendiklerini dederlendirmesinde kullanilan ve
ogrenciye rehberlik eden bir ara¢ ve 6grenci 6gretmen etkilesimini destekleyen
bir ydntem olarak gérdiikleri sonucuna varilimistir.

Katiimcilardan yapmis olduklari bu tanimlari agmalan istendiginde ise
kendilerine goére geribildirimin tasimasi gereken ozelliklerini vurgulamislardir.
Geribildirime iliskin olarak yapilan 6grenmeyi saglayan bir yol ve yontem
bigimindeki tanim Askew ve Lodge (2000) ve Knight, (2003) tarafindan yapilan
tanimlara benzemektedir. Askew ve Lodge (2000) geribildirimi hem formal hem
informal ortamlarda ©6grenmeyi destekleyen her tirli diyalog olarak
tanimlamislardir. Ogrencileri 6grenmelerinden haberdar etme ve yénlendirme
biciminde yapilan tanim ise Butler ve Winne (1995) tarafindan yapilan tanima
benzedigi goriilmektedir. Butler ve Winne (1995)'e gore geribildirim &drencinin
kendi 6grenme siireci ve performansi ile ilgili aldigi bilgidir. Ogrenciyle kurulan
iletisim seklindeki tanim ise Ilgen ve di§. (1979) tarafindan yapilan tanimlamaya
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benzer bir tanimlama yaptigi goriilmektedir. Ilgen ve dig. (1979) geribildirimi,
vericinin aliciya mesaji naklettigi genel iletisim sirecinin &zel bir hali olarak
tanimlamaktadirlar. Ilgen ve dig. (1979) go6re, bu mesaj bir gorev
tamamlandiktan sonra veya gorev devam ederken farkli noktalarda birgok
yontem veya yollarla nakledilebilir. Ayrica bu tanim Bangert-Drowns, Kulik,
Kulik ve Morgan (1991)'in geribildirime bakislar ile de uyusmaktadir. Bangert-
Drowns, Kulik, Kulik ve Morgan (1991), 06drenmeyi O0grenci ve cevresi
arasindaki karsilikl etkilesme siireci olarak tanimlamis ve geribildirim olmadan bu
etkilesim siirecinin gerceklesemeyecedini ifade etmislerdir.

Katilimcl 6gretmenler geribildirimin tasimasi gereken 6zelliklerini ifade
ederlerken 6grencilerin performanslarini gelistirmeye yonelik betimsel ézelliklerin
yaninda onlarin Kisiliklerine odaklanan dederlendirmeci 6zelliklere de vurgu
yaptiklar ortaya ¢ikmistir.

Katilimcl 6gretmenlerden kendileri acisindan etkili olacagini diistindiikleri
etkili geribildirimin 6zelliklerini belirtmeleri istendiginde K1 ve K2 6gretmenlerinin
geribildirimin icerik ve zamanlama acisindan bicimlendirici 6zelliklerini daha fazla
vurguladiklari, K3 0Ogretmenin ise geribildirimin 6drencinin performansinin
gelisiminde etkili olacak &zelliklere pek dedinmedidi ortaya gikmistir. Ayrica K1 ve
K2 o6gretmenleri verilen geribildirimlerin  6grencinin  kisiliginden ziyade
performansina veya davranisina odaklanmasi gerektigi seklinde bir inanisa
sahiplerken K3 &gretmenin bunlarin tam tersi bir inanisa sahip oldugu
belirlenmistir. Yani, K1 6gretmeni 6grenciye verilen bir geribildirimin igerik
acisindan mevcut performans ile ulasilacak hedefler arasindaki farki géstermesi,
ogrencinin eksiklik ve yanlis anlamalari gostermesi, kontrol edici degil, aciklayici,
yol gosterici Ozellik tasimasi, 6grencinin kisiliginden ziyade olglilen davranisa
odaklanmasi ve genel Oneriler yerine spesifik (cok ©zel) oneriler icermesi
gerektigini ifade ederken zamanlama acisinda ise Olgmeden kisa slire sonra
verilmesi gerektigine inandigi ortaya c¢kmistir. K2 &6gretmeni ise etkili
geribildirimin icerik agisindan ddrenciye bir sonra atilacak adim hakkinda &neriler
sunmasi, kontrol edici degil, agiklayici, yol gosterici 6zellik tasimasi ve 6grencinin
kisiliginden ziyade Oolgiilen davranisa odaklanmasi gerektigini ifade ederken
zamanlama agisindan 6grenme-6gretme siirecinin dodal bir pargasi olarak stirekli
olmasi gerektigine inandidi ortaya cikmistir. K3 6gretmeni ise etkili geribildirimin
icerik acisindan 6grencinin eksiklik ve yanls anlamalarini gostermesi gerektigine
inanirken ayni zamanda diger iki katiimcinin aksine geribildirim verirken
6drencinin karakterinin dnemli oldugunu belirterek yaptiklar ile ilgili olarak
ogrencilerin  kisilijine donlik azarlayicl ifadeler kullanmanin 6grencilerin
tavirlarinda pozitif bir etki olusturacagina inandigi ortaya gikmistir.

Wiliam  (1999), &grenciye verilen geribildirimin  onun  kendi
kisiligine/sahsina  odaklandiginda performans (zerinde kotii bir etki
olusturdugunu ifade etmektedir. Bu nedenle, 6gretmenler geribildirim verirken
odrencilerin kendilerinden (egolarina-kisiliklerine) ziyade onlarin gérevleri ile ilgili
sergilemis olduklar davranislara odaklanmalidirlar. Geribildirim 6grencilerin daha
siki galismalarini veya daha sistemli olmalarini saglayacak nitelikte ve onlarin
daha sonraki calismalari igin bir recete igerecek sekilde olmalidir. Aksi takdirde
verilen  geribildirimin  performansi  gelistirecek  nitelikte  olamayacadi
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vurgulanmaktadir. Bu durum K3 6gretmeninin geribildirimin etkililigi ile ilgili
algilamalan ile celigski olusturmaktadir. K1 ve K2 Ogretmenleri ise gerek
geribildirimin tanimi gerekse etkili geribildirimin &zellikleri ile ilgili olarak
ogrencilerin performanslarina veya davranislarina odaklanan betimleyici tarzda
inaniglara sahip olduklan goriilmektedir. Peterson ve Irving, (2007),
geribildirimin 6grencilerin mevcut olan disiincelerini dogrulayabilecedini, onlarin
bilgilerine yeni bilgiler ekleyebilecedini, yanlis anlamalarini diizeltmelerini ve
mevcut olan durumlarini yeniden yapilandirmalarini saglayabilecegini ifade
etmektedir. Nicol ve Macfarlane-Dick, (2004) ve Nicol ve Macfarlane-Dick,
(2006), kaliteli geribildirimin basarili  bir performansin nasil oldugunu
netlestirmesi, 6z degerlendirmenin gelisimini kolaylastirmasi, &grencilere
o0grenmeleri hakkinda kaliteli bilgiler vermesi, 6dretmen ve akran diyalogunu
tesvik etmesi, olumlu giidiileyici inanglari ve 6z sayglyl beslemesi, mevcut ve
arzu edilen performans arasindaki boslugu kapatmak icin 6grencilere firsat
sunmasi ve Ogretmenlere de uygulamalarini yeniden sekillendirmelerinde
kullanabilecekleri bilgiler sunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica, Gliven
(2004) geribildirimin dederlendirmeden cok bilgilendirici olmasina, 6grencilerin
temel hedeflere gore gelisimlerinin dederlendirilmesine, yanlislarini anlamalari ve
diizeltmelerinde yardimcl olabilecek nitelikler tasimasi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Ozellikle K2 6§retmeninin geribildirim kavramini tanimlarken ve
etkili geribildirimin &zelliklerini ifade ederken 6grenme siirecinde 6grencinin
kendini dederlendirmesine ve bundan hareketle kendi 6grenmesini
sekillendirmesine imkan veren boyutlara vurgu yapmis olmasi Peterson ve
Irving, (2007) ve Given (2004)’in geribildirim kavrami hakkindaki gorislerini
desteklemektedir.

Katilimcilar, geribildirimin verilis tarziyla ilgili olarak farkl inaniglara sahip
olmalarina ragmen sozel tarzda verilen geribildirimin daha kisa siire daha fazla
kisiye aninda verilebilmesi nedeniyle daha  kullanilabilir  olduguna
inanmaktadirlar.

Katimcilarin geribildirimin verilis tarziyla ilgili inanislarina baktigimizda,
K1 6dretmeni 6grencilerle dogru iletisimi kurmak icin geribildirimin verilis tarzinin
onemli olduguna inanmaktadir. Geribildirim verirken belli bir tarz (izerinde
standartlasmaktan ziyade 6grencinin 6grenmesine olumlu katki saglamasi icin
duruma gore sozel duruma gore yazili geribildirimlerin verilmesi gerektigini
seklinde bir diistinceye sahip oldugu ortaya cikmistir. Katiimcinin bu diistincesini
geribildirimin verilis tarziyla ilgili olan senaryoya yonelik belirtmis oldugu
ifadelerin de destekledigi goriilmektedir. K1 6gretmeni, verilmesinin kolay olmasi
ve daha fazla Ogrenciye ayni anda geribildirim vermeye imkan tanimasi
dolayisiyla sozel geribildirim daha faydali olacadini diislinmektedir. Ayrica
ogrencilerin ev ddevlerine veya herhangi bir probleme yoénelik yazili ¢dziimlerine
ise yazill geribildirimler vermenin daha faydali olacagi seklinde bir inanca
sahiptir. K2 6gretmeni de K1 6gretmenine benzer sekilde geribildirimin verilig
tarzinin énemli olduguna inanmaktadir. K2 6gretmeni, mifredat yogunlugu ve
zaman sikintisindan dolayl genelde 6grencilere yaptiklari ile ilgili diistincelerini
harekete gegirecek sekilde sozel geribildirimler verdigini belirtmistir. Ayni
zamanda slrekli sdzel geribildirimler vermek vyerine ev ddevlerine yazli
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geribildirimler, uygulama gerektiren durumlarda icin ise 0Ogrenciyi tahtaya
kaldirarak sekil veya model lizerinde nasil yapilacadiyla ilgili geribildirimlerin
verilmesi gerektigine de inandigi ortaya ¢ikmistir. K3 6gretmeninin ise yine K1 ve
K2 &gretmenlerinin belirttigi gibi geribildirimin verilis tarzinin énemli olduguna
inanmasina ragmen verilmesinin kolay ve zaman alic olmamamsindan dolayi
sozel tarzda geribildirimler verme egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir. Katilimcinin
bu dusiincesini geribildirimin verilis tarziyla ilgili kendisine yoneltilen Senaryoya
verdidi ifadeleri ile de destekledigi goriilmektedir.

Brookhard, (2008) geribildirimin verilis tarzini belirlerken 6gretmenlerin
ogrencinin saklayip ve ihtiya¢ duydugunda tekrar bakabilecegi yorumlar icin
yazili, okumasi zayif olan 6grenci veya 6grencilerin okuyabilecegdinden daha fazla
bilgi aktarilacaksa sodzel ve 6grencilerin bir seyin nasil yapildidini veya neye
benzedigini gormek isterlerse gosteri (uygulamayi) tarzini  kullanmalari
gerektigini ifade etmektedir. Butler ve Winne (1995), Kluger ve deNisi (1996),
Hattie ve Timperley (2007)'e goére geribildirim verirken amaglanan sey
geribildiim mesajini en uygun bir sekilde 6dgrenciye iletmek oldugu icin
geribildirimin  hangi tarzda verilecegi 6nemlidir. Literatirde 6grencilerin
Ozelliklerini  distinerek geribildirim tarzina karar verilmesi gerektigi ifade
edilmesine ragmen katiimcilarin - 6grencilerin niteligine gok fazla dikkat
etmedikleri, kisa zaman almasi ve kolay olmasi nedeniyle s6zel geribildirim
tarzini tercih ettikleri ortaya gikmistir (Brookhard, 2008).

Katiimcilar miifredat yogunlugundan kaynaklanan zaman sikintisi ve
ogrencilerin  verilen  geribildirimleri  dikkate almayacaklari  dislincesiyle
geribildirimin verilis zamani konusunda farkh inanislara sahip olduklari ortaya
cikmistir.

Katihmailarin  geribildirimin ~ verilis  zamani ile ilgili inaniglarina
bakildiginda, K1 ve K2 6gretmenleri geribildirimin verilis zamanin énemli oldugu
ve aninda verilmesi gerektigine inanmaktadirlar. Her iki katilimci da zamani
gectikten sonra verilen geribildirimin 6grencilerin 8grenmesinde herhangi bir
katkisinin  olamayacadini  vurgulamislardir. Ki ve K2 odretmenleri bu
distincelerini geribildirimin verilis zamaniyla ilgili olan senaryolara yonelik
belirtmis oldudu ifadeleri ile de destekledikleri goriilmektedir. K3 6gretmeni ise
geribildirimin verilis zamaninin ¢ok 6nemli olmadigini, geribildirim vermis olsa
bile bu geribildirimleri 6grencilerin dikkate almayacaklarini distindigi icin
kendisi agisindan uygun olan bos saatlerde geribildirimler vermeye calistigini
ifade ederek zamanlama acisindan diizensiz bir sekilde geribildirim verdigini
belirtmistir. K3 6gretmeni bunun sebebini ayni K2 6gretmenin belirttigi gibi
zaman sikintisi olarak gostermistir.

Ki ve K2 o&gretmenlerinin belirttikleri gibi Brookhard (2008),
geribildirimin  zamanlamasinin  &nemli oldugunu belirtmekte, ©6grenci hala
6grenme hedefiyle ilgiliyken ve 6grencinin yaptidi calismalar (izerinde hala
calisma zamani veya imkani varken geribildirim vermenin en uygun zaman
oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde, Butler ve Winne (1995), Kluger ve
deNisi (1996), Hattie ve Timperley (2007) de geribildirimin 6grenciler 6grenme
amacini disiinlrlerken ve coktan yapilmis bitmis bir seylerden ziyade 6grenci
hala konu veya odevle ilgili micadele halindeyken verilmesi gerektigini
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vurgulamaktadirlar. Brookhard, (2008) bir test veya 6dev tamamlandiktan iki
veya (ic hafta sonra yaptiklari ile ilgili 6grencilere geribildirim vermenin, bir {inite
bittiginde veya 6grencinin basarisinin gelismesi icin hicbir firsat kalmadigi halde
odrencilerin  ddevlerini gdzden gecirmek ve yaptiklar ile ilgili onlara
geribildirimler vermenin k&t bir geribildirim davranisi  oldugunu ifade
etmektedir. Kulik ve Kulik, (1988), Swindell ve Walls (1993) ve Bangert-Drowns,
Kulik, Kulik ve Morgan (1991) zamaninda verilen geribildirimin 6grenci basarisi
lizerinde 6nemli etkisinin oldugunu ifade etmektedirler. Erbas ve Yiicesoy (2002)
zihinsel engelliler boélimiinde okuyan son siniftaki 6gretmen adaylan (izerinde
yapmis oldugu bir calismada 6grenci performansi lzerine anida geribildirim
verme yonteminin gecikmeli geribildirim verme yontemine gore daha etkili
oldugunu bulmuslardir. Bu ise K3 6gretmeninin geribildirimin verilis zamaniyla
ilgili sahip oldugu inancinin literatiirde yapilan onerileri ve sonuglarla celiski
icerisinde oldugunu manasina gelmektedir. K3 d6gretmeninin dgrencilerin verilen
geribildirimleri dikkate almadiklari ve onlar okumadiklarini disiindigi ve bu
yizden geribildirim verirken zamanlamayl pek 6nemsemedidini belirtmesine
ragmen, literatlirde Odgrencilerin ¢odgunun Ogretmenleri tarafinda verilen
geribildirim yorumlarini okuduklarina iliskin pek ¢ok kanit bulunmaktadir
(Higgins, 2000; Higgins ve dig., 2002; Rowe ve Wood, 2008; Whitington ve
dig., 2004; Kocar, 2006; Doan, 2013). Higgins, (2000) ve Higgins ve dig. (2002)
de yapmis olduklari bir calismada ogrencilerin calistiklari konulari daha iyi
anlamalarina yardm edecek geribildirimler almak istediklerini ortaya
koymuslardir. Rowe ve Wood, (2008) tarafindan yapilan baska bir calisma
sonucunda o6grencilerin 6devleri lizerine verilen yazili geribildirimleri okuduklari,
¢ogu durumda bu geribildirimleri daha sonraki 6devlerini yaparken kullandiklari
ve 0gretmenlerinden zamaninda uygun geribildirimler bekledikleri belirlenmistir.
Benzer sekilde Whitington ve dig. (2004) tarafindan yapilan baska bir calismada
o6gretmen adaylarinin  kendi makaleleri ile ilgili dgretmenlerinin verdikleri
geribildirimleri okuduklari ve bir 6grenme araci olarak faydali gérdiiklerini ortaya
koymuslardir. Kocar (2006) yapmis oldudu bir ¢alismada uzaktan egitim alan
iktisat ve isletme fakiltesi Odrencilerinin ders kitaplar (izerine verilen
geribildirimlerden etkin bir sekilde faydalandiklarini belirlemistir. K3 6gretmeninin
zamaninda geribildirim vermis olsa bile 06grencilerin bunlan dikkate alip
okumayacaklarina inanmasi 6grencilerin kendilerine verilen geribildirimleri
dikkate alip almadiklar ile ilgili K3 6gretmeninin, bir 6nyargiya sahip oldugunu
gostermektedir. Ogretmenin bdyle bir 6n yargiya sahip olmasinin sebebi daha
once yasamis oldugu bazi deneyimler olabilir.

Oneriler

Geribildirim kavramini tanimlamaya yonelik ifadeleri incelendiginde her
bir katiimcinin farkli ve gok genel tanimlamalar yaptiklari ortaya gikmistir. Bu
nedenle katiimcilar etkili geribildirimin unsurlarini igerisinde bulunduran ve
uygulamalarina yansitmalarini saglayacak tanimlamalara ihtiyac duymaktadirlar.
Bu noktada etkili geribildirimi olusturan her bir unsur igin uygulama &rnekleri
hizmet ici egitim kurslari ile 6gretmenlere sunulmalidir.

Geribildirimin tasimasi gereken betimsel 6zellikleri yaninda 6grencilerin
kisiligine odaklanan degerlendirmeci Ozelliklerine de vurgu yapildi§i ortaya
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cikmigtir. Ogretmenlerin geribildirimleri kullanirken égrencilerin yaptiklari ile ilgili
yargl bildiren veya Kkisiliklerine odaklanan degerlendirmeci geribildirimlerden
ziyade 6grencinin 6grenmesini destekleyici nitelikteki betimsel 6zellikleri 6n plana
cikaracak geribildirimler vermeleri 6nemlidir.

Geribildirimin verilis tarziyla ilgili inanislar incelendiginde katiimcilarin
geribildirimin verilis tarzinin 6nemliligi noktasinda farkl inanislara sahip olduklari
belirlenmistir.. Bu noktada 6gretmenlerin 6grencilerin yapmis oldugu calismalarin
durumunu dikkate alarak 6grencinin 6grenmesine katki saglayacak sekilde verilis
tarzini sekillendirmeleri énerilmektedir.

Geribildirimin verilis zamaniyla ilgili inanislar incelendiginde katiimcilarin
geribildirimin verilig zamaninin énemi ve geribildirimin verilig zamani konusunda
farkll distincelere sahiplerdir. Bu durum g6z 6niine alindiginda 6gretmenlere,
ogrencilerin 6grenme durumlarn siirerken ve performanslarini gelistirme sanslari
varken calismanin durumuna goére aninda s6zel ya da yazih geribildirimler
vermeleri 6nerilmektedir.

Bu arastirmanin 3 katima ile vyapimis olmasi bir sinirhiik
olusturdugundan daha genis bir 6rneklem Uzerinde benzer calismalar yapilarak
ortaokul matematik 6gretmenlerinin geribildirim kavrami, etkili geribildirimin
Ozellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasi ile ilgili inanglar daha net bir
sekilde ortaya cikarilabilir.

Bir 6gretmenin matematik 6gretimi ile ilgili sahip oldudu inanglari onun
matematik 6gretimi uygulamalarini dogrudan etkiledigi icin matematik 6gretmeni
adaylarina lisans egitimleri sirasinda geribildirim kavrami, etkili geribildirimin
ozellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasinin ne kadar énemli oldugu
vurgulanmall ve &gretim siirecinde 6grencilere nasil geribildirimler verilmesi
gerektigiyle ilgili uygulamalar yaptiriimalidir.
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Ekler

Ek-1: Geribildirim Kavramu Ile Ilgili Goriisleri Belirlemeye Yonelik
Miilakat Sorulari

Sizce geribildirim (feedback) nedir? Diislincelerinizi paylasir misiniz?

2. Sizce etkili geribildirim 0ozellikleri neler olabilir? Etkili geribildirime
ornekler verebilir misiniz? (Etkili geribildirim 6grencide nasil bir duygu
olusturur?, bununla ilgili gérislerinizi paylagir misiniz?) Mesela; asagida
bir 6grencinin Usli sayilarla ilgili sorulan bir soruya verdigi cevaplar
verilmistir. Bu &grenci igin etkili olacagini distindiigiiniiz geribildirimler
yazabilir misiniz?

9 AraZrda verilen QIS Packler;  gopuars
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Ek 1: Geribildirimin Verilis Tarzi ve Zamanlamasi ile Ilgili Miilakat
Sorulan

Senaryo 1

1. Asadida (¢ matematik 6gretmeninin geribildirimin verilis tarziyla ilgili
konusmalari yer almaktadir. Bu 6gretmenlerden hangisinin gorisiine
daha cok katildiginizi distiniyorsunuz? Nigin? Eder kendi goriisiniiz
herhangi birisininkine uymuyorsa kendi gérusinizi aciklar misiniz?
(Verilis tarzi)

Ali: Ben geribildirim verirken devamli sézel yolu tercih ediyorum. Ogrenciyi
calismasiyla ilgili bilgilendirmek daha kolay oluyor. Daha fazla grenciye ayni
anda geribildirim verebiliyorsunuz.

Mustafa: Devamli sozel geribildirimi kullanmanin ¢ok dogru oldugunu
distinmiiyorum. Ogrencilerin ev 6devlerini veya herhangi bir probleme
yonelik yazili ¢bzimlerini incelerken vyazili geribildirimleri kullaniyorum.
Clnki 6grenci ihtiyag duydugunda verilen geribildirime tekrar bakabilir.
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Burak: Ben geribildirim verirken genelde uygulama teknigini kullaniyorum.
Bu sekilde ddrenciler icin anlasilmayan noktalar somutlasiyor ve yapmalari
gereken seyleri kolayca anlayabiliyorlar.

Senaryo 2

2. Asagida ayni matematik 6gretmenlerinin geribildirimin verilis zamaniyla
ilgili konusmalar yer almaktadir. Bu 06gretmenlerden hangisinin
gorisine daha cok katildiginizi disiiniyorsunuz? Nigin? Eder kendi
gorlstiniiz herhangi birisininkine uymuyorsa kendi goristinizi aciklar
miusiniz? ( Verilis zamani)

Ali: Ben Unite sonunda o6grencilerin defterlerini veya yapmis olduklari
testleri inceleyip yaptiklan ile ilgili geribildirimler veriyorum. Bu sekilde
onlarda eksiklerini gérmds oluyorlar.

Mustafa: Ben ogrenciler bir test veya o6devi tamamlar tamamlamaz
yaptiklarini inceler duruma goére sozel duruma goére yazih geribildirimler
vermeyi tercih ediyorum. Bu sekilde 6grenci yaptiklari ile ilgili déniit aldigi
icin yanlis veya eksiklerini gdrmis oluyor. Bu geribildiim hem o anki
calisma hem de daha sonraki galismalarin yapilmasinda 6grenciye faydali
olur.

Burak: Ogrenciye yaptiklari ile ilgili ddniitler saglamak zahmetli bir is. Bu
yizden dizenli bir sekilde geribildirim vermiyorum. Bazen 06grencilere
defterlerini getirmelerini sdyliiyorum. Bakiyorum &devini yapmis mi
yapmamis mi diye. Yapanlara (+), yapmayanlara (-) veriyorum.
Ogrencilerin yaptiklarinin  dogrulugu veya yanlishidindan ziyade &devin
yapilip yapilmadigina bakiyorum. Ogrencilerin yaptiklari {izerine bir seyler
yazsam bile onlarin okuyacaklarini sanmiyorum.
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Ozet

Bu calismanin amaci, “Tilrkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dinleme
becerisi ile ilgili gorisleri nelerdir?” sorusuna cevap aramaktir. Arastirmada
Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dinleme becerisine iligkin
gorislerini belirleyebilmek amaciyla nitel veri toplama yéntemlerinden biri
olan odak grup gériismesi kullanilmistir. Arastirmanin verileri Gaziantep
Universitesi TOMER'de 6§renim gdrmekte olan C1 seviyesindeki 8
Ogrenciden  gonlillilik esasina gore  toplanmistir.  Odak  grup
gorismesinden elde edilen veriler betimsel analiz ile incelenerek
arastirmanin  dokuz alt amacina yonelik bulgular elde edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgularda; Tiirkce dinlemenin, dzellikle de baz
konularda dinlemenin zor oldugu, dinleme becerisinin gelismesi igin sinif ici
ve sinif disinda 6gretmen ve dgrencilerin farkli sorumluluklar oldugu, bazi
seslerin anlagiimadigi, Tirkcede bir kelimenin birden fazla anlama
gelmesinin ve mecazli sdylemlerin dinlemeyi zorlastirdigi sonuglarina
ulagilmistir.  Bu sonuglar dodrultusunda Tirkceyi yabanci dil olarak
Ogretenlere, ders materyali (kitap,cd, film vb.) hazirlayan uzmanlara ve bu
alanda hizmet veren kurum ve kuruluslara yoénelik 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Dinleme
Becerisi, Odak Grup Goériismesi

Abstract
The purpose of this study is to seek an answer to the question: *What are
the views of learners learning Turkish as a foreign language on listening
skill?” In the present study, a qualitative research involving focus group
discussion was conducted in order to determine the views of students
learning Turkish as a foreign language about listening skill. The data for
the study was collected via focus group discussion with eight students
currently enrolled in Gaziantep University TOMER and they were all C1
level students. Findings related to the nine subgoals of the study were
derived from descriptive analysis of the data obtained from focus group
discussion. It was inferred from the findings that listening Turkish,
especially on specific topics, is very difficult; some sounds, polysemic
words and figurative speeches in Turkish make listening difficult, and it
was also inferred that both students and teachers have various

! yrd. Dog. Dr., Gaziantep Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Boliimii, e-mail:
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responsibilities in and outside the class to improve the listening skills. In
the light of the findings some recommendations were made for teachers
teaching Turkish as a foreign language, experts preparing course materials
(e.g. books, CDs, films etc.) and all the institutions and organizations
serving in this field.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Listening Skill, Focus
Group Discussion

Giris

Insanlarin birbirleriyle anlagmalarini sadlayan en énemli arag dildir. Dil,
insanoglunun dogustan itibaren toplumsallasmasi siirecinde kullandigi temel
vasitadir. Bireylerin bilgi deneyim ve duygularini birbirleriyle paylasmalarini ve bu
yolla kendi sinirlarini asmalarini saglamakla dil, insanin birey olusunda ve
toplumsallagmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Kegik ve Subasi Uzun,
2004:4).

Dil, pek cok kaynakta farkli sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlardan
bazilarina gére dil; “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek igin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma” (TDK, 2005:526). “Disince,
duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve
kurallardan yararlanarak baskalarina aktariimasini saglayan, cok yonli ¢ok
gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2003:55).” Insanlarin duygu, diisiince ve
gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklan bir sistemdir” (Giines, 2013:21).
Bu tanimlar incelendiginde dilin anlama ve anlatma olmak (zere iki boyutunun
on plana ciktigi soylenebilir. Her iki boyut literatiirde dil becerileri olarak
nitelenmektedir. Anlama bashdi altinda ele alinan beceriler okuma ve
dinlemeyken anlatma basligini olusturanlar ise konusma ile yazmadir.

Anlama becerilerinden biri olan dinleme, yabanci dil 6gretiminde diger
becerilere yonelik editimin verilmesi igin ilk asamayi olusturmasi bakimindan
onemlidir. “Dort temel dil becerisinden ilk ve en cok kullanilani dinleme
becerisidir. Bu beceri, insanin zihinsel gelisimiyle paralel olarak ilerleme
kaydetmektedir.”(Ozbay, 2012:69). Bu durum dil égrenme siirecinde dinleme
becerisine gereken ©6nemin verilmesi gerektigini acikca ortaya koymaktadir.
Dinlemenin ne olduduna iliskin bircok arastirmaci goris bildirmistir. Bunlardan
bazilari su sekilde ézetlenebilir: Dinleme,

“Isitmek icin kulak vermek.” (TDK, 2005:534)

“Konusan kisinin vermek istedigi" mesaji, piriizsiiz olarak anlayabilme
ve sOz konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.” (Demirel,
1999:33)

“Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam
olarak anlayabilme.” (Ozbay, 2006:5)

“Ses, miuzik, glriltl, konusma gibi sesli uyaricilar isitmek, anlamak ve
zihinde yapilandirmak igin kulak ve beynimizde yiritilen karmasik bir siireg.”
(Glines, 2013:79)

“Isitileni almak ve saklamak ya da isitileni anlamak amaciyla dikkat
harcamak.” (Sever, 2000:11)

Yukarida dinlemeyle ilgili yapilan tanimlara bakildidinda dinlemenin
sadece isitme dedil ayni zamanda isitilen seslerin anlamlandirilmasi sireci oldugu
anlagiimaktadir. Tompkins (1998 akt. Ozbay ve Melanlioglu, 2012:88), bireyin
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diger becerilere harcadidi toplam zaman kadar bir sireyi dinlemeye ayirdigini
belirtmektedir. Ayni durumun dil dgrenim siireci icin de gecerli oldugu ifade
edilebilir. Bireyler egitim hayatlarinda da bilgilerin biyik bir kismini dinleme
yoluyla edinmektedirler.

Tirkcenin yabancl dil olarak 6gretiminin nasil yapilmasi, becerilerin
0grenciye ne 6lcilide kazandiriimasi gerektigi konusunda Ortak Bagvuru Metni'nin
yol gosterici oldugu sdylenebilir. Her bir dil diizeyi icin 6grencilerde gozlenecek
yeterlikler beceriler baglaminda belirtilmistir. Dinleme becerisinin diizeylere gore
tanimlamalari su sekildedir:

7ablo 1.Dinleme becerisinin diizeylere gére tanimlari
Diizeyler Dinleme

Al Benimle, ailemle ve yakin gevremle ilgili tanidik s6zciikleri ve gok temel kaliplari,
yavas ve net konusuldugunda anlayabilirim.
A2 Beni dogrudan ilgilendiren konularla iliskili kaliplari ve gok sik kullanilan sdzciikleri

anlayabilirim. (Ornegin; En temel kisisel ve ailevi bilgiler, alisveris, yerel cevre,
meslek). Kisa, net, basit ileti ve duyurulardaki temel digiinceyi kavrayabilirim.

B1 Is, okul, bos zaman vb. ortamlarda siirekli karsilagilan bildik konulardaki net,
standart konugmanin ana hatlarini anlayabilirim. Giincel olaylar ya da kisisel ilgi
alanima giren konularla ilgili radyo ve televizyon programlarinin gogunun ana
hatlarini yavas ve net oldugunda anlayabilirim.

B2 Glncel bir konu olmasi kosuluyla uzun konusma ve sunumlari anlayabilir,
karmaslik tiimcelerle yapilan tartismalar takip edebilirim. Televizyon haberlerini ve
guincel olaylara iliskin programlarin ¢ogunu anlayabilirim. Standart dilin kullanildigi
filmlerin cogunu anlayabilirim.

C1 Acikga yapilandinimamis ve iligkiler agikga belirtiimemis sadece ima edilmis olsa
bile uzun konusmalari anlayabilirim. Televizyon programlarini ve filmleri fazla
zorluk gekmeden anlayabilirim

Cc2 Ister canli ister yayin ortaminda olsun, hicbir konusma tiiriini anlamakta zorluk
cekmem. Sadece normal anadili konusma hizinda ise, aksana aligabilmem igin
biraz zamana ihtiyacim olabilir.

(Kaynak:http://europass.cedefop.europa.eu/tr/resources/european-language-levels-cefr)

Yukarida s6zi edilen dil edinim asamalarina gore verilen kazanimlara
bakildiginda dinleme becerisinin gelistiriimesinde genel amacin dgrencinin hedef
dilde dinledigi bir iletiyi dogru anlamasini ve etkili iletisime girebilmesini
saglamak oldugu goriimektedir. Bu genel amac¢ dogrultusunda yabanc dil
O0grenen bireylerin 6grenme 6gretme siirecinde ve giinliik yasamda dinlemeyle
ilgili karsilastiklari sorunlarin saptanmasi etkili ve verimli bir dinleme edgitimi
acisindan biydk dnem tagimaktadir.

Bu calismada Tirkcenin yabancillara 06gretiminde pek de fazla
calisiimayan bir konu olan dinleme becerisi (zerinde durulmus ve Turkgeyi
yabanci dil olarak ©&drenen bireylerin dinleme becerisine yoénelik gorisleri
alinmistir. Arastirmanin sonunda, elde edilen bu gérislerden hareketle ¢6ziim
Onerilerinde bulunulmustur.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dinleme
becerisine iliskin gorislerini belirlemektir.
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Arastirmanin Sinirhiliklan

Bu arastirma, Gaziantep Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi (TOMER)'nde, arastirmanin yiiriitiildiigi tarih olan Mart -Nisan
2014 doneminde C1 seviyesinde Tirkce 6grenen yabanci 6grencilerle sinirlidir.

Yontem

Bu bdlimde arastirmanin modeli, galisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iligkin bilgiler alt baslklar halinde
sunulmustur.

Arastirmanin Modeli

Tirkceyi yabanc dil olarak 6grenen bireylerin dinleme becerisi ile ilgili
goriglerini belirlemeyi amaglayan bu calismada odak grup goriismesi tabanli
nitel bir ydntem kullanilmistir.

Nitel arastirmalarda en sik kullanilan yontemlerden biri olan odak grup
gorismesi, “imh ve tehditkdr olmayan bir ortamda 6nceden belirlenmis bir
konu hakkinda algilari elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir tartismalar
serisi” olarak tanimlanmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2008: 152).

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden odak grup goérismesi
yonteminin benimsenmesinin sebebi, Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin dinleme becerisi ile ilgili gorislerini belirlemek ve 6grenci gorislerinden
hareketle toplanan bilgileri dederlendirmektir. Bunun icin arastirmada, Tirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen bireylerle odak grup goriismeleri yiirttiimistir. Odak
grup gorismesi, “karsiikli etkilesim ve cadrisimlar sonucu, katiimcilar
birbirlerinin zihinlerindeki duygu ve diislinceleri tetiklerler; bdylelikle de zengin
bir bilgi akisi saglanir. Bu yontemde grup baskisi, sosyal onaylanma ve sosyal
bedenilirlik gibi engellerin asiimasi ve katiimcilarin gergek algi, duygu ve
dislincelerine ulasiimasi amaglanmaktadir.” (Cokluk vd. 2011:98)

Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu 2013-2014 egitim &gretim yilinda
Gaziantep Universitesi TOMER'de 6§renim géren C1 seviyesindeki 8 yabanci
Ogrenci olusturmaktadir.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine
Iliskin Bilgiler

Bu bdlimde arastirmaya katilan Tirkce O6grenen yabanci 6grencilerin
demografik dzelliklerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin iilke dagilimina iliskin bilgiler
Ulke Ogrenci Sayisi
Suriye
Zambiya
Somali
Giiney Afrika Cumhuriyeti
Cad
Gana
Toplam

I I e
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Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya Zambiya, Somali Giiney Afrika
Cumbhuriyeti, Cad ve Gana'dan 1, Suriye’den 3 olmak (izere 6 farklh (ilkeden
toplam 8 6grencinin katildigi goriilmektedir.

Tablo 3:Turkge 6grenen yabanci 6grencilerin cinsiyet dagilimina iligkin bilgiler

Cinsiyet Odrenci sayisi
Kiz 3
Erkek 5
Toplam 8

Tablo 3'te arastirmaya katilan dgrencilerin cinsiyetlerine iliskin bilgiler yer
almaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 3l kiz, 5'i erkektir.

Tablo 4: Turkge 6grenen yabanci 6grencilerin yas dagiimina iliskin bilgiler

Yas Ogrenci Sayisit
17-22 7
23-28 1
Toplam 8

Tablo 4'te arastirmaya katilan 6grencilerin yaslarina iliskin bilgiler yer
almaktadir. Tabloda gorildiigi Gzere yaslar 17-22 olan 7, 23-28 olan 1, 6grenci
arastirmaya katilmistir.

Tablo 5:Tirkge 6grenen yabanci 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma siirelerine iligkin bilgiler

Tiirkiye‘de bulunma siiresi Odrenci sayist
7-12 Ay 7
13-36 Ay 1
Toplam 8

Arastirmaya katilan ogrencilerin Tirkiye’de bulunma siirelerine iliskin
bilgilere Tablo 5'de yer verilmektedir. Ogrencilerin 7'sinin 7-12 ay, 1‘inin 13-36
ay'dir Tirkiye'de bulundugu goérilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dinleme becerisi ile ilgili
gorislerini belirlemek {izere odak grup goriismesinde Ogrencilere sorulacak
sorular belirlenmis ve uzman goriisti alinarak son hali verilen gériisme sorulari
Ogrencilere yoneltilmistir. Gorlismelerde video ve ses kayit cihazi kullanilmistir.
Ogrencilere gériismeye baslamadan &nce bunun bir sinav degil sohbet oldugu,
kendilerini rahat hissetmeleri gerektigi ifade edilmistir. Goriismelerden elde
edilen bu kayitlar daha sonra arastirmaci tarafindan yaziya dokilmusttr.

Odak grup goriismelerine katilan 6grencilerin goriismelerde kullanilan
katiimc  numaralari, geldikleri {lkeler ve anadilleri asadidaki tabloda
gosterilmigtir:
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Tablo 6: Calisma grubunda yer alan dgrenciler

Katilimci Numarasr Ulkesi Anadili
1 Zambiya Ingilizce
2 Somali Somalice
3 Glney Afrika Cumhuriyeti Zuluca
4 Suriye Arapca
5 Suriye Arapga
6 Cad Arapga
7 Gana Hausa
8 Suriye Arapga

Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan veriler, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin dinleme becerisi ile ilgili goruglerini belirlemek igin odak grup
goriismesinde Odgrencilere yoneltilen sorular yoluyla toplanmistir.  Alan
uzmanlarinin  gorisleri dogrultusunda son héli verilen goriisme sorulari
dgrencilere yoneltilmistir. Ogrencilere yéneltilen sorular tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7: Odak grup goriismesinde dgrencilere sorulan sorular

Sorular

1 Tlirkceyi yabanci dil olarak 6drenen bireylerin dinlemekte zorlandiklari ve zorlanmadiklari
konulara iligkin gorusleri nelerdir?

2 Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dinlemekte zorlandiklari ve zorlanmadiklari
seslere iliskin gorisleri nelerdir?

3 Tlrkceyi yabanc dil olarak 6grenen bireylerin dinleme etkinligi Oncesinde yerine
getirdikleri hazirlik agamasina iliskin gérusleri nelerdir?

4 Tirkceyi yabanc dil olarak ©grenen bireylerin dinlediklerine iliskin yaptiklari
dederlendirmelerle ilgili gorisleri nelerdir?

5 Tlirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dinlediklerini akillarinda tutmak igin nasil
bir yol izlediklerine iligkin gorusleri nelerdir?

6 Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin anadillerinin Tirkge dinlemeye etkisine
iliskin gorisleri nelerdir?

7 Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dinleme becerisinin gelismesi agisindan
sinif digi faaliyetlerine iliskin gérigleri nelerdir?

8 Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin sinif ici yapilan dinleme etkinliklerinin daha

iyi (etkili, verimli) olmasi igin neler yapilabilecegine iliskin gorisleri nelerdir?

9 Tlrkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin sinif disi ortamlarda dinleme slirecinde
zorlandiklari zamanlara iliskin gorigleri nelerdir?

Verilerin Analizi

Odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin analizi icin betimsel
analiz yapiimistir. Goriismelerden elde edilerek yaziya dokdilen veriler (izerinde
Oncelikle betimsel analiz yoluyla elde edilen verilerin yorumlanmaya hazir
duruma getirilmesi saglanmistir. Yildinm ve Simsek’in de (2008: 224) belirttigi
gibi betimsel analizde “elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara
gore 6zetlenir ve yorumlanir”. Bu baglamda arastirmaci, gériisme sorularinin her
birini bir tema olarak belirleyerek bu temalar altinda goriisme sirasinda
katihmcilar tarafindan ifade edilenleri siralamigtir. Bunu vyaparken de
gorismelerde ifade edilen fikirlerden de alintilara yer verilmistir. Clinkd “betimsel
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analizde, gorisilen ya da godzlenen bireylerin gorislerini carpic bir bicimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir” (Yildinm ve Simsek,
2008: 224).

Bulgular ve Yorum
Bu bélimde, odak grup goériismelerinde kullanilan gériisme sorulari ve
bu sorulara katihmcilarin verdigi cevaplara iliskin bulgu ve yorumlar baslklar
halinde ele alinmig ve degerlendirilmistir.

1. Tiirkceyi yabanci dil olarak ogrenen bireylerin dinlemekte
zorlandiklan ve zorlanmadiklarn konulara iliskin goriisleri

Arastirmaya katilan bireyler, Tirkce dinlemekte zorlandiklari ve
zorlanmadiklari  konular ile ilgili cesitli gortsler sunmugslardir. Katilimcilarin
gorislerine iliskin 6rnekler asadida verilmistir:

"Normalde hi¢ zorlanmiyorum. Ama mesela siyasi ve ekonomik konularda

televizyon izlerken ya da arkadaslarimla konusurken birazcik zorlaniyorum.

Fakat diger konulara gelirsek sanat spor, edebivat gibi konularda

zorlanmiyorum. ” (K.4)

"Benim igin en zor konular siyaset ve bilimdir. Bunlar da biraz zorlaniyorum.

Baska konular mesela sporla ilgili konularda ¢ok zorlanmiyorum. Sadece

slyasetteki kelimeleri anlamakta zorlaniyorum.” (K.5)

"Benim icin film ve dizileri dinlemek kolaydir. Fakat sokak kelimelerini (argo)

bilim ve siyasetie ilgili kelimeleri ¢cok iyi anlamiyorum.” (K.8)

"Ben de arkadasima Kkatiliyorum. Spor dinlerken zorlanmiyorum zaten spor en

sevdigim sey, bilimsel konularda da zorluk yasamiyorum ama siyasetle ilgili

kelimeler zor oldugu igin zor geliyor.” (K.7)

"Ben Tirkgeyi zor Karsilamiyorum. Fakat bilimle ilgili kelimeler de bazen

zorlaniyorum. Mesela filmdeki kelimeleri cok iyi anlyorum. Ozellikle sanatia

flgili dinfeme konularini iyi anliyorum. ” (K.6)

"Benim i¢in bilim ve edebiyat zor. Clinki edebiyatta ¢cok fazla mecaz kelime var

ve telaffuzu zor. Ama film ve miizik dinlemek daha kolay geliyor.” (K.3)

"Edebiyat bana zor gelivor. Ama miizik dinlerken ve televizyon izlerken ézellikle

haberleri dinlerken kolay geliyor. (K.2)

"Bana haberleri dinlemek zor geliyor. Clnkd siyaset ve ekonomi var,

anlamiyorum. Mdzik dinlemek kolay geliyor. Ayrica sanatia ilgili konularda da

¢ok zorlanmiyorum.” (K. 1)

Katilmcllarin tamamina yakini siyaset, ekonomi, bilim konularinda
dinlemenin zor oldudu; spor, haber, sanat konularinda ise dinlemenin kolay
oldugu gorisiinde birlesmektedirler. Bu durum Odgrencilerin  dinlemekte
zorlandiklari konularin glinliik yasam icerisinde cok fazla yer almamasiyla,
dinlemekte zorlanmadiklari konularin ise glnlik yasam igerisinde dnemli bir yer
tutmasiyla aciklanabilir. Siyaset, bilim, ekonomi konularinda dinlemenin
gergeklesmesi igin ilgili alanlara ait terim bilgisine sahip olmakla mimkin
olacaktir.

2. Tiirkceyi yabanc dil olarak o©Odgrenen bireylerin dinlemekte
zorlandiklan ve zorlanmadiklan seslere iliskin goriisleri
Aragtirmaya  katlan  bireylerin  dinlemekte  zorlandiklari  ve
zorlanmadiklari seslere iliskin gériisleri asagida belirtilmistir:
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"Ben sesli harflerde zorlaniyorum. Ozellikle u, o gibi. Sessiz harfler kolay,

anliyorum.” (K.2)

"Unlii harflerde sesli harflerde zorlaniyorum. Ciinkd aralarinda cok kiciik fark

var ve dinlerken zorlaniyorsunuz. Yani u, U, a e gibl. Ama her gin

aduydugumuz kelimelerde zorluk yasamiyorum.” (K.4)

“Arkadasima katiyorum. Unlii seslerde zorlaniyorum u, &, 1, i gibi, Ayrica

“wumusak g” harfini dinlerken zorlaniyorum ve telaffuzunu anlamiyorum. Fakat

sessiz harflerde zorlanmiyorum.” (K.7)

“Iki, birbirine benzeyen harflerde zorluk yasiyorum. Ozellikle "e ve [”

harflerinde zorlaniyorum. Fakat (instizlerde bir zorluk yasamiyorum.” (K.6)

“flk zamanlar sesli harfler cok zor geldi. Fakat simdi anliyorum, zaman zaman |,

[, U, U harflerini dinlerken zorlaniyorum. Sessiz harflerde sikinti yasamiyorum.”

(K.8)

"Unlii harfleri bazen anlamiyorum. Ozellikle dnceleri "¢ ve s” harflerinde

zorlanmyordum ve birbirine karistiriyordum. Simdi anliyorum fakat u, 4, 1, 7

harfierinde zorlaniyorum.” (K.3)

"Unlii harfle zor. Ozellikle "u ve 1” harflerinde. Sessiz harflerde zorlanmiyorum

fakat "yumusak g” sesinde zorlaniyorum.” (K.1)

Katilimailarin konuyla ilgili gorisleri degerlendirildiginde sessiz harflerde
g-¢-s haric cok zorlanmadiklari ancak sesli harflerde 6zellikle u-i-0-a-e-I-i
seslerini dinlerken ¢ok zorlandiklari belirlenmistir. Bu seslerin Uzerinde
durulurken o6dreticilerin  aynistina  dinleme  etkinliklerinden  yararlanmalari
gerektigi soylenebilir. Aynistinc dinleme, hedef dildeki seslerin tam olarak
sesletimi ve anlagilmasi hususunda etkili bir dinleme tiiri olarak dusunilmektedir
(Melanhoglu, 2012:65).

3. Tiirkceyi yabanc dil olarak 6grenen bireylerin dinleme etkinligi
oncesinde yerine getirdikleri hazirlik asamasina iliskin goriisleri

Arastirmaya katilan bireylerin sinif igi dinlemeye baslamadan 6nce ne
gibi hazirliklar yaptiklarina iliskin goérisleri asagida belirtilmistir:

"Dinlemede sorular varsa énce o sorulara bakiyorum ve bilmedidgim kelimelerin

altini - ¢cizivorum. Daha sonra dinleme esnasinda kelimelerin  anlamini

gikariyorum.” (K.4)

"Once kelimelere bakiyorum ve bilmedidim kelimelerin altim cizip daha sonra

hocaya soruyorum veya dinlerken anlamini gikariyorum.” (K.5)

"Once sorulari okuyup genel olarak anlamaya cahsiyorum, anlamadigim

kelimeleri daha sonra hocaya soruyorum.” (K.6)

"Once 2, 3 defa sorulari okuyorum. Daha sonra bos bir kadida énemli

kelimeleri yaziyorum ve dinlerken anlamaya calisiyyorum. (K.3)

"[lk defa sorulari okuyorum daha sonra dinleme yaparken kelimeleri ve énemli

notiarr kaydediyorum.” (K.2)

Katilimcallarin tamamina yakini sinif ici dinlemeye baslamadan once
bilmedikleri kelimelerin altini gizdikleri, dinleme metnine ait sorulari okuyup
anlamaya calistiklar yoniinde géris belirtmiglerdir. Bu durum arastirmaya katilan
ogrencilerin dinleme Oncesi stratejiler hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar ile
aciklanabilir.
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4. Tirkceyi yabanc dil olarak 6grenen bireylerin dinlediklerine iliskin
yaptiklari degerlendirmelerle ilgili goriisleri

Arastirmaya katilan  bireylerin  dinlediklerine iliskin  yaptiklan
degerlendirmelere iliskin gorisleri asagida belirtilmistir:

"Metin bittikten sonra degerlendirivorum. Mesela bu kelimeyi daha iyi anladim,
bu kelimeyi bilemedim, su kelimeyi yavas yavas anliyorum diyorum.” (K.4)

"Ben yurtta yasiyorum ve arkadaslarimi stirekii dinliyorum fakat iyi anlamiyorum
su ana kadar anliyorum ama bazi kelimeleri hala anlamakta zorlaniyorum ve
yavas yavas dgreniyorum. Ne soylediklerini anliyorum ve zamanla yavas yavas
anladigimi ddsdindiyorum. Ne kadar ¢ok dinlersem o kadar iyi anliyorum.” (K.5)
"Bazen arkadaslarim dinlerken kendimi takip ediyorum ve onlari yavas yavas
anlamaya c¢alisiyorum ve kendimi bu yénde motive ediyorum.” (K.6)

"Bazen zor kelimeler ya da bilmedigim kelimeler oluyor. Bazen dinleme metinleri

kolay geliyor. Bazen film izliyorum ve anlyorum, anlamadikiarima sozliikten
bakiyorum.” (K.2)
"Stirekli  yaptigim  etkinlikleri  takip  ediyordum. Mesela  arkadaslarimin
konusmalarini anliyor muyum bakiyorum. Ya da otobdliste iki Tiirk gordiiglimde
konusmalarini  dinleyip  anlayip  anlamadigima  bakarak  dederlendirme
yapiyordum.” (K.5)

Katiimcilarin konuyla ilgili goérisleri degerlendirildiginde dinlediklerini
degerlendirmek icin arkadaslarinin yaptiklari konusmalari dinledikleri, film
izledikleri, gunlik hayatta katildiklari ortamlarda hedef dili konusanlar dinleyip
anlamaya calistiklari belirlenmistir.

5. Tiirkceyi yabanci dil olarak odgrenen bireylerin dinlediklerini
akillarinda tutmak icin nasil bir yol izlediklerine iliskin goriisleri

Arastirmaya katilan bireylerin dinlediklerini akillarinda tutmak icin nasil
bir yol izlediklerine iligkin goriisleri asadida belirtilmistir:

"Wot aliyorum. Ilk sorulari okuyup anhyorum ve sonra not alarak cevap

veriyorum. Bosluk doldurma oldudunda kelimeyi aklimda tutup yaziyorum ama

sadece soru oldugunda not aliyorum.” (K.2)

"Metni dinledikten sonra genel anlamda anlamaya c¢alisiyorum ve soruyla ilgili

kelimeleri not aliyorum dinlerken.” (K.6)

"4-5 ay Once ¢ok zor tutuyordum. Fakat simdi filmler ve diziler sayesinde

kendimi gelistirdim ve kelimeleri daha iyi dgrendim. Ayrica insanlarla daha ¢ok

fletisim kurdugum igin kelimeler aklimda kaliyor.” (K.8)

"Sadece metnin genelini aklimda tutuyorum ¢inkd ben ezber yapamiyorum.

Farkl bir kelime duydudumda da onu not aliyorum.” (K.3)

Katiimcilarin tamamina yakini dinlediklerini akillarinda tutmak icin not
aldiklarini ve hedef dili konusanlarla daha gok iletisime girdiklerini belirtmislerdir.
6. Tiirkceyi yabanc dil olarak 6grenen bireylerin anadillerinin Tiirkce

dinlemeye etkisine iliskin goriisleri

Arastirmaya katilan bireylerin ana dillerinin dinleme becerisine iligkin
gorisleri agadida belirtilmistir:

"Benim anadilim Arapga. Tirkcede fiil en sonda geliyor Arap¢ada ise en basta

geliyor. Ama simdi alistim bir de Arapca kelimler Tiirkcede ¢ok fazla bu agidan

hem kolaylik hem zorluk yasiyorum ¢lnkd bazi kelimeler aymi olsa bile

anlamiar farkli oldugu igin kanistirabiliyorum.” (K.6)
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"Bizim fgin iki tarafl bir durum bu. Hem iyi hem koti. Iyi tarafi mesela Tiirkce
ve Arapga arasinda benzeyen ¢ok kelime var. Ama ayni kelime farkli anlamlara
gelivor.” (K.8)

"Benim icin Tiirkce cok zor. Clinki mecazlar cok fazla ve farkli anlamlara
geliyor. Benim dilimde mecaz kelimeler ¢cok az. "(K.1)

"Tlirkge Zulucadan c¢ok farkll. Kelimeler, mecaz anlamlar hepsi farkli bu
ylizden benim icin ¢ok zor geldi ama simdi iviyim.” (K.3)

"Benim dilim Hausa. Bazen kelimeler aym ama farkli anlamiara geliyor.
Ozellikle ciimle kurulusu cok farkh. "(K.7)

"Ben zorluk yasamiyorum. CUnkd Arapca Turkge birbirine benziyor kelimeler
acisindan. Sadece fiillerde zorlaniyorum ¢tinkii Arapca ve Tlirkge climle diizeni
bakimindan cok farkil.” (K.5)

Katiimcilarin  konuya iliskin gorisleri degerlendirildiginde, 6zellikle
anadili Arapga olan 0Ogrencilerin anadillerindeki bazi sozclklerin Tirkcede
bulunmasinin dinlemeyi olumlu yonde etkiledigi ancak her iki dilde ortak
kullanilan sézctiklerin Tirkgede farkli anlamlara gelmesinin ise dinlemeyi olumsuz
yonde etkiledigi soylenebilir. Anadili Arapgadan farkli olan &grenciler ise
Tirkgede kullanilan mecazlarin fazla olmasinin ve bir kelimenin farklh anlamlarda
kullanilabilmesinin dinleme becerisini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.
Anadili Arapca disinda olan &grencilerin anadillerinin yapisinin Tirkgeden farkl
olmasi sebebiyle dinleme becerisinin gelisimine anadillerinin anlamh bir katkisi
olmadigi soylenebilir.

7. Tiirkceyi yabana dil olarak 6grenen bireylerin dinleme becerisinin
gelismesi acisindan sinif digi faaliyetlerine iliskin goriisleri

Arastirmaya katilan bireylerin dinleme becerisinin gelismesi icin sinif
disinda ne gibi faaliyetlerde bulunduklarina iliskin gorisleri asagida belirtilmistir:

"Her giin sehre gidiyordum ve dinliyordum. Alt yazil filmler izleyip her giin

Tlirkge miizik dinliyordum. Tlirklerle konusuyordum veya kendi kendime bir

konu agip onunla ilgili konusma yapiyordum. Odamda dort Tirk var ve ben

onlaria stirekli konusarak dinleme becerimi gelistirdim.” (K.5)

"Genelde dinleme yapmak igin kalabalik yerlere gidiyorum sehre burada

insanlarla konusuyorum ve bilmedigim kelimeleri dgreniyorum.” (K.6)

"Benim arkadasim var, onunla birlikte cdlerden film izlivorum. Once Ingilizce

filmi izleyip anliyorum daha sonra Tiirkgesini izleyerek kelimeleri dgrenmeye

calisiyorum.” (K.7)

Arastirmaya katilan bireyler, dinleme becerilerini gelistirmek icin sinif
disinda Tirkge film izlemek, miizik dinlemek, hedef dili konusan bireylerle bir
araya gelmek, gibi faaliyetlerde bulunduklari ifade etmislerdir.

8. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin sinif ici yapilan
dinleme etkinliklerinin daha iyi (etkili, verimli) olmasi icin neler
yapilabilecegine iliskin goriisleri

Arastirmaya katilan &grencilerin sinif ici yapilan dinleme etkinliklerinin
daha iyi olmasi icin neler yapilabilecegine iligkin goriisleri asagida belirtilmistir.

"Evet yapilabilir. Dinlemelerimiz farkli olabilir. Bazen film izleyecedim bazen

miizik dinleyecedim yani hem goriip hem dinlemek daha iyi olur. Anlamamiza

yardimci olur. (gorsellik katilmasi)” (K.6)

"Dinleme sadece bilgisayardan olmasin. Konusmaci ne kadar iyi konussa da

hoparlorden gelen sesi anlamakta zorlaniyoruz. Ayrica bilgisayarda dinlemeler

¢ok hizli oluyor. Hocamiz okududgu takdirde hem daha iyi anlayacadiz sesini
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hem bilmedigimiz kelimeleri aninda soracagiz hem de konuyu daha iyi

anlayacadgiz.” (K.4)

"Bana gbre daima drama olmasi lazim. Mesela bugiin mliizik ya da film

izleyebiliriz dinleme olarak. Daha sonra ordaki kelimeleri sorarak dinleme

yapabiliriz.” (K.7)

"Hocalarnmiz bize cd igerisinde dinlemeler verebilir, boyle daha rahat olabilir.

Yani kitap disinda farkli metinlerle evde ¢alismalar yapmamiz icin destekleyici

dinlemeler verilebilir.” (K.3)

Katiimcilarin ~ gorigsleri  dederlendirildiginde  sinif  igi  dinleme
etkinliklerinde anlamada problem oldugdu icin sadece bilgisayarin kullaniimamasi,
dinledikleri metinlerin gorsel ve isitsel dgelerle (film, mizik) desteklenmesi ve
dinleme etkinliklerinin sinifla sinirl kalmayip sinif disinda da devam etmesi igin
dinleme materyalleri (cd, kaset) verilmesi yoniinde goriis ifade etmislerdir.

9. Tiirkceyi yabanac dil olarak 6grenen bireylerin sinif disi ortamlarda
dinleme siirecinde zorlandiklari zamanlara iliskin goriisleri

Arastirmaya katilan dgrencilerin sirif disi ortamlarda dinleme siirecinde
zorlandiklari zamanlara iliskin gordisleri asadida verilmistir:

"Bir bankaya ya da kafeye gittigimizde Tiirkler ¢ok fazla mecaz kelime

kullaniyor. Sokak dili ya da lehge kullaniyoriar. Urfa ya da Antep lehcesi farkil

oluyor fakat Istanbul lehcesiyle konusuldudunda anliyoruz. Insanlar cok fazla
deyim kullanyor eder bu deyimlerin anlamini bilmiyorsak climleyi ¢ok iyi

anlamiyoruz.” (K.4)

"Cogu zaman anliyorum ama arkadaslarima gore dedisiyor. Bazilari ¢ok hizl

konusuyor ve anlamiyorum ama yavas konusuldugunda daha iyi anliyorum.”

(K2)

“Antep adizi cok zor, Ozellikle "k” sesini "h” gibi soylediklerinde anlamiyorum.

Harfleri dedistirdiklerinde kelimeler dedisiyor.” (K.8)

"Evde Ttirk arkadaslarim var, bazen anlyorum bazen anlamiyorum. Biz farkl

lilkelerden geldik. Bir arkadasim mesela “geliyorum” yerine “geliyom” gibi

konusuyor ve ben anlamiyorum.” (K.3)

"Konusmalari dinlerken bazen zorlaniyorum. Clnki bazen adiz kullaniyorlar,

bazen deyim kullaniyorlar. Bazen kelimeleri yarim séyliyoriar “gelecegim”

yerine "gelicim” diyoriar, agiz kullaniyoriar.” (K.6)

Katihmcilarin goriisleri degerlendirildiginde; katihmcilarin cogu sinif disi
ortamlarda dinleme siirecini zorlastiran etmenlerin oldugunu belirtmislerdir. Bu
etmenler sunlardir:

1. Standart Tiirkgenin kullanilmamasi yerine agiz 6zeliklerinin
kullaniimasi.

2. Hedef dil kullanicilarinin hizli konusmasi.

3. Mecazli séylem ve ifadelere sik yer verilmesi.

Sonug ve Oneriler
Bu bdlimde, arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle arastirmanin
sonuglari verilmis ve bu sonuglardan hareketle gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Sonuglar
Bu arastirmada C1 seviyesinde Tirkce Ogrenen yabanci dgrencilerin
dinleme becerisine ydnelik gorisleri belirlenmistir. Bu ¢ercevede arastirmada
elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar asagida verilmistir:
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e Siyaset, ekonomi, bilim, edebiyat, konularinda dinlemek zordur.

e Spor, sanat konularinda dinlemek kolaydir.

e Sesli harfleri 6zellikle u-l-a-e-1-i seslerini dinlemekte sorun
yasanmaktadir.

e Dil 6gretiminin baslangicinda §-¢-s seslerinin ayriminda dinlerken
sorun yasanmaktadir.

e Ogrenciler, dinleme 6ncesi dinleme metniyle ilgi sorulari okumakta
ve bilinmeyen kelimelerin altini gizmektedirler.

o Ogrenciler, dinlediklerini dederlendirmek icin arkadaslarini ve hedef
dili konusanlar dinlemektedirler.

o Ogrenciler, dinlediklerini akilda tutmak icin not almakta ve hedef dili
konusanlarla daha cok iletisime gecmektedirler.

e Tirkcede bir kelimenin birden cok anlama gelmesi ve mecazl
soylemlerin gok olmasi dinlemeyi zorlagtirmaktadir.

e Tirkcedeki Arapca kokenli sozciklerin anadili Arapca olan
ogrencilerin dinleme becerisine olumlu etkisi bulunmaktadir.

e Ogrenciler, dinleme becerilerinin gelisimi icin sinif disinda Tiirkge
miizik dinlemekte ve film izlemektedirler.

e Ogrenciler, sinif ici dinleme etkinliklerinin daha verimli olmasi icin
dinleme siirecinin gorsel isitsel araglarla (cd, film, vb.) desteklenmesi
gerektigini belirtmislerdir.

e Sinif diginda standart Tirkgenin kullaniimamasi (sive —adiz
kullaniimasi) dinlemeyi zorlastirmaktadir.

Oneriler

Aragtirmanin  bu bélimiinde, elde edilen sonuglardan hareketle
gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

1. Ogrencilerin etkili bir dinleme becerisi kazanabilmeleri icin onlara
cesitli konularda (siyaset-ekonomi-bilim vb.) seviyelerine ve ilgi alanlarina uygun
dinleme metinleri verilmelidir.

2. Dinleme siireci sadece bilgisayar ortaminda yapilmamal siireg ayni
zamanda gorsel ve isitsel 6gelerle (film- mizik vb.) desteklenmelidir.

3. Ogrencilere dinleme tiir, yontem, teknikleri ve stratejileri hakkinda
bilgi verilmeli ve bunlari uygulamalarina imkan taninmaldir.

4. Ogrencilere dinleme becerilerinin gelismesi icin sinif diginda da
seviyelerine ve ilgi alanlarina ydnelik dinleme etkinlikleri verilmelidir.

5. Ogrencilerin dinlediklerinde ayirt etmekte zorlandiklari sesler
belirlenmeli ve bu seslerin 6gretiminde dikte galismalarindan faydalanilimalidir.
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Abstract
Exploring early childhood teachers’ attitudes towards technology use is
critical to define the characteristics of their teaching practices. Negative
attitudes may hinder their use, while positive attitudes increase the
effectiveness of their use of technology. The purpose of this study is to
investigate early childhood teachers’ attitudes related to technology use in
Turkey. This study employed a survey research design where the aim was
to reach a large group of participants to examine early teachers’ attitudes
toward using technology in teaching young children. The participants were
217 early childhood teachers working in public schools in a southeastern
city. They were given a questionnaire containing items exploring their
attitudes related to technology use in early childhood education. Factor
and frequency analyses and other descriptive statistics techniques were
utilized to analyze the data. Findings indicated that the participants in
general hold positive attitudes toward using technology in teaching young
children.
Keywords: Early Childhood Education, Technology Integration, Teacher’
Attitudes.

Ozet

Okul 6ncesi dgretmenlerinin teknoloji kullanimina iliskin tutumlarinin
incelenmesi, onlarin verdikleri egitimin niteligini belirlemek bakimindan
kritik ©nem tasir. Olumsuz tutumlar onlarin teknoloji  kullanimini
engellerken, pozitif tutumlar Ogretmenlerin teknolojiyi daha etkili
kullanmalarina neden olur. Bu arastirmanin amaci Tirkiye'de egitimde
teknoloji  kullanimina iliskin okul ©6ncesi 6gretmenlerinin tutumlarini
arastirmaktir. Arastirmanin amaci cok sayida okul oncesi O0gretmenine
ulagarak onlarin kiiglik cocuklarin egitiminde teknoloji kullanimina iligkin
tutumlarini arastirmak oldudu igin ydntem olarak survey arastirmasi
kullanilmigtir.  Katiimcilar Glneydogu Anadolu Bolgesi'nde bir sehirde
galisan 217 okul 6ncesi 6gretmenidir. Katiimc 6gretmenler okul 6ncesi
editiminde teknoloji kullanimina iliskin tutumlarini arastiran bir anketi
doldurmuglardir. Verilerin analizinde factor analizi ve frekans tablolariyla
diger betimleyici istatistik yontemler kullaniimistir. Bulgular, katiimcilarin
onemli bir boliminin kigiik cocuklarin egitiminde teknoloji kullanimina
iliskin olumlu tutumlara sahip olduklarini géstermistir.
Anahtar Kelimeler: Okul dncesi editimi, Teknoloji kullanimi, Odretmen
tutumu
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Introduction

The use of technology in early childhood education (ECE), especially
computer use, is a controversial issue (Lynch &Warner, 2004). There are
advantages and disadvantages of the use of computers in preschools. While
some educators believe that computers and other technological tools, such as
cameras and projectors, are not developmentally appropriate for children under
the age of three (Elkind, 1998; Haugland, 1999), even very young children can
benefit from technological tools if they are used intentionally and in
developmentally  appropriate  ways(Parikhi, 2012).  Scoter, Ellis,and
Railsback(2001) noted that children have already been exposed to technological
materials in their daily lives. Cellular phones, computers, cameras, video games,
televisions and other technological devices are available to many people, and
children are familiar with them. Contemporary life so heavily relies on
technology that it is unnatural to isolate children from technology. Children
should be equipped with all necessary knowledge and experiences to become
active members of our digital age. They should be aware of the potential
benefits of technology as well as the risks that can emerge from the technology
(Funnell, 2011). Therefore, instead of discussing whether technological tools
should be integrated into young children’s school life or not, educators should
think about Aow to integrate them, and they should take advantage of and
avoid the problems related to technological tools (Scoter et al., 2001).

Technology has potential to improve the quality of education when it is
used adequately. Educational research supports the use of technology in
classrooms and reports encouraging results about children’s learning
experiences assisted by technological devices (Glaubke, 2007; McCarrick & Li,
2007).Children who are familiar with technological devices at early ages in
quality educational programs may have the advantages of technology-improved
life. Hence, educators are searching for innovative ways to use technological
materials in early childhood education (Barron et al., 2011).

Contemporary educational approaches provide a theoretical and
practical basis for the use of computers and other technological tools in early
childhood education. In a recent book, Blocks to Robots: Learning with
Technology in the Early Childhood Classroom, Bers (2008) explains how robotic
manipulatives can be incorporated into early childhood classrooms to promote
developmentally appropriate and a high quality technological experience for
children. Bers explains that technological tools extend children’s experiences by
providing opportunities for learning in different contexts and letting them design
and program their own projects via using computers. Like Bers, there are many
other early childhood professionals who have successfully integrated
technological tools in early childhood settings. For instance, Linder (2012)
explains how interactive whiteboards can enhance children’s understanding of
mathematics concepts and he also provides suggestions for early childhood
teachers for successful applications of these tools. In another study, Shifflet,
Toledo, and Mattoon (2012) present a pre-school teacher’s experience with
touchtone tablets and show how technology can enhance children’s social and
cognitive development when it is used appropriately. The literature review
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renders similar results with technology applications in ECE classrooms and
confirms the belief that intentional and developmentally appropriate use of
technological tools can enhance young children’s different skills and make them
active members of our digital age (Yelland, 2005).

Appropriate use of technology requires that teachers to be in close
contact and interact with children, guide them about how to use the technology,
and ask them to interact with other children so that they can learn from each
other (McManis & Gunnewig, 2012). Technology use should also be sensitive to
the characteristics of age groups, the social and cultural milieu that hosts
children, and individual needs and interests of children (McManis & Gunnewig,
2012). Glaubke (2007) indicates that instructional technologies provide flexible
tools that allow teachers to easily design instructional activities for students at
different levels. He also says, “This makes it possible to design programs that
are not only appropriate to a particular age group, but also to different
developmental levels within that age group” (Glaubke, 2007, p.23).

Teachers’ Attitudes Towards Technology

It is essential to explore and understand teachers’ beliefs and attitudes
about the use of technology in classrooms because beliefs and attitudes have
the potential to impact various decisions in life (Ajzen & Fishbein, 2005).
Additionally, learning about these beliefs provides insight into the educational
experiences in our schools as well as the direction to improve the quality of
children’s school life and learning. As it is important for teaching, understanding
about attitudes towards technology integration has been the subject of many
studies (Albion & Ertmer, 2002; Bai & Ertmer, 2008; Jakopovic, 2010; Loyd &
Gressard, 1986; Park & Ertmer, 2007). There is research evidence showing that
people with positive attitudes towards technology are more likely to have
positive experiences with technology (Loyd & Gressard, 1986). On the other
hand, negative attitudes and beliefs are often listed as one of the main
resources of resistance towards technology use (Hew & Brush, 2007).
Additionally, Lumpe and Chambers (2001) found that teachers’ perceptions
about the technological opportunities in their school affect their decisions about
integrating computers into their curriculum. Furthermore, teachers’ core beliefs
and their teaching styles are responsible for teachers’ resistance to using
computers in their instruction (Albion & Ertmer, 2002). Albion and Ertmer
explained that computers have only partial impact on instructional techniques in
schools despite the fact that they are more accessible than before. Therefore,
teachers’ positive attitudes towards technology have long been recognized as an
essential characteristic for their career.

In Turkey, the research on technology use in early childhood education
is rare. One of the few studies related to early childhood teachers’ attitudes
toward technology use was conducted in Ankara, the capital city of Turkey with
215 pre-service early childhood teachers from two state universities (Yilmaz &
Alici, 2011). The topic was pre-service early childhood teachers’ attitudes
towards computer use in science education in early years, and the results
showed that pre-service teachers were mainly positive about computer use in
science education. Kol (2012) conducted a qualitative research study involving
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33 participants from Sakarya, a small city in northwest Turkey. The results
indicated that participant teachers were favorable of computer use in early
childhood education and listed some benefits such as visual-audial abundance
and increased hand-eye coordination. Lastly, Bayhan, Olgun, and Yelland (2002)
conducted a study in Ankara with 111 early childhood education teachers
working in 22 institutions. The purpose of the study was to investigate teachers’
opinions about using computer-assisted instruction in early childhood education
settings. Based on survey results, it was found out that although early childhood
teachers acknowledged the benefits of using computers, they were also
reluctant to use computers with young children. Also, some of the teachers
believed that computers interfere with children’s social development. There were
also participants who indicated that computers foster children’s cognitive
development, including their problem solving skills.

The review of the literature indicates that early childhood teachers
attitudes toward technology use have not been investigated in southeast Turkey
where student achievement on national standardized tests is under the national
average for years (Cetingul & Dulger, 2006). Such students may benefit from
technological resources if they are exposed to successful technology applications
in education.

As part of current educational reforms, Turkey’s national education
authorities have placed special emphasis on improving technological facilities in
schools. It is believed that improved technological resources may help teachers
improve the quality of education for children living in lower social and economic
conditions (Du, Havard, Yu, & Adams, 2004). Considering these conditions,
learning about the early childhood teachers’ attitudes towards technology
becomes essential to shaping future directions in the use of technology in
educating young children.

4

Purpose

The purpose of this study is to examine early childhood teachers’
attitudes toward using technology in early childhood classrooms in a southern
eastern city in Turkey. The specific research questions that guided the study
are, “What level attitude do early childhood teachers hold about using
technology in teaching young children?” and “Are there significant differences
among the early childhood teachers with different levels of teaching experience
with respect to their attitudes toward using technology in teaching young
children?”

Method

Research Design

This study employs a survey research design where the aim was to
reach a large group of participants to examine early teachers’ attitudes toward
using technology in teaching young children.
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Participants

Two hundred and seventeen early childhood teachers teaching in 19
different public institutions in a large southeastern city of Turkey participated in
this study. The participants were selected from several different kindergartens;
while some of the schools were from neighborhoods where families with
moderate income lived, the other three were from relatively higher affluent
neighborhoods. The schools were very similar regarding their physical and
technological capabilities. The participants’ years of teaching experiences
indicate that both experienced and inexperienced teachers participated into the
study. To be more specific, 51% of the participants (110 teachers) had 1-5
years of teaching experience and another 28% of them (61 teachers) have been
teaching between 6 and 10 years. The rest of the participants (19% or 41
teachers) were experienced teachers with teaching experiences of at least 11
years. Five teachers did not share the amount of their teaching experience.

Procedures

Data collection was conducted in two phases. In the first phase, a list of
the contact information for kindergartens operated by public authorities was
obtained on the website of the city education department. Then, from the top of
the list, the kindergartens were called. The researcher reached building
administrators by phone to inform them about the purpose of the project and
invite their school to participate in the research. The schools that granted the
permission to conduct the study were visited at the beginning of the 2012 fall
semester. In each school, the teachers were informed about the project and
asked if they would be willing to take the survey. The teachers who volunteered
to be part of the study completed the instrument at their convenience. The
blank surveys were left at the schools and the completed surveys were collected
a few days later. Based on the researcher’s observation survey completion time
was found to be about 10 minutes. The return rate was about 90% in all
schools; so, the data represents 97 out of about 110 teachers working in those
schools.

In the second phase of data collection, a teacher educator who has
personal connections with local education authorities sent the data collection
instrument to a number of kindergarten administrators around the city so that
the administrators could invite their teachers to participate into the study. It is
possible that some of the administrators who participated into the second phase
did not respond in the first phase. From that attempt, an additional 120 early
childhood teachers teaching in schools in various neighborhoods in the city
responded. Since the administrators of schools participated into the first phase
were already informed about the study and the teachers working in those
schools were not given the survey again, it was ensured that no more than one
survey was submitted by a single teacher. In total, 217 completed surveys were
received from early childhood teachers working in several schools in the city.
The exact number of schools could not be determined, as the researcher could
not go to each school personally. There was only a small amount of missing
data. More specifically, 13 participants did not answer one or two items and only
one participant did not respond to four items. The missing cells were coded as
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undecided because there was no evidence to know about the participants’
opinions on those items.

The sample is a suitable representative of early childhood teachers in
south eastern Turkey because the teachers were not selected on purpose. In
Turkey, early childhood teachers are hired and placed in kindergartens based on
their performance on a nationwide standardized test, which was nothing to do
with the teachers’ knowledge, experience and attitude regarding the use
technology in early childhood classrooms. Also, the study was conducted in a
large city with a population of about one and a half million; so, the participants
and the schools they were working in represent diverse characteristics of a
typical south-eastern city. Participants’ and schools’ names were not collected so
the participants’ privacy concerns were taken seriously. The data was collected
anonymously and it was not possible to track the participants based on their
responses.

Data Collection Instrument

A survey developed by Kol (2012) was used in this study to investigate
early childhood teachers’ attitudes toward using technology in teaching young
children. The instrument was composed of 20 items with a five-point Likert
scale. While 14 of the items indicate positive attitudes (for example, “The use of
technology positively contributes to young children’s development”), four items
indicate negative attitudes (for example, “The use of technology in early
childhood education is not necessary”).The categories were “strongly disagree,”
“disagree,” “undecided,” “agree,” and “strongly agree.”Positive items were
scored as follows: strongly agree = 5; agree = 4; undecided = 3; disagree = 2
and strongly disagree = 1; but, negative items were scored in the reverse order
(strongly disagree = 5 and strongly agree = 1).

To investigate construct validity for this instrument, factor analysis was
conducted and it was found that the instrument measured a single factor,
attitude toward using technology in early childhood education (Kol, 2012). In
addition, the survey was submitted for expert review and found to be valid. To
investigate the reliability of the instrument, the Cronbach alpha reliability
coefficient was calculated and found to be .92 (Kol), a considerably high value
for quantitative studies (Fraenkel & Wallen, 2006). In the present study, the
reliability analysis yielded the very same reliability coefficient of .92. Finally,
factor and frequency analyses and other descriptive statistics techniques were
utilized to analyze the data.

Results

The analysis of the data indicates that the participants generally have
positive attitudes toward using technology in early childhood classrooms (Table
1). The average overall rating for the 20 items was 4.20 with a standard
deviation of 0.49. This figure falls into somewhere between strongly agree and
agree, but closer to agree. This means that the participants had considerably
positive attitudes toward using technology in early childhood classrooms.
Average figures for each item are given in Table 1.For more detailed data, the
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numbers of participants at each response level of the items are provided in the
Appendix.

Table 1.ltem Averages and Standard Deviations for Early Childhood Teachers’
Attitudes toward Technology Use

Items* Avera | Standard
ge* Deviation
1. Technological tools are essential for me. 4.18 .80
2. Use of technology supports early childhood education. 4.56 .54
3. Use of technology in instructional activities is a waste of time. 4.37 71
4. Technological tools make early childhood teachers” work easy. 4.32 .65
5. Use of technological tools increases the quality of early childhood education. 4.40 .69
6. Technological tools undermine the teacher’s role. 3.99 .87
7. Technological tools highly motivate young children. 4.03 .78
8. Technological tools make early childhood instructional activities more enjoyable. 4.32 .70
9. Technological tools distract young children’s attentions. 4.18 .67
10. My technical skills are adequate enough to use the technological tools. 3.79 .83
11. The use of technology in early childhood education is not necessary. 4.49 .67
12.  Technological tools are suitable for instructional methods used in early childhood | 3.89 73
education.
13. Experienced teachers do not need technological tools to deliver quality | 4.12 .79
instruction.
14,  Technological tools are essential for visualization in early childhood education | 4.41 .64
activities.
15.  Technological tools make early childhood teachers more effective. 4.15 72
16. Technological tools decrease teacher-student interaction. 3.98 .95
17.  Technological tools help the learner retain new knowledge longer. 4.20 72
18. The instructional activities containing technological tools help improve young | 4.16 .64
children’s developmental levels.
19.  The use of technology positively contributes to young children’s development. 4.26 .60
20. Technological tools are influential in making abstract concepts concrete. 4.32 .76

*The bold items indicate negative attitudes and they were scored in the reverse
order (strongly disagree = 5 & strongly agree = 1).

An examination of Table 1 indicates that the participants in general hold
highly positive attitudes toward using technology in early childhood education. A
quick review of the table shows that the averages of all but four items were
above 4.00, which is somewhere between agree and strongly agree categories.
Most of them responded that use of technology supports early childhood
education (Item 2) with an average of 4.56 out of 5.00. Only one participant did
not think that technology supports young children’s education and four of them
were undecided; yet, all others were either agree (91 participants) or strongly
agree (121 participants) on the idea. Many of them also thought that
technological tools increase the quality of early childhood education (Item 5;
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average=4.40). More specifically, 98 participants agreed and 105 strongly
agreed that technological tools increase the quality of early childhood education.

Table 1 shows that the participants positively reacted to the items that
concern effects of using technological tools on young children’s learning and
development. For example, most of them thought that technological tools are
essential for visualization in early childhood education activities (Item 14;
average=4.41) and influential in making abstract concepts concrete (Item 20;
average=4.32), and they help the learner retain new knowledge longer (Item
17; average=4.20). Only about 10 out of 217 participants disagreed that
technological tools could promote early childhood education (Items 14, 17 &
20). Regarding the effects of using technology on children’s development, the
participants mostly agreed that use of technology positively contributes to young
children’s development (Item 19; average 4.26). On the same item (#19),
almost all participants (201 of them) agreed or strongly agreed on the positive
contribution of the use of technology on children’s development. Additionally,
about 200 participants agreed or strongly agreed that technology helps improve
young children’s developmental levels (Item 18; average=4.16). Additionally,
most of the participants did not think that technological tools decrease teacher-
student interaction (Item 16; average=3.98); but, the average was relatively
low on Item 16.

As seen in table 1, many participants noted that technological tools
highly motivate children (Item 7), make instructional activities more enjoyable
(Item 8) and do not distract young children’s attention (Item 9). [Item 9 is a
negatively worded statement where only 10 participants agreed that technology
distracts children’s attention; most participants responded that technology does
not distract children’s attention.] Also the participants believed that the use of
technology in instruction was not a waste of time (Item 3); but, it was necessary
in early childhood education (Item 11). To be more specific, only less than ten
participants noted that the use of technology was a waste of time and it was not
necessary.

The attitude scale includes some items referring to the teacher’s role
and needs in using technology (e.g. Item 1 and Item 4). The analysis of these
items indicates that many teachers noted that technological tools are essential
for them (Item 1; average=4.18) and technological tools make early childhood
teachers’ work easy (Item 4; average=4.32) and make the teachers more
effective (Item 15; average=4.15). Also only a few participants provided
negative responses to such statements. While the participants showed
considerably high positive attitudes regarding teachers’ role in using technology
in early childhood classrooms, the averages of two items about teachers’ use of
technology were relatively low. To be more specific, the average of Item 10, “My
technical skills are adequate enough to use the technological tools” was 3.79,
and the average of Item12, “Technological tools are suitable for instructional
methods used in early childhood education,” was 3.89. About one fourth of the
participants were quite confident in their technical skills to use technology in
their teaching and almost the same amount of participants felt that
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technological tools are not suitable for instructional methods used in early
childhood classrooms.

Overall, the findings indicate that data most of the participants hold
positive attitudes toward using technology in early childhood classrooms; yet,
not as many participants declared that their technical skills and instructional
methods were adequate for using technology.

Effect of teaching experience on teacher attitudes

In order to investigate whether teacher attitudes change by their level
of teaching experience, a one-way ANOVA was used to test for attitude
differences among teachers by their level of teaching experience. The teachers
were first formed into three groups by their teaching experience: 1-5 years of
teaching experience, 6-10 years of teaching experience and more than 10 years
of teaching experience. The ANOVA results indicated that there was not
difference among the teachers by their level of teaching experience (F(2, 209) =
1.809, P = .116). Thus, there was no significant difference among the teachers
by their level of teaching experience with respect to their attitudes toward using
technology in early childhood classrooms.

Discussion

The analysis of the data collected from 217 early childhood teachers
shows that the participants in general hold positive attitudes toward using
technology in teaching young children. This main finding, which is similar to the
findings of earlier studies conducted in western part of the Turkey (Kol, 2012;
Yilmaz & Alici, 2011), implies promising news for using new technologies in early
childhood education. At least, it is seen that the teachers tend to benefit more
from technology in their teaching. Considering innovations in education,
teachers’ acceptance of the new changes increases the likelihood of successful
implementation of the incoming ideas and practices. In Turkey, education policy
makers have recently decided to use tablet PCs, smart boards and Internet
resources in school settings to increase the quality of teaching at all levels from
first grade through 12" grade. Introducing new technologies does not always
guarantee positive outcomes in student learning or teacher effectiveness
(Jakopovic, 2010); hence, unless the teacher welcomes the technology, we
could never know whether technology use will yield intended outcomes. As a
result, having found positive teacher attitudes toward technology use in early
childhood education indicates that teachers are ready for new technologies.

Though responses were overall highly positive towards technology in
ECE, there are limitations to interpreting the findings. First of all, there are still
some teachers who do not agree with a number of statements in the data
collection instrument. For example, several teachers were undecided or
disagreed whether “Technological tools does not undermine teacher’s role” or
not. Probably, those teachers were thinking that the technology could negatively
affect the teachers’ role by taking over some of their authority. As a matter of
fact, the use of technology in teaching does have an impact on the teacher’s
role (Kynigos & Argyris, 2004; Wang, 2002). Teachers need to assume new
responsibilities and challenges by integrating technology; yet, they should be
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supported through technology adaptation. Their knowledge and skills regarding
technology use should be improved since teachers’ levels of knowledge and
skills affect their attitudes and behaviors related to technology (Christensen,
2002).

The present study indicates that many early childhood teachers do not
feel that their technical skills are adequate to effectively use technology in
instruction. Considering that technology integration is a relatively recent concept
in early childhood education (McManis & Gunnewig, 2012), it is not surprising to
find that teachers felt that they might not have enough technical skills. Neither
pre-service nor in-service teacher education programs adequately place enough
emphasis on technology integration in early childhood education (Koch, 2009).
As a result, it is essential to help teachers gain the necessary knowledge and
technical skills necessary for using technology in teaching young children. Then,
teachers will feel more confident and integrate appropriate technology in ECE
settings with ease (Barron et. al, 2011). For this purpose, pre-service teacher
education curricula and in-service teacher training programs should increase
their focus on technology integration.

The present study shows that technical skills are not the only area of
concern for the early childhood teachers. Additionally, several of them were not
sure whether technological tools were suitable for instructional methods used in
early childhood education. This finding is consistent with the one reported by
Bayhan, Olgun, and Yelland (2002), where early childhood teachers believed
that technological tools were not appropriate for young children. As a recent
idea in early childhood classrooms, teachers need to modify their current
traditional ways of teaching to embed technology in teaching. Technology
should be used to support current view of developmentally appropriateness
criteria and related practices, not to replace them (Parikh, 2012). The current
traditions in early childhood education can be enhanced with the technology
integration. Yet, it is also important that teachers should be given enough
opportunities to understand and implement how technology use can be aligned
with current teaching methods.

This study shows that early childhood teachers welcome the use of
technology in teaching young children; yet, they have a few hesitations about
technology use. Some teachers’ lack of technical and pedagogical knowledge
and skills were found to be key factors negatively impacting on their attitudes
toward technology use. It is suggested that appropriate training programs
should be developed and implemented to increase the likelihood of successful
technology integration. Training programs should be designed to provide
teachers with necessary knowledge and experience which allow them to identify
the specific technology and teaching techniques for specific learning goals. Also,
teachers should be able to decide if traditional materials or technological tools
are better in certain learning conditions (Parikh, 2012). Parikh explains,
“Professional development should include in-depth, hands-on technology
experiences, ongoing support, and access to the latest technology and
interactive media. Educators need opportunities to play and create using these
tools” (p.11).
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Although the present study provided useful results, it has a few
limitations. The data was collected using a survey tool, which helped to reach a
large number of participants and analyze the data objectively; yet, individual
teachers’ voices could not be heard to understand their attitudes and concerns
in depth. Perhaps, future studies could integrate qualitative techniques to collect
and analyze data from individual teachers to portray teachers’ attitudes from a
different perspective. Additionally, the present study only focused on teachers’
attitudes, but teachers’ actual practices in using technology in early childhood
classrooms should also be studied. In fact, their attitudes and practices should
be investigated together for a better understanding of technology integration in
early childhood classrooms.
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. Use of technology supports early childhood education. -
. Use of technology in instructional activities is a waste of time 109
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K. Technological tools make early childhood teachers’ work easy - 12 | 106 | 91
5. Use of technological tools increases the quality of early childhood education | - 4 10 | 98 105
6. Technological tools undermine teacher’s role 66 106 | 27 | 13 5
7. Technological tools highly motivates young children 2 10 29 | 115 | 61
8. Technological tools make early childhood instructional activities more | - 8 6 111 | 92
lenjoyable

9. Technological tools distract young children’s attention 78 113 | 16 | 8 2
10. My technical skills are adequate enough to use the technological tools 6 19 34 | 113 | 45
11. The use of technology in early childhood education is not necessary 123 | 84 5 3 2
12. Technological tools are suitable for instructional methods used in early | 1 14 41 112 | 49

childhood education
13. Experienced teachers do not need technological tools to deliver quality | 88 97 7 19 6
instruction

14. Technological tools are essential for visualization in early childhood | 3 2 5 100 | 107

leducation activities

15. Technological tools make the early childhood teachers more effective 3 10 19 | 104 | 81
16. Technological tools decrease teacher-student interaction 67 103 | 26 | 17 4
17. Technological tools help the learner retain new knowledge longer 1 13 10 | 111 | 82
18. The instructional activities containing technological tools help improve | 1 3 22 | 126 | 65
oung children’s developmental levels

19. The use of technology positively contributes to young children’s | - 5 11 124 | 77

development

20. Technological tools are influential in making abstract concepts concrete 1 7 13 | 96 100




