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Vanderbilt Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Bozuklugu Aile Degerlendirme Olgegi Tiirkce
Uyarlama Calismasi-

Adaptation of Vanderbilt Attention Deficit
Hyperactivity Disorder Diagnostic Parent Scale in
Turkish

Tiiba Kiiclik DOGAROGLU**

Izmir Universitesi

Ozet

Bu calismanin amaci Vanderbilt Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Aile
Degerlendirme Olcedi’ nin (Vanderbilt DEHB ADO) Tiirkce uyarlama calismasini yapmaktir.
Arastirma, cocuklart 7 — 9 yas aralidinda DEHB tanisi almis 343 anne ile yapilmistir.
Aragtirma grubuna katilan annelerin gocuklarinin 6zelliklerine bakildiginda 132’ si kiz ve
211'i erkek olmak Uzere 7 yasinda 82, 8 yasinda 141 ve 9 yasinda 120 gocuk bulundugu
goriilmektedir. Arastirmanin amacina yonelik veriler bilgi formu ve Vanderbilt DEHB ADO
kullanilarak toplanmistir. Olcegin gegerliligine agimlayici faktdr analizi, giivenirliligine ise
Cronbach Alfa Katsayisi ile bakilmistir. Bulgular 6lgegin toplam 4 alt faktérde (dikkatsizlik /
hiperaktivite / karsit gelme ve davranim bozuklugu / depresyon — anksiyete) toplandigini
ve giivenirliginin yiksek derecede oldugunu gostermektedir. Sonug olarak Vanderbilt
DEHB ADO’ niin iilkemizde gecerliligi ve giivenilirliligi yiiksek bir élcek olarak kullaniimasi
uygun goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dikkat Eksikligi, Hiperaktivite Bozuklugu, Eslik Eden
Bozukluklar, Olcek Uyarlama

* Bu makale Ankara Universitesi E§itim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Ana Bilim Dal'nda

yuritiilen Vanderbilt Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Aile Degerlendirme Olgedi
Tirkce Uyarlama Calismasi adli yiliksek lisans tezinin bir kismindan tiretilmistir. Bu
calismanin hazirlanmasinda desteklerinden dolayi tez danmismanim Prof.Dr.Funda
ACARLAR'a tesekkdirlerimi sunarim

**  QOfretim  Goreviisi, Izmir Universitesi, e-mail :tuba.kucuk@izmir.edu.tr /
tu_kucuk@hotmail.com
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Abstract
The purpose of this study is to adaptation of Vanderbilt Attention Deficit and
Hyperactivity Disorder Diagnostic Parent Rating Scale (Vanderbilt ADHD PRS) to Turkish.
This study was done 343 mother whose children with DEHB and 7 — 9 years old. Gender
of mothers’ children is 132 girls and 211 boys. Age of children is that 82 children are 7
years old, 141 children are 8 years old and 120 children are 9 years old. Datas are
gathering by Vanderbilt ADHD PRS and data form. Validity and reliability of scale was
examined exploratory factor analysis and Cronbach Alpha. Results reveal that adaptation
of Vanderbilt ADHD PRS to Turkish included 45 items which had 4 factors (inattention /
hyperactivity / oppositional and conduct disorder / depression — anxiety). Results
indicated that adaptation of Vanderbilt ADHD PRS to Turkish is valid and reliable scale.
Keywords: Attention Deficit, Hyperactivity Disorder, , Comorbid Disorder,
Adaptation of Scale

Giris

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) en genel tanimi ile
dikkatsizlik, asin hareketlilik ve dirtisellik ana belirtileriyle ortaya cikan (Pary,
Lewis ve Matuschka, 2002), cocukluk caginin en sik gorilen noropsikiyatrik
rahatsizigidir (Biederman, 2005; Biederman ve Faraone, 2005; Soysal ve
Ozdemir, 2004; Soysal ve Karakas, 2008).

Kaplan ve Sadock (2004) tanimda yer alan dikkatsizlik, asiri hareketlilik
ve dirtisellik belirtilerinin okul ve ev gibi iki veya daha fazla ortamda gorilmesi
gerektidini vurgulamislardir. Glinimiizde DEHB ifadesi ile farkli baglamlarda sik
sik karsilagilmaktadir.

DEHB’ nin 1968 yilinda Amerikan Psikiyatri Birdigi'nin (APA) olusturdugu
DSM-II'de (Diagnostic and Statical Manuel of Mental Disorders) “cocukluktaki
hiperkinetik sendrom” olarak isimlendirildigi gorilmektedir (APA, 1968). Devam
eden yillarda DEHB farkli isimlendirmeler ve basliklar altinda yer almigtir.

Son olarak DSM - IV'te bozukluk, Dikkat Eksikligi / Hiperaktivite
Bozuklugu olarak tanimlanmistir (APA,2000).

Glnimiizde kabul edilen DEHB tanimi APA tarafindan yapilmistir. Bu
tanima gére DEHB; gelisimsel doneme uygun olmayan dikkat, asiri hareketlilik ve
dirtiisel davranis problemleri olarak tanimlanarak; bu belirtilerin 7 yasindan
Once ortaya gikmig olmasi, son 6 aydir yaygin olarak gortilmesi ve ev ve okul gibi
iki ayri ortamda bu belirtilere rastlanmasi gerektigi seklinde aciklanmaktadir
(APA, 2000). Ayrica yine APA (2000) tarafindan bahsedilen bu 6&zelliklerin
gelisimsel gerilik, zihinsel bozukluk veya fiziksel yetersizlikten ‘kaynaklanmamasi’
gerektigi belirtiimektedir.

DEHB, DSM-IV tani olgitleri dogrultusunda dikkat eksikliginin baskin
oldugu tip, hareketlilik ve dirtiselligin baskin oldudu tip ve birlesik tip olmak
Uzere (¢ temel tipten olusmaktadir.
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Dikkat Eksikliginin Baskin Oldugu Tip

Bu grupta yer alan gocuklarda goriilen temel &zellikler; 6devlerde
dikkatsizlikten kaynakli hatalar yapma, ayrintilara dikkat etmeme, gogunlukla
unutkan olma, sorumlulugunu aldiklari ise uzun siire dikkatlerini verememe ve
bu isleri tamamlayamama seklinde siralanabilmektedir.

Ergidl (2010) bu gruptaki cocuklann ige doénik olduklarnni, sk sik
dislincelere daldiklarini ve bulunduklarin ortamlarda cevreyi rahatsiz edecek
davranislarda bulunmadiklarini ifade etmektedir.

Kanay (2006) ise bu gruptaki cocuklarin dikkatin saglanmasi ve
surdirilmesi gibi sorunlar yasadiklarini belirtirken, bu sorunlarin ev ortaminda;
aile ve sosyal iliskilere yonelik problemlere neden oldugunu ancak temel
problemin okul ortaminda yasandigini belirtmektedir.

Hareketlilik ve Diirtiiselligin Baskin Oldugu Tip

Bu gruptaki cocuklarin; sirekli kipir kipir hareket halinde olduklan, cok
fazla konustuklari, sessizce yapilmasi gereken aktiviteleri yerine getiremedikleri,
sinifta veya oturmasi gereken dider durumlarda oturmayip kalktiklar, bos
zamanlarini sakin bir sekilde gegiremedikleri, sira almada zorlandiklari, sorulan
sorunun bitmesini beklemeden cevap verdikleri ve bagkalarinin sdziini strekli
kestikleri davranis 6zellikleri gosterdikleri goriilmektedir.

Dikkatsizlik belirtileri ya hig bulunmamaktadir ya da tani alabilecek
Ozellikte dedildir. Tahiroglu ve Ava (2005) bu grup cocuklarin genellikle okul
Oncesi donemde tani aldiklarini ancak bir kisminin okul déneminde fark edilen
dikkatsizlik belirtileri ile birlikte bu taniyi da alarak birlesik tip grubunda yer
aldiklarini agiklamaktadirlar.

Birlesik Tip

DEHB’nun bu tipinde yer alan cocuklar diger iki grubun da ozelliklerini
gostermektedirler.

DEHB cocuklar arasinda en vyaygin goriilen bozukluk olarak
degerlendirilmektedir (Gureasko — Moore, DuPaul ve Power, 2005). APA (2000)
okul cadi cocuklarinin % 3-7'sinde DEHB goriildigini agiklamaktadir. Farkli bir
calismada bu oran %5 — 10 seklinde ifade edilmektedir (Semrud-Clikeman,
Biederman ve Sprinch - Buckminster,1992). Yayginlik oranina iliskin Ulkemizde
yapllan bir calismada okul dénemi cocuklarinin % 3 - 6’sinda DEHB oldugu
tahmin edildigi ve yurt disinda yapilan calismalarla benzer olarak erkek
cocuklarda kiz cocuklara gore daha yaygin oldugu belirtiimektedir (Barkley,1998;
Senol ve Iseri, 2004). Bununla birlikte Barkley (2003) bir baska calismasinda,
aslinda kizlarin erkeklerle benzer oranlarda DEHB’ ye sahip olduklarini ancak
kizlarda belirtilerin  siddetinin erkeklere gére daha az oldugu igin fark
edilmediklerini ve daha az siklikta tani aldiklarini belirtmistir.

DEHB'na siklikla bir baska bozuklugun ya da durumun eslik ettigi
gbzlemlenmistir. Toros ve Tataroglu (2002) DEHB tanisi olanlarin genel olarak %
50 oraninda baska bir es tanilar bulunabilecegini belirtmektedirler. Ozellikle
karsit olma — gelme bozuklugu, davranim bozuklugu, depresyon ve anksiyete
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bozukluguna DEHB ile birlikte rastlandigi
belirtiimektedir(Herreeias,2001;Oktem,1993).

DEHB ve Karsit Olma / Gelme (Zitlasma) Bozuklugu (KOKGB)

Karsit Olma / Gelme Bozuklugu (KOKGB) DSM-IV' de yikici davranim
bozuklugunun bir alt kategorisi olarak yer almaktadir (Thomas, 2007). KOKGB;
en az 6 ay siireyle bliylklere yonelik yineleyici, olumsuz karsi gelme, itaatsizlik
ve dismanca davranis orlintiileri olarak aciklanmaktadir (Tahirodlu ve Ava,
2005).

Bu gruptaki cocuklarnin istemli ya da istemsiz olarak baskalarini
rahatsiz edecek sekilde davrandiklari bilinmektedir. DEHB ve KOKGB
birlikteliginin incelendigi arastirmalar bulunmaktadir. Tahiroglu ve Avcr (2005)
KOKGB' nin genel toplumda goriilme oranini %2 — 16 olarak belirtirken, DEHB
olanlarda bu oranin % 60 — 65%e gkabildigini vurgulamaktadirlar. Farkl
galismalarda sikhida iliskin farkh bulgular olmakla beraber DEHB ve KOKGB
birlikteliginin en az % 40 olarak belirlendigi gorilmektedir (Turgay, Gordon ve
Vigdor, 1994; Biederman, Munir ve Knee,1987; Agust ve Garfinkel, 1990).

DEHB ve Davranim Bozuklugu (DB)

Davranim Bozuklugu (DB) DSM-IV' de KOKGB ile benzer sekilde yikici
davranim bozuklugunun bir alt kategorisi olarak yer almaktadir (Ozen,2010). DB;
bas kaldirma, toplum kurallarini cigneme, insanlara, hayvanlara ve esyalara zarar
verici davranislarin yineleyici bicimde olmasi olarak tanimlanmaktadir (Tahiroglu
ve Avcl,2005). DB'nin toplumdaki yayginhidinin erkeklerde; % 6 - 16, kizlarda ise;
% 2 — 9 oldugu belirtiimektedir (APA,1994). DB ve DEHB’ nin birlikteligine iliskin
Biederman (2005) DEHB olan 6 - 17 vyas arasindaki cocuklarla yaptidi
calismasinda arastirmaya katilan cocuklarin % 25’ ine DB’ nin eglik ettigi
sonucuna ulasmistir. Yapilan difer arastirmalar incelendijinde en az %15
oraninda DB ve DEHB birlikteligine rastlandidi ve erkeklerde kizlara oranla daha
fazla gorildigu gozlenmektedir (Erman, 1997; Tirkbay, Erman ve Sdhmen,
2000).

DEHB, Depresyon ve Anksiyete (Kaygi) Bozuklugu

Depresyon ve Anksiyete Bozuklugu, DEHB ile birlikte karsilasilan
durumlardandir. DEHB ile depresyon ve anksiyete bozuklugu birlikteligine iliskin
yapilan galismalar arastirildiginda DEHB olan bireylerin ortalama olarak %25‘inde
anksiyete bozuklugu, %30’unda ise depresyona rastlandigi sonucuna ulasildigi
ifade edilmektedir (Goldstein, 2002; Glglii ve Erkiran, 2004; Milstein, Wilens ve
Biederman, 1997; McCraeken, 2000; Shekim, Asarnow ve Hess,1990).

DEHB’ ye siklikla eslik eden diger durumlar belirtildigi gibidir. Eslik eden
durumlarin olabileceginin bilinmesinin DEHB’ nin degerlendirmesinde yararl
olacagi diistiniilmektedir.

DEHB’ de tami koyma amacayla DSM - IV tani kriterlerine
basvurulmaktadir. Ancak DSM — IV kriterleri standardize edilmis olmasina
ragmen, gozlemciden gbzlemciye dediserek farkli yorumlanabilmektedir
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(APA,2000). DSM - 1V tani kriterlerinin ilk asamada yararlanilacak 6nemli bir
kaynak oldugu bilinmektedir, ancak ortaya cikabilecek 6znel dederlendirmelerin
etkisinden uzaklasabilmek icin, Salend ve Rohena’ nin (2003) belirttigi gibi
gocugun davraniglarina ydnelik bilgi toplamak igin goklu 6lglimler, gcoklu
yontemler ve cocuk ile ilgili farkli ortam ve kaynaklardan bilgi toplanmasinin
gerektigi bilinmektedir.

DEHB’ nin dederlendiriimesinde derecelendirme dlcekleri 6nerilmektedir.
Suphesiz hic bir derecelendirme 6lcegi tek basina karar verici etken olmamalidir.
Siklikla belirtildigi izere degerlendirmenin birgok elemani bulunmaktadir. Bu
degerlendirmede aileye veya Ogretmene bir derecelendirme 6&lcedi sunulmasi
ilgili probleme iliskin detaylarin saptanmasi icin yararl olmaktadir.

Ulkemizde derecelendirme olceklerine siklikla bagvurulmakla birlikte,
DEHB olan gocuklarin dederlendirilmelerine yonelik 6lgek sayisi oldukca sinirlidir.
DEHB’'nin 6gretmenler tarafindan dederlendiriimesini sadlayan bazi o&lgekler
bulunmaktadir (Aksu ve Turan, 2005; Sener, Dereboy, Dereboy ve
Sertcan,1995). Ayrica llkemizde DEHB’ nin ebeveynler tarafindan
degerlendirilmesini saglayan 6lcekler de oldugu goriilmektedir (Sener, Dereboy,
Dereboy ve Sertcan,1995; Turgay,1995).

Tim bu Olgekler incelendiginde Tirkiye'de DEHB olan cocuklarin
ailelerinin  gocuklarini  degerlendirmelerini  saglayan iki 6lcek bulundugu
gorilmektedir.

Turgay’ In  (1995) gelistirdigi Olcekte DEHB ve KOKGB' nin
degerlendirildigi ve maddelerinin DSM - IV'e dayali, ancak DEHB' ye siklikla eslik
eden diger bozukluklarin dederlendiriimesine olanak sadlamadigi goriilmektedir.

Conners ADO siklikla yararlanilan ve gecerliligi — giivenirliligi yiiksek bir
arac olmakla birlikte depresyon ve anksiyete bozuklugunun dederlendirilmesine
olanak vermemektedir. Bununla birlikte Conners Degerlendirme Olgeklerinin DSM
— IV kriterlerinden farkli oldugu belirtiimektedir (Wolraich, Lambert ve Doffing,
2003).

Tirkiye" de DEHBYi ailelerin dederlendirmesine yonelik 6lgekler
incelendiginde sinirll sayida Olgede rastlanmasi, var olan 6lgeklerin DEHB'ye
siklikla eslik eden diger bozukluklarn tamamini  ayni  dlgek ile
degderlendirilememesi gibi nedenlerle bu calismaya gereksinim duyulmustur. Bu
nedenle Wolraich, Lambert ve Doffing (2003) tarafindan gelistirilen Vanderbilt
DEHB ADO'niin (Vanderbilt ADHD Diagnostic PRS) Tiirkce uyarlama calismasinin
yapilmasi amaclanmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda asadidaki soruya yanit aranmistir;

Vanderbilt DEHB ADO Tiirkce uyarlamasi gegerli ve giivenilir bir lgek
midir?

Arastirmanin Sinirhiiklan

Bu arastirma Gaziantep, Mersin, Kayseri, Istanbul illerinde bulunan
devlet ve arastirma hastanelerinin cocuk ve ergen ruh saghdi bolimlerine ve
gocuk gelisimi birimlerine bagvuran 343 aile ile sinirlandiriimigtir.
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Yontem
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu Gaziantep, Mersin, Kayseri ve Istanbul
illerinde bulunan devlet ve arastirma hastanelerinin gocuk ve ergen ruh saghdi
bélimlerine ve gocuk gelisimi birimlerine bagvuran, gocuklari DEHB tanisi almig
343 anneden olusmaktadir. Arastirmaya katilan annelerin cocuklan 7-9 yaslar
arasindadir. Galisma grubuna Gaziantep ilinden 82 (%23.96), Mersin ilinden 74
(%21.57), Kayseri ilinden 62 (%18.07) ve Istanbul ilinden 125 (%36.44)
cocuklari DEHB olan anne katilmstir.

Calisma grubunda yer alan ailelerin cocuklarinda, daha 6nce bir gocuk ve
ergen ruh saghdr uzmanindan DEHB tanisi almis olmasi, ek tani ‘almamis’ olmasi
(zihinsel ve fiziksel yetersizlikten etkilenmis olma, otizm, epilepsi v.b.) gibi
Ozellikler belirlenmistir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada anneler ile cocuklaninin demografik bilgilerini iceren bilgi
formu ile Wolraich, Lambert ve Doffing (2003) tarafindan 6 — 12 yas arasindaki
gocuklarin ailelerinin gocuklari DEHB ve DEHB' ye eslik eden diger bozukluklara
(karsit olma / gelme ve davranim bozuklugu, depresyon ve anksiyete bozuklugu)
yonelik degerlendirmelerini saglamak amac ile gelistirilen Vanderbilt DEHB ADO
kullanilmigtir.

Vanderbilt DEHB ADO’ de yer alan 18 madde DSM - IV DEHB tani
kriterlerinde yer alan o0zellikleri igermektedir (Wolraich, Lambert ve Doffing,
2003). Olgekte bu maddelere ek olarak karsit gelme bozuklugu (oppositional
defiant disorder - ODD) ile ilgili 8 madde, davranis bozuklugu (conduct disorder -
CD) ile ilgili 12 madde ve Pediatrik Davranis Olcedi (Pediatric Behavior Scale,
Lindgren ve Koeppl, 1987)" nden kaygH ve depresyonu oOlgen 7 madde yer
almaktadir. Sonug olarak dlcek toplam 45 maddeden olusmaktadir. Olgekte her
madde icin toplam 4 puan tirl yer almaktadir. Davranisin ortaya ¢ikma sikligina
gore her madde; asla(0), ara sira(l), sk sik(2) ve cok sik(3) seklinde
puanlandirimaktadir.

Olcekte bu maddelere ek olarak performans bolimii yer almaktadir.
Performans béliminde akademik performansi 6lcen 8 madde bulunmaktadir. Bu
bélimdeki puanlamalar mikemmel(1), ortalamanin Ustiinde(2), ortalama(3),
biraz problemli(4) ve problemli(5) olmak {izere 5 puanlama tiriinden
olusmaktadir.

Wolraich, Lambert ve Doffing (2003) olcedin gecerlik glvenirlik
calismalan icin i¢ tutarlik givenirligi, madde analizi, faktdr yapisi, es zamanli
gegerlik, ek olgekler igin faktor yapisi ile gegerlik ve giivenirlik analizlerini yapmis
ve dlgedin gegerlilik ve givenirliliginin yiiksek oldugunu bulmuslardir. Glivenirlik
analizi icin Cronbach alfa katsayisi kullanilmis ve glvenirlik katsayilari belirlenen
alt olgekler igin 0.79-0.95 arasinda bulunmustur. Faktdr analizi sonucunda
Olgegin dikkatsizlik, hiperaktivite, karsit gelme / olma ve davranim bozuklugu ile
depresyon ve anksiyete bozuklugu olmak (zere toplam dort faktorli bir 6lgek
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olduju sonucuna ulagilmistir. Olcedin faktorlerini  olusturan maddeler
incelendiginde madde yiiklerinin 0.55 ile 0.83 arasinda degistigi gorilmistir.

Olgegin Tiirkce’ ye Uyarlanmasi Geviri Calismasi

Ilk asamada 6lcedin orijinal dilinden hedef kitlenin diline cevrilmesi
calismasi yapilmistir. Arastirmada Tirkce uyarlamasi ve gecerlik — givenirlik
calismasi hedeflenen Vanderbilt DEHB ADO alandan her iki dile hakim olan 5 kisi
tarafindan Tirkce’ ye cevrilmigtir. Olcekte yer alan aciklamalar ve maddeler
tartigilarak her bir madde icin karar verilen Tiirkce cevirisi olusturulmustur. Ikinci
olarak cevrilen dlcegdin tekrar orijinal dile gevrilmesi yapiimistir. Olgek her iki dili
iyi derecede bilen konu ile ilgili uzmanhdi olmayan bir kisi tarafindan 6lgegin
orijinal dili olan Ingilizce’ ye cevrilmistir. Son olarak iki eviri arasindaki esitligin
her iki dili de konusan 6rneklemler lzerinde denenmesi ve sinanmasi asamasl
amaglanmis ancak bu asama igin yeterli drneklem sayisina ulasilamadidindan
uzman goristnden yararlanilmistir. Tim maddeler anlagilabilirlik, anlam kaybi
olup olmadidi ve anlam farklilasmasi olup olmadi§i yoniinden incelenmistir.

Bu islemler sonucunda o6lcedin son haline karar verilerek Tirkce formu
olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Ailelerden toplanan verilerin gecerlik, guvenirlik ve iki ortalama
arasindaki farki belirlemeye yoénelik analizleri SPSS 15 Paket Programi'nda
yapilmistir. Olcegdin yapi gecerligini icin acimlayici faktér analizinden, giivenirlik
analizi icin i¢ tutarlik Cronbach alfa glivenirlik katsayisindan yararlanilmistir.

Arastirma Bulgulari

Giivenirlilik

Bu calismada olcedin 1 — 9. maddelerini kapsayan dikkat eksikligi
boyutunun .79, 10 -18. maddelerini kapsayan hiperaktivite ve diirtisellik
boyutunun .95, 19 — 38. maddeleri kapsayan karsit gelme / olma ve davranim
bozuklugu boyutunun .93 ve son olarak 39 — 45. maddeleri kapsayan depresyon
ve anksiyete bozuklugu boyutunun .81 alfa i¢ tutarlik katsayisina sahip oldugu
gorilmustdr.

Gegerlilik

Oncelikle veri setinin faktér analizine uygunlugunun ve veri setinin
bliytkluginiin incelenmesi yapilmistir.

Alan yazinda faktor analizi icin 100 katiimcnin yeterli oldugunu ya da
her bir madde icin 5 katihma gerektidini vurgulamaktadir (Field,1996; Howitt ve
Cramer,1997). Bu calismada bulunan 343 katlmc, her iki kurall da
karsilamaktadir.
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Barlett Testi ve Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) Orneklem Yeterligi
Olgiitii

Verilerin faktor analizinde degerlendirilebilmesi icin KMO degerinin .60 ve
Barlett testinin .05" ten kiigiik olmasi gerekmektedir. Sonuglar verilerin faktor
analizi yapmak igin uygun oldugunu gostermektedir (Tablo 1).

Tablo 1. Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett Testi Sonuglar

Kaiser — Meyer Olkin Degeri ,918

Ki — Kare 10571,045
Barlett Testi

Serbestlik Derecesi (df) 990
Anlamlilik (Sig.) ,000

Ortak varyans analiz sonuglari incelendiginde ortak varyansin ,141 ile
,764 arasinda degistidi ve 37.maddenin (geceyi disarida gegirme) yiik almadigi
gorilmektedir. Ortak varyans degerlerinden faktér analizi icin kabul edilebilir
deder olan .30’ un altinda olan dederlerin dondiriimis bilesenler analizi
sonuglari incelendidinde (Tablo 2) kabul edilebilir dederlere ulastigi gérilmistir.

Temel Bilesenler Analizi sonucu elde edilen toplam varyansin agiklandigi
0zdegeri 1’ in Ustlinde olan ve toplam varyansin % 53‘Un{ aciklayan 4 faktor
elde edilmistir. Birinci faktoriin; 9,37 6zdegere sahip oldugu ve bu faktoriin
toplam varyansin % 20,84'linli acikladigini, ikinci faktoriin; 7,34 6zdedere sahip
oldugu ve toplam varyansin % 16.32'sini agikladigi, Uglincl faktoriin; 3,88
0zdegere sahip oldugu ve toplam varyansin % 8,63'Un{ acikladigi, dordiincii ve
son faktoriin ise; 3,67 0zdedere sahip oldudu ve toplam varyansin % 8,15'ini
acikladigi bulunmustur.

Scree Plot

oON A 0 O
P S T

Eigenvalue

a a 7 10 13 16 19 22 25 28 31 34 37 40 43

Component Number

Sekil 1. Faktodr Yapisina iliskin Cizgi Grafigi

Ozdeger olciitiiniin yaninda, faktér yapisina karar vermede bir diger yol
olarak cizgi grafiginden (scree plot) yararlanilmistir. Sekil 1 incelendiginde kinima
noktasinin dordiincii faktérden sonra gergeklestigi goriilmistiir. Baska bir degisle
dordlinct faktérden sonra ivmeli bir diislisiin gozlendigi daha sonraki faktorlerde
ise grafigin genel gidisinin yatay oldugu gozlenmektedir. Hem 6z deder hem de

Gizgi grafigi sonuglan olgedin dort faktorli bir yapiya sahip oldugunu destekler
niteliktedir.
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Calismanin  gegerligine iliskin bulgular incelendiginde 45 maddelik
Vanderbilt DEHB ADOniin 4 faktdrde toplandigi gériilmektedir (Tablo2).
Vanderbilt DEHB ADO'niin Tiirkce uyarlamasi “dikkat eksikligi”, “hiperaktivite
bozuklugu”, “karsit gelme ve davranim bozuklugu” ve “depresyon ve anksiyete
bozuklugu” olmak lizere toplam 4 alt 6lcekten olusmustur.

Olcegin ilk dokuz maddesi dikkat eksikligi maddelerinden, 10 - 18.
maddeleri hiperaktivite ve durtlsellik maddelerinden olusmaktadir. Tablo 2
incelendiginde faktor yiklerinin kabul edilebilir degerden ( >.30) oldukga yliksek
oldugu goriilmektedir.

Buna ek olarak ikinci faktorde karsit gelme / olma ve davranim
bozuklugu maddelerinden olan “yetiskinle tartisma (.39)", “cabuk sinilenme
(.30)”, “kurallarn reddetme (.38)”, “baskalarini suglama (.35)", “alingan olma
(.30)" , “kavga baslatma (.37)” ve “fiziksel olarak kaba davranma (.31)"
maddeleri hem olmasi gereken birinci faktorden hem de 6lcedin “hiperaktivite ve
dirtisellik” boyutunun yer aldigi ikinci faktorden yik aldiklarn gorilmektedir. Bu
maddelerin ait olmalarn beklenen birinci faktérden bu faktdére gdre mutlak
degerce oldukga yiiksek faktor yiikiine sahip olduklar goriilmektedir. Yine de
karsit gelme / olma ve davranim bozuklugu maddelerinden olan bu maddelerin
“hiperaktivite — dirtisellik” faktdriinden yiik almis olmasinin nedenleri alan
yazinda arastinlarak tartisma bdlimiinde ilgili calismalara yer verilmistir.

Olcegin 19 — 38.maddeleri karsit olma ve davranim bozuklugu
maddelerini olusturmaktadir. Tablo 2 incelendiginde 19 — 38.maddeler arasinda
olan yirmi maddenin birinci faktdr altinda 6lgekle uyumlu bir sekilde siralandigi
gorilmektedir. Ancak olcegin 37.maddesi olan “geceyi disarida gegirdidi
olmustur” maddesinin yik almadigi gézlenmigtir.

Olcekte yer alan 39 — 45.maddelere bakildiginda depresyon ve anksiyete
bozuklugu maddeleri gorilmektedir. Tablo 2'de bu gruptaki maddelerin
tamaminin dérdiincli faktor altinda Olgekle uyumlu bir sekilde yer aldigi
gorilmektedir.

Ancak bu maddelerden “kendini yalniz, sevilmeyen biri olarak hissetme”
maddesinin .38 faktor yiki ile karsit olma ve davranim bozuklugu maddelerinin
bulundugdu birinci faktérden de yiik aldigi gériilmektedir. Bu maddenin olmasi
gereken faktorde .61 yikle yer almasina karsin yine de bu duruma iligkin
aciklamaya tartisma boélimiinde yer verilmistir.
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Tablo 2.Déndiiriilmis Bilesenler Matrisi

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
Dikkatsizlikten Hata ,759
Dikkat Giigligu ,749
Dinlemiyor Goriinme ,363
Yénerge Izlememe ,797
Organize Glgligu ,750
1.Baslamadan K. ,499
Esya Kaybetme ,598
Guriltiden Dagilma ,551
Unutkan Olma ,536
Kipir Kipir Olma ,800
Yerinden Kalkma ,801
Kosturma Tirmanma ,766
Sessiz O. Gligliik ,796
Siirekli Hareket ,804
Cok konusma ,762
S. Bitmeden Cevap ,822
Sira B. Gugluk ,837
Bagkalarini Rahatsiz , 754
Yetigkinle Tartisma ,620 394
Cabuk Sinirlenir ,673 304
Kural Reddetme ,604 ,398
K. Rahatsiz Etme ,724
Baskalarini Suglama ,594 ,357
Alingan Olma ,433 ,307
Ofkeli-Acimasiz ,774
Kinci, Oc Alma ,728
Zorbalik-Tehdit ,796
Kavga Baglatma ,755 ,373
Yalan SOyleme ,560
1zinsiz Devamsizlik ,714
Fiziksel Kabalik ,736 311
Calma-Hirsizlik ,364
Esyalara Zarar ,849
Hayvanlara Zarar ,709
lYangin Cikarma ,478
Baskasinin E. Izinsiz ,699
Geceyi Disarda G.
Gece Evden Kacma ,557
Urkek Kaygili E. ,713
Denemekten Kork. ,758
Yararsiz-Onemsiz H. ,728
Kendini Suglama ,567
Yalniz-Sevilmeyen ,380 ,612
Uzgiin-Mutsuz-Depresif ,740

Utanma-Farkl Hissetme

,607
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Tartisma

Guvenirlik galismasina iliskin bulgulara bakildiginda dlgedin alfa ig tutarlik
guvenirlik katsayisinin oldukca yiiksek degerlerde oldugu goériilmektedir. Bununla
birlikte uyarlamasi yapilan 6lcek orijinal calisma ile de karsilastirilmistir. Orijinal
calismada dikkatsizlik ve hiperaktivite alt olgekleri icin givenirlik katsayilarinin
.90’ dan biiyiik oldudu, depresyon ve anksiyete bozuklugu alt Olgekleri icin ise
sirasiyla .91 ve .79 oldugdu belirtiimektedir (Wolraich, Lambert ve Doffing, 2003).
Sonug olarak orijinal calisma ile yapilan bu galismanin sonugclarinin paralellik
gosterdigi soylenebilmektedir.

Gegerlilik bulgulan incelendiginde 45 maddelik Vanderbilt DEHB ADO’
nin 4 faktdrde toplandi§i gériilmiistiir. Orijinal Vanderbilt DEHB ADQO’ niin
gecerlik sonucunda da bu sonuca benzer olarak 6lgedin 4 faktorlii bir yapisinin
oldugu bulunmustur (Wolraich, Lambert ve Doffing, 2003).

Yapilan calismanin hem dikkatsizlik, hem de hiperaktivite ve dirtisellik
boyutu istatistiksel olarak anlamli sonuglara sahip olmakla birlikte orijinal calisma
ile de paralellik gosterdigini sdylenebilmektedir.

Bulgular bolimi incelendiginde karsit gelme / olma ve davranim
bozuklugu maddelerinden bir kisminin “hiperaktivite ve dirtiisellik” boyutundan
da yik aldigi gorilmektedir. Her ne kadar ilgili maddeler ait olduklan faktor
altinda mutlak degerce daha yiiksek faktor yikiine sahip olsalar da karsilagilan
sonucun nedenleri alan yazinda incelenmistir. Bununla ilgili olarak Ergll'ln
(2010) calismasinda DEHB - Hiperaktivitenin Baskin oldugu grupta yer alan
cocuklarin inatgiik problemleri oldugu ve sik sik 6fke nobetleri gecirdiklerinin
belirtilmektedir. Iyisoy (2006) ise bu grupta yer alan ¢ocuklarin hem uyanikken
hem de uykudayken hareketli olduklarini, hareketlerinin niteliginin genellikle
amagsiz ve bozucu olabildigini belirtmistir. Ayni arastirmaci tarafindan dirtisellik
ile ilgili olarak cocuklarin, fiziksel olarak tehlikeli aktivitelere girisme, sirasini
bekleyememe, olaylarin sonucunu beklemeden davranma gibi  6zellikleri
siralanip, son sayilan &zellik nedeni ile gocuklann sik sik aile iginde ve arkadas
gevresinde tartismalar yasadiklan belirtilmistir. Bu nedenle calismada karsit
gelme / olma ve davranim bozuklugu maddelerinden bir kisminin ikinci faktér
altinda “hiperaktivite — durtisellik” boyutundan faktér yiki almasinin anlamh
oldugu diistiniilmektedir.

Olcegin karsit olma ve davranim bozuklugu maddelerine bakildiginda
37.maddenin (geceyi disarida gegcirdigi olmustur) yik almadigi goriilmektedir.
Bunun nedeni olarak calisma grubundaki annelerin gocuklarinin yagslar (7 - 9
yas) disinilmektedir.

Depresyon ve anksiyete bozuklugu maddelerinin  tamaminin  ayni
faktorde yer almakla birlikte bu maddelerden “kendini yalniz, sevilmeyen biri
olarak hissetme” maddesinin karsit olma ve davranim bozuklugu maddelerinin
bulundugu birinci faktérden de yik aldigi gériilmistiir. Olcegin depresyon /
anksiyete bozuklugu boyutunda .62 faktor yiki ile yer alan bu maddenin karsit
gelme / olma bozuklugu faktoriinden .38 dederinde faktor yikii almis olmasi
karsit olma bozuklugunun DSM - IV tani kriterlerine bakildiginda iliskili
olabilecekleri disliniilmektedir. Karsit gelme / olma bozuklugu DSM - IV
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kriterlerinden biri olan “(7)Genellikle igerlemis, kizgin ve giiceniktir.” maddesinin
Olcedin “kendini yalniz, sevilmeyen biri olarak hissetme” maddesi ile neden —
sonug iliskisi icinde ortiisebilecekleri diisiinilmektedir. Ancak yine de maddenin
her iki faktérden aldi§i vyikler karsilastiridiginda maddenin yer almasini
bekledigimiz depresyon ve anksiyete bozuklugu boyutunda mutlak degerce daha
yiksek bir deder ile (.62) yer almasi, bu maddenin bu faktér altinda yer
almasinin daha anlamlh oldugunu diisiindiirmektedir.

Olcegin baska dillere (Almanca ve Ispanyolca) ait uyarlama calismalarina
yonelik calismalar bulunmaktadir (Ruth, 2006), ancak bu calismalara Ingilizce
dilinde yayinlanmamis olmalar nedeniyle ulagilamamistir.

Olcede iliskin bir diger uyarlama calismasi Arabistan’da yapilmistir
(Algahtani, 2010). Bu calisma incelendiginde Vanderbilt DEHB ADO’ niin sadece
dikkat eksikligi ve hiperaktivite maddelerinin bulundugu ilk 18 maddesinin
giivenirlilik calismasi yapildigi gériilmektedir. Ilgili calismada her iki alt 6lcek icin
alfa givenirlik katsayisinin .80 oldugu gortimektedir (Algahtani, 2010). Bu
galisma ile Tirkge uyarlamasi yapilan galismanin glivenirlik sonuglarn benzerlik
gostermektedir.

Vanderbilt DEHB ADQO’ niin farkl dillere ait uyarlama calismalan
belirtilenler ile sinirhdir. Bunun sebebi olarak orijinal dlgedin heniiz 2003 yilinda
yapiimig oldugu disiiniilmektedir.

Galismada uyarlamasi yapilan olgegin dikkat eksikligi ve hiperaktivite
maddeleri DSM - 1V kriterlerine dayalidir. Ancak yine de DEHB ile ilgili yapilan
galismalann bu maddeleri destekler nitelikte olup olmadigi arastinimistir.

Soykan (1991) DEHB olan gocuklar ruhsal ve organik yonden arastirdigi
galismasinda uygulama icgin segilen DEHB olan ve olmayan cocuklarin ailelerine
ve Ogretmenlerine Rutter Anne — Baba ve Ogretmen formlarini doldurmalarini
istemistir. Bu calisma sonucunda DEHB olan cocuklarin, olmayan cocuklara goére
dikkatlerini toplamada daha cok zorlandiklan, daha hareketli olduklari, sinifta
Ogretmenler icin problemli cocuk olarak yorumlandiklari belirtilmistir.

Bir baska calismada 6gretmenlerin DEHB olan cocuklari ge¢ kalma
aliskanliklann olan, unutkan, 6dev tamamlamada zorluk ceken ve sistemli
olamayan cocuklar olarak nitelendirdikleri agiklanmaktadir (Kanay, 2006).

Yulaf’ 1n (2010) DEHB olan cocuk ve ergenlerde yiriticl iglevleri
davranigsal ve norokognitif yontemlerle inceledigi calismasinda DEHB olan ve
olmayan kontrol grubu gocuklarina Winconsin Kart Esleme Testi uygulanmistir.
Bu test sonucunda DEHB olan gocuklarin biligsel esneklik alaninda eksikliklerinin
olmasi ve degisen kosulara zor adapte olabilmeleri, engeller, yeni bilgiler ve
hatalarla karsilasinca zorluklar yasadiklari belirtilmistir. Bu zorluklar nedeniyle
DEHB olan gocuklarin giinlik yasamlarinda ve 6devlerini yaparken bir problemi
¢dzmek icin uygun kaynak bulamamalarina veya 6devlerindeki bir sorun ile bag
etmedeki zorluk nedeniyle ders bagindan kalkiyor olabilecekleri yorumu
yapllmaktadir. Bu galismanin sonucu ile olgekte yer alan “dikkatini vermede
gugliik, zihinsel caba gerektiren islere baglamaktan kaginma, igleri organize
etmede ggliik, bir isi bitirmede basarsiz olma” maddelerinin iliskili oldugu
gorilmektedir. Alan yazindaki calismalarla Vanderbilt DEHB ADO'niin dikkat
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eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu maddeleri birlikte disinildigiinde bu
calismalarin sonuglari ile dlcek maddelerinin iliskili oldugu, DEHB olan ¢ocuklarin
bu maddeler ile degerlendirilebilecedi diistinlilmektedir.

Olcegin karsit olma ve davranm bozuklugu maddelerine bakildi§inda
alan yazinda DEHB olan gocuklarin bu tip davranislar sergileyebilecegi cesitli
arastirmalara rastlanmaktadir.

Erol (1988) tarafindan cocukluk korkularinin arastinldigi bir calismada
ogretmenlerden Rutter Ogretmen Formu’ nu doldurmalar istenmistir. Bu
calismanin sonucunda DEHB tanisi olan cocuklann okuldan kacma, okula gelmek
istememe ve okula aglayarak gelme davraniglarini sergiledikleri bulunmustur.
Olcekte yer alan “izin almadan okula devamsiziik yapar.” maddesinin Erol’ un
(1988) yaptigi calisma ile ortiisttigli goriilmektedir.

Okul devamsizigini DEHB olan ve olmayan cocuklarin karsilastirilarak
arastinldigi bir baska calismada DEHB grubunda olan cocuklarin okula daha fazla
devamsizlik yaptiklan bulunmustur (Kandemir, 2009). Yine Kandemirin (2009)
calismasinda ADO Problem Cézme ve Iletisim alt dlceklerinde DEHB olan grubun
sonuglari kontrol grubunun sonuclarina gore daha diisiik ciktigi bulunmustur. Bu
sonug uyarlama calismasi yapilan odlcekte yer alan karsit olma ve davranim
bozuklugu maddelerinin DEHB olan cocuklarin dederlendiriimesinde kullaniminin
uygun oldugunu desteklemektedir.

Lahey, Pelham ve Schaughency (1998) DEHB olan g¢ocuklarin dikkatsizlik
ve hiperaktivite alt tiplerinin o&zelliklerini arastirdiklari galigmalarinda agiri
hareketli olan cocuklarin dider alt gruba gore daha sorumsuz davrandiklarini ve
dikkatsizlik alt grubunda yer alan cocuklann ise daha cok yalan sdyleme
davranisini sergilediklerini belirtmislerdir. Bu sonuglarin  dlcek maddelerinden
“Izin almadan okula devamsizlik yapar.” , “Problemli bir durumdan kurtulmak ya
da bir isten kacmak icin yalan sdyler.” maddeleri ile birlikte disiintldiiginde
birbirini destekler goriinmektedir.

Frederick ve Olmi (1994) DEHB olan cocuklarin sosyal beceriler
yoniinden problemleri oldugunu, genellikle cocukca, kendinin farkinda olmayan,
bagkalarinin duygu ve dislincelerine duyarsiz, asiri tepkisel davranan, kolay
incinebilen, duygu ve davranislarinin sorumlulugunu almada giicliikleri olan,
kavgaci, disiinmeden davranan ve dikkat gekmeye calisan gocuklar olduklarini
belirtmektedirler.

Olcegin depresyon ve anksiyete bozuklugu maddeleri icin Soykan’in
(1991) calismasina bakildiginda DEHB olan gocuklarin motor algi gugligi ve
sosyal uyumla ilgili problemler yasadiklarini ve bu problemlerin ¢ocuklarda diisiik
kendilik dederi, kaygl hali ve her hangi bir isi basaramama korkusuna neden
oldugunun belirtildigi gorilmektedir. DEHB’ nin neden oldugu akademik ve
sosyal problemlerin aile, okul ve arkadas iliskilerinde sorunlara, bu durumun da
cocukta benlik saygisindaki dismeyle birlikte depresyon gelismesine neden
olabilecedi vurgulanmaktadir (Kayaalp, 2008).

Sonug
Bu calismada, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunu ve DEHB’ na
eslik edebilecek olan karsit gelme / olma ve davranim bozuklugu, depresyon ve
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anksiyete bozuklugu gibi es tanilarnin ailelerin dederlendirmelerine olanak
saglayan Wolraich, Lambert ve Doffing (2003) tarafindan gelistirilen Vanderbilt
DEHB ADO’ niin Tirkce uyarlama calismasi yapimistir. Calismaya 7-9 yas
araliginda, DEHB tanisi olan 343 cocugun annesi katilmistir.

Calismaya iliskin bulgulara dayanarak Vanderbilt DEHB ADO’ niin gecerli
ve guivenilir bir 6lgek oldugu ortaya konmustur. Bu baglamda 6lcegin Ulkemizde
hem 6n degerlendirme, hem miidahale programi hazirlama, hem de programin
etkililigini 6lcme amaa ile sonraki dederlendirmelerde kullanilabilecedi, ayni
zamanda yapilacak arastirmalarda o6lgekten yararlanabilecegdi disiinilmektedir.
Bu galismanin bir sinirliigi gegerlik calismalarinda kullanilan analizlerden biri olan
Olcltlere dayal gecerlik analizinin yapilamamis olmasidir.
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Ozet

Bu galismanin amaci, Fen ve Teknoloji dersinde bilgisayar destekli zihin haritasi (BDZH)
tekniginin 6grencilerin akademik basansina, tutumlarina ve bilginin kalicihdina etkisini
belirlemektir. Calismada nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma arastirma
modeli tercih edilmigtir. Calismanin nicel bdliminde o©ntest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen, nitel boyutunda ise goériisme ve gozlem teknikleri kullanilmistir.
Calismada bir deney (N:36) bir de kontrol (N:32) grubu yer almaktadir. Arastirma 2011-
2012 egitim-6gretim yilinda bir ilkégretim okulunun yedinci sinif 6grencileri (izerinde
ylritilmusttr. Deney grubu BDZH teknidini, kontrol grubu geleneksel 6gretim yontemi
kullanmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 6n, son ve geciktiriimis test olarak
uygulanan basari testi 34 sorudan olusmaktadir. Basar testinin ortalama giigligii .54, KR-
20 giivenirlik katsayisi .73 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine
iliskin tutumlarini belirlemek icin Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilen 20 maddelik besli
Likert turl tutum olcedi (a:.89) kullaniimistir. Arastirma sonucunda BDZH tekniginin
Ogrencilerin akademik basarisini ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledidi belirlenmistir.
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Abstract

This study aims at determining the effects of computer assisted mind mapping (CAMM)
technique on students’ academic achievement, attitudes and retention in Science and
Technology course. Mixed-method research design which included both quantitative and
qualitative methods was used in the study. Pretest-posttest control group experimental
design, interview and observation techniques were used. The study included one
experimental (N:36) one control group (N:32). The study was conducted on seventh
grade students at an elementary school in 2011-2012 academic year. While experimental
group used CAMM technique, control group used traditional method. The achievement
test, administered as a pre-, post- and delayed post-test, included 34 questions. The
mean difficulty of the test was calculated to be .54 and KR-20 reliability coefficient was
measured to be .73. To determine students' attitudes towards Science and Technology
course, a 20-item five-point Likert-style attitude scale (a: .89) developed by Akinoglu
(2001) was used. The results revealed that CAMM technique had a positive effect on
students’ achievement and attitudes towards learning science and technology.

Keywords: Computer assisted mind map, mind map, science and technology
course, experimental design, qualitative study, attitude

Giris

ilkégretim programlar  egitim, bilim ve teknolojideki gelismeler
dogrultusunda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2004-2005 &gretim yilinda
degistirilmistir. Yenilenen ilkdgretim programlari 9 il ve 120 pilot okulun birinci
kademesinde uygulandiktan sonra 2005-2006 &gretim yilinda (ke genelinde
uygulanmaya baslamistir. Bu dedisimle beraber fen bilgisi dersinin adi Fen ve
Teknoloji dersi olmustur (Kirikkaya, 2009). Ders adinin degisikligi fen derslerinin
iceriinde teknoloji editiminin agirlkli  bir yere sahip oldugu anlayisina
dayanmaktadir (Késeoglu, 2004). Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda,
yapilandirici 6grenme yaklagimi 6ncelikli olup 6grenmenin her bireyin zihninde,
cogu zaman o bireye 0zgi bir siirec sonunda gerceklestigi gorisiine adirlik
verilmistir. Bu anlamda yeni programda 6grenciyi fiziksel ve zihinsel olarak etkin
kilan, yapilandinc yaklasima uygun cesitli 6gretim yontem ve tekniklerine yer
verilmistir (Dalkiran, 2006). Zihin haritasi uygulamasi da bu tekniklerden bir
tanesidir.

Buzanin bir not alma teknidi olarak gelistirdigi zihin haritalama, beynin
potansiyelini aciga cikaran (Brinkmann, 2003) anahtar sozciikler ve anahtar
kavramlar kullanarak bilginin saklandigi, diizenlendidi ve 6nem sirasina gore
organize edildigi bir tekniktir (Buzan, 2009a). Michalko (2001)ya gbre zihin
haritasi, beynin bir konuya iliskin sahip oldugu distinceleri farkli acilardan ortaya
cikarma gilcline sahip olan ve dodrusal disliinmeye alternatif olarak, beynin
biitiin olarak calistinldigi bir tekniktir. Kokotovich (2008) ise zihin haritasini
kisilerin fikirlerini ve duslncelerini gelisiglizel bir bicimde kadida doktiikleri bir
not alma teknidi olarak ifade etmistir.

insan beyninin iki tarafi birbirlerinden ayrn islemez. Ciinkii verimli
performans gdstermeleri icin beraber calismalari gerekir. Beynin her iki tarafi
ayni anda ne kadar iyi calisirsa beyin de cok iyi dislnir, cok sey depolar ve
daha hizli hatirlar (Buzan, 2009b). Zihin haritasi beynin sag ve sol bdliminin
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birlikte kullanildigi bir ydntemdir ve insan beyninin calistigi gibi tasarlanarak
eylem halindeki distincelerin kadit lzerine yansimasidir (Buzan, 2009a). Zihin
haritasi merkeze yerlestirilen temel bir kavramdan ana dallar yoluyla ayrintilara
uzanan; anahtar kelimeler, simgeler ve imgeleri iceren bir sistemdir (Aydin,
2009). Distinceler bir agacin dallar gibi, bir yapragin ya da viicudun kalpten
viicuda dogru yayilan damarlar gibi disan dogru yayilir (Buzan, 2009a).

Zihin haritasi hazirlanirken bos bir kagit yan gevrilerek kullaniimalidir.
Bdylece beyne yaratici 6zglrlik hakki taninmis ve biitlin yonlere 1sin yayma
olanadi saglanmis olur. Kagidin merkezine renkli bir imge cizerek baslanmalidir.
Clnki cizilen imge dikkati toplayarak hafizayr glclendirir ve yaratici diisiinceye
tesvik eder. Zihin haritasinda imgeler cokca kullaniimalidir. Imgeler gézlerin
dikkatini cekerek hafizaya katki saglar. Merkezdeki imgeye ana dallar
baglanmalidir. ikinci ve Ugiincli asama dallari ise ilk ve ikinci agamadaki dallara
baglanmaldir. Beyin birlestirme yontemiyle calistidi icin bu dallanma ile fikirler
de kafamiza bagll olur ve yaratic dislincenin ortaya cikmasini saglar. Dallar
kiviimli olmalidir. Ciinkii dodada rastladiimiz kiviimli cizgiler beynin daha fazla
dikkatini ceker ve dumdiz dallar gdzimize sikici gelir. Her dala bir kelime
yazilmalidir. Clinkii her disince ya da imge kendi yaratic diislincelerini ortaya
cikarir ve bu durum her kelime icin daha ¢ok kanca yeri birakarak notlanmiza
0zgurlik ve esneklik kazandirir. Her satir da digerleriyle baglantilh olmalidir. Zihin
haritalaninin her yerinde renkler kullaniimalidir. Renkler yaratia disinmeyi ve
beynin gorsel merkezlerini uyarir. Bu durum ilgi ve dikkat yogunlasmasini
kolaylastirir. Zihin mimkiin oldugunca 6zgir birakiimaldir. Bbylece yaraticilik
ortaya c¢ikacaktir (Buzan, 2003a; Buzan, 2008). Zihin haritasi yaparken oklar,
sifreler, geometrik sekiller, artistik ic boyut, yaratici imgeler ve renkler gibi farkli
unsurlar bir arada kullanilabilir (Buzan, 2008).

Bir zihin haritasi genis bir alana veya konuya genel bir bakis saglar.
izlenecek yollarin planlanmasini ve secimler yapilmasini miimkiin kilarak nereden
gelip nereye gidilmekte oldugunu gosterir. Cok sayida veriyi belli bir yerde
toplar. Yeni ve yaratici cikis yollarinin fark edilmesine olanak sadlayarak sorun
¢dozmeyi tesvik eder. Okumaktan, bakmaktan, Uzerinde distinceye dalmaktan,
animsamaktan hoglanilan seylerin yuvasi olur (Buzan, 2003b).

Zihin haritalari olugturmak igin tek bir kagit ve kalem yeterlidir. Ancak
ginimiz kullanicilart interaktif medyayr tercih etmektedirler (Willis  ve
Miertschin, 2006; Akt. Camli, 2009). Gelisen teknolojiyle beraber bilgisayarlarin
egitim ve Ogretimde kullaniimasi ile bilgisayar destekli zihin haritasi (BDZH)
teknigi kullaniimaya baslanmistir, BDZH, 0Ogrenenlerin bildikleri ya da yeni
Ogrendikleri bilgileri analiz ederek diizenleyebildikleri semantik organizasyon
araglarindan biridir (Camli, 2009). BDZH, zihin haritalarinin gelecek vizyonu igin
yeni ve heyecan verici yetenekleri saglamaktadir. Kuskusuz BDZH teknidi sonsuz
gorsel cesitliligi, tasinabilirligi ve arac gereksinimleri az olan, sadece kagit ve
renkli kalemler kullanilarak hazirlanan geleneksel zihin haritalama teknikleri ile
henliz tam olarak rekabet edemezler. Fakat BDZH teknidi bu acigi hizla
kapatmaktadir (Buzan ve Buzan, 2007).

Son zamanlarda bilgilerin gorsel sunumunun 6nemli oldugunun farkina
variimasiyla beraber 6grenme ve 6gretme ydntemlerinden biri olan zihin haritasi
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yontemine uygun baz yaziimlar gelistirilmistir. Bireylerin zihin haritalarni
bilgisayar ortaminda olusturmalarina yonelik hazirlanan yaziimlar, zihin
haritalarinda siklikla kullanilan gesitli sekil, imge, resim ve ifadeleri iginde
bulundurmaktadir. Ogrenen bu yaziimlar sayesinde internetten buldugu ya da
kendi gizdigi resimleri zihin haritasina ekleyebilir, istedigi sekilde badlantilar
dizenleyebilir ve sekil, renk ve ifadeleri 6zglirce kullanabilmektedir (Balim,
Evrekli ve Aydin, 2006b).

Bilgisayarda zihin haritasi olusturma asamalan soyledir: ilk olarak zihin
haritasinin odak noktasini olusturacak anahtar kelime girilir. Girilen bu anahtar
kelimeyi bilgisayar programi Ozelliklerine gdre otomatik olarak cizer, renklendirir
ve konumunu ekranin ortasina haritanin merkezine alir. Ardindan merkeze girilen
anahtar kelimeye c¢kanlan dallar ile sadece ana tema basliklari yazilir. Dallar
sonra otomatik olarak girilir ve yapilandirilir. Bdylece zihin haritasi géziimiiziin
oninde blydr. Zihin haritasi diislince sirasini izleyerek blyir ve fikir akigi olarak
yayllir. Ogrencinin yaratichgi serbest birakiir. BDZH yaratici diisiinme ve
diizenleme sirecinin parcalarinin  mikemmel bir sekilde ayrimini sadlar.
Bilgisayar tarafindan yaniima olmadan fikirler serbest akisina birakilir. Fikirler
serbest akisina birakildiktan sonra olusturulan zihin haritasini unutulmaz ve ilging
hale getirmek icin renk ve simgeler eklenmelidir (Buzan ve Buzan, 2007).

BDZH teknidi, hem zihin haritasi yonteminin hem de bilgisayar
teknolojisinin  egitim-6gretime  getirdigi faydalan biitiinlestirerek igerisinde
barindirmaktadir Egitimde yeni teknolojilerin kullaniimasi geleneksel yontemlere
gore, daha fazla duyu organi ile etkilesimde olarak 6grenci ilgisi artar. Bu durum
O0grenmeyi timi kolaylastirmakta ve zevkli bir konuma getirip hizlandirmaktadir
(Altinkaya, 1998). Zzihin haritalar igin kullanilan yazilimlar otomatik zihin
haritalan  olusturabilme, bunlan dizenleyebilme, analiz edebilme, farkli
goriiniimlerde zihin haritalan olusturabilme, bunlardaki bilgi kaynaklarini birbirine
baglayarak gezinebilme, olusturulan zihin haritalarini paylasabilme ve rapor,
sunum ile planlan zihin haritalanna donistirebilme gibi katkilar saglamaktadir
(Buzan ve Buzan, 2007).

BDZH'nin kullanilmasi olusturulan haritalar zerinde istenildiginde gerekli
degisikliklerin yapilabilmesini, haritalarin yeniden gézden gegirilmesini ve diizenli
bir sekilde olusturulmasini saglamaktadir (Ballm vd, 2006b). BDZH esnektir ve
yeniden yapilandinlabilir. Bu nedenle yeni deneyimlerle elde edilen yeni fikirleri
ve anlayislan karsilamak igin zihin haritasinin yeniden cizilmesine gerek kalmaz.
Bilgilerin paylagiimasi ©6nemlidir ve bilgisayarda hazirlanan zihin haritalari
yazdirilarak, mail yoluyla veya HTML dosyasi seklinde web sayfalarina yiiklenerek
hizli bir sekilde diger insanlarla paylasilabilmektedir (Buzan ve Buzan, 2007).

BDZH icin hazirlanan programlarin cogu Word ve Power Point
programlarina da uyum gostermektedir. Bdylece olusturulan zihin haritalannin
Word belgesine veya slayt olarak Power Point belgesine dogrudan aktarimi da
mimkiin olmaktadir (Balim, Aydin, Tirrkoguz, Evrekli ve Inel 2009). BDZH
kullanmak, fikirler ifade etmek ve odrencilerin faydalandigi bircok goérsel ve
dogrusal olmayan vyapilar ile icerik arasindaki iliskileri gostermek igin
ogretmenlere kolaylik saglar (Ruffini, 2008).
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Zihin haritalaninda gerekli diizeltmelerin yapilabilmesi, zamanin etkin
kullanilmasi ve distncelerle kavramlarin diizglin bir bicimde ifade edilebilmesi
icin  bilgisayar destekli ortamlarin  6gretim  siireclerinde  kullaniimasi
gerekmektedir (Balm vd, 2006b). Bilgisayarda hazirlanan haritalarda dallar
yeniden konumlandirlabilir, yeniden renklendirilebilir, resimler eklenebilir,
kopyalanabilir, tasinabilir ve basit bir fare tiklamasi ile tiim gerekli islemler
yeniden organize edilebilir (Buzan ve Buzan, 2007). Zihin haritalama ve BDZH
zihnin ¢agrisim gicinid  kullanarak baska problemlerle iliski kurarak bu
problemlere yaratic ¢bziimler bulmayi tesvik eder. Boylece hayal gliclini
gelistirir (Aydin, 2009).

Zihin haritalari 0grenciler ve 6gretmenler icin dersleri kendiliginden
yaraticl ve eglenceli hale getirir, sundugu esnek yapi ile 6grencilerin yaslarina ve
programin ozelliklerine gore kolayca uyarlanip degistirilebilir. Gorsellige ve
yaratichda odakh oldugundan okuma gUgligii g¢eken Kkisilerin egitiminde
kullanighdir. Dogrusal metinler gibi gerekli bilgileri sadece siralamakla kalmayip
bilgiler arasindaki iliskileri de gbz dniine koyar. Bdylece kavrama sireci kolaylasir
ve zenginlesir. Konunun ana unsurlanni icerdiginden sinavlarda bilginin gerekli
ve 6nemli kisimlarinin hatirlanmasini kolaylastirir (Buzan (2009a).

Zihin haritalannin siniflarda kullaniimasi ile 6grencilerin bilissel durumlari
gorsel hale getirilerek hafizalan desteklenir. Kullanilan renkler ve semboller ile
bilgiler organize olur. Boylece 6drenciler d6grendiklerini hizli bir sekilde hatirlarlar
ve geri cadginrlar. Zihin haritalan 6drencilere konuyu tekrar etme ve Ozetleme
imkani da sunmaktadir. Ogrenciler zihin haritalan ile karsilastiklar yeni bilgileri,
anlamh badlar kurup eski bilgilerle birlestirerek bilmedikleri kavramlardan
bildikleri kavramlara dogru var olan baglantilar gorebilirler. Ogretmenler de zihin
haritalan ile 6grencilerin zihinlerinde meydana gelen yanlis 6grenmeleri kolayca
fark edip dulzeltebilirler (Brinkmann, 2005). Kullanilan renkler, anahtar sdzcikler,
simgeler ve imgeler not almayi zevkli hale getirmektedir. Bu durum kavramlarin
uzun sireli hafizaya aktariimasina ve 6grencinin zihnindeki yapilandirma siirecine
katkida bulunmaktadir (Yasar, 2006).

Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaai, ilkdgretim 7. sinif Fen ve Teknoloji dersinde BDZH
tekniginin 6grencilerin akademik basarisi, derse yonelik tutumlari ve kalicilik
Uzerindeki etkisini belilemek, uygulamalara iliskin ders 6gretmeninin ve
uygulamaya katilan 6grencilerin gorislerini ortaya koymaktir.

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin amaclar sunlardir:

1.BDZH olusturmaya iliskin 6grenci gorisleri nelerdir?

2.BDZH teknidinin uygulanmasina iliskin 6grenci ve 6gretmen gorusleri
nelerdir?

3.BDZH teknidi uygulamasinin Fen ve Teknoloji dersine etkilerine iliskin
Ogrenci ve 6gretmen gorisleri nelerdir?

4.BDZH teknigi uygulamasinda yasanan problemlere iliskin 6grenci ve
O0gretmen gorisleri nelerdir?

5.BDZH tekniginin Fen ve Teknoloji dersinin baska (nitelerinde
uygulanma istegine iliskin 6§renci ve 6gretmen gorisleri nelerdir?
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6.BDZH tekniginin diger derslerde de uygulanma istegine iliskin &grenci
gorisleri nelerdir?

7.Elle yapilan zihin haritasi teknigi uygulamasina iliskin &grenci ve
Ogretmen gorisleri nelerdir?

Yontem

Bu calismada nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanlmistir. Karma arastirma yontemi; tek bir calisma ya da calismalar
dizisindeki ayni temel olgulara iliskin nitel ve nicel veriler toplayarak onlar analiz
etme ve yorumlama seklinde ifade edilmektedir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007).
Arastirmada karma yontemin cesitleme-licgenleme (triangulation) deseni
kullanilmigtir. Uggenleme deseni ile aragtirmaci nicel ve nitel yontemleri birarada
kullanarak giivenilir ve derinlemesine veriler elde eder. Ucgenleme ile
arastirmaci ayni olguya iliskin dedisik veri tirlerini toplar ve bu yolla ulastidi
yargilarinin dodruluk diizeyini yikseltme imkani elde eder (Jick, 1989; Patton,
1990). Bu cercevede mevcut arastirmada, BDZH tekniginin 6grencilerin
akademik basarisi, derse yonelik tutumlan ve kalicalk {zerindeki etkisini
belirlemek amaciyla nicel ve nitel boyutta elde edilen verilerin birbirini
destekleyerek ulasilan yargilarin dogruluk dizeyi yikseltiimeye calisilmistir,
Galismada nicel verilerinin toplanmasinda dntest-sontest kontrol gruplu deneysel
modelden yararlaniimigtir. Nitel verilerin toplanmasinda ise gériisme ve gozlem
teknikleri kullanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastrmanin calisma grubu, Elazi§ il merkezinde bulunan bir
IIkdgretim Okulu'nda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda dgrenim goren 7. sinif
ogrencilerinden olusmustur. Arastirma biri deney digeri kontrol grubu olmak
lUzere iki subede ylrutilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi

Deney ve kontrol gruplari olusturulurken Ogrencilerin 6. sinif birinci
donem Fen ve Teknoloji dersi not ortalamalari, 6. sinif ikinci dénem Fen ve
Teknoloji dersi not ortalamalari, 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi not ortalamalari,
6. sinif genel not ortalamalan ve Ontest sorularindan almis olduklar puanlar
yansiziigi saglamada olciit olarak kullaniimistir. Eldeki veriler, kiimeleme analizi
yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. 7/A subesinde 40 6drenciden 36 Kkisi,
7/D subesinde ise 38 6drenciden 32 kisi olmak (izere toplam 68 kisi calisma
grubuna alinmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde kullanilan
Olglitler ve kiimeleme analizi sonucunda 7/A sinifi deney grubu, 7/D sinifi ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Gruplarin eglegtiriimesinde 6. sinif birinci
dénem Fen ve Teknoloji dersi not ortalamalan (U=474.500; p>0,05), 6. sinif
ikinci donem Fen ve Teknoloji dersi not ortalamalan (U=438.000; p>0,05), 6.
sinif Fen ve Teknoloji dersi not ortalamalan (U=416.000 p>0,05) ve 6. sinif
genel not ortalamalan [tes)=-0.649; p>0,05] olclit olarak alinmis ve gruplarin
ortalamalari arasinda anlamlh farklilik belirlenmemistir. Ayrica yansizigi kontrol
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amaciyla ontest puan ortalamalan arasinda da anlamh farkhlik bulunmamistir
(U=-573.000; p>0,05). Bu bulgulara gére gruplarin vyansiz bir bicimde
olusturuldugu séylenebilir.

Veri Toplama Araglan

Bu calismada veri toplama araci olarak basan testi, tutum olcedi, gézlem
ve gorigsme formlan kullanlmistir. 7. sinif Fen ve Teknoloji dersi
“Vicudumuzdaki Sistemler” (initesi ayrintili olarak incelenerek, Fen ve Teknoloji
dersi dgretmenlerinden ve egditim bilimleri 6dretim Uyelerinden alinan goriis ve
Oneriler dogrultusunda arastirmacilar tarafindan 40 sorudan olusan bir basari
testi hazirlanmigtir. Test gecerlik ve glivenirlik analizleri icin  Elazig |l
merkezindeki iki ilkdgretim okulunda 8. sinifa devam eden 220 6grenciye
uygulanmistir. Madde ayincilik gici indisi 0.19'un altinda kalan alti soru testten
¢gikarilan test 34 sorudan olusmaktadir. Basan testinin madde glcliik indeksi,
madde ayirt ediciligi ve KR-20 glivenirlik katsayisi hesaplanarak madde analizleri
yapilmistir. Testteki maddelerin madde giicliik indisleri 0.35 ile 0.66 arasindadir.
Testin ortalama gicliigl ise 0.54 olarak hesaplanmistir. Testin ortalama glicligi
0.54, KR-20 guivenirlik katsayisi ise 0.73 olarak hesaplanmistir.

Arastirmada Odgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini
belilemek amaciyla Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilen besli Likert tipinde 10
olumlu, 10 olumsuz maddeden olusan 20 maddelik “Fen ve Teknoloji Dersine
Yénelik Tutum Olgedi” kullanilmigtir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis
0.89 olarak hesaplanmistir.  Olcek maddeleri ‘Kesinlikle Katiliyorum’ (5),
‘Katiliyorum’ (4), ‘Kararsizm’ (3), ‘Katiimiyorum’ (2) ve ‘Hi¢ Katilmiyorum’ (1)
biciminde dederlendirilmistir. Belirlenen puan araliklari da soyledir: Kesinlikle
Katiiyorum: 4.21-5.00, Katiiyorum: 3.41-4.20, Kararsizm: 2.61-3.40,
Katiimiyorum: 1.81-2.60, Hi¢ Katilmiyorum: 1.00-1.80. Olumsuz maddeler igin
puanlama tersten yapilmistir.

Fen ve Teknoloji dersinde BDZH teknidi uygulamasinin gergeklestidi
sekiz hafta boyunca sinif ortami ve dgrencilerin durumlarini belirlemek amaciyla
Kan (2012) tarafindan gelistirilen gbzlem formu kullaniimistir. Gdzlem formunda
dersin iglenis siresinde sinifi, égretmenin ve 6grencilerin genel durumlari ile
O0grenme-0gretme faaliyetlerini igeren gdzlem notlarini ifade etme alanlan
bulunmaktadir. Uygulamanin siirecinde ise BDZH tekniginin kurallara ve konuya
uygunlugunu, o6drenci-6grenci ve 06grenci-0gretmen etkilesimini, 6grencilerin
duyussal durumlarina etkilerini ve yasadiklari problemleri iceren gézlem notlarini
ifade etme alanlari yer almaktadir.

Arastirmanin goriisme boyutunu 6grencilerin ve 6gretmenin gorusleri
olusturmaktadir. Sorular uzman kontrollinden gegcirilip gerekli dlzenlemeler
yapilarak 11 agik uglu sorudan olusan 6grenci goriisme formu ile sekiz agik uglu
sorudan olusan dgretmen gortisme formu hazirlanmistir. Goriismeler yapilirken
deney grubundan dort iyi, dort orta ve doért alt dizey olmak Uzere Ug farkl
basari diizeyinden 12 06drenci belirlenmistir. Gorlismeler dgrencilerle bireysel
olarak ve ses kayitlan alinarak yapilmistir. Ogretmen ile yapilan gdriisme
O0fretmenler odasinda gerceklestirilerek goriismenin ses kayd alinmistir.
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Gorilisme verileri gdziimlenirken 6gretmen ve dgrencilerin gérisleri ifade ettikleri
bigimde kullaniimistir.

Arastirmada deney grubu ile yiriitiilecek BDZH teknigi uygulamasi igin
cocuklar igin 6zel olarak tasarlanmis gorsel olarak oldukga renkli ve dikkat gekici
olan Mind Mapper Jr programi tercih edilmistir. Uretici firma ile iletisime gegilip
program satin alinarak uygulama igin kullaniimigtir.
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Sekill: BDZH Programi

Program agildidinda Sekil 1'deki ekran goriintiisii gelmektedir. Program,
en Ustte yer alan 6 ana butondan meydana gelmektedir. Butonlar gorsel olarak
anlasilir resimlerle desteklenmistir. ilk ana buton "dosya" butonudur. Dosya
butonu, yeni bir sayfa agma, kaydetme ve yazdirma gibi temel islemleri yapacak
alt butonlardan olusmaktadir. ikinci ana buton ise zihin haritasini olusturacak
dallar ile ilgili islemleri geceklestirmeye yarayan "diizen" butonudur. Bu buton dal
ekleme, silme, kesme, kopyalama, bilgisayardan hazir simgeler ekleme gibi
islemleri geceklestiren alt butonlardan olusmaktadir. Ugiincii ana buton ise ekran
ile ilgili 6zellikleri gérmeye yarayan "inceleme" butonudur. Inceleme butonu ise
ekrani yakinlastirma, uzaklastirma, eklenen dallarin ekranda gorinimini
degistirme islemlerini gergeklestiren alt butonlardan olusmaktadir. Dérdinci
ana buton yazi 6zelliklerini dedistirmeye yarayan "stil" butonudur. Bu buton da
yazl tipini, yazi buyUkligind, yaz rengini, ekranin arka plan renk ve desenin
degistirme islemlerini gergeklestiren alt butonlardan olusmaktadir. Besinci ana
buton ise igerisine notlarin yazlabilecedi konusma balonlan eklemeye yarayan
"notlar" balonudur. Notlar butonu konusma balonu ekleme ve konusma balonu
silme igslemlerini gerceklestiren alt butonlardan olusmaktadir. Son olarak altinci
ana buton ise programdan gikmak igin kullanilan "gikis" butonudur. Ekranin sol
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tarafinda hazir resim dosyalan bulunmaktadir. Resim dosyasinda ayn kategoriler
altinda gesitli resim ve sekiller mevcuttur. Ayrica bilgisayarda kayith bir resmi
eklemek icin “+" ve “-" butonlar kullaniimaktadir.

Denel islem

Uygulama siireci baslamadan once ders 6gretmeni ile deney ve kontrol
gruplarinda ydiritilecek 0Ogretim sireciyle ilgili gorlismeler yapilmistir.
Ogretmene, BDZH teknigi hakkinda teorik bilgiler verilerek BDZH'nin
uygulanacagi program tanitilmis, uygulama asamalar anlatiimis ve 6gretmen ile
uygulama calismalan yapilmistir. Okulun bilgisayar laboratuarindaki bilgisayarlara
BDZH programi kurulmustur. Ardindan deney grubu 6grencilerine zihin haritas
teknigi hakkinda bilgi verilerek tahtada 6rnek bir zihin haritasi olusturulmustur.
Takip eden bir sonraki derste bilgisayar laboratuarina gidilerek 6grencilere BDZH
programi Mind Mapper Jr hakkinda bilgi verilmis, programin nasil kullanilacagi
projeksiyon ile tahtaya vyansitlan bir bilgisayarda uygulama yaparak
gosterilmistir. Ogrencilerle bir haftalik siire¢ icerisinde dért ders saati boyunca
teker teker ilgilenilerek programi kullanma calismalan yapilmistir. Sonraki alti
haftalik siire¢ boyunca BDZH uygulamasina devam edilmistir. Son iki haftalik
suregte ise elle zihin haritasi uygulamasi yapilmistir. Uygulama siirecinde gézlem
formu araciligiyla sinif ortami ve 6grenciler gézlenmistir. Uygulama sonrasinda
12 6drenci ve ders Ogretmeni ile goriisme yapilmistir. Kontrol grubunda ders
O0gretmeni geleneksel 6gretimle ders islemistir. Kontrol grubuyla deney grubunda
islenen konularin paralel olmasina 6zen gosterilmistir. Ders, 6grencilerin ders
kitabi ile 6gretmen kilavuz kitabi kullanilarak islenmistir. Basar testi her iki gruba
uygulama baslamadan o6nce oOntest, uygulama bittikten sonra sontest,
uygulamanin bitiminden Ui¢ ay sonra da kalialik testi olarak uygulanmistir. Tutum
Olcedi her iki gruba denel islemden Once o6ntutum, denel islemden sonra
sontutum puanlarini belilemek icin uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin g¢6ziimlemesinde madde glglik indisi,
madde ayiralik indisi, KR-20 giivenirlik formlli, kiimeleme analizi, bagimsiz
gruplar t testi, esli gruplar t testi kullanilmistir. Dadiimin normal olmadig
durumlarda Mann Whitney U testi kullaniimistir. Nitel boyutta 6grenci-6gretmen
gorisme kayitlari ile gbézlem formundan elde edilen veriler ses kaydindan
programa ylklenerek icerik analizine uygun olarak ¢éziimlenmistir.

Bulgular
Bu béliimde, arastirma sonucunda arastirmanin amaglarina uygun olarak
elde edilen nicel ve nitel bulgulara ve bu bulgulara dayali yapilan yorumlara yer
verilmistir.

Nicel Verilere iliskin Bulgular ve Yorum
Cizelge 1'de deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari
testi dntest-sontest puanlarina iliskin egli gruplar t testi sonuglari yer almaktadir.
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Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin basari testinden aldiklari dntest-sontest
puanlarina iliskin esli gruplar t testi sonuglari

Deney Grubu n X sS sd t
Ontest 36 9.25 1.962 35 23.255%
Sontest 36 26.58 4.924
Kontrol Grubu
Ontest 32 9.62 1.289 31 -14.960%
Sontest 32 21.59 4.486

*p<0.05

Tablo 1'deki esli gruplar t testi sonuglari deney grubu 6grencilerinin
ntest ( X =9.25) ve sontest ( X =26.58) puan ortalamalari ile kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest (X =9.62) ve sontest (X 21.59) puan ortalamalarinin
istatistiksel agidan anlamli bicimde farklilastigini gdstermektedir. Her iki grubun

ayri ayr Ontest-sontest puan ortalamalarinda sontest puan ortalamalari daha
yuksek cikmistir.

Tablo 2. Gruplarin basari testi sontest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuglari

Gruplar n X ss sd t
Deney 36 26.58 4.92 66 4.348*
Kontrol 32 21.59 4.49

Levene: 0.003 p:0.956

*p<0.05

Tablo 2'deki badimsiz gruplar t testi deney ve kontrol  grubu
Ogrencilerinin sontest puanlarinin istatistiksel acidan anlamh bicimde
farkllagtigini gostermektedir [tes)=4.348, p<0.05]. Denel islem sonunda
gruplarin puan ortalamalar farkllasmistir. Deney grubu 6grencilerinin sontest

puan ortalamalan ()? =26.58), kontrol grubu Ogrencilerinin sontest puan
ortalamalarindan ( X =21.59) daha yiksek ¢ikmistir.

Tablo 3. Gruplarin erisi puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclari

Gruplar n X ss sd t
Deney 36 17.33 4.472 66 4.910*
Kontrol 32 11.97 4.526

Levene: 0.460 p: 0.500

*p<0.05

Tablo 3'teki bagimsiz gruplar t testi sonuglari incelendiginde gruplarin
erisi puan ortalamalan arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilasmanin oldugu
gorilmektedir [tes)=4.910, p<0.05]. Denel islem sonucunda gruplarin erisi puan
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ortalamalari degismistir. Deney grubu o6drencilerinin erisi puan ortalamalan
(X =17.33), kontrol grubununkinden ( X =11.97) daha y(iksektir.

Tablo 4. Gruplarin kalicilik puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Gruplar n X sS sd t
Deney 36 25.44 4.754 66 7.526*
Kontrol 32 17.28 4.113

Levene: 0.011 p: 0.915

*p<0.05

Tablo 4'teki bulgular gruplann kalicihk puanlarinin anlaml  bigimde
farkllagtigini géstermektedir [tes)=7.526, p<0.05]. Sontest uygulamasindan (g
ay sonra gergeklestirilen kalclik testinde gruplarnn kaliah puan ortalamalari
degismistir. Deney grubu Odgrencilerinin  kalialik puan ortalamalarinin
(X =25.44), kontrol grubu &grencilerinin kalicilk puan ortalamalarindan

(Y =17.25) daha yiiksek gikmistir.

Tablo 5. Gruplarin dntutum-sontutum puanlarina iligkin esli gruplar t testi
sonuglari

Deney Grubu n X ss sd t
Ontutum 36 3.54 0.62 35 -4.823*
Sontutum 36 4.19 0.62

Kontrol Grubu

Ontutum 32 3.38 0.69 31 1.565
Sontutum 32 3.13 1.01

*p<0.05

Tablo 5'teki esli gruplar t testi sonuglari deney grubu 6grencilerinin

ontutum (X =3.54) ve sontutum (X =4.19) puan ortalamalannin anlamli

bicimde farkllastigini géstermektedir [t;5=-4.823, p<0.05]. Deney grubunun

Ontest-sontest puan ortalamalarn degismistir. Ancak kontrol grubu 6grencilerinin

ontutum ( X =3.38) ve sontutum ( X =3.13) puan ortalamalari farklilagmamigtir
[tz1=1.565, p>0.05]. Kontrol grubundaki puan ortalamalan anlamli bigimde
dedismemistir.

Tablo 6. Gruplarin sontutum puanlarina iliskin MWU testi sonuglan

Gruplar n Siralar Siralar Toplami MwWU
Ortalamasi

Deney 36 44.93 1617.50 200.500*

Kontrol 32 22.77 728.50

Tablo 6da yer alan MWU testi sonuglan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin sontutum puanlarinin anlamli bicimde farkllastigini gdstermektedir
(U=200.500; p<0.05). Gruplarin sira ortalamalan istatistiksel olarak anlamh
bicimde dedismektedir. Deney grubu Odrencilerinin sira ortalamalannin
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(S0=44.93) kontrol grubu 6grencilerinin sira ortalamalarindan (S0=22.77) daha

yuksek oldugu goériilmektedir.

Nitel Verilere Iliskin Bulgular ve Yorum

BDZH uygulamasina iliskin olarak 6grenci ve &gretmen goriismeleri ile
gozlem formlarindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde yedi alt tema
belirlenmistir. Bunlar; "BDZH olusturma”, “BDZH uygulamasiyla ilgili gorisler”,
“BDZH uygulamasinin Fen ve Teknoloji dersine etkileri”, “"BDZH uygulamasinda
yasanan problemler”, “BDZH tekniginin Fen ve Teknoloji dersinin bagka
Unitelerinde uygulanma istegi”, “teknigin diger derslerde uygulanma istegi” ve
“elle yapilan uygulamaya iligskin gérisler”dir.

Tablo 7: Ogrencilerin BDZH olusturmaya iliskin yiiklemeleri ve referans ciimleleri

Ogrencilerin

Tema Yaptii f Ogrenci Gorigleri
Yuklemeler
0-1: “ilk basta bilgisayari aclyorduk ve sonra mind
map isimli dosyay! agtik.”
0-2: “..bagliktan ana kalin dallar cikararak konunun
-Dallar ekleme alt basliklarini ve aklimda kalan bilgileri net kisa bir
o Merkezden sekilde yazdim... ince kollar gikarip daha alt yapilarini
kalin dalda ve oOzelliklerini yazdim... ayni dal Uzerindeki bditiin
glkarma kollari ayni renk yaptim.”
¢ Kalin 0-3: "Onceki derste isledigimiz konuyu ekranda harita
dallara sayfamizin ortasinda yaziyordum ben.”
bagl ince 0-5: "..Ayrica resimler ekledim sol taraftaki
dallar 34 | bolimden. Ama Oyle swradan resimler olmaz.
e ¢ikarma 12 | Yazdiklarimla ilgili resimler ekledim.”
:§ e Birbirine 11 | 6-6: “Oncelikle 6gretmenimizin o hafta isledigi konuyu
L bagl 11 | ekranin ortasinda actidi kutuya yaziyordum. Mesela
S dallarin 12 | konumuz sindirim sistemi mi. Hemen ortaya sindirim
N ayni renk 12 | sistemini yaziyordum.” “...6rnegin sindirim sisteminden
a olmasi 12 | mideyi ele alalim....ekranin sol tarafindaki resim
-Bilgisayari- 10 | dosyasindaki resimleri kullaniyorduk. O resimleri

programi agma
-Ekranin
merkezine
konunun
basligini yazma
-Resim ekleme
-Kaydetme

istedigimiz bashk veya tanimin yanina yaziyordum.
Ornegin mide kasilip gevseme hareketi yapiyor.
Midenin tanimini yazdigim dalin yanina kelebek resmini
ekledim. Ciinkii kelebek de kanatlarini agip kapatir ben
bunu midenin hareketine benzetmistim.”

0-8: “Bilgisayar actiktan sonra harita yapacagimiz
programa giriyoruz.” “Ekranin ortasina ister yuvarlak
istersek de bagka sekillerde sekil cizip zihin haritasi
yapacagimiz konunun ismini yaziyoruz.”

0-11: “Ve son olarak yaptigim haritami kaydettim.”

Tablo 7'de &grenciler BDZH uygulamasinin asamalarini  sirasiyla
bilgisayari-programi agma, ekranin merkezine konunun bashgini yazma, dallar
ekleme, resim ekleme ve kaydetme seklinde ifade etmislerdir. Aynca dallar
eklemeye iliskin olarak da haritanin merkezinden kalin dallanin ¢ikarilarak
konuyla ilgili ana hatlarin bu dallara yazilmasi, kalin dallardan da ince dallar
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cikarilarak ince dallara daha ayrintili notlar yazilmasi ve son olarak ayni kol
Uzerindeki kalin ve ince dallann ayni renk olmasi seklinde (¢ asamadan
bahsetmiglerdir. Ogrenciler haritalarina ekledikleri resimleri yazdiklan bilgilerle
iliskilendirmislerdir. Bu durum &drencilerin resim ekleme asamasini amacina
uygun bir bicimde kavradiklarini gdstermektedir. Bu bulgular 6grencilerin zihin
haritasi uygulamasini
gerceklestirdiklerini gostermektedir.

kurallarina uygun bir sekilde o6grenerek bilgisayarda

Tablo 8: Ogrencilerin BDZH uygulamasina ait yiiklemeleri ve referans ciimleleri

BDZH uygulamasiyla ilgili goriisler

-Duyussal
etkiler
¢ Olumlu
etkiler
-Eglenme
-Sevme
-Tlgi
-Mutluluk
-Ozgiiven
-Heyecan
-Istek
-Merak
-Yardim
¢ Olumsuz
etkiler
-Tedirgin
olma
-Korku
-Kullanilan
programin
ogrenciye
kazandirdiklari
¢ Renk ayari
¢ Hazir resim
dosyasi
¢ Konugma
balonu
ekleme
¢ Metin ayan
¢ Arka plan
ayari
-Bilgisayar
kullanimina
etkileri
¢ Sevme
¢ Geligtirme
¢ Ogrenme

wuoRovosESvuNAs TN

0-1: “..cok sevdim bu uygulamayr ben. Ciinkii
zihnimizi gok glizel galstirdik.”

0-2: “..ama gitgide basaracagima
basardim. Yaptikca endisem kayboldu.”
0-3: “Dogru yapamayacagim ve
bedenmeyecek diye gok korktum ben.”
0-4: “ilk yaptigmizda yaptigim haritanin
cok merak ettim ve heyecanlandim.”

inandm ve
O6gretmenim

sonucunu

O-5: T“Bilgisayar konusunda iyi oldugum igin
yapabilecedimi biliyordum. Fazla heyecanlanmadim.
Yapabildim de.”

0-6: “Bazen de karikatiirlerdeki gibi konusma

balonlari ekledim. Ve igine ayrintii olarak bilgiler
yazdim gok eglenceli”

0-7: “Bilgisayardaki sol tarafta resim dosyasindan
resim secip ekleyebiliyoruz kolaylikla.”

0-9: “Siirekli bdyle ders islemek istiyorum ben.”
0-10: “Bosaltim sistemi haritam giizel oldugu icin ok
mutlu oldum. Ciinkii arkadaslarim ¢ok begendiler.”
0-11: “..siz de begenince daha iyi yapmaya calistim.
Daha giizel haritalar yaptim.”

0-12: “Bilgisayar kullanmak ok eglenceli oldugu igin
ben bilgisayarda yapmak isterim. Bu uygulama ile ben
bilgisayarda galismayi ¢ok sevdim.”

Ogretmen: “..cok eglendiler. Cok keyif aldiklar bir
uygulama oldu. ” “Bilgisayarda olusturduklari haritalar
arkadaglari ve 0Odretmenleri tarafindan begenildikge
kendilerine glivenleri artti.”

Gozlem: “Nasil uygulama yapilacadini projeksiyonda
gosterirken konusmay! biraktilar ve ilgiyle beni
dinlediler.” “Bazi 6grenciler bilgisayar kullaniminda
daha iyiler. Programin ozelliklerini daha iyi kavradilar.
Zorlanan arkadaglarina yardima oluyorlar.” “ilk basta
gok tedirgin oldular. Nasil kullanacaklarini bilmiyorlar.”
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Tablo 8'de dgrenciler BDZH uygulamasinda ¢zellikle edlendiklerini ve bu
uygulamayi sevdiklerini vurgulamaktadirlar. Ders 6gretmeni de 6grencilerin keyif
alarak bu uygulamayi yaptiklanni belirtmistir. Bu uygulamanin ilgi, mutluluk,
Ozgliven, heyecan, istek, merak ve yardim boyutlarinda olumlu duyussal etkileri
vurgulanmistir. Ogrencilerin genel olarak uygulamaya yénelik olumlu duygular
gelistirdikleri gorilmektedir. Ancak bazi 6drenciler ilk kez kullandiklan bu
uygulamada yanlis bir seyler yapmaya ve uygulama sonucuna yoénelik alacaklar
tepkilere yonelik tedirginlik ve korku gibi duygular geligtirmiglerdir. Ogrenciler
uygulamada kullandiklari programdaki renk ayari, hazir resim dosyasi, konusma
balonu ekleme, metin ayan ve arka plan ayan gibi 06zellikleri kullanmaktan
hoslandiklanini belirtmislerdir. Her &zelligin renk ayarlarini degistirebildikleri ve
istedikleri resmi uygun sekilde ekleyebildiklerini sdylemis ve bilgisayarda bdyle
bir calisma yapmayi sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu uygulama ile bilgisayar

kullanma becerilerini gelistirerek yeni bir seyler 6grendiklerini vurgulamislardir.

Tablo 9: BDZH'nin Fen-Teknoloji dersine etkilerine iliskin gérisler

0-1: “Her hafta 6grendigimiz konulari  sanki
beynimizde 6zetliyorduk.”
0-2: “Konulari 6grenmeme c¢ok yardima oldu.

renklerle sekillerle aklimda kaldi ve bana gok yardimci
oldu. hi¢ kitaptan bakma zorunlulugu hissetmedim.
Dallara yazdigim kisa bilgiler ve en gok da resimler
aklimda kaliyordu.”

b5, -Bilissel boyut 0-3: “Fen ve Teknoloji dersinin konularini merak
= ¢ gélrlglnme etmeye basladim.”

oy 9 0-4: “Konulari daha iyi pekistirdim. Clinkii amacimiz
= * Blasarlll ig buydu. Ben de amacimiza ulastim.”

g . 'T':I:far 10 0-6: “Bilgisayarda olusturdugum zihin haritamda
= .. kullandigim resimler gok etkili oldu. Resimlerle bilgileri
< * Ozetleme 1(? bagdastirmak gok giizeldi fen dersini cok sevdim.”

% ¢ Velrlmll c 0-7: “Daha iyi anladigim icin artik konular daha kolay
[ a |_§n"_|a . 2 geliyor. Konularla ilgili sorular daha iyi yapabiliyorum.”
g * Eksiklikleri 0-9: “Ogrendiklerimizi tekrar ediyorduk. Giinkii zihin
= fark etme 4 . e gt

S . L 42 haritasini  olusturmak igin bilgileri q_aullara _yaz_mz_ak_
e by Pl:algz?rme 13 | gerek. Dallara yazarken de derste ogrendiklerimizi
c bo ?Jlts 11 hatirlayip tekrar ediyoruz.”

© Y 8 0-10: “Kiiglik notlar yazip dallar ekledigim icin daha
£ * Sevme cok aklimda kaldi. Konuyu disiiniince akima dallar ve
= * Istek 2 notlar geliyor.”

=) * ligi 0-12: “Eve gider gitmez fenle ilgili arastirma yapmaya
T * Eglenme basladim. Giinkii calistikca konulari daha iyi 6grendim
a * Merak ve daha iyi zihin haritalari yaptim.”

Ogretmen: “En énemlisi de dgrendikleri kalici oluyor.
Ozellikle olusturduklari haritalarda anlamli resimler
kullanmalar kalicligi daha da etkiliyor. Eglenerek ve
daha kalica 6grendikleri icin fen dersine karsi olumlu
duygular gelistirmeye basladilar.”

Gozlem: “Ogrendiler isteyerek konusmadan dersleri
dinlediler.”
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BDZH uygulamasi ile 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik olarak
bilissel ve duyussal acidan bazi kazanimlar elde ettikleri gérilmektedir. Bilissel
acidan ozellikle o6grenilen bilgilerin kalici oldugu ve Fen ve Teknoloji dersi
basarilarinin arttdi vurgulanmistir. Ozellikle kullandiklari resimlerin ve renklerin
hemen akillarina geldigini vurgulamislardir. Ogretmen ve &grenciler Fen ve
Teknoloji dersinde ve dersle ilgili sinavlarda basari oranlarinin arttigini ifade
etmislerdir. Aynca BDZH uygulamasi ile Ogrenilen bilgilerin tekrar edilmesi,
Ozetlenmesi ve pekistirilmesi ile bu uygulamanin verimli galismayi ve eksikliklerin
kolayca fark edilebilmesini sadlamasi da ifade edilmistir. Duyussal agidan ise
BDZH uygulamasinin Fen ve Teknoloji dersinde 6grenme ve basariyl saglamasina
paralel olarak 6drencilerin Fen ve Teknoloji dersini daha cok sevdikleri, merak
ettikleri, dersi eglenceli bulduklar, ilgi ve istekle derse katildiklari gériilmektedir.

Tablo 10: BDZH uygulamasinda yasanan problemlere iliskin goriisler

0-1: “..konular iyi o6grenmedi§im zaman giizel
haritalar yapamadim.”

0-2: “Programin daha rahat olmasi icin Tiirkge olabilir.
Herkesin kullanabilmesi icin. ...ilk baslarda renklerin
yerini bilmiyordum nasil yapilacagini bilmiyordum. 1lk

% Teknik haritami yaptigimda dizenledim sekillendirdim ama
2 sorunlar kaydetmeyi unuttum g¢ktm. Yeni bastan yapmak
g Kullanl zorunda kaldim.”

c * lrJoarna:r?Elan 0-3: “...bilgisayar arada kapaniyordu haritami bastan
e prog 17 | yapmak zorunda kaliyordum.”

) kaynaklanan L “ L o

A Bilaisavardan 9 0-4: “Sinifimiz ¢ok gurdltili oldugu icin ben derste
; kggnalzllanan 8 | 6grendigim bilgileri hatirlamakta ok zorlaniyordum.”
= -S|n|fy 8 | 0-5: “..ama ik hafta konuyu cok iyi bilmiyordum o
o ortamindan 7 ylzden bilgileri hatirlayip haritaya yerlestirmede
e 4 zorlandim. Bu yiizden artik konulan daha iyi dinlemeye
8 | kaynaklanan basladim.”

= . .

2 :Kuonuyu eksik 0-10: “Keske 2 ders yapsaydik zamanimiz daha cok
:3: 6grenme olsayd..”

% -Zaman 0-12: “Bilgisayar arada donuyordu ve yavasliyordu.”

Ogretmen: “Uygulama yapilan konuyu derste iyi
dinlemedikleri zaman sikinti yasiyorlardi.”

Gozlem: “ilk baslarda baz &grencilerin programi
kullanmalarinda bazi aksakliklar oldu. Bazi &grenciler
programin Ozelliklerini tam kavrayamadilar.”

Tablo 10'da 6grencilerin BDZH uygulamasi sirasinda karsilastiklari baz
sorunlara iliskin gorisleri yer almaktadir. Odrencilerin ozellikle ik  kez
kullandiklani  programda vyer alan butonlara iligkin sorunlar yasadiklari
gorilmektedir. Ogrendiler ilk kez kullandiklan dili Ingilizce olan bu programda ilk
haftalarda butonlarin yerlerini bulamadiklarini ifade etmisledir. Bunun yani sira
teknik acidan bilgisayarlarin eski ve yavas olmasindan dolayr bazi sikintilar
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bilgisayar kullanma yeterligi diistik olan 6grenciler
de uygulamaya iliskin bazi problemler yasamislardir. Ayrica 6grenciler genel
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olarak sinif ortaminin girdltili olmasindan sikayetci olmuslardir. Gartltiden
dolayr dikkatlerinin dadidifini ve bilgileri hatilamakta zorlandiklarini dile
getirmislerdir. Ogrenciler uygulama vyapilan konuyu tam anlamadiklarinda
bilgisayarda zihin haritasi yapamadiklarini ve bu durumdan dolayr problem
yasadiklarini  belirtmiglerdir. Benzer sekilde ders 6gretmeni de &grencilerin
konuyu iyi dinlemedikleri uygulamalarda sorunlar yasadiklarini vurgulamistir.
Odrenciler BDZH uygulamasinin daha fazla ders siiresinde yapilmasini
istediklerini ve bu durumdan sikayetgci olduklarini dile getirmislerdir.

Tablo 11: BDZH teknidinin baska Unitelerde uygulanmasina iliskin goriisler

O-1: “Kuvvet ve hareket (Unitesinde olmal.
Dinamometre Newton gibi bilgileri daha kalic
odreniriz. Resimlerin yardimiyla.”

0-2: “Maddenin tanecikli yapisinda elementleri
ogrenirken kullanabiliriz. Clinkii 6§renmek ok zor.”
0-3: “Kuvvet ve hareket iinitesinde kullanalim. Ciinki
o Unite cok zor. Karnisik. Harita cizerek bence daha
kolay aklmizda kalir. Bilgilerimi pekistiririz.”

£ 0-6: “Hiicre konusunda da isterdim. Hiicreyle
g > -Kuwvet ve resimleri bagdagtirmak daha iyi 6grenmemi saglard.”
S 2| | oreket 0-7: “Bence elektrik Unitesi. Giinkii zor bir Unite.
= 8 . Akim falan var. O ayrintilan daha iyi anlarnz ve kalici
2 £ —Yasam|m|zdak| olur.”

% % il_leektgik 2 0-8: “Uzayla ilgili bir nite var onda kullanmak
— M Z deni 4 isterim. Gezegenleri tek tek resimlerle ilgi kurarak
g g | [laddenin haritama ¢izerim. Onlar hakkinda kiguk kigik kisa
S 2 tan?qkl:!kyllagg i bilgiler veririm. Ogrenmek icin daha iyi olur.”

"'C‘ % \_/gacr’ﬁlﬁk' hﬁzre 1 0-9: “Mesela kuvvet ve hareket. Kaldiraglar cok zor.
2 = ile baslar _Opl_z_ap bilgigz_aygrda zihin haritalariyla ve sekillerle daha
32 Gilnes sistemi iyi 6grenebilirdik.”

;% ve otesi 0-10: “TUim Unitelerde kullanlmall. Cunku tekrar
N 3 ediyoruz ve daha iyi anliyoruz.”

m 0O-11: “Atom dUnitesinde. O konuyu iyi anlamadim.

Bilgisayarda zihin haritasi ile konu tekran yaparak
daha iyi kavrayabilirim.”

0-12: “Yasamimizdaki elektrikte kullanmak isterim.
Clinki elektrik konusu ¢ok zor ve anlasilmasi zor.”
Ogretmen: “Fen ve Teknoloji dersinin tiim
Unitelerinde kullaniimasini uygun buluyorum. Cunku
cok etkili bir teknik. Ogrencilerin 6§renmesi iizerinde
etkili bir teknik oldugunu disiindyorum.”

Tablo 11’de 6grencilerin BDZH tekniginin Fen ve Teknoloji dersinin baska
Unitelerinde de uygulanmasina iliskin gériisleri bulunmaktadir. Ogrenciler BDZH
uygulamasini Fen ve Teknoloji dersinin kuvvet ve hareket, yasamimizdaki
elektrik ve maddenin tanecikli yapisi ve ozellikleri gibi zor olan (initelerinde



Nuri Gémleksiz,M.,Kiibra Fidan,E. /JSS 12(3) (2013) :403-426 419

kullanmak istemektedirler. Bu teknik ile 6grenciler zor olan Unitelerde kavramlari
daha iyi 6greneceklerini, 6drendiklerini tekrar edip pekistirerek daha etkili ve
kalia hale getireceklerini ifade etmislerdir. Ders 6gretmeni de etkili 6grenmeye
katkisi oldugunu disiindiigi bu teknigin Fen ve Teknoloji dersinin bitiin
Unitelerinde kullaniimasini istemistir.

Tablo 12: BDZH tekniginin baska derslerde uygulanmasina iliskin gorisler

0-2: “Sosyalde cok iyi olacagini disinliyorum. Clinkii
sosyal sozel, yazili bir ders. Ogrenmemiz gereken uzun
konulari olaylarin neden ve sonuglarini bilgisayarda
haritalar yaparak daha iyi 6grenebiliriz.”

0-3: ‘“Biitin derslerde. Ciinkii ¢ok eglencel.
Ogrendiklerimizi tekrar ediyoruz bir  daha
unutmuyoruz.”

0-4: “Tiirkce. Ciinkii Tiirkce benim icin anlamasi ve
hatirlamasi zor bir ders. Tirkgede uygulanirsa daha iyi
aklimda kalabilecedini diistiniiyorum. Sozel derslerde
daha kalici olur bence.”

-Sosyal bilgiler 8 | 0-5: "Matematikde kullanimali. Ciinkii matematik bazi
-Tirkge 5 kisilere gore sikicl. Clinkii sayisal veriler oldugu icin
-Matematik 4 kisilerin zorlandidi konu. Bu ylizden bilgisayarda zihin
-Biitlin dersler 4 haritasi yaparak daha glizel 6grenebiliriz. Unutmayiz
-Ingilizce 1 aklimiza gabucak gelir”

0-6: “ingilizceyi sevdigim icin ingilizcede de olmasini
isterdim. ingilizcede konular aklimizda daha iyi kalir
boylece. Haritami 6rnek climleler vererek yaparim ve
daha iyi 6grenirim ve 6grendiklerimi unutmam.”

0-11: “Mesela sosyal dersinde. Tarihi daha iyi
gelistirmek igin isterdim. Ciinki tarih dersinde bir stri
bilgi var 6grenmemiz gereken. Onlari daha dizenli
ogrenebiliriz.”

0-12:  “Tirkce olmall  bence.  Odrenmemi
kolaylastiracak. Ezberlemeden resimlerle renklerle
dallarla 6grenebilecegim.”

BDZH'nin dider derslerde uygulanma istegi

Ayrica BDZH uygulamasini Fen ve Teknoloji dersinin yani sira Sosyal
Bilgiler, Tirkce, Matematik, Ingilizce ve diger tiim derslerde kullanmak
istemiglerdir. Bazi 6grenciler bu teknigin Sosyal Bilgiler ve Tirkce gibi sozel
derslerde uzun ve kansik Uniteleri 6grenmekte faydal olacagini sOylemistir. Bazi
Ogrenciler ise Matematik gibi sayisal derslerde daha etkili ve kalici 6grenmeyi
saglayacadini ifade etmislerdir. Genel olarak dgrenciler bu teknidi difer derslerde
de kullanmak istemektedirler.
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Tablo 13: BDZH tekniginin elle uygulanmasina iliskin gorisler

O-1: "Dallari, resimleri, yazilarn teker teker boyamak
gok zor ¢ok uzun sirtyor.”

0-2: “Kagitta yaptigimiz haritalarda resimleri hazir
gorup almadim kendim dustinlp gizdim.”

0-3: “..ama bazen istedigim renkte boya kalemi
yanimda olmuyordu. Evde unutuyordum.”

0-4: “Kagitta resimleri ve dallari cizmek gok eglenceli
geldi bana.”

0-7: “Evden boyalarimizi getirmek  gerekiyor.

\E(g[j,:'fg,',k 8 Uygulama yaptigimiz hafta istedigim renkteki boya
-Malzeme 2 | kalemi  yanimda  yoktu.  Istedigim  renge
kaynakl 5 boyayamamigtim.” o '
sorunlar 3 0-8: "Bence ¢ok kolay bir iglemdi. Sadece boya
-Zor 3 ';alve_?i[eriyle galismak gercekten gok kolay karmagik
egil.

jl;laq 2 0-9: “Kagit tizerinde yapmak bence eglenceli degil.”

Y 0-12: “Resim yapmayl cok sevdigim icin kolayca

haritalar yaptim. Arkadaslarm ¢ok bedendi.”
Ogretmen: “Elle yaptiklari uygulama da 6grenciler
highir teknik asamaya badli kalmadan istedikleri
sekilde caligtilar. Istedikleri resimleri cizdiler. Istedikleri
sekilde dallar gikardilar. Bence bu yaraticilik agisindan
cok etkili.”

Gozlem: “Bu hafta kagitlarda resimleri gizerken de
cok eglediler. Hoslarina gitti bu uygulama.”

Elle yapilan uygulamaya iliskin gorisler

BDZH tekniginin elle uygulamasina iliskin 6grenci ve 6gretmen gorisleri
Tablo 13'te goriilmektedir. Odrenciler ve &6gretmen uygulamanin son iki
haftasinda elle yapilan zihin haritasi uygulamasinin ¢ok etkili oldugunu ve
yaratichgl arttrdigini ifade etmiglerdir. Ogrenciler hayal diinyalarini dzgiirce
kullanarak kolayca zihin haritalan olusturduklarini ve eglendiklerini ifade
etmiglerdir. Ozellikle resim cizmeyi seven 6grenciler sevdikleri bir uygulamayi
kullanma imkéni sadladidi icin daha fazla eglendiklerini belirtmislerdir. BDZH
uygulamasinda ddrenciler malzeme acisindan hi¢ bir hazirlik yapmadan derse
gelmektedirler. Elle yapilan uygulamaya ise kadit ve boya kalemleri getirilmesi
gerekmektedir. Bazi dgrenciler bu malzemeleri getirmeyi unuttuklari icin sikinti
yasamiglardir. Bazi 6drenciler elle yapilan uygulamayr BDZH uygulamasina gore
daha kolay bulurken bazi 6grenciler ise zor ve sikici olarak nitelendirmislerdir.

Sonug ve Tartisma
Bu calismada Fen ve Teknoloji dersinin 6gretiminde BDZH teknidinin
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulagiimigtir. Bu durum
BDZH tekniginin Fen ve Teknoloji dersi 6gretiminde akademik basariyr arttirmada
ve verim almada daha faydali oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Amma,
2005), Al-Jarf (2009), Camh (2009), Al-Jarf (2011), Holland, Holland ve Davies
(2004), Balim ve digerlerinin (2006b) calismalarinda bu sonuca paralel olarak
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BDZH teknidi ile yiritilen derslerin geleneksel 6gretim yontemiyle yiritilen
derslere gbre basari oraninin arttigi sonucuna ulasmiglardir. Ayrica Biitliner
(2006), Kan (2012), Kahveci (2004), Aslan (2006), Elgin (2005), Cakmak,
Glrbiiz ve Oral (2011), Aydin (2009), Evrekli (2010), Yetkiner (2011), Trevino
(2005), Abi-El -Mona ve Abd-El-Khalick (2008) calismalarinda elle yapilan zihin
haritasi teknigi ile vyiritilen derslerin de geleneksel Ogretim yontemiyle
yiritilen derslere gore akademik basanyi arttirdi§i sonucuna ulasmislardir.

Fen ve Teknoloji dersinde BDZH teknidi kullanilarak gerceklestirilen
uygulama sonucunda BDZH uygulamasini yapan Odrencilerinin geleneksel
yontemle ders isleyen Ogrencilere gore derse yoénelik daha olumlu tutum
gelistirdikleri belirlenmigtir. Benzer sekilde Al-Jarf (2009) ile Holland vd. (2004)
calismalarinda BDZH teknigini kullanmanin 6grencilerin tutumlarini olumlu yénde
etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Biitiiner (2006), Trevino (2005), Akinoglu ve
Yasar (2007), Aydin (2009) ve Yetkiner (2011) de calismalarinda zihin haritasi
teknigi kullanilarak sirdirilen derslerde 6grencilerin derse yonelik tutumlannin
arttigini belirtmislerdir.

Arastirmada BDZH tekniginin geleneksel yonteme oranla kalicligi
arttirdigi belirlenmistir. Benzer sekilde Aydin (2009) zihin haritasi teknidi ile
yurittigld uygulama sonucunda teknigin kalici§i sadlamada oldukga etkili
oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer bigimde Camli (2009), Yetkiner (2011) ve
Aslan (2006) da calismalaninda zihin haritasi teknigi kullaniminin 6grencilerin
bilgilerinin kalici olmasini sagladigi sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmada goérisme ve gdzlem bulgularindan elde edilen sonuglara
gore odrencilerin zihin haritasi yapma kurallarini 6grendikleri gorilmektedir.
Ogrenciler BDZH yapma asamalarini bilgisayarin-programin acilmasi, ekranin
merkezine konunun bashginin yazilmasi, dallar ekleme, resim ekleme ve
kaydetme olduguna belirtmiglerdir. Ayrica 6grencilerin bu teknidi kullanabilmek
icin bilgisayar, sessiz sinif ortami ve konu bilgisinin olmasi gerektigi seklinde
goris bildirdikleri goriilmektedir. Benzer sekilde Balim vd (2009), dgretmenler
Uzerinde uyguladiklari calismalarinda 6gretmenlerin zihin haritalama kurallarina
dikkat ederek elle ve bilgisayar ortaminda zihin haritalan hazirlayabildiklerini
gozlemlemistir.  Abi-EI-Mona ve Abd-El-Khalick (2008) arastirmalarinda
ogrencilerin zihin haritasi teknidi ile bilgiler arasinda baglanti kurarak ana ve alt
kavramlan basarili bir sekilde birlestirebildikleri sonucuna ulasmistir. Kan (2012)
arastirmasinda  6drencilerin  zihin  haritasi  yapma kurallarint  asamalariyla
aciklayarak genel olarak bu teknigi 6grendiklerini ve 6grencilerin bu uygulama
icin uygun sinif ortamini ve bilgiyi gerekli gérdiikleri sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin BDZH teknigine karsi edlenme, sevme, mutluluk, ilgi, istek,
eglenme, yardimlasma gibi olumlu duyussal tepkiler gelistirdikleri belirlenmistir.
Benzer sekilde yapilan bir arastirmada BDZH kullaniminin iletisim ve isbirligini
daha keyifli hale getirerek sosyal etkilesimi arttirdigi sonucuna ulasiimigtir
(Buisine, Besacier, Najm, Aoussat ve Vernier, 2007). Yapilan bir diger calismada
ise dgrencilerin BDZH teknigini eglenceli ve yaratici bulduklari sonucuna dikkat
cekilmistir (Al-Jarf, 2009). Steyn ve Boer (1998), ise calismalarinda 6grencilerin
zihin haritasi teknidi kullanmaktan zevk aldiklari sonucuna ulasmistir. Goodnough
ve Woods (2002), calismalarinda 6grencilerin zihin haritalamaya karsi olumliu
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goris bildirerek bu teknidi edlenceli ve ilging bulduklar ve kullanmaktan
hoslandiklan sonucu elde etmislerdir.

Uygulamanin BDZH tekniginin uygulandidi derse ydnelik &drencilerde
bilissel acidan olumlu sonuglar dogurdudu goérilmektedir. Bu sonuglar kalici
0grenme, basanl olma, tekrar, 6zetleme, verimli calisma, eksiklikleri fark etme
ve pekistirme seklindedir. Benzer sekilde Camh (2009) arastirmasinda
Ogrencilerin  zihin haritalarini  bilgilerin akilda kalmasini, kolay ve cabuk
O0grenmeyi, bilgiyi tekrar etmeyi sadlayan birer ara¢ olarak gordiikleri sonucuna
ulasmistir. Balim vd (2006b) ise BDZH tekniginin anlamh 6grenmeyi sagladigi
sonucuna ulasmistir. Bir diger arastirmada Odrencilerin bu teknik ile ne
ogrendiklerini  bilerek eksik &drenmelerinin  farkina vardiklar  belirtilmistir
(Goodnough ve Woods, 2002). Steyn ve Boer (1998), ise calismalarinda zihin
haritasi teknidi ile 6drencilerin 6grendiklerini kolayca hatirlayabildikleri sonucuna
ulamistir. Yine benzer bir arastirma zihin haritasi tekniginin biligsel agidan katki
sagladidi sonucuna ulasilmistir (Kan, 2012). Aslan (2006) ise arastirmasinda zihin
haritasi teknidinin 6grenilenleri 6zetleme ve hatilama becerileri (zerinde etkili
bulmustur. Uygulamanin BDZH tekniginin uygulandigi derse yonelik dgrencilerde
duyussal acidan da olumlu sonuclar dodurdugu gorilmektedir. Bu sonugclar
sevme, istek, ilgi, e§lenme ve merak seklindedir. Aydin (2009), zihin haritalama
teknigiyle verilen egitiminin 6grencilerin derse karsi ilgilerini arttigi, derslerin
daha zevkli ve eglenceli hale geldidi sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Kan
(2012), arastirmasinda zihin haritasi teknidi ile derse olan ilgi ve motivasyonun
arttigi, dersin daha cok sevilmeye baslandigi sonucuna ulasmistir. Balim, Evrekli
ve Aydin (2006a), calismalarinda BDZH teknigi kullaniimasinin dersleri daha
eglenceli hale getirecedi sonucuna ulasmistir.

Nitel veriler incelendiginde ortaya cikan bir baska sonuc da uygulama
slrecinde yasanilan problemlerdir. Bu problemler kullanilan bilgisayardan ve
kullanlan  programdan kaynaklanan teknik sorunlar, sinif ortamindan
kaynaklanan sorunlar, konuyu eksik 6grenme ve zaman seklinde belirtilmistir.
Yapilan bir diger calismada ise 6drencilerin konuyu kavrayamama ve sirenin
yetersizlifinden dolayr problem vyasadiklan sonucu mevcut  sonucu
desteklemektedir (Kan, 2012). Benzer bir calismada BDZH ile yapilan
uygulamada 6grencilerin zihin haritasi yaziimini ilk kez kullanmalarindan dolayi
bazi sikintilarin yasadigi sonucuna dikkat cekilmistir (Al-Jarf, 2009). Yine benzer
bir calismada bazi 6grencilerin zihin haritasi olusturmanin zaman kaybina neden
oldugunu belirttikleri belirlenmistir (Btiiner, 2006).

Elle yapillan zihin haritasi uygulamasini kolay, yaratict ve eglenceli
bulanlarin yani sira, zor ve sikic bulanlar da olmustur. Ogrenciler elle yapilan
zihin haritasinin BDZH teknigine gdre zor ve sikic oldugunu vurgulamislardir.
Camli (2009) da calismasinda Ogrencilerin bilgisayar destediyle yaptiklar zihin
haritalanini elle yapilan zihin haritalarina gére daha kolay bulduklanni ve daha
fazla gorsel kaynada ulasma imkani elde ettiklerini belirlemistir. Bu nedenle
ogrencilerin BDZH teknidini elle yapilan zihin haritasi teknidine tercih ettikleri
sonucuna ulagmistir. BDZH uygulamasi ile geleneksel kadit kalem kullanilarak
zihin haritasi  olusturmanin  karsilastirnldigi  bir diger ¢alismada BDzH
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uygulamasinin, kadit kalem kullanilarak yapilan zihin haritasi uygulamasina gore
iletisim ve igbirligini keyifli hale getirdi§i ve sosyal etkilesimi arttirdigi
belirlenmistir (Buisine vd., 2007). Arastirmanin sonuglar incelendiginde nicel ve
nitel verilerinin birbirini destekledigi gorilmektedir.

Arastirmada ulasilan  sonuglara dayali olarak su Onerilerde
bulunulmaktadir: Ogrenciyi aktif kilan BDZH tekniginin Fen ve Teknoloji dersinin
bltiin Gnitelerinde kullanilarak dersin anlamli ve kalici bir bicimde 6grenilmesi
saglanmalidir. BDZH teknidini Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Ingilizce gibi igerigi agir
ve karmasik olan derslerde anlamli ve kalic 6grenmelerin saglanmasi igin
kullanlmalidir.  Ogrenciler bilgisayari oyun araci olarak gérmektedirler.
Odrencilere bilgisayarin egitim materyali olarak kullanilmasina iliskin ayrintil
bilgilendirmeler yapilmalidir. Ogrencilerin BDZH teknigini kullanabilmeleri icin
zihin haritas teknigini kavramalarini sadlayacak bilgi saglanmali ve yeteri kadar
zaman taninmalidir. Ogrencilerin BDZH teknigini kullanabilmeleri icin belirli
diizeyde bilgisayar kullanimi becerilerine sahip olmalan gerekir. Bazi 6grencilerin
bilgisayar ve BDZH programinin kullanim asamasinda bazi sorunlar yasamistir.
Bu nedenle 6grencilere bilgisayar kullanimi ile ilgili temel becerileri gelistirecek
gerekli egitim verilmelidir. Ogretmenlerin BDZH teknidinin etkili bir bicimde
kullanabilmeleri igin zihin haritasi teknigi hakkinda ayrintil olarak bilgilendirilmesi
gerekir. Ogretmenlerin BDZH teknigini 6gretim araci olarak kullanabilmeleri igin
zihin haritasi yazilmlar ile ilgili hizmet ici editimler verilmelidir. BDZH teknigi
sadece bireysel dedil grupla da gerceklestirilerek isbirligi ile yiritilmesinin
sonuglarina bakilmaldir.
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Ozet

Bu arastirma ile matematik kaygisinin matematik basarisini yordama giiciiniin cinsiyet ve
sinif degiskenleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada iliskisel tarama
modeli kullaniimistir. Arastirmanin  calisma grubunu 2011-2012 Ogretim Yili  Giiz
Donemi'nde Diyarbakir ili merkeze bagl 4 ilkogretim okulunda 6grenim goéren 173l kiz
ve 175'i erkek olmak Uzere toplam 348 ortaokul égrencisi olusturmaktadir. Arastirmada
dgrencilerin - matematik  kaygilarinin  belirlenmesinde  “Ilkégretim  Ogrencileri icin
Matematik Kaygisi Olcedi” kullaniimistir. Ogrencilerin 2011-2012 Egitim-Ogretim Yili Giiz
Ddnemi’ne ait karne notlari matematik basar puani olarak alinmistir. Arastirmanin verileri
SPSS 17.0 paket programindan vyararlanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayisi ve regresyon analizi kullaniimistir.
Aragtirma sonuglarina gore, matematik basarisina iligkin toplam varyansin %17’si
matematik kaygisi ile aciklanabilmektedir. Arastirmada kiz 6grencilerde matematik
kaygisinin matematik basarisini yordama giiciiniin erkek 6grencilere gére daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica, ©6grencilerin siniflari ilerledikce matematik
kaygisinin matematik basarisini yordama glicliniin arttigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozcikler: Matematik kaygisi, matematik basarisi, cinsiyet, sinif,
ortaokul 6grencileri

Abstract
This research aims to explore predictive power of mathematics anxiety in terms of
gender and class variables. For this purpose relational model was used in the study.
Working group of the research consists of 348 secondary school second stage students,
175 of whom are girls and 175 are boys, having education in four elementary schools in
central district of Diyarbakir province, during 2011-2012 Academic Year, first Semester.
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“"Math Anxiety Scale for Primary School Students” to determine students’ mathematics
anxiety was used. Averages of students’ mathematics notes in the first term of 2011-
2012 academic year are taken as the achievement scores of mathematics. The collected
data has been analyzed by SPSS 17.0. The relationship between mathematics
achievement and math anxiety was analyzed with pearson correlation. The predictor
power of math anxiety for mathematics achievement was determined by the regression
analysis. According the research findings %17 of the total variance of mathematics
achievement can be explained by math anxiety. It has been determined that predictive
power of mathematics anxiety on mathematics success is higher in girls than boys.
Furthermore, it has been determined in the research that predictive power of
mathematics anxiety on mathematics success increases, as students proceed towards
the next grade.

Keywords: Math anxiety, mathematics achievement, gender, grade, primary
education second stage students

Giris

Matematik, bilimsel ve teknik alanlarda, sosyal bilimlerde ve is
diinyasinda artan bir 6neme sahiptir. Bu énemine paralel olarak matematik her
bireyin 6grenmesi gereken bir alan haline gelmistir (Cuoco, Goldenberg & Mark,
1996). Ancak odrencilerin birgogu matematik derslerinden kacinma davranisini
gostermektedir (Stent, 1977). Matematikten kaginma davranisinin altinda yatan
nedenlerden biri matematik kaygisidir (Alexendar & Cobb, 1989; Ho, 2007;
Stent, 1977; Tobias, 1976; Tsui & Mazzocco, 2007; Wadlington & Wadlington,
2008).

1950'i yillarda matematik 6gretmenlerinin kisisel gézlemleri ile fark
edilen “matematik kaygisi” kavram olarak ilk defa Drager ve Aiken (1957)
tarafindan kullanilmistir (Baloglu & Balgalmis, 2010; Birgin, Baloglu, Catlioglu &
Girbliz, 2010). Matematik kaygisi 6drencilerin matematiksel bir gorevi
gerceklestirmeleri gerektiginde hissettikleri zihinsel olmayan rahatsizlik seklinde
tanimlanabilir (Cemen, 1987; Zaslavsky, 1994; Suinn & Edwards, 1982).
Gerginlik, hoslanmama, endise, korku, hayal kirkigi ve caresizlik, hissedilen bu
rahatsizigin  karakteristik 6zellikleridir (Posamentier & Stepelman, 1990;
Richardson & Suinn, 1972; Tobias, 1978; Tobias & Weissbrod, 1980; Wigfield &
Meece, 1988; Hart, 1989).

Olumsuz matematik tecriibeleri, yeterli ebeveyn desteginin olmayisi,
matematige yonelik olumsuz tutum, kendine saygi ve giliven eksikligi, olumsuz
sinif atmosferi ve 6dgrenme konusuna uygun olmayan odretim yodntemleri
matematik kaygisinin olusmasina neden olabilmektedir (Ma, 1999). S6z konusu
olumsuz 6zelliklerden kaynaklanan matematik kaygisi kontrol altina
alinamayacak kadar yiiksek oldugunda, 6grenciler sayisal islemlerle ugrasmayi
gerektiren uygulamalara karsi yogun duygusal tepki gosterirler (Douglas &
John, 1983). Matematigin 6zel yetenek gerektiren gizemli bir alan oldugunu
disiinen bu 6grenciler matematige iliskin &grenilmis garesizlik davraniglari
sergiler (Lazarus, 1974). Bu durum oOdrencilerin matematigin zor oldugunu ve
matematigi basaramayacadini dislnerek disik benlik algisi gelistirmesine,
motivasyonunun dismesine ve basarisizlk korkusu yasamasina neden
olmaktadir (Baykul, 2009; Bessant, 1995). Matematik kaygisinin olusturdugu bu
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olumsuz etkiler arasinda lzerinde en cok tartisilan, matematik kaygisi ile
matematik basarisi arasindaki negatif iliskidir (Ma & Xu, 2004). Alanyazin
incelendiginde, bu negatif iliskinin hangi dediskenlerden etkilendigini
belirlemeye yoénelik calismalar dikkat cekmektedir (Birgin vd., 2010; Erden &
Akgiil, 2010; Karimi & Venkatesan, 2009; Kumar & Karimi, 2010; Ma &Xu,
2004). Cinsiyet ve sinif dediskenleri bu iliskiye etkisi incelenen dediskenler
arasinda yer almaktadir. Matematik kaygisinin cinsiyet dediskeni acisindan
incelendigi arastirmalarin bir kisminda kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlami
bir fark tespit edilirken (Betz, 1978; Campell & Evans; 1997; Karimi &
Vanketesan, 2009; Khatoon & Mahmood, 2010; Lafferty, 1996; Lee, 1996;
Levine, 1995; Orenstein, 1994; Kumar & Karimi, 2010) bir kisminda ise cinsiyet
dediskeninin matematik kaygisi Uzerinde anlaml bir etkiye sahip olmadig
belirlenmistir (Arikan, 2004; Aydin, 2011; Gierl & Bisanz, 1995; Lussier, 1996).
Benzer sekilde, sinif dediskenin matematik kaygisina etkisinin arastirildigi
galismalarin bazilarinda 6grencilerin matematik kaygilarinin sinif  degiskenine
gore anlamlh fark goésterdigi ve siniflari ilerledikge matematik kaygilarinin arttigi
belirlenmis (Dursun ve Bindak, 2011; Birgin vd., 2010) bazlarinda ise sinif
degiskeninin matematik kaygisi Uzerinde etkili bir dedisken olmadig
saptanmistir (Dede ve Dursun, 2008). Bu durum, matematik kaygisi ile
matematik basarisi arasindaki iliskiyi cinsiyet ve sinif dediskenleri acisindan
inceleme ihtiyacini  dogurmaktadir. Bu kapsamda arastirmada matematik
kaygisinin matematik bagarisini yordama giicliniin cinsiyet ve sinif degiskenleri
acisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
arastirmada asagidaki problemlere yanit aranmistir.

1. Matematik kaygisinin matematik basarisini yordama giici nedir?

2. Matematik kaygisinin matematik basarisini yordama glicli (zerinde

cinsiyet degiskeninin bir etkisi var midir?
3. Matematik kaygisinin matematik basarisini yordama giicii lzerinde sinif
dediskeninin bir etkisi var midir?

Yontem
Arastirma Modeli
Matematik kaygisinin matematik basarisini yordama giictini cinsiyet ve
sinif dediskenleri acisindan incelemeye yonelik olan bu arastirmada iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. iligkisel tarama modeli iki veya daha ¢ok sayidaki
dedisken arasinda birlikte degisimin varlidini ve derecesini belirleyen arastirma
desenleridir (Karasar, 2009).

Calisma Grubu

Matematik kaygisinin kéklerinin ilkokul ve ortaokula dayandidi (Kegeci,
2011; Lazarus, 1974) ve ortaokul 6grencilerinin matematik ile ilgili yasantilarinin
ilkokul 6grencilerine kiyasla daha fazla oldugu goéz 6niine alinarak, arastirmanin
ortaokul 6grencilerinden olusan bir calisma grubu ile vyiritilmesine karar
verilmistir. Buna gére, arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 Egitim-Ogretim
Yili Giz Donemi'nde Diyarbakir ili merkeze bagh dort farkh okuldan 173'G
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(%49.7) kiz, 175'i (%50.3) erkek olmak lizere toplam 348 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Calisma grubunda, 6. sinifa devam eden 123 (%35.30), 7.
sinifa devam eden 111 (%31.90) ve 8. sinifa devam eden 114 (%32.80) 6grenci
bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada 6grencilerin matematik kaygilarini 6lcmek amaciyla Bindak
(2005) tarafindan gelistirilen “Ilkégretim Ogrencileri icin Matematik Kaygisi
Olgegi” kullanilmigtir. 57 likert tipi bir derecelendirmeye sahip olan bu dlcekte
10 madde bulunmaktadir. Olcekte yer alan maddelerin 9'u olumlu (matematik
kaygisini destekleyen), 1'i olumsuzdur (matematik kaygisini desteklemeyen).
Bindak (2005), 7. sinifa devam eden 117 6drenci ile yaptigi gegerlik-glivenirlik
galismalari sonucunda, olgedin toplam varyansin %57.10°'unu agiklayan tek
faktorli bir yapiya sahip oldugunu, dlcekteki maddelerin faktor yiklerinin 0.50
ile 0.78 arasinda dedistigini, 6lgedin Cronbach Alpha ig tutarliik katsayisinin
0.84 ve test yarilama ydntemiyle elde edilen glivenirlik katsayisinin ise 0.83
oldugunu belirlemistir.

Matematik kaygisi dlcedinin bu calismadaki Cronbach Alpha glivenirlik
katsayisi 0.86 ve iki yar givenirlik katsayisi 0.88 olarak hesaplanmigtir.
Givenilirlik katsayisi 0.70 ve (zerinde olan olceklerin glivenilir oldugu kabul
edilmektedir (Buylkoztirk, 2010; Field, 2009; Pallant, 2005; Tezbasaran,
1997). Buna gore, Olcedin giivenilir bir 6lcme araci oldugu séylenebilir.

Arastirmada, ©grencilerin matematik basarilarini tespit etmek icin
calisma grubuna dahil olan 6grencilerin 2011-2012 Egitim-Ogretim Yili Giiz
Donemi’'ne ait matematik karne notlan temin edilmis ve bu notlar matematik
basari puani olarak alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 17.0 paket programindan yararlanilarak
analiz edilmistir. Matematik basarisi ile matematik kaygisi arasindaki iligki
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi teknidi ile hesaplanmistir.
Matematik kaygisinin matematik basarisini yordama giicii ise regresyon analizi
ile belirlenmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0.01 olarak kabul edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada ulasilan bulgular arastirmanin alt amaglarina uygun olarak
asadida sunulmustur. Matematik kaygisinin matematik basarisini  yordama
glcind tespit etmek amaciyla regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizinin
yapllabilmesi icin dediskenler arasinda dogrusal bir iliskinin bulunmasi
gerekmektedir (Blylkoztirk, 2010; Sipahi, Yurtkoru & Cinko; 2010). Bu
nedenle regresyon analizi yapiimadan 6nce matematik kaygisi ve matematik
basarisi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi
Korelasyonu hesaplanmistir. Korelasyon analizi sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. Matematik kaygisi ile Matematik Basarisi Arasindaki Iliskiyi Gésteren
Korelasyon Analizi Sonuglari
Degiskenler n r p
Matematik Kaygisi ile Matematik Basarisi 348 -41%* .00
**p<.01

Tablo 1'deki bulgulara gére, matematik kaygisi ile matematik basarisi
arasinda negatif ydnde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulundugu tespit
edilmistir. Bu tespitin ardindan matematik basarisina iliskin toplam varyansin
ylizde kaginin matematik kaygisi ile agiklanabildigini belirlemek amaciyla
regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2. Matematik Kaygisinin Matematik Basarisini Yordama Giiciine Iliskin
Regresyon Analizi Sonuglari

Standardize Standardize
edilmemig edilmis t R R2
katsayilar katsayilar
B Std hata Beta
Sabit 4,75 0.20 24.08**
Matematik 0.41 0.17
-0.60 0.07 -0.41 -8.38**

Kavaisi

F=70.20%*, **p<,01

Tablo 2'deki bulgular incelendijinde, matematik kaygisinin matematik
basarisini negatif yonde ve istatistiksel olarak anlamli yordadigi, 6grencilerin
matematik basarilarina iliskin toplam varyansin %17’sinin matematik kaygisi ile
aciklanabildigi belirlenmistir.

Ikinci alt amactan hareketle, Tablo 3'de cinsiyete gére matematik
kaygisi ile matematik basarisi arasindaki iliski incelenmistir. Pearson Momentler
Carpimi Korelasyonu sonucunda elde edilen bulgular asadida sunulmustur.

Tablo 3. Cinsiyete Gore Matematik Kaygisi ile Matematik Bagarisi Arasindaki
Iliskiyi Gosteren Korelasyon Analizi Sonugclari

Degiskenler Cinsiyet n r p
Matematik Kaygisi ile Kiz 173 - 43%* .00
Matematik Basarisi Erkek 175 - 39%* .00
**p<.01

Tablo 3'deki bulgulara gére, hem kiz hem de erkek &grencilerde
matematik kaygisi ile matematik basarisi arasinda negatif yonde ve istatistiksel
olarak anlaml bir iliski bulundugu tespit edilmistir. Bu tespitin ardindan cinsiyete
gore matematik kaygisinin matematik basarisini yordama glictinii belirlemek
amaciyla regresyon analizi uygulanmistir. Analize iliskin bulgular Tablo 4'de
sunulmustur.
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Tablo 4. Cinsiyete Gére Matematik Kaygisinin Matematik Bagansini Yordama
Glicine Iliskin Regresyon Analizi Sonuclari
Standardize Standardize

edilmemis edilmis
Cinsiyet katsayilar katsayilar t R R?
Std
B hata Beta
Sabit 4.97 0.29 17.25*
Kiz ~ Matematik 0.64 011 -0.43 6.14% 043 018
Kayagisi
Sabit 4.51 0.27 16.78*
Erkek Matematik 054 0.10 -0.39 seyx 039 015
Kaygisi

Fz=37.65*%*, Ferkek=31.50%*, **p<.01

Tablo 4'deki bulgulara goére, hem kiz hem de erkek &grencilerde
matematik kaygisinin matematik basarnsini negatif yonde ve istatistiksel olarak
anlamh yordadigi goriilmektedir. Matematik basarisina iliskin toplam varyansin
kiz &grencilerde %18'i, erkek 0Ogrencilerde ise %15 matematik kaygisi ile
aciklanabilmektedir. Buna gore, matematik kaygisinin matematik basarisini
yordama giictiniin kiz 6grencilerde erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
soylenebilir.

Uglincii alt amagtan hareketle, sinif degiskenine gére matematik kaygisi
ile matematik basarisi arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon analizi sonuglari
Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5. Sinif Degigkenine Gore Matematik Kaygisi ile Matematik Bagarisi
Arasindaki Iliskiyi Gésteren Korelasyon Analizi Sonuclari

Dediskenler Sinif n r p
6 123 - 32%% .00
Matematik Kaygisi ile 7 111 - 37K 00
Matematik Basarisi 8 114 -39%* 00
**p<.01

Tablo 5'deki bulgulara goére, her sinif diizeyinde matematik kaygisi ile
matematik basarisi arasinda negatif yonde ve istatistiksel olarak anlaml bir iligki
bulundugu tespit edilmistir. Bu tespitin ardindan sinif degiskenine gore
matematik kaygisinin matematik basarisini yordama giiclinii belirlemek amaciyla
regresyon analizi uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo
6'da sunulmustur.
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Tablo 6. Sinif Degiskenine Gore Matematik Kaygisinin Matematik Bagarisini
Yordama Giliciine Iliskin Regresyon Analizi Sonuclari
Standardize  Standardize

edilmemis edilmis
Sinif katsayilar katsayilar t R R2
B Std
hata Beta
Sabit 4.68 0.29 16.13%*
6 Matematik 0.32 0.09
. -0.42 0.12 -0.32 -3.67**
Sabit 471 0.42 11.12%*
7 Matematik 0.37 0.13
N -0.66 0.16 -0.37 -4,15%*
'Sabit 441 0.37 11.89%*
8 Matematik 0.39 0.15
-0.54 0.12 -0.39 -4,51%*

Kavaist

Fo.snf=13.47%% F7.snf=17.25%*, Fg.anr=20.31%*, ¥*p<,01

Tablo 6'daki bulgulara goére, her sinif diizeyinde matematik kaygisi
matematik basarisini negatif yonde ve istatistiksel olarak anlamli yordamaktadir.
Matematik basarisina iliskin toplam varyansin; 6. sinif 6grencilerinde %9'u, 7.
sinif 6grencilerinde %13'l, 8. sinif 6grencilerinde ise %15'i matematik kaygisi ile
aciklanabilmektedir. Bu bulguya dayanarak, sinif diizeyi arttikca matematik
kaygisinin matematik basarisini yordama giiciniin arttigi séylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada matematik kaygisinin matematik basarisini yordama
giicli, cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirmanin alt
amaglari ile ilgili bulgular incelendiginde su sonuglar elde edilmistir.

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik kaygilar ile matematik
basarilari arasinda negatif yonde ve istatistiksel agidan anlaml bir iliski tespit
edilmistir. Bu bulgu, matematik kaygisi ile matematik basarisi arasindaki iliskiyi
inceleyen cok sayida arastirma bulgusuyla desteklenmektedir (Bates, 2007;
Betz, 1978; Birgin vd.,2010; Brush, 1978; Dreger ve Aiken, 1957; Dursun ve
Bindak, 2011; Eldemir, 2006; Erden ve Akgil, 2010; Erol, 1989; Hackett, 1985;
Hendel, 1977; Ling, 1982; Ma, 1999; Miller, 1991; Nazlicicek, 2007; Richardson
ve Suinn, 1972; Scarpello, 2005; Seda Kilig, 2011; Sezgin, 2007; Yiiksel Sahin,
2008; Tobias ve Weisbrod, 1980; Yenilmez ve Ozabac, 2003; Zakaria ve
Nordin, 2008). Bu bulguya dayanarak, matematik kaygisinin 6grenmeyi olumsuz
yonde etkiledigi sdylenebilir (Tooke & Leonard, 1998; Wadlington & Wadlington,
2008). Ozellikle ileri diizeydeki matematik kaygisi bireyin soyut diisiinebilme
yetenedini, zihin esnekligini ve akiciligini yitirmesine (Baymur, 1994), neden
oldugundan 6grencilerin matematik basarisini diisiirebilmektedir.

Matematik kaygisinin matematik basarisi yordama glicini belirlemek
amaciyla yapilan regresyon analizi sonucunda, matematik basarisina iliskin
toplam varyansin %17’sinin matematik kaygisi ile agiklanabildigi saptanmistir.
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Bloom'a gore 6grenme Urlnlerindeki degisikligin %25'i duyussal ozellikler ile
aciklanabilmektedir (Senemoglu, 2005). Bu noktadan hareketle, duyussal
Ozelliklerin yalnizca bir boyutunu olusturan kayginin tek basina matematik
basarisinin  %17'sini  aciklamasi  oldukca yiksek bir oran olarak
degerlendirilebilir. Bu sonug, arastirma grubunun o&zelliklerinden kaynaklaniyor
olabilir. Ekonomik Isbirli§i ve Kalkinma Orgiiti'ne (OECD) iye iilkelerin
katiimiyla gerceklestirilen Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programinin
(Program for International Student Assessment-PISA) 2003 yili raporuna gore,
Turk 6grencilerin OECD'ye (ye dider (lkelerdeki 6grencilere gore daha yiliksek
matematik kaygisina sahip oldugu belirlenmistir. Bu rapora gore ayrica,
arastirmanin  ylritildigia Diyarbakir ilini de kapsayan Giineydogu Anadolu
Bolgesi'nin matematik kaygi puanlar agisindan Tirkiye'nin yedi bdlgesi arasinda
ikinci sirada yer aldigi saptanmistir (EARGED, 2005). Bu durum, arastirmanin
calisma grubunun, matematik kaygisi yiiksek katiimcilardan olustuguna isaret
etmektedir. Dolayisiyla, matematik kaygisinin, matematik basarisina iligkin
toplam varyansin %17'si gibi yiiksek bir oranini agiklamasi, galisma grubundaki
katiimcilarin matematik kaygilarinin yiiksek olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Matematik kaygisinin akademik benlik algisi, tutum ve akademik
Ozgiven gibi diger duyussal o6zellikler ile yakindan ilgili olmasi (Adams &
Holcomb, 1986; Gourgey, 1984) bu sonucun bir diger nedeni olabilir. Ozellikle
duyussal giris 6zellikleri arasinda basariyi belirlemede en giiglii etkiye sahip olan
akademik 6zgiiven (Senemodlu, 2005) kaygidan biiyik olclide etkilenmektedir
(Garry, 2005). Yiiksek diizeyde kaygi, bireyin 6grenme birimini 6grenebilecedine
iliskin inanci olarak tanimlanan akademik 6zgliveni zedelemekte ve bu durum
bireyin basarisini negatif yonde etkileyebilmektedir (Senemoglu, 2005). Bu
baglamda, matematik kaygisini azaltmaya yonelik tedbirlerin 6grencilerin
matematik basarisini arttirmasi beklenmektedir. Ozellikle matematik kaygisinin
koklerinin ilkokul ve ortaokula dayandidi (Kegeci, 2011; Lazarus, 1974) dikkate
alindiginda, bu donemdeki o6drenciler icin matematik kaygisini  giderici
onlemlerin alinmasi biiyllk 6nem arz etmektedir. Newstead’a (2009) gore,
matematik kaygisi ilkogretim doneminde sekillenmekte, sonraki gelisim
donemlerinde ise kristallesmekte olup bu kritik dénemde kaygilarini kontrol
altina alamayan o6grencilerin ilerleyen egitim kademelerinde kaygilari ile bas
edebilmeleri daha glic olmaktadir. Bu kapsamda, odrencilerin matematik
kaygilarini kontrol altina alabilmeleri konusunda onlara yardimci olmak igin
gerilimden uzak, destekleyici ve demokratik bir sinif ortami olusturulmali (Miller
& Mitchell,1994; Morris, 1981; NCTM, 1995; Shields, 2006; Tooke ve Leonard,
1998) dgrenme-6gretme siirecinde isbirlikli calismalara yer verilerek 6grencilerin
benzer kaygillar tasiyan arkadaslarini gérerek rahatlamalari sagdlanmali
(Woodard, 2004), o6grencilere matematiksel islemleri gergeklestirirken her
bireyin hata vyapabilecedi ifade edilmeli (NCTM, 1995) ve urin odakh
dederlendirme vyerine ©6grencinin, matematik &drenmeye iliskin gabalarinin
degerli oldugunu gorebilecedi siirec temelli degerlendirme araclar kullaniimalidir
(Steele & Arth, 1998). Ayrica, 0grenme-6gretme sirecinde kullanilan
stratejilerin de matematik kaygisi lizerinde belirleyici rol oynadigi (Byrd, 1982;
Greenwood, 1984) g6z oniine alindidinda, 6grencilerin matematik kaygilarini



Ilhan,M.,Oner Siinkiir,M. /3SS 12(3) (2013) :427-441 435

azaltabilmek igin 6grenme konularini giinliik yasamla iliskilendiren, 6grenme-
O0gretme siirecini 0grenen icin eglenceli bir ortam haline getiren 6grenme
yaklagimlari ise kosulmalidir.

Matematik kaygisinin 6drencilerin  matematik basarilarinin - %?17’sini
aciklayabilmesi matematik basarisina iliskin toplam varyansin %83'Uniin diger
degiskenler ile agiklanabildigini ortaya koymaktadir. Matematik basarisina etki
eden degiskenlerin belirlenmeye calisildi§i arastirmalar incelendiginde, bu
degdiskenler arasinda, problem c¢dzme becerisi (Sezgin, 2007), 6z diizenleyici
motivasyonel inanclar (Uredi & Uredi, 2005), 6§retmen sosyal destedi (Erden &
Akgil, 2010), gegmis matematik basarisi, akademik benlik kavrami, mantiksal
disinme yetenedi, matematigin dodasiyla ilgili inanislar (Nazligicek, 2007),
miikemmeliyetci kisilik ozellikleri (ilhan & Oner Siinkiir, 2012) ve égrenme
stillerinin (Poyraz, Cadirgan Gilten & Soytiirk, 2011) bulundugu goérilmektedir.
Bu degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenebilmesi ve matematik basarisinin ne
kadarinin bu degiskenler ile agiklanabildiginin tespit edilebilmesi igin s6z konusu
degiskenlerin matematik basarisi lizerindeki etkilerinin incelendigi arastirmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyaca cevap verebilecek arastirmalarla, matematik
basarisina iliskin toplam varyansin biytk bir kismini agiklayan bir modelin
ortaya konulabilecedi distnilmektedir.

ikinci alt amaca iliskin bulgular incelendiginde, kiz 6§rencilerde
matematik kaygisinin matematik basarisini yordama giictiniin erkek 6grencilere
gore daha vyiiksek oldugu belirlenmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin matematik
kaygilar arasinda kiz &grencilerin lehine anlamli iliskinin bulundugu galismalar
(Betz, 1978; Campell & Evans; 1997; Hopko, 2003; Karimi & Vanketesan, 2009;
Khatoon & Mahmood, 2010; Konca, 2008; Lafferty, 1996; Lee, 1996; Levine,
1995; Orenstein, 1994; Kumar & Karimi, 2010; Yiiksel Sahin, 2008) bu bulguyu
destekler niteliktedir. Matematik kaygisi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamii
iliskinin bulundugu arastirmalarin yani sira alanyazinda cinsiyetin matematik
kaygisi (izerinde etkili bir degisken olmadidini gisteren arastirmalara da (Arikan,
2004; Aydin, 2011; Gierl & Bisanz, 1995; Lussier, 1996) rastlanmaktadir.
Dolayisiyla, cinsiyet dediskenine iliskin arastirma bulgusunun sadece baz
arastirmalarin  sonuglaryla tutarliik goésterdigi soylenebilir. Bu arastirmada
matematik kaygisinin matematik basarisini yordama giicliniin kiz &drencilerde
daha yiiksek olmasi, sosyal cevrenin kiz 6grenciler icin daha yiiksek standartlar
belirlemesi ile aciklanabilir (Piringci, 2009). Bu durum, kiz 6grencilerde bu
beklentileri yerine getirememe ve basarma arzusuna karsi basarsizlik korkusu
olusturarak kaygiy1 arttirabilmektedir (Erden & Akman, 2011; Gegtan, 1995).
Kizlarin erkeklere gore daha duygusal olmasi da Alisinanoglu & Ulutas, 1999)
kiz 6grencilerin matematik kaygilarinin erkek égrencilere daha yiiksek olmasinin
nedenlerinden biri olabilir.

Arastirmada, 6-8. sinif dgrencilerinin matematik kaygilarinin matematik
basarisini negatif yonde ve istatistiksel olarak anlamli yordadidi tespit edilmistir.
Bununla birlikte, sinif diizeyi arttikca matematik kaygisinin matematik basarisini
yordama giiciiniin arttigi gorilmektedir. Bu bulguya benzer sekilde, Dursun ve
Bindak (2011) ve Birgin vd. (2010) tarafindan yapilan arastirmalarda da
ortaokul &grencilerinin matematik kaygilarinin sinif degiskenine gére istatistiksel



436 Matematik Kaygisinin Matematik Bagarisini Yordama Glictinin Cinsiyet
ve Sinif Degiskenleri Agisindan Incelenmesi

acidan anlamlh fark gosterdigi ve 6grencilerin sinif diizeyi ilerledikce matematik
kaygilarinin arttigi belirlenmigtir. Yiiksek matematik kaygisina diisiik matematik
basarisinin eslik ettigi (Clute, 1984; Laffer, 1986; Miller, 1991) distnildigiinde,
disik matematik basarisina sahip 6grencilerin ilerleyen konularda daha fazla
zorlanacaklari ve bu durumun matematik kaygisinin artmasina sebep olacadi
distnilmektedir. Bu nedenle, matematik kaygilarini kontrol altina alamayan
ogrencilerin, Ust siniflarda karsilastiklari yeni konularla kaygilarinin arttigi
soylenebilir. Bu baglamda, bdyle bir kayginin etkisi altinda kalan 6grencilerin st
siniflarda sorun yasamamalari igin bulunduklan diizeye uygun matematik bilgisi
edinmeleri saglanmall ve egitim-6gretim sirecinde alt kademelerden itibaren
her 6grencinin basari duygusunu tatmasina olanak taniyacak 6égrenme-6gretme
etkinliklerine yer verilmelidir.

Arastirmadan elde edilen bulgularin aksine, Dede ve Dursun (2008)
tarafindan yapilan arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik kaygilarinin
sinif dediskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi
saptanmistir. Dolayisiyla sinif degiskenin matematik kaygisi lzerindeki etkisinin
incelendigi arastirmalarin bir araya getirilece§i meta analiz calismalariyla bu
konuda daha genel bir degerlendirme yapilabilir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, 6dretmen adaylarinin &gretmen, 6dretme, 6grenme, Ogretim
materyali ve dederlendirme kavramlarina iliskin metaforlarini agiklayan faktorlerin
incelenmesi ve bu faktorler arasindaki iliskilerin kesfedilmesidir. Toplam 678 6gretmen
adayl arastirmaya gonuillii olarak katilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari
Tekinarslan ve Eren (2011) tarafindan 6gretmen, 6gretme, 6grenme, 6gretim materyali
ve dederlendirme kavramlarina iliskin olarak tanimlanan faktorlerden hareketle
olusturulmustur. Aragtirmanin amaci dogrultusunda agiklayici ve dogrulayict faktor
analizlerini takiben, model karsilastirmalarina iliskin analizler gergeklestirilmistir. Ayrica,
Ogretmen adaylannin metaforlar aracilifiyla tanimlanan faktorler arasindaki iligkilerin
incelenmesi igin sifir-sira korelasyon analizi de gergeklestiriimistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular iki 6nemli sonug ortaya koymustur. Birincisi, 6gretmen adaylarinin
Ogretmen, 6gretme, 6grenme, 6gretim materyali ve dederlendirme kavramlarina iliskin
metaforlarinin  hem bilissel hem de  duyusgsal faktorlerle anlamli ve demografik
degiskenlerin etkisinden badimsiz bir bicimde tarmimlanmasidir. Ikincisi, s6z konusu
kavramlara iliskin faktorlerin birbirleriyle anlaml ve pozitif yonli olarak iliskilenmesidir.
Aragtirmada 6gretmen editimine iliskin gikarsamalar ve gelecekte yapilacak arastirmalarda
tartigilimigtir.
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Abstract
The aim of this study was to examine the factors explaining prospective teachers’
metaphors regarding the concepts of teacher, teaching, learning, instructional material,
and evaluation, and to explore the relationships among these factors. A total of 678
prospective teachers voluntarily participated in the study. Research instruments were
developed based on the factors which were described by Tekinarslan and Eren (2011) in
relation to the concepts of teacher, teaching, learning, instructional material, and
evaluation. In line with the aim of the study, model comparisons were conducted
following the exploratory and confirmatory factor analyses. Furthermore, a zero-order
correlation analysis was also conducted in order to examine the relationships among the
factors which were described through the prospective teachers’ metaphors. The findings
of the present study lead to two major conclusions. The first one is that the prospective
teachers’ metaphors regarding teacher, teaching, learning, instructional material, and
evaluation are significantly described both through cognitive and affective factors
regardless of the effects of the demographic variables. Second one is that the factors
regarding the mentioned concepts are significantly and positively related to each other.
Implications for teacher education and directions for future studies were also discussed in
the study.
Keywords: Metaphor, Teacher, Teaching, Learning, Instructional material,

Evaluation

Giris

Genel anlamda herhangi bir olayin, olgunun ve/veya kavramin baska bir
kavram ya da ifade aracllidiyla anlasiimasi ya da deneyimlenmesi (Lakoff &
Johnson, 1980) olarak tanimlanan metaforlar, soyut kavramlarin somuta
indirgenmesinde, karmasik ve kuramsal olgularin anlamlandiriimasinda ve ifade
edilmesinde, insanlarin belifli olay ve olgulara ydnelik disiince ve davraniglarinin
anlasiimasinda 6nemli rol oynayan zihinsel araglardir (Alger, 2009; Kadunz &
Straber, 2004; Lakoff, 2009; Lakoff & Johnson, 1999; Martinez, Sauleda, &
Huber, 2001; Thomas & Beauchamp, 2007, 2011).

Metaforlar sadlik, edebiyat, pazarlama, halkla iliskiler ve egitim gibi
cesitli alanlarda Tirkiye'de ve Tirkiye disinda gergeklestirilen ¢ok sayida
arastirmanin odaginda yer almaktadirlar (Burden & Burdett, 2007; Ozsoy, 2011;
Saban, 2010; Wulf & Dudis, 2005). Egitim alaninda 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin  6gretmen (Cerit, 2008), O0grenme (Lawley & Tompkins, 2000),
O0gretme (Bullough, 1991), editim teknolojisi (Coklar & Badci, 2010) gibi
kavramlara iliskin metaforlarinin incelendidi cok sayida arastirma bulunmasina
ragmen, s6z konusu kavramlarin genellikle birbirlerinden badimsiz bicimde
incelendigi ve dederlendirme kavrami ise cok sinirll sayida arastirmada (Tatar &
Murat, 2011) gbzlenmistir. Nitekim konuyla ilgili literatiirde 6§retmen adaylarinin
O0gretme, 6gretmen, 6grenme, 6gretim materyali ve dederlendirme kavramlarina
iliskin metaforlarinin  bir arada ele alinarak ve Tirkiye'deki alti egitim
fakiiltesinden veri toplanarak ve bu arastirmanin yénteminden farkh olarak nitel
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bir yaklagimla incelendigi yalnizca bir arastirmaya rastlanmistir (Tekinarslan &
Eren, 2011).

Odgretmen, 6gretme, 6gretim materyali, 6grenme ve degderlendirme
kavramlarinin bir arada ve faktor analizleri gibi yapisal analizler araciidiyla
incelenmesi en azindan iki nedenden dolayr 6nemlidir. Birincisi, bu kavramlar
editimsel anlamda birbirleriyle yakindan iligkili olan kavramlardir (Kelly, 2009;
Marsh, 2009). Dolayisiyla, bu kavramlara iliskin metaforlarin bir arada
incelenmesi, birbirlerinden badimsiz  incelenmelerine kiyasla, ©6gretmen
adaylarinin 6gretme, 6grenme, 6gretmen, 6gretim materyali ve dederlendirme
gibi, odretmenlik mesledi acgisindan merkezi konumda bulunan kavramlari
ogretmen egitimi siirecinde nasil algiladiklarina iliskin kapsamli bir gergeve
saglayabilir.  Ikincisi,  metaforlar insanlann  inanglarinin,  tutumlannin,
dastincelerinin  ve davraniglarinin  ardinda yatan nedenlere ulasmada etkili
zihinsel araglardir (Lakoff, 2009). Bu nedenle, d6gretmen adaylarinin 6gretme,
6grenme, Ogretmen, &gretim materyali ve dederlendirme kavramlarina iligkin
metaforlarinin faktor analizleri gibi yapisal analizler araciliiyla incelenmeleri, s6z
konusu kavramlara iliskin algllamalarinin  hangi gizil yapilar aracilidyla
aciklandidinin  anlasiimasina katki  saglayabilir. Ayrnica, ©6dretme, ©6grenme,
O0gretmen, Ogretim materyali ve dederlendirme kavramlarina iliskin
metaforlardan hareketle yapilacak yapisal bir analizin, 6gretmen adaylarinin
6gretmenlik mesleginin dnemli ve en erken asamasi olan &gretmen egitimi
sirecinde  (Feiman-Nemser, 2008) bu kavramlarn  birbirleriyle  nasil
iliskilendirdiklerinin aydinlatiimasina da katki saglayacadi soylenebilir. Dolayisiyla,
6gretmen adaylarinin  6gretmen, Odretme, ©6grenme, ©6dretim materyali ve
dederlendirme kavramlarina iligkin metaforlarinin olusturdugu faktoriyel yapilarin
incelenmesi ve sdz konusu faktoériyel yapilar arasindaki iligkilerin kesfedilmesi bu
arastirmanin odak noktasini olusturmustur.

Bu arastirmanin amaci, Ogretmen adaylarinin 6gretmen, 06gretme,
6grenme, 6gretim materyali ve dederlendirme kavramlarina iliskin metaforlarini
aciklayan faktorlerin incelenmesi ve bu faktdrler arasindaki iligkilerin
kesfedilmesidir. Bu amac¢ dodrultusunda iki arastirma sorusu olusturulmustur:
(a) Ogretmen adaylarinin 6gretmen, 6gretme, 6grenme, 6gretim materyali ve
dederlendirme kavramlarina iliskin metaforlan  hangi faktorler araciligiyla
aciklanmaktadir? (b) Ogretmen adaylarinin &gretmen, 6gretme, 6grenme,
6gretim materyali ve dederlendirme kavramlarina iliskin metaforlari araciidiyla
aciklanan faktérler arasindaki iligkiler nelerdir?

Konuyla Ilgili Literatiir ve Kavramsal Cerceve

Konuyla ilgili Ulkemizde yapilan ve ulasilabilen egitim arastirmalar
incelendiginde, metaforlarin ya 6gretim sirecinin dogasini olusturan 6gretmen,
ogrenci (Bullough, 1991; Saban, 2004; Farrel, 2006), 6grenme (Saban, 2010),
egitim teknolojisi (Bagc & Coklar, 2010) gibi kavramlarla veya cografya (Oztiirk,
2007), sosyal bilgiler (Gliven & Giiven, 2009) ve matematik (Yalgn, 2012)
dersleri gibi belirli derslerle ya da iklim (Coskun, 2010), okul binasi ve bahgesi
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gibi (Karasolak, 2009) gibi fiziksel Ozelliklerle ilgili olarak incelendidi
gorilmektedir. Ornedin, Saban (2004) 363 sinif 6gretmen adayinin olusturdugu
bir 6rneklemden hareketle, 6gretmen adaylarinin sinif 6gretmeni, isbirlikci
O0gretmen ve gelecekte bir 6dretmen olarak ben temalarina iliskin metaforlarini
incelemigtir. Saban (2004) Ogretmen adaylarinin sdz konusu temalara iligkin
metaforlarinin 6gretmen merkezli metaforlar (misteri, bakkal vb.) ve 6grenci
merkezli metaforlar (késif, oyuncu vb.) olarak iki ayn vyapl araclidiyla
aciklanabilecegini saptamistir.

Benzer bulgular, Saban, Kocbeker ve Saban (2007) ile Saban (2010)
tarafindan gerceklestirilen calismalar aracihidiyla da elde edilmistir. Ornegin,
Saban ve arkadasglan (2007) Ingilizce 6gretmenligi ve sinif 6gretmenligi gibi
gesitli programlarda 6grenim géren 1142 &gretmen adayinin olusturdugu bir
orneklem aracihdiyla gergeklestirdikleri arastirmalari  sonucunda, &gretmen
adaylarinin &dretmen ve 6grenci kavramlarina iliskin metaforlarinin birbirleriyle
iliskili olan 10 ayn tematik gergeve aracilidiyla agiklanabilecegini saptamislardir.
Onemli olarak, Saban ve arkadaglarinin (2007) arastirmalarindan elde edilen
bulgular, s6z konusu temalarin 6gretmen merkezli (bilgi veren bir kisi olarak
6gretmen ve bilginin pasif alicisi olarak 6grenci, bir zanaatkar olarak 6gretmen
ve islenmesi gereken ham bir materyal olarak dgrenci vb.) ve dgrenen merkezli
(degisime yardimai bir unsur olarak 6gretmen ve dedisimin objesi olarak 6grenci,
bir danisman olarak 6gretmen ve énemli bir kisi olarak 6grenci) olarak iki ayri
yap! aracilidiyla tanimlanabilecegini de gostermistir.

Alger (2009) ogretmenlerin, O0gretme kavramina iliskin metaforlarini
boylamsal bir yaklasimla inceledigi arastirmasinda, o6gretmenlerin  6gretme
kavramini 6grenme siirecine rehberlik etme ve yol gbdsterme gibi metaforlar
araciidiyla tanimlama sikliklarinin mesleki tecriibeyle birlikte arttigini, bilgiyi
aktarma, ilgilenme ve 0Ogretim materyali saglama sikliklarinin ise azaldigini
saptamistir. Ayrica, O0grenme sirecine rehberlik etme ve 6dretim materyali
saglama gibi metaforlarin arzu edilme diizeylerinde anlaml bir degislik olmadigi
da arastirmadan elde edilen 6nemli bulgular arasinda yer almaktadir. Bullough
(1991) tarafindan gerceklestirilen boylamsal bir calismada da, 6gretmen
adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin metaforlarinin 6gretmen egitimi siiresince
nasil dedistigi incelenmis ve 6gretmen kavramina iliskin metaforlarin bazilarinin
anlamh diizeyde degisirken bazilarinin ise degdismeksizin kaldigi saptanmistir.
Ornegin, dgretmen adaylannin dgretmen egitimlerinin baslangicinda d§retmenin
bilgili ve hassas bir insan olma 0zelligiyle birlikte, bir iyilik ve gilzellik 6rnegi
oldugunu wvurgulayan ‘bir kelebek olarak 0Ogretmen’ metaforu  &gretmen
editiminin son yillarina dogru O0gretmenin dayanikliigina ve iginde bulundugu
kosullara uyum saglayabilme 0zelligine vurgu yapan ‘bir bukalemun olarak
O0gretmen’ metaforuna donismdistir. Ancak bir rehber olarak 6gretmen ve
kontrollii saglayan bir polis olarak dgretmen metaforunun ise degismeksizin
kaldigi saptanmistir (benzer bulgular icin bkz. Bullough & Stokes, 1994).
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Gok ve Erdodan (2010) toplam 287 0Ogretmen adayini kapsayan
arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin teknoloji kavramina iligkin algilamalarini
metaforlari araalidiyla incelemislerdir. Erdodan ve Gok (2010) tarafindan
gerceklestirilen arastirmanin  bulgulari, 6gretmen adaylarinin  metaforlarinin
ihtiyac duyulan, sirekli degisen, gelisen, zarar veren, yarar sadlayan, bagimllik
yaratan, hem yararli hem zararli olan, hizla ilerleyen ve hayatimizi kolaylastiran
teknoloji seklinde adlandirlan dokuz ayn vyapi aracilidiyla aciklandigini
gostermistir. Ogretmen adaylarinin en sik kullandiklari metaforlari kapsayan
yapllarin ise, gelisen teknoloji ve hayatimizi kolaylastiran teknoloji yapilari oldugu
da arastirmada elde edilen dnemli bulgular arasinda yer almaktadir.

Bagal ve Coklar (2010) 6gretmen adaylarinin egditim teknolojisine iliskin
metaforlarini inceledikleri arastirmalarinda 6gretmen, diizenleyici ve bilgisayar
kavramlarinin égretmen adaylar tarafindan en sik kullanilan kavramlar oldugu ve
bu kavramlarla iliskili metaforlanin 6nemli/kullanish olma, rehberlik/asistanlik
yapma, kullanic olma gibi yapilar altinda agiklanabildigini saptamiglardir.
Pinnegar, Mangelson, Reed ve Groves (2011) 6gretmeni, sorumluluklarini ve
gorevlerini nasil tanimladiklariyla 6gretmen ve ddrenci kavramlarina iliskin olarak
kullandiklan metaforlar arasindaki iliskileri incelemigler ve s6z konusu kavramlara
iliskin tanimlamalarla metaforlar arasinda anlaml iliskiler saptamiglardir. Ornegin,
arastirmada 6gretmen adaylarnnin bir uzman olarak 06gretmen metaforunun,
‘d6gretmen konu alani hakkinda kapsamli bilgi sahibi kisidir' seklindeki 6gretmen
tanimlamasiyla, ‘0gretmen 0&grencilerine konu alani bilgisini aktarmakla
yUkimlidir  seklindeki sorumluluk tanimlamasiyla ve 6grenci 6gretmenine
givenen ve saygl duyan kisidir seklindeki o6grenci tanimlamasiyla anlamii
dizeyde iliskilenmistir.

Yukarida Ozetlenen arastirmalardan elde edilebilecek dért énemli sonug
oldugu soylenebilir. Birincisi, 6gretmen adaylarinin 6gretme, 6grenme, dgretmen
gibi kavramlara iliskin metaforlarinin egitim aragtirmalarinda siklikla incelen bir
konu oldugudur. S6z konusu kavramlarin, 6gretim sirecinin merkezinde yer
aldiklan dusuntldiginde (Woolfolk, 2010), 6gretmen adaylarinin s6z konusu
kavramlara iliskin metaforlanina yonelik yogun ilginin nedeni anlagilabilir. Ikincisi,
O0gretmen adaylarinin ve 6dretmenlerin 6gretme, 0grenci ve editim teknolojisi
kavramlanina iliskin metaforlari arasinda benzerlikler oldugudur. Ugiinciisi,
deginilen kavramlara iliskin metaforlarin anlaml yapilar altinda acgiklanabildigi ve
bu yapilarin mesleki deneyimle birlikte dedisebildigidir. Dérdiinciisii ve daha da
onemlisi, 6gretmen adaylarinin degerlendirme kavramina iliskin metaforlarinin bu
giine degin gergeklestirilen arastirmalarda dikkate alinmamis olmasidir. Nitekim
daha once ifade edildidi gibi, konuyla ilgili literatiirde &gretmen adaylarinin
O0gretme, 6grenme, 6gretmen, 6gretim materyali ve dederlendirme kavramlarina
iliskin metaforlarinin bir arada incelendigi yalnizca bir galismaya rastlanmigtir.

Tekinarslan ve Eren (2011) tarafindan gerceklestirilen ve 389 6gretmen
adayini  kapsayan arastrmada, ©gretmen adaylarinin Ogretme,  0grenme,
6gretmen, 6dretim materyali ve degerlendirme kavramlarina iliskin metaforlari
bu arastirmadan farkli olarak faktér analizi yapmadan nitel bir yaklagimla
incelenmis ve s6z konusu kavramlara iliskin metaforlarin anlaml kategoriler
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olusturdugu dasindlmastiir. Buna gore, 6gretmen kavramina iliskin metaforlar
‘seven ve ilgi gosteren bir kisi olarak 6gretmen’, ‘bilginin kaynadi olarak
O0gretmen’ ve ‘bir rehber olarak 6gretmen’ olmak lizere g faktorli bir yapidan,
O6grenme kavramina iliskin metaforlar ‘zorlayic ve kesfe dayall bir siire¢ olarak
O0grenme’ ve ‘temel bir insan ihtiyac olarak ©6grenme’ olmak (zere iki
kategoriden olugsmaktadir.

Ogretme kavramina iliskin metaforlar ‘bir sanat olarak 6gretme’,
‘yapilandirmaci bir siireg olarak 6gretme’ ve ‘edlenceli bir slire¢ olarak 6gretme’
seklinde adlandirilan (g kategoriden, 0Ogretim materyali kavramina iligkin
metaforlar ise ‘bir arag olarak 6dretim materyali’ ve ‘motive edici bir arag¢ olarak
Ogretim materyali’ seklinde adlandirlan iki kategoriden olusmaktadir.
Degerlendirme kavramina iligkin metaforlar ‘diizey belirleyici bir siire¢ olarak
degerlendirme’, ‘rekabete dayall bir siire¢ olarak dederlendirme’ ve ‘korkutucu
bir slirec olarak dederlendirme’ olmak Uzere (¢ kategori araciidiyla
tanimlanmistir.

Tekinarslan ve Eren (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
O0gretmen, 6grenme, 6gretme, 6gretim materyali ve dederlendirme kavramlarina
iliskin metaforlarin anlamli kategoriler olusturdugu saptanmasina ragmen,
arastirmada faktor analizleri gibi yapisal analizlerin gerceklestiriimemis olmasi ve
faktorler arasindaki iliskilerin incelenmemis olmasi, elde edilen faktorlerin hem
gecerlik ve glivenirliklerinin hem de birbirleriyle olan iligkilerinin sorgulanmadidi
anlamina gelmektedir. Gerek bu nedenle, gerekse ddretmen, 6gretme, 6grenme,
Ogretim materyali ve degerlendirme gibi, 6dretmen egitim sirecinin merkezini
olusturan kavramlara iligkin metaforlan bitiincll bir yaklagimla ele alan tek
arastirma olmasi nedeniyle, bu arastirmanin kavramsal gercevesini Tekinarslan
ve Eren (2011)in arastirmalarinda tanimlanan faktorlerle, bunlarin igerigini
meydana getiren metaforlar olusturmustur.

Yontem

Bu arastirma betimsel bir arastirma niteligindedir ve yontemini de
tarama yontemi olusturmustur. Arastirmanin deseni ise, katilimcilarin belirli bir
zaman diliminde farkl dediskenlere iliskin olarak ifade ettikleri gorigler
arasindaki iliskilerin incelenmesine dayall bir desen olan iliskisel (correlational)
desendir (Fraenkel & Wallen, 2010). Bu desenin kullanimasinin nedeni
O0gretmen adaylarinin  6gretmen, Ogretme, 6dgrenme, Odretim materyali ve
degerlendirme kavramlarina iliskin metaforlan aracilidiyla aciklanan muhtemel
faktorler arasindaki iliskileri incelemektir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Tirkiye'nin Bati Karadeniz Bolgesinde yer alan
bliyik bir Gniversitenin (yaklasik 22000 6grenci) editim fakiltesinde 6grenim
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goren yaklasik 4000 6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
ise s6z konusu evrenden basit tesadiifi érnekleme yoluyla secilen toplam 678
(evrenin %16,951) O©gretmen adayl olusturmustur (478 kiz, 200 erkek).
Ogretmen adaylarinin 206'si Ingilizce Ogdretmenligi (evrenin %5,15%), 119'u
Matematik Ogretmenlidi (evrenin 2,98%), 38’ Fen Bilgisi Ogretmenligi (evrenin
%0,95%), 69'u Tiirkce Ogretmenligi (evrenin %1,7'si), 142'si Sinif Ogretmenligi
(evrenin 3,55%), 17'si Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (evrenin, %0,42'si), 42'si
Zihinsel Engelliler Ogretmenligi (evrenin %1,05%) ve 45 Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi (evrenin %1,25%) alanlannda 6§renim gérmektedir.
Ogretmen adaylannin sinif diizeylerine gore dagiimi 1, 2, 3 ve 4. sinfflar icin
sirasiyla 92, 204, 130 ve 252 seklindedir. Ogretmen adaylarinin yas ortalamasi
ise 20.91'dir (SS = 1.75).

Veri Toplama Araglan

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari Tekinarslan ve Eren (2011)
tarafindan 6dretmen, 6dretme, 6grenme, O0gretim materyali ve dederlendirme
kavramlarina iliskin olarak tanimlanan kategorilerden hareketle olusturulmustur.
Dolayisiyla, 6gretmen kavramina iliskin veri toplama araci 3 kategoriden ve 15
maddeden olusurken, 6grenme kavramina iliskin veri toplama arac 2
kategoriden ve 10 maddeden meydana gelmektedir. Ogretme kavramina iligkin
veri toplama araci 3 kategoriden ve 15 maddeden, &gretim materyali kavramina
iliskin veri toplama arac 2 kategoriden ve 10 maddeden ve degerlendirme
kavramina iliskin veri toplama arac 3 kategoriden ve 15  maddeden
olusmaktadir. Katilmcilar her bir kategorinin icerigini olusturan metaforlarin
kendi gorislerini yansitma derecelerini, kesinlikle katiimiyorum (1) ile kesinlikle
katilyorum (5) arasinda yer alan seceneklerden bir tanesini dikkate alarak
belirtmiglerdir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2011/2012 6gretim yilinin giiz ddneminde ve
arastirmaailar tarafindan elde edilmistir. Ogretmen, 6gretme, 6grenme, &gretim
materyali ve dederlendirme kavramlarina iliskin metaforlar, arastirmanin amaci
ile demografik degiskenlere iliskin seceneklerin uygun bosluklara yazildigi ve
birer yonergenin yer aldidi bir form araciliiyla 6gretmen adaylarina dagitilmistir.
Yonerge, uygulamadan 6nce arastirmacilar tarafindan yiksek sesle okunmus ve
arastirmaya katihmin gondillilik esasina dayall oldugu belirtilmistir. Uygulama
esnasinda 6dretmen adaylarindan gelen sorular cevaplanmistir. Uygulama
yaklasik 20 dakika strmustar.

Verilerin Analizi

Agiklayici ve dogrulayia faktor analizlerinin ayni 6rneklemden hareketle
gerceklestiriimesi, hem elde edilen faktdrlerin genellenebilirlidini sinirlamakta
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hem de faktor yiklerinin yapay bir bicimde yiiksek dederler almasina yol
acabilmektedir (Field, 2009). Bu nedenle, arastirmanin birinci sorusunun saglikli
bir bicimde cevaplanmasi icin drneklem (n = 678) rasgele bir bicimde ikiye
bélinmis ve bdylece iki ayn oOrneklem olusturulmustur. Birinci 6rneklem,
Ingilizce Ogretmenligi (n = 101), Matematik Ogretmenligi (n = 62), Fen Bilgisi
Ogretmenligi (n = 19), Tirkce 6gretmenligi (n = 40), Sinif Ogretmenligi (n =
78), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (n = 6), Zihin Engelliler Ogretmenligi (n = 18),
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (n = 29) alanlarinin 1 (n = 46),
2 (n = 105), 3 (n = 69) ve 4. (n = 133) siniflaninda 6grenim gdren toplam 353
O0gretmen adayindan olusmaktadir (260 kiz, 93 erkek).

ikinci 6rneklem ise, Ingilizce Odgretmenligi (n = 105), Matematik
Ogretmenligi (n = 57), Fen Bilgisi Ogretmenligi (n = 19), Tiirkce 6gretmenligi (n
= 29), Sinif Odretmenligi (n = 64), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (n =11), Zihin
Engelliler Ogretmenlidi (n = 24), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenlidi
(n = 16) alanlarinin 1 (n = 46), 2 (n = 99), 3 (n = 61) ve 4. (n = 119)
siniflarinda 6grenim goéren toplam 325 6gretmen adayindan olusmaktadir (218
kiz, 107 erkek). Birinci 6rneklemden hareketle Aciklayici Faktor Analizleri (AFA)
ikinci 6rneklemden hareketle de Dodgrulayic Faktér Analizleri (DFA)
gerceklestirilmisti. DFA  Orneklem geneli (n = 678) araclhdiyla da
gerceklestirilerek, ikinci Orneklem aracilidiyla dogrulanan faktoriyel yapinin
genellenebilifigi incelenmistir. DFA’da en yiiksek olabilirlik (Maximum Likelihood)
yontemi kullanilmistir. Faktoériyel modellerin verilerle uyum dereceleri ise, hem
orneklem biy(ikligine hem de model karmasiklidina daha az hassas olmalari
nedeniyle, Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFA > .90) ve Tucker-Lewis Indeksi
(TLI > .90) ve Artirmali Uyum Indeksi (IFI > .90) ve Standartlastirimis Hata
Kareleri Ortalamasinin Karekoki (SRMR < .08) gibi uyum indeksleri araciligiyla
incelenmistir (Kim & Bentler, 2006; Kline, 2005).

Ogretmen, 6gretme, 6grenme, 6gretim materyali ve degerlendirme
kavramlarina iliskin faktorlerin kac faktorlii yapiyla en iyi sekilde agiklanacaginin
incelenmesi amaciyla, her bir kavram kapsaminda model karsilastirmalar da
yapiimigtir. Model karsilastirmalarinda  érneklem  biiyiikligiine ve model
karmasikligina ¢ok daha az hassas olmalar nedeniyle ACFI (> .01) indeksi,
Akaike Enformasyon Olgiitii (AIC) ve Browne-Cudeck Olgiitii kullanilmistir (BCC)
(Cheung & Rensvold, 2002). Delta CFI indeksine iliskin olarak hesaplanan
dederin .01’den biiyiik ¢tkmasi bir modelin digerinden anlaml diizeyde daha iyi
oldugunu gosterirken, AIC ve BCC olcltlerine iliskin hesaplanan  dederlerin
sayisal anlamda kiiglik olmalari daha iyi bir uyumun gostergesidir (Ullman,
2007).

Arastirmanin ikinci sorusunun cevaplanmasi amaaiyla sifir-sira (Pearson)
korelasyon analizi gergeklestirilmistir. Aynca, arastirmanin odadinda vyer
almamalarina ragmen, Ogretmen, 6dretme, ©6drenme, 6dretim materyali ve
dederlendirme kavramlarina iliskin faktorlerin cinsiyet, 6grenim gorilen alan ve
sinif dlizeyi degiskenlerine gére anlamli diizeyde farklilasip farklilagsmadiklari da
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incelenmistir. Dolayisiyla, cinsiyet, sinif diizeyi ve 0Ogrenim gorilen alan
degiskenlerinin  badimsiz, yas dediskeninin ortak dedisken ve ©6gretmen,
O0gretme, 6grenme, 6gretim materyali ve dederlendirme kavramlarina iliskin
faktorlerin sirasiyla bagimli degiskenler olarak belirlendidi bir dizi cok degiskenli
kovaryans analizi (MANCOVA) gergeklestirilmistir. S6z konusu bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler (zerindeki etkisinin saglam bir yaklasimla
incelenebilmesi amaciyla anlamliik diizeylerine degil, etki biyikliklerine
odaklaniimistir (kismi eta kare - n2p). Buna gore, .06'dan kiglk olan n2%,
katsayilari énemsiz bir etkinin gostergesi olarak yorumlanmistir (Cohen, 1992;
Eren, 2012; Richardson, 2011). Tim analizler bilgisayar ortaminda ve SPSS 20
ile AMOS 20 (Arbuckle, 2011) istatistik programlan  kullanilarak
gerceklestirilmistir.

Bulgular
Aciklayici Faktor Analizleri Aracihigiyla Elde Edilen Bulgular

Faktor analizleri gerceklestiriimeden o©nce, Orneklem genelinden
hareketle (n = 678) 0Ogretmen, Ogretme, Ogrenme, 6dretim materyali ve
dederlendirme kavramlarina iliskin tim metaforlar carpiklik degerleri agisindan
incelenmiglerdir. Sonug¢ olarak, carpiklik katsayillannin .11 ile -1.43 arasinda
degisen biiylikliklerde oldugu saptanmigtir. S6z konusu katsayilarin kabul
edilebilir dagiim araliklarinda yer aldiklan (+ 1.96) ve normal dadiima sahip
olduklan sdylenebilir (Field, 2009). Bu nedenle tim metaforlar AFA'ya danhil
edilmistir.

AFA’da Tekinarslan ve Eren (2011) tarafindan gercgeklestirilen analizler
sonucunda elde edilen kategorilerin birbirleriyle iligkili olma olasiliklarinin ylksek
olmasi nedeniyle, temel bilesenler analizi kapsaminda promax rotasyon teknidi
kullanlmistir. Promax rotasyon teknidi, varimax ve quartimax gibi faktorlerin
birbirleriyle iliskilenmedigi varsayimina dayali rotasyon tekniklerinin aksine,
faktorler arasindaki iliskileri dikkate alan bir rotasyon teknigidir (Tabachnick &
Fidell, 2007).

AFA sonucunda ortaya cikan faktorlerin dederlendiriimesinde {c¢ ayri
Olgit kullanlmistir. Birinci 6lglt serpilme diyagraminda (scree plot) belirgin bir
kinlmanin  gézlemlenmesidir. Ikinci 6lgiit, faktdrlerin Eigen degerlerinin 1 ve
lizerinde degerler almasidir (Kaiser, 1960). Ucilincii dlciit ise, her bir faktdriin
kendisini olusturan metaforlar baglaminda anlamli bir bdtin olusturmasidir.
Ayrica, analizlerde yalnizca .40 ve (izeri faktor yiikleri dikkate alinmistir.

Onsel olarak her hangi bir faktdr ¢oziimlemesinin belirlenmedigi AFA
sonuglari 6gretmen kavrami igin 3, 6gretme kavrami icin 3, dgretim materyali
icin 2, 6grenme kavrami icin 2 ve dederlendirme kavrami icinse 3 faktorlQ
¢bzimlemenin en uygun ¢oziimleme olacagini  gdstermistir.  Ayrica,
gergeklestirilen analizler sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin  6rneklem  yeterligi
katsayllarinin .87 ile .92 arasinda degisen blyikliklere sahip olduklar ve
Bartlett'in kiresellik testine iliskin olarak hesaplanan katsayilarinin timdniin p <
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.001 diizeyi icin anlaml oldugu da saptanmistir. Ogretmen, dgretme, d§renme,
Ogretim materyali ve degerlendirme kavramlari igin faktdr analizleri araciligiyla
elde edilen sonuglara, sirasiyla Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5'te
yer verilmistir.

Tablo 1'de goriildiigl gibi, 6gretmen kavramina iliskin olarak belirgin bir
tic faktorli yapi elde edilmistir.. U¢ faktorlii yapinin acikladigi toplam varyans
miktari % 67.72'dir. Spesifik olarak, birinci faktor (Eigen dederi = 7.30) toplam
varyansin % 48.65'ini, ikinci faktor (Eigen dederi = 1.72) % 11.46'sini ve {iclinci
faktor de (Eigen dederi = 1.14) % 7.61'ini agiklamaktadir. Faktorler kendilerini
olusturan metaforlar baglaminda incelendiginde, Tekinarslan ve Eren (2011)
tarafindan tanimlanan kategorilerin igerikleriyle ayni oldugu gériilmektedir.

Bu durumun bir istisnasi, hem 2 (.42) hem de 3. (.52) faktdrle anlaml
diizeyde iligkilenen 7 numarall metafordur. Dolayisiyla, 7 numarali metafor
(6gretmen giinese benzer c¢iinkli 6drencilerini bilgileriyle aydinlatir) bundan
sonraki analizlerde dikkate alinmamistir. 7 numarall madde gikarildiktan sonra
metaforlar faktorlerle .55 ile .94 arasinda degisen buyiklikteki katsayilarla
iliskilenmektedir. Elde edilen Ug faktoérli yapinin bundan 6nce gergeklestirilen
arastirmadan (Tekinarslan & Eren, 2011) elde edilen kategorilerle paralel bir
goriiniime sahip olmasi nedeniyle, birinci, ikinci ve Uglncl faktérler sirasiyla
‘seven ve ilgi gosteren bir kisi olarak Ogretmen’, ‘bir bilgi kaynadi olarak
O0gretmen’ ve ‘bir rehber olarak 6gretmen’ seklinde adlandirilmistir. Seven ve ilgi
gosteren bir kisi olarak 6gretmen, bir bilgi kaynadi olarak 6gretmen ve bir rehber
olarak dgretmen faktorlerine iliskin Cronbach Alfa katsayilari katsayilar sirasiyla
.91.79 ve .86 olarak hesaplanmistir

Tablo 1. Ogretmen kavramina iliskin agiklayici faktér analizi sonuglari

Faktor
Metafor 1 2 3
1. Ogretmen bir anneye benzer ciinkii 8grencileriyle ilgilenir. .88
2. Ogretmen bir anneye benzer ¢iinkii dgrencilerini sever. 91
3. Ogretmen bir anneye benzer c¢iinkii dgrencilerinin .90
duygularini anlar.
4. Ogretmen bir kardese benzer ciinkii dgrencilerinin .76
duygularina karsi hassastir.
5. Ogretmen bir babaya benzer ciinkii 6grencileriyle ilgilenir .75
ve onlari korur.
6. Ogretmen bir kitaba benzer ciinkii 6grencilerini bilgilendirir. .55
7. Ogretmen giinese benzer ciinkii 6grencilerini bilgileriyle 42 .52
aydinlatir.
8. Ogretmen bir hazineye benzer ciinkii dgrencileri icin gok .81
miktarda bilgiye sahiptir.
9. Ogretmen internete benzer ciinkii &grenciler ondan cok .94
fazla sey 6grenebilir.
10. Ogretmen bir adaca benzer ciinkii &grencilerini bilgi .66

meyveleriyle besler.
11. Ogretmen bir pusulaya benzer ¢linkii 6grencilerine dogru .80
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yonu gosterir.

12. Ogretmen bir deniz fenerine benzer ¢iinkii 6grencilerinin .75
yolunu aydinlatir.

13. Ogretmen bir rehbere benzer ¢iinkii 6grencilerinin 91
amaglarina

Ulagmalarina yardimci olur.

14. Odretmen bir arkadasa benzer ciinkii 8grencilerine basarili 72
olmalan igin destek olur.

15. Ogretmen bir mimara benzer giinkii 8grencilerinin anlaml 73

vasantilarinsaetmelerineyardimciolur.

Ogretme kavramini olugturan metaforlara iliskin olarak gerceklestirilen
faktdr analizi sonuglan 3 faktorll bir yapi ortaya koymustur (Tablo 2). Tablo 2'de
gorildigu gibi, metaforlar faktorlerle .45 ile .90 arasinda degisen buyiiklikteki
katsayilarla iliskilenmektedir. Ug¢ faktorlii yapi toplam varyansin % 65.82’sini
aciklamaktadir. Spesifik olarak, birinci faktor (Eigen dederi = 7.13) toplam
varyansin % 47.55'ini, ikinci faktor (Eigen dedgeri = 1.70) % 11.34UGni ve
Uglinci faktdr de (Eigen dederi = 1.04) % 6.93'Unl aciklamaktadir. Faktorler
icerikleri agisindan incelendiginde, Tekinarslan ve Eren (2011) tarafindan
tanimlanan kategorilerin icerikleriyle paralel oldugu goriilmektedir. Bu durumun
bir istisnasi, hem 1 (.47) hem de 2. (.57) faktorle énemli diizeyde iliskilenen 5
numarall metafordur. Dolayisiyla, s6z konusu metafor (6gretmek sanat yapmaya
benzer ¢linkii c¢ok c¢aba gerektirir) bundan sonraki analizlerde dikkate
alinmamistir.

Tablo 2. Odretmekavraminailiskinaciklayicifaktéranalizisonuclar

Faktor

Metafor 1 2 3
1. Ogretmek resim yapmaya benzer ciinkii 6grencilerin 69

kisiligini bigimlendirir. )

2. Ogretmek sanat yapmaya benzer giinkii 6zel yetenek 90

gerektirir. '

3. Ogretmek sanat yapmaya benzer clinkii yaraticilik 84

gerektirir. ’

4. Ogretmek bir miizik aleti galmaya benzer giinki kolay bir 55

sirec degildir.
5. Ogretmek sanat yapmaya benzer giinkii cok caba gerektirir. 47 .57

6. Ogretmek bir ev insa etmeye benzer ciinkii 6§renciler bu

slirecte kendi bilgilerini olustururlar. 81
7. Ogretmek bir insaat isine benzer ¢iinkii bilgiyi insa etmek 89
zaman alir. '
8. Ogretmek lezzetli bir yemek yapmaya benzer ciinkii

vy PR - L .86
ogrencilerin bilgilerinin farkli yonlerini birlestirmeyi gerektirir.

9. Ogretmek iletisim siirecine benzer ¢iinkii bilgi olusturmak 68

icin 6grencilerle 6gretmen arasinda etkilesim olmasi gerekir.
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10. Ogretmek kiitiiphanede calismaya benzer giinkii bir
kiitliphane gorevlisinin insanlara aradigi kitabi bulmalarinda
yardimci olmasi gibi, 6gretmende dgrencilerine kendi bilgilerini

olusturmalarinda yardimci olur. .45

11. Ogretmek bir oyun oynamaya benzer giinkii edlencelidir. .74
12. Ogretmek cikolata yemeye benzer ciinkii sizi mutlu eder. 74
13. Ogretmek giilimsemeye benzer giinkii zevkli bir siirectir. .87
14, Ogretmek miizik dinlemeye benzer giinkii eglencelidir. .87
15. Ogretmek tatil yapmaya benzer glinki keyifli bir siiregtir. .85

Elde edilen (g faktérli yapinin bundan ©nce gergeklestirilen
arastirmadan (Tekinarslan & Eren, 2011) elde edilen kategorilerle paralel bir
goriiniime sahip olmasi nedeniyle, birinci, ikinci ve Uglincl faktorler sirasiyla ‘bir
sanat olarak 6gretme’, ‘yapilandirmac bir siireg olarak 6gretme’ ve ‘eglenceli bir
sireg olarak ogretme’ seklinde adlandirimistir. Bir sanat olarak 6gretme,
yapllandirmaci bir siire¢ olarak 6gretme ve eglenceli bir siirec olarak 6gretme
faktorlerine iliskin Cronbach Alfa katsayilan sirasiyla .79, .84 ve .90 olarak
hesaplanmistir.

Tablo 3. Ogrenme kavramina iliskin aciklayici faktér analizi sonuglarn
Faktor

Metafor 1 2
1. Ogrenme biyiik bir ev inga etmeye benzer ciinkii zorlu bir .71
surectir.

2. Ogrenme bir kaplumbadanin yiiriiyiisine benzer ciinkii .82
yavas yavas gerceklesir.

3. Ofrenme uzun bir kdpriye benzer ciinkii 6énceden .87
bilinmeyeni bilmek icin gegmek zorundasinizdir.

4. Ogrenme yeni bir gezegen kesfetmeye benzer ciinkii

kesfe dayal bir siirectir. .65

5. Ofrenme bir maceraya benzer ciinkii hem zorlu hem de

kesfe dayali bir siirectir. .58

6. Ogrenme yemek yemeye benzer ciinkii 6grenmeksizin .90
yasayamayiz.

7. Ogrenme su icmeye benzer c¢iinkii 6grenmeksizin .96
yasayamayiz.

8. Odrenme nefes almaya benzer ciinkii insanlar nefes .92
almaksizin yasayamazlar.

9. Odrenme iyi bir arkadasa benzer ciinkii yasamimiz .66

siresince iyi arkadaslara ihtiyag duydugumuz gibi
6grenmeye de ihtiyac duyariz.

10. Ogrenme vitamine benzer ¢iinkii hayatta kalabilmek icin
onaihtiyacduyariz. .67
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Tablo 3'te gorildiiglu gibi, 6grenme kavramina iligkin olarak iki faktorll
bir yap elde edilmistir. Metaforlar faktorlerle .58 ile .96 arasinda degisen
degerlere sahip katsayilarla iliskilenmektedir. 1ki faktérli yapinin  acikladigi
toplam varyans orani % 64.37'dir. Spesifik olarak, birinci faktor (Eigen degeri =
5.19) toplam varyansin % 51.85'ini, ikinci faktdr ise (Eigen dederi = 1.25) %
12.53'Gnid  aciklamaktadir. S6z  konusu iki faktdr icerikleri agisindan
incelendiginde, Tekinarslan ve Eren (2011) tarafindan tanimlanan kategorilerin
icerikleriyle ayni oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, birinci ve ikinci faktorler
sirasiyla ‘zorlayicl ve kesfe dayall bir siire¢ olarak dgrenme’ ve ‘temel bir insan
ihtiyaci olarak 6grenme’ seklinde adlandirnimistir. Zorlayici ve kesfe dayali bir
sireg olarak 6grenme ve temel bir insan ihtiyac olarak 6grenme faktorlerine
iliskin Cronbach Alfa katsayilari sirasiyla .82 ve .89 olarak hesaplanmistir.

Tablo 4. Ogretim materyali kavramina iliskin agiklayici faktdr analizi sonuclari

Faktor
Metafor 1 2
1. Ogretim materyali bir arabaya benzer ciinkii 6§renme
yolculugunuzda sizi gitmek istediginiz yere gétiirir. .49
2. Odretim materyali bir ucadin kanadina benzer ciinki
ucak onsuz havalanamaz. .86

3. Ogretim materyali bir gemiye benzer ciinkii 6grenme .95
okyanusunu ancak  6gretim  materyali  aracilidiyla
gecebilirsiniz.

4, Ogretim materyali bir képriiye benzer ciinkii 6§renme
suirecinde bilgi olusturmak icin kullaniimasi zorunludur. .82
5. Ogretim materyali bir cift ayakkabiya benzer ciinkii
sokakta ayakkabisiz yirimek ne kadar zorsa, 6gretim
materyali olmaksizin etkili O0gretim gerceklestirmekte o .68
kadar zordur.

6. Ogretim materyali bir miknatisa benzer ciinkii dgretim .84
sirecinde 6grencinin dikkatini ceker.

7. Ogretim materyali bir oyuna benzer ciinkii dgretim .87
sirecinde dgrencinin ilgisini arttirir.

8. Ogretim materyali gokkusagina benzer ciinkii ilgi .89
cekicidir.

9. Odgretim materyali bir antrenére benzer ciinkii sizi .78

dc_jrer_]mek icin harekete gegirir.
10. Ogretim materyali polisiye bir romana benzer clink{
merakuyandirir. .78

Ogretim materyali kavramini  olusturan metaforlara iliskin olarak
gerceklestirilen faktér analizi sonuclan 2 faktérll yapr ortaya koymustur (Tablo
4). Tablo 4'te goriildigu gibi, metaforlar faktorlerle .49 ile .95 arasinda degisen
biiyiikliikteki katsayilarla iliskilenmektedir. iki faktorli yapinin agikladigi varyans
oranl % 66.73'tlir. Spesifik olarak, birinci faktor (Eigen degeri = 4.97) toplam
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varyansin % 49.68'ini, ikinci faktor ise (Eigen dederi = 1.71) % 17.05'ini
aciklamaktadir.

Faktorler igerikleri agisindan incelenmis ve Tekinarslan ve Eren (2011)
tarafindan tanimlanan kategorilerin icerikleriyle paralel oldugu gorilmistiir. Bu
durumun bir istisnasi, Tekinarslan ve Eren (2011) tarafindan ‘bir arac olarak
O0gretim materyali’ kategorisi altinda aciklanan 1 numarali metaforun (6gretim
materyali bir arabaya benzer c¢inkii 6drenme yolculugunuzda sizi gitmek
istediginiz yere gotiirlir), bu calismada ‘motive edici bir arac olarak 6gretim
materyali’ olarak adlandirilabilecek metaforlarla birlikte birinci faktér altinda
aciklanmasidir. Dolayisiyla, bir numarali metafor birinci faktéri olusturan
metaforlarla birlikte dederlendirilmis ve birinci faktor ile ikinci faktor sirasiyla, ‘bir
arag olarak 6gretim materyali’ ve ‘motive edici bir arag olarak 6gretim materyali’
seklinde adlandinimistir. Bir arag¢ olarak 6gretim materyali ve motive edici bir
ara¢c olarak oOgretim materyali faktorlerine iliskin Cronbach Alfa katsayilari
sirasiyla .86 ve .88 olarak hesaplanmigstir.

Tablo 5. Degerlendirme kavramina iliskin agiklayici faktor analizi sonuglari

Faktor
Metafor 1 2 3
1. Dederlendirme bir aynaya benzer ¢iinkii bize ne kadar .85
odrendigimizi gosterir.
2. Dederlendirme bir teraziye benzer ¢linkii o olmaksizin bilgiyi
6lgmek mimkin degildir. .78
3. Dederlendirme 6nemli bir tecriibe edinmeye benzer ¢lnkii
sonunda basanlh olmak igin neyi yapmaniz ya da yapmamaniz
gerektigini 6grenirsiniz. .84
4. Degerlendirme puan tabelasina benzer c¢lnki ders .57
basarisina iliskin mevcut durumumuzu gésterir.
5. Dederlendirme bir yarisa benzer cinkii sonunda daima
kazananlar ve kaybedenler vardir. .88
6. Degerlendirme bir cetvele benzer clinkii dederlendirme .67
araciidiyla kimin performansinin daha iyi oldugunu 6lgeriz.
7. Dederlendirme bir seyi baska bir seyle karsilastirmaya .62
benzer clinkii dederlendirme aracilidiyla 6grencilerin basari
dizeyleri karsilastirilir.
8. Dederlendirme bir at yarisina benzer clinkii daima bir .83
kazanan ve gok sayida kaybeden vardir.
9. Dederlendirme bir bilgi yarismasina benzer cglinkldi diger .81
yarismacilardan daha fazla sey bilirseniz  yarismayi
kazanirsiniz.
10. Degerlendirme bir kdbus gérmeye benzer ¢iinkii hicbir sey .55
yapamayacadinizi bilirsiniz.
11. Degerlendirme ciddi bir probleme benzer glinkii yasaminiz .68
stiresince daima dederlendirileceginizi bilirsiniz.
12. Degerlendirme stresli bir olaya benzer c¢lnki sizi tedirgin .88

eder.
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13. Dederlendirme bir buluta benzer ¢linkii ne getirecegini

asla bilemezsiniz. .84
14. Degerlendirme bir araba kazasina benzer ciinkii korkung
birsekildesonuclanabilir. .79

Tablo 5te gorildiga gibi, dederlendirme kavramina iliskin olarak (g
faktorli yapi elde edilmistir. Metaforlar faktorlerle .55 ile .88 arasinda degisen
buyiiklikteki katsayilarla iliskilenmektedir. Ug faktorlii yapinin acikladigi toplam
varyans miktari % 61.76'dir. Spesifik olarak, birinci faktor (Eigen dederi = 5.30)
toplam varyansin % 35.36'sini, ikinci faktor (Eigen dederi = 2.65) % 17.67'sini,
Uclincli faktor (Eigen dederi = 1.31) % 8.74'Unl aciklamaktadir. Faktorler
icerikleri baglaminda incelendiginde, Tekinarslan ve Eren (2011) tarafindan
tanimlanan kategorilerin igerikleriyle ayni oldugu goriilmektedir. Ancak,
Tekinarslan ve Eren (2011)'in arastirmalarinda ‘diizey belirleyici bir siireg olarak
degerlendirme’ kategorisinde yer alan ‘dederlendirme bir hikayeye benzer giinkii
sonu dgrenciler icin ya iyi ya da kéti biter’ metaforunun faktor yikindn anlamli
olmadigi (.29 < .40) gozlemlenmistir. Dolayisiyla, s6z konusu metafor bundan
sonraki analizlerde dikkate alinmamistir.

Elde edilen Gg¢ faktorli yapinin Tekinarslan ve Eren (2011) tarafindan
elde edilen kategorilerle paralel olmasi nedeniyle, birinci, ikinci ve Uginci
faktorler sirasiyla ‘diizey belirleyici bir siire¢ olarak dederlendirme’, ‘rekabete
dayall bir siirec olarak dederlendirme’ ve ‘korkutucu bir siirec olarak
degerlendirme’ seklinde adlandinimistir. Diizey belirleyici bir siirec olarak
degerlendirme, rekabete dayall bir siire¢ olarak dederlendirme ve korkutucu bir
sireg olarak dederlendirme faktorlerine iliskin Cronbach Alfa katsayilari sirasiyla
.79, .84 ve .85 olarak hesaplanmistir.

Dogrulayici Faktor Analizleri Aracihigiyla Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin ikinci 6rnekleminden (n = 325) ve érneklem genelinden
(n = 678) hareketle gerceklestirilen DFA sonuglarn Tablo 6'da 6zetlenmistir.

Tablo 6. Dogrulayici faktér analizi sonuglari
Kavram ¥2 (df) CFI TLI IFI SRM pB-Ranj 0.0.H-
R Ranj

Ogretmen  202.96(72) .955 943 955 .044 .70-.84 .02-.06
343.14(72) .953 940 953 .043 .67-.87 .02-.03

Ogretme 191.67(74) .951 940 951 .055 .59-.85 .06-.06
273.94(74) .960 950 960 .046 .54-.88 .02-.04

Ogrenme  117.25(32) .947 926 .948 .055 .58-.86 .02-.06
168.49(32) 961 945 961 .056 .56-.88 .01-.03

Ogretim 106.34(32) .956 938 956 .048 .50-.85 .02-.04
materyali  192.80(32) .954 936 955 .045 .52-.85 .02-.03
Dederlen 248.43(71) 931 912 .932 .064 .56-.85 .03-.06
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dirme 388.56(71) 931 912 932 .061 .55-.83 .04-.06
Not. B-Ranj: Standartlastiriimis beta katsayilarinin ranji; 0.0.H-Ranj: Oranlanmis 6lgme
hatalaninin raniji; italik olarak yazilan sayilar rneklem geneline, italik olarak yazimayan
sayllar ise ikinci 6rnekleme iliskin olarak hesaplanmistir.

Tablo 6’da gorildigi gibi, hesaplanan uyum indekslerinin timi kabul
edilebilir diizeylerde yer almaktadirlar. Ustelik metaforlar ilgili olduklari faktorler
tarafindan .50 ile .88 arasinda degisen biiylklikteki katsayilarla anlamli diizeyde
(p < .001) ve .01 ile .06 arasinda dedisen oldukca kiiciik hata oranlaryla
yordanmaktadirlar. Faktoriyel modellerin karsilastirmalari aracilidiyla elde edilen
sonuglara ise Tablo 7'de yer verilmistir. Uc faktérlii yapinin s6z konusu oldugu
modellerde (6gretmen, oOdretme ve dederlendirme) iki faktorli tim olasi
kombinasyonlar dikkate alindidi icin yalnizca en kiigik ve en biylk deder
araliklan gdsterilmistir.

Tablo 7'de gorildigu gibi, Ogretmen, Ogretme ve dederlendirme
kavramlarina iliskin Gg¢ faktorli modeller, iki ve tek faktérlli modellere gore
arastirmanin verileriyle anlamli diizeyde daha iyi uyum gdstermistir. Benzer
bicimde, 6grenme ve 6gretim materyaline iliskin iki faktorlli modeller de tek
faktorli modellere gore verilerle daha iyi bir uyum gostermistir. Arastirmanin
ikinci ornekleminden (n = 325) hareketle hesaplanan Cronbach Alfa
katsayilarinin, birinci 6rneklemden hareketle hesaplananlarla paralel oldugu
gozlenmistir. Spesifik olarak, ikinci 6rneklem kapsaminda hesaplanan katsayilar
.81 ile .92 arasinda degisen blyikliikte degerler alirken, 6rneklem genelinden (n
= 678) hareketle hesaplanan giivenirlik katsayilari .80 ile .92 arasinda degisen
bliylklikte degerlere sahiptir.

Tablo 7. Model karsilastirmalarina iliskin sonuglar

Kavram Model CFI ACFI AIC BCC

3 .953 - 409.14 410.63
Ogretmen 2 .867-.895 .058-.086 737.18-902.69 738.58-904.09

1 .836 117 1080.63 1081.99

3 .960 - 335.94 337.34
Ogretme 2 .878-.925 .082-.035 594.20-816.01 592.52-817.32

1 .829 131 979.52 980.79
Ogrenme 2 .961 - 214.49 215.25

1 .878 .083 501.46 502.19
Ogretim 2 .954 - 238.80 239.56
materyali 1 911 .043 392.31 393.03

3 931 - 456.56 458.10
Degerlendirme 2 .875-.917 .056-.014 552.69-715.07 524.14-716.52

1 .874 .057 721.02 722.43
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Korelasyon Analizi Araciligiyla Elde Edilen Bulgular

Korelasyon analizi araciidiyla elde edilen sonuglar Tablo 8'de
Ozetlenmistir. Korelasyon analizi araclidiyla elde edilen sonuglar, tiim faktorlerin
birbirleriyle pozitif yonllii ve anlaml diizeyde iliskilendigini gostermektedir (bkz.
Tablo 8). Korelasyon katsayilari biyiklikleri badlaminda  incelendidinde,
o6gretmen kavramiyla ilgili faktorlerin, dederlendirme kavramina iliskin rekabete
dayall bir siirec olarak dederlendirme ve korkutucu bir silire¢ olarak
dederlendirme faktorleri disindaki tiim faktorlerle .30 ile .62 arasinda degdisen
orta buyiklikteki katsayilarla iliskilendigi goriilmektedir. Bu gériinim 6gretme,
O0grenme ve 6gretim materyali kavramlanna iliskin faktorler arasindaki iliskiler
icin de sdz konusudur. Nitekim s6z konusu kavramlar olusturan faktorler
arasindaki iligkiler icin hesaplanan korelasyon katsayilan rekabete dayali bir
sire¢ olarak degerlendirme ve korkutucu bir siireg olarak degerlendirme
faktorleri ile olan iligkilere yonelik olarak hesaplananlar harig, .39 ile .67 arasinda
degisen ve dikkate deger biiyiklikteki katsayilardir. Rekabete dayall bir siireg
olarak degerlendirme ve korkutucu bir siirec olarak degerlendirme faktorleri
diger faktorlerle zayif bir bicimde iliskilenmektedir. Nitekim s6z konusu iki
faktoriin dider faktorlerle olan iligkileri .08 ile .29 arasinda degisen degerlere
sahiptir (bkz. Tablo 8).

Tablo 8. Faktorler arasindaki iliskilere yonelik korelasyon katsayilar

Degisken 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
. S-6gretmen -

. B-6gretmen .48 -

. R-6gretmen .62 .61 -

. S-6gretme 45 .49 61 -

. Y-6gretme 45 54 59 .67 -

. E-6gretme 43 .43 .50 .50 .57 -

. Z-6grenme 42 47 51 53 .63 .50 -

. T-6grenme 41 4 50 54 59 53 .61 -

. A-materyal 31 36 43 43 47 45 53 53 -

10. M-materyal .41 .40 .53 .53 .64 .60 .65 .57 .52 -

11. D-deger. 30 38 43 39 4 34 52 4 41 43 -

OCONOTULTA,WN -

12. R-deger. A7 .29 17 .16 .16 .14 .27 22 .29 .14 47 -
13. K-deder. 12 17 .08 .12 .11 .14 .21 .20 .19 .11 .15 .54

Not. S-6gretmen: Seven ve ilgi gosteren bir kisi olarak 6gretmen; B-6gretmen: Bir bilgi
kaynadi olarak 6gretmen; R-Odretmen: Bir rehber olarak &gretmen; S-6gretme: Bir
sanat olarak ogretme; Y-6gretme: Yapilandirmaci bir slrec olarak 6gretme; E-
ogretme: Eglenceli bir siireg olarak 6dretme; Z-6grenme: Zorlayici ve kesfe dayall bir
stirec olarak 6grenme; T-0grenme: Temel bir insan ihtiyaci olarak 6grenme; A-
materyal: Bir arag olarak 6gretim materyali; M-materyal: Motive edici bir arag olarak
O0gretim materyali; D-deger: Diizey belirleyici bir slirec olarak dederlendirme; R-deder:
Rekabete dayall bir slireg olarak dederlendirme; K-deder: Korkutucu bir siireg olarak
dederlendirme; Tabloda yer alan .08 (p < .05), .11 ve .12 katsayilan (p < .01) harig,
tim katsayilar p < .001 diizeyinde anlamidir.
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Demografik Degiskenlere iliskin Bulgular

MANCOVA sonucunda, yas dediskeninin dgretmen, 6gretme, 6grenme,
O0gretim materyali ve dederlendirme kavramlarini olusturan faktorler zerindeki
cok dediskenli etkilerinin .007 ile .009 arasinda degistigi saptanmistir. Yas
degiskeninin varyans analizleri (ANOVA) araciliiyla hesaplanan tek degiskenli
etki biyiklikleri ise .000 ile .007 arasinda degismektedir. Cinsiyet degiskeninin
stz konusu kavramlan olusturan faktorler (izerindeki ok degiskenli etkileri .000
ile .004 arasinda degisen dederlere sahipken, tek degiskenli etkileri ise .000 ile
.004 arasinda degisen degerler almaktadir.

Benzer bigimde, sinif diizeyi degiskeninin gok degiskenli etkilerinin .003
ile .008 arasinda degerler aldigi, tek dediskenli etkilerinin de .001 ile .009
arasinda dedisen blyikliklerde oldugu saptanmistir. Son olarak, 6grenim
goriilen alan degiskeninin ¢ok degiskenli etkilerinin .010 ile .020 arasinda
degisen biiyikliiklerde oldugu, tek dediskenli etkilerinin ise .007 ile .024 arasinda
degisen biyiikliklere sahip oldugu saptanmistir. MANCOVA ve  ANOVA
araciidiyla elde edilen sonuglar, demografik dediskenlerin 6gretmen, O0gretme,
O0grenme, 6gretim materyali ve degerlendirme kavramlarini olusturan faktorler

Uzerindeki etkilerinin 6nemsenmeyecek dizeylerde olduklarini gdstermistir (n2,
< .06).

Tablo 9. Demografik dediskenlere iliskin etki blyiklikleri

MANCOVA ANOVA

Kavram Yas Cinsiyet Sinif Alan Yas Cinsiyet ~ Sinif Alan

) .001- .000- .002- .013-
Ogretmen 007 .002 .004 .020 .004 .002  .003 .024

) .004- .001- .001- .009-
Ogretme ~ .009 .004 .003 .010 .007 .004 .003 .016

) .002-  .001- .001- .007-
Ogrenme ~ .008 .002 .007 .012 .003 .002 .009 .020

Odretim .001- .000- .004- .018-
Materyali .007 .000 .008 .020 .007 .000 .006 .019

.000- .000- .001- .011-
Dederlendirme .008 .001 .003 .017 .007 .000 .003 .024

Not. Etki blydiklikleri kismi eta kare katsayilanyla temsil edilmistir.
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Arastirmanin bulgulan, Tekinarslan ve Eren (2011) tarafindan 6gretmen,
O0gretme, 6grenme, 6gretim materyali ve dederlendirme kavramlanna iliskin
olarak tanimlanan kategorilerin, gecerli ve guvenilir faktorler olarak ifade
edilebileceklerini géstermistir. Ustelik MANCOVA ve ANOVA aracilifiyla elde
edilen bulgular, stz konusu faktorlerin yas, cinsiyet, sinif diizeyi ve 6grenim
gorilen alan degiskenleri gibi demografik degiskenlere gore onemli diizeyde
farkllasmadiklarini da ortaya koymustur. Bunun anlami, dgretmen, Ogretme,
O0gretim materyali ve 6grenme kavramlarina iliskin olarak tanimlanan faktorlerin
demografik degiskenlerin etkilerinden bagimsiz bicimde tartisilabilecedidir.

Spesifik olarak, faktdor analizleri aracihidiyla elde edilen bulgular,
O0gretmen adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin metaforlarinin ‘seven ve ilgi
gosteren bir kisi olarak 6gretmen’, ‘bir bilgi kaynadi olarak 6gretmen’ ve ‘bir
rehber olarak o6gretmen seklinde adlandinlan faktérer araclidiyla
aciklanabildigini gostermistir. Ogretmen kavramina iliskin olarak elde edilen bu
faktorlerin yalnizca biligsel bir gdriniime sahip olmadiklan ayni zamanda
duyussal bir goériinime de sahip olduklari sdylenebilir. Nitekim *bir bilgi kaynadi
olarak 6gretmen’ ve ‘bir rehber olarak 6gretmen’ faktorleri biligsel igerige sahip
metaforlardan olusurken, ‘seven ve ilgi gdsteren bir kisi olarak 6gretmen’ faktori
duyussal icerije sahip metaforlardan olusmaktadir. Bu bulgu, bundan o6nce
gergeklestirilen arastirmalardan elde edilen bulgularla tutaridir (Alger, 2009;
Bullough, 1991; Saban, 2004; Saban et al., 2007).

Faktor analizleri aracilidiyla elde edilen bulgular, 6dretme, 0Ogretim
materyali ve dederlendirme kavramlarinin da hem bilissel hem de duyussal
icerije sahip metaforlardan olusan faktorler aracilidiyla tanimlandidini ortaya
koymustur. Ornegin, 6gretme kavrami hem ‘bir sanat olarak 6gretme’ ve
‘vapilandirmaci bir siirec olarak 6gretme’ gibi bilissel iceride sahip faktorlerle,
hem de ‘edlenceli bir siire¢ olarak 6gretme’ gibi duyussal icerie sahip bir
faktorle aciklanmaktadir. Benzer bicimde, 6gretim materyali kavrami da bir arag
olarak 6gretim materyali gibi bilissel icerige sahip bir faktdrle ve motive edici bir
ara¢ olarak Ogretim materyali gibi duyussal icerigi yodun bir faktorle
aciklanmaktadir. Bu goériinim, diizey belirleyici bir siire¢ olarak degerlendirme’
ve ‘rekabete dayall bir siireg olarak degerlendirme’ gibi bilissel icerige sahip
faktorlerle birlikte ‘korkutucu bir siirec olarak dederlendirme’ gibi  duyussal
icerige sahip bir faktorden olusan degderlendirme kavrami icin de gecerlidir.

Metaforlarin bireylerin belirli olgu ve olaylara iliskin olarak yalnizca
distnceler ve inanclar gibi bilissel yapilar degil, duygular da yansitma 6zelligine
sahip araglar olduklan dislndldiginde (Kadunz & Straber, 2004), 6gretmen,
O0gretme, 6gretim materyali ve dederlendirme kavramlarinin ayirt edici bicimde
hem bilissel hem de duyussal metaforlan iceren faktdrlerle tanimlanmalarinin
sasirtict olmadigi  sdylenebilir. Esasen, arastirmanin bu bulgusu 6gretmen,
O0gretme ve dederlendirme gibi 6gretimle ilgili siireclerin merkezinde yer alan
kavramlarin yalnizca bilissel dedil, duyussal icerije sahip oldugunu gosteren
arastirmalardan elde edilen bulgularla da tutarlidir (bkz. Huk & Ludwigs, 2009).
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Bu bulgunun 6gretmen editimi acisindan en azindan iki nedenden dolayr 6nemli
oldugu soylenebilir. Birincisi, ©gretmen adaylarinin  6gretmen egitiminin
merkezinde yer alan 6dretmen, O0gretme, 6gretim materyali ve dederlendirme
kavramlarina iliskin algilamalarinin metaforlan aracligiyla anlamli  dizeyde
incelenebilecedidir.  Oretmen  editimcileri  dgrencilerinin - metaforlarina
odaklanarak, s6z konusu kavramlar baglaminda neye ya da nelere inanmakta
olduklanni etkin bicimde 6grenebilirler. Ikincisi, metaforlarin  dgretmen
adaylarinin 6gretim ve egitimle ilgili merkezi kavramlara yonelik olarak yalnizca
ne dusitndikleri konusunda degil, ne hissettikleri konusunda da bilgi verme
potansiyeline sahip olduklandir. Duygularin 6grenmedeki dnemi ve rolii dikkate
alindiginda (LeDoux, 2006), 6gretmen editimcilerinin 6grenme siirecine iliskin
olarak Odrencilerinin  ne hissettiklerini anlamalarinin  6nemli oldugu ve
metaforlarin bu baglamda dnemli araglar olduklari séylenebilir.

Diger kavramlardan farkli olarak, 6grenme kavraminin yalnizca bilissel
icerije sahip faktorlerden olusmasi arastirmanin dikkat cekici bulgularindan bir
tanesidir. Bu durumun bir olasi aciklamasi, 6gretmen adaylarinin 6grenme
kavramini daha cok kendilerinin 6grenmeyi nasil gergeklestirdiklerine iligkin
inanglarini yansitan metaforlar kullanarak tanimlamalari, dgretmen, ogretim
materyali ve 6gretme ve dederlendirme kavramlarini ise daha ¢ok dgretmenlik
mesledi kapsaminda dederlendirerek, gelecekte kendilerinden beklenen rolleri
yansitan metaforlar kullanarak tanimlamalari olabilir. Bu durumun bir diger olasi
aciklamasi ise, 6gretmen adaylarinin 6drenme kavramina iliskin mevcut
metaforlarinin  8grenme sirecine iliskin gegmis yasantilarindan hareketle
olusturduklan inanglan etrafinda sekillenmesi olabilir. Ancak, bu arastirmada
O0gretmen adaylarinin sdz konusu kavramlara iliskin inanclarinin incelenmemis
olmasi, her iki agklamanin da tartismali oldugu anlamina gelmektedir.
Dolayisiyla, gelecekte yapilacak arastirmalarda &dretmen adaylarinin séz konusu
kavramlara iliskin metaforlari, inanclanyla birlikte incelenmelidir.

Arastirmanin bir diger énemli bulgusu ise, 6gretmen, dgretme, 6gretim
materyali kavramlarina iliskin duyussal faktorlerin olumlu, dederlendirme
kavramini olusturan duyussal faktoriin ise olumsuz bir icerije sahip olmasidir.
Ayrica, degerlendirme kavramini olusturan bilissel faktorlerin rekabet ve diizey
belirleme gibi sonu¢ odakl dederlendirme yaklasimini yansitan faktorler olmasi
da dikkat cekicidir. Degerlendirme kavramini olusturan faktorler bitincil bir
bakis acisiyla incelendiginde, 6gretmen adaylarinin degerlendirme kavramini
gogunlukla performans odakli bir bakis agisiyla algilama egiliminde olduklar
soylenebilir (Elliot, 1999; Senko & Harackiewicz, 2005). Gerek (iniversite
sinavlan ve ortadgretime gegis sinavlari gibi 6grencileri puan diizeylerine gore
siralamaya dayali sinavlarin Tirk egitim sistemi icerisinde dnemli bir yer tutmasi,
gerekse egitim slirecinde ders basarisinin belirlenmesine yonelik olarak
gerceklestirilen sinavlarnin biyiik oranda sonug odakli olmalari (Erdogan, 2010),
bu yasantilara sahip bireyler olarak 6gretmen adaylarinin dederlendirmeye iliskin
algilarini 6nemli  8lglide bicimlendirmis olabilir. Ogretmenlerin  dgretime ve
Ogretimle ilgili sireglere iliskin yaklagimlarinin &grencilik yillarindaki  gegmis
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yasantilarindan etkilendiginin uzun zamandir bilinen bir gergek oldugu dikkate
alindiginda (Lortie, 1975; Pajares, 1992), bu aciklamanin spekiilatif olmadig
soylenebilir.

Degderlendirmenin 6gretimin 6nemli bir parcasi oldugu ve gliniimizde
gerek Tirkiye'de, gerekse Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitiine tye diger
llkelerde 6grenmenin dederlendiriimesinden ¢ok, ‘6grenme icin dederlendirme’
anlayisinin gecerli bir paradigma haline getiriimeye calisildidi gercedi dikkate
alindiginda (James & Pedder, 2006), dederlendirme kavramina iliskin olarak
ortaya ¢ikan bu gorinimin 6dretmen editimi agisindan disindiriici oldugu
soylenebilir. Bu acidan, 6gretmen editimcilerinin 6grencilerinin dederlendirmeye
iliskin algilamalarina temel teskil eden yasantilarinin neler oldugunu anlamalan
onemlidir. Ogretmen adaylarina gecmis yasantilariyla birlikte gelecekte mesleki
acidan yasayabileceklerini dlslindikleri olasi yasantilara iliskin yansitma yapma
olanaginin saglanmasi (Conway, 2001), degerlendirmeye iligkin algilamalarini
elestirel bir bakis agisiyla sorgulamalarina katki saglayabilir.

Korelasyon analizi araciligiyla elde edilen bulgular, 6gretmen, 6gretme,
O0grenme, 6gretim materyali ve dederlendirme kavramlarina iliskin faktorlerin
birbirleriyle anlamli diizeyde ve pozitif yonli olarak iligkilendiklerini gdstermistir.
S6z konusu kavramlarin birbirleriyle yakindan iligkili kavramlar olduklan
disundldiginde (Kelly, 2009), 6dretmen adaylannin bu kavramlara iliskin
metaforlarinin da birbirleriyle iliskili olmasinin sirpriz niteliginde bir bulgu
olmadigi soylenebilir. Dider taraftan, ‘rekabete dayali bir sirec olarak
dederlendirme’ ve ‘korkutucu bir siire¢ olarak dederlendirme’ faktorlerinin diger
kavramlarn olusturan faktorlerle pozitif yonlli ancak gdrece zayif bir bicimde
iliskilenmeleri dikkat gekicidir. S6z konusu iki faktoriin rekabet ve korku gibi
olumsuz cagrnisimlar yapan metaforlardan olustugu, 6gretmen, 6gretme, dgretim
materyali ve 6grenme kavramlarini olusturan faktorlerin ise gérece daha olumlu
cagrisimlar yapan metaforlardan olustugu dikkate alindidinda, bu zayf
iliskilenmenin nedeni anlagilabilir. S6z konusu iligkilerin zayif olmalarina karsin
pozitif yonli olmalan ise, 6dretmen adaylarinin egitimleri siiresince olmasi
gerekenlere iliskin olarak 6grendikleriyle (dederlendirmenin rekabete ve korkuya
dayali bir siire¢ olmamasi gerektigi vb.), Odrencilik yasamlari siresince
ogrendikleri (degerlendirmenin ¢odunlukla rekabete dayali, kaygr ve korku
yaratabilen bir silirec olmasi vb.) arasindaki uyumsuzlugun bir yansimasi olarak
gorilebilir. Nitekim Eren (2010) tarafindan yakin gegmiste gergeklestirilen bir
arastirmada 6gretmen adaylarinin  biylk bir ¢odunlugunun degerlendirme,
O0gretme ve o6grenme kavramlarina iliskin bazi yaklagimlarin (yapilandirmacilik)
onemli ve dederli olduguna inanmalarina ragmen, uygulanabilir olmadidina
inandiklan  sonucu elde edilmistir. Bunun anlami, metaforlarin  &gretmen
adaylarinin dederlendirme gibi 6gretim siirecinin merkezinde yer alan kavramlara
iliskin inanglari arasindaki uyumsuzlugun belirlenmesi acisindan 6nemli araclar
olarak is gorebileceklerdir. Ancak, bu ifadenin bir varsayim olmaktan gkarak
6gretmen egitimi agisindan bir 6neriye donisebilmesinin gelecekte yapilacak
arastirmalari gerektirdigi aciktir.
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Bu arastirmadan elde edilen bulgular iki 6nemli sonug ortaya koymustur.
Birincisi, 6gretmen adaylarinin 6gretmen, 6gretme, 6grenme, 0gretim materyali
ve dederlendirme kavramlarina iliskin metaforlarinin  hem bilissel hem de
duyussal icerige sahip faktorlerle anlamli ve demografik degiskenlerin etkisinden
bagimsiz bir bicimde tanimlanabildigidir. Ikincisi, s6z konusu kavramlara iliskin
faktorlerin birbirleriyle anlamh ve pozitif yonlii olarak iliskilendikleridir. Genel
anlamda, bu sonuglar 6gretmen adaylarinin 6gretmen, 6gretme, 06grenme,
Ogretim materyali ve dederlendirme gibi 6dretmen editim programlannda
merkezi yer tutan kavramlarla ilgili metaforlarina odaklanmanin, bu kavramlara
iliskin algilamalannin anlasilmasinda 6nemli oldugunu gostermektedir. Ancak,
iliskisel (correlational) bir desene sahip olmasi nedeniyle faktorler arasindaki
iliskilere yonelik nedensel gikarimlara izin vermemesi, verilerin 0gretmen
adaylarinin tek bir zaman dilimindeki gorUslerine dayali olmasi ve bulgularin
yalnizca nicel analizler araclidiyla elde ediimis olmasi gibi hususlar bu
arastirmadan elde edilen bulgularin genellenebilirligini sinirlamaktadir.
Dolayisiyla, gelecekte yapilacak olan deneysel ve/veya boylamsal desenlerin
benimsendigi, karma yontemlerin kullanildi§i arastirmalarin bu konuda daha
onemli katkilar sadlayacaklan sdylenebilir. Bu arastirmanin, gelecekte yapilacak
stz konusu aragtirmalara saglam bir zemin olusturacagi imit edilmektedir.
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Ozet
Ginilimizde iyi isleyen bir orgiitiin temel 6zellikleri arasinda orglte duyulan glven yer alr.
Arastirmada ilkogretim kurumlarinda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin, orgltsel
glivenin olusmasinda hangi olgulara ihtiyac duydudu ve orgiitsel giiven olusumundaki
faktorlerin - orglt iklimi Gzerindeki etkisi arastinlmisti.  Arastirma nitel desende
gerceklestirilmigtir. Arastirmanin calisma grubunu Elazi§ ili merkez ilcesi sinirlari icinde
gorev yapan 50 Ogretmen olusturmaktadir. Calisma konusu ile ilgili literatlr incelenerek
goriisme formu hazirlanmisti. Gorlisme formlarinin igerik ve gériiniis gegerliligi, alanda
uzman Odgretim Uyelerinin gorisleri (n=3) alinarak saglanmistir. Goriisme formlari,
galismanin tek veri kaynadi olarak kullaniimistir. Aragtirmada orglitsel glivenin; Orglitsel
baglilik, 6rgitsel tikenmislik, orglitsel vatandaslik, 6rgiitsel sinisizm, orgiitle dzdeslesme,
verim gibi drgiitsel agidan 6nemli sonuglar nasil etkiledigi 6gretmenlerin algilarina goére
dederlendirilmistir. Sonug olarak 6rgiitsel glivenin, orgiitsel baglilik, orgiitsel tikenmislik
ve orglitsel iletisim duzeylerini onemli dlglide etkiledigi gorlilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Orgiitsel giiven, okul iklimi, érgiitsel baghlik.

Abstract
Today, the main feature of a well-functioning organization is trust in the organization. In
the research, it is researched which conceptions are needed to ensue organizational trust
by the teachers who work in the primary schools and that the effects of the factors of
organizational trust formation on the organizational atmosphere. The research is
designed qualitatively. The study group of the research consists of 50 teachers working in
Elazig and the centrum of the city boundries. The interview form was prepared by
studying on the subject of the research. The validity of the interview forms, content and
appearance are provided thanks to be taken the expert opinions of faculty members
(n=3). The interview forms are used as a unique data source. In the research , it is
evaluated how organizational trust affects on the importantresults in terms of the
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organization such as organizational commitment, organizational burnout, organizational
citizenship, organizational cynicism, identification with the organization, ,productivity
according to the perception of the teachers. As a result, it is observed that organizational
trust affects organizational commitment, the organizational burnout and organizational
communication levels significantly.

Key Words: Organizational trust, school climate, organizational
commitment,

Giris

Ortak bir amacl gergeklestirmek igin bir araya gelen kisilerin olusturdugu
sistem olan orgiit (Aydin, 2007), giiniimiizde daha etkili olmak igin psiko-sosyal
varlik olan insani, makine gibi gérmemekte; arzularinin, beklentilerinin kisaca
duygularinin oldugunu dikkate almakta, boylece orgiit iklimini ve kiiltlrind daha
gucli kilmak icin insani 6zne olarak gdrmektedir. Literatlirde o6rglitte isgbren
performansini, motivasyonunu etkileyen pek ¢ok faktdérden bahsedilmektedir. Bu
faktorlerden birisi de, givendir (Bas, 2011).

Given kelimesi “korku, cekinme, kusku duymadan inanma ve baglanma
duygusu, itimat” kavramlanyla aciklanmistir (Tdrk Dil Kurumu, 2011).
McAllister'a (1995) gore giiven, karsi tarafin isteklerine gére hareket edilecedinin
temennisidir. Glven, sonucunda kazandiracak veya kaybettirecek bir kehanettir
(Solomon veFlores, 2001, s. 28). Bu tanimlara dayali olarak gliven kavrami igin,
kisi ve gruplar arasinda tahmin edilemeyen kosullar icerisinde dider kisi ve gruba
inanilabilecegdine iligkin bir beklenti oldugu sdylenebilir (Tiiziin, 2006).

Orgiitsel anlamda giiven ise orgiitiin amaglan dogrultusunda calisan
bireylerin samimiyet, dogruluk, inang, bagdliik gibi birbirlerine karsi duyduklar
hislerin, orgite katti§i hava seklinde tanimlanabilir (Arslan, 2009, s. 274).
Orgiitsel giiven, 6rgiit icinde olusan giiven iklimi olup, orgiit Uyelerinin
gosterecekleri davranislan ve niyetleri hakkindaki olumlu beklentidir. (TUziin ve
irfan, 2007,ss. 528-530). Cubukcu ve Tarakgioglu (2010) &rgiitsel giiveni,
galisanlarin  drgut ici ve Orgitler arasi algladiklart given geklinde
tanimlamiglardir. Orgiitsel giiven olusturma ve bunu gelistirmede etkili olan
Orgutler, isgérenlerinin bilgi ve kabiliyetlerinden azami verim elde etmekle
kalmayacak, orgiite badllik olusturma konusunda da avantajli duruma
geleceklerdir (Demirel, 2008).

Literatiirde orgiitsel gliven konusunda yapilmis calismalar ile 6rgiitsel
givenin; orgitsel adalet (Hoy ve Tarter, 2004), orgiitsel baglihk (Ar, 2003),
Orgiitsel vatandaglik (Deluga, 1994; Samanci, 2007), tikenmiglik (Ceyanes,
2004), orgiitsel saglk (Hoy, Sabo ve Barnes, 1996; Hoy, Tarter ve Kottkamp,
1991; Page, 2000), iletisim (Deutsch, 1958; Sapienza ve Korsgaard, 1996; Lenz,
2006), isbirligi (Leonard, 1999; Tschannen-Moran, 2003; Lenz, 2006), orgiitsel
iklim-kdltir (Bryk ve Scheneider, 1993, 1996; Tarter, Bliss ve Hoy, 1989;
Hoffman, Sabo, Bliss ve Hoy, 1994; Hoy, Tarter ve Kottkamp, 1991; Tarter, Sabo
ve Hoy, 1995), orgiittten aynlma (Kitapgi, Cakar ve Sezen, 2005), 6z-yeterlilik
algisi (Tschannen-Moran ve Hoy, 2000; Tschannen-Moran, ve Goddard; 2000)
vb. gibi drgiitsel etkililik ve verimlilikle ilgili olan bir gok kavramla iliskili oldugunu
gostermektedir (Ozer vd., 2006). Arastirmalar isgérenlerin 6rgiit icerisinde 6diil,
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ceza ve kurallarin adil olup olmadidina iliskin inang diizeyi (Polat, 2007) seklinde
tanimlanan o6rgitsel adalet kavraminin,érgiitsel glivenin olusumunda  ve
diizeyinin belirlenmesinde 6nemli bir yeri oldugunu gostermistir (Brocknerv.d.
1997; Pillai, SchriesheimveWilliams, 1999 ).

Orgiitsel giivenin tesisi sonucunda ortaya cikan érgiitsel vatandaglik ise
Orgiite daha fazla katkida bulunmak, is arkadaslarinin sorumluluklarini
paylasmak, isgorenlere yardimca olmak, formal olarak sorumlu olmadidi islerde
gondllilik esasiyla calismak, o6rgit icin arzu edilir, istenen olumlu davranis
sergilemektir (Polat, 2007). Orgiitsel giivenin yiiksek oldugu érgiitte isgérenlerin
orgiitsel baglilik diizeyleri yiiksek olur. Orgiitsel bagdllik, isgdrenlerin drgiitsel
amaglarin  benimsemesinde, orgiit igerisinde kalma istegini slirdiirmesinde,
isgbren devir hizinin azalmasinda, o6rgit yonetimine ve faaliyetlerine
katilmalarinda, 6rgit performansinin artmasinda, orgiit icin yaratic ve yenilikgi
bir tavir sergilemelerinde dénemli bir olgudur (Durnave Eren, 2005). Isgérenlerin
birbirlerine ve yoneticilere duyduklari given, onlarin 6rgite olan duygusal
bagdlliklarini olumlu bir bicimde etkilemektedir. Giiven arttikca duygusal baglik
da artar (Demirel, 2008). Givenin mevcut olmadigi orgiitte isgorenler yine
islerini yaparlar, ama fikirlerini, ruhlanni, coskularini ortaya koymazlar (Solomon
veFlores, 2001, s. 18).

Orgiitte giliven duygusuna bagh olarak olusacak érgiitsel 6zdesim kurma
ise, oOrgite Uyeligin idraki ve Uyelige yonelik olusturulan duygusal baglilktir.
Orgiitsel 6zdeslesme bireyin, orgiite olan Uyeliginin bilissel farkindaligi ile
olusturdugu bilissel ba§ derecesi (Tiziin, 2006), orgiite yiiksek diizeyde
duygusal bag kurmasi, kendi “ben”i ile 6rgiitl birlestirmesidir (Basaran, 2000).
Olumlu érgiitsel dzdeslesme, isgdren devir hizini azaltmakta, is memnuniyetini
artirmakta,isgorenlerin isiyle &zdeslesmesine katkida bulunmakta, 6rgltin
hatalarint ve yanhslarini dikkate almamakta, oOrgiitiin hedeflerini kendi hedefi
haline getirmektedir. (Tliziin, 2006).

Hiyerarsik iliski icerisinde olan 6rglitte astlarin Ustlerince istismar edildidi,
kendilerine diiriist davranilmadi§i diisiincesi  olusabili.  Ustlerin ise astlarin
sorumluluklarini yerine getirmedidi, Orgiitin basarisi icin ilgili aktivitelerden
kacindigi, orgiitiin ctlkmaza girebilecedi disiincesi hakim olabilin. Bu glivensizlik
durumu, giivene iliskin algly1 zayiflati, sagduyuyu koreltir. Kibar ikiydzlGlik
sinisizmi besler. Sinisizm, “Bunun hicbir yarar yok; durum hic dedismeyecek”
tavrini destekler. Sinisizm, isgorenin o6rgitiine karsi gelistirdigi  olumsuz
tutumudur. Bu tutum kibar ikiylzIiligl, en dislk direng bigimi olarak tesvik
eder. Ictenlikten uzak bir bicimde dviilen kétii fikirler insani tam da gidilmemesi
gereken ybne sevk ederler. Konusulmayan sorunlar érgitin iyilesmesi igin yol
gosterici olamaz. Giiven olusturmakicin, gliven hakkinda acikca konusmak
gerekir. Bu iletisim sinisizmi yok eder givensizlik havasini ortadan kaldinr
(Solomon veFlores, 2001). Orgiitte olumlu giiven duygusu farkh gruplar
arasindaki iletisimi kolaylastiri. Iletisim ve giiven birbirini tamamlayan
faktorlerdir. Givenin olusmasi igin iletisim gerekli iken iletisimin verimli olmasi
igin gliven gereklidir (Halis, Gokgdz,ve Yasar, 2007).

Girdisi ve giktisi insan olan egitim orgiitlerinde gliven faktoriinin 6nemi
daha da artmaktadir. Egitim Orgitlerinde basartyl yakalamak, degisime agik
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olmak, iyi bir 6grenme ortami saglamak, saglikli iletisim olusturmak, hedefleri
gerceklestirmek, verimliligi artirmak, paydaslarin birbirlerini anlamasini saglamak
acisindan orgltsel giiven 6nemli bir unsurdur (Kartal, 2010). Sosyal sermaye
Odelerinden biri olan gilivenin egitim orgiitlerinde eksikliginde, egitim calisanlari
orglt amaclar disinda enerjilerini kendini korumaya harcayacaklardir (Téremen,
2002).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ile insan hayatinda vazgecgilmez bir unsur olan gilivenin,
editim orgiitlerinde 0gretmenler tarafindan nasil alglandidi, varlidinda ve
yoklugunda kendisine ve oOrgiite neler hissettirdigi ile okul iklimine, 6rgiitsel
baglliga, isgérenmotivasyonuna ve is performansina olan etkileri belilenmeye
calisilmistir. Bu amacla 6gretmen gorisleriyle asadgidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Ogretmenlergiiven konusunda  okul  ydneticileri,
6gretmen, 6grenci ve gevrekaynakll sorun yasamislar midir?

2. Orgiitsel giivenin tesis edilmesi icin hangi degerlere
ihtiyag vardir?

3. Okulun mevcut orgitsel glven diizeyinin, okul iklimine
etkisi var midir?

4. Okulun mevcut gliven diizeyi isgdrenlerde ne gibi his
uyandirryor?

5. Okulun mevcut orgiitsel gliven dizeyinin, orgitsel
baglliga etkileri var midir?

6. Okulun mevcut orgiitsel given diizeyinin, 6dretmenin

motivasyon ve is performansina etkisi var midir?

Yontem

Arastirma, 6dretmenlerin given algilarini, giivenin editim kurumlarinda
nasil tesis edilecedini, orgiitsel giivenin en ¢ok (izerinde durulan nedenlerini ve
sonuglarini incelemeye yonelik nitel bir calismadir. Calismada olgu bilim deseni
kullanlmistir. Farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrntill bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklaniimasi olgu bilim (fenemenoloji) deseni olarak
adlandinimaktadir (Yildinm ve Simsek, 2008,s. 228). Bu arastirmada birey ve
durum temelli bir yaklasim benimsenmistir.

Calisma Grubu

Elazig ili bes egitim bdlgesine ayriimisti. Her bdlgeden rastgele segilen
iki ilkdgretim okulu ve her ilkdgretim okulundan bes 6dretmen olmak lzere 50
Ogretmen arastirmanin galisma grubuna dahil edilmistir. Calisma grubunda yer
alan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.Katilimalarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Kadin 24
Erkek 26

Kidem 1-5yil 2
6-10 vl 8
11-15yil 19
16-20 yil 8
21 yil ve Uzeri 13

Brans Brang 23
Sinif 27

Tablo 1'de goriildigi Uzere calisma gurubunda yer alan dgretmenlerin
%48'i kadin, %52'si erkek, brans dediskenine gore 23 katilimca brans 6gretmeni
ve 27 6gretmen sinif dgretmenidir. Katimalann mesleki kidemleri incelendiginde
galisma grubunun %38'inin 11-15 yil kideme, %16'sinin 6-10 yiIl ve 16-20 yil
kideme sahip olduklarn, 21 vyl (zerinde kidemi olan Ogretmenler calisma
grubunun %?26’sinive 1-5 yil kideme sahip Ogretmenler galisma grubunun
%4'lin0 teskil ettigi gorilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirma konusu ile ilgili literatlir incelenerek arastirmacilar tarafindan
gorisme formu hazirlanmistir. Gorlisme formlarinin icerik ve goriinis gegerlilidi,
alanda uzman 0&gretim (Qyelerinin  gorisleri (n=3) alinarak saglanmistir.
Arastirmanin glivenirligi acisindan, katimalara olabildigince esit davraniimasi ve
veri toplama aracindan olabildigince fazla ve dodru veri elde edilmesi 6nemlidir
(Denzinve Lincoln, 2000). Bu nedenle goérisme formlar verilerek, gerekli
aciklamalar yapiimis ve bir sonraki giin teslim etmeleri istenmistir. Veri toplama
aracinda su sorulara yer verilmistir:

1. Glven konusunda en ¢ok sorun vyasadifiniz grup
hangisidir? (Yoneticiler / Ogretmenler / Ogrenci / Cevre). Giiven veya
guvensizlikle ilgili yasadiginiz bir aniyi yazar misiniz?

2. Giiven ortami elde etmek icin size gore ne gibi dederlere
gerek vardir.

3.  Okulunuzda giiven/ giivensizlik ortaminin okul iklimine
yansimalari nelerdir? Ornek vererek aciklayabilir misiniz?

4.  Okulunuzda mevcut olan glven/giivensizlik ortami size
neler hissettiriyor?

5.  Okulunuzda giiven/givensizlik  ortaminin  kuruma
bagllida etkileri nelerdir?
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6. Okulunuzdaki giiven/giivensizlik ortaminin 6gretmenin
motivasyonuna ve is performansina etkileri olduguna inaniyor
musunuz?

Verilerin Analizi
Nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu arastirmada
“igerik analizi” yapilmistir. Veriler dort asamada analiz edilmistir:
1.  Verilerin kodlanmasi,
2.  Kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi,
3.  Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
4.  Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildinm ve
Simsek, 2008: 228).

Veriler dijital formlara donustirilerek QSR NVivo 10 programinda analiz
edilmistin  Katilimar  gorisleri soru esash dederlendirilmis olup, katiimci
goriuslerinden bazlan birden fazla kategoriye vyerlestiriimistic Bu nedenle
kategorilerdeki gorlis sayisi, her bir soru bazinda toplam katiimci sayisindan
fazla olabilmektedir. Goriglerin  analizinde, ifadelerin  benzerlijine gore
gruplamalar yapilmisti. Coéziimlemelerde gorisiine basvurulan 6gretmenlere
katilmcr kelimesini temsil edecek sekilde kodlanmis (K1, K2, ...,K50) ve gerekli
aciklamalar yapilmistir. Goriisme teknidi ile elde edilen veriler sayisallastirilarak
frekans ve ylizde olarak ifade edilmistin Ifadelerdeki benzer 6geler
gruplandinimig ve gruba uygun olarak temalara yerlegtirilmistir.

Bulgular

Katiimc  gorisleri soru esash degerlendirilerek, analiz  edilmigtir.
Arastirma bulgulan arastirma sorularina gore asagida siralanmistir.

Kathmcilara 6ncelikle, Uyesi bulunduklan 6rgiit icerisinde giiven
konusunda en c¢ok hangi grup ile sorun vyasadiklar sorulmustur. Katiimc
gorislerinden iki gorls, yeterince acik olmadidi icin arastirmacilar tarafindan
gecersiz kabul edilmistir. Gegerli gorislerin kategorilestiriimesiyle olusturulan

tematik gosterim sekil 1’de verilmistir.
Sosyal Gevre

Q

Sorun Yasanilan Grup

Okul Yénetimi
Q
Ogrenci

Sekil 1.Sorun Yasanilan Gruplar
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Katiimailar, okul yoneticilerinin, okul personeli ile glivene dayal bir iligki
kuramadiklarini  belirterek, 6zellikle 6gretmenlerin gérev ve sorumluluklanni
yerine getirmelerinde okul yonetiminden kaynaklanan bir glivensizligin oldugunu
belirtiimiglerdir. Okul yoneticilerinin, bir sorun oldugunda 6gretmenlere sozll
olarak ilettikleri is ve islemlerin arkasinda durmadiklan ifade edilmistir. Bu sekilde
Ozetlenebilecek katilimcr gorisleri ile giiven konusunda en ¢ok okul
yOnetiminden kaynaklanan sorunlarin yasandigi belirlenmistir.

Odrencilerin gérev ve sorumluluklarini yerine getirmedikleri durumlarda
cok kolay bir sekilde yalan sdyleyebildikleri, bulunduklar durumdan en az zararla
¢ikabilmek icin her tirlli yola bagvurduklan, o6zellikle sinif kurallarina uyma
konusunda hassasiyetlerinin olmadi§i seklinde 6zetlenebilecek katiimci goriisleri,
gliven  konusunda  Odrencilerden  kaynaklanan  sorunlar  yasandigini
gostermektedir.

Ogrenci velilerinin, dgretmenleri her durumda siirekli sorgulanmasi
gereken bir grup olarak gérmesi, cocuklarina asiri gliven duymasi sonucu olarak,
O0gretmen ve okul yoneticilerinin gocuklan hakkinda sdylemlerini kabul
etmemeleri, 6gretmenin acigini yakalamak icin firsat aradiklar ifade edilmistir.
Bu gsekilde ozetlenebilecek katihmca goriisleri, giliven konusunda gogunlukla
6grenci velilerinden kaynaklanan sorunlarin yasandigini géstermektedir.

Bazi katiimcilar, meslektaslari olan 6gretmenler tarafindan gerek yanlis
anlasiimalar, gerekse kisisel cikarlar nedeniyle 6gretmenler arasinda
guvensizligin oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerin 6zellikle okul
yoneticilerine karsi kendilerini farkl géstermek icin farkh davraniglar sergiledikleri
yoniinde olan gorisler dikkat gekicidir.

Okulun bulundudu cevre ile 6grencinin sosyal cevresinden kaynaklanan
sorunlarin olabilecedi yoniindeki katilimc gorisleri, sosyal cevre kategorisine
yerlestirilmistir. Ogrencilerin gerek aile igerisinde, gerek sosyal cevrelerinde
glvensizlik icerisinde olmalan ve bu durumu okula yansitmalari, katiimcilarin bu
yénde goriis bildirmelerinde 6nemli bir etken olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
sosyal cevrelerindeki bireylerin egitim durumlarinin, bu durumu etkileyen 6nemli
bir etken oldudu ifade edilmistir.

Katiimailarin egitimcileri gliven duyulabilecek ilk grup olarak goriyor
olmasi, karsilikli sevgi ve sayginin olmasi durumunda given ortaminin insa
edilecedi yoniinde 12 farklh gorlis alnmis ve bu gorisler “glvensizlik
yok"kategorisine yerlestirilmistir. Gegerli kabul edilen 48 farkh goristen 12
gorisiin, okul yoneticileri, 6gretmen, ddrenci ya da sosyal cevre kaynakli gliven
sorunu yasanmadidi yoniinde olmasi egitim sistemi agisindan onemlidir. Okul
icerisinde Ogretmenlerin gliven konusunda en ¢ok sorun yasadiklari grubu
belilemeye yonelik aragtirma sorusuna iligkin katiimc goérislerinden dikkat
ceken bazilar, yerlestirildikleri tema ve kime ait oldugu bilgileriyle asadida
sunulmustur.

“Gorev yaptigi okul blyik bir okul. Boyle blyilik okullarda siiphesiz
yOnetici 6dretmenine, 6gretmende yoneticisine karsi gliven konusunda sorunlar
yasayabilirler.Giiven olgusunun goreceli bir kavram oldugunu distinerek yonetici,
Ogretmeni yaptigi is dogrultusunda taniyorsa her daim hakli oldugu konularda
O0gretmenin arkasindadir. Yoneticilikkisiye yapilmaz, kuruma vyapilir. Kisiye goére
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davranilirsa yoneticinin glveni 6gretmenin goziinde kat'i suretle azalacaktir (K13-
Okul Yonetimi).”

“Glven konusunda en ¢ok sorun yasadigimiz grup 6dgrencilerdir.
Ogrencilerin verdigi s6zii yerine getirmemesi, odevlerini yapmamasi ve sinif
kurallarini hige saymasi bu giivensizligin olusmasinin énemli sebeplerindendir (K41
- Ogrenci).”

“Glven konusunda gok sorun yasadigim sdylenemez, ¢iinkii ben 6ncelikle
dgrencilerimle ve aileleriyle bu sorunu bastan ¢ézdiigiimii disiiniiyorum. Ozellikle
Ogrenci grubumda gereken giiven vardir. Onlarla paylastigim seyleri bazen velilerle
paylagamiyorum (K15 — Guvensizlik yok).”

“Bu konuda en cok sorun 6grenci cevresi ile yasanmaktadir. Maalesef
ginliimiizde, Ogretmenler sirekli sorgulanmasi gereken kisiler olarak lanse
edilmektedir. Veli kendini  dgretmenin  bir acigint  bulmaya calismaya
yonlendiriimektedir (K20 — Veli).”

“Glven konusunda sorun yasadigim grup 6gretmenlerdir. Okulda yapmak
istedigim yenikleri yanlis anlayarak direng gdstermiglerdir. Ornegin ndbetgi
Ogretmensiz okul olusturma konusunda yapmak istedigim bir galismayl her giin
nobetimizi tutacadiz  seklinde reddetmislerdi. Benzer yeniliklerdeki katki
saglamamiglardi (K18 - Isgérenler arasinda).”

Katiimailar, okul yoneticileri, 6grenci, veli, 6gretmen ve sosyal cevre
kaynakli gliven sorunu yasadiklarini ifade etmislerdir. Gliven konusunda yasanan
sorunlarnn ¢dzimini hedefleyen “Gliven ortami elde etmek igin size gore ne gibi
degerlere gerek vardir?” sorusu cevaplan incelenerek (¢ katima gorisi
gegersiz olarak kabul edilmistir. Gegerli kabul edilen 47 katiimca goriisi analiz
edilerek belilenen kategorilere vyerlestirilmisti. Bu arastirma sorusuna
katihmcilar birden fazla kategoriye yerlestirilecek sekilde goériis belirttiginden
kategorilere yerlestirilen gorlis sayisi  toplam gorlis sayisindan fazla
goriilmektedir.

Katihmar goérislerinin analiziyle elde edilen bulgularin tematik gosterimi

Sekil 2'de sunulmustur:
Bireysel Ozellikler

Milli, r\.ae\.ri ve

Evrensel Dederler

o

Giiven Ortami icin...

r

Yanetsel Etkinlikler

Sevgi saygl

4
Disiplin Yﬁ:n_%tmeli@inin
Uygulanmasi
Karara@atlllmln
Saglanmasi
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Sekil 2.Giiven Ortamini Saglamak Icin Gereken Degerler

Katihmailar dogruluk diristlik, verilen soziin yerine getirilimesi, gelenek
ve goreneklere badlilik... gibi o6rgiit igerisinde yasanan ya da yasanmasi
muhtemel glivensizliklerin 6niine gecilmesi igin milli, manevi ve evrensel
degerlere ihtiyac duyuldugunu belirtmiglerdir. Bu yodnde goriis bildiren
katiimcilarin 6nemli bir kismi, dirtstlik kavrami Uzerinde durmustur. Egitimin
sosyal fonksiyonlarindan biri olan ve nesillerden nesillere  aktanlimasini
sadlayacak olan kiiltiirel dederlerin, 6rgiit icerisinde gliven ortaminin saglanmasi
icin katihmallar tarafindan vurgulanmasi, arastirmacilar tarafindan onemli
gorilmustdr.

Karsilikl  saygi, hosgdrii ve iletisim kanallarinin agik olmasinin gliven
ortaminin insa edilmesinde dnemli bir unsur olarak géren katilimalar, siphecilik
samimiyete inanmama gibi olumsuz duygulardan uzak olunmanin gerekliligini
vurgulamislardir. Benzer sekilde sorunlarin ¢dziimiinde paylasimc olmak ve
empati yapmanin 6nemi belirtilmistir. Bu sekilde 0Ozetlenebilecek katilima
gorisleri, etkili iletisim kategorisine yerlestirilmistir.

Toplum olarak kiltirimizde énemli bir yeri olan sevgi ve saygi, orgiit
icerisinde giiven ortaminin olusturulmasinda 11 katihma tarafindan 6nemli
gorilmuistir. Bu ydnde goris bildiren katlimclarin énemli bir kismi, yasamin
bircok alaninda bireylerin sevgi ve saygidan uzak davranislar sergiledigini, sevgi
ve sayginin yitirilmesi ile  bu durumun toplum icerisinde glveni
zedeleyerek, toplumsal dejenerasyona yol actigini ifade etmistir.

Gorugleri alinan katilimcilar, okul icerisinde glivenyapilandinimasinda
okul yonetimine onemli gorevlerin diistligiini ifade etmislerdir. Bakanhdin son
dénemlerde 0Ogretmenlere iliskin aciklamalan g6z o6niinde bulundurularak,
Ogrenciler kadar 6gretmenlerin de haklarinin oldugunu, 6grenci ve 6gretmen
haklarinin  korunmasi igin disiplin  yonetmeligi'ninkararlilikla uygulanmasinin
gerektigini belirten katihmcilar, okul yoneticilerinin, 6dretmenleri ilgilendiren
konularda 6gretmenlerinde karara katilmalaninin 6nemini vurgulamisglardir. Okul
yOneticilerinin, gorevini aksatan Ogretmenler hakkinda sorusturma gorevleri
olmasinin yaninda, gérev ve sorumluluklarini ézveriyle yerine getirmeye calisan
Ogretmenlerin motivasyonlarini artirmak, o6rgiitsel badliliklarina pozitif katk
saglanmasi ve okul yoneticilerine kargi giliven saglamasi agisindan 6dil verme
gorevlerinin de oldugu vurgulanmistir. Iki katilima tarafindan okul icerisinde
glveni tesis etmek icin glvenlik kamerasi ve givenlik personeli gibi fiziki
sartlarin  diizenlenmesi  gerektigi  belirtiimistir.  Disiplin ~ yonetmeliginin
uygulanmasi, karara katilimin saglanmasi, fiziki sartlar ve odil alt kategorilerine
yerlestirilen gorisler ile katihmcilar, okul icerisinde givenin insa edilmesinde
y6netsel etkinliklerin 6nemini belirtmislerdir.

Adalet, hak ve hukuk gibi temel ahlaki degerlerin géz ardi edilmesinin,
isgorenler arasinda ve Orgite karsi mevcut giveni sarsacadini  belirten
katihmailar, kapal kapilar ardinda, adalet ve liyakate riayet edilmeksizin alinan
kararlarla yonetilen kurumlarda gliveni tesis etmenin giic oldugunu
belirtmiglerdir. Katilmcilar tarafindan bu ve benzeri sorunlarin yasanmamasi igin
yOneticilerin liyakat ilkesine gére atanmalar gerekliligi vurgulanmistir.
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Okul ortaminda giivenin tesis edilmesinde 6gretmen, okul yoneticileri,
ogrenci ve velilerin bu konuda egitim almalarinin gerekli oldugunu savunan
katihmcilar, 6zellikle paydaslara etkili rehberlik etkinliklerinin diizenlenmesinin
Onemine isaret etmislerdir. Ug katimc ise bu konuda, paydaslarin 6zgiivene
sahip olmalan ve karakter gibi bireysel 6zelliklerin 6n planda oldugunu
belirtmiglerdir. Okuligerisinde orgiitsel glivenin tesis edilebilmesi icin gereken
degerlere iliskin dikkat gekici olan gorisler asadida yer almaktadr.

“En 6nemli deger dirustliik. Zaten bir insan diriist, dogru sozlii olunca
gliven sorunu da yasanmaz. insan yaninda rahat mutlu olabilecedi bir insanla
calisacak olursak, her zaman mutlu ve isimizde huzurlu oluruz (K27 — Milli,
manevi ve evrensel dederler).”

“Egitim kurumlarinda gliven ortaminin sadlanmasi icin yonetici ve
yonetilenlerin arasindaki hiyerarsik yapinin kirilip daha katiimcar  bir iletisim
saglanmali (K18 -Etkili Tletigsim).”

“Cok dnemli dederlerimiz olan sevgi ve saygl 6n planda olmalidir. Ama
ne yazik ki bu cok &nemli iki deder artik glinimiizde anlamini yitirmeye
baslamistir (K20 - Sevgi sayai).”

“Gliven ortamini elde etmek igin 6ncelikle yoneticinin ahlaken sergiledigi
tim tutum ve davranislar, kararlari gozlemleri esit ve dederli, adaletli
davranmasl, her tirli duygusal kararlardan uzak olmasi o ortami glivenli kilar
(K13 — Liyakat).”

Orgiitlerin, giivene dayali, yiiksek kaliteyi tesvik edici ve destekleyici bir
orgit iklimi olusturmalan, 6rgitsel amaclarin gerceklestiriimesinde 6nemli yeri
olmasindan (Gibson vd., 2003) hareketle arastirmacilar tarafindan okullarda
glven/guvensizlik durumunun, okul iklimine olan yansimalari belilenmeye
calisiimistir. Katiimcr gorugleri incelenerekiki goriis arastirma sorusu ile ilgili
olmadigindan gecersiz kabul edilmistir. Gegerli kabul edilen 48 katilima gorisi
analiz edilerek, yerlestirildikleri kategoriler Sekil 3'te sunulmustur.

Kapal iklim

Baganya Yonelik iklim

Sekil 3.Giiven ve Okul iklimi

Katiimailar, giivenin saglanamadidi ortamlarda islerin aksadigini, bunun
da egitim-6gretim etkinliklerini etkileyerek orglitsel amaglarin
gerceklestirilebilmesi acisindan olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Okul yonetimi
ile 0gretmenler arasinda givensizlik olmasi durumunda, okul yoneticilerinin



Boydak Ozan,M.,Yavuz Ozdemir,T. /3SS 12(3) (2013) :469-486 479

ogretmenleri yoénlendirmede etkinliklerinin  olmayacadini, isbirligi kurulmasinin
imkansiz oldugunu ve Orgitsel basansizigin  Oniine  gecilemeyecedini
belirtmiglerdir. Bu ydndeki katihma gortsleri  kapali iklim kategorisine
yerlestirilmistir. Bu yonde 24 gorisin olmasi, editim sistemimiz agisindan
dastndiraciddar.

Katiimcilar gliven ortaminda, okul yoneticileri ile 6§retmenler arasindaki
uyumun, isgérenmotivasyonlarini  pozitif etkileyerek, hedeflenen &rgiitsel
ciktilarin ulasilabiliriginin saglandigini belirtmislerdir. Bu durumda dgretmenlerin
gorev ve sorumluluklarnimi blydk bir istekle yaptiklan belirtilmis, 6rgiit icerisinde
isgorenlerin mutlulugunun 6grencilere yansidigini gézlemlenmistir. Bu yondeki
katiima gorusleri givenin tesis edilebildigi kurumlarda acik iklimin olusmasini
sagladidi seklinde 6zetlenebilir.

Okul icerisinde 6gretmen ve okul yoneticileri arasinda karsilikli giivenin
olmasi, isgorenlerin orgiitsel vatandaslk diizeylerine olumlu katki saglayacadi,
bu sayede isgorenlerin Orgilitsel amaclarin gergeklestiriimesi yoniinde rol
Ustlenecekleri belirtilmistir. Bu ydndeki katiimc gorisleri basariya ydnelik iklim
kategorisine yerlestirilmistir.

Katihmci gérislerinden bazi ilgi ¢ekici ifadeler soyledir:

“Acikcasl ben kendi okulumda giiven duymadigim bir olaya sahit oldum.
Ama glvensizlie yol acacak durumlarda(mesela dedikodunun oldugu
ortamlarda)bulunmamay! terci ederim. Bir kurumda giiven yoksa o kurumda igler
ylirlise bile zevk alinmaz.Orgiit iklimine yansimasi duradan sikici bir atmosfer
seklinde olabilir. Eder orada calisanlar birbirlerine gilivenmiyorsa, insanlar o
kurumdan kacmak igin care arar(K22 —Kapal iklim).”

“Okulda olusan kurum kultirl ve gliven ortami calismalarin ve hizmet
alanlarinin mutlu olmasini sadliyor. Giizel bir bahar gliniinde uyanan bir insanla,
basik bir sisli havaya uyanan iki insan arasindaki farka benzetilebilir. Yiz{
gulerek enerji dolu bir sekilde derse giren 6gretmen, o giin bitin sinifi canh
tutabilir. Ayrica okuldaki gliven ortamini goren veli, okula katki sunmaktan
cekinmeyecektir. Okul hakkinda olumlu bir imaj gelisecektir (K18 -Agik iklim)”.

“Egitim O6gretim kurumu olan okullarimizda giiven ortaminin saglanmasi
zorunludur. Clinkii  6gretmenlerin  idarecilere, idarecilerin ~ 6gretmenlere
duyduklar given her zaman basary! getirir. Basar icin gliven sarttir. Idareci
bana giivenmiyor diyen bir 6gretmenin calismasi ile ben idarecinin giivenini bosa
cikarmayayim diyen bir 6gretmenin calismasi higbir zaman bir olmaz. Glivenin
oldugu yerde birlik ve beraberlik olur. Bu durumda basariyr getirir. (K43 -
Basariya yonelik iklim).”

Giivenin, okul iklimi Uzerinde bir etkisinin oldugu belirlendikten sonra
katihmailara, okul icerisinde mevcut olan gliven/glivensizlik durumu karsisinda
neler hissettigi sorulmustur. Katiimci goérislerinden sadece bir goris, yeterince
acik olmadidi icin aragtirmacilar tarafindan gegersiz olarak kabul edilmistir. 49
gegerli gorlis glven ortamnin olmasi ve olmamasi durumuna gore
kategorilestirilmistir. Bu sekilde yapilan analizler sonucu elde edilen sekil asadida
yer almaktadir.
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Katihmailar, giivenin olmadigi kurumlarda, isgdrenlerin huzursuz olacadi,
moral ve motivasyonlannin diisik olacagini belirtmiglerdir. Orgiit igerisinde
huzursuzlugun etkili olmasi, isgdrenlerin olaylara kusku ile yaklasmalarinin sosyal
bir hastalida yol agacadi belirtilmistir. Bu yondeki katiimc gorisleri psikolojik
sorunlar alt kategorisine yerlestirilmistir. Katiimalar  psikolojik  olarak
etkilenmenin orgiitsel tilkenmislige yol acacadini ve orgiitsel tiikenmisligin dogal
bir  sonucu olarak  o6rgiitsel amaclara  ulasmada basarisizligin
yasanacadibelirtmistir.

Gilivenin tesis edilen kurumlarda isgdrenlerin kendilerini daha mutlu
hissederek isdoyumlarinin artacadini ifade edilmistir. Bu sekilde 6rgiit icerisinde
olusacak pozitif atmosferin saglanmasi sonucunda, isgorenlerinmotivasyonlarinda
artis yasanacagini belirtmiglerdir. Katilimcilar, isgérenmotivasyonlarinda artigin
dogal bir sonucu olarak orgltsel amaglann gergeklestiriimesine katki
saglanacagini ileri stirmislerdir. Bu sayede orgiitiin basarinin artacad ifade
edilmistir.

Katiimailarin mevcut giiven/gilivensizlik durumunda neler hissettiklerine
iliskinilgi cekici olan gorislerinden bazilan su sekildedir:

“Kurumda giiven olmasi isteki basanyi artinr. Insanlarin birbirine
davranislarinin  saglikli olmasini saglar. Giivensizlik ortami ise huzursuzluga
neden olur, iste verim diser. (K32 —Verim ve kalite).”

“Guvensiz bir ortamda galismak hi¢ istemem. Bunun doguracadi
huzursuzluk insani hirginlastirir. Agresif hareketlere neden olur. Zira 6zglven
bireysel giliven ve toplumsal glvenin sarsiimasi, deforme olmasi sosyal bir
hastaliga neden olur(K29 — Psikolojik sorunlar).”

“Her gln ilk goreve basladigim kadar yeni
heyecanlarlafikirlerle,icimdeki kivilcimlarla ideallerime kosarken,adimlarimin geri
geri gitmesi moral gilicimiziin azalmasi,yaptigim isi zevkten cikarp
zorunlulastirmasina, omuzlarimin diismesine neden oluyor. Yinede pes etmeden
yliredimdeki egitim askinin alevlerini kiillendirmeyecek yenilikler bulmaya gayret
gbsteriyorum. Insan, her yerde insan diye avunuyorum. Kurumlar ciddiyetten
uzaklastikga, insanlar kétiilige bilgisizlide yakinlastikga ben iyiligin yaninda,
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ideallerimin, dlkenin gelecedi igin son nefesime kadar igimdeki insan sevgisini

uyanik tutmaya, beslemeye, yaymaya calisacagima inaniyorum (K4 -

Tikenmislik).”

“Gliven ortami kendimi mutlu hissetmemi saglamakta ve daha olumlu
calisma ortami olusturmaktadir. (K46 — Motivasyon artisi).”

Orgiit icerisinde isgorenler arasinda giiven kavraminin,  drgiitsel
amaglara ulasmada, orgltsel verimliligin artirnlmasinda ve
isgdrenmotivasyonunda bu denli 6nemli oldugu belirlendikten sonra, orgiit
ierisindeki gliven ortaminin isgdrenlerin &rgiitsel baghliklarina etkisinin olup
olmadigi belirlenmeye calisiimistir. Katimailarin “okulunuzda giiven/giivensizlik
ortaminin kuruma badliida etkileri nelerdir?” goériisme sorusuna iliskin gordsgleri
incelendidinde (g katihmcinin bu goriisme sorusunu cevaplamadi§i gorilmistdir.
Katihmaillarin bu goriisme sorusuna ileri sirdikleri gériislerden bazilarinin birden
fazla kategoriye yerlestirilecek sekilde oldugu goriilmistir. Katiima gorislerinin
analiz edilmesiyle elde edilen bulgularin tematik gorinimi Sekil 5te yer
almaktadir.

&)

Orgitsel Baghhida Etkileri
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Given Ortaminda Gilvensiz Ortamda
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Destekler S

Sekil 5. Giiven/Giivensizlik Ortaminin Orgiitsel Bagliliga Etkileri

Katiimailar, okul icerisinde giivensizligin olusmasi durumunda, 6ncelikle
isgorenler arasinda samimiyetin azalarak, iletisim engellerinin dogacadini,
isgdrenler arasindaki iletisimin azalmasi ile orgiitsel tikenmisligin yasanacadini
ifade etmislerdir. Benzer sekilde iletisimsizlik ve orgitsel tikenmisligin oldugu
orgiitlerde Orgiitsel sinisizmin beklenen bir sonug¢ oldudu ifade edilmistir. Bu
durumun orgiitsel verimliligi olumsuz etkileyecedi ve orgiitsel amaclarin
gerceklestirilmesini zedeleyecedi belirtilmistir.

Glvenin tesis edildigi orgitlerde orgiitsel amaclarin sahiplenildigi,
isgérenmotivasyonlarinin  yiksek oldugu, isgorenlerin Orgiitsel davranis
gelistirdikleri ifade edilen katiimci gorisleri orglitsel baglhidi destekleralt
kategorisine yerlestirilmistir. Isgdrenlerin drgiitsel bagliliklarinin  artmasi ile
birlikte isgérenlerinisdoyumlarinin artacagini  belirten katiimalar bu sayede
orglitiin verimliliginin artacagini belirtmislerdir.
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Katihmailarin  Orgiitsel giivenin, oOrgiitsel baghliga etkilerini belirtikleri
gorislerinden dikkat cekici olanlar asadida yer almaktadir:

“Okulun icinde olusabilecek giiven ortami 6gretmenin okula daha istekli
gelmesine yol acar. Bana glveniyorlar diyen bir 6gretmen kendisine giivenen
insanlann glivenini bosa gikarmamak igin elinden geleni yapar. Bu durum egitim
ve Odretimdeki basarinin artmasina yol acgar. Glivensizligin hissedildigi bir,
ortamda bu basarlyr beklemek zordur. Basaril olmak isteyen her kurum
yOneticisinin mutlaka glivenli bir ortam sadlamasi gerekir. Bu kurumun tertip
diizeninden egitim ve 6gretiminden kisacasi birgok seyde olumlu yada olumsuz
etkileri goriiliir (K8 — Orgiitsel baglihg destekler).”

“Okul icinde gliven oldugu takdirde kuruma etkileri daha az olur. Herkes
isini daha iyi yapmis olur. Bir okuldaki gliven o kurumdaki basari ortamini da
artirmig olur. Gliven ortaminin insanlar arasindaki iliskilerin artmasina baghdir
(K41 - Verimlilik).”

“Sahsiyetini, kisiligini ortaya koyamiyorsun veya farklilasiyorsun,
siradanlasiyorsun. Kabuguna cekiliyorsun. Kisaca birlikten kuvvet dodacakken,
baglar ¢ozlliyor, badlik ister istemez gasp oluyor. Okulunu benimseyemiyorsun.
Sorunlarida gérmezden geliyorsun, sorunlardan kagiyorsun (K13 — Tukenmiglik).”

Goriisme formunda yer alan bes gorlisme sorusu ile katilimcalarin gérev yaptiklar
kurumlarda glven/givensizlik durumlar belirlenerek, mevcut durumun okul
iklimine ve Orgiitsel bagliida ne etkilerinin oldudu, gliven/gilivensizlik durumunun
katiimcilarda uyandirdigi hisler belilenmis ve giiven ortaminin daha iyi hale
getirilmesi icin gereken dederler belirlenmistir. Katiimcilara son olarak gorev
yaptiklan kurumlarda mevcut gliven/glivensizlik durumunun isgérenmotivasyon
ve performansina bir etkisinin olup olmadigi sorulmugtur. Katiima gorigleri
incelendiginde  gegersiz ~ goriisiin olmadigi belirlenmis, gorislerin
kategorilestiriimesiyle elde edilen sekil asagida sunulmustur.

Q

Glven & Guvensizlik
Otarm Motivaasyonu. .

Q

Clumlu Etkiler

FEWQ‘IEII‘ISI

etkiler

Grgite Badhhik

Sekil 6. Gliven ve Giivensizlik Ortaminin Motivasyon ve Performansa Etkileri
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Katilimailar glvenin var oldugu okullarda, okul yoneticileri ile
O0gretmenler arasinda etkili iletisimin olacagini, 6gretmen ve okul yoneticilerinin
gorev ve sorumluluklarinin farkindalidi ile ézverili bir sekilde hareket edeceklerini
belirtmiglerdir. Bu sayede isgérenlerin orgiitsel baglliklarinin artacadini, érgiitsel
bagllik dlzeylerinin artisi ile performanslan olumlu etkilenerek, orgiitsel
verimliligin artacagini belirtmiglerdir. Katiimci gorislerinden, gliven ortaminin
kendilerini mutlu ettigi yonindeki gorlsleri arastirmacilar tarafindan 6nemli
gorulmustdr.

Glivensizlikle beraber isgorenler arasinda huzurun bozulacadini,
motivasyonun azalacadini belirten katimcilar bu durumun isgorenlerin drgiitsel
badlihklarini, is doyumlarini  olumsuz  etkileyerek oOrgiitsel amaglardan
uzaklagilacagini belirtmislerdir. Odiill ve ceza arac olarak sadece ek ders
tcretlerinin kullaniimasinin giiveni zedeleyecegini belirterek, orgiitte etkili olan
olumsuz havanin tiim isgérenleriolumsuz etkileyecegini ileri stirmislerdir.

Katihmcilarin  drgitsel glvenin, motivasyona olan etkileri ile ilgili
gorislerinden bazilarina asadida yer verilmistir:

“Evet kesinlikle etkisi vardir. Glvenilir bir ortamda calismakogretmenin
hem motivasyonunu hemde performansini olumlu ybnde etkilemekte ve
basarisini arttirmaktadir (K33 — Performansi etkiler).”

“Calistgim kuruma glvendigim anda kendimi isime yetistirmek icin
dortnala kosan bir at,ylredi carpan bir kus gibi tim kétlltklere iyilik tim
caresizliklere care tiim egitimsizlere egitim verecek glice sahip gibi hissederken
guvensizlik icimi kemiriyor kolu kanadi kirlmis ogrencisi 6gretmeni gelecegi
olmayan insanlarin cocuklarin oldugu Umitsiz bir Ulke gibi bakiyorum.UzUllyorum
Ulkemin gariban hicbir seyi dedistiremeyen kiiclik bir calisani gibi ise gidip
gelmek rutinlesmek siradanlasmak beni Grkitiyor (K21- Olumsuz etkiler).”

Sonug - Tartisma

Arastirma ile orgitsel glvenin tesis edilmesinde sorun kaynaklari
belirlenmis, giivenin tesisi edilmesi icin gereken dederler belirlenerek, mevcut
giiven/glivensizlik  durumunun  okul iklimine, orgiitsel bagliga ve
isgorenmotivasyonlarina  etkileri  belilenmistin.  Bunlara ek olarak 6rgiit
ierisindeki mevcut gliven/glvensizlik durumunun isgérenlerde uyandirdigi hisler
ortaya konmustur.

Oncelikle katiimcilardan giivenin tesis edilmesinde sorun yasadiklari
gruplan belirtmeleri istenmistir. Katiimcilar giivenin tesis edilmesinde; okul
yoneticileri, 6grenci, veli, isgorenler ve sosyal cevreden kaynaklanan giliven
sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Okul icerisinde giivenin tesis edilmesinde okul
yoneticilerinin gbérev ve sorumluluklarini yerine getirmenin etkisi gbze
carpmaktadir. Arastirmanin bu bulgusu;An (2003), Arslantas ve Dursun (2008),
Demircan ve Ceylan, (2003), Hoy, Tarter ve Witkoskie (1992) ve Okutan’in
(2000) bulgular ile ortlismektedir. Zandin (1972) giveni “iggbrenlerin,
yOneticilerine yonelik incinme olasiigi diger isgorenlerin davraniglarina bagdh
olarak ortaya cikar” seklinde tanimlamasi, orgiitsel glivenin tesisinde ydnetici
faktoriiniin énemine isaret etmektedir.Glivenin tesis edilmesinde sorun yasanilan
gruplar ile ilgili gorisler incelendiginde gilivene iliskin sorunlarin, iletisim hatalari
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kaynakli oldugu goriilmistir. Giivenin tesis edilmesinde Ari (2011), Balay (2000),
Farrell (2003), Lewicki (1996), Okay (2005), Tiziin (2007) ve iletisim konusunun
6nemine dikkat ¢cekmislerdir.

Ilgili literatiir incelendiginde, giivenin okul icerisinde tesis edilebilmesi
icin milli ve manevi degerler (Toprak, O.: 2006), etkili bir iletisim (Hattori ve
Lapidus: 2004, Kramer: 1996, Hardy vd.:1998, Sargin ve Hanurcu: 2010), sevgi
ve saygl, yonetsel etkinlikler (Sargin ve Hanurcu: 2010, Kartal: 2010), liyakat,
editim ve rehberlik (Cetin, 2004) ile bireysel ihtiyaglarin giderilmesinin 6nemli
oldugu belirtiimektedir. Milli, manevi ve evrensel dederler bu arastirmada 50
katihmadan 15 kathima tarafindan (zerinde durulmus olmasi arastirmacilar
tarafindan 6nemli gorilmistiir. Benzer sekilde Yimaz (2006), 6rgltsel giivenin
tesis edilmesinde ve mevcut gliven durumunun iyilestiriimesindediristlik,
dogruluk, soziinii tutmak, sadakat, saygi gostermek... gibi dederlerin olmasi
gerektigini vurgulamistir. Orgiitsel giivenin tesisinde gerekli goriilen bu degerler,
isgbrenlerin 6zglivenini olumlu etkileyecektir. (Sullivan ve Harper, 1997). Farkl
bir agisiyla orgiit icerisinde bu dederlerin yerlesmis olmasi orgiitsel giiveni tesis
edecedi gibi isgorenlerin yasam doyumlannin da olumlu etkileyecektir (Yilmaz ve
Sinbdl, 2009).

Ayrica glvenin tesis edilmesinde sorun yasanilan gruplara iliskin katilimci
gorislerinin analiziyle elde edilen iletisim hatalari kaynakli sorunlar yasaniyor
olmasi ile katilimailarin giivenin tesisinde etkili bir iletisime ihtiyag duyuldugu
yonlinde ki gorislerini destekler niteliktedir. Bu noktada isgérenlerin karara
katilmalarnin saglanmasi, cift yonli iletisimin saglanmasi,
isgdrenmotivasyonunuartiracaktir. Budurum Yasarin (2005) yilksek lisans tez
calismasinda da vurgulanmistir.Zalabak, Ellies ve Winograd (2000), orgltsel
guiven Uizerine yaptiklan arastirma ile iletisimi, giivenin énemli belirleyicilerinden
biri olarak gdstermis,dzellikle 6rglt igerisinde yatay ve dikey iletisimin bittincul
bir yaklasimla ele alinmasi gerektigini belirtmislerdir.

Orgiitsel giiven ile érgiitsel baglilik arasinda giiclii bir iliskinin oldugunu
belirten Darrough (2006), oOrgiitsel giivenin sonucu olarak orgitsel bagliidin
olusacagini belirtmistir.Benzer sekilde bu arastirmada, giivenin tesis edilmesiyle
isgorenlerin performansi, orgiitsel bagliliklari ve 6rgit ici verimliligin artmasi ile
isgorenlerin moral ve motivasyonlannin artacadi belirlenmistir. Koski (1998),
isgorenlerin Uyesi olduklar orgiitii, yeterince emniyetli ve glivenli hissetmeleri
durumunda, kendilerinden beklenen verimliligi gostereceklerini ifade etmistir. Bu
durum okul igerisinde acik iklim ve basariya ydnelik iklimin olusmasini
saglayacaktir. Bryk ve Schneider (1996), 6gretmenlerin meslektaslarina ve gérev
yaptiklar okula karsi gliven duymalar, yenilik ve degisime acik hale gelmelerini
saglayacadini belirtmislerdir. Bryk ve Schneider (1996), bu gorisleriyle de
glvenin tesis edildigi orgitlerde ki acik iklim olusacagini belirtmistir. James
(1997), isgorenlerin orglt igerisinde gliven diizeyinin yeterli olmadigini
hissetmeleri, isgdrenlerimotivasyon, moral ve merhametten yoksun kalacad
endisesine sevkedecedini ifade etmistir.Bryk ve Schneider (1996) ile James'in
(1997) belirtilen bulgulan, arastirmanin bu bulgusunu destekler niteliktedir.

Glivenin tesis edilemedigi okullarda iletisim kaynakli sorunlar yasanarak,
isgorenlerin drgtsel sinisizm ve tikenmislige yol acarak isgorenlerde psikolojik
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yipranmalarnin olacagi bu durumun okul icerisinde kapal iklim olusturarak
orgitsel  amaclarin  gerceklestiriime  diizeyini  olumsuz  etkileyecedi
belirlenmistir.Kahn (2006) orgiitsel sinisizmi inceledigi arastirmasinda orglitsel
glivenin olmayisi ve kotl orgtit ikliminin 6rgitsel sinisizmin temel nedenlerinden
biri oldugunu belirlemisti. Bu yoniyle Kahnin (2006) belirttidi sinisizm ve
orgltsel glven iliskisi, arastirmanin bu bulgusu ile benzesim géstermektedir.
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Ozet
Bu arastrmanin amac, uygulama adirlikli “Dokuma Teknolojisi II” dersinin
tiretimci coklu ortam 6grenme kuramina dayandirilarak, etkilesimli web destekli
editim metodu ile 6gretiminin planlanmasi, bu kapsamda kullanilan gorsel ve
isitsel unsurlarin 6grenci basarisina etkisinin arastirimasidir. Bu arastirmada son
test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirma, deney grubu ve
kontrol grubu olmak (zere iki 6grenci grubuyla gerceklestirilmistir.

Arastirma bulgularnina gore, deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin
bilissel ve psikomotor alan hedef ve hedef davranislarina ulasma diizeyi ve genel
basar puanlar dederlendirildiginde deney grubu o6grencilerinin basansinin az
farkla 6nde oldugu gorilmistir. Ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamii
bulunmamistir (p>0,05). Bu sonuca gore web destekli egitimin geleneksel editim
yOntemine bir alternatif olabilecedi ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Web Destekli Egitim, Ttretimci Coklu
Ortam Odrenme Kurami, Dokuma Egitimi

Abstract
The aim of this study is to plan the teaching of practice-based “Weaving
Technology II” course based on the generative multimedia learning theory by
interactive web assisted education method and to examine the effects of visual
and auditory elements used in this scope on student’s success.
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Experimental pattern of the terminal test control groups are used in this
study. By this modelling, it is investigated whether there is a difference between
conventional method and supportive distance learning method in educational
quality.

According to the outcome of the study, as the reached level of cognitive
and psychomotor area goal and target behaviors of experimental and control
group students considered with their scores, it is seen that the success of
experimental group students is slightly forward. However, this difference is not
found significant statistically (p>0,05). Considering this result, it is concluded
that web assisted education could be an alternative to conventional education
method.

Keywords: Distance Education, Web Assisted Education, Generative
Multimedia Learning Theory, Weaving Training

Giris

Uzaktan egitim, sagladidi birgok yenilikle 6grenci editiminde, yeni
egilimlerin ve yeni teknolojilerin meydana getirdidi bir uygulama olarak kabul
gormektedir. Metin, resim, grafik, video canlandirma gibi gorsel ve isitsel
unsurlarin birlikte kullanildigi coklu ortamlar, 6grenme ortamini geleneksellikten
kurtarmaktadir.

Ogrenmenin gerceklesmesi icin iletisimin olmasi gerektigi dikkate
alindidinda, icerik ve ©drenenin bulusup iletisime gececedi ortamlarin
hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir. Hangi tiir olursa olsun 6grenme ortami
tasarimi, olduk¢ca cok degiskeni icinde barindiran karmasik bir bitinddr.
Onceden yapilandirilmamis &grenme ortamlar belirsizlik ve kontrolsiizliigiin
hakim oldugu, 6drenme hedeflerine gotirmede vyetersiz cevreler  haline
gelecektir. Bu kaos ortaminin olusmamasi icin 6grenme ortamlarinin 6gretim
tasarimcilan ya da Ogretmenler tarafindan 6nceden hazirlanmalari ve kontrol
edilmeleri gerekmektedir (Wilson, 1995). Tasarimailar, her 6grenme icin gegerli
olabilecek tek bir 6grenme ortami gelistirememislerdir. Bu, 6grenmenin ve
O0grenenin ozellikleri dikkate alindiginda da zaten miimkin gdriinmemektedir
(Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005: 10).

Literatlirde, 6grenenlerin 6zellikleri dikkate alinarak iyi bir 6grenmenin
gerceklesmesi icin gereken kosullara donik calismalar yapiimis, model ve
kuramlar ortaya koyulmustur (Mayer, 2001).

Bilgileri basitge bir araya getirmek ve web (zerine koymak kolaydir fakat
bu o6gretimi tasarlamanin kiigik bir kismidir. Web destekli bir 6gretimi
tasarlarken, 6gretimin tim degiskenleri diisiiniilmelidir. Bu degiskenler, 6gretim
tasarimi kuramlarindan faydalanarak diizenlenmedidi takdirde etkili bir 6gretim
saglanamayabilir (Kocoglu ve Sezgin, 2000).

Bu arastirma 6grenme ortamlarinin tasarimina kuramsal altyapi sagdlayan
Mayerin (2001) ortaya koymus oldugu 6grenme ortaminin olusmasi ve kalici
O0grenmeler saglanmasi icin farkll yaklasimlan icinde barindiran bitinsel
ogrenme kuramlarindan olan “Tiretimci Coklu Ortam Ogdrenme Kurami’na



Balkanal,Z.,Sarioglu,H. /1SS 12(3) (2013) :487-506 489

dayandirilarak tasarlanmistir. Tiretimc Coklu Ortam Ogrenme Kurami, ikili
kodlama, sinirli kapasite ve aktif islemci olmak Uzere (g farkli bilissel kurama
dayandirilarak, &grenenin zihinsel olarak segme, organize etme ve kaynastirma
islemleriyle siirece aktif olarak katildigini ileri siiren bir kuramdir (Mayer, 2001).

Najjar'a (1996: 129) gore, coklu ortam birden fazla duyuya hitap ederse,
icerigin ikili olarak (gorsel ve s6zlii) kodlanmasina katkida bulunursa ve basitten
karmagida diizenlenirse bireylerin 6grenmesine yardimc olmaktadir. Ornegin,
gorsel olarak sunulan bir canlandirmanin, s6zli olarak sunulan bir anlatimla
desteklenmesi gibi. Gorsel ve sozlii sureg iki farkli duyu organina isaret ederken,
canlandirma ve anlatm iki farkh temsil modeline isaret etmektedir. So6zli
materyaller gorsel olarak yapilan temsillerin yapisini, gérsel materyaller ise sozlii
olarak yapilan temsillerin yapisini desteklemektedir (Mayer ve Sims, 1994: 389).

Coklu ortam tanimlar en genel anlamda, iletisimin gesitli yollardan
saglanmasi olarak 6zetlenebilmektedir. Bu iletisim tek yonli olabilecedi gibi cok
yonlii de olabilmektedir. Iletisim birden cok boyut kazandidinda ise etkilegim
0desi devreye girmektedir. Egitim ortamlarina bu boyutu ile bakildidinda,
etkilesimli 6grenme ortamlarindan s6z edilebilmektedir. Etkilesimli ortamlar
kullaniclya tasarlanan ortamin akisini ve bicimini degistirecek kontroller
sunmaktadir. Editimde kullanilan etkilesimli goklu 6grenme ortamlar da
ogrenenlere, bilgileri gorip isitebilecekleri bir sekilde sunmanin yani sira
sunumun akisini etkileyebilecek kontrol olanaklarini da saglamaktadir (Akkoyunlu
ve Yilmaz, 2005: 10).

Sezgin (2002) vyapti§i arastirmada, g¢oklu ortamda hazirlanan ikili
kodlama kuramina dayali animasyonlar bulunan ders yazilimiyla birinci deney
grubuna, resimler bulunan ders yazilimiyla ikinci deney grubuna dersi uygulamis,
kontrol grubunda ise dersi geleneksel yontemle islemistir. Uygulanan son test
sonucunda, deney gruplannin basarisinin daha yiksek oldugu goérilmistir.
Kalicilik testi sonuglar ise, hareketli resimlerin kullanildi§i 6grenme ortaminda
ogrencilerde daha kalic bir 6grenme olustugunu gostermistir. Rieber (1990)
animasyonlu sunularin ve bilgisayar destekli fizik 6gretimi uygulamalannda
animasyonlu bilissel alistirmalann akademik basariya etkilerini inceledidi
arastirmasinda, animasyonlu gorsellerin sunuldugu grubun son test puanlar,
diger gruplarin son test puanlarindan daha yiiksek cikmistir.

Arastirmalardan da gorilecedi gibi Mayerin kuramini  destekleyen
calismalar bulunmaktadir. Coklu 6grenme ortamlari iyi tasarlandifinda olumlu
sonuglar vermektedir.

Arastirma, Mayer’in (2001), Tiretimci Coklu Ortam Ogrenme Kurami’nda
belirtilen Gg farkh bilis kuramina uygun olarak gorsel unsurlarin sozlii olarak
sunulan bir anlatimla desteklenmesiyle 6grencilerin basarisina etkisini aragtirmak
amaciyla etkilesimli coklu 6grenme ortami tasarimi ile 6grenen merkezli bir
yaklagim dikkate alinarak olusturulmustur. Bunun nedeni, hazirlanan égrenme
ortaminin ayni zamanda daha cok duyuya hitap etmesi acisindan 6grenci
motivasyon ve basarisini da artirabilmesini saglamaktir. Sekil 1'de Mayerin Coklu
Ortamla Bilissel Ogrenme Kurami’nin dayandigi model gériilmektedir:
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Sekil 1. Mayerin Coklu Ortamla Biligsel Ogrenme Kurami'nin (Cognitive
Theory of Multimedia Learning) dayandigi model (Ozan, 2008: 907)

So6zl edilen kurami yapilandiran Mayer (2001), Tiretimci Coklu Ortam
Ogrenme kuraminda coklu ortami, bir materyalin resim ve metinle
desteklenerek, baska bir deyisle birden c¢ok formda sunulmasi seklinde
tanimlamstir.

Ilgili literatiir taramalarinda coklu ortamda 6§renmenin daha etkili ve
kalia oldugu sonucuna ulasilan pek cok calisma ile karsilagiimistir. Arastirmalarda
ozellikle, bilgisayar ve multimedya ortamlarin, 6grenme (izerindeki etkisini ortaya
koymak ve bunlarin etkinligini degerlendirmek amaclanmistir.

Alkan (1997), bilgisayar destekli Ingilizce égretimi ile 6gretmen merkezli
Ingilizce 6gretimi yapan lise modellerini karsilastirmali olarak inceledigi bir
arastirmada, bilgisayar destekli 6gretimin 6grenmenin kalitesini artirdidini ortaya
koymustur. Ogrenciler bilgisayar destekli 6gretim ile daha aktif, daha basaril,
Uretici ve yaratici hale gelmislerdir. Sentiirk (1997) de bilgisayar destekli dinleme
ve anlama dersinin, 6grencilerin dinleme ve anlama yetilerine olan etkileri
Uzerinde yapti§i arastirma sonucunda, odrencilerin bilgisayar destekli egitime
karsl olumlu tutum iginde olduklarini belirlemistir. Arastirma ile bilgisayar destekli
ogretimin 6grencilerin daha hizli 6grenmelerine katkida bulundugu gézlenmistir.

Uzunboylu’nun (2002), geleneksel ve web destekli 6gretim yontemini
karsilagtirdigi “Web Destekli Ingilizce Ogretiminin Ogrenci Basarisi Uzerindeki
Etkisi” adli arastirmasinda, deney ve kontrol gruplannin basarilannda son test
puanlarina gore anlamli bir fark goriilmemistir.

Tezcan ve Yimaz (2003) vyaptiklan calismada Tirkiye'deki liselerde
kimya 6greniminde yaygin olarak kullanilan “Geleneksel Anlatim” ile kavramsal
bilgisayar animasyonlarinin kullanilmasiyla gergeklestirilen “Bilgisayar Destekli
Odgretim” yontemlerinin basariya etkisini incelemisler, geleneksel anlatim
yontemine gore, kavramsal bilgisayar animasyonlar kullanilarak gerceklestirilen
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grenci basarisina etkisini anlamli
bulmuglardir.
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Yekta (2004), Meslek Yiiksek Okullarinin Endstriyel Bolimii‘'nde
okutulan Sayisal Tasarim dersi “Flip Floplar ile Lojik Devre Tasanmi” teorik
konusunun &gretiminde, coklu ortam ile desteklenmis web tabanli &gretimin
O0grenci basarisina etkisini arastirdigi calismasinda, web tabanli 6dretimin
geleneksel mesleki teknik 6gretim ile benzer diizeyde oldugu sonucuna varmistir.

Ozmen (2008), yapti§i calismada kimyasal baglar konusunda bilgisayar
destekli 6gretimin etkisini arastirmistir. Arastirmada kimyasal baglar basarn testi
ve kimya tutum dlcedi araclan bir 6n test ve son test seklinde uygulanmistir. ki
grubun son test puanlan karsilastirildiginda, istatistiksel olarak deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Gl ve Yesilyurt (2011), Bilgisayar destekli 6gretimin ilkdgretim 4. sinif
Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik basan ve tutumlarina etkisini
arastirdiklan arastirmalarinda, 06drencilerin “fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlan”ndan elde edilen puanlar arasinda uygulama 6ncesinde kontrol grubu
lehine, uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamli farkliik  oldugunu
ortaya koymuslardir. Ayrica, tutum puanlar arasindaki ortalama fark degerleri
incelendidinde, uygulama sonrasina iliskin dederlerin yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina dayall bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandi§i  deney
grubu lehine yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak yapilandirmaci yaklasima
dayall bilgisayar destekli 6gretim etkinliklerinin 6grenci tutum ve basarsi
izerinde olumlu etkisinin oldugu saptanmustir.

Yilmaz ve Ozgiirin (2012), “Tiretimci Coklu Ortamin Ogretmen
Adaylarinin Odrenme Stillerine Gére Basari, Tutum ve Kalicliga Etkisi” konulu
arastirmalarinda, “Kimyasal Badlar” konusunda Kimya 6gretmen adaylarinin
o0grenme stillerine gore coklu ortamin tasarlanmasinda Mayer (2001)" in
arastirmacilara 6nerilerde bulundugu “Coklu Ortam Tasanm Ilkeleri” temel
alinmistir. Calismada tasarlanan tiiretimci ¢oklu ortamin, dgretmen adaylarinin
o6grenme stillerine gore basar, tutum ve kalichda olan etkisini incelemek
amaciyla “tek grup 6n test-son test arastirma deseni” kullaniimistir. Calisma
sonucunda; ¢oklu ortam uygulamalarinin Kimya 6gretmen adaylarinin basari ve
tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlaml bir artisa neden oldudu; kalci
o6grenmelerin saglandidi tespit edilmistir.

Kaya, Oral ve Kavak (2013), “Influence of Supplementing the Course of
Chemistry Laboratory with the Web Environment on Students’ Attitudes Towards
the Course” adli arastirmada Temel Kimya Laboratuan lisans dersinin web
tabanli ve web destekli islenmesinin &gdrencilerin ders bagarisina etkisini
incelemisler, Temel Kimya Laboratuari dersi 6gretiminde kullanilan web destekli
O0gretim yodnteminin, ogrencilerin Temel Kimya Laboratuari dersi basarisina
olumlu bir etki ettigini ortaya koymuslardir.

Gorildagl gibi coklu 6grenme ortamina dayall arastirmalar daha cok
teorik adirlikl dersler kapsaminda gergeklestirilmistir. Psikomotor becerilerin
Ogretimine yonelik uygulama adirlikl dersleri konu alan arastirmalara ise
rastlanmamistir.

Internet (izerinden uzaktan egitim verilirken pek ok alanda yazl
dokimanlarin internet ortamina konulmasi yeterli olabilirken, mesleki ve teknik
egitim gibi psikomotor becerilerin 6gretimine yonelik, géze ve kulaga ayni anda
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hitap eden, gosterme (demostrasyon) yonteminin 6n planda oldugu dersler soz
konusu oldugunda siphesiz ¢cok daha kapsaml bir calisma ve materyal
gerekmektedir. Yukarida aciklanan ve arastirmamizda temel alinan tiretimci
¢oklu ortam kuramina gére gorsel ve isitsel unsurlar bu tip uygulamali derslerde
Ozellikle 6nem tasir. Dolayisiyla ¢oklu ortam uygulamalarina yer verilmeyen bir
web destekli egitim sisteminin  mesleki egitimde yeterli olmayacadi
dislnilmektedir. Bu ylizden hazirlanacak olan sistemde bu gereklilik dikkate
alinmali, ders kapsamindaki konularin resim, ¢izim, animasyon ve film gibi
degisik formlarda islendidi anlatimlar internet ortamina tasinmalidir.

Bu baglamda arastirmada, tlretimci coklu ortam Ogrenme kurami
dikkate alinarak goklu ortam uygulamalarinin yer aldi§i bir web destekli egitim
icerigi ile geleneksel yontemle yapilan editime bir alternatif olusturmak, ayrica
psikomotor beceriye dayall uygulama adirlikl derslerde de web destekli editim
yonteminin kullanilabilirfligi ve egitime katkisini belirlemek amaclanmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, uygulama adirlikl “Dokuma Teknolojisi II”
dersinin etkilesimli uzaktan editim metodu ile 6gretiminin planlanmasi, bu
kapsamda kullanilan gorsel ve isitsel unsurlarin 6drenci basarisina etkisinin
arastinlmasidir.

Bu temel amaca ulasabilmek icin asadidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Dokuma dersi 6gretim ortami kapsaminda gelistirilen gorsel ve isitsel
ders materyali web sayfasina dondsttrdlebilir mi?.

2. Dokuma Teknolojisi II dersi icin olusturulan web destekli 6gretim
ortami dgrencilerin beklentilerini karsilayacak diizeyde midir?

3. Deney grubu ile kontrol grubunun derse iliskin basar dlzeyleri
arasinda anlamh bir fark var midir?

Yoéntem

Arastirmada klasik yontem ve web destekli egitim ydntemi arasinda
0grenme niteligi agisindan bir fark olup olmadidi son test kontrol gruplu deney
deseni kullanilarak aragtiriimistir. Web destekli egitim ve geleneksel egitim alan
Ogrencilerin akademik basarilarinda farkliliklar ve bu farkliliklann dnem derecesini
tespit etmek icin nicel veri toplama ve analiz tekniklerinden yararlaniimistir. Ayni
zamanda gelistirilen web destekli dgretim ortamini igerik, kullanim ve gorsel
0Ozellikleri agisindan degerlendirmek Uizere 6grenci goriislerine bagvurulmustur.

Arastirma Grubu

Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi EI Sanatlan Egitimi Bélimii
Tekstil Dokuma Orgii Ogretmenlik Programi, 3. sinifina devam eden, Dokuma
Teknolojisi I dersini alarak bagarili olmus 20'ser 6grenciden olusan iki grup olmak
lizere 40 6grenci galismanin arastirma grubunu olusturmustur.

Yapilan calismada deney ve kontrol gruplannin belilrenmesinde, Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi El Sanatlan Egitimi BSlimi Tekstil Dokuma
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Orgii Ogretmenlik programinda 4. yanyilda verilen Dokuma Teknolojisi I (temel
dokuma orgiileri) dersini almis olmalari 6n kosul olarak kabul edilmis ve bu
durumdaki 20'ser ©drenciden olusan iki gruba Dokuma Teknolojisi II
(kuvvetlendirilmis ve kath dokuma orgiileri) dersini hic almamis olan 6grencilere
konu ile ilgili onbilgilerini 6lgmek, ayni diizeyde deney ve kontrol gruplari
olusturmak amaciyla Dokuma Teknolojisi I ders konularini igeren 6lgme araci
hazirlanmistir.  Hazilanan  hazirbulunusluk  testi  gbézetmenler  esliginde
uygulanmis, elde edilen sonuclar t testi ile analiz edilmis, dederlendirme
sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari olusturulmustur (Tablo: 1).

Hazirbulunusluk testi Dokuma Teknolojisi I dersi konularini igeren, 20
adet dogru-yanhs, 5 adet coktan segmeli ve 6 adet teknik cizim sorularindan
olusturulmustur. Konu ile ilgili uzman 6gretim elemanlarinin gorisleri alinarak
teste son sekli verilmistir. Hazirlanan hazirbulunusluk testi gézetmenler esliginde
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda sinav kaditlan  6grencilerin  isimleri
kapatilarak, lic kisilik komisyon tarafindan dederlendirilmis, dederlendirme
sonuglarina gore deney ve kontrol gruplar olusturulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Hazirbulunusluk “t” Testi
Sonuglar

Test Grup N Ortalama Standart t p
Sapma
Kontrol 20 47,55 8,947
Hazirbulunugluk ~ Rontro ’ ' 0,151 0,476
Testi Deney 20 47,10 9,883

Tablo 1'de deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunusluk diizeyleri
degerlendirilmistir. Sonuglara bakildiinda her iki grubun hazirbulunusluk
diizeylerinin birbirine cok yakin oldugu gorilmektedir. t testi sonucundan da
farkin anlamli olmadi§i anlagiimaktadir (p>0,05).

Veri Toplama Araglar ve Verilerin Toplanmasi

Dokuma Teknolojisi II dersi konularina iliskin gorsel ve isitsel materyal,
arastirmanin  amaclan dogrultusunda, web destekli 6dretim sartlarina hizmet
edecek sekilde, ilgili literatirden elde edilen bilgiler ve konu ile ilgili uzman
gorisleri alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan gorsel ve isitsel web destekli 6gretim
ortami, Ozan (2008) tarafindan Rubric dederlendirme aracina gore gelistirilen
“Eg§itim Amacl Coklu Ortam Uygulamalanna Iliskin Degerlendirme Tablosu”
temel alinarak degerlendirilmis ve dederlendirme tablosunun en (st derecesine
(4) uygun oldugu gorilmistdr.

Ders kapsaminda Odretimi yapilacak konular, ders icerigi ve ders
konulari temel alinarak derse iligkin biligsel ve psikomotor alan ile ilgili hedef ve
hedef davraniglan belilenmistir. Duyussal alan hedef ve hedef davranislar,
uzaktan egitim cercevesinde Olgimii s6z konusu olmadidindan kapsam disi
birakilmistir.



494 Web Destekli Dokuma Kumag Tasarimi Ogretiminin
Odrencilerin Basarilarina Etkisi

Ders materyalinin hazilanmasinda dersin konularina iliskin bilgiler ve
aciklayiar teknik cizimlerde ilgili literatiir ve ders notlar (Sarioglu, 2003; Imer,
1989; Seber, 2003; Baser, 2004) temel alinmigtir. Her bir dersin metin bdlimleri
MS Office PowerPoint programinda slayt seklinde dizenlenmistir.  Aciklayici
teknik gizimler MS Office Excel programinda hazirlanmistir. Ekran kaydetme
programlan arasinda kullanim ve igleyis agisindan yaygin olarak tercih edildigi
belirlenen TechSmith Camtasia Studio 4 programi secilmistir. TechSmith
Camtasia Studio 4 programi calisirken Excel'de cizimler tekrar yapilmis ve
boylece cizimlerin olusturulma siregleri film halinde kayit edilmistir. Metin
bélimlerini iceren slayt gorintileri Camtasia Studio programinda kaydedilmistir.
Slayt gorintilerinin uygun vyerlerine aciklayici teknik cizimlerle ilgili film
gorintileri yerlestirilmistir. Olusturulan ders filmleri ayni programda
seslendirilmis ve flash formatinda kayit edilmistir. Hazirlanan gorsel ve isitsel
materyalin amaca uygunlugu, uzman gorislerine basvurularak ve dersi almis ve
basarili olmus 4. sinifa devam eden 10 &grenciden olusan bir grubun izlemesi
sadlanarak belilenmeye calisiimistir.

Web sayfalarinin tasariminda Adobe Dreamweaver CS3 programi
kullanilmistir. Sayfalarin her iki yaninda bulunan meniilerin hazirlanmasi Sothink
DHTML Menu 9 programi ile gergeklestirilmis, daha sonra sayfaya aktarilmistir.
Web sayfasi tasarlanirken ilgili literatiirden elde edilen bilgiler dogrultusunda
Oncelikle sadelik ve kullanim kolayhdi dikkate alinmigtir. Sayfa agilisini ve gegisini
uzatacak 6gelerden kaginlmaya calisiimistir. Sayfalarin gorsel yonden kullanicrya
hitap etmesi icin gerekli calismalar yapilarak egitim sirasinda 6grencilerin verimli
bir sekilde dersi takip edebilmeleri amaclanmistir. Renkler ve yazi bicimi gozi
yormayacak sekilde secilmistir. Sayfalar standart bir diizen altinda toplanmistir.

Hazirlanan taslak web sayfasi ve ders konularinin sayfalarda sunumu
Egitim Bilimleri ve Uzaktan Egitim konusu uzmanlarin yani sira deneyimli web
tasarimailannin da gérislerine sunularak gelistiriimistir. Ayrica web sitesi gorsel
yonden ve kullanim acisindan uygunlugu da ilgili uzmanlarca incelenmis ve
uygun bulunmustur. Web sitesi arastirmacinin nezaretinde bir grup 6grenciye
kullandinimistir. Ogrencilerin kullanirken zorlandiklari bdliimler yeniden gézden
gecirilerek, web sitesi web destekli 6gretim uygulamasi icin hazir hale
getirilmistir. Hazirlanan flash formath ders filmleri, ders programina paralel
olarak web sitesine (http://dokumateknolojisi.110mb.com -
http://www.dokumateknolojisi.edu.tf) eklenmistir.
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Arastirma kapsaminda olusturulan web sitesinin dersler sayfasi

Arastirma kapsaminda olusturulan web sitesinde bir ders sayfasi

Web sayfasinin sadece deney grubu 6grencileri tarafindan izlenmesi icin
ders sayfalarina gegiste kullanici adi ve sifre uygulamasi yapilmistir. Kullanici adi
olarak 6drenci numaralar kullanilimis, sifreler ise calisma baslangicinda deney
grubu 6grencilerine verilmistir.

Deney grubu odrencileri dersin internetten takibi konusunda ders
saatinde bilgilendirilmis, her bir 6grenci icin belirlenen kullanicl adi ve sifreler
duyurularak, Dokuma Teknolojisi II dersi konularinin internet (zerinden takibi
saglanmistir. Ayni zamanda, deney grubu ogrencileri ders saatinde dokuma
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uygulamalarini  bireysel gergeklestirmisler ve 0Ogretim elemanlar tarafindan
sadece goOzlenmislerdir. Yz yilize egitim alan kontrol grubunda ise ders
geleneksel ydonteme uygun sekilde gerceklestirilmistir.

Dokuma Teknolojisi II dersi igin olusturulan web destekli 6gretim
ortaminin igerik, kullanim ve gorsel agidan 6grencilerin beklentilerini karsilama
diizeylerini belirlemek amaciyla web sayfasi dederlendirme formu gelistirilmis,
gegerlik ve gilivenirlik agisindan uzman Kkigilerin gérigleri alinmis ve deney
grubuna uygulanmistir. Web sayfasini igerik agisindan degerlendirmek amagli
Ogrencilere 6 adet, gorsel agcidan 4 adet ve kullanm agisindan 4 adet soru
yoneltilmis ve 6grencilerden evet, kismen ve hayir cevaplari istenmistir. Her bir
soru igin ayrica oneriler bélimia de bulunmaktadir (Tablo 2).

Belilenen hedef ve hedef davranislara ulasma diizeyi ara sinav, donem
sonu sinavi ve uygulamall calismalar Gzerinden dederlendirilmistir.

Dersin bilissel alan hedef ve hedef davranislari dogrultusunda, ders
ogretim elemanlarinin da katkisiyla belirlenen, kavram, siniflama bilgisi ve
dokuma orguisiiniin teknik cizimlerini iceren ara sinavda 4 soru; donem sonu
sinavinda ise 5 soruluk 6lgme araci hazirlanmis, kontrol ve deney grubu
odrencilerine uygulanmistir.

Ara ve donem sonu sinavlar deney ve kontrol gruplar ayirt edilmeden
gozetmenler esliginde yapilmistir. Sinav kaditlarinin degerlendiriimesinde 6grenci
isimleri kapatilarak, ders Ogretim elemanlarindan olusan (g Kkisilik komisyon
tarafindan ayrn ayrn dederlendirilmistir. Dederlendirmelerin ortalamalar dersin
biligsel alan hedef ve hedef davraniglarina ulasma diizeyi olarak kabul edilmistir.

Dersin psikomotor alan hedef ve hedef davraniglarina ulasma diizeyi,
uygulamali galismalar ve uygulamali galismalar sonucunda olusturulan dokuma
numunelerini iceren sunum dosyalari {izerinden belirlenmistir.

Odrencilerin  uygulama siirecini  degerlendirmek (izere arastirmaci
tarafindan olusturulan goézlem formu kullaniimistir. Gozlem formunda ders
kapsamindaki tasarim, hazilk ve (retim asamalarini iceren dokuma
uygulamalan siireci; 8 maddede toplam 10 puan Uzerinden dederlendirilerek her
bir 6grenci icin gézlem formuna islenmistir. Donem siiresince ¢ ayr zamanda
bu puanlama yapiimis ve nihai puan ortalama alinarak saptanmistir. Ogrencilerin
dénem igerisinde islenen ders konulan paralelinde yaptiklar 6rnek uygulamalari
iceren sunum dosyasinin degerlendirilmesi ise, ilgili derslerde kullanilmakta olan;
“dokuma &rgistnin tasarimi”, “tasarimi teknigine uygun dokuma”, “ o6rnek
uygulamalara iliskin dogru bilgi verme” ve “sunum” Olciitlerine gore
yapilandirilmis, mevcut dederlendirme olcedi ile, 30 puan lizerinden yapilmistir.
Uygulamali calisma kapsaminda yapilan 10 adet dokuma numunesinin her biri 3
puan (30/10) lzerinden dederlendirilmistir.

Bilissel alan hedef ve hedef davraniglarina ulasma dizeyi olarak
dederlendirilen puan genel basari puaninin % 60'in1, psikomotor alan hedef ve
hedef davranislarina ulasma diizeyi olarak degerlendirilen puan genel basan
puaninin %401 olusturmustur.
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Verilerin Analizi ve Degerlendirilmesi

Dokuma Teknolojisi II dersi icin olusturulan web destekli &gretim
ortaminin 6grencilerin beklentilerini karsilama dizeylerini belirlemek amaciyla
olusturulan degerlendirme formu aracilidi ile 20 dgrenciden alinan gérisler analiz
edilerek sayisal verilere donustirilmis, ilgili bashk altinda tablo halinde
sunularak agiklanmis ve yorumlanmistir.

Dersin hedef ve hedef davranislara ulasma diizeyinin belirlenmesinde
bilissel ve psikomotor alan hedef ve hedef davraniglarina yonelik olarak ayr ayri
elde edilen bulgularin ve genel basarn dizeyine iliskin verilerin aritmetik
ortalamalari alinmis ve gruplar arasindaki farkin anlamliligina t testi ile bakilmistir
(independent samples “t” test) (Yazicioglu ve Erdogan, 2004: 158-159, Karasar,
1999: 245, Biylkozturk, 2006: 39).

Bulgular
Web Destekli Ogretim Ortaminin Ogrencilerin Beklentilerini Karsilama
Diizeyi
Dokuma Teknolojisi II dersi igin olusturulan web destekli 6gretim
ortaminin 6drencilerin beklentilerini karsilama diizeyine iliskin bulgular Tablo 2, 3
ve 4'de verilmistir.

Tablo 2. Web Destekli Ogretim Ortaminin  Ogrencilerin Igerik Agisindan
Beklentilerini Karsilama Diizeyine Iliskin Bulgular

Evet Kismen Hayir
S % S % S %

Icerik Acisindan

Dersin anlatiminda sunulan
materyaller 6grenmenize katkida 20 100
bulundu mu?

Ogrenmeyi kolaylastiracak
sekilde konu akigl saglanmis mi?
Konularin igerigi acik ve anlasilir

18 90 2 10

20 100
mi?
E:Ia;sm amaglar agik ve anlagilir 20 100
Icerik amaclarla tutarli mi? 20 100
Wevb sayfasi konu ile ilgili kaynak 20 100
saglamakta midir?
Web sayfasinda bulunmasini 5 19 o5

istediginiz konu ve baglk var mi?

Tablo 2'den deney grubu oOdrencilerinin tamamina yakininin web
sayfasini icerik acgisindan yeterli bulduklan anlasiimaktadir. “Web sayfasinda
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bulunmasini istediginiz konu ve baslik var mi?” sorusuna 6grencilerin %5'i evet

cevabini verdigi anlasilmakla birlikte herhangi bir 6neride bulunmamislardir.

Tablo 3. Web Destekli Og";re_tim Ortaminin  Ogrencilerin  Gérsel  Acidan
Beklentilerini Karsilama Diizeyine Iliskin Bulgular

.. Evet Kismen
Gorsel acidan
s % s %
Sayfayi renk secimi agisindan bedendiniz mi? 20 100
Sayfayi yazi karakteri ve boyutu acisindan 20 100

bedendiniz mi?

A_r_1asayfa/s_ayfa_|a_r 0grenmeyi 6zendirecek bigimde 16 80 4 20
diizenlenmis midir?

Ders filmlerinin tasarimini begendiniz mi? 20 100

Tablo 3'de gorildigli gibi “Anasayfa/sayfalar ©6grenmeyi 6zendirecek
bicimde diizenlenmis midir?” sorusuna &grenciler % 80, diger maddelere % 100
oranla evet cevabini vermiglerdir. Deney grubu &drencilerinin  biylk
cogunlugunun web sayfasini gérsel agidan yeterli bulduklari anlasiimaktadir.

Tablo 4. Web Destekli Ogretim Ortaminin Ogrencilerin Kullanim Agisindan
Beklentilerini Karsilama Diizeyine Iliskin Bulgular

Evet Kismen
Kullanim acisindan

S % S %
Sayfa gecislerinde problem var mi? 19 95 1 5
Sayfalarin kullanimi islevsel ve kolay mi? 20 100
Aradiginiz konuya kolay ulasabiliyor 20 100
musunuz?
Sayfada kullanilan yaz tipi okunakli ve 20 100
anlasilr mi?

Tablo 4'den deney grubu 6dgrencilerinin tamamina yakininin - web
sayfasini kullanim agisindan yeterli bulduklan anlagiimaktadir. Sayfa gegislerinde
problem var mi? Sorusuna Ogrencilerin %5 kismen cevabini vermistir. Buna
ozellikle film sayfalannin gecislerinin neden olabilecedi dustniimistir. Fimler
hazirlanip siteye yerlestirilirken dosya boyutunun biyidk olmamasi icin swf
formati tercih edilmistir. Bu sayede kullanicilarin daha az veri indirmeleri
saglanmistir. Ancak bu format once dosyanin tamaminin indirilmesi sonra
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seyredilmesi temeline dayandidi icin baglanti hizi yavas olan az sayida kullanicida
bekleme siiresinin uzamasina neden olmus olabilir.

Deney ve Kontrol Grubunun Dersin Hedef ve Hedef Davranislarina
Ulasma Diizeyi

Deney ve kontrol gruplar arasinda dersin hedef ve hedef davranislarina
ulasma diizeylerine iliskin bulgular Tablo 5 ve 6'da verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Biligsel Alan Hedef ve Hedef
Davraniglarina Ulagma Diizeyine Iliskin Bulgular

Test Grup N Ortalama Standart Sapma t p
Bilissel Kontrol 20 56,05 21,316 0,084 0,805
Deney 20 56,60 19,993

Tablo 5'de dersin bilissel alan hedef ve hedef davranislarina ulasma
diizeyi icin elde edilen ortalamalar dikkate alindiginda web destekli 6§renme
ortami ile ulasilan sonucun (x =56,60), geleneksel dgretim ile ulagilan sonugtan
(X =56,05) cok kiiciik bir farkla yiiksek ciktigi, gozlenen bu farkin istatistiksel
olarak anlamli bulunmadigi (p>0,05) goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda
web destekli 6grenme ortami ile geleneksel 6grenme ortami bilissel alan hedef
ve hedef davranislara ulagsmada birbirinden farkl bir sonug  vermedigi
sOylenebilir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Psikomotor Alan Hedef ve Hedef
Davraniglarina Ulasma Diizeyine Iligkin Bulgular

Test Grup N  Ortalama S;andart t p
apma
Uyqulama Kontrol 20 66,25 7,75870 0,621 0,472
Deney 20 68,00 9,92074

Tablo 6'da dersin psikomotor alan hedef ve hedef davranislarina ulagsma
diizeyi icin elde edilen ortalamalar dikkate alindiinda web destekli &gretim ile
ulagilan sonucun (X =68,00), geleneksel 6gretim ile ulasilan sonugtan
(X =66,25) cok kiiclik bir farkla yiksek ciktigi, gozlenen bu farkin istatistiksel
olarak anlamli bulunmadi§i (p>0,05) goriilmektedir. Bulgular geleneksel yontem
ve web destekli 6gretim yonteminin, dgrencilerin psikomotor alan hedef ve hedef
davraniglarina ulasmasinda birbirine ¢cok yakin sonuglar verdigini gdstermektedir.
Ogretmen merkezli 6gretim olan geleneksel ydntemde ogretim elemanlarinin
Ustlendigi bilgi ve beceri aktarma goérevini web destekli 6gretimde gelistirilen
gorsel ve isitsel ders materyalinin ayni oranda yerine getirdigi  soylenebilir.
Gelisen teknolojilere paralel olarak gelistirilen daha kapsamli materyalle daha iyi
sonuglar alinabilecegi diisiinilmektedir.
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Web destekli egitim 6grencinin 6grenme hizi ve kapasitesi agisindan da
bir avantaj saglamaktadir. Bir sinif ortaminda olmayan &gdrenci 6grenmek
durumunda olduklarini, kendi 6drenme hizi ve kapasitesine gore ayarlama
sansina sahiptir. Kendisinden daha hizli 6drenme kapasitesinde olanlara
yetismek gibi bir skinti yasamayacag gibi daha vyavas olanlan da
beklemeyecektir. Ayni zamanda web destekli egitim bireylerin kendi kendine
karar verme girisimcilik yonlerinin gelismesine olanak sadladi§i gibi sadece
bilginin verilmesi dedil, performansi arttirmaya yonelik bilgi ve araglari da
sunmaktadir. Diger yandan bu 6gretim modeli, zaman ve mekandan bagimsiz
editim sunmasi agisindan yaygin egitime imkdn saglamasi yoniyle de Gnem
tagimaktadir.

Derse iliskin Genel Basan Diizeyi

Deney grubu ile kontrol grubunun derse iliskin genel basan dizeyleri
arasindaki farka iliskin bulgular Tablo 7'de verilmigtir.

Derse iliskin genel basari dizeyi, bilissel alan ve psikomotor alan hedef
ve hedef davraniglarinin birlikte dederlendirilmesi ile elde edilen basar diizeyidir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Derse Iliskin Genel Basari Diizeyine iliskin
Bulgular

Standart
Test Grup N Ortalama Sapma t p
Sontest Kontrol 20 60,40 10,210 -0,104 0,649
Deney 20 60,75 11,083

Tablo 7’de derse iliskin genel basar diizeyi icin elde edilen ortalamalar
dikkate alindiinda web destekli 6gretim ile ulagilan sonucun ( X =60,75),
geleneksel dgretim ile ulagilan sonugtan (X =60,40) cok kiiclik bir farkla ylksek
cktigi  gorilmektedir. Web destekli 6gretim ile ve yiz yize editim alan
ogrencilerin bilissel alan hedef ve hedef davranislarina ulasma diizeyini gosteren
basari puanlan arasinda gozlenen fark anlaml bulunmamistir (p>0,05). Bu
sonuca badh olarak, Mayer’in, ikili kodlama, sinirli kapasite ve aktif islemci Gg
farkh bilissel kurama dayandirilarak, 6grenenin zihinsel olarak secme, organize
etme ve kaynastirma islemleriyle silirece aktif olarak katildigini ileri siiren
tiretimci ¢oklu ortam kuramina dayandirilan web destekli 6gretim yonteminin
geleneksel 6gretim yontemine bir alternatif olusturdugu goriilmektedir.

Tezci (2003), Ozer (1989), Uzunboylu (2002), Sahin (2000) ve Atici
(2000) vyaptiklan arastirmalarda web destekli egitim ile geleneksel egitim
yontemini  karsilastirmiglar ve web destekli egitim alan deney grubu
ogrencilerinin lehine istatistiksel agidan anlamh farklilk bulmuslardir. Karsit
gorisi savunan, Gllimbay (2006) ve Kabakgl (2001) ise geleneksel 6gretimi
destekleyen gorislerini, yiiz yiize editim alan 6grencilerin Web’e dayall 6gretim
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alan dgrencilere gore daha yiiksek basari elde ettikleri bulgusunu ortaya koyan
arastirmalarina dayandirmaktadirlar.

Benzer konulu aragtirma bulgular arasindaki bu farkliigin dersler ve
icerikleri dodrultusunda gelistirilen ders materyalinin niteligine badh olarak
ortaya cikmis olabilecedi distiniimektedir. Yiritilen bu arastirma, arastirma
sirecinde ulagilabilen uzaktan egitim konulu arastirmalardan psikomotor
becerilerin gelistirilmesine yonelik uygulama adirlikli 6gretim &zelligi ile farklihk
gostermektedir. Ancak elde edilen bulgular uygulama agirlikli bazi derslerde de
web destekli 6gretim ortaminin bir segenek olabilecedine isaret etmektedir.

Sonug ve Oneriler
Sonug

Bu calismada uygulama adirlikli “Dokuma Teknolojisi II” dersinin
etkilesimli web destekli editim ortami ile 6grenci basarisina etkisi arastinlmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Bu calismada Dokuma Teknolojisi II dersine iliskin bilissel ve psikomotor
alan hedeflerinin web destekli 6gretim ortamina aktarilmasinin  olabilirligini
ortaya koymak icin Mayer’in tiretimci coklu ortam kuramindan yola c¢ikarak bir
web destekli 6gretim modeli tasarlanmis ve uygulamaya koyulmustur. Uygulanan
modeli tasarlama agsamasinda dersin biligsel ve psikomotor alan hedef ve hedef
davraniglarini temel alan her tirlii ayrinti géz 6niinde bulundurulmus, egitimin
O0grenci basarisi lzerinde en az geleneksel ydontem kadar etki sadlamasi icin
gorsel ve isitsel unsurlar iceren coklu ortam gereglerinin kullaniimasina 6zen
gosterilmistir. Bu cercevede ders konularinin web destekli 6§retim ortamina
aktarilmasi slirecinde herhangi bir problemle karsilasimamis ve bu sireg
tasarima uygun sekilde gergeklestirilebilmistir.

Gelistirilen web destekli 6gretim ortaminin 6grencilerin icerik, gorsel ve
kullanim  agisindan  beklentilerini  karsilama  dlizeyine iliskin  bulgularin
sonuglarindan deney grubu 6grencilerinin biliyiik g¢ogunlugunun web sayfasini
icerik, gorsel ve kullanim agisindan yeterli bulduklar anlagilmistir.

Web destekli 6grenme ortaminda ders goren deney grubu 6grencilerinin
biligsel alan hedef ve hedef davraniglarina ulasma dizeyi agisindan, geleneksel
Ogretim goren kontrol grubu égrencilerine kiyasla az farkla daha basarili oldugu
gorulmustlr. Ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Baska
bir deyisle, web destekli 6gretim ortami ile geleneksel 6gretim yonteminin bilissel
alan hedef ve hedef davranislara ulasmada birbirinden farkli sonuc vermedigi
sOylenebilir.

Web destekli 6grenme ortaminda ders goren deney grubu dgrencilerinin
psikomotor alan hedef ve hedef davranislarina ulasma diizeyi, geleneksel
O0gretim goren kontrol grubu &grencileri ile karsilastirnidiginda deney grubu
Ogrencilerinin az farkla 6nde oldugu goriimistir. Sayisal anlamda web destekli
O0gretim goren deney grubu 6grencilerinin lehine bir fark bulunmasina ragmen
bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bagka bir deyisle, web destekli
O0gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin psikomotor alan hedef ve
hedef davraniglara ulagsmada birbirine gore farkli sonug vermedigi sdylenebilir.
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Web destekli dgretim goren deney grubu 6grencilerinin genel basan
puanlari, geleneksel 6dretim goren kontrol grubu 6drencilerinin basari puanlarina
gore az farkla dnde bulunmustur. Ancak bu farkliigin istatistiksel olarak anlamli
olmadidi anlasiimistir. Baska bir deyisle, Ogrencilerin genel basarisinda, web
destekli 6gretim ile geleneksel 6gretim ydnteminin benzer diizeyde etkiye sahip
oldugu soylenebilir. Bu sonuglardan Mayer'in tiiretimci coklu ortam kuraminin
web destekli 6gretimdeki basarida etkili oldugu anlasiimistir.

Web'in ve internetin her ortamda zihinsel araglar olarak kullaniimasi,
Ogrencilerin  6grenmesini  destekleyecek ve geleneksel sinif ve 6gretim
uygulamalarinin  siniriligini ortadan kaldirabilecektir. Yiritilen bu arastirma,
arastirma silirecinde ulagilabilen web destekli egitim konulu arastirmalardan
psikomotor becerilerin gelistirilmesine yodnelik uygulama adirlikh 6gretim 6zelligi
ile farkilik gostermektedir. Bu gergevede planlanan ve uygulanan bu arastirma
ile geleneksel 6gretim ve sinif atmosferine bir alternatif olarak web ve internetin,
uygulama agirlikli derslerde de uygulanabilirligi ortaya konmus ve 6gretime olan
katkisi gosterilmigtir.

Arastirma bulgulari, Jonassen'nin (1994) ve Wilson ve Lowry’nin (2000)
ogrenciler teknoloji ile ©grenebililer disiincesini desteklemektedir. Cakir'in
(2003), yapmis oldugu “Web Destekli Ogretimin Cobol Programlama Dili
Dersindeki Ogrenci Basarisina Etkisi” adli arastirmasinin sonucunda, web destekli
Ogretimde ders goren ogrencilerin, geleneksel ortamda ders goren 6drencilere
gore akademik basarilarinda farkliik olmadigini ortaya koymustur. Bu ve benzer
calismalarda (Russell 1999; Chang 2001 ve Demirli'nin 2002) web destekli
editimin geleneksel editime bir alternatif olabilecedi konusundaki arastirma
bulgulari, arastirmamizdan elde edilen bulgularla paralellik gdstermektedir. Bu
sonu¢ Odrenci basarisinda web destekli 6dretim yonteminin psikomotor
becerilerin gelistiriimesine yonelik uygulama adirlikli dersler icin de geleneksel
ogretim kadar etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayall olarak uygulamaya ve konu ile
ilgili daha ileri arastirmalara yonelik asadidaki 6neriler gelistirilmistir.

Web destekli editim uygulamalari, gelisen internet teknolojileri ve goklu
ortam uygulamalarina yer vermeli ve boylece her tir ders igerigine
uygulanabilmelidir. Bunun yaninda bazi uygulamali derslerde web destekli egitim
ylz yiize egitim ile desteklenerek basari orani arttirilabilir. Sinav donemlerinde
suiistimallerin dnlenmesi icin gerekli dizenlemeler yapiimaldir.

Uygulama agirlikh derslerde kullanilan teknik konularin web sayfalarina
aktarilmasi ve uygulanmasi agisindan igerik olusturmak igin kullanilan programlar
gelistiriimeli ve egitimi verilmelidir.

Coklu ortam uygulamalarinin gelismesi ile birlikte 6zellikle yaygin mesleki
editimde web destekli editim imkanlan gelistiriimeli ve kullanicilara sunulmalidir.

Web destekli egitimden yaygin sekilde faydalaniimasi igin internet erigimi
yayginlasmalidir. Bunun icin kamuya aclk internete erisim merkezlerinin sayis
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artinlmalidir. Ayrica kigilerin  bilgisayar ve internet kullanim becerilerinin
artirlmasina yonelik egitim ve kurslar diizenlenmelidir.

Editim veren Kisilere derslerini internet ortaminda sunabilmelerine
yonelik gerekli bilgi ve beceri egitimleri verilmelidir. Egitim kurumlan web
destekli egitim vermek isteyen egitimcileri desteklemeli ve teknik acidan gerekli
alt yapi ve programlari saglamalidir.

Ogrencilerin web destekli egitimden daha iyi nasil faydalanabilecegi
hakkinda arastirmalar yapilmalidir. Farkli 6gretim modelleri ile hazirlanan 6gretim
materyallerinin &grencilerin 6§renmeleri izerindeki etkileri arastiriimalidir.

Bu ve benzeri calismalar gelistiriimeli ve ilgili sektére tanmitiimaldir.
Calisma sonuglarinin hizmet igi editim kapsaminda faydaya sunulmasi, sektérde
yapilan farkli, ezbere dayanan ¢ogu zaman hatal bilgi ve uygulamalarin, kavram
kargasasinin &nlenmesine ve belli 6lglide birlikteligin saglanmasina katkida
bulunabilir.

Bilgi teknolojilerinin 6n planda oldugu giinimiizde egitim sektoriinde de
en st diizeyde ileri teknolojilerden faydalanmak amacglanmali ve buna yonelik
arastirmalar yapiimalidir.

Web destekli editim, hem daha ekonomik olmasi hem de zaman ve
mekan kavramlarindan bagimsiz olarak her yerden erisilebilir olmasi bakimindan
mutlaka yayginlasmalidir. Ayrica bu yontem egitim kurumlarinin mevcut olan
potansiyellerinin daha genis kitlelere ulastinimasinda kullaniimalidir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, yazil anlatim dersi kapsaminda miize gezileri ve tarihi eser
incelemelerine dayall olarak gerceklestirilen yazili anlatim galismalarina iliskin 6gretmen
adaylarninin gorislerini belirlemektir. Arastirmanin  katiimcilarini 2012-2013 6gretim yili
gliz doneminde sinif 6gretmenligi programi 1. sinifta 6grenim goren ve yazl anlatim
dersini alan 6gretmen adaylar olusturmaktadir. Arastirmada durum calismasi deseni
kullanilimigtir. Verilerin toplanmasinda yar yapilandiriimis goériisme teknigi ve dokiiman
incelemesinden yararlaniimistir. Arastirma verilerinin analizinde Nvivo8 Nitel Veri Analizi
Programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda muze gezileri ve tarihi eser incelemelerine
dayall olarak gergeklestirilen yazili anlatim galismalarinin sira disi, merak uyandiran,
saskinlik yaratan, eglenceli, 6zglinligli ortaya ¢ikaran ve farkli bir uygulama oldugu
ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bir diger énemli sonucu, mize temelli yazma etkinliginin
yazmada akicllk ve sireklilik sadlamasi, ©6zgiin clmleler kurmayl kolaylagtirmasi,
dislincede mantiksal biitiinlik saglamasi, s6zclik dadarcigini gelistirmesi ve planl yazma
yetenegi kazandirmasidr.

Anahtar Kelimeler: Yaratici yazma calismasi, miize, tarihi eser incelemeleri, yazili
anlatim

Abstract
The purpose of this study is to determine the opinions of teacher candidates about
writing expression experiences based on museums and historical objects investigations.
The participants of the study were composed of 1st grade primary school pre-service
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sunulmustur
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teachers who attended the writing expression course during the 2012-2013 academic
year. Case study method was used in the study. The data were collected through semi-
structured interviews and document analysis. In this study, the data obtained were
analyzed through Nvivo8 Qualitative Data Analysis Program. The results of the study
showed that creative writing expression based on museums and historical objects
investigations are extraordinary, intriguing, astonishing, funny, and a different
application that reveals authenticity. Another important result of the study is that
museum based writing study provided fluency and continuity in writing, facilitated set up
the original sentences, provided logical integrity of thought, vocabulary development and
the ability to planned writing.

Keywords: Creative writing activity, museum, historical objects investigations,
writing expression

Giris

Miizeler, toplumun bilimsel ve kiltiirel gecmisini yansitan, gelecegini
bicimlendirecek 6geleri arastiran, toplayan ve koruyan, sergileyen, belgeleyen,
yasatan ve yonlendiren yaygin egitim kurumlandir (Adiglizel, 2013, s.15; Atagok,
1985). Miizedilikteki gelismeler ve egitim bilimlerindeki disiplinler arasi anlayisin
gelismesi miize editimi alaninin gelismesinde etkili olmustur (Adigiizel, 2013,
s.16). Miize editimi disiplinlerarasi bir egitimdir (Okvuran, 2012, s.178). Bu
nedenle son yillarda miizeler, farkli &grenme tekniklerinden ve &drenme igin
farkll ortamlardan yararlanma amaciyla caddas editimi onemseyen (lkelerin
yararlandiklarn kurumlardan biri olmustur.

Miizeler pek gok Ulkede programlar yoluyla énemli egitsel rolleri yerine
getirmektedir (Hein, 1998, s.11). Ogrenme ve 6gretim mekanlar olan miizeler,
serbest secim olanagi saglamaktadir (Falk ve Dierking, 1992, 2000). Mizeler
ayni zamanda &gretimin dolayll olarak yapildigi ortamlar olarak bilinmektedir
(Tran, 2006, s.280). Son vyillarda birer egditim kurumu olarak 6n plana cikan
miizeler (Oren, 1998) tarih, kiiltir, iletisim ve aktif 6grenme ortami olarak
egitimde odretmen ve &grenciyi bir araya getiren bir egitim ortami olarak
gorilmektedir (Benugur, 2000).

Giiniimiizde miizedeki her etkinlik potansiyel bir egitim yasantisi olarak
gorilmektedir (Seidel ve Hudson, 1999). Miizeler, okula alternatif/paralel ya da
siniftaki  6grenmeyi destekleyecek diizeyde bir 6dgrenme ortami olusturur
(Adiglizel, 2013, s.15). Tarihsel olaylar ve o doénemlerin yasam nesneleri
arasinda iliski kurmayl saglamasi; gozlem, mantik, yaraticiik ve hayal glicliniin
gelisimine yardmc olmasi, yaratic dislinme becerilerinin gelisimine katk
saglamasl, cok boyutlu diisiinebilme ve degerlendirebilme becerisini gelistirmesi
bakimindan mizelerin egitim amach kullanimi  6ngorilmektedir. Miizelerdeki
egditim ortami yaraticihdi, hayal giicindi, soru sormayi, ipuglarindan yeni bilgiler
Uretmeyi, sentez yapmayl Ozendiren, gelistiren bir etkiye sahiptir (Seidel ve
Hudson, 1999).

San (2013, s.13) mizelerin en temel islevinin egitim oldugunu
belirtmekte, bireylerin miizede goérdiiklerine dayali yaptiklan calismalar miizede
sergilenenlerle igsellestirdidini vurgulamaktadir. Falk ve Dierking (1995)
mizelerin duygu ve disiinceleri bitlinlestirerek zihinsel badlar kurmayi
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kolaylastirdigini, deder ve tutumlar etkiledigini, aile, toplum ve kdltirel kimligi
gelistirdigini, ziyaretgilerin ilgi, merak ve 6zglvenlerini artirdigini ve motivasyon
sagladigini ifade etmektedir. Ayrica miize editiminin kendini ve insanlar anlama,
kiltirel mirasi devam ettirme, gecmisi, bugiini ve gelecedi anlaml bir bicimde
iliskilendirme, kiilttrel varliklari ve eski eserleri anlama, koruma ve yasatma,
kendi kultiirtini ve farkh kdlttrleri gok yonlii ve hosgoriili bir yaklagsimla tanima
ve anlama gibi hedeflere hizmet ettigi belirtimektedir (Cakir-ilhan, Artar,
Okvuran ve Karadeniz, 2013). Adigiizel (2013, s.15) de, miizelerin sahip oldugu
objeler cercevesinde egitime dodrudan katki sadlayabilecek yapiya sahip
oldugunu ifade etmektedir. Miizeler, sergilenen objelerle insanlar arasinda koprii
kurmakta, objelerin bireylerin yasantilan ile biitiinlestiriimesini saglamaktadir.
Miizeler tarihsel olaylar ve o donemin yasam nesneleri arasinda iliski kurmayi,
yaraticl diisiinme becerisinin gelisimini saglar. Gézlem, mantik, yaratialk, hayal
gicii ve begeni duygusunun gelisimine yardimc olarak estetik bedeninin
gelisimine katkida bulunur. Ayrica ¢ok boyutlu diisiinebilme ve degerlendirebilme
becerisini gelistirir (Onder, Abaci ve Kamaraj, 2009; Abaci, 2005).

Alanyazin incelemesi sonucunda farkli derslerde ve farkli konularin
Ogretiminde mizelere ve miizelerdeki tarihi objelerin incelenmesine dayall
calismalarn egitim siirecinde kullaniminin, 6grencilerin yaratici  ddsiinme ve
hayal glicliniin gelistiriimesi, cok boyutlu diisiinebilme, deder ve olumlu tutumlar
kazandirma bakimindan katkilar sagladigi ortaya cikmistir (Bamberger ve Tal,
2008; Onder, Abaci ve Kamaraj, 2009; Tran, 2006; Wilde ve Urhahne, 2008;
Yalgn ve Yavuz, 2009). Odgrencilerin yaratia diisinme ve hayal giicini
kullanabilme, duygu ve diistinceleri biitiinlestirerek zihinsel badlar kurmalarini ve
kendilerini ifade etmelerini gerektiren en o6nemli alanlardan biri “yazl
anlatim”dir.  Ancak Maltepe (2006, s.56) derslerdeki 6grenme-dgretme
sireglerinde gerceklesen yazma uygulamalarinin 6drencilerin  yazmaya karsi
olumsuz tutum gelistirmelerine ve yazmayi zor bir beceri olarak algilamalarina
neden oldugunu belirtmektedir. Karadag ve Kayabasi (2013) da 0Ogretmen
adaylannin yazma calismalarina iliskin olumsuz algilara sahip olduklarini
belirterek 6zgliven eksikligi, yazmayr sevmeme ve motivasyon eksikligi gibi
nedenlerden dolayr yazma eylemini gerceklestirmediklerini ifade etmislerdir.
Bunun yani sira yliksekdgretimde olmasina ragmen duygu ve diislincelerini yazili
olarak aktarmada gigliik ceken bireylerle karsilasildidi belirtiimekte (Coskun,
2005) bazi ddretmen adaylarinin dgrencilik yillannda yazmay etkili bir bigimde
O0grenemedikleri de alan yazinda vurgulanmaktadir (Draper, Barksdale-Ladd ve
Radencich, 2000). Gogcer (2011, s.73) de, 6grencilerin 6zgiin (riinler ortaya
koyabilmeleri igin farkh etkinlikler dizenlenmesi, farkli tiir ve igerikte yazil
anlatim calismalarinin yaptirimasi gerektigini belirtmektedir.

Miizelerde yer alan koleksiyonlarin yaraticiigin gelisiminde 6nemli rol
oynayan hayal giliciini atesledidi, yaratici disiinme becerilerini gelistirmek icin
zengin bir kaynak olusturdudu ifade edilmektedir (Acer, 2013, s.43). Ancak, her
yastan insanin yararlanacadi miizecilik alaninin gelistiriimeye cok fazla ihtiyag
bulunan bir alan oldudu belirtiimektedir (San, 2013, s.14). Cakir-Ilhan (2013, s.
33), Turkiye'de son yillarda miize egitimi alaninda calismalarin hiz kazandigini
belirtmekte, ancak Onder ve digerleri (2009, s. 106) ve Cetin (2010) egitimde
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miizelerden yararlanma konusunda calismalann yeterli olmadigini ifade
etmektedir. Genellikle drama, resim, miizik ve sosyal bilgiler alaninda
gerceklestirilen miize projeleri, farkll sinif diizeylerinde okuyan 6grencilere hitap
etmektedir (Ozen, 2013, s.25). Yapilan alanyazin taramasi sonucunda da
O0gretmen adaylarinin yaratici yazma galismalarinin  gelistiriimesinde miize ve
tarihi eser incelemelerinin kullanildii calismaya rastlanmamistir. Sinif 6gretmeni
adaylan Uzerinde ve yazma becerilerinin gelistirilmesi kapsaminda miizelerden
yararlanmayl sadlayan calismalara rastlanmamasi, bu alandaki boslugu
doldurma, &dretmen adaylarina farkli bakis agllari saglama ve farkli yaklagimlari
kullanarak yazma becerilerini gelistirme bakimindan dnemli gérilmektedir. Yazili
anlatim dersinde yaratici yazma becerilerinin gelistiriimesi kapsaminda miizelerin
ve tarihi eserlerin incelenmesi sonucunda gergeklestirilen yazi anlatim
uygulamalarina iliskin 6gretmen adaylarinin goérislerinin alinmasi, konuya bakis
acilarinin ortaya konulmasi ve hizmet 6ncesi egitimlerinde konuyla ilgili yapilacak
uygulamalara sik tutmasi bakimindan bu arastirma ©Onem tagimaktadir.
Gelecedin 6gretmenleri konumunda olan 6gretmen adaylarinin yaratici yazma
becerilerinin  gelistiriimesi  baglaminda  gergeklestirilen bu  uygulamanin
gerceklestirilecek diger uygulamalara ve calismalara 6rnek olmasi bakimindan
alandaki boslugu doldurmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayall olarak
gerceklestirilen ve uygulamasi bes hafta siiren bir yazih anlatm siirecinin
ardindan sinif &gretmeni adaylarinin  gergeklestirilen bu yazili  anlatim
galismalannin etkililigine iliskin gérislerini ortaya koymak amaciyla yapilmigtir.
Bu amaca dayali olarak su sorulara yanit aranmistir:

¢ Sinif 6gretmeni adaylari yazil anlatim dersinde miizelerden ve tarihi eser
incelemelerinden yararlanmaya iliskin neler diiginmektedir?

e Sinif 8gretmeni adaylarinin miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine
dayali olarak gergeklestirilen yazili anlatim galismalarinin yaratici yazma
becerilerinin gelistiriimesine olan etkilerine iliskin gérisleri nelerdir?

¢ Yazih anlatim dersinde miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayall
olarak gergeklestirilen yazili anlatim calismalarinin kazanimlari (bilgi,
beceri, deder) konusunda sinif gretmeni adaylarinin gorisleri nelerdir?

¢ Yazill anlaim dersinde miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayali
olarak gergeklestirilen yazih anlatim gcalismalar sirasinda yasanan
sikintilara iliskin sinif gretmeni adaylarinin gorusleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli
Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi
modeli kullaniimistir. Durum galismasi modelleri evrendeki belli bir Unitenin
derinligine ve genigligine, kendisini ve cevresi ile olan iliskilerini belirleyerek, o
Unite hakkinda bir yargiya varmayl amaglayan tarama dlzenlemeleri olarak
tanimlanmaktadir. (Karasar, 2005, s. 86). Simsek ve Yildirm'in (2003, s.190)
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Yin'den (1984) aktardidina gore durum calismasi, arastirilan olguyu kendi yasam
gergevesi icinde inceleyen, olgu ve icinde bulundudu ortam arasindaki sinirlarin
kesin hatlarla belirgin olmadidi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut
oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir. Bu arastirmada nitel veri
toplama tekniklerinden goriisme ve dokiiman incelemesi bir arada kullanilmistir.
Arastirmada analiz edilen dokiiman olarak 6grencilerin uygulamalar boyunca
tuttugu ginliklerden yararlanilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin uygulamaya yonelik katiimcilarini 2012-2013 6gretim il
giiz déneminde Adiyaman Universitesi E§itim Fakiiltesi Ilkdgretim Balimii Sinif
Ogretmenligi Programi’nda 6grenim gdéren ve yazli anlatm dersini alan 74
O0gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmanin dokiiman incelemesi kapsaminda
toplanan verileri uygulamaya katilan 74 katiimcaidan elde edilen ginliklerden;
yan vyapilandirimis goriismeler yoluyla toplanan verileri ise bu katimcilar
arasindan secilen ve gonilli katihm sadlayan 20 &gretmen adayindan elde
edilmistir.

Uygulama ve Veri Toplama Siireci
Yazih anlatm dersinde vyaraticc yazma etkinli§i kapsaminda

gerceklestirilen mize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayal olarak
O0gretmen adaylarindan sectikleri bir tarihi eser ile 6zdesim kurmalari ve bu
baglamda kendilerini yerine koyduklan eser ile bitiinlestirerek bir 0Oyki
olusturmalar istenmistir. Bu kapsamda gerceklestirilen etkinligin uygulama
slrecini soyle aciklamak olanakhdir:

o Gergeklestirilecek miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayal

yazma etkinligine iligkin genel bilgilerin verilmesi,

¢ Uygulama sirecinin planlanmasi (yaklasik bes hafta: 1. hafta: mize

gezisi/tarihi eser incelemeleri, karakter/nesne tespiti, arastirma, veri

toplama; 2. hafta: yazma siireci; 3-5. hafta: paylasim sireci),

o Ogretmen adaylarnin grupca ya da bireysel olarak miizeye giris

yapmalarindan sonra tiim miizeyi gezmeleri, belirlenen siire igerisinde miize

icerisinde ya da tarihi mekanlarda yer alan koleksiyonlarin oldugu bolimden

ilgilerini ceken bir obje bulmalarinin istenmesi,

o Odretmen adaylarindan belirledikleri objelere iliskin arastirma

yapmalarinin istenmesi (nesnenin 6zellikleri, gecirdigi yasam siireci, miize

icerisindeki konumu, diger objelerle arasindaki iliskiler vs.),

e Yapllan arastirmalar ve gbzlemler sonucunda 6gretmen adaylarindan

belirledikleri objelerin kullaniimis oldugu zaman ve gercek zaman arasinda

bag kurularak, objenin agzindan yillarca nasil yasadigi, hangi olaylara

taniklik ettigi, kimler tarafindan kullanildigini anlatan birer kurgusal metin

yazmalarinin istenmesi,

* Yazilan metinlerin sinif ortaminda paylasiimasi ve dederlendiriimesi,

» Uygulama sonucunda etkinliklere katlim saglayan gondillii 20 égretmen

adayi ile yan yapilandinlmig gériismeler yapilmasi.
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Arastirmanin uygulama siirecine, Adiyaman Universitesi Egitim Fakdiltesi
flkégretim Bolimi Sinif Ogretmenligi Programi'nda  6grenim géren ve yazili
anlatim dersini alan 74 6gretmen adayi katilmistir. Uygulamasi yaklasik bes hafta
siren bir yazili anlatim siirecinin ardindan sinif 6gretmeni adaylarinin
gergeklestirilen bu uygulamaya iliskin gorisleri ise 6grencilerin uygulamalar
sirasinda tuttuklar giinliikler ve uygulama sonrasinda gonilli katihm saglayan
20 Ogretmen adayl ile yapilan yari yapilandirimis gorismeler yoluyla elde
edilmistir.

Katiimcilarla yapilan yan yapilandinlmis goriismeler ve uygulama stireci
boyunca tutmus olduklan giinliikler yoluyla katilimcilarin yazili anlatim dersinde
yaratict yazma becerilerindeki gelisim, yazili anlatim dersine olan ilgileri ve
gerceklestirilen bu uygulamaya yonelik gorisleri belirlenmeye calisiimistir.

Arastirmacl tarafindan hazirlanan yar yapilandinlimis gériisme formunda
yer alan sorularin igerik-kapsam gecerliligini saglamak icin iki uzman gorisiine
basvurulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda 6lgme aracina son bigimi
verilmistir. Gelistirilen taslak form bes ©Ogretmen adayinin da goriis ve
dederlendirmesine sunulmus, 6gretmen adaylannin gorisleri alindiktan sonra
yeniden dederlendirilerek gerekli diizeltmeler yapiimis ve sorulara son bigimi
verilmistir. Gorlismeler 6gretmen adaylan ile ayr ayr gerceklestirilmis ve ses
kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada yari yapilandinimis goérismeler ve  ginlikler  yoluyla
toplanan veriler “Nvivo8 Nitel Veri Analizi Programi” kullanilarak analiz edilmistir.
Ogretmen adaylan ile gerceklestirilen gériismeler sonrasinda kayit edilen
goriismelerin dokimi ve glnlikler arastirmac tarafindan bir word dosyasina
aktanlmistir. Gorlisme dokimleri ve gunlikler alandan bir uzmana verilerek
yanlis ya da eksik bollimlerin kontroli sadlanmistir. Gorlismelerin ve ginlik
dokimlerinin yapildi§i dosyalar Nvivo8 Nitel Veri Analizi Programi'na yiiklenmis
ve program kullanilarak alt temalar ve kategoriler sistematik bir bigimde
olusturulmustur. Ayrica yapilan bu analizler yoluyla olusturulan alt tema ve
kategoriler bir model olusturularak gorsel hale getirilmistir.

Kod ve kategorilerin belirlenmesinde bulgularda ortaya cikan kavramlar
etkili olmustur. Arastirmada her bir édretmen adayina bir kod ad verilmis (Or:
FA_E): F: 6gretmen adayinin adinin bas harfi, A: 6égretmen adayinin soyadinin
bas harfi, E: Cinsiyet). Raporlastirmada gorislerden dogrudan alintilar yapilirken
kod adlar kullanilarak katihmailar gizli tutulmustur. Arastirma verileri gorislerden
dogrudan alintilar yoluyla desteklenerek sunulmustur.

Arastirmanin Giivenirligi

Arastirmanin glivenirligini saglamak icin arastirmaci disinda bir dgretim
elemani tarafindan tema ve kategoriler belirlenmistir. Arastirmaci ve diger
uzmanin belirledigi tema ve kategoriler icin goriis birligi ve goriis ayriigi olan
konular tartisiimis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin giivenirliginin
hesaplanmasinda Miles ve Hubermanin (1994) o6nerdigi givenirlik formdili
kullanilmigtir.  Yapilan hesaplama sonucunda arastirmanin givenirligi %87.5
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olarak hesaplanmistir. Ayrica arastirmanin givenirligi veri toplama araclarinin
hazirlanmasindan, uygulama ve analiz asamasina kadar arastirma sirecinin
ayrintilariyla aciklanmasi ile artinlmaya calgiimistir. Bunun yani sira arastirma
bulgulari, gorisleri alinan 6drencilerle paylasilarak teyit ettirilmis ve arastirmanin
guvenirligi saglanmaya calisiimistir.

Bulgular

Bu bolimde, dgretmen adaylannin yazil anlatim dersinde, miize gezileri
ve tarihi eser incelemelerine dayali olarak gergeklestirilen yaratia yazma
galismalarina iliskin gorigleri sunulmustur. Yar vyapilandirimis goériismeler ve
ogrenci glinliikleri yoluyla toplanan verilerden elde edilen bulgular “Yazli anlatim
dersinde miizelerden ve tarihi eser incelemelerinden yararlanmaya iliskin
dislinceler”, "“Mize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayali olarak
gercgeklestirilen yazil anlatm galigmalarinin yazma becerilerinin gelistiriimesine
olan etkilerine iliskin gorisler”, “Miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayali
olarak gergeklestirilen yazih anlatim g¢aligmalarinin  kazamimlari (bilgi, beceri,
deger) konusunda gorisler” ve “Siirecte yasanan sikintilara iliskin gorisler” olmak
Uzere dort ana tema altinda sunulmustur.

Yazih Anlatlm_Dersinde Miizelerden ve Tarihi Eser Incelemelerinden
Yararlanmaya Iliskin Diisiinceler

Ogretmen adaylarinin yazili anlatim dersinde miizelerden ve tarihi eser
incelemelerinden yararlanmaya iliskin disiinceleri Sekil 1'de sunulmustur.
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Sekil 1. Yazill anlatim dersinde miizelerden ve tarihi eser incelemelerinden yararlanmaya
iligkin dusiinceler

Sekil 1'de gorildigu gibi, 6gretmen adaylan miize gezileri ve tarihi eser
incelemeleri sonrasinda yaptiklari yazili anlatim galigmasinin sira digi, merak
uyandiran, saskinlk yaratan, eglenceli, 6zginligi ortaya cikaran, farkli bir
uygulama oldugunu belirtmislerdir. Konu segiminin 6grenciye birakilmasi, konu
sinilamasinin olmamasi, ilk kez bdyle bir uygulamayla karsilasmalari, merak ve
heyecan uyandirmasi gibi nedenlerden dolayi gergeklestirilen bu uygulamanin
etkili oldugu vurgulanmistir. Ogretmen adaylarinin gerceklestirilen uygulamaya
iliskin gorisleri asagida sunulmustur:

Uygulamalar alisilmisin disinda oldudu igin bana gok zevkli, kalic ve ok faydal
geliyor. Siradan ve sikici 6devler yerine hic yapmadigimiz seyler yapmak giizel.
Yazili anlatim deyince genelde siradan kompozisyon konulari gelir akla. Ama hic
siradan olmayan yontemler goriince sikilamayacagimi gérdim ” (HG_K)

Ilk defa bu tiir uygulamalar yaptim. Farkli olmasi, ilgi cekici olmasi ve yaparken
merak ve heyecan uyandirmasi giizeldi. Her yonden katki sagladi. Dedisik
etkinliklerdi ve ben ilk defa bu tiir etkinlikler yaptigim icin zevk aldim. Basta
yorucu goriinen bu etkinlikler gittikce daha glizel olmaya basladi. Merak
uyandirdi bizde. Heyecan katti. Farkli distinmeyi sagladi (HB_K).
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Gorsel materyalleri kullanmamiz, arastirma yapip Oyle yaziya baslamamiz, bir
tarih eserin yerine kendimizi koyup yazmamiz eglenceliydi, keyif aldim (ZK_K).

Cok eglenceli uygulamalardi. Keyif vericiydi. Ders saatinin artirlmasini istedim.
Zaman ¢ok glzel gegiyordu. Sosyal etkinliklere katilyordum. Dolu dolu
yasiyordum (ST_E).

Biz 6nce neye yarayacak diye disiindiik bu mize gezisinin. Ama yaptiktan sonra
fark ettim ki bayadi gelistiriyor insani. Yazili olarak da zaten yazmayi sevmeyen
bir insanim, ama yazarken ilk defa bundan zevk aldim. ilk defa bir sey yazarken
zevk aldim. Clinkii gergekten kendimle ilgili, kendimi bir nesnenin yerine koyarak
yazdidim icin eglenceli oldugunu diisiiniiyorum (RG_K).

Bugiinkii dersin konusu tam benlikti. Cansiza ruh Ufleyip yaraticilik katarak bir
seyler ortaya gikarmak, benim oldum olasi yapmaktan zevk aldigim bir seydi...
Bir miize, ruh Ufleyecedimiz heykel igin en giizel mezardir aslinda. Ve saninm
mezar ziyareti gibi bir sey olacak miizeye gitmek. (HY_E).

Bu etkinlik sayesinde mizeyi gezdim. Eserler hakkinda bilgim artti. Hayal
diinyamda daha farkli cagrisimlar olustu. Birgok kazanim elde ettim. Bu etkinlik
ne kadar zor olduysa da bu zorlukta birgok bilgi edindim (AMY_E).

Miize Gezileri ve Tarihi Eser Incelemelerine Dayali Olarak
Gergeklestirilen Yazih Anlatim GCalismalarinin Yazma Becerilerinin
Gelistirilmesine Olan Etkilerine Iliskin Goriisler

Arastirmanin ikinci alt amac, yaratic yazma calismasi kapsaminda
gerceklestirilen  uygulamanin  &dretmen adaylarinin  yazma  becerilerinin
gelistiriimesine olan etkilerinin belilenmesidir. Odretmen adaylarinin goriisleri
dogrultusunda gergeklestirilen uygulamanin kazanimlan Sekil 2'de sunulmustur.
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Sekil 2. Miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayal olarak gerceklestirilen yazili
anlatim galismalarinin yazma becerilerinin gelistiriimesine olan etkilerine iliskin gorusler

Sekil 2'de gorildigl gibi 6gretmen adaylan gergeklestirilen yazma
etkinliginin yazmada akiciik ve sireklilik saglamasi, 6zgiin climleler kurmayi
kolaylastirmasi, disiincede mantiksal bitlnliik sadlamasi, sozcik dagaradini
gelistirmesi ve planli yazma aliskanligi kazandirmasi bakimindan etkili oldugunu
ifade etmiglerdir. Ayrica gergeklestirilen yazma etkinligi 6grencilerin derse ve
yazmaya karsi onyargilarindan kurtulmalanni saglamasi, yazilh anlatim dersine
karsi ilgiyi artirmasi, 0zgin bir yazma ortami sadlamasi bakimindan etkili
bulunmustur. Ogretmen adaylar uygulamanin yazma merakini artirdigini, konu
seciminde ozgir hissettiklerini, yazmaya tesvik ettigini, uygulama sonucunda
0zgin ve etkileyici Urinler ortaya ciktiini belirtmislerdir. Bu konuda goris
belirten 6gretmen adaylarinin diisiinceleri agagida sunulmustur:

En azindan yazabilecegimi gordiim. Ki sunumu yaptiktan sonra arkadaslarimin
bedenmesi beni bu konuda tesvik etti. Artik bana kompozisyon ya da baska bir
yazma Odevi verildiginde gayet iyi yazabilece§imi gordim. Yazmaya Kkarsi
Onyargim varmis, yani Once tamamen yapamam diye dislniiyordum ve bir
onyargim oldugunu ve yikildi§ini gérdiim. Evet bir 6zgliven geldi (BG-K).

Bize vyeni pencerelerden bakmay), olaylara farkli yaklagsmayi, icinde
bulundugumuz kisir dongiden kurtulmayi, bize yeni biz olmayr Ogretti.
Kullandigimiz sozciiklerin bayadiligi ve ise yaramazhgini fark edip, artik yeni

~
:)
ﬁmm ——
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sozcik ve cumlelere ihtiyag duydugumu anlayip sozciklere farkli anlamlar
yiklemeyi fark etmem bu etkinligin en giizel yaniydi (OG_K).

Yazili anlatimi belki de ilk defa sever oldum. Cok eglenceli zamanlar gegirdik

(SE_K).

Farkli dusiinme boyutlan kazandirdi. Empati yapmaya adirlk vermeyi
Odretti...Yazi yazmayl zevkli hale getirdi. Kendime glivenim artti ve heyecanimi
yendim. Verilen 6devi ¢ok bedendim...Ben de ogretmen oldugumda sizin gibi
calismalar bulup 6grencilerime yapmak istiyorum. Cinki hem bizi gelistiriyor,
hem farkli, hem zevkli ve heyecanli. Daha ne olsun... (FZ_K).

Fakat farkli bir agidan digtinursek bu 6devle gesitli bilgiler edinmek, arastirmayi
o6grenmek, gezip gdrmekle kalmayip cesitli kazanimlar elde ettik. Bu yéntemde
nesneyi biz konusturacadiz, duygu ve dislincelerimizi yazacadiz ve diger
nesnelerle iligkisini belirtecediz. Bu gibi seyler insanlarin hayal gliclerine baghdir.
Cunki biz de yazar olarak kendimizden bir sey katacagiz (MS_E).

Miize Gezileri ve Tarihi Eser Incelemelerine Dayali Olarak
Gergeklestirilen Yazih Anlatim Calismalarinin Kazanimlan (Bilgi,
Beceri, Deger) Konusunda Goriisler

Arastirmanin bir dier amaci, yaratic yazma calismasi kapsaminda
gergeklestirilen uygulamanin kazanimlarina (bilgi, beceri, deger) iliskin 6gretmeni
adaylarinin  gériglerinin  belirlenmesidir.  Ogretmen  adaylarinin  gériisleri
dogrultusunda gergeklestirilen uygulamanin kazanimlar Sekil 3'te sunulmustur.
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Sekil 3. Miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayali olarak gerceklestirilen yazili
anlatim calismalarinin kazanimlari (bilgi, beceri, deger) konusunda gorusler

Sekil 3'te gorlldigi gibi 6gretmen adaylarinin miize gezileri ve tarihi
eser incelemelerine dayall yazil anlatim c¢alismasinin  kazanimlarina iligkin
gorisleri bilgi (bilimsel siirec becerileri), beceri ve degerler olmak lzere (¢ alt
kategoride ele alinmistir. Gergeklestirilen yazili anlatim calismasinin bilgi/bilimsel
sireg becerileri agisindan arastirma, bilgi toplama, yaratici diisinme, ayrintilara
dikkat etme, zihinsel cadrisimlar yapma becerilerinin gelisimini sagladigi
belirtilmistir. Bunun yani sira yazil anlatim calismalarina dayali uygulamanin,
O0gretmen adaylarinin  yaraticllk, kurgulama, kisilestirme, hayal gicini
gelistirme, yorum yapma, segicilik, genel kiltliri artirma, motivasyon ve
Ozgiiven saglama gibi bireysel becerilerinin de gelisimine katki sadladi§i ortaya
ckmistir. Ogretmen adaylan tarafindan gerceklestirilen yazili anlatim calismasinin
tarihi eserlere ve miizelere olan ilginin artirmasi, tarihi eserleri okuma aliskanhg
kazandirmasi, kendi dederlerinin farkina varmayi saglamasi gibi katkilar sagladigi
da belirtilmistir. Bu konuda goris belirten 6gretmen adaylan disiincelerini sdyle
ifade etmigtir:

Konunun derinine inince, yaraticlidi, 6zginligli 6n plana g¢ikan bir konu
oldugunu fark ettim. Zaman bosa gitmiyor, giizel bir seyler ortaya gikarmam
gerekiyor diye distindiim ve bunun igin ugrastim. Miizeye birkac kez gittim bu
etkinlik kapsaminda. Kendimi bir tagin yerine koymak, o tanrilastirilan insanin
yerine koymak, onda kendimi bulmak, hemhal olmak ¢ok zor bir seydi. O
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nedenle bayadi gdz goze geldim o miizedeki heykellerle. Sonucun da iyi
olduunu duastniiyorum (EA_K). Degerler agisindan kendi dederlerimi
bilmedigimi, on dokuz yasindayim, on dokuz yildir kendi tarihimi arastirmadigimi
ve hani ne kadar yobaz oldugumu, yavan bir gencligimin oldugunu dusiindim.
Geriye birakacak bir seylerimin olmasi gerektigini fark ettim. O tarihten sonra
tarihi arastirmaya basgladim. Her sey aslinda kendi tarihimin iginde gizliymis.
Benim sadece onlara bakmam gerekiyormus. Sadece bir perde varmig gdzimin
onilinde. O perdeyi daha da inceltmemi sagdladi bu 6dev (EA_K).

Bu diger calismalardan gok farkli oldu hocam. Yani bir yerden sonra sinirlamak
kalmiyor, zorlamak gerekiyor, bir kapiyi aginca digerini de acayim, sununla
badlanti yaptim, digeriyle de yapayim diye distintiyordum. Devami geliyor yani,
birini actikca dideri de agiliyor. Clmlelerde mesela ¢ok sik kullandidimiz
kelimelerden arinmak zorunda kaldik, daha segici kelimeler kullanmak zorunda
kaldik. Yazmaya hem tesvik etti, hem de yazma agisindan bize yeni seyler katti.
Bir yerden sonra ayni seyi tekrar edemiyoruz. Cuinki farkl birinin hayati, farkl
bir sey anlatacagim. Yani yazmaya zorladi, sinirlari zorladi, hayal diinyasini
zorladi. Her acgidan bir adim &tesine gidebilmeyi 6grendik. Hayal kurmada da
surekli bir adim &tesi vardir. Bu varsa bir {ist basamak da vardir yani, o sekilde
dustinmeye katki sadladi (HG_K).

Hayal gicimizi gelistirdi. Arastirma, bilgi edinme gibi faaliyetlerden dolayi
bilgimizi artirdi. Yapmis oldujumuz calismalarin bize kazandirmis oldugu
dederler, yazili anlatim dersinin ne kadar ©nemli oldugunu gdstermektedir.
insanin hayal giiciinii gelistirmesi bakimindan da g¢ok 6nemli bir yere sahip
oldugunu dustintiyorum (FA_E).

Kendimdeki yazabilme yetenegini kesfettim. Yapacagimiz is ile ilgili cok giizel
fikirler sunuyor bize (AA_K).

Kendini ifade edebilme, empati kurma yetenegi, farkli pencerelerden hayata
bakma, azmi doruk noktasina gikaracak faaliyetler ve hayatimi yaziya dokecek
kadar giiven sagladi (HK_E).

Bir konuyu daha farkl acilardan ele alabiliyorum. Tek bir fikir degil, birgok fikir
Uretebiliyorum. Kendim gibi dedil de baskasi gibi dislinmeye bagladim. Heykel
Odevi bunu ortaya koydu (ST_K).

Bireydeki giiven duygusunu pekistirdi. Arastirma, bir seye farkli pencerelerden
bakabilme, kendini topluluk éniinde ifade etme firsati verdi (MAO_E).

Dligiinmemi geligtirdim. Coklu dislniyorum. Olay! tek boyutta degil de gok
boyutta diisinmeme katkisi oldu (OB_K).

Odevi olustururken kendimi heykelin yerine koyacagim zaman diisiince ve hayal
dinyamin daha da genisledidinin farkina vardim. Cinkii kendi yasadigim
donemden 3 bin yil 6nce yasamis olan insani diisiinmek, kendini onun yerine
koymak cok kolay bisey dedil (BB_K).
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Miize Gezileri ve Tarihi Eser Incelemelerine Dayah Olarak
Gergeklestirilen Yazih Anlatm Calismalan Sirasinda Yasanan
Sikintilara Iliskin Goriisler
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Sekil 4. Miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayall olarak gergeklestirilen yazili
anlatim galismalari sirasinda yasanan sikintilara iliskin gorisler

Sekil 4'te gorildigla gibi 6gretmen adaylar gerceklestirilen uygulama
sirasinda bazi sikintilar yasadiklanni ifade etmislerdir. Uygulamanin zaman alici
olmasi, mizedeki eserlerin sinirli sayida olmasi, incelenen esere iliskin bilgilere
ulagilamamasi, incelenecek ve yazma konusu olarak secilecek esere karar
verememe ve yetistirememe kaygisi 6gretmen adaylarinin uygulamalar sirasinda
yasadiklar sikintilar arasinda yer almaktadir. Bu konuda 6gretmen adaylarinin
gorisleri asagida sunulmustur:

Sikintu....Hepimiz zaten hatirlarsaniz ilk verdidiniz zaman bir sikinti icine girmistik
yani, ¢lnk(d yapamayacagimizi distindik. Bizde giiven eksikligi vardi strekli.
Hata yapmaktan gekiniyorduk. Hata yapma diisiincesi bu galismayr yapmanin
Oniine gegen bir seydi. Daha sonra miize midirlyle de goristik. Onunla da
tarihi konularda sohbet edince baslamam gerektigini distndim (EA-K).

Sikinti, iste sdyle oldu hocam. Hangisini yazsam, nasil yazsam? Birkac tane
yazip dedistirmek zorunda kaldm. Ama aslinda onlar bence sikinti dedildi. En
azindan ben 3-4 eser hakkinda bilgi edinmis oldum. Ya da farklh farkh yazim
teknikleri 6grendim. Mesela bir bayanin agzindan yazdim, bir babanin agzindan
yazdim. Iste mesela esinin yerine kendimi koyarak yazdim. Ben esi olsam bdyle
konugurum, ben kizi olsam gsdyle konusurum diye. Biraz zorladi tabii bu, onlarin
dustincelerini yansitmak ama bir anlamda da ¢ok faydali oldu. Onlarin yerine
kendimi koymak benim icin faydaliydi (HG_K).
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Ilk baslarda ne yazacagim acaba, nasil baglasam diye diisiindiim. Bu siiregte
sadece biraz zorlandi§imi dusliniiyorum. Geri kalan kisimda da sadece arastirma
kisminda zorlandim acaba hangisini yazsam, neyi yazsam daha iyi olur gibi. Bu
konuda sikintim oldugunu dustlinliyorum. Sonrasinda yazinca devami geliyor. Bir
de ben sunu fark ettim. Miizelerde agiklama falan veriyorlar ama bazi heykeller
hakkinda higbir agiklama yok, sadece tarihi var. Bunun eksikliginin farkina vardim
(RG_K).

Baglarda sikildim, ama uygulamaya baslayinca zevk aldim. Bir tarihi eser olma
gibi. Baslarda hi¢ hoslanmayip daha sonrasinda gok zevk aldigim bir uygulamaydi

(ZT_K).

Zorlanacagimi distindiigim tek nokta var: kim ya da ne olacagim? Miize,
Nemrut, Perre, Cendere...Su an igin bir fikrim yok. Ama arastirip karar verecegim
en ilgi geken esere (AG_K).

Sonug ve Tartisma

Arastirma sonucunda sinif 6dretmeni adaylarinin yaratic  yazma
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine
dayali olarak gergeklestirilen yazii anlatim caligmalarinin sira disi, merak
uyandiran, saskinlik yaratan, eglenceli, 6zginligi ortaya cikaran ve farkli bir
uygulama oldugu ortaya ¢ikmistir. Konu seciminin 6grenciye birakilmasi, konu
sinirlamasinin olmamasi, ilk kez béyle bir uygulamayla karsilasmalari, merak ve
heyecan uyandirmasi gibi nedenlerden dolayi gergeklestirilen bu uygulamanin
etkili oldugu 6gretmen adaylan tarafindan vurgulanmistir. Arastirmanin bu
bulgular, miize etkinligine dayal olarak gergeklestirilen farkli alanlardaki calisma
sonuglar ile benzerlik gdstermektedir. Anderson, Piscitelli, Weier, Everett ve
Taylerin  (2002) gerceklestirdikleri miizeye dayall 6drenme etkinliklerin
Ogrencilerin unutulmaz, eglenceli ve farkll deneyimler edinmelerini sadlamasina
yonelik arastirma bulgusu ile Bamberger ve Tal'n (2008) o6drencilerle yaptidi
gorismede miizelerin merak, ilgi ve heyecan uyandirmasi bakimindan etkili
bulundugu yoniindeki bulgulart bu arastirmanin bulgular ile paralellik
gostermektedir. Bunun yani sira Seidel ve Hudson'un (1999) miizelerin merak ve
arastirma istedi uyandirmasi, eglenerek 6grenme ortami sunmasi yonindeki
gorusleri ile Anderson ve Roe'nin (1993) miize etkinliklerinin edlenceli olduguna,
Hein'in (1998) olagandisi deneyimler sagladigina iliskin gorisleri de bu arastirma
bulgularini destekler niteliktedir.

Arastirmanin bir diger énemli sonucu, miize temelli yazma etkinliginin
yazmada akicllik ve siireklilik saglamasi, 6zgiin climleler kurmayi kolaylastirmasi,
disincede mantiksal bitiinlik saglamasi, sozcliik dadarcidini gelistirmesi  ve
planli yazma aliskanligi kazandirmasidir. Ayrica gergeklestirilen yazma etkinligi
Ogrencilerin derse ve yazmaya karsi onyargilarindan kurtulmalarini sagdlamasi,
yazili anlatim dersine karsi ilgiyi artirmasi, 6zgiin bir yazma ortami saglamasi
bakimindan etkili bulunmustur. Mize gezileri ve tarihi eser incelemeleri
sonrasinda yapilan yazli anlatim calismalarinin &grencilerin  yazma merakini
artirdigi, konu seciminde 0zgiir hissettikleri, yazmaya tesvik ettigi, uygulama
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sonucunda 0Ozgiin ve etkileyici Urlinler ortaya ciktigi, farkli disiinmeye, farkl
bakis agilarinin ve hayal giciiniin gelisimine olanak sagladigi, yazmaya iliskin
Ozgiveni artirdigi ortaya cikmistir. Gartenhaus’un (1997) miize nesnelerinin
zihinsel olarak uyaricl oldudu, yaratici disiinmeyi ve hayal gicini harekete
gecirdigi, miize nesnelerini incelerken bitiin katlimalarin farkh seyler gérdiikleri,
distndikleri ve farkl kararlar verdiklerine yonelik gorisleri bu arastirmanin
bulgularini desteklemektedir. Ayrnica Seidel ve Hudson'un (1999) mizelerin
yaratia ve yenilikgi diisiinme, hayal gliciinii gelistirme becerilerini gelistirdigine
iligkin gorigleri de bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Arastirma sonucunda miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayall
yazill anlatim calismasinin bilgi (bilimsel siire¢ becerileri), beceri ve degerler
bakimindan 6nemli kazanimlar sagladi§i ortaya cikmistir. Arastirmanin  bu
sonuglari miizelerde 6grenme ciktilarinin gok yonlii oldugunu, biligsel, sosyal,
davranissal, duygusal 6grenmelere olanak sagladigini belirten gériglerle (Rennie
ve Johnston, 2004; Rickinson ve digerleri, 2004; Schauble ve digerleri, 2002)
paralellik gostermektedir. Gerceklestirilen yazili anlatim calismasi bilgi/bilimsel
slireg becerileri acisindan arastirma, bilgi toplama, yaratia distinme, ayrintilara
dikkat etme, zihinsel cadrisimlar yapma becerilerinin gelisimini saglamistir.
Arastirmanin bu bulgulan Yiimaz ve Sekerin (2011) tarih alaninda dgretmen
adaylan ile yaptiklan mize calismasi sonucunda gerceklestirilen uygulamanin
bilgi ve gorsellik saglamasinin yani sira tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimine
katki sagladigi; Bamberger ve Tal'in (2008) miizelerin 6grencilerin bilgi edinme,
onbilgilerle baglanti kurma ve bilgiyi yapilandirma becerilerini gelistirdigi
yonindeki arastirma bulgulan ile benzerlik gdstermektedir. Bunun yani sira
Marcus ve Levine'nin (2011) miizelerin 6grendilerin tarihsel disinme, igerik
bilgisini edinme, aktif katilim, dederlendirme, analiz ve yorum  yapma
becerilerinin gelisimine katki sagladidina; Acerin (2013) miizelerin, insanlarin
bilgi birikimlerini artirma, essiz bir bilgi ve esin kaynadi olan kurumlar olduguna
iliskin gorusleri de bu arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Hause'a gore
miizede 6grenmede estetik gelisim dizeyleri, somut gdzlemde bulunma, dnceki
bilgiyle baddastirma (Oykileyici diizey), gbzlemden vyola c¢ikarak bir yapi
olusturma (yapisala diizey), analitik tanimlama (siniflayici diizey), karsilastirma
yapma, ayrnntilara odaklanma (yorumlayici diizey), bellekte uyanan fikirlerle yeni
badlantilar (iretme (yeniden yaratim diizeyi) gerceklesmektedir (Akt. Artar,
2010). Acer (2013) de miizede yer alan nesnelerin farkl bir ilgi ve dikkat
yogunlasmasini uyandirma kapasitesine sahip oldugunu, yeni kapilari actigini,
o6grenmeyi kamcilayic bir siireg oldugunu belirtmekte, miizede gercek nesnelerle
deneyim sadlamanin karsilastirma, sorgulama, iliski kurma, animsama,
siniflandirma gibi Ust diizey bilissel diisinme sireclerini de ise kostugunu
vurgulamaktadir. Rennie ve Johnstonin (2004) miize ziyaretleri ile 6grencilerin
farkll deneyimlere, farkli 6grenme ve disiinme yollarina sahip olduklarini, farkl
bilgiler edindiklerini vurgulayan gorisleri de bu arastirmanin  6gretmen
adaylarinin  bilgi edinme siireclerine katki sadladi§i yoniindeki bulgularini
desteklemektedir. Ayrica Hein (1998) de bireylerin miizede sergilenen objelerle
etkilesimleri yoluyla yeni baglantilar kurabildiklerini, disiincelerini gelistirdiklerini,
farkindaliklarini arttirdigini, kavramsal degisimler yasadiklarini vurgulamakta,
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muzelerin bireylerin kendilerini ve diinyayr daha vyakindan  tanimalarini,
kavramlan 6grenmelerini sagladigini belirtmektedir.

Yazill anlatim ¢alismalarina dayali uygulamanin, 6gretmen adaylarinin
yaratialik, kurgulama, kisilestirme, hayal gliciini gelistirme, yorum yapma,
segicilik, genel kiiltlirii artirma, motivasyon ve 0zgiliven saglama gibi bireysel
becerilerinin de gelisimine katki sadladi§i da bu arastirma sonucunda ortaya
gikmistir. Arastirmanin bu bulgulan Yiimaz ve Sekerin (2011) mize gezilerinin
O0gretmen adaylarinin genel kdltirini artirdidina yonelik arastirma bulgusu ile
Hall ve Bannon'un (2006) miizelerin bireylerin 6grenme ilgilerini ve
motivasyonlarini artirdigina, Onder ve digerlerinin (2009) mantik, yaratici
diisinme, hayal giicii ve bedeni duygusunu gelistirdigine yonelik gorisleri ile
benzerlik gosterirken, Wilde and Urhahne'nin (2008) mize gezilerine dayali
etkinligin 6grencilerin 6grenme basarilan ve motivasyonlar (izerinde cok etkili
olmadigini ortaya koyan arastirma bulgulan ile rtismemektedir.

Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri de gerceklestirilen yazili anlatim
calismasinin  6gretmen adaylannin tarihi eserlere ve miizelere olan ilgilerini
artirmasl, tarihi eserlere iliskin bilgileri okuma aliskanhdi kazandirmasi, kendi
dederlerinin farkina varmayi saglamasidir. Arastirmanin bu bulgulari Anderson ve
digerlerinin  (2002) gerceklestirdikleri miizeye dayali 6grenme etkinliklerin,
kiltdr, deder ve inanclan ile bag kurmalarina, Bamberger ve Talin (2008) miize
ziyaretlerinin 6grencilerin somut deneyimler edinmelerine ve miizeleri yeniden
ziyaret etme istedi duymalanna katki sadladigi yoniindeki arastirma bulgulan ile
benzerlik gbstermektedir. Ayrica Hall ve Bannon'un (2006) mizelerin
ogrencilerin daha derin bir deder ve anlayis gelistirdiklerine, Onder ve
digerlerinin (2009) 6grencilerin sahip olduklan kdltlrel dederleri koruma bilinci
edindiklerine iliskin gérisleri de bu arastirma bulgularnni desteklemektedir.

Miize gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayali uygulama sonucunda
6gretmen adaylarinin akran degerlendirme, farkli bakis acilar gelistirme ve gizil
yeteneklerin ortaya clkmasini sadlama bakimindan katki sadladigi ortaya
¢ikmistir. Bunun yani sira 6grenciler arasinda sosyal etkilesime olanak saglamasi
bakimindan gergeklestirilen uygulamanin etkili oldugu vurgulanmistir. Bamberger
ve Tal'in (2008) miizelerin &grencilerin sosyal becerilerinin gelisimini sagladigi
yonindeki arastirma bulgulari ile Rennie ve Johnston (2004), Ash (2004), Falk
ve Dierking, (1992), Rennie ve diderleri (2003) ve Packer ve Ballantyne'nin
(2005) miize ziyaretleri ile Ogrencilerin sosyal etkilesime sahip olduklarina
yonelik gorisleri bu arastirmanin bulgulari ile benzerlik géstermektedir.

Arastirma sonuglarina dayall olarak su oneriler getirilebilir:

e Sinif 6gretmeni adaylan icin yazili anlaim dersinde miize gezileri ve
tarihi eser incelemeleri kapsaminda vyaraticc yazma galismalari
gerceklestirilebilir.

e Hizmet icindeki sinif Ogretmenlerinin ilkogretim oOgrencileri igin
gerceklestirecekleri yazma etkinliklerini miize gezileri ve tarihi eser
incelemelerine goére vyiritebilmeleri ve gerekli ders etkinliklerini
diizenleyebilmeleri icin kendilerine bu konuda hizmet ici egitim verilebilir.
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e Benzer calismalar farkh ydntemler (deneysel yéntemler, eylem
arastirmasi, gozlem, élcek vb.) kullanilarak gergeklestirilebilir.
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Ozet

Okulda gergeklestirilen sosyal etkinlikler 6grencilerin gelisimi, kendilerini ifade etmeleri ve
o6grenmelerini  kolaylastirmasi agisindan ¢ok Onemlidir. Bu calisma,mevzuatta “sosyal
etkinlik” olarak ifade edilen, ddrencilerin ders disi aktivitelerin, dnemine vurgu yapmak,
okullarda daha verimli uygulanmasina ve ydnetilmesine iliskin 6gretmen gorislerini ortaya
koymayl amaclamaktadir. Calisma, Kahramanmaras iline bagli merkez bir lise ve bir
ilkdgretim okulunda gérevli yirmi lic 6gretmenin katihmiyla gergeklestiriimistir. Arastirma
nitel bir calisma olup, veriler goériisme yontemiyle, agik uglu alti sorudan olusan bir formla
toplanmistir.  Verilerin analizinde nitel arastirma ydntemlerinden betimsel analiz
tekniginden faydalanilmistir. Calisma sonunda, sosyal etkinliklerin etkili bir bigimde nasil
planlanmasi ve yonetilmesi gerektigi, mevcut problemlerinin ve gézimiinin neler oldugu
bunun yanisira okul yonetimine diisen gorevlerin neler olduduna iliskin bulgulara
ulagilimistir.

Anahtar kelimeler:Sosyal etkinlik, yonetici ve sosyal etkinlik, sosyal etkinlik
yonetimi

Abstract
Social activities presented at the schools are important for the development of the
students, to support students’ learning and to make it possible for the learners to express
themselves. The main aim of this study is to emphasize the importance of the studies
related to extracurricular activities and to determine the duties of the school
administrators to make these activities more effective. The study was conducted with
twenty three teachers working at High School and Primary School in the city of
Kahramanmaras. The data was gotten with the help of semi structural interview form
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including six open-ended questions. Descriptive analysis method which is one of the
qualitative research methods was used for the analysis. In the study, findings on how
social activities should be planned and managed, current problems and solutions and
duties for school administrators were provided.

Key Words: Social activity, administrator and social activity, social activity
management

Giris

Okullar, &grencilerin kendilerini gergeklestirdikleri, toplumsallastiklarn ve
zihinsel becerilerini gelistirdikleri editim kurumlandir. Tim toplumlarda, okullara
benzer goérevler verilmistir. Okullar, gorevlerini gergeklestirirken, cocuklarda
istenen davraniglan kazandirmak amaciyla en iyi 6grenme ortamini olusturmaya
calsir ve gesitli faaliyetler yritarler. Sosyal etkinlik caligmalar da bunlardandir.
Odgrencilerin okula ilgilerini artirmak, ders ortaminda verilmesi miimkiin olmayan
becerileri kazandirmak veya derste Odrendikleri  kuramsal bilgilerin
uygulamalarnni goéstermek, sosyal etkinlik calismalanyla gerceklestirilebilir.

Sosyal etkinlik calismalanyla, insan haklarina saygili, kendini taniyan,
gevresini koruyan, kendisine glivenen, planh calisabilen, zamanini etkili kullanan
girisimci, tutumlu, bireysel farkliliklara, farkli géris, dislince, inang, anlayisa,
kiltire saygll ve aldigi gorevi istekle yapan bireylerin yetistirilmeleri
beklenmektedir.

Turk Milli Egitim sisteminde sosyal etkinligin dnemli bir yeri vardir ve
ilkogretim, ortadgretim okullarinda yapilmasi zorunlu faaliyetler arasinda yer
almaktadir. Milli Egitim mevzuatinda sosyal etkinliklerin 6zellikleri ve bu
etkinlikten beklenenler ifade edilmistir. Sosyal etkinlik galigmalarinda, Atatiirk
inkilap ve ilkelerine bagli, Tirk Milletinin milli, ahlaki, manevi, tarihi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima vyliceltmeye calisan, insan haklarina saygil, Tirkiye Cumbhuriyetine
karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlan davranis haline getirmis vatandas
olarak yetistirmek, genel bilgilerini artirmak ve kendilerine is ve lretim hayatinda
faydali olacak bilgi ve maharetleri kazandirmak amaclanmistir (222 SK; 652
SKHK; MEB IOKSEY).

Ogrencilerin yeteneklerinin gelistiriimesi icin gerekli donanima sahip
olmalarina katkida bulunmak amaciyla dgrencilerin sosyal etkinlik calismalarinda
asagidaki nitelikleri kazanmalan dngériilmiistiir (Milli E§itim Bakanhgi Ilkogretim
ve Ortadgretim Kurumlarn Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi).

a) Insan haklarina ve demokrasi ilkelerine saygi duyabilme,
b)Kendini taniyabilme, bireysel hedeflerini belirleyebilme, yeteneklerini
gelistirebilme, bunlan kendisinin ve toplumun yararina kullanabilme,
¢) Cevreyi koruma bilinciyle hareket edebilme,
d) Kendine ve gevresindekilere gliven duyabilme,
e) Planli calisma aliskanli§i edinebilme, serbest zamanlarini etkin ve verimli
degerlendirebilme,
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f) Girisimci olabilme ve bunu basar ile sirdirebilme, yeni durum ve

ortamlara uyabilme,

g) Savurganligi 6nleme ve tutumlu olabilme,

h) Bireysel farkliliklara saygili olabilme; farkl goéris, dislince, inang, anlayis
ve kiiltiirel degerleri hosgorii ile karsilayabilme,

1) Aldidi gorevi istekle yapabilme, sorumluluk alabilme,

j) Bireysel olarak veya baskalariyla is birligi iginde cevresindeki toplumsal
sorunlarla ilgilenebilme ve bunlarin ¢dziimiine katki saglayacak nitelikte
projeler gelistirebilme ve uygulayabilme,

k) Grupca yapilan gorevleri tamamlamak icin istekle calisabilme ve gruba
karsi sorumluluk duyabilme gibi tutum, davranis ve becerilerin
kazandirimasina calisilir.

Okulda gergeklestirilen sosyal etkinlik calismalari, okul ders
programlarinda gosterilmekte, haftada bir saat olarak hem ilkégretim hem de
ortadgretim kurumlarinda gerceklestiriimektedir. Okulun acildidi editim 6gretim
yilinin basinda 6dretmenler kurulunca belilenen rehber 6gretmenlerin esliginde
bu etkinlikler yapilmaya calisiimaktadir. Bu toplantilarda ayrica sosyal etkinlik
faaliyetlerinin yuritilecedi kullpler de belirlenir. Bir ders saati sosyal etkinlik
calismalan genellikle carsamba veya persembe glni gibi haftanin orta
giinlerinde ve son ders saatinde yapilmaktadir. Okulun tiriine gore her sinif
seviyesinden sosyal etkinlik calismasi yapacak kuliiplere 6grenciler katilmaktadir.
Her sinif seviyesindeki 6grenciler bu bir ders saati igerisinde rehber 6gretmen
gozetiminde galismalarini yapmaya calismaktadirlar.

Kuliipler zihinsel, kiiltiirel ve insani boyutta galismalar yapilmasina imkan
verecek bicimde satrang, cevre, doda, kitliphane, bilim, edebiyat, siir, drama,
halk oyunlar, resim vb. alanlarinda kurulmaktadir. Ogretim yili basinda
O0gretmenler kurulu tarafindan belirlenen kuliiplere, istekli olan dgrenciler katlir,
ders yi sonuna kadar haftada bir ders saati galismalar yapar ve ders il
sonunda ortaya bir (riin koyarlar. Bu calismalar, 6grencilerin karnelerine sosyal
etkinligi  yapip  yapmadiklari  seklinde  yansimaktadir.  Yani  notla
degerlendiriimemektedir. Ayrica, dgrencilerin “toplum hizmeti” adi altinda sosyal
aktiviteler yapmalari da gerekmektedir. Bunun yaninda kulliplerin, gezi, yarisma,
izcilik, mazik, halk oyunlari, yayin cikarma, tiyatro, konferans, panel, kermes vb.
etkinlikler yapmalan da beklenmektedir (MEB IOKSEY).

Okulun temel iglevi &grencinin gelisimini saglamaktir. Bu akademik,
kilttrel, psikolojik ve sosyal ydnlerden olabilir. Okul, 6grencinin her alanda
basaril bir yiikselis grafigi cizmesine yardimc olmaktadir. Ciinkii 6grencinin
basarili olmasi demek okulun amaglarina ulasmasi demektir. Okul, bilissel
gelisimin saglandid, bilginin kazanildigi, akademik Ustinliige ulasmak igin
ortamin hazirlandigi bir yerdir. Ustiin olarak kabul edilen notlar okul basansini;
bu notlarin altinda olan notlar ise okul basarisiziigini ifade eder (Keskin ve Yapici,
2008:21). Okul yonetimi, 6grenci basarisi lizerinde etkili bir rol oynamaktadir.
Okul ydnetiminin amaci 06grencileri hayata hazirlamak ve onlann zihinsel
sureglerini geligtirmektir. Okul basansi olarak tanimlanan durum ise, 6grencilerin
istenilen yerde olmasidir. Bu durumu gergeklestiren okul etkili ve kaliteli okul,
bdyle okullari yoneten yoneticiler de basarl yoneticileridir. Etkili okul, kendinden
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beklenen amac¢ ve islevleri tam olarak yerine getiren odrencilerin bitiin
yonleriyle gelisimlerini sadlayan, bunun igin uygun 6grenme ortamlan hazirlayan
okul olarak tamimlanmaktadir (Ozden, 2005: 124). Sosyal etkinliklerin
Ogrencilerin, bilissel, duyussal, psikomotor ve etk alaninda basanyi
yakalamalannda ve kendilerini gergeklestirmede 6nemli rolleri vardir. Yukarida
ifade edilen sosyal etkinlik amaglarinin gergeklestirilmesi durumunda,
Ogrencilerin hayata, okula daha cabuk alismalan ve adaptasyonlar daha kolay
olacaktir. Bu konulara iliskin bazi calismalar asagida ele alinmistir.

Altinkurt (2008: 139) 6zilirstiz devamsizlikla basarnsizlik arasinda anlamli
bir iliski kurmustur ve bu sorunun giderilmesi icin dgrencilerin bos zamanlarini
okulda dederlendirebilecekleri sosyal ve sportif etkinliklerin sayinin artirilmasini
Onermistir. Aslanargun (2007:132) ve Celenk (2003:31), okulun sadece
ogrenciler icin dedil, 6grenci velileri ve toplumun dider bireyleri icin de bir egitim
merkezi oldugugercedi géz 6niinde bulundurularak gerekli rehberlik ve sosyal
galismalar yapilmasini &nermektedirler. Demiralp (2007:381) cografya egitimi
igin, 6grencilerin 6grenme ortamlarinda yapilacak etkinliklerin, 6grencilerin kendi
deneyimleriyle  6grenmeyi iliskilendirmelerini  sadlayacagi  gibi, onlarin
sosyallesme siireclerine katki yapacadini ve ayni konu {izerinde cok farkli
kavramlarin olusturulmasina imkan verecedi gorisindedir. Seker, Cinar ve
Ozkaya (2004:9) 6grencilerin daha basarili olmalar icin; onlarin fiziksel ve ruhsal
ihtiyaglarinin  karsilanmasina daha fazla onem verilmesi ve okul disinda da
Ogrencileri faydali islere kosacak faaliyetler diizenlenmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Dos (2011:79), 6drenci basarisizigina iliskin yapmis oldugu
galismada okul idaresince sosyal etkinliklere gerekli ilginin gdsteriimemesi
basarisizlik nedeni olarak gosterilmistir.

Dumais (2006:125-142) Amerika Birlesik Devletleri, Ulusal Egitim
Istatistiyi Merkezi (NCES) tarafindan 1999-2002 yillari arasinda toplanan erken
gocukluk dénemi (anaokulundan 3. sinifa kadar olan dénem) arastirma verisini
inceledigi calismasinda ©6drencilerin sosyal etkinlik olarak en fazla spor ve
atletizm etkinliklerine  katildiklarini  belirtmektedir. Calismada, 6grencilerin
katildiklar etkinliklerin okuma basarisi izerindeki etkisi incelendidinde etkinlige
katilm ile okuma sinavlarindan alinan puanlar arasinda olumlu bir iliski oldugu
bulunmustur. Ozellikle, dans ve atletizm etkinlikleri ve sosyal kuliiplere katilim
okuma sinavlarindan alinan puanlarin artmasinda etkin rol oynamaktadir. Buna
karsin, sosyal etkinliklerin matematik sinavlarindan alinan puanlarin (izerinde
anlamh  bir etkisi bulunamamistir. Calismada, Odretmenlerin  6drencileri
dederlendirme sirecinde 6grencilerin sosyal etkinliklere katiliminin etkisi de
arastinimistir.  Yapilan incelemede, 6dgretmenlerin dil ve okuma becerilerini
degerlendirmelerinde 6drencilerin sosyal etkinliklere katiliminin etkisi olmadigi
ancak odrencilerin matematik becerilerini dederlendirirken 6grencilerin sosyal
etkinliklere 6zellikle atletizm etkinliklerine katiliyor olmalarinin olumlu bir etkide
bulundugu sonucuna varlmistir. Broh (2002:76-84) da Amerika Birlesik
Devletleri Ulusal Egitim Istatistigi Arastirma Merkezi (NCES) tarafindan 1988
yiinda vyiritilen uzun kapsaml arastirma verilerini inceleyerek sosyal
etkinliklerin lise 6grencilerinin basarisi Uizerindeki etkisi ile ilgili yargilara varmaya
gahismigtir. Yapilan incelemede, 10. ve 12. siniflarda spor etkinliklerine katilan
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Ogrencilerin matematik puanlannin diger 6grencilere gére anlamli derecede
yiksek oldugu bulunmustur. Ayni zamanda, spor etkinlikleri &grencilerin 6z
glivenini, dikkatlerini toplamalarini ve 6devlere ayrlan zamani arttirmaktadir.
Spor etkinliklerine katiimin 6grenci-aile, aile-okul ve 6drenci aileleri arasindaki
iliskileri gelistirdigi de bulunan bulgular arasindadir. Ayrica, spor etkinliklerine
benzer bicimde miizik etkinlikleri de 6grencilerin matematik ve Ingilizce
puanlarinin artmasina neden olmaktadir. Broh'un calismasinda okuma puanlari
Uzerinde olumlu etkisi olan tek sosyal etkinliin drama etkinlikleri oldugu
bulunmustur. Broh, sosyal etkinliklerin gruplar ve gesitlerinin belirtiimesi ile
O0grenci basari Uzerindeki etkileri ile ilgili yargiya varimasi  gerektigini
belirtmesine karsin spor, mizik gibi sosyal etkinliklerin 6grenciler acisindan
okulda birgok egitim avantajl sagladigi gorisiindedir. McNeal (1995:66-76) diger
arastirmaclara benzer bicimde Ulusal Egitim Istatikleri Merkezinin verisinden
yararlanmis ancak dider arastirmacilardan farkli olarak sosyal etkinliklerin lise
ogrencilerinin okula devam edip etmemeleri (izerindeki etkisini incelemistir. 735
devlet lisesi ile sinirladidi arastirmasinda 1980-1982 vyillarinda bu liselere devam
eden toplam 14.249 o6drenciden elde edilen veriyi kullanmistir. McNeal
arastirmasinda  atletizm etkinliklerine katilan  6drencilerin  sayisal olarak
katiimayanlara oranla daha az okul devamsizliklari oldugu ve giizel sanatlar
etkinlikleri yolu ile edinilen beceri ve bilgilerin (isbirlikgi ortam gibi) okul
devamsizligini  azalttigi sonucuna varmistir. Arastirmada ayrica Ogrencilerin
sosyal etkinliklere katiima istekleri ve bir etkinligin pargasi olma ihtiyaglari, bir
grubun ya da toplulugun Uyesi olma duygusu 6grencilerin hem sosyal etkinliklere
hem de okula devamlarini olumlu yoénde etkiledigi vurgulanmaktadir.

Isvec'te ergenlik dénemi ilkégretim 6grencileri ile yapilan bir arastirmada
okullarda vyiritilen “planlanmis” bos zaman etkinlikleri ile “genclik eglence
merkezi” tarafindan yiritilen “planlanmamis” etkinliklerin ~ 6grencilerin
davraniglari ve aileleri ile iligkileri Uzerindeki etkisi arastirlmistir. Arastirma
sonuglarinda, planlanmis bos zaman etkinliklerine katilan 6grencilerin  daha
disik dizeyde anti sosyal davraniglar gosterdikleri bulunmustur. Ayrica,
planlamig etkinlikler 6drenciler igin sosyal biligsel ve fiziksel yetilerin gelisimi igin
firsatlar sunmakta, akran ve lider destedi almalanna imkan vermekte ve
ergenlerin aileleri ile olumlu iliskiler kurmalarina yardmc olmaktadir (Mahoney
ve Stattin, 2000:124-126). Liseye devam eden 321 6grenci ile yapilan “hayat
memnuniyeti” arastirmasinda 6grencilerin aile, arkadas, okul, cevre, kendileri ve
toplam memnuniyetleri ile katildiklan sosyal etkinlikler arasindaki iligki
aragtinlmistir. Ogrencilerin  memnuniyet dereceleri likert tipi bir 6lcek ile
ogrenilirken katildiklan sosyal etkinlikler agik uglu bir soru yardimi ile 6grenilmis
ve her bir 6drenci icin aradaki iliski ayn olarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, “yiiksek sosyal ilgi” grubuna giren Odrencilerin okul, arkadas ve
aileleri ile ilgili memnuniyet dizeylerinin “disik sosyal ilgi” grubunda olan
ogrencilerden yiiksek oldugu bulunmustur (Gilman, 2001:759-760). Arastirmada
elde edilen veri ayrica 6grencilerin katildiklar etkinlik tiirlerine gore de analiz
edilmigtir. Okulda yapilan sosyal etkinlikler “planlanmis sosyal etkinlikler” ve
bunlarin disinda kalan etkinlikler ise “pasif etkinlikler” olarak adlandirilan iki
gruba bollinmustir. Sonucta, daha fazla planlanmis etkinlige katilan 6grencilerin
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az ya da hi¢ katilmayan ogrencilere gére onemli olclide daha yiksek okul
memnuniyetlerinin oldugu bulunmustur (Gilman, 2001:762). Uc yil boyunca
toplam alti lisede surdulrilen uzun sireli bir baska arastirmada sosyal etkinlikler
ile ergenlerin depresyon ve stres gibi psikolojik tutumlari, okul ortamina katihm
ve ilgileri ve etkinliklere katihm sureleri arasindaki iliski arastinimaya caligilmistir.
Bu amagla, 6grencilerin onbilgilerinin yani sira 6grencilerin hangi etkinliklere ne
kadar sire katildiklari, stres dereceleri, madde kullanimlari, depresyon belirtileri
ve akademik performanslarn da 6grenilmistir. Yapilan analizde sosyal etkinliklere
katilan 6grencilerin katilmayanlara oranla daha az madde ve sigara kullandiklan
bulunmustur. Sosyal etkinliklere katilan 6grenciler yine katiimayanlara oranla
daha yiiksek bir akademik basari gbstermekte ve okula karsi daha olumlu
tutumlar beslemektedirler. Ayrica, stres kaynadi olan olaylarla (aileden birinin
vefatl, okul degistirme vb.) madde kullanimi arasindaki iliski sosyal etkinliklere
katilan 6grencilerde onlann vyararina olacak bicimde dismektedir. Sosyal
etkinliklere daha fazla zaman ayrilmasi ile notlann yilikselmesi arasinda anlamii
iligki bulunmugtur (Darling, 2005:498-502). Bu arastirma okullarda dizenlenen
etkinliklerin sadece akademik basariya etki etmedigi d6grencilere ve cevreye
sosyal ve psikolojik katkilar sagladigini gbstermesi agisindan oldukca 6nemlidir.

Arastirmalarda da goriildigu gibi cocuklarin basanl olmasinda, hayati ve
insanlan tanimasinda dnemli bir etken sosyal cevre ve cevresel faktérlerdir. Ders
disi etkinlikler, bu etkilesimlerin planlandi§i ve uygulanmalarin yapildigi ortamlari
Ogrencilere sunmaktadir. Sosyal etkinlikler sayesinde 0Odrencilerin etkilesim
sayilar artmakta ve sosyal yonden daha zengin bir ortamda bulunarak, insanlan,
hayati 6grenmekte ve kendilerini tanimaktadirlar.

Okul yonetiminin  bazi  yonetsel gorevleri vardir. Bunlar egitim
programlannin yonetimi, 6grenci hizmetlerinin yonetimi, isgéren hizmetlerinin
ybnetimi, genel hizmetlerin y6netimi ve biitce yonetimidir (Basaran, 1996:15).
Sosyal etkinlik calismalan 6grenci hizmetleri yonetimi igerisinde ifade edilebilir.
Ogrencilerin egitimsel yaptiklarn her calisma bir karar siirecinden gecirilir ve
verimli bir sekilde yiritilmesi icin okul yonetimi gerekli calismalari yapar. Okul
midirinin cogu isleri de &drencilere iliskin hizmetlerin yiritilmesinden
kaynaklanmaktadir. MEB yonetmeliklerinde ifade edilen &gdrenci islerinin saglikl
yuritilmesi, sisteme islenmesi, saklanmasi vb islerde genel olarak idare sorumlu
tutulmaktadir.

Sosyal etkinliklerin okullarda uygun ve verimli yoénetilmesinden mudur
sorumlu tutulmustur. Bu calismalarda, velilere gerekli duyurularin yapilmasi,
onlar caligmalara katiimaya tesvik etmesi; 6grenci kuliip ve toplum hizmeti
calismalarini  baglatmasi; danisman Ogretmen ve gondlli velilere rehberlik
yapmasl; yazismalari koordine etmesi; 6grenci kullibli calisma planlari ile proje
Onerilerini onaylamasi gibi gorevler mevzuatca midire yiklenmistir (MEB
IOKSEY). Yukarida da ifade edildigi gibi ayni anda okulda bulunan tiim gocuklar
kendilerine ait dersliklerinde kulip calismalarini yapmak icin toplanmaktadir.
Midir veya idareciler bu sistemin saglikli islemesini saglamak igin, olusan
problemleri aninda ¢6zmesi, ddrenci ve dgretmenlere rehberlik yapmasi, gerekli
arag ve altyaplyr hazirlamalari gerekmektedir. Editim bir biitlindir ve egitimin
icerisinde akademik yeteneklerin gelisimi kadar duyussal (paylasma, birlikte
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calisma, fedakarlik, yardimlasma vb) davraniglarin da gelisimi icin midur gerekli,
egitimsel ve 6gretimsel liderligini ortaya koymaldir.

Okulda uygulanan bir egitim sirecinin veya bir galismanin, etkin, verimli
ve sonug odakli yonetilmesi, amaclara ulasmayi kolaylastirmaktadir. Okul igin
Ogrenciler, yasam amacidir. Toplumun istedigi, 6drencide bulunmasi gerekli
nitelikler, ancak iyi bir ydnetim ve érgiitlenme ile olacaktir. Ogretimsel liderler,
yasam kaynadi olan 6drencilerin gelisime olumlu katki sadladiklar siirece etkili
y6netici olabilirler. Ogrencilerin gelisim icin gerekli olan akademik, sosyal ve etik
alandaki calismalarin planlanmasi ve ydritilmesi okul yoneticisinin temel
gorevidir. Odgrencilere her alanda katki sadlayacadi diisiiniilen sosyal etkinlik
calismalarinin yonetimi de 6nem kazanmaktadir.

Arastirmanin Amaci
Bu calisma, mevzuatta “sosyal etkinlik” olarak ifade edilen, 6grencilerin
ders disi aktivitelerin, ©nemine vurgu yapmak, okullarda daha verimli
uygulanmasina ve yonetilmesine iliskin 6gretmen goriislerini ortaya koymayi
amagclamaktadir.

Yontem

Arastirma nitel verilerle elde edilen betimsel bir calismadir. Mevcut
durumu ortaya cikarmak ve derinlemesine bilgi sahibi olmak icin nitel veri
toplama teknidi tercih edilmistir. Boylece, okullarda uygulanmaya calisilan sosyal
etkinlik calismalarinin  daha verimli uygulanmasi ve yonetilmesine iligkin
derinlemesine bilgi saglanacadi diistinilmiistr.

Calismada amach ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik
orneklemesi kullaniimistir. Buradaki amag, ortalama durumlar calisarak belirli bir
alan hakkinda fikir sahibi olmaktir (Yildinm ve Simsek, 2008:110). Calisma
grubu, 23 kisilik bir 6gretmen grubundan olusmaktadir. Calismada bir lise ve bir
Ogretim okulu alinmistir, ¢linkii sosyal etkinlik galismalari hem liselerde hem de
ilkogretimlerde  uygulanan bir faaliyettir. Katiimcilar, Kahramanmaras
merkezinde bulunan bir genel lise ve bir ilkégretim okulunda calisan, gondlli
sinif ve alan égretmenlerinden olusmustur. Ogretmenlerden 12'si lise 6§retmeni,
11’ ise ilkdgretim dretmenidir. Ilkdgretimde calisan 11 dgretmenin 6'si sinif
ogretmeni, digerleri alan 6gretmenleridir. Katiimcilarin 11'i bayan, 12'si erkek
O0gretmenlerden olusmustur.Bu sekilde cesitli 6gretmen kitlelerinin  gorisleri
alinarak veri zenginligi saglamaya galisilmistir.

Veri Toplama Araci

Veriler goériisme yontemiyle, acik uclu alti sorudan olusan bir formla yardimiyla
toplanmistir.Ayrica, bu teknik arastirmacinin sorulan yapilandirmasina ve verilen
cevaplar Ulzerinden ayrintilara gitmesine yardimc olmaktadir (Robson, 2002;
Rossman ve Rallis, 2003). Veri toplama aracnda yer alan sorular sunlardir: 1-
Sosyal etkinlik caligmalarinin  6grenciler icin ne tiir faydalan oldugunu
distiniiyorsunuz? 2-Etkili ve 6drenci odakli bir sosyal etkinlik calismasi nasil
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olmalidir? 3-Okulda, sosyal etkinlik calismalan nasil planlanmalidir? 4-Sosyal
etkinliklerde idarecilere diisen gorevier nelerdir? 5-Sosyal etkinliklerin verimli
olmasini engelleyen etmenler nelerdir? (Ogdrencilerden, 6gretmenlerden,
velilerden, sistemden, yoneticilerden kaynaklanan nedenler).  6-Mevcut
problemlerin ¢dziiml icin ©Onerileriniz nelerdir? Bu sorularin olusturulmasinda
yazinda vyer alan arastirmalardan vararlanidi§i gibi, arastirmacilarin
deneyimlerinden ve alanda calisan 6gretmen gorislerinden faydalanilmistir.

Bu sorularla &gretmenlerin sosyal etkinlik calismalari konusundaki
gorugleri belirlenmeye galisiimistir. Yazintaranmasindan sonra veri toplama araci
maddeleri olusturulmus ve Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Egitim
Fakiiltesinden iki o6gretim Uyesinin gorislerinden yararlaniimis ve calismanin
gecerligi saglanmaya calisiimistir. Yukarida da ifade edilen ve daha 6nce yapilan
arastirmalarin, bu arastirma bulgularnini teyit etmesi, arastirmanin yapilirken
okullara bizzat gidilip 6gretmenlerle goriisilmesi, sosyal etkinlik kavramlarinin
katiimcilara ifade edilmis olmasi, dederlendirmelerin birden fazla uzman
tarafindan yapilmasi, bulunan sonuglarin teyit edilebilir olmasi, katiimcilarin
gorisglerinin bulgular kisminda dogrudan aktarniimasi ve tutarliigi arastirmanin
gecerligi ve glvenirligi agisindan énemli 6zelliklerdir.

Veri Analizi

Veri analizinde betimsel analiz ydnteminden faydalaniimistir. Bu
yaklasima gore elde edilen veriler daha Onceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Bu tir analizde amag, elde edilen bulgular diizenlenmis
ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildnm ve Simsek,
2011:224). Betimsel analiz yontemiyle her soruya iligkin bir tema belirlenmig,
verilen cevaplar tasnif edilerek bu temalara iligkin veriler dlzenlenerek
yorumlanmisgtir. Bu yorumlama sirasinda dogrudan alintilara da yer verilerek 6ne
¢ikan gorigler yansitiimaya calisilmigtir.

Bulgularin yorumlanmasinda her tema igerisinde tekrar eden gorisler,
yani frekanslar sayisal olarak ifade edilmistir. Yorumlanma sirasinda bulgular
arasinda neden sonug iliskisi kurulmaya calisiimistir.

Bulgular ve Yorum
Bu bdélimde, veri toplama aracinda sorulan sorulara iliskin elde edilen
veriler betimsel analiz yapilarak kategorize edilmis ve yorumlanmaya calisiimistir.

Fayda —yarar temasi

“Sosyal etkinlik calismalarinin 6grenciler icin ne tir faydalan oldugunu
distniyorsunuz?” sorusuna iliskin elde edilen veriler, 6gretmenler tarafindan
asadidaki gibi ifade edilmistir.

Ogrendilerin dersin stresini atmasinda yardima olur.

Ogrencileri sosyallestirir. Kisiler arasi iliskileri gelisir. Ogrencilerin kendilerini ifade

etmesine yardimci olur.

Ogrencilerin yeteneklerini gelistirir.

Bu etkinlikler 6grencilerin okulu sevmesine yardimci olur.
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Uygulamall editim igin idealdir.

Pasif 6grencileri etkinlige katar. Iletisimi giiclendirir.

Toplumsal sorunlara karsi duyarligi artar. Gercek hayata iliskin problemlerin

¢oziimleri kolaylasmaktadir.

Ogrencilerin ders disinda verimli bir zaman gegirmesini saglar.

Cocudun tim gelisimsel yonlerini destekler. Kisisel, psikolojik ve ruhsal alanda

6grenciler gelisir. )

Odrenmeye katki sadlar. Ogrenci ders disinda kendini gosterme olanadi bulur.

Ogrendilerin sorumluluk alma duygusu gelisir. Bir organizasyonda gérev almayi,

birlikte calismayi, bedenilmeyi ve takdir edilmeyi 6grenirler.

Sosyal etkinlik, egitimin sadece 6gretimden ibaret olmadidinin géstergesidir.

Ogrendilerin motivasyonunu artinir. Okula bakis acilar pozitif oluyor.

Bu etkinliklerle 6grencilerin kelime hazineleri gelisir, hos vakit gegirirler.

Sosyal etkinlik sayesinde &grenciler kendilerini kesfederler, ilgi alanlarinin

farkinda olurlar

Etkinliklerde verilen sorumluluk sayesinde 6drencilerin kendilerine giiven

duymalari saglanir.

Ogretmenlerden alinan goriislerde éne cikan bazi kavramlar vardir. Bu
kavramlar, sosyallesme (7 defa), kendini ifade etme (4 defa), iletisim (3 defa),
kendine given (3 defa), kendini tanima (2 defa), sorumluluk alma, stres atma
ve motivasyon seklindedir. Ogretmenlere gére sosyal etkinlik calismalarinda éne
cikan kavram etkilesimdir. Yani sosyallesme, iletisim, kendini ifade etme, kendini
gerceklestirme davranislaridir. Bu davraniglar insani  unsurlann basinda
gelmektedir, sinif ortaminda cok siklikla yapilamayan bu tip etkilesimler sosyal
etkinlikler sayesinde gergeklestirilebilir.

Odrencilerin kisilik gelisimlerinde 6nemli bir siire¢ olan kendine giiven,
kendini tanima kavrami burada Odretmenler tarafindan ifade edilmistir.
Ogrenciler, kendi gizil gliclerini bazi derslerin hedeflerinde gerceklestirebildikleri
gibi, sosyal etkinlik sayesinde etkilesimli ve daha aktif bir ortamda bu tip
davranislar daha ok kendisini gosterebilmektedir.

Ogrenci merkezlilik
“Etkili ve 0grenci odakll bir sosyal etkinlik galismasinin nasil olmasi
gerekmektedir?” sorusuna iliskin elde edilen veriler asagida ele alinmigtir.
Ogrenci merkezli olup 6grencinin  yetenekleri dogrultusunda  verilmelidir.
Ogrencinin aktif oldugu, kendinden bir seyler kattigi zaman etkili olabilir. Etkinlik
basit de olsa égrenci kendinden bir seyler ortaya koymalidir. Ogretmen rehber
konumunda olmalidir.
Yapilacak calismanin planlanmasi  gereklidir. Ogrencilerin ne yapacaklarini
Onceden bilmeleri gerekmektedir. Zamanin artirilmasi gerekmektedir.
Planlama vyapilirken bolgesel ve cografik kosullar 6n planda tutulmahdir.
Planlama 6grencilerle birlikte yapilmalidir.
Ogrenci yapisina, yasina ve gelisim diizeyine uygun olmalidir. Ogrencinin
toplumsal, sosyal, sportif gelisimine ydnelik olmalidir.
Ogrencilerin sorumluluk aldigi calismalar yapilmalidir.
Etkinligin devamliigi 6nemlidir. Gorev paylasiminda herkese gorev verilmesi
gerekmektedir.
Odrencilerin yeteneklerini kesfetmeleri icin olanaklar saglanmalidir
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Bulgulara gére, 6grenci katiimi 9 defa ifade edilmistir. Ogrencinin
benimsemedigi, istemedidi bir calismada basariy! yakalamak zordur. Bu agidan
bakildidinda 6drencinin aktif katlimi saglanmali ve sosyal etkinlik iyice
dgrencilere anlatiimaldir. Ogrencilerin aktif katiliminin sadlanmasi icin dgretim
yili basindaki 6grencilerle yapilan toplantilar bu acidan énemli olmaktadir.

Planli bir calisma verimliligi artinr ve zaman tasarrufu saglar, sosyal
etkinliklerin etkililijinde basta idare ve 6gretmenlerin planli bir calisma yapmalari
ve bunu &grencilerle paylagmalari uygun olacaktir. Planlamada bulgularda da
ifade edildigi gibi, kulliplerin, yapilacak calismalarin 6drenci seviyelerine
uygunlugu ele alinmalidir. Planlamada ayrica bdlgesel ve okulun cevresel
durumuna ve 6grenci ihtiyaglan da ele alinmalidir.

Diger one cikan bulgu ise, 6drenciye sorumluluk vermektir. Sosyal
etkinlik galismalan grupca yapilan calismalardir. Tim grup Uyeleri arasinda gérev
dagiimi yapilir, isler iyi bir bicimde anlatilirsa ve galismalar 6gretmen ve idare
tarafindan takip edilirse, 6grencilerin sorumluluk bilinci kazanmalari saglanabilir.

Planlama temasi

“Okulda sosyal etkinlik calismalan nasil planlanmalidir?” sorusuna iliskin
bulgular ve yorumlar asadida ele alinmistir.

Uygulanabilir olmalidir. Ogrenci diizeyine gore planlanmali ve 6g§rencilerin

yeteneklerini gelistirecek, gelisimine katki saglayacak diizende olmalidir.

Haftanin belli giinlerinde etkinlikle ilgili dersin oldugu zamanlarda yapilmalidir.

Arag gereg ve gerekli malzemeler 6nceden hazirlanmalidir.

Ogretmen ve 6grenci birlikte hazirlamalidir. Okulun ilk haftasi plana ayriimalidir.

Hazir plan yerine okula ve sinifa uygun planlar yapilmalidir.

Ogrenci, dgretmen, veli ve idarecilerin katldigi ve katkisinin sunuldugu bir

planlama yapilmalidir.

Sosyal etkinlikler ~6grencinin  ve cevrenin  bulundugu kosullara gore

duzenlenmelidir

Tim oOgretmenlerin  ortak bir {rlini olmaldir. Cevredeki sartlara ve

gereksinimlere uygun olmalidir.

Gorlldigi  gibi  kathmcilar  6zellikle 6grenci  kathminin  (izerinde
durmaktadirlar. Ogrencilerin fikirlerinin alinmasi, 6gretmen ve hatta velinin de bu
galismalarda s6z sahibi olmasi gerektigine iligkin goriisler 6n plan gikmistir.

Sosyal etkinlikler planlanirken ayni zamanda okulun fiziki teknik
sartlannin da goz 6niine alinmasi uygun olacaktir. Ogrencinin ihtiyaclarnina cevap
verecek bir planlamanin yapilmasi icin okulda calisan paydaslarin bu planlamaya
katilmasinin faydali olacadi da ifade edilmistir.

Idare Temasi
“Sosyal etkinliklerde idarecilere diisen goérevler nelerdir?” sorusuna iliskin
elde edilen veriler asadida ele alinmistir.
Idareciler sosyal etkinlikler icin gerekli araglari temin edebilir
Idareciler sosyal etkinlik galismalarinin gergeklesmesi icin olanak saglamalidirlar
Idareciler 6gretmenler ve veliler ortak goriis birligine sahip olmalidirlar
Idareciler 6gretmenler ile 6grenciler arasindaki iliskiyi diizenlemelidir. Ogretmen
ile veli arasinda koordinasyonu saglamalidir.
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Idareciler koordinatér olmalidir. Sosyal etkinlikleri iyi organize etmelidir

Ogrenciyi  aktive edecek calismalar yapmalidiflar. Ogrenciye rehberlik
yapmalidirlar

Idareciler denetim yapmalidir. Planlanin etkili bir sekilde uygulanmasini takip
etmelidirler

Idareciler &grencilerle iletisim halinde olmalidirlar. Beklentileri dinlemelidirler

Okul mudari bir liderdir (Celik, 2003:46). Midur, okulu amaclanna
ulastiracak bir lider ve vyiizlerce 6grenci, onlarca 6gretmenle birlikte hedefe
ulasmak icin caba harcayan programli bir drgltiin yoneticisidir. Sosyal etkinlik
calismalarinda da 6gretmen gorislerine goére midirlerden bu calismalarda
liderlik yapmalan beklenmektedir.

Bu amacla, 6ne c¢ikan gorevler, idarecilerin sosyal etkinlik igin iyi bir
ortam hazirlamasi, arag geregleri temin etmesi ve galismalarin planlandidi sekilde
devam etmesini saglamasi, aksayan yonleri ¢ozmesi ve verimli bir galismanin
devamini sadlanmasi beklenmektedir. Bu konuda midiirden, paydaslarin da
destegini alarak 6grenci odakli bir calismanin baslaticisi ve kontrol edicisi olmasi
beklenmektedir.

Temel problemler temasi

“Sosyal  etkinliklerin  verimli  olmasini  engelleyen  etmenler
nelerdir?”sorusuna iligkin elde edilen veriler agagida ele alinmigtir.

Odrencilerin  aktif katilacagi ortamlarin olmamasi, okulun fiziki altyapisinin

yetersizligi

Cevresel olanaklarin yetersizligi mesela tiyatro, spor salonunun olmamasi gibi.

Odrencilerin etkinligi ciddiye almamalari

Ogrenciler daha cok yeteneginin oldugu sosyal etkinlige degil de katilimin gok

oldugu sosyal etkinlikleri tercih ediyorlar. Ogretmenler ise daha cok hazr

etkinliklere yoneliyorlar. Veliler ise daha ¢ok notu énemsiyor.

Haftada bir saat sosyal etkinlikle yetersiz kaliyor.

I__darecilerin sosyal etkinligi ihtiyaca gore degil de rastgele segmesi.

Odgretmenler sosyal kuliipleri lizumsuz goriyor. Sosyal etkinlik formalite olarak

gorultyor

Godu velilin boyle bir etkinlikten haberi yok. Veli ilgisizligi var.

Idarenin sosyal etkinlik calismalarini ders olarak gérmesi

Ogrencilere yeteri kadar giidiileme yapilamiyor

Sosyal etkinligin éniindeki en 6nemli engel, paydaslarin bu konuya karsi
ilgisiz kalmalar goriilmektedir ve katiimclarin godu bu problemi ifade etmistir.
Basta 0Odretmen ve idarecilerin sosyal etkinlik calismalarina inanmalan
gerekmektedir. Ogrenciler icin faydali olabilecek bir etkinlik ciddiyetle ele alinmali
ve bir gérev olarak goriilmelidir. Ogrenciler icin en énemli isin sinavlara hazirlik
olmasi ve 6gretmenlerin bu isi basit bir is olarak algilamalari problem olarak
gorilmistir denebilir. Bu kadar hassas olan ve ogrenciler acisindan faydali
oldugu disindlen bir etkinligin bazi 6gretmen ve idareciler tarafindan gereksiz
gorilmesi de dikkat ¢ekilmesi gereken énemli bir konudur.

Katiimailarin goérisleri dogrultusunda sosyal etkinligin yanlis algilandigi
yazarlar tarafindan disiiniilmektedir. Clink bu tiir etkinliklerin 6grenci basarisi
ve sosyallesmesi adina énemli oldugu bilinmesine ragmen, veli daha cok not ile,
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idare etkinligin yapilip yapilmadidiyla, 6drenci ise sadece katiimakla bu
calismalarin yiiridiga disindlmektedir.

Sosyal etkinlik saatinin yetersiz olmasi 40 dakikallk zaman dilimi,
Ogrencilerin  toplanmasini,  kaynasmasini, tartismasini,  plan  yapmasini
gigclestirmektedir. Bir ders saatinin bu etkinlikler icin yetersiz oldugu ifade
edilmistir.

Coziim ve oneri temasi

“Mevcut problemlerin ¢6ziimi icin 6nerileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin
elde edilen veriler asadida ele alinmistir.

Sosyal etkinliklerin yapilacadi binalarin insa edilmesi gerekir. Okullarin sosyal

etkinliklere iligkin altyapilari geligtirilmelidir. )

Odrencilerin zevk alarak yapacaklar etkinlikler olmalidir. Odillendirme

olmalidir. Calismalar 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

Sosyal etkinlik haftada iki saate gikariimaldir.

Sosyal etkinlik plani yapiimalidir. Planlar 6gretmen ve 6grencilerin ortak

gorlglerine gore yapilmalidir.

Idarecilerin ve 6gretmenlerin sosyal etkinlik alaninda hizmet igi editimden

gegirilmeleri gerekir.

Veli toplantilarinda sosyal etkinligin éneminden bahsedilmeli, 6§retmenlerin

proje sunmalari tesvik edilmeli, gretmenler bu calismalardan sorumiu

tutulmali, hizmet ici egitimlerle sosyal etkinliklerle ilgili dontt alinmaldir.

Bu konuda géze carpan bulgu, 6zellikle 6gretmenlerin ve idarecilerin
sosyal etkinlik alaninda iyi bir editimden geciriimemesidir. Egitim fakdltelerinin
ogrenci gelisiminde sosyal etkinliklere iliskin herhangi bir ders verilmemesi ve
mezuniyetten sonra 6gretmenlerin bu konudaki bilgi olarak yetersiz kalmalari
sosyal etkinlik calismalarinin verimini dlstrmektedir. Katlimcilarin dnerileri
geredi, goreve yeni atanan 0gretmenlere ve ihtiyac halinde diger 6gretmenlere,
sosyal etkinlikler konusunda seminerler ve kurslar verilmelidir.

Besinci soruda da ifade edildigi gibi sosyal etkinlikler igin fiziksel
ortamin olusturulmasi énemli bir etkendir. Yine ifade edilen bir konuda, zaman
yetersizligidir, zaman vyetersizligi bu etkinliklerin yapilmasini olumsuz yonde
etkilemektedir. Oneri olarak da bu etkinliklerin iki ders saatine cikariimasi
onerilmistir.Katihmcilarin - (izerine durdugu O6nemli bir konu da etkinliklerin
ogrencilerin zevk alacadi, 6grenci goriislerine dayall olmasidir.

Sosyal etkinliklerin daha verimli yapilmasi adina okulun fiziki ve teknik
imkanlarin gelistirilmesi veya okul binalarina etkinlik dersliklerinin yapilmasi
katiimcilar tarafindan onerilen diger 6nemli tekliflerdir.

Sonug ve Tartisma
Egitim, sadece verilen uyaricilarin ve ders hedeflerini 6grencide davranis
haline getirme siireci degildir. Egitim daha genis, karmasik ve cesitli 6grenme
asamalarini kapsayan ¢ok yonli bir sdrectir. Dolayisiyla ders ortaminda verilen
Ogretimin disinda 6grencilerde olusturulmasi istenen davranis  degisikligi
alternatif yollarla da saglanabilir. Sosyal etkinlikler de bu alternatif siireglerden
biri olabilir.
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Bu calismayla, sosyal etkinligin 6nemine vurgu yapmis, daha verimli
olmasina iligkin dneriler gelistirmeye calisiimigtir. Bu amagla, yapilan arastirmada
asadidaki sonugclara ulasilmistir.

Ogrenciler acisindan sosyal etkinlik calismalarinin faydalan

Arastirma sonucunda, sosyal etkinlik calismalarinin  ¢ocuklarin
sosyallesmelerine, kendilerini ifade etmelerine, onlarin kendilerini tanimalarina
yardimcr oldugu ve sorumluluk bilinci olusturdugu bulgularina ulasiimistir. Bu
bulgular, cocuklarin gelisiminde ve toplum icerindeki rollerini oynamada ¢ok
onemli kazanimlar sadlamaktadir. Ayrica iletisimin gliclendiriimesinde  ve
toplumsal sorunlara duyarlilikta 6nemli etkilerinin oldugu séylenebilir. Bu konuda
Gilman vd. (2004:37), sosyal etkinliklerin daha yliksek hayat memnuniyeti, 6z-
saygl, sosyal yetenek, okul derslerine etkin katim gibi birgok olumlu ydnlerinin
olmasi nedeniyle okullarda bu tir etkinliklerin diizenlenmesini tavsiye
etmektedirler.

Etkili ve 6grenci odakli bir sosyal etkinlik calismasinin nasil olmasi
gerektigi

Ogrenci odakll bir sosyal etkinlik calismasi icin, 6grenci katliminin
gergeklestiriimesi ve sosyal etkinligin onlarin gelisimsel &zelliklerine gore
uyarlanmasi gerektigi sonucu cikmistir. Yine sosyal etkinlik galismalar, 6égrenci
merkezli olmali, 6grencinin yakin cevresini dikkate almal, ¢ocugun her tiirli
gelisime yardim etmeli ve yeteneklerini gelistirmelidir.

Bu galismada, 6grencilerin verimli galisma yapmalari igin onlara sorumluk
verilmesi gerektigi de bulgularda vurgulanmistir. Bu calismalarin etkin olmasi icin
O0gretmen, idareci ve velinin isin icerisine girmesi gerektigi, sorumluluk almalan
gerektigi ifade edilmistir.

Ogrenmede orencinin istekliligi cok énemlidir, 6grencinin ilgi duymadigi
bir konuda editim dustk verimli olacaktir. Sosyal etkinlik calismalarinda, 6grenci
ilgisini cekmek oncelikle égretmenin ve idarenin gérevidir. Ogretmen bu konuda
istekli ve gayretli ise ve idare de bu konuda hassas davranir ve gerekli altyap ve
motivasyonu sadlarsa 6drenci katiimi da kendiliginden gelecektir.

Sosyal etkinlik iyi bir sekilde planlanir ve dgrencilerin gelisimsel yapisina
ve seviyesine uygun olursa, 6grencilere cazip gelebilir ve bu da 6grencilerin aktif
katiimini  destekleyebilir. Sosyal etkinlik calismalarinda, 6grenciye gerekli
sorumluluk ve irade giicii verilir ve de takip edilirse, yasamda 6grencilere lazim
olacak karar verme mekanizmalarinin ve niteliklerinin olusmasina yardima
olunabilir. Ornegin, cevre kuliibii, orman haftasinda etkinlik diizenlenmeli,
gerekirse ada¢ dikme kampanyasi vb. etkinlikler yapmalidir. Bu konuda
O6gretmen 6grencileri yalniz birakmamali, idare yol gdstermeli ve gerekli
yardimlarda bulunmalidir.

Ogretmenler, sosyal etkinlik calismalarini, bir gérevin 6tesinde 6grenci
kisilik hizmeti olarak gérmeli ve insan yetistirme gibi kutsal bir vazifenin ikinci
ayadi olarak algilamalidir. Bu dislincenin disinda kalan bir 6gretmen, yonetmelik
geredi, mevzuat emrettidi icin bu calismalar yaparsa pek faydall olabilecedi
sdylenemez.
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Sosyal etkinlik calismalaninin planlanmasi

Sosyal etkinlik calismalaninin planlanmasina iliskin bulgularda ise,
ozellikle okul paydaslarinin bu konuda stz sahibi olmasi gerektidi, planlanma
asamasinda 6dretmen, idareci, veli ve o6drencilerin de gorislerinin alinmasi
gerektigi vurgulanmistir. Diger bir bulgu ise 6grenci gelisimi dikkate alinarak
calismalarnin planlanmasi gerektigi sonucudur. Sosyal etkinlik calismalarinin
O0grenci seviyesine uygun olmasi, yarar getirmesi ve uygulanabilir olmasi
gerektigi ifade edilmistir.

Planlama bir yonetim sirecidir. Planlama, yonetimin ilk fonksiyonudur.
Her yonetimin basariya giden yolu, planlamadan geger. Plan bir karardir veya
kararlar toplamidir (Geng, 2005). Planlama ayni zamanda ydnetim sireclerinden
olup yonetimin temel unsurlarindandir. Planlama, mevcut insan ve madde
kaynaklannin drgiitsel amaglarn gergeklestirmeye yonelik durumunu ifade
etmektedir (Aslanargun, 2008). Bu siirecin temelinde amacl, bilingli ve sistemli
bir eylem yatmaktadir. Planlama, yapilacak etkinliklere yol gosteren ve yapilan
isleri denetlemeye yonelik bir cabadir (Calik, 2003). Planlama kabul edilmis
politik ilkelere uygun olarak, mevcut toplumsal giigleri etkiler, eldeki olanaklara
gore plan hazirlanir ve uygulanir (Adem, 1981).

Sosyal etkinlik calismalarinin uygulanabilir, verimli olmasi, 6grenci-veli
isbirligi icerisinde tiim okulca yapilabilir olmasi, 6grenci odaklilik gibi 6zeliklere
sahip olmasi okul idaresi tarafindan kontrol edilmeli ve bu calismalann
amaglarina ulasmasi icin midurler 6gretmen ve 6grencilere liderlik etmelidirler.

Etkinlik calismalarinda  6gretmen  etkinligin  planlanmasinda ve
uygulanmasinda su dort hususa dikkat etmelidir: operasyonlar, kaynaklar,
sorumluluk ve driin. Bunlar, etkinlik sirasinda gerceklestirilen aksiyonlari, kitap,
harita, arac gereg ve materyali, 6grencinin etkinlik igindeki roliinii ve bu rollinG
ve sonugta cikanlan Griin ifade eder. Dolayisiyla ders ici etkinlikte 6gretmenin
en onemli rolinin bu etkinligin ve gorevlendirmenin yapisinin olusturulmasi
yaninda her konuda &grencilere yardima olarak etkinlikteki calismalarinin
tamamlanmasini saglamak oldugu soylenebilir (Bal, 2011:167).

Orgiitsel yapilarda yapilacak bir calismada, grup lyelerinin goriislerinin
alinmasi, isi sahiplenme, isi benimseme ve &zverili bir sekilde calisma
davraniglarini destekledigi bilinmektedir (Can, 2013; Ozdemir, 2012).0gretim yili
basi toplantilarinda sosyal etkinlik calismalari idarecilerin énderliginde katilimli bir
sekilde degerlendirilmeli ve yapilabilir. Ozellikle dgrenci katlimi énemsenmeli,
Onceki vyillarda yapilmis olan anket sonuglari ve yapilmis olan  sosyal
etkinliklerden elde edilmis donltlere goére bir sonraki yil yapilacak sosyal
etkinlikler daha verimli olacak bicimde planlanmaldir. Tim okul paydaslarinin ve
mumkinse velilerin bu ise destek vermeleri tesvik edilmeli ve ortak bir planlama
yapiimaldir.

Bu tip planlama galismalari kurumlarin stratejik planlarina da yansitabilir.
Ornegin, {c yil icerisinde voleybol takimi kurup elemelere katiima hedefi icin,
voleybol kullibi kurularak bu hedef gerceklestirilebilir. Doda kullibl kurularak
adaclandirma ve cevreyi glzellestirme calismalarina onderlik edilebilir. Bu
calismalarda, katilimclarin da ifade ettigi gibi idarecilere 6nemli gorevler
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dismektedir. Idareciler, calismalan bagslatmal, organize etmeli ve her
O0gretmenin egitim ve ilgi alanina gore sosyal kulplerin dadilimini yapabilirler.

Sosyal etkinliklerde idarecilere diisen goreviler

Sosyal etkinliklerde idarecilere diisen gérevler boyutunda ise, idarecilerin
sosyal etkinlik igin iyi bir ortam hazilamasi, arag geregleri temin etmesi ve
calismalarnin planlandigi sekilde devam etmesini sadlamasi, aksayan yonleri
cozmesi ve verimli bir cgalismanin devamini ve koordinasyonu saglamalar
gerektidi vurgulanmistir.

Okul idarecileri okuldaki islerin yuratilmesinde c¢ok &6nemli gdrevlere
sahiptirler. Ogrencileri motive etmede, velilere gerekli agiklamalan yapmada
Ogretmenlere gore daha aktif rol oynayabililer. Bu acidan bakildiginda
idarecilerin ve 6zellikle midiriin sosyal etkinligin dnemine vurgu yapmasi, okul
klltlrindn bir parcasi seklinde gormesi okulda bu calismalarin verimli
yapilmasinda 6nemli katkilar saglayacadi diistiniilmektedir.

Sosyal etkinliklerin faydali olmasini engelleyen etmenler

Sosyal etkinligin éniindeki en 6nemli engel paydaslarin bu konuya karsi
ilgisiz kalmalari, sosyal etkinlik galismalarinin yararlarina inanmalari gelmektedir.
Diger problemler ise etkinlikler icin uygulama alaninin ve araclarin yetersiz
olmasidir. Zaman kavrami ele alinmis ve bir ders saatinin bu calismalar icin
yetersiz oldugu vurgulanmistir.

Arac ve gerecler egitimin vazgegilmez 6gretim materyalleridir. Editimde
ara¢ gere¢ kullanimi, editimin somutlastirmakta, 6gretimi kolaylastirmakta ve
bilgilerin kalici olmasini saglamaktadir (Demirel ve Altun, 2010:28).

Mevcut problemler igin ¢dziim dnerileri

Bu konuda goze carpan bulgu, Ozellikle 6gretmenlerin ve idarecilerin
sosyal etkinlik alaninda iyi bir egitimden gecirilmesi gerektigidir. Sosyal etkinlik
icin fiziksel ortamin olusturulmasi gerektigi belirtilmistir. Diger bir bulgu ise
zaman yetersizligidir. Zamanin yetersiz olmasi bu etkinliklerin yapilmasini
olumsuz yonde etkilemektedir. Dider sorulara iliskin bulgularda da ifade edildigi
lizere sosyal etkinlikler &grencilerin seviyesine, yakin cevrelerine ve sosyal
yasantilarina uygun planlanmalidir. Ogrencilerin katiimini gerceklestirmek icin
dddillendirme yapilmasi ve velilerin bilinglendiriimesi gerektidi de vurgulanmigtir.

Bulgulara bakildidinda sosyal etkinligin &zellikle 6grencilerin  sosyal
gelisiminde, kendilerini gergeklestirmelerinde ve sorumluluk bilinci sahibi
olmalarinda etkili oldugu gorilmektedir. Her alanda oldugu gibi sosyal etkinlik
calismalarinda da 6drenci katiiminin saglanmasi amaclara ulasmada 6nemli bir
faktordir. Sosyal etkinliklerin cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine gére uyarlanmasi
gerektigi sonucu ortaya ckmistir. Yine sosyal etkinlik calismalan, 6grenci
merkezli olmali, 6grencinin yakin cevresini dikkate almali, ¢ocugun her tirli
gelisime yardim etmeli ve yeteneklerini gelistirmelidir.

Planlama yo6netim sirecleri icerisinde 6nemli bir yere sahiptir. Planlama,
kimi amaglara ulasmak icin toplumun mal, para ve insan kaynaklarini daha etkili
ve verimli kilmak amaciyla rasyonel ve diizenli ¢dziimleme teknigi kullanilarak
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gelecekte uygulanacak bir dizi kararlari hazirlamaktan olusan bir siirectir (Ozen,
Gll ve Gilagti, 2006). Planlama, her o6rglt ve organizasyonda hayati dneme
sahiptir. Editim alaninda da planlama yillardan beri siiregelen bir uygulamadir.
Egitim planlamasi, 6grencilerin ve toplumun ihtiyaclarinin karsilanmasinda
egitimi daha anlamli, etkili ve verimli kilmak amaciyla; rasyonel ve dizenli
¢bziimleme teknidinin egitim siirecine uygulanmasi olarak tanimlanabilir. Egitim
planlamasinda amac; egitimi, 6grencilerin ihtiyaclarini daha iyi karsilamalarina
hizmet edecek dedisiklikleri yaparak, eldeki kaynaklan daha verimli
kullanmalarini saglayarak, bireyin ve toplumun gelismesine katkida bulunmaktir
(Karagdz, 2005). Ozellikle, okulun bulundugu cografi konum, &grenci sayisi ve
sosyo-ekonomik Ozellikleri ve dgrencilerin ilgi diizeylerine gore “ders disi etkinlik
politikasi” kapsaminda planlanmalidir. Bdylece, idarecilerin de takibi ile bu
etkinliklerden sadlanacak yararlar artacaktir (Stevens ve Peltier, 1994:119).
Sosyal etkinlik calismalannin planlanmasinda, 6zellikle okul paydaslarinin bu
konuda s6z sahibi olmasi gerektigi, planlanma asamasinda 6gretmen, idareci,
veli ve 6grencilerin de gorislerinin alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Diger bir
bulgu ise 6drenci gelisimi dikkate alinarak calismalarin planlanmasi gerektidi
sonucudur. Sosyal etkinlik calismalarinin  6grenci seviyesine uygun olmasi
gerektigi, yarar getirmesi gerektigi, uygulanabilir olmasi gerektidi ifade edilmistir.

Okul yonetimi uzmanlk isteyen bir alandir. Okul yoneticisi 6grenci
hizmetlerinin yénetim siirecinin 6nemli bir parcasi oldugunu unutmamali ve bu
hizmetlerin yonetimiyle de ilgilenmelidir. Sosyal etkinlik calismalarinda, idareciler
calisma icin iyi bir ortamin hazirlanmasi, arac gerecleri temin edilmesi ve
calismalarn planlandidi sekilde devam etmesini sadlamasi gerekmektedir. Bunun
yaninda, diger bir yonetim siireci olan denetim goérevlerini yerine getirmeliler ve
sosyal etkinlikte aksayan yonlerin diizeltiimesi icin ugras vermelidirler.

Sosyal etkinlik calismalarinin verimli olmasinda 6zellikle midir veya
idareciler motive edici bir rol oynayarak katilimi ve ilgiyi artirabilirler. Sosyal
etkinlik calismalari mevzuat geredi yapilmasi gereken bir calismadan o&te
ogrencilerin yogun derslerden nefes aldiklari, gelisimlerine yardima olan 6nemli
bir egitim arac olarak algilanir ve buna gore islemler yiritilirse, calismalarin
daha verimli olmasi muhtemeldir.

Oneriler
Calisma sonucunda asadidaki onerilerde bulunulabilir.

e Okul idarecileri, editim yili baslangicindaki calismalarda bizzat
etkinliklerin planlanmasinda genis katiimin saglanmasi adina gayret
gosterebilirler.

e Sosyal etkinlik calismalari okul idarecileri tarafindan devaml
denetlenmeli ve siireg icerisinde 6grencinin yararina olacak sekilde
yonlendirilmelidir. Bu konuda, vyasal cerceve olusturularak egitim
denetmenleri ve diger yonetim kademesindeki editimciler de
gorevlendirilmelidir.

e Sosyal etkinlikler uygulamaya doniik olmal ve &zellikle 6grencilerin aktif
katiliminin sadlanacadi sekilde planlanmalidir.
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o Idareciler sosyal etkinliklerin yapilmasi icin okulda gerekli kosullarin
saglanmasi icin gerekli sartlar yerine getirmelidirler.

o Idareciler ve 6gretmenler sosyal etkinlik icin gerekli hizmet ici egitimden
gecirilmelidir.

o Ozellikle, 6grenci katlimina dnem verilmelidir. Onceki yillarda yapilmis
olan anketlere goére ve sosyal etkinliklerden elde edilen déniitlere gdre
bir sonraki yil yapilacak sosyal etkinlik planlamalari daha verimli bir
bicimde dlizenlenebilir.

¢ Sosyal etkinlik calismalar kurumlarin stratejik planlarina da yansitilabilir.

o Bakanlik diizeyinde gerekli mevzuat degisiklikleri yapilarak sosyal etkinlik
ders siireleri uzatilabilir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sosyal
Bilgiler Ogretim Programindaki Ogrenme
Alanlarina Iliskin Ozyeterlik Diizeylerinin

Incelenmesi

Investigation of Social Studies Teacher
Candidates’ Self-Efficacy in the Learning Strands
of Social Studies Curriculum

Filiz ZAYIMOGLU OZTURK"
Ordu Universitesi

Ozet

Bu arastirmanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ilkdgretim Sosyal Bilgiler
Ogretim Program’'nda yer alan 6grenme alanlarina iliskin 6zyeterlik diizeylerinin
incelenmesidir. Bu dogrultuda calisma kapsaminda Delphi teknidi ile uzman gorisiine
bagvurularak “Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlarina liskin Ozyeterlik Olcegdi” geligtirilmistir.
Arastirma, ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretimi Anabilim Dali son sinif 6§rencilerinin
bulundugu Gazi, 100.Yil, Adiyaman, Dicle, Cumhuriyet, Gaziosmanpasa, Ondokuz Mayis,
Mugla ve Balikesir Universitelerinde gerceklegtirilmigtir. Arastirmada ulasiimasi planlanan
orneklem sayisi 549 olarak tespit edilmistir. Ozyeterliklerin 6§retmen adaylar agisindan
cinsiyet, 6grenim tiirli, Universite ve akademik ortalama degiskenleri agisindan farklilik
gosterip gostermedidini belirlemek amaciyla tek yénlii varyans analizi ve bagimsiz gruplar
t testi kullaniimistir. Elde edilen bulgulara gore, 6dretmen adaylarinin aldiklari puanlar
cinsiyet ve akademik ortalamaya gore dedismez iken, Ogrenim tirl ve (Universite
dediskeni 6zyeterlik puanlan Uzerinde etkili olmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylan, 6drenme alanlari,
Ozyeterlik.

Abstract
The aim of this research is to investigate the self-efficacy of social studies teacher
candidates regarding the learning strands of primary school social studies curriculum.
Accordingly, “Social Studies Teacher Subject Matter Sel-Efficacy Scale” was developed by
requesting opinions of specialists with a method called “delphi”. The sampling study
group of the research includes senior pre-service social studies teachers in Gazi, 100.Yil,
Adiyaman, Dicle, Cumhuriyet, Gaziosmanpasa, Ondokuz Mayis, Mugla ve Balikesir
Universities. The sampling group consists of 549 pre-service social studies teachers. The
“Independent Samples t Test” and “One-way Anova” tests were done for the purpose of
determining if the pre-service teachers’ self-efficacy levels differ statistically on the base
of independent variances such as gender, education type (normal or secondary
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education), and university transcript grades. According to the findings, although pre-
service teachers’ scores do not significantly differ by gender and transcript grades, they
do differ on education type and university.

Keywords: Pre-service social studies teachers, learning strands, self-efficacy.

Giris

Ogretim yeterlikleri kazandirmak (izere heniiz 6gretmen olmamig kisilere
verilen egitime genel olarak “hizmet 6ncesi editim” denilmekte ve bu egitimle
adaylarin, 6gretmenlik mesledine hazirlanmasi amaglanmaktadir. Tirk egitim
sistemi icerisinde ©6gretmen yetistirmekten sorumlu olan kurumlar, egitim
fakiilteleridir (YOK, 1998). Bu amacla egitim fakiiltesi programlarina genel
kidltir, alan bilgisi ve pedagojik formasyon bilgi ve becerilerini igeren dersler
yerlestirilmistir.

Cagin ihtiyaglar, toplumun beklentileri, bilimsel alanda yasanilan
gelismeler, egitim calismalarindaki baz yetersizlik ya da yanlishklar, 6gretmen
yetistirme programlarinin siirekli olarak gelistiriimesini gerektirmektedir (YOK,
1998). Bu ihtiyaclar cercevesinde editim fakdltesi programlarinda siirekli olarak
gelistirme ve diizenleme calismalan yapiimaktadir. Ogretim yilinin artinlmasi,
derslerin icerik ve kredilerinin dedistiriimesi, yeni derslerin eklenip bazilarinin
programdan cikarilmasi bu degisikliklere 6rnek olarak verilebilir.

Son on vyl icerisinde, kapsamli olarak egitim fakdlteleri lisans
programlarinda iki kez degisiklik yapilmistir. Bunlardan biri, YOK-Diinya Bankasi
Milli Egitimi Gelistirme Projesi cercevesinde yapilan ve 1997-1998 0Odgretim
yilindan itibaren vyiiriirli§e giren program degisikligidir (YOK, 1998). MEB
IIkdgretim Genel Mudurltgi'nin ilkdgretim programlarina iliskin yaptigi kékli
degisimin sonucunda ise egitim fakilteleri lisans programlarinda ikinci kez
kapsamli degisiklige gitmis ve bu dedisikligi 2006-2007 6gretim yilindan itibaren
uygulamaya gegirmistir.

Sirekli degisiklik yapilan 6gretmenlik programlan ve ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Ogretim Programlari, brans bazinda sirekliligin ve devamliigin
saglanamamasi sonucunu ortaya cikarmistir. Bu durum Onceki nesil Sosyal
Bilgiler ~ 6gretmenlerinin  yetistirilme  usullerinin ~ disinda  bir  program
uygulamalarniyla yiiz yiize kalmalan sonucunu ortaya gikarmistir.

Hizmet oncesi egitim programlarnin sadlikli temellere oturtulmasi ve
yuksek verimin elde edilebilmesi icin en dnemli sart, calismalann bilimsel bir
anlayis cercevesinde ve bilimsel arastirma sonuclarina gore yapilmasidir. Bu
nedenle, sirekli gdzlenerek ve lizerinde arastirmalar vyapilarak hem
O0gretmenlerin hem de aday 6gretmenlerin ihtiyac duyduklan yeterlik alanlarnin
ve vyetersiz kaldiklari yonlerin belirlenmesi; hem hizmet ©ncesi egitim
programlaninin hem de hizmetici egitim calismalarinin yapi ve igeriginin bu
belirlemeler cercevesinde yapilandirilmasi gerekmektedir (Yesil, 2006).

Ogretmenlerin  dgretim  yeterliklerine  sahiplik ~ diizeyleri, 6gretim
uygulamalarinin verimliligi agisindan 6nemli bir yordayici ve én sart niteligindedir
(Biiylikkaragdz ve Civi, 1997). Bu nedenle 6gretmen vyetistirme programlari
O0gretmen adaylarina, bu yeterlikleri kazandirmaktan sorumludur.
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Ogretmen yeterlikleri; O0gretmen yetistirme politikalarinin
belirlenmesinde, 6gretmen yetistiren yiksek 6gretim kurumlarinin hizmet 6ncesi
O0gretmen yetistirme programlarinda, Ogretmenlerin hizmetigi editimlerinde,
ogretmenlerin okul temelli mesleki gelisimlerinde, 6gretmenlerin segiminde,
Ogretmenlerin  is  basanlarinin,  performanslarinin  dederlendirilmesinde,
Ogretmenlerin  kendilerini tanma ve gergeklestirmelerinde biitlincil  bir
yaklasimla gergeklestirilecek donisiimleri ortaya koyan bir belgedir (MEB, 2002).

MEB OYEGM'nin 2008 yilinda yayinladigi Sosyal Bilgiler 6gretmenligi dzel
alan vyeterliklerinin ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 6grenme alanlariyla igerik
olarak yeterince iliskilendirilmedidi goriilmektedir. Ayrica belirlenen alt yeterlikler
ve bunlara ait performans gostergelerinin Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinin
timini kapsamadidi tespit edilmistir.

Bu calisma ile gelistirilen Sosyal Bilgiler 0gretmeni konu alani
yeterliklerinin, mevcut 6gretmen yeterliklerinin gelistirilmesi anlayisina katki
sunmasi beklenmektedir. Ayrica Sosyal Bilgiler konu alani yeterliklerinin yeniden
tespit edilmesi ve tespit edilen yeterliklerin gelistiriimesiyle olusturulan 6zyeterlik
Olcedinin aday ©dretmenlere uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin
dederlendirilerek Sosyal Bilgiler 6dretmeni yetistiriimesi sirecinde tavsiye
niteliginde olacadi icin bu galismanin énemli oldudu diisiiniilmektedir.

Bu noktadan hareketle hazirlanan bu arastirmanin alt problemleri su
sekilde belirlenmistir;

1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, Ilkégretim Sosyal Bilgiler
Programi'nda yer alan ©6grenme alanlarina iliskin Ozyeterlikleri ne
dizeydedir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarina
iliskin 6zyeterlik puanlar;

a. Cinsiyetlerine,

b. Odrenim durumlarina,

c. Mesleki kidemlerine,

d. Mezun olduklan bdlime gére anlamh bir farkliik gdstermekte midir?

Yontem
Arastirmanin  amaglarina uygun olarak tarama modellerinden tekil
tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 1999). Buna badl olarak, arastirmada tekil
tarama modeliyle Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylannin Ilkégretim Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’nda yer alan 6grenme alanlarina iliskin dzyeterlik durumlari
betimlenmistir.

Evren ve Orneklem

2009-2010 Egitim-Ogretim yilinda Universitelerin Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali son sinif &grencilerine iliskin olarak, OSYM'den elde edilen 2006 yili
0SS yerlestirme verilerine gdre ise Tirkiye genelinde toplam 42 egitim
fakiiltesinde egitim gormekte olan 3.183 Sosyal Bilgiler 0gretmen adayi
arastirmanin evrenini olusturmaktadir (www.osym.gov.tr).



548 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler C)cjr_etim
Programindaki Ogrenme Alanlarina lliskin Ozyeterlik Diizeylerinin Incelenmesi

Arastirmanin  6rneklem boyutunu olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylan icin, bu arastirmanin yapisina uygun olacak sekilde olasiliksiz 6rnekleme
yontemlerinden olan elverigli 6rneklem tercih edilmistir. Tirkiye'de yer alan
Universiteler icerisinde Sosyal Bilgiler Anabilim Dali Lisans Programi olan
Universiteler evren olarak alinmistir. Bu Universiteler igerisinden arastirmaci
tarafindan ulasilabilirlik ve uygulama kolaylig gibi kriterler g6z Onilinde
bulundurularak elverigli 6rneklem yontemi ile Tablo 1'de yer alan Universiteler ve
Sosyal Bilgiler 6gretmen adayi sayilari 6rneklem grubuna dahil edilmistir.

Tablo 1: ArastirmaOrneklemineSecilenUniversitelerveOdretmenAdayi Sayilari

No Universite Ogretmen Aday!
Sayisi
1 Gazi Universitesi 164
2 Balikesir Universitesi 95
3 Mugla Universitesi 82
4 Gaziosmanpasa Universitesi 41
5  Ondokuz Mayis Universitesi 103
6  Adiyaman Universitesi 31
7  Cumhuriyet Universitesi 41
8  Yizincii Yil Universitesi 41
9  Dicle Universitesi 41
Toplam 549

(www.osym.gov.tr)

Tablo 1'de goriildigi gibi, Orneklem kapsamina toplam 549 Sosyal
Bilgiler 6gretmen adayi dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama teknigi olarak “Delphi teknigi” ve “Anket”
teknigi kullanilmistir. Delphi teknidi kullanilarak arastrmaci tarafindan “Sosyal
Bilgiler Ogrenme Alanlarina iliskin Ogretmen Yeterlikleri” gelistirilmistir. Bu
yeterlikler temel alinarak 10 tematik alanda toplam 111 6zyeterlik ifadesinden
olusan “Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlarina Iliskin Sosyal Bilgiler Ogdretmen
Ozyeterlik” 6lcegi gelistirilmistir (EK-1). S6z konusu tematik alanlarin 9’u Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’mi olusturan 9 &grenme alanina iliskin yeterlik
maddelerini ifade ederken, son alan ise 6grenme alanlanyla ilgili beceri ve deger
yeterliklerini ifade etmektedir. Anket yontemi kullanilarak yeterliklere iliskin
Olgme araci Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina yoneltiimis ve elde edilen veriler
Ozyeterlik olarak ifade edilmistir. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarindan her maddenin karsisinda bulunan “Cok Yeterliyim”, “Oldukca
Yeterliyim”, “Biraz Yeterliyim”, “Cok Az Yeterliyim” ve “Yetersizim”
segeneklerinden birini isaretlemeleri istenmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda 6rneklemde yer alan 9 (Universitede
editim alan toplam 549 Ogretmen adayina (niversitelerden alinan resmi izin
dogrultusunda ulasiimis ve 449 adet gecerli veri formu elde edilmistir.
Katilimailara bu anket calismasinin bilimsel bir arastirma igin kullanilacadi, kisisel
bilgilerinin arastirma disinda kullaniimayacadi belirtilmis ve samimi bir sekilde
formlari doldurmalar istenmistir.

Verilerin Analizi

Olcekte yer alan ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan
O6grenme alanlarina iliskin Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin &zyeterliklerini
belilemeye yo6nelik maddelerin bilgisayara giriimesinde “Cok yeterliyim”
secenegdine 5, “Oldukca yeterliyim” secenegine 4, “Biraz yeterliyim” secenegdine
3, “"Cok az yeterliyim” secenedine 2 ve “Yetersizin” secenedine 1 puan
verilmistir. Veri toplama araglarinda kullanilan begli derecelendirme 6lgedine
uygun olarak, elde edilen ortalama puanlarin derecelendiriimesinde; 1.00-1.80
arasl “Yetersiz”, 1.81-2.60 arasl “Cok az yeterli”, 2.61- 3.40 arasl "Biraz yeterli”
3.41-4.20 arasi “Oldukca yeterli” ve 4.21 ve 5.00 arasi “Cok yeterli” olgtitleri
verilerin yorumlanmasinda kullaniimigtir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik o6zyeterliklerini belirleme
Olcedi acisindan katiimcilarin  farkhilk gosterip  gostermedigini  belirlemek
amaciyla tek yonli varyans analizi uygulanmistir. Tek yonli varyans analizi
ikiden fazla gruplar arasinda farkliik olup olmadidinin arastirimak istendidi
durumlarda kullanilan test yontemi olarak tanimlanmistir (Baloglu, 2002).
Analizler sonucunda anlamli farkliidin ortaya c¢ikmasi durumunda, farklihdin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin coklu karsilastirma testlerinden
varyanslarin  homojenligi  kontrol edilmistir. Varyanslarin homojen olmasi
durumunda c¢oklu karsilastirma testlerinden Scheffe testi kullanilmistir.

Arastirmada istatistiksel ¢dziimlemelerin gergeklestiriimesinde SPSS 18.0
(Statistical Package for the Social Sciences) paket programi kullanilmig, yapilan
biitlin analizlerde anlamlilik diizeyi p<.0.05 olarak alinmistir.

Bulgular Ve Yorum
Arastirmanin bu bolimiinde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda
ve tespit edilen yontemle, elde edilen verilerin istatistiksel analizi ve
yorumlamalarina yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin Ogrenme Alanlanina iliskin
Ozyeterlikleri Ne Diizeydedir?

Ogretmen adaylarindan elde edilen &zyeterlik puanlarinin  &grenme
alanlan alt boyutlarinda nasil bir dagiim gosterdidini belirlemek amaciyla 6lcege
ve 0Olcedin alt boyutlarina ait elde edilen 6zyeterlik puanlarinin yiizde (%) ve
aritmetik ortalama (¥) degerleri Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2: Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlarina Iliskin Ogretmen Adaylarinin
Ozyeterliklerinin Analizi

S S X S S

E E E_E E
A N > > > > g
Ogrenme Alani p N= W E o= = X

g x8 58 38 x8

> O> @> 0> O>
Birey ve Toplum 34 140 409 24.2 175 3.38
Kdltir ve Miras 5.5 124 34.5 28.8 18.8 3.42
Insanlar, Yerler ve Gevreler 51 148 30.0 30.8 194 3.44
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6.7 17.1 34.7 248 16.7 3.27
Zaman, Sireklilik ve Degisim 43 13.8 33.8 28.8 19.2 3.44
Bilim, Teknoloji ve Toplum 9.0 185 35.7 23.7 13.1 3.13
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler 5.1 21.2 33.3 25.7 14.7 3.23
Glig, Yonetim, Toplum 9.7 174 309 24.0 179 3.23
Kiresel Baglantilar 59 16.7 36.2 24.6 16.6 3.29
Ogrenme Alanlariyla Ilgili Beceri ve
Deger Yeterlikleri 7.1 8.5 288 27.7 28.0 3.60
Genel Ortalama 6.3 14.7 33.4 264 19.2 3.34

Tablo 2'de goriildigi gibi, arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin 6grenme alanlarina iliskin 6zyeterliklerini belirleme 6lcedi genelinden

elde edilen Ozyeterlik puanlaninin  ortalamasi (*=3.34) olarak
hesaplanmistir. Ayrica, 0©lgedin geneli igin 0gretmen adaylannin  %6.3'G
“Yetersizim”, %14.7'si “"Cok Az yeterliyim”, %33.4'UG “Biraz yeterliyim”, %26.4'U
“Oldukca yeterliyim”,
%19.2'si ise “Cok yeterliyim” yanitini vermistir. Ogretmen adaylarindan elde
edilen cevaplarin biraz yeterliyim segenedinde yodunlasmasi sebebiyle,
arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6dretmen adaylarinin 6grenme alanlarina
iligkin yeterlikleri kismen karsiladigi sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik 6grenme alanlarina iligkin
Ozyeterlikleri belirleme o&lgeginden elde edilen 6zyeterlik puanlar 6drenme
alanlan agisindan incelendiginde, 6gretmen adaylan “Ogrenme Alanlanyla Ilgili

Beceri ve Deder Yeterlikleri"nde (f=3.60) en yiksek; “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” 6grenme alaninda ise  (*=3.13) en diisiik ortalamayi almislardir.

Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlanna iliskin Ogretmen Adaylarinin
Ozyeterlikleri Katihmcilarin Cinsiyetlerine Gore Anlamh Bir Farklihk
Gostermekte midir?

Arastirma alt amaglan dodrultusunda Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin, Sosyal Bilgiler 6grenme alanlan ile bu 6lcedin alt boyutlarindaki
Ozyeterliklerinin  cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi sorulanina  yanit
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aranmistir. Bu amacla cinsiyet icin bagimsiz gruplar t testi ile farkliliklarin
istatistiksel agidan anlamliligi incelenmistir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler ©6gretmen adaylarinin 6grenme
alanlarina iliskin 6zyeterlik puanlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi
kontrol edilmistir. Aynica 6grenme alanlarina iligkin Ozyeterlik 6lgedinin alt
boyutlanndaki &zyeterliklerin cinsiyete gore farklilasip farkllagmadigina bakilmis
ve analiz sonuglari Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Alanlan Ozyeterlikleri Ile
Cinsiyetlerine Iliskin t Testi Sonuglari

Cinsiyet X Ss Sd t P
Erkek 3.35 0.62 439.86 0.883 0.37
Kadin 3.40 0.57

*p<.05

Tablo 3'te de gorildigi gibi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
6grenme alanlarina iliskin 6zyeterlik diizeyleri cinsiyete gore anlaml bir farkhlik
gostermemektedir [t(0.883)=0.37, p<.05]. Erkek 6grencilerin 6grenme alanlari

Olcedi Gzyeterlik dederleri (i=3.35) ile kadin 6grencilerin 6grenme alanlari

Olcedi Ozyeterlik  degerleri (¥=3.40) istatistiksel olarak anlamli
farklilasmamaktadir. Bu bulgu, 6grenme alanlarina iliskin 6zyeterlik diizeylerinin
her iki cinsiyet icinde ayni oldugu seklinde de yorumlanabilir. Sonug olarak,
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenme alanlanna iliskin 6zyeterliklerinin
cinsiyete gore farklilasmadigi sdylenebilir.

Elde edilen verilere gore, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik
puanlarinin cinsiyete gore dagilimi Grafik 1‘te agik bir sekilde goriilmektedir.

L7~
L

m Erkek
B Kadm
Genel Ortalama

Ozyeterlik Puam
L¥5)

N
Lh

Seki 1: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ozyeterlik Puanlannin Cinsiyete
Gore Dagilimi

Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlanna iliskin Ogretmen Adaylarinin
Ozyeterlikleri Katiimcilarin Ogrenim Tiiriine Gére Anlamh Bir Farkliik
Gostermekte midir?

Arastirma alt amacglan dogrultusunda Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylaninin, Sosyal Bilgiler édrenme alanlan ile ilgili 6zyeterliklerinin &grenim
tirine gore farkllasip farklilasmadigi sorularina yanit aranmistir. Bu amacla
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O0grenim tlrd icin badimsiz gruplar t testi ile farkliliklarin istatistiksel acidan
anlamlilii incelenmistir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin dgrenme
alanlarina iliskin  Ozyeterlik puanlarinin  dgrenim tiriine gore farklilagip
farklilagmadigi kontrol edilmistir. Ayrica dzyeterlik 6lgedinin 6grenme alanlarinin
Ogrenim tiiriine gore farkllagip farkllasmadigina bakilmis ve analiz sonuglan
Tablo 4'te verilmigtir.

Tablo 4: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Alanlan Ozyeterlikleri Ile
Odrenim Turiine Iligkin t Testi Sonuglari

Odrenim Tiirii X Ss Sd t )]
Birinci Ogretim 3.46 0.53 231.70 4.508 0.00%
Ikinci Ogretim 3.17 0.67

*p<.05

Tablo 4'te de gorildigu gibi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
o6grenme alanlarina iliskin 6zyeterlik diizeyleri 6grenim tiriine gére anlamh bir
farklihk gostermektedir [t(4.508)=0.00, p<.05]. Birinci 6gretim Ogrencilerinin

o6grenme alanlar Olgegi ozyeterlik dederleri (E=3.46) ile ikinci 6gretim

ogrencilerinin  6grenme  alanlan  Olcedi  Ozyeterlik degerleri (*=3.17),
birinci  &gretim 6drencileri lehinde istatistiksel olarak anlamli  olarak
farkllasmaktadir. Bu bulgu, 6grenme alanlarina iliskin 6zyeterlik diizeylerinin her
iki 6grenim tird icin birbirinden farkl oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Elde edilen verilere gore, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik
puanlarinin  6grenim tiriine goére dagilimi  Grafik 2'de acik bir sekilde
gorilmektedir.

3.5 )
g ’ Birinci Ogretim
= 3 B ikinci Ogretim
=
?‘: Genel Ortalama
5
~ 25

Sekil 2: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ozyeterlik Puanlarinin Ogrenim
Tirline Gore Dagilimi

Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlanna Iliskin Ogretmen Adaylannin
Ozyeterlikleri Katihmcilarin Ogrenim Gordiikleri Universiteye Gore
Anlamli Bir Farklihik Géstermekte midir?

Arastirma alt amaclan dogrultusunda yanit aranan sorulardan birisi de
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenme alanlarina iliskin 6zyeterlikleri
6lcedinden alinan puanlarin 6gretmen adaylannin Gniversitelerine gore farklilagip
farkllasmadigidir.
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Bu amagla Universitelere gore farkliliklar icin tek yonli varyans analizi ile
istatistiksel acidan anlamlilik incelenmistir. Tek yonli varyans analiz islemleri
sonucunda farklilik ortaya g¢ikmasi durumunda hangi gruplar arasinda farklik
oldugu, coklu karsilastirma testlerinden Scheffe testi ile belirlenmistir.

Bu amagla Universitelere gore Ozyeterlik puanlarinin dagiimi incelenmis
ve sonuglar Tablo 5te verilmistir.

Tablo 5: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ozyeterlik Olceginden Aldiklan
Puanlarin Universitelere Gore Betimsel Istatistikleri

Universite N % Ss
A-Gazi Universitesi 82 3.69 0.67
B-Balikesir Universitesi 88 3.18 0.35
C-Mugla Universitesi 66 3.24 0.25
D-Gazi Osmanpasa Universitesi 34 3.21 0.27
E-Ondokuz Mayis Universitesi 49 2.84 0.82
F-Adiyaman Universitesi 31 3.68 0.49
G-Cumhuriyet Universitesi 30 3.88 0.59
H-Yiiziinct Yil Universitesi 33 3.46 0.53
I-Dicle Universitesi 36 3.45 0.54
Genel Ortalama 449 3.37 0.60

Tablo 5 incelendidinde, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenme
alanlarina iliskin  6zyeterlik puanlarinin  Universitelere goére siralamasinin

Cumhuriyet  Universitesi. (%=3.88), Gazi Universitesi (X=3.69),
Adiyaman Univgrsitesi (%=3.68), Yiiziinci Y Univ_ersitesi (¥=3.46), Dicle
Universitesi  (¥=3.45), Mugla Universitesi (X=3.24), Gaziosmanpasa

Universitesi (¥=3.21), Balikesir Universitesi ~ (¥=3.18) ve Ondokuz Mayis

Universitesi  (X=2.84) seklinde oldugu gériilmektedir. Bu sonuca gére 6§renme
alanlan &zyeterlikleri agisindan bitin 6drenme alanlarinda ylksek diizeyde
Ozyeterlije sahip olmakla birlikte en vyeterli gbren 06gretmen adaylarinin
Cumhuriyet Universitesi, en az yeterli géren 6gretmen adaylarinin ise Ondokuz
Mayis Universitesinde 6grenim gordiikleri séylenebilir.

Elde edilen verilere gore, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik
puanlarinin Universitelere gére dadiimi Grafik 3'te agik bir sekilde goriimektedir.
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Sekil 3: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ozyeterlik Puanlarinin Universitelere Gére
Dagilimi

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin  6grenme alanlanna iliskin
Ozyeterliklerini belirleme 6lcedinden aldiklan 6zyeterlik puanlarinin, Gniversitelere
gore farkiigini belirlemek igin verilere tek yonlii varyans analizi uygulanmig,
gruplar arasinda farkllik olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 6: Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlanina Iliskin Ogretmen Adaylarinin
Ozyeterlik Puanlar Ile Universite Arasindaki Iliskiye Y6énelik Anova Sonuglari

Varyangm Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark

Gruplararasi 38.515 8 4.814 17.084 0.00

Gruplarici 123.994 440 0.282

Toplam 162.509 448

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, 6grenme alanlar o6lcedinden elde edilen
Ozyeterlik puanlan ile Universite arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu sonucu goriilmektedir [F(17.163)=0.00, p<.05]. Bu sonug, 6grenme
alanlan  ozyeterliklerinin  Universitelere  gore farklilastigi  seklinde de
yorumlanabilir.

Universite degigkenine gore belilenen bu farkin hangi gruplardan
kaynaklandigini bulmak igin post-hoc coklu karsilastirma analizlerine gegilmistir.
Hangi post-hoc goklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar vermek igin
yapilan Levene testi ile varyanslanin homojen oldugu gorilmistiir. Bu durumda
gruplararasi farkin kaynagini bulmak icin Scheffe post-hoc coklu karsilastirma
analizi yapilmistir. Scheffe testi ile yapilan analiz sonuglarina gore, Gazi
Universitesi ile Balikesir, Mugla, Gaziosmanpasa ve Ondokuz Mayis Universitesi
dgrencileri arasinda Gazi Universitesi lehinde; Adiyaman Universitesi ile Balikesir
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ve Ondokuz Mayis Universitesi dgrencileri arasinda Adiyaman Universitesi
dgrencileri lehinde; Cumhuriyet Universitesi ile Balikesir, Mugla, Gaziosmanpasa
ve Ondokuz Mayis Universiteleri arasinda Cumhuriyet Universitesi dgrencileri
lehinde; Yiziinci Yil Universitesi ile Ondokuz Mayis Universitesi 6grencileri
arasinda, Yiziincii Y1l Universitesi lehinde; Dicle Universitesi ile Ondokuz Mayis
Universitesi 6grencileri arasinda, Dicle Universitesi lehinde anlamli bir farklilik
oldugu gorilmistir. Bir baska ifade ile Universite dediskeni Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin 6grenme alanlarina iliskin Ozyeterlikleri (izerinde etkili
olmustur.

Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlanna iliskin Ogretmen Adaylarinin
Ozyeterlikleri, Katihmcilarin Akademik Ortalamalarina Gore Anlamh Bir
Farklihk Gostermekte midir?

Arastirma alt amaclan dogrultusunda yanit aranan sorulardan birisi de,
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenme alanlarina iliskin 6zyeterlikleri
Olceginden alinan puanlarin 6gretmen adaylarinin akademik ortalamalarnina gore
farklilasip farklilasmadigidir.

Akademik ortalamalara gore farkliliklar icin tek yonli varyans analizi ile
istatistiksel acidan anlamlilik incelenmistir. Bu amagla ilk olarak akademik
ortalamalara gore 6grenme alanlanina yonelik 6zyeterlik puanlarinin dagilimi
incelenmis ve sonuglar Tablo 7'da verilmigtir.

Tablo 7: Sosyal Bilgiler Odretmen Adaylarinin Ozyeterlik Olgeginden Aldiklan
Puanlarin Akademik Ortalamalara Gore Betimsel Istatistikleri

Akademik Ortalama N X Ss
A.2.01-2.50 65 3.31 0.51
B.2.51-3.00 151 3.44 0.68
C.3.01-3.50 158 3.32 0.56
D.3.51-4.00 75 3.39 0.56
Genel Ortalama 449 3.37 0.60

Tablo 7 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenme
alanlanna iliskin dzyeterlik puanlarinin akademik ortalamalara gdre siralamasinin

2.51-3.00 (X=3.44), 3.51-4.00 (%=3.39), 3.01-3.50 (¥X=3.32) ve 2.01-
2.50

(¥=3.31) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gére 6grenme alanlari
Ozyeterlikleri acisindan bitiin 6grenme alanlarinda yiiksek diizeyde 6zyeterlige
sahip olmakla birlikte en yeterli géren 6gretmen adaylarinin 2.51-3.00 akademik
ortalamaya, en az yeterli goren 6gretmen adaylarinin ise 2.01-2.50 arasinda
akademik ortalamaya sahip olduklari s6ylenebilir.

Elde edilen verilere gore, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik
puanlarinin akademik ortalamalara gore dadiimi Grafik 4'te acik bir sekilde
goriilmektedir.
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Sekil 4: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin Ozyeterlik Puanlannin Akademik
Ortalamalara Gore Dagilimi

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin  6grenme alanlanna iliskin
Ozyeterliklerini belirleme olceginden aldiklan 6zyeterlik puanlannin, akademik
ortalamalarina goére farkliigini belirlemek igin verilere tek yonlii varyans analizi
uygulanmis, gruplar arasinda farklilik olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 8: Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlanina Iliskin Ogretmen Adaylarinin
Ozyeterlik Puanlan Ile Akademik Ortalamalan Arasindaki Iliskiye Yonelik Anova
Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 1.349 3 0.450 1.242 0.29
Gruplarigi 161.159 445 0.362 -
Toplam 162.509 448
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde, 6grenme alanlar o6lgedinden elde edilen
Ozyeterlik puanlar ile akademik ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olmadi§i sonucu gorilmektedir [F(1.242)=0.29, p<.05]. Bu sonuc,
O0grenme alanlan dzyeterliklerinin akademik ortalamalara goére farklilasmadidi
seklinde de yorumlanabilir.

Sonug ve Oneriler

Sonuglar

Arastirmanin amaci dodrultusunda arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin 6grenme alani dzyeterlikleri 6lgedi geneli ve her bir
6grenme alani agisindan genel durumlari incelenmistir. Buna gére Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarina yonelik 6grenme alanlarina iliskin 6zyeterlik élgeginin geneli
icin arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %33.4'Unlin “Biraz yeterliyim”
yoniinde goris bildirmesi sebebiyle, 6gretmen adaylarinin 6grenme alanlarina
yonelik dzyeterlikleri orta derecede karsiladiklan sdylenebilir. Universitelere gére
elde edilen sonuclar hem 6lcek geneli hem de alt boyutlan acisindan Sosyal
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Bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklar 6zyeterlik ortalama puanlarinin
birbirine ¢ok yakin oldugunu gostermektedir. Bu bulgular isiginda sonuc olarak
Ulkemiz genelinde verilen sosyal bilgiler 6gretmenlik editiminin 0gretmen
adaylan agisindan farklilasmamasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin 6grenme alanlarina yonelik 6zyeterlik dlgeginden
elde edilen 6zyeterlik puanlar cinsiyet degiskeni agisindan incelenmis ve Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile 6grenme alanlarina yonelik 6zyeterlik
dizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

Ogretmen adaylarinin  dzyeterlik puanlari 6grenim  tiiri agisindan
incelenmis, 1. ve 2. 6dretim tiriine sahip Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
O0grenme alanlarina yonelik o6zyeterlik dizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. 1. Ogretimde okuyan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar, 2.
Ogretimde okuyan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore kendilerini daha
yeterli gérmektedirler. Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari da bu yéndedir.
Kaya (2008) tarafindan yapilan galisma bu bulgulan desteklemektedir. 1. ve 2.
Ogretim tirindeki dgretmen adaylan arasinda ki bu farkligin 1. Ogretim
tlriniin lehine olmasinin nedeninin ise bu mesledi daha cok isteyerek tercih
ettiklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin ézyeterlik puanlar okuduklar {niversite agisindan
incelenmis ve varyans analizi sonuglarina gore dgretmen adaylarinin 6grenme
alanlarina yonelik 6zyeterlik dizeylerinin okuduklari Gniversitelere goére
farkllastgr  gorilmistiir.  Ozyeterlikler — aritmetik  ortalamalar  acisindan
incelendiginde en vyiiksek aritmetik ortalama Cumhuriyet Universitesinde, en
disik aritmetik ortalama ise Ondokuz Mayis Universitesinde okumakta olan
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan geldigi gortlmistiir. Bir baska deyisle,
Universite dediskeni ile Ogretmen adaylannin 6grenme alanlarina yonelik
Ozyeterlik dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya
cikmustir.

Erisen ve Celikdz (2003), Kaya (2008) ve Coklar (2008) tarafindan
yapllan calismalar, ©&gretmen adayr Ozyeterliklerinin Universite degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamh bir farklihk olusturmadidi sonucuna
ulasmislardir. Buna goére bu arastirma bulgulan literatiir geneliyle benzerlik
gostermemektedir.

Ogretmen adaylannin  6zyeterlik puanlan akademik ortalamalari
acisindan incelenmis ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenme alanlarina
yonelik Ozyeterlik diizeylerinin akademik ortalamalarina gore farklilagsmadig
gorilmustdr.

Kaya (2008) tarafindan yapilan arastirmada, ogretmen adaylarinin,
disiinme becerilerinin 6gretimine yonelik ézyeterlik diizeylerinin akademik basari
ortalamalarina gore farkllastigi gorilmistir. Genctiirk (2009)'Gin arastirmasina
gore, 6gretmen adaylarinin genel akademik ortalamalarinin diisiik veya yiiksek
olmasi cografya okuryazarlik diizeyi lizerinde etkili olmamistir. Bu arastirmanin
bulgular Gengtiirk (2009)'Gn arastirmasi ile benzerlik géstermektedir.

Sonug olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin; 6grenme alanlar ve
sosyal bilimler acisindan genel olarak orta diizeyde 6zyeterlife sahip oldugu,
Ozyeterlik puanlarinin cinsiyete gore farkllasmadidi, 6zyeterlik puanlannin
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Ogretim tiiriine gore farklilastigi, 6zyeterlik puanlarinin okuduklar Universitelere
gore farkllastigi, Ozyeterlik puanlarinin ise akademik ortalamalarina goére
farklilasmadigi sonuglarina ulasilmistir.

Oneriler

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylan genel olarak “Ogrenme Alanlanyla Ilgili
Beceri ve Dedgerler” boyutunda kendilerini daha fazla yeterli gérmekte iken
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” ©6grenme alaninda Ozellikle daha az vyeterli
gormektedirler.  Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina bu  eksikliklerini
giderilebilecek egitim olanaklari verilmelidir. Egitim fakdltesi programlarina
O0gretmen egitiminde bu alanlan kapsayan yeni dersler eklenilmeli veya ders
igeriklerinde bu calismanin bulgularini dikkate alan dedisikliklere gidilmelidir.

Ozyeterliklerin eksik oldugu Sosyal Bilgiler dgrenme alanlarina iliskin
olarak bu dogrultuda Universitelere secmeli veya zorunlu dersler konularak
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylannin dzyeterliklerinin artiriimasi saglanmalidir.
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Ekler

EK-1: Sosyal Bilgiler Og"jret_r_nen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan
Ogrenme Alanlarina Iligkin Ozyeterlik Olgegi

Degerli Sosyal Bilgiler Ogretmen Adayi,

Bu arastirmanin amaci; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylannin Ilkégretim
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlarina iliskin
Ozyeterlik dizeylerinin belirlemektir. Bu 6lgme araci, iki bélimden olusmaktadir.
iki bolimin de eksiksiz bir sekilde tamamlanmasi énemlidir. Birinci bolimde
kisisel bilgiler, ikinci bolimde Sosyal Bilgiler 6§renme alanlanna iligkin dzyeterlik
maddeleri yer almaktadir. Olgme aracindaki maddeleri liitfen dikkatlice okuyunuz.
Size en uygun olan segenegin bulundugu kutucugun igerisine (X) isareti koyarak
belirtiniz. Olgme aracinin doldurulmasi ortalama 15-20 dakika siirmektedir. Bu
6lgme aracinda yer alacak tim bilgiler gizli tutulacak ve sadece arastirma amagl
kullanilacaktir.

Katihminiz igin simdiden tesekkir ederim.
Filiz Zayimoglu Oztiirk
Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstittisu
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
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1. Sosyal Bilgilerin felsefesini, genel ve 6zel
amaclarini bilme.

O OO )

2. Sosyal Bilgiler 6gretiminde olgu, kavram ve
genellemenin énemini degerlendirme.

O OO )

3. Sosyal Bilgiler ile toplumsal diyalog, insan
iliskileri ve kisisel iletisim arasindaki iligkiyi (XIOHICH1 ) ()
analiz etme.

4. Demokratik diisinmenin ve demokratik
cumhuriyet yénetim seklinin toplumsal ()OO ()
gelisim lizerindeki etkisini dederlendirme.

5. Vatandaglik haklari ve sorumluluklarini;
hukuk, yasa ve 6zgurlik kavramlar ile )OO O) ()
iliskilendirme.

6. Kamu diizeni igin sosyal haklar, bireysel ve
toplumsal sorumluluklar ile ilgili calismalara (H)YICH1CH1 ) ()
katiima.

7. Insan ve cocuk haklarini, bunlara ait ulusal ve
uluslar aras belgeleri tarihsel gelisim ()OO O) ()
siregcleriyle analiz etme.

8. Anayasanin genel yapisini, anayasal siregcleri
ve anayasanin toplumsal diizen igin 6nemini | ( )| ( )|( )| () ()
dederlendirme.

9. Aile, din, cinsiyet, irk, milliyet, sosyo-
ekonomik durum gibi sosyal ve kiiltirel
Ozelliklerin bireyin gelisimindeki rolini
dederlendirme.

OO )

10.Sosyal Bilgiler 6gretiminde psikoloji biliminin
fikir ve teorilerini kullanma.

O OO )

Kiiltiir ve Miras

1. Kilttriin uzun bir gecmisin Grind oldugunu;
zamana, mekana ve toplumlara gére (H)ICHICHI ) ()
degistigini degerlendirme.

2. Milli bilincin olusmasinda kiiltirin énemini
analiz etme.

O OO )

3. Farkl kiltdrler, olaylar, mekanlar ve
topluluklar arasindaki iliskileri, degisimlerive | ( )| ( )|( )| () ()
gelisimleri izleme.

4. Kiiltiirler arasi etkilesimin ve dedisimin,
insanhdin gelisimindeki roliinii dederlendirme.

O OO )

5. Tarihsel gelisim siirecinde kiiltlrel mirasin
yerini degerlendirme.

O OO )

6. Yasadidi cografya lzerindeki farkl kiiltiir
odeleri ve bunlarin etkilesimi (izerine (H)YICHY1CH1 ) ()
tartisma.
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7. Turk tarihi ve kiilttriiniin kdkeni ve etkilesime

PV rEAT]

yapma.

()

()

()

()

()

8. Dil, edebiyat, sanat, gelenekler, inanglar,
dederler ve davranis kaliplari arasindaki
etkilesimleri kilttird olusturan unsurlar olarak
degerlendirme.

()

()

()

()

()

9. Atatiirk'iin ve diger Turk biy(klerinin, Tirk
tarihi ve kiltirine olan katkilarini
dederlendirme.

()

()

()

()

()

10.Sosyal Bilgiler 6gretiminde Tarih, Antropoloji
ve Arkeoloji bilimlerinin fikir ve teorilerini
kullanma.

()

()

()

()

()

Insanlar, Yerler ve Cevreler

[y

. Insanlarin yer ve cevre ile etkilesiminin
nedenlerini ve sonuclarini dederlendirme.

()

()

()

()

()

N

. Insan ihtiyaclar ile sinirli dogal kaynaklarin
catismasinin sonuglarini analiz etme.

()

()

()

()

()

w

. Insanlanin yasam tarzi, gelenekleri ve
ekonomik faaliyetleri ile fiziki cografyayi
iliskilendirme.

()

()

()

()

()

N

. Insanlarin cevreye karsi sorumluluklariyla
cevresel érgitlenmeler arasindaki iliskiyi
dederlendirme.

()

()

()

()

()

ul

. Cevre sorunlariyla beseri faaliyetler ve dogal
afetler arasinda iliski kurma

()

()

()

()

()

6. Insan ve tabiat arasindaki iliskiyi tarihsel
badlam icinde degerlendirme.

()

()

()

()

()

N

. Endustriyel gelisim ve gevre arasindaki
iligkileri gdzimleme.

()

()

()

()

()

2]

. Tarihsel olaylarin fiziki ve beseri cografya ile
iligkisini yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel
yonleriyle analiz etme.

()

()

()

()

()

e

. Bolgesel ve kiiresel boyuttaki olaylardan
kaynaklanan gevresel dedisikliklerin ekonomik
ve sosyal etkilerini dederlendirme.

()

()

()

()

()

10. Cevre bilincinin gelistirilmesi ve strddrilebilir
kalkinmayla ilgili caligmalar yapma.

()

()

()

()

()

11. Sosyal Bilgiler 6gretiminde cografya biliminin
fikir, teori ve verilerini kullanma.

()

()

()

()

()

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

1. Uretim, dagitim ve tiiketim déngusiinde
Uretim faktorleri (emek, sermaye, dogal
kaynaklar ve girisimcilik) arasindaki iligkileri
¢dziimleme.

()

()

()

()

()
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2. Ekonomik sistemlerin egitim (izerindeki etkisini
dederlendirme.

OO )

3. Ozel sektdr ve kamu sektdriiniin devletin
ekonomik kalkinmasindaki yerini (H)IOHCHO) ()
dederlendirme.

4. Ulkesinin ve diinyanin sahip oldugu dodal
kaynaklann korunmasinin énemini tartisma.

O OO )

5. Atatlrk'ln ekonomi politikasiyla milli ekonomi
arasinda iligki kurma.

O OO )

6. Ekonominin temel kavramlarini, ézelliklerini ve
ekonomiyi etkileyen faktérleri bilme.

OO )

7. Tirkiye'de ve diinyada yasanan temel
ekonomik sorunlarin nedenlerini ve sonuglarini [ ( ){( ){( )| () ()
degerlendirme.

8. Tiketici hak ve sorumluluklarina yénelik
calismalarin 6nemini dederlendirme.

O OO )

9. Mesleki ihtisaslasmanin Ulke ekonomisine ve
topluma katkilarini degerlendirme.

O OO )

10. Diinyada ve Ulkesindeki ekonomik ve politik
gelismeleri izleme.

OO )

11. Teknolojik geligmislik ile ekonomi arasindaki
iliskiyi analiz etme.

OO )

12. Sosyal Bilgiler 6gretiminde ekonomi biliminin
fikir, teori ve verilerini kullanma.

O OO )

Zaman, Siireklilik ve Degisim

1. Gegmis, bugiin ve gelecek baglantisint kurma. | ( )| ( )| ( )| () ()

2. Kiiltlir aktariminin devamlihdi igin s6zl
geleneklerin kullaniimasinin énemini (H)ICHH ) ()
dederlendirme.

3. Sosyal degisim ve sureklilik kavramlari
arasindaki iligkiyi analiz etme.

OO )

4. Toplumsal bir olayin tarihsel boyutlarini,
gunumiizdeki bigimini ve gelecege etkilerini (H)ICHOH ) ()
yorumlama.

5. Tarihsel olaylari es zamanl olarak diinya tarihi
icerisinde dederlendirme.

O OO )

6. Toplumlarin gegmis yasamlari ile
guniimiizdeki yasamlarini karsilastirma

OO )

7. Ulkelerin kurulus, gelisme ve yikilma
slireglerini neden ve sonuglariyla ()OO ()
dederlendirme.

Bilim, Teknoloji ve Toplum

1. Bilimsel ve teknolojik gelisme ile yaratic,
elestirel ve bilimsel dliginme arasinda iligki OO O) ()
kurma.
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2. Bilim kavramini ve gegmisten giiniimiize

bilimsel gelisim sireclerini degerlendirme. )OO C) )
3. Gincel teknolojik ve bilimsel gelismeleri takip
etmenin 6nemini ¢éziimleme. ()OO 0) ()
4. Sosyal olaylar ve degismelerle, bilimsel ve
teknolojik geligmeleri iligkilendirme. O] ) ()
5. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplumsal
yasam Uzerindeki etkisini olumlu ve olumsuz | ( )[( )|( )] () ()
yonleriyle analiz etme.
6. Atatlirk’tin bilime verdigi onemi
degerlendirme. ()OO 0) ()
7. Bilim, teknoloji ve toplumun birbirleriyle
etkilesimlerini gegmisten ve giinimiizden (H)Y[CHY1H1 ) ()
Orneklerle aciklama.
8. Sosyal Bilgiler 6gretiminde bilim ve
teknolojinin toplumsal yasama etkisi
konusunda felsefe ve fen bilimlerinin fikir ve 1O 0) )
teorilerini kullanma.
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal 6rgiitler
1.Gruplarin, kurumlarin ve sosyal érgiitlerin
gelisim siireglerini karsilagtirma. OO ) ()
2.Kisisel kimligin sekillenmesinde gruplarin ve
kurumlarin etkilerini degerlendirme. 1O C) ()
3.Toplumdaki sosyal grup, kurum ve orgitlerin
birbirleriyle olan iligkisini analiz etme. 1O ) ()
4.Sivil toplum kuruluslarinin demokrasinin
gelisimindeki &nemini degerlendirme. OO ) ()
5.Ulkesindeki sosyal grup, kurum ve érgiitlerin
durumunu dider Ulkelerle karsilagtirma. ()1 0) ()
6.Cesitli sosyal kurum ve kuruluslann islevlerini
ve gorevlerini karsilastirma. )] () ()
7.1cinde yasadigi toplumun yapisini, toplumsal
kurumlari ve aralarindaki iliskiyi analiz etme. OO ) ()
8.Diinyadaki ve tlkemizdeki anayasal
hareketlerin toplum Uzerindeki etkilerini OH)OHIOHO) ()
yorumlama.
9.Sosyal rol, sosyal statli ve sosyal sinif gibi
kavramlarin bireyler, gruplar ve toplumlar ()OO O) ()
arasindaki iliskilere etkisini degerlendirme.
10.Gruplarn ve kurumlarin bireysel ve toplumsal
ihtiyaclara yénelik calismalanni analiz etme. OO ) )
11.Sosyal Bilgiler 6gretiminde sosyoloji ve sosyal
psikoloji bilimlerinden elde edilen fikir ve ()ICHICHI () ()

teorileri kullanma.

Giig, Yonetim, Toplum
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1. Gug, hakimiyet ve yonetim yapilarinin tarihsel
gelisimini degerlendirme.

O OO )

2. Devletin resmi kurum ve kuruluglar ile
bunlarin badh oldugu merkezi yonetim )OO O) ()
birimlerini ve isleyislerini bilme.

3. Gugler ayrihdi ilkesinin cumhuriyet ve
demokrasi icin 6nemini dederlendirme.

OO )

4. Siyasi sistemleri ve bu sistemlerin
sekillendiriimesinde siyasi liderlerin etkisini ()OO ) ()
yorumlama.

5. Ulusal ve uluslararasi ¢catismaya yol agan
veya isbirligi sadlayan faaliyetleri analiz etme.

OO )

6. Devletlerin amaclarini gerceklestirebilmeleri
icin yurt icinde ve yurt disinda uyguladiklan (H)1CHYICH ) ()
politikalar degerlendirme.

7. Vatandaslik gorev ve sorumluluklarini yerine
getirmenin 6nemini dederlendirme.

OO )

8. Siyasi partilerin demokratik yapi icerisindeki
etkisini coziimleme.

OO )

9. Demokrasi ve insan haklarinin tarihsel
gelisimini ve 6nemini dederlendirme.

OO )

10.Devlet, yonetim, demokrasi, vatandas,
toplum ve insan haklar gibi kavramlar ()OO O) ()
arasindaki iliskileri gdzimleme.

11.Sosyal Bilgiler 6gretiminde, siyaset biliminden
elde edilen fikir ve teorileri kullanma.

O OO )

Kiiresel Baglantilar

1. Farkli bélgelerdeki insanlarin siyasi, ekonomik
ve kiltirel etkilesimlerini teknolojideki ()OO O) ()
gelismelerle iliskilendirme.

2. Ulkemizin diger Ulkelerle olan politik,

ekonomik, siyasi ve sosyal iliskilerini analiz (XICHICHI ) ()
etme.

3. Mevcut ve ortaya cikabilecek olan kiiresel
sorunlarin sebeplerini, sonuglarini ve olasi (XHICHI ) ()

¢6zim yollanni tartisma.

4, Ataturk’in milli dis politika anlayisi
gergevesinde, milli hakimiyet ve kiiresel ()OO O) ()
badlantilar arasinda iliski kurma.

5. Uluslararasi etkinliklerin toplumlararasi
etkilesimdeki 6nemini degerlendirme.

OO )

6. Evrensel insan haklanyla ilgili calismalari,
sorunlari ve endiseleri degerlendirme.

OO )
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7. Enerji nakil hatlari, sinir asan sular, tikenebilir

ve yenilenebilir enerji kaynaklarinin tlkeler ()ICHICH1 ) ()

arasi iliskilere etkisi konusunda géris bildirme.
8. Kiiltdrlerarasi anlayisa katkida bulunan

uluslararasi kurum/kuruluslan ve gérevlerini (H)YICHYIOH1 ) ()

yorumlama.
9. Ortak miras ve turizm gibi konularin kiilttrler
| __arasi etkilesimdeki roliinui degerlendirme. OO0 )
Ogrenme Alanlanyla Ilgili Beceri ve Deger

Yeterlikleri

1. Elestirel diisinme becerisine sahip olma. OO O) ()
2. Yaratia disiinme becerisine sahip olma. ()IOHOH () ()
3. Etkili iletisim becerilerine sahip olma. ()OO ) ()
4. Arastirma becerilerine sahip olma. ()OO O) ()
5. Problem cdzme becerisine sahip olma. ()OO O) ()
6. Karar verme becerisine sahip olma. ()IOHOH () ()
7. Bilgi teknolojilerini  kullanma becerilerine

sahip olma. OO )
8. Tarihsel diisinme becerisine sahip olma. ()OO () ()
9. Empati becerisine sahip olma. ()IOHOH () ()
10. Sosyal katihm becerisine sahip olma. ()IOHCH () ()
11. Zaman ve kronoloji algilama becerisine sahip

olma. OO )
12. Mekani algllama becerisine sahip olma. ()OO O) ()
13. G6zlem becerisine sahip olma. (H)IOHCH ) ()
14. Degisim ve surekliligi algilama becerisine

santp olma. OOIO[O O
15. Bilimsellige ve bilimsel arastirmaya deger

verme. OO )
16. Akademik diiriistliige deder verme. )OO O) ()
17. Evrensel dederlere saygili olma. (H)OHOH] () ()
18. Milli ve manevi degerlere saygili olma. )OO0 ()
19. Yagadig toplumu, vatanini ve milletini sevme. | ( )| ( )[( )| () ()
20. Bireysel farkliliklara saygili olma. OO ()
21. Sorumluluk degerine sahip olma. ()OO O) ()
22.5?n2;|715|zllk ve 0Ozgurlik degerlerine sahip OOl Oy 0)

Olcek tamamlanmigtir. Tesekkiirler...
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Ozet

Toplulastiriimis verilerle yapilan calismalar banka kredi kanali ile ilgili bilgi saglasa da, bu
calismalardaki ampirik modeller tanimlama problemi icermektedir. Tanimlama problemi ile
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2008:05 donemi igerisinde incelemektedir. Calismada Yapisal VAR modelinden elde edilen
bulgulara gore, incelenen donem zarfinda, banka kredi kanalinin Tiirkiye ekonomisi igin
calistigi sonucuna ulasiimistir,
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Abstract

Although yet the studies done with the aggregated data provides information related with
bank credit channel, the empirical models within this studies involve a definition problem.
The definition problem mentioned here refers to the nondisclosure whether these studies
arise from the decrease observed within the credits as a result of tight monetary policy is
thence the loan supplies retrench of the banks or the decrease in the loan demands.
Indeed, the first case indicates the credit channel operation, and the second case states
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the interest rate channel operation. The aim of this study is to analyze the operation of
the bank loan channel within the 2001:05-2008:05 term during when the last two stand
by agreements done with the IMF was valid. In accordance with the findings acquired
from the structural VAR model in the study, it is found that the bank loan channel worked
for the Turkish economy during the inspected term.

Key Words: Definition problem, Structural VAR, Monetary policy, Loan demand,
Loan supply

Giris

Banka kredi kanali, bankalar tarafindan arz edilen odingler (zerinden
para politikasinin etkilerini inceler. Geleneksel faiz orani kanalinin mikemmel
isleyen piyasalar varsayimi, finansal piyasalardaki bilgi asimetrisi nedeniyle
ortaya cikan ters segim ve ahlaki tehlike sorunlari nedeniyle sikintili bir
varsayimdir. Geleneksel faiz orani kanalindan ayn bir kanal olarak banka kredi
kanall Bernanke ve Blinder (1988) tarafindan gelistirilmistir. Ote yandan,
Kashyap & Stein (1994) ve Bernanke (1992-1993) kredi kanalinin temellerinin
Roosa’nin (1951) kullanilabilirlik doktrinine dayandigini belirtmektedir.

Kredi piyasalarinda &6ding alan ile &6ding veren arasinda bilgi
asimetrisinden kaynaklanan sorunlar ayni zamanda i¢ finansman ile dis
finansmanin maliyetinin farklilagmasina da yol acar. Dis finans primi olarak
adlandirilan bu fark, kredi piyasalarinda 6ding verenin beklenen getirisi ile 6éding
alanin maliyeti arasinda s6z konusu olan aksaklikla dogru orantili olarak degisir.
Bu dogrultuda kredi goriisiini savunanlara gore para politikasi, faiz oranlari
yaninda dis finans priminin biiylikligind de etkiler. Boylece dis finans priminin
dikkate alinmasi da, para politikasini etki, zamanlama ve mabhiyeti aciklamada
daha kapsaml bir hale getirir. Dis finans primi ile baglanti para politikasi
etkilerini agiklayan iki temel aktarim mekanizmasi mevcuttur. Bunlar, banka
temelli kanallar ve bilanco kanalidir (Bernanke & Gertler, 1995: 28-35 ; De Bont,
1997: 6; Hubbard, 1995: 65).

Bu calismanin amaci banka kredi kanalinin isleyisini, IMF ile yapilan son
iki stand by anlasmasinin gecerli oldugu 2001:05-2008:05 doénemi igerisinde
incelemektedir. Bu anlamda, Tirkiye ekonomisinde ciddi dedisimlerin yasandidi
bir dénemi kapsamaktadir. Tirkiye'de 2000 yili basinda enflasyonu disirme
programi uygulamaya konulmustur. Ancak Kasim 2000'de bankaciik sektori
likidite ve faiz riskine maruz kalmis ve program sekteye ugramis, Subat krizi
sonrasinda faiz riski yaninda kur riski de s6z konusu olmus ve program Subat
2001'de tamami ile uygulamadan kaldirlmistir. Yasanan krizlerin ardindan 2001
yili Mayis ayinda Bankaclik Sektori Yeniden Yapilandirma Programi devreye
sokulmustur. Bu program ile kamu bankalarina istikrarli bir yapi saglamak, &zel
bankalar etkin hale getirmek ve TMSF igerisinde yer alan bankalarin sorunlarini
gidermek amaglanmistir (TCMB, 2001: 8-32).

Calismada incelenen doénemin kendi igerisinde farkl karakteristik
ozellikler barindirdigini belirtmek gerekir. Krizin ardindan bankacilik sisteminde
yeniden yapilandirma sireci ile sorunlar asilmaya calisilmis ve sektériin sermaye
yapisi glglendirilerek aracilik faaliyetleri arttinlmaya calisiimistir (TBB, 2008: 56-



Arabac, 0. Filiz Bastiirk,M. /ISS 12(3) (2013) :567-587 569

66). 1990'h yillarda bankacilik sistemi yogun bir sekilde kamuyu finanse etmistir
(Bilgin & Kartal, 2009: 73). Krizin ardindan mali baskinlik yiiksek seviyelere
gikmis, uygulanan politikalar sonucunda diismeye, ekonomik gdstergeler
iyilesmeye baslamistir. Ayrica Avrupa Biridi ile baslayan mizakereler ve
ekonomide sadlanan iyilesme ile birlikte uluslararasi yatirmcilarin Tirk bankacilik
sistemine giveni artmistir (Aysan, 2009: 86-98).

Calismada Yapisal VAR modelinden elde edilen bulgulara gére, kredi faiz
orani ile tahvil faiz orani arasindaki farktan olusan A degiskeninde daraltici para
politikasi soku sonucunda yiikselme gézlemlenmis, toplam krediler dediskeni A'ya
gore ters yonde hareket ederek azalmis, bunlara badll olarak da beklenen
sekilde reel ekonomik aktivitede ve enflasyonda azalma gdzlemlenmistir. Tirkiye
ekonomisi Ozelinde incelenen dénem zarfinda banka kredi kanalinin calistigi
sonucuna ulasilmistir.

Calismanin geri kalan kismi su sekilde organize edilmistir. Tkinci bolimde
literatlir taramasina yer verilmis, Uglincli bdlimde banka kredi kanalinin teorik
cergevesi tartisiimis, dordiinci bélimde kullanilan metodoloji tanitilmig, besinci
bélimde wuygulama sonuglari sunulmustur. Son bélim ise genel bir
degderlendirme igin ayrilmistir.

Literatiir Taramasi

Literatiirde banka kredi kanali ile ilgili makro verilerle yapilan &nci
calisma Bernanke & Blindera (1992) aittir ve iki agidan énem tagimaktadir. Ilk
olarak federal fon orani politika araci olarak kullanilmis ve bundan sonra birgok
calismada bu ydntem uygulanmistir. ikinci olarak, bu calismada elde edilen
bulgular, menkul kiymetler ve kredilerdeki nihai hareketler, banka kredi kanalini
dogrular niteliktedir. Calismadan elde edilen bir difer sonuc da para politikasi
degisikligine issizlik orani ve banka kredilerinin birlikte degiserek tepki
vermesidir. Bu da banka kredilerinin, reel ekonomik aktivite Uzerinde Onemli
oldugunu vurgular ve parasal aktarrm mekanizmasinda bir yeri oldugunu
gosterir. Bacchetta & Ballabriga (2000) tarafindan yapilan ¢alismada, ABD ve on
Uc Avrupa llkesinde banka kredi kanali incelenmistir. S6z konusu calismada
yontem olarak Bernanke & Blinder (1992) takip edilmis ve benzer sonuclar elde
edilmistir. Bu sonuca dayanarak Avrupa Ulkelerinde de banka kredilerinin 6nemli
oldugu ortaya cikmistir. Smant (2002) tarafindan Almanya, Hollanda, ingiltere ve
ABD'de banka kredi kanalinin etkinligi test edilmistir. Siki para politikasi sonucu
kredilerin Ulkelere gore farkli zamanlarda diismeye basladidi ifade edilmistir.
Ford, vd. (2003) tarafindan Japonya‘da banka kredi kanali, banka buyiklikleri
ve firmalarin ticari buyiklikleri bazinda incelenmistir. 1965-1996 ddneminde
kanalin galistigi, bir alt donem olarak 1984 sonrasinda finansal gelismelerden
dolayi etkinliginin azaldigi sonucuna ulagiimistir. Sun, vd. (2010), tarafindan
Cin'de banka kredi kanali makro verilerle ve banka biyikliiklerine gére ayrilarak
incelenmistir. Bu galismada Bernanke & Blinder (1992) ve Ford vd. (2003) esas
alinmis ve banka kredi kanalinin isledigi vurgulanmistir. Garretsen & Swank
(1998), tarafindan Hollanda da banka kredi kanalinin incelendigi calismada, siki
para politikasina tahvillerin kredilerden daha Once azalarak tepki verdigi
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belirtilmistir. Bankalarin tampon-stok (buffer-stock) davranisinin bu duruma yol
actigi ifade edilmistir.

Tirkiye icin banka kredi kanalinin etkinligi yaygin olarak makro veriler
kullanilarak test edilmistir. Ancak bu calismalarin ayni sonuca ulastidini séylemek
glctiir. GlUndiz (2001), tarafindan yapilan calismada Garretsen & Swank’in
(1998), calismasi izlenerek, incelenen doneminde (1986-1998) Tiirkiye'de banka
kredi kanlinin galistidina dair elde edilen sonuglarin kisith oldugu vurgulanmistir.
Cengiz & Duman (2008) tarafindan yapilan calismada dénem arali§i (1990-2006)
Glndiz (2001) tarafindan yapilan calismadan farkh olarak secilmis ve kredi
kanalinin calistigi sonucuna ulasilmistir. Erdogan & Besballi (2009), tarafindan
yapilan galismada 1996-2006 ddneminde mali baskinlik ve kamu bankalarinin
ekonomideki adirigindan dolayr banka kredi kanalinin kismen calistigi ifade
edilmistir. Turkiye'de banka kredi kanalinin etkinligini inceleyen yukarida
bahsedilen calismalar gecelik faiz oranlarini politika dediskeni olarak kullanmistir.
Peker & Canbazoglu (2011) tarafindan yapilan calismada ise yukaridaki
calismalardan farkli olarak para arzi da para politikasi degiskeni olarak kullaniimis
ve 1990-2008 doneminde banka kredi kanalinin calistigi belirtilmistir.

Toplulastirimis verilerle yapilan calismalar banka kredi kanal ile ilgili
bilgi saglasa da, bu calismalardaki ampirik modeller tanimlama problemi
icermektedir. Tanimlama problemi ile burada ifade edilen, bu calismalarin siki
para politikasi sonucu “kredilerde gézlemlenen azalmanin, bankalann kredi arzini
kismasindan mi?” yoksa “kredi talep edenlerin azalmasindan m?”
kaynaklandigini aciklayamamasidir. Ik durum siki para politikasi uygulanmasi
sonucunda bankalarin kredi arzini kismasini ya da diger bir ifade ile kredi
kanalinin calismasini, ikinci durum ise yine siki para politikasi uygulamasi sonucu
ekonomide kredi talebinin azalmasini yada diger bir ifade ile faiz orani kanalinin
calismasini ifade eder (Kakes, 2000: 63 ; Cecchetti, 1995: 92 ; Ford, vd. 2003:
276 ; Giindiiz, 2001: 14 ; Juks, 2004: 3 ). Tanimlama problemini ¢ézmek igin
kullanilan bir yol mikro verilere dayan ampirik modeller kullanmaktir’. Tanimlama
problemini ¢6zmek icin izlenebilecek bir diger yol ise, makro veriler (zerinden
yukarida bahsedilen ayirimi ortaya koyabilecek bir yaklasim kullanmaktir.

Kashyap, vd. (1993), calismalarinda banka bilangolarinin aktif kisminda
banka kredileri ile menkul kiymetler arasinda ve firma bilancolarinin pasif
kisminda krediler ile diger finansman kaynaklan arasinda tam ikame olmama
kosullarini arastirmiglardir. Tanimlama problemini finansman bonosunu analize
dahil ederek asmaya calismiglardir. Zira siki para politikasi sonucu banka disi
kaynaklara talep distiigiinde, bu durum faiz orani kanalinin galistigini isaret eder
ve finansman bonosuna talebin diigmesi beklenir. Banka kredi kanalinin calistigi
durumda ise siki para politikasi sonucu kredi arzindaki azalmanin finansman
bonosuna talebin yikselmesi ile sonuclanmasi gerekir. Burada kredi kanalinin
calismasi krediler ile finansman bonosunun zit ydnde tepki vermesine baglanmis
ve kredi kanalinin calistigini belirtmislerdir.

" Bu calismalara drnek olarak, Kashyap & Stein (1995) ve (2000), Juks (2004), Gertler &
Gilchrist (1993), Oliner & Rudebusch (1996), Sengéniil & Thorbecke (2005), Igan (2010),
Brooks (2007), Cavusoglu (2002), Aklan & Nargelegekenler (2008) verilebilir.
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Suzuki, Japonya‘'da (2004a) ve Avustralya’da (2004b) banka kredi
kanalinin etkinligini incelemistir. Her iki calismada tanimlama problemini banka
kredi miktarinin arz ve talep edrileri tarafindan belirlendigi varsayimiyla baslamis
ve kredilerin fiyatini analize dahil ederek ¢bzmeye calismistir. Daraltici bir para
politikasi sonucu kredilerin miktar ve fiyati ters yonde tepki verdigi zaman bu
durumun kredi arzindaki azalmayi belirttigini ve kredi kanalinin isleyisini teyit
ettigini ifade etmistir. Politika sokuna kredi miktari ve fiyatinin ayni yonli
tepkisinin kredi talebinden kaynaklanabilecedini ve faiz orani kanalinin etkinligine
isaret edecedini vurgulamistir. Bu dogrultuda Japonya’yr (2004a) analiz ettigi
galismasinda kredi kanalinin  calistig, Avustralya’yr (2004b) inceledigi
calismasinda ise kredi kanalinin calismadidi bulgusuna ulagsmistir. Suzuki (2008)
farkll bir calismasinda bu defa uluslararasi kredi kanalinin etkinligini incelemistir.
Bu dogrultuda Avustralya’da uygulanan daraltici bir para politikasinin Yeni
Zelanda'da bankalarin kredi arzi (izerindeki etkisini arastirmistir. Tanimlama
problemini daha 6nceki calismalarda ele aldidi sekilde ¢bziimlemis ve uluslararasi
kredi kanlinin galistigini ifade etmistir.

Holtemdller (2002), calismasinda Almanya’da diger aktarim kanallari ile
birlikte banka kredi kanalinin etkinligini incelemistir. Bu calismada banka kredi
kanalinin analizinde tanimlama probleminin, Bernanke & Blinderin (1988)
galismasinda yer alan ve kredi faiz orani ile tahvil faiz orani arasindaki farktan
olusan A’'nin daraltict para politikasi sonucunda yiikseldidi, ayrica kredi faiz
oraninin yikseldigi durumda da ekonomik faaliyetin distiigi varsayimlanni test
ederek ¢cozmeye calismistir. Bu dogrultuda ele alinan doénemde banka kredi
kanalinin etkin bir sekilde calistigini belirtmistir.

Banka Kredi Kanali Teorik Cerceve

Kredi kanali geleneksel faiz orani kanalindan farkli olarak Ug aktiften
olusur. Faiz orani kanalinda para ve tahvil olmak (izere iki aktif vardir ve tam
ikame varsayimi gegerlidir. Kredi kanalinda Bernanke & Blinder (1988)
tarafindan gelistirilen model dogrultusunda kredi Gglnci bir aktif olarak analize
dahil edilir ve krediler ile tahviller birbirini tam olarak ikame etmez. Burada para
politikasi tahvil piyasasi faiz oranlari yaninda, bankalarin kredi arzini etkileyerek
de calisir (Kashyap & Stein, 1994: 222). Kredi kanali geleneksel faiz orani
kanalina alternatif olarak gelistirilmis bir kanal degildir. Tam ikame varsayiminin
kaldinimasi ve yeni bir aktifin modele dahil edilmesi, aslinda bu kanalin
geleneksel faiz orani kanalinin genisletilmis bir versiyonu oldugunu gosterir. Belki
de bu dodrultuda kredi kanali olarak isimlendirilmesi yanlistir (Bernanke &
Gertler, 1995: 28).

Banka kredi kanalinda bankalar ekonomide énemli rol oynarlar. Ciinki
ddiing alici ve borclular arasinda gerceklesecek olan islem belirli bir maliyet igerir
ve bankalar bu maliyeti minimize ederler (Bernanke, 1992-1993: 53). Ayrica
bankalar kredi piyasalarindaki bilgi problemini ¢dzerler. Bankalar 6lgek ekonomisi
ve uzmanlasmadan dolayl yiiksek islem maliyetine katlanamayanlar ve kiiglik
firmalar ile hanehalk igin temel finansman kaynagi haline gelir (Bernanke &
Gertler, 1995: 29- 40; Gertler & Gilchrist, 1993: 45). Bunun disinda bankalarin
verdikleri krediler hanehalki ve firmalarin tiiketim ve yatinm tercihlerini
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etkileyerek toplam talep lizerinde tesirde bulunur. Bu dogrultuda bankalarin bir
ekonomide odlcek ekonomisi, uzmanlasma ve kapsam ekonomisi avantajlarindan
dolay 6zel bir dneme sahip oldugu séylenebilir (Bernanke,1988: 5-6 ; Bernanke,
1992-1993: 53).

Mishkin (1996: 9) banka kredi kanalinin galisma mekanizmasini su
sekilde tanimlamaktadir:

M 1 — Banka Mevduatlari 1 — Banka Krediler 1 - 11— Y 1

Burada genisletici bir para politikasi sonucu banka mevduatlar artar.
Mevduatlardaki artis bankalarin ekonomiye aktaracadi kredileri arttirarak
yatinmlari ve toplam talebi etkiler. Ozellikle kiiciik firmalarin agirlikta oldugu bir
ekonomide bu durum gegerlidir (Boivin, vd. 2010: 17-18). Banka kredi kanalinin
isleyis mekanizmasini Bernanke & Blinderin (1992) galismasini takiben asadidaki
sekilde gostermek de mimkiindir. Burada para politikasi araci olarak kisa vadeli
faiz oranlan kullaniimis ve bilango kalemlerinin (banka mevduatlan, banka
kredileri ve menkul kiymet stokunun) politika dediskenine verdigi tepkiler analiz
edilerek banka kredi kanalinin etkinligi makro verilerle test edilmeye caligilmistir®.

O/N 1 Banka Mevduatlari | Banka Kredileri | Men.Kiy. Stoku 1 Toplam
Talep | Enflasyon |

Para politikasi arac olarak kisa vadeli faiz oranlarindaki bir artig,
bankalarin yikimldlik kalemi icerisindeki mevduatlaninin diismesine yol acar.
Bankalarnn kredi arzinin azalmasi igin, mevduatlarda yasanan bu diisisiin menkul
kiymetler ile telafi edilmemesi gerekir. Boylece kredi miktanndaki azalis
ekonomik aktivitenin diismesine yol acarak enflasyonu dislriir (Bernanke &
Blinder, 1992: 901).

Finansal piyasalarda yasanan hizlh finansal yenikler bircok kiciik firmanin
banka kredilerine olan bagimliligini azaltmistir. Clink{ cesitli finansal kaynaklara
erisim kolaylasmistir (Bernanke & Gertler, 1995: 42 ; Thornton, 1994: 37).
Meltzer (1995: 64-65) tarafindan da belirtildigi izere kiiclik ve orta olcekli cogu
firma icin bankalar tek finansman kaynadi olmayabilir, farkl finansal kaynaklari
kullanabilirler. Bankalar da kullandirdiklari kredileri kisma yoluna gitmeyebilirler.
Bu gelismeler dogrultusunda banka kredi kanall eskiye oranla 6nemini kaybetmis
olsa da Bernanke & Gertler (1995: 42) kanalin tarihsel verileri izahinda,
kurumsal degisikliklerin aktarim mekanizmasinda oynadigi rolii géstermede ve
Ulkeler arasi karsilastirmalarda  etkinligini  korumaya devam ettigini
vurgulamaktadir.

Ote yandan, Kashyap & Stein (1994: 225-226 ; 1995: 154-155) bu
kanalin islemesi icin, gerekli yapiya yonelik (¢ varsayimin gegerli olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bu varsayimlar sirasiyla, i) Firmalarin finansmani
acisindan bilangolarinin yikimldlik tarafinda banka kredileri ile diger finansman
kaynaklan arasinda tam ikame olmamasi, ii) Merkez Bankasinin bankalarin kredi
arzini etkileyebilmesi, iii) Fiyat yapiskanliklarinin olmasi, seklindedir.

* Bernanke & Blinder'in (1992) orijinal calismasinda toplam talep yerine issizlik oranlari
kullanilmistir. Ancak parasal aktarim mekanizmasinda politika degisikliginin toplam talep
ve enflasyon lizerindeki etkisi arastinldidi icin bu calismada agadidaki siniflandirma tercih
edilmistir.
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varsayimlarin ~ Tlrkiye ekonomisi  agisindan  gegerliliklerinin

degerlendirilmesi durumunda:

i)

ii)

Birinci varsayima iliskin olarak: 90 vyillara gdre 2002 sonrasi
dénemde, yodun kamu borclanmasinin azalmasiyla birlikte  0Ozel
sektoriin dislanma etkisinin hafifledigi ya da diger bir ifade ile fonlann
blyik bir kisminin kamu kemsinin tarafindan kullanildigi ve &zel
sektorlin piyasa digina itildigi donemin dedistiginin belirtiimesi gerekir.
Ancak vyine de, 2002'den sonra uygulanan ekonomik program
neticesinde saglanan olumlu gelismelerle birlikte 6zel sektdriin menkul
kiymet stoku artsa da hala kamu sektoriinin agririgr fazladir. 2002 yili
basinda % 92 olan toplam menkul kiymet stoklan icerisindeki kamu
sektoriinin payi, 2008 yilinda % 81.1'e gerilemis, 6zel sektdriin payr da
ayni dénemde %8'den, %18.9%a ¢kmistir (SPK, 2008: 36-37). Ote
yandan, Inan (2001) ve Cengiz & Duman (2008)'de de belirtildigi gibi,
Turkiye'de cogu firma finansman acisindan banka kredilerine bagh
bulunmaktadir. Bunun ©6nemli bir nedeni de firmalarin buyik
cogunlugunun kiiciik ve orta 6lcekli olmasidir.

ikinci varsayim, uygulanan daraltici bir para politikasi sonucu kredi
kanalinin calismasi icin bankalarin menkul kiymetlerini satmak yerine
kredilerini azaltmalarnini beklendigini ifade eder. Tirkiye'de menkul
kiymet stoklari bankalara 6énemli faiz kazanci getirdiginden ve bankalara
likidite sadlayan bir ikinci el bono ve tahvil piyasasi etkin olmadidindan
bankalar daralticc para politikasi sonucu menkul kiymet stoklarini
azaltma yerine kredilerini kisma secenegine yénelebilmektedir (inan,
2001: 13-18 ; Cengiz & Duman, 2008: 88 ; Sengotnil, 2005: 28).
Merkez bankasinin bankalarin kredi arzini etkileyebilmesi icin bankalarin
finansal sistem igerisindekindeki pay!r ve bu pay icerisinde mevduatlarin
agirhg belirleyici rol oynar (Inan, 2001: 11-13). 2008 yili Aralik ayi
itibariyle Tiirkiye’de 935.5 milyar TL biyiklige ulasmis finans sektori
aktif buydkliginin 732.8 milyar TLlik kismi yani %77.1% bankalarin
elindedir (BDDK, 2009:15). Bankaalik sisteminde mevduatlarin pay! da
2008 itibariyle % 64luk bir paya sahiptir (TBB, 2008: 46). Nitekim
Demiralp (2007), tarafindan yapilan ve Tirkiye icin 2001- 2007
dénemini kapsayan calismada, bankalarin mevduat disi kaynaklarinin az
oldugu ve kredi kanalinin etkin oldugu ifade edilmektedir.

Uglincli varsayim para politikasi arac olarak kullanilan kisa vadeli
faiz oranlarindaki bir dedisiklije kredi ve mevduat faizlerinin birlikte
tepki vermemesini ifade eder. S6z konusu varsayimin inan (2001)'de
de belirtildigi gibi 2001 o©ncesinde Tirkiye ekonomisi igin yiksek
enflasyonun yol actigi hizl fiyat ayarlamalan nedeni ile gegerli oldugunu
soylemek mimkiin degildir. Ancak, Tirkiye'de 2000 Kasim ve 2001
Subat krizlerinin ardindan yasanan doniisim sireci dodrultusunda
uygulanan politikalar ile birlikte ekonomide ©Onemli gelismeler
saglanmis, enflasyon orani diismiistir.
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Bu varsayimlar dogrultusunda ele aldigimiz donem boyunca Tirkiye'de
kredi kanalinin calismasi icin uygun ortamin var oldugu sonucuna ulasilabilir.
Ancak yine de kesin bir yarglya ulasmak igin kredi kanalinin ampirik olarak
incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Metodoloji
Ampirik calismalarda makroekonomik degiskenlerin para politikasina
tepkisi VAR analizi kullanilarak degerlendirilmektedir (Bernanke & Blinder, 1992;

Smets & Wouters, 1999; Smets, 1997). Y,, p sayidaki i¢csel degiskenin bir

vektord, u, [J N(0,[1,), p boyutlu, sifir ortalamali ve [, varyans kovaryans
matrisine sahip hata terimleri vektoriinii géstermek Uzere bir VAR modeli

Xi=AX 1 +AX, 5+ + A X, +U,
(1)

seklinde gosterilebilir. Ayrnica burada, A tahmin edilen katsayilar

matrisini gostermektedir. Modelin tahmini en kiiglik kareler tahmin ydntemiyle
yapilabilir ve optimal gecikme uzunlugu k, Akaike, Schwarz, Hannan Quinn gibi
kriterler kullanilarak belirlenir. VAR analizinde elde edilen katsayilan yorumlama
gicliginden dolayi, degiskenler arasindaki dinamik yapiyr acik bir sekilde
gosteren ve degiskenin kendisindeki ve diger tim icsel degiskenlerdeki soklara
karsi tepkisini ortaya koyan etki tepki fonksiyonlannin yorumlanmasi 6n plana
clkmaktadir. Ancak bu arka planda zimni olarak, VAR sisteminde her bir
esitlikteki kalintilarin birbiriyle korelasyonsuz oldugu ya da daha teknik bir ifade

ile [1, 'min diagonal oldugu varsayimini beraberinde getirir.

Aciktir ki hem gercek hayat verileri hem de iktisadi teori yukarndaki bu
zimni fakat oldukca sert varsayimin ¢ogu zaman gegerli olamayacadini isaret
etmektedir. Degiskenler arasindaki esanli iligkilerin modele dahil edilmesi (1)
numarall denklemdeki VAR modelinin asadida (2) numarali  denklemde
tanimlanan Yapisal VAR modeline donusturilmesiyle mimkiind(r.

AX, = A X,  +AX ,+on+AX, , +B

(2)

burada, A,*:AAiqup, yapisal katsayllar matrisini, 2., beyaz giriiltii
Ozelliklerine sahip yapisal model kalintilarini gostermektedir. Ave B matrisleri
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Uzerinden empoze edilen kisitlara goére, baslica (g tip Yapisal VAR modelinden
sz edilebilir. Bunlardan A modeli olarak adlandirlan model B matrisinin birim
matrise, B modeli olarak adlandirlan model ise A matrisinin birim matrise esit
oldugu durumu gosterir. AB modelinde ise, hem A hem de B matrisi izerinden
kisitlar tanimlanir. Bu durumda, (2) numaral denklemde esitligin her iki yani
soldan A matrisinin tersi ile carpilirsa,

&1 1 W1 mo* 1

A AX,=A AX  +A AX ,+.t A AX,  +A BY,
(3)

ve L gecikme operatoriinii gostermek Uzere,

A(L)X, =u, ; A(L)=1 JALCA ...O0AL
I—2 p 1 2 k
(4)
ve
AA(L)X, = Au,; Au, = ya da u =A"'B} ;
B>
Y =N(01,) ‘
(5)

esitlikleri elde edilecektir. Ilgili modele AB modeli ismini veren Amisano &
Giannini (1997) boyle bir durumda iki asamali bir tahmin teknigi sunmaktadir.
Buna gore ilk asamada, (4) numarali denklem en Kkiglk kareler tahmin
yontemiyle tahmin edilir. ikinci asamada ise A ve B matrislerindeki kisitlar
tanimlanarak, asadidaki logaritmik en cok olabiliik  fonksiyonunun
maksimizasyonu ile tahmin gergeklestirilir.

T 2 T 2 T
,(AB) =e+o log | A \DE log (8 \DE(A.B B AL,
(6)
LTp)
|
[z,

gosterirken, T ile iu sirasiyla gézlem sayisini ve hata terimi icin tutarll varyans
kovaryans tahmincisini gdstermektedir. Ote yandan, sistemin tanimli olabilmesi

burada, C=L! In(27)) seklindedir ve p igsel degisken sayisini
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p(p

icin, A ve B modellerinde, en azindan 1) adet kisit tanimlanmasi

2
gerekirken, AB modelinde ise sistemin tanimli olabilmesi icin gerekli minimun

p(p
1)

2

kisit sayisi p2+ adet olacaktir (Pfaff, 2008). Bbylece, AB modeli igin,

+1
A ve B matrislerinde toplam 2p2adet katsayidan % adedi (varyans

kovaryans matrisindeki farkli eleman sayisi kadar), (6) numarali denklemde
verilen en cok olabilirlik fonksiyonunun maksimizasyonu ile tahmin edilirken,

+1
2 p2 M adet katsayida kisit tanimlanarak kararlagtirilmis olur.
[]
Uygulama

Calisma 2001:05-2008:05 donemini kapsamakta ve banka kredi
kanalinin igleyisini, IMF ile yapilan son iki stand by anlasmasinin gegerli oldugu
bu donem icerisinde incelemeyi amacglamaktadir. Calismada banka kredi
kanalinin isleyisi bir yapisal VAR sistemi olarak su sekilde ele alinmigtir. Ik olarak

X, = (i,,m,cpi,,ip, L lo,rexc )

seklinde olup burada, i, politika faiz oranini; m,, logaritmik para arzini;
cpi,, logaritmik tiiketici fiyat endeksini; ip,, logaritmik sanayi tretim endeksini;
Lt, kredi faiz orani ve tahvil faiz orani arasindaki farki; 1o, logaritmik nominal

kredi stokunu, rexc logaritmik reel doviz kuru degiskenini gdstermektedir.
Politika faiz orani, para arzi (M2), tiketici fiyat endeksi (2003=100), sanayi
Uretim endeksi (2005=100), kredi faiz orani (Bankalarca TL (izerinden agilan
kredilere uygulanan agirlikli ortalama faiz orani), nominal kredi stoku (Bankacilik
sektorli yurtici kredi hacmi) ve reel doviz kuru dediskenleri Merkez Bankasi veri
daditim sisteminden elde edilmistir. Tahvil faiz oranlarinin elde edilmesi icin ise
365 giinlik DIBS fiyat endeksi kullanilmistir.

Degiskenlerin duradan olup olmadiginin belirlenmesinde ADF ve Phillips
Peron birim kok testleri kullaniimistir. Testlerde, degiskenlerin optimal gecikme
uzunlugu AIC kullanilarak belirlenmistir. Tablo 1 ADF birim kok testi ve Tablo 2
ise Phillips Perron birim kok testi sonuglarini gdstermektedir.

§ DIBS fiyat endekslerinden hareketle faiz oranlarinin hesaplanmasi igin bknz. IMKB DIBS

Endeksleri s. 23-24.

http://www.imkb.gov.tr/Libraries/%C4%B0OMKB D%C4%B0BS Endeksleri/%C4%B0OMKB
D%C4%BO0BS Endeksleri.sflb.ashx. Ozel sektor tahvil faizlerine iliskin veri grubu Tiirkiye

icin bulunmamaktadir.
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Tablo 1: ADF birim kdk test sonuglari

S Gecik Test Model Kritik

i 1 - Kesmeli -2.59
m 2 - Kesmeli -3.16
C 2 - Kesmeli -3.16
ip 11 - Kesmeli -2.59
|_ 9 - Kesmeli -2.59
lo 10 - Kesmeli -3.16
re 1 - Kesmeli -3.16

Tablo 2: Phillips Perron birim kdk test sonuglari

SE Test Kritik
[ -9.15 -2.59
m - -3.16
cpi -5.20 -3.16
ip -6.76 -3.16
| -2.76 -2.59
lo -3.85 -3.16
re -3.48 -3.16

Tablol ve Tablo2 incelendiginde, Phillips Peron testi sonuglar, ADF testi
sonuglarini desteklemektedir. Buna gore, tim dediskenler seviyede, istatistiksel
olarak %10 anlamlilik diizeyinde, duragan olarak belirlenmistir.

Tablo 3: Model icin uygun gecikme uzunlugunun belirlenmesi

Geci FPE AIC SIC HQ
1 3.71 5.05 5.28 5.14
2 1.26 - - -
3 6.98 - - -
4 6.86 - - -
5 9.13 - - -
6 - - -
7 3.12 - - -
8 3.56 - - -
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9 3.69 - - -
10 3.99 - - -
11 4.08 - - -
12 5.21 - - -

Bu asamadan sonra modelin uygun gecikme uzunlugunun belirlenmesi
icin Son Tahmin Hatasi (FPE), AIC, SIC ve Hannan-Quinn (HQ) kriterleri
kullanilmigtir. S6z konusu kriterlere gére elde edilen degerler yukarida Tablo 3'de
sunulmaktadir ve koyu yazilmis degerler, ilgili testin belirledigi uygun gecikme
uzunlugunu gostermektedir. Buna gore FPE, AIC ve HQ kriterlerinin isaret ettigi
6 gecikme, model icin uygun gecikme uzunlugu olarak belirlenmistir.

ikinci olarak, ele alinan model en kiiciik kareler tahmin ydntemiyle
tahmin edilmis ve sonrasinda da VAR sisteminin kalintilari arasinda esanli iligkiler
Uzerine empoze edilen kisitlarla para politikasi soklar tanimlanmistir. Bu
durumda, yukarida 5 numarall denklemde tanimlanan esitlikler igin, B matrisi
7x7 boyutlu bir késegen matris,
m cpi i
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2., 7 adet soku iceren bir vektdr ve  de 7x7 boyutlu bir birim matrisi

I;
gostermekte olup, A matrisi ise asadidaki gibi bir yapiya sahiptir:
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A matrisi, Kim (1999) ve Holtemdller (2002) calismalarina benzer
sekilde, fakat Tirkiye ekonomisinin kiclk aglk ekonomi olarak ele alindigi bir
yaplyl ortaya koymaktadir. Bu tanimlama semasina gore, 6rnedin birinci satir
para politikasi reaksiyon fonksiyonunu ve ikinci satir para talebi denklemlerini
isaret eder. Ote yandan, bes ve altinal satirlar sirasiyla kredi arzi ile kredi talebini
ortaya koymakta ve Holtemoller (2002)'de de belirtildigi sekilde kredi arzi ile
kredi talebi Bernanke & Blinder (1988) modelinde 6nerilen belirleyici faktorlere
baglanmaktadir. Bdylece, siki para politikasi sonucu kredilerde gézlemlenecek
azalmanin bankalann kredi arzini kismasindan mi ya da kredi talep edenlerin
taleplerinin azalmasindan mi kaynaklandigi agiklanabilecektir. Séyle ki, daraltici
bir para politikasi sonucu kredi faizlerinin yikselmesi karsisinda tahvil faiz
oranlarinin artmamasl ya da kredi faizlerine nazaran daha disik artmasi

Ldeg“jiskeninin artmasi anlamina gelecektir. Bu durumda toplam kredi stokunun
azalmasi, bu yolla reel ekonomik aktivitenin ve enflasyonun diismesi banka kredi
kanalinin calistigini teyit eder.
Diger taraftan AB modeli olarak adlandirlabilecek bu sistemin tanimli
p(p
01
2

burada i¢sel degisken sayisini gosterdigi ve AB modeli icin, A ve B matrislerinde

+1
toplam 2 p2 adet katsayidan % adedinin (6) numarali denklemde verilen

olabilmesi igin gerekli minimum kisit sayisinin p2+ adet oldugu, p'nin

en c¢ok olabilirlik fonksiyonunun maksimizasyonu ile tahmin edilebilecegi,

+1
2p2 M adet katsayinin da kisit tanimlanarak kararlastinlmis olmasi
U

gerektigi daha 6nce metodoloji bashidi altinda belirtiimistir. Bu calismada ele
alinan sistemin, i¢sel dedisken sayisi yedi oldudu igin, sistemin tanimli olabilmesi
icin gerekli minimum kisit sayisi 70 adet olup, A ve B matrislerinde toplam 98
adet katsayl bulunmakta, bunlardan 28 tanesi (6) numarali denklemde verilen en
cok olabilirlik fonksiyonunun maksimizasyonu ile tahmin edilebilmektedir.
Calismamizda, bu 28 adet katsayidan 7 adedi B matrisinin kdsegen elemanlan
olup, 19 adedi ise A matrisinde yildiz ile gosterilen elemanlardir. Sistemin asin
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belirlenme kisiti ise bu durumda 2’dir ve olabilirlik orani test istatistigi 3.04 olarak
hesaplanmis olup 0.05 anlamlilik diizeyinde 2 serbestlik dereceli ki —kare tablo
degerinden olan 5.99'dan kiiclktiir. Diger bir ifade ile A matrisiyle ifade edilen
tanimlanma semasinin empoze ettigi 2 asiri belilenme kisiti, 0.05 anlamhlik
dizeyinde reddedilmemistir.

S6z konusu modelin hata terimlerinin otokorelasyonlu olup olmadiginin
tespiti icin Lagrange Carpanlan (Lagrange Multiplier -LM) testi uygulanmistir. LM
testi sonuglar, Ek 2-a'da sunulmaktadir. Gecikme uzunlugu 6 olarak belirlenen
model icin LM testi icin marjinal anlamliik diizeyi (Prob.) dederlerinin altinci
gecikme icin 0.05ten blylk olmasi sebebiyle otokorelasyonun olmadidi
varsayimi Uzerine kurulu Ho hipotezi reddedilememektedir. Hata terimlerinde
serisel korelasyon sorunu olup olmadiginin tespiti igin hesaplanan Breucsh —
Godfrey testi sonuglann Ek 2-b’‘de sunulmustur. Hata terimlerinde serisel
korelasyon olmadigi varsayimi (zerine kurulu Hy reddedilememektedir. Hata
terimlerinin kendi gecmis dederlerinin dedisen varyansa, ya da diger bir ifade ile
kalintilanin varyansinin ardisik otokorelasyona (bagimlilk) yol agip agmadiginin
tespiti icin, ARCH LM testi uygulanmistir. Ek 2-c’'de ARCH LM testi sonuclarnina
gore sistemdeki her bir denklem icin ARCH yapisi olmadigini gdsteren Ho hipotezi
reddedilmemektedir.

Daralticc para politikasi sokuna dediskenlerin  verdigi  tepkiler
incelendiginde, A'nin gecikmeli olarak artis yoniinde tepki verdidi ve ardindan
azalarak dalgall bir seyir izledigi gorilmektedir. Kredi stoku da baslangictan
itibaren azalarak tepki vermis, ancak azalis miktarindaki artis, A'nin yikselmeye
basladigi donemlerde belirginlesmistir. Burada A ve kredi stoku politika sokuna
zit yonli tepki vermistir. Bu durum kredi arz tarafini ifade eder ve kredi kanalinin
calistiini gosterir. Sanayi Uretiminin politika sokuna gosterdidi tepkiye gelince,
baslangictan itibaren azalis yoniinde dalgali bir seyir izlemis ve yirmi dokuzuncu
donemde maksimuma ulagmistir. TUFE’'nin de politika sokuna tepkisi azalig
yoniinde olmus ve etki yirmi ikinci donemden itibaren belirginlik kazanmstir.
Burada daralticr para politikasi sokuna sanayi iretimi ve TUFE’nin gecikmeli
olarak, ancak kalici bir sekilde tepki verdikleri agik bir sekilde gériilmektedir.™

L, lo,

™ Elde edilen giiven araliklar 100 bootstrap tekrarina dayali %95 Hall Bootstrap
percantile giiven araligini géstermektedir.
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Sekil 1: Politika sokuna iligkin segilmis etki tepki fonksiyonlari

Politika sokunun ardindan Holtemélleri (2002) takiben A sokuna kredi
stokunun, sanayi Uretiminin ve TUFE’nin gosterdidi tepkiler incelenmistir. A
sokuna kredi stoku azalarak tepki vermistir. Azalis yedinci dénemde maksimuma
ulasmistir. Ardindan azalarak etkisi devam etmistir. Sanayi Uretimi de A sokuna
azalarak tepki vermis ve sekizinci ddnemde maksimuma ulasmistir. TUFE'nin A
sokuna tepkisine gelince azalis yoniinde olmus ve onuncu dénemde maksimuma
cikmistir. Burada da A sokuna degiskenlerin gosterdigi tepkiler belirli bir siire
sonra azalsa da kaliciliklari devam etmistir.

lo, ip,

-.0005 e

DO e e e e

Sekil 2: Lambda sokuna iliskin segilmis etki tepki fonksiyonlari
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Etki — tepki fonksiyonlarinin ardindan ele alinan dénemde varyans
ayristirma tablolari incelendiginde, TUFE'deki degisimin temel kaynagi kredi
stoku (0.38) ve A (0.20) soklarindan olustugu goriilmektedir. Burada A'nin etkisi
zamanla artmistir, dordiincii ayda (0.18), on ikinci ayda (0.19), yirmi doérdincii
ayda (0.20) olmustur. Sanayi Uretimindeki degisimin temel kaynadi A (0.30),
para arzi (0.18) ve kredi stoku (0.15) dur. Burada da A'nin etkisi giderek artis
gostermis, on ikinci ayda (0.26), yirmi dordinci ayda (0.30"a ulagmistir. A'daki
degisimin temel kaynadi kredi stoku (0.40) ve kendi soklan (0.20) dir.
Kredilerdeki degisimin temel kaynadi da kendi soklari (0.30) ve A (0.29) dir. A
soklar burada da dordiincii ayda (0.15), on ikinci ayda (0.31) dederini almistir.

Sonug

Faiz orani kanalinin sikintii mikemmel isleyen piyasalar varsayimi, bu
kanalin genisletiimis bir versiyonu olarak degerlendirilebilecek kredi kanalinin
incelenmesini gerektirmektedir (Bernanke & Blinder 1988). Faiz orani kanalinda
para ve tahvil olmak (zere bulunan iki aktif ve tam ikame varsayimi Kredi
kanalinda Gglinct bir aktif “krediler” ile genisler ve krediler ile tahviller birbirini
tam olarak ikame etmez. Para politikasi, tahvil piyasasi faiz oranlarina ek olarak
bankalarin kredi arzini etkileyerek galisir. Bu anlamda calismamiz, Turkiye
ekonomisi icin son iki IMF anlasmasinin gegerli oldugu 2001:05-2008:05
dénemini incelemektedir. Kashyap & Stein (1994) tarafindan ileri siriilen
varsayimlar dodrultusunda ele aldigimiz dénem boyunca Tirkiye'de kredi
kanalinin calismasi icin uygun ortamin var oldugu sonucuna ulasilabilir. Ote
yandan, kesin bir yargiya ulasmak igin kredi kanalinin ampirik olarak incelenmesi
de 6nem arz etmektedir. Calismada siki para politikasi sonucunda kredilerde
gozlemlenen azalmanin, bankalarin kredi arzini kismasindan mi, yoksa kredi
talep edenlerin azalmasindan mi kaynaklandigini ortaya koyabilmek igin
Holtemoller (2002) izlenerek tanimlama problemi Yapisal VAR analizi ile ¢6ziime
kavusturulmustur. Elde ettigimiz bulgulara goére kredi faiz orani ile tahvil faiz
orani arasindaki farktan olusan A dediskeninde daraltici para politikasi soku
sonucunda yiikselme gbzlemlenmis, toplam krediler dediskeni A'ya gore ters
yonde hareket ederek azalmis, bunlara bagl olarak da beklenen sekilde sanayi
Uretim endeksi ve tiiketici fiyat endeksinde azalma gozlemlenmistir. Buna ek
olarak, A dediskenine verilen pozitif bir sok sonucunda ise kredi stoku, sanayi
dretim endeksi ve tiketici fiyat endeksi azalarak tepki vermistir. Sonucta, ele
alinan dénem zarfinda Tirkiye ekonomisi icin banka kredi kanalinin calistigi, reel
ekonomik aktivite ve enflasyon (zerinde etkili oldugu ampirik olarak ortaya
konulmustur.
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Ekler
Ek1: Varyans ayristirma tablosu

cpit igin Varyans Aynistirma Oranlari

Dbénem i m Ccpi ip L lo rexc
1 0.00 0.00 0.83 0.17 0.00 0.00 0.00
4 0.00 0.14 0.06 0.04 0.18 0.50 0.08
12 0.00 0.18 0.10 0.02 0.19 0.40 0.11
24 0.00 0.19 0.08 0.03 0.20 0.38 0.12

ipt icin Varyans Ayristirma Oranlari
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Dénem i m cpi ip L lo rexc
1 0.00 0.00 0.00 1 0.00 0.00 0.00
4 0.02 0.07 0.02 0.36 0.26 0.25 0.02
12 0.00 0.12 0.18 0.14 0.26 0.21 0.09
24 0.00 0.18 0.13 0.13 0.30 0.15 0.11

Lt igin Varyans Ayristirma Oranlari

Dénem i m cpi ip L lo rexc
1 0.00 0.00 0.00 0.00 0.11 0.89 0.00
4 0.00 0.01 0.00 0.01 0.11 0.86 0.01
12 0.00 0.12 0.04 0.03 0.18 0.56 0.07
24 0.00 0.16 0.11 0.03 0.20 0.40 0.10
lot igin Varyans Aynistirma Oranlar
Dénem i m cpi ip L lo rexc
1 0.01 0.00 0.00 0.01 0.15 0.83 0.00
4 0.00 0.06 0.06 0.01 0.15 0.68 0.04
12 0.00 0.21 0.07 0.05 0.31 0.34 0.02
24 0.00 0.18 0.09 0.03 0.29 0.30 0.11

Ek 2: Diagnostik Testler
EK 2-a: Otokorelasyon Test Sonuglari

Gecikme

Uzunlugu LM-Stat Prob
1 64.18228 0.0715
2 38.94143 0.8477
3 58.11270 0.1748
4 62.39337 0.0947
5 55.70853 0.2371
6 54.68734 0.2675
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EK 2-b: Breusch- Godfrey Serisel Korelasyon LM Test Sonuglari

T*R? Marjinal Anlamlilik Diizeyi
|2(6)

2.56 0.86

EK 2-c: ARCH-LM Test Sonuglari

Degisken ~Test Istatistigi  p degeri ( %)

i 10.34 0.11
m 1.94 0.93
cpi 5.97 0.43
ip 3.56 0.74
L 2.06 0.91
lo 1.78 0.94

rexc 4.80 0.57
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Kiiresel Politika Degisimleri ve Tiirkiye'de Kirsal
Kalkinma

Global Policy Changes and Rural Development in
Turkey
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Ozet

Bu calismada, amaclanan, kiiresel kirsal kalkinma yaklagimlari ve politikalanindaki
degisimlerin, Tirkiye'nin kirsal kalkinma ve tarim sektdrii politika, program ve projelerini
nasil etkiledigini acida c¢ikarmaktir. Tlrkiye'den, (AB) Avrupa Birligi'ne uyum sagdlama
sireci ve IPARD programiyla beraber, kirsal kalkinma ve tarimsal politikalarini yeniden
tasarlamasi ve yeniden yapilandirmasi beklendigi belirtiimektedir. Bu yeniden
yapllandirma sirecinde, kirsal kalkinmada, katiimcilik, bdlgesel duyarlilk, yerellik,
strdurdlebilirlik, kamu kurumlarinin koordinasyonu ve birlikte calismasi gibi dederler ana
akim kirsal kalkinma paradigmasindaki gibi benimsense de ve gerekli hukuki diizenlemeler
gerceklesse de; bu degerlerin politikalarda ve projelerde pratik olarak uygulanmasi,
burokratik kdiltiir ve toplumsal ve kiiltiirel 6nyargilar gibi sebeplerle engellenebilir. Ayrica,
Turkiye kirsal kalkinma programinin yari gegimlik olan tarimsal haneleri tarmsal
isletmelere donistlirme amaci tasidigi gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kirsal Kalkinma Paradigmasi, Kirsal Kalkinma ve Tarim
Politikalari, IPARD Programi

Abstract

In this study, the aim is to explore the influence of the changes in global rural
development approaches and policies to the Turkish rural development and agricultural
policies, programs and projects. It is stated that Turkey is expected to redesign and
restructure its rural development and agricultural policies with IPARD program and the
integration process of Turkey to EU (European Union). In this process of restructuring,
Even if the values such as; participation, regional sensitivity, locality, sustainability, the
coordination and collaboration of public institutions are accepted as in mainstream rural
development paradigm and the legal regulations are made; the practical implementation
of these values in policies and projects could be precluded because bureaucratic culture
and social and cultural prejudices. In addition, it is observed that Turkish rural
development program aims to transform semi-subsistence farming households to
agricultural businesses.

Keywords: Rural Development Paradigm, Rural Development and Agricultural
policies, IPARD program
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Giris

Bu calismanin amaci kiresel kirsal kalkinma yaklagimlari, paradigmasi ve
politikalarinin ~ Tirkiye’'nin  kirsal kalkinma ve tanm sektéri politika ve
programlanni tarihsel olarak nasil etkiledigini agiga cikarmaktir. Bu calismada,
AB'ne uyum saglama siirecine kirsal kalkinma ve tarim konusunda yeni kurallar
ve politikalar benimseyerek girmis, azgelismis bir Ulke olarak Turkiye'nin, kirsal
kalkinma ve tarimsal politikalarini yeniden tasarlamak ve yeniden yapilandirmak
durumunda oldugu belirtiimektedir. Bu yeniden tasarlama ve yeniden
yapilandirmanin olasi sonuglan bu calismanin sonu¢ bdlimiinde tartismaya
acilacaktir.

Kirsal kalkinma yaklagimlar, politikalari ve paradigmasi genel olarak
kirsal kalkinma kurami ve vyaklasimlanyla glcli bir sekilde iligkilidir. Kirsal
kalkinmaya ulasma niyeti; ilerlemecilik, modernlesme, batiilasma, ulusalalik ve
Marksizm gibi farkli yaklagimlar tarafindan bu dislince okullarinin ve farkli
kalkinma kuramlarinin (modernlesme kurami, Marksist bagimlilk kurami ve
dinya sistemi kurami gibi) farkli ideallerine gdre gerekcelendirilmisgtir. Calismanin
belirtilen amaclanna goére, ilk 6nce tarihsel olarak, kiresel kirsal kalkinma
paradigmalan, politikalari incelenecektir. ikinci olarak, su anda benimsenen ana
akim kirsal kalkinma paradigmasi, politikalari ve programlari betimlenecek ve
analiz edilecektir. Uglincii olarak, Tiirkiye'deki kirsal kalkinma ve tarimsal politika
ve programlarindan bahsedilecektir. Tirkiye'nin kirsal kalkinma ve tarimsal
politikalari ilk ©nce tarihsel olarak, sonrasinda da, Tirkiye'de glinimiizde,
AB'ligine uyum siirecinden etkilenerek olusturulan ve uygulanan politikalar olarak
incelenecektir. Sonug olarak, Turkiye'deki kirsal kalkinma ve tarimsal politikalari,
genel kirsal kalkinma yaklagimlari ve politikalan ile karsilastirlarak ve politika
degisiminin olasi sonugclar tartisilarak, analiz edilecektir.

Tiarkiye'de benimsenen kirsal kalkinma politikalarinin tarihsel olarak
incelenmesinin ve tarihsel olarak ana akim kirsal kalkinma paradigmalariyla
karsilastirlmasinin, tarm sektdori ve kirsal kalkinma agisindan Turkiye'nin
konumlanmasini agida ¢ikartacad disiinilmektedir. Ayrica, IPARD programi,
glniimiz kiresel kalkinma paradigmasinin Tirkiye'de uygulanmasinin ydntemi
olarak incelenmistir. Asadida goriilecegi lizere, 2000°den sonraki ana akim kirsal
kalkinma paradigmasinin temel ilkeleri, IPARD programinda, hem teorik olarak
hem de pratikte uygulanan politikalar olarak Tirkiye'de uygulanmaya calismistir.
Ancak, ginimizde benimsenen kirsal kalkinma ilke ve ydntemlerinin hem ana
akim kirsal kalkinma paradigmasinda teorik olarak benimsenme bigimiyle, hem
de Avrupa Birliginde uygulanma bicimiyle, Tirkiye'deki uygulanma bigimi
arasinda farklihiklar oldugunun belirtilmesi gerekir. Bu farkliliklarin cogunun,
Tirkiye'nin azgelismis bir Glke olmasinin getirdigi sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
Ozelliklere bagh olarak ortaya ciktigi da sdylenebilir. Bu 0Ozelliklerden bazilar,
tarimin yaygin olarak kigik Ureticilie dayali olmasi, kiicik ve parcall arazi
yapisi, tarimsal Ureticilerin, tarimsal teknik ve becerilerindeki yetersizlikler ve ilgili
bilgiye ulasmada vyasadigi yetersizlikler, politika Uretici kurumlardaki
koordinasyon sorunlan, ciftcilerin tarimsal destek ve programlara ulasmada
belirtilen sebepler yiiziinden sorunlar yasamasi olarak sayilabilir.
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Kirsal Kalkinma Yaklasim ve Paradigmalarnin Tarihsel Gelisimi

Martinussen (1998), Sen (1988), Hobbs (1980)'un belirttiklerine gére
“kirsal kalkinma”, amaclar, stratejileri, basan kriterleri ve gostergeleri
hedeflenen gruba, politikalan belirleyenlerin politik goérislerine, uygulanan
politika, program veya projenin zaman ve mekanina gore degisen bir kavram
oldugu icin deger yargisi icermeyen objektif / bilimsel bir kavram dedildir.

ODI (2002); 1960'dan 1990‘'a kirsal kalkinma vyaklagimlan ve
politikalarindaki tarihsel dedisimi, devlet ve pazarla ve dretici ve sosyal
sektorlerle iliskilendirerek  ozetlemistir. Ikinci diinya savasinin  sonundan
1960larin sonuna kadar, modernlesme kurami ve onun ekonomik varsayimlari
kalkinma duslincesi ve ideolojisine egemen olmustur. 1970lerde ise, Marksist
bagimlilik okulu ve Dinya sistemi kurami, modernlesmeci kalkinma kuramini
glcli  bir sekilde elestirmistir. 19807lerden sonra, postmodern kuramsal
yaklagimlarin da kalkinma kuraminda etkileri olmustur. Bu ddnemden sonra,
kirsal kalkinmanin daha fazla yerel ve mekana badl olarak distnilmesi, katiimc
ve demokratik kirsal kalkinma politika ve projelerinin benimsenmesine dair
yaklasimlar 6nem kazanmistir. 1960Q°larda, kirsal kalkinma, yesil devrim, blyilk
caph altyapr yatinmlan, arastirma ve vyeni teknolojiler gelistirme icerirken;
1970'erde, sosyal yatinmlarda bitiinlestirilimis kirsal kalkinma programlarina
eklendi. Modern kirsal kalkinma paradigmasi ulus devletlerin, tanmsal
makinelesme ve biyo-kimyasal girdiler kullanarak belli Griinlerde uzmanlasmis
tarimsal Uretim yapmalarn (zerine kuruluydu. Bu model, kirsal kalkinmanin
tanimsal Gretimin verimliligini teknolojik gelismeyle arttirarak, en fazla Uretimi en
az maliyetle buylk tarnmsal alanlarda yapmayi getirmesi Uzerine kuruluydu.
Boylelikle, azgelismis Ulkeler tanimsal Uretimlerini arttirarak ve tarimsal Grinlerini
ihrag ederek kalkinacaklardi. Kirsal kalkinma, 1980'lere kadar tarimsal Uretimin
modernlesmesini  dncellikli goriyordu. Fakat 1980%erden sonra, azgelismis
Ulkeler kalkinmak yerine, 6demeler dengesi ve blitge aciklan, kirsal Gretimin
surdirilebilmesinin zorlasmasi, cevre kirliligi problemleri ve artan dis sermaye
bagimlligiyla karsilagtilar. Bu yiizden (Uluslararasi Para Fonu) IMF'nin kamusal
kurumlarin 6zellestirmesini ve sosyal programlarin azaltiimasini zorunlu kilan
yapisal uyum programlarini uygulamak zorunda kaldilar. 1990'larda ise, kirsal
yoksulluk arttikca kirsal alanda gegimin saglanmasi icin daha dengeli bir kirsal
kalkinma yaklasimi benimseme ihtiyaci dogdu. Bdylece, kirsal kalkinma; zaman
ve mekdna badhlik, katlimalk, vyerellik, kultirel g¢odulculuk, cevresel
surdlrilebilirlik, dogal kaynaklari akila kullanim, insani gelisme, Orgiitlenme,
katiimc gozlem ve dederlendirme, kapasite gelistirme, sosyal sermaye,
yonetisim, STK'larin gelismesi, topluluk orgltlenmesi, 6zel sirketlerin sosyal
sorumluluk projeleri gibi prensip, 6rgiit ve yontemleri icermeye basladi.

Ellis ve Biggs (2001:3) 1950'den 1970'e, 1960tan 1980'e, 1970ten
1990'a, 1980°'den 2000'e, 1990°dan 2010a ve 2000'den gelecege tarihsel
donemlendirmeleri icinde, kirsal kalkinma politikalarinin  yasadigi  degisimi,
dénemin gecerli yaklagim, kavram ve yéntemlerini belirterek betimlemislerdir:
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1950 - 1970: Modernlesme, ikili ekonomik model modernizasyon, toplum
kalkinmasi, tembel kdyliler.

1960 - 1980: Gegis yaklagimi, teknoloji transferi, makinelesme, tarimsal
genigleme, tarimin ekonomik biylmeyi arttiric etkisi, yesil devrimin baslangici,
akilar koyluler.

1970 - 1990: Biylimenin yeniden daditimi, temel ihtiyaclar, bitiinlesmis kirsal
kalkinma, devlet tarimsal politikalari, devlet kredileri, desteklenen yenilikler, yesil
devrim (devam ediyor), kirsal gelisim baglari.

1980 - 2000: Yapisal uyum, serbest pazarlar, Sivil Toplum Kuruluglarinin (STK)
artmasl, devletin geri cekilmesi, Hizli kirsal dederlendirme (Rapid Rural
Appraisal), gida glivenligi ve kitlk, kirsal kalkinmanin sonugtan cok siireg haline
gelmesi, Kadinlarin kalkinma igindeki durumu (Women in Development)
yaklasimi, yoksullugu 6nleme.

1990 - 2010: Mikro kredi, katihmci kirsal dederlendirme (Participatory Rural
Appraisal), aktor yonelimli kirsal kalkinma, paydas analizi, Toplumsal cinsiyet ve
Kalkinma (Gender and Development) cevre ve sirdirilebilirlik, yoksullugu
azaltma.

2000 -: Sirdurdlebilir gegim, iyi yonetisim, yerinden yonetim, katiimcihidin
elegtirisi, sektor politikalari, sosyal koruma ve yoksullugu yok etme.

Modernist yaklagimlarin giinimiizdeki elestirileri (Dag, 2007; Saltik ve
Acikalin, 2008), kathma yaklasimin ve kirsal kalkinmanin aktérlerinin, 6zellikle
hedeflenen gruplarin aktif 6zneleri olarak igine dahil olduklari bir slireg ve strateji
olarak anlagilmasinin 6nemini savunmaktadirlar. Katiimar kirsal kalkinma Saltik
ve Aclkalin (2008:151)'nin da vurguladiklan gibi yonetisim kavramiyla birlikte
distnilmektedir. Yonetisim, devlet, 6zel sirketler, STK'lar arasinda strekli yapici
etkilesim ve ortakldi ifade eden hem katiimc hem de saydam bir siireg olarak
tanimlanir. Katihmalik, ilk olarak, STK'larinin veya gdnilli 6rgiitlerinin kalkinma
politika Uretim ve uygulama sirecine yerel, ulusal ve hatta uluslararasi seviyede
katilmalarini igerir. Bu katihm, ayni zamanda, kirsal kalkinma politikalan ve
Oncellikleri hakkinda bir pazarlik ve miicadele ve bununla birlikte paydaslik igerir.
Kirsal kalkinma program ve proje hazirlama ve yerel merkezlerde uygulama
slireci; paydaslar (merkezi devlet kurumlan, yerel idareler, yerel uzmanlar, ilgili
STK'lar, yerel is cevresi, kurumlar, yerel topluluklar) arasinda politika igerikleri ve
oncellikleri hakkinda bir miicadele igerir. Bu miicadelede hem ilgili paydaslarin
hem ekonomik hem de politik konumlan, karar verici olmalarindaki konumlarini
belirler. Bu anlamda, yonetisim; ekonomik ve politik giicli diger paydaslara gore
az olan, yerel topluluklann, sivil toplum kuruluslannin ve gondlli kuruluslarin
etkinligini arttirmayi hedefleyen bir strateji ve siireg olarak ortaya gikmistir.

Saltik ve Acikalin'min (2008:152)'In belirttiine goére; yonetisim, ayni
zamanda, kalkinmanin sirdirilebilifidini sadlamak ve yoksullukla miicadele
etmek icin de bir arag olarak disinilmustir. Neo-liberal ekonomik politikalarin
etkisiyle, 1990'lardan sonra, devletin kalkinmadaki gorevi, daha ¢ok gerekli yasal
ve idari ortami sadlamak olarak distndlirken 6zel sektoriin islevinin mallann ve
hizmetlerin Gretilmesinden, istihdam olanaklarn yaratmaktan ve girisimcilik ve
bireysel kapasite arttirmaktan sorumlu oldugu disiinilmektedir. Bu durumda,
STK'lar, sosyal ve topluluk cikarlan icin calisan demokratik kuruluslar olarak
ortaya c¢ikmaktadir. Ama hedeflerinde basarili olup olmamalar; faaliyet
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yurittikleri sosyo-kdiltiirel, makro-ekonomik ve politik ortama, orgltsel
yapilanna, politik ideolojilerine, kaynaklanna, vyurittikleri program  veya
projelerin yapisi ve tasarimina, hedefledikleri grubun yerel ozellikleri gibi
faktorlere baghdir.

Ana Akim Kirsal Kalkinma Paradigmasi ve Politikalan

Bir 6nceki bolimde bahsedilen kirsal kalkinmanin merkezi temalarindaki
tarihsel degisime badli olarak, 1990lardan sonra, ana akim kirsal kalkinma
paradigmas! da dedisime udradi. Van Der Ploeg, Renting, Brunori, ve digerleri
(2000)'nin iddia ettiklerine gére “cok-dizeyli, cok-aktorlii ve cok-ydnli” yeni bir
kirsal kalkinma paradigmasi olusmustur. Onlara gére (2000:395); “modernlesme
paradigmasi, entelektiiel ve pratik limitleri asmistir". Yeni paradigmayl yedi
ozelligiyle tanimlamislardir. Ik olarak, tanmsal (retimle toplum arasindaki
kiresel iliskilerin degistigini belirtmislerdir. Hem toplumun ihtiyac ve isteklerinin
degdistidini (kirsal turizm, organik tarim Griinleri ve dogal Uriinlere ydnelim gibi)
hem de tanm sektoriiniin bu ihtiyac ve isteklere gore yeniden yapilandigini
belirtmiglerdir. Bunun vyansira, kirsal kalkinma politikalarinin  da, genel
ekonomideki esneklik, uzmanlasma, 0&lcek ekonomisinden vazge¢cme gibi
yonelimlerden etkilendigini belirtmislerdir. Boylelikle, kapitalist Gretim ve
pazarlama iliskilerinin; tarimsal alanlar ve tarimsal (iretimde; tarimsal Gretimin ve
kirsal alanlarin kendilerine has kiiltiirel ve cevresel ortamlannin ticarilesmesi
yoluyla daha fazla egemen oldugunu diisiinebiliriz. Bu yaklasim, Friedmann ve
McMichael (1989), McMichael (1991), Llambi (1993), Moreira (1994), Araghi
(2004), McMichael (2009)In c¢aligmalarinda, tarim ve gida sektoriinin
bitlinlesmesini ifade eden, yeni gida rejiminin analizinde agiklanmistir. Gida
rejimi, tarim gida sektorlerinin, kapitalist birikim siireclerine goére tarm ve gida
sektorlerinin  degisimini analiz etmeyi amaclayan analitik ve kuramsal bir
kavramdir. Moreira (1994: 93-94) ve Bonanno ve digerleri (1994: 17-20) yeni
gida rejiminin dzelliklerini soyle agiklamislardir:

1. Tarim ve sanayi sektdrlerinin, gida sektoriiniin ulusasir ve uluslararasi
sirketlerin etkinliklerinin artmasiyla buitlinlesmesi.

2. Uluslararasi kurumlann (IMF, WB, FAO vb.) borg, hibe, teknik yardim,
yapisal uyum politikalan uygulatmak gibi bigimlerde ulusal kalkinma
modellerine midahale etmesi.

3. Tarimla udrasan ailelerin, sanayi girdilerine, kapitalist pazarlama ve
dagitim tekniklerine bagimliliklarinin artmasi.

4, Gida Uretiminde sanayi girdilerinin biyo-teknolojik gelismeye bagl olarak,
daha fazla kullanilmaya baglanmasi.

5. Gida Uretiminde, gida islemede, tarimsal Griinler yerine katki maddelerinin

daha fazla kullanilmaya baglanmasi.

Cevreye dair problemlerin ve sosyal hareketlerin artmasi.

Gidanin islenmesinde kiiresel kaynak kullanmanin artmasiyla, gidanin
kiilttrel bir Griin olarak daha fazla ticarilesmesi.

No

Ikinci olarak, Van Der Ploeg, Renting, Brunori, ve digerleri (2000:396)
yeni paradigmada, tanmsal dretim bigiminin dedistigini, farkli faaliyetler
arasinda sinerjiye gerek duyan bir eylem oldugunu belirtiyorlar. Uclincii olarak,
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onlar (2000:396), kirsal kalkinmanin; kimliklerin, stratejilerin, pratiklerin, karsilikli
iliskilerin ve sosyal ve ekonomik adlarin yeniden tanimlandigi ve yeniden
kuruldugu bir siire¢ oldugunu iddia ediyorlar. Dordiinci olarak,  kirsal
kalkinmanin ekonomik igeriginin, tarimsal faaliyetlerin 6neminin azalmasiyla,
tarimsal olmayan kirsal turizm, doga ve tabiat koruma gibi ekonomik faaliyetleri
icermeye baslamasiyla degistigini ifade ediyorlar. Bu yiizden, farkli ekonomik
faaliyetler arasinda yeni koordinasyon ve catisma yonetimi yontemleri ve
bigimlerinin  olusmasini gerektigini de vurguluyorlar. Besinci olarak, onlar
(2000:396), politika olusturma sirecinin de, farkh politika, program ve
prosediirleri olan farkli kurumlar igeren c¢ok aktorlii bir siire¢ oldugunu
soyliyorlar. Bu ylizden, farkl politika ve programlar arasinda gakisma, uyum ve
sinerjinin, farkh bélgesel uzmanlagsma alanlarinin, farklilasan kurumsal ortamlarin
kirsal kalkinma sirecine etkilerinin  dikkate alinmasinin  6énemli oldugunu
disinlyorlar. Son olarak da, kirsal kalkinma paradigmasinin, genis bir alanda
birbirinden farkli, birbiriyle iligkili pratikler (“tabiat ydnetimi, tanmsal turizm,
organik tarim, doganin korunmasi, bolgesel ve yiiksek kalite Gretim yapilmasi”
gibi) icerdigi icin cok yonlii oldugunu séyliyorlar.

Van Der Ploeg, Renting, Brunori, ve digerleri (2000)'nin bu calismasi,
yeni kirsal kalkinma vyaklasimini, genel bir soyut bir diizeyde betimlerken,
azgelismis Ulkeler veya gelismis Ulkeler arasindaki, kirsal kalkinma politikalarinin
olusturulma ve uygulanma siirecini etkileyecek yapisal ekonomik ve sosyo-
kiltirel farkhliklar dikkate almiyor. Azgelismis ve geligmis Ulkeler arasindaki
farkhliklarin dikkate alinmasi, problemi 6zellikle, ciftcinin tarimsal girdilere olan
bagimliliklarninin, 6zellikle “ekonomik ciftcilikle” bu yeni paradigmada azalacadi
iddiasinda bulunduklan zaman ortaya cikiyor. Clinki ciftcinin daha az dis girdileri
satin alacagini, bu girdilere bagimhliginin azalacagini ve icerde (Urettiklerini
(yeniden degerlendirdikleri parasal ve parasal olmayan kaynaklarini) girdi olarak
tarimsal olan ve olmayan ekonomik faaliyetlerde, ciftciler arasinda ortaklikla veya
goklu faaliyetler gelistirerek kullanacaklarini séyliyorlar. Bu sekilde, kiresel
tarimsal pazara karsi kendilerini  koruyabilecekleri distnllyor. Qysaki,
azgelismis (Ulkelerde tarimsal sekt6riin kirsal kalkinmada roliiniin azalmasi;
tarimsal desteklerin azalmasi ve tarimsal Uretimin geginmelerine yetmemesi ve
sonug olarak ciftcilerin tarm disi ek gelir getirici faaliyetlere ydnelmeleriyle
oluyor. Ayrica bu tanm disi gelir getirici faaliyetlerine, emekleri disinda, kendi 6z
kaynaklaryla elde ettikleri bir girdi kullanmalan da tartismali. Ilging olarak,
zaten, Tirkiye benzeri azgelismis (lkelerde, kiglk ciftciler, kendi emeklerini
daha fazla yodunlukta ve siklikta kullanarak, mimkin oldugu kadar
metalasmamis girdileri kullanarak gegimlerini sirdiirmeye calisiyorlar (Aydin,
2001).

Bu kirsal kalkinma paradigmasinda, ayrica, tarimsal Uretimde cok is
iceren bir faaliyet haline geliyor. Ciinkii yeni eklenen faaliyet, ne olursa olsun
(kasap veya turizm isletmesi veya ciftlik disi bir is), var olan sosyal iliskilerin
yeniden diizenlenmesini gerektiriyor. Ayrica bu paradigma, yeni sosyal aglar, ikili
iliskiler ve bazen kurumlar arasi yeni dizenlemeler getiriyor. Bu yaklagsima gore;
kirsal kalkinma politikalar ve programlari/ projeleri farkli bolgeler veya yoérelerde
farklilagiyor. Bu farklilasma, bélgenin/y6renin kirsal turizm potansiyeli veya pazar
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dederi olan belli Grin veya hizmetlere gbre veya baska olasi gelir getirici
faaliyetlere goére gergeklesiyor. Van Der Ploeg ve Renting (2000:538), bu
paradigmada, ciftciler kirsal kalkinma stirecine, iceriden dahil olduklar ve yeni
sosyal adlar gelistirdikleri icin daha fazla islerinden tatmin olacaklarini
distndyorlar.

Kinsella ve digerleri‘de (2000) goklu faaliyet yiiriitmenin kirsal kalkinma
amaglari agisindan ozelliklerini tartisiyorlar. Onlara gére, kirsal alanda goklu
(ekonomik) faaliyet kirsal niifusun geginmesine, kirsal hanelerin azalmasinin
durmasina, tarimsal lretimin devam etmesine, sosyal hizmetlerin devamliding,
kirsal ekonominin gligclenmesi ve farklilagmasina sebep oluyor. Marsden’ne
(1990) gore ise, “coklu faaliyet”, ciftcilerin, kendi becerileri, emekleri ve diger
kaynaklan Gzerindeki kontrollerini tekrar kazanmak icin kullandiklan, disarya
olan bagimhliklarini azaltan, bitin yumurtalarini ayni sepete koymaktan
kurtulmalanni ve dedisen tarimsal politikalar ve kapitalist pazar iliskilerine karsi
giiclenmelerini saglayan bir strateji. Ayrica, Kinsella ve digerleri (2000), coklu
faaliyetlerin, yerel ozelliklere gore farkllastigini belirtiyorlar. Onlara gore, ¢oklu
faaliyet, ilk olarak, farkli ekonomik sektérler arasinda iliski kurmayi, ikinci olarak,
cgiftlik kaynaklan Uzerinde kontrol sahibi olmayi ve Gglinci olarak kirsal alanda
gecimini sadlamaya devam eden insan sayisini arttirmayi igeriyor. Bu yiizden,
kirsal kalkinma pratiklerinin basarili olmasinin; kirsal kalkinmanin farkl faaliyetler
arasinda “kopri kurulmasini” ve bu faaliyetlerin birbirini pekistirmesini
saglamasiyla mimkin olacagini diiglinliyorlar.

AB Kirsal Kalkinma Paradigmasi

AB'nin kirsal kalkinma paradigmasi, kalkinma ajandasini, yeni kalkinma
sdylemi ve tarimdaki kiiresellesmeye gore; tarim ve gida Uriinlerinde degdisen
ihtiyaclari da dikkate alarak yeniden degerlendirip yeniden olusturdu. Bu yeniden
olusturma esasinda tarim ve gida Uriinlerinde gevreye ve saglik kurallarina dikkat
ederek, tarim ve gida Uriinlerinde standart olusturulmasina 6nem verildi.

MAFF (1999)In da belirttigi gibi; AB kirsal kalkinma kurallar {i¢ temel
yaklagimi benimsiyor:

1. Coklu-fonksiyellik: Cok-sektorlli bir yaklagimi benimsiyerek, kirsal ekonomiyi
yeni gelir ve istihdam kaynaklanyla kalkindirmak.

2. Kirsal hizmetleri, kirsal alani ve kirsal kiiltiirel mirasi koruyarak gelistirmek.

3. Stratejik ve bitlinlesik programlarin  uygulanmasi ve (ye (lkelerin
ihtiyaclarina gére uygulanacak onlemler ‘meni’siine dayanarak basitlestirme
ve esneklestirme.

Bu vyaklagimlarla, kirsal kalkinma hedeflerinin dért farkli eksende
dizenlenen desteklerle uygulanmasina karar verilmistir (EC, 2005). Bu
eksenlerin  Ggli, Avrupa Komisyonu (EC) ‘nun 2005teki 1698 nolu
dizenlemesinde su sekilde tanimlanmistir (EC, 2005:9):

1. Tarm ve ormancilik sektorlerinin rekabeciliginin; yeniden diizenlenme,
gelistirme ve yeniklerin desteklenmesiyle iyilestirilmesi;
2. Cevre ve kirsal kesimin, arazi ydnetiminin desteklenmesiyle gelistiriimesi;
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3. Kirsal alanda ekonomik faaliyetlerin gesitlendiriimesinin desteklenmesi ve
yasam kalitesinin  yikseltilmesi;

Dordiincii eksen ise bu amaclara ulasmak igin uygulanacak ana
program; “Leader Program” (Lider programi)dir. EC (2005:25), Lider
programinin ana 6zelliklerini su sekilde tanimlamistir:

e Alan temelli, iyi belirlenmis kirsal alan alt-bdlgelerine yonelik yerel kalkinma
stratejileri;

e Yerel kamusal-6zel ortakliklar;

e Yerel kalkinma stratejilerinin belilenmesi ve uygulanmasiyla ilgilenen yerel
eylem gruplarinin karar

verici glice sahip olmasini sadlayacak tabandan tavana bir yaklasim;
e Yerel ekonominin farkli sektorlerindeki farkli aktorler ve projeler arasindaki
etkilesime dayanan
stratejinin gok sektérlli tasarim ve uygulamasi;
. Yenilik¢i yaklasimlarin uygulanmasi;
.k Kooperatif (ortaklasma) projelerinin uygulanmasi; Yerel ortakliklarin ag
urmasi

AB'nin “yeni kalkinma paradigmasi”nda, kirsal haneler, gok- gorevli
(multi-tasking) ve cok-islevsel olarak, yerel cevrelerine Ulretebilecekleri, hizmet
olarak sunabilecekleri veya pazarlayabilecekleri ne varsa; onunla parasal
ekonomiye katilmalan 6ngoriiliiyor. Dolayisiyla, bu yaklasim, ciftcilerin hem yeni
pazarlama stratejileri 6grenmelerini ve sosyal aglar gelistirmelerini hem de yerel
Urlinler ve kiiltirel varliklanin yeniden kesfedilmesi ve pazarlanmasini getiriyor.
Bltln bunlar var olan tarimsal Gretim bicimleriyle devam ettirmekte (goklu
ekonomik faaliyetler yiriitmek) tanmsal hane halkinin daha fazla ve daha yogun
emek kullanimini getiriyor.

Tiirkiye'de Kirsal Kalkinma ve Tarim Politikalan

Kirsal Kalkinma ve Tarim Politikalarinin Tarihi

Calismanin bu bélimiinde, Tirkiye'deki kirsal kalkinma ve tarim
politikalarinin tarihsel olarak, kiiresel tanm sektoriiniin tarihsel gelisimine paralel
olarak nasil degistigi ele alinacaktir. Bu tarihsel degdisimi gdrmenin, Tirkiye'nin
azgelismis bir Ulke olarak, kapitalizmin kiiresel olarak yasadigi degisimlere nasil
eklemlendidini veya bu degisimlerden nasil etkilendigini gormek agisindan 6nemli
oldugu dustnilmektedir. Oral (2006:7-84)''n da tartistdgi gibi, Tirkiye'de,
kiiresel ekonomik degisimlere bagh olarak dedisen ekonomi, tarm ve kirsal
kalkinma politikalar uygulanmistir. Oral (2006:x), Tirkiye ekonomisini, tarimsal
politikalardaki dedisimi dikkate olarak, sekiz farkli doneme bolmistir. Bu
bolimler asadidaki tablodan izlenebilir. Keyder C. ve Pamuk S. (1985), Keyder C.
(1985, 1999), Pamuk S. (1984, 1987), Sonmez M. (1982, 1999) ve Soénmez S.
(2001) de Tirkiye tarm politikalarinin tarihsel degisimiyle ilgili calismalar
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yapmislardir. Tablo 1'de Tirkiye'de Tarm ve Kirsal Kalkinma Politikalarinin
Tarihsel Degisimi gorilmektedir:

Tablo 1: Tirkiye'de tarim ve kirsal kalkinma politikalarinin tarihsel degisimi

Zaman Dénemi (1923-
1963)

Kirsal Alanlarin Sektorel Yonetimi: (1923-
1963)

1923-1929: Ulus insasi ve Liberalizm:

Politikalar, tarimsal GUretimin, tarimsal Gretimin
makinelesmesi ve buylk arazi sahiplerine girdilerin
krediyle verilmesiyle sermayelesmesi icin olusturuldu.
1923 Turkiye Ekonomi Kongresi.

1923'te Ziraat Bankasinin, tarimsal Ureticilere traktor
ithal edebilmesi

icin kanun cikariimasi

1930-1939: Devlet Kapitalizmi

1932'den 1940'a- Devletgilik de deniyor

1935-1948: Toprak Reformu Dénemi

1940-1945: (2. Diinya Savas! Yillarr)

1946-1961: Emperyalizmle iliskiler ve ithal Tkameci
Sanayilesme

1948-1963: Tarimsal Reform Politikalari Dénemi

Kirsal Strateji

Tarimsal Kalkinmayla Kirsal kalkinma

Kirsal Strateji
Mekanizmalan

Arazi reformu ve Tarim reformu

Aktif Uluslararasi
Kuruluslar

ABD (Marshall Plan)

Zaman Dénemi: (1963-
80)

Bolgesel / Biitiinlesmis Kirsal Alan
Y6netimi(1963-80)

1962-1979: Ige Doniik Yabanci Kaynaklara Bagimlu
Biiylime

Stratejisi

Kirsal Strateji

Cok Sektorlli, Bolgesel / Bitlnlesmis kirsal kalkinma
politikasi

Kirsal Strateji
Mekanizmalan

¢ Toplum (Community) Kalkinmasi
e Merkezkdy (centre village)

¢ Koykent (village town)
e Biitiinlesmis Kirsal Kalkinma projeleri

Aktif Uluslararasi
Kuruluslar

DB ve BM

Yabancl Kaynaklar
tarafindan Desteklenen

Kirsal Kalkinma Projeleri

DB destekli Corum- Cankiri Kirsal Kalkinma projesi
(1976-1984)
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Zaman Donemi: (1980-)

Kirsal Alan Yonetisimi (1980-)

1980-1988: Emege karsl ekonomik politikalar
1989-1994: Yapisal Uyum politikalarinin krizi ve
Ekonomik Serbestlesme

1994- 2002: IMF'nin Yapisal Uyum Politikalariyla
Neoliberal Ekonomik Politikalar

2003-2012: AB'ligine giris slreciyle AKP politikalari ve
IPARD (Avrupa Birligine giris 6ncesi kirsal kalkinma
programi)

Kayikgl (2009:26-27), T.C. TKDK (2013) ve Oran (2006)'In galismalarindan derlenmistir.

Tablo 1 (devami)

Kirsal Strateji

o Ozellestirme,

¢ Yerellestirme: Kirsal kalkinmaya bolgesel
yaklasim (sosyal hizmet

saglarken ve tabandan tavana

projelerde)

¢ Yonetisim: Bu politika yaklagimi STK'larin,
politika olusturma siirecine dahil olmasina izin
veriyor.

Kirsal Strateji
Mekanizmalan

Ozellestirme, Bolgesellesme (Tabandan
tavana projeler ve sosyal hizmetleri saglarken)
ve Yonetisim, Lider Programi.

Aktif Uluslararasi
Kuruluslar

OECD, DB, UNDP, IFAD, AB

Zaman Dénemi: (1980-)

Kirsal Alan Yonetisimi (1980-)

Yabanc Kaynaklar
tarafindan Desteklenen
Kirsal Kalkinma Projeleri

. ARIP ( Tarimsal Reform Uygulama Projesi)
2001-2007: DB'si tarafindan desteklenen Ekonomik

faaliyetler: Yatirm destedi ve tarimsal yatirm
destegi (dogrudan gelir destegi sistemi (DIS)+
Ciftci donlistimi + ASC ve ACSU projelerinin
yeniden yapilandiriimasi+ proje destek hizmetleri
GATAK: Tarimsal alanlarin gevresel amaglarla
korunmasi (2005-2008)
AB'ligi destekli Dogu Anadolu Kalkinma programi
(2004-2007)
. AB, UNDP, DB’si vb. tarafindan desteklenen
GAP (1989-2010)
. DB'sI destekli Anadolu Su havzasi
rehabilitasyon projesi (2004-2012)
. IFAD ve DB'sI destekli Erzurum Kirsal
Kalkinma Projesi (1984-1988)
. IFAD ve UNDP destekli Bing6l-Mus Kirsal
Kalkinma Projesi (1990-1999)
. IFAD ve UNDP destekli Yozgat Kirsal
Kalkinma Projesi (1991- 2001)
. IFAD ve UNDP destekli Ordu-Giresun Kirsal
Kalkinma Projesi (1997-2006)
. IFAD ve UNDP destekli Erzincan-Sivas Kirsal
Kalkinma Projesi (2004-2010)
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IFAD ve UNDP destekli Diyarbakir-Batman-
S||rt Kirsal Kalkinma Projesi (2007-2012)

Diger Kirsal Kalkinma o Koy bazli katiimci yatirnm programi (ARIP)
Projeleri (2001-2008)
. Koylerin Altyapisi igin Destek Projesin
(KOYDES)

. Mesudiye KOYKENT (village-town) projesi

. Beldelerin (kiglik belediyelerin) Altyapisi icin
Destek Projesi (BELDES)

. Kirsal Kalkinma Yatirimlari Destek programi
(RDISP) (2006-2010)

Kayikg (2009:26-27), T.C. TKDK (2013) ve Oran (2006)'In galismalarindan derlenmistir.
Yukaridaki tablodan anlasildi§i tzere, Tirkiye tarim ve kirsal kalkinma

politikasi, kuruldugu dénemden bu yana, &ézellikle 1940’lar sonrasinda, diinyada
azgelismis (lkelerin uyguladigi kirsal kalkinma paradigmasi ve politikalarina
paralel bir sekilde degdismistir. 1940- 1960 arasindaki dénemde, diinyada pek ¢ok
azgelismis (lkede oldugu gibi, tanmsal kalkinmaya dayali, tarimsal {r{inlerin
satiip, elde edilen gelirle sanayilesmeyi amacglayan ithal ikameci ekonomik
modele uygun kirsal kalkinma modeli benimsenmistir. Bu model, tarnmsal
makinelesmenin ve tarimda verimliligin arttinimasina, tarimsal (retim alanlarinin
arttinimasi galismalarina agirlik vermistir. 1960'lardan 1980’lere ise, kirda kirsal
gelisme bolgeleri yaratmayr hedefleyen bdlgesel ve bitiinlesmis kalkinma
modelleri benimsenmistir. Bu dénemi, daha modernist, teknolojik gelismeye ve
tarimsal kalkinmaya énem veren kirsal kalkinma yaklasimindan; yerel ve boélgesel
gelismeyi dikkate alan, tanm disi sektorel gelismeye ve bdlgesel veya yerel
sosyal ve ekonomik iligkiler kurmaya dnem veren bir kirsal kalkinma yaklagimina
bir gecis donemi olarak da disindlebiliriz.

1980'erden sonra ise devletin, genel olarak tarimsal Grinleri
destekleyen iriin alma, girdileri saglama (tohum, giibre ve ilag) gibi destekleri
kaldinlmigtir. Tarmsal Griin ve girdi desteklerinin kaldinlmasi, devlet iktisadi
tesebbuslerinin dzellegtirilmesi, tarimsal giimrik vergilerinin azaltiimasi seklinde
genel makro ekonomik politikalarin pargasi olarak uygulanan yapisal uyum
programlarindan Aydin (2001), Aysu (2002), Glinaydin (2002), Glinaydin (2003),
Emre (2003), Kendir (2003), Oyan (2004), Giler (2005), Oral (2006), Dogan
(2006) gibi, pek cok farkli calisma bahsetmistir. Bu genel politika degisiminin,
1996'daki Diinya Bankasi Onerileriyle hizlandigi ve 2003'ten sonra da Avrupa
Birligine uyum siirecinin etkisiyle beraber kirsal kalkinma politikalarinda
hissedildigi de sOylenebilir. 1999- 2005 vyillan arasinda tarmdaki devlet
tesebbiislerinin  6zellestiriimesi IMF anlasmalarinda taahhiit edilmistir (Oral,
2006).

Bu taahhiitler cercevesinde cesitli devlet kuruluslar ézellestiriimis veya
yeniden vyapilandinlmistir. Bu kurumlarla ilgili &zellestirme ve yeniden
yapilandirma listesi T.C. Ozellestirme Daire Baskanlig (OIB) (2012), IGSAS
(2012), Oran (2006), TKKB (2012) asagidadir:

1. YEMSAN'In 1993'den 1995‘e tiim bilesenlerinin satilarak 6zellestiriimesi
2. SEK'in 1993'den 1998'e tiim bilegenlerinin satilarak 6zellegtirimesi
3. ORUS’ln 1996’dan 2000°e tiim bilesenlerinin satilarak 6zellestirilmesi
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TZDAS'In 1999°dan 2003’e tim bilesenlerinin satilarak 6zellestiriimesi

IGSASIn 2004'te dzellegtirilmesi (IGSAS, 2012)

TUGSAS'In 1999'dan 2005’e &zellestirilmesi

2004ten beri TIGEM arazisinin ve mihimmatinin kiralanmasi (Oran,

2006:218) ama

kurumun timiyle ézellestiriimesi siriyor.

8. TEKELin (Titun, Tutin Griinleri, Tuz ve  Alkol Isleme Isletme Genel
Midarliga)
2005te dzellestiriimesi

9. EBK'nun 1995 yilindan 2005’e 6zellestirilimesi

10. ORUS'lin 1996’dan 2000’e dzellestiriimesi

11. TKKB'nin (Tirkiye Kalkinma Kooperatifleri Birligi) 2005'te, 5330 no’lu kanun
ve 533 nolu kanun hikminde kararname ile yeniden yapilandiriimasi
(TKKB, 2012)

12. TMO'nun (Toprak mahsiilleri Ofisi), faaliyetleri azaltlarak, yeniden
yapilandiriimigtir.

13. TSFAS (Tirkiye Seker Fabrikalari A.S.)'nin 2009'dan 2011'e gegen siirede

Ozellestirilmesi

Nowuv s

Uluslararasi tarim sektorli diizenlemeleriyle ilgili bagka énemli bir konu,
Turkiye'nin Diinya Ticaret Orgiiti’'ne (DTO), Genel Giimriik ve Ticaret Antlasmasi
(GATT) cercevesindeki taahhiitleridir. Genel Gimrik ve Ticaret Anlasmasi'nin
amaci “ticaret turlan” toplantilan yoluyla Ulkeler arasindaki vergileri kaldirarak,
ticareti serbestlegtirmektir. Tanm sektdriinde halen gegerli olan ticari
diizenlemelere, 1994'te, Uruguay‘da (8. Tur) karar verilmistir (Oral, 2006:86). Bu
anlasmanin bagliklari; pazara erisim, ihracat rekabeti ve ic tanmsal destekler
baslklandir. Urugay turunda, tanmsal ithalat vergilerine, ulusal tanmsal
desteklere ve tanmsal ihracat desteklerine nicelik agisindan, kisitlamalar
getirilmesi stz konusudur (Sayin, Tascioglu ve Mencet, 2011:4- 5). Pazara erisim
anlaminda ithalat gimrik vergilerinin azaltlmasi s6z konusudur. 1986- 1988
gumriikleri temel alinmak Uzere; azgelismig Ulkelerin, ortalama % 24 oranla 10
yilda gimrik indirimi yapmalanna izin verilmisken, gelismis (lkelerin 6 yilda
ortalama % 36 oranla gimrik indirimi yapmalarina izin verilmistir. Azgelismis
Ulkelerde, bir Grlin igin en az %10 indirim sart kosulurken, gelismis (ilkelerde bu
oran en az %15ir. Tarkiye, gimriklerini ortalama %24 oranla, her yil esit
oranda olmak Uzere ve bir Urln igin en az %10 olmak lzere 2004 yillina kadar
indirmeyi kabul etmistir. %24 ve %10 arasindaki fark, hangi gimriklerin en
fazla, hangilerinin en az indirilecedine karar vermek igin kullanilmistir. En asgari
erigsim kurall Tirkiye'den beklenen giimrik indirimlerine uygulanmamistir.

Anlagsmanin ikinci kosulu olan, “tanmsal ihracatin desteklenmesi”
(Gonzales 2002:461)in belirttigi gibi tarimsal Grlinlerin miktanina bagh olarak
verilen tanmsal ihracat desteklerinin azaltiimasidir. Bu kosula goére; destekler
genel olarak %36 oraninda azaltilmalh ve 1986-1990 arasindaki ihracat
desteklerinin ortalamasi alinarak desteklenen ihracat miktari 6 yilda %14
azaltlmalidir. Tirkiye bu indirimleri deder ve miktar olarak 44 (riinde 10 yilda
yapmay! kabul etmistir. TUSUIAD (1999:82) verilerine gdre, %24 genel
ortalamay! tutturmak icin; et ve diderleri, siit ve digerleri, tahil, seker ve seker
drlnleri, et ve balik Urinleri, en az sinir olan % 10°a yakinken, vergi indirimleri
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dider Grlnlerde %40a yakin belirlenmistir. Uruguay'da vyapilan, GATT
anlagsmasinin  Gglincli  bileseni olarak, “Ulusal Tarm Destekleri” yeniden
diizenlenmigtir. Ulusal tarim desteklerinin, gelismis Ulkelerde alti yilda % 20
oranla ve azgelismis (lkelerde on yilda % 13, 36 oranla indirilmesi
benimsenmistir. Ayrica, “En Az (De Minimis)” kuralina goére, desteklerin, Gretim
dederinin %5'ini gegmemesi ve bitin Urinlerin ortalama Gretim dederinin
%10’nu gegcmemesi gerekir. Sahindz'e (1996:300) gbre, GATT Uruguay turu
kararlari, azgelismis ve gelismis Ulkeler arasindaki kisi basina disen Uretim,
Uretim giderleri ve ticaret altyapisi agisindan farklar oldugu icin adil olmayan
ticareti zorunlu kilan diizenlemeler getirmektedir. Heniiz yirirlige girmeyen
GATT Anlasmasi turu (9.tur) Doha'da (Katar'in baskenti) 2001'de baslamis ama
sona ermemistir. 2006ta ara verilmis, 2007'de tekrar baslamistir (T.C. Ekonomi
Bakanhdi, 2013:8-9). Ayrica, T.C. Ekonomi Bakanligi’'na (2013:9) gore, tarm
sektdrii GATT anlasmasi Doha turunun yine pazara erisim, ihracatta rekabet, ig
destekler alt basliklarinda ve ayrica pamuk sektériinde ayri bir baglik olarak ele
alinmaktadir. Tirkiye agisindan onemli nokta, 6zel Urlinler ve hassas uriinler
olarak tanimlanacak urtinlerin giimriik vergilerinin diismesini engelleyecek olan
“Ozel Korunma Onlemleri Mekanizmasinin” korunmasidir. Tiirkiye'nin ve diger
azgelismis Ulkelerin bu turlardaki miizakerelerdeki amaci, azgelismis Ulkelerde
uygulanan gimrik vergilerinin - mimkiin oldugu kadar tedrici bir gekilde
kaldinimasi ve gelismis lilkelerde uygulanan i¢ tarimsal desteklerin azaltimasidir.

2003ten sonraki donemde, genel tarimsal girdi ve Uriin desteklerinin
kaldinimasi, ve bunun yerine tanim Ureticilerinin isletmeciye doéniismesini tesvik
eden oOnlemler (IPARD sektorel tedbirleri) ve bolgesel kalkinma programlan,
bélgesel programlara uygun kalkinma komiteleri ve vyerel eylem gruplan
kurulmasi gibi kirsal kalkinma politikalan benimsenmistir. Bu politikalar daha
detayli olarak calismanin bir sonraki bdlimiinde analiz edilecektir.

Tiirkiye'de Giiniimiiz Kirsal Kalkinma ve Tanm Politikalan

Tarkiye'de tarimin yeniden yapilandiriimasiyla ilgili cok sayida calisma
(Aysu 2002, Emre 2003, Gunaydin 2002, Giiler 2005, Kendir 2003, Oyan 2004,
Yenal 2001), uygulanan yapisal uyum politikalarinin, sermayenin tarim sektériine
girigini arttiracagini ve Tirkiye'yi tarim Uriinlerinde disa bagimli hale getirecegini
iddia etmistir. Yine bu yapisal uyum politikalan kapsaminda Uriinlere uygulanan
girdi destekleri ve alim destekleri goreceli olarak azaltlmistir. Tarimsal Griin bazl
desteklerin azaltilmasi siireci halen devam etmektedir. Ayrica 2003‘ten sonra,
AB’ne uyum igin hazirlanan kirsal kalkinma programi (IPARD), (T.C. TKDK, 2013:
13), genel AB'ne giris 6ncesi uyumlanma programinin bir parcasidir. Tirkiye'nin
tarihsel kirsal kalkinma politikalari icinde, IPARD programi ddénemi (2003
sonrasi), kirsal alan yonetisimi adi verilen 1980 sonrasi tarim politikalarinin da
icinde dahil edilmigtir. Bu programin, 2003 sonrasi dider kirsal kalkinma
programlanndan farki, bitinsel olarak tarm sektdri ve kirsal kalkinma
programlannin  timdnli  icererek, tanm sektéri ve kirsal kalkinmayi
yapilandirmasidir. Bu program, bu bitiinlesmis cergevede, 1990 sonrasi ana
akim kirsal kalkinma paradigmasina paralel bir bicimde, ana akim kirsal kalkinma
paradigmasinda gecerli olan yaklasim, ilke ve yodntemleri benimsemektedir.
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Bunun kaniti olarak, ulusal kirsal kalkinma stratejisinde belirtilen prensipler
gorinmektedir. Ulusal Kirsal Kalkinma Stratejisi (T.C. DPT, 2006b), kirsal
kalkinma planinin ana prensiplerini, “mekansal duyarllik, isbirligi, katiim,
surdirilebilirlik, sosyal icerme, politikalar ve uygulanmalarn siirecinde etkin
tutarliik ve kontrol, kaynaklarin etkili kullanimi” olarak tanimlamistir. Bu
prensipler, ana akim kirsal kalkinma paradigmasinda benimsenen aktér ydnemli
kirsal kalkinma, paydas analizi, kalkinmada katiimcilik, yoksullugu azaltma, iyi
yonetisim, cevresel sirdurilebilirlik, yerinden yonetim, yerel ve bolgesel
Ozelliklerin politika olusturma stireclerinde dikkate alinmasi ve sektdr politikalari
gibi ilke ve yontemlerle uyumludur. Ayrica, IPARD programi, kiresel ana akim
kirsal kalkinma paradigmasina uyumlu bir sekilde, yukanda tarihsel olaylarin
betimlenmesinde gorildiigi gibi, kamu kurumlarinin dzellestirilmesi, uluslararasi
kurumlardan da destek alan bdlgesel (yerel) ve sektérel temelli kirsal kalkinma
programlarinin uygulanmasi, genel tarimsal desteklerin kaldirlmasi ve yerine
sektorel ve kiglk 6lgekli tarim-gida butiinlesmesi 6ngéren tarimsal isletmelerin
arttinlmasina yonelik desteklerin verilmesini  benimsemistir. Yine ana akim
paradigmaya paralel olarak, yoksullugu azaltmaya ve kontrol etmeye yonelik
olarak, tarimsal Ureticilere, oncelikli olarak kadinlara, mikro krediler verilmesi
benimsenmistir.

Gida, Tanim ve Hayvancilik Bakanlidi, IPARD programini hazirlayan ve
uygulanmasindan sorumlu kurumdur. Bu program (T.C. TKDK, 2013: 14),
Tirkiye'nin uyguladidi genel makro ekonomik politikalara ve énceki paragraflarda
belirtilen IMF ve DTO’ne taahhiitlerini bozmayacak sekilde hazirlanmigtir. DPT
planina gore, (2007:1), bitkisel Uretiminde Turkiye'nin en Onemli problemi,
verimlilik, pazarlama ve devlet destekleridir. IPARD programi (T.C. TKDK,
2013:10), Turkiye tannminin yapisal ekonomik sorunlarnini; AB'ligiyle gelir farklihdi,
artan gelire ve goge dayanan bolgesel farkhliklar, enformel ekonomi, kirsal
nifusun disik egitim seviyesi olarak tanimlamigtir. Ve buna ek olarak, kirsal
cevrenin bozulmasi, tarimsal Uretkenligin azhd, lcretsiz emek giicli ve yoksulluk
konularinda politikalar uygulanmasina 6énem vermistir. Ulusal Kirsal Kalkinma
Plani (TKIB, 2011:12), daha verimli tarim hanelerinin olusmasi ve yan gecimlik
Uretimin siireg icinde azalmasi ve daha cesitli bir kirsal ekonomi olusturulmasi
icin devlet midahalesini énermistir. T.C. DPT'ye (2006:31) gore, kiglk tarimsal
araziler sorununu azaltmak icin, kiclk arazilerin daha fazla bélinmesini
azaltacak bir kanun olusturulmustur. Kirsal kalkinmayla ilgili planlarda kiiglk
araziye dayal Giftgilik verimsiz tarimsal Gretimin kaynadi olarak gériilmistdr.

T.C. DPT (2007:1), ABnin ve DTO’ olan taahhiitler, Tirkiye tarimsal
Uretimine en 6nemli midahaleleri olusturmaktadir. Bu miidahalelere gore, (T.C.
TKDK, 2011a:59), Tirkiye'nin karsilastirmali maliyet Gstlnl{igi olan; daha ucuza
Uretebildigi ve emek verimliligi en vyiiksek olan Urlinleri desteklemesi
gerekmektedir. Bu Urlinleri tanimlamak igin AB (yeleriyle tarimsal Grlnlerin
fiyatlan ve emek verimliligi karsilagtinimistir. T.C. DPT'nin  (2007:1) belirttigine
gore, bu Uriinlerin tanimlanmasindan sonra, bu drinler, tanimsal aragtirma ve
gelistirmeye 6nem verilerek desteklenmelidir. Ayrica, teknolojik verimlilik, tohum
Uretimi, taze sebze ve meyve (retimi ve organik tarim, desteklenmek igin
secilmistir. AB serbest ticaret alaninda tanm ve gida zincirlerinin, Turkiye'nin
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karsilastirmali rekabet GstiinlGigi olan Uriinleri satmasi igin dnemli bir yer oldugu
belirtilmistir. Planda belirtilen, “rekabeti artirma” tarimsal yapinin verimliligini
arttirmaya yonelik bir amag olarak goézikmektedir. Bu ylizden, gidanin
guvenilirligi, dogal kaynaklarin gevresel olarak stirdirlebilir bir sekilde kullanimi
ve hayvan sagligi, rekabetci ve orgitli tarimsal yapinin kurulmasinda onemli
gorilmistir. Bu planda, kirsal ve bolgesel kalkinma plani stratejileri, AB kirsal
kalkinma politikalart ve AB‘den kaynak alma kriterlerine uygun olarak
olusturulmaya calisilmistir.

IPARD programi (T.C. TKDK, 2013:116-124) tarafindan, 2006-2013
déneminde tarimsal destek programlar, kirsal kalkinma destekleri ve kirsal
altyapi destekleri olmak (zere tarimsal destekler olusturulmustur ve
uygulanmaktadir:

1. Tarimsal Destek Programlari:  Dogrudan Gelir Destekleri, Fark
Odemeleri, Telafi Edici Odemeler, Hayvancilik Destekleri, Tarm
Sigortasi Destekleri, Cevre Destekleme Projesi (CATAK) (CATAK, DB'si
desteklidir).

2. Kirsal Kalkinma Destekleri: Kirsal Kalkinma Yatirimlarinin Desteklenmesi
Programi  (KKYDP): Bireysel veya bir arada tarm (Greticilerinin
yapacaklari 6z sermayeye dayall tarim Urilnlerinin depolanmasi,
islenmesi ve ambalajlanmasina yonelik ekonomik faaliyetlerin ve
altyapiya yonelik yatinm projelerinin hibeyle desteklenmesini igerir. Bu
program 2006'dan beri 81 ilde uygulanmaktadir.

3. Kirsal Altyapi Destekleri:

3.1. Koy Altyapisi Destekleme Projesi (KOYDES): Bu proje kéylerde sadlikl
ve yeterli igme suyu sadlamaya ve kdy yollarinin altyapisini gliglendirme
amaglidir.

3.2. Belediyelerin Altyapisinin  Desteklenmesi Projesi (BELDES): Nifusu
10.00'den az olan beldelerin altyapi hizmetlerinin gelistirilmesi igindir.

Baska tarimsal destekler, arastirma ve gelistirme faaliyetleri, tarimsal
genisleme ve egitim faaliyetleri ve sertifikali tohum uygulamasinin arttinimasina
yonelik desteklerdir. AB’ ligine uyum cercevesinde, kiiclik ve orta dlgekli tarmsal
Uretimini kapitalist retim bigimine dénistirmek igin, Tirkiye'nin karsilastirmal
Ustinliglu oldugu disiinilen sektor/Urlinlerde proje destekleri biciminde yedi
tedbir bicimi hazirlanmis ve uygulanmaktadir. IPARD programindaki (T.C. TKDK,
2013:189-316) bu yedi tedbir biciminden Ggli kiicik ve orta o6lcekli girisimcilik
projelerini desteklemek icin olusturulmustur. Bu Uc¢ destekleme bigiminden 101
kodlu ilk tedbir “Tanmsal isletmelerin yeniden yapilandinimasi ve topluluk
standartlarina ulastirlmasina yonelik yatinmlar” olarak belirlenmis ve et ve siit
Urinleri Greten tanmsal hanelere verilen desteklerdir. Bu (ic destekleme
biciminin ikincisi “tarim ve balikgilik Grinlerinin islenmesi ve pazarlanmasinin
yeniden vyapilandinimasi ve topluluk standartlarina ulastiriimasina yonelik
yatinmlardir. Bu destekleme bigimi (kod: 103-1, 103-2, 103-3, 103-4) et ve et
urlinleri, sit ve st Urinleri, meyve ve sebzelerin ve su Urlinlerinin islenmesi ve
pazarlanmasi icin verilen desteklerdir. Bu tip destekleme bicimlerinin Gglnclsu
“kirsal ekonomik faaliyetlerin cesitlendiriimesi ve gelistirilmesi” igin verilen
desteklerdir. Bu destekleme bigimi (kod: 302-1, 302-2, 302-3, 302-4,) ciftlik
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faaaliyetlerinin cesitlendiriimesi ve gelistiriimesi, yerel Grlinler ve mikro
isletmelerin gelistirilmesi, kirsal turizmin gelistirilmesi ve kiiltlir balikgilidinin
geligtiriimesi gibi bigimleri igerir. Yerel Griinler ve mikro isletmelerin gelistiriimesi
destegi, yerel geleneksel zanaatlarn, el islerinin, dodal ve kiltiirel miras
kaynaklannin ve vyerel drinlerin ticarilestiriimesi ve kiglk ve orta Olgekli
girisimlere donustirilmesini hedeflemektedir. Geleneksel elislerinin listesi IPARD
programi (T.C. TKDK, 2013:71) 1.11.2 no’ lu ekinde verilmistir. Bu el islerini,
ozellikle kirsal kadinlarin yapacadi diisinilmistr.

Coklu faaliyet gelistirmeye yonelik bu destekleme bicimi (kirsal ekonomik
faaliyetlerin cesitlendirilmesi) ayni zamanda, yerel tarihi, kiltiirel ve dogal
zenginliklere dayanan turizm faaliyetlerin arttinlmasi ve zenginlegtirilmesi igin
verilen destekleri de kapsamaktadir. Bu anlamda c¢evre ve tarim turizmi ve kirsal
turizmi de, sehir merkezlerine gocli onleyecek ve geliri arttiracak bir faaliyet
olarak dikkate alinmistir. Yerel turizmi gelistirmek igin yerel kapasite genisletme
calismalar yapiimasi énemli bulunmustur.

Bu Ug kuglik ve orta olgekli girigimleri destekleme paketinin disinda,
baska bir tedbir Uretici gruplannin kurulmasinin desteklenmesine dair 102 nolu
tedbirdir (T.C. TKDK, 2013:217). Bu tedbir, meyve ve sebze iireticilerini (mantar,
cicek ve tibbi Urinleri icererek), sit, kirmizi et, tavuk eti, yumurta, balik ve bal
ureticilerini kapsar. Tedbirin amac Uretici gruplarin gida zincirindeki diger
gruplara gore pazarlk gicinin arttinlmasidir (T.C. TKDK, 2013:218).

Baska bir tedbirler paketi ise; kod 201-1, 201-2 ve 202-3'deki cevresel
Onlemlerle ilgilidir. Bu tedbir paketi “Cevre ve kirsal peyzaja yonelik faaliyetlerin
uygulanmasina hazirlk” olarak adlandinlmistir ve erozyon kontrold, su
kaynaklarninin korunmasi ve biyolojik gesitlilik gibi alt bagliklan igerir. Bu program
tarimsal Uretimi cevresel kaynaklanin korunmasiyla birlikte yiriitmek icin
distndlmistiir. Bu tedbir, 5-7 sene arasinda tarim-gevre taahhidiinde
bulunmus ciftciler veya dider arazi yoneticilerine “cevrenin, peyzajin ve
ozelliklerinin, dodal kaynaklarin, topragin ve genetik cesitliligin korunmasi ve
iyilestirilmesi ile uyumlu olan tarimsal dretim ydntemlerini uygulamalar™ igin
verilir (T.C. TKDK, 2013:253).

Baska Onemli bir politka uygulama alani organik tarimdir. IPARD
programi (T.C. TKDK, 2013:36-37) organik tarimi, suni tarimsal kimyasallar,
suni hormonlari, suni gibreleri kullanmayl reddeden; cevreye dost, organik ve
yesil giibreleme yapan, topradi koruyan bir tarimsal Gretim sistemi kurmayi
hedefleyen “bir alternatif Gretim teknidi” olarak tanimlamistir. Ayrica, T.C. DPT
plani da (2006a:74) biyolojik cesitlilik ve genetik kaynaklara dair arastirma
yapllmasinin énemli oldugunu belirtmistir. Bu ylizden, tarim, cevre ve teknoloji
politikalarinin biitiinlestiriimesine ve genetigi degistirilmis tohumlarin kullaniminin
risklerini anlamaya yonelik politikalar  olusturulmasina karar  verildigi
belirtiimektedir. Sera etkisi, kirlilik ve iklim degdisikligi gibi baska cevresel
problemlerin de énemli oldugu belirtilmistir.

Altincl tedbir, yerel ve katiimar kirsal kalkinmayla ilgili olup, “Yerel kirsal
kalkinma stratejileri gelistirme” tedbirlerini (kod 202: 202-1, 202-2, 202-3, ve
202-4) kapsar. IPARD programi kapsaminda, katlimahldi saglamak icin ayrica
Tedbir 202'de, yerel kirsal kalkinma stratejilerinin olusturulmasi ve uygulanmasi
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igin, Yerel Eylem Gruplarinin kurulmasi ve AB Lider programina gegis yapilmasi
planlanmistir. Bu vyerel eylem gruplannin Uyeleri olarak, 6zel sektdr, kirsal
bélgesel kamu kuruluglan ve STK'lar diistndlmistir. Yerel Eylem gruplari, yerel
kalkinma stratejilerinin - olusturulmasi ve uygulanmasindan sorumlu olarak
distndlmustir. Kalkinma Ajanslan bu Yerel Eylem gruplarinin (yelerinin
seciminden ve toplantilarin maliyetlerinden sorumludur.

Tarim ve Koy Isleri Bakanhiginin planinda (TKiB, 2011:46) bahsedilen
bélgesel ve il bazinda bir kalkinma stratejisi olarak, bdlgesel ve il diizeyinde
kalkinma komitelerinin kurulmasiyla beraber yerel eylem gruplarinin kurulmasi ve
birlikte calismasi, kirsal kalkinma stratejisinin verimli bir sekilde olusturulmasi ve
kaynaklarin verimli bir sekilde kullanilmasi igin énemli gérilmastiir. Ayrica, kirsal
kalkinma politikasinda, kirsal bdlgelerin ve 6zelliklerinin tanimlanarak ve bu
tanimlamalardan faydalanarak boélgesel kalkinma strateji ve hizmetleri
gelistirilecedinden  bahsediliyor. Bu  kalkinma stratejisinin  temelinde,
ticarilestirilebilecek, arti deder yaratabilecek veya turistik &zellikleri olan “yerel
varliklar”t bulmak ve gelistirmek var. Bunun disinda yasam kalitesini arttirici
saglik, egitim ve altyapi hizmetlerini gelistirmek de planda belirtilmis. Bolgesel ve
yerel farkliliklari dikkate almak prensibiyle dogru orantili olarak, bdlge ve il
dizeyinde hazirlanan kalkinma planlari da olusturulmaya baslanmis. Kalkinma
Bakanligi'na gore (2012), 5449 no'lu kanunla kurulan 26 kalkinma ajansi da bu
planlarin uygulayici kurumlar arasinda yer aliyor. Bu ajanslarin kurulmasi ve
kalkinma komiteleriyle birlikte, kalkinmada bdlgenin/ilin gicli ve zayif
Ozelliklerinin tanimlanarak ve STK'larin da bu komitelere katiimasiyla tabandan
tavana katiimcligin, sosyal icermenin ve bodlgenin/ ilin ihtiyaglanna ve
sorunlarina mekansal duyarliigin saglanmasi hedeflenmistir. Ancak, bu
komitelerin, bu prensipleri dikkate alarak, demokratik ve katiimci bir sekilde,
bitiin paydaslari icererek islemesi garanti altinda dedildir. Yedinci tedbir teknik
destedi ve badis desteklerini programin izlenmesi ve dederlendirmesi ve genel
gidisat konularini da kapsar (T.C. TKDK, 2013:313).

IPARD programinda gorildigi gibi, Tirkiye'nin  kirsal  kalkinma
programinda, AB politikalariyla uyumlu olarak, kirsal ekonomik faaliyetlerin
¢oklu-faaliyetlerle zenginlestiriimesi ve kiicik ve orta olgekli isletmelere
donustirilmeleri hedeflenmistir. IPARD Programinin  bitiinlinde ve kirsal
kalkinma planlarinda gortlebildigi gibi, Tirkiye genelinde olan yari-gegimlik olan
kiigik tarimsal hanelerinin isletmeye donisturilmeleri hedefleniyor. Bu
doniisimde oncelikle et ve st driinleri, daha sonra meyve ve sebzecilik ve su
driinleri dustinilmistiir. Ozellikle, et-siit (riinlerine verilen dncelik, tarim sektori
GATT antlasmasindaki vergi oranlan indirimlerinin en diisiginin et ve siit
Urtinlerinde olmasinda da gorilebilir. Bunlara ek olarak, kirsal hanelerin
ekonomik etkinliklerinin el isleri, geleneksel zanaatkarligin desteklenmesi, yerel
turizm, tarmsal turizm, cevreci turizm, mikro kredilerle uygulanabilecek diger
girisimcilik cesitleri gibi faaliyetlerle cesittenmesinde kadin emeginin énemli bir
rol oynamasinin beklendigi de belirtilmistir. Bir sonraki sonu¢ ve tartisma
bolimiinde Tirkiye'deki kirsal kalkinma politikalarinin  dedisimin, genel kirsal
kalkinma paradigmasinin degisimiyle iliskisi ve Tirkiye'nin uyguladig kirsal
kalkinma ve tarim politikalarinin olasi sonuglan tartigilacaktir.
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Sonug ve Degerlendirme

Tirkiye'nin hem tarihsel hem de giinimiz kirsal kalkinma politikalan
incelendiginde, bu politikalarin, diinyada o dénemdeki etkin kalkinma ve kirsal
kalkinma paradigmasi ve yaklasimlariyla ve azgelismis Ulkelerin genel olarak
uyguladigi ulusal makroekonomik politikalarla paralel olarak olusturuldugu
gorilmektedir. Buna ek olarak, Tirkiye'nin uyguladidi makro ekonomik
politikalarin ve kirsal kalkinma politikalarinin, DTO, IMF ve AB gibi uluslararasi
antlasmalarda verdigi taahhtlerle iliskili olarak olusturuldugu da sdylenebilir.

Turkiye'nin 6nceki kirsal kalkinma ve tanm politikalarindan farkh olarak,
bu dénemki (2003 sonrasi) kirsal kalkinma politikalarinin  kirsal haneleri
destekleme bigiminin dedistigini sdylemek gerekir. Genel desteklerin (iriinlere
verilen girdi destekleri, Griin alim destekleri gibi) sinirlandirilarak bunun yerine
bazi drinlerde (6ncellikle sit, et, sebze ve meyve, balikgilik), bu Griinlerin
ticarilestirilmesine yonelik destekler verilmesi ve kirsal alanda tarimla beraber
tarim disi ekonomik faaliyetlerin desteklenmesi programda goértilliyor. Programin
ana amaclarindan biri olarak, gogunlukla yan gegimlik olan ve kiicik ve parcali
arazilerde yapilan tarimsal Uretimin yerine tanmsal Gretimin isletmeler bigiminde
ve gida sektorilyle daha yodun olarak bitinlestigi bir tarimsal Uretim
benimsenmistir. Ancak Tirkiye'deki tarimsal Gretimin gogunlugunun yari gegimlik
kicik Ureticilik oldugu ve halen Tirkiye'deki tanmsal Uretim yapan nifusun
fazlaligi (toplam istihdamin vyaklasik %30u) disindlirse, isletme bicimine
doniigebilecek tarimsal Gretici hanesinin sinirli oldugu agiktir.

Ayrica, Turkiye'nin kirsal kalkinma programi (IPARD), genel olarak AB ve
ana akim kirsal kalkinma paradigmasinda olan kirsal ekonomik faaliyetlerinin
cesitlendirilmesi, yerel varliklarin yeniden degerlendirilmesi ve tarimsal Griinlerin
hane bazl veya Uretici gruplan tarafindan islenmesi prensipleriyle uyumluysa da,
Turkiye'nin kirsal niifus ve tarimsal Uretim ozellikleri agisindan AB'deki gibi
uygulanmasinda sorunlar yasanabilir. Bu tir desteklerin, bu ylizden hem tarimsal
Uretimde calisan (emeklerinin parasal dederi gozikmese de) hem de bu
faaliyetleri yiritecek kadinlann is gicind arttiracagini ve bu ylizden
surdirilebilmesinin olduk¢a zor olacadini dislnebiliriz. Ayrica, sayica fazla
destek olmasina ragmen bu desteklerden, AB lyesi olan (lkelerdeki gibi
ciftcilerin yararlanabilmeleri icin basvuru icin gerekli donanima sahip olup
olmadiklan (bu sistemde bireysel basvuru yoluyla destekler sadlanabiliyor) ve
sonrasinda igletme olarak varliklarini strdirebilecek donanima sahip olup
olmadiklan (isletmenin yonetim ve muhasebesini ve dider isleri) belirsizdir.

Bunlara ek olarak, genel ana akim kirsal kalkinma paradigmasi ve AB

kirsal kalkinma politikalanyla uyumlu olarak, Tirkiye'deki kirsal kalkinma
politikalari ve programi, hem bdlgesel ve yerel 6zelliklere hem de katimar ve
demokratik kirsal kalkinma prensiplerine; yerel kalkinma komiteleri, bolgesel ve il
bazl kalkinma ajanslan ve yerel eylem gruplari yoluyla 6nem verilecegini taahhiit
etmistir.  Ancak, Turkiye'deki kalkinma prensipleri; katlimc  kalkinma,
surdirilebilir kalkinma, bolgesel duyarlilik ve ana akim toplumsal cinsiyet
idealleri gibi prensipleri icerse de, bu prensiplerin politikalarda ve projelerde
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pratik olarak uygulanmasi yerel yonetimler ve belediyeler, STKlar, taban
orglitlenmeler, hedeflenen gruplar gibi kalkinmanin aktorleri arasinda karmasik
ve yodun iliskileri icermektedir. Bu prensiplerin hayata gegirilmesi ve bununla
ilgili kanunlarin uygulanmasi amaciyla getirilen hukuki diizenlemeler gergeklesse
de, birokratik kaltiir, toplumsal ve kiiltiirel dnyargilar, bu prensiplerin etkili bir
sekilde uygulanmasina engel olabilir. Bununla birlikte bu prensiplerin ilgili
aktorlerin “sosyal konum”lari veya bagdlamsal ve durumsal konumlarina bagh
olarak igsellestiriimesi ve uygulanmasi, kirsal kalkinma politika ve proje
slireglerinde ve uzun dénem etkilerinde hayati 6nem tasimaktadir.

Son olarak, bu programin, program gercevesinde istendidi gibi isletmeye
donisecek tarimsal Uretici sayisi sinirli oldudu icin, kirsal yoksullugu ve kdyden
kente gbcli arttirabilecedi disindlebilir. Ayrica, Tirkiye'deki kirsal kalkinma
planinin, AB uyum ve ana akim kirsal kalkinma paradigmasi ile uyumlu bir
sekilde ylritilmesinde, bu planin daha nitelikli bir sekilde uygulanabilmesi igin;
bu programin ve projelerin yararlanicisi olan tarimsal Ureticiler ve Uretici
gruplari/ kooperatifleri /igletmeleri icin egitim programlarn yiritiilmesi gerekir.
Bu egitim programlarinin; kirsal kalkinma program ve projeleri, kendi Urettikleri
Urin ve hizmetlerin Uretilmesi ve pazarlanmasi ve igletmelerinin yonetilmesi ile
editimler vermesi bu program ve projelerden yararlanma imkanlarini
arttiracaktir. Buna ek olarak, hem bu programlardan yararlanacaklarin artmasi
hem de (reticilerin kiresel olarak rekabet gicunin arttinimasi igin Uretici
birliklerinin hem olusma hem de sirdirilmesinde desteklerin devam etmesi
gerekir.
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Ozet

Kiresellesen diinya ekonomisinin yeni ticaret bicimi olarak adlandirilan e-ticaret
(e-commerce) alisilagelmis ticaret kavramina cok farkli boyutlar kazandirmistir.
Bilgi teknolojilerinde yasanan son gelismelerle birlikte turizm sektoriinde de e-
ticaret 6énemli bir yer edinmistir. Her tiirli teknolojik Griin elektronik ticarette
kullanilsa da, bu calismada internet (izerinden gergeklestirilen e-ticaret kavrami
Uzerinde durulmustur. Bilgi teknolojilerinin  Ulkemizdeki  yiyecek-igecek
isletmelerine etkisini arastiran uygulamalar az oldugu igin  arastirmada,
Tirkiye'de en biiyiik pazar payina sahip “yemeksepeti.com”da faaliyet gdsteren
1657 vyiyecek-icecek isletmesi incelenmistir. Calisma; e-ticaretin yiyecek-icecek
isletmeleri icin dnemini saptama, yiyecek-icecek isletmelerinde e-ticaretin
buglinkii durumunu degerlendirme, gelismeye agik yonleri lizerinde durma ve bu
alana katki yapabilme agisindan 6nemli goérilmektedir. Bu calismanin amaci;
20001i yillarin  basindan itibaren biylk bir pazar payina ulasmis
yemeksepeti.com’'un igleyis sirecini sistematik bir gsekilde incelemek,
yemeksepeti.com sitesinden satis yapan yiyecek icecek isletmelerinin dzelliklerini
belirlemek, e-ticaretin yiyecek-icecek isletmelerindeki éneminin ortaya konulmasi
olarak belirlenmistir.
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Abstract

E-commerce which called globalization of the world economy’s as a form of new
trade has brought in many different sizes to trade. The recent advances in
information technology, e-commerce has an important place in the tourism
industry. All kinds of technological products used in electronic commerce, this
study focuses on the concept of e-commerce via the Internet. Because of the
investigating the impact of information technology applications at food and
beverage establishments is less in our country, the research examined 1657
food and beverage enterprises which were operating at the "yemeksepeti.com"
which has the biggest market share in Turkey. The study is important, to
determine the importance of e-commerce for the food and beverage
management, to review the current situation of e-commerce at food and
beverage enterprises and to determine the improvement needs and making a
major contribution in this area. Purpose of this study is to examine
yemeksepeti.com's functioning in a systematic way which has a large market
share since the early 2000s, to determine the food and beverage
establishments' properties which selling at yemeksepeti.com, to determine the
importance of e-commerce at the food and beverage enterprises.

Key words. E-Commerce, Tourism Marketing, Food and Beverage
Businesses, yemeksepeti.com

Giris

Bilisim teknolojilerindeki gelisimin Griini olan ve kiiresel bilgi adi olarak
bilinen internet, yirminci ylizylin son on yilina damgasini vurmus, ortaya ciktigi
giinden bugiine siirekli olarak genislemis ve gelismistir. (Ozen, 2007: 1).
Kullanici sayisinin her gegen glin artmasi, Onceleri daha cok e-posta ile
haberlesme araci olarak kullanilan internetin, zamanla ticarette kullaniimasinda
ve elektronik ticaret (e-ticaret) kavraminin ortaya gikmasinda etkili olmustur
(Uygur, 2010: 10).

Elektronik ticaret, firmalarin mevcut durumda yaptiklan isi ilk anda
temelden degistirecek bir siireg olmayip, 2000'li yillarin baglarindan itibaren
dijital ekonomi ve kiiresel ekonominin en Onemli unsuru haline gelmistir
(Mammadov, 2009: 39). Son yillarda glnlik yasamin ve is hayatinin isleyisini
kolaylastirmak adina en gok tercih edilen internet ve elektronik ortamdaki hizl
gelismeler geleneksel aliskanliklari da ciddi oranda etkilemistir (Sezer, 2006: 21).
Hemen hemen her iglemin bilgisayarlarla yapilmaya baslamasi ile alisverisinde
bilgisayar lzerinden yapilmasi kacinlmaz hal almistir (Liao ve Cheung, 2001:
304).

Ticaretin geleneksel yapidan giderek uzaklastigi, elektronik ortama
tasindigi yeni yapilanma sekli olan elektronik ticaretin hizla gelisimine ragmen
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standart bir tanimi yapilamamaktadir. Bunun nedeni, kapsam ve niteliklerinin gok
dedisken olmasi ve dedisik ihtiyaclar icin farkl kisi veya kuruluslarca farkh
degerlendirilmesidir. E-ticaretin tanimlanmasi konusunda farkli yaklasimlarin
olmasi, tanimi zorlastirsa da Diinya Ticaret Orgiiti (WTO) tarafindan elektronik
ticaret; “Mal ve hizmetlerin (retim, reklam, satis ve daditimlarinin
telekomiinikasyon aglar zerinden yapilmasi” olarak tanimlanmistir (Canpolat,
2001: 5).

Internet, turizm sektoriinde taraflara ¢ok yaygin bir ticari faaliyet adi
sunmus, e-ticaret alanindaki firsatlari goéren bircok turizm isletmesi de, internet
Uzerinden hizmet vermeye baslamig, elektronik ticaret siteleri ardi ardina
aclimistir. Bu alanda ilk adimi atan isletmeler 6nemli kazang elde etmis, ancak e-
ticaret sirketlerinin sayisinin artmasiyla rekabet etmek zorlasmistir (Ozen: 2007:
11).Turizm sektoriinde faaliyet gosteren vyiyecek-icecek isletmelerinde hem
mevcut durumun korunmasi hem de sektorel atiimlar yapabilmesi igin e-ticaretin
sundudu olanaklardan yeni yeni yararlanilimaya baglanmistir. Internetin yiyecek-
icecek sektoriinde ticari amacgh kullaniimasi sayesinde Griin satisinda vyerel
boyuttan daha kiresel bir noktaya dogru ilerleme kaydedilmis, sektor daha
dinamik bir hale gelmistir.

Bu badlamda arastirma; yemeksepeti.com sitesinde hizmet sunan
isletmeleri kapsayan bir analiz siirecinden olusmakta olup sitedeki isletmelerin
gesitli agilardan analiz edilmesini icermektedir. Arastirmada ilk olarak elektronik
ticaret kavrami detayl bir sekilde anlatiimis daha sonra turizm isletmeleri ve
yiyecek-icecek isletmeleri agisindan e-ticarete yonelik genel bilgiler verilmistir. E-
ticarette yaygin olarak alti temel arag (Telefon, Faks, Televizyon, Elektronik
Odeme ve Para Transfer Sistemleri, Elektronik Veri Degisimi ve internet)
kullanilsa da calismada klasik ticaret yontemleri ve diger e-ticaret araclarina gore
islemlerin daha disik maliyetle ve nispeten daha kisa bir silirede
tamamlanmasina olanak saglayan internet Uzerinden gergeklestirilen elektronik
ticaretin turizm ve yiyecek-icecek isletmeleri agisindan ©Onemi (izerinde
durulmustur.

2000li yillarin  bagindan itibaren biylk pazar payina ulasmis
yemeksepeti.com yemek siparis sitesinin isleyis sirecini sistematik bir sekilde
incelemek ve e-ticaretin yiyecek-icecek sektérindeki yerini ve  dnemini
belirlemek amaciyla yapilan calisma kapsaminda sitede hizmet sunan Tirkiye
genelindeki isletmeler; bulunduklarn bdlge, sehir, meni tirleri, musteriler
tarafindan igletmelere verilen puanlar (hiz, servis, kalite), promosyon tiird,
o6deme secgenekleri, indirim uygulamalan gibi farkli acilardan ele alinarak igerik
analizi yapilmis, sitede hizmet veren isletmeler degerlendiriimistir. Yapilan analiz
sonucunda elde edilen veriler incelenmis, arastirmada elde edilen bulgular
degerlendirilmistir.
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Turizm Isletmelerinde E-Ticaret

Internetin yayginlasmasi ile bilgi teknolojilerinin kullanimi sonucu ortaya
cikan e-ticaret (Ornek, 2010: 4; Mammadov, 2009: 56), diinyanin her yerinden
haftanin yedi ginl, ginin 24 saati erisilebilen internet, sundugu sinirsiz
firsatlarla giinimiiz turizminin en dénemli 6gelerinden biri olmustur (Ornek, 2010:
4).

Internet, turizm icin ideal bir ortam, turizm ise internet (izerinden
yuritilen ticaret igin temel bir sektdrdiir (WTO, 2004: 1). Clinki turizm sektori
teknolojik gelismeleri yakindan izleyen ve ayni zamanda hemen uygulayabilen bir
sektordiir. Baslangicta daktilo ve hesap makinesi kullanarak ofis otomasyonu
yuritilirken, daha sonra seyahat sektoriinde kiiresel rezervasyon sistemlerinin
kullaniimasi, internet (izerinden rezervasyonlarin alinmasi ve son olarak elektrik
ve su maliyetini azaltan akilli oda uygulamalar ile sektérde tam anlamiyla bilgi
teknolojileri kullaniir olmustur (Tutar 2007: 199-200). Ozellikle bilgi ve
telekomiinikasyon teknolojisindeki hizli  gelismeler, turizm isletmelerinde
bilgisayar kullanm oranini  bliyiik 6lglide degistirmis, isletmelerde kokli
degisikliklerin yasanmasina neden olmus, bilgi sistemleri rekabet ortaminda
stratejik bir silaha dénlismistir (Budak, 2010: 130-140, Tutar, 2007: 205).

Tdm turizm aktivitesinin kiclik bir payini olusturuyor olsa bile, internet
temelli e-ticaret, 6zellikle turizm sektoriinde 6nemli bir yer edinmistir (Longhi,
2008: 1). E-ticaretin éneminin glin gectikce artmasi ve is hacminin genislemesi,
turizm endustrisindeki faaliyetlerin de internet ortamina aktariimasina ve
elektronik ticaret uygulamalarinin gelistiriimesine neden olmustur (Tutar, 2007:
200). Son yillarda bilgi teknolojilerinde meydana gelen degisimler, isletme
fonksiyonlarinin hemen hepsini yakindan etkilemis yeni kavramlar, boyutlar ve
alanlar yaratmistir (Kasl, 2006: 60). E-ticaret, e-is, e-devlet, vb. gibi diger is
alanlarniyla benzer sekilde, turizm sektorli iginde "elektronik" sistemler
kullaniimaya baslanmistir (Andersen ve Henriksen: 2006: 10).Geleneksel is
modellerinin karmasik yapisi internet ve teknoloji kullanimi ile son derece basit
bir hal almig, bu yeni is yapis sekliyle beraber turizm isletmelerinde mdisterilerle
olan etkilesimler de dedismistir.Seyahat isletmelerinden, konaklama
isletmelerine, yiyecek-icecek isletmelerinden, ulasim isletmelerine kadar birgok
isletmenin e-ticaretin sundugu sinirsiz hizmetten yararlanmaya baglamasiyla,
sektorde e-ticaretin kullanimi hizla artmistir.

Turizm Isletmelerinde E-Ticaretin Uygulanmasi

Turizm igletmelerinin sayisi her gegen giin artmakta ve rekabet
yeteneklerini korumak ve gelistirmek icin yeni cabalar gerekmektedir. Pazarin
kurallarini dedistiren e-ticaret hizla turizm sektoriinde yerini almis ve bugiin
konaklama isletmeleri, havayolu sirketleri, seyahat acentalari, tur operatérleri ve
destinasyonlarin pazarlama organizasyonlan tarafindan aktif bir sekilde
kullaniimaya baslanmistir. Kullanimi hizla artan ve gelisen e-ticaret uygulamalari
bu kisimda turizm isletmeleri acisindan degerlendirilmistir:
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Destinasyon yonetim orgiitlerinde (Destination Management
Organizations DMO) e-ticaret. Destinasyon Yénetim Orgiitleri (DMO) icin
Urdnlerin internet Uzerinden daditiimalar son derece 6nemli olup kolay bir
uygulama degildir. Bu acidan e-ticaret DMQ'lara ucuz ve kolay erisim olanadiyla,
genis capli kitlelere elektronik ortamda ulasma imkani tanir. Her destinasyon icin
olmasa da bircok destinasyonun gereksinimini karsilayan internet ile turizmde
yeni bir pazarlama teknigi ve pazar yeri ortaya gikmigtir.

Turistik Grlin ve hizmetlerin genis misteri kitlelerine tanitiimasinda ve
pazarlanmasinda, destinasyona olan turizm talebinin artinlmasinda dénemli rol
oynayan e-ticaret; destinasyon diizeyinde sanal rezervasyon adi kurmak
suretiyle sanal isbirligi olanagd, internet kullanan milyonlarca miisteriye ulasma
olanadi, kolay ve sirekli bilgilendirmek suretiyle misteriyi destinasyon ile ilgili
ikna olanad, kisiye 6zel lirlin gelistirme olanad, kiiresel diizeyde diisiik maliyetle
destinasyon tanitimi olanagi, destinasyonda bulunan igletmelerin isbirligi
stratejileri gelistirmelerine katki saglama olanadi gibi bir cok yarar saglamaktadir
(Sari, 2003: 94-96).

Codu sektdrde Bilgi Iletisim Teknolojilerinden ve e-ticaretten ok iyi
sekilde vyararlanilirken destinasyon yoénetim orgltlerinde bu oran oldukca
disuktar. Oysa DMO’lar bir cok tiiketicinin aktif bir sekilde destinasyon bilgisi
arastiriyor olmasi avantajina sahiptir. Bu acidan elektronik araclar ile tanitim ve
pazarlama faaliyetlerini yiriiten DMOQ’lar e-ticarette kazangl olmuslardir (Pirnar,
2005: 48). DMO'larin e-ticarette sunabilecedi imkanlar oldukca zengin olmakla
birlikte, gelecekte dogrudan veya dolayl olarak turizm sektoriine daha fazla dahil
olma imkanlari vardir.

Konaklama isletmelerinde e-ticaret. Turizm enddistrisinde yer alan
havayolu tasimaciligi ve seyahat acentaciligi gibi bazi sektorler internetin ticari
amaclarla  kullanildigi  ilk  sektérlerden olmalarina ragmen, konaklama
sektoriindeki isletmelerde internetin ticari éneminin biraz daha geg fark edildigi
ve internetin ticari amagh kullanimina daha gec baslandigi gériilmektedir (Oz,
2010: 75). Ginimizde konaklama isletmelerinin hizmet isletmesi 6zelligini
tasimalarindan 6tlrl internet (zerinden yapilan e-is ve e-ticaret uygulamalari
son derece dnemli gorilmektedir (Karamustafa vd., 2002:53, San ve Kozak,
2005: 257). Konaklama isletmelerinde aracl kurulusglara (seyahat acentalar ve
tur operatorleri) olan bagimliliklarin azaltilarak, dogrudan ve etkilesimli olarak
misteriler ile irtibat kurma, otel hakkindaki en son ve glincel bilgilerin hizli ve
ucuz olarak dinyanin her tarafindaki kullanicilara ulastinlarak etkili, disiik
maliyetli tanittm olanadi saglayan e-ticaret ile turizm sektoriinde avantaj elde
edebilmek mimkindir (Turdaliev,2009: 67). Uzaklik ve zaman sinin olmadan
kiresel bazda tim tiketicilere, daha uygun maliyetlerle ulasabilme imkanina
kavusulan igletmelerde bu sayede, tiiketiciye sunulan Griin ve gelismelere
yonelik olarak bilgilendirme, hatirlatma ve ikna etme olanadi elde edilebilmekte,
gevrimici rezervasyon ve satis yapabilme ve internet (zerinden musteri
hizmetleri sunma imkanina kavusulabilmektedir (Oz, 2010:79). Konaklama
isletmelerinde web siteleri aracilidiyla turizmle ilgili yerel siteler, turistik
bolgelerin tanitimi, ulagim imkanlar gibi bilgiler ile bolgesel tanitima da katki
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saglanmakta ayrica maliyetler ciddi oranda azaltilarak konaklama (icretlerinde
yapilan indirimlerle e-ticarette dnemli atiimlar gergeklestirilebilmektedir.

Konaklama isletmelerinde 2000'li yillardan sonra internetin ticari amagli
kullanim orani biylk bir artis gostermis, konaklama isletmelerinde bu alana
yapllan vyatinmlar artmistir. Dider sektorlerde oldugu gibi konaklama
isletmelerinde her gegen gilin gelisimleri tamamlanarak, sektorde isletmenin
tanitimi ve pazarlanmasi yapilabilir duruma gelinmistir (Ansen, 2009: 123). E-
ticaret ve e-isin konaklama sektorii ve oOzellikle kiiglik otellerdeki gelecedi,
icerdigi tehlikelerden gok daha fazla imkan sunmaktadir (WTO, 2004: 165-166).
Bu nedenle glinimiizde, konaklama isletmeleri yoneticilerinin, internetin ticari
amaglarla kullanmi konusunda baslangictaki kadar ilgisiz davranmadiklari ve
artlk hemen hemen her konaklama isletmesinin bir web sitesinin oldudu
gorilmektedir. Bu isletmelerde, bilgi verme, rezervasyon alma, satis yapma,
mugsteri iliskilerini gelistirme gibi pazarlama faaliyetleri kapsamindaki birgok islem
web siteleri araciligi ile gerceklestirilebilmektedir (Oz, 2010: 76).

Seyahat acentalarinda e-ticaret. Turizm sektoriinde e-ticaret
uygulamalari en yaygin sekilde seyahat acentalarinda kullaniimaktadir. Tirsab’in
2003 yilinda yaptigi bir arastirmaya gore internet teknolojilerinin bir pazarlama
araci olarak seyahat acentalar tarafindan 6zellikle tur programlan icin oldukca
yogun bir sekilde kullanildigi belirlenmistir (Alglir, 2007: 46). Merak edilen, ilgi
duyulan her konuda bilgi sunabilen gok gliclii bir arag olan internet bir anlamda
gelecedin seyahat acentalari olarak goériilmektedir (Ersun ve Aslan, 2009: 95).
Kiresellesen pazarda internetin yayginlasmasiyla ¢ok sayida seyahat acentasinda
internet (izerinden turizm hizmetleri pazarlanmaya baglamigtir. Son yillarda
ilerleme kaydeden e-ticaretin sagladii avantajlar, seyahat acentalarinin
gelismesinde, rezervasyon, tur satisi, bilet satisi gibi cesitli hizmetlerin internet
Uzerinden mugterilere sunulmasinda etkili olmustur.

E-ticaret ve e-isin ortaya cikisiyla birlikte seyahat acentalarinin rolii
degismistir (WTO, 2004: 169). Internetin yayginlasmasini firsat bilen bazi
yenilikci isletmeler internet Gzerinden turizm hizmetlerini pazarlayarak, sanal
seyahat acentalarini kurmus, bu tir acentalar kisa slirede basarili olmustur.
1990'larin ikinci yarisinda ortaya ¢ikan bu seyahat acentalarinin yakaladigi basar
ginimizde de artarak devam etmektedir. 2007°de Avrupa lilkelerinde yapilan
tim seyahatlerin yarisinin internet izerinden satin alinmis olmasi buna isarettir
(Ornek, 2010: 2).

Tur operatorlerinde e-ticaret. Online turizm pazannin hizla geligimi
artik fiziki ortamda hizmet veren turizm isletmelerinin elektronik ortamda web
sitesinin olmasini gerektirmektedir. Bu nedenle kiiresel bazda hizmet sunan tur
operatorleri yoneticileri isletmenin web sitesini agarak, turizm pazarlamasinda ve
e-ticarette blylk avantaj kazanmistir (WTO, 2004: 202-2004).Glinimizde
tliketiciler ile isletmeler arasinda kopri gorevi goren tur operatorlerinde
kullanilan bilgi teknolojileri, genellikle rezervasyon ve satisa yonelik sistemlerdir.
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Ulasim isletmelerinde e-ticaret. Dider turizm bilesenlerinde oldugu
gibi ulastirma sirketlerinde de misterilere online olarak hizmet verilmektedir.
Kara-hava-deniz ve demiryolu tagimacilifinda son dénemlerde uygulanan, online
bilet satisi, rezervasyon, bilgi alma servisleri mevcut ve potansiyel musteri
kitleleri tarafindan tercih edilme oranini arttirmaktadir (Ansen, 2009: 124). Uzun
yillardir bir ¢cok havayolu isletmesinde olusturulan merkezi rezervasyon sitemleri
ile misterilere dogrudan ulasilabilmekte ve daha ucuza online rezervasyon ve
satis islemleri gerceklestirilebilmektedir. Hava yolu isletmeleri ugak bileti satisi,
bir noktada birlesen cesitli faktdrler sayesinde lider e-ticaret dilimlerinden biri
olamaya devam etmektedir (WTO, 2004:169). Ulasim isletmelerinde son
donemlerde uygulamaya konulan elektronik bilet hizmeti ile online olarak
gerceklestirilen satiglarda yiksek gelirler elde edilmektedir (Ansen, 2009: 125).

Yiyecek-icecek isletmelerinde e-ticaret. Son yillarda elektronik
ortamda Uriin ve hizmetlerin misterilere dogrudan veya dolayl olarak satigi ile
ilgili internet teknolojileri hizla geligmektedir (Gunasekaran vd., 2002: 186).
Yiyecek-icecek isletmelerinde isletmenin pazarlanmasi, Griin tanitimi, Grin satisi
gibi uygulamalar gelismekte ve cesitlenmektedir. Diinyanin globallestiginin en
blyilk kaniti olan teknoloji kullanimi ve post modern pazarlama uygulamalari
yiyecek-icecek sektdriine buylik vyenilikler getirmistir. Bilgisayar ekranindan
olusan bir masada yemek yiyebilmek, siparisi verilen yemedin tabak icindeki
gorintisiini masada bulmak ve siparigleri beklerken yine masa seklindeki bu
ekrandan mutfagi izleyebilmek artik bir hayal degildir (Ozdipginer, 2010: 16).

Teknolojinin  gelismesi, Uriin gesitliliginin  artmasi, yeniliklerin  kisa
zamanda taklit edilmesi ve rakiplerin pazara daha hizli girmesi sonucu meydana
gelen yodun rekabet, isletmelerin pazarlarda daha aktif bir siirece dogru
ybnlendiriimesine sebep olmaktadir (Kahraman, 2007: 15). Bu rekabet
ortaminda yeni teknolojik faktorler sayesinde olusan dedisim siireci ve ticarette
yeni bir c¢adl baslatan e-ticaret her sektérde oldugu gibi yiyecek-icecek
sektériinde de etkili olmustur. Ulkemizde faaliyet gosteren yiyecek-icecek
isletmelerinde internet musteriler hakkinda bilgi edinilebilecek miikemmel bir
arag olarak gorilmektedir (WTO, 2004: 167).Fakat yiyecek ve igecek
isletmelerinin cogunda klasik sistemde is yapilmakta, sadece telefonla siparis
yontemiyle mdigsterilere hizmet verilmektedir. Oysa ginimizde, daha g¢ok
teknoloji kullanimiyla isletmelerde siparislerin elektronik ortamda alinmasi
mumkiindiir. Siparislerin elektronik ortamda alinmasi ile bekleme siiresi ve hatali
siparis alim orani azalmakta, siparis alim siireci kisalmakta, siparis stirecinde tam
kontrol saglanmakta, isletme maliyetleri azaltilarak, isletmelerde rekabet avantaji
artinimaktadir.

“Yemeksepeti.com” Sitesi Hakkinda Genel Bilgiler
GuUnlmiizde, elektronik ticarete olanak taniyan internet, isletmeler
acisindan pazarlamanin son derece zaman alici, mali yik tasiyan asamalarini
ortadan kaldirarak; her sektdrde oldugu gibi yiyecek-icecek isletmelerinde de
internet (izerinden ticareti cazip kilmistir (Ataman, 2007: 16). Internetin hizli
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gelisimi, sanayilesmenin getirdigi kente gdg olgusu sonucu halk mutfagina
ybnelik ydresel ve etnik yeme-icme faaliyetlerindeki canlanmalar, bati tarz
yeme-icme ve edlence aliskanliklarinin yayginlik kazanmasi sonucu yiyecek-
icecek hizmetleri ticari bir boyut kazanmistir (Oney, 2010: 11).

Gliniimiizde gelisen teknoloji yasam igin kolayliklar saglarken hizli bir
sekilde insan yasaminda degisimlere neden olmaktadir. Bu degisimler yemege
olan talebi artinrken bu talepleri karsilamak (izere hizmet bigimleri de
farkllasmaya baglamistir (Oney, 2010: 1). Bu farkllasma igletmelerin calisma
sekli ve yonetim yapilarinda radikal degisikliklere neden olurken, bu durum klasik
ekonomik sistem anlayisi ile is yapan yiyecek-igecek isletmelerinin de elektronik
ortamda is yapmasi gerekliligini ortaya gikarmistir (Cavusoglu ve Varl, 2007:
84).

Ginumizde yemek yeme aliskanidi birgok aliskanlik gibi internet
sayesinde degismis, giini evinden uzak geciren insanlarin damak zevkine hitap
edecek farkli yiyeceklerin satisini yapan, oOzellikle arama motorlarinda 6n
siralarda yer almaya baslayan yemeksepeti.com giderek poptilerlesen bir yemek
sitesi olmustur.Yemeksepeti.com, paket servis hizmeti bulunan restoranlar ile
sanal ortamda yemek siparisi vermek isteyen internet kullanicilarini ayni ortamda
bulugturan Tirkiye’nin ilk ve en gelismis online yemek siparis sitesidir
(yemeksepeti.com, 2011). Tuketicilerin yemek siparis aliskanliklarina yepyeni bir
yon veren ve sektdérde en cok bilinen ve en etkili pazara hakim olan bu site ilk
giinden itibaren biiyik bir ilgi gérmds, insanlarin yogun ilgisiyle dikkat cekmistir.
Yemeksepeti.com insanlara istedikleri restoranlardan, istedikleri yemekleri siparis
verebilme imkanini higbir ek dcret 6demeksizin sunmaktadir. Glinde ortalama
33.1 siparisle yaklagik 100.000 kisiye hizmet vermekte olup, dzellikle calisan
kesim ve gengler tarafindan yogun ilgi gormektedir (sirkethaberleri.com, 2011).
5487 liye restoran ve 1.000.000'a yakin kayith kullaniciya sahip olan site 26
Kasim 2011 tarihi itibariyle Adana, Afyon, Ankara, Antalya, Aydin, Balikesir,
Bursa, Bolu, Corum, Denizli, Diyarbakir, Edirne, Erzurum, Eskisehir, Gaziantep,
Hatay, Isparta, Mersin, Istanbul, Izmir, Kayseri, Kocaeli, Konya, Kiitahya,
Manisa, Mugdla, Ordu, Rize, Sakarya, Samsun, Sivas, Tekirdag, Trabzon,
Sanliurfa, Usak, Van, Zonguldak, Aksaray, Kirikkale ve Kibrista olmak (zere
Turkiye'nin 40 ilinde hizmet vermektedir (yemeksepeti.com, 2011).Son yillarda
adi skeca telaffuz edilen yemeksepeti.com sitesinin genel o&zellikleri kisaca
soyledir (yemeksepeti.com, 2011):

o Isletmelerin hangi giin ve hangi saatler arasinda acik oldugu bilgisi
restoranlarin 6zel sayfasindan gorilmekte ve yemeksepeti.com
restoranlarin agik olma saatleri gergevesinde tim kullanicilarina
hizmet vermektedir.

e "Slizgeg” segenedi sayesinde miisterilerin kriterlerini belirleyerek
yemeksiparisi verecedi restorana daha hizli ulasabilmesine,
“Yemeksepeti.com Elit” uygulamasi ile misterilerine disarida yemek
yemeye c¢ikmak istediklerinde, restoranlar hakkinda detayl bilgi
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sunarak secim ve rezervasyon yapmalarina olanak saglamaktadir
(elit.yemeksepeti.com, 2012).

“Yemeksepeti.com  Mobil” uygulamasi ile  yemeksepeti.com
hizmetlerinin timine cep telefonundan da kolaylikla
ulasilabilmektedir (dijimecmua.com, 2012).

Sayfanin Ust tarafinda bulunan arac cubugunda “Firsatlar™ bolimi
tiklanarak sadece yemeksepeti.com ‘da gecerli olmak Uizere yapilan
indirim veya farkli promosyonlardan vyararlanmak da mimkindir
(yemeksepeti.com, 2011).

Universite 6grencileri, 6gretim lyeleri ve (niversite calisanlari icin
0zel olarak hazirlanmis “Kamptis” bolimi kullanilarak, Universite
kampdslerine goénderim yapan yemeksepeti.com restoranlarina
ulagilabilmekte (dijimecmua.com, 2012) ve bu restoranlanin kampise
0zel indirimlerinden yararlanilabilmektedir.

Yemeksepeti.com’un ana sayfasinda yer alan “Carsi” bolimi ile de
ihtiyag duyulan gida Urlnlerinin siparis edilmesi mimkiinddir.

“Secilmis Meniiler” secenedi ile en seckin meniilere de ulasma imkani
olup ayrica “Light Meni (Salata tiirlerini ve 1zgara tavuk tirlerini
iceren meni)” sayfasindan ligth Urlnlerinde siparis edilmesi
mimkundr.

Musteriler siparislerin detaylarini g6rebilme imkanina sahip olup,
alinan sipariglerin en kiciik detaylan bile ilgili restorana aninda
iletilmektedir. Ayrica verilen herhangi bir siparisin siparis onay
sayfasindan iptal edilmesi de mimkiindiir.

Migsteri istek ve ihtiyaclarina 6nem verilen sitede misterilerin
isletmeleri hiz-servis-lezzete gore puanlamasina olanak
sunulmaktadir. Kullanicilanin siparigle ilgili her tirli 6vgi, sikayet,
sorun veya Onerilerini yemeksepeti.com sayfasindan diger
kullanicilarla  paylasmalarina olanak sunulmaktadir. Ayrica site
sorumlular; yorumlar ve sikdyetler cercevesinde sorunlar aninda
degerlendirip restoranlari uyarmaktadir. Restoran sahipleri de yoruma
yanit yazma hakkina sahiptirler. Ayrica restoranlar 1’den 10'a kadar
musteriler  tarafindan  puanlandinimaktadir. Restoran  isminin
yanindaki puanlar “mavi” renkli ise bu o restoranin puanlarinin
“'6'dan daha yiksek” oldugu anlamina gelmektedir. 6 ve altinda”
olan restoran puanlan ise “kirmizi” renk ile belirtiimektedir. Kirmizi
renk distk puanl restoranlar konusunda misterileri uyarmak igin
kullanilmaktadir.

Yemeksepeti.com'da siparis verilen yemedin Ucreti, restoranin kabul
ettigi sekilde kapida nakit, yemek ceki, istenildigi takdirde kredi karti
veya 6n 6demeli (prepaid) hesap ile de 6denebilmektedir. En énemlisi
siteye Uye olmak ve siparis vermek icin hicbir Gcret 6demek
gerekmemesidir (sirkethaberleri.com, 2011).

Son olarak yemeksepeti.com biinyesinde bulunan restoranlarda
sadece yemeksepeti.com "da gecerli olmak lizere yapilan indirim veya
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farkli promosyonlar da mevcuttur. Ev yemeklerinden fast-food
mendilere kadar bircok  alternatif sunan  site, restoranlarin
mendlerindeki degisikliklerden, promosyonlardan mudisterileri aninda
haberdar etmektedir.

Kisacas! telefonla siparis verme devrini yavas yavas kapatan ve arama
motorlarinda Ust siralarda yer alan site kullanicilarin damak tadi ve biitgesi
cercevesinde yemek siparisi verebilmesine en iyi imkani sunmaktadir. Turk
mutfaginin diinyaya tanitimi agisindan da oldukca énemli bir konumda bulunan
yemeksepeti.com’a kayith Uye restoran sayisi ise her gecen gin katlanarak
artmistir.

Isletmelere, tiiketiciye birebir ulasmanin sinirsiz  imkanini  sunan
yemeksepeti.com da isletmelere ve siteden siparis veren musgterilere sinirsiz
avantaj saglanmaktadir. Yemeksepeti.com sitesinin mdusterilere sagladigi
avantajlar asadida siralanmistir (Cavusoglu ve Varl, 2007: 88-89):

e Tek bir web site catis altinda toplanan ¢ok sayida isletmeden yiyecek
icecek segimi,

e Misterinin bulundugu bolgedeki en yakin restorana ydnlendirilmesi,

e Olusturulan web sitesinde oldukca detayli sekilde ifade edilmis menii
segenekleri, firsat Grlinleri,

e Mdsterilerin siparislerin 6deme secenegini belirleme imkani,

e Sipariglerin toplam miktarini bulmak igin “hesaplama bélimi”,

¢ Siteden yapilan aligverisleri tek bir yerde toplamak igin alisveris sepeti
hizmeti,

e Onceden siparis verilebilme olanagi (siparis gini ve saatinin
belirlenebilecedi bir tarihte getirilmek lizere),

e Belirli bir siparis adetinden sonra hediye kazanma veya indirimlerden
yararlanma olanadi,

e Siparis verme asamasinda “iyi pissin”, “sogansiz olsun” gibi notlarin
da restoranlara kolaylikla iletilebilmesi,

Kisacasi miusterilerinin siteden yemek siparis vermesi bir tiklama ile
gergeklesecek kadar kolaydir, satin alma igleminin tamamlanmasina kadar gegen
her asamada midisteri istedigi noktada siparisi iptal etme sansina sahip olmasi
sitenin sundugu en ©nemli Gstiinliklerdendir (Turdaliev, 2009: 70). Ayrica
sitede isletmeleri tanitici yeterli bilgi yer almakta olup isletmelerin tanitimlan
daha disiik maliyetle gerceklestirilebilmekte, potansiyel misterilere daha kolay
ulasilarak tiiketici isteklerindeki dedisimler daha hizli izlenebilmektedir.

Pazardaki degisimlere hizli ayak uydurma imkanini en iyi sekilde sunan
site genis kullanicl kitlesi ve verilen sipariglerin aninda isletmeye ulasmasi ayrica
daha fazla bilgi verici olmasi nedeniyle isletmeler agisindan oldukga fazla avantaj
saglanmaktadir. Sitenin isletmelere sundugu en oOnemli avantaj; kigik
restoranlar, zincir restoranlar ya da buiylik isletmeler karsisinda yemeksepeti.com
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Uzerinde her isletmenin esit olmasidir. Bunlar disinda yemeksepeti.com’un
isletmelere sadladigi avantajlar sunlardir (Cavusoglu ve Varli, 2007: 88-89):

e Yemeksepeti.com (zerinden verilen siparisler elektronik ortamda,
internet lzerinden ve yazili formatta yapilmasi, telefon goriismesi ile
alinan sipariglerdeki yanlis anlamalarin ortadan kaldinlarak, misteri
ile satici isletmeye glivenli aligveris imkani saglamaktadir.

e Biiylk sehirlerdeki hazir yemek tretimi yapan ve sisteme lye olarak
is yapmak isteyen isletmeleri tek bir web sitesi catisi altinda
toplamaktadir.

e Sipariglerin alinmasi, islenmesi ve siniflandinimasi gibi zaman
gerektiren islemleri kisaltmaktadir.

e Musteriler tarafindan verilen puanlar ile isletmelerin sundugu hizmet
kalitesinin  miugsteriler  tarafindan  kolaylikla  anlasilabilmesini
saglamaktadir.

e Elektronik yiyecek icecek isletme sistemine dahil olmak igin “igyeri
lye olma segenedi” sunulmaktadir.

Fiziksel uzaklik ve zaman kisitlamasi kavramini ortadan kaldirarak,
isletmelerin is yapma sekillerini dedistiren e-ticaret yiyecek-icecek isletmelerinde
ticaret anlayisini dedistirmistir ve internet yiyecek-icecek isletmelerinde asil
gelisimini ticari kullanimi artmaya basladiktan sonra yasamistir (WTO, 2004:231;
Budak, 2010: 12).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yiyecek-icecek igletmelerinde e-ticaret uygulamalarini  inceleyen
arastirmalarin sayica azliindan hareketle gerceklestirilen arastirmanin amaci;
2000'li yillarin bagindan itibaren bliylik pazar payina ulasmis olan yemek siparis
sitesinin (yemeksepeti.com) isleyis sirecini, siteden satis yapan isletmelerin
ozelliklerini ayrintili ve sistematik bir sekilde incelemektir.

Yeni ylzyilln yeni ticaret anlayisi olan e-ticaret kapsaminda yiritilen
arastirmanin bir dijer amaci ise; sitede hizmet sunan isletmeleri farkl acilardan
ele alarak incelemek, sitenin isletmelere sundudu goreceli avantajlar ortaya
koymak, e-ticaret konusunda vyeni acilimlar sadlanarak, yemeksepeti.com
sitesinde Turkiye genelinde hizmet sunan isletmeleri; bulunduklar bdlge, sehir,
isletme sinifi, misterilere sunulan meni tiri ve ddeme secenekleri agisindan
inceleyerek, msteriler tarafindan isletmelere verilen hiz, servis, lezzet puanlarini
belirlemektir. Ayrica, isletmeler sitede hizmet verdikleri saat araligi agisindan
degerlendirilerek, isletmelerde siteden alinan siparislerde gonderim Ucreti alinma
durumu, siparis edilecek Uriinlerde minimum paket tutar belirtiime durumu ve
isletmelerde gonderim bdlge sinilamasi yapilma durumunun incelenmesi,
isletmelerin ana sayfalarinda kullanici yorumlarinin ve yiyecek-igecek resimlerinin
yer alma, isletmelerin adres ve telefon numaralarinin sitede belirtiime ve son
olarak seckin meniilerin bulunma durumlan agisindan degerlendirmek ve sitenin
genel dzelliklerini belirlemek hedeflenmektedir.
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Musterilerin e-ticarete her alanda ciddi bir sekilde ilgi g&stermesi
yiyecek-icecek alaninda hizmet sunan igletmelerin de ilgisini gekmis ve bu alanda
hizmet sunan yemeksepeti.com sitesinin ise son yillarda popllaritesi artmistir. Bu
dayanak ve agiklamalardan hareketle arastirma; e-ticaretin turizm isletmeleri
agisindan 6nemine dikkat gekerek, yiyecek-igecek isletmelerinde kullanilabilirligini
arastirma, turizm isletmelerinde anlasiimasini sadlama ve isletmelere yol
gosterici yeni bir perspektif sunma, sektérde en gok bilinen ve en etkili pazara
hakim olan yemek siparis sitesi yemeksepeti.com’un bugiinkii durumunu
dederlendirerek gelismeye aclk yonleri (zerinde durma, yiyecek-icecek
isletmeleri acisindan elektronik ticaretin 6nemini saptama, isletmelerin yeni
gelismeleri yakindan takip etmelerine katkida bulunma ve gelecekte yapilacak
calismalara kaynak olabilme agisindan dnemlidir. Bdyle bir ¢alisma ile bilimsel
olarak literatiire katki sadlanabilecek ve turizm isletmeleri yoneticilerine
uygulamalar hakkinda bilgiler verilebilecektir. Bu agidan galisma dogrultusunda
elde edilen verilerin yorumlanarak sunulmasi ile yiyecek-igecek alaninda faaliyet
gosteren isletmelerin e-ticaret hakkinda bilgi edinmeleri saglanacaktir.

Arastirmanin Evreni
Aragtirmanin evrenini Tirkiye'de en blylk pazar payina sahip
yemeksepeti.com sitesine kayith olan 5487 yiyecek-icecek isletmesi
olusturmaktadir. Arastirmaya kapsamina alinan yemeksepeti.com’da hizmet
sunan isletmelerin iller ve meni tiirlerine gére dadilimi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Yemeksepeti.com’da Hizmet Sunan Isletme Sayilarinin Menii
Tirlerine Gére Dagimi
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Arastirmanin Orneklemi

Arastirma evreninde vyer alan tim isletmelere zaman acisindan
ulagilmasinin  mimkin olmamasi nedeniyle arastirmada &rnekleme siirecine
basvurulmustur. Ornekleme, bir calismada evreni temsil edecek sekilde, grup
icerisinden belli sayida elamandan olusan, alt elemanlar grubu olusturulmasi
surecidir (Sipahi vd. 2008).

Arastirmanin  0rneklem  bilyukliginiin  olusturulmasi  asamasinda
yemeksepeti.com’un web sitesindeki bilgilerin gilincelligi arastirma acisindan
oldukga ©nemli bir unsurdur. Yapilan gilncellik arastirmasi sonucu web
sitesindeki  tim  bilgilerin sk sk gilincellendidi  sonucuna varilmis,
yemeksepeti.com’un web sayfasinda kayith tlim restoranlarin listeleri alinmis ve
isletmeler arastirmada belli bir degisken dikkate alinarak, bu degiskene iliskin
evrende var olan ozelliklerin 6rnekte de ayni oranda temsil edildidi kota
érnekleme ydntemine gore secilmistir (Altunisik vd.2005: 130). Ozellikle belli
degiskenlerin 6ne ciktigi calismalarda tercih edilen bu yontem cercevesinde; kitle
blyilkligu ve zaman kisitlari sebebiyle toplam restoran sayisindan hareketle ve
her ilde bulunan isletmelerin meni tirlerine goére esit oranda alinarak
incelenmesi amaciyla 5487 isletmenin % 30'u alnarak arastirma
gergeklestirilmistir  (5487x  (30/100)).Kota Orneklemesine gbére arastirma
evreninin minimum % 30'u (1696 restoran) 6rneklem olarak hedeflenmistir. Bu
hedefe ulagsmak icin secilecek 6érneklem grubu yemeksepeti.com’a liye olan 1696
restoranin menu tiirleri ve iller kapsaminda sayilari baz alinarak kota érneklemesi
yOntemiyle belirlenmistir. Kota 6rneklemesi iki asamali bir yargisal érnekleme
olarak goriilebilir. Ilk asama, ana kiitlenin kontrol kategorisini (kotasini)
olusturmaktan ibarettir. Ikinci asamada 6rnek birimleri kolayda ya da yargisal
ornekleme esaslarina gore belirlenir (Nakip,2003,s.186). Kolayda ve vyargisal
ornekleme uygulamasinda ornekleme birimleri kolay bulunur ve kolay 6lgiim
yapilir (Ozmen,2000,5.41). Bu dogrultuda arastrmada ilk asamada menii
tirlerine gore kotalar beliflenmistir. Orneklem grubunda her bir kotadaki
restoran sayisinin belirlenmesinde, her bir ildeki restoran sayisinin evren igindeki
orani baz alinmistir (Ornegin, toplam evren icindeki Istanbul ilindeki cafe meniilii
restoran orani % 2.8'dir. Bu dodrultuda incelenecek 1696 restoran icinde
Istanbul ilinde cafe menii tiiriine sahip 47 restorana ulasiimasi hedeflenmistir).
Ikinci asamada restoranlarin 6rneklem icindeki dagiimina uymak kosuluyla
restoranlar arastirmacilar tarafindan incelenmistir, analizlere sadece sitede
hizmet veren isletmeler dahil edilmistir. Her ilde bulunan restoran sayisi ise tek
tek g6z onlinde bulundurularak analiz edilecek restoranlar basit rassal érnekleme
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gore segilmistir, ornekleme dahil edilen isletmelerin meni tirlerine gore
dagiimlari Tablo 2'de verilmistir. Sinirsiz evrende Orneklem buydkliginin
hesaplanmasinda kullanilan formiillerden yararlanildiginda ulasiimasi gereken
orneklem sayisinin % 95 guvenilirlik diizeyinde (p=0,05) en az 384 olmasi yeterli
iken (Sekaran, 1992: 253; Ozel 2010: 120-121) aragtirmanin &rneklemi icin
hesaplanan 1696 isletme sayisi bunun gok tzerindedir.
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Tablo 2. Orneklemi Olusturan Isletme Sayilarinin Menii Tiirlerine Gére Dagilimlari
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Arastirmanin Kapsami ve Sinirlhiliklari

Son yillarda 6nem kazanan e-ticaretin turizm ve yiyecek-igecek isletmeleri agisindan yerini ve
onemini belirleyebilmek icin calismada incelecek isletme olarak “yemeksepeti.com” sitesi secilmistir. E-
ticaretteki artis edilimini gdren ve bu yeni pazarda yerini almak isteyen pek cok isletmenin kayitli
oldugu site (Ozen, 2007: 24) Tirkiye'de ilklerden biri olmasi, genis (riin yelpazesiyle kullanicilara
hizmet vermesi ve hizla kullanici kitlesini artirmasi agisindan arastrma kapsamina  dahil
edilmistir.Calismada; Tirkiye'de ilk online yemek siparisi uygulamasini baslatan “yemeksepeti.com”da
hizmet veren isletmeler arastirma kapsamina dahil edilmis ve site genel itibariyle incelenerek
arastirmada kullanilacak kriterler belirlenmis ve belirlenen kriterlere gére ornekleme dahil edilen
isletmeler igerik analizi yontemi ile incelenmistir.

Yemeksepeti.com faaliyete gectikten sonra bu siteyi 6érnek alan rakip siteler bir bir agilmaya
baglasa da bu siteler onarimda olmalari, acilmamis olmalari ve kullanic kitlesinin sinirli olmasi gibi
nedenlerden dolayl arastirmaya dahil edilememistir. Bu nedenle arastirmanin evrenini; Tlrkiye'de en
biylk pazar payina sahip yemeksepeti.com sitesine kayith olan 5487 vyiyecek-icecek isletmesi
olusturmaktadir. Evreninde yer alan tim isletmelere zaman agisindan ulasiimasinin mimkiin olmamasi
nedeniyle arastirmada 6rneklem siirecine bagvurulmustur.incelenecek isletmelerin menii tiirlerine gore
esit sekilde dadiimini gerceklestirebilmek amaciyla yapilan hesaplamalar sonucu arastirmanin 6rnek
kitlesini yemeksepeti.com’a lye olan 1696 isletmenin olusturdugu belirlenmis, analizlere sadece sitede
hizmet veren isletmeler dahil edilmistir.Evreni temsil edecek sekilde isletmeler ise meni tiirlerine ve
bulunduklan sehirlere gére esit oranda arastirmaya dahil edilmistir. Yapilan hesaplamalar sonucu; Cafe
menisinde 85, Cin Mutfagi menisinde 18, Deniz Mahsulleri menisiinde 37, Diinya Mutfadi
mendisiinde 49, Ev Yemekleri meniisiinde 67, Fast Food ve Sandwich meniisiinde 309, Gida Uriinleri 4,
Japon Mutfagi menisiinde 8, Kebap ve Turk Mutfagi menisiinde 559, Kofte menisiinde 78, Pasta ve
Tatl meniisiinde 127, Pide meniisiinde 98 ve Pizza Italyan Mutfagi meniisiinde 257 isletme arastirma
kapsamina alinmistir. Toplam 1696 isletmeden Adana’da 28, Afyon'da 8, Ankara’da 143, Antalya’da 44,
Aydin'da 13, Ballkesir'de 7, Bursa’da 37, Bolu’da 8, Corum’da 5, Denizli'de 18, Diyarbakir'da 7,
Edirne’'de 6, Erzurum’da 9, Eskisehir'de 36, Gaziantep'te 15, Hatay'da 11, Isparta’da 9, Mersin'de 20,
Istanbul'da 860, izmir'de 156, Kayseri'de 19, Kocaeli'de 24, Konya'da 20, Kiitahya'da 5, Manisa'da 10,
Mugla'da 25, Ordu’da 6, Rize'de 6, Sakarya'da 10, Samsun’da 19, Sivas'ta 6, Tekirdag'da 9, Trabzon'da
15, Sanlurfa’'da 10, Usak'ta 5, Van'da 7, Zonguldak'ta 7, Aksaray'da 5, Kirikkale’de 4 ve Kibrista 14
isletme arastirma kapsaminda incelenmistir. Her ilde bulunan restoran sayisi ise tek tek g6z 6niinde
bulundurularak analiz edilecek restoranlar basit rassal 6rnekleme ile segilmistir.

Yemeksepeti.com sitesinin 6zeliklerini belirleyebilmek amaciyla icerik analizi yapilmasi uygun
gorilmis ancak bu asamada incelenmesi planlanan 1696 isletmeden bazilari arastirma siirecinde
kapall oldugundan arastirmaya dahil edilememistir. Arastirma ulasilan 1657 isletme temel alinarak
gerceklestirilmis, elde edilen bulgular arastirmanin gerceklestirildigi tarih aralidi ile sinirli olup bunun
disinda arastirma agisindan baska herhangi bir sinirlilik s6z konusu olmamistir.

Arastirmanin Yontemi
Yiyecek-icecek isletmelerinde e-ticaret konusunda gerekli bilgileri sunmak amaciyla yapilan
galismanin uygulama asamasinda oOncelikle; yemeksepeti.com sitesi icerik ¢dzlimlemesi yontemiyle
incelenmis, arastirmada kullanilacak boyut ve o&zellikler belirlenmistir. Yemeksepeti.com’da hizmet
sunan Turkiye genelindeki isletmeler asadidaki boyutlar kapsaminda tek tek incelenmis ve
degerlendirilmistir:

Bolge

Turkiye'nin ilk online yemek siparis sitesinde hizmet veren igletmelerde faaliyet goésterilen
bolgeler Kibris'ta dahil olmak uzere 8 kategoride ((1) Marmara, (2) Ege, (3) Akdeniz, (4) Karadeniz,
(5) I¢ Anadolu, (6) Dogu Anadolu, (7) Giineydogu Anadolu, (8) Kibris) incelenmistir.

Sehir

Yemeksepeti.com sitesi 39 il ve Kibris dahil olmak (izere 40 bodlgede satis yapmaktadir.bu
nedenle bu kisimda yemeksepeti.com sitesinde hizmet sunan isletmelerin bulundudu iller 40 ayn
kategoride ( (1) Adana, (2) Afyon , (3) Ankara, (4) Antalya, (5) Aydin, (6) Balikesir, (7) Bursa, (8)
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Bolu, (9) Corum, (10) Denizli, (11) Diyarbakir, (12) Edirne, (13) Erzurum, (14) Eskisehir, (15)
Gaziantep, (16) Hatay, (17) Isparta, (18) Mersin, (19) istanbul, (20) Izmir, (21) Kayseri, (22) Kocaeli,
(23) Konya, (24) Kiitahya, (25) Manisa, (26) Mugla, (27) Ordu, (28) Rize, (29) Sakarya, (30) Samsun
, (31) Sivas, (32) Tekirdag, (33) Trabzon, (34) Sanliurfa, (35) Usak ,(36) Van, (37) Zonguldak, (38)
Aksaray, (39) Kirikkale, (40) Kibris) degerlendirilmistir.

Restoran (Menii) Tiirii

Bu kisimda Turkiye'nin ilk yemek siparis sitesi olan yemeksepeti.com’da hizmet veren
isletmeler miusterilere sunmus olduklari mendler agisindan 13 ayn kategoride ( (1) Cafe, (2) Cin
Mutfadi, (3) Deniz Mahsulleri , (4) Diinya Mutfadi, (5) Ev Yemekleri (6) Fastfood , (7) Gida Uriinleri,
(8) Japon Mutfadi, (9) Kebap ve Tirk Mutfadi, (10)Kofte, (11) Pasta ve Tatl, (12) Pide, (13) Pizza ve
Italyan Mutfagi) incelenmistir. Menii tiirleri icinde bulunan Mcdonalds, Burger King, KFC, Popeyes,
Wienerwald zincir isletmeleri fastfood meni sunan igletmeler icinde incelenmistir, Papa John’s, Pizza
Bulls, Pizza Hut, Pizza Pizza zincir isletmeleri ise pizza ve Italyan mutfadi mendisii iginde incelenmistir.

Hiz Puani

Yemeksepeti.com sitesinde, kullanicilarin daha 6nceden vermis olduklan siparisleri hiz-servis-
lezzete gore puanlama olanaklari bulunmaktadir. Bu asamada isletmelere misteriler tarafindan verilen
hiz puani 11 ayr kategoride ( (1) 1puan, (2) 2 puan, (3) 3 puan, (4) 4 puan, (5) 5 puan, (6) 6 puan,
(7) 7 puan, (8) 8 puan, (9) 9 puan, (10) 10 puan, (11) Puan yok) incelenerek belirlenmeye
calisiimistir.

Servis Puani

Yemek siparis sitesinden alisveris yapan musterilerin isletmelere vermis olduklan servis
puanlari bu asamada 11 ayn kategoride ( (1) 1puan, (2) 2 puan, (3) 3 puan, (4) 4 puan, (5) 5 puan,
(6) 6 puan, (7) 7 puan, (8) 8 puan, (9) 9 puan, (10) 10 puan, (11) Puan yok) incelenmistir.

Lezzet Puani

Bu kisimda igletmelerin miisterilerden almis olduklari lezzet puani da hiz ve servis puani gibi 11
ayri kategoride ( (1) 1puan, (2) 2 puan, (3) 3 puan, (4) 4 puan, (5) 5 puan, (6) 6 puan, (7) 7 puan,
(8) 8 puan, (9) 9 puan, (10) 10 puan, (11) Puan yok) degerlendirilmistir.

Indirim Tiirii

Yemeksepeti.com biinyesinde bulunan isletmelerde sadece yemeksepeti.com “da gegerli olmak
Uzere musterilere farkl indirim ve promosyonlar sunulmaktadir. Yemeksepeti.com sitesinde hizmet
sunan isletmelerde uygulanan indirim tlriinin olup olmadidi ve bu indirim tiirleri 14 ayn kategoride (
(1) Indirim yok, (2) Indirim icermeyen promosyon, (3) Yemeksepeti.com’a 6zel indirim, (4) Bir iriin
alana bir Uriin bedava, (5) Blytik boy bir trlin alana kiiglik boy Uriin bedava, (6) Bir (irlin alana ikinci
bir Griinde % 10-% 50 arasi indirim, (7) Bir Griin alana ikincisi Grin 1-5 TL arasi farkla , (8) Bir kisim
ya da tim Urinlerde % 10-% 50 arasi indirim9) Nakit ddemelerde % 10-% 50 arasi indirim , (10)
Nakit ya da kredi kartina %10-%50 aras! indirim , (11) CepBank Aligveris ile yapilan 6demelerde %
10-% 50 arasi indirim, (12) Belli bir fiyat {izeri siparislerde % 10 indirim, (13) Kampuse 6zel % 10-%
50 arasi indirim, (14) Kupon indirimi) incelenmistir.

Promosyon Tiirii

Isletmelerde miisterilere sunulan farkll promosyon tiirlerinin olup olmadi§i ve uygulanan
promosyon tiirleri bu kissmda ( 1) Promosyon yok, (2) Genel promosyon, (3) Kamplse o6zel
promosyon, (4) DVD promosyonu, (5) Siitas promosyonu) dederlendirilmistir.

Restoran Sinifi

Bu kisimda ornekleme dahil edilen ve yemeksepeti.com sitesinde bulunan isletmeler restoran
sinifi agisindan belirlenen (¢ ayn kategoride ((1) Ulusal zincir, (2) Uluslararasi zincir, (3) Bagimsiz
isletme) incelenmistir.

Odeme Sekilleri

Online yemek siparis sitesi; misterilere siteden vermis olduklan siparislerin Ucretini tercihlerine
gore restoranin sunmus oldugu sekilde “Nakit, Kredi karti, Online kredi karti, TEB kredi karti, Passcard,
Sodexho yemek ceki, Multinet, ticket yemek ¢eki, SmarTicket, Cek, Winwin yemek ceki, Winwin pos
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cihazi, SetCard” édeme seceneklerinden birini secerek édeme olanagi sunmaktadir. Odeme secenekleri
bu kisimda 13 ayn kategoride ( (1) 1 gesit 6deme secenedi, (2) 2cesit 6deme secenedi, (3) 3 gesit
O0deme secenedi, (4) 4 cesit 6deme secenedi, (5) 5 ¢esit ddeme secenedi, (6) 6 cesit ddeme secenedi,
(7) 7 cesit 6deme secenedi, (8) 8 gesit 6deme secenedi, (9) 9 cesit 6deme secenedi, (10) 10 cesit
O0deme secenedi, (11) 11gesit ddeme segenegi, (12) 12 gesit 6deme secenedi, (13) 13 gesit 6deme
secenedi) incelenmistir.

Hizmet Verdigi Saat Arahgi
Online hizmet sunan yemeksepeti.com biinyesindeki isletmelerde, hizmet verilen saat araligi iki
ayri kategoride ( (1) 24 saat, (2) Belli bir saat araligi) belirlenmeye calisilmistir.

Gonderim Ucreti
Yemeksepeti.com’dan alinan sipariglerin misterilere teslim edilmesinde ek (icret talep edilip
edilmeme durumu bu kisimda dederlendirilmistir ( (1) Aliniyor, (2) Alinmiyor).

Ortalama Servis Siiresi

Bu kisimda sitede isletmelerin ana sayfalarinda belirtilen ortalama servis siireleri 5 ayn
kategoride ( (1) 15dk ve az, (2) 16dk-30dk arasi, (3) 31dk ve 45 dk arasl, (4) 46 dk ve 60 dk arasl, (5)
61dk ve (izeri) belirlenmeye calisiimistir.

Minimum Paket Tutan Isteme Durumu

Yemeksepeti.com’da hizmet sunan igletmelerin bulunduklari sehirler, boélgeler arasi uzakliklar
g6z oniinde bulunduruldugunda;isletmelerde misterinin bulundugu semte siparis gonderilebilmesi icin
belli bir tutar {izerinde siparis verilme sartinin olup olmadidi iki ayn kategoride ( (1) Belirtiimis, (2)
Belirtilmemis) incelenmistir.

Gonderim Bolge Sinirlamasi
Bu kisimda isletmelerde site aracilidi ile alinan siparislerde génderim bélge sinirlamasi yapilma
durumu iki ayn kategoride ( (1) Var, (2) Yok) incelenmistir.

Kullanici Yorumlari

Yemeksepeti.com, kullanicilanin verdikleri siparisleri hiz-servis-lezzete gére puanlamalarinin
yani sira rahatlikla yorum yapmalarina da olanak sunmaktadir. Bu agidan isletmelerin ana sayfalarinda
misteri yorumlarinin yer alma durumu iki ayr kategoride ( (1) Var, (2) Yok) incelenmistir.

Kullanici Yorumlarinin Cevaplanma Durumu

Kullanicilar tarafindan yazilan yorumlarin isletme ve yemeksepeti.com tarafindan cevaplanma
durumuna bu kisimda incelenmistir ( (1) Cevaplanmig, (2) Cevaplanmamis, (3) Yemeksepeti.com
cevabi, (4) Kullanici yorumu yok, (5) Yemeksepeti.com ve restoran cevabi).

Yazilan Yorum Sayisi

Bu kisimda misteriler tarafindan yazilan yorum sayisi 8 ayn kategoride belirlenmeye
cahgiimistir ( (1) Yorum yok, (2) 1 ve 15 arasi yorum, (3) 16 ve 30 arasi yorum, (4) 31 ve 45 arasi
yorum, (5) 46 ve 60 arasi yorum, (6) 61 ve 75 arasi yorum, (7) 76 ve 100 arasi yorum, (8) 101 ve
Uzeri yorum).

Isletme Adres Ve Telefon Numarasinin Bulunma Durumu

Isletmelerin yemeksepeti.com sitesinde adres ve telefon numaralarinin bulunma durumlar (1)
Sadece adres, (2) Sadece telefon, (3) Her ikisi de var, (4) Her ikisi de yok” seklinde 4 ayri kategoride
incelenmistir.

Yiyecek Resimleri
Yemeksepeti.com sitesinde miisterilere sunulan {riinlerin meniide resimlerinin yer alma
durumu ise yiyecek-icecek resimleri var-yok seklinde iki ayri kategoride incelenmistir.
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Secilmis Menii Imkani

Yemeksepeti.com biinyesinde incelenen igletmelerin seckin meni kategorisinde yer alip
almama durumu da bu kisimda (1) Segilmis meni kapsaminda, (2) Secilmis meni kapsaminda degil
olarak iki kategoride incelenmigtir.

Arastirmada yemeksepeti.com’da faaliyet gosteren yiyecek-icecek isletmelerinin profilini ortaya
cilkarmak amaciyla betimsel arastirma modeli ve igerik analizinden yaralanilmistir. Bir nitel arastirma
yontemi olan icerik analizi, mesajlarin belirlenmis karakteristiklerini sistematik ve objektif olarak
taniyan ve dokiimanlarin karakterize edilmesi ve karsilastinimasi icin kullanilan bir teknik olup
arastirmaclyr toplanan verilere asina etmekte ve daha ileri analizler igin kullaniimasini
kolaylagtirmaktadir (Altunisik vd., 2005: 258- 260). Icerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar cercevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun anlayabilecedi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Bayram, 2008: 42).. icerik analizi dzellikle veri azaltma siirecinde énem
kazanmaktadir. Betimsel arastirma modeli ise; tiketiciler, isletmeler, satis personeli ya da pazar alan
gibi gruplarin mevcut 6zelliklerini tanimlamada kullanilmaktadir (Kiliger, 2011: 93).Veri toplama araci
olarak analiz yontemine iliskin uygulama calismasi 2012 yili Ocak ve Nisan aylan arasinda
gerceklestirilmigtir. Icerik analizinden elde edilen veriler ise amaca uygun bir sekilde kodlanarak SPSS
11.5 (Statistical Packages for the Social Sciences) programina yiklenmigtir.

Analiz ve Bulgularin Yorumlanmasi

Arastirmaya dahil edilen yemeksepeti.com sitesi bu kisimda ayrintili olarak incelenmis sitenin
iceriklerini  belilemeye ve karsilastirmaya yonelik yapilan igerik analizinin bulgulanna ve
degerlendirmelerine yer verilmigtir. Analiz asamasinda oncelikle sitede hizmet sunan isletmelerin hangi
kriterlere gbre incelenmesi gerektigi saptanmistir. Bu asamada yemeksepeti.com sitesi ve sitede
sunulan hizmetler ayrintih olarak incelenmis ve elde edilen bulgular araciligi ile yeni bir 6lgme araci
olusturulmustur. Olusturulan élgme araci ile 6rnekleme dahil edilen 1657 isletme; bodlge, sehir, meni
tlrl, hiz, servis, lezzet puani, indirim ve promosyon tirii, restoran sinifi, 6édeme segenekleri,
restoranlarda hizmet verilen saat aralidi, verilecek siparislerde gonderim Ucreti alinma durumu,
isletmelerde ortalama servis sliresi, minimum paket tutan belirtiime durumu, goénderim bélge
sinirlamasi, isletmelerin ana sayfalarinda kullanici yorumlarinin yer alma durumu ve bu yorumlarin
cevaplanma durumu, yazilan yorum sayisi, isletmelerde adres ve telefon numaralarinin sitede yer alma
durumu, yiyecek-icecek resimlerinin yer alma durumlan ve son olarak secilmis meni kategorileri
acisindan dederlendirilmis elde edilen bulgular ise asadida sunulmustur.

Tablo 3.Yemeksepeti.com Sitesinden Satis Yapan Isletmelerin Ozellikler

Frekans Yiizde
Isletmelerin Bulunduklari Bolgelere  Gore
Dagilimi
Marmara 983 59,3
Ege 230 13,9
Akdeniz 108 6,5
Karadeniz 52 3,1
Ic Anadolu 229 13,8
Dogu Anadolu 10 0,6
Giineydogu Anadolu 32 1,9
Kibris 13 0,8
Toplam 1657 100,0
Isletmelerin Bulunduklan Sehirlere Gére Dagilimi | Frekans | Yiizde
Adana 28 1,7
Afyon 5 0,3
Ankara 143 8,6
Antalya 42 2,5
Aydin 13 0,8
Balikesir 7 0,4




632

Turizm Igletmelerinde E-Ticaret: yemeksepeti.com’da
Satis YapanYiyecek-Icecek Isletmelerinin Incelenmesi

Bursa 36 2,2
Bolu 7 0,4
Corum 3 0,2
Denizli 17 1,0
Diyarbakir 7 0,4
Edirne 6 0,4
Erzurum 9 0,5
Eskisehir 36 2,2
Gaziantep 15 0,9
Hatay 9 0,5
Isparta 9 0,5
Mersin 20 1,2
Istanbul 890 53,7
Izmir 156 9,4
Kayseri 19 1,1
Kocaeli 24 1,4
Konya 18 1,1
Kitahya 4 0,2
Manisa 8 0,5
Mugla 25 1,5
Ordu 6 0,4
Rize 6 04
Sakarya 5 0,3
Samsun 19 1,1
Sivas 4 0,2
Tekirdag 8 0,5
Trabzon 14 0,8
Sanliurfa 10 0,6
Usak 2 0,1
Van 1 0,1
Zonguldak 7 0,4
Aksaray 4 0,2
Kirikkale 2 0,1
Kibris 13 0,8
Toplam 1657 100,0

Isletmelerin Menii Tiirleri Frekans | Yiizde
Cafe 81 49
Cin Mutfagi 19 1,1
Deniz Mahsulleri 35 2,1
Diinya Mutfag 40 2,4
Ev Yemekleri 63 3,8
Fast Food ve Sandwich 309 18,6
Gida Uriinleri 4 0,2
Japon Mutfadi 7 0,4
Kebap ve Tiirk Mutfagi 553 33,4
Kofte 76 4,6
Pasta ve Tatli 122 7,4
Pide 92 5,6
Pizza ve Italyan Mutfagi 256 15,4
Toplam 1657 100,0

. Yemeksepeti.com’da Alisveris Yapan Miisterilerin | Frekans Yiizde

Isletmelere Vermis Olduklari Hiz Puanlari

4 5 0,3
5 10 0,6
6 76 4,6
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7 254 15,3
8 633 38,2
9 535 32,3
10 38 2,3
Puan yok 106 6,4
Toplam | 1657 100,0

. Yemeksepeti.com’da Alisveris Yapan Miisterilerin | Frekans Yiizde
Isletmelere Vermis Olduklar Servis Puanlan

4 1 0,1
5 12 0,7
6 92 5,6
7 263 159
8 690 41,6
9 462 27,9
10 31 1,9
Puan yok 106 6,4
Toplam 1657 100,0

. Yemeksepeti.com’da Alisveris Yapan Miisterilerin | Frekans Yiizde
Isletmelere Vermis Olduklarn Lezzet Puanlan

4 2 0,1
5 9 0,5
6 65 3,9
7 219 13,2
8 686 41,4
9 526 31,7
10 44 2,7
Puan yok 106 6,4
Toplam 1657 100,0

Yemeksepeti.com’a (ye isletmelerin bulundugu bolgeler incelendiginde isletmelerin biyiik
gogunlugunun Marmara Bolgesinde (% 59,3) bulundugu, Marmara Bolgesi'ni ise 231 ile Ege (% 13,9),
229 isletme ile de Ig Anadolu (% 13,8) bolgelerinin takip ettigi gdzlemlenmistir.

Yemeksepeti.com sitesi ve faaliyet gosterdigi iller incelendiginde istatistiksel olarak biytk bir
yogunlasmanin Istanbul (% 53,7), Izmir (% 9,4) ve Ankara’da (% 8,6) oldugu yani Istanbul'da
bulunan isletmelerin sitede yogun bir sekilde hizmet verdikleri sonucuna ulasiimistir.

Arastirma kapsamina alinan ve yemeksepeti.com’da hizmet veren igletmelerde sunulan meni
turlerine iliskin bulgular incelendiginde isletmelerin % 33,4'linde kebap ve Tirk mutfagi, % 18,6'sinda
fastfood ve sandwich, % 15,4'inde pizza ve Italyan mutfagi, % 7,4’liinde pasta ve tatl, % 5,6'sinda
pide, % 4,9'unda cafe, % 4,6'sinda ise miisterilere kéfte menisi sunuldugu tespit edilmistir.

Musteri ihtiyacglarina ve memnuniyetine 6nem veren yemeksepeti.com yoneticileri kullanicilarini
disiik puanl restoranlar konusunda uyarmak icin ana sayfanin orta kisminda bulunan “Onceki
Siparislerim™ linkine tiklandigi takdirde kullanicilarina daha énce vermis olduklar siparisleri puanlama
olanadi sunmaktadir. Siteden aligveris yapan misterilere, siparis vermis olduklari isletmeleri hiz, servis
ve lezzet acgisindan puanlama olanadi saglayarak kullanicilarini diisiik puanh restoranlar hakkinda
uyarmaktadir. Bu secenek, siteden alisveris yapan misterilerin  memnuniyetine 6nem verildigini
gostermektedir. Yemeksepeti.coma liye isletmelere misteriler tarafindan verilen hiz, servis ve lezzet
puanlari incelendiginde hiz, servis ve lezzet konusunda genellikle 7, 8 ve 9 gibi yliksek puanlar verildigi
gozlemlenmistir.
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Tablo 4. Yemeksepeti.com Sitesinden Satis Yapan Isletmelerin Ozellikleri

Isletmelerde Miisterilere Uygulanan Indirim Tiirleri Frekans | Yiizde
Indirim yok 535 32,3
Indirim icermeyen promosyon 325 19,6
Yemeksepeti.com'a 6zel promosyon 394 23,8
Bir Urlin alana bir (irlin bedava 124 7,5
Biyuk bir driin alana kiclik bir trlin bedava 13 0,8
Bir Grlin alana ikinci bir triinde % 10-% 50 arasi indirim 20 1,2
Bir Grlin alana ikincisi 1-5 TL arasi farkla 36 2,2
Bir kisim ya da tiim Uriinlerde % 10-% 50arasi indirim 49 3,0
Nakit ddemelerde % 10-% 50 arasi indirim 15 0,9
Nakit ya da kredi kartina % 10-% 50 arasi indirim 15 0,9
CepBank Alisverigle yapilan édemelerde % 10-% 50 arasi indirim 1 0,1
Belli bir fiyat tizeri sipariste % 10 indirim 32 1,9
Kampiise 6zel % 10-% 50 arasi indirim 94 5,7
Kupon indirimi 4 0,2
Toplam 1657 100,0
Isletmelerde Miisterilere Uygulanan Promosyon Tiirleri
Promosyon yok 534 32,2
Genel promosyon 867 52,3
Kamplise 6zel promosyon 112 6,8
DVD promosyonu 39 2,4
Sitas promosyonu 29 1,8
Coca-cola promosyonu 76 4,6
Toplam 1657 100,0
Restoran Sinifi
Ulusal Zincir 144 8,7
Uluslararasi Zincir 294 17,7
Badimsiz 1219 73,6
Toplam 1657 100,0
Miisterilere Sunulan Farkh Odeme Secenekleri
1 cesit 6deme secenedi 49 3,0
2 cesit 6deme secenedi 37 2,2
3 cesit 6deme secenedi 273 16,5
4 cesit 6deme secenedi 53 3,2
5 cesit 6deme secenedi 176 10,6
6 cesit 0deme secenedi 123 7,4
7 cesit ddeme segenegi 159 9,6
8 cesit 6deme secenedi 269 16,2
9 gesit 6deme secenegi 339 20,5
10 cesit ddeme secenedi 138 8,3
11 cesit 6deme secenegi 32 1,9
12 cesit 6deme secenedi 6 0,4
13 cesit ddeme secenedi 3 0,2
Toplam 1657 100,0
Miisterilere Hizmet Verilen Saat Araligi
24 saat 72 4,3
Belli bir saat aralid 1585 95,7
Toplam 1657 100,0
Isletmelerde Alinan Siparislerde Gonderim Ucreti Alinma
Durumu
Aliniyor 3 0,2
Alinmiyor 1654 99,8
Toplam 1657 100,0
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Isletmelerde Ortalama Servis Siiresi

15 dk ve az

0,1

16 dk- 30 dk 372 22,5
31 dk- 45 dk 1200 72,4
46 dk- 60 dk 76 4,6
61 dk ve Uzeri 7 0,4
Toplam 1657 100,0
Minimum Paket Tutarn Belirtme Durumu
Belirtilmis 1655 99,9
Belirtilmemis 2 0,1
Toplam 1657 100,0
Gonderim Boélge Sinirlamasi Yapilma Durumu
Var 1654 99,8
Yok 3 0,2
Toplam 1657 100,0
Kullanici Yorumlarinin Yer Alma Durumu
Var 1479 89,3
Yok 178 10,7
Toplam 1657 100,0
Miisteriler Tarafindan Yazilan Yorum Sayisi
Yorum yok 178 10,7
1- 15 arasl 632 38,1
16- 30 arasi 181 10,9
31- 45 arasi 159 9,6
46- 60 arasl 77 4,6
61- 75 arasi 75 4,5
76- 100 arasi 108 6,5
101 ve (zeri 247 14,9
Toplam 1657 100,0
Miisteriler Tarafindan Yazilan Yorumlarin Cevaplanma
Durumu
Cevaplanmis 523 31,6
Cevaplanmamig 829 50,0
Yemeksepeti.com cevabi 71 4,3
Yorum yok 177 10,7
Yemeksepeti.com ve restoran cevabi 57 3,4
Toplam 1657 100,0
Isletmelerin Ana Sayfalarinda Adres ve Telefon
Numaralarinin Bulunma Durumu
Sadece adres 1650 99,6
Sadece telefon 4 0,2
Her ikisi de var 1 0,1
Her ikisi de yok 2 0,1
Toplam 1657 100,0
Isletmelerin Meniilerinde Uriinlerin Resimlerinin Yer Alma
Durumu
Var 625 37,7
Yok 1032 62,3
Toplam 1657 100,0
Isletmelerin Secilmis Menii Kapsaminda Yer Alma Durumu
Var 168 10,1
Yok 1489 89,9
Toplam 1657 100,0
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Yemeksepeti.com biinyesinde bulunan isletmelerde sadece yemeksepeti.com "da gegerli olmak
Uzere miugsterilere farkli indirim ve promosyonlar sunulmaktadir. Bu indirim ve promosyonlar
misterilere oldugu kadar, vyiyecek-icecek satisini artirma acisindan da isletmelere avantaj
saglamaktadir. Yemeksepeti.com sitesinde hizmet sunan isletmelerde miisterilere indirim icermeyen
promosyon, yemeksepeti.com’a 6zel indirim, bir Griin alana bir trlin bedava, blyilk boy bir Grlin alana
kiclik boy Uriin bedava, bir (iriin alana ikinci bir Griinde % 10 - % 50 aras! indirim, nakit 6demelerde
% 10 - % 50 arasI indirim, nakit ya da kredi kartina % 10 - % 50 arasi indirim, CepBank Aligveris ile
yapilan édemelerde % 10 - % 50 arasi indirim, belli bir fiyat Gzeri siparislerde % 10 indirim, kamplise
0zel % 10 - % 50 arasl indirim ve kupon indirimi gibi indirim segenekleri sunulmaktadir. Bu gesit
indirimlerin yani sira isletmelerde miisterilere genel promosyon, kampiise 6zel promosyon, DVD
promosyonu ve Siitas promosyonu da sunulmaktadir. Orneklem kapsamina alinan Tiirkiye genelindeki
isletmelerin tamami (1657 isletme) goz Oniinde bulunduruldugunda isletmelerin 535‘inde (% 32,3)
herhangi bir indirim olmadigdi, 325‘inde ise (% 19,6) ise indirim icermeyen bir promosyon tercih edildigi
gbzlemlenmistir. Dider isletmeler arasinda ise 394'linde (% 23,8) yemeksepeti.com'a 6zel promosyon
sunuldugu saptanmistir. Isletmelerde uygulanan promosyon tiirlerine yonelik bulgulara bakildiginda ise
toplam 1657 isletmenin 534'linde herhangi bir promosyon uygulanmadigi (% 32,2) goriilmekte olup,
promosyon uygulayan isletmelerde 867'sinde (% 52,3) genel promosyon, 112'sinde (% 6,8) kamplise
0zel promosyon, 76'sinda (% 4,6) “Coca-cola promosyonu”, 39'unda (% 2,4) “DVD promosyonu” ve
29'unda da “Siitas promosyonu” sunuldugu gorilmektedir. Karamustafa vd. (2002), Tirkiye'deki
konaklama isletmelerinin internet web sitelerini dederlendirmeye yonelik yaptiklar calismalarinda,
Tirkiye'de faaliyet gosteren ve drneklem kapsamina alinan 322 konaklama isletmesinin web sitesinin
genel yapisini dederlendirmis ve misterilere 6zel promosyonlar sunulduguna yonelik bilgilere web
sayfalarinda biiylik oranda yer verildigi tespit edilmistir. Bu galisma sonuglarinin aksine rekabetin hizla
arttigi  yemeksepeti.com’da hizmet veren isletmelerde blyik codunlukla misterilere indirim ve
promosyon sunulmadigi saptanmistir. Oysa farkli promosyon secenekleri ve indirim uygulamalan ile
isletmelerde miisteri kitlesinin artirilmasi ekstra pazarlama maliyetleri gerekmeden isletmelerin diger
isletmelerden farkl kilinmasi mimk{inddir.

Yemeksepeti.com sitesinde bulunan isletmeler belirlenen (ic ayrn kategoride (ulusal zincir,
uluslar arasi zincir, bagimsiz isletme) dederlendiriimis, toplam 1657 isletmenin 1219'unun bagimsiz
restoran (% 73,6) oldugu, 294 tanesinin uluslararasi zincir isletme (% 17,7) oldugu ve son olarak ta
144 tanesinin ise ulusal zincir isletme (% 8,7) oldugu saptanmistir.Arastirma sonuclar dikkate
alindiginda yemeksepeti.com sitesinde bulunan isletmelerden % 73,6'sinin bagimsiz isletme oldugu
dikkat cekmekte, yemeksepeti.com sitesinin badimsiz restoranlar tarafindan daha fazla tercih edildigi
godzlemlenmektedir.

Konaklama igletmelerinin yonetim yapilarinin  web tabanl pazarlama faaliyetlerine etkisi
Uzerine Boylu ve Tuncer (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada isletmelerin yaridan fazlasinda
online 6deme kabul edilmedidi sonucu ortaya cikmistir. Bu calismanin aksine online yemek siparis
sitesinde; mdusterilere siteden vermis olduklari sipariglerin (icretini tercihlerine gore restoranin sunmus
oldugu sekilde “Nakit, Kredi karti, Online kredi karti, TEB kredi karti, Passcard, Sodexho yemek ceki,
Multinet, ticket yemek ¢eki, SmarTicket, Cek, Winwin yemek ¢eki, Winwin pos cihazi, SetCard” 6deme
seceneklerinden birini secerek 6deme olanagi sunulmaktadir. Incelenen isletmelerden 339'unda (%
20,5) farkl 6deme seceneklerinden 9 gesit 6édeme segenedinin ayni anda musterilere sunuldugu, 273
isletmede 3 cesit 6deme secenedi sunuldugu (% 16,5), 269 isletmede ise (% 16,2) 8 cesit ddeme
secenedi sunuldugu saptanmistir. Herhangi bir 6deme secenedi sunmayan isletmeye ise
rastlanmamistir. Bu sonuglar elektronik ortamda yapilan alisverislerde sikca yasanan 6deme
sorununun, bu sitede gesitli alternatiflerle agiimaya caligildigini gostermektedir.

Yemeksepeti.com sitesinde bulunan isletmelerde musterilere hizmet verilen saat araligi 24 saat
ve guniin belli bir saati olmak Uzere iki kategoride dederlendirilmis, 1585 isletmede (% 95,7) giinin
belli bir saatinde hizmet verildigi, 72 isletmede ise (% 4,3) misterilere 24 saat hizmet verildigi
gozlemlenmistir. Isletmelerde genel olarak giiniin belli saatleri arasinda hizmet verildii de
distndldiginde, biylk bir ¢ogunlugunun sitede sunmus olduklar hizmetin giniin belli bir saatini
kapsadigi sonucuna ulasilmistir.

Orneklem kapsamina alinan isletmelerde yemeksepeti.com'dan alinan siparislerin miisterilere
teslim edilmesinde ek (icret talep edilip edilmeme durumlari incelendiginde; isletmelerde siparis edilen
Urlnlere yonelik olarak % 99,8'lik bir oranla neredeyse tamaminda gonderim Gcreti alinmadigi (1654
isletme), 3 isletmede (% 0,2) ise bdlge uzakhdina gére godnderim (cretini alindigina dair notlar
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yayinlandigi, siteden verilen siparislerde misterilere ek Ucret talep edilmeden hizmet verildigi ve
meniide yer alan fiyat listesinde yer alan Ucretten baska ekstra (icret talep edilmedigi saptanmistir.

Zamani kisith olan misterilerin memnuniyetinin saglanmasinda hem siparis verme asamasinda
harcanan zaman hem de sipariglerin en kisa siirede teslim edilmesi oldukga 6nemli bir unsur olup
isletmelerde sitede sunulan hizmetin ortalama servis siiresini belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonuglar su sekildedir; yemeksepeti.com’da hizmet veren isletmelerden 1200'Unde ortalama servis
suresi 31 dk- 45 dk (% 72,4), 372'sinde 16 dk- 30 dk (% 22,5), 76'sinda 46 dk- 60 dk arasi (% 4,6),
7'sinde 61 dk ve Uzeri (% 0,4) iken 2 isletmede ortalama servis siiresinin ise 15 dk ve daha az (%
0,1) oldugu gézlemlenmistir.Elde edilen bulgular géz éniine alindiginda zamani kisith olan miisterilere
en kisa siirede hizmet veren isletmelerin yogun olmasi, bu isletmelerin rekabet ortaminda Ustiinliik
sagdlayabileceklerini gostermektedir.

Yemeksepeti.com'da hizmet sunan isletmelerin bulunduklari sehirler, bdlgeler arasi uzakliklar
g6z oniinde bulunduruldugunda; miisterilere sunulan meniilerde bolgeler arasi mesafelere gore belli
bir paket tutar altinda siparis alinmadigi gézlemlenmistir. Analiz edilen 1657 isletmeden 1655‘inde
misterilerin bulunduklari semte gdnderim yapma konusunda minimum paket tutan belirtildigi (%
99,9), 2 isletmede ise minimum paket tutar belirtiimedidi (% 0,1) sonucuna ulasiimistir.

Biiylik sehirlerde yasanan trafik sorunu, bolgeler arasi uzak mesafeler nedeniyle isletmelerde
misteri memnuniyetinin artirimasi ve hizmet kalitesinin yakalanmasi agisindan biiyiik ¢ogunlugunda
gbnderim bolge sinirlamasi yapildigi gézlemlenmistir. Elde edilen veriler incelendiginde 6rnekleme dahil
edilen 1654 isletmede (% 99,8) gdnderim bdlge sinirlamasinin oldugu ve 3 isletmede ise (% 0,2)
bolge sinirlamasi yapilmadigi dikkat gekicidir.

Yemeksepeti.com'da, kullanicilarin verdikleri siparigleri hiz-servis-lezzete gore puanlamasinin
yani sira, siparisler hakkinda rahatca yorum yapabilmelerine de olanak sadlanmaktadir. Misteriler
siteden vermis olduklan sipariglerle ilgili yasadiklari sorunlar ya da memnuniyetlerine iliskin, sitede
hizmet sunan isletmeler hakkinda arzu ettikleri takdirde yorum vyapabilmektedirler. Bu yorumlar
kullanici adi verilmeden sitede yayinlanmakta ve isletme yodneticilerinin de bu yorumlara cevap verme
hakki bulunmaktadir. Bu agidan isletmelerin ana sayfalarinda misteri yorumlarinin yer alma durumu
incelendiginde 1479 gibi biyiik cogunluktaki isletmede mdisteri yorumu bulundugu (% 89,3), 178
isletmede ise yorum bulunmadigi (% 10,7) belirlenmigtir. Bu sonuca gore isletmelerin blylik
codunlugunun (% 89,3) mdsteriler tarafindan yorum aldi§i saptanmistir. Elde edilen veriler g6z
oniinde bulunduruldugunda misterilerin siteden vermis olduklan siparisler hakkinda memnuniyetleri ya
da yasamis olduklari sorunlari diger bireylerle paylasma, kullanicilari uyarma ya da dneride bulunma
konusunda duyarl davrandiklari sonucu ortaya cikmistir. Isletmelerin ana sayfalarindan elde edilen
veriler dogrultusundan % 38,1'i misterilerden 1- 15 arasi yorum, % 10,9'u 16-30 arasi, % 9,6’s1 31-
45 arasi, % 4,6's1 46- 60 arasi, % 4,5'161- 75 arasi, % 6,5',76 - 100 arasi ve % 14,9'u 101 ve (izeri
yorum almistir. Herhangi bir yorum almayan isletme orani ise sadece % 10,7'dir. Isletmelerde
migterilerden alinan yorumlar degerlendirildiginde mdsterilerin hizmet ve Urlinler hakkinda yorum
yapma oranlannin olduk¢a vyiiksek oldugu saptanmis, isletmelere biyiik codunlukla misteriler
tarafindan 1- 15 arasi yorum (% 38,1) yazildigi sonucuna ulagiimistir.

Yemeksepeti.com tarafindan belirlenen kriterlere bagh olarak yazilan yorumlarin isletme ve
yemeksepeti.com tarafindan cevaplanma durumu incelendiginde ise 177 isletmeye misteriler
tarafindan yorum yazilmadigi gozlemlenmistir (% 10,7). Isletmelere misteriler tarafindan gelen
yorumlar arasinda 829 isletmede miisteri yorumlarinin cevaplandiriimadidi (% 50,0), 523 isletmede ise
cevaplandinldi§i (% 31,6) gorilmektedir. Yemeksepeti.com sorumlulari tarafindan 71 isletmenin ana
sayfasinda yer alan yorumlara (% 4,3) cevap vyazildidi, 57 isletmenin ana sayfalarinda kullanici
yorumlarina  yemeksepeticom ve igletmeler tarafindan cevap  verildii (% 3,4)
gorilmektedir.Isletmeler icin internet {izerinden tanitim ve iletisim &zel bir énem tagimaktadir. Bu
nedenle misterilerin hizmet ve Uriinler hakkinda yorum yapma oranlarinin oldukga yiiksek oldugu
disindldiginde yorumlarin cevaplanmasinin  misteri memnuniyetini artirmada etkili bir unsur
oldugunu soylemek mimkiinddir.

Yemeksepeti.com sitesinde isletmelerin tanitimlan etkin sekilde gerceklestiriimektedir. Bu
acidan sitede isletmeye dair yer alan Dbilgiler ve tantim calismalari oldukca etkilidir.
Yemeksepeti.com’da bulunan isletmelerin sayfalarinda isletmenin adres ve telefon numaralarinin
bulunma durumlan incelendiginde isletmelerin neredeyse tamaminin (% 99,6) ana sayfasinda sadece
adresinin bulundudu, % 0,2'sinin ana sayfasinda sadece telefon numarasinin, % 0,1'inde hem adres
hem de telefon numarasinin ayni anda bulundugu goézlemlenmistir. Hem adres hem de telefon
numarasinin bulunmadidi isletmelerin ise oldukca az (% 0,1) sayida oldugu belirlenmistir. Bitin bu
veriler incelendiginde 1657 isletmenin % 99,6'sinin ana sayfasinda sadece adreslerinin yer aldidi,
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isletmelerin tanitimlarinin daha ucuz ve daha kolay yollardan gerceklestirilebilmesine olanak saglayan
sitede yeteri kadar bu unsurlarin yer almadigi ve musterilerin siparis verme siirecinde isletme ile
iletisimde sadece siteyi kullanabilecedi sonucuna ulasilmistir. Siparisin herhangi bir asamasinda
telefonla ulasip degisiklik yapma ya da siparisi iptal etme gereksinimi duyan midsteriler acisindan bu
unsur dezavantaj konumundandir. Isletmenin adresinin bulunmasi ise en diisik maliyetle isletmenin
tanitimin etkin bir sekilde gergeklestiriimesi agisindan isletmelere oldukca genis firsat sunmaktadir.

Bayram ve Yayh (2009), otel web sitelerinin icerik analizine yonelik calismalarinda, 286 adet
dort ve bes yildizl otel isletmesinin web sitelerini analiz etmis, arastirma sonuclarina gore, otel ile oda
resimlerinin kullanimina web sitelerinde yaygin olarak yer verildidi yani gorselligin 6n plana gikarldigi
goriilmistir. Bu arastirmanin aksine tlketicilerin karar vermesinde etkili unsurlardan bir tanesi olan
yiyecek-icecek resimlerinin sitede hizmet sunan 1032 isletmede bulunmadidi (% 62,3) sadece 625
isletmede (% 37,7) yiyecek-igecek resimlerine meniide yer verildidi goriilmektedir. Gorselligin 6n plana
¢iktigi gliniimiizde bu oranin oldukga disiik olmasinin isletmelere dezavantaj sagladigi ve isletmelerin
yiyecek-icecek resimleri aracilidi ile pazarlama amaclarini gerceklestirme oranlarinin diisiik oldugu
dogrultusunda yorumda bulunulabilir.

Yemek siparis sitesinde, misterilerin siparis asamasinda yasayabilecekleri kararsizlikta veya
yeni lezzet tatmak istemelerinde misteriler tarafindan en cok bedenilen ve en fazla siparis edilen
seckin menller kategorisiyle de hizmet verilmektedir. Analiz sonuglar incelendiginde “secilmis menii
kapsaminda degil” secenedinin ylzdelik diliminin disikligiinden de anlasilacagl gibi, isletme
mendlerinin bliyiik cogunlugunun secilmis meni kapsamina girmedidi (% 89,9), isletmelerin sadece %
10'unun segilmis menl kategorisine dahil edildigi gorilmektedir. Oysa mdisterilere alternatif sunmak
amaciyla gergeklestirilen bu uygulama herhangi bir fikre sahip olmayan veya kararsiz olan musterilerin
yiyecek segimlerinde miisterilere kolaylik saglamama agisindan oldukga 6nemli rol oynamaktadir.

Sonug ve Oneriler

Bilisim teknolojilerinin gelisimi ve beraberinde getirdigi yeniliklerle yayginlasmaya baslayan
internet, llkeler arasindaki ticari sinirlari ortadan kaldirmis ve elektronik ticaret kavramini ortaya
cikarmistir. Ozellikle son vyillarda e-ticaret stratejik bir 6énem kazanmis, insanlarin dikkati internet
lizerinden aligverise odaklanmis, giderek daha yogun kullanilir hale gelmis, tiim diinyada oldugu gibi
Turkiye'de de giderek yayginlasmistir (Aksoy, 2006:47). Bilgi teknolojilerinde yasanan son gelismelerle
birlikte havayolu sirketleri, oteller, seyahat acentalari ve tur operatdrleri rekabete karsi direnmek ve
yasayabilmek icin bilgi teknolojilerinden ve bu yeni pazarlama seklinden yararlanmaya baslamistir.
Buna badli olarak miisteri taleplerinin siirekli dedismesi, misterilerin hizmetlerde uygunluk, deder ve
kaliteye verdikleri dnemin artmasi, bilgi diizeyi yiiksek ve bilincli misterilerin ayni dogrultuda hizmet
beklentisi ve otomasyon teknolojisine duyulan ihtiyac turizm endistrisinde e-ticaret faaliyetlerinin
kullanilarak hizla yayginlasmasina yol agmaktadir (Pirnar, 2005:51). Turizm sekt6érii agindan
uygulanmis e-ticaret alanindaki calismalar incelendiginde; Ozdemir (2007), tarafindan destinasyon
pazarlamasinda internetin roliine iliskin yapilan calismadan; turizm pazarlamacilarinin gerceklesen
teknolojik gelismelerin sagladigi imkanlardan destinasyon pazarlamasi alaninda da yogun bir sekilde
faydalandigi ve geleneksel pazarlama anlayisini terk ederek modern pazarlama anlayisini benimsedigi
anlasiimistir. Tutar, Kocabay ve Kiling (2007) tarafindan yapilan Nevsehir ve yoresinde turizm
sektdriinde e-ticaret uygulamalan konulu calismada; konaklama isletmelerinde bilgi ve teknolojinin
kullaniimaya baslanmasiyla maliyetlerin diistiigii ve verimliligin arttigi tespit edilmistir.

Turizm sektoriinde faaliyet gosteren diger isletmeler gibi yiyecek-icecek isletmeleri de kiresel
pazarlara bagarili bir sekilde adapte olabilmek ve sirdiriilebilir gelismeyi saglayabilmek igin pek gok
strateji izlemektedir. Gilinimlize kadar yiyecek-icecek sektoriinde sinirli kullanim alani bulan e-ticaret
bircok sektdrde oldugu gibi yiyecek-icecek isletmelerinde de kokli dedisikliklere yol acmis, icinde
bulundugumuz yizyilin belki de en énemli gelismesi olan elektronik ortamda yapilan ticaret, yiyecek-
icecek isletmelerini derinden etkilemistir. Ulkemizde de degisen ortama yabanci kalmayan cok sayida
yiyecek-icecek isletmesi e-ticaretin getirdigi yenilikleri ve faydalari kullanma siireci igerisine girmis, e-
ticaret pazarindaki yerini almaya baslamistir. Bu agiklamalardan hareketle arastirma kapsaminda e-
ticaret sirketleri arasinda son yillarda dikkat c¢eken “yemeksepeti.com” sitesi detayli bir sekilde
incelenmistir. Yemeksepeti.com sitesinde hizmet veren isletmeler lzerinde gerceklestirilen arastirmada
elde edilen bulgularin yardimiyla su degerlendirmeleri yapmak mimkiinddr;

Yemeksepeti.com’a Uye isletmelerin bulundugu bolgeler incelendiginde isletmelerin biyiik
cogunlugunun Marmara Bolgesinde (% 59,3), ve Istanbulda (% 53,7) bulundudu, Istanbul'da



Celtek,E.,Bozdogan,M. /1SS 12(3) (2013) :611-643 639

bulunan isletmelerin sitede yogun bir sekilde hizmet verdikleri gézlemlenmistir. Yemeksepeti.com'da
hizmet veren igletmelerin sunmus olduklari meni tiirlerinin % 33,4linlin kebap ve Tirk mutfadi
meniisiine % 18,6'sinin fastfood ve sandwich, % 15,4inin pizza ve italyan mutfagi meniisiine sahip
oldugu ve igletmelerin hiz, servis ve lezzet konusunda misterilerden vyiiksek puanlar aldigi
gozlemlenmistir.

Baloglu ve Pekcan’in (2006), destinasyon bilinirligi yiiksek olan Antalya, Mugla ve Istanbul'daki
dort ve bes yildizh 139 otel isletmesinde yapilan galigmada isletmelerin satig oranlarini arttirmak
amaciyla uyguladiklari promosyonlarin oldukca az oldugu goériilmistiir. Karamustafa, Bickes ve Ulama
(2002), Tiirkiye'deki konaklama isletmelerinin internet web sitelerini degerlendirmeye yonelik yaptiklari
calismalarinda, Tirkiye'de faaliyet gosteren ve érneklem kapsamina alinan 322 konaklama igletmesinin
web sitesinin genel yapisini dederlendirmis ve misterilere 6zel promosyonlar sunulduguna yonelik
bilgilere web sayfalarinda biiyiik oranda yer verildigi tespit edilmistir. Orneklem kapsamina alinan
Turkiye genelindeki isletmelerde ise % 32,3'lnilin sitede verilen hizmetlerde indirim uygulamadig, yine
oldukca fazla sayida isletmede de herhangi bir promosyon uygulamasinin olmadigi (% 32,2) sonucu
ortaya c¢lkmistir. Bu sonuclar g6z oniinde bulunduruldugunda rekabetin hizla arttigi yiyecek-icecek
sektoriinde isletmelerin bu imkandan yeteri kadar vyararlanmadiklar saptanmistir. Oysa farkl
promosyon secgenekleri ve indirim uygulamalar ile isletmelerin musteri kitlesini artirmalar ekstra
pazarlama maliyetleri gerekmeden isletmelerini diger isletmelerden farkl kilmalari mimkiinddir.

Elde edilen analiz sonuglan dikkate alindidinda yemeksepeti.com sitesinde bulunan
isletmelerden % 73,6'sinin bagimsiz isletme olmasi dikkat cekmekte, yemeksepeti.com sitesinin
bagimsiz restoranlar tarafindan daha fazla tercih edildigi gdzlemlenmektedir.

Konaklama isletmelerinin yonetim vyapilarinin web tabanl pazarlama faaliyetlerine etkisi
Uzerine yapilan arastirmada Boylu ve Tuncer (2008) isletmelerin yaridan fazlasinda online édeme kabul
edilmedidi sonucu ortaya gikmistir. Bu arastirma sonuglarinin aksine arastirmaya dahil edilen yiyecek-
icecek isletmelerinde % 20,5’lik bir oranla muisterilere 9 cesit 6deme secenedi sunuldugu % 16,5'lik bir
kissmda 3 cesit 6deme secenedi sundugu ve % 16,2'lik bir kisimda ise 8 cesit 6deme secenegi
sunuldugu belirlenmistir. Herhangi bir 6deme segenegi sunmayan isletmeye ise rastlanmamistir.
Elektronik ortamda yapilan aligverislerde sikca yasanan ddeme sorunun bu sitede gesitli alternatiflerle
aslimaya calisildigi goriilmektedir.

Site blinyesinde yer alan isletmelerin mdsterilere hizmet verdikleri saat araliklari g6z 6niine
alindiginda % 95,7'sinin yemeksepeti.com’da giiniin belli bir saatinde hizmet verdigi gézlemlenmis,
isletmelerin neredeyse tamaminda siparislerin gonderiminde Ucret alinmadigi (% 99,8) saptanmistir.
Isletmelerin bilyiik codunlugunun ortalama 31 dk- 45 dk (% 72,4) servis oldugu belirlenmistir. Bu siire
gdz 6nine alindiginda zamani kisith olan misterilere en kisa siirede hizmet veren isletmelerin yogun
olmasi, bu isletmelerin rekabet ortaminda Gstiinliik saglayabileceklerini gostermektedir.

Sitede hizmet veren isletmelerin bliylik bir kisminin riin veya hizmetleri musteriler tarafindan
yorum almis (% 89,3) bu yorumlarin ise yarisi isletmeler tarafindan cevaplanmistir. Isletmeler igin
internet lzerinden tanitim ve iletisim 6zel bir dnem tagimaktadir. Bu nedenle misterilerin hizmet ve
UrGnler hakkinda yorum yapma oranlarinin oldukca yiiksek oldugu distinildiginde yorumlarin
cevaplanmasinin miisteri memnuniyetini artirmada etkili bir unsur oldugunu sdylemek mimkinddir.

Isletmelerin sitede adres ve telefon numaralarinin bulunma durumlanna yénelik bulgulara
bakildiginda neredeyse tamaminin (% 99,6) ana sayfasinda sadece adresinin bulundugu
gdzlemlenmistir. Isletmelerin tanitimlarin biiyiik katki saglamasi muhtemel sitede isletmelere ait diger
iletisim bilgilerinde yer almasi isletmelerin tanitimlarina katki saglayacadi agiktir. Ancak isletmelerin
tanitimlarini daha ucuz ve daha kolay yollardan gerceklestirebilmelerine olanak sadlayan sitede yeteri
kadar bu unsurlarin yer almadigi gézlemlenmistir.

Bayram ve Yayl (2009), otel web sitelerinin igerik analizine yonelik calismalarinda, 286 adet
dort ve bes yildizli otel isletmesinin web sitelerini analiz etmis, arastirma sonuglarina gore, otel ile oda
resimlerinin kullanimina web sitelerinde yaygin olarak yer verildigi yani gorselligin 6n plana gikarildigi
gorilmistir. Bu aragtirmanin aksine yemeksepeti.com da hizmet sunan igletmelerin tiiketicilerin karar
vermesinde etkili unsurlardan bir tanesi olan yiyecek-icecek resimlerinin blylk bir kisminda yer
almadigi gortilmektedir (% 62,3).

Bilisim teknolojilerinin gelisimi ve beraberinde getirdigi yeniliklerle yayginlasmaya baslayan
internet, Ulkeler arasindaki ticari sinirlart ortadan kaldirmis ve elektronik ticaret kavrami ortaya
cikmigtir.Ozellikle son yillarda e-ticaret stratejik bir 6énem kazanmis, insanlarin dikkati internet
lizerinden aligverise odaklanmis, giderek daha yogun kullanilir hale gelmis, tiim diinyada oldugu gibi
Tirkiye'de de giderek yayginlasmistir (Aksoy, 2006:47). Globallesen diinyada uluslararasi isletmelerin
de piyasaya girmesi ile gelecekte rekabet yetenegini kaybedileceginin farkina varan ¢ok sayida yiyecek
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icecek isletme yoneticisi, e-ticaret sirketleri arasinda son yillarda dikkat ¢eken “yemeksepeti.com”
sitesinde hizmet vermeye baslamistir. Popiilaritesi son yillarda artan yemeksepeti.com sitesinin
faaliyetlerini belirleme ve karsilastirma amaciyla calismada igerik analizi yapilarak Tirkiye genelinde
faaliyet gosteren igletmelerin e-ticaret uygulamalan incelenmistir. Yemeksepeti.com sitesinde hizmet
veren isletmeler Uzerinde gerceklestirilen arastirmadan elde edilen bulgulardan yola cikildiginda,
yiyecek-icecek isletmelerinde e-ticarette dikkat edilmesi gereken unsurlara ve Onerilere asadida yer
verilmigtir:

e E-ticaret kullanimi igletmelere etkili ve ucuz pazarlama kanali sunup, yeni is yapis
yontemleri gelistirerek, yliksek yatinrm ve harcama yapmak zorunda kalmadan birgok
pazara girebilme, bu pazarlarda hizli, ucuz ve kaliteli Griin sunabilme, stratejik isbirlikleri ve
ortak girisim imkani, ayni anda tek bir web sitesinden farkli bolgelerde yasayan ok sayida
miisteriye satis yapabilme imkani sunmaktadir. Bu acidan sitede hizmet sunan isletmelerde
etkilesimli olarak ses, gorinti Odgelerini kullanilarak tantimlar yapilmali, isletme ve
yiyecekler konusunda sitede yer alan bilgilerin birebir gercedi yansitmasina, bilgilerin
diizenli araliklarla giincellenmesine, sunulan yiyecek ve iceceklerin meniide aciklandigi ve
gosterildigi bicimde olmasina, fiyatlarin dogru bir bicimde belirtiimesine, siparis edilen
paketlerin minimum sirede muisgterilere ulastinimasina ve (drinlerin ayni kalite ve
standartlarda sunulmasina dikkat edilmelidir.

e 24 saat satis yapabilme imkanini en iyi sekilde sunan sitede isletmelerin giiniin belli saatleri
arasinda hizmet verdikleri ve miisterilere gesitli indirim ve promosyonlarin sunulmadigi
saptanmistir. Isletmelerin bu konuda gerekli calismalari en kisa siirede yapmalari
gerekmektedir.

o Isletmelere yeni miisteri kazandirma imkanini en iyi sekilde sunan sitede isletmelerin
siteden almis olduklan siparislerde gonderim Ucreti almamalari, minimum paket tutar
belirtmemeleri ve gdnderim bdlge sinirlamasi yapmamalari gerekmektedir.

e Misterilere meniler hakkinda daha detayl bilgiler sunulmali, elektronik ortamda sunulan
meniinin anlasiir ve agiklayici olmasina dikkat edilmeli, Griinlerin daha disik maliyetle
musterilere ulastirimasina dzen gdésterilmelidir.

e Sitenin pazar alanini genisletici calismalar yapilmali, isletmelerde is yapma hizi artirnlmali ve
site araciigi ile verilen siparis detaylarinin hizi bir sekilde isletmelere ulastirimasi
saglanmalidir.

o Isletmeler ve site arasinda isbirligi sagdlanarak sitenin en énemli eksidi olan yiyecek-icecek
resimlerinin en kisa stirede eklenmesi gerekmekte ve her isletmenin menda tiri icin segilmis
mendiler olusturularak msterilere yiyecek-icecekler hakkinda dnerilerde bulunulmalidir.

e Sitenin reklam ve tanitim faaliyetlerine 6nem verilmeli ayrica isletmelerin misteriler
tarafindan taninma oranini artirici tanitim ¢alismalar yapilmaldir.

e Pazardaki degisimlere hizli ayak uydurulmali, misteriler tarafindan verilen puanlar goéz
onilinde bulundurulmali, misterilere sitede genis secim olanadi sunulmali, misterilerin bir
sonraki sipariste yine internet sitesini ziyaret etmesi ve isletmeyi tercih etmesi icin gerekli
diizenlemeler yapiimali, miisterilerin bir tiklama ile siparis verebilmeleri saglanmali ve en
Onemlisi sitede siparis alma ve verme islemleri daha da koylastinimalidir.

e Siteden driin siparisi veren sadik musteriler igin sadik misteri promosyonlari olusturulmal,
miisteriler siparis tirlerine gore, riin alma sikligina gére bélimlere ayriimali ve ayrilan
misteri bolimlerine gore e-mail ile rlin, isletme tanitimi, promosyon bilgilendirmesi site
calisanlar tarafindan saglanmalidir.

o Isletmelerin kendi is sireclerini elektronik ortamda gerceklestirebilmelerine yénelik
bilinclendirme calismalari yapilmali, yasal bosluklar iizerinde 6zenle durmalidir. Gelecedin
bilgi iscilerini yetistirmek icin editim sistemi yeniden gozden gegcirilmeli, teknolojik altyapiyla
ilgili sorunlar agiimali, dzellikle kiiglik isletmeler elektronik ticaret konusunda bilgilendirilmeli
ve bilinglendirilmelidir.

e Farkl alanlarda hizmet veren e-ticaret sirketlerinin sayisi hizla artsa da yemeksepeti.com
gibi beli bir alanda uzmanlasmis siteler agiimalidir.

e Son olarak turizm sektdrinidn en dnemli sorunu olan gerekli hukuki, idari ve teknik
altyapinin olusturulamamasi hala sektérde sorun teskil etmektedir. Bu konuda en kisa
surede ulusal bir politika belirflemeli, migteri istek ve ihtiyaglarini géz 6niinde bulundurarak
yeni stratejiler gelistirilmelidir. Zira yasal bosluklarin tamamlanmasi turizm igletmelerinde
elektronik ticaretin gelisimini hizlandiracaktir.
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Sitede hizmet sunan isletmelerde teknolojinin sundugu degisik hizmet kanallari araciligiyla
daha genis kitlelere hitap edilerek, pazar paylari genisletiimektedir. Bu acgidan site pazarin kurallarini
degistirebilen ve isletmelerin rekabet giiciinii arttiran yeni bir is seklini isletmelere sundugundan
isletmelerde elektronik ticaret uygulamalari ile rekabet ortaminda Ustiinliik saglayabilmek mimkiinddir.

Calismada internet Uzerinden gergeklestirilen elektronik ticaretin yiyecek-icecek isletmeleri
acisindan yeri ve 6nemi incelenmis olup e-ticarette kullanilan diger araglarin yiyecek-igecek isletmeleri
acisindan énemi incelenmemistir. Bu nedenle gelecekte yapilmasi muhtemel arastirmalarda; mobil
telefonlar, akilli telefonlar gibi diger e-ticaret araclarinin da turizm ve yiyecek-icecek isletmeleri
acisindan dnemini incelemeye yonelik calismalar yapilabilir. Calisma, sadece internetten yemek siparis
imkdni sunan yemeksepeti.com sitesi (zerinde gerceklestirilmis ve bu alanda hizmet sunan diger
siteler cesitli sebeplerden dolayr arastirmaya dahil edilememistir. Ilerleyen vyillarda turizm alanda
hizmet sunan sitelerinde igerisinde oldugu daha genis kapsamli bir inceleme bu alanda arastirmaya
onemli katki sadlayacak bir ydntem olacaktir. Bu alanda yetersiz sayida calisma oldugu dikkate
alindiginda; e-ticarete yonelik calismalarin genisletilebilmesi adina elektronik ortamda yapilan ticaretin
ekonomik etkileri ve yiyecek-icecek isletmelerinde internet (izerinde pazarlamanin 6nemi incelenebilir.
Ayrica yemeksepeti.com sitesinin potansiyel tiiketicileri de ele alinarak bu alanda arastirma yapilabilir
ve elde edilen sonuglar karsilastirilabilir. Ilerde yapiimasi muhtemel calismalarda bu hususlara dikkat
edilmesi, arastirma sonuclarinin genellenebilmesinin  sadlanmasi ile bu arastirma sonuglarinin
zenginlestirilmesi olasi gorilmektedir.

Son olarak yiyecek-icecek isletmelerinde e-ticaret alaninda yapilan c¢alisma sonuglarinin
isletmelere ve bu alanda ilerleyen yillarda yapilacak calismalara dolayisiyla arastirmacilara kaynak
olabilecegi dislinlilmektedir.

Unutulamamalidir ki teknolojinin gelisimi insan hayatini her anlamda kolaylastirmaktadir.
Pazarda kalici olmak ve blyilimek isteyen yiyecek-icecek isletmeleri diinya rekabet sartlarina ve yeni
ticaret sekline uyum gostermek ve gelisen teknolojiye ayak uydurmak zorundadir. Bu nedenle
isletmelerin degdisim dalgasina karsi cikmaktan ziyade e-ticareti hayata gecirmeleri gerekmektedir.
Gelecekte bircok satisin internet (lizerinden olacagi distinildiginde gelisime ayak uyduramayan
isletmeler diger isletmelerden geri kalmaya mahk{mdur.
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Ozet

Reklamailik uygulamalarindaki yaygin kullanimina ragmen, birden fazla Gnlinin yer aldidi
reklamlarin tliketiciler Gzerindeki etkisi net olarak bilinmemektedir. Dolayisiyla, bu
calismanin amaci, coklu Unli kullanlmasi durumunda tiiketicilerin reklama ve markaya
karsi olan tutumlar ile satin alma egilimlerinin cinsiyete gore farklilik gdsterip
gostermedidini incelemektir. Bu dogrultuda 256 kisiyle anket galismasi gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin bulgulan, bir reklamda iki Gnli kullanildiinda tlketicilerin reklamlara ve
markaya karsi tutumlar, ve satin alma egilimlerinin tiketicilerin bu Unlilere karsi
tutumlari dogrultusunda cinsiyetlerine gore farklilik gosterebildidini ortaya koymustur. Bu
galismanin firmalarin goklu Unli kullanimini pazarlama iletisimi stratejilerinde cinsiyet
farkliiklarina odaklanarak daha dogru ve etkin bir bicimde kullanmalar konusunda yon
verici olmasl beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: coklu Gnlt kullanimi, cinsiyet, pazarlama iletisimi, tutum,
satin alma egilimi

Abstract

Although its has been widely used in advertising, the impact of multiple celebrity
endorsement on consumers has not been known. Therefore, the aim of this study is to
examine whether consumers’ attitudes towards advertisement and brand, and their
purchase intention differ regarding to the gender of consumers in multiple celebrity
endorsement. Hence, survey study was conducted with 256 individuals. The findings of
this study indicates that when two celebrities are used in an advertisement, based on the
consumers’ attitudes towards the celebrities, the attitudes towards advertisement and
brand, and purchase intentions may show discrepancies according to the gender of
consumers. This study may shed light on how to use multiple celebrities in companies’
marketing strategies in a more accurate and effective way while considering consumer
gender differences.
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Giris

Glinimizde tim sektorlerdeki rekabet sartlan firmalan ilgilendiren bir
konu olarak algilanmasina karsin, tiketicileri de ilgilendirmektedir. Buna dayali
olarak son vyillarda tiketici davraniglanini inceleyen calismalarda artis
gozlenmektedir. Ozellikle, sirketlerin pazarlama iletisimi statejilerinin tiiketiciler
Uzerinde etkilerinin belirlenmesi 6ne ¢ikmaktadir. Zira tiiketiciler, son yillarda 6ne
gikan pazarlama iletisimi unsurlarina her gegen giin daha fazla maruz kalmakta
ve daha fazla sayida mesaji algilamak durumunda kalmaktadirlar (Dursun ve
Kabadayi, 2012). Bu kapsamda, firmalarin pazarlama iletisimine verdikleri 6nem
giingectikce artmakta ve rekabette etkin olarak degisik iletisim faaliyetlerinde
bulunmaktadirlar.

Pazarlama iletisimi temel olarak; firmalann markalart hakkinda
tlketicileri dolayli ya da dolaysiz olarak tiiketicileri bilgilendirmesi, ikna etmesi,
tesvik etmesi ve hatirlatmasi faaliyetlerinden olusmaktadir (Keller, 2001) Her
gegen gin pazarlama iletisimi elemanlarinin gesitliligi artmaktadir. Ancak temel
olarak pazarlama iletisimi elemanlan arasinda reklam, satis tutundurma, halka
iliskiler, kisisel satis ve direkt pazarlama faaliyetleri yer almaktadir (Armstrong ve
Kotler, 2005).

Pazarlama iletisiminde siklikla kullanilan etkili araclarin basinda reklam
gelmektedir. Reklam, televizyon, gazete ve diger medya kanallar araciligiyla
belirli bir mesaji kisiler ya da nesneler aracilidiyla hedef kitleye iletmekte, Griin
ya da hizmeti tiiketicilere sunmakta oldukca siklikla ve yaygin olarak kullanilan
bir aractir.

Reklamlar genellikle énceden belirlenmis hedef kitleye gdére hazirlanirlar.
Ancak, bazi durumlarda firma 6zellikle bir hedef kitle belirlemez. Ornegin, gida
perakendecileri cogunlukla belirli bir hedef kitleye gore reklam diizenlemekten
ziyade, pazardaki hemen hemen tiim tiiketicilerin ilgisini gekecek ve ortak fayda
mesajini 6n plana gikaracak reklamlar uygulamayi tercih etmektedirler. Bu
ylizden, belirli sektérlerde reklamlarin etkinligi belirleyen hedef kitlenin diizgiin
secilmesi dedil, etki yaratiimasi istenen alanin dogru segilmesidir (Tosun, 2003).
Bu baglamda, yayinlanan reklamin tiiketiciler tarafindan nasil algilandigi oldukca
Oonemlidir.

Reklamlarda Gnli kullanimi tiiketici algisina dedisik sekillerde etki
edebilen ve reklamailik alaninda yaygin olarak kullanilan bir pazarlama iletigimi
faaliyetidir. Fakat, bu konuda pazarlama literatiiriindeki aragtirmalar son derece
sinirh sayida oldugu igin birden fazla Unliiniin yer aldigi reklamlarn tiiketiciler
Uzerindeki etkisi net olarak bilinmemektedir (Hsu ve McDonald, 2002; Saleem,
2007; Seno ve Lukas, 2007).

Pazarlama iletisiminde mesajlara maruz kalan tiketicilerin, iletilen
mesaja karsi tutumu oldukca dnemlidir. S6z konusu pazarlama iletisimi elemani
reklam oldugunda ise; tiiketicilerin reklama karsi tutumlar, reklamin etkinligi
acisindan 6nem tasimaktadir.  Reklamin etkinliginde rol oynayan bir diger
faktor ise, tiketicilerin reklami yapilan firmayl ya da markayi nasil algiladigidir.
Ayrica, tiiketicilerin cinsiyetleri de reklamin etkinliginde dnem arz etmektedir
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(Yaga ve Ilarslan, 2010). Kadinlar ve erkekler, iletimek istenen mesajlar farkli
algilayabildikleri gibi markaya kars! tutumlar ve satin alma egilimleri bakimindan
farkllik gosterebilirler.

Tdm bu bilgilerden vyola c¢lkarak, bu c¢alismada literatirde fazla
incelenmemis konulardan birinde arastinima yapilmistir. Calismada, reklamlarda
birden fazla Unld kullanimasi durumunda; reklama karsi tutum, markaya karsi
tutum ve satin alma egilimi unsurlannin cinsiyete goére farkliik gosterip
gostermedigi arastinlmistir. Amacmiz, pazarlama iletisimi etkinligi lzerinde rol
oynayabilecek 6énemli degiskenleri ve son yillarda yaygin olarak tercih edilen bir
yaklasim olan reklamlarda birden fazla Unli kullaniimasi durumunda; reklama
maruz kalan tlketicilerin cinsiyetlerinin pazarlama iletisiminin olumlu ya da
olumsuz olarak algilanmasinda etkili olup olmadigini ortaya cikarabilmektedir.

Dolayisiyla, bu calismada pazarlama iletisiminde reklam kullanimi,
tlketici tutumlannda cinsiyetin rolli, arastirma yontemi, arastirma bulgulan,
sonuglar ve 6neriler kisimlan yer almaktadir.

Pazarlama Iletisiminde Unlii Kullanimi

Glnimizde anldler, Grin ve markaya dikkat cekmek ve tiketicileri
pozitif bir sekilde etkilemek icin pazarlama iletisim faaliyetlerinde yaygin olarak
kullaniimaktadirlar (Biswas, Hussain ve O’Donnell, 2009). Cinkd, Unldlerin
arinler ve markalar icin etkili ve ikna edici sézciler olduklarina inaniimaktadir
(Hsu ve McDonald, 2002).

Friedman, Termini, ve Washington’a (1977) goére unld, Grin sinifi ile
ilgisiz alanlardaki basarilari ile halk tarafindan taninan kisidir. Unldi, bir markanin
iletisimine deder katabilecek olclide taninan, televizyon, sinema, spor, is,
politika, askeriye ya da sanat diinyasindan herhangi bir kisi olabilir (McCracken,
1989).

Marka sozcisl yapilmak suretiyle Gnlilerin kisiliklerinin, sahip olduklan
sohretlerinin ve toplum (zerindeki etkilerinin marka dederini arttirmak icin
kullanilmasi Gnli kullanimi olarak adlandirilir (Hakimi, Abedniya ve Zaeim, 2011).
Anlam Transferi Modeli'ne gore anlam Unliiden Griine, ve sonrasinda Uriinden
tuketiciye gegmektedir (McCracken, 1989). Kaynak Guivenirliligi Modeli (Hovland,
Carl, Janis ve Kelley, 1953) Unliinin algilanan giveniliridinin ve uzmanhginin;
Cekicilik Modeli statlsu, fiziksel cazibesi, benzerligi ve sevilebilirligi ile olusan
cekiciliginin (Singer, 1983; Erdogan, 1999); Urlin Eslesme Modeli ise imaji ve
arin arasindaki uyumun, Unld kullaniminda iletiimek istenen mesajin ve genel
olarak reklamin etkinligini belirledigini ileri strerler (Kamins, 1990).

Reklamlarda ve diger promosyonel faaliyetlerde Gnll kullanimin markalar
tarafindan tercih edilmesinin bir cok nedeni bulunmaktadir. Oncelikle, Gnli
kullaniminin reklamlara, marka imajina ve (riin degerlendirmesine pozitif etkileri
oldugu bilinmektedir (Erdogan, 1999; Silvera ve Austad, 2004). Ayrica, Unlilerin
kullanildigi  reklamlar kullaniimayanlara kiyasla tiiketiciler tarafindan daha
guvenilir ve daha eglenceli bulunmakta (Atkin ve Block, 1983) ve tiiketicilerin
satin alma egilimini arttirmaktadir (Friedman ve Friedman, 1979). Bunlara ek
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olarak, Unli kullanimi, reklamin ve marka isminin animsanmasina olumlu etki
etmektedir (Friedman ve Friedman, 1979). Dolayisiyla, her tirli pazarlama
iletisiminde inll kullanimi, sirketlerin pazar degerlerinde de pozitif yonde bir etki
olusturabilmektedir (Agrawal ve Kamakura, 1995).

Son zamanlarda reklam kampanyalarinda iki veya daha fazla Gnliindn
kullanildi§i coklu GnlG kullanimi uygulamasi gitgide yayginlasmaktadir. Bunun
sebepleri arasinda birden fazla Gnliniin bir markanin reklaminda yer almasinin
izleyicilerde bir fikir birligi hissi yaratmasi, ayni Unlii sdzcliye defalarca maruz
kalma sonucu izleyicide olusabilecek sikintiyr dnlemesi ve farkl izleyici kitlelerine
ulasma olanagi saglamasi gosterilebilir (Erdogan ve Baker, 1999; Hsu ve
McDonald, 2002). Ayrica, dislk ilgilenim Grinleri icin yapilan reklamlarda, tek
Unld yerine birden fazla Gnli kullanildidinda tiiketicilerin reklama ve markaya
karsl tutumlar ile satin alma egilimlerinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir
(Saleem, 2007). Fakat, farkli imajlara veya kisiliklere sahip Gnlilerin ayni reklam
kampanyasinda kullaniimasi tiketicilerin reklami yapilan Grlinle hangi Gnliniin
imajini veya kisiligini bagdastiracadi konusunda celiskiye diismelerine yol agabilir
(Erdogan ve Baker, 1999). Bu vyiizden, reklamlarda birbirini farkli acilardan
tamamlayan Unlilerin kullanilmasinin hem marka imaji hem de marka degeri
lzerinde olumlu etkiler yaratacadi duslinilmektedir (Seno ve Lukas, 2007).
Ornegin, Unliler birbirlerini farkh anlamlar bakimindan  tamamliyorlarsa,
reklamda kullanilan Gnli sayisindaki artis reklami yapilan markaya aktarilan
anlamin kapsaminin geniglemesine yol acabilir. Diger taraftan, eder Unliler ayni
anlam bakimindan birbirini tamamliyorlarsa, reklamda kullanilan Gnli sayisindaki
artis reklami yapilan markaya aktarlan anlamini pekistirilmesini  saglayabilir
(Seno ve Lukas, 2007). Fakat bu etkinin nereden kaynaklandigi aragtirimamistir.
Tiketicilerin reklamda oynayan Unllye karsi tutumlarinin reklama ve reklami
yapllan markaya karsi tutumlarini etkiledigi dikkate alindidinda (Silvera ve
Austad, 2004), birden fazla Gnli kullanildiginda her bir nliiye karsi tuttumun
reklam ve marka Uizerindeki etkisi bilinmemektedir.

Benzer sekilde, yapilan calismalar, hedef izleyici kitlesi ile bir Griin veya
markanin reklamlarinda yer alan Unlilerin birbirlerine benzer ozelliklere (6rn.
yas, cinsiyet ve meslek) sahip olmasinin reklamin etkisi Gzerindeki 6nemini
vurgulamaktadir (Hsu ve McDonald, 2002; Moven ve Brown, 1981). Ancak,
reklamlarda birden fazla Unli destegi kullanildidinda, tiketicilerin tutumlarinin
cinsiyetlerine gore farkllik gosterip gostermedidi bilinmemektedir.

Tiiketici Tutumlarinda Cinsiyetin Rolii

Tlketici davraniglan Gzerine yapilan calismalar, tiketicilerin tutum ve
davraniglarinin cinsiyete gore bircok yonden farkliik gosterdigini ortaya cikarmis
ancak cinsiyetin tiiketici kararlarindaki 6nemli etkisi sinirli sayidaki calisma ile
incelenmistir (Palan, 2001). Tiketim slireci uzun zamandan beri cinsiyetle
iliskilendirilmis ve buna bagli olarak arastirmacilar cinsiyet degiskeninin tiiketici
davraniglarini nasil etkiledigine dair galismalar yapmislardir (Palan, 2011). Bu
galismalar, kadinlann ve erkeklerin birbirilerinden farkll davraniglara sahip
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olduklanni ve bu farklliklarin 6zellikle tiiketim davranislarinda belirgin olarak
ortaya ciktigini géstermistir (Kolyesnikova, Dodd, ve Wilcox, 2009). Kadinlarin ve
erkeklerin tiiketim davraniglarinda farkhlik gostermeleri, satin alacaklari Grinlerin
genellikle farkli olmasindan, ve Urinin reklamlarina ve konumlandirma
stratejilerine karsi farkl tutumlar géstermelerinden kaynaklanmaktadir (Fischer
ve Arnold, 1994; Palmer ve Bejou, 1994). Dolayisiyla, reklamcilar cinsiyete bagli
farkliiklan g6z ©ninde bulundurarak farkli reklamlar hazirlama egilimine
girmiglerdir (Fischer ve Arnold, 1994). Kolyesnikova ve arkadaslarina (2009)
gore ise belirli kisilik 6zellikleri disilik ya da erkeklik ile iliskilendiriimektedir, dyle
ki erkeklik genellikle bagimsizlik, mantikliik ve iddiaclikla baglantiliyken; disilik
iliskisel olma ve hassaslik, sorumluluk, 6nemseme ve nezaket gibi ozelliklerle
iliskilidir (Palan, 2001). Buna bagli olarak reklamlarin etkisinde ve tiketicilerin
reklamlara karsi olan tutumlarinda cinsiyetin etkili bir degisken oldugu
varsayiminda bulunulabilir. Kadinlar ve erkekler farkli bilgi isleme siireglerine
sahiptirler (Darley ve Smith, 1995), bu nedenle reklamlara karsi tutumlar
farklihk gosterebilmektedir. Reklamcilar, hedef kitlelerin kadin ya da erkek
olmasina gore reklamlan farkli yaklagimlarla uygulama egilimindedirler (Hogg ve
Garrow, 2003).

Ancak durum birden fazla Unlinin ayni reklamda kullaniimasinda ve
hedef kitlenin cinsiyete odakh olmadigi reklamlarda farkllik gdstermektedir.
Coklu Unlii kullaniminda az sayida arastirma bulundudgu gibi, coklu {nli
kullaniminin tiiketicilerin algilarini nasil etkiledigi ve reklamlarin algilanmasinda
cinsiyetler arasinda farkllik olup olmadigina dair arastirmalar oldukca kisitlidir.
Bunlara badh olarak, arastirmamizda temel olarak ¢oklu {nli kullaniimasi
durumunda reklama ve markaya karsi olan tutum ile satin alma edilimlerinin
cinsiyete gore farkllik gdsterip gostermedidi incelenmistir. Calismada coklu {inli
kullanimi ifadesi reklamda iki UGnlindn kullanildidini belirtmektedir. Bu baglamda,
hipotezler asadidaki sekilde belirlenmistir:

H1: Reklamda birden fazla nli kullanildiginda ve bir {nliye karsi
olumlu, bir tnliye karsi olumsuz tutuma sahip olunmasi durumunda, tiketicilerin
reklamlara karsi tutumlan cinsiyetlerine gére farklilik gésterir.

H2: Reklamda birden fazla nli kullanildiginda ve bir lnliye karsi
olumlu, bir Gnliye karsl olumsuz tutuma sahip olunmasi durumunda, tiiketicilerin
markaya karsi tutumlan cinsiyetlerine gore farklilik gosterir.

H3: Reklamda birden fazla Unli kullanildidinda ve bir Gnliiye karsi
olumlu, bir Gnliiye karsi olumsuz tutuma sahip olunmasi durumunda, tiiketicilerin
satinalma egilimleri cinsiyetlerine gore farklilik gosterir.

H4: Reklamda birden fazla Gnli kullanildidinda ve her iki Unliye karsi
olumsuz tutuma sahip olunmasi durumunda, tiketicilerin reklamlara karsi
tutumlan cinsiyetlerine gore farklilik gosterir.
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H5: Reklamda birden fazla Gnli kullanildiginda ve her iki (nliiye karsi
olumsuz tutuma sahip olunmasi durumunda, tiketicilerin markaya karsi
tutumlan cinsiyetlerine gore farklik gosterir.

H6: Reklamda birden fazla Gnli kullanildiginda ve her iki (nliiye karsi
olumsuz tutuma sahip olunmasi durumunda, tiiketicilerin satinalma egilimleri
cinsiyetlerine gore farkllik gésterir.

H7: Reklamda birden fazla Gnli kullanildiginda ve her iki (nliiye karsi
olumlu tutuma sahip olunmasi durumunda, tiketicilerin reklamlara karsi
tutumlari cinsiyetlerine gére farklilk gosterir.

H8: Reklamda birden fazla Unli kullanildidinda ve her iki Unliye karsi
olumlu tutuma sahip olunmasi durumunda, tiiketicilerin markaya karsi tutumlari
cinsiyetlerine gore farklik gosterir.

H9: Reklamda birden fazla Unli kullanildiinda ve her iki Gnliye karsi
olumlu tutuma sahip olunmasi durumunda, tiketicilerin satinalma egilimleri
cinsiyetlerine gore farkllik gésterir.

Arastirma hipotezlerini gdrsel olarak belirtmen ve calismanin yaklasimini
aciklayabilmek igin asadida belirtilen arastirma modeli olusturulmustur.

H1
Celisik o Reklama Karsi
Tutumlular T H2 wa  — ] Tutum
\\
H3
OlumSll'lZl ml Markaya Karsi
Tutumlular - H5 — Tutum
H7
Olumlu T He
Tutumlular |—— H6 ~——_| Satin Aima
H9 Egilimleri

Sekil 1. Arastirma modeli

Arastirmanin Yontemi
Anket calismasinda halihazirda ulusal kanallarda vyayinlanan bir
perakende markasinin televizyon reklami kullanilmistir. Reklamda iki Gnli dizi
yildizi bir perakende madazasindan alisveris yapmaktadir. Katilimcilara izletilen
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reklamda belirli bir Grin grubu hedef alinmamistir. Yayinlanan reklam,
tiketicilerin markaya karsi genel tutumlarini etkilemek amaciyla kurgulanmisg
olan perakende markasinin genel imaj reklamidir. izmir Ekonomi Universitesi
I.LB.F.nin 6grencilerinden olusan 20'ser kisilik gruplar arastirmaya aynlan
siniflarda  6nce bu reklami izlemis, sonrasinda da ilgili anket sorularni
cevaplamistir. Orneklem seciminde kolayda 6rnekleme yéntemi kullaniimis ve
ankete katihm gondllik esasina dayandiriimistir. Veri toplama islemi 2011 giiz
déneminde 2 aylk bir slre zarfinda tamamlanmistir. Anket 256 kisiye
uygulanmig ancak eksik doludurulan 2 anket calismaya dahil edilmemistir.
Katihmailarin % 48'i erkek ve % 52’'si kadindir.

Anket 4 bdliimden olusmaktadir. ilk bdliimde, katiimailarin izledikleri
reklama karsi tutumlanni Mitchell ve Olson’dan (1981) uyarlanan dért adet 5-
noktall, iki kutuplu dlgek lizerinde degerlendirmeleri istenmistir (gok koétii/gok iyi,
bedendim/begenmedim, rahatsiz edici/rahatsiz edici dedil, ilgi gekici degil/ilgi
cekici). Daha sonra da, kathmalardan reklamini izledikleri perakende
markasindan satin alma egilimlerini yine 5-noktali iki kutuplu bir Olcek lizerinde
belirtmeleri istenmigtir. Ikinci bolim ise katimcilarin izledikleri reklamda yer alan
her iki Unliye karsi tutumlarini ayn ayn 6lgmek (izere Silvera ve Austad’dan
(2004) uyarlanan 5-noktali anlamsal farkliik 6lcedi sorularindan olusmaktadir
(ilginc/ilging degil, hos/hos degil, sevimli/sevimli degil, iyi/koti). Uclincii
bélimde, kathmallardan reklamini izledikleri perakende markasina karsi
tutumlarini Mitchell ve Olson’dan (1981) uyarlanan doért 5-noktal, iki kutuplu
Olcek Uzerinde dederlendirmeleri istenmistir (cok  kotii/cok iyi, hig
begenmedim/cok bedendim, memdun edici/memnun edici degil, disik
kallite/yiksek kalite). Son bdlimde yer alan sorular katilimcilarin demografik
Ozelliklerine iligkindir.

Arastirmanin Bulgulan

Katihmcilarin izledikleri perakende markasinin reklaminda yer alan her iki
Unliiye karsi tutumlarina ait ayr ayn toplanan veriler dikkate alinarak 3 analiz alt
grubu olusturulmustur. Bu 3 alt grubun olusturulmasinda medyana dayali
aynstirma teknigi kullaniimistir.  Katihmailar izledikleri reklamdaki (inlilerden
birine karsi olumlu, dider Unliiye karsi olumsuz tutuma sahip iseler “Celisik
Tutumlular” grubuna dahil edilmislerdir. Eder her iki {nllye karsi tutumlan
olumlu ise “Olumlu Tutumlular” grubunda, her ikisine olumsuz ise “Olumsuz
Tutumlular” grubunda yer almislardir. Analizlerde tek yonli varyans analizi
(ANOVA) kullaniimistir. Yapilan analizlerin sonucunda elde edilen bulgular su
sekildedir:

Celisik Tutumlular Grubu

Celisik tutumlular grubunda yer alan 80 katiimcinin %49'u erkek ve
%51'i kadindir. Reklamda birden fazla GnlG kullanildifinda ve bir {nllye karsi
olumlu, bir tnliye karsi olumsuz tutuma sahip olunmasi durumunda, tiketicilerin
reklamlara karsi tutumlari cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik géstermistir (F=
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5.284, p=0.024). Reklama kargl tutumda kadinlar (Xx=3.41) erkeklere nazaran
(Xe=3.04) daha olumlu tutum sergilemislerdir. Benzer sekilde, satin alma egilimi
degiskeni itibariyle gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F=5.082,
p=0.027). Kadinlar (Xx=3.54) erkeklere gore (Xe= 3.10) daha fazla satin alma
edilimi gostermektedir. Fakat, markaya karsi tutum dediskeni bakimindan
gruplar arasinda anlamh bir fark bulunmamistir (F=2.350, p= 0.129, Xx= 3.45 ve
Xe= 3.24). Dolayisiyla, Hi ve H; hipotezleri kabul edilmis fakat Hs hipotezi
reddedilmistir. Bu bulgular asadida Tablo 1 ve 2'de sunulmustur.

Tablo 1. Celisik tutumlularda cinsiyet etkisi icin tanimlayici istatistikler

N Ortalama Std Sapma
Satin alma egilimi Erkek 39 3,10 ,912
Kadin 41 3,54 ,809
Toplam 80 3,33 ,883
Markaya karsl tutum Erkek 39 3,2372 ,65381
Kadin 41 3,4451 ,55765
Toplam 80 3,3438 ,61156
Reklama karsi tutum Erkek 39 3,0385 ,75555
Kadin 41 3,4085 ,68410
Toplam 80 3,2281 ,73905

Tablo 2. Celisik tutumlularda cinsiyet etkisiyle ilgili varyans analizlerinin
sonuglari

Kareler Anlamlilik
Trnlame df Ort. Karesi F Duzeyi
Satin alma GA "3,765 1 3,765 5,082 ,027
egilimi Gi 57,785 78 741
Toplam 61,550 79
Markaya karsi  GA ,864 1 ,864 2,350 ,129
tutum Gi 28,683 78 1368
Toplam 29,547 79
Reklama karsi  GA 2,737 1 2,737 5,284 ,024
tutum Gi 40,412 78 518
Toplam 43,149 79

Olumsuz Tutumlular Grubu

Olumsuz tutumlular grubunda 96 katiima vardir, ve bunlarin %46’s|
erkek, %54'U kadindir. Reklamda birden fazla GnlG kullanildiinda ve her iki
Unliye karsi olumsuz tutuma sahip olunmasi durumunda, tiiketicilerin reklamlara
karsi tutumlan cinsiyetlerine gére anlaml bir farklilk géstermistir (F= 4.128,
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p=0.045). Reklama karsi tutumda kadinlar (Xk=2.46) erkeklere kiyasla
(Xe=2.78) daha olumsuz bir tutum gostermislerdir. Ayni sekilde, markaya karsi
tutum dediskeni dikkate alindidinda gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (F=4.467, p=0.037). Kadinlar (Xx= 2.78) erkeklere nazaran (Xg=
3.09) markaya karsi daha olumsuz bir tutum sergilemislerdir. Diger taraftan,
satin alma edilimi bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
(F=2.744, p= 0.101, Xk= 2.71 ve Xe= 2.98). Bu analiz sonuglarina goére, Hs ve
Hs hipotezleri kabul edilmis fakat He hipotezi reddedilmistir. Bu bulgular asagida
Tablo 3 ve 4'de sunulmustur.

Tablo 3. Olumsuz tutumlularda cinsiyet etkisi icin tanimlayici istatistikler

N Ortalama Std Sapma
Satin alma edilimi Erkek 44 2,98 ,698
Kadin 52 2,71 ,848
Toplam 96 2,83 ,790
Reklama karsi Erkek 44 2,7670 ,74591
tutum Kadin 52 2,4551 ,75253
Toplam 9% 2,5981 ,76175
Markaya karsi tutum  Erkek 44 3,0852 ,60986
Kadin 52 2,7788 ,78067
Toplam 96 2,9193 72047

Tablo 4. Olumsuz tutumlularda cinsiyet etkisiyle ilgili varyans analizlerinin
sonuglari

Kareler — df  Ort. Karesi F Aniamiik
Toplami Diizeyi
Satin alma GA 1,683 1 1,683 2,74 ,101
egilimi 4
GI 57,650 94 ,613
Toplam 59,333 95
Reklama karsi GA 2,319 1 2,319 4,12 ,045
tutum 8
GI 52,806 94 ,562
Toplam 55,125 95
Markaya karsi GA 2,237 1 2,237 4,46 ,037
tutum 7
GI 47,075 94 ,501

Toplam 49,312 95
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Olumlu Tutumlular Grubu

Olumlu tutumlular grubu 78 katiimcidan olusmaktadir ve erkekler ile
kadinlarin sayisi birbirine esittir. Reklamda birden fazla Gnli kullanildidinda ve
her iki Unliye karsi olumlu tutuma sahip olunmasi durumunda, tiketicilerin
reklamlara karsi tutumlari (F=1.278, p= 0.262, Xk= 3.93 ve Xg= 3.77), markaya
karsi tutumlan (F=0.086, p= 0.770, Xxk= 3.55 ve Xg= 3.58), ve satin alma
edilimleri (F=0.110, p= 0.741, Xk= 3.54 ve Xg= 3.49) cinsiyetlerine gére anlamli
bir farklilk gdstermemistir. Bu nedenle, H;, Hs ve Hq hipotezleri reddedilmistir.
Bu bulgular asadida Tablo 5 ve 6'de sunulmustur.

Tablo 5. Olumlu tutumlularda cinsiyet etkisi icin tanimlayici istatistikler

N Ortalama Std Sapma
Satin alma egilimi Erkek 39 3,49 ,721
Kadin 39 3,54 ,643
Toplam 78 3,51 ,679
Reklama kargi tutum Erkek 39 3,7692 ,63966
Kadin 39 3,9295 ,61223
Toplam 78 3,8494 ,62722
Markaya kars! tutum Erkek 39 3,5833 ,66475
Kadin 39 3,5449 ,47597
Toplam 78 3,5641 57468

Tablo 6. Olumlu tutumlularda cinsiyet etkisiyle ilgili varyans analizlerinin
sonuglari

Kareler df Ort. F Anlamliik
Toplami Karesi Dizeyi
Satin alma egilimi GA ,051 1 ,051 ,110 ,741
Gl 35,436 76 ,466
Toplam 35,487 77
Reklama karsi GA ,501 1 ,501 1,278 ,262
tutum Gi 29,792 76 392
Toplam 30,292 77
Markaya karsl tutum  GA ,029 1 ,029 ,086 ,770
GI 25,401 76 ,334
Toplam 25,429 77

Sonug ve Oneriler
Reklamlarda GnlG  kullanimi, pazarlama iletisiminde oldukga sik
bagvurulan bir strateji olup akademik diinyada da kendine genis yer bulmustur.
Ancak, reklamda kullanilan Gnli sayisinin birden c¢ok olmasi durumunda tiketici
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algllarinin nasil sekillendigine yonelik calismalar literatiirde sinirli kalmigtir. Bu
calismada amaclanan, glinimizde bircok global markanin etkin  olarak
pazarlama stratejisinde yer verdidi coklu Gnli kullaniminin, tiiketicinin Unlilere
farkh tutumlar beslemesi durumunda nasil algilandidini ve tiiketicilerin cinsiyetine
gore farklilik gosterip gostermedidini arastirmaktir.

Firmalar, reklamlarinda kullandiklan Unldlerin nasil algilandigi konusunda
¢ogu zaman kesin bir bilgiye sahip olamazlar. Arzu edilen durum, reklamda
kullanilan Gnlilerin hepsine kargi tiketicilerin olumlu tutumlarinin olmasidir. Bu
calismanin sonuclarina gore, reklamda iki Unli kullanildiginda ve her iki Gnliye
karsi olumlu tutuma sahip olunmasi durumunda, tiketicilerin reklamlara ve
markaya karsi tutumlar, ve satin alma edilimleri cinsiyetlerine gore anlaml bir
farkhlik géstermemistir.

Fakat, uygulamada firmalar reklamlarinda tiiketicilerde celisik tutumlar
uyandiran iki Gnli kullanmis olabilirler. Diger bir degisle, tiketiciler izledikleri
reklamdaki Unldlerden birine karsi olumlu digerine karsi olumsuz tutuma sahip
olabilirler. Bdylesine bir durumda, bu calisma ile kadinlarin erkeklere kiyasla
reklama karsi daha olumlu tutum sergiledigi ve reklama maruz kaldiktan sonra
daha fazla satin alma egilimi gosterdidi belirlenmistir. Markaya karsi tutumda ise
cinsiyete gore bir farklilasma olmadigi goriimistdir.

Reklamcilar ve firmalar agisindan en beklemeyen durum olan,
tiketicilerin her iki Ginliiye karsi olumsuz tutuma sahip olmasi halinde, reklama
ve markaya karsl tutumlarda kadinlar erkeklere kiyasla daha olumsuz tutum
gostermiglerdir. Dider taraftan, satin alma egilimi bakimindan gruplar arasinda
anlaml bir fark bulunmamigtir.

Markalar goklu GnlG kullanimin avantajini yagamak isterken tiiketicilerin
Unlilere karsi celisik ya da olumsuz tutumlara sahip olmalar durumlanyla
karsilastiklarinda, farkli cinsiyetlerde nasil bir algi olustugunun bilinmesi sonraki
pazarlama iletisimi faaliyetlerine yon verecek ve hatta diizeltici pazarlama
stratejilerine 151k tutacaktir.

Diger taraftan, her iki Unlliye karsi olumsuz tutuma sahip olan
tiketicilerin markaya ve reklama karsi tutumlan cinsiyete gore farklilastigi halde
satin alma egilimlerinin neden farklilasmadiginin ileriki calismalarda detayli olarak
incelenmesi dnerilmektedir. Benzer sekilde, celisik tutumlularda satin alma
edilimde ve reklama karsi tutumda cinsiyete gore farklilasma varken markaya
kargi tutumlanin cinsiyet bazinda farklilasmamasinin nedenleri de gelecek
galismalara konu olabilir. Katimcilarin bu marka ile olan gegmis deneyimlerinin
etkisinin arastinlmamis olmasi bu calismanin kisitlarindan biri olarak ifade
edilebilir ve gelecek calismalarda arastirma yapilmasi igin yol gésterici olabilir.

Ayrica, calismanin kolayda &rnekleme yontemine dayanarak sadece
Universite 6grencileri ile yapilmasi ve drneklem sayisi dikkate alindijinda elde
edilen sonuglar tim tiketicilere genellenemez, bu da calismanin bir dider kisiti
olarak belirtilebilir.

Bu calisma bir perakende markasi baz alinarak yapilmistir. Gelecek
calismalarda, farkh @riin gruplarinda veya farklh sektérlerde coklu Gnld
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kullaniminin ~ cinsiyetlere gdre arastinimasi  bu c¢alismanin  sonuglarini
genisletecektir. Bunlara ek olarak, hedef kitlesi dnceden belirlenmis olan
reklamlarda goklu Unli kullanimin tiiketiciler izerindeki etkileri gelecek galismalar
icin onemli bir arastirma alani olabilir. Sonug olarak, ¢oklu Unli kullanimi
literatlirde sinirl sayida calisma tarafindan inceledidi icin bu konuda yapilacak
farkli kapsamlardaki arastirmalara ihtiyag duyulmaktadir.
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Ozet

Bu calisma 1970-2008 donemi icin Tirkiye'de savunma harcamalari, gelir
esitsizligi, blylme arasindaki iliskiyi incelemektedir. Calismada gelir dadiimina
iliskin zaman serisi eksikligi sorunu; imalat sanayindeki Ucret esitsizligini Theil
indeksi ile hesaplayarak giderilmeye calisiimistir. Tirkiye'de savunma
harcamalarinin farkl yonlerini inceleyen bircok calisma olmasina ragmen, gelir
dagilimi Gzerindeki etkisini inceleyen ¢ok daha az sayida calisma bulunmaktadir.
Literatlirdeki bu eksiklik géz 6nlinde bulundurularak; bu calisma es biitlinlesme
ve VAR modeli vyontemlerini kullanarak literatiire katkida bulunmayi
amagclamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Savunma Harcamalari, Gelir Esitsizligi, Esbiitiinlesme,
VAR modeli.

Abstract

This paper examines the relationship between defense expentures, income
inequality and growth in Turkey for the period of 1970-2008. In the study, the
problem of lack of time series data has been overcome by using manufacturing
pay inequality index constructed by Theil T Statistic. Although there are
numerous studies that examine the different aspects of military spending in
Turkey, there are few studies that analyse the impact of military spending on
income distribution in Turkey. Considering this lack in the literature, the study,
utilizing basic cointegration and VAR model, aims to contribute to the literaure.
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Giris

Soguk savas sona ermesine ragmen, diinyada savunma hizmetleri hala
O6nemini korumakta ve bircok llkede bu alanda 6nemli harcamalar yapilmaya
devam etmektedir. Ikili kutuplasmanin yerini coklu kutuplasmaya biraktigi
1980'lerden 1998'e kadar olan dénemde, basta Ortadogu daha sonra Giiney
Asya ve Kuzey Afrika’da olmak Uzere bircok gelismekte olan llkede savunma
harcamalarinda énemli azalmalar gbzlenirken, 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri
(ABD), Cin, Avrupa Birligi tlkeleri, Hindistan, Pakistan, israil, Suriye, iran ve Irak
gibi bazi (lkelerde de savunma harcamalarinin 6nemli boyutlarda oldugu
gorilmektedir.

Savunma harcamalarinda 1998 yilina kadar gézlenen azalma edilimi, bu
ylldan itibaren tekrar artis edilimi gdstermeye baglamigtir. Bu artis egilimi,
oncelikle Ortadogu ve Dogu Avrupa (llkeleri, Kuzey Amerika ve Dogu Asya’daki
ekonomik, politik ve teknolojik trend degisiminin yani sira, kiiresel teror olaylan
ve ABD'nin Afganistan ve Irak'a miidahalesinin dodal bir sonucudur.

Hem ulusal ve bdlgesel, hem de kiiresel olarak gok 6nemli etkilere sahip
olan savunma harcamalarinin ekonomik, politik ve teknolojik etkileri Uzerinde
onemle durulmaktadir. iktisatcilarin iizerinde 6zellikle (izerinde durduklan husus
ise, savunma harcamalan ile ekonomik blyime arasindaki iligkidir.

Savunma harcamalari ve ekonomik bliylime iligkisi teorik olarak iki
yaklasim ile aciklanmaktadir. Bunlardan birincisi, bu iki dedisken arasindaki
iliskinin pozitif yonde oldugunu savunan Keynesci yaklasimdir. Dideri ise,
savunma harcamalarinin ekonomik bilyimeyi olumsuz etkiledigini savunan Neo-
Klasik yaklasimdir. Bu iki gorlis disinda, savunma harcamalari ile ekonomik
biyliime arasinda iliskiyi ekonometrik olarak test edip, herhangi bir iligkinin
bulunmadigini ifade eden cesitli calismalar da bulunmaktadir. Bu baglamda
savunma harcamalarinin ekonomik dediskenler ({izerinde etkili olup olmadidi,
etkili ise etkilerinin boyutlari lzerine yapilmis zengin bir literatlirin  mevcut
oldugu sdylenebilir. Bu calismalarin adirlikli olarak odak noktasini savunma
harcamalarinin  ekonomik bilylime Uzerindeki olumlu veya olumsuz etkileri
olusturmaktadir.

Literatiirde savunma harcamalari ile ekonomik biiyime arasindaki iliskiyi
inceleyen ¢ok sayida calisma bulunmasina karsin savunma harcamalar ve gelir
dagiimi esitsizligi iliskisini inceleyen ¢ok daha az galisma bulunmaktadir. Bunun
temel sebebi, gelir esitsizligine iliskin uzun dénemli zaman serisi eksikligidir.

Literatiirdeki savunma harcamalari ve gelir esitsizligi konusundaki bosluk
gdz oninde bulundurularak, bu calismanin amacinin Tirkiye'de savunma
harcamalari, ekonomik biiylime ve gelir dagiimi esitsizligi arasinda herhangi bir
iligkinin olup olmadigini ortaya koymak oldugu sOylenebilir. Calismada gelir
dagiimi esitsizligine dair zaman serisi eksikligi sorunu Theil T istatistigi ile
hesaplanan imalat sanayindeki (icret esitsizligi indeksinin kullanilmasi ile
asiimistir.
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Savunma Harcamalarinin Tanimi ve Siniflandiriimasi

Savunma harcamalari ile ilgili yapilan galigmalarda karsilagilan en temel
sorun bu harcamalara ait standart bir tanimin olmamasidir. Bunun temel sebebi;
devletlerin savunma harcamalarini  belilemekte serbest olmasi, dolayisiyla
savunma harcamalan kalemlerinin Ulkeden lkeye farkliik géstermesidir. Bir
Ulkede savunma harcamalan kalemleri iginde gériinen bir husus, bagka bir
tilkede farkl biitce kalemleri icinde yer alabilmektedir. Ornegin bir (ilkede
savunma bakanlidi biitcesi icerisinde yer alan bir kalem, bagka bir (ilkede ic isleri
bakanli§i biitcesinde yer alabilmektedir (Karakus, 2006, s.4).

Savunma harcamalari en genel tanimiyla, bir {lkenin i¢ ve dis glvenligini
saglamak amacyla milli gelirinden savunmasina ayirdigi paydir (Tiden, 1989,
s.12).

Dar anlamiyla savunma harcamalar ise; savunma hizmetine tahsis
edilmis askeri ve sivil personel ile ilgili harcamalardan, bu sektor ile ilgili arag ve
gereclerin (silah, ekipman vs.) dretimi ve satin alinmasi, bunlann bakim ve
onarim giderlerinden, bina vb. insa faaliyetlerinden, arastirma-gelistirme
harcamalarindan olusmaktadir (Ugar, 2003, s.3).

Koban(1998: 41) savunma harcamalarini “Ulkelerin refahlari pahasina
milli gelirlerinden, (lke bitiinligine yonelik tehdidin artan bir fonksiyonu olarak
ayirdiklar pay olup, egemenlik ve ulusal varligin devamini saglamak amacyla
yapilan harcamalar” seklinde tanimlamaktadir.

Savunma hizmeti tam kamusal mal niteligindedir. Glnkii bu hizmetten
Ulkedeki bitin bireyler birbirlerine rakip olmadan vyararlanirlar. Savunma
hizmetinin bu 6zelligi hizmetin sunuldugu alanda boéliinmez faydalar saglamasi
sonucunu dogurmaktadir. Savunmanin saldindan vazgegirici 6zelliginin sagladid
fayda, Ulkenin her yerinde aynidir. Dolayisiyla, ister bedel ddesin ister 6édemesin
herhangi bir kimsenin bu hizmetten dislanmasi mimkiin degildir (Bulutodlu,
2003, s.240-241).

Savunma hizmeti iki yonludir. Ilki, tlkeye karsi yapilacak bir saldinnin
caydinlmasi, ikincisi ise saldinnin gergeklesmesi durumunda buna karsi
konulmasidir. Hem caydinicilik hem de saldirya karsi konulmasi baris zamaninda
arag, gereg, techizat icin birtakim harcama yapilmasini gerektirir. Savas halinde
savasin tlrinid ve yodunlugunu diger faktorlerin yanisira baris zamaninda
yapilan bu harcamalarin boyutu belirleyecektir (Aslan, 1998, s.249).

Savunma harcamasi kavramindan neyin kastedildigi sorusunun cevabl,
hem akademik analizlerde hem de uluslararasi politikada tam olarak agik
degildir. Bu durumun gesitli nedenleri vardir. Ornegin, farkli Glkelerdeki silahli
gigler farkh kurumlan yansitabilirler ve rolleri farkli olarak tanimlanabilir. Baz
Ulkelerde polis ve ordunun goérevleri arasindaki aynmin net olmamasi bu duruma
en iyi ornektir (Giray, 2004, s.184).

Her Ulke kendi sosyo-ekonomik yapisina gore savunma harcamalarini
planlamaktadir. Bu durum, bilimsel olarak uluslararasi karsilastirma yapmayi
zorlastirmaktadir. Bu nedenle, s6z konusu karsilastirmalarda, BM (Birlesmis
Milletler), NATO (Kuzey Atlantik Pakti), IMF (Uluslararasi Para Fonu) gibi
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uluslararasi kuruluglar tarafindan kiigiik detaylarla da olsa farkl sekillerde yapilan
standart tanimlamalar kullaniimaktadir. Bu (¢ kurulus icinde, BM'in  yapmis
oldugu tanim, en anlasiir ve detayli olanidir. Cinkii bu tanim, ozellikle
uluslararasi  karsilastirmalarda  kullanilmak (izere gelistiriimistir. NATO’nun
belirlemis oldugu tanim ise, 6ncelikle organizasyon ici hedeflere uygun olmasi
amaciyla yapilmis, daha sonra diger veri serilerine temel olabilmesi acisindan
SIPRI (Stockholm Uluslararasi Bang Arastirmalan Entitlisli) gibi uluslararas
kuruluslann verilerine uyumlu hale getirilmistir (Brzoska, 1995, s. 46).

Brzoska'ya gore savunma harcamalarinin uluslararasi alanda ele alinisi
ve muhtemel harcama kalemleri Tablo 1'de goriilmektedir. Tabloya gore
savunma konusunda muhtemel harcama kalemleri; silahli kuvvetlere yapilan
O0demeler, savunma ve stratejik amacl diger harcamalar, onceki askeri giiclere
ve faaliyetlere yapilan 6demeler, diger giivenlik kuvvetlerine yapilan harcamalar,
diger sorumluluklar, cesitli gelifler ve gelecek igin zorunlu harcamalardan
olusmaktadir.

Tablo 1. Cesitli Kuruluslara Gére Savunma Harcamasina Dahil Olan Giderler
(Brzoska, 1995: 48-49'dan aktaran Giray, 2004: 184-185).

Muhtemel Harcama Kalemleri NATO IMF BM
Silahl Kuvvetlere Yapilan Odemeler
Subaylara ve askerlere yapilan 6demeler D D D
Silahli  Kuvvetler icinde veya badlanth calisan D D D

teknisyenlere, birokratlara vb. yapilan 6demeler

Yukaridaki personele ve ailelerine yapilan saglik, sosyal vb. D D D
O0demeler ile vergi indirimleri

Emeklilere yapilan 6demeler D - D
Askeri okul ve hastaneleri D D -
Silah Uretimine ve ithaline yapilan harcamalar D D D
Altyapi ingaati, konut vb. harcamalar D D D
Isletme ve bakim D D D
Diger alimlar D D D
Askeri arastirma-gelistirme harcamalar D D D
Savunma/Stratejik Amach Diger Harcamalar

Stratejik mallarin stoklanmasi D* - -
Silah, techizat vb. depolanmasi D* D -
Silah Gretimi/doéniisimi stibvansiyonlari D - -
Diger Ulkelere askeri yardim D D D
Uluslararasi organizasyonlara (BM, askeri ittifaklar vb.) D D -

yapilan katkilar

Sivil Savunma -
Onceki Askeri Giiclere/Faaliyetlere Yapilan
Harcamalar

Gazilere vb. yapilan ddemeler - - -
Savas borglarina 6demeler - - -

O
O
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Diger Giivenlik Kuvvetlerine Odemeler

Jandarma D** Dx*  D**
Sinir/sahil koruma D** D¥* D**
Polis D** - -
Diger Sorumluluklar

Yardim/felaketten kurtarma D

BM Baris Giicli D D -
Gelecek Icin Zorunlu Harcamalar

Kredili Tedarik D D -

D : Savunma Harcamalarina Dahil

D* :Savunma organizasyonu tarafindan yonetiliyor ve finanse ediliyorsa
savunma harcamalarina dahil

D** :Askeri faaliyetler icin egitilip, donatildigi ve mevcut oldugu hilkmii verildigi
zaman savunma harcamalarina dahil

-: Savunma harcamalari kalemlerine dahil degil

Savunma Harcamalannin Ekonomik Etkileri Uzerine Kuramsal Cergeve

Keynesci Yaklasim

Savunma harcamalarinin ekonomik biylme (izerindeki etkisini pozitif
digsalliklara dayanarak agiklayan Keynesci yaklasima gore, daha fazla savunma
harcamasi 6nemli bir carpan etkisine sahip olabilir. Savunma harcamalarinin
yarattigi talep, kapasite kullanimini arttirirak gikti diizeyini blydtir. Sonug olarak,
sermayenin kazang orani, yatinmlar ve bliyliime artar (Looney, 1994, s.46-47).

Keynesci yaklasimin 6ne siirdiigi pozitif etkiler su sekilde 6zetlenebilir:

Savunma harcamalan pozitif digsalliklara sahiptirler. Bu digsalliklar
sayesinde faktor verimliligi artabilir. Bu digsalliklar; askeri personelin egitimi,
altyapr olusturma ve askeri arastirma gelistirme yoluyla artan teknik yontemler
ve ordunun i¢ givenlik hizmetlerine sagladigi destekler gibi sayisal olmayan
faktorlerin - timiini  icermektedir. Ozellikle arastirma-gelistirme faaliyetleri
sonucunda ortaya cikan teknik yenilikler kisa sire icinde tim llkeye fayda
saglayacaktir. Ornegin elektronik ve ulastirma alanlanndaki icatlarin neredeyse
tamami ilk defa askeri nedenlerle gergeklesmistir (Nadaroglu, 1985, s.184-185).

Deder (1986) calismasinda savunma harcamalarinin ikincil etkilerinden
bahsetmis, bu anlamda 6zellikle AR-GE yatirimlarini én plana gikarmistir. Deder’e
gore, AR-GE yatinmlan ve ordunun dider faaliyetleri sosyoekonomik alt yapiyi
giiclendirirken bagka yatirmcilar igin de giivenli bir piyasa saglamaktadir. Benzer
sekilde Yildinm vd. (2005) de ise savunma harcamalannin ekonomik blylimeye
dogrudan etkilerinin yaninda ikincil etkileri oldugunu ileri sirmistir. Keynesci
talep ile ekonomik blylme olumlu etkilemekte, yatinmlar uyarnrken istihdami
artirmakta bunun yaninda savunma harcamalarinin neden oldugu digsalliklar sivil
ekonomi igin dnemli bir alt yapi olusturmaktadir.

Silah dreticisi olan Ulkelerde, gelismis silahlarin Uretiminden kaynaklanan
teknolojik geri beslemeler yoluyla, sanayiler arasi baglantilar ve iki amagl
arastirma-gelistirme kullanimi s6z konusu olabilir (Deder ve Sen, 1995, s.280-
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296). Ginimizde kullanilan silah sistemleri birgok parcadan ve gesitli alt
sistemlerden meydana gelmis komplike yapilardir. Bu badlamda incelendiginde
savunma sanayi demir-gelik, makine, metal esya, elektronik ve bilisim gibi
sektorler ile yakindan iligkili oldugundan savunma sanayiine yapilacak olan
stratejik yatinmlar, llke ekonomisine olumlu katkida bulunacaktir (Han ve Kaya,
2002, s.234).

Ayrica yine sanayilesmis Ulkelerde baris donemlerinde genellikle efektif
talep azli§i nedeniyle lretimde daralmalar gorilir. Bu gibi donemlerde savunma
harcamalarn iktisadi faaliyetleri tesvik edip Uretimde canlanmaya neden olabilir
(Eshay, 1983,5.87).

Bir kamu biitgesi kalemi olan savunma harcamalan, blylk o6lglide
kontrol altina alinarak ekonomik istikrar amaciyla kullanilabilir. Yani bu
harcamalar, durgunluk dénemi boyunca arttirabilir, enflasyonist baskilarin stz
konusu oldugu dénemlerde de azaltilabilirler (Looney, 1997, s.2).

Neoklasik Yaklasim

Neoklasik yaklasim savunma harcamalarinin ekonomik biylimeyi negatif
etkiledigi seklindeki goriisiinii  6ne sirerken, bu gorisini savunma
harcamalarinin da dier kamu harcamalar gibi diger yatinmlar (zerinde bir
dislama etkisi yarattidi olgusuna dayandirmaktadir. Kamu harcamalan icerisinde
yer alan savunma harcamalannin artigi ile éncelikle gikti ve gelir seviyesi artmaya
baslayacaktir. Artan gelir, para talebini arttirarak, faiz oranlaninin yiikselmesine
neden olacaktir. Yiksek faiz oranlar, borclanmanin maliyetini arttiracadi igin
yatinmlarin azalmasina yol acacaktir . Bu durum savunma harcamalarinin 6zel
sektér yatinmlarini bir miktar dislamasina neden olabilmektedir. Ozel tiiketim ve
yatinm, kamu altyapi yatinmlari, sosyal glivenlik hizmetleri gibi ekonomik
faaliyetlere ayrilabilecek kaynaklarn bu alanlardan gekerek ekonomik blyimeyi
engellemektedir (Gokbunar ve Yanikkaya, 2004, s.161).

Savunma harcamalarinin iktisadi biiylime (izerinde yaratacag ileri
surlilen diger negatif etkiler ise su sekilde 6zetlenebilir:

Savunma harcamalar kit kaynaklarn dogrudan verimli yatinmlardan ve
beseri sermaye birikiminden uzaklastinr. Bundan dolayi, savunma harcamalari,
yiiksek biiyiime oranlan iceren kalkinma projelerinde kullanilacak kaynaklari
bagka alanlara kaydirmak suretiyle yiiksek bir firsat maliyetine neden olabilir.

Bir Ulkedeki savunma harcamalan eder adir bir sinai temeli gerektiren
silah Uretimini igeriyorsa, ithal ikameci sanayilesme stratejisi iyice giglenebilir,
dolayisiyla ihracat potansiyeli zayiflayabilir ve bu durum da gelismekte olan
llkelerdeki iktisadi bliyiimeyi olumsuz etkileyebilir (Deger ve Sen, 1995,s.280).

Yine gelismekte olan (lkeler acisindan dederlendirildiginde yiiksek
teknolojili silahlarin ithali, kit doviz kaynadina sahip olan bu (lkeler acisindan
olumsuz etkilere neden olabilir (Eshay, 1983,5.87).

Tam kamusal mal niteligi tasiyan savunma harcamalarinin maliyetleri
bulunmakla beraber bu hizmetler icin belli bir piyasa fiyati s6z konusu degildir.
Savunma hizmetinin yerine getirilebilmesi icin sivil kesimin finansmani
gerekmektedir. Bu finansmanin sadlanmasi vergilerle olacak dolayisiyla sivil
kesim (zerinde bir vergi yiikii dogacaktir. Sivil kesimden sagdlanan bu finansman
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ekonominin vergi yapisini bozabilir, tiiketim ve yatinm miktarini disirebilir ve
sonug olarak ekonomik bliylime (izerinde negatif bir etkiye neden olabilir.

Savunma sanayi alaninda genellikle uzmanlar, bilim adamlan ve
mihendisler gibi kalifiye isgiici istihdam edilmektedir. Bu ise, ekonominin diger
kesimleri icin emek arzini azaltacaktir (Deder ve Sen, 1995,s.282-297). Ancak
Turkiye gibi igsizlik orani yliksek (lkelerde nitelikli istihdamin beseri sermaye
yapisini olumsuz ydnde etkiledigi gériisii pek de gecerli sayllamaz. Ozellikle kriz
donemlerinde bakildidinda nitelikli isglicliniin igsiz kaldi§i g6z oniine alinirsa
savunma sanayinin bu anlamda nitelikli isgiici talebiyle bu soruna ¢6zim
olabilecegi diisiindlebilir.

Diinyada Savunma Harcamalan

Diinya savunma harcamalarinin, ikinci Diinya Savasindan sonra siirekli
artis gosterdigi, Soduk savas doneminde Ozellikle en vyilksek savunma
harcamasinin yapildi§i 1987 yilindan itibaren ise diislise gectidi gorilmektedir.
Harcamalardaki bu diistisin nedeni olarak, Sovyetler Birligi'nin dadilmasiyla
birlikte ortaya ¢ikan Soguk savasin sona erdidi izlenimleri ve az gelismis Ulkelerin
ekonomik problemleri dolayisiyla kamu harcama ©nceliklerinin  yeniden
belirlenmesi gerekliligi gosterilebilir (Ugar, 2003, s.4).

Ancak savunma harcamalannda gorilen bu azalmanin tim diinya
ulkeleri igin gegerli oldugunu sdylemek dogru olmayacaktir. Bolgeler ve (lkeler
arasinda savunma harcamalarinin dagiimi konusunda farkliliklar oldugu gergedi
g6z ardi edilmemelidir. 1998'e kadar olan dénemde Ortadodu, Kuzey Afrika ve
Rusya gibi baz llkelerin savunma harcamalarinda dnemli azalmalar gordlirken,
ABD, Cin, Avrupa Birligi tlkeleri, Hindistan, Irak, Iran gibi (lkelerin savunma
harcamalarinda ise artis gézlenmistir.

Savunma harcamalarindaki azalma egilimi 1998'den sonra ortadan
kalkmis ve harcamalar tekrar blylik boyutlara ulasmistir. Bu donemde yasanan
savunma harcamalarindaki artisin en ©6nemli nedeni, diinya savunma
harcamalarinin yaklasik yarisini gergeklestiren Amerika Birlesik Devletleri'nin
(ABD) doktrin ve stratejisinde yasanan mevcut degisimlerdir. ABD'nin savunma
harcamalari, 2002-2004 doéneminde, 6zellikle 11 Eylil saldinlan sonrasinda
Afganistan ve Irak operasyonlari nedeniyle hizli ve blyik bir artis gostermistir
(SIPRI Yearbook, 2002, s.10). ABD'de bu dénemdeki savunma maliyetlerini
karsilayabilmek icin mevcut savunma biitgesinin disinda ilave biitce tahsisine
ihtiyag duymustur. Bu rakam, 2003-2005 déneminde, 238 milyar dolara ulasarak
Asya (Japonya harig), Afrika, Latin Amerika ve Ortadogu Ulkelerinin 2004 yili
savunma harcamalari toplamini geride birakmistir.

Diinya savunma harcamalarinin artisina ABD'nin katkisinin biiyiik oldugu
aciktir. Ancak yine ayni dénemde ABD'nin koalisyon ortagi olan ingiltere’nin de
savunma harcamalarinin arttigi goriilmektedir. Fransa ise, 2003-2008 dénemini
kapsayan ve 6nemli oranda savunma harcamasi artisi éngbren bir savunma
planini yirirlige koymustur. Ayrica Japonya, Brezilya, Hindistan ve Cin‘in
dizenli olarak savunma harcamalan yiikselmeye devam etmektedir.

Tablo 2'de secilmis bazi lkelerin 1989-2011 yillan arasindaki savunma
harcamalarina yer verilmistir.
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Tablo 2. Secilmis Bazi Ulkelerin Savunma Harcamalar (1989-2011)(SIPRI,
20.05.2012, www.sipri.org)

ABD Cin Rusya Ingiltere Fransa Hindistan

1989 534,906 16,600 307,019 54,522 66.066 17.842
1990 510,998 17,943 259,734 54,298 65.774 17.575
1991 448,806 18,860 - 54,926 66.202 16.410
1992 474,215 22,919 64,464 51,302 64.119 15.683
1993 449,281 21,233 56,948 48,961 63.409 17.713
1994 421,917 20,308 55,499 47,614 63.735 17.792
1995 399,043 20,875 32,867 44,658 60.580 18.326
1996 377,342 23,016 29,026 44,392 59.126 18.658
1997 375,375 23,842 32,205 42,994 59.330 20.654
1998 366,918 27,070 20,551 43,232 57.779 21.549
1999 367,822 31,191 21,289 43,176 58.287 25.043
2000 382,061 33,496 29,014 44,307 57.619 25.841
2001 385,142 41,176 32,204 46,099 57.426 26.741
2002 432,452 47,829 35,780 49,088 58.604 26.658
2003 492,200 51,955 38,064 52,619 60.385 27.253
2004 536,459 57,542 39,599 53,228 62.042 31.657
2005 562,459 64,726 43,190 53,676 60.734 33.690
2006 570,769 76,065 47,264 54,024 61.058 33.962
2007 585,749 87,730 51,275 55,730 61.264 34.374
2008 629,095 96,663 56,892 58,217 60.654 38.987
2009 679,574 111,666 59,565 59,350 64.747 45.903
2010 698,281 121,064 58,644 58,099 59.098 46.086
2011 689,591 129,272 64,123 57,875 58.244 44.282

Milyon $ 2008 Sabit fiyatlariyla

1989-2011 yillan arasindaki savunma harcamalarinin seyri incelendiginde
ABD'nin savunma harcamalarinin oldukga yiiksek boyutlarda oldudu dikkati
cekmektedir.
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Tablo 3. 2011 Yiinda En Fazla Savunma Harcamasi Yapan 15 Ulke (SIPRI,
20.05.2012, www.sipri.org)

Ulke Savunma Harcamasi
ABD 689.591
Cin 129.272
Rusya 64.123
Fransa 58.244
Ingiltere 57.875
Japonya 54.529
Suudi Arabistan 46.219
Hindistan 44,282
Almanya 43.478
italya 31.946
Brezilya 31.576
Gliney Kore 28.280
Kanada 23.082
Avustralya 22.955
Tirkiye 18.687

Milyon $, 2010 Sabit Fiyatlariyla.

ABD savunma harcamalan, tabloda yer alan 14 dlkenin savunma
harcamalarn toplamindan fazladir. Toplam 1 trilyon 350 milyar dolarlik savunma
harcamalarinin yansindan fazlasini ABD'nin yaptigi gériilmektedir.

Tiurkiye'de Savunma Harcamalan

Tirkiye siyasi, ekonomik ve bdlgesel kansikliklarin yogun oldugu bir
bélgede bulunmaktadir. Bu jeopolitik konumu nedeniyle Tirkiye igin savunma
harcamalar her daim &nemini korumustur. Dolayisiyla Soduk savasin sona erdigi
yillarda NATO (ilkelerinin savunma harcamalarindaki azalma egiliminin Tirkiye'de
gozlenmedidini sdylemek yanlis olmayacaktir (Giray, 2004, s.192).

Tirkiye'nin  savunma harcamalarinin  seyrine bakildiginda 1960l
yillardaki silahlanma yarngindan diinyanin pek ¢ok (lkesi oldugu gibi Tirkiye'nin
de etkilendigi goriilmektedir. ikinci Diinya Savas’ndan sonra gelisen silah
teknolojileri ve Uretimi, birgok dinya (lkesinin savunma harcamalarinin
artmasinda 6nemli bir etken olmustur. 1970l yillardan itibaren ise savunma
harcamalarina oldukga yiiksek miktarlarda kaynaklar ayirmaya baslayan Tirkiye,
Ozellikle 1971-1978 ddneminde savunma harcamalan en ¢ok artan NATO (lkesi
olmustur. Bu vyillardaki artisin arkasindaki neden olarak, 1974 yilindaki Kibris
Baris Harekatinda ABD'nin Tirkiye'ye uyguladigi silah ambargosu oldugunu ve
bunun sonrasinda dlke icin milli bir savunma sanayinin gerekli oldugu
distincesinin yayginlasmasinin etkili oldugu soylenebilir.

1980'li yillar da yine savunma harcamalan acisindan son derece
o6nemlidir. 1980'lerin basinda Tirk Silahli Kuvvetleri'nin Modernizasyonu
Programi yiiriirlige girmistir. Bu programin temel amaci, silah donanimini
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yenilemek ve bunu da ulusal silah sanayini kurarak gergeklestirmektir. Bu
program ile silahlanmaya 1985-1995 dénemi icin yilda ortalama 1 milyar dolar,
1996-2025 dodnemi igin ylda ortalama 5 milyar dolar kaynak ayriimasi
Ongoriilmus, iktisadi krizin derinlesmesi ile bu tutar 2000-2010 ddénemi igin yilda
ortalama 2 milyar dolar olarak degistirilmistir. Modernizasyon Programi’nin
finansmaninin dnemli bir kismi ise bitce disindan, Savunma Sanayii Destekleme
Fonundan karsilanmaktadir (Senesen-Giinliik, 2002, s.13).

Soguk savasin sona erdidi 1990’ yillarda, genellikle NATO (lkelerinin
savunma harcamalarninda diismeler gozlenirken, Tirkiye'de ayni edilim yine s6z
konusu olmamistir. Yunanistan ile olan siyasi anlasmazliklar, Turk Silahl
Kuvvetleri'nin (TSK) modernizasyon programi ve i¢ glvenlik harekatlan artis
egiliminin en temel nedenleri olarak gosterilebilir.
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Sekil 1.: Tirkiye'nin 1970-2008 Yillarina Ait Savunma Harcamalannin Seyri
(Milyon TL) (SIPRI, 01.06.2012, www.sipri.org)

Tirkiye'de savunma harcamalarinin 2000 yilina kadar yikselen bir seyir
izledigi gorilmektedir. Bunun en ©&nemli nedeni olarak Tirk ordusunun
modernizasyonu gosterilebilir. Ayrica Ege ve Yunanistan sorunlar ile Ulkenin
Dodu ve Giiney Dogu bdlgelerinde etnik aynilikgl terdr orgiitii ile etkin miicadele
de artisa sebep olarak gosterilebilir. 2000 yilindan itibaren savunma
harcamalarinin azalmasinda ise 2000 ve 2001 yilinda yasanan ekonomik kriz ve
Ulkenin 2001 yilinda -%9.4 biyldmesi savunma harcamalarinin GSMH igindeki
payinin artmasina ragmen biylklik olarak dismesine neden olmustur. 2005
yiindan sonra Kuzey Irak operasyonlari ve yeniden sekillenen Irak'ta etkin yer
edinmek istemesi nedeniyle bu dénemde savunma harcamalarinda bir artig
yasandidi sdylenebilir,
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Savunma Harcamalannin Tiirkiye Ekonomisine Etkileri

Savunma Harcamalarnnin Ekonomik Biiyiimeye Etkileri

Savunma harcamalarinin ekonomik bliyiime (izerine etkisinin ne oldugu
akademik diinyada gorls birlidi sadlanamamis olmasindan dolayl oldukca
tartisilan bir konudur. Iktisatcllar, savunma harcamalan {izerine yaptiklari
arastirmalarda, savunma harcamalarinin ekonomik blyilime (zerinde olumlu ve
olumsuz etkilerinin yani sira etkisiz de olabilecedi sonucuna ulasmislardir. Her ne
kadar etkinin yoni konusunda goris birligi bulunmasa da savunma
harcamalarinin  ekonomi (zerinde ©6nemli etkiler meydana getirdigi hususu
iktisatcllanin tarafindan genelde kabul gdrmektedir. Savunma harcamalarinin
ekonomik biylime (zerindeki etkilerinin daha iyi anlagilabilmesi icin (lkelerin
politik, sosyal, ekonomik, stratejik ve demografik yapilarinin dikkate alinmasi
Onem arz etmektedir.

Savunma Harcamalarinin Gelir Dagilimina Etkileri

Bir lilkede gelir dagiimini etkileyen bircok faktér bulunmaktadir. Isgiicii
piyasasl ve isgliciniin dagiimi, egitim diizeyi, sosyal kurallar ve diizenlemeler,
diinya ekonomisindeki kiiresellesme ve teknolojik degisimler, lilke ekonomisinde
yasanan krizler, yliksek enflasyon oranlari, biitge aciklari, 6zellestirme gibi bircok
faktor sayilabilir.

Gunumizde silahlanmaya ayrilan kaynaklarin giderek artis gostermesi,
savunma harcamalarinin bu anlamda bir gelir esitsizligi yaratip yaratmayacadi
sorusunu da akla getirmektedir. Clinkii savunma harcamalari; egitim ve saglk
harcamalar gibi sosyal transfer harcamalan ile ayni bitceden yapilmaktadir.
Dolayisiyla tlke ekonomileri, bu harcamalar yaparken tercih yapmak durumunda
kalabilirler.

Diinyada ve Ulkemizde gelir dagilimina iliskin uzun dénemli zaman serisi
veri sikintisi nedeniyle diger dediskenlerle karsilastinldiginda savunma
harcamalar ile gelir esitsizligi iliskisini ele alan cok daha az sayida calisma
mevcuttur. Bu calismalann blydk bir kismi, artan savunma harcamalarinin gelir
esitsizligini arturdigini gésterirken (ABD igin Abell, 1994 ve Seiglie, 1997; 100'ln
Uzerinde dlke igin Ali, 2007, 2012; Hindistan, Pakistan, Sri Lanka ve Banglades
icin Vadlamannati, 2008) bazilari da bir iligki tespit edememistir (6rnegdin Hirnissa
vd., 2009; Lin ve Ali, 2009).

Savunma harcamalari gelir esitsizligi iliskisini agiklayan temel anlamda
dort farkli yaklagim bulunmaktadir (Lin ve Ali, 2009, s.673). ilk olarak geleneksel
Keynesci yaklagima gore savunma harcamalan savunma ile ilintili sektorlerde
efektif talebi canlandirarak, toplam talebi ve istihdam olanaklarini arttirir.
Ozellikle ekonominin gerileme ddnemlerinde artan gelir esitsizligi, gelisme
ddénemlerinde ise iyilesme gdstermektedir. Savunma harcamalarinin toplam
talebi arttirma suretiyle sagladifi ekonomik gelismeden diisiik gelir gruplan
goreli olarak daha cok etkilenecedi icin bu anlamda gelir esitsizligini azaltici bir
sonu¢ dogurdugu sdylenebilir (Beach, 1977, s.56). Ikinci olarak temel mikro
ekonomik teori cercevesinde savunma sektori diger sektorlere gore daha yiksek
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Ucretli iscileri istihdam ettigi icin bu alandaki bir genisleme genel olarak
ekonomideki sektdrler arasi licret esitsizligini arttinr (Ali, 2007, s.520). Uglincii
olarak, toplam savunma harcamalarn, personel, ekipman, arastirma-gelistirme ve
operasyonel harcamalarindan olusmaktadir. Bu kalemlerin herbirinin esitsizlik
lizerinde farkl etkileri vardir. Ornedin, savunma sanayinde askeri personel
harcamalari daha az nitelikli isgiici grubuna yénelik iken, AR-GE faaliyetlerinde
daha nitelikli isglicii istihdam edilmektedir. Dolayisiyla, askeri personel igin
yapilan harcamalar esitsizligi azaltirken, daha yliksek AR-GE harcamasi nitelikli-
niteliksiz isglicli arasindaki Ucret farkinin daha da artmasina neden olacaktir (Lin
ve Ali, 2009, s.674). Ancak, Tirkiye'de heniiz askerlik temel olarak zorunlu bir
hizmet oldudu igin bu durumun Tirkiye igin gegerli olmadigini sdylemek yanlis
olmayacaktir. Ciinkii, érnedin ABD'de oldugu gibi durgunluk dénemlerinde daha
cok kisinin orduya katlmasi bdylece askeri personel harcamalarinin esitsizligi
azaltmasi gibi bir durum sbdzkonusu dedildir. Diger yandan, askeri AR-GE
harcamalari da toplam savunma harcamalarinin gok kiigik bir  oranini
olusturdugu icin, savunma harcamalarinin esitsizligi bu mekanizma ile olumsuz
yonde etkilemesinden de séz edilemez. Nitekim Turkiye'de AR-GE harcamalari
2008 yilinda toplam savunma harcamalarinin sadece % 9'unu olusturmaktadir
(TOBB, 2009, s.1).

Son olarak, refah devleti en temel amac olan daha adil bir gelir
dagiimini saglamak icin geliri yeniden dagitir. Gelirin yeniden dagitimindaki en
temel araglardan biri transfer harcamalandir. Bu baglamda, yiiksek savunma
harcamasi biitgeye bir yik olusturarak bu transfer harcamalarinin kisilmasina
neden olabilir. Yani, bitcede farkli harcama kalemleri arasinda bir trade-off
iligkisi mevcuttur. Savunmaya ayrlan biyiik bir biitce, gelir dagiimini dizeltici
etkileri olan egitim, saglik ve sosyal transfer harcamalarina daha kiiclik bir biitce
ayrilmasina neden olabilir.

Turkiye'de savunma harcamalari ile gelir esitsizlii arasindaki iliskiyi ele
alan iic calisma bulunmaktadir. Ozsoy (2008), 1965-2004 ddéneminde gelir
esitsizligi ve savunma harcamalari arasindaki iliskiyi VAR yontemiyle arastirmistir,
Gelir esitsizliginin gostergesi olarak transfer harcamalarnini kullanmis ve savunma
harcamalarinin gelir dagilimini bozucu bir etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Elveren (2012), 1963-2007 ddnemi igin savunma harcamalari ve gelir
dagihimi arasindaki iliskiyi Granger nedensellik yontemiyle analiz etmistir. Gelir
esitsizliginin gostergesi olarak Theil indeksi ile olusturulmus imalat sanayi Ucret
esitsizligini kullanmistir. Calismada savunma harcamalarindan gelir esitsizligine
dogru hem uzun hem de kisa dénemde bir nedensellik oldugunu bulmustur.

Aksogan ve Elveren (2012), 1970-2008 dbnemi icin savunma
harcamalan ve gelir esitsizligi arasindaki iliskiyi Johansen yontemi ile analiz
etmisler ve sonug olarak her iki dedisken arasinda uzun dénemde pozitif bir iligki
bulmuslardir.

Data ve Metodoloji
Turkiye'de savunma harcamalar, ekonomik biyiime ve gelir esitsizligi
arasindaki iliskiyi inceleyen ekonometrik model asadidaki sekilde tanimlanmistir.
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LNTHEIL= f(LNDS, LNGNP)(1.denklem)

Modelde badimli  dedisken THEIL, gelir esitsizligini, bagimsiz
degiskenlerden DS savunma harcamalarnini, GNP ekonomik biyimeyi ifade
etmektedir.

Calismada kullanilan veriler yillik olup 1970-2008 yillanini kapsamaktadir.
Calismanin bu yillar ile sinirlanmasinin temel sebebi, glvenilir verilerin 1970'e
kadar goétirilebilmesi ve 2008 yili sonrasi verilerin tahmini veriler olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bdylece galismada kullanilan orijinal serilerin her biri 38
gbzleme sahip olmaktadir.

Savunma harcamalar (DS) verileri; SIPRI (Stockholm International
PeaceResearchlnstitute) ve NATO kaynakli olup, milyon TL olarak gdsterilmistir.
GSMH (GNP) verileri, TUIK'ten alinmig ve yine milyon TL seklinde ifade edilmistir.
Gelir dagiimini yansitan uzun dénemli bir veri seti olmadidi igin genel gelir
dagiiminin trendini yansitan Theil T istatistigi ile hesaplanan imalat sanayindeki
licret esitsizligi indeksi kullanilmistir. Ucret toplumun énemli bir bélimi igin
temel “gelir” kaynadi oldugundan gelirin siireklilik arz eden énemli bir parcasidir
ve bu nedenle de gelir dagiiminin genel egilimine iliskin 6nemli bir gdstergesidir.
Ayrica, genel anlamda herhangi bir (lkede belirli bir zaman dilimi iginde
esitsizligin dinamigi makroekonomik politikalar tarafindan belirlenir. Bu politikalar
cesitli is kollaninda veya (lkenin farkl bolgelerinde calisanlarin gelirlerini farkl
etkileyecedi icin belli bir endiistride veya bolgede calisan insanlarin ortalama
gelirlerinin seyri o Ulkedeki genel gelir esitsizliginin de seyrini yansitacaktir
(Galbraith, 2009, s.189-206).

Elveren (2012) gelir dagiimina iliskin uzun donemli bir veri seti olmadidi
icin genel gelir dadiliminin trendini yansitan Theil T istatistigi ile hesapladidi
imalat sanayindeki lcret esitsizligi indeksini kullanmistir. Ucret toplumun énemli
bir bolim icin temel ‘gelir’ kaynadi oldugundan gelirin siireklilik arz eden dnemli
bir parcasidir; ve bu nedenle gelir dagiiminin genel egilimine iliskin 6nemli bir
gostergedir. Ayrica, genel anlamda herhangi bir tlkeden zaman icinde esitsizligin
dinamigi makroekonomik politikalar tarafindan belirlenir. Bu politikalar cesitli is
kollarinda veya tlkenin farkll bolgelerinde calisanlarin gelirlerini farkli etkileyecegi
igin belli bir endustride veya boélgede calisan insanlarin ortalama gelirlerinin seyri
o Ulkedeki genel gelir esitsizliginin de seyrini yansitacaktir (Galbraith, 2009,
aktaran Elveren, 2012).

Theil indeksi 6zellikle toplam esitsizligi gruplar arasi ve grup igi esitsizlik
olarak ayristirmaya olanak tanididi icin yaygin olarak kullanilan bir yontemdir.
Grup ici esitsizligin hesaplanabildigi bireysel veri olmadiginda gruplar arasi
esitsizlik (T®) asagidaki sekilde formiile edilir (Theil, 1972).
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Formdilde i her bir grubu, pi i grubundaki kisi sayisini, P toplam nufusu, y;
i grubundaki ortalama geliri ve p ise toplam nifusun ortalama gelirini ifade
etmektedir. Theil indeksi temel esitsizlik 6lgiim kriterlerini saglar, yani 6lgekden
bagimsizdir, simetriktir ve transfer prensibi gecerlidir. Indeks temel anlamda
nitelikli ve niteliksiz isglicli arasindaki tcret farklilasmasinin trendini yansittigi igin
hesaplamanin nominal veya reel Ucretlerle yapilmasi sonucu etkilememektedir.
Daha biyiik indeks dederi daha esitsiz bir durumu yansitir (bu konuda daha
aynintih bilgi icin bkn. Elveren, 2012a; Elveren 2012b ve University of Texas
Inequality Project http://utip.gov.utexas.eduy/).

Seriler, 1987=100 GSMH deflatoriiyle reel hale getirilmis ve bundan
sonraki asamalarda serilerin reel degerleri kullanlmistir. Reel hale getirilmis
serilerin her biri icin dedisen varyans probleminin olmasi ihtimali ve bunun
ortadan kaldinlmasi veya azalilmasi igin serilerin logaritmalari alinmistir.
Analizde kullanilan her bir periyot 1 yila karsilik gelmektedir. Serilerde yillik
veriler kullanildi§i icin, ayrica mevsimsel dizeltmeye gerek gorilmemistir.
Calismada kullanilan degiskenlerin 1970-2008 vyillari arasindaki seyri asadidaki
sekillerde sunulmustur.

LNDS
16.0

15.6

15.2 4

14.8 4

14.4 4

14.0 4

136 et
1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005

LNGNP LNTHEIL

18.8 4

184 32

18.0 4
4.0

176 4
4.4 |

17.2 -4.8
L e B L L LA e — T T T T T
1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005 1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005

Sekil 2. Makro Ekonomik Degiskenlerin 1970-2008 Yillari Arasindaki Seyri
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Bu cercevede modelde kullanilan dediskenler ve bu degiskenler icin
kullanilan semboller asadida kisaca 6zetlenmistir;

7 Savunma harcamalari (reel ve logaritmik)

LNDS

0 Gayri safi milli hasila(reel ve logaritmik)
LNGNP

0 Gelir esitsizligi (logaritmik)
LNTHEIL

Zaman serilerinin  en Onemli yonlerinden biri, duragan olup
olmamalaridir. Zaman serisi verisi kullanilarak iki dedisken arasinda katsayisi
istatistiksel olarak anlamli bir regresyon bulunabilir. Ancak her iki zaman
serisinde de trend bulunuyorsa, bu iliski yerine sahte bir iligki olabilir. Bu
durumda sahte regresyon problemi ortaya cikmaktadir. Bulunan regresyonun
gercek bir iliskiyi gosterip gostermedigini zaman serisi verilerinin duragan olup
olmadidi ile yakindan ilgilidir. Zaman serisi verilerinin duragan olup olmadidi ile
yakindan ilgilidir. Zaman serileri verilerine dayanarak elde edilen regresyon
modelleri ile 6ngoriiler yapilir. Zaman serilerinde veriler duragan degilse, yapilan
ongoriilerin gegerliligi de tartismalidir (Tari, 2006, s.380).

Birim kok testleri, bir zaman serisinin duradanhginin belirlenmesinde
kullanilir. Bir zaman serisinin birim kok icermesi o serinin duragan olmadidi
anlamina gelir. Duradan olmayan bir seri, d kere fark aldiktan sonar duradan
hale geliyorsa d. dereceden biitiinlesik I(d) olarak tanimlanmaktadir (Gujarati,
1995, s5.719).

Modelde kullanilan degiskenlerin duragan olup olmadiklan ve eder
duradanlarsa hangi seviyede duragan olduklari ADF testi ile analiz edilmistir. Bu
teste gore; hesaplanan ADF t istatistigi mutlak deder olarak %1, %5 ve %10
esik dederlerinden kiiciik oldugunda sifir hipotezi reddedilemez. Bu bulgu, ilgili
serinin birim kok tasididi yani duragan olmadidi anlamina gelir (Gujarati, 1995,
s.721).

Tablo 4. ADF Birim Kok Test Sonuglari

.. ADF t istatistigi ADF -t istatistigi
Degiskenler (Diizey) ° (Birinci Fark)
Trendsiz Trendli Trendsiz Trendli
LNNDS -1.755(1) -3.274(9)  -4.192(1)*  -4.439(1)*
LNGNP -0.722(0) -3.557(3)  -6.572(0)*  -6.487(0)*
LNTHEIL -0.951(2) -2.596(8) -6.409(1)*  -6.320(1)*
Anlamhlik % 1 -3.621 -4.309 -3.626 -4.234
Diizeyi % 5 -2.943 -3.574 -2.945 -3.540
% 10 -2.610 -3.221 -2.611 -3.202

Not: Parantez icindeki dederler ModifiedAkaike Kriteri kullanilarak segilen
gecikme uzunluklandir. Maksimum gecikme uzunlugu 9 olarak alinmistir. *, **
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ve *** jsaretleri sirasiyla % 1, %5 ve %10 diizeyinde anlamliidi ifade
etmektedir.

ADF testi sonuglarini desteklemesi amaciyla yapilan PP testi sonuglari
gecikme sayilari ve entegre dereceleriyle birlikte asadidaki tabloda gosterilmistir.
Yine ayni ADF testinde oldugu gibi PP testinde de LNDS, LNGNP ve LNTHEIL
degiskenleri diizeyde duragan olmadiklari, birinci farklar alindiginda duragan
hale geldikleri icin bitinlesme derecesi I(1)dir. ADF testi sonuglarini
desteklemek amaciyla ayrica Philips-Peron birim kok testine basvurulmus ve
sonuglari verilmistir. PP testinden elde edilen sonuglar da ADF testini destekler
niteliktedir.

Tablo 5.Philips-Peron Birim Kok Test Sonuglari

N PP t istatistigi PP — t istatistigi
Degigkenler (Diizey) ¥ (Birinci Fark)g
Trendsiz Trendli Trendsiz Trendli
LNDS -2.189(5) -1.809(3) -4.446(7)* -4.538(10)*
LNGNP -0.722(0) -3.016(1 -6.574(1)* -6.488(1)*
LNTHEIL -1.634(2) -2.769(0) -7.059(8)* -6.927(8)*
Anlamlilik % 1 -3.615 -4.219 -3.621 -4.226
Diizeyi % 5 -2.941 -3.533 -2.943 -3.536
% 10 -2.609 -3.198 -2.610 -3.200

Not: PP testinde optimal gecikme wuzunlugu, Barlettkernel (Default)
SpectralEstimation  yontemi ve Newey-West Bandwidth kriterlerinden
yararlanilmistir. Parantez icindeki rakamlar gecikme uzunluklarnidir. *, ** ve ***
isaretleri sirastyla % 1, %5 ve %10 diizeyinde anlamliligi ifade etmektedir.

Sims'e gore bir dedisken takimi arasinda gercekten esanlilik varsa, hepsi
esit bicimde ele alinmalidir. Icsel ve digsal degiskenler arasinda énsel bir ayinm
yapllmamalidir. Sims bu disiinceden hareketle VAR modelini geligtirmistir
(Gujurati, 746). Sims'in (1972) belirttigi gibi, VAR modeli Granger nedenselligi
lzerine inga edilmig bir modeldir.

VAR modelleri, dediskenlerin gecis doneme ait verilerini kullanarak
degiskenlerin gelecekte alacaklari degerleri tahmin etmeye calisir. VAR modeli
Sims’in 1980 vyiinda vyayinlanan makalesinde, esanli denklemlerdeki teorik
kisimlarinin tartisilmasiyla ortaya gkmistir. VAR modelinde dediskenlerin timii
igsel kabul edilir ve gecikme degerinin modelde yer aldi§i kabul edilebilir. Bu
model, ekonometrik modelin sekillenmesi sirasinda, modelin olusumuna etki
edecek kati iktisadi teorinin varli§inin kabul edilmemesi sayesinde iktisadi
teorinin 6ne sirdigl varsayimlarin modeli gecersiz kilmasi gibi sorunlari ortadan
kaldirmistir.

Modelde yer alan degiskenler arasindaki iligkilerin yoéniiniin ve gecikme
yapisinin belirlendigi teste Granger nedensellik testi denir. Amag, modelde yer
alan birden fazla dedisken arasinda iki yonli veya tek yonli bir iliski olup
olmadigini tespit etmektir (Bozkurt, s.91-92).
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Tablo 6.Granger Nedensellik Testi Sonuglari

. Gozlem F Olasilik

Bog Hipotez Sayisi  istatistiji  Degerleri
dingnpdinds’ninGranger nedeni 37 2.90470
degildir. 1.69859 0.0693
dindsdingnp’ninGranger nedeni 0.1990
degildir.
dintheildinds’ninGranger nedeni
degildir. 37 0.61719 0.5458
dindsdintheil'inGranger nedeni 4.97125 0.0132
degildir.
dintheildingnp’ninGranger nedeni
degildir. 37 0.06874 0.9337
dingnpdintheilinGranger nedeni 3.20504 0.0539

degildir.

Tablo 9'dakiGranger nedensellik testi sonuglarina gére, %10 anlamliik
diizeyinde biiyimeden savunma harcamalarina dogru tek yonli bir nedensellik
bulunmustur. Ayni zamanda savunma harcamalarindan da theil'e  (gelir
esitsizligi) dogru tek yonli bir nedensellik tespit edilmistir. Beklenilenin aksine,
savunma harcamalarindan  biylimeye dodru bir nedensellik iliskisi
bulunamamistir. Bu durumda dediskenlerin siralamasi, biyiime, savunma
harcamalari ve gelir esitsizligi seklinde olacaktir.

Ekonomik  degiskenler arasinda uzun doénem iliskisinin  varligi
esbiitiinlesme olarak ifade edilmektedir. Seriler arasinda uzun dénemde bir
denge iliskisinin bulunup bulunmadidini tespit etmek icin esbiitiinlesme analizine
basvurmak gerekmektedir. Bu amacla calismada Johansen (1998) ve Johansen
ve Jesulius (1990) tarafindan gelistirilen esbitiinlesme testi uygulanmigtir.

Tablo 7.Johansen-JuseliusEsbiitiinlesme Testi Sonuclar

Degiskenler:LNTHEIL,LNGNP, LNDS
Gecikme Sayisi:1

Sifir Ozdeger Iz istatisti§i %5 Maksimum %5
Hipotez Kritik Ozdeger Kritik
(Hg) Deder Deder
r=0 0.460311 37.78458*  35.19275 22.82021*  22.29962
r<i 0.257712 14.96438 20.26184 11.02664 15.89210
r<2 0.100958 3.937737 9.164546 3.937737 9.164546

*QOptimal gecikme uzunuluguAkaike Bilgi Kriteri ve Schwarz Bilgi Kriterine gore 1
olarak belilenmistir.

Tablo 10°da 1] test sonuglarina gore, 3 degisken arasinda esbiitiinlesme
olmadigini (r=0) ifade eden bos hipotezi ylzde 5 anlamllik diizeyinde
reddedilmektedir. Nitekim hesaplanan hem iz (Trace) degerinin hem de Oz
(Maximum Eigenvalue) dederinin hesaplanan dederleri kritik degerlerinden
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blylktir. Diger yandan r<1, r<2 hipotezleri ylizde 5 anlamlilik diizeyinde
reddedilememistir. Karar kuralina gére hem [wacchem del max istatistiginde test
istatistigi tablo degerinden biiyiik olursa sifir hipotezi red edilir.

Bu bakimdan modelde bir esbiitiinlesme vektorinin bulundugu
anlasiimaktadir. Yukandaki 1] yontemiyle elde edilen normalize edilmis
esbiitiinlesme vektori sonuclan asadida gosterilmektedir.

Tablo 8.NormalizeEdilmisEsbiitiinlesmeVektorii
LNTHEIL LNGNP LNDS C

1.000000 2.999183 4.283471 13.80894

(0.57179) (0.41789) (11.2380)

Normalize edilmis denklemler incelendiginde, savunma harcamalari ve
theil (gelir esitsizligi) arasinda pozitif bir iliski tespit edilmistir.

Esbitlinlesme analizi seriler arasindaki uzun ddnem iligkisini ortaya
koymaktadir. Hata dlzeltme modeli ise kisa dénem dinamiklerini analiz
etmektedir. EJer seriler esbiitiinlesik iseler, bu serilerin hata dizeltme modeli ile
gosterilmeleri mimkin olabilmektedir. Ancak her bitiinlegik olan serinin hata
diizeltme modeli galismayabilir (Tar, 2006, s.417).

Kisa donem dinamiklerini gosteren, hata diizeltme modeli ile
bulunulmustur. Her dedisken icin optimal gecikme uzunlugu Akaike Bilgi Kriteri
ile elde edilmistir. Denklemde ifade edilen RESIDO1 kisa donem dengesizliginin
ayarlanma hizini gbstermektedir. Hata teriminin negatif ve istatistiksel olarak
anlaml olmasi hata diizeltme modelinin calistigini géstermektedir. Hata dizeltme
modelinden elde edilen sonug, Johansenesbiitiinlesme analizi ile ulagilan uzun
doénem dengesini destekler niteliktedir. Hata dizeltme katsayisina gére, kisa
dénemde gelir esitsizligindeki dengesizliklerin %157 bir dénem sonra kapanacak
ve uzun dénem denge dederine dogru ydnelecektir.

Tablo 9. Hata Diizeltme Modeli

Degisken Katsayi St.Hata t Degeri Olasilik
DLNTHEIL(-1) -0.053278 0.161360 -0.330183 0.7434
DLNGNP(-1) 8.15E-10 1.10E-08 0.073916 0.9415
DLNDS(-1) 0.057362 0.459858 0.124739 0.9015
RESIDO1(-1) -0.154924 0.069867 -2.217422 0.0338
C 0.223542 0.108940 2.051970 0.0484

D.W.=2.10 AIC=0.57

VAR modeli parametrelerinin  dogrudan yorumu pek anlamli
olmamaktadir. Bu ylizden, etki-tepki ve varyans aynstirmasi analizleri yapilarak
bir takim sonuglar gikariimaya calisiimaktadir. Sistemdeki degiskenlerin kendi
veya baska degiskenlerin soklarina karsi gosterdigi tepkiler 6nemli olmaktadir.
Etki-tepki fonksiyonlar soklann degiskenler (zerindeki etkilerini ve hangi
zamanda etkisinin ne oldugunu grafik ya da tablo gdsterimleriyle ortaya
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koymaktadir. Bu islem ile soklarin hangi dediskende meydana geldigi ve bu
soklara degiskenlerin ne tepki verdigi arastinimaktadir. Sekil,  savunma
harcamalar serisindeki bir standart hatallk sok karsisinda, biliyime ve theil
indeksi serilerinde meydana gelen dedisimleri gostermektedir. Buna gore,
savunma harcamalan serisindeki bir standart hata kadar sokun, blyime
Uzerinde ilk donemde artis yoniinde, sonraki donemde negatif yonde tepki verip,
artis egilimine gectidini ve uzun dénemde de etkinin kayboldugu gorilmektedir.

Benzer sekilde savunma harcamalari serisindeki bir standart hatalik sok
karsisinda, theil indeksinin (gelir esitsizligi) pozitif yonde tepki verdigi ve uzun
dénemde etkinin kayboldugu gorilmektedir.

Response to Cholesky One S.D. Innovations +2 S.E.

Response of DLNGNP to DLNGNP Response of DLNGNP to DLNDS Response of DLNGNP to DLNTHEIL

8,000,000 8,000, 8,000,000

6,000,000 6,000,000 6,000,000
4,000,000\, 4,000,000 4,000,000

2,000,000

0
zooo,ooo«‘

4,000,000 —— 4,000,000 — 4,000,000

2,000,000 2,000,000 -

,,,,,,,,,,, D 0 — 0 —_—
} Qnoo,ooo«‘ e ‘ 2,000,000 - B
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Sekil 3. Makro

Degiskenlerin Etki Tepki Sonuclari

Varyans aynistirmasi, icsel dediskenlerden birisindeki dedisimi, tiim icsel
degiskenleri etkileyen ayri ayn soklar olarak ayirir. Bu anlamda varyans
ayristirmasi, sistemin dinamik yapisi hakkinda bilgi verir. Varyans aynistirmasinin
amaci, her bir rassalsokun, gelecek dénemler icin éngoriiniin hata varyansina
olan etkisini ortaya cikarmaktir.

Ongériiniin  hata varyansi, h uzunluktaki bir dénem icin, her bir
degiskenin hata varyansina katkisi olarak ifade edilebilir. Daha sonra bu sekilde
elde edilen her bir varyans, toplam varyansa oranlanarak, ylizde olarak nispi
agirhg bulunur.
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Tablo10.dLNGNP'ninVaryans Ayristirmasi (%)

Donem dLNGNP dLNDS dLNTHEIL
1 100.0000 0.000000 0.000000
2 98.99075 0.924836 0.084413
3 88.51280 11.30010 0.187099
4 88.12420 11.64868 0.227118
5 87.28901 12.01386 0.697124
6 87.28770 12.01490 0.697398
7 87.25753 12.02114 0.721329
8 87.25586 12.02209 0.722047
9 87.23589 12.04152 0.722597

10 87.23506 12.04231 0.722631

Ilk dénemde biyiime degiskeninin varyansindaki degisimin tamami
kendisinden kaynaklanmaktadir, bu durum biyime degiskeninin en dissal
oldugunun gostergesidir. Bu oran, 5. dénemin sonunda % 87,28, 10. dénemin
sonunda ise %87,23 seviyelerinde olmaktadir. 10. dénemin sonunda blylime
degiskeninin varyansindaki dedismelerin % 12.04'sini savunma harcamalan
degiskeni aciklamaktadir.

Tablo 11.dLNDS'ninVaryansAyristirmasi(%)

Donem dLNGNP dLNDS dLNTHEIL
1 0.138037 99.86196 0.000000
2 1.761327 97.41089 0.827781
3 1.778237 94.20171 4.020051
4 1.776313 94.14516 4.078531
5 1.775867 93.44339 4.780739
6 1.776646 93.43775 4.785607
7 1.773272 93.41412 4.812604
8 1.774367 93.41343 4.812199
9 1.774069 93.41420 4.811726
10 1.774129 93.41421 4.811657

Savunma harcamalar dediskeninde de hata varyansi biyilk o&lclide
kendisinden kaynaklanmaktadir. Savunma harcamalari 1. ddnemde hata
varyansinin % 99.86s1 kendisi tarafindan agiklanirken, bu oran 5. dénemde %
93.44 ve 10. donemde % 93.41 seviyelerinde olmustur. Savunma harcamalari
dediskeninin hata varyansinin 1. dénemde % 0.13'G, 5. dénemde % 1.77'si
bliyiime dediskeni ile aciklanabilmektedir.
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Tablo 12.dLNTHEIL 'inVaryansAyristirmasi(%)

Donem dLNGNP dLNDS dLNTHEIL
1 0.971049 4.556426 94.47252
2 2.443139 4.419892 93.13697
3 2.039510 16.88089 81.07960
4 2.068936 16.99684 80.93422
5 2.020268 18.90203 79.07770
6 2.018693 18.88964 79.09167
7 2.016629 18.95350 79.02987
8 2.018526 18.95264 79.02884
9 2.018289 18.94876 79.03295

10 2.018247 18.95041 79.03135

Gelir esitsizliginin gostergesi olan theil indeksinin, 1. donemde % 94,47
ile hata varyansinin tamamina yakin bir kismi yine dediskenin kendisi tarafindan
aciklanmaktadir. 5. dénemde % 79.07'sinin, 10. Donemde ise % 79.03'linin
indeksin kendisi tarafindan aciklandi§i goriilmektedir. 3.dénemden itibaren ise
gelir esitsizligi degiskeni %16.88 ile savunma harcamalari ile agiklanabilmektedir.
Bu oranin artarak, 10. Donemde % 18.95 dolaylarinda oldugu gérilmektedir.

Sonug

Savunma harcamalarinin etkileri, iktisatcilanin Gzerinde anlagsamadiklan
bir konudur. Genel géris; savunma harcamalannin etkilerinin, harcamalarin
bilesimine bagh oldugu dogrultusundadir. Altyapi harcamalar 6zellikle gelismekte
olan (lkelerde (lkenin kalkinmasina yardimc olabilmektedir. Clnkl askeri
amagla yapilan cogu altyapr hizmetleri, sivil amaclarla da kullanilabilmektedir.
Savunma harcamalarinin ekonomiyi olumsuz yonde etkiledigi iddialan asil olarak
ekipman harcamalarini ve diger operasyonel harcamalari hedef almaktadir.

Savunma harcamalari ile ekonomik bliyime arasindaki iliskiyle ilgili
olarak literatlirde iki teorik yaklasim hakimdir. Bunlar, savunma harcamalannin
canlandirma ve dissallik etkisiyle bliyiimeye pozitif etkisinin oldugunu ileri stiren
arz yanl yaklagim ile Glkelerin sahip oldugu sermaye ve mal varliklaninin yatirima
alternatif olarak savunmaya aktariimasi nedeniyle, savunma harcamalarinin
bliylimeye negatif etkisinin oldugunu savunan talep yanli yaklasimdir. Ayrica baz
calismalarda da, savunma harcamalarinin biiylimeye etkisinin anlamli olmadigi
yani iki dedisken arasinda herhangi bir iliskinin olmadigi da ileri siirlilmustir. Ele
alinan donemlerin farkliigi, baz alinan kriterler, iliskinin tespiti amaciyla
kullanilan modellerin farkliigi, galismalarin farkli sonuglara ulagsmasinin temel
nedenlerindendir.

Savunma harcamalarinin gelir esitsizligi Uzerine etkisini elen alan
galismalar gok daha az sayidadir. Gelir dagilimina iliskin veri eksikligi bu durumun
en temel nedenidir. Bu galismada, veri sikintisi Theil indeksi ile olusturulmus veri
setiyle giderilmeye calisiimistir. Bir ekonomide gelir esitsizligini belirleyen cok
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sayida faktor vardir.Glinimizde silahlanmaya aynlan kaynaklarnin giderek artis
gostermesi, savunma harcamalarinin bu anlamda bir gelir esitsizligi yaratip
yaratmayacadi sorusunu da akla getirmektedir. Ciinkii savunma harcamalari;
editim ve saglik harcamalari gibi sosyal transfer harcamalari ile ayni biitceden
yapiimaktadir. Dolayisiyla Glke ekonomileri, bu harcamalari yaparken tercih
yapmak durumunda kalabilirler. Savunmaya aynlan biyilk bir biitce, gelir
dagiimini diizeltici etkileri olan egitim, saglik ve sosyal transfer harcamalarina
daha kigik bir bltce ayrilmasina neden olabilir.

Savunma harcamalari, gelir esitsizligi ve ekonomik biiyiime arasindaki
iligkiyi ortaya koymak maksadiyla olusturulan ve Johansenegbiitiinlesme,
Granger nedensellik ve VAR analizinin kullanildigi ekonometrik modelden elde
edilen sonuglara gore, savunma harcamalarindan gelir esitsizligine dogru tek
yonli bir nedensellik tespit edilmistir. Ayrica VAR modeli gergevesinde elde
edilen etki tepki ve varyans aynstirmalar sonuglari da savunma harcamalarinin
gelir esitsizligini aciklamada oldukca giicli oldugunu gostermektedir.
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Ozet

Modernligin bilimi olan sosyoloji, modern toplumun dinamiklerini ve aldigi yeni goriinim-
leri agiklama, anlama ve hatta anlamlandirma gabasiyla gesitli teorik tartisma zeminleri
olusturmakta, Ozellikle icinde yasadigimiz ¢adin insanlar ve toplumlar icin nasil ve hangi
tiirden donisiimlere sahne olacadi sorularina cevap(lar) bulmaya galismaktadir. iste béy-
lesi bir cabanin Uriind olan risk toplumu teorisi, modernligin ve onun kurumlarinin baslan-
gicta oldugunda cok daha ileri bir asamaya gectigi, modernligin radikallestigi, dolayisiyla
gelinen bu asamanin insanlidi gelecekteki olasi sonuclarin kestirilemedigi bir belirsizlikler
cadina tasidigi tezinden hareket etmektedir. Ustelik soz konusu belirsizlikler, bizatihi mo-
dernligin ya da dogaya hakim olma cabasindaki modern insanin imal ettigi belirsizliklerdir.
Kaynagdi dodal olmayan insan tarafindan imal edilmis belirsizlikler, Cernobil faciasi, kiiresel
1Isinma ve ¢ollesme gibi drneklerle tanimlanan ve sonuclarn kestirilemeyen olasi bliylk risk-
leri dogurmustur. Imal edilmis belirsizlikler caginin toplumu, risk toplumudur.Risk toplumu
teorisini, teorinin mimarlar olan Ulrich Beck ve Anthony Giddens'in “dustiniimsel modern-
lik” ve “radikallesen modernlik” kavramlastirmalan (zerinden analiz etmeyi amaclayan bu
makale, s6z konusu teorinin sosyolojik dayanaklanyla birlikte, ne tiirden sonuclara ulastigi
konusuna da agiklik getirme gabasindadir.

Anahtar Kavramlar: Risk toplumu, Distinlimsel Modernlik, Radikallesen Modern-
lik, Ulrich Beck Anthony Giddens.

Abstract

Sociology, which is the science of the modernity, forms various theoretical grounds and
attempts to find answers to the questions of what kinds of transformations and how the
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age we find ourselves in is about to witness with regard to individuals and societies, to-
gether with its endeavor to explain, to understand and even to figure out the dynamics of
modern society and its new appearances. As the consequence of such an effort the
theory of risk society starts from the thesis that the modernity and its institutions are
shifted to a more progressive stage than it originally was, that the modernity is radica-
lized, and that in its present stage it is busy with dragging humanity towards an era of
uncertainties the results of which cannot be predicted. What’s more the uncertainties in
question are the productions of the modernity itself or modern men who have strived to
dominate the nature. The unnatural uncertainties manufactured by men have created
enormous risks represented by examples such as Chernobyl tragedy, global warming and
deforestation the consequences of which could not be predicted. The society of the era of
produced uncertainties is the risk society. This paper aims to analyze the theory of risk
society with an appeal to the terms “reflexive modernization” and “radicalized modernity”
devised by Ulrich Beck and Anthony Giddens both of whom are the architects of the
theory, and then clarifies what kinds of results the theory has presently reached together
with an explication of the sociological grounds of the theory.

Key Words: Risk society, Reflexive modernization, Radicalized moderni-
ty, Ulrich Beck, Anthony Giddens.

“Bunun ne anlama geldigini hald tam
olarak anlayamasak bile, en azindan
yasamlarimizin  tlim ydnlerini derinden
etkileyen yeni bir cada girdidimiz ger-
cegini tartismasiz kabul ediyoruz. An-
cak, bu analizi dogrudan kabul etmeden
once, onun merkezindeki teorik ve am-
pirik énermeleri dikkatli bir bicimde test
etmeliyiz” (Dingwall, 1999: 474).

Giris: Modernligin Teorilestirilmesi Cabalari

Giiniimiiz sosyolojisinin odagindaki 6nemli tartismalardan biri, modernli-
gin yol actigi hizl doniisimlerin insanlar ve toplumlar tzerindeki etkilerinin nasil
kavramlastinlacadidir. Yasadigimiz diinya yeni bir diinyadir. Dolayisiyla hem bu
yeni diinyanin hem de onu sekillendiren dénlslmlerin teorilegtirilmesi gerekir.
“Marx, Weber ve Durkheim tarafindan ¢éziimlenen, yani batillarin biyiik cogun-
lugunun gectigimiz ylizyll boyunca icinde yasadiklar toplum, bundan bdyle yok-
tur” (Kumar, 1999: 15). O halde, yeni olanin ifsa edilmesi gerekir. Tanik olunan
degisimleri tanimlama amaciyla ileri siiriilen postmodernizm, kiiresellesme, ag
toplumu, yiiksek modernlik ve risk toplumu gibi kavramlastirmalar bu tiirden
gabalarin bir GrliinG olarak gérmek gerekir.

Batili sosyologlarin giindemini belifleyen ortak vurgu, yasadigimiz déni-
sumlerin teorilestiriimesinin zorunlulugu Uzerine olsa da, ortaya konulan teoriler
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baglam ve igerikleri agisindan farkliliklar géstermektedirler. S6z konusu farklilikla-
rin en belirgin nedeni, degisimlerin merkezine yerlestirilen modernlesme olgusu-
nun agiklanma bigimiyle ilgilidir. Dlsinurlerin hig de azmsanmayacak bir bolima
modernligin bittigi, modernlik sonrasi farkli bir asamaya gecildigi tezine yaslanir-
ken, bazi diustnirler ise, modernligin sonuna gelindidi iddialanini reddederek,
icinde yasadigimiz dénemin modernligin tam da kendisi, hatta yiiksek ya da gec
modernlik oldugu goriisini paylasmaktadirlar. Birinci gorlisi savunanlar, mo-
dernligin ve onun ilkelerinin elestirisine odaklananlardir. Bu edilim daha cok post
yapisalcilarda ve postmodernistlerde kendini gdstermektedir. ikinci goriisii savu-
nanlar ise, modernligin kendisi lzerine yodunlasirlar, yani, modernligin devam
ettigini ancak, yine modernligin sonucu olarak dedisimlerin hizinin bizi farkl ya-
sam tarzlarina gotiirdiigind ileri sirerler (Medrano, 2003: 16-23).

Iste bu yazida ele alacagimiz “Risk Toplumu” teorisi, modernlige iligkin
ikinci gorlisii benimseyen, dolayisiyla postmodern séylemlere temkinli yaklasan
Ulrich Beck ve Anthony Giddens kaynaklidir. S6z konusu teori yeni modernlik ta-
nimlamalar ile bunlarin sonuglarinin kapsamli bir degerlendirmesini icermektedir.
Risk toplumu teorisinin zeminindeki risk kavrami ise, modernlik Uzerine yapilan
bitlin bu tartismalarda donistirlicti bir anahtar kavram (Yilmaz: 2010: 41) olma
niteligini Ustlenmistir. Bunun baslica nedeni, risk kavraminin, Beck'in de israrla
tzerinde durdugu gibi, modernlige 6zgi aciklayic bir kavram (Beck, 2002: 2)
olmasidir. Dolayisiyla, Beck agisindan modernligi bagimsizlasmis bir yenilenme
sireci olarak kavrayan herkes, modemligin geldigi yeni asamanin, onun G&teki
ylzinin, yani risklerle 6riilmiis yasam dinyasinin gelisiminin farkinda olmaldir.
Glnki bu kavram, modern toplumun yenilenme dinamiginin yaratmis oldugu
toplumsal, ekolojik ve bireysel risklerin gitgide erken modernlik donemi seklinde
betimlenen sanayi toplumunun denetim ve emniyet kurumlarinin etki alanindan
ciktigi bir gelisme asamasini imlemektedir (Bayhan, 2002: 192). Erken modernli-
din ya da sanayi toplumunun eskime siirecinin 6teki yizinid, risk toplumunun
meydana gelme sireci olusturmaktadir (Beck, 1999: 33). O halde, bu siirecte
yasananlar ya da gelecekte karsilagilacak olasi tehlikeler karsisinda ne tirden
tercihler yapilacadi ve siirec hakkindaki biling diizeyinin nasil gelistirilecedi soru-
su, hem sosyolojik hem de politik bakimlardan g6z ardi edilemeyecek bir konu-
dur. Risk toplumu teorisinin bu vurgusu, onun yalnizca betimleyici bir teori ol-
makla kalmayip, ayni zamanda, modern insana iginde bulundugu olumsuz kosul-
lara dair nasil bir tutum gelistirmesi gerektigi konusunda bicimlendirici olma
amacal tagidiginin da bir gostergesidir. Bir baska acidan bakildidinda ise, risk top-
lumu teorisinin, kapitalizmin aldigi yeni gériinimiin benimsetilmesinin ve onun
yarattigi agmazlarin bireysel-psikolojik diizlemde (istesinden gelinmesinin yani si-
ra yaratilmis blyik Olcekli negatif etkileri mesruiyet zeminine gekmenin dnemli
bir teorik araci oldugu sdylenebilir.

Ulrich Beck: Risk Toplumu ve Modernligin Diisiiniimselligi

Risk toplumu teorisi, Giddens tarafindan popiiler hale getiriimekle birlik-
te, onun asil kaynadi Ulrich Beck'tir. Beck'in 1986 yilinda kaleme aldigi Almanca
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metin 1992 yilinda Risk Society: Towards a New Modernity adiyla Ingilizce'ye
gevrilmig, gok okunan bir eser halini almigtir. Metnin popliler olmasinda diinya-
daki hizh sosyal degismeler ve bu degisimler karsisinda ortaya atilan
postmodernizm, ge¢ modernlik, yiiksek modernlik ve post-kapitalizm gibi yeni
kavramlarin ortaya atilmasi hayli etkili olmustur (Dingwall, 1999: 474). Beck, ge-
lecekteki olasi tehlikelere géndermede bulunan risk kavramindan hareketle, igin-
de yasadigimiz diinyada ne gibi tehdit ve risklerle sarmalandigimizi sosyolojinin
modernlikle iliskisi cercevesinde insa ettidi risk toplumu teorisiyle analiz etmistir.

Beck'in risk toplumu yaklasimi, modernligin kat ettigi asamalara iliskin
tartismalar icerisinden yol alarak anlamlandinilabilir. Risk toplumu kavramlastir-
masinin ana eksenini modernlidin yeniden yorumlanmasi olusturmaktadir. Bu
baglamda, Beck'in risk toplumu analizi, “sanayi toplumundan risk toplumuna ge-
Gisin makro sosyolojik agiklamasidir” (Yilmaz: 2010: 41). Nitekim Beck'in tanim-
lamasinda modernlik, siirekliligi varsayan bir degisim dayanadidir. Ancak bu si-
reklilik, kendi icindeki karsitliklarla anlam kazanir. Tipki modernlesmenin 19. yiiz-
yilda feodal toplum yapisini ¢ozerek, sanayi toplumunu (iretmesinde oldugu gibi,
buglinkii modernlesme de sanayi toplumunu ¢ozerek baska bir modernligin
dogmasina olanak saglamaktadir. Modernlesmenin yerine, disiinimsel modern-
lesmeye gecilmektedir. Dider bir deyisle, sanayi toplumunu tanimlayan eski mo-
dernlesmenin yerine, sanayi toplumunun ilkelerinin modernlestiriimesiyle sekille-
nen disinimsel modernlesme gegmektedir. Bizlerin tanik oldugu, modernligin
sonu degil, baslangici, yani klasik sanayi tasariminin 6tesine gecen modernliktir.
Dolayisiyla disiiniimsel modernlesme, daha az degil, daha fazla modernliktir.
Klasik sanayi toplumu karsisinda radikallesen modernliktir (Kumar, 1999: 170-
171). Radikallesen modernlik, disiinimsel modernlesmeyle esitlenmis bir mo-
dernliktir.

Beck'in disinimsel modernlesme tasviri, onun sosyal dedismeyi (g
asamall bir donemsellestirmeyle aciklama cabasinin bir Grinldir. S6z konusu
asamalar, modern oOncesi, basit modernlesme ve diislinimsel modernlesme
asamalandir. Ddnemsellestirme icinde, sanayi toplumu basit modernlesmeye
karsilik gelirken, distiniimsel modernlesme risk toplumunu karakterize etmekte-
dir. Sanayi toplumu ve risk toplumu, toplumsal formasyonlari acisindan farklidir.
Sozgelimi, sanayi toplumunun ana ekseni, mallarin dagitimi iken, risk toplumu,
kotilik ve tehlikelerin dagitimina odaklanmistir. Sanayi toplumu sosyal siniflara
yonelirken, risk toplumu, bireysellik vurgusunu 6ne c¢ikarmaktadir (Lash ve
Wynne, 1992: 3). Beck igin analiz edilmesi gereken konu, sanayi toplumundan
risk toplumuna gegis siirecinde yasanan degisimlerin, nasil olup ta bizi bir belir-
sizlik durumuna ve risklerle tanimlanan bir asamaya tasidigi sorunudur. Ona go-
re, icinde yasadiimiz cagin ya da distinimsel modernlik agsamasinin analizi, bu
sorunun cevabini verecektir.

Distiniimsel modernlesme olgusu risk toplumunun teorik érgiisiinde ba-
sat temadir. Diglinimsel modernlesme anlayisiyla Beck, bizim disiinimselligin
temel bir rol oynadidi, yeni modernligin erken asamalarinda oldugumuzu iddia
etmektedir. Disiinimsel modernlesme, modernligin kendisi ve kurumlari lizerine
bilgi sahibi olunmasini icermektedir. Bu anlamda, kurumsal disiinimsellik, sosyal
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yasamin kosullari hakkindaki bilginin kullanimini nitelemektedir. Sosyal iligkiler,
eyleyenlerin eylemlerini bigimlendiren sosyal yasama ait bilgilerle disinimsel
olarak strekli yeniden diizenlenmektedir (Giddens, 1991-16-20). Disinimsellik,
bilimsel ve teknolojik Gretimin temelini olusturan mantik ve varsayimlara elestirel
bir bicimde deder bicen modernligin karakteristidiyle, yani akilclasma siireciyle
ilgilidir. Bu elestirellik ya da akilalasma stireci, hem yeni sosyal hareketlerde hem
de bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin sorgulanmasinda  kendini  gdsterir
(Medrano, 2003: 16-23). Disliniimsel modernlikle, risk toplumu siirecinin or-
tlsmesi, risk toplumu asamasinda hem farkinda olma durumu hem de bir belir-
sizlik gagini glindeme getirmesi agisindan dikkat gekicidir. Bdyle bir sonuca ula-
silmasinin nedeni, modernligin farkli dénemlerinde risk kavramina yiiklenen an-
lamlardaki degiskenliktir. Modern 6ncesi toplumlarda riskler insan Griinii olmayip,
dissal nitelikte iken, modern toplumlarda riskler ve tehlikeler artik Tanri ya da
yazgl konusu olmaktan uzaklasmigtir. Modern toplumun &zelligi riskleri kontrol
altina almayr amaclamasidir. Fakat risk toplumuna ulasildiginda, riskler, hesapla-
namaz, agiklanamaz ve sinirsiz olma niteliklerini kazanmiglardir. Bu yonlyle, risk
toplumu asamasi, ayni zamanda belirsizliklerle tanimlanan bir asama halini almis-
tir. Clinkl gelecekteki olasi tehlikelere karsilik gelen riskler, endlstri ve bilimle
insanoglu tarafindan Uretilmis ve ¢dziimleri agik olmayan bircok problem yaratan
risklere donusmistir (Beck, 1992). Aksam haberlerini izledigimizde, post-
enddstriyel toplumumuzun kurumlarini anlayacagimiz ve bu kurumlarin yarat-
tig1 negatif etkileri gorebilecedimiz bircok olaya tanik olmamiz bunun agik bir
ornedidir. Insan sagligi ile ilgili gelismeler, sosyo-ekonomik yapidaki degisimler
ve cevrenin degisen yiizii érnek alanini genigletmektedir. Ilerleme olarak algi-
lanmasina karsin birgok teknik ve bilimsel yenilik 6nceden goriilemeyen ve sik-
likla kontrol edilemeyen riskler icerir. Batlin bunlar risk toplumunun arkasinda
yatan gelismelerdir (Beck, 1994).

Beck'in tanimladigi sekliyle risk toplumu kavrami, kiresellesmis nitelik
tasiyan, politik, ekonomik, kdltiirel ve gevresel olabilen risklerle 6rili bir diinyay
betimlemektedir. Beck’'e gbre, “modern toplumda riskler, sistematik bir bicimde
ve siklikla tersinemez zararlara neden olurlar. Riskler, genellikle belirsiz kalirlar,
nedensel yorumlara dayanirlar ve bu yiizden baslangicta sadece onlar hakkindaki
(bilimsel ya da bilimsel olmayan) bilgi anlaminda var olurlar. Bdylece, riskler bil-
ginin disina gikmayacak sekilde degistirilebilir, biytllebilir, dramatize edilebilir
ya da en aza indirgenebilirler” (Beck, 1992: 22-23). Risk, tahmin edilebilir ya da
kontrol edilebilir kararlari tahmin edilemeyen sonuglar haline getiren karar ve gi-
risimleri gerektirir. Bir érnekle ifade edecek olursak, bir sigara tiryakisinin kanser
olma riski X miktarda yuksektir ve nikleer enerji santralinin felaket riski Y mik-
tardadir. Bu durumda kaza ve hastalik olasiidi agisindan tahmin edilebilir gori-
nen negatif sonuclardan kaginilabilir ancak, dodal felaketlerden kacinilamaz.
Diinya risk toplumu kavramlastirmasinin yeniligi tehlikelere ve problemlerin bas-
lamasina (modernlesme siireciyle) bizim sebep olmamizda yatar (Beck, 2002: 1).
Cernobil faciasi, kiiresel isinma ve niikleer silahlanma bizim neden oldugumuz
tehlikelerdir.
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Risk toplumu, yasamsal alanlarin ve bireysel beklentilerin anlamlanni de-
distirmistir. Beck'e gore, glinliik yasamin anlamini belifeyen séylem kaliplari bile
risk toplumunun gelisini anlamamiza olanak vermektedir (Beck, 1992: 49). Or-
nedin, sinif toplumundaki itici glic, “Agim!” sdylemiyle belirlenirken, risk toplu-
muna isaret eden eylemin baslangici, “Korkuyorum!” ifadesiyle agiklanmaktadir.
Sinifli toplumun ihtiyag hélindeki vatandaglarinin yerini, risk toplumunda kaygi
halindeki vatandaslar almistir. Bu anlamdaki risk toplumu bicimi, kaygiya bagiml
dayanismadan olusan ve politik bir giic haline gelen tarihsel bir déneme isaret
etmektedir. Burada, ayni zamanda risk toplumunun bir diger 6zelligi olan birey-
sellesmeye de vurgu yapilmaktadir. “Korkuyorum!” sdylemine konu olan sanayi
toplumunun kolektif yapisi ya da sinif bilinci dedil, aksine dogrudan bireyin ken-
disidir. “Bugiin insanlar, feodal ziimrelerin dinsel agkinligin verdigi giivencelerden
kopartilip, sanayi toplumu diinyasina ‘intikal’ ettirilmiyorlar; simdi sanayi toplu-
mundan kopartilip, diinya risk toplumunun kasirgasina firlatiliyorlar. insanlardan,
birbirinden ¢ok farkl, birbiriyle gelisen kiiresel ve kisisel risklere katlanmalari
bekleniyor” (Beck, 1999: 33). Bu yoniyle bireysellik diizlemi her ne kadar edil-
ginligi akla getirse de, Beck'in risk toplumu teorisinde bireysellik, diistinimsellikle
birlikte ele alindiginda risk toplumunun agmazlariyla bas etmenin yolu olarak da
gorilmektedir. Risk toplumunun agmazlanyla bas etmenin yolu, disinimsel
modernlik baglamini hayata gecirmektir. Distinimsel modernlesme risklere karsi
bilinclenmeyi, cok sesliligi ve catismayr 6ngdrmektedir (Beck, 2002: 1-18).
Distiniimsel modernlesmeyle sekillenmis sosyal hareketlerin dogasi bunu gerek-
tirmektedir.

Beck'in risk toplumu tezi, kiiltlirler arasinda ya da belirli bir kiiltlr icinde
ortaya ¢ikan risklerin anlamlarindaki dedisim ve kirlmalar ele alan sosyolojik in-
celemelerden cok daha fazla anlamlarla yikliudir (Carter, 1992). Yasadigimiz
diinyada tanimlamakta glicliik gektigimiz belirsizlikleri ve bunlarin yarattigi olasi
tehditleri risk toplumu teorisiyle betimlemeye calisan Beck, ayni zamanda kiire-
sellesme ya da radikallesen modernligin olumsuziuklarini kavrama acisindan be-
lirli bir bilince ulagmaya olanak saglamaktadir. Ancak onun bu gabasinda tanim-
ladigi modernlik algisinin ya da “distiniimsel modernlik” cagrisinin, pek cok Batili
distnirde oldugu gibi, ulasilan noktaya uyumlu birey formu yaratma amaciyla
oOrtlismesi dikkat cekicidir.

Anthony Giddens: Radikallesen Modernlik ve Riskler

Beck'te oldugu gibi Giddens icin de risk toplumu modernligin aldigi yeni
gorinimin temellendiriimesinde ve sonuglarinin irdelenmesinde basvurabilece-
gimiz bir teorik gergeve olarak karsimiza cikar. Giddens'in Beck'ten farki, risk top-
lumu kavramini modernligin geldigi son asama seklinde betimlemeyip, onu, mo-
dernligin ve modernligin kurumsal boyutlarinin yayilmasi olarak tanimladig kiire-
sellesmenin sonuglarindan yalnizca bir bélimi olarak gormesidir. Ayrica Giddens
Beck'ten farkl olarak, risk kavramina tek basina bir olumsuzluk ytiklemekten de
kacinmistir.
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Giddens'in risk toplumu analizi, Beck'in teorisinden hareketle, Modernli-
din Sonuglari ve Modernite ve Bireysel-Kimlik adli metinlerinde isledigi temel tez-
lerle bicimlenmistir. Bu durum, elbette rastlantisal degildir. Zira, onun risk top-
lumu yaklasimi, modernligin kurumsal boyutlar seklinde tanimladi§i kapitalizm,
endistriyalizm, askeri iktidar ve gdzetleme konulariyla oldugu kadar, modernligin
kurumsal boyutlarinin yayilmasinin bireysel kimlikler {izerindeki etkileriyle de ilgi-
lidir. Giddens’a gore risk toplumu, modernligin geldigi asamada karsi karsiya ol-
dugumuz kaginilmaz sonuglardan biridir. Ona gore, “biz, modernligin radikalles-
mesi ve genellesmesiyle acgiklanan bir ‘risk kdltlriinde’ yasiyoruz” (Giddens ve
Pierson, 2001). Geleneksel toplumla modern toplum arasinda basit bir karsilas-
tirma yapilmasi bile bizi ayni sonuca ulastiracaktir. Nitekim geleneksel kiiltiirlerde
bir risk kavraminin oldugu séylenemez, clinkii onlann bdyle bir seye ihtiyaclar
yoktur. Risk, gelecekteki olasiliklar disiinllerek etkin bir bicimde dederlendirilen
tehlikeleri anlatmaktadir. Bu ylizden, ancak gelecede yonelmis bir toplumda ge-
nis bir kabul gorecektir. Risk, modern sanayi uygarliginin gergekten temel karak-
teristik 6zelligi olarak gegmisten kopmak igin fiili ugras veren bir toplumu var-
saymaktadir (Giddens, 2000: 37). Dolayisiyla, risk toplumu kavramlastirmasinin
modernlesmeyle ya da radikallesen modernlik tanimlamasiyla birlikte disdnil-
mesi gerekmektedir.

Giddens'in modernlik analizinin, radikallesen modernligin yeni yasam ko-
sullarini, imal edilmis belirsizlik durumlarini ve riskleri nasil bicimlendirdigine dair
acllimlar sunmayi amacladifini s6yleyebiliriz. Radikallesen modernlik, modernligin
kurumsal boyutlarinin daha gelismis bir diizeyde ortaya cikarak kendini yenile-
mesinin, modernligin disinimsel bir karakter kazanmasinin sonucudur. Radikal-
lesen modernlik, ayrica pek ¢ok distnirin, 6zellikle de postmodernistlerin yap-
tig1 modernligin yok oldugu ve postmodern bir déneme girildidi iddialanina da bir
karsi cikistir. Modernligin 6tesine gecilmis degildir, sadece bilgiye temel olan ge-
lenegin ve glivenin niteliklerinin degistidi radikal bir modernlik donemine girilmis-
tir. Radikal modernlik, gelenegin yeniden tanimlandidi giiven ve risk ortamlarinin
farkll bicimler aldigi yeni devinimler alanidir. Bu anlamda, postmodernligin, ke-
sinligin kayboldugu seklindeki varsayimlari, pargalama disiincesini savunmasi,
hiclik lizerinde durmasi, gelecedi yeniden yasama gegirme cabasi ve modernligin
degerler sistemini yok saymasi, Giddens icin kabul edilebilir seyler degildir. Ona
gore, postmodernlik, hem temelsiz teorik anlayislara dayanmakta hem de prob-
lemli yasam alanlarina sikismis bireylere ¢ikis olanadi sunacak g¢oziimlere engel
koymaktadir (Esgin, 2008: 454-456). Oysa modernlik, aydinlanma déneminden
baslayarak gelisimini sirdiiren ve dayandigi zeminler dedismedidi icin her do-
nemde yeni bicimler kazanarak, temeldeki genislemeci karakteriyle varligini siir-
diren bir yapiya sahiptir. Giddens bu sekilde bir modernlik tasarimi ortaya koya-
rak, bir yandan, modemligin giinimiizde geldigi noktayi, kiresellesme ve radi-
kallesen modernlik tanimlamalariyla esitlemekte, diger yandan da, yeni sosyolo-
jik kosullanin betimlenmesi ile bu kosullar karsisinda bireylerin durumunun res-
medilmesi konusuna agiklik getirmektedir. Giddens agisindan bunun 6ncelikli yo-
lu, postmodernligin aksine, temel sayllan aydinlanma diisiincesinin 6ne gikarttigi
akil, bilgi ve diisiinme konularinin modernlikle birlestiriimesidir. Giddens'a gore,
bdylesi bir birlesim bizi dogrudan modernligin diisiiniimsel karakterine gétiire-
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cektir. Zira, modernligin diisiniimselligi, bireylere sosyal yasamda nasil yiriyip
gidileceginin bilgisini vermektedir. Sosyal yasamin siirdiriilmesi konusunda yapi-
lacaklan bilmek, bireylerin eylemlerinde kullandiklari ve yeniden Uretilen uzlagim-
larla iligkilidir. Uzlagimlar, sosyal uygulamalara dair yeni bilgiler cergevesinde sii-
rekli yeni anlamlar kazanmaktadir. Ancak, bireysel yasam alanini belirleyen uzla-
simlarin yenilenmesinde maddi diinyanin ve teknolojik bilginin kapsayici etkisi
yalnizca modernlife 6zgldir. Cinki “modernlik bitliniyle, disinimsel olarak
uygulanmis bilgiden olusur” (Giddens, 1994: 41). Akil, bilgi ve disiinme konula-
rinin modernlikle birlestirilmesinin Griind olan disinimsel modernlik, modernli-
din icinde yasayan bireylerin sosyal pratikleri Uretip yeniden Uretirken baglamin-
dan koparilmis gelenede ya da bilgiye basvurarak kendi {izerine diisiinmesi an-
lamina gelmektedir. Bu, bizi, icinde yasadigimiz toplumun bireysel eylemlerin bir
sonucu oldugu yargisina gotiirmektedir. Modernlik, bizzat bizim kendi eylemleri-
mizin sonuglandir. Dolayisiyla, karsimiza gikan risklere ve yine bizzat bizler tara-
findan yaratilan belirsizliklere meydan okumak yine bireysel eylemlerin sonucu
olmalidir. Giddens, boylece disinimsel modernlik araciliiyla, fail ya da birey
problemine odaklanmakta ve modernligin doniistiirdigl yasam bigimleri iginde
karsilastigimiz risklere ve imal edilmis belirsizliklere iliskin ¢6zimi yine bireysel
yeniden Uretimlerde aramaktadir (Esgin, 2008: 459). Distinimselligin ve radikal-
lesen modernligin, dolayisiyla risk toplumu tezinin ana karakteri ne yaptiginin
farkinda olan bireydir. Boylece 6z-kimlik projesi, modern donemde disinimsel
bir proje haline gelmektedir.

Oz-kimlik ya da bireysel-kimlik analiziyle risk toplumu arasindaki bag, bi-
reylerin radikallesen modernlik asamasinda karsi karsiya olduklar giiven ve risk
durumlanyla insa edilmektedir. Giddens'a gére, yasamimizi belirleyen sey artik,
gliven ve risk ortamlaridir. Giiven ve risk ortamlari modern-6ncesi ve modern
kiiltdr acisindan farkliik gostermektedir. Dolayisiyla, risklerin ve imal edilmis be-
lirsizliklerin sosyal yasamdaki olumsuzluklan da farkl baglamlarda degerlendiril-
melidir. Bunun 6ncelikli yolu, ontolojik kaygn karsisinda ontolojik glivenlik kavra-
mini yeniden tanimlayan bir dz-kimlik projesi gelistirmekten gecmektedir. Oz-
kimlik projesinin niteleyicisi olan ontolojik glivenlik kavrami, bireylerin 6z-
kimliklerinin devamliidina ve gevredeki sosyal ve nesnel eylem ortamlarinin sa-
bitligine duyduklan giivene isaret etmektedir. Ontolojik glivenlik, sosyal pratikle-
rin yinelenmesi anlaminda, bireylerin rutin eylemlerinin devamliigini saglayacak
kosullarin varigini zorunlu kilmaktadir. Bireylerin, sosyal alandaki etkinlikleri, sa-
hip olduklan ontolojik giivenlik duygusuyla dogrudan baglantilidir. Ontolojik gui-
venlik duygusu cocukluktan baslayan bir siirecte gelistijinden modernligin
distinimselligini kosullayan 6z-kimlik projesiyle ortiismektedir. Bu anlamda, on-
tolojik giivenligin karsiti, glvensizlik dedil, ontolojik kaygidir. Radikallesen mo-
dernlesme, risk ortamlarini genislettiginden ontolojik glivenligin yerini, ontolojik
kaygilar almistir. Bunun sosyal yasama etkisi, sosyal iliskilerin baglamlarindan
kopmasiyla agiklanabilir. Modernligin kiresel yiizli, 6z-kimligi doénistirmistir
(Esgin, 2008: 465-466).

Giddens'a gore, radikallesen modernlik bir yandan belirli alanlarda ve
hayat tarzlarinda karsilasilan genel riskleri azaltirken, diger yandan énceki cag-
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larda blyuk 6lgekli ve belirsizlikle tanimlanan yeni risk durumlan yaratmaktadir.
Bu risk durumlari modern cadin sosyal sistemlerinin kiiresellesmis karakterinden
kaynaklanan yiiksek etkili riskler icermektedir. Ge¢c modern cag dehset verici
olaylarla doludur. Ancak bunun nedeni, geg modernligin kaciniimaz olarak fela-
ketler icermesi degil, 6nceki donemlerde karsilasilmayan yeni risklere yol agma-
sidir. S6zgelimi, silahlanma konusunda uluslararasi antlasmalara ve silahlanma-
nin kontroliinde verilen éneme ragmen, niikleer silahlar ve hatta onlan Ureten
bilgi var oldugdu, bilim ve teknoloji yeni silahlarin Uretilmesiyle ilgilendigi siirece,
kitlesel dlcekte yikicl savas riski varligini siirdiirecektir. Insanlarin egemen olma
cabalari nedeniyle dogada yaptiklari tahribat, ekolojik felaketlerle ilgili riskleri
gundelik hayatimizin kaginlmaz bir pargasi haline donustirmistir. Kiresel eko-
nomik sistemlerin krizi veya totoliter stiper devletlerin ortaya cikmasi gibi diger
yuksek-etkili riskler de risk toplumu tezinin ayni 6lclide kacinlmaz bir parcasini
olusturmaktadir (Giddens, 2010: 14-15). Bu anlamda yiiksek-etkili riskler digerle-
rinden ayirt edilebilen bir nitelife sahiptir. Bu risklerin getirecedi olasi tehlikeler,
bizim gercek deneyimlerimizde sahip olamadigimiz sonuclara yol acabilecek fela-
ketler icermektedir. Eger neyin yanls gittigi konusunda bilgi sahibi olmazsak, bir
giin gok geg kalmis olabiliriz. Kiiresel 1sinma ve buna bagli olagandisi iklim olay-
lari da dider orneklerde oldugu gibi, modernligin ortaya cikardigi ylksek-etkili
riskler grubuna dahildir (Giddens, 2000: 35). Yaratiimis cevresel kosullarin oda-
gindaki, kirlilik, niikleer atiklar ve ¢ollesme problemi ise gok sayidaki drnekten
yalnizca birkagidir. Bunlara bilyidk 6lgekli savas, hizli nifus artisi ve teknolojik ge-
lismelere dayal yeni hastalik tiirlerini de ekleyebiliriz. S6z konusu riskler yiiksek-
etkili olmasinin yaninda, modernlik araciiiyla imal edilmistir. Risklerin dodal ol-
maktan ¢ok, imal edilmis olmasi modernlidin radikallesmesinin ya da yiiksek mo-
dernligin bir sonucudur. Imal edilmis riskler, imal edilmis belirsizlikler yaratmistir.
“Terdrizm, plutonyumun savas igin kullaniimasi, gelecek nesillerin yasamlarini et-
kileyebilecek henliz bilinmeyen riskler bir yana, kaza sonucu olusacak hasar riski
bile tam olarak hesaplanamamaktadir” (Giddens, 2002: 83). Radikallesen mo-
dernlik, neredeyse bir risk toplumu halini almis durumdadir.

Kisacasi, Giddens'in risk toplumu analizi, onun modernligin sonuglari sek-
linde betimledigi kiiresellesme, ge¢ modernlik, radikallesen modernlik, post-
geleneksel toplum ve mahremiyetin donlstimi gibi kavramlastirmalariyla kosut-
luk gostermektedir. Risk toplumu modernligin geldigi asamayi tanimlayan bir so-
nuctur. Distinimsel modernlik, modernligi ve modernligin kurumsal boyutlarinin
yayginlasmasinin Uriinii olan radikallesen modernligin anlasiimasinin dayandig
zemindir. Distinimsel modernlik, ayni zamanda risklerle cevrelenmis yasam ala-
ninda bireysel-kimliklerin kendilerini gergeklestirmek igin basvuracagi karakteris-
tik bir aractir. Olup biten her seyin éniine gegmek mimkiin olmadidina gére, be-
lirsizliklerin yaratacadi riskleri en aza indirgemenin ya da bunlarla birlikte yasa-
manin kosullarini belirlemenin de anahtaridir.

Giddens, diisiinimsellik aracilidiyla, modern yasamdaki bireylerin ve ku-
rumlarin sosyal pratikleri yeniden (retirken dayandiklar bilgi kaynaklari bagla-
minda kendileri izerine diisiinme yeteneklerine vurgu yaparak, aslinda modern-
ligin ve sonuclannin bizim eylemlerimizin bir sonucu oldugu yargisina varmakta-
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dir. Giddens, boylelikle, hizla dedisen diinyaya uyum saglayabilecek ve imal
edilmis belirsizlikler ile riskler karsisinda etkili olacak yasam tarzlarinin yine birey-
ler tarafindan Uretilebilecegine vurgu yapmaktadir. Burada Giddens'in deyimiyle
fail problemine tekrar bir doniis séz konusudur. Ancak Giddens failligin ya da bi-
rey olmanin, bireylerden bagimsiz olarak gelismis yiiksek-etkili risklerin Gretimin-
deki yerini belirleme konusunu agikta birakmaktadir. Risklerin olusumunu birey-
lerden bagimsiz bir siirece dayandirirken, onlara yalnizca risklerin sonuglarini
karsilama noktasinda gorev yiklemektedir. Giddens distinimselligi, radikallesen
modernlik déneminde yaratmaya calistigi 6z-kimlik projesiyle biitlinlestirmekte-
dir. Giddens, geleneklerin gelenekdisilastigi, post-geleneksel toplumda insa edi-
len 6z-kimlik projesinin gilivene dayali kaynaklanni modernligin distinimselligi
kavramlastirmasiyla tekrar insa etme cabasina girmektedir. Ancak burada insa
ettigi bireysel-kimlik projesi, tipki Beck’te oldugu gibi, kapitalizmin aldigi yeni go6-
riniimlerle ya da kiiresellesmeyle uyumlu birey formundan baska bir sey degil-
dir.

Sonug: Kiiresel Risk Toplumunda Yasamak

Bugiin, gecmisle kiyaslandiginda ¢ok daha kapsamili ve yikic olabilen ve
her birimizin karsilasma olasiligi son derece yiiksek risklerle orilii bir diinyada
yaslyoruz. S6z konusu risklerin dnemli bir bélimd, insanoglunun modernlesme
cabasinin ya da kapitalist dongii icinde daha cok kar elde etme istedinin bir so-
nucu olarak karsimiza gikmaktadir. Modern yasam kaliplarinin vazgegilmez tike-
tim nesneleri doganin kirletiimesine her gegen giin daha fazla katki yapmaktadir.
Ozon tabakasinin delinmesi ve dodal ¢evrenin kirletilmesinin sonucu olan kiiresel
iIsinmanin bizi hangi tehlikelerle yiiz yiize birakacagi konusunda belirgin bir tah-
minimizin olmadigini sdyleyebiliriz. iklim degisikliklerinin, sel felaketlerinin biiyiik
Olcekli yikimlarinin sonuglarina dair gikarimlara da sahip dediliz. Dodaya yaptigi-
miz midahalelerin Griind olan kinm-kongo virisi, kus gribi gibi yeni hastaliklar
ile kitlesel kanser vakalarindaki artisi ve daha baskalarini agiklamakta hala giigliik
gekiyoruz. Kitle imha silahlarinin, niikleer tehlikelerin ve giderek artan yoksullukla
gelecekte nasil ylizlesecedimiz konusunda fikir birligine varmis degiliz. Ancak bu-
rada 6nemli olan soru, bitiin bu olumsuzluklar nasil kavramamiz gerektigi ve
bunlara karsi alacagimiz tutumun ne tiirden bir bilince dayanmasi gerektigidir.

Robert Dingwall (1999: 474) bu baglamda, “acaba biz sadece yeni bir
entelektiiel bir tartisma alani mi ariyoruz, yoksa gergekten sosyal teorinin iddia
ettigi gibi farkh bir dinyada mi yasiyoruz?” sorusu (izerinde durmaktadir.
Dingwall'in sorusu bir bakima, risk toplumu tezlerindeki temel dayanaklarin, yani
Beck ve Giddens'in risk toplumuyla ilgili olarak ortaya koydugu tespitlerin gegerli-
ligini tartismaya agmaktadir. Dingwall bunu Beck'in risk toplumu teorisinin sosyo-
lojik celigkilerini ortaya koyarak yapmaktadir. Nitekim ona gdre Beck tarafindan
yapilan tarihsel ve cagdas degerlendirmelerin gogu tartismali bir nitelik goster-
mektedir. Clnkl Beck, teori ile ampirik veriler arasindaki iliskiyi yeterli dlglide in-
sa edememistir. Bunun en 6nemli 6rnedi, Beck'in risk toplumu teorisinde Alman-
ya'ya iliskin verdigi drneklerin, Ingiltere modeliyle uyusmamasidir. Dingwall, risk
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toplumunun argiimanlarini ingiltere’den cesitli raporlar ve sonuglar agisindan test
etmekte ve celiskileri ortaya koyarak elestirmektedir. Bir teorik analizin bu tiirden
bir eksikligi onun aslinda entelektiiel bir tarisma alani olmaktan &teye gegemedi-
dinin kanrtidir. Zira bir analizi dogrudan kabul etmeden 6nce, onun merkezindeki
teorik ve ampirik 6énermeleri dikkatli bir bicimde test etmemiz gerekmektedir.
Benzeri bir durum, risk toplumu teorisini sahip oldugu argiimanlar ve teorik te-
mellendirmeler baglaminda elestiren bir baska isim olan Elliot icin de gegerlidir.
Elliot'un (2002) da bu baglamda vurgusu, teorinin zafiyetleri ve sinirliliklan (zeri-
nedir. Elliot'a gore, Beck'in teorisi cesitli sosyolojik zaaflara sahiptir. Bu zaaflar-
dan en dnemlisi, risk toplumu teorisinin sosyal iliskilerdeki belirsizlik ve risklerin
aciklanmasinda elestirel distiniimsellik ile kurumsal dinamizm arasindaki iligkiyi
yeterli bir bicimde tanimlama konusunda basarisiz olan objektivist ve aragsal
modellere siginmasidir. S6z konusu bakis acisi, teorinin diistiniimsellik basta ol-
mak (izere, yaslandigi ana figirlerin zayif kalmasina, dolayistyla da modernligin
geldigi noktanin ¢ok yonli aciiminin yapilmasina set cekmektedir. Oysa 6zellikle
Bourdieu’'nun gosterdigi gibi (Bourdieu, 2003), sosyolojinin asil gorevi, temel
gergekleri kavrayabilmek igin, aragsalligin ya da objektivizmin sinirlarina hapsol-
madan, bu sinirlan diistiniimsel olarak asmayi gerektirmektedir.

Beck'e yoneltilen en énemli elestirilerden bir dideri ise, onun risk toplu-
mu analizinde sosyolojik bir analiz birimi olarak “sinif” kavramini geri plana at-
masidir. Sézgelimi, risk toplumu sirecinde toplumlann iki tarafli bir agmaza gir-
digini belirten Beck, toplumlarin bir taraftan sanayi toplumunun yapilarina ve ka-
liplarina gore kararlar alip uygularken, diger taraftan da toplumsal kurumlar ve
sistemlerin risk toplumundan kaynaklanan sorunlarla yiizlesmek durumunda kal-
diklanni ifade etmektedir (Cuhaci, 2007). Bu sireg artik sinifsal analizle agiklana-
bilecek bir siire¢ dedildir. Ciinkd, risk toplumunun ciktilar, yasanan ya da ya-
sanmasi muhtemel sorunlarin muhataplarnni sinifsal diizlemden sékiip atmistir.
Beck agisindan (1992) modernlesmenin riskleri bir sekilde onlari Ureten ya da
onlardan kéar sadlayanlari da etkilemekte, sinif modelini etkisizlestiren bir bume-
rang etkisi yaratmaktadirlar. Bu anlamda zenginlige sahip olunabilir ama riskler
karsisinda zenginligin bir anlami yoktur; ancak magdur olunabilir. Dolayisiyla sinif
konumlarinda varlik bilinci belirlerken, risk konumlarinda biling varligi belirleye-
cektir. O halde, sinif analizinin sosyolojik acidan cok fazla dederi kalmamistir. Bu-
rada sorulmasi gereken soru, risk toplumu analizinde bdylelikle disarda birakilan
“sinif” kavraminin séz konusu siireci alamlandirmasi baglaminda, Beck'in iddia
ettigi gibi, dedersiz bir analiz birimi haline gelip gelmedididir. Beck'in “sinif” red-
dine iliskin sinifin hala 6nemli bir sosyolojik analiz birimi oldugunu gosteren ze-
kice verilmis cevaplar vardir. Ornegin Curran (2013), Beck'in iddia ettiginin aksi-
ne, ¢addas risklerin gelisiminin sinif hatlarinin daha da belirginlesmesini sagladi-
gini dile getirmektedir. Curran’a gore, risk toplumu teorisi ifade edilenin aksine,
bireylerin yasam olasiliklarini fiilen artiran servet farkliiklarinin risk toplumunda
nasil etkisi oldugunu ve bunun sinif iliskileriyle baglantilarini daha agik bir bigim-
de anlamamiza olanak vermektedir. Risklerin Gretiminin ve dadiiminin artmasiyla
sinifsal esitsizlikler daha cok 6nem kazanacaktir. Zira risk toplumunda siddetle-
nen riskler, Ust sinifin gikarlarini hem digerlerine empoze etme hem de riske ma-
ruz kalma durumlarini en aza indirgeme avantajlarini agida cikaracaktir.
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Beck ve Giddens sz konusu risk toplumu kavrami, gelenedin kirildigi ve
yasamimiza dogadan cok bilimsel ilerlemelerin hakim oldugu modern toplumu
tanimlamak igin kullanmistir. Risk, radikallesen modernligin en belirgin unsurla-
rindandir. Imal edilmis belirsizlik, modern &ncesi toplumlarla kiyaslandiginda risk-
lerin yogunlugu ve sonuglarinin belirsizligiyle ilgilidir. Her iki sosyolog icin de bu
tarz bir bakis acisi, icinde yasadigimiz imal edilmis belirsizlik diinyasini ve risk
toplumunu geleneksel toplumdan kopartmaktadir. Risk toplumu tezi bu yoniyle,
icinde yasadigimiz diinyanin yeni bir diinya oldugu vurgusundan hareketle, gele-
nekselligi asan yeni modern toplumun agmazlarina doniik teorik bir bakistir. S6z
konusu agmazlann ya da gelecedimizi ipotek altina alan belirsizliklerin ve risklerin
olasi sonuglari, bireyin, toplumun ve politikanin yeniden kurgulanmasiyla olumlu
bir siirece tasinacaktir. Bu baglamda Onceki dénemlerin tiimiinin aksine, risk
toplumu, 6nemli bir degdisimin sonuclariyla karakterize edilir: Olasi tehdit ve teh-
likelerin kaynadi cagimizda dis kaynakh dedil, kendi eylemlerimizin yarattigi belir-
sizliklerle ilgilidir (Leiss, 1994: 545). Dider bir deyisle, risk toplumunu tanimlayan
riskler aldigimiz kararlara baghdir, onlar daha gok endstriyel olarak uretilir ve bu
anlamda politik acidan distinidmseldirler. Disinimsellik ise, risk toplumunu 6z-
elestirel bir topluma donlstirmektedir (Bayhan, 2002: 192). Fakat
distnimselligin - kapsami  ve sonuglan dederlendiriimelidir. Burada akla,
distinimselligin, risk toplumunu yaratan siireglerin olumsuz sonuglarinin gide-
rilmesine ne derece katki yapabilecedi sorusu gelmektedir. S6z konusu soru
Bourdieu’'nun (2003) diisiinimsellige yiikledigi anlamlar cercevesinde dederlen-
dirilince esasen Beck’in distnimselliginin sinirhliklar da ortaya gikmaktadir.
Bourdieu diistiniimsellidi, toplumsal alanda neden ve sonug unsurlarinin karsilikl
dairesel iliskisi olarak gérmektedir. Dislinimsellik ayni zamanda fail ve yapi ara-
sindaki diyalektik kasiliklihdgi da glindeme getirmektedir. Ancak Bourdieu’nun kav-
ramlastirmasiyla bakildiinda Beck’in diistinimselligi, modernligin bireyine yiikle-
digi gorev badlaminda, failin distnimselligini kosullayan yapi ile diyalektik
karsiliiklik durumunu pek fazla hesaba katmamaktadir. Diger bir deyisle Beck,
disiinimsel modernlesme sirecinde bireyi akilci, 6z-elestiri gliciine sahip aktif
failler olarak niteleyip, risk toplumunun belirsizliklerine karsi tavir alici 6zneler
olarak tanimlarken, onlarin disindmselliginin sinirlarini olusturan yapisal unsur-
lari ise bir yoniyle gz ardi etmektedir. Haliyle bu durum risk toplumu tanimla-
masini bir kavramlastirmadan &teye tagimamaktadir. Akay'in (2000) ifade ettidi
gibi, bu anlamda, sanayi toplumunun sorunlarinin bu kavramsallastirma sayesin-
de bastan atilacag, dislinllebilir mi?

Yine de Beck ve Giddens badlaminda diisiiniimsellik ¢6zimi, degisen
modernlik durumlarinin anlasilmasi ve gelecekteki olasi kosullarin yeniden bigim-
lendirilmesi acllarindan anlamlidir. Zira, toplumun yeniden ingasi, modernligi
asan ya da modernlik sonrasi yeni bir asamayi tanimlayan sireclerin varligini ka-
bul etmeyi degil, modernligin aldigi yeni gdrinimleri tanimlamayi gerektirmek-
tedir. Asil 6nemlisi, séz konusu tanimlamanin, disinimsellik araciligiyla bigim-
lendirilen ve insa edilen yeni topluma uyumlu hale getirilen birey formunu zorun-
lu kilmasidir. “Digliniimsel modernlik” ya da “radikallesen modernlik” kavramlas-
tirmalan tam da bu noktada devreye girerek, Horkheimerin (1990) “Akil Tutul-
mas!” seklinde betimledigi durumu tersine gevirip, akil tutulmasinin éniine geg-
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meye yonelmistir (Akay, 2000). Amag, Giddens'in (2000, 2002) siklikla ifade etti-
di gibi, modernligin aldigi yeni goriinimlere uyumlu birey modelini olusturmaktir.
Giddens'in ve Beck'in modernligin yeni goriinimi olarak tanimladigi durum ise
kiiresellesmedir (Dixon, 2000). Dolayisiyla, modernligin aldigi yeni goériiniimlere
uyumlu birey, kiresellesmeye uyumlu bireydir. Bu bigimiyle radikallesen ya da
distinimsel modernlik durumlarinda aktif failler olarak bireyler, hem risk toplu-
munu tanimlayan ve kiiresel dizeyde yayilan belirsizliklere karsi tavir alma hem
de modernligin kiiresellestigi dlclide yeni diizene uyum saglama durumundadir-
lar.
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Ozet
Rusya’nin Kafkasya’ya yerlesmesi belli bir siregte tamamlanmistir. Kafkaslarda
olusturulan mulki idare taksimati diizenlemeleri de zamanla askeri, iktisadi, etnik vb.
bircok nedene bagli olarak uzun bir arayistan sonra olusturulabilmistir. Bu makalede XIX.
yy'in ilk yansinda Rusya’nin Kafkaslarda miilki idare olusturma siireci kisaca aciklanarak,
1849 Rus Kafkas yillidina (salname) goére Kafkas aragtirmacilari igin blyik bir 6nem arz
eden Kafkasya'daki Rus idaresindeki yerlesim yerleri ve bunlarin bagh olduklari guberniya,
uyezd ve okruglar listesi verilmistir.
Anahtar Kelimeler:Kafkasya, Rusya, Rus Kafkas Yilligi, Miilki Taksimat, XIX. yy

Abstract

The settlement of Russia in the Caucasus was completed in a certain
period.Arrangements of Civil administrative divisions had been created in the Caucasus
after a long search, could be formed due to military, economic, ethnic, and many other
reasons. In this article briefly has explained the process of creating the civil
administration in the first half of XIX century by Russia in the Caucasus; and are listed
settlements and their gubernia, uyezd and okrugs according to 1849 Russian Caucasus
yearbook which are great importance for researchers of the Caucasus.

Keywords:Caucasus, Russia, Russian Caucasus Yearbook, Civil Administrative
Divisions, XIX centur

Giris

Rusya’nin Kafkasya'yl kolonilestirmesi oldukca uzun bir stire¢ almistir.
Bolgenin etno-sosyolojik yapisinin  cok cesitli olmasi, Imparatorluga farkl
sekillerde ve donemlerde baglanmasi nedeniyle de burada olusturulan malki
idare taksimati dizenlemeleri de zamanla askeri, iktisadi, etnik vb. bircok i¢ ve
dis gelismelere bagh olarak uzun bir arayistan sonra belli bir siirec icerisinde
olusturulabilmistir.

Rusya’nin Kafkasya'yi kolonize etme siirecinin ilk dénemi, 1774 Kiiglk
Kaynarca antlasmasi ile Tirkmencay (1828) ve Edirne (1829) antlasmalarina
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kadar gecen siireyi kapsar. Zira, Rusya Tirkmengay ve Edirne antlasmalar ile
bolgede ele gecirdigi oldukca Onemli topraklarn uluslararasi platformda da
kendine ait oldugunu kabul ettirdi. Bdylece 1830 yilina dogru artik Giiney
Kafkasya tamamen askeri ve politik olarak Rusya’nin eline gegmis oldu. Bu
donemde Kuzey Kafkasya'da ise Rusya'ya karsi Kuzey Kafkasya halklarinin kisa
bir siire sonra Imam Samilin 6nderligini yapacagi savaslan baslayacaktir
(Tsutsiyev2007: 14).

1777 yilinda Azak—Mozdok Hatt’'nin kurulmasi ve daha sonra 1783
yilinda Imparatorlugun sinirnin Kuban’a gelmesi ile Hazar Denizinden Azak
Denizi'ne kadar olan biitiin Predkavkaze Rusya Imparatorlugu sinirlarina dahil
edildi ve bu topraklarda —Kazak Birlijine birakilan Bati bdlimi haric— Kafkas
Oblasti kuruldu. 1801 yilinda Kartli—Kaheti Devleti'nin Glircii Guberniyasi olarak
Rusya’ya baglanmasindan sonra ise Kuzey-Bati Iran’da bulunan Tiirk Hanliklari
(1804-1813), Bati Giircistan Prensligi ve Abhazya da (1804-1810) Rusya'ya
badlandi (Tsutsiyev2007: 14).

Bu gelismelerin ardindan hizli bir sekilde Bakii, Karabag ve Seki hanliklari
Ruslar tarafindan isgal edildi. Bakii hani Hiiseyin Gulu Han da Sisanov’un teslim
olmak yoénindeki teklifini kabul etmek zorunda kaldi. 13 Ekim 1813 tarihinde
Karabag'in Giilistan sehrinde bir baris antlasmasi imzalandi. Bu antlasmaya gore
Revan ve Nahcivan hanliklan disindaki, Aras nehrinin kuzeyinde olan Azerbaycan
topraklarindaki bitiin hanliklar Gence, Karabag, Nuha, Lenkeran, Samahi, Kuba,
Derbend Rus idaresine dahil oldu (ismayilov1993: 204, Cakmak 2002: 15-21,
Demir vd. 1992).

Bu sekilde 1813 yilinda Rusya Giiney Kafkasya'nin biiyiik bir bélimini
ele gecirmis oldu. Ancak Imparatorlugun bu iki topragi arasinda vyani
Predkavkaze ile Giliney Kafkasya topraklari arasindaki bag cok zayif kalmisti. Zira
imparatorluun  Kafkaslardaki topraklarini  Kuzey-Giiney dogrultuda badi
sadlayan yol Rusya tarafindan tam kontrol altina alinamamis olan ve daglh
halklarin yasadigi bdlgeden gecen Mozdok—Vladikavkaz—Tiflis giizergahindaki
Askeri Giircli Yolu idi (Tsutsiyev2007: 14).

1792-1803 yillan arasinda olusan Taman’dan Kizlar'a kadar kesintisiz
kordon Hatti, imparatorlugun sinirlarini —Rusya’ya bagliliklari farliliklar arz eden—
dagh halklarin topraklarindan ayiriyordu. Bu hat boyunca Rus askeri birimleri ile
Dagh halklar arasinda oldukca zor ve karmasik iliskiler yasanmistir
(Tsutsiyev2007: 14-17).

General Aleksey Petrovig Yermolov'un 1816 yilinda gbreve atanmasi ve
Eyllil ayinda Kafkaslara gelmesiyle (AKAK 1874, AKAK 1875) askeri sinirda
yillarca yasanan anlasmazliklar 1817—-1818 yillarinda yeni bir ddneme girdi. Rus
yonetimi, Yermolov'un Kafkaslarda uygulamak istedigi taktikleri kabul ederek
uyguladi. Yermolov bolgede askeri hatlar olusturarak Kafkaslarin planl bir
sekilde ele gecirilebilecegini diisinmekteydi (Tsutsiyev2007: 17). Bununla birlikte
Yermolov bdlgede oldukca sert tedbirler alinmasi taraftari olan bir kisiydi ve bu
disincesini “Ben istiyorum ki, adimin sebep olacagi korku, sinirlarimizi
kalelerimizden daha iyi korusun. Benim bir s6ziim Daglilar igin 6limden daha
kaginiimaz bir ferman olmalidir...” seklinde dile getiriyordu (Baddeley 1995: 115).
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1817-1818 yilinda Yermolov askeri sinir Terek'ten Sunja’ya getirdi.
Terek—Sunja nehirleri arasinda yasayan Cecenler buradan gog ettirildi. Sunja’da
Grozniy kalesi insa edildi. Vladikafkaz’'dan Grozniy'e giden yeni hat daha ileriye
doduya dodru (Vnezap kalesi) Hazar Denizine kadar (Burna Kalesi) uzatildi
(Tsutsiyev2007: 17). Car IV. Ivan’in da lakabi olan ve insa edilen bu kaleye
verilen groznly ismi Rusga korkung, tehditkar anlamlarina geliyor ki bu da
Yermolov'un bolgede izledigi tarz-1 siyaseti gozler dniine seren 6nemli bir sembol
olmustur.

1818-1820 yillarinda Kabardinler Pytigor’dan siirgiin edildiler ve burada
yeni kaleler ve Kazak koyleri insa edildi. Daglik alan Kuban Ardi ve Cegen-Tavlin
olmak Gzere iki bolgeye ayrildi. 1822 yilinda Bolsoy ve Mally Kabardin kaleleri
Uzerinden Pyetigor'u Vladikavkaz kalesi ile birlestiren yeni bir hat olusturuldu.
Biitlin bu gelismeler bolgenin merkezi reyonlarinda Rusya’nin askeri ve kolonial
yerlesmesini sagladigi gibi Imparatorlugun Giiney Kafkasya topraklar ile olan
baglantisini da glclendirdi (Tsutsiyev2007: 17).

Rusya’nin Kafkasya'yl kolonilestirmesinin bu ilk etabinda, bdlgenin gok
yapill olmasi ve Imparatorluga farkl sekillerde ve dénemlerde baglanmasi
nedeniyle burada olusturulan mulki idare taksimati diizenlemeleri de cesitlilik arz
etmigtir. Imparatorlugun ilk milki taksimati bélgenin baglanmadan &énceki
sinirlarina denk diismektedir. Hanliklar ya provintsiya ya da okruglara, prenslikler
(knejastvo) oblostlara, sultanliklar ise distantsiyalara donistirilmistir. Bazi
feodal birimler ise Imparatorluga baglandigindan onlarca yil sonra dahi oldugu
gibi kalmistir: Abhaz ve Megreli prensligi gibi (Tsutsiyev2007: 17).

1828-1829 yillarinda Iran ve Osmanl Devleti ile yapilan savaslar (Potto
2006, Potto, 2007, Baddeley, 1995) neticesinde Rusya sinirlarini Agri Dadi
vadisine ve Osmanli Giircistani'na (Ahiska) dogru genisletti. Ayrica Imparatorluk
sinirlarina Revan ve Nahgivan hanliklari dahil edilerek burada Ermeni Oblasti
kuruldu. Meshet Cavahetiya ise Giircii Guberniyasi’na badlandi (Tsutsiyev2007:
18).

1828-1829 Osmanli—Rus savasindan sonra Karadeniz'in Dogu kiyilari
Anap kalesi ile birlikte Rusya'ya badlandi. Bu bdlgede yasayan halkin Osmanli ile
ticari iliskilerinden vazgegmek istememeleri, Trabzon'daki Ingiliz ticaret
firmasinin bu ticareti desteklemesi vb. nedenlerden dolayr Rusya‘ya baglanmak
istemeyen boélgenin Osmanli ile olan iligkilerine son vermek ve Rus gemilerinin
buraya rahatga yanasabilmeleri igin Rus yonetimi, burada tedbirler almaya karar
vererek kisa bir siirede birgok kale ve liman insa edildi. Bdylece Cernomorskiy
Beregovoy Hatt'nin (Karadeniz Sahil Hatti) temelleri atiimis oldu Daha sonra
Abhazya, Mingreli, ve Guri'nin bitin kiyi bdlgeleri Cernomorskiy Beregovoy
Hattina baglandi. Hattin yonetim merkezi Kerci idi (Voyenniy Ensiklopediceskiy
Leksikon 1858: 26-27).

1832 yilinda Rus yonetimi bdlgedeki Kazak birliklerini yeniden
yapllandirdi. 3 kanattan olusan yeni ve tek bir Kafkas Hatti olusturuldu. Hattin
Sag Kanat' Cerkezistani, Sol Kanat ve Lezgin Hatti ise imamat’ kontrol altinda
tutmaktaydi (Tsutsiyev2007: 18). Cernomorskiy kordon hatti komutanhdi, Praviy
Flang (Sag Cenah), Merkez, Sol Cenah ve Viladikavkaz komutanliklar Kafkas
Hatti komutanhdina baglandi (Voyenniy Ensiklopediceskiy Leksikon 1854: 591).
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Kuzey Kafkasya’da 1830 vyilinda askeri hareketler uygulamaya
konulurken Kuzey'e gére nispeten daha istikrarli olan Giiney Kafkasya'da ilk
sistematik mulki reformlar olgunlasmaya basladi (AKAK 1884, AKAK 1885).
Paskevic, 24 Nisan 1830 yilinda sundudu raporda bdlgedeki sorunlarin Giiney
Kafkasya vilayetlerinin tiimlnde idarelerin gecici idare niteliginde olmasi; Rus
idare sistemi ile Glircti ve Musliman idare sisteminin i¢ ice gegmis olmasi; idare
sistemin de oldugu gibi yasalarda ve finans alaninda da bir  birligin
olmamasindan  kaynaklandigini  ifade ederek bu sorunlarin  ¢dziime
kavusturulmasi icin biitlin Gilney Kafkasya vilayetlerinde Rus kanunlannin ve
idare sisteminin hayata gegcirilmesinin en iyi yol oldugu vurguladi. Paskevic'e
gbre butlin vildyetler bolgedeki sartlar goz 6niinde tutuldugunda iki guberniyaya
ve bir oblasta bélinmeliydi. Paskevi¢'in bu projesine goére:1. Guberniya: Guircii
Guberniyasi: Bu guberniya 10 uyezdden olusacakti: 2. Guberniya: —Paskevig
projesinde bu guberniyanin adini Carin vermesini istemisti— Bu Guberniya 8
Musliiman uyezden olusacakti: Yelizavetopol (Gence), Samsadil, Karabag, Talis,
Sekin, Sirvan, Bakii, Kubin, Derbend. (Kubin ve Derbend uyezdlerine komsu
dadlilar da badlanacak). Bu proje icerisinde tek oblast olarak ise Ermeni Oblast'l
kaliyordu. Dodal olarak Gircistan sinirlarindan kopuk olan Bambak ve Soragel
distansiyalari Ermeni Oblastina baglanacak ve burada 4 uyezd olusturulacakti. Bu
uyezdler sunlardi: Soragel'le birlikte Bambak, Erivan, Kulpin ve Nahgivan. Ermeni
Oblastinin oblast sehri Erivan, uyezd uyezdleri ise, Gimri veya Mally Karaklis,
Kulpin ve Nahgivan olacakti (AKAK 1878: No 47).

Bolgenin bu sekilde idari taksimatinin yapilmasi onerisi ise cografik ve
dini ozellikler g6z o©niinde bulundurularak yapilmisti. Bu ©6neride Ermeni
Eyaleti’nin korunmus olmasi ise politik amaglar igeriyordu. Nitekim buradaki
amag Rusya disinda yasayan Ermenilerin sempatisini kazanmak idi (Tunyan
1989: 30-31).

Paskevic’e gore eder bu degisimler sadlanabilirse Gliney Kafkasya
vilayetlerinde yasayan niifus daha fazla Rusya ile yakinlasacak ve ayni yasalara
bagli, esit avantajlardan yararlanan halk Rusya’ya yabancilasmayacakti. Zira eski
gelenekler ve eski idare sistemi buradaki halka kendisinin Ruslardan farkli
oldugunu hatirlatmaktaydi (AKAK 1878: No 47).

1835 vyilina gelindiginde Imparatorluga bagl Giiney Kafkasya’nin idari
taksimati sdyle sekillenmisti: 1) Gircistan 2) Imeretti 3) Guriya 4) Mingrel
Knezligi (Svan topraklari ile birlikte) 5) Abhazya Knezligi 6) Ahasikhe Vilayeti 7)
Ermeni Eyaleti 8) Misliman Vilayetleri: Seki, Karabag, Sirvan 9) Talis Vilayeti
10) Caro-Belokan Eyaleti(Oblast) 11) Elisuy Sultanidi 12) Bolgadar topraklari
(Zemli Bolgodar) 13) Avar Hanligi 14) Dadistan: Bakii, Kuban, Derbend
vildyetleri. Bu idari birimlerden Giircistan, Imeretti, Guriya, Ahasikhe Vildyeti,
Ermeni Eyaleti, Talls Vilayeti, Musliman Vilayetleri, Caro-Belokan Eyaleti, ve
Giney Dadistan dogrudan Rusya'ya bagh idiler. Bunlarin disinda kalan miilki
birimler ise kendi yoneticileri tarafindan yonetiimekte ve sadece dolayl olarak
Rusya'ya baglydilar (Yevetskiy, 1835: 24, 25-26).

1840 yilinda Kafkasya'da yapilacak olan Idari reformlar Bakanlar Kurulu
giindemine almaya karar verdi (Kulesov 1997: 87). Sonugta, Gan ve Golovin'in
hazirlamis olduklar proje Petersburg’da cok bedenilmis olmasa da Devlet
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Meclisi'nin goriismelerinde kabul edildi ve Car tarafindan 10 Nisan 1840 tarihinde
onandi (Esadze 1907: 73).

Yapilan bu diizenlemeye gore, bitiin Gliney Kafkasya Bolgesinde (Kray),
Giircistan—Imereti Guberniyasi ve Kaspi (Hazar) Oblasti olmak iizere iki ana idari
taksimat yapildi. Kaspi Eyaleti'nde 6zel askeri bir idare kurulacakti. Diger taraftan
bu proje ile, bdlgede yeni bir idari taksimat sistemi getirilmis oldu. Zira bélge bir
Guberniya ve bir Oblasta, bunlar uyezdlere, uyezdler de Ugastoklara
bélinmiistli. Giircli-Imeretti Guberniyasi, Tiflis, Gori, Telav, Belokan, Kutay,
Yelizavetpol, Aleksandrapol, Erivan, Nahgivan, Ahiska ve Guri olmak (lizere 11
uyezden olusmaktaydi. Kaspi Oblast'l ise Sirvan, Karabad, Sekin, Talis, Baki ve
askeri okrug igerisinde bulunan Derbend ve Kubin uyezdlerinden olusmaktaydi.
Bu 18 uyezd ise 72 ucastkaya boliindii. Ermeni Oblasti kaldirildi. (PSZRI 1841:
No 13368).

Bu diizenleme ile Giiney Kafkasya'da Rusya Imparatorlugu icin
karakteristik bir 6zellik olan blirokratik merkeziyetci idare gerceklestirilmis oldu
(Tunyan 1989: 44-45).

Nitekim, XIX. yy baslarinda Rusya’nin Giiney Kafkasya politikasinin temel
amacini askeri stratejik amaclar olusturmaktaydi. Ancak Rusya’nin bu bdlgede
egemenligini tam olarak sadlamasindan sonra Rusya Asya’da gicli bir hale
geldigi gibi Giiney Kafkasya bolgesinde iki komsu devleti olan Iran ve Osmanli
Devleti (izerinde siyasi Ustlinligl ele gecirmis oldu. Ayrica Rusya’nin Giiney
Kafkasya'yr ele gecirmesi Rusya'nin rakipleri Ingiltere ve Fransa karsisinda
Onasya’da giiclii hale getirirken Avrupa siyasetinde de Rusya’nin etkisini
glclendirmis oldu (Adonts 1957: 107).

1840 reformlarindan sonra yeniden &nemli bir diizenlemeye gidildi ve
Kafkasya Valiligi kuruldu. 1846 yilinda Giiney Kafkasya igin yeni bir milki idare
taksimati yapildi. 14 Aralik 1846 tarihli Gliney Kafkasya Krayr milki taksimati
hakkinda nizamname Car tarafindan onandi. Ayni giin Kutais Guberniyasi
hakkinda nizamname ve Derbent Guberniyasi hakkinda nizamname kabul edildi
ve yirirlige sokuldu. Bu diizenlemeye gore Giliney Kafkasya 4 guberniyaya
aynildi: Tiflis, Kutais, Semahi ve Derbend. (PSZRI 1847: No 20701, PSZRi 1847:
No 20702, PSZRI 1847: No 20703).

1849 vyilinda yapilan yeni bir dizenleme ile de Erivan guberniyasi
kuruldu. Kaspi (Hazar) Oblasti ise Semahi ve Derbend guberniyalarina
donustiraldi (Tsutsiyev2007: 19).

Kafkaslardaki milki idare taksimati daha sonraki yillarda da devam etti.
Ozellikle 1859 yilinda Imam Samil'in esir edilmesinden sonra 1860 yilinda Kuzey
Kafkasya’'da yeni diizenlemeler yapildi. Bu diizenlemeler daha sonraki yillarda da
devam etmistir. Ornegin Erivan Guberniyasinin son miilki diizenlemesi ise 1872
yllinda yapilarak guberniya Aleksandrapol, Ecmiyadzin, Erivan, Novo Bayazd,
Surmalin, Sarur-Daralagdéz, Nahgivan olmak Ulizere 7 uyezd’e  ayriimistir
(Badalyan 1953: 50).

Gorildaga gibi Kafkas topraklari Rusya’ya zaman icerisinde asamalarla
baglanmis ve Rusya'ya badlanmasindan sonra da askeri, siyasi, etnik,
uluslararasi ve birgok diger nedenlere badli olarak cesitli idari diizenlemeler
uygulanmistir. Bu diizenlemelerin en o6nemli dayanadi bolgenin Rusya‘’ya
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sorunsuz bir sekilde baglanmasini saglamak ve bu bolgeden beklenen ekonomik
ve stratejik menfaatlerin biran evvel imparatorluga kazandirimasidir.

Asadidaki tabloda 1849 yili Rus Kafkas yilli§ina (Salname) goére Kafkas
arastirmacilan icin biyik bir 6nem arz ettigini diislindiigiimiiz Kafkasya'da Rus
idaresindeki yerlesim yerleri ve bunlarin bagli olduklari guberniya, uyezd ve
okruglar verilmistir (Kavkazkiy Kalendar 1849: 7-13). Birgok yer adinin farkl
versiyonlari (Semahi: Semahi: Semah vb.) ve farkli adlan ( Aleksandrapol:Gimri
vb.) olmakla beraber listede yer adlar Rus idaresinde oldugu gibi Kafkas Yilligina
sadik kalinarak verilmistir.

Listeyi dederlendirdigimizde Erivan, Kutais, Semahi, Cernomori, Derbent,
Stavropolsk, Kafkas Hatti, Mingreli, Severnly Dadistan (Kuzey Dadistan), Yujniy
Dadistan (Giiney Dadistan), Abhazya ve Cernomorskiy Bereg Hatti (Karadeniz
Kiyr Hatti) olmak (zere 12 guberniya ve bunlara bagl 311 yerlesim yeri oldugu
goriilmektedir.

Tablo1:1849 yii Rus Kafkas vyilligina (Salname) gore Kafkasya'da Rus
idaresindeki yerlesim yerleri

Yer adi Guberniya Uyezd veya Okrug
Abas Abad Erivan Nahcivan
Abas Tuman Kutais Ahiska
Abdulyan Semahi Semahi
Abin Cernomori Cern Kerd.
Aci Bayram Erivan Erivan
Azan Sharo Tiflis Signah
Akuipa Derbent Dargin
Alaverdi Tiflis Telav
Aleksandersdorf // Tiflis
Aleksandropol Erivan Aleksandropol
Aleksandrovsk Stavropolsk Pyatigorsk
Aleksandrovsk stn Kafkas //
Alekseevsk Cernomori Cern. Kord.
Amglebi Kutais Kutais
Amir — Aci — Yurt Kafkas Hatti Sol cenah (Leviy f.)
Anakliya Mingreli //
Ananur Tiflis Tiflis
Anapa Cernom. Bereg Hat. | 1-go otdeleniya
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Apseron

Aralih

Argaca

Argvoti
Ardonsk
Arkevan
Aslanduz
Astarin

Ateni

Ahilkelek
Ahiska
Ahmetov
Ahtinsk

Ah — Oglan
Achoyev
Baksansk

Bakii

Barsukov
Batalpasin
Bahvi

Bejanyan
Berguset
Begenag
Birugya — Kosa
Blagodarnoye
Bojiy — Promisel
Bombori
Bargustan
Borjomi

Borg

Boyani
Bryanskiy — Promisel
Bugazskiy karantin
Bugeudi

Bum

Belokani
Belomecetskaya
Belly Klyug
Vank
Varenikovsk

Semahi
Erivan

/!

Kutais
Kafkas Hatti
Semahi

/l

1l

Tiflis

Erivan
Kutais
Kafkas
Derbent
Semahi
Kafkas

/l

Semahi
Kafkas Hatti
Kafkas Hatti
Kutais

Tiflis
Semahi
Erivan
Stavropolsk
/l

Semahi
Cernom. Bereg Hat.
Kafkas Hatti
Tiflis
Derbent
Tiflis
Stavropol
Cernom. Bereg Hat.
Kutais
Semahi
Tiflis

Kafkas Hatti
Tiflis
Semahi
Gernomori

Baki

Erivan

/1

Saropan
Vladikafkas
Lenkoran

Susi

Lenkoran
Goriy
Aleksandropol
Ahiska

Praviy flang
Samur

Susi
Vladikavkas
Sentr

Bakii

Sag cenah (Praviy f.)
/1

Guriy

Telav

Semahi
Nahgivan
Kizlar
Pyatigorsk
Semahi

3-go otdeleniya
Sentr

Goriy

Samur
Elizavetpol
Kizlar

1-go otdeleniya
Rapin

Nuhin

Belokan

Sag cenah
Tiflis

Susi
Corn.kord. hati
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Velyaminovsk
Vityazev
Vladikafkas
Vladimirov
Vozdvijensk
Vorontsovka
Gagri

Gambori
Gastagayev
Gek-topi
Gelincik
Georgiye Afinsk
Georgiyefsk Zastat
Gergebil
Gergerl

Gerzel — Aul
Gertvis

Gillari

Girlsl
Golovinskoye
Gori
Goryagivodsk
Grigoripolisskaya
Groznaya
Guriant
Derbent (gub.)
Degstagor
Cabrayilskaya
Cavi
Cagismanskaya
Can - Yatag.
Cevatsk

Celal — Oglu
Cimiti

Culfinskaya perepr.

Donskoye
Drandi

Sv. Duha
Duset (zaitat)
Dimi

Gernom. Bereg Hat.
Cernom. Bereg Hat.
Kafkas Hatti
Stavropol kray
Stavropol kray
Stavropol kray
Cernom. Bereg Hat.
Tiflis

Cernom. Bereg Hat.
Semahi

Cernom. Bereg Hat.
Cernomori
Stavropol

Severnly Dadistan
Erivan

Kafkas Hatti

Tiflis

Yujniy Dag.
Semahi

Cernom. Bereg Hat.
Tiflis

Kafkas hatti

/!

Kavkas Hatti

Kutais

Derbent

Severn Dagistan
Semahi

Tiflis

Kutais

Semahi

/I

Erivan

Tiflis

Erivan

Stavropol

Abhazya

Cern. Ber. Hatti
Tiflis

Kutais

2-go otdeleniya
1-go otdeleniya
Vladikavkas okr.
Pyatigorsk ok.

/!

Pyatigorsk ok.

3-go otdeleniya
Telav

1-go otdeleniya
Lenkoran

2-go otdeleniya
Cernoe Kord. Hatti
Pyatigorsk

Han. Mehgul
Aleksandrapol

Sol cenah (Leviy f.)
Ahiska

Kirinsk Han.

Susi

2-go otdeleniya
Gori

Sol cenah (Leviy f.)
Sag cenah (Leviy f.)
Sol cenah (Leviy f.)
Guri

Derbent
VI.Sam.Tar.

Susi

Osetinsk

Ahiska

Susi

Semahi
Aleksandrapol
Signask

Nahgivan

Stavropol
Cernomor. Bereg'de
3-go otdeleniya
Tiflis

Saropansk
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Evgeniyevskoye

Egordik

Ekaterinenfeld
Ekaterinogradskaya
Ekaterinodar

Elirfeld

Elisavetpol

Elisavettal

Esentukskaya

Eysk

Jeleznovodsk (mineral. vod)
Zakan — Yurt

Zakatali

Zakh

Zassovskoye

Zugdidi

Zurnabad

igdir

izvestniy — Brod

idor

iskarti

Kabardinskoye

Kavkasskaya

Kazak-Kigu

Kazapisce

Kaziort

Kadakoyni

Kambulatskiy

Pos. U Kamennogo mosta na Malke
Ukr. U Kamennogo mosta na Kub.

Ukr. U Kam. M. Na Bolsoy Zelenc.
Kana

Karaga — Adac

Karadigl

Karadigh — Padar
Karakaytahskiya

Karacay

Kargalinskaya
Karras (Sotlandskaya)
Kartuban

Severn. Dagistan
Stavropol

Tiflis

Kafkas
Gernomorii

Tiflis

/!

//
Kafkas hatti

Cernomorii
Stavropolsk
Kafkas hatti
Tiflis

Erivan
Kafkas hatti
Kutais

Tiflis

Erivan
Kafkas hatti
/1l

Severn Dagistan
Cernom. Bereg Hat.
Kavkas Hatti
/1l

Sev. Dagistan
/1

Semahi
Kavkas Hatti
/l

/1

//
Stavropolsk
Tiflis
Semahi

/!

Derbent

//

Kafkas Hatti
Stavropolsk
Tiflis

VI. Sam. Tam.
Stavropol

Tiflis

Sentr

Ekaterin. Okr.
Tiflis

Elisavetpolsk.

Tiflis

Sentr

Eyskago okr.
Pyatigorskaya okr.
Sol cenah (Leviy f.)
Belokansk

Erivan

Sag cenah (Praviy f.)
Mingreli
Elizavetpolsk
Erivan

Sentr

Samurzak. Okr.

VI. Sam. Tar.

2-go otdeleniya
Sag cenah (Praviy f.)
Vladikavkaz. Okr
VI. Sam. Tar.

/l

Lenkoran

Sol cenah (Leviy f.)
Sentr

Sag cenah (Praviy f.)
/l

Kizlar.

Signa

Susi

Nuha

Derbent

Kuba

Sol cenah (Leviy f.)
Pyatigorsk. Okr.
Belokanskaya okr.
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Karcag
Kasayeva — Yama
Kahskoye
Kvareli

Kvigiri

Kviseti

Kelarusi

Kesis — Kent
Kizlyar
Kislovodsk (min. Vodr)
Kodorskoye
Kosonat
Kosteki
Kockayevskiy
Krasnly most
Kruglolesskaya
Kriz

Kuba

Kudaci

Kulpi
Kumskaya
Kumuhskoye
Kuragskoye
Kurgannoye
Kurinskoye
Kusari (Novaya Kuba)
KUTAIS gub.g.
Kutkagin
KusOvskaya
Kussu

Kilde
Labinskaya
Lagig

Lagodehi
Ladojskaya
Lazarev (fort)
Langhuti

Lars
Lassuirinskiy
Lejanka

Yjniy Dagistan
Stavropolsk
Tiflis

/I

Kutais

Tiflis

Gernom. Bereg Hat.

Erivan
Stavropolsk
Kafkas hatti
Tiflis
Semahi
Kafkas Hatti
Kutais

Tiflis
Stavropolsk
Derbent

/1

Kutais
Erivan
Kafkas Hatti
Derbent

//

Kafkas hatti
/1

Derbent
Kutais
Semahi
Gernomorii
Tiflis

Kutais
Kafkas Hatti
Semahi
Tiflis

Kafkas hatti

Gernom. Bereg Hat.

Kutais
Kafkas hatti

//
Kafkas hatti

Tabasarani

Kizlar. Okr.
Belokanskaya okr.
Telav

Kutais

Tiflis

Abhazya

Nahgivan

Kizlar. Okr.

Sentr

Telav

Susi

Sol cenah (Leviy f.)
Ahiska

Tiflis

Pyatigorsk. Okr.
Kuba

/l

Kutais

Erivan

Kizlar. Okr.
Kazikum. Han.
Kirinsk. Han.

Sag cenah (Praviy f.)
Sol cenah (Leviy f.)
Kuba

Kutais

Nuha

Eyskago okr.
Elizavetpol

Ahiska

Sag cenah (Praviy f.)
Semahi

Belokansk. Okr.
Sag cenah (Praviy f.)
2-go otdeleniya
Ozurgetskago
Vladikafkask. Okr.
Sol cenah (Leviy f.)
Stavrop. Okr.




Dogan,S. /35S 12(3) (2013) :697-711

707

Lenkoran

Lentehi
Lyamberan
Manglis

Maramba
Maranskiy
Mariendfeld
Mastava
Medvedskoye
Mecurashevi
Mengicaurskaya
Mihaylovskaya st. na Sunje
Mihaylovskaya st. na Calmike
Mozdok (zastat)
Moskovskoye
Mohe

Muhakrua

Muhah

Muhrovan
Mtsheta
Navaginskoye
Nadejinskoye
Nadejinskaya (stan. Stavropol)
Nazranovskoye
Nalgik

Natlis — Msemeli
Naurskaya
Nahgivan
Nevinnomisskaya
Nekrasovskaya
Nesterovskoye
Nizovaya — Pristan
Sv. Nikolaya post

Nikolayevskaya st. i per. Na Ter.

Nikolayevskaya st. na Kubani
Nikolayevskaya st.

Novo — Aleksandrovskaya st.
Novo — Egorlitskoye
Novorossiysk

Novotroitskoye

Semahi
Kutais
Semahi
Tiflis
Cernom. Bereg Hat.
Kutais
Tiflis
Semahi
Stavropolsk
Tiflis

/!

/1

/1
Stavropolsk
/!

Kutais

/!

Tiflis

/1

/!

Cernom. Bereg Hat.
Kafkas hatti
/!

/!

/1

Tiflis
Kafkas hatti
Erivan
Kafkas hatti
/!

//
Derbent

Kutais

Kafkas hatti

/!

Cernom. Bereg Hat.
Kafkas hatti
Stavropolsk
Cernom. Bereg Hat.

/

Lenkoran

Mingreli

Susi

Tiflis

3-go otdeleniya
Kutais

Tiflis

Bakii

Pyatigorsk. Okr.
Goris

Elizavetpol
Stavropolsk. Okr.
Sag cenah (Praviy f.)
Sentr
Stavropolsk.okr.
Ahiska

Kutais

Belokansk. Okr.
Tiflis

/l

3-go otdeleniya

Sag cenah (Praviy f.)
/1

Vladikafkask. Okr.
Sentr

Telavskogo

Sol cenah (Leviy f.)
Nahgivan.

Sag cenah (Praviy f.)
/1

Vladikafkask. Okr.
Kuba

Ozurgetskago

Sol cenah (Leviy f.)
Sag cenah (Praviy f.)
1-go otdeleniya
Stavropol. Okr.

/1

1-go otdeleniya

2 -go otdeleniya
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Noviy — Beyazet
Nuha

Obilnoye

Ozurgeti

Okum

Olginskoye

Oni

Ordubad

Ogemciri

Palagiada

Pari

Parnaul

Parenbel
Petersdorf
Petrovskoye
Piryazi

Pisunda

Poti

Praskovei

Progniy — Okop
Pyatigorsk
Rayevskiy — Fort
Redut — Kale
Sakari

Salyani

Sara

Sardar — Aoad
Sveri
Sengilevskaya
Serebryakovskaya pristan
Sighag
Soldatsko-Aleksandrovskoye
Sredne-Egorlikskoye
Stavropol gub.
Starodidkovskaya
Staro-Maryevskaya
Suvorovskaya
Suvorovskaya
Sunjanskaya
Suram

Erivan
Semahi
Stavropolsk
Kutais

Gernom. Bereg Hat.

Gernomorii
Kutais
Erivan

Gernom. Bereg Hat.

Stavropolsk
Tsvanetti
Erivan
Semahi
Tiflis
Stavropolsk
Semahi

Cernom. Bereg Hat.

Mingreli

Stavropolsk
Kafkas hatti
Stavropolsk

Cernom. Bereg Hat.

Mingreli
Kutais
Semahi

/1

Erivan
Kutais
Stavropolsk
Kafkas hatti
Tiflis
Stavropolsk
/1

/1

Kafkas hatti
/1

/Il

Cernom. Bereg Hat.

Kafkas hatti
Tiflis

Novo - Beyazetsk.
Nuhinskago
Pytigorsk. Okr.
Ozurgetskago

3-go otdeleniya
Cern. Kord. Hatti
Racin

Ordubad

3-go otdeleniya (Abh)
Stavropol. Okr.

/l

Erivan

Denkoran

Tiflis

Stavropol. Okr.

Nuha

3-go otdeleniya

/l

Pyatigorsk.okr.

Sag cenah (Praviy f.)
Pyatigorsk. Okr.
1-go otdeleniya

Na cern. Ber.
Saropanskago
Semahi

Lenkoran

Erivan

Saropan

Sag cenah (Praviy f.)
Kizlar

Signag

Pyatigorsk. Okr.
Stavropolsk

/l

Sol cenah (Leviy f.)
Sag cenah (Praviy f.)
Sentr

1-go otdeleniya
Vladikafkas. Okr.
Goriyskago
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Suhum - Kale

Severo — vostogn. - bank
Serly — Zamok

Taman

Tis - Kigu

Telav

Telan — Koyun
Temirgoyevskoye
Temir — Han — Sura
Temnolesk
Tenginskaya
Tenginskoye ukr.
Tibi

Tiflis

Tioneti

Uluhanlu

Umahan - Yurt
Uravelskiya min vodi
Ust — Cugutinskoye
Ust — Labinskoye
Useri

Fanagoriya

Hazr

Han-Kendi

Hasav — Yurtovskoye
Hidistavi

Hocali
Hozyapinskaya
Honi

Horegouli

Hotevi

Hram

Hudoferin. Per.
Humarinskoye
Tsarskiye — Kolodsi
Tsudahar

Ceoret — cay
Cervlennaya
Cerkeskoye

Cerniy - Rinok

Cernom. Bereg Hat.
Semahi

Tiflis

Gernomorii
Kafkas hatti

Tiflis

Semahi

Kafkas hatti
Severn. Dagistan
Kafkas hatti

/!

Cernom. Ber. Hat.
Kutais

Tiflis

/1

1/
Kafkas hatti

Kutais
Kafkas hatti
//
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Abstract

The Great Britain has the major role in the colonization of India. The colonisation has led
to an interaction between two countries for centuries. Due to the profound differences in
cultures, traditions and life styles of English and Indian nations,the social and cultural
interaction between the two cultures has been a good source for writers. Rudyard Kipling
has experienced the colonial process as a child and as an adult. The story of Kim has
been written as a result of these experiences. This study focuses on the main character’s
sense of belonging.The themes of Kimare serious subjects, such as colonialism, identity
problem and sense of belonging. However; the story is actually structured around Kim'’s
conflict in sense of belonging.

Key Words: Rudyard Kipling, Sense of Belonging, Colonization, Kim, Britain,
India.

Ozet
Hindistan'in sémuriimesindeki ana roll Ustlenen (lke Biiylk Britanya'dir. Bu somiirgecilik
sureci her iki Ulke arasinda ytzyillar siren karsilikli bir iletisim sadlar. Fakat her iki tlke
arasinda kiiltiirel, geleneksel ve yasam tarzi olarak biyiik farkliiklar bulunmaktadir. iki
toplum arasindaki sosyal ve Kkiiltiirel etkilesim sonucu ortaya gikan veriler, yazarlar igin
onemli bir kaynak olagelmistir. RudyardKipling sémiirgecilik siirecini hem gocuklugunda
hem de olgunluk cadinda yasamis bir yazardir. Kipling, Kim adli yapitini bu deneyimlerin
sonucu olarak kaleme alir. Bu galisma, yapitin ana karakteri olan Kim'in aidiyet duygusunu
ele almaktadir. Kim'in kisilik sorunu ile ilgili ok ¢alisma yapiimasina karsin onun en buyuk
sorunu aidiyet duygusu g¢ikmazidir. Aslinda bu yapit Kim'in aidiyet duygusu sorunu
etrafinda yapilandinimistir. Kiiglik yasta ebeveynlerini kaybetmesi, aile otoritesinden uzak
koksiiz bir birey olarak biylimesine neden olur. Bu nedenle aidiyet duygusu zayif bir
karakter ortaya gikar.
Anahtar Kelimeler: Rudyard Kipling, Aidiyet Duygusu, Somiirge, Kim, Britanya,

Hindistan.

Introduction
India had been exploited by the western world for centuries before it
gained its ultimate independence in the twentieth century. The Great Britain has
the major role in the colonization of India. The BritishEmpire has treasured India
as an important colony. There are profound differences in cultures, traditions
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and life styles of English and Indian nations. This massive diversity can be
observed in all levels of life. The colonisation has led to an interaction between
two countries for centuries. The social and cultural interaction has generated
plentiful data for writers not only during colonization but also after colonization.
Rudyard Kipling has experienced the colonial process both as a child and an
adult. The story of Kim has been written as a result of these experiences. This
study focuses on the main character Kim’s sense of belonging. Nowadays, the
problem of sense of belonging becomes an important issue as the world
becomes globalized.

Discussion

Kipling’s main character inKim is a young boy,however; Kim is not a
juvenile novel. On the contrary the themes which are handled are serious
subjects, such as colonialism, identity problem and sense of belonging. Kim is a
thirteen-year old boy whose ethnic origin roots in Ireland. There has been much
debate on the identity problem of the main character, however; the most
important theme of the story is the sense of belonging. The story actually
centres on Kim’s confusion in his sense of belonging.Kim’s parents are from the
western world but he is culturally an Indian boy. His mother dies of cholera; he
is left with his father at the age of three. Shortly after his mother’s death, his
father dies as poor whites die in India. An Indian woman in charge of an opium
house takes care of the boy until he is thirteen. Kim grows up without familial
authority. Without real parents he grows up rootless. That's why the sense of
belonging has not grown up completely in his personality.

Kim’s physical appearance is in harmony with his environment. Since he
has been burned black as any native boy and speaks the vernacular by
preference, it is not possible to distinguish him from other natives.He has
become so Indian physically that later when Reverend Bennett quests him,
hehardly believes that Kim is an Irish boy. Yet, unlike his skin, his soul has not
become Indian thoroughly. At the very beginning of the novel he kicks one of
the boys and he attributes this action as a right because he is well aware of the
fact that “English held the Punjab and Kim was English”(Kipling, 2008; 1). This
indicates Kim’s mercurial character. He has the ability to access any cultural
group.Shortly after they met, lama sees the multi faces of Kim, indicating that he
bears two faces and two garbs (Kipling, 2008; 33). His acts depend on his self-
interest. He is aware of his real identity and he uses it as a source of power
when necessary. Actually Kim’'s Indian identity is the dominant one, however;
English identity also shows up in certain cases. He is repressed to the purgatory
of identity by his real nation. His English identity does not emerge as a source of
pride; it functions as a source of power.

India is a deep rooted ancient civilisation and the British constitute the
rulingclass in India at that time. Kim staggers between the two strong
civilisations because there are opposing values and cultures. The colonization
results in an interruption of a society by another reigning society. A social
interruption causes a loss of meaning in concepts because the values and
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cultures may oppose among the two groups. Individuals on both sides can
question the new concepts; is the good really good or is the bad really bad? As
the meaning attributed to notions differ from society to society the chaos
becomes inevitable. In colonies, the parties concerned are not even. In all
colonies the colonized are regarded as inferior. So the superior group imposes its
values to inferior group.As Brantlinger states that anyone can trail Britain's
influence in streets of India even today, but it is hard to claim the opposite for
India (Brantlinger, 1996; 466). In Kim's case the terms are a little bit different
because he belongs to both groups partly. His parents are from colonizers and
he grows up in India, India functions as the dominant side in his world.
However; there is another problem with this Indian side. The rigid caste system
acts as a barrier to determine an Indian nationality concept. There are lots of
religions, different classes and minorities in India. It is hard to claim that there is
a harmony between all classes and groups. The lack of unity causes a problem in
the sense of belonging in terms of a united nation. Being Indian does not
comprise a strong bond. In order to strengthen the connection further notions
such as religion or nation are required. Kim’'s religious and social background
does not fit into Indian society. Kim’s friends call him ‘The Friend of all the
World" (Kipling, 2008; 4). He does not belong to a certain place and even the
boys know this fact and call him friend of the entire world.

The caste system depends on limited interaction between classes. As an
Indian, Kim should be enrolled to shudras which is the lowest varna in caste
system. The occupation group,shudras are associated with are generally
labourers, servants and farm workers.The woman who takes care of Kim is a
shudra. As a white boy he is a sahib but as an Indian boy he is just a shudra.
The certain rules about interaction between castes should be obeyed, that's why
Kim asks lama which caste he is affiliated with because he cannot identify his
caste. The lama is an outsider from Tibet who is in search of the holy river.Kim
embraces the old lama shortly. The lama also embraces the boy as a comrade.
Kimabruptly decidesto join the lama in his journey. Such a decision can be the
result of immaturity but the real cause is lack of sense of belonging. The
destination with the lama is to obscurity. However, it is not a trouble for Kim,
because he neither belongs to where he is nor any other place. He is so readily
captivated by lama to a journey routeing to unknown.

Kim's broad knowledge of Indian customs and cultures makes their
journey proceed smoothly. Kim is of service to lama and this service makes him
more self-confident. As they trespass the field of a farmer, they are affrontedby
the farmer as beggars. Kim is offended by the insult on behalf of lama not for
himself. He brings lama’s holiness into the forefront. “Is he not wise and holy? I
am his disciple” (Kipling, 2008; 43). His existence is attributed to the existence
of the lama.Lama’s character and simplicity towards the incidents increase Kim's
admiration to him day by day. As his admiration increases, he becomes more
attached to the lama. He identifies himself with the lama. During their journey,
they encounter many people. Sometimes Kim behaves as an adult and people
treat him as if he is an equal and sometimes he acts as a child. On the one hand
he is mature and on the other hand he is immature. It can be suggested that the
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Kim is the story of the main character’s maturation from boyhood to adulthood.
But whether the maturation occurs healthy or not is a matter of debate.

Kim and lama'’s relation takes a form of brotherhood. Kim’s attachment is
responded and the lama relies on Kim.Yet, a complete submission of lamais still
out of question. “I consider in my own mind whether thou art a spirit,
sometimes, or sometimes an evil imp” (Kipling, 2008; 61). Kim has not given a
total confidence to the lama. He serves the lama devotedly but he behaves
truculently to people in some cases. Nevertheless, he has a brilliant wit to tip the
scales in his favour.Hai states Kipling's chameleon-like stance in her study (Hai,
1997; 606). This feature can be observed in Kim's character ashe turns an
abusive hill man into a lavisher person within few minutes. He figures out the
weak point of the opponent and uses it for his benefit. He takes advantage from
people:

If Kim had walked proudly the day before, disciple of a holy man, today he paced with
tenfold pride in the train of a semi-royal procession, with a recognized place under the
patronage of an old lady of charming manners and infinite resource. (Kipling, 2008; 75)

His pride depends on the existence of the lama. When he is
accompanied by a socially stronger person, his pride increases tenfold. This
happens as a result of lack of sense of belonging and lack of familial authority.
He seeks a place to attribute himself subconsciously. He needs assistance to
determine where he belongs,but his haplessness begins when he meets the Irish
regiment. He is at the critical age to develop the sense of belonging but the
process is interrupted by the Irish. As he is detained by the Irish, a new period
starts in Kim’s life. He is already aware of the fact that his parents are from the
sahib class. Once a sahib always a sahib is a social principle that cannot be
disregarded. His social role as a sahib strikes him profoundly for the first time.

The improvement of Kim’'s sense of belonging is interrupted by Irish.
Colonel Creighton and Reverend Bennett believe that Kim is wasted and he
should be saved before he melts away. Kim is sent to school for two purposes;
first he will regain his Irish identity and he will be used as an agent. However;
Kim is very uncomfortable at school and he longs for his journey with the lama.
He does not feel as if he belongs to this new environment. He feels as an
outsider.Mason claims that Kipling himself felt as an outsider at school (Mason,
1973; 432). If this claim is true, Kipling also experienced a problem of sense of
belonging like the character in Kim. Life as a sahib gives an amusing feeling to
Kim but he prefers being a servant to a holy person. Kim's sense of belonging
becomes a serious problem after his cooperation with Irish. During his education
he looks for opportunities to run away. Since there is not such a chance he stays
obligatory. Becoming a sahib is a burden for him. School is a kind of slavery. Kim
does not internalize the role of being a sahib. His future plan after school is to
continue to serve the lama again. School cannot eradicate his Indian identity.

Thethree-year education does not make a contribution to Kim’s sense of
belonging. On the contrary he becomes more isolated. “Now am I alone-all
alone’ he thought. ‘In all India is no one so alone as! If I die to-day, who shall
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bring the news-and to whom?“(Kipling, 2008; 185).At first he partly used to feel
that he belonged to India. However; after school he loses even the sense of
belonging to India. His identity becomes meaningless and at the middle of the
novel Kim quests who he is. "Who is Kim-Kim-Kim?” (Kipling, 2008; 185). This
question comes up as a result of identity problem. Despite the tumultuous state

of mind, he becomes more mature:

Kim considered for a while, tingling with pride. Three years ago he would have made
prompt profit on the situation and gone his way without a thought; but now, the very
respect the Jat paid him proved that he was a man. Moreover, he had tasted fever once
or twice already, and knew enough to recognize starvation when he saw it. (Kipling,
2008; 187)

Kim used to take advantage of such opportunities but he is more
dignified now and he helps the person instead of exploiting him. Kim has a more
important concern now. He has two identities; a spy and a spiritually
handicapped person trying to determine the place of belonging. His condition
offers an advantage for a spy but it is a barrier to determine his road. The only
person to take refuge is the lama,but he feels lonelier than ever even when he is
with lama. He is no longer innocent as he used to be. Being a spy contaminates
his peaceful spirit. By the end of the novel the question “what is Kim?” indicates
the problem of sense of belonging. The identity problem becomes less important
than the sense of belonging. He is no more a boy and there is no place to be
attached. As the lama’s search comes to an end, Kim's tragedy becomes
inevitable. The journey was a kind of shield covering the problem of sense of
belonging. As the lama’s journey is finalised Kim faces the inevitable question:
Where do I belong? There is no certain evidence in the novel to give an answer
to this question. At the end of the novel lama is spiritually satisfied, he has
reached his goal, but Kim is in the middle of nowhere. He has not proceeded to
his goal; on the contrary he has fallen away when his current position is
compared to his beginning position. However what makes the situation sarcastic
is that as stated by Hubel, for decades scholarshave noticed that, of all his
characters, Kim is Kipling's ideal, and he is, certainly, the stuff of Kipling's
fantasies. He gets to live his creator's dream life (Hubel, 2004; 235).Such an
interpretation does not have a valid reality. Kim’s dilemma in life does not fit into
a desired situation.

Conclusion

Conflict and dilemma are indispensible from Kim’'s sense of belonging.
The novel itself takes its form and meaning from the dilemma.Kim’s conflict
about the sense of belonging is somehow the symbol of the conflict between the
west and the east. West symbolizes the worldly life, whereas India represents a
spiritual life. Kim’s identity is split between these conflicts. Being a servant to the
lama in the "Wheel of Life” or to be a sahib in the “Great Game”; this divided
identity does not let him belong to any of the group completely. Kim is obviously
a traitor because he takes place in imperial espionage against India. ‘If I eat thy
bread,” cried Kim passionately, ‘how shall I ever forget thee?’ (Kipling, 2008;
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122). This claim is not based on rectitude. Because Kim turns his back on the
country nourished him. Sarath-Roy takes it to a larger scale and considers
Kipling as an ingrate because;

He was born in India; he worked in India, the first employment he got was in India; he
attained fame writing about Indian scenes, about the men that lived, worked, became
rich in India, with money drawn from the people of India; in short, owing to India his first
breath, livelihood, and fame, this man misrepresented, ridiculed, and maligned the people
of India, without just cause or provocation, The man as a man is an ingrate; the man as
one of the conquering race is without chivalry and manliness when he ridicules a
conquered nation. (Sarath-Roy, 1914; 271)

This accusation goes to extremes. However; it is true to a limited extend
in Kim's case. Kim is not loyal to India. Betrayal is a low quality of a character.
Despite Kipling’s efforts to make Kim an attractive personality, his treason makes
him an unfavourable character. The writer represents India from a colonial point
of view. He does not question the truth or falsity of exploitation of country by an
Imperial power. Wegner states that not a single Indian character represents
dissatisfaction in Kim (Wegner; 1994; 139). This idea supports theclaim that
Kipling seems to take place on colonizers’ side. Meyers' idea is just the opposite
of aforementioned scholars, he states that; “Kipling's concept of the Law, which
includes discipline, generosity, bravery and fidelity, is expressed in the capable
and responsible Kim” (Meyers, 1984; 98). This idea is extremely optimistic on
behalf of Kipling and Kim. It is hard to attribute these qualities to Kim.
Woodcock’s claims seem milder; he states that Kipling's virtue was that, in books
like Kim, he came nearer than any other English or Indian writer other than
charismatic swami-politicians like Gandhi and Nehru to reconciling the diversities
(Woodcock, 1973; 110). In reality, there is an effort to represent peaceful India
scenery. For the sake such an intention the bad sides of colonialism are
disguised. At any rate there is the reality of a spoiled boy who loses his sense of
belonging. However, the person to be blamed is not Kim. It is the elder ones
who motivates and uses Kim for their plans. The western characters exploit the
child. Yet, the Lama, as the representative of the east, does not impose any
malignity to the little boy.As the novel concludes, Kim is left without an exact
sense of belonging.
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Asik Omer'in Kosmalarinda S6z Varligi

Existence of Expression in Asik Omer’s Ballad
(Kosma)
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Ozet
Usldp calismalannin bir ayadini metnin séz varigini degerlendirmek olusturur. Sairlerin dil
ve Uslibu hakkinda s6z soyleyebiimek igin onlarin kullandigi kelime kadrosunun
ozelliklerini de bilmek gerekir. 17. yiizyllda yasamis olan halk sairlerimizden Asik Omer’in
24 kosmasi séz varligi bakimindan ele alindi. Asigin kullandigi kelimeler, kelime tiirlerine
gore siniflandirildi. Ayrica kosmalardaki isim ve sifat tamlamalan ile Arapca ve Farsga
tamlamalar tespit edildi. Bunlarin isiginda sairin diliyle ilgili tespit ve degerlendirmelerde
bulunuldu.
Anahtar Kelimeler: Asik Omer, kosma, kelime tiird, dil ve tsl{ip

Abstract
Evaluating the vocabulary of a text forms one aspect of the genre studies. In order to talk
about the languages and styles of the poets it is necessary to know the vocabulary they
used. 24 poems (kosma) of Asik Omer who had lived in 17th century as a folk poet, was
handled. The words he had used were classified according to their types. Besides, noun
and adjective complements within the poems (kosma) and also the complements in
Arabic and Persian were determined. In the light of those, determinations and
evaluations about the language and genre of the poet were made
Key Words: Asik Omer, poem(kosma), word type, language and genre

Giris
Asik Omer, 17. yuzyilda yasamis, halk siiri gelenegini strdirmis, bu
sahada eserler vermis, ylzylinin ve Tark halk edebiyatinin  6nemli
sairlerindendir. Bu calismada onun kosmalarinin duygu ve distince diinyasi ve
bu diinyanin dil agisindan ne ifade ettigi irdelenecektir. Bu amagla, Sikrii Elgin
tarafindan hazirlanmis “Asik Omer” (Elgin, 1999) adli eserdeki 24 kosmanin
kelime kadrosu cikarildi. Asigin kullandigi kelimeler, kelime tiirlerine gére

* Okutman Dr., Gaziantep Universitesi, Tirk Dili ve Edebiyat, e-mail:
karaca@gantep.edu.tr



722 Asik Omer'in Kogmalarinda Séz Varligi

siniflandirildi. Ayrica kogsmalardaki isim ve sifat tamlamalan ile Arapca ve Farsga
tamlamalar ile kelime gruplar tespit edildi. Bunlarin i1siginda sairin diliyle ilgili
tespit ve dederlendirmelerde bulunuldu.

Halk sairlerini anlatan eserlerde genellikle sairler “hayati, sanat,
eserleri” baglklar altinda ele alinir. Asik monografilerine baktigimizda asigin
sanatl, daha ozel olarak dili ile ilgili yapilan dederlendirmelerin cogu afaki
kalmaktadir. Arastirmaci, gogu zaman asigin diline egilmek yerine, asigin diliyle
ilgili kendi degerlendirmelerine dayanak aramakta, 6rnek ve alintilari kendi
gorisiini  dogrulatmak amaciyla kullanmaktadir. Halbuki yapilmasi gereken
bizzat kullanilan dili ele almak, bitin hakkinda fikir verecek inceleme ve
analizlerde bulunmaktir.

Bir eserin Uslibuna dair dederlendirmeler, o eseri tamamlayici
tespitlerdir. Uslibu ortaya konulmamis bir metin veya sanatc eksik
degderlendirilmis demektir.

Bir metnin Usl(bu, dilbilim penceresinden bakildidinda dizibilim (s6z
segme) ve dizimbilim (segimi kullanma) olmak lizere iki temel kullanima dayanir.
Dizibilim, bir metindeki s6z varliginin segimini ifade eder. Buna gdre, her metin
bir segmedir, bu secme ayni zamanda dilin kalanindan vazgecmeyi de anlatir.
“Dilbilimdeki ifadesiyle sdylersek ayni paradigmatique sirada yer alan farkli unsur
ve kurallardan bazilar segilir. Daha 6nce de belirtildigi gibi Gsl(ibun kaynagini bu
secme isinde aramak gerekir.” (Aktas, 1986: 107).

Usldp incelemesinin ilk basamagini secilen séz varliginin belirlenmesi
olusturur (Coban, 2004: 121). Ozellikle tekewviini (olusumcu) Usldp incelemesi
dil malzemesinden yola ¢kilarak yapilmaktadir. Bu calismada Asik Omerin
kosmalari dizibilim ydniiyle ele alindi.

Bir metnin s6z varlidini bilmek, metnin Usl{bunu ortaya gkarmak
bakimindan tek basina yetersizdir. Dil malzemesi, birgok boyuta sahip olan
uslbun sadece bir yonini aydinlatir.

Demek ki Uslp incelemesi; konunun belirflenmesi ve sinirlandirimasindan
baslayarak kelime segimi, tiirleri ve dadarcidina; ciimle yapilari ve gesitleri,
metnin kurulusu, ifade Ozellikleri, s6z ve mana sanatlarina; onlardan da
sanatginin dis ve i¢ dinyasina; vermek istedidi mesajlarina ve veris tarzlarina
kadar uzanabilir. (Coban, 2004: 84).

Asigin  dinyasini  anlamak ve anlamlandirmak icin bizzat onun
eserlerinden hareket etmek gerekmektedir, bu en sadlkli yol olacaktir.
Yasamakta olan halk sairiyle bizzat gorlismek, diisiince ve duygu dinyasini
ondan dinlemek bile her zaman bizi dogruya gotiirmeyebilir. Siirlerin diinyasiyla
asidin anlattigi siir dinyast ayni olmayabilir. Agik, ne anlattigini bir yana birakip
anlatmak istedigine yonelebilir, bu da var olan ile anlatilanin birbirini tutmamasi
sonucuna gotirebilir. Bunun igindir ki siirlerin kelime kadrosu Uretici, tiketici ve
baglam hakkinda 6nemli veriler sunar. Bir asigin siirlerindeki kelime kadrosu o
siilerin dolayisiyla asigin  duygu ve dislince dinyasinin gen haritas
niteligindedir. Kullanilan kelimelerin bir kismi sairin bilingli segiminin {rlnd, bir
kismi ise bilingaltinin disavurumudur. Elbette bir asik kullanacadi kelimeleri
Onceden tespit etmis veya depolamis dedildir. Onun hangi kelimeyi kullanacadini
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duygu ve disiince dinyasinin olusturmus oldugu kavram diinyasi belirler. Bu
bakimdan, her sairin eserlerindeki kelime kadrosunu incelemek, analiz etmek,
dederlendirmeleri bu veriler (zerinden yapmak; asigin devrindeki yerini tayin
etmek ve onu biitiin icindeki konumuna yerlestirmek agisindan saglikli ve bilimsel
bir yol olacaktir. Clinkii asigin duygu, disiince ve hayal diinyasi kullandidi kelime
kadrosunda saklidir (Artun, 1999: 26). Kelime kadrosu tek basina Usl(p degildir,
Usllbun dayanadidir. Bitlintyle Uslip s6z dizimiyle kavranan bir boyuttur.
Kullanilan kelimelerin yigindan metin denilen sisteme donustiiriiimesi Usl(ibu da
belirler.

Kosmalardaki S6z Varliginin Ozellikleri

Asik Omerin 24 kosmasinda (103 dortliik) kullanilan toplam  kelime
sayisi 1851'dir. Bu sayi, ayni sdzin tekrar kullanimlarini da icermektedir. Tekrar
kullanimlar  disirildigiinde Aslk Omer, 24 kosmada 900 farkli kelime
kullanmistir. Asadida kelimelerin tiirlere gore dadilimi verilirken her iki say1 da
gosterildi. Egik cizgiden 6nceki sayi, birbirinden farkli ifade sayisini; sonraki sayi
ise ifadelerin birden fazla kullanimini da igeren toplam sayiyi anlatmaktadir. Bu
kelimeler, iki farkli yonden incelendi: kelime tiiri siniflandirmasi ve kullanilan
tamlamalar / kelime gruplan.

Kosmalarda kullanlan 900 / 1851 kelimenin kelime tdrd dagilimi
soyledir: isimler: 467 / 960, fiiller / deyimlesmis fiil dbekleri: 267 / 461,
sifatlar: 91 / 180, zarflar: 67 / 89, zamirler: 13 / 125, edatlar (iinlem, baglag,
cekim edatr): 45 / 153. Bu dagiimin grafik olarak goériinimi soyledir:

Sekil 1: Kelime tirlerinin dagihmi

Asagidaki grafik ise sairin kelime tiirlerine basvuru  sikhidini
gostermektedir. Buna gore en c¢ok gesitlemeyi (farkl ifadeye bagsvurmayi)
isimlerde yapmistir. Zamir ve edatlarda ise ayni kelimeyi tekrarlayarak
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kullanmaya siklikla bagvurulmustur. Zamir ve edatlarla ilgili bu degerlendirme ve
dagiim sairin dili kullanma yetenedinden ¢ok dilin dodasiyla ilgili bir durumdur.
Zamir ve edatlanin dildeki sayilan oldukga sinirlidir ve bu sinirlilik, kosmalarda 13
farkll zamiri 125 defa kullanma sonucunu dogurmustur.

Zaf  F7anm  Et

Sekil 2: Tekrarsiz kullanimlarin tekrarli kullanimlara orani

L EEEE

=m =l Safat

Kafiyede kullanilan kelime tiirl dili kullanma, metni olusturma, sairin ve
siirin glclinid ortaya koyma bakimlarindan 6nemlidir. Basit sdyleyisler, fiilleri
kafiyeleyerek yapilmis sdyleyislerdir. Isim ve diger kelime tirlerini kafiyeli
kullanmak daha cok ustalk ve yetenek gerektirir. Asik Omerin kullandig
kafiyelerin kelime tiirlerine gore dadiimi soyledir: isim: 186, fiil: 83, sifat: 15,
zarf: 15, zamir: 5, edat: 10.

Kafiye olarak isim ve fiiller yogun olarak kullanilmistir. Sifat ve edatlann
eksiz kullaniimalari, zamir ve zarflarin isletiimesinde sinirli sayida ek olmasi
bunlarin kafiyelemede az kullanilmalarina yol agmistir.

Asik Omer'in bircok kosmasinda kelimeler sadece ses yoniinden birbiriyle
kafiyeli degildir, bu kelimeler arasinda kelime tiiri ve anlam alani agisindan da
bir ortaklik s6z konusudur. Bunlar, biri soylendiginde ayni kelime tiriinden
digerlerini cagristirabilecek kafiyeli kelimelerdir. Yani, kafiye sadece sese
dayanmamaktadir. Anlam ve zihin boyutunda da bir nevi anlamsal kafiye
mevcuttur. Bu durum giiclii sOyleyise sahip, sanat dederi olan, sevilen siirlerin
kafiye ozelligidir. Asadidaki dortligiin kafiyelenisi bu agidan dikkate dederdir:

Omer, sevdasini bastan agirmis;
Hayal-i yar ile kendin sasirmis;
Bdyle bir fettana gonil distrms;
Aybeylemen biraz divanecedir.
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Kafiye ve redif olarak kullanilan kelimeler, kelime kadrosu dizininde italik
olarak belirtildi. Kafiye ve redif olarak kullanilan kelimelerin grafik olarak dagilimi
soyledir:

=m Al

Sekil 3: Kafiye ve rediflerin kelime tiirii olarak dagilimi

Kelimeler

Italik yazilan kelime ve kelime gruplan kafiye veya redif olarak da
kullaniimig kelimelerdir. Kelimenin incelenen metinlerde kag defa kullanildigi
parantez iginde belirtildi.

Isimler (467 / 960). Tamlamalardaki isim unsurlar bagimsiz olarak
kullanilan isimleri verdidimiz bu bashda dahil edilmedi. i§imler varliklara ad olan
kelimelerdir, isim diinyas varlik ve kavram diinyasidir. Asik Omer, inceledigimiz
kosmalarinda dodal olarak en fazla isimlere basvurmustur. Kullandi§i isimler
incelendidinde gdze carpan temel husus ¢ogunun I. tekil sahis iyelik eki almis
olmasidir. Bu da Asik Omer’in siirlerinde kendisini merkeze koydugunu, kendi
dinyasini anlatip tarif ettigini géstermektedir. Bir dider ifadeyle kendisine dert
ettigi diinya kendisini cevreleyen, ben merkezli dogal diinyasidir. Codu ciddi bir
egditim almamis olan halk sairlerinden diinya meselelerine, insanligin sorunlarina
felsefi boyutuyla egilmeleri, sorunlara ¢6zim Gretmeleri beklenmemelidir.
Nitekim egitimli olmasina ragmen Asik Omer de kogmalarinda genellikle, sadece
kendisinde olup bitenleri islemis ve dile getirmistir. Asik Omer, kosmalarinda
kendi duygu diinyasini dile getirir. Onun siirlerinde duyguyu ikinci plana itecek
dislince anlatimi yoktur. Kullanilan isimlerin gogu somut ve dodaya ait isimlerdir.
Bu durum, hem halk siirinin hem de genel olarak Tirkgenin dogaya dayal
somutlastinici anlatimindan kaynaklanmaktadir (Aksan, 1998: 98).

Kosmalarda isim olarak kullanilan kelimeler:
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acep (2)
ad

Adem
adu (2)
ada
aglamak
aglasanlar
agyar

ah (11)
ahenk
ahiret (2)
akil (3)
alem (4)
ali

alim
almak
altmig
anber (amber)
andelib
anlamak
ara (2)
arakgin
ariz

art

asll

asker
ask (14)
asik (10)
asiyan
ask (11)
asna

ata

ates (5)
Ay

ay (2)
ayak
ayr (2)
ayrilik (2)
ayyuk

az

bad

bag (3)
badir (3)
bahar (2)
bakmak
balik

bas (7)
bay

baz

bel

bela (2)
ben (3)
bend (2)
bende (2)
berk

bey
bigane
bin (2)
bina

bir

bivefa (3)
boyun (2)
bugday
burca (2)
bulbul (2)
cahil

cam

can (8)
canan (3)
cehd (2)
cehennem (2)
cemal (3)
cenk
cennet (3)
cevr
cihan (3)
cism
cida(3)
clnun (2)
clda (3)
cirm

Gag

care (3)
¢cekmek
gesm (4)
gevgan
Gigek

cok (2)
col (2)
dad (2)
dag

dal (2)

danece

dar (2)
dehan

dehr

dem (3)
dembedem
derd (18)
derman
derun
deruni
derya (3)
devlet (2)
devr (2)
devran (2)
dis

dide

dil (gondil) (3)
dil (organ) (4)
dilber (3)
din (2)

dis (2)
divane
divanece (2)
diyar (5)
dolu

don

dost (6)
duman (4)
durak (2)
dinya (7)
dirr (2)

diis

diisman
ebr(l

ecil

edna

egin

ehl

ejder

el (organ) (3)
el (yabanai) (4)
elem

engin

esrar

€s

ev



eyyam
ezel

ezik

fasil

feda

felek (16)
fem

ferag
feryat
Ferz
fettan
fidan
figan

fikr (2)

fil

firkat
fulfal
galtan
gam (5)
gamze (3)
garip
gayri
gazap
gazel

gazi

geda (2)
gemi
gerdan (2)
gerek (5)
gidi

girya (girye)
gisu
gonca
gogus
gok

gol

gonal (11)
goérmek
gdz (16)
gulgule
gurbet (6)
gurbetlik
gug
guiher

gul (5)
gulizar
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giilsen (2)
gin (7)
glzel (9)
haber (2)
habip (2)
hak

Hak (5)
hal (3)
halk
haristan
hasbihal
hasm
hasret (3)
hasta (2)
hatir
Havva
hayal (5)
hayat
hayran
hazret
hemdem (2)
hirka
hism

hilal
Hindu
hod

hub (5)
huban
Huda (3)
hulle
hun
hiima
hiiner
hisn (2)
ibret

icaz

ic (5)
ihtiyar

il (2)
iman
insan
intizar
irfan (2)
Iskenderi
Islam (2)
istigna

isyan

is (3)
isret
kacan
kadim
kafir
kahir
kakdl (2)
kalp
kamet
kan (3)
kanaat
kar

kar (3)
karar
karban
kare
kars!

kas (5)
kaygu
kaz

kaza
kemal (3)
keman (2)
kesif
kevakib
kible

kil (2)
kiral (kral)
kirklar

kis (2)
kiyamet
kiymet
kiz

kisb

kis

kol (3)
koéhnezen
kdse (2)
kul (5)
kulak
kurban (2)
Kis
kilhan
labiid
lale
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laya'kil
layik (2)
leb

Leyla
Latuf
madrur (4)
mahal
mail (2)
makam
mana
manend
meclis (4)
Mecnun (4)
meftun
mekan (4)
melal (2)
melamet
melek (2)
melul (2)
memat
menzil
mest (2)
mestanece
Mevla (6)
mey
meydan
meyil
meze
mihman
mihnet (7)
mihrap
misal (2)
misl
miyan

muhabbet (3)

Muhammed
mukabil
muntazir
murat (2)
miifred
mimtaz
mirde
mustak
nale

nam

nar
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nasip

naz
nazenin
nazik
nedamet
neden
nefes
nefis (2)
nem
nisan (2)
nihayet
nokta
ndbetbendbet
nur

od

ok

Olim
Omer (15)
omur
Opme
Ote

0z

pare
paye
payitaht
peri (2)
pervaz
peygamber
rahat (3)
rakiyb (rakip) (6)
raz (2)
renk
Resul
revnak
rikap

riza (nza)
ruh (4)
ruz (3)
sabir
sadik
safa
sahra
Sakiz (5)
satrang
sayeves
saz

seher (2)
sel (6)
selamet
sene (5)
seng (3)
ser (5)
servi (4)
ses

sevda (4)
sevdicek (gim)
sevdik (gim) (3)
sevenler
seyran
seyrangeh
sima

sine (10)
sohbet
son

s6z (5)

su (2)
sual
sultan (2)
suna
siinbl (simbiil)
sadilik
sah (2)
sam
sarap

seb (3)
sehd
seker
sevk
seytan (2)
sise

sita

siven (2)
suh
sukdfe
tahsil
takdir
talat

tarih

tas (3)
tecelli
tedbir

tel (2)
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ten (4) vire yok (2)
tenha vicut (2) yol (6)
ter yaban yon (2)
tig Yakub yurek (2)
tir yan yuz (8)
turap yanak zahm
turna (2) yar (16) zalim
tdrap yara (8) zaman (8)
tarki yas Zzamane
uyku yas (4) zar (2)
ucler yatak zemm
Ulker vay (2) zevk (2)
st (2) yaz (2) zindan
tzre (2) yazik zinde

var (8) yazili zulmet (2)
vasll (2) yediler zdlal (2)
vatan yer (5) zaluf (2)

verdik (i) (2) yezid (yezit)

Fiiller (267 / 461). Fiiller olus ve kiliglan kargilar (Delice, 2008: 59).
Sair, isimlerden sonra en fazla fiillere bagvurmustur. 267 farkl fiil kullanan Asik
Omer, cogunlukla deyimlesmis fiil dbeklerine basvurmustur. Asigin kullandigi
fiiller genellikle gorilen gecmis zaman ve genis zaman ¢ekimlerindedir. 461 fiilin
87 tanesi kaliplasmig, deyimlesmis fiil obegidir. Deyimler halk sdyleyisinin ve
distincesinin Grindddr. Bunlar, siire anlatima renk ve zenginlik katarlar (Artun,
1999:; 25). Sairin deyimleri bu derecede yodun kullanmis olmasi onun halk
soyleyisini basaryla yakaladifini gostermektedir. Bu acidan bakildiginda, halk
sairi vasfi, halkin Urettigini sanata doniistiirerek halka sunmakla elde edilebilir,
diyebiliriz.

Blylk ozan kendi siir gelenedi ve dilindeki zorunlu kurallara sezgisel
bicimde egemen olan kisidir; ama ayni zamanda bu kurallan sanatsal amaglarina
gore vyonlendiren ve geleneginin belirledigi  sinirlart  asan bir  kimsedir.
(Stankiewicz, 1980: 555).

Kosmalardaki fiiller:

acil- aldir- arz et-
adet eyle- alin-(2) aska yan-
agla- (7) Allah’a ismarla- at-

ah et- (3) an- ayadi tutul-
ak- anla- ayakta kal-
akli sasir- ara- (2) ayb eyle-
aklini al- ariflik eyle- ayir- (14)
al- art- (3) ayril-
alagel- artir- (arttir-) (2) bak-
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basina gel-
bastan asir-
benzet- (3)
beter kil-
bil- (10)
bileme-
bit-

boyla-
boyun eg-
bul- (2)
bulagel-
bulama-
bulmaz ol-
bulun-
cefa kil-
cehd it-
cevreyle-
cus eyle-
cida dus-
cadla- (2)
cak et-
cek-

ak- (3)
cikar-
GOk-
dadit-
dagla-
de- (22)
deg-

del- (3)
del-

dem siir-
deril-
devret-
dile-

dile- (2)
dinle-
diyeme-
dog-
dolan-
dolun-
doyama-(2)
dog- (2)
dok- (5)
don- (2)
dus- (9)
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disln-

eg-

elden git- (6)
eli eris-
elinden al- (2)
erit-

et-

eyle- (4)
eyt-

flsun eyle-
flzun eyle-
geg- (4)

gel- (19)
gerek- (2)
git- (7)

giy-

goénul disdr- (2)
gor- (4)
goril-
gorin- (2)
gorus-
gozine

gorinme-

gil- (2)
guldir-
gllegel-
haber ver- (6)
halk ol-
hasret gek-
hatirini yik-
hicaba diis-
hu gek- (4)
hurug et-
irag ol-
ihtiyar et-
ihya et-
iltifat it-(et-)
insaf eyle-
intizar ol-
ir- (er-)
iste-

kac-

kahrini cek-
kail ol-

kal- (11)
kaldir-

kalk-

kan-

kapla-
karar idebil-
karig-

kasda er-
kavus- (2)
kilig gal-
kiy- (2)
kiyama-
kizar-

ko- (4)
kog-

kork- (2)
kulak tut-
kur-

kurban ol-
kurtar- (2)
kurtul- (3)
[ltuf eyle-
magdrur ol- (2)
mahrum ol-
mail ol- (3)
meftun ol-
mekan ol-
melul ol-
menzil al-
mesken eyle-
meshur ol-
murada er- (2)
mubtelaol-
miyesser ol-
nail ol-

nar ol-

net-

nida eyle-
nihan et-
niyaz et-
nus it-(et-)
ol- (17)
olagel- (2)
olun-

onul-

oyna- (3)
04g- (2)
ogren- (6)
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ol- (2) solagel- varmaz ol-
pisman ol- soyle-(2) ver- (3)
rahm eyle- (2) sdylen- visaline er-
sada ver- sir- yapil-

safa stir- saki- yar ol- (3)
sal- (2) san ver- yara-
salin- (3) sasir- yat-

san- say ol- yet- (2)
sar- (2) sikayet it- (et-) yolu diis-
sararip sol- tak- yliz-

saril- terk et- yiize giil-
satas- terk eyle- zail ol-
sayama- tut- zannet-
sebep ol- tutus- zapt et-
selam eyle- ucur- zebuneyle-
sev- (3) vadeye yet-

sil- varabil-

Sifatlar (91 / 180). Sifatlar, varliklan niteleme ve belirtme yoluyla tarif
eden kelimelerdir. Asik Omer'in incelemeye konu ettigimiz kosmalarinda kullanim
yogunlugu acisindan Uglincl sirada sifatlar yer alir. 91 farkl sifat, toplam 180
defa kullanlmistir. Sifat kullanimi esyanin dodasina egilmeyi, niifuz etmeyi ve
gozlemi gerektirir. Edebiyatta dili kullanma kudretine isaret eder. Nesneyi sadece
adiyla degil detaylaryla anlatmak, dinyayl basit alglamanin Gtesine gegerek
anlamlandirmayla miimkiindir. Bu acdan bakildiginda Asik  Omer’in
kosmalarindaki sifat zenginligini egitim gérmiis olmasina baglayabiliriz. Nitekim
halk sairlerinde yogun bigimde sifat kullanimina pek rastlanmaz. Onlar, diinyaya
bakislar, yasayislari ve sahip olduklari kelime kadrolari geredi genellikle fiil ve
isim Gzerinden duygu ve dislncelerini sade soyleyisle aktarirlar.

Sifat olarak kullanilan yapilar:

acaib bu (23) edna (2)
aceb (2) ceken ekser
acllan cektik (gi) (2) ela
aglayan ciktik (@) elif

akan cok eyleyen (3)
asik (5) deldik (gim) fena

bes deli fettan
beyaz derdli garib (2)
bir (24) dogan gezdik (i)
biraz dort gidi

bivefa durli darla gonca

bozbulanik disen (3) gonce
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goren (3) laya’kil siyehkar
g0z goz mamur soyan

hazir meh siddetli

hep mekn(in sirin

her (4) mest telli
hiraman muhkem ter

hub nazik tutan

huri nazli (3) uyan

iki (2) ne (8) yakan

ince nice (3) yaradan
islemez (2) nihan yeni

kag o/ ol (8) yesilbas
kafir olan yiyen
kahbe 0z (2) yUugrik
kamu piyade yliz yirmi dort bin
kanh (2) revan ylizdiik (§i)
kara sevdik (gim) (2) zaif

kdhne sevgili (3)

lain siyah (2)

Zarflar (67 / 89). Zarflar; zarflar, sifatlar, fiilimsileri, isimleri ve daha
gok fiilleri arag, yer, yon, sebep, tarz, Olcl, durum, zaman gibi aglardan
sinilandiran kelimelerdir (Delice, 2008: 51). Asik Omer, kosmalarinda daha cok
fiilleri sinirlandiran zarflara bagvurmustur. Bunlarin gogu zarf-fiildir. Fiillerin olus /
kilinis bigimlerini yine fiil kékenli ifadelerle anlatmigtir. Kosmalarda zarf olarak
toplam 89 yapi kullanilmistir. Bu zarflarin bir kismi sozctik bir kismi s6zciik dbegi
bicimindedir:

Kosmalarda zarf olarak kullanilan yapilar:

aglayr aglayi cok gelince
ah ittikce daim gelmeden
akibet daima gidip
aninglin dane dane gittikce
artirup derken(2) gordukge
bilmeden deyii(6) goérince
bir(2) dogup gile giile
boyle(3) dolaldan halinde
bulaldan diselden heman
cehd idip diseli(2) hep (3)
ciida olunca edleniip ibtida
calkanup (2) eksillip iclp

cikup gahice ah idup
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dolanmig iken neye soyle

imdi nice (2) tez

indp nigin (2) uyup
isterken olaldan vire idip (2)
kiiggalmadan olal (3) yarsiz
madrur olup (2) olmus iken yine (2)
melul olup Ozge yumazken
muradimca salinip (2) ylz urup

ne (2) sencileyin

neden simdi

Zamirler (13 / 125). Zamirler, isimlerin veya nesnelerin yerini tutan,
isim ve nesneleri temsilen kullanilan ya da isaret ederek karsilayan kelimelerdir
(Korkmaz, 2003: 399). Kosmalardaki 13 farkli zamirin toplam kullaniminin
yaridan fazlasini “ben” ve “sen” zamirleri olusturur. En fazla kullanilan sahis
zamiri 1. tekil sahis zamiri “ben”dir. ikinci sirada “sen” zamiri vardir. 125 zamir
kullaniminin 37 tanesi “ben”, 28 tanesi de “sen” zamiridir. Bu iki zamirin toplam
kullanimi 65tir. “Sen” ile anlattigi sevailidir. Asik Omer, kosmalarini ben ve sen
iliskisine dayandirarak bu iliskiyi “ben” yani kendisi Gzerinden anlatmistir. Bu
durum, yukarida da degindigimiz asigin kosmalarin merkezine kendisini koydugu
tespitini desteklemektedir. Kosmalardaki iletisimin yoni asiktan sevgiliyedir.
Duygu, diistince ve hayal diinyas! bu gercevede dile getirilmistir.

Kosmalardaki zamirler:

ben (37) herkes (2) ne (22)

biri kendi (2) nereden (2)
biz kim (8) 0(3)

bu (9) kimse (2) sen (28)

su (8)

Edatlar (45 / 153). Edatlar gorevli kelimelerdir. Gorevlerine gére de
Uce ayrilirlar: Gnlem edatlari, badlama edatlari ve ¢ekim edatlari. 45 farkli edati
toplam 153 defa kullanilmistir. Sair, daha ¢ok seslenme (nlemlerine
basvurmustur. Kullandigi 153 edatin 53’0 seslenmedir. Ozellikle seslenmeler
dikkat gekme, muhatap alma, duyguyu icten geldigi gibi aktarma ifade eder.
Buradan hareketle Asik Omerin siirlerinde samimi, icten bir dil kullandigini
sdyleyebiliriz. Unlemler, en dogal kelimelerdir. Cogu dogal tepkilerden dogar. Bu
sebeple Unlemler nedenli adlandirmalardir (Aktag, 1986: 30). Dolayisiyla Asik
Omer, i¢ dinyasini Unlemler araclidiyla oldugu gibi, icten dile getirmistir,
diyebiliriz.
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Kosmalarda nlem, baglama ve cekim edati olarak kullanilan kelimeler:

a de (5) igin / igtin (3)

aceb Degil (13) icre (3)

ah dilber (3) ile (26)

aman (3) efendim (7) ki (4)

Asik Omer el'aman kim

be ey (6) merhaba

beli gah... gah mi (19)

belki gayri ne... ne (2)

beri (2) gibi (5) nitekim

cana girii Omer (3)

canim gontil (7) sakin

canlar guzel (3) sevdigim

¢in (2) hasili ya (6)

daglar (6) hem yoksa

dahi hey zira
Tamlamalar

Tamlamalar dilin kudretinin, o6zellikle Ust dil dedigimiz siir dilinin en
onemli ustallk gostergeleridir.  Dile hakimiyeti olmayan insan dili basit,
tamlamasiz, kisa climlelerle kullanir. Kisinin dile hakimiyeti ve egitimi arttikca dili
daha karmagik ve badlantili kullanma giicii de artar. Tamlama ve kelime grubu
yogunlugu diisiince ve duygu yogunlugudur. Asik Omer, 24 kosmada 243 farkl
tamlamayl / Obedi toplam 276 defa kullanmistir. Bunlarin sayisal dagiimi
sOyledir: isim tamlamasi: 76 / 77, sifat tamlamasi: 105 / 123, yabanca kelime
gruplari: 72 / 76. Bu tespitte tamlayani veya tamlanani sdylenmemis,
disirilmis yapilan dikkate almadik. Isim tamlamalarinda bir tamlamayi
tekrarlamig, sifat tamlamalarinda 18, yabanci gruplarda ise 4 tekrar vardir. Sairin
her tamlamayi neredeyse bir defa kullanmis olmasi dikkat gekicidir. Bu, kendisini
tekrar etmedigini, yeni ve 06zglin seyler sdyleme cabasinda oldugunu
gostermektedir.

Isim tamlamalan (73 / 74)

Adem'in egni atesinin yeri
adunun eli ayrilik odu

anin otesi baligin mekani
asik cani benim sevdicedim
asikin gami benim sevdigim
askin atesi (2) benim sultanim
askin deryasi benim sultanim

askin sarabi bu Omer’in akl
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can ile gondl yaresi
canim paresi

gesmim yasl

derdim caresi

devlet hiimasi

dil yarasi

disler yarasi
diyar-gurbetin derdi
dostumun hayali
dostumun yiizii

ehl-i irfan meclisi
ekser halkin meyli
gam askeri

gam deryasi

gamzen oklar

gonca fidanin agilan glleri
gll yarasi

guzeller sahi

giizeller Ulker'i

Hakk'in mamur evi
hasret yatad

Hazret-i Adem’in makami
hod mekanim
Huda'nin bir edna kulu
Huda'nin virdigi
hiisnin hayali

iki cesmimin seli

iki kasin arasi
kaslarinin arasi

Sifat tamlamalan (107 / 128)

bir kara duman
bir mahal

bir mekan

bir nazenin

bir servi kamet
bir sual

bir zaman

biraz divanece
bivefa kéhnezen
bozbulanik seller
boyle bir fettana
béyle bir gdzleri mestanece

kaza tiri

kiral burcu

kis eyyami
kizlarin yolu

kol yarasi

meh cemalin teri
melamet dumani
Mevla'nin verdigi
mihnet kdsesi
mihnetin kahri
muradim Ustl
Omer'in gégsii
Omrimiin bag
payitaht igi

rahat yizi
Sakiz'in basi
Sakiz'in disu
Sakiz'in esi
Sakiz'in tasl
Sakiz'in yazi ki
selamet hirkasi
Senin mistakin
servi dal

seb-i firkatin nihayeti
seytan-i lainin s6zl
su dunyanin sonu
tel yarasi

yiiziin karesi

bu ben garip
bu ben gedanin hatir
bu can

bu daglar

bu derd (2)

bu derdli ylirek
bu duman

bu diinya

bu fena diinya
bu gurbet

bu hasret

bu melek

735
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bu Omer kdhne diinya

bu sene (4) muhkem bina
bu sevda nazh yar (3)

bu s6z ne diyar

bu zulmet ne talat

bundan 6zge is ne zaman (7)
cennetten giktigi giin nice agiklar
calkanup ylzdiiga goller nice meftunlar
¢ok zaman nice menzil

deli géndil 0 gonca guller
dogan ay ol bivefa

dort yan ol ecil

durld darlt seyrangeh ol gonca fem
edna kullar ol gozleri mest
ela gozler ol hiiner

elif kad ol kar-1 miimtazi
garib Mecnun ol nazik bel

gidi yezid ol tifl-I nevreste
gozlerimden akan sel 0z asiyan
haristana diismiis garib bilbil 0z ihtiyar

hazir turna piyade diller
hep iller salinip gezdigi yollar
her bir giilsen sevgili dost

her cag sevgili yar (2)
her dem sinem Uzre olan géz goz
her kagan muhabbet

hub cemal siyah kakdl

huri sima sirin diller

ince miyan telli turna
islemez kar yaradan mevla
kafir gidiler yeni burc

kahbe felek yesilbas suna
kamu insan ylgrik gemiler
kanli yas (2) yUz yirmi dért bin peygamber

karban islemez iller

zaif cism

Arapga, Farsca kelime gruplari

A§Ik Omer, egitim gormis, aydin birisidir. Aruzla yazmis olmasi ve divan
sahibi olmasi divan edebiyati mecrasindan da beslendigini godstermektedir.
Nitekim inceleme konusu kosmalarinda divan edebiyatina ait Arapca ve Farsca
kelimelerden, tamlamalardan, kelime gruplarindan onemli Olglide yararlandigi
gorilmektedir. Sair, Tlrkce tamlamalarin / 6beklerin yani sira Arapca ve Farsga
tamlama ve kelime gruplarina da siklikla basvurmustur. Divan edebiyatina vakif
olma o6zelligi cok az halk sairinde mevcuttur. Elbette halk siiri penceresinden
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bakildiginda bu, kimi durumlar icin olumlu bir 6zellikken bazen de olumsuz bir
durum olmakta, sairi temsil ettii veya etmeye calistd kesimden
uzaklastirabilmektedir. Hemen belirtelim ki Asik Omer divan edebiyati unsurlarini
halk siiri icinde eritmis, onlari bir nevi halka mal etmistir.

Kosmalardaki Arapca ve Farsga tamlamalar:

a'la vii edna kisb U kar

ah u figan Kis U Ferz (i Fil
ah u siven Kls-1 Iskenderi
ah i feryad manend-i andelib
akl G fikr meclis-i dem
ask-1 cinun mest-i laya’kil
bad-1 seher nale vi dad
bag u bahar nam { nisan
bad-1 canan nur-i tecelli
berk-i ter paye-i rikab
cam-1 mihnet raz-1 nihan
can U bas riza-y! tahsil
cesm-i fettan ruh-i al

gesm-i mest ruz u seb (2)
gevgan-i zulf sabr U karar
dehan-1 aduda satranc-1 agk
derd (0 elem seng-i ask
derd G gam seng-i siyah
derd U mihnet serv-i hiraman
derd-i derun serv-i revan
devr-i felek sevda-y1 ask
dil G can sah-1 huban
diyar-1 gurbet (2) sam-1 zulmet

diirr G glher
dirr-i mekn(in

sehd U seker
seytan-i lain (2)

ehl-i irfan (2) suh-1 cihan
esrar-1 Mevla tifl-1 nevreste
fasl-1 sita tig-1 gazab
fikr G hayal vasl-I habip
gisu-y1 siyehkar yar-1 sadik
gulsen-i dehr zevk u safalar
hal-i fulfal zevk u sohbet
hal-i Hindu

hayal-i yar

Hazret-i Adem
Hazret-i Resul
hun-1 asik
kar-1 miimtaz
kar-1 saz
kesf-i raz
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Sonug

Uslp incelemelerinin temeli kullanilan dil malzemesidir. Bir eserdeki dil
malzemesinin Ozellikleri, hem metnin hem de metni olusturanin Uslibunu
kavrayip ortaya cikarmak igin gereklidir. Halk sairleri, dil agisindan geleneksel
dili kullanarak 6zgiin sdyleyise ulasabildikleri 6lclide basarili olurlar. Bir sairin
Uslubunun ortaya gikarilabilmesi de kurdugu metinlerin bittin hakkinda fikir
verebilecek Olglide kelime kadrosunu incelemekle mimkin olacaktir. Asik
Omerin kogmalarinda kullandigi kelimelerin daha cok onun kisisel duygu ve
hayal diinyasini agiga cikarmaya yonelik secimler oldugu gorildi. Kafiye olarak
kullanilan kelimelerin anlam olarak da birbirini cagristiran ifadeler oldugu,
dolayisiyla metinlerin kavramsal kafiye yoniinden de giicli oldugu gorildi.
Ayrica kelime tlrlerinin dadiimi, onun nesneleri detaylanyla, nesnelerin
hareketlerini ise daha gok yalin ifade ettigini géstermektedir. Yetistigi ortamin ve
aldigi editimin tesiriyle gogu halk sairinden farkl olarak divan edebiyatina ait
kelime ve kelime gruplanna da bagvurmustur.

Bu calismada Asik Omerin kosmalarinda kullandigi séz varliginin kelime
tirlerine gore dadilimi, bu dagihm ve verilerin asigin dil ve Uslibu acgisindan ne
ifade ettigi degerlendirildi.
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Ismet Kirdar'in Haci Bektas Veli Romani Uzerine
Upon Ismet Kirdar’s Novel Haci Bektas Veli
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Ozet

Hacl Bektas Velinin Orta Asya’dan Anadolu’ya gelisi ve Anadolu’da birligi, buttnluga
sadlamasindan sonra Sulucakarahoylik'ti merkez alarak kurdugu ve gelistirdigi Bektasilik,
metinlerarasilik baglaminda ve Hacl Bektas Velinin temsili tip olarak sunulmasi
maksadiyla edebi eserlere konu olur. Ismet Kirdarin Haci Bektas Veli adli gizgi romani da
bu eserlerden biridir. Burada inceleyecedimiz roman dnce romanin unsurlari bakimindan
degerlendirilecektir. Hacl Bektas Veli romani, tip, menkibevi hayat, tarihsel, milliyetgilik,
Bektasilik ve toplumsal hafiza 6geleri bakimindan zengindir. Buna goére, Haci Bektas Veli,
yliceltilmig tipin igerisinde yer alan “veli tipi” 6zelligi tagir. Onun menkibevi hayati ile
romandaki hayati ve tarih ile romandaki tarih arasinda gerceklik yoniinden yakin bir iligki
vardir. Hacl Bektas Veli romaninda Tirk-Islam suuruna sahip Haci Bektas Veli portresi
gizilir. Bektasilik dustincesinin gesitli Ogelerine de yer veren eser, toplumsal hafiza
bakimindan Haci Bektas Veli'nin toplum icerisindeki yerini belirtir. Bu makalenin amaci
hem romani okuyucuya tanitmak hem de Bektasilik unsurlarinin edebi eser baglamindaki
islenis tarzini incelemektir.

Anahtar Kelimeler: Haci Bektas Veli, Bektasilik, roman, tip, milliyetgilik, toplumsal hafiza.

Abstract

Bektasilik, which was established in Sulucakarahdyiik as the central and improved by Haci
Bektas Veli after his coming from Central Asia to Anatolia and providing unity and
integrity in Anatolia, has been a subject matter to the literary work in the context of
intertextuality and in order to presented a representative type of Haci Bektas Veli. Ismet
Kirdar's comic book, is one of these works. In Haci Bektas Veli, character types,
legendary life, historical aspect, nationalism, Bektasilik, and collective memory are
abundant. According to this, Haci Bektas Veli, conveys features of an exalted “veli type,”
which is among idealized types. There are proximal connections between his legendary
life and his life in the novel and between the official history and the history in the novel.
In the novel Haci Bektas Veli, Hacl Bektas Veli is portrayed as a figure that have Turkish-
Islamic consciousness. The novel, which includes various elements of Bektasilik, also
indicates Haci Bektas Veli's position in the society in terms of collective memory.
Therefore, the aim of this article is both to introduce a less known novel and to analyze
elements of Bektasilik with respect to literary appreciation.

Key Words: Hac Bektas Veli, Bektasilik, novel, idealized type, nationalism,
collective memory.
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Giris

17. ylzyilda ticaretin gelismesiyle birgok Ulkede kurulmaya baslanan
panayirlarda dikkat ¢eken mesleklerden biri olan, kilisede kullanilan ve okuma
yazma bilmeyen insanlarin din egitimini tamamlamak icin uygulanan ydnteme
benzeyen “resim anlatici”lidi, resim ile kurgu teknigini birlestirerek cizgi romanin
temelini olusturur. Metinle iliskili resimler Uzerine kurulu ve eglence amacli
kaleme alinan ¢izgi roman, Goethe ile iletisim aracina donistr. Kitap iginde
kullanilan resimler metinle birlikte hareket etmeye baslar. 1920-1925 yillan
arasinda ¢izgi roman geliserek yeni bir sanat bigimine dénlsirken 6nem arz
eden konu “sevimli kiiglk seylerle mutlu olan aile"dir. 1920lerin sonunda
“serliven” konulu ¢izgi romanlar yayginlasir ve ilk cizgi roman dergisi Japonya’'da
cikar. Amerika’nin liderligini strdrdigi 1940 yillarda, cizgi roman sosyal ve
kiltirel yonden ele alinir. 19507 yillarda Amerika'daki yetenekli cizerlerin
6lmesinden ya da gizmeyi birakmasindan dolayi, Amerika cizgi roman sahasinda
liderligini kaybeder. 1960-1980 vyillari arasinda c¢izgi roman dergileri Avrupa’da
biiyiik bir gelisme gosterir (Olcer, 2006: 32-36).

Tirkiye'de Abdullah Ziya Kozanoglu, 6yki ve senaryolariyla Tirk cizgi
romaninin kurucusu sayilabilir. Genelde 1920l yillann resmi ideolojisine bagh
olarak din islerinin devlet islerinden ayrilmasi, bu dénem ¢izgi romaninin temel
konusunu olusturur. Ilk zamanlarda eglenceyi 6n plana alan Tiirk cizgi romani,
1950'li yilarda kurgusunu “tarihe, gecmise ve gelenege” yonlendirir. Bu dénemde
gunceli yakalama pesinde kosan cizgi roman, iktidan elestirmeyi kendine amag
edinir. Ancak DP'nin vaat etti§i reformlar gerceklestirmesi karikatiirli sinirlayan
bir obje olur. 1960l yillarda DP'nin iktidardan diismesi Uzerine karikatirciler
tarihi gizgi romanlar konusuna yoénelir. 1970'li yillarda seriiven ve mizahi tarzda
olmak izere gizgi roman iki koldan ilerler. Seriiven bantlari daha gok gergekgi
diizlemde meydana getirilirken, mizahi olanlar guildiirli unsuru 6nciiliinde hayat
bulur (Olger, 2006: 37-44).

Ismet Kirdarin Haci Bektas Veli romani ¢izgi roman tiiriinde kaleme
alinir. Tirk edebiyatinda Haci Bektas Veli (izerine yazilan roman sayisinin gok az
olmasindan dolayi eser, dodal olarak belirgin bir 6neme sahip olur. Aynca cizgi
roman seklinde yazilmis olmasi da cocuklara Hac Bektas Veli felsefesinin
hosgorii ve milliyetcilik anlayisini hem goérsel hem de disiinsel yénden verme
amac tasir. Ayrica birgok tiiri bulunan romanin, Bir yazarin baska bir kisinin
dogumundan o6limine kadar hayatini konu edindigi roman tiriddr. Romanc,
gercekten yasamis birinin hayatini hem gercek bilgi ve belgelere badl olarak
hem de roman kurgusu igerisinde veren (Cetin, 2005: 233). yasamdykusel tiri
Ismet Kirdarin Haci Bektas Veli romanina uygundur. Roman, Haci Bektas Veli'nin
menkibevi hayatini konu alir. Makaledeki amag, hem romani sahis, zaman mekan
unsurlari agisindan tanitmak hem de Bektasilik olgusu icerisinde Haci Bektas
Veli'nin yerini belirtmektir.
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Anlatial ve Igerik

Ismet Kirdarin Hacl Bektas Veli romanindaki her seyi bilen “tannisal
konumlu gézlemci anlatic’” romanin bitliniine, kisilerin ruh diinyalarina, zamanin
Oncesi ve sonrasina sahip bir biling 6zelligi tasir (Cetin, 2005: 106-107). Haci
Bektas Veli'nin hayatini konu alan romanda, sdz konusu anlaticinin her seyi bilme
ozelligi dodal olarak bulunur. “Tannsal konumlu gézlemci anlatici”nin vasfi olan
anlatma, aktarma ya da gosterme (Cetin, 2005: 108) yontemleriyle olan biten
her seyi anlatmasi Hac Bektas Veli romaninin anlatici karakteristiginin temelinde
yer alir. Ozelikle Hac Bektas Veli’nin pinar basinda oturmasi esnasinda
cocuklugunu ve Anadolu’ya gelisini hatilamasi buna o6rnektir. “Az sonra
oturdugu yerden gecenleri anasini, babasini, cocuklugunu goéz yaslar arasinda
hatirladi” (s. 25). Yazar burada Hac Bektas Veli'nin disiindiklerini bize
anlatmasi yoniyle “tanrisal konumlu gozlemci anlatici”nin romanda varligini
kanitlanmis olur. Diger taraftan onun aklindan gecenleri belirtmede aktarma
yontemini kullanir. “Vaktimiz az, isimiz ¢ok, diin gibi bugiin de iyi olmamizi sagla
Rabbim” (s. 25) ifadesinde roman kisisinin kendi kendisiyle konustugu goéralir.
Ayrica,

L. Kisi: Bakin binbir renkli bir bulut Ustlimize
geliyor.

II. Kisi: Oh.. Daha fazla bakamiyorum. Ohh!
Ohhnh!..

III. Kisi: Oh Allahim sen bizi koru! Bizi affet! (s. 26).

Yukarndaki metinde “tanrisal konumlu goézlemci anlatic” gdsterme
yontemiyle hem disaridan olaylar izler hem de konusmalarn duyar. Ayrica
kisilerin ic dinyalanina niifuz ederek ne dislndiklerini anlatir. Bu 6zellikler,
Ismet Kirdarin Hac Bektas Veli romaninda “tannisal konumlu gdzlemci
anlatic’”nin kullanildigina delalet eder.

Romanda igerik unsurlar, konu izlek, tez, zaman, mekéan, Kkisiler
kadrosunu kapsar. Hacl Bektas Veli romaninin konusu, Haci Bektas Veli'nin
hayat, izlegi ise, Tlrk kiltiiriinde oldukca &nemli bir yere sahip olan Haci Bektas
Veli'nin menkibevi hayatini okura sunmaktir. Metindeki tez, Haci Bektas Veli'nin
menkibevi hayatini okurlara tanitmak Uzere kuruludur. Romanda kullanilan
nesnel zamanin “Ilk gelip siiriileriyle Anadolu'nun cesitli kentlerini isgal eden
Modol Tarhanlan yeni kuvvetler gelmedikce hareket etmekten ok
cekiniyorlardl.” (s. 117) ifadesine bagh olarak 13. yiizyllda yasanan Mogol istilasi
dénemine rastladigi gorilir. Mekan olarak genelde aglk mekanlarin az da olsa
kapali mekanlann romanda kullanildigi dikkati ceker. Haci Bektas Veli'nin
Anadolu’ya gelirken gectidi orman, daha sonra cocuklugunu diisiindigu
Pinarbasi mekan olarak kullanilir. Dogumu ve cocukluguna gegince dogal olarak,
Nisabur (s. 38), Horasan (s. 27) romana mekan olarak girer. Nisabur halki, fakir
olarak tanitilir. Horasan ve Horasan'a bagll Yesi sehri, Hoca Ahmed Yesevi'nin
dergahinin bulundugu yer olmasindan dolayr romana dahil olur."Gece Horasan'in
Ustiine ¢okmis, Hoca Ahmed Yesevi'nin Yesi sehrindeki zaviyesinde ata ocadi
tekrar canlandinlmisti. Citir citir yanan ates avluyu aydinlatmis geceye kafa
tutuyordu.” (s. 73).
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Hoca Ahmed Yesevi'nin emriyle Horasan'dan Anadolu’ya génderilen Haci
Bektas Veli'nin yolda ugradigi yerler de romandaki ack mekéanlardir. Ilk olarak
Necef’e gelen Haci Bektas Veli, sirasiyla Mekke, Medine, Kudis, Sam ve Halep'te
konaklar. Sonra Rum diyanna yaklasan Haci Bektas Veli, bir ¢oli geger ve Toros
Daglarina ulasir. Dogal olarak bu mekanlar da romana giren acik mekanlar olur.
Sulucakarahdyik yolunu bulmaya calisan Haci Bektas Veli, oraya vasil olmasiyla,
Sulucakarahdyik de romana agik mekan olarak girer. Hac Bektas Veli'nin
dogdudu ev, Lokman Parende’nin dergahi romanda dikkati geken ilk kapali
mekanlardir. Dergahla ilgili olarak verilen bilgi soyledir. “Bu ok yash ve bilgin
Lokman Parende’yi Divan odasindan parmakliklari aydinlatan kuvvetli isik
huzmeleri cok korkuttu.. Iceriyi dinlemeye calisti. (s. 34). Daha sonra Hoca
Ahmed Yesevi'nin Dergahi ilk once isim olarak tanitiir (s. 62). Ancak, bu
dergahin cevresinde yesil bir korulugun oldugu da belirtilir (s. 69). Dergahin
divanini ise, iki soluk mum isi§i aydinlatmaktadir (s. 72). Uciincii kapali mekén
ise, Sulucakarahodyiik'te hanimi Fatma Bac’nin evidir. Romanda mekan unsuru
sadece fon gorevi gormektedir. Haci Bektas Veli, Anadolu’ya yiriiyerek geldigi
icin, yolda gectigi yerler sadece isim olarak belirtilir. Ayrica, daha sonra
aciklanacagi gibi, roman “gizgi roman” oldudu icin mekanlar resimlerle
gosterildiginden, kelimelerle tasvir yoluna ihtiyag duyulmadidi da gbzden uzak
tutulmamalidir.

Kisiler Kadrosu

Romanin ana 6gelerinden biri olan kisiler kadrosu, romanda bazen 6zne
bazen de nesne olarak yer alirlar (Cetin, 2005: 142). Romanin merkezi kisisi Haci
Bektas Veli'dir. Haci Bektas Veli romanda yiiceltiimis tip olarak kullanilir. Tip,
temsilcisi oldugu sosyal grubun medeniyet, kiiltiir ve diinya goriisiiniin sisteme
kavusturuldugu kisidir (Cetin, 2005: 147). Romanda Haci Bektas Veli tipi, tipin
temel 6zelliklerinden olan “romancinin o grubu gértis bigimi, bakis acisina gore
dederlendirmesi ve o tipi nasil takdim ettigidir” (Cetin, 2005: 148) goristine
yakin bir 6zellik tagir. Ismet Kirdar, Haci Bektas Veli'yi kendi bakis agisina gére
dederlendirirken, inceleme kitaplarinda gegen menkibevi Haci Bektas Veli tipine
sadik kalrr.

Ylceltilmis tip, yazann ana izle§e bagl olarak bigimlendirdigi kusursuz
tiptir ve ileriye donik mutluluklarin, iyiliklerin, gizelliklerin basarlarin hakim
oldugu dinyayr kurmak igin misyon yiklenmis kisidir (Cetin, 2005:
150).Romandaki Haci Bektag Veli tipi buna uygun bir 6zellik tagir. Romanda Haci
Bektas Veli'ye yardimc kisiler olarak, onun doddugu kdyin imami, babasi
Ibrahim-iis-Sani, annesi Hatem Hatun, Lokman Parende, Hoca Ahmed Yesevi,
Iclal Hatun (Hac Bektas Velimin halasi), Fatma Bac (Haci Bektas Veli'nin
hanimi), Nurettin (Hac Bektas Veli'nin kayinpederi), Rum erenleri, Seyit Mahmut
Hayrani ve Taptuk Emre, Selcuklu Beyi Orhan, Mogollardan Buga, Sema Sultan,
Selcuklu Sultani, Yunus Emre gordlir.
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Anlatma Yoéntemi ve Ogeleri

Bu bdliim kurgulama teknidi ve dgeleri ile dil ve Uslup bahsini kapsar. ilk
kisim olan kurgulama teknigi ve Ogeleri, romanin adini, dzetini, olay 6rgiising,
olay bitinligind, gerilim unsurlanin,  sonunu, boélimlendirmesini, olay
unsurunun kaynadi ve niteligini, olay unsurunun énemini, metinlerarasi iligkilerini
ve roman tirinl kapsar (Cetin, 2005: 6-7). Bunlardan romanin adi olan Hac
Bektas Veli, Haci Bektas Veli'nin menkibevi hayatini anlatmasindan dolayi
verilmistir.

Roman, Hac Bektas Veli'nin Sulucakarahdyiik’e gelmesiyle baglar.
Gelisini fark eden insanlar, onun bulundudu yerde yesil, nurlu bir isik gorirler.
Yanina bir imam gelir ve onu buldugundan dolay! cok mutlu olur. Sonra bir pinar
basinda cocuklugunu hatirlar. Roman bdylece geriye donilis teknidiyle Haci
Bektas Veli'nin dojumundan baglayarak hayatini anlatir. Babasi Ibrahim-iis-Sani
onun adini Mehmet koyar. Annesi Hatem Hatun, onu dogururken vefat eder.
Babasi onu, editim igin Lokman Parende’nin yanina verir. Haci Bektas Veli,
Lokman Parende’nin yaninda belirli bir siire kaldiktan sonra hocasi tarafindan
Hoca Ahmed Yesevi'nin yanina gonderilir. Hoca Ahmed Yesevi'nin yaninda
egitimi tamamlanan Hacl Bektas Veli, irsad amaciyla Anadolu’ya gelir. Anadolu’da
bircok belde gectikten sonra Sulucakarahdyik’te Fatma isimli hanimla tanisir,
evlenir ve onun evine yerlesir. Bu dénemden sonra Anadolu‘daki biitiin tarikat
liderlerini cevresinde toplar. Haci Bektas Veli'nin Anadolu’ya geldigi donemde
Modol istilasi vardir. Mogol istilasi bitince tekrar dergahina donen Bektas, irsada
kaldigi yerden devam eder. Roman onun sonraki donemlerde nasil yasatildigini
ifade eden su bdlimle biter:

“Haci Bektas Velinin sirli destani boylece siirmis, basi sonu olmiyan zaman
icinde, Bektas Veli bu diinyada bir eyyam karar eden ululardan olmustu. Sir
gelip yine sir gitmisti, Tekbirledigi Yeniceri ocadi yillar sonra ruh bulmus,
gliclenmis, cennet kapilarini  kendilerini  asan Ulu Res(l'un  emrini
gerceklestirmisti. Ilim ve hak yolundan sasmadikcada yikimamisti. bu giizel
tesekkir tarihinde Haci Bektag Veli her zaman mevcut olmustu.” (s. 132).

Hac Bektas Veli romaninda olaylar Hac Bektag Veli'nin Anadolu’ya
gelisiyle baslar. Sonra onun bir pmarin basinda oturup, cocuklugunu
hatirlamasiyla yani geriye doniis teknidiyle siirer. Bu sekilde birbirine baglanan
roman unsurlar, daha sonra Hac Bektas Veli'nin evlenmesi ve
Sulucakarahdyiik’e yerlesmesiyle devam eder.

Metnin olay biitlinligu ise, arayis yolculugu kalibiyla okuyucuya sunulur.
Arayis yolculugu kalibi, mitoslar, destanlar, masallar, halk hikayeleri gibi
geleneksel Dodu edebiyatlarinda eskiden beri var olan kurgu sistemidir.
Romanin buna uygun oldugu kitabin sonunda gecen “Haci Bektas Veli'nin sirli
destan” (s. 132) ifadesinden anlasilir. Temel Ogeleri ise, isteme, ayrilis,
micadele, bulus ve geri donustir. Haci Bektas Veli romaninda ise, isteme
unsuru, cocuklugundan gengligine kadar Allah ve millet menfaatlerine kendini
adayan Hac Bektas Veli etrafinda sekillenir. Ayrilis evresinde ise, yine ayni
olgulara ve hocasi olan Hoca Ahmed Yesevi'nin istedine bagll olarak Anadolu‘ya
dogru yola cikar. Micadele evresinde, Hac Bektas Veli'nin Rum diyarina
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gelmeden once her tirli insan zaafindan temizlenmek istemesi bu dénemin
baslangiadir. Anadolu’ya gelirken ¢olde kum firtinasina yakalanmasi miicadele
déneminin ikinci evresidir. “Nihayet Haci Bektas Veli glinlerden sonra colleri
bakir tepeleri ardinda birakti... sarp tepelerle gevrili Toros'lara tirmanip yoluna
devam etti. Artik Yesevi Pirinin sdzi ruh bulmus Rum-u diyara ayak basmisti.”
(s. 84) ifadeleri miicadele evresinin Uglinci doénemidir. Anadolu’ya gelip
Sulucakarahdyik’e ulasinca tim erenleri bir araya getirme evresi micadele
evresinin dordinci evresidir. Onun buradaki mesakkatleri, Hayrani ve Taptuk
Emre'yi yaninda olmalari igin ikna gabalaryla agiklanir. Dérdincl evre olan bulug
ve dbnls asamasindan sadece bulus asamasi Haci Bektas Veli romaninda
gerceklesir. Anadolu’daki butiin erenleri toplar, bolgede irsadi gergeklestirir ve
adi yillar boyunca yasar.

Romandaki gerilim unsurlan catismalar ve diigimlerdir. Geleneksel
anlati tlirlerinde tek bir diinya goriisii hakim oldugu icin bu tiir catismalara pek
rastianmaz (Cetin, 2005: 201). Ancak Hacl Bektas Veli romaninda cesitli
catismalara yer verildigi olur. Bunlardan ilki Haci Bektas Veli'nin gocukken
seytanla yasadidi catismadir. Seytan, cadi kiidinda onu hak yolundan ayirmaya
calissa da, bunu basaramaz. “Ne yaparsa yapsin online ¢ikan bu Iblis'ten Bektas
bir zerre dahi korkmamakta ona kargi Hakki savunmaktadir.” (s. 47) ifadesi
catismayl acikca gosterir. Bunu kendi ruh dinyasinda yasadigi icin bir “i¢
catisma” olsa da, “iblis”"le catistigi icin bunu “dodadstii giiclerle catisma” olarak
da dederlendirmek miimkiindiir. Sosyal bir &zellik tagiyan ikinci catisma, ilk
olarak Haci Bektas Veli'nin Anadolu’daki erenlerce, daha sonra da Hayrani
tarafindan kabullenilmemesiyle ortaya cikar. “Bektasin neler yaptigini
seyretmeye bile dayanamayan Rum erenleri korku koruyla yaniyorlardi. Gece
gindiiz kurtulus caresi arastinyorlar birbirlerinin fikirlerini aliyorlardi. Artik
etekleri tutusmus telastaydilar.” (s. 93) ifadesi Anadolu'daki erenlerle Haci
Bektas Veli'nin catismasini  dogrular. Hayraninin bir aslanin  (zerinde
Sulucakarahdytiik’e gelmesi, bunun Uizerine Haa Bektas Veli'nin kayalan yerinden
kaldirmas! ikinci catismaya Ornektir. Hayrani’nin Haci Bektas Veli'nin Allah
katindaki Ustiinliginin nereden geldigini sorgulamak icin bunu yapmasi ve
Anadolu erenlerinin giglerinin ellerinden gitme korkusu “kisilikler arasi ve c¢ikar
catismasi’na karsilik gelir. Digim unsurundaki merak ettirme metodu, Haci
Bektas Veli'nin kaybolusu ve bulunma sireci, Anadolu’ya ulagsmasi, Anadolu’daki
diger erenlerle yasadigi gatismalarda kullanilir. Romanin sonug kismi ise, Haci
Bektas Veli'nin amaglarini yerine getirmesi baglaminda tamamlanmis son olarak
ortaya cikar. Ancak, onun destaninin siirmesi ve her zaman yasatilacak olmasi
noktasinda “ucu acik son"” olarak da gértilebilir.

Olay unsurunun kaynadi, Hac Bektas Veli'nin hayati oldugundan
romanin olusum siireci, metinlerarasi iliskiler badlaminda distnilmelidir.
Kristeva, metinlerarasilidi “Her metin bir alintilar mozadiyi tizerine kuruludur, her
metin, bir baska metnin sindirilmesi (Absorption) ve dénisimu’dlr
(Transformation)” seklinde tanmimlar. Kristeva metinden “kiiltiire dayali genis
metni” anlar (Aytac 2003: 209-210). Metinlerarasilikta bazi anlatilar  bilingli
olarak herhangi bir halk masalindan veya efsaneden modern nitelikler
kazandinlarak viicuda gelir. Burada yazar daha 6nceki metni oldugu gibi hikaye



Sogukémerogullar,M. /3SS 12(3) (2013) :741-758 747

etmek yerine kendi yaklagimi ile yeniden olusturur. Yani metinler Tiirk edebiyati
Ozelinde bircok kiiltlirel katmandan beslenebildikleri gibi halk edebiyatindan da
beslenir. Bu badlamda folklor muhafaza edilerek bir tiir yapi malzemesi
biciminde sanat eserlerinde kullanilir (Ginay 2003: 190-191; Macit 2005: 21).
Haci Bektas Veli romani, Tirk edebiyatinin kiltiirel katmanlarindan faydalanma
metoduna yakin bir 6zellik tasir. Tark kiltiirGiniin 6zgiin sahsiyetlerinden olan
Haci Bektas Veli, Ismet Kirdar'in romaniyla sanat eserlerinde kullanilarak, yazarin
bakis acisi noktasinda okuyucuya sunulur. Ancak, genelde Hac Bektas Veli'nin
menkibevi hayatina sadik kalindigi gézden uzak tutulmamalidir. Aynen aktarma
metodu da romanda kullanilir:

“Esirgeyen, yargiliyan Allah adiyle. Esirgeyen, yargilayan ceza giinii egemeni
bulunan alemlerin Rabbi olan...” (s. 34). “Bilirsiniz hocam, isminizi tasiyan ulu
Lokman s(resinde de Rabbim séyle buyurur.. Bir kimse yarin ne kazanacagini
bilmez. Bir kimse nerede 6lecedini bilmez.” (s. 56).

Hacl Bektas Veli'nin tarihten alinmasi ve menkibevi hayatina bagh bir
sekilde Haci Bektas Veli romaninda anlatimasi, eseri, tiir olarak tarihi roman
kategorisine dahil eder. Eser, sekil olarak ise, gizgi romandir.

Roman dili, romancinin sahsi tasarruflariyla kendine 6zgii bir bicimde
Urettigi bir dildir (Cetin, 2005: 258). Hacl Bektas Veli romaninda konusma dili
veya sade Tirkge kullanilir. Ancak bazen eski Tiirkge kelimelerden, asker yerine
“Ceri"ye (s. 119), Cehennem yerine “tuma“ya (s. 119), casus yerine “casit"a (s.
121), silah yerine “pusat”a (s. 126) yer verilir. Eser, sekil olarak “cizgi roman”
oldugu icin sahneleme teknigine bagh olarak karsilikli konusmalara bolca yer
verildigi goriilir. Bir yazarin kendine 6zgl tutumu ve soyleyis bicimi olarak
tanimlanan sl{p (Cetin, 2005: 272) bakimindan Haci Bektas Veli romani, yalin
uslpla yazilmistir.

Haci Bektas-1 Veli'nin Tip Ozellikleri

Cins, tiir, numune, 6rnek anlamlarina gelen tip, belirli insanlann hayat
karsisinda almis olduklari tavirlara ve hakim temaylllerine goére dahil
edilebilecekleri gruptur. Soyutlamaya gitmek suretiyle olusturulan tipte, kendi
disinda bir seyi temsil etme icglidisii ortaya cikar. Bu kisilerde hakimlik,
ihtirashlik ve ortak bir kisilik s6z konusudur (Cetin, 2005: 147-149; Kaplan, 2002:
462; Moran, 2004: 149-150; Tekin, 2002: 98). Tiplerin bircok cesidi olsa da
konumuzla ilgili olani, yiiceltilmis tip veya idealize tip olarak adlandinlan yazarin
olusturdugu miikemmel tiptir. Cesitli degerleri olan ve bu dederler ugruna
fedakarliklarda bulunabilen bir kisilik 6zelligi gosteren ytceltilmis tip, kendinden
dnce toplumsal fenomenleri, fikrini veya yonettigi kisileri diisiiniir. Ozellikle tarihi
romanlarda destani kahraman kimligiyle 6n plana ckan yiceltiimis tip,
tanrilastirilir ve kendisine insanistii gigler atfedilir (Cetin, 2005: 151-153). Bu tip
genel olarak alp tipi seklinde goriliir (Kaplan, 1985: 14-68). Alp tipinin devami
olan tiplerden biri “veli tipi”dir. Tiirk Islam kiiltir ve medeniyetinin olusmasinda
biiyiik rolii olan veliler, Islam dininin icerisinde yer alir ve bu degerler ugruna
savagirlar. Ulkelerin fethinde yer alan veliler, genis halk kitlelerinin manevi
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giiciini ve hayat felsefesini olustururlar. Maddi iktidar sahipleri ile manevi iktidar
sahipleri arasinda isbirligi ve zitlasma olabili. Ama halkin genellikle manevi
iktidar sahiplerini maddi iktidar sahiplerinden daha Ustiin gérmesinin sebebi
tesirlerinin devam etmesidir. Bundan dolayl “Sultan ve gazilerden gogunun
oldiikten sonra unutulmalarina karsilik, Mevlana, Haci Bektas Veli, Haci Bayram
Veli ve Aksemseddin gibi velilere karsi gosterilen saygi ve inancin asirlar boyunca
devam etmesi, bu bakimdan manahidir.” (Kaplan, 1985: 120).

Haci Bektas Vel romaninda Hac Bektas Veli hem “yiiceltiimis tip” hem
de yiiceltiimis tip icerisinde yer alan “veli tipi” seklinde goriilir. Bu baglamda,
Hacl Bektas Veli siirekli olarak kendinden 6nce udruna savastigi dederleri ve
kisileri digtinir. Kendi degerleri ugruna ailesinden ve hocasindan ayrilmasi
bunun en agik delilidir. Tipin diger 6zelligi olan insaniistli giigleri olmasi, Haci
Bektas Veli tipinde somutlasir. Cocuk yasta seytanla girdigi miicadeleden galip
¢ikmasi bu anlamda 6nemlidir. Diger taraftan “Artik belliydi ki, gayb aleminin gizli
hazinelerindeki ilim ve marifetten kiiclik cocugun kalbine yol vard..” (s. 34)
ifadesi cocuklugundan itibaren farkll yaratilista oldugunu gosterir. Daha sonra
gostermis oldugu kerametler de insaniistli 6zelligini anlatir. Bu yonleriyle Haci
Bektas Veli, yiiceltilmis tiptir. Aynca Hoca Ahmed Yesevi tarafindan Anadolu‘yu
Tirklestirme amaciyla gonderilmesi, veli tipi oldujunu gosterir. Mehmet
Kaplan'in ifade ettidi tesirinin devam etmesi romanin sonunda belirtilir.

Bektasilik ve Hacl Bektas Veli Romani

Muhtemelen 14. yizyiin baglarindan itibaren Haci Bektas ile ilgili
ananeler Sulucakarahdyiik kaynakli Rum abdallari ve onlarin miiritleri arasinda
kuvvetlenerek Anadolu’ya ve daha sonra Balkanlara yayilir (Ocak, 2011: 122; Oz,
1995: 143; Melikoff, 1999: 180). Haci Bektas Veli'ye nispet edilen bu tarikat
onun vefatindan bir asir sonra Osmanl Devleti icerisinde kuvvetlenir. Daha sonra
Anadolu’yu asarak Rumeli ve Arnavutluk'ta yayilir. Anadolu’ya Batini seyhleri
tarafindan getirilen Bektasilik, sonradan Hurufilikle de karngarak yeni bir sekil alir.
Devlete yardimc olma 6zelligi de bulunan Bektasiligin asil mihim tarafi, harp
unsurunu tarikat icerisinde kullanmasidir. Melamilik, Naksilik ve Sunniligi de
igerisine aldidindan dolayi, Bektasi zihniyeti dini kayitsizlik ve genislik unsurlarina
vakif olur (Ulken, 2004: 311-312).

Hacl Bektas Veli romaninda Bektasiligin diinya gorisiine yer verildigi
gorillr. Bektasiliin ana sorunsall insandir. Her seyin insandan ve insan igin
oldugu diistincesinin hakim oldugu Bektasilikte “Benim kabem insandir” sozii 6n
plana c¢ikar. Bundan dolay! insanin iyi olmasini savunur. Bektasilik distincesi,
savaglarin, yikimlarin ve dinsel cekismelerin yodun oldugu bir donemde
bireyselligi asarak toplumsalliga yonelir (Oz, 1995: 138). Mezheplerin dini birlik
ve bitinliga fikrine atifta bulunan romana goére, mezhep boéliinme degil, téredir
(s. 114) ve Bektasilik din birligi cevresinde ve toplumsal biitiinliik saglanmasi
noktasinda bditiin olgular kabul eder.
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iran bilginlerince (retilen tasavvuf disiincesi Islama yeni bicimler
kazandinr. Tanr’nin insandan ayn bir sey olmadidini ve insanla birlik icinde
oldugunu ifade eden tasavvuftan etkilenen Haci Bektas Veli'nin Anadolu’da
yayllan disilinceleri tim insanliga aittir. Ona gdre, Tann hem insanin iginde hem
insan icin vardir ve tim giizelliklerdedir (Oz, 1995: 139). insanlarn sevmenin
ibadet oldugu fikrinden hareket edilir ve sevgi fikri, iyilik kavramiyla yan yana
yirdr (s. 130-131). Clnkd, “Gergek olan iyiliktir, yokluk olan da kotlik. Iyilik
insanin igindedir, is bunu anlayabilsin kul.. Iste o vakit kazanir...” (s. 131). Ayrica
ona gore, “Olim diye bir sey de yoktur! Gercek 6lim sevdiklerinden ayrilmaktir.”
(s. 131). Bu goris, Bektasiligin ve daha sonraki Yunus Emre felsefesinin
“sevmek” kavrami etrafinda sekillenen diinya goriisiinin aynisidir. Haci Bektas
Veli romanina goére insanin degeri su sekilde belirtilir:

“Hirkanin da imani mirsidi sevindirmek. Kalbi her ayibi értmek, batini edebtir.
Bir Bektasi icin insanin dederi sudur... Basinda tac-1 devlet, alninda namaz-i saat,
kulaginda Guilbank-i Muhammed, burnunda rayiha-i muhabbet, agzinda iman-i
sehadet, gogsiinde Kur'an-1 hikmet, elinde dest-i vela.” (s. 132).

13. ylzyll Anadolu’sunda halktan buiyiik ilgi ve destek goren Bektasilik
dini, ekonomik, askeri ve sosyal alanda teskilat kurar ve daha sora da Yeniceri
Ocadi'yla iliskili olarak varligini ylzyillar boyunca sirdirir (Mengi, 1999: 42;
Kdse, 2009: 195-208). Haci Bektas Veli romaninda Hac Bektas Veli'nin hayati ve
sonrastyla ilgili verilen bilgilerde Yeniceri Ocagdi (zerinde de durulur. Ayrica
Bektasiligin onun élimiinden sonra kuvvetlenmesine de atiflarda bulunulur:

“Haci Bektas Veli'nin sirli destani bdylece sirmis, basi sonu olmiyan zaman
icinde, Bektas Vel bu diinyada bir eyyam karar eden ululardan olmustu. Sir
gelip yine sir gitmisti, Tekbirledigi Yeniceri ocadi yillar sonra ruh bulmus,
gliclenmis, cennet kapilarini  kendilerini  asan Ulu ResOl'un  emrini
gerceklestirmisti. ilim ve hak yolundan sasmadikgada yikilmamisti.. bu giizel
tesekkiir tarihinde Haci Bektag Veli her zaman mevcut olmustu.” (s. 132).

Genel bir tarifle insanin &ldiikten sonra insan ruhunun farkl bir kaliba
girerek varligini strdiirmesine “tenasiih” inanci denir. Farkli kaliba giris, insan
ruhuna girebildigi canli ve cansiz diger varliklara da girebilir. Temelini Hint ve
Budizm dinlerinden alan bu gériis, Islamiyet'te yeri olmamasina ragmen genelde
Heterodoks mezheplerde, 6zelde ise, Bektasilikte bulunur (Ocak, 2010: 81-82).
Tenastih inanc Hac Bektas Veli'nin menkibevi hayatinda Hz. Ali gevresinde
sekillenir. Menakib-1 Hiinkar Haci Bektas-1 Veli adli eserde soyle bir menkibe
nakledilir:

“Lokman-1 Parende’nin hacdan donisiini kutlamak icin gelen Horasan
Erenleri, o zaman heniiz gocuk yasta bulunan Haci Bektas'in kerametlerine bir
tlrli inanmazlar. Sebep olarak da onun heniiz cocuk oldudu icin bdyle
kerametler gosterebilecek seviyede olamayacadini 6ne sirerler. Bunun
Uzerine Hacl Bektas aslinda kendisinin Sah'in yani Hz. Ali'nin sirri oldugunu
bildirmek zorunda kalir. Bu defa Horasan Erenleri, Hz. Ali'nin biri avucunun
ortasinda, dideri alninda olmak (izere iki yesil beni bulundugunu, eger
gercekten onun sirri ise, bu nisanlari gdstermesini ihtar ederler. Haci Bektas
derhal avucunu ve alnini acarak yesil benleri gosterir. Bu durum karsisinda
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saskina donen Horasan Erenleri, derhal tdvbe edip badislanmasini dilerler.”
(Ocak, 2010: 82).

Tenasiih inancinin yani sira totemizm veya Samanizm’in izlerini
Bektasilik icerisinde bulmak miimkiindiir. Islamiyet icerisinde bunun en &nemli
izleri ilk dervislerin istedikleri zaman hayvan veya kus sekline girmelerinde
gorilur. Bektasiler eski Samanist inanci tasavvuf icerisinde eritirler. 24 Oguz
boyunun sembol olarak kuslari kullanmasi buna &rnektir. Ilk Misliman Tirk
derviglerinin kus sekline girdikleri gériiliir. Ornedin, Hoca Ahmed Yesevi “turna”,
Haci Bektas Veli de “giivercin” donuna girer (Ogel, 1998: 29). Konumuzla ilgili

olan Hacl Bektas Veli rivayeti soyledir:

“"Haci Bektas Veli Anadolu’ya varinca, Oyle anlasiliyor ki vyerli dervisler
tarafindan iyi karsilanmamis ve aralarinda rekabet meydana gelmisti. Haci
Bektas glivercin seklinde Anadolu’ya gelince, Dogrul Baba adli Anadolu’lu bir
dervis de hemen “dogan donuna” girerek, glivercin seklindeki Haci Bektas'
yakalamak istemisti. Fakat Haci Bektas silkinerek “adem donuna” girmis ve
insan olarak dodanin bodazindan yakalamis ve nefesini kesmisti. Dogrul Baba
tehlikeyi gériince Haci Bektas'a yalvarmis ve onun eteklerine yiiz stirmistd.”
(Ogel, 1998: 30).

Hacl Bektas Vell romaninda Bektasiligin Samanizm'den etkilenmesine
bagli olarak gelisen “don degistirme” olgusuna yer verilir. Tirk Mitolojisi maellifi
Bahaeddin Ogelin ifade ettigi Hac Bektas Velinin giivercin sekline girmesi,
eserde, "Ben de duydum Bektasin glvercin sureti onlarin kartal suretini
yakalamis.. Rabbim istedikten sonra olmayacak sey yok kizm” (s. 92)
ifadelerinden anlagilir. Derviglerin “Ma'na aleminden velayetle” (Ogel, 1998: 29)
seklinde Samanizm'i tasavvuf icerisine yerlestirmeleri, Hac Bektas'in glivercin
donunda Anadolu’ya gelmesinde ve diger dervislerin kartal sekline girmelerinde
gln yiziine gikar.

Haci Bektas Veli romaninda Haca Bektas Veli, ayni kerameti
cocuklugunda degil, Anadolu’ya gelince gosterir. Taptuk Emre'nin riiyasinda
gordiga elin, Hacl Bektas Veli'nin eli oldugunu anlamasi ve sol avucunun yesil
oldugunu gormesi Ahmet Yasar Ocak'in ifade ettigi tenasiih inancina karsilik
gelen “Hacl Bektas Veli'nin sol avucunun tamamen vyesil oldugunu goren
Emrenin korkusu artmis ve saskin saskin ona bakiyordu. Demek aradigi Sultani
Haci Bektas Hinkardl.” (s. 114) ifadelerini romanda bulmak mimkiindr.

Bektasilijin Anadolu’ya ve Balkanlara vyayllmasi ve Tirkmenleri
yetistirmesi romanda Taptuk Emre Dergahi vesilesiyle yer alir. Hem dini birlik
distincesi hem de ileride Tirkmenleri yetistirmesi romanda belirtilir. “Ya kutlu
Emre bize birliinden baska birde himmetin olacak.. Bu ileride torelere bagli
Turkmenleri yetistirmendir.” (s. 115) ifadeleri, Haci Bektas Veli 6ldiikten sonra
fikirlerinin devamini saglamasi agisindan degerlendirilmelidir.

Bektasiligin romana gore Uzerinde durdugu diger 6nemli konu dil
mevzuudur. Haci Bektas- Veli, yillarca ugragi sonunda mucizeli bir dil olusturur
ve halka kadar inerek sadeligini kazanir (s. 130). Ona goére, “Oz dilini bilmeyen
bir ulus ylicelemez. Gergek ilim, ibadet okumaktir. Okuyan zeka isildar Rabbin
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varhigini ispat eder. Bu elgimizinde emridir.” (s. 130). Kadina bakis noktasinda da
Bektasiligin Islami akidelere bagli oldugu romandaki “Rabbimiz bizi kadin yaratti
kole degil, bu cok acgk bir dille kitabimizda izah edilir.” (s. 129) ifadesinden
anlagilir.

Haci Bektas Veli'nin Menkibevi Hayati ve Haci Bektas Veli Romani

Haci Bektas Velinin ilk ozelli§i on iki Imam soyuna nispet edilmesidir.
Babasi Ibrahim-i Sani imam Musa K&zim neslindendir ve Horasan hiikiimdaridir
(Ocak, 2007: 177). ilk dnce egitim icin Seyh Lokman-1 Parende’ye verilir, daha
sonra Hoca Ahmed Yesevi'ye gonderilir (Koprilli, 1991: 50). Bu donem Haci
Bektas Veli romaninda da ayni sekilde cereyan eder. Fuat Kopriilii, Hoca Ahmed
Yesevi yaninda gosterilen kerametlerden bahseder. Ancak Haci Bektas Veli
romaninda bunlardan bahsedilmez. Fakat ayni kaynakta yer alan Hoca Ahmed
Yesevi'nin dut adacindan bir dal firlatmasi ve Hacl Bektas Veli'yi Anadolu’ya
gondermesi romanda belirtilir.

Hacl Bektas Veli, Anadolu’'ya geldigi siralarda bircok bliyik mutasavvif
vardir. Buradaki Rum Erenleri onun gelisinden haberdar olurlarsa da buna pek
sevinmezler (Ocak, 2007: 178). Bu durum Haci Bektas Veli romaninda soyle
geger:

“Artik Sulucakarahdyiikte Rum erenlerinin vakti doluyordu. Bunu hisseden ve bu
ylzden Bektasl kabul etmemekte inat eden erenler telastaydi. Bu telagin nedeni
Acem kiiltiiriiniin kaybolup Oz Tirk kiiltiiriiniin Ata ocadi Horasan’dan kopup
Anadolu’ya dodru bir ¢i§ gibi diismesiydi. Bu da tamamlaninca dort kitada at
kosturacaklar fetih ruhunu ilahi nurla tamamlayacaklardi artik” (s. 95).

Hacl Bektas'in daveti Uzerine biitiin Rum Erenleri onun yanina geldikleri
halde Rum erenleri arasinda biiylik niifuz sahibi olan Emre davete icabet etmez.
Sonra onun sol elindeki yesil beni goérir ve “taptuk” diyerek ona intisap eder
(Koprult, 1991: 259). Bu durumda Haci Bektas Veli romaninda menkibevi
hayata uygun olarak anlatiir ve Yunus Emre'nin kilidinin Haci Bektas Veli
tarafindan Taptuk Emre'ye verilmesi de menkibe ile romanin uygun olarak
hareket ettigini gosterir. Romanin devaminda Modol istilasi vardir.

Tarihi Gergeklik ve Haci Bektas Veli Romani

Romana goére, bu donemde Rum erenleri Anadolu’da birlik ve bitinlik
saglamaya calisirken Modol istilalari Anadolu’yu sarsmaktadir. Can disinda her
seyi talan eden Mogollar, govde gosterisinden o©nce takviye kuvvetlerini
bekletmektedirler. Anadolu'dakiler ise, bu felaketten nasil kurtulacagini
disiinmektedir. Umitleri kalmayan halkin yarini, yeni Modgol “siiriilerinin”
gelmesine baghdir. Ik gelen Mogol askerleri, takviye kuvvetler gelmeden
hareket etmeye cekinmektedirler. Modollardan bazilari taarruz  etmek
istediginden bitlin emirlere riayet etmezler. Kendi isteklerini yapmak igin
Selguklu beyinin kizini kacirirlar. Fakat kiz, Selguklu beyi Orhan sayesinde
Modollarin  elinden kurtulur. Modollarin  hiicuma hazirlandiklarini  duyan
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Selgukluklar, Osmanlilar ve biitiin erenler birligin korunmasina karar verirler.
Ortaya atilan fikirlerden Haci Bektas Veli'nin fikirleri kabul edilir ve Modollara ani
bir baskin yapilir. Mogol tehlikesi bu dénemde savusturulur, ugras biter ve
yillarca Anadolu’yu titreten Modol ordusunun karargahi yok edilir. Artik Selcuklu
Devileti icerisinde birlik saglanir.

Resmi tarihte romanin gectigi donem birlik sadlandidi icin Alaaddin
Keykubad zamanina karsiik gelir. Bu ddnemde Celaleddin Harzemsah'in
yenilmesiyle Selcuklular ve Modgollar komsu olurlar. Harzemsah ordusundan
geriye kalanlarni da yanina alan Keykubad, Modollarla anlasma yapmak ister.
Karakurum'daki Mogol hakani Ogeday’a elci génderir, ancak hakan Selcuklularn
kendisine baglanmasi sartiyla anlasma yapacadini séyler. Dénemde Eyyubilerle
yapilan bir savas da olur. Mogol tehlikesine dikkat geken Abbasi halifesi, araya
girerek ittifak kurdurur. Elgilere verdigi ziyafet sirasinda Keykubad zehirlenerek
oldurdlir (Gay, vd., 2003: 152).

“Alaaddin Keykubad zamani, her ydnden Selguklularin en parlak dénemini
olusturur. Anadolu’daki Tirk siyasi birligi tamamen gerceklesmis, devlet en genis
sinirlarina ulasmistir. Ulkenin dért bir yaninda imar faaliyetleri hiz kazanmistir.
Uzak goriisliligli sayesinde Mogol tehlikesi onun zamaninda atlatilmistir. Ancak
zamansiz 6limi, Selcuklular ve Isldm diinyasi icin gercek bir kayip olmustur.”
(Gay, vd., 2003: s. 152).

Alaaddin Keykubad doéneminin tarihsel gergekligi ve romanda yazlan
tarihi bilgilerin birbiriyle tutarli bir bitiin olusturmasi modernist tarih anlayisinin
geredidir. Modernist tarihcilik, yeni veya post-modern tarihcilik gibi radikal bir
ozellige sahip dedildir, ancak geleneksel tarihcilijin daha gelismis bir analizini
temsil eder. Bu tarihgilikte temel olarak, bitin sistem disincelerinde,
fenomenlerde, kurumlarda, sanat geleneklerinde ve edebi metinlerde tarihsel
bakis acisina uygunluk noktasinda israr vardir. Bagka bir deyisle, metinler veya
fenomenler tarihten farkli dedildir. Bu metinler, hem sekil hem igerik olarak
belirgin olan zaman, yer ve tarihsel konumlan ile tespit edilebilirler (Habib, 2008:
760). Hac Bektas Veli romani resmi tarih ile roman arasindaki yakin iliski Gizerine
kurulu oldugundan modernist tarih anlayisi cergevesinde bina edilir.

Milliyetcilik baglaminda eserde tarih unsurunun okuyucuya verilmek
istenmesinin  nedeni, modern milliyetgiligin  kolektif kimlikle yan yana
yurimesidir. Batih arastirmacilardan Christopher S. Wilson, Tirk Tarih Tezinin
Tirk toplumunun Orta Asya’dan Anadolu’ya geldidini kanitlama amaci tasidigini
ifade ederken, Anthony Smith'in gd¢me, yerlesim miti veya buraya nasil ve
nereden geldik fikirlerine bagh olarak, saha yaklasimi cercevesinde Osmanli
déneminden onceki donemlere gidilerek Tirk kimligini acida cikarmak niyetinde
oldugunu belirtir (Wilson, 2007: 83-84). Hac Bektas Veli'nin Orta Asya’dan
Anadolu’ya gelmesi Wilson’un Tiirk Tarih Tezi igin belirttigi yerlesim miti teorisine
karsilik gelir. Haci Bektas Veli'nin Anadolu’da birligi saglamak igin yaptiklan ve
Tirk milletinin Gstlinligind vurgulamasi tarihsel arka plan bagdlaminda “Tirk
Tarih Tezi”nin amaglarini biinyesinde tasir.
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Milliyetcilik ve Haci Bektas Veli Romani

Milliyet konusuyla ilgili konulardan biri irk meselesidir. Irk, Bati dillerinde
bir hayvanin bazi organlari ve dis gériiniisi bakimindan diger hayvanlardan farkli
olmasi seklinde tanimlanir. Arastirmacilar, insanlar arasinda hayvanlar gibi bir
irki fark var midir sorusuna cevap arasalar da, irklar birbirleriyle sirekli iligki
icinde olduklarindan saf irk yoktur da denilebilir. 19. yilzylda arastirmacilarin
Ustin irk nazariyesini tartistiklan veya kabul ettikleri gordlir (Arsal, 1972: 25-
53). Turkcl-Turanc dislincenin temelinde Tirk milletinin kan {zerine inga
edilmesi yatsa da bazen kdiltiirin de 6n plana alindigina rastlanir. Irk mefhumu,
ustiinliik psikolojisi ile birlikte yiiriir. Ik énce daralan Gstiinlik zamanla genigler
ve bir miiddet sonra biitiin irklara Ustiinlik olarak ortaya cikar. (Onen, 2005:
293-302).

Snyder, genelde pan-milliyetci hareketlerde, 6zelde ise Pan-Turanist
harekette, temel olan irkin ya da halkin, insanligin aynicalikli bir irki ya da halki
olarak gosterilmesi oldugunu vurgular. Bu, bazi durumlarda dider halklarla ya da
irklar ile esitlik anlayisina badh olsa da, bazi durumlarda diger halk ya da
irklardan Ustlnlik olarak ortaya cikar. Irk ise, bu distincelerin temelinde yer alir.
Ancak bu kavram her zaman “saf kan” anlayisina karsilik gelmez. Bazen oteki
etnik gruplann asimilasyonu baglaminda kapsayici bir anlayisi da igerisinde
barindinr (Onen, 2005: 27). Hac Bektas Veli romaninda irk unsuru, bazen
Ustlinlik anlayistyla 6n plana gikar. Tirk’in biylik bir irk oldugu, “Ve blylk bir
irk oldugumuzu bdylece ispat etmeliyiz de eh artik bize izin” (s. 102) ifadeleriyle
anlatiimaya caligilir. Ayrica, “irk” kavrami kargitliktan giig alir ve diger irklar kot
gosterilerek kendi farkini ortaya koymaya calisir. Romanda da “Onlerine ¢ikan
koyleri sik sik talan ederek barbar ruhlarini tatmin ediyorlardi. Kdyler yer yer
yanip yikiliyordu.” (s. 117) Modollarin barbar olmalarina karsin, Tirk’iin bunu
yapmadidi sezdiriimeye caligilarak karsithktan giic alan “irk” kavrami gevresinde
gelisen milliyetgilik anlayisina yer verilir. Ancak, romanda “millet” kavrami daha
cok Tiirk-Islam suuru cevresinde kendine yer bulur.

Hacl Bektas Veli romaninda irk unsuru millet kavramina karsilik gelecek
sekilde de kullanilir. Ozellikle Tiirk-Islam suurunun Haci Bektas Veli'de etkisini
gérmek mimkindir. Buna gore o, Hoca Ahmed Yesevi 1sigini irkina has
biiyiiklikle gétiirmesi, irk olarak Tirkligl, Hoca Ahmed Yesevi ismiyle de islam’i
bir araya getirerek Tiirk-Islam suurunu sembolize eder. Romana gére, bu suurun
bekgcisi Haci Bektas Veli olup, ata ocadinda, yani Orta Asya’da, yanan bu atesi,
Anadolu’da yakacagindan Allahtan yardim istedigini “Mevldam bu dinya
bekgiliginde bana yardim et, irkimin dertlerini hallet, onlar birlestir yaratiimaya
layik ulu ve blyilk bir topluluk olmasina yardimci ol.” (s. 74), “Rabbim, sen
onlara da geniglik ver bu yeni vatanimizda irkimiz yiicelt bir birlerine destek et.”
(s. 93), “Onlara gercek yolu goster..0z be 6z yaratiimaya layik olan Tarklugi
yucelt ulu dinimizin koruyucusu kil ebedilestir Rabbim.” (s. 94) ifadeleriyle
belirtir. Hatta bu ugurda sehit olan Aziz Mentes, irkinin selameti icin sehit oldugu
igin ylceltilir (s. 129).
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Yahya Kemal'e goére, Eski siir ve nesir dogrudan iran’a ve onun
vasitastyla da Arap’a baglidir. Acem’in kainatindan, felsefesinden, bediinden ve
ahlakindan ayrilmayan bir edebiyat doneminin kuvveti de zaafi da buradan gelir
(Senler, 1997: 42). Kopya ihtiyaci ne kadar uzun sirerse sursiin hiviyeti olan
bir millet bu devreden ¢ikmaya mecburdur (Beyatl, 2010: 141). Buna badh
olarak, Arap ve Fars edebiyati Turk edebiyatini belirli bir déneme kadar etkiler.
Haci Bektas Vell romaninda, Rum erenleri, Haca Bektas Velinin Anadolu’ya
gelmesiyle Fars  kiltlrinin son bulup, 06z Turk kiltirinin Anadolu'ya
gelecedinden dolayr telastadirlar. Bu tamamlaninca Tirkler, “dort kitada at
kosturacaklar fetih ruhunu ilahi nurla tamamlayacaklardl.” (s. 95) ifadeleriyle,
Yahya Kemalin Arap ve Fars kiltiriinin Tirk kdltiriine etkisi ve kopya
devresinin bitmesi arasinda blylk bir iliski vardir. Buna gore, Haci Bektas
Veli'nin Anadolu’ya gelmesi Tiirk kiltiiriiniin yeniden viicuda gelecedi ve kopya
devresinin bitecedi anlamina gelir ki, milliyetgiligin “Milli Edebiyat” déneminde
savundugu “6z Turk kltirine donls” fikri Hacl Bektas Veli romanina bu
minvalde dahil olur.

Ziya Gokalp’a gore millet, “dilce, dince, ahlakca ve glizellik duygusu
bakimindan musterek olan, yani ayni terbiyeyi almis fertlerden miurekkep
bulunan bir topluluktur.” (Gokalp, 2004: 22). Buna ek olarak, tarih, dilek ve irk
birlikteligini de eklemek gerekir (Sogukdmerogullari, 2010a: 84). Haa Bektas-i
Veli romaninda Tiirk-Islam suuru cevresinde milli ve dini birliktelik baglaminda
“millet” mefhumunun islendigi goriliir. “Irk” unsuru ise, Tirk rkinin Gstiinliga
ve Mogollarin “barbar” 6zelliginin karsisina Tirk'in konulmasiyla anlatilir. Tarih
unsuru, Horasan'dan Anadolu’ya gelis ve Selcuklu Devleti baglaminda sunulur.
Dil unsuru ise, Haci Bektas Veli, yillarca ugrasi sonunda mucizeli bir dil olusturur
ve halka kadar inerek sadeligini kazanmasi (s. 130) ve"Oz dilini bilmeyen bir ulus
ylicelemez. Gergek ilim, ibadet okumaktir. Okuyan zeka isildar Rabbin varligini
ispat eder. Bu elcimizinde emridir.” (s. 130) ifadelerinde belirtilir. Dilek unsuru
ise, Hac Bektas Veli'nin ulusal birligi anlatan ciimlelerinde ortaya cikar. “Bak
kadinim bu ulusal birligimiz icin sartsa korkman yersizdir.. Ne oldu bu son
glnlerde sana?” (s. 106), “Ey erenler bu gdrdiklerimiz Rabbimin biz kullari
vasitasiyla yaptirdigi bir sekil imtihaniydi. Buna layik olup, milletce bilesmemiz
gerektir.” (s. 110) ifadeleri bunun acgik godstergesidir. Ayrica romana gore,
kendisinin vefatindan sonra kurulan ve adini alan teskilat, Tirk birigini bugiine
kadar saglayan kuruluslardan biri olur (s. 132).

Bir kdltirin fertlerinin benimsenmesi gereken kiymetleri, yani, idealleri
ihtiva etmesinden dolay;, her milletin belirgin davranis temaydilleri olusur.
Dolayisiyla davranis, “intibak” kavrami etrafinda distnildiginde toplumsal bir
olgudur. Bu anlayis kisiden gikip millet etrafinda genisletilince milletin karakteri
ortaya cikar (Glingdr, 2003: 125-129). Haci Bektas Veli romaninda Tirk’iin genel
oOzelliklerinden sadece bir tanesine deginilir. Bireyden millete donis, Tirk'ln
sabretmesi ve yok etmesi (s. 126) noktasinda somutlasir. Tirk’in genel
Ozellikleri, Haci Bektas Veli ve tarih gibi unsurlar toplumsal hafiza igerisinde de
degerlendirilmelidir.
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Toplumsal Hafiza ve Haci Bektas Veli Romani

Toplumsal hafiza, kiltiir karsiidi olarak distinilebilecek bir kavram olup
kiltiir de medeniyet ile birlikte bir milletin o giine kadar olusturmus oldugu milli
bilincin adidir, denilebilir (Cikla, 2004: 20). Bu noktadan bakildiginda canli bir
olgu olan kiiltird, bilgi yigini olmaktan kurtaran edebiyat bilimidir. Edebiyat
bilimiyle udrasan kisi ise bir yigin kiimesi olan kiltiri tekrar irdeleyerek
insanligin hizmetine sunar (Safa, 1990: 11-12).

Toplumsal hafizanin igerisinde tarih  bir milletin mirasi olarak
algilandigindan cesmeler, evler, tirbeler, kitaplar gibi Griinler onun hakkinda bize
bilgi verirler (Kaplan, 2004: 52). Buna ek olarak, bir milletin yetistirdigi
mitefekkirler de toplumsal hafiza icerisinde dederlendirilmelidir
(Sogukomerodullar, 2010b: 170). Bunun yani sira toplumsal hafiza icerisinde
kisilerin 6nemini dedini veya gonderme bagdlaminda incelemek yerinde olacaktir.
“Telmih veya gonderme, toplumsal hafizada yer edinen pek cok kisi tarafindan
bilinen eski zamanlarda olup bitmis bazi olaylara, meshur kisilere, durumlara,
olgulara, inanis ve diisiinls bicimlerine, atasozlerine isaret etmek, bazi imalarla
deginilerde ve dolayl gondermelerde bulunmak seklinde tanimlanabilir.” (Cetin,
2004: 124). Metinlerarasi gbndermeler baglaminda distiniilen kisilere atiflar halk
hafizasi yoniiyle de én plana cikar. Ocal Oduz, toplumsal hafiza kavramini “ortak
bellek” olarak algilar ve Nasreddin Hoca, Temel gibi ortak hafizanin Griind olan
kisilerin “ortak bellek” ve “paylasilan deneyim”i olusturdugunu ifade eder (Oguz,
2009: 87).

Telmih, gdnderme veya ortak bellek kavramlan etrafinda Haci Bektas
Veli kod olarak algilanir ve toplumsal hafiza icerisinde yer alir. Bu yoniyle dil ve
din gibi milletin olusma siirecinde yer alir. Ozellikle Tiirk biiyiiklerinin roman gibi
yazili tirlerle hatirlatiimaya calisiimasi kilttirel olgularin milleti olusturmasi ve tek
tiplestirmeye karsilik pratik gelistirmesine yoéneliktir. Edebi eserlerin toplumsal
hafizaya etkisi Hacl Bektas Veli'yi anlatan Hacl Bektas Vell romaninda
izdlisimuna bulur.

Sonug

Haci Bektas Veli romaninda Hac Bektas-1 Veli'nin menkibevi hayat
anlatiir. Gergeklere sadik kalinarak yazilan eserde “tanrisal konumlu gézlemci
anlatic’” kullaniir. Roman zaman olarak, Anadolu Selguklu Dénemi’'nin Alaaddin
Keykubad doneminde gecer. Mekan olarak daha gok acik mekanlar tercih edilir.
Icerik agisindan, Hac Bektas Veli yiiceltilmis tip baglaminda ele alinir ve onun
yardimcilari da eserde gecer. Olayin gelisim edrisinde ortadan baslanilarak
romana gegildigi ve arayis yolculugu kalibina yer verildigi gordlir. Catisma
unsuru, Kkisilikler arasi, sosyal ve dodalstii gliclerle catisma olmak Uzere (g
sekilde cereyan eder. Roman tamamlanmis sonla bitse de, Hacl Bektas Veli'nin
6limiinden sonra etkilerinin devam etmesinden dolayl ucu acik sonla bittigi de
disunilebilir ve dini metinlere bagli metinlerarasi iliskiler bulunur. Eser, sade bir
dille yazilmis olsa da, bazen eski Tirkce kelimelere yer verildigi gorilar. Tir
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olarak tarihi; sekil olarak cizgi romandir. Makalenin baslangicinda bunlar
Uzerinde durmamizdaki amag, Uzerinde daha 6nce calisma yapilmayan bir
romani okuyucuya tanitmaktir. Makaledeki asil amaamiz Bektasilik, menkibevi
hayat, tip, tarih ve toplumsal hafiza icerisinde Haci Bektas Vell romanini
incelemektir.

Bektasilik tarikatinin fikirlerinden insanin her seyin merkezinde olmasi ve
insani sevmenin ibadet oldugu fikri Hacl Bektas Veli romanina dahil olan ilk
Bektasilije dair fikirlerdir. Bunun yani sira mezheplerin bolinme degil birlik
getirmesi ve birligin “din” birligi olmasi gerektigi lizerinde durulur. Haci Bektas
Veli'nin etkiledigi Yenigeri Ocaginin onun &limiinden sonra giglendigi romanda
vurgulanan unsurlardandir. Tenasih inancinin Hac Bektas Velide Hz. Ali
dolayisiyla islendigi gorilir ve dil konusundaki hassasiyeti de mucizeli bir dil
olusturmasiyla ortaya cikar. Romanda, kadinin kéle olarak yaratiimadidi da,
Bektasiligin fikirleri arasinda yer alir. Ayrica Haci Bektas Veli'nin menkibevi hayati
ile romanda anlatilan hayati arasinda yakin bir iligki vardir.

Romanin zaman olarak Modol istilasi donemine rastlamasi, onda tarihi
gercekliklerin de Gzerinde durulmasi sorunsalini beraberinde getirir. Bu anlamda
resmi tarih ile romanda gecen tarih arasinda yakin bir iliski oldugu ortaya
giktiindan “modernist” tarih anlayisina yakindir. Haci Bektas Veli'nin Orta
Asya’dan Anadolu’ya gelmesi, “Tlrk Tarih Tezi"nin medeniyetin besidinin Orta
Asya'da olustuguna ve Tiirk milletinin Gstiinliiiine dair fikirleriyle yakindan
iligkilidir.

Milliyetgilik olgusu, Hacl Bektas Veli romaninin bazi bélimlerinde Tirk
milletinin  blylkligli ve Modollarin karsisina Tirkleri koymasindaki  karsithk
cercevesinde islense de, genellikle Tiirk-islam suurundan temelini alir. Hoca
Ahmed Yesevi'nin 6drencisi olarak Anadolu’ya gelen Hac Bektas Veli, bir yandan
Islam’l anlatirken, diger taraftan irkinin Gstinligini vurgular. Kiiltiirel anlamda
ise, Acem kdltlriinden Orta Asya’'dan gelen Turk kultliriine donisi simgeler. Dil
yoniinden de, Tirkce konusundaki hassasiyetini belirten “mucizeli” bir dil
olusturur. Bu &zelliklerin tamamini Ziya Gokalp'in millet tanimi igerisinde bulmak
mumkindir. Turk'Gn karakteristik 6zelliklerinden olan énce sabredip sonra yok
etmesi de romanda belirtilen hususlardandir. Ayrica, kiltlir karsii§i olarak
dustinilen “toplumsal hafiza” kavrami, kisilerin kod olarak kullaniimasina bagh
olarak da disunilmelidir. Bu anlamda Hac Bektas Veli Nasreddin Hoca,
Karacaoglan gibi toplumsal kod islevi goriir ve milleti bir arada tutan unsurlar
arasinda yer alir.

Sonug olarak, Hacl Bektas Veli romanindaki Haci Bektas Veli'nin gerek
Tirk-Islam suurunu islemesi, gerek milli hassasiyetleri, gerek menkibevi hayati
ile toplum igerisinde efsanelesmesi, gerek Selguklu Devleti déneminde halka
Mogollara karsi bir refleks kazandirmasi, gerekse toplumsal hafiza igerisinde
kulttirel kod olarak yer edinmesi, onu toplumsal bir deder yapar ve edebi eserler
vasitasiyla da soz edilen bu 6zellikleri, model olarak bir sonraki nesle aktarilr.
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