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Computer Phobia in Higher Education: A Comparative
Analysis of United Kingdom and Turkish University Students

Yiiksek Ogretlmde Bllglsayar Fobisi: Biritanya ve
Tiirkiye’deki Universite Ogrencilerinin Karsilastirilmasi

Omer Faruk Ursavas
Rize University

David Mcllroy
Liverpool John Moores University

Sami Sahin
Gazi University

Abstract

The possession or acquisition of a range of computer skills is an implicit assumption
related to many undergraduate study programmes, and use of university computer
facilities may impact on overall academic performance and employability beyond
graduation. This study therefore tested levels of computer anxiety (CARS) and
computer thoughts (CTS) in Turkish and United Kingdom undergraduates with
reference to culture group difference, regularity of use (or home use) and use of
university computer facilities. A substantial minority of students (32-33%) reported
computer anxiety in both groups, but more UK (41%) than Turkish students (21%)
were deficient in positive self-concept (CTS). Reference to the subscales in the two
measures pinpointed cultural differences disguised at scale level, and gender
differences were evident across rather than within culture groups. As expected,
positive self-concept was associated with use of computer facilities (r’s = 0 to 0.25,
p <.001), and anxiety was associated more weakly with avoidance (r’s = 0 to -0.18,
p < .001). Results suggest that computer confidence (implying motivation and
engagement) should not be assumed to exist in the agenda for wider participation.
Also within and between group differences indicate that there is no typical or
stereotypical student profile in approach to computer activity.

Keywords: Computer phobia; Computer anxiety; Computer thoughts; Self-concept

Ozet

Birgok lisans diizeyindeki program bilgisayarla ilgili belirli yeteneklere sahip olma
ya da bu yetenekleri kazanmayi sart kosar ve iiniversitenin sundugu bilgisayar
imkanlarindan faydalanmak genel akademik basar1y1 ve mezuniyet sonrasi is bulma

Iletisim: Rize University, Faculty of Education, Department of Computer Education and
Instructional Technology, Room 305 Phone: (464) 532-8454, Fax: (464) 532-8612,
53200, Cayeli / Rize
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durumunu etkileyebilir. Buna dayanarak bu ¢alismada Tiirk ve Britanyali lisans
dgrencilerin bilgisayar kaygisini Bilgisayar Kaygis1 Olgegi (BKO) ve bilgisayar 6z-
yeterlik algis1 Bilgisayar Diisiince Olgegi (BGO) ile 6lciilmiistiir. Ulkeler aras1 grup
farkliligi, diizenli olarak bilgisayar kullanma (ya da evde kullanma) ve
iiniversitedeki bilgisayar imkanlarindan faydalanma degiskenlerine bagli olarak
belirlenmistir. Her iki grupta da Onemli oranda O6grenci (%32-33) bilgisayar
kaygisina sahip olduklarini dile getirmislerdir. Fakat Britanya grubundaki
ogrencilerin (%41), Tiirk 6grencilere (%21) gore daha biiyiik bir yiizdesi kendine
dair olumlu bir algiya sahip degildir. iki 6lgekteki alt birimler diizeyinde belirlenen
kiiltiirel farkliliklar tiim 6l¢ek diizeyinde ortaya ¢ikmamistir ve kiiltiirel gruplarin
kendi ig¢inde de gruplar arasinda da cinsiyete bagli farkliliklar belirlenmistir.
Beklendigi gibi, kendini olumlu algilama ile bilgisayar imkanlarin1 kullanma
arasinda anlaml bir iligki oldugu (r’s = 0 to 0.25, p < .001) ve kayg ile kaginma
arasinda da daha zayif ama anlaml (r’s = 0 to -0.18, p < .001)bir iliskinin oldugu
belirlenmistir. Sonuglar bilgisayar kullanma giiveninin 6grencilerde hélihazirda var
olduguna dair bir varsayimda bulunmanm dogru olmayacagimi gdstermistir. Ayn
zamanda grup ici ve gruplar arast farkliliklar bilgisayar etkinlikleri agisindan
herhangi bir tipik ya da sablon 6grenci profili olmadigini da gostermistir.

I. INTRODUCTION

Information and Communication Technology has formed the basis for
extensive educational reform around the world before and since the outset of the
new Millenium (Selwyn, 2000). Numerous studies have observed that self-reported
computer phobia is a problem for substantial numbers of undergraduate students
(Mcilroy, Sadler & Boojawon, 2007), and the phenomenon has been persistent and
universal (Chua, Chen & Wong, 1999). Moreover, computer phobia may impair the
quality of student learning as it has been associated with slower learning of simple
tasks and one study found this to be independent of prior level of computer
experience (Mahar, Henderson & Deane, 1997). It is therefore evident that the
extensive use of computers in Higher Education presents a dilemma for modern
educators, especially given that leading educationalists have advocated that learning
experience and learning activities should take place within an environment that
minimises anxiety (Gibbs, 1992; Ramsden, 1992; Biggs, 1999).

The commitment to computer use in Higher Education is now firmly
embedded in university curricula, and computer literacy is deemed to be a key skill
(Dearing, 1997), or basic graduate skill. Students are required to use email, word
processing, statistical and graphics software, electronic journals, e-portfolios,
library catalogue, Internet searches etc., and may also be required to present
evidence of computing skills attained to prospective employers.

1) Computer phobia

There is no consensus in the literature on the use of the terms such as
computer phobia or techno phobia. In the studies performed so far this subject has
been handled under some titles, computer phobia, technostress, syberphobia,



Ursavas, O. F., Mcllroy, D. and Sahin, S. 1 Sos. Bil. D. 10(1) (2011):1271-1290 1273

computer aversion, technophobia, and computer anxiety (Keating, 1996; Yaghi &
Abu-Saba, 1998; Choi et al., 2002; Thorpe & Brosnan, 2007; Wang et al., 2008).
Although technophobia is becoming a commonly used term, appearing in
newspapers and popular magazines with increasing frequency, computer phobia has
been defined by Rosen & Weil (1992): (a) anxiety about present or future
interactions with computers or computer related technology, (b) negative global
attitudes about computers, and their operation or their societal impact; and/or, (c)
specific negative cognitions or self-critical internal dialogues during actual
computer interaction or when contemplating future computer interaction.

2) Anxiety and Positive Self-concept

In general terms, anxiety has been associated with avoidance (Rachman,
1998), and educational reviews have shown that anxiety is likely to debilitate test
performance (Hembree, 1988; Mcilroy & Bunting, 2002). According to Weil and
Rosen (1995), up to 25 percent of students had previously reported computer phobia
(embodying anxiety) and more recent studies have shown that the trend is still
prevalent in students (Mcilroy et al., 2007; Ursavas & Karal, 2009). It is therefore a
recurrent challenge to monitor and screen for computer phobia in undergraduates,
and to use validated measures that have been designed for this purpose, such as the
Computer Anxiety Rating Scale (CARS, Rosen & Weil, 1992). Computer attitudes
and behaviours are frequently assessed through the medium of psychological
constructs and measures, but Szajna (1994) lamented that this was often done by
merely a single measure, and Bozionelus (2002) observed that constructs reflecting
positive psychological states in relation to engagement with computer-based
technology had received scant attention. Therefore, in the present study two
measures are used that embody a negative approach (CARS) and a positive
approach (Computer Thoughts Survey, or CTS, Rosen & Weil, 1992).

Although these two measures have been explored in many western student
populations, they have not been previously used in Turkish student populations. In
the present study therefore, an aim was to examine whether results previously found
in American and western European populations would generalise to a comparable
sample of Turkish students.

3) A gender gap in confidence and competence?

It has been previously concluded that men have higher levels of computer
and Internet self-efficacy than women (Torkzadeh & Van Dyke, 2002), although
Bunz, Curry and Voon (2007) have argued that this perception or stereotype often
differs from the real situation. For example, Dyck and Smither (1994) found that
when previous experience is controlled for, group differences have a tendency to
disappear. An increase of computer use in the work place may account for a
reduction in computer anxiety, according to Rainer, Laosethakul and Astone (2003),
but this increase solidifies the need for students to continue to build computer skills
for employability, whether they are male or female. However, women frequently
think of themselves as less scientific (Tsai, Lin & Tsai, 2001), and some careers
such as engineering are less likely to be chosen by women (Kiiskii, Ozbilgin &
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Ozkale, 2007). Therefore it is important to continue to assess computer confidence
and anxiety by self-report, as subjective personal perception may have a large
impact on career choice and career pursuit (Brown et al., 2008). In the present
study, therefore, gender differences are explored to ascertain whether females report
higher anxiety and negative cognition/self-perception in their attitude and approach
to computers within higher education.

4) Experience — not consistently equated with expertise

According to Barrier & Margavio (1993), experience in itself does not
equate with expertise, as the latter will depend on the quality of the experience.
Furthermore, there is the issue of whether the experience is relevant to subsequent
tasks and activities, and can the user generalise from one application to the next?
Experience has been defined as regular practice with a computer at home, and/or
whether a computer course has been successfully completed (Chua et al., 1999).
Prior experience may have a primary role in the formulation of attitudes to
computing (Comber, Colley, Hargreaves and Dorn, 1997), but at least one study has
found that attitudes towards computers deteriorated after completion of a computer
course (Barrier & Margavio, 1993). Therefore, because students have attended a
previous course in computing, or have access to a PC, it should not be assumed that
they will be confident, committed and motivated to engage in computer activity
within the university context. Previous experience does not guarantee that all
students will possess computer fluency or literacy, as outlined by Barnes (2003).
Students may not take their previous experience with computers and translate that
into expertise in the academic context. Moreover, computer practice within the
university setting may generate the kind of anxiety that debilitates performance
(Zeidner, 1998). In this study students were requested to provide information about
Regular Home Use of computers and it was expected that those who use computers
regularly at home will report less anxiety and more positive self-concept, although
individual differences within each group are expected.

Employers’ demands have led to universities competing with each other by
providing the widest range of ICT facilities for students (Breen, Lindsay, Jenkins &
Smith, 2001). Ever increasing use of computers in the workplace (Rainer,
Laosethakul & Astone, 2003) means that students are frequently required to master
a range of technological skills to prepare and fit themselves for the world of work.
Anxiety and negative self-concept are likely to debilitate student motivation in the
pursuit of these goals (Brown et al., 2008).

According to National Statistics (2007) and the Turkish Statistical Institute
(TSI) (2007) database, there are notable differences between UK and Turkey’s
demographic statistics. PC penetration rate per 1000 people in UK (650) is higher
than the PC penetration rate in Turkey (116), according to the statistics in 2007.
Similarly, PC users' rate per 1000 people in UK (700) is higher than the user rates in
Turkey (177) in 2007 (National Statistics (2007) and the Turkish Statistical Institute
(TSI) (2007)).With reference to this background, part of the rationale for the study
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is that measures such as the CARS and CTS that have been previously tested on UK
samples should be tested with Turkish students. In previous studies the background
factors that impacted on CARS and CTS included home use and gender, with more
regular users and males reporting less anxiety and more positive cognition.
Therefore in the present study the same variables are assessed to ascertain if the
same pattern of results can be generalised to Turkish students. Furthermore, a group
comparison between Turkish and UK students is added to ascertain if culture group
differences emerge in relation to self-reported computer beliefs, perceptions and
behaviours.

Il. METHODOLOGY
1) Participants and procedure
a) Sample 1

This sample was comprised of undergraduate students from a university in
the North West of England ( n =363, females = 261, males = 102). The mean age of
the sample was 24.51, SD = 8.05, and the students were studying a range of
disciplines: psychology, combined studies, business and economics, consumer
studies, home economics, leisure and tourism, environmental studies, nursing,
counselling, business and language.

b) Sample 2

The second sample was comprised of undergraduate students from
Karadeniz Technical University North East of Turkey (n =457, females = 227,
males = 230). The mean age of the sample was 21.35, SD = 2.89, and the students
were studying a range of disciplines: pre-school education, business and economics,
consumer studies, statistics and computer sciences, finance and international
relations’ students.

In both studies the participants completed the questionnaire booklet during
scheduled learning activity sessions, and the exercises were typically completed in
around twenty minutes. All participation was voluntary and no time limit was
imposed for task completion. Instructions for accomplishing the task were presented
in both written and verbal forms. Students completed three clusters of measures
including demographic material (age, gender, home use etc.), computer phobia
measures in terms of anxiety and thoughts (CARS and CTS) and estimates of use of
computer facilities at the university. In order to test the hypotheses and identify the
trends in the findings, data were analysed on SPSS version 13, and this included
examining the patterns in the Descriptive statistics with reference to measures of
central tendency and dispersion; exploring bivariate patterns with reference to
independent groups t-tests and correlation analysis; testing for differences across
the various demographic variables by means of One Way Analysis of Variance.

In order to render the questionnaires fully comprehensible to the Turkish
students, the original CARS and CTS were translated from English into Turkish by
linguists who were competent and experienced in both languages. After this task
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was accomplished, the Turkish version of the CARS and CTS were distributed to
Turkish students (n = 110). Confirmatory factor analysis (CFA) was used to
examine the factor structure of the 20-item scales by using AMOS 18. A three
factor model tested in this study was estimated using maximum likelihood
estimation (MLE) where all analyses were conducted on variance—covariance
matrices. Model fit was assessed by a number of indices. There are several different
goodness-of-fit indices in the literature. These types of fit index provide us different
information about model fit (Kline, 2005; Harrington, 2009). According to
Brown’s (2006) recommendations that fit indices are classified into three
categories: (1) absolute fit indices, (2) parsimony correction indices, and (3)
comparative fit indices. These are the absolute fit indices that measure how well the
proposed model reproduces the observed data. The most common fit index is the
model chi-square (x?). Other absolute fit indices are goodness-of-fit index (GFI) and
standardized root mean square residual (SRMR). The next category of fit indices,
parsimonious indices, is similar to the absolute fit indices except that it takes into
account the model’s complexity. These include the root mean square error of
approximation (RMSEA) and the adjusted goodness-of-fit (AGFI). Finally, the
comparative fit indices are used to evaluate the fit of a model relative to a more
restricted, nested baseline model (Harrington, 2009). Examples include the
comparative fit index (CFI) and Tucker—Lewis index (TLI). Table 1 shows the
level of acceptable fit and the fit indices for the proposed surveys’ models in this
study. After confirmatory factor analysis, acceptable Cronbach’s alpha reliability
coefficient values for the CARS (.90) and CTS (.81) were obtained in this pilot
study. The UK students had completed the English versions of the CARS and CTS
and comparable demographic measures.

Table 1. Fit indices for the survey models

CARS CTS
!\/Io_del fit Values Values Re_corr]mended References
indices guidelines
- Klem (2000), Kline (2005),
2 -
X 421,804 286,804 Non-significant McDonald and Ho (2002)
p<.05 p<.05
XZ/ df (degrees 5 757 1822 < Gefen, Karahanna, and
of freedom) ’ ’ Straub (2003)
Klem (2000), McDonald
SRMR 0.039 0.050 <0.05 and Ho (2002)
RMSEA 0.060 0.041 <0.05 (good fit) McDonald and Ho (2002)
(0.053, (0.033, —
0.066) 0.048) <0.08 (fair fit)
_ Klem (2000), McDonald
CFlI 0.950 0.932 =>0.90 and Ho (2002)
L 0.938 0.916 -50.90 Klem (2000), McDonald

and Ho (2002)

Code: CTS = Computer Thoughts Survey, CARS = Computer Anxiety Rating Scale, xz = chi-
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square, SRMR= Standardized Root Mean Square Residual, RMSEA= Root Mean Square Error of
Approximation, CFl= Comparative Fit Index, TLI= Tucker—Lewis Index.
2) Design

In this study survey was used to elicit responses on two validated self-report
measures of computer anxiety and positive self-concept (CARS and CTS
respectively) in a comparison between UK and Turkish undergraduate students. The
independent variables in the study were gender, home use and culture (differences
between the two samples), and the two measures of computer phobia served as
dependent variables along with the estimates of use of computer facilities.

3) Measures
a) Demographic Questions

Students were presented with a demographic questionnaire assessing
gender, age, whether regular home users and estimated average usage of
applications packages.

b) Computer Anxiety Rating Scale (CARS)

CARS is a 20-item scale in 5-point Likert format, and respondents are
asked to express how they feel “at this point in time": 1=""not at all", 2=""a little",
3=""a fair amount", 4=""much" and 5=""very much". Among the issues addressed in
this questionnaire are: (1) anxiety related to the machines themselves; (2) their role
in society; (3) computer programming; (4) computer use; and (5) problems with
computers and technology. Rosen and Weil (1992) reported that all alpha
coefficients for this measure were in the range of 0.90 to 0.95. Factor analysis has
led to three emergent factors labelled as “"Interactive Computer Learning Anxiety,
ICLA" (11 items), “Consumer Technology Anxiety, CTA" (4 items) and
“Observational Computer Learning Anxiety, OCLA" (5 items). Higher scores
represent more anxious attitudes. The Cronbach’s Alpha for this measure in the
present study was UK ( 0.90 ), Turkey ( 0.91 ) . Norms established by empirical
research and reported by Rosen and Weil for computer phobia are: No Computer
phobia: 20-41. Low Computer phobia: 42—-49. Moderate to High Computer phobia:
50-100.

c) Computer Thoughts Survey (CTS)

The CTS is also a 20-item scale in 5-point Likert format with 11 items
phrased in the negative direction and 9 items in the positive direction. Respondents
are asked to express how often their thoughts are in accord with each statement.
Responses are scored as follows: 1="Not at all", 2="A little", 3="A fair
amount",4=""Often" and 5=""Very often". These are reversed for the negative items
and higher scores represent more positive computing cognitions. Factor analysis led
to three emergent subscales labelled as, “Negative Computer Cognitions, NCC” (11
items), “Positive Computer Learning Cognitions, PCLC” (5 items) and “Computer
Enjoyment, CE” (4 items). Rosen and Weil (1992) report reliabilities above 0.8 for
the CTS (ranging from 0.81 to 0.93), for the three factors. The present study found
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reliabilities of 0.9, 0.7 and 0.7 for the CTS factors 1, 2 and 3, respectively. Norms
established by empirical research and reported by Rosen and Weil for computer
phobia scores are as follows: No Computer phobia: 69-100; Low Computer phobia:
61-68; Moderate to High Computer phobia: 20-60. CTS is in contrast to CARS
where high scores are indicative of Computer phobia.

c) Computer Facilities

Students were asked to estimate their regularity of use of the computer
facilities, Microsoft Word, Microsoft Excel, Email and the Internet based on a 5-
point Likert scale rated on a time continuum.

111. FINDINGS

Table 2.Three categories for technophobia (norms) on the CARS and CTS
measures, and the percentage of students within each group

Technophobia Levels CARS CTS
None 20-41 (68%) 69-100
(79%)
Turkey Sample Low 42-49 (11%) 61-68 (15%)
Moderate/High 50-100 20-60 (6%)
(21%)
None 20-41 (67%) 69-100
: : (59%)
g:rgg‘ﬁe*('”gdom Low 42-49 (14%)  61-68 (23%)
Moderate/High 50-100 20-60 (18%)
(19%)

In relation to the CARS reported in Table 2, it is evident that similar
percentages of both groups of students report responses across all three categories.
From each sample, 68% (Turkish, TR) and 67% (UK) report no computer phobia,
and this leaves 32% and 33% respectively reporting Low to Moderate/High
computer phobia. In contrast, with the CTS, 79% (TR) and 59% (UK) of
respondents report no computer phobia, leaving 21% and 41% respectively
reporting Low to Moderate/High computer phobia. Thus it is clear that the CTS has
identified a higher percentage of UK students who report self-doubts in their
approach to computing activity. This illustrates the efficiency of using both
measures as they elicit differences across the two samples or cultures. In both
measures and in both samples, however, it emerged that it is a minority who fall
into the category of moderate to high computer phobia (6 - 21%).

In the t-tests presented in Table 3, it can be seen that 7 of the 8 tests are
statistically significant (p < 0.001). On the CTS total scale, the TR students have a
higher mean score (76.68) than the UK students (70.00), but in the three subscales,



Ursavas, O. F., Mcllroy, D. and Sahin, S. | Sos. Bil. D. 10(1) (2011):1271-1290 1279

the UK students score a higher mean on one of the three (i.e. NCC). Moreover,
when the scores on the two groups are compared on the CARS total, the mean
scores are almost identical (37.90 & 37.55), but this disguises statistically
significant differences on all three subscales, with UK students reporting higher
anxiety on one of the subscales (ICLA), and lower anxiety than the TR students on
CTA and OCL. It is therefore again evident that a subscale approach elicits more
useful information than total scale scores when comparing across the two culture
groups.

Table 3.T-tests for differences between UK (N = 363) and Turkish (N =

475) sample.
CTS NCC PCLC CE CAR ICLA CTA OCL
S
UK 70.00 4421 1564 10.15 3790 24.08 650 7.32
Mean (12.8 (8.81) (3.98) (3.64) (13.2 (9.27) (2.70) (3.09)
(sd) 7) 6)

Turkey 76.68 40.67 2047 1554 3755 2202 732 9.74
Mean (104 (7.01) (3.26) (3.01) (140 (8.44) (2.99) (4.69)
(sd) 4) 5)

t-test -8.21 642 1915 2325 037 328 -415 -848

All t-tests presented in Table 2 are significant at p < 0.001, with the
exception of CARS:

p > 0.05.

Code: CTS = Computer Thoughts Survey, NCC = Negative Computer
Cognition, PCLC = Positive Computer Learning Cognitions, CE = Computer
Enjoyment, CARS = Computer Anxiety Rating Scale, ICLA = Interactive
Computer Learning Anxiety, CTA = Consumer Technology Anxiety, OCLA
= Observational Computer Learning Anxiety.

The mean scores presented in Table 4 suggest that many students are positively
orientated in their computer self-perceptions, whether this is looked at through the
positive measures (CTS) or the negative measures (CARS). However, the measures
of dispersion show that there are strong individual differences within the samples,
and as was previously noted many students appear to lack confidence in their
attitudes and approach to computers.

Three clusters of relationships can be identified from the correlation matrix
presented in Table 3. First, the associations between the computer phobia measures:
CARS, CTS and their subscales. These relationships are statistically significant and
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consistently in the expected directions. The CTS correlates positively with its own
subscales, and negatively with the CARS and its subscales. Likewise, the CARS
correlates positively with its own subscales and negatively with the CTS and its
subscales as noted. Apart from the high correlations between each scale and their
own subscales (r = 0.61 to 0.96), almost all the other correlations, with a few
marginal exceptions over 0.60, range from weak to moderate (r = 0.10 to 0.59). In
general the correlation patterns are systematic and expected, and are fairly similar
between the two groups. Also, the associations overlap enough to show
commonality, and sufficient difference to indicate unigueness.

In the second cluster of correlations (located at the bottom right of the matrix), the
associations between the regular use of Microsoft facilities, are as expected
positive, although the relationships are at weak to moderate levels. Again there are
similarities between the two groups, and results suggest that students who make use
of one facility are likely to use the other computer facilities as well (although Email
stands out as the weakest link).

In the third cluster of associations, the other two clusters are associated with each
other and in general show that students with high CTS (positive self-perception) are
more likely to use the four computer facilities presented, and students high in
CARS (anxiety) are less likely to use these facilities. Most of the associations are
statistically significant, although almost all are weak. In general, the positive
associations (CTS) are a little stronger than the negative associations (CARS).
Although the trends are in the same directions for both Turkish and UK groups, it
can be seen that the associations for CTS total scores are slightly stronger for UK
students in three of the four facilities (r = 0.25 to 0.26), and are also stronger in the
negative direction for CARS in all four associations (r = -0.13 to —0.17).
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Table 4. Correlation coefficients and descriptive statistics for self-reported Turkish and UK computer phobia scales and use

of computer facilities (UK values are in brackets).

CTS NCC PCLC CE CARS __ ICLA CTA OCL _ MWord _ MExcel  MPPoint __ Email
C S 87*** 75*** .61*** _.39*** _.40*** _.36*** _.28*** 21*** 15** 15** 17***
(.35***) (.28***) (-.64***) (-.64***) (-.65***) (_.43***) (13*) (13*) (.20***) (.23***)
PCLC 1 B2*** - 23%** - 23%%* - 2] %** -.20%** 15** .08 .05 A7x**
(B5**%)  (19%%%)  (-19%%%) (2% (L17%%)  (10%)  (16*%) (.13%) (.12%)
CE 1 -.24 - 25%** -.18*** -.20%** 14** .07 .07 13**
(10%)  (14*%) (04) (03)  (15%%)  (24*%) (17 (15%%)
CARS 1 96*** 78*** 8O*** - -.10* -.09* -
ICLA 1 B5*** N ks -.06 -.07 -.07 -.03
(59**%)  (58%**)  (-12%)  (-18%%%)  (-16%%)  (-.10)
BT7F** -.09* -.14** -.10* -.03
CTA ! (597 129 (AP) 1) (1)
ocL ! (-.09%) -.08 11%)  (-16%)
.41*** .30*** .21***
M Word 1 (:36%**) ( gg::) (%::)
M Excel 1 (: R (:31***)
. 10*
M PPoint 1 (.23%%%)
Email 1
Mean 76.68 40.67 20.47 15.54 37.54 22.02 7.32 9.74 1.89 1.63 1.73 1.89
(70.00)  (4421)  (15.64)  (10.15)  (37.90)  (24.08) (6.50) (7.32)  (1.96) (1.80) (1.68) (1.95)
sD 10.44 7.00 3.25 2.99 14.05 8.43 2.98 4.69 31 48 44 31
(12.87)  (8.80) (3.97) (3.64)  (1325)  (9.27) (2.69) (3.08) (.19) (.40) (.46) (.22)

*** Correlation is significant at the 0.001 level (2-tailed), ** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed and * Correlation is significant at the 0.05 level (2-

tailed).



1282 Computer Phobia in Higher Education: A Comparative Analysis of United Kingdom
and Turkish University Students

When one-way Analysis of Variance was applied to the gender groups presented in Table 5,
gender differences were found on 7 of the 8 F-tests (p < .001), with the exception of the
CARS total scale (p > .05). These differences were explored further by Tukey’s post hoc
tests, and it was found that Turkish male mean scores were significantly higher than UK
male (p <.01 ) and female (p <. 001 ) scores, but did not differ from the Turkish female
students on the CTS total scale score. However, at subscale level, UK males are higher than
Turkish males (p < . 001) and females (p < . 001), but do not differ from their male
counterparts on NCC (p <. 001). A consistent pattern emerges in relation to PCLC and CE
in that the Turkish males (p <. 001) and females (p <. 001) have higher means than both
their male and female counterparts, although there are no gender differences within either
the Turkish or UK groups.

Table 5. One-way ANOVA for culture/gender differences on CTS/CARS scales and
subscales.

CTS NCC PCLC CE C’gR ICLA CTA OCLA
n Mean Mean Mean Mean Mean Mean Mean Mean
(sd)  (sd) (sd) (sd) (sd) (sd) (sd)  (sd)
36.07
UK 10 7266 4587 1601 1077 0 2252 624 7.1
Male 2 (1228) 81D (390) (49 ‘¢ 873 @72 @3D)
an'](al 26 68.96 4356 1549  9.91 :sz; 2469 6.60 7.32
011200 (899) @00) @67 C0% (042 267) (299)
36.62
TR 23 7738 4127 2037 1574 0 2117 724 980
Male 0 (1083) (710) (360) (308) “g° (870) (310) (4.7
FeTrEaI 22 7598 40.06 2058 15.34 :zfé“z 2288 741 9.6
7 100D (687 (87) (@91 ‘7 (808) (286) (463)
F(381 2572 1680* 122.85* 18354% | . 6.62* 6.13* 23.96%
% ) < 001,

In relation to the CARS scale, no significant gender differences emerged in
total scale scores as shown by the low F-value (p > .05). However, a Tukey’s post
hoc test revealed that female UK students have a significantly higher level of
Interactive Computer Learning Anxiety than Turkish males (p < .001), although all
other comparisons on the ICLA subscale were non-significant. Furthermore,
Tukey’s tests also showed that both Turkish males (p <.001) and females (p < .001)
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have significantly higher levels of Consumer Technology Anxiety than their UK
counterparts. In conclusion, it can be seen that each scale provides useful
complementary information and comparison across the subscales help to identify
patterns that are disguised in overall scale scores.

A one-way Analysis of Variance was then applied to differences across the
UK and Turkish users and non-users, and it was found that all F-values were
statistically significant (p < .001) on all 8 tests (2 scales and 6 subscales), as can be
seen in Table 6. Post hoc analyses on CTS revealed that Turkish users had
significantly higher means than Turkish non-users (p < .001), and than UK regular
users (p < .001) and non-users (p < .001). However, it is remarkable that there are
no significant differences in mean scores between Turkish users and non-users at
PCLC and CE subscale levels.

When the one-way Analysis of Variance was applied to the CARS scale
and subscales across the same user/non-user groups, significant differences were
identified by the F-tests (p < .001) as can be seen as Table 5. When these were
further explored it was evident that the mean patterns show that regular home users
reported lower anxiety on CARS total scale and subscales. Post hoc Tukey tests
show that UK non-users have a significantly higher level of computer anxiety than
UK regular users (p < .001) and Turkish non-regular users (p <. 001). In contrast,
there were no significant differences when the Turkish non-regular users were
compared across the UK and Turkish regular users (p > .05). Therefore, it emerges
that all significant differences between the various groups are accounted for by the
high anxiety scores of the UK non-users group. It should also be noted that the
mean differences are markedly larger for UK non-users on ICLA, and are also
statistically significant in relation to all other groups (p < .001). However, the mean
scores between all the other groups on this subscale are very similar. On the
Consumer Technology Anxiety subscale, the UK non-users group again emerges
with the highest anxiety scores and these differ significantly from UK regular users
(p <. 001), but this time Turkish regular users reported higher anxiety than their
UK counterparts (p < . 05). Finally, on the OCLA subscale, post hoc tests
demonstrated that UK non-users were again higher on anxiety than UK (p <.05). In
conclusion, it is clear that the pattern of anxiety responses is complex when
analysed at subscale level — this both helps to uncover disguised effects and shows
that the direction of effect can change from one group to the next.

Table 6. One-way ANOVA for culture/regular home users differences on CTS/CARS scales
and subscales.

CTS NCC ICLA CTA OCLA
PCLC CE CARS
n Mean Mean Mean (sd) Mean (sd) Mean (sd) Mean Mean Mean

(sd) (sd) (sd) (sd) (sd)
UK 291 72.80 46.11 16.09 10.60 35.79 22.65 6.14 7.00
Users (11.23) (7.22) (3.93) (3.63) (12.20)  (8.57) (2.48) (2.91)
ldoKn- 72 58.68 36.53 13.81 8.35 46.42 29.86 7.93 8.63

Lsor (12.95) (10.38) (3.60)  (3.08)  (13.99) (9.80) (3.02)  (3.42)
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TR 140 7978 42.83 21.06 15.89 36.14 21.34 7.05 9.15

Users (9.94) (6.69) (3.12)  (3.01)  (13.00) (7.97) (2.71)  (4.32)
TRNon- 317 7532 3971 2021  15.39 3816 2232 744 1000
users (10.38) (6.93)  (3.28)  (2.98)  (1447) (862) (3.09)  (4.83)
(F3 816) 63.48%%* 54,03%%% 136.27%%* 106.52%** 12.87*** 17.77%%* 1412%** 28 92%rx
% <001

IV. CONCLUSIONS and RECOMENDATIONS

This research investigated whether British and Turkish students’ computer
phobia levels differed on the scales and subscales of CARS and CTS when
compared by culture, gender and computer experience. It emerged that 68% of the
Turkish students and 67% of the UK students reported no computer phobia in
response to the CARS, with residuals of 32% and 33% respectively reporting some
level of computer phobia. Although these results are comparable with previous
research (Mcilroy, Bunting, Tierney & Gordon, 2001; Weil & Rosen, 1995), the
cross-cultural similarities found are not mirrored in the CTS findings, where 79% of
the Turkish sample compared to 59% of the UK students is positive in their
computer self-concept, leaving 21% and 41% respectively being classified as
computer phobic at some level.

It may be debatable whether the term “phobic” is too strong to describe
many of the students classified as such in this day when computer use is so
extensive and prevalent (Rainer, Laosethakul & Astone, 2003). However, any form
of diffidence or reticence in computer use at university level may prove a serious
disadvantage to students in contemporary universities (Breen et al., 2001). It is
important for this reason to continue to monitor students’ attitudes to computers,
especially if students from disadvantaged backgrounds are to enter university and
the laudable goal of “wider participation” is to be fulfilled. There is sufficient
evidence from the present study to suggest that a substantial number of students
report a deficiency in confidence that may for some reflect a deficiency in
competence in their approach to computer practice.

The cross-cultural similarities and differences reported in Table 2 are also
reflected in the t-tests presented in Table 3, in which 7 of the 8 tests are statistically
significant (p < .001). Equality of mean scores on the CARS between the two
cultural groups, and higher mean scores for the Turkish students on the CTS mirror
the patterns of the percentages in Table 2. However, comparisons at subscale level
reveal trends that are contrary to the overall pattern (e.g. UK students are higher on
one CTS subscale and one CARS subscale). Moreover, strong individual
differences are evidenced by the standard deviations, demonstrating considerable
overlap between the two groups, even where there are mean differences. It is
evident therefore that there are differences both within and between the groups, and
from this study there is no typical student pattern of responses that can be classified
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as a cultural stereotype in computing (Weil & Rosen, 1995). The present study
illustrates the added value of a subscale approach to the results in order to tease out
patterns that may be disguised at scale level (Mcilroy et al., 2001).

The difference in response patterns observed in relation to the CARS and
CTS measures confirm the contention of Szajna (1994) that more than one measure
of computer phobia should be used. This study adds further value to the research by
exploring indicators of actual computer use. Table 4 shows that in general positive
self-concept is associated with more computer use. Moreover, negative attitudes are
associated with avoidance, as suggested by the broader anxiety literature (Rachman,
1998). Although none of the associations is strong, the positive associations of CTS
with use are stronger than the negative association of CARS with use. Perhaps this
may suggest that the focus on positive computer self-concept may be the optimum
method of enhancing computer use in students (Bozionelus, 2002).

In relation to gender differences, Table 5 shows that although there is little
difference between Turkish males and females, both are higher on CTS than both
UK males and females. This pattern is also reflected on the subscales PCLC and CE
but is reversed on the NCC subscale. Moreover, in relation to CARS there is no
difference in gender overall, but on the ICLA subscale, UK females have higher
anxiety than Turkish males (p < .001). Also, on the CTA subscale both Turkish
males and females had higher anxiety than their UK counterparts (p < .001). It can
be concluded that gender differences across culture are evident on the CTS overall
but not on the CARS, but these differences can be pinpointed more precisely with
reference to the subscales. However, the cross-cultural differences are generally
stronger than the gender differences. Although earlier research had identified
gender differences, this was later found to be subsumed when controlling for other
factors such as experience (e.g. Chua et al., 1999). The present study adds further
information to this literature base by comparing gender within and between culture
on identical response measures. Whether perception of gender equality in computer
confidence and competence will translate into more women occupying traditionally
male dominated vocations associated with IT remains to be seen (Tsai et al., 2001;
Kiiskii, et al. 2007; Brown et al., 2008).

It can be seen in Table 6 that Turkish regular computer users overall had
higher CTS than all other groups, and that the differences between Turkish regular
users and non-regular users is explained by one subscale (NCC). Lowest scores of
all across CTS scale and subscales are with UK non-regular users (this is also
consistently lower than the scores related to gender reported in Table 5). When
examined from the other standpoint (i.e. CARS), the pattern is the same in that the
UK non-regular users are higher on overall anxiety score than all other groups
although there are some minor variations on the subscales, CTA and OCLA. Again
the mean score for UK non-users is higher on CARS than all gender groups
reported in Table 6, and the same pattern is reflected in one subscale (ICLA).

At first glance it appears that regular use has more impact in explaining
attitudes and approach to computers than gender when assessed by mean
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comparisons. Experience has been found to be salient in explaining computer
phobia over and above gender (Anthony, Clarke & Anderson, 2000). However, the
present study has thrown up the anomaly that although Turkish non-regular users
are less positive in their computer self-concept than Turkish users, they are more
positive than UK users and non-users (CTS), and much less anxious than UK non-
users (CARS). Perhaps this may be because non-regular use in Turkey is seen as
more of an economic issue which therefore restricts opportunity and access to
computers (Bozionelos, 2004; Tekinarslan, 2008), whereas UK non-regular users
may see their behaviours as related to anxiety, avoidance and negative perception.

A strength of the study is the direct cross-cultural comparison between the
two samples of students from a variety of study disciplines, and although some
cross-cultural data are available (Weil & Rosen, 1995), this study is more recent
and augments the previous research with the inclusion of comparative demographic
material. The study is also consistent with the call to use more than one measure of
computer phobia and to examine the phenomenon more comprehensively with
reference to positive and negative indicators (Szajna, 1994; Bozionelus, 2002). The
presence of anxiety may lead to inhibition or avoidance (Zeidner, 1998), but the
absence of positive self-concept may reflect lack of motivation or even negative
perception of the value of the targeted behaviours. A further strength of the findings
is the quality of the data in that reliabilities are high, correlations are in the expected
directions, measures have successfully elicited both individual differences and
group differences and the demographic measures have identified groups of students
within each sample that may have problems in their attitudes and approach to
computers.

An additional strength of the study is the association of the two computer
phobia measures with various indicators of computer practice relevant to
undergraduate study programmes. Although this was limited to self-report measures
in this study, and may therefore suffer from problems stemming from “common
method variance”, it is at least an attempt to look at specific and relevant computer
practice.

Although it may be argued that self-report methods are prone to response
distortion, social desirability and impression management, it can be retorted that
there is minimal reason for this to happen in the present study given that students
were not assessed on the exercise and were assured that their responses would be
anonymous in a quantitative analysis. Given such conditions, it is argued that self-
report measures may be advantageous because students are best placed to estimate
their own aggregate behavioural patterns over time and across situations. Moreover,
even if perceptions are somewhat distorted, it is conceivable that perception may be
just as motivating or de-motivating as reality (Bunz, Curry & VVoon, 2007).

In spite of the above arguments, it would be a useful complement to the
present research to monitor behavioural indicators of computer practice such as
attendance at computer classes or the number of times (and duration) that students
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access IT facilities related to their study programme. What still remains an
uncertainty is the extent to which computer use translates into overall academic
enhancement or achievement. Although the facilities are in place to enhance
performance (e.g. electronic journals facilitate up-to-date literature searches) there
iS no guarantee that duration of time spent using computers equates with quality
outcomes in terms of overall academic achievement. Also, students with less
computer skills may work hard to compensate for this with concerted attention to
other academic pursuits. Furthermore, excessive use of computers could prove to be
a distraction for some students, and perhaps therefore complementary research for
the future could address the role of computer addiction in the academic setting.
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Ozet

Arastirmanin amact, Grand Theft Auto (GTA) oyunlarinin biiyiik ilgi gérmesinin
etkenlerini ve bu etkenlerin mevcut egitsel oyunlarda ne 6l¢iide bulundugunu tespit
etmektir. Ogrencilerin oyunda gercek diinyaya benzer bir ortam isteme egilimleri,
cinsiyet seciminin olmasi istekleri, kendi kiiltiirlerinden 6gelerin bulunmasi istekleri
aragtirillmistir.  Ayrica, mevcut egitsel oyunlar ile GTA arasindaki benzerlik
seviyelerine bakilmistir. Calismamizda 181 kisiye, hazirlamis oldugumuz Oyun
Begeni Anketi uygulanarak veriler toplanmistir. Oyunlarda Kkiiltiirel 6gelerin
bulunmasinin oyunlara olan ilgiyi nasil etkiledigini bulmak amaciyla sontest kontrol
gruplu ¢alisma yapilmistir. Calismamizda 27 kisilik deney ve 30 kisilik kontrol
grubu yer almistir. Deney grubuna GTA San Andreas oyununun Tiirklestirilmis
siiriimii, kontrol grubuna ise orijinal siiriimii oynatilmustir. Iki gruba da hazirlanus
oldugumuz Oyun Begeni Anketi uygulanarak oyuna olan ilgilerine bakilmustir.
Arastirmanin sonuglarina gore; oyunda gergek diinyaya benzer bir ortam, cinsiyet
secimi ve kendi kiiltiirlerinden 6gelerin bulunmasinin oyunlara olan ilgide 6nemli
faktorler oldugu ve piyasadaki egitsel bilgisayar oyunlarinin bu 6zelliklerin ¢ogunu
icermedigi gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Elektronik Oyunlar, lgi, Egitsel Bilgisayar Oyunlari, GTA

Abstract
Aim of the study is to determine the factors of interest to Grand Theft Auto (GTA)
game and compare them with properties of educational digital games. Students’
tendencies to the environment that is similar to the real world, the opportunity to
choose gender of character and the elements from their culture were investigated. At
the first part of the study survey design and at the second part post-test experimental
design with control group was used. Participants were 181 undergraduate students
for the first part and 57 undergraduate students for the second part. According to the
results of the study, the environment that is similar to the real world, the opportunity
to choose gender of character and the elements from their culture were significant
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factors on interest to digital games and most of the educational computer games
don’t possess these properties.

Keywords: Digital Games, Interest, Educational Computer Games, GTA
I. GIRIS

Insanlar, hayatlar1 boyunca eglenme egilimli olmuslardir. Bu ihtiyaglarim
kargilamak i¢in de oyun oynamuslardir. Ge¢misi, neredeyse insanlik tarihi kadar
eski olan oyunlar, hayatimizin her evresinin vazgecilmez bir 6gesidir. “Ama biitiin
ozelliklerini icinde bulunduran gergek oyunlar, ¢ocukluk dénemlerinde oynanir.
Cocukluk donemi hep oyun demektiv. Yas biiyiidiikce canlimin hayatinda oyunun
orant azalir, ¢esitleri degisir, dzelikleri kaybolur.” (Ergiin, 1980).

Hayatimizin vazgegilmezi olan oyunlar, teknolojik gelismelere bagli olarak
degisim gostermiglerdir. Cocuklar gegmiste oyunlarim Ssokaklarda oynarken,
giiniimiizde ¢ogunlukla bilgisayarlarda oynamaya baslamiglardir. Her ne kadar
vazgecilmeyen oyunlar kalsa da ¢ogunlukla bilgisayarlar {izerinden oynanabilen
oyunlar tercih edilmeye baslanmigtir. Bu durumun sonucu olarak film ve miizik
endiistrilerine rakip olabilecek elektronik oyun sektorii ortaya ¢ikmistir (Yilmaz ve
Cagiltay, 2004).

Elektronik oyunlarla ilgili olumsuz algiya ragmen oyunlar, nasil goriiliirse
goriilsiin ya da hakkinda ne sdylenirse sdylensin, modern ¢agin yeni eglence formu
haline gelmislerdir (Siitcii, Fidaner ve Binark, 2009). Oyuncular, dijital ortamda
kendilerine sunulan ve ger¢ek diinyada yasamadiklari veya yasayamayacaklar
seyleri yasama imkanini oyunlarda hem tehlikesiz hem de ekonomik olarak
bulabilmektedirler (Prensky, 2006).

Avct’ya (2005) gore oyun, ¢cocuga kendini ifade edebilecegi rahat bir ortam
saglamasinin yaninda; ¢ocugun bedensel, zihinsel ve duyussal gelisimine katkida
bulunmaktadir (Aktaran: Oztiirk, 2007). Oyunun bu egitme ve dgretme giicii fark
edilerek egitime aktarilmistir. Bunun neticesi olarak da egitsel oyunlar ortaya
cikmistir. Egitsel bilgisayar oyunlarmin énemi her gecen giin artmis ve buna bagl
olarak bu alanda arastirmalar yapilmaya baslanmustir.

Sahin ve Yildinm’a (1999) gore egitsel oyunlar Ogrenenin, Ggrenme
ortaminda stirekli aktif olmasimi saglamaktadir. Bununla birlikte egitsel oyunlar;
Ogrenenlerin yaraticiliklarimi, ilkeleri sorgulama ve yeni ilkeler arastirma ve
olusturma yeteneklerini gelistirmektedir. Bu kapsamda oyunlarin egitimde
kullanilmas1 amactyla egitsel oyunlar gelistirilmistir. Yildiran’in (2004) ilkogretim
7. smiflar iizerinde yaptig1 arastirma kapsaminda Fen ve Teknoloji dersinde egitsel
oyunlar kullanilmig ve egitsel oyunlarla egitim alan &grencilerin geleneksel egitim
alan gruba gore basarilariin daha yiiksek oldugu gézlenmistir.
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Tiiziin (2006), “Egitsel Bilgisayar Oyunlar1 ve Bir Ornek: Quest Atlantis”
adli arastirmasinda, ¢evrimi¢i bir oyun olan Quest Atlantis’i tanitmistir. Ayrica
arastirmada Quest Atlantis gibi ¢ok kullanicili ¢evrimi¢i rol oynama oyunlarinin
giiniimiiz diinyasi i¢in bir eglence araci ve sosyallesme yontemi oldugu iizerinde
durulmustur.

Tiiziin (2005) baska bir makalesinde egitsel bir ¢evrimigi oyun olan Quest
Atlantis’in ilk kez 2 boyutlu olarak tasarlandigini belirtmistir. Bu oyunun ilk
prototiplerinin ¢ocuklar tarafindan ¢ok benimsenmedigini tespit etmistir. Oyuncular
3B bir oyun ortaminin kendileri i¢in daha c¢ekici olacagini ve boyle bir ortamin
egitsel etkinlikleri yapmak {izere motivasyonlarmi daha ¢ok artiracagini
belirtmislerdir. 3 boyutlu oyun oynayan giiniimiiz ¢ocuklarmm, bir oyundan
beklentilerinin de aymi ydnde oldugu sdylenebilir. Ornegin, giiniimiiz ¢ocuklarma
70°li ve 80°li yillarin popiiler oyunlari olan PacMan, Tetris gibi oyunlar
oynatildiginda, bu oyunlart yerden yere vurmuslar, ancak birka¢ kez
oynayabileceklerini belirtmislerdir (Tiiziin, 2005).

Garris, Ahlers ve Driskell (2002) yaptiklar1 arastirmada, bilgisayar
oyunlarmin egitim ve 6gretimde kullanilma nedenlerini:

e Ogretim yontemlerinin 6grenen merkezli yapiya gecmesi,

o Literatiirdeki baz1 aragtirmalarin bilgisayar oyunlarmin karmasik
konularin Ogretilmesinde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini
gostermesi,

e Bilgisayar oyunlarinin Ogrenenlerin ilgi ve motivasyonlarini artirarak
egitsel hedeflerin yakalanmasinda yardimei olmasi olarak belirtmiglerdir.

Prensky’e (2002) gore 21. yiizyilda egitime damgasini vuracak yenilik ne
bilgisayar destekli 6gretim ne de uzaktan Ogretimdir; egitimde devrim yaratacak
yenilik eglenceli egitimi tam anlamiyla sunan egitsel oyunlar olacaktir. Prensky
(2002), 6grenmenin g¢aba istedigi ve bunu saglamak i¢in de &grencinin goniilli
ogrenme  aktivitesinde bulunmas1  gerektigi  goriisiindedir.  Ogretmenlerin
Ogrencilerinin 6grenmelerini istiyorlarsa onlar1 derse karsi motive etmeleri ve derse
karsi olan ilgilerini artirmalar1 gerekmektedir. Bilgisayar oyunlarininsa dogasi
geregi motive edici ve ilgi ¢ekici olduklarini savunmaktadir.

Tamamiyla eglendirme amaci giidiilerek hazirlanan ve giiniimiiz elektronik
oyunlar piyasasinin ¢ok biiyiikk bir kismin1 kaplayan ticari oyunlar, egitim ve
Ogretim amaci giidiilerek hazirlanan egitsel oyunlara gore oldukea yiiksek miktarda
bir bilyiime gostermistir. Bu biiylime farkliliginin temelinde yatan sebep tamamen
eglendirme amaci ile hazirlanan oyunlara daha ¢ok ilgi gosterilmesidir. Bu
nedenledir ki eglendirme amagli oyunlarin egitime yonelik nasil kullanilabilecegi
ile alakal1 aragtirmalar yapilmustir.

Bakar, Inal ve Cagiltay (2006) ¢aligmalarinda, 6gretmen adaylarmin ticari
amacli oyunlar1 egitsel amagl kullanip kullanmayacaklarini arastirmus; Quake, The
Incredible, Machine ve Age Of Empires gibi oyunlar iizerinde caligmiglardir.
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Aragtirma neticesinde, 6gretmen adaylarinin sadece mecbur kaldiklarinda en uygun
olanini egitsel amacli kullanabileceklerini tespit etmislerdir. Ayrica Ogretmen
adaylari, bu oyunlarin 6grencilerin motivasyonlarimi artirip dikkatlerini daha kolay
¢ekebileceklerini, bilissel becerilerini artirabileceklerini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte, 0Ogrencilerin dersin gergek amacindan sapabileceklerini, oyunlarin
Ogrencilerin lizerinde bagimlilik yapabilecegini ve gereksiz zaman harcamalaria
neden olabilecegini de belirtmislerdir.

Mevcut literatiire gore oyunlar hayatimizin vazgecilmez bir parcasidir.
Oyunlarin eglendirici 6zelliginin yani sira egitici yani da bulunmaktadir. Birden ¢ok
duyumuza hitap ettigi ve yaparak yasayarak 6grenmemizi sagladigi i¢in 6grenmeyi
anlamli ve kalici kilmaktadir. Bu nedenle oyunlar egitim amach kullanilmis ve
egitsel oyunlar ortaya cikmustir. Teknolojinin gelismesi ile oyunlar gergek
diinyadan sanal ortama aktarilmistir. ilk baslarda gérsel olarak cok basit diizeyde
kalan bu aktarim, teknolojinin gelisimine paralel olarak giiniimiizde gergege
oldukca yaklasmis bir duruma gelmistir. Bu da elektronik oyunlarin daha ¢ok tercih
edilmesini saglamigtir. Buna bagli olarak egitsel oyunlar da sanal ortama
taginmistir. Ancak egitsel oyunlar, tercih edilme noktasinda temeli eglenceye dayal
oyunlara yenik diismiiglerdir. Egitsel oyunlar1 daha istenilir hale getirmek igin ticari
oyunlarda agir basan eglence ve ilgi faktorlerinin egitsel oyunlara aktarilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun i¢in de bu ilgiyi ve eglendirmeyi saglayan
faktorlerin tespit edilerek egitsel oyun tasariminda goz oOniinde bulundurulmasi
gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci

Yukarida ifade edilen literatiir baglaminda arastirmanin amaci, Grand Theft
Auto (GTA) tarz1 aksiyon-macera oyunlariin, {niversite dgrencileri tarafindan
biiyiik ilgi gérmesinin sebeplerini arastirmaktir. Bu sebeplerin cinsiyetlere gore
farkliliklarmi tespit etmek ve GTA’ya ilgi gosterilmesini saglayan oOzelliklerin,
mevcut egitsel oyunlarda ne 6lglide bulundugunu belirlemektir. Bunlarin yani sira
oyunlarda, oynayanlarin kendi kiiltiirlerinden 6gelerin bulunmasinin 6grencilerin
oyunlara olan ilgileri iizerindeki etkisi arastirilmistir.

Arastirmanin Alt Amaclari

Alt Amag 1: GTA tarzi oyunlara liniversite 6grencilerinin bu kadar biiyiik ilgi
gostermesinin sebeplerini bulmaya yonelik arastirma sorulart:

1. Ogrencilerin, oyunda farkl tiirden gorevlerin olmasina yonelik egilimleri,
elektronik oyunlara olan ilgilerine gore farklilagmakta midir?

2. Ogrencilerin oyunda gergek diinyaya benzeyen bir ortam isteme egilimleri,
elektronik oyuna olan ilgilerine gore farklilasmakta midir?
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3. Ogrencilerin oyunda kendi kiiltiirlerinden 6gelerin bulunmasini istemeleri
egilimleri, elektronik oyuna olan ilgilerine bagli midir?

4. Opyunlarda kiiltiirel 6gelerin olmas1 oyunlara olan ilgiyi nasil
etkilemektedir?

Alt Amac 2: GTA tarzi oyunlara karsi olusan ilginin, cinsiyete gore farkliliklarini
bulmaya yonelik aragtirma sorusu:

1. Opgrencilerin oyunda cinsiyet secimi olmasini istemeleri egilimleri,
elektronik oyuna olan ilgilerine bagli midir?

Alt Amag 3: Mevcut egitsel oyunlarin GTA’daki 6zellikleri ne 6lgiide
barmdirdigini tespit etmeye yonelik aragtirma sorusu:

1. GTA’daki ilgi ¢ekici 6zellikler piyasadaki egitsel bilgisayar oyunlarinda ne
Olclide bulunmaktadir?

Il. YONTEM

Arastirmada hem iligkisel tarama modeli hem de sontest kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin tarama kismi i¢in calisma grubu Marmara Universitesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 1. ve 2. dgretim 1, 2, 3 ve 4.
smiflar olmak tizere toplamda 181 6grencidir. Calismanin deneysel kismu igin ise
elverigli ornekleme metodu kullanilarak 3. smif 1. 6gretim Ogrencileri kontrol
grubu; 3. sinif 2. 6gretim 6grencileri deney grubu olmustur.

Kullamlan Materyal ve Veri Toplama Arag¢lar

Bireylerin oyunda gercek diinyaya benzer bir ortam isteme egilimleri,
cinsiyet seciminin olmasi istekleri ve kendi kiiltiirlerinden 6gelerin bulunmasi
isteklerinin oyuna olan ilgiye etkisini belirlemek igin arastirmacilar tarafindan
(literatiirde benzer bir ankete ulasilamadigi igin) GTA oyununda bulunan
karakteristik 6zellikler goz 6niinde bulundurularak Oyun Begeni Anketi hazirlanmig
ve bu anket Internet iizerinden bir web form vasitas: ile ¢evrimici bir ortamda
uygulanmistir (Ek-1).

Arastirmamizin deney boliimiinde, 3. sif 1. ve 2. 6gretim Ogrencilerine
yer verilmistir. Bu asamada; kontrol grubuna GTA San Andreas oyununun orijinal
stiriimii; deney grubuna ise GTA San Andreas Tiirk siiriimii (Sekil 1) oynatilmisgtir.
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Arastirmada bu oyunun tercih edilmesinin nedeni, GTA IV oyununun son
donemlerde en ¢ok ilgi goren ticari elektronik oyunlardan biri olmasidir. GTA IV
oyunu piyasaya ¢iktigi ilk hafta tiim diinyada 6 milyon adet satilmis ve 500 milyon
dolardan fazla hasilat elde etmistir.

gy q
4 . A3

Sekil 1. GTA San Andreas Oyununun Tiirk Siiriimiinden Ornek Ekran
Goriintiileri

Piyasadaki mevcut egitsel oyunlarm, GTA’daki o6zellikleri ne Olgilide
barindirdigini tespit etmek amaciyla Egitsel Oyun — GTA Benzerlik Formu
hazirlanmigtir (Ek-2). Bu formda oyunun gectigi ortam, karakterleri, gorevleri,
kaydetme yeterlilikleri, oynanabildigi platformlari, hilelerinin olmasi, oyuncuya
verdigi ortamin 6zgiirliigi, grafik boyutu ve yonlendirmedeki basarisi gibi konular
ele alinmigtir.

Prosediir

Caligmanin ilk boliimiinde 6rneklem grubuna (tiim siniflardan toplamda
181 &grenci) Oyun Begeni Anketi uygulanmistir. Ikinci boliimiinde ise elverisli
ornekleme metoduyla segilen deney grubuna (3. sinif 2. dgretimlerden 27 6grenci)
Tirklestirilmis GTA siiriimi, kontrol grubuna (3. sinif 1. 6gretimlerden 30 &grenci)
ise orijinal siriimii oynatilmigtir. Bu siirecin sonunda, piyasada olup GTA ile
karsilastirma yapilabilecek ve egitsel yonlerine dikkat edilerek segilen ornek
oyunlar listesine giren oyunlara Egitsel Oyun — GTA Benzerlik formu uygulanmis
ve GTA’ya benzerlik puanlar ile karsilagtirma yapilmstir.
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1. BULGULAR

Arastirmamiza ait betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir. Calismanin
betimsel sonuglarina gore, erkek Ogrenciler (5 iizerinden Ort.=3,74) elektronik
oyunlar1 kiz 6grencilerden (Ort.=2,55) daha ¢ok sevmektedirler. Dijital oyunlarin en
cekici 6zelligi hem erkek (Ort.=4,31) hem de kiz (Ort.=4,01) 6grenciler i¢in oyunun
gectigi ortamin gercek diinyaya benzemesidir. GTA oyununda erkek 6grenciler en
cok aksiyon gorevlerini (Ort.=4,07) tercih ederken, kiz Ogrenciler ise topluma
hizmet gorevlerini (Ort.=3,87) diger gorev tiirlerinden daha ¢ok tercih
etmektedirler.

Tablo 1. Betimsel Istatistikler

Egilimler Erkek Kiz
Elektronik Oyunlar1 Oynamay1 Sevime Egilimleri 3,74 2,55
O}I}lpda F_arkh Tiirden Gorevlerin Olmasini Isteme 3,47 3,17
Egilimleri

O}f}lplardg Gergek Diinyaya Benzer Bir Ortam Isteme 4,31 4,01
Egilimleri

Oyuncularin Oyunlarda Kendi Kiiltiirlerinden Ogeleri

) . . 4,04 3,83
Isteme Egilimleri

Qgrencﬂi:m.l OyL.mda Cinsiyet Se¢imi Olmasini 3,67 3,77
Isteme Egilimleri

Gorevler Erkek Kiz
Aksiyon Gorevleri 4,07 3,67
Suc Gorevleri 3,35 2,14
Topluma Hizmet Gorevleri 3,62 3,87
Bitmeyen Gorevler (Or: Taksicilik yaparak siirekli 2.86 3,00

para kazanabilir olmak)

(Tablodaki ortalamalar 5 iizerinden degerlendirilmistir.)

Arastrma Sorusu 1: Ogrencilerin, oyunda farkli tiirden gérevlerin
olmasina yonelik egilimleri, elektronik oyunlara olan ilgilerine gére farklilasmakta
midir?

Ogrenciler, elektronik oyunlara gosterdikleri ilgiye gore (Az: Oyun Begeni
Anketi’ndeki 1. soruya verdigi puan 3’iin altinda olanlar — Cok: Oyun Begeni
Anketi’ndeki 1. soruya verdigi puan 3’{in tstiinde olanlar) iki gruba ayrilmislardir.
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flgisi az olan &grencilerle ¢ok olan dgrencilerin oyunda farkl tiirden gdrevlerin
olmasina yonelik egilimlerinde anlamli farklilik olup olmadigimi test etmek igin
Bagimsiz Grup t-Testi kullanilmistir. Bu testin sonuglar1 Tablo 2’°de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Oyunda Farkli Tiirden Gérevlerin Olmasina Yonelik
Egilimlerinin, Elektronik Oyunlara Olan Ilgilerine Gére Bagimsiz Grup t-Testi ile

Karsilastirilmasi
N Katilimci
Ilgi Sayisi Ort. t sd p
Farkli 1(A2) 83 11,95
Gorevler 2 (Cok) 98 14,95 5,868 179 ,000

Elektronik oyunlara ilgisi ¢ok olan &grencilerin oyunda farkli tiirden
gorevlerin olmasini isteme egilimleri, elektronik oyunlara ilgisi az olan gruptan
anlaml1 derecede farklilasmaktadir (t = 5,87; p <,01).

Arastirma Sorusu 2: Ogrencilerin oyunda gercek diinyaya benzeyen bir
ortam isteme egilimleri, elektronik oyuna olan ilgilerine gore farklilasmakta midir?

Ogrenciler, elektronik oyunlara gosterdikleri ilgiye goére iki gruba (Az -
Cok) ayrilmuslardir. Tlgisi az olan dgrencilerle ¢cok olan dgrencilerin oyunda gercek
diinyaya benzer bir ortam olmasini istemeleri egilimlerinde anlaml farklilik olup
olmadigin test etmek icin Bagimsiz Grup t-Testi kullanilmistir. Bu testin sonuclar1
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Oyunda Gergek Diinyaya Benzer Bir Ortam Olmasini
Istemeye Yonelik Egilimlerinin, Elektronik Oyunlara Olan Ilgilerine Gére Bagimsiz
Grup t-Testi Ile Karsilastirilmasi

. Katilimci

Ilgi Sayisi Ort. t sd p
Gergek 1 (Az) 83 15,41 )
Diinya 2 (Cok) 98 18,21 5164 179 000

Elektronik oyunlara ilgisi ¢ok olan 6grencilerin oyunda gercek diinyaya
benzer bir ortam olmasini isteme egilimleri, elektronik oyunlara ilgisi az olan
gruptan anlaml derecede farklilagmaktadir (t = 5,16; p <,01).



Esgin,E., Aksaya,H., Kir¢ali, O., Direk, A. ve Kilig,M. / Sos. Bil. D. 10(4) (2011):1291-1310 1299

Arastirma Sorusu 3: Ogrencilerin oyunda kendi kiiltiirlerinden ogelerin
bulunmasini istemeleri egilimleri, elektronik oyuna olan ilgilerine bagli midir?

Ogrenciler elektronik oyunlara gosterdikleri ilgiye gére (Az — Cok) ve
oyunda kendi kiiltiirlerinden 6gelerin bulunmasini isteme egilimlerine gore (Az:
Oyun Begeni Anketi’ndeki 13. soruya verdigi puan 3’iin altinda olanlar — Cok:
Oyun Begeni Anketi’ndeki 13. soruya verdigi puan 3’{in iistiinde olanlar) iki gruba
ayrilmislardir. Ilgisi az olan Ogrencilerle ¢ok olan Ogrencilerin oyunda kendi
kiiltiirlerinden 6gelerin bulunmasini isteme egilimleri arasinda anlamli baglilik
(iliski) olup olmadigini test etmek icin Kay-Kare Testi kullanilmistir. Bu testin
sonuclar1 Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Oyunda Kendi Kiiltiirlerinden Ogelerin Bulunmasini
Istemeleri Egilimlerinin, Elektronik Oyuna Olan Ilgilerine Gére Kay-Kare Testi

Sonuglari
Kiiltiirel Oge ool
1 (A2) 2 (Cok) opiam
1(Az) 36,1% 63,9% 100,0%
fgi
2 (Cok) 16,3% 83,7% 100,0%
Toplam 25,4% 74,6% 100,0%
Pearson Kay-Kare
N Kay-Kare Degeri sd p
180 9,311 1 0,002

Elektronik oyunlara ilgisi ¢ok olan Ogrencilerin oyunda kendi
kiiltiirlerinden 6gelerin bulunmasini isteme egilimleri, elektronik oyunlara ilgisi az
olan gruptan anlaml1 derecede farklilasmaktadir (° = 9,31; p < ,01).

Arastarma Sorusu 4: Oyunlarda kiiltiirel 6gelerin olmast oyunlara olan
ilgiyi nasul etkilemektedir?

Her smifta, cinsiyet dagiliminin ve oyunlara olan ilginin ortalama olarak
birbirine yakin olmas1 sebebiyle cinsiyet ve ilgi degiskenine bakilmaksizin rastgele
se¢mis oldugumuz 3. smif 1. ve 2. 6gretim 6grencileri, deney (30 kisi) ve kontrol
(27 kisi) gruplar1 olmak tizere ikiye ayrilmistir. Elektronik oyunlarda 6grencilerin
kendi kiiltiirlinden Ogelerin  bulunmasinin elektronik oyunlara ilgiyi nasil
etkiledigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Grup t-Testi uygulanmustir. Bu testin
sonuclar1 Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. Oyunda Ogrencilerin Kendi Kiiltiirlerinden Ogelerin Bulunmasinin
Elektronik Oyunlara Olan Ilgilerine Etkisinin Bagimsiz Grup t-Testi Ile

Kargilastirilmasi
Katilimei
Gruplar Sayisi Ort. t sd p
. 0 (Kontrol) 30 13,17
gt 1 (Deney) 27 1383 2 5 /682

Elektronik oyunda, 6grencilerin kendi kiiltiirlerinden 6gelerin bulunmasinin
oyuna olan ilgilerinde anlamli farklilik olusturmadigi goriilmistiir (t = 0,41; p >
,01).

Arastirma Sorusu 5: Ogrencilerin oyunda cinsiyet secimi olmasini
istemeleri egilimleri, elektronik oyuna olan ilgilerine bagli midir?

Ogrenciler elektronik oyunlara gosterdikleri ilgiye gére (Az — Cok) ve
oyunda cinsiyet se¢imi olmasini isteme egilimlerine gore (Az: Oyun Begeni
Anketi’ndeki 8. soruya verdigi puan 3’lin altinda olanlar — Cok: Oyun Begeni
Anketi’ndeki 8. soruya verdigi puan 3’iin iistiinde olanlar) iki gruba ayrilmiglardir.
Elektronik oyunlara ilgisi ¢ok olan Ogrenciler ile az olan Ogrencilerin, oyunda
cinsiyet se¢iminin olmasini isteme egilimleri arasinda anlaml baglilik (iligski) olup
olmadigimi test etmek i¢cin Kay-Kare Testi kullanilmistir. Bu testin sonuglar1 Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Oyunda Cinsiyet Se¢imi Olmasini Isteme Egilimlerinin,
Elektronik Oyunlara Olan Ilgilerine Gore Kay-Kare Testi Sonuglar1

Cinsiyet Se¢im Egilimi

Toplam
1(Az) 2 (Cok)
1(A2) 51,8% 48,2% 100,0%
Igi
2 (Cok) 32,7% 67,3% 100,0%
Toplam 41,4% 58,6% 100,0%
Pearson Kay-Kare
N Kay-Kare Degeri sd p

180 6,794 1 0,009
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Elektronik oyunlara ilgisi ¢ok olan 6grencilerin, oyunda cinsiyet sec¢imi
olmasini isteme egilimleri, elektronik oyunlara ilgisi az olan 6grencilerden anlamli
derecede farklilasmaktadir (3° = 6,79; p < ,01).

Arastirma Sorusu 6: GTA’daki ilgi cekici ézellikler piyasadaki egitsel
bilgisayar oyunlarinda ne él¢iide bulunmaktadir?

Arastirmamiz kapsaminda piyasadaki mevcut egitsel oyunlar arastirilmis ve
11 egitsel oyun ilizerinde GTA’ya benzer 6zellikleri ile alakali degerlendirme islemi
yapilmigtir. Egitsel Oyun - GTA Benzerlik Formu’nda bulunan 9 soru, iizerinde
inceleme yapilan 11 egitsel oyun agisindan cevaplanarak her bir egitsel oyun i¢in
GTA benzerlik puani elde edilmis ve oyunlara ait puan tablosu (Tablo 7) asagida
belirtilmistir.

Tablo 7. Egitsel Oyun - GTA Benzerlik Puan Tablosu

OYUNLAR GTA BENZERLIK PUANI /9

[N

Boom Bang
Crush the Castle
MapMaking
Elma Agaci
Hayvanlar Alemi
Alphabet Soup
Bridge Craft
Jungle Brain
Snow Line
Gravity Master
Quest Atlantis

~NDNDDNWORFRPREFEPNNE W

IV. TARTISMA

Ogrencilerin oyunlarda farkli tiirden gérevlerin olmasina yonelik egilimleri
ile elektronik oyunlara olan ilgileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Oyuna
ilgisi yiiksek olan 6grencilerin oyunda farkli tiirden gdrevlerin olmasini istemeleri
egilimleri de yiiksektir. Erkek 6grencilerin oyunda farkli tiirden gorevlerin olmasini
istemeleri egilimleri, kiz &grencilerden fazladir. Erkek &grencilerin oyuna ilgileri
kiz 6grencilerden fazla oldugu i¢in, oyunda farkli tiirden gérev isteme egilimlerinin
de yiiksek olmasi normal sayilabilir. Ogrencilerin oyunda gdérev segmeleri
egilimleri ile cinsiyetleri arasindaki iligki anlamli sayilabilir. Kiz ve erkek
Ogrencilerin gorev segimleri Tablo 1°de belirtildigi gibi farklilagsmaktadir.
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Ogrencilerin oyunda gercek diinyaya benzeyen bir ortam isteme egilimleri
ile elektronik oyunlara olan ilgileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Erkek
Ogrencilerin, oynadig1 oyunda ger¢ek diinya ortaminin olmasini isteme egilimlerinin
kiz 6grencilerinkinden yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. Gee (2008), oyunlardaki
isbirlikli 6grenmeyi destekleyen unsurlarin, O6grenme teorileri arasinda da
bulundugunun iizerinde durmustur. Bununla birlikte, oyunlarin kisilerin karsilarina
bir problem ¢ikardigini ve kisileri farkinda olmadan problem ¢ézmeye dayali bir
O0grenmenin icine ¢ektigini vurgulamistir. Gercek diinyaya benzeyen oyun
ortamlari, Gee’nin belirttigi 6zellikleri saglama kapasitesine sahiptirler.

Oyuna ilgisi yliksek olan dgrencilerin, oyunda kendi kiiltiirlinden 6gelerin
bulunmasini istemeleri egilimleri, oyuna ilgisi diisiik olan o6grencilerden daha
yiiksektir. Ayrica, GTA Tiirk’li oynayan deney grubunun ilgi ortalamasi 13,63 /
20,00 iken; oyunun orijinal siirimiinii oynayan kontrol grubunun ilgi ortalamasi
13,17 / 20,00 ¢ikmistir. Oyunda oyuncunun kendi kiiltiiriinden 6gelerin bulunmast,
oyuna olan ilgiyi artirmaktadir, ancak bu iliski anlamli ¢ikmamistir (p=,682). Bu
iliskinin anlamli ¢ikmamasinda su nedenler etkili olmus olabilir: Ogrencilerin GTA
deneyimlerinin farkli olmasi; oyunun Tiirk sliriimiiniin, orijinal siirlimiine gore
bilgisayar1 daha fazla zorlamasi ve takilmalara neden olmasi; oyunun sadece belirli
bir kismina Tiirk kiiltiiriinden 6gelerin eklenmesi (araglar, sesler).

Ogrencilerin oyunda cinsiyet secimi olmasini istemeleri egilimleri ile
elektronik oyunlara olan ilgileri iliskili ¢ikmustir. Oyuna ilgisi yiiksek olan
Ogrencilerin oyunda cinsiyet se¢imi olmasini isteme egilimleri de yiiksektir. Oyuna
ilgisi yiiksek olan &grencilerin oyunda ozgiirliikk ve esneklik istemeleri bdyle bir
sonucu dogurmus olabilir. Gee (2008), kisilerin elektronik oyunlari oynarken
kontrollerindeki karakter ile aralarinda empati olustuguna ve bununla beraber
motivasyonlariin ve sahiplik duygularinin arttigina deginmistir. Kiz 6grencilerin
oyunda cinsiyet se¢imi olmasini istemeleri egilimleri ortalamalar1 (3,77 / 5,00)
erkek 6grencilerinkinden (3,67 / 5,00) daha yiiksek ¢ikmistir. Bunun sebebi olarak;
elektronik oyunlardaki karakterlerin genellikle erkek olmasi gosterilebilir.

Mevcut egitsel oyunlardan 11 tanesi, Egitsel Oyun — GTA Benzerlik formu
yardimi ile incelenerek egitsel oyunlarin benzerlik puanlar1 elde edilmistir (Tablo
7). Quest Atlantis’in benzerlik puanmin yiiksek c¢ikmasmi Yagiz’mm (2007)
calismasindaki 6zelliklerine dayanarak su sebeplere baglayabiliriz: Oyunun gergek
bir diinya ortaminda geg¢mesi, oyunun bir karakter {izerinden ilerlemesi, oyunda
farkli tiirden gorevler olmasi, oyunda kaldigi yerden ilerleme imkani olmasi,
oyunun kullaniciya 6zgli bir ortam sunmasi, oyunun 3 boyutlu olmasi, oyundaki
gorevlerde yonlendirmelerin olmasi.

Gee (2008), elektronik oyun tasarimi metodolojisinin genel yapisinin,
O0grenme teorilerinin gelisimi i¢in ¢ok uygun oldugunu belirtmistir. Buna bagh
olarak gelecekte oyun tasarimlar1 ile Ogrenme teorilerinin  birbirlerini
gelistirecekleri fikrini savunmustur. Ancak egitsel dijital oyunlarin ¢ogunlugunun
piyasadaki dijital oyunlar (GTA gibi) kadar ilgi ¢ekici olmadig1 goriilmektedir.
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GTA 1V ilk hafta tiim diinyada 6 milyon adet kopya satmis ve 500 milyon dolardan
daha fazla hasilat elde etmistir. Bunun aksine, hi¢bir egitsel dijital oyun bu basariy1
yakalayamamistir. Benzer basarty1 yakalayacak derecede ilgi cekici bir egitsel
dijital oyun tasarlayabilmek igin aragtirmacilar olarak yaptigimiz bu c¢alisma
sonucunda bazi dnerilerimiz bulunmaktadir.

Oneriler

Farkli tiirden gorevlerin oldugu, ortamin gercek diinyaya benzer oldugu
egitsel oyunlar tasarlanmasi, egitsel oyunlarin ilgi cekicilik seviyelerini oldukca
yiikseltecektir. Bunun yani sira egitsel oyunda, oyuncunun kiiltiirinden birgok
O0genin yer alis1 bu cekiciligi bir kat daha artiracaktir. Egitsel oyunda cinsiyet
seciminin olmasi ve buna bagl olarak cinsiyetlere gore degisen gorevlerin ( or:
erkekler i¢in aksiyon, kizlar i¢in topluma hizmet ) bulunmasi, egitsel oyuna olan
ilginin artmasimn1  saglayacaktir. Piyasadaki egitsel oyunlari incelemeye
basladigimizda, bu alanda ¢ok biiyiik eksikligin oldugunu gérmekteyiz. Hem egitsel
oyun sayist olarak ¢cok az miktarda oyun olusu hem de var olan oyunlarin nitelik
yoniinden oldukga zayif oluslar1 bu eksikligin temelini olugturmaktadir.

Toplum karakteristiginden kaynaklanan kiz — erkek rollerine bagl olarak
degisen bilgisayar kullanim siirelerinin, kizlar agisindan disiik olusunu
engelleyerek bu orani artirma ¢alismalar1 yapilmalidir. Arastirmaya katilacak olan
simiflardaki cinsiyet ve sayr dagilimma dikkat edilmelidir. Deney ve kontrol
gruplarina oynatilacak oyunlarin oynatildigi bilgisayarlarin daha iyi donanim
Ozelliklerine sahip olmasi ve Tiirk 6gelerin oyuna eklenmesi noktasinda daha
nitelikli olmasi ¢aligmanin sagligi agisindan dnemlidir.
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EK —1: OYUN BEGENI ANKETI

Ogrenci No: .....

Smif: ...

Yas: ......

Cinsiyet: ..... (K/E)

GTA’nin farkli siiriimiinii daha 6nce oynadim:
Evet( ) Hayir( )

Aciklama: Sorulari dikkatlice okuyarak en az 1 en fazla 5 puan vererek
degerlendiriniz.

Sorular

1. Elektronik oyunlari (Call of Duty, Sims,
GTA, Fifa vb.) oynamay1 severim.

2. Oynadigim elektronik oyunda, secimime
birakilan alternatif gorevlerin olmasini
isterim.

3. Elektronik oyun i¢indeki diinyada 6zgiirce
dolasabilmeyi severim.

4. Elektronik oyunda, farkl tiirden gorevlerin,
araglarin ve ortamlarin olmasini severim.

5. Elektronik oyunun 3 boyutlu olmasini
isterim.

6. Elektronik oyunda gergege yakin karakterler
olmasin1 severim.

7. Elektronik oyunlarin icinde bulundugu
ortamin gergek diinyaya yakin (fizik
kurallar1, ortamin gercekeiligi vb.) olmasini
severim.

8. Elektronik oyundaki karakterin cinsiyetini
ben belirlemek isterim.

9. Elektronik oyunu tek bir karakter tizerinden
oynamak isterim.

10. Elektronik oyunda aksiyon icerikli
(parasiitle atlamak, araba yarislari vb.)
gorevlerin olmasini severim.

11. Elektronik oyunda su¢ isleme (hirsizlik,
adam o6ldiirme) gorevlerini severim.




Esgin,E., Aksaya,H., Kir¢ali, O., Direk, A. ve Kilig,M. / Sos. Bil. D. 10(4) (2011):1291-1310

1307

12.

Elektronik oyunlarda hilelerin olmasini
severim.

13.

Elektronik oyunlarda kendi kiiltiiriimden
6gelerin olmasini severim.

14.

Elektronik oyunda topluma hizmet
(ambulans, itfaiye, polis vb.) gérevlerinin
olmasini severim.

15.

Elektronik oyunlarda gorev dist aktivitelerin
olmasini severim.

16.

Elektronik oyunlarda bitmeyen gérevlerin
olmasini severim (Or: Taksicilik yaparak
stirekli para kazanabilir olmak).

17.

Elektronik oyunlarda bulunan karakterlerin
ozelliklerini gelistirmek isterim.

18.

Oyundaki tasitlart begendim.

19.

Oyunun oynandigr mekani begendim.

20.

Oyundaki sesleri begendim.

21.

Oyundaki insan figiirlerini begendim.
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EK —2: EGITSEL OYUN - GTA BENZERLIiK FORMU

Aciklama: Bu form GTA oyunlarindaki mevcut 6zelliklerin egitsel oyunlarda ne
Olctide bulundugunu 6l¢meye yoneliktir.

Sorular Yok Belirsiz Var

1. Oyun gercek bir diinyada m1
gegiyor?
2. Oyun bir karakter tizerinden mi
ilerliyor?

3. Oyunda farkl tiirden gorevler
var mi1?

4. Oyunda kaldigin yerden ilerleme
imkan1 var mi1?

5. Oyun farkli platformlarda (PC,
PSP vb) calistyor mu?

6. Oyunda hileler var m1?

7. Oyun, kullaniciya 6zgiir bir
ortam sunuyor mu?

8. Oyun 3 boyutlu mu?

9. Oyundaki gorevlerde
yonlendirme var m1?
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Determining the Factors of Interest to Digital Games and Comparing Them
with Properties of Educational Games

Prensky (2002) argues that the innovation marking to education in the 21* century
is neither computer based instruction nor distance learning. He claims that the new
trend will be digital-game based learning. Furthermore, according to him, learners
will want attractiveness of digital-games in the educational environments. In this
context, educational games should be revised whether they contain the appealing
features of digital games such as Grand Theft Auto (GTA) or not.

Tiizlin (2005) stated that Quest Atlantis, an online educational game, was designed
2D for the first time. However, children didn’t enjoy the first prototypes of this
game and they wanted 3D game environments. In addition, they denoted that 3D
environments would appeal them more and such environments would motivate
them more to do the educational activities.

In this context, aim of the study is to determine the factors of interest to Grand
Theft Auto (GTA) game and compare them with properties of educational digital
games. Students’ tendencies to the environment that is similar to the real world, that
has the elements from their culture, that enables the opportunity to choose gender of
character and that allows for choosing a task from different tasks were investigated.
At the first part of the study survey design and at the second part post-test
experimental design with control group was used. Participants were 181
undergraduate students for the first part and 57 undergraduate students for the
second part.

To collect data about students’ tendencies to the environment that is similar to the
real world, that has the elements from their culture, that enables the opportunity to
choose gender of character and that allows for choosing a task among different
tasks; Game Interest Survey developed by the researchers was used. In addition, to
determine the similarities between GTA and educational games; Game Similarity
Form developed by the researchers was used. At the second part of the study,
experimental group students played GTA San Andreas with elements from Turkish
culture and control group students played original version of GTA San Andreas.

According to the descriptive results of the study, male students (M = 3.74 over 5)
like digital games more than female students (M = 2.55). The most attractive feature
of the digital games is the game environment that is similar to the real world for
both male (M = 4.31) and female (M = 4.01) students. Male students most preferred
the action tasks (M = 4.07) and female students most preferred the public service
tasks (M = 3.87) in the GTA.

According to the inferential results of the study, the environment that is similar to
the real world (t = 5.16; p < .01), the opportunity to choose gender of character (x> =
6.79; p < .01) and a task among different tasks (t = 5.87; p < .01) were significant
factors on the interest to digital games. An interesting result was that students prefer
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the elements from their culture in digital games (x* = 9.31; p < .01) although there is
no difference between interests of the groups played GTA San Andreas with
elements from Turkish culture and played original version of GTA San Andreas (t =
A41; p > .05). There were some restrictions in this experiment process. Low
hardware performance of the computers and incomplete transformation of original
version to Turkish version would affect the results of this experiment. Thus
experimental group students couldn’t play GTA San Andreas with elements of
Turkish culture effective as the control group played original version of GTA San
Andreas.

The last result of the study is that most of the educational computer games don’t
possess the preferred properties of digital games. Features of 11 educational
computer games were compared with attractive 9 features of GTA. Quest Atlantis is
the most closely game to GTA among 11 educational computer games and it
possesses the 7 of 9 attractive features. Other educational computer games possess 3
of 9 attractive features at most.

In conclusion, most educational computer games are not attractive as digital games
sold on the market such as GTA. GTA IV was sold 6 million units worldwide and
grossed more than $500 million in revenue in the first week. On the contrary, any
educational digital game couldn’t reach such success. To develop such an
educational digital game, designers should use the environment that is similar to the
real world, has the elements from different cultures, enables the opportunity to
choose gender of character and allows for choosing a task among different tasks.
Also, designers should consider different tasks for males and females which gamers
can choose among them (for example, action tasks for males and public service
tasks for females).
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which are perceived as difficult and find the reasons for these difficulties. For this
purpose, a questionnaire was administered to students from the departments of
elementary mathematics, science education, primary school education and early
childhood education (N=353). The teacher interviews were made to understand the
reasons for these difficulties (N=20). University entrance exam was determined as
one of the fundamental factors of these difficulties and some suggestions were
given at the end of the study.

Key words: The difficulty of mathematics topics, difficulty index, secondary school
mathematics, teacher and student

I. GIRIS

Bir konuda o6grencilerin karsilastiklart giigliikleri bilmek, egitim-6gretim
stirecinin etkili olmas1 bakimindan ve bu konuda yapilacak ¢aligmalar bakimindan
onemli bir ilk adimdir. Bu giigliikler yeni miifredatlarin yapilanmasina ve yeni
Ogretim stratejilerinin gelistirilmesine rehberlik etmeleri bakimindan da oldukga
onemlidir. Ayrica Ogrencilerin O6grenme giicliiklerinin belirlenmesi, 6grenme
siirecinde dgrenciye yardimci olunmasi ve dogru rehberlik edilmesi i¢inde dnem arz
etmektedir. Ozellikle matematikte bir konuda ogrenme giigliigii yasayan bir
Ogrencinin daha sonraki konularda basarili olmasi zordur.

Matematik dersi 6grenciler i¢in 6grenim hayatlari boyunca karsilarina ¢ikan
bir giicliik olarak algilanmaktadir. Bu sorunun kaynagimi belirlemek i¢in birgok
calisma yapilmistir (Tall & Razali, 1993; Baker, 1996; Zachariades, Christou &
Papageorgiou, 2002; Durmus, 2004; Dikici & Isleyen, 2004; Tatar, Okur & Tuna,
2008; Baki & Kutluca, 2009a; Baki & Kutluca, 2009a). Ornegin, Tall ve Razali
(1993) matematikteki Ogrenme glicliiklerini tespit etmek amaciyla degisik
matematik Konulariyla ilgili sorularm yer aldigi ¢oktan seg¢meli bir test
gelistirmiglerdir. Bu testte daha c¢ok oOgrencilerin islemsel becerilerine ve
matematiksel kavramlar1 anlama ve kullanmalarina odaklanilmistir. Calismanin
sonunda, 6grenmeyi kavramsal boyutta algilayanlarin islemsel boyutta algilayanlara
oranla daha az O6grenme giicliigliyle karsilastiklart sonucuna varilmigtir. Baker
(1996) lise ve tniversite Ogrencilerinin matematikte ispat teknigini 6grenirken
karsilastiklar1 giicliikleri belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Bu kapsamda
Ogrencilere bir test uygulanmig ve bu testte verilen cevaplarin detaylarini 6grenmek
icin 6grencilerle miilakatlar gerceklestirilmistir. Calismanin sonunda her iki grubun
da ispat teknikleriyle ilgili onemli giigliiklere sahip olduklar1 saptanmistir. Ayrica
¢ogu dgrencinin matematiksel timevarimin kavramsal yoniinden daha ¢ok islemsel
yoniine odaklandigi belirlenmistir. Zachariades, Christou ve Papageorgiou, (2002)
fonksiyon konusuna iligkin a¢ik uglu sorulardan olusan bir Olgegi Ogrencilere
uygulamiglardir. Elde edilen verilerin analizinde, Ogrencilerin fonksiyonlarm
simgesel gosterimini grafiksel gdsterime oranla daha iyi anladiklar1 ve grafiksel
gosterimde zorlandiklar1 saptanmustir.
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Durmus (2004) biyoloji dersi i¢in hazirlanan 4’li likert tipi bir “6grenme
zorluklart indeksi” anketini matematige uyarlayarak matematik konularindaki
o0grenme giigliiklerini tespit etmek icin bir ¢aligma yapmustir. Caligmanin sonunda
tiniversite giris simavindaki igerigin, konularin 6grenme gii¢liigiinii belirleyen en
onemli faktor oldugu belirlenmistir. Ayrica zor olarak goriilen konularin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in ortadgretim konularmin tekrar gézden gecirilmesi ve zor olarak
algilanan konulara daha fazla zaman ayrilmasi ve 6gretmenlerin bu konulara pozitif
bir tutum takinmalar1 Onerilmistir. Tatar, Okur ve Tuna (2008) egitim fakiiltesine
baslayan Ogrencilerin ortadgretim matematik konularmmi 6grenmedeki giiglitk
diizeylerini belirlemek ve bu konularin gii¢liik diizeylerinin; matematik, fen bilgisi
ve sinif dgretmenligi anabilim dali 6grencileri arasinda degisip degigsmedigini tespit
etmek amaciyla bir ¢alisma yapmiglardir. Caligmanin sonunda genel olarak farkli
anabilim dallarinda okuyan G6grencilerin giigliikk diizeyleri arasinda énemli bir fark
goriilmezken bu gruplarin en zor 6grendikleri konularin farkli oldugu saptanmustir.
Ayrica miifredatta egitim dgretim yariyillarmin sonuna denk gelen bazi konularin
islenmemesinden kaynakli zor 6grenilen konular oldugu belirlenmistir. Tatar ve
Dikici (2008) matematik egitimindeki giicliikkleri biligsel faktorler agisindan
incelemek amaciyla literatirde bu alanda yapilmis c¢alismalar1 inceleyerek,
“ogrenme gli¢liigli kavraminin egitimde ve 6zellikle matematik egitiminde Gnemi
nedir?” ve “matematikte hangi konularda ne tiir giigliikler vardir ve bu gii¢liikleri
gidermenin yollar1 nelerdir?” gibi sorulara cevap bulmak amaciyla bir ¢alisma
yapmuglardir. Calismanin sonunda Ogrenme gligliikklerini  gidermeye yonelik
caligmalarm, giigliikleri belirleme tiiriindeki ¢aligsmalara nazaran yok denecek kadar
az oldugu belirlenmistir. Baki ve Kutluca (2009b) dokuzuncu simf matematik
konular1 iginde 6grenme gicliigii ¢ekilen konulari belirlemek igin bir ¢aligma
yapmuglardir. Bu ¢alismada, 6grencilerin, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin
gorisleri farkli anketler yardimiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
en ¢ok cebir dgrenme alani icinde yer alan Fonksiyon, Fonksiyonlarda islemler,
Koklii Sayilar, Problemler, Mutlak Deger ve Uslii Sayilar alt 6grenme alanlarinda
zorlandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenlerinde Ogrencileri destekledigi
belirlenmistir. Ogrenme giicliigiinii gidermek i¢in 6grenme ortamlarinda aktif
ogrenme tekniklerinin yani sira cesitli 6gretim araclarinin kullanilmasi gerektigi
Onerilmistir.

Ortadgretim matematik miifredatinda yer alan konularin 6grenme zorluklari
indeksini belirlemeye iliskin Tiirkiye’de daha 6nce yapilan calismalarda “Ogrenci
Se¢me Sinavi (OSS)”’na miifredat konularinin tamami dahil edilmemisti. Ancak bu
calisma kapsamma alnan gruplar OSS smavina miifredat konularinin tamamidan
sorumlu olarak girmislerdir. Bu ¢aligmayla bu yeni durumun konularin zorluk
indeksine nasil yansidig: tespit edilmis ve zor olarak algilanan konulardaki zorluk
nedenlerini anlamak i¢inde 6gretmenlerle goriismeler yapilmstir.

Il. MATERYAL VE YONTEM

Bu qahsm@ siirecine Adiyaman, Van Yiiziincii Y1l ve Karadeniz Teknik
Universitelerinin  Ilkdgretim Matematik, Fen Bilgisi, Okul 6ncesi ve Sinif



1314 Ortadgretim Matematik Miifredatinda Zor Olarak Algilanan Konular ve
Bunlarmm Nedenleri

Ogretmenligi anabilim dallarinda okuyan toplam 353 birinci simif Ogrencisi
katilmistir. Bu Ogrencilere egitim-6gretimin ilk haftalarmda Durmus (2004)
tarafindan ortadgretim matematik miifredatina uyarlanan 28 maddelik “Ogrenme
Zorluklar1 Indeksi” anketi uygulanmistir (Tablo 1). Ayrica bu anketin cevap
maddelerinde ¢ok kiigiik degisiklikler yapilarak (Ornegin, “A. Kolay anladim”, “A.
Kolay anladilar” seklinde degistirilmistir) farkli liselerde calisgan 20 matematik
Ogretmenine de uygulanmistir. Bu 6gretmenlerin 5 tanesiyle zorluk indeksi yiiksek
olan (Tablo 2) konularla ilgili miilakat yapilmistir. Bu miilakatlardan elde edilen
veriler yazili dokiiman haline getirilerek anket verilerine paralel ve zit olan
Ogretmen goriisleri metnin ilgili yerinde dogrudan Ogretmen goriisii olarak
yansitilmustir.

2008 — 2009 egitim — 6gretim yilinin ilk doneminde bu anket her bir konu
bashig1 i¢in O6gretmenlere ve 6grencilere o konuyla ilgili goriislerini sorgulayan 4
secenckte sunulmustur. Bu secenekler,

A. Kolay anladim.

B. Zorlandim ama anladim.
C. Anlamadim.

D. Gérmedim.

Anketteki soru maddelerine 6gretmenlerin ve dgrencilerin verdigi yanitlarin
yiizdesi hesaplanarak her bir konunun zorluk indeksi belirlenmistir. Bu anketteki
zorluk indeksi Mahmoud ve Johnstone (1980) tarafindan gelistirilmis, Bahar,
Johnstone ve Hansell, (1999) tarafindan biyolojiye uyarlanmis ve Durmus (2004)
tarafindan matematige uyarlanarak kullanilmistir. Ogrenme zorluklar1 indeksi,

N, = Orneklemdeki toplam &grenci say1si
N, = Konuyu zor bulan 6grenci sayisi
Ny = Konuyu hi¢ gérmeyen 6grenci sayis1 olmak tizere

N, x100

Zorluk indeksi = formiilii ile hesaplanmuisgtir.
N - N,

I1I. BULGULAR VE TARTISMA

Her konu i¢in &grencilerin verdikleri cevaplarin dagilimi ve her konu igin
ogrenme zorlugu indeksi hesaplanarak Tablo 1°de verilmistir. Tablo 1’deki, A:
Kolay anladigin1 sdyleyen Ogrenci sayisini; B: Zorlandigimi ancak anladigim
sOyleyen Ogrenci sayisini; C: Anlamadigini sdyleyen Ogrenci sayisini ve
D:Gormedigini sdyleyen dgrenci sayisini temsil etmektedir.

Tablo 1.
Konular ve bu konularin égrenme zorlugu indeksleri (6grenciler igin)
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Zorluk
Konular A B C D indeksi
1  Sayi sistemleri 308 39 6 0 1.7
2  Bolinebilme 157 154 42 0 11.9
3 Rasyonel sayilar ve siralama 344 10 O 0 0
4 Uslii sayilar 337 17 0 O 0
5  KOokli sayilar 308 45 1 0 0.2
6  Oran ve oranti 286 21 1 0 0.2
7  Carpanlara ayirma 257 93 4 0 1.1
8 Bi.rir)ci‘dereceden denklemler ve 283 63 2 1 05
esitsizlikler
9  Mutlak deger 208 135 11 O 3.1
10  Problemler 145 171 36 1 10.3
11 Kiimeler 230 103 19 1 5.3
12 Bagmti1 ve fonksiyon 160 164 28 2 8.0
13 Islemler v e modiiler aritmetik 212 116 19 3 5.4
14 Polinomlar 210 119 25 0 7.1
15 Ikinci ve tiglincii dereceden 221 108 22 2 6.2
denklemler
16 ikinci_ ve liciincii der_eced_en 109 176 62 7 179
fonksiyonlar ve grafikleri
17 ik@nc.i ve iigiincii dereceden 152 172 37 6 107
esitsizlikler
18 Trigonometri 137 1718 32 7 9.2
19 Karmasik sayilar 192 129 27 6 7.8
20 Logaritma 262 69 17 6 4.8
21 Permiitasyon ve kombinasyon 100 149 55 14 16.3
22 Binom a¢ilimi 136 122 75 21 22.6
23 Olasilik 73 140 124 17 36.9
24  Diziler ve seriler 166 129 46 13 13.6
25 Limit ve siireklilik 144 150 46 10 13.4
26 Tiirev ve uygulamalari 122 172 47 14 13.9
27  Integral ve uygulamalar 105 165 65 26 19.9
28 Matrisler ve determinantlar 184 91 46 33 14.3

Ogrenciler 28 konudan 5 tanesini %15 ve iizerinde zor olarak
degerlendirmislerdir. Bu konular ve 6grenme zorlugu indeksleri Tablo 2°de yiizde
olarak sunulmustur.

Tablo 2.

Zorluk indeksi %15 ve tizeri olan konular ve bu konularin zorluk indeksleri
Konular Zorluk indeksi

16  Ikinci ve {igiincii dereceden fonksiyonlar ve grafikleri 17.9

21  Permiitasyon ve kombinasyon 16.3
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22  Binom a¢ilimi 22.6
23 Olasilik 36.9
27  Integral ve uygulamalari 19.9

Tablo 3 her konu i¢in 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin dagilimini ve her
konu icin 6grenme zorlugu indeksini gostermektedir. Tablo 3’teki 1: Ogrencilerin
kolay anladigim sdyleyen ogretmen sayisini 2: Ogrencilerin zorlandigini ancak
anladigini sdyleyen Ogretmen sayisini; 3: Ogrencilerin anlamadigin1 sdyleyen
Ogretmen sayisini ve 4: Ogrencilerin konuyu gormedigini sdyleyen Ogretmen
sayisini temsil etmektedir.

Tablo 3.
Konular ve bu konularin 6grenme zorlugu indeksleri (6gretmenler igin)
Konular _Zorluk_
1 2 3 4 indeksi
1 Sayi sistemleri 17 3 0 0 0
2  Boliinebilme 10 10 O 0 0
3 Rasyonel sayilar ve siralama 14 6 0 0 0
4 Uslii sayilar 15 5 0 0 0
5  Kokli sayilar 8 12 0 0 0
6  Oran ve oranti 14 6 0 0 0
7  Carpanlara ayirma g 11 1 0 5.8
8 Birinci dereceden denklemler ve
esitsizlikler 12 7 1 0 5.8
9  Mutlak deger 8§ 12 0 0 0
10 Problemler 8 12 0 0 0
11 Kiimeler 15 5 0 0 0
12 Bagint1 ve fonksiyon 10 10 O 0 0
13 Islemler v e modiiler aritmetik 9 11 O 0 0
14 Polinomlar 13 7 0 0 0
15  Ikinci ve ii¢lincii dereceden denklemler 3 17 O 0 0
16 Ikinci ve iiciincii dereceden fonksiyonlar
ve grafikleri 3 14 3 0 17.6
17  Ikinci ve {i¢lincii dereceden esitsizlikler 4 14 2 0 11.7
18 Trigonometri 2 14 4 0 23.5
19 Karmasik sayilar 15 5 0 0 0
20 Logaritma 16 4 0 0 0
21 Permiitasyon ve kombinasyon 4 15 1 0 5.8
22 Binom agilimi 10 9 1 0 5.8
23 Olasilik 3 17 O 0 0
24  Diziler ve seriler 13 7 0 0 0
25 Limit ve siireklilik 9 11 O 0 0
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26 Tirev ve uygulamalar 7 12 1 0 5.8
27 Integral ve uygulamalari 7 11 2 0 11.7
28 Matrisler ve determinantlar 8 2 0 0 0

1: Kolay anladilar  2: Zorlandilar ama anladilar ~ 3: Anlamadilar  4: Anlatilmad

Ogretmenlerden ve dgrencilerden elde edilen verilere gére bu zorluklarin
arkasinda yatan baslica nedenin OSS smaviyla iliskili oldugu belirlenmistir. Bu
konuda benzer bulgulara yer veren ¢alismalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin,
Durmus (2004) yaptig1 calismada OSS’de sorulmayan konularin zorluk indeksini:
tirev ve uygulamalar1 igin, %52.6; trigonometri i¢in, %57; 2. ve 3. dereceden
fonksiyon ve grafikleri i¢in, %60.3; limit ve siireklilik i¢in, %63.4; diziler ve seriler
i¢in, %67.1 ve integral ve uygulamalari i¢in % 68.9 seklinde tespit etmistir. Benzer
sekilde Tatar, Okur ve Tuna (2008) yaptiklar1 calismada OSS’de sorulmayan
konularin zorluk indeksini: Tiirev ve uygulamalari igin, %54.42; trigonometri igin,
%53.42; 2. ve 3. dereceden fonksiyonlar ve grafikleri i¢in, %60.77; limit ve
stireklilik igin, %61.03; diziler ve seriler i¢in, %65.04 ve integral ve uygulamalari
icin % 62.07 seklinde tespit etmistir. Oysa bu ¢aligmadan elde edilen bulgulara gore
ayn1 konularin zorluk indeksi: tiirev ve uygulamalari i¢in, %13.9; trigonometri igin,
%9.2; 2. ve 3. dereceden fonksiyon ve grafikleri i¢in, %17.9; limit ve siireklilik
icin, %13.4; diziler ve seriler i¢in, %13.6 ve integral ve uygulamalar i¢in, % 19.9
seklinde degistigi tespit edilmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda da benzer
bulgular elde edilmistir. Ornegin A dgretmeni, “OSS’de ¢ikan soru sayisina baglh
olarak O6grenciler ve hatta 6grenci velileri konuyu 6nemsiyorlar ve bizden de ayni
beklenti igerisinde oluyorlar” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. B 6gretment;

“konularin tiimiiniin OSS’ye dahil edilmesi konular1 hem bizim agimizdan
hem de 6grenciler agisindan daha zevkli hale getirdi. Ogrenciler smavda ¢ikmayan
konular1 kendisi i¢in yararsiz goriiyordu. Dogal olarak buda onlarin motivasyonunu
diistiriiyordu”

seklinde diisiincelerini dile getirirken C 6gretmeni;

“daha 6nce tiim matematik konular1 yerine daha ¢ok OSS sinavinda ¢ikan
konulari isliyorduk. OSS’de sorulmayan konular: ise iistiinkorii anlatiyorduk. Bu
durum igimizi zorlagtirtyordu. Tabii &grencide bu konulari dogal olarak
anlamiyordu”

seklinde diisiincelerini dile getirmistir. D d6gretmeni ise;

“ben sinavda c¢ikmamasma ragmen bu konularin universitede tekrar
karsilarma ¢ikacagini sdyleyerek motive etmeye c¢alistyordum ama yinede
ogrencilerin biiyiikk bir kismi smmav maratonundan dolayr bu konulara fazla ilgi
gostermiyordu ve dolayisiyla bu konular1 6grenemiyorlardi. Bence bu o dénemki
egitimimiz i¢in biyiik bir kayip. Simdi bu konularin dahil edilmesi ile ¢ocuklar
derse hem hazirlikli geliyorlar hem de daha ilgililer”

seklinde diistincelerini ifade etmistir. Bu degisimi etkileyen temel faktSrin bu
konularin OSS’ye dahil edilmesi olarak diisliniilmektedir. Nitekim Durmus (2004)
yapti1 ¢aligmada bir konuya iliskin OSS’de soru sorulmamasinin ya da az soru
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sorulmasinin dgrencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigini ve bununda zorluk
indeksini ylikselttigini saptamistir.

Konularin zorluk diizeyini belirleyen bir diger sebep, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyinin diisiik olmasidir. Nitekim Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde  Ogrencilerin  hazir  bulunusluk  diizeyinin  diisik  oldugunu
soylemislerdir. Ozellikle cebirsel ifadelerle ve bunlarin analitik diizlemde
gosterimiyle ilgili Onbilgi eksikligine vurgu yapmuglardir. Bu durum “2. ve 3.
dereceden fonksiyonlarin grafikleri” konusunun zorluk indeksinin neden yiiksek
oldugunu agiklamaktadir. Bu paralelde Tall, (1993) matematikte 6grenme
glicliiklerini belirlemek igin farkli ¢aligmalarin oldugunu ve bu ¢aligmalarda
belirlenen giigliiklerin nedenlerini; “temel matematik bilgisinin yetersizligine”,
“sozel ifadeleri matematik sembollerine doniistirememeye” ve “cebir, geometri ve
trigonometri bilgisinin eksikligine” baglamistir. Benzer sekilde Kacar ve Tuna
(2005) eksik onbilgi ile liniversiteye gelen 6grencilerin zorluklar yasayacaklarmi ve
bu durumunda programin uygulanmasini olumsuz etkileyecegini ifade etmislerdir.
Bu paralelde E 6gretmeni, “6grenciler ilkdgretimden ortadgretime gelirken ¢ok
fazla bilgi eksikligi ile gelmektedirler. Ozellikle harfli ifadelerde ve geometrik
kavramlarda bu eksiklik daha fazla goriilmektedir” seklinde goriislerini ifade
etmistir. D 6gretmeni de, “benim &grencilerim genel olarak analitik diizlemle ve
carpanlara ayirma konularinda yetersizler. Bu konulara ekstra zaman ayirmak
durumunda kalryorum” seklinde diislincelerini belirtmistir.

Konularin zorluk diizeyini belirleyen diger sebepler ise, “konularm giinliik
hayatla bagdastirilamamasi1”, “Ogretmen yetersizligi” ve “Ogretmen merkezli
ogretim anlayisinin benimsenmesi” seklinde siralanabilir. Ogretmenlerle yapilan
gorlismelerde, Ogrencilerin matematik konularimi giinliik hayatla
iligkilendiremediklerini ve yeni verilen bilgiyi onbilgileriyle iligskilendiremediklerini
ifade etmislerdir. Ogrenci anketinde zorluk indeksi yiiksek ¢ikan “ikinci ve iigiincii
dereceden fonksiyonlar ve grafikleri (%17.9)”, “binom a¢ilimi (%22.6)”, “olasilik
(%36.9)” ve “integral ve uygulamalari (%19.9)” konularmi bu baglamda
degerlendirebiliriz. Nitekim Bulut (2001) matematik 6gretmeni adaylarinin ve
matematik dgretmenlerinin olasilik konusunun 6gretiminde giigliik yasadiklarmi ve
konu ile ilgili yeterli deneyime sahip olmadiklarini saptamigtir. Glirbiiz (2010) ise,
olasilik konusunun dilsel anlasilmasindaki zorluklara, pratik uygulamalari
matematiksel yapiya aktarmadaki zorluklara, mantikli muhakeme eksikliginin
dogurdugu zorluklara ve sans olaylarmin belirli sezgisel bakis acilarindan analiz
edilebilecegi inancinin olmamasindan dogan zorluklara vurgu yapmistir. Camacho,
Depool ve Santos-Trigo (2009) integral konusunun anlagilmasindaki zorluklarin
sebeplerini, belirsiz ve belirli integral arasindaki iliskinin nasil kurulacaginin
bilinmemesi, hangi islemin neden yapildiginin bilinmemesi ve bu bilgilerin baska
ortamlara nasil tagmacaginin bilinmemesi seklinde siralamiglardir. Zachariades,
Christou ve Papageorgiou, (2002) fonksiyon konusunda Ogrencilerin g¢esitli
zorluklarmin oldugunu saptamislardir. Durmus (2004)’ta matematik konularinin
O0grenim diizeyi arttikca soyutlastigim dolayisiyla lise miifredatinin ilkdgretime
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oranla soyut oldugunu ve bununda konularin zorluk indeksini yiikselttigini tespit
etmistir. Bu baglamda B 6gretmeni;

“miimkiin oldugunca gilinliikk hayattan 6rnekler vermeye c¢alisiyoruz. EskKi
miifredatta da bunu yapiyorduk yenisinde de bu zaten isteniyor. Ama bunu her
daim yapmak miimkiin olmuyor. Zamanimn kisitli olmasi ve konularin her zaman
buna uygun olmamasi...”

seklinde diisiincelerini ifade etmistir. E 6gretmeni de;

“baz1 konularin eksik 6grenilmesi ve giinlik yasamla iliskisizmis gibi
verilmesi diger konularm &grenilmesini de etkiliyor. Ozellikle trigonometride sorun
yasayan 0grenciler bu konuyla iligkili olan diger konularda da zorlaniyorlar”

seklinde diiglincelerini belirtmistir. Olasilik konusuna iligkin C 6gretmeni, “bu konu
Ogrenciler tarafindan genelde zor anlagilan bir konu. Bana goére bu durum olasilik
konusunun giinliilk hayattaki uygulamalarmin yapilmamasi ile ilgili” seklinde
diistincelerini dile getirmistir. D 6gretmeni ise, “bazi konularda biz 6gretmenlerin
yetersizligi ya da  konuya yeterince zaman ayrilmamas:  konuyu
zorlastirabilmektedir” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

IV. SONUC VE ONERILER

Durmus (2004) ve Tatar, Okur ve Tuna (2008)‘min yapmus olduklari
calismalarda belirttikleri ve bu ¢alismayla da dogrulandigi gibi konularm OSS’de
¢ikma oranlari arttik¢a konularin zorluk indeksi diismiistiir. Zorluk indeksi yiliksek
olan konularm soru sayilarinin OSS’de arttirilmast ile dgrencilerin hazir bulunusluk
seviyesinin yiikseltilmesi saglanabilir.

Mahmoud ve Johnstone (1980) tarafindan gelistirilen zorluk indeksi
hesaplama formiiliiniin, bu calismada ve Tirkiye’deki diger bir¢cok calismada
kullanildigr goriilmektedir (Durmus, 2004; Tatar vd., 2008; Kutluca & Baki, 2009a;
Kutluca & Baki, 2009b). Ancak bu formiilde sadece konuyu anlamayanlarin dikkate
alinmasi, konularin zorluk indeksinin dogru belirlenmesini olumsuz etkileyebilecegi
diisiiniilmektedir. Ornegin “zorlandim ama anladim” maddesini kodlayan
ogrenciler, bu formiile gore zorluk indeksinin belirlenmesinde dikkate
alimmamiglardir. Oysa Tablo 1’in 18. maddesi incelendiginde &grencilerin yarisi
“zorlandim ama anladim” maddesini kodlamuslardir ve bu maddedeki
“trigonometri” konusu kolay bir konu olarak goriilmektedir. Buda konularin zorluk
indeksini hesaplamada kullanilan formiiliin gbzden gecirilmesi gerektiginin
ipuclarint vermektedir. Buna paralel olarak 6gretmenlerde, 6grencilerin zorlanarak
anladiklarmi1  diisiindiikleri bazi  konular1 aslinda anlamadiklarmi yapilan
miilakatlarda sdylemislerdir. Bu durum gelistirilecek yeni bir zorluk indeksi
hesaplama formiilii ile daha ayrintili arastirilmalidir.

Bu c¢alisma 2005°ten Onceki miifredata gore egitim/0gretim almis
ogrencilerle yiiriitiilmiistiir. Bagka bir ¢aligmada 2005°te uygulamaya konan yeni
miifredatla birlikte konularm zorluk indeksinin nasil degistigi arastirilabilir.
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Subjects Perceived as Difficult in Secondary Mathematics Curriculum and
Their Reasons

Purpose

Maths is perceived by students as a difficulty they will face throughout
their whole life. Knowing about the difficulties students face in maths subjects is a
very significant first step for studies carried out on learning. Synthesis and
association of such an information is fundamental for designation of future
curriculum and development of teaching strategies (Rasmussen, 1998). Also,
assessing learning difficulties is of high importance in terms of helping students
and guiding them properly in learning process, because for a student who is having
difficulty in a certain topic, it is quite hard to be successful in following topics.
Thus, this study aims to determine topics perceived as difficult in secondary school
mathematics curriculum and to identify the reasons for these difficulties.

Methods

353 freshman-year students who study in Elementary Mathematics
Education, Science Education, Primary School Education and Early Childhood
Education departments at Adiyaman, Van Yiiziincii Y1l and Karadeniz Technical
Universities took part in this study. Learning Difficulty Index questionnaire
adapted by Durmus to secondary school curriculum was administered to these
students at the beginnings of educational year. This questionnaire was also applied
to 20 High School Mathematics teachers and 5 of these teachers were interviewed
related to subjects the difficulty index of which were high.

This questionnaire was distributed in 2008 — 2009 educational year to
teachers and students in 4 options that identify their views on each topic. These
options are:

A. | easily understood it.

B. I had difficulty but | understood.
C. I did not understand it.

D. I did not see this topic.

Difficulty index of each topic was calculated as below:

N, = Total number of students in the sampling
N, = Number of students who found the topic hard.
Ngy= Number of students who have not see the topic yet.

N, x100
Learning Difficulty Index =
N, — N,

Results and Discussion
According to data gathered from students and teachers, it was found out
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that the main factor behind this difficulty was University Entrance Exam (UEE). It
is possible to find similar results in literature. For instance, Durmus (2004)
determined difficulty index of topics not asked in UEE as; 52.6% for derivative
and its applications, 57% for trigonometry; 60.3% for second and third degree
function and its graphics, 63.4% for limit and continuance, 67.1% for series and
68.9% for integral and its applications. Similarly, Okur and Tuna (2008) in their
study found out difficulty index of topics not asked in UEE 54.42% for derivative
and its applications, 53.42% for trigonometry; 60.77% for second degree function
and its graphics, 61.03% for limit and continuance, 65.04% for series and 62.07%
for integral and its applications. However, in this study difficulty index was found
to be 13.9% for derivative and its applications, 9.2% for trigonometry; 17.9% for
second and third degree function and its graphics, 13.4% for limit and continuance,
13.6% for series and 19.9% for integral and its applications. The basic factor
resulting in this change is thought to be the fact that these topics are included in
UEE. Actually, Durmus (2004) found out that the fact that no questions are asked
in UEE on a certain topic or that only a few questions are asked affects students’
motivation in a negative way which increased the difficulty index.

Similar findings were gathered through interviews made with teachers. For
example, Teacher A said: “Students even parents’ care about topics depending on
the number of questions being asked in UEE and they want us to think the same
way”. Teacher B explained: “That all topics are being covered in UEE now made
the topics interesting both for us and for students. Students used to view not
covered in UEE as useless which decreased their motivation level”. Teacher C put
it:

“We used to teach only UEE topics rather than all maths topics.
We used to teach other topics with no care. Naturally, this used to make
topics hard to understand”.

Teacher D said:

“T used to tell them although there will be no questions related to
these topics in UEE, they will see these topics in university, but most
students did not pay attention due to exams marathon. So, they could not
learn these topics. | believe this was a big loss in education at that time.
With the inclusion of these topics in UEE, they have become more
prepared and more interested”.

Conclusion

As found out in studies made by Durmus (2004) and Tatar, Okur and Tuna
(2008) and as this study reveals, with the inclusion of these topics in UEE,
difficulty index of them have decreased. With increase in the number of questions
asked in UEE on these topics, students’ level of preparedness can be increased.
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Prospective Teachers’ Understanding of Graphs

ibrahim Bayazt
Erciyes Universitesi

Ozet

Bu calismada Fen Bilgisi ve Smif Ogretmenligi boliimlerinde okuyan &gretmen
adaylarmin grafikler konusundaki bilgi diizeyleri incelenmektedir. Bulgular
Ogretmen adaylarinin degiskenler arasindaki iliskileri grafiksel ortamda anlama ve
yorumlamada ciddi sikintilar yasadiklarini gostermektedir. Katilimcilar noktasal
baglamda grafik okuma veya cebirsel formiiller yardimiyla iglemler yapma gibi nicel
bilgiler gerektiren ve gercek yasamla alakali durumlari temsil eden grafikleri
yorumlamada daha basarili olmuslardir. Ancak, ‘bagimiz degiskende yapilan
degisimin grafigin genel gelisimini nasil etkileyecegini anlama’ ve ‘verilen
grafiklerin cebirsel/aritmetiksel islemler yapmadan yorumlanmasi’ gibi nitel algilar
ve global yaklasimlar gerektiren sorularda katilimcilarin basarisiz  oldugu
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, grafiksel gdsterimler, gorsel algi, nicel
algi, nitel algi.

Abstract

This study examines prospective teachers’ understanding of graphical
representations. The research findings indicate that prospective teachers have
difficulties in understanding the relationships between the variables in the graphical
contexts. The participants were successful in dealing with the graphs that required
quantitative approach, such as dealing with a graph point-by-point or making
algebraic manipulations to tease out information embedded in the situation. They
were also quite competent to deal with the graphs in a global way providing that the
graphs represented real life situations. Nevertheless, very few participants were able
to interpret graphs in a global way when the graphs required qualitative approaches,
such as an understanding of how changes in the algebraic form of a function could
affect the graph of that function.

Keywords: Prospective teachers, graphs, iconic interpretation, quantitative
interpretation, qualitative interpretation.
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. GIRIS

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin takipgisi olan egitimciler (Gray, v.d.,
1999) insan aklimin soyut matematiksel diisiinceleri tutmasmin zor oldugunu
belirtmektedir. Bu egitimcilere gore matematikte kullanilan temsiller (gdsterimler)
adeta bir konteynir gibi islev goriirler. Bireyler soyut matematiksel diistinceleri bu
temsiller vasitasiyla kodlayarak zihinlerine kaydederler, ihtiya¢ duyduklarinda da
bu kodlar1 ¢ézerek bilgiye ulasir ve problem ¢oziimlerinde kullanirlar. Matematik
ogretiminde harfler, semboller, simgeler ve cebirsel/aritmetiksel ifadeler gibi
degisik temsillerden faydalanilmaktadir. ilkogretimden iiniversiteye kadar her
seviyedeki matematik programinda sik¢a kullanilan temsillerden bir tanesi de
grafiklerdir. Grafikler, degiskenler arasindaki iliskilerin izahinda, istatistiksel
bilgilerin sunumunda, denklem ve esitsizlik konularinda ve ileri diizey cebir
konularmin neredeyse tamaminda yaygin olarak kullanilmaktadir. Soyut
diistinceleri ve karmasik bilgileri gorsellestirerek sunmasi grafiklerin matematik
Ogretimindeki yerini ve Onemini bir kat daha artirmaktadir. Grafikler problem
¢ozme siirecinde sergilenen diisiincelerin kagida aktarilarak gorsel bir boyut
kazanmasina olanak saglar. Bu sayede ogrenciler eldeki problem hakkinda daha
etkin diisilinebilir, arkadaslariyla daha kolay iletisim kurup bilgi ve diislince eksenli
tartismalar yapabilirler (Kaput, 1995). Grafiklerin etkin kullanimi 6grencilerin
kavramsal bilgi edinmelerini kolaylagtirmanin yani sira uzamsal diisiinebilme ve
problem ¢dzme yeteneklerinin gelisimine katki sagladigi da bilinmektedir.

Grafiklerin disiplinler arasi ve hatta disiplinler iistii bir iglevinin oldugu da
muhakkaktir. Kimyasal bir reaksiyonun hizindaki degisimi temsil eden grafikler ve
beklemeye birakilmis bir bardak sudaki bakteri niifusunun artigin1 gésteren grafikler
fen bilimlerinde bu gdsterimlerin nasil kullanildiginin en tipik drnekleridir. Istatistik
ve ekonominin yani sira sosyoloji ve siyaset bilimi gibi sosyal icerikli alanlarda da
grafikler yogun olarak kullanilmaktadir. Gorsel ve yazili basinda sosyal ve
ekonomik konulara iligkin halkin egilimlerini saptamak amaciyla yapilmisg
calismalarin  sonug¢larmi  analiz  ederken  arastirmacilarin  grafiklerden
yararlandiklarin1 ~ gérmekteyiz. Dolayisiyla, Dbireylerin grafik okuma ve
yorumlamadaki bilgi ve becerilerinin matematigin yani sira fen bilimleri
derslerindeki basarilarinda da 6nemli bir etken oldugunu sdyleyebiliriz. Bunun da
Otesinde giincel hayatta karsilagtiklar1 grafikleri yorumlayip dogru sonuglara
ulagabilmeleri ve bilingli birer toplum {iyesi olarak yasamlarim siirdiirebilmeleri
icin bireylerin grafikler konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmalar1 bir
zorunluluk haline gelmistir.

Matematik egitiminin grafikler konusunda &grencilere yeterli bilgi ve
becerileri kazandirmak konusunda 6zel bir amacinin oldugu muhakkaktir. Bunun
bilincinde olan program yapimcilari 6grencilerin matematiksel diisiincelerini ifade
ederken grafiklerden etkin bir sekilde yararlanmalariin 6nemini vurgulamaktadir
(MEB, 2005). Ortadgretim Matematik Ders Programinda (a.g.e.) 0grencilerin
matematiksel kavramlar hakkinda daha etkin diisiinebilmelerini desteklemek i¢in
grafiklerin  kullanildigi gorsel Ogrenme/6gretme ortamlarinin  olusturulmasi
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onerilmektedir. Ancak, yapilan caligmalar ilkokuldan finiversiteye kadar her
seviyedeki dgrencilerin grafik okuma ve yorumlamada ciddi sikintilar yasadigini ve
birtakim yanilgilar sergiledigini gostermektedir (Bell ve Janvier, 1981; Leinhardt
vd., 1990; Dunham ve Osborne, 1991; Kieran, 1992; Even, 1998; Capraro v.d.,
2005). Literatiirii incelendigimizde bu zorluklarin ve yanilgilarin {i¢ temel alanla
iligkili oldugunu gérmekteyiz:

o Grafik okuma ve yorumlama,
e (rafik olusturma (gizme) ve

e Grafikler ile diger gosterimler arasinda var olan anlamsal iliskiyi kavrama
ve bu temsiller arasinda ileri-geri gegisler yapabilme.

Shah ve Hoeffner (2002) grafik okuma ve yorumlamada 6grencilerin
basarilarin1 etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla yas ve ders ayrimi
gbzetmeksizin genel bir literatiir taramasi yapmustir. Aragtirmacilar grafik okuma ve
yorumlamada ii¢ temel faktoriin etkili oldugunu belirlemislerdir. Bu faktorler: a)
Grafigin gorsel dzellikleri b) Ogrencilerin grafik okuma ve yorumlama konusundaki
bilgi diizeyleri ve c) Ogrencilerin grafikteki verilerin igerigi hakkindaki bilgi
diizeylerini igermektedir. Okuyucunun matematiksel bilgi diizeyinin de grafik
okumadaki basarisim1 etkiledigi bilinmektedir (Kieran, 1992; Friel, v.d., 2001;
Capraro, v.d., 2005). Matematiksel bilgi eksikliginin bir sonucu olarak &grenciler
stirekli bir veriyi noktasal olarak okuyup yorumlayabilmekte veya ayrik/kesikli bir
verinin de siirekli bir grafikle temsil edilecegini diisiinebilmektedir (Leinhardt, v.d.,
1990; Kramarski, 2004). Baz1 ogrenciler X ve y-eksenlerinin farkli sekillerde
6l¢eklendirilmesinden dolay1 grafikleri yanlis yorumlarken kimileri de grafigin
Olcegini dikkate almadan sorular1 yanitlamaya calistiklar: i¢in hatalar yapmaktadir
(Dunham ve Osborne, 1991).

Bundan sonraki kisimda giincel yasam durumlarmin ve matematiksel
kavramlarin sunumunda kullanilan grafiklerin okunmasi ve yorumlanmasinda
karsilagilan zorluklarin ve yanilgilarin kisa bir 6zeti sunulacaktir. Siitun ve pasta-
dilim grafikleri gibi istatistiksel verilerin sunumunda kullanilan grafikler bu
makalenin konusuyla alakali olmadigi i¢in kapsam dig1 tutulmustur.

Grafikler konusunda karsilagilan zorluklarin en basinda ‘grafigi resim
olarak algilama yanilgisi’ gelmektedir (Bell ve Janvier, 1981). Universite
ogrencileri arasinda dahi goriilebilen bu yanilgi tanimlanan durumun analitik
diizlemde resmini ¢izmeyi veya verilen resmin kendisini oldugu gibi analitik
diizleme tasimayi icermektedir (Bell ve Janvier, 1981; Clement, 1989; Slavit,
1994). Bu yanilgiy1 sergileyen 6grencilerin grafigin gorsel ozeliklerinin Otesine
gecip degiskenler arasindaki iliskiyi anlayamadiklar1 agiktir.

Ogrenciler arasinda sikg¢a rastlanan bir diger yanilgi ise ‘nokta-aralik’
yanilgisidir. Bu yanilgi, grafigi yorumlarken 6grencilerin belli araliktaki noktalar
kiimesi yerine bu araliktaki tek bir noktaya odaklanmasindan kaynaklanmaktadir
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(Bell ve Janvier, 1981; Leinhardt, v.d., 1990; Monk, 1992; Dugdale, 1993).
Ornegin, bu tiir kisith alg1 sergileyen ogrencilere yandaki

grafik verilse ve f(x)’i sifirdan kiigiik yapan x degerlerini TF il
bulmalari istenilse sadece X=0 i¢in f(X) in negatif deger aldigini

sOyleyeceklerdir. Bu kisith alginin sebebi 6grencilerin grafigin = -1 ox
X ekseninin altinda kalan parcasinin tamamina degil sadece y

eksenini kestigi -3 noktasina yogunlasmalaridir. Halbuki -3
grafie daha genel baktigimizda (-1, 4) araligindaki tim X

degerlerine karsilik fonksiyonun negatif degerler aldigim1 gérmekteyiz.

Grafikler konusunda 6grencilerin diistiigii bir diger yanilg: ise ‘yiikseklik-
egim’ yanilgisidir. Bu yanilgi, 6grencilerin egim ile ilgili bir soruyu ¢ozerken,
verilen grafigin (dogrunun) egimini analiz etmek yerine dogrunun yiiksekligine
odaklanmalarindan kaynaklanmaktadir (Bell ve Janvier,1981; Clement, 1989; Roth
ve Bowen, 2001). Nokta-aralik yanilgisinda oldugu gibi yiikseklik-egim
yanilgisinin sebebi de dgrencilerin grafigin genel yapisina ve gelisimine bakmak
yerine grafik ile noktasal veya yerel baglamda ilgilenmelerinden
kaynaklanmaktadir.

Grafik cizimleriyle ilgili yanilgilarin en basinda geleni &grencilerin
dogrusal grafikler ¢izmeye egimli olmalaridir (Leinhardt, v.d., 1990). Baz
ogrenciler her kosul altinda grafigi artan bir egri olarak g¢izerken kimileride ilgili
verileri tek tek secip her biri i¢in ayrn grafikler olusturmaktadir (Mevarech ve
Kramarsky, 1997; Kramarski, 2004). Sergilenen bu zorluk ve yanilgilarin temelinde
Ogrencilerin grafige manasmi veren kavram ve bagintilar1 tam olarak
anlayamamalar1  yatmaktadir. Ogrencilerin  girdi-siireg-¢ikt1 ~ iicliisiinii  ayurt
edememeleri ve Ozelliklede girdi-gikt1 ikilisi arasindaki anlamsal iligkiyi
anlamadaki yetersizlikleri bu tiir yanilgilara zemin hazirlamaktadir. Grafik ¢izerken
ogrenciler grafikler konusunda sahip olduklart bilgilerini kullanarak uygulamalar
yaparlar. Bu sebeple grafik ¢izme, grafik okuma ve yorumlamadan daha zor bir
ugras olarak kabul edilmektedir (Tairab ve Al-Nagbi, 2004).

Grafik okuma ve yorumlamada oldugu gibi grafik ¢izimleri de nicel veya
nitel anlama gerektirebilir. Geleneksel egitim anlayisinin hakim oldugu ders
programlari ve sinif i¢i uygulamalarda 6grencilere daha ¢ok nicel anlama gerektiren
cizimlerin yaptirildigi bilinmektedir (Leinhardt, v.d., 1990). Bu etkinlikler tablosal
olarak sunulan veri ikililerinin analitik diizlemde isaretlenmesini ve daha sonra da
bu noktalarm bir dogru veya egriyle birlestirilerek grafigin elde edilmesini
icermektedir. Cebirsel olarak tanimlanan bir bagintinin grafigini ¢izerken de benzer
bir yol izlenmektedir. Oncelikle smirli sayida girdi igin goriintiiler elde edilmekte,
elde edilen say: ikilileri analitik diizlemde isaretlendikten sonra bir egri veya
dogruyla birlestirilerek istenilen grafigin ¢izimi yapilmaktadir. Bu tiir uygulamalar
ogrencilerin degiskenler arasinda var olan iligkileri noktasal diizeyde anlamalarina
yardimc1 olmakla birlikte grafigin genel yapisina ve gelisimine bakip degiskenler
arasindaki iliskiyi daha global diizeyde anlayabilmeleri igin gerekli zihinsel
yetenekleri gelistirmelerinin Oniinde engel olusturabilmektedir. Nicel anlama
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gerektiren ¢izim etkinliklerinin ¢ok fazla yaptirilmasi kimi 6grencilerin grafiklerin
sonsuz tane noktanin birlesiminden olusan gorsel yapilar oldugunu anlamalarini da
zorlagtirabilmektedir (Dunham ve Osborne, 1991). Nitel anlama gerektiren ¢izim
etkinlikleri ise noktasal yaklasimlar gdstermeden verilen bagntilarin grafiklerini
cizebilmeyi ongériir. Ornegin, [0, 2n] araliginda f(x)=sinx fonksiyonunun grafigi
verilip g(x)=1+sinx fonksiyonunun grafigini ¢izmeleri istendiginde 6grenciler ‘1 in
f(x) fonksiyonunun goriinti kiimesindeki degerlere eklendigi’ diisiincesinden
hareketle f(x) in grafigini y-ekseni boyunca 1 birim 6teleyerek g(x) in grafigini elde
edebiliyorlarsa nitel anlama gerektiren ¢izimleri yapabiliyorlar demektir.

Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konulardan bir tanesi de grafikler ile diger
gosterimler arasinda iligski kuramamalart ve bunlar arasinda ileri-geri gecisler
yapamamalaridir (Leinhardt, v.d., 1990; Kieran, 1992; Even, 1998). Bu tiir
sikintilarin  yogun olarak gozlemlendigi alanlarin basinda fonksiyon grafikleri
gelmektedir. Tabloyla sunulan verilen ve cebirsel olarak tanimlanan fonksiyonlarin
grafiklerini ¢izerken 6grencilerin fazla zorlanmadiklar bilinmektedir; ancak grafigi
verilen bir fonksiyonun cebirsel gosterimini elde etmede ciddi sikintilar
yasamaktadirlar. Markovits v.d. (1986)’nin ¢aligmasina katilan lise diizeyindeki
ogrencilerin ancak {ligte biri grafigi verilmis olan dogrusal bir fonksiyonun —
fonksiyon x ve y eksenlerini sirasiyla 2 ve -2 noktalarinda kesen bir dogrudan
olugmaktadir — cebirsel formunu elde edebilmistir. Verilen fonksiyon karmasik bir
yapiya biiriindiikce Ogrencilerin her iki yondeki gegislerde de zorlandigi
goriilmiistiir. Ornegin, aym ¢alismada katilime1 dgrencilerin  ancak  %25’i

4 X # 2,
h:IR - IR,h(x) = {1 ) parcali fonksiyonunun grafigini dogru olarak

cizebilmistir. Even (1998) matematik 6gretmenligi boliimiinde okuyan toplam 152
ogrenciye su soruyu yoneltmistir: “ f (x) = ax’ +bx+c(a,b,c € IR) fonksiyonu x=1
igin pozitif bir deger ve x=6 ic¢in ise negatif bir deger TUrettigine gore
ax’ +bx + ¢ =0denkleminin kag tane reel kokii vardir. Agiklayiiz”. Bu sorunun
cebirsel yaklasimlarla ¢6ziimii mimkiin degildir. Verilen fonksiyonun grafigi
izerinden yorumlar yapilarak s6z konusu denklemin iki tane reel kokiiniin oldugu
anlagilabilir ki katilimcilarin sadece %14 lik bir kismt bu iligskiyi kurarak dogru
yanit1 elde edebilmistir. Bir fonksiyonun cebirsel gosterimi iizerinde yapilan
degisikliklerin bu fonksiyonun grafiksel temsili {izerindeki yansimalarini hayal
edebilmek ise 6grenciler i¢in ¢ok daha biiyiik zorluk teskil etmektedir (Brasell ve
Rowe, 1993; Dugdale, 1993; Connery, 2007).

Kuramsal Cerceve

Ogrencilerin  grafikler konusunda yasadiklar1 zorluklarin  zihinsel
sebeplerini anlamak ve bu konuda sahip olduklar1 bilginin niteligi hakkinda yorum
yapabilmek i¢in farkli teorik yaklagimlardan yararlanilabilir. Ancak bu amag i¢in
egitimcilerinin  {izerinde mutabik oldugu islevsel bir kuramsal c¢ergevenin
olmadigini da belirtmek isteriz. Dolayisiyla, eldeki ¢alismada 6gretmen adaylarinin
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bilgilerini incelemek i¢in ilgili literatiirden (Bell ve Janvier, 1981; Leinhardt v.d.,
1990; Kieran, 1992; Even, 1998; Connery, 2007) g¢ikarimlarda bulunulmus ve
veriler Ui¢ temel dislince 1518inda analiz edilmistir: gérsel algi, nicel algi ve nitel
(global) alg:.

Gorsel alg1 diizeyindeki oOgrenciler igin verilen grafik resim olmanin
Otesinde hicbir mana ifade etmez (Bell ve Janvier, 1981). Gorsel algiya sahip olan
Ogrenciler grafige manasini veren bagint1 ve matematiksel kavramlar hakkinda fikir
sahibi degildir. Tamamen grafigin gorsel 6zelliklerine odaklanarak eldeki problem
hakkinda diislince yiiriitmeye c¢alisirlar. Nicel alg1 diizeyinde 6grenciler grafiklere
manasini veren baginti ve matematiksel kavramlarin farkindadir. Ancak bu bagmnti
ve kavramlar hakkinda fikir yiiriitiirken grafikle noktasal baglamda (nokta-nokta)
ilgilenme veya cebirsel-aritmetiksel islemler yapma ihtiyac1 duyarlar (Leinhardt,
v.d., 1990). Grafigin kritik noktalar1 (baglangi¢ noktasi, kesisim noktasi, bikiim
noktalari, orijine olan uzaklhigi, yiiksekligi, v.b.) gibi yerel 0&zelliklerine
yogunlagirlar ve bunlardan hareketle dogru yaniti elde etmeye calisirlar. Ancak,
grafigin genel gelisimini daha biitiinciil yaklasimlarla yorumlayabilecek zihinsel
yeterlilige sahip degillerdir. Ornek vermek gerekirse, nicel alg1 diizeyindeki bir
Ogrenci grafigi verilen bir fonksiyonun belli noktalardaki degerini bulabilir veya
verilen bir fonksiyonda bagimsiz degiskende yapilan degisikligin fonksiyonun
grafigine nasil yansidigini cebirsel islemeler yaparak anlayabilir. Nitel (global) alg1
diizeyinde ise 6grenciler noktasal veya cebirsel yaklasimlar sergilemeden grafigin
genel gelisimi tizerinde disiinebilir, verilen bir fonksiyon grafigini tek bir
matematiksel obje gibi algilayip yeni siire¢lerde kullanabilirler. Cebirsel gésterimler
iizerinde yapilan degisikliklerin  grafige nasil yansidigin1  zihinlerinde
canlandirabilirler. Ornegin, f(x)=x* fonksiyonunun grafigi verilip g(x)=x*+2 iin
grafigini ¢cizmeleri istendiginde cebirsel islem yapmadan ve ‘her x girdisi igin f(X)’in
goriintli kiimesindeki elemanlarin 2 birim biiyliyecegi’ diislincesinden hareketle
f(x)’in grafigini y-ekseni boyunca 2 birim 6teleyerek g(x)’in grafigini ¢izebilirler.

II. YONTEM
Arastirma Metodu

Calisgma konusuyla alakali gercek¢i ve zengin bilgilerin {iretilmesi ve
mevcut durumun daha biitlinciil bir yaklasimla incelenmesi amaciyla eldeki
calismada nitel arastirma metotlarindan Ornek olay (Yin, 2003) yOntemi
kullanilmistir. Arastirmaya Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim géren
20 si Smuf Ogretmenligi (SOBY) ve 20 si de Fen Bilgisi Ogretmenligi bolimiinden
(FBO) olmak iizere toplam 40 &gretmen adayr katilmistir. Katilimcilar kendi
istekleri ile caligmada yer almislardir. Arastirmanin yapildigi tarih itibariyle
katilimcilar dért yillik lisans egitimlerinin {igiincti sinifinda 6grenim gormekteydiler

L Simif Ogretmenligi Boliimii icin SOB, Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii igin FBO kisaltmalar
kullanilacaktir.
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ve dolayisiyla genel matematik dersini ve bu baglamda denklem ve fonksiyonlar
gibi grafiksel gosterimlerin yaygin olarak kullanildigi konular1 okumus bulunmakta
idiler. Veriler yazili siav teknigi ile toplanilmis ve Smavda 6grencilere toplam 8
tane acik uglu soru yoneltilmistir. Ac¢ik uglu sorularin kullanimiyla 6gretmen
adaylarinin grafik okuma ve yorumlamada sahip olduklar1 bilgi diizeyleri hakkinda
nitel verilerin toplanilmasi amaglanmistir. Smavin uygulanmasi esnasinda zaman
kisitlamasina gidilmemis ve dgrencilere ihtiya¢ duyduklar1 kadar siire taninmistir.
Siav arastirmacinin kendisi tarafindan yapilmis ve her iki bolimdeki 6grencilere
ayn1 ders saatinde uygulanmistir. Sorular hakkindaki gercek bilgi ve diisiincelerini
kagida yansitmalart ve ¢ozebiliyorlarsa cebirsel/aritmetiksel iglemler yapmadan
sorular1 ¢ozmeleri konusunda katilimcilar cesaretlendirilmistir.

Bir dnceki boliimde detayl olarak aciklandig: tizere grafikler konusundaki
Ogrenci zorluklari ve yanilgilarnn ‘grafiklerin resim olarak algilanmasy’,
‘Olceklendirmeden kaynaklanan yanilgilar’, ‘nokta-aralik yanilgist’, ‘yiikseklik-
egim vyanilgist’, ‘grafik cizmede yasanan zorluklar’ ve ‘grafikler ile diger
gosterimler arasindaki iligkilerin anlasilmamasi ve bu temsiller arasindaki
gecislerde yasanan zorluklar’ alanlarinda yogunlagsmaktadir. Eldeki ¢aligmada bu
alanlarin her birine iligkin sorular kullanmak yerine daha genel bir yaklasim
sergilenmis ve Ogrencilerin grafik okuma ve yorumlamada gdrsel, nicel ve nitel
bilgi tiirlerinden hangisine sahip olduklarini ortaya g¢ikarmayi amaglayan sorular
kullanilmigtir. Sorularin 4 tanesi literatiirden direkt olarak alinmus, 4 tanesi ise
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Veri Analizi

Toplanilan verilerin analizinde igerik (content) analizi metodu kullanilmistir (Miles
ve Huberman, 1994; Stake, 1995). Ogrencilerin smav kagitlar1 fotokopi edilerek
¢ogaltilmis ve analiz islemleri bu dokiimanlar {izerinden yiritiilmiigtiir. Stibjektif
yarg1 ve degerlendirmelerin oniine gegmek icin analiz iglemleri birisi arastirmacinin
kendisi olmak {iizere iki matematik egitimcisi tarafindan eszamanli olarak
yapilmustir. Ogrencilerin yanitlar1 bir énceki kistmda agiklanan ii¢ temel diisiince
cergevesinde degerlendirilmis ve verilerin analizi yapilirken kodlama teknigi
kullanilmistir. Analizciler her bir soruya iligkin O6grenci yanitlarini satir satir
incelemis ve ¢ikarimda bulunduklar1 manalar1 kisa kodlarla ifade etmislerdir. Bu
kodlardan bazilar1 sunlardir: Noktasal Yaklagim (NK), Cebir Kullanimi (CK),
Grafiklerin Kesisim Noktasina Yogunlasma (GKNY), Tablo Kullanimi (TK),
Aritmetik Degerlerin Kullanimi(ADK). Analizciler sik sik bir araya gelerek
yaptiklar1 kodlamalar1 karsilastirmislar ve 6gretmen adaylarinin sahip olduklar alg
tiirline iliskin ortak saptamalarda bulunmuslardir. Bu siire¢ neticesinde her bir
soruya verilen cevaplarin dogrulugu ve yanlishgr da géz oniinde bulundurularak
iretilmis olan kodlar bir biitiin olarak degerlendirilmis ve igeriksel agidan ayni
temaya sahip olanlar daha genel kategoriler altinda toplanmustir. Bu kategoriler
sunlar1 igermektedir: Yanlis Gorsel Algi, Dogru Nicel Algi, Yanhs Nicel Algi,
Dogru Nitel Algi, Yanlis Nitel Algi.
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1. BULGULAR

Bulgular katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun grafikler konusunda nicel
bilgilere sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarinin fonksiyon ve
denklem grafiklerine kiyasla giincel yasam durumlarim1 temsil eden grafikleri
yorumlamada daha basarili oldugu goriilmektedir. Fonksiyon ve denklem
grafiklerini anlamada ¢ok az sayida katilimer nitel algilar sergilerken giincel yasam
durumlarint temsil eden grafikleri yorumlamada her iki gruptaki Ogrencilerin
neredeyse tamamina yakini nitel yaklagimlar sergilemistir. Bu kisimda 6gretmen
adaylarinin  bilgi diizeyleri bes soru iizerinden incelenecektir. Arastirmada
kullanilan diger ii¢ soru burada sunulacak bulgularla ayni icerikte bilgiler iirettigi
i¢in bu sorulara eldeki makalede yer verilmemistir. Ilk soru katilimcilar arasinda
‘grafik-resim’ yanilgisina sahip Ogrencilerin olup olmadigim tespit etmeyi
hedeflemistir.

¥
S1. Yandaki grafiklerden hangisi A
noktasindan B noktasina sabit hizla A .

yirliyen kigin zamana kargi aldigi a b c

yolu gosterir. Cevabinizi sebepleriyle S ] E}

birlikte yaziniz (Bell ve Janvier, 1981 R R R
den almmustir). zaman zaman zaman

Katilimci yanitlar ile sorunun ¢oziimiinde kullandiklar1 yaklasimlarin siniflara gore
dagilimi asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 1: Grafik-Resim Yanilgisina iliskin Soruya Verilen Ogrenci Yanitlari

Smmif Ogrt. Fen Bil. Ogrt.
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Yanlis (Gorsel Algt — B sikki) 1 5.0 1 5.0
Yanlis (Nicel Alg1 — A sikki) 3 15.0 0 0.0
Yanit Yok 0 0.0 1 5.0
Dogru (Nitel Algt — C sikki) 16 80.0 18 90.0
Toplam 20 100 20 100

Tabloya baktigimizda her iki smiftan birer 6grencinin grafik-resim yanilgisi
sergiledigini gérmekteyiz. Bu 6grenciler A noktasindan B noktasina seyahat eden
kisinin izledigi parabolik yoriingenin kendisini analitik diizleme tasiyarak gorsel
algmm tipik bir Ornegini sergilemistir. Bu 06grencilerin yolculugun temel
parametreleri olan yol-zaman degiskenleri arasindaki dogrusal iliskiyi grafiksel
ortamda anlayamadiklar1 agiktir. Sinif Ogretmenligi Bélimii 6grencilerinin
%15 nin (A sikkindaki grafigi segen 6grenciler) yol-zaman degiskenleri arasinda bir
iligkinin var oldugunu sezinledikleri ancak zamana karsi alinan yoldaki artist
grafiksel ortamda yorumlayamadiklari anlagilmaktadir. Geri kalan 6grenciler zaman
ile alinan yol arasinda dogrusal bir iliskinin oldugu diisiincesini vurgulamislar ve bu
iliskinin en iyi C sikkindaki grafik ile temsil edilebilecegini belirtmistir. Verdikleri
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yanitlarindan bu dgrencilerin grafigin genel gelisimi iizerinden yorumlar yaptiklar
ve yol-zaman iligkisini kurmada nitel yaklagimlar sergiledikleri anlagilmaktadir. Bu
bilgi diizeyini yansitan 6rnek bir yanit su sekildedir:

Cliinkii sabit hizla hareket eden kisi zamanla ayni orantida, [yani zamanla]
dogru orantil olarak yol alacaktir. ... (FBO 7°).

Asagidaki soru oOgrencilerin yiikseklik-egim yanilgisina sahip olup
olmadiklarini tespit etmek ve bu yanilgiya sebep olabilecek bir grafigi yorumlarken
nicel veya nitel yaklasimlardan hangisini sergilediklerini arasgtirmak igin
kullanilmistir. Bir 6nceki soruda oldugu gibi bu grafigin de giincel yasamla
yakindan alakali oldugu agiktir.

S2. Yandaki grafikte verilen A dogrusu genis
tabanl silindir seklindeki bir siseye konulan suyun
zamana karsi yiikseligini belirtmektedir. B ve C
dogrularindan hangisi silindir seklindeki ve daha
dar tabanli bir sigeye konulan suyun zamana karst
yiikselisini belirtir? Cevabiniz1 sebepleriyle birlikte
yaziniz (Bell ve Janvier, 1981 den alinmustir).

yiikseklik
w

»

Zaman

Tablo 2 de goriildiigii iizere Stmif Ogretmenligi Boliimiinden ii¢ 6grenci yiikseklik-
egim yanilgisi sergilemistir. Asagidaki drnek yanit bu 6grencilerin grafiklerin egimi
yerine yliksekliklerine odaklandiklarini1 géstermektedir:

Cevap B grafigidir; ¢iinkii A ile C ayni anda ve ayni noktadan baslamigtir. B
grafigi ise daha yukardan basliyor ki buda [dar tabanli] silindirin daha hizli
doldugu manasina gelir (SOB 14).

Tablo 2: Yiikseklik-Egim Yanilgisina liskin Soruya Verilen Ogrenci Yanitlart

Simif Ogret. Fen Bil. Ogrt.
Frekans  Yiizde Frekans  Yiizde
Yanlis (Nicel Algi, Yiik.-egim yanilgist) 3 15.0 0 0.0
Yanit Yok 1 5.0 0 0.0
Dogru (Nitel Algn) 17 80.0 20 100.0
Toplam 20 100 20 100

Geri kalanlarin ise (SOB: 16, FBO: 20) istenilen bilgiye grafiklerin genel
gelisimlerini yorumlayarak ulastiklar1 goriilmektedir. Asagidaki alintida goriildiigii
iizere bu 0gretmen adaylar1 dar tabanli silindir seklindeki bir siseye konulan suyun
daha hizli yiikselecegini ve bunun da orijinden baslayan daha dik bir grafikle temsil
edilmesi gerektigi diisiincesini vurgulamislardir:

... B olamaz; ¢iinkii baslangigta i¢inde belli bir miktar su vardir. Ayrica B ile
A paralel gibi goziikiiyor, bu da her iki sisenin ayni taban yaricapinda oldugu

2FBO 7: Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimiinden 7 numarali 6grenciyi belirtmektedir.
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manasina gelebilir. Bana gore cevap C grafigidir; ¢iinkii az zamanda daha
cabuk yiikselmistir... (FBO 5).

Buraya kadar sunulan bulgulardan &gretmen adaylarinin giincel yasam
durumlarint temsil eden grafikleri yorumlarken nitel yaklagimlar sergiledigi
anlagilmaktadir. Ancak, giincel yasamla yakindan alakali olmayan, daha ¢ok formal
matematiksel diisiinceler igeren grafikleri yorumlarken biiyiik ¢ogunlugun nicel
yaklagimlar sergiledigi goriilmiistiir. Asagidaki soruda 6grencilerden bir karenin
alani ile kenar1 arasindaki iligskiyi temsil eden grafigi tespit etmeleri istenmistir.

S3. Bir karenin alani ile kenari1 arasindaki iliskiyi temsil eden grafik
asagidakilerden hangisidir? Cevabinizi sebepleriyle birlikte yaziniz.

C d

alan
alan o
alan
alak

P B [

* » »
| kerar | kenar | kenar ' kenar

Her iki grubun %40 lik kesimi bu soruya dogru yanit vermistir (bakiniz, Tablo 3).
FBO boliimii dgrencilerinin %55°i (11 dgrenci) D sikkini isaretlemis ve bir
ogrencide soruyu bos birakmugtir. SOB &grencilerinin %30’u (6 o&grenci) D
sikkindaki grafigi se¢mis ve geri kalanlar ise A ve C siklar arasinda esit olarak
dagilmistir. Kayda deger sayida katilimcinin D sikkindaki grafigi se¢mis olmasi
aslinda bu oOgrencilerin karenin kenari arttikga alaninin daha fazla artacagi
diisiincesinin farkinda olduklarin1 gostermektedir. Ancak, bu artisin dogrusal degil
parabolik bir artig oldugu ve dolayisiyla alan-kenar iliskisinin parabolik bir egriyle
temsil edilmesi gerektigi diisiincesini anlamada yetersiz kalmiglardir.,

Tablo 3: Karenin Alam ile Kenari Arasindaki Iliskiyi Temsil Eden Grafigi
Yorumlamada Ogrencilerin Kullandiklar1 Yaklagimlar

Smmif Ogrt. Fen Bil. Ogrt.
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Yanit yok 0 0.0 1 5.0
Yanlis (Nicel Algy) 4 20.0 3 15.0
Yanlis (Nitel Algr) 8 40.0 8 40.0
Dogru (Nicel Algi) 3 15.0 2 10.0
Dogru (Nitel Algi) 5 25.0 6 30.0
Toplam 20 100 20 100

Nitel algi sergileyenler cebirsel veya aritmetiksel islemler yapmadan grafiklerin
genel gelisimini yorumlayarak dogru grafigi tespit etmistir. Bu 6grenciler kenardaki
artisa karsin alandaki artisin daha fazla olacagi diisiincesini agikga vurgulamistir.
Ancak smiflar diizeyinde nitel algi sergileyenlerin %50 den az bir kismu bu
degisimin parabolik bir grafikle temsil edilmesi gerektigi diislincesini
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yakalayabilmistir. Cogunluk ise bu iliskinin D sikkindaki grafikle temsil edilecegini
ifade etmislerdir. Degisimin parabolik bir grafikle temsil edilmesi gerektigini
belirten gruba ait 6rnek bir yanit su sekildedir:

Ciinkii alan a®, kenar ise a birimdir. Kenar arttikca alan daha ¢ok artacak ve
grafik béyle [b sikkinda] oldugu gibi parabolik olarak biiyiiyecektir (FBO
18).

Nicel algr sergileyenlerin bir kismu alan-kenar iliskisini A=a® bagintisiyla ile ifade
edip islemler yaparken bazilari da direkt aritmetiksel islemlerle dogru yaniti
bulmaya calismistir. Buna ragmen bu gruptaki 6grencilerin ¢ogunlugu yine de
dogru grafigi tespit edememistir. Ogrenci yanitlarindan bunun en temel sebebinin
6l¢ceklendirme hatasindan kaynaklandigi anlagilmaktadir. Bu yanilgiy1 iceren 6rnek
bir yanit Sekil 1 de goriilmektedir:

Sekil 1: SOB1 Numarali Ogrencinin Karenin Alani ile Kenari Arasindaki Iliskiyi
Ifade Etmek I¢in Cizmis Oldugu Grafik.

q
a
9; a"”\

q ;
11- G 244
4 AU a

2D

Alan-kenar iligkisini sayisal olarak dogru ifade etmesine kargin 6grencinin eksenleri
Olgeklendirirken hata yaptigi ve bu sebeple de A sikkinda verilen birinci agiortay
dogrusuna benzer bir grafik ¢izdigi anlasilmaktadir.

Denklemler ve fonksiyonlar gibi ¢ok daha formal matematiksel bilgiler
iceren grafikleri anlamada Ogrenci gruplarimin basarisinda dramatik disiisler
gozlenmistir. Asagidaki sekilde grafiklerle verilmis olan birinci dereceden iki
bilinmeyenli denklem sisteminin ¢dziimiinii SOB den 2 ve FBO béliimiinden ise 4
olmak iizere toplam 6 ogrenci dogru olarak yanitlayabilmistir (bakiniz, Tablo 4).
Bunlardan ise sadece bir tanesi nitel yaklasim sergilemis ve dogrular paralel oldugu
icin karsilik gelen denklem sisteminin ¢oziim kiimesinin bos kiime olacagini
belirtmistir.

S4. Yan taraftaki dogru grafikleriyle temsil verilmis
olan denklem sisteminin ¢6ziim kiimesi hakkinda ne
sOylersiniz? Cevabiniz1 sebepleriyle birlikte yaziniz.
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Tablo 4: Grafiklerle Tanimlanns Birinci Dereceden Iki Bilinmeyenli Denklem
Sisteminin Coziimiine Iliskin Ogrenci Yanitlarinin Siniflara Gore Dagilimi

Smif Ogrt. Fen Bil. Ogrt.
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Yanit Yok 9 45.0 3 15.0
Yanlis (Nicel Algt) 9 45.0 13 65.0
Dogru (Nicel Algi) 2 10.0 3 15.0
Dogru (Nitel Algr) 0 0.0 1 5.0
Toplam 20 100 20 100

Nicel yaklasim sergileyenlerden bir kisi grafiklerin eksenleri kestigi noktalari —
C={(-2,2), (-1,1)} — denklem sisteminin ¢oziim kiimesi olarak yazmustir. Digerleri
ise grafiklerin cebirsel formlarim1 bularak bunlarla iglem yapmaya c¢alismistir.
Bunlar arasindan da sadece 5 kisi basarili olabilmistir. Geri kalanlar ise grafikten
cebire gecerken yaptiklar yanliglar veya elde ettikleri denklem sistemini ¢dzerken
yaptiklari islem hatalarindan dolay1 dogru sonuca ulagamamustir.

Fonksiyon grafiklerinin ~ yorumlanmas: konusunda FBO  boliimii
ogrencilerinin  SOB  &dgrencilerine kiyasla daha basarilh oldugu goriilmiistiir.
Asagidaki soru bu amag i¢in kullanilmistir. Tablo 5 de goriildigi tizere her iki
grubun da biiyiik ¢ogunlugu soruyu ¢6zmede basarisiz olmustur.

S5. f(x)=x*-4 fonksiyonunun grafigi yanda verilmistir. Buna
gore f(2x) fonksiyonun grafigini (¢izebiliyorsaniz islem
yapmadan direkt olarak) ¢iziniz ve f(x) e kiyasla f(2x) in grafigi
nasil bir gekil alir, yorumlayiniz.

Tablo 5: Ikinci Dereceden Bir Fonksiyon Grafigine Iliskin Ogrenci Yamtlarinin Ve
Sorunun Coziimiinde Kullandiklar1 Yaklagimlarin Siniflara Gére Dagilimi

Smmif Ogrt. Fen Bil. Ogrt.
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Yanit yok 15 75.0 9 45.0
Yanlis (Nicel Algi) 3 15.0 1 5.0
Yanlis (Nitel Algr) 0 0.0 3 15.0
Dogru (Nicel Algr) 2 10.0 5 25.0
Dogru (Nitel Algi) 0 0.0 2 10.0
Toplam 20 100 20 100

Dogru yanitlari ¢ogu nicel yaklasimlar1 igermektedir (SOB: %10, FBO: %25). Bu
ogrencilerin tamami f(x)=x>-4 fonksiyonunda x yerine 2x yazip f(2x)=4x*-4
fonksiyonunu elde etmisler, daha sonrada tepe noktasini ve x eksenini Kestigi
noktalar1 bularak fonksiyonun grafigini ¢izmislerdir. FBO béliimiinden sadece 2
Ogrenci nitel yaklasim sergilemis, higbir cebirsel veya aritmetiksel islem yapmadan
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f(2x) in grafigini ¢izmistir. Yazili yanitlarindan bu dgrencilerin ‘girdi iki katina
ciktigr igin f(2x) fonksiyonunun f(x)’e kiyasla daha biiyiik degerler iiretecegi
dolayisiyla da tepe noktasi ayni kalmak sartiyla f(2x) in grafiginin y eksenine daha
yakinlasacagi diistincesine hakim olduklar1’ anlagilmaktadir. Grafik ¢iziminde nitel
alginin nasil kullanildigina dair 6rnek bir yanit asagida verilmistir:

Sekil 2: f(2x) Fonksiyonunun Grafigini Cizerken FBO 8 Numarali Ogrenci
Tarafindan Kullanilan Nitel Yaklasim Ornegi

e Aa — (or—  olonas At ! ey

i L -~ = Aot
S arie cbre . Tepe > e = et

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin giincel yasam durumlari ile fonksiyon
ve denklem gibi formal matematiksel kavramlarin temsilinde kullanilan grafikleri
anlama diizeyleri géorsel algi, nicel algi ve nitel algi disiinceleri 1s181inda
incelenmistir. Kisinin bir konuda bilgi sahibi olmasi o konuyu ¢ok giizel 6gretecegi
manasina gelmez; ancak kisinin bilmedigi veya bilgi eksikligi yasadigi bir konunun
ogretiminde etkin olamayacagi da bir gergektir. Bu sebeple 6gretmen adaylariin
ogretecekleri konularda ileri diizey bilgi sahibi olmalart gerekir. Grafikler
konusunda ileri diizey bilgi sahibi olmanin gostergesi ise bu tiir gosterimleri global
diizeyde anlayabilmektir. Nitel bilgi olarak adlandirdigimiz bu bilgi tiiri resmin
Otesine gegip grafige manasini veren kavram ve bagintilarin ve bunlarm analitik
diizlemdeki gelisimlerinin daha genel ve biitiinciil bir yaklasimla anlasilmasini
icerir. Uzamsal diisiince (spatial thinking) i¢eren bu bilgiyi edinmis bireyler igin
grafikler temsil ettikleri manalarla birlikte artik tek bir matematiksel obje haline
gelmistir (Sfard, 1992). Bu objeler iizerinde istedikleri gibi islemler yapabilir ve
bunlar1 yeni siireglerde rahatlikla kullanabilirler (a.g.e). Nitel bilginin bir diger
onemli bileseni ise grafikler ile cebirsel gosterimler arasindaki anlamsal iligkileri
gorebilmek ve bunlardan biri {izerinde yapilacak degisikliklerin digerindeki
yansimalarini zihinde canlandirabilmeyi igerir.

Genel olarak, eldeki ¢alismanin sonuglari 6gretmen adaylarinin grafikleri
anlama ve yorumlamada gorsel algi diizeyinin Gtesine gegmis olduklarini ve biiyiik
cogunlugun bu konuda nicel bilgilere sahip oldugunu gostermektedir. Nicel bilgiler
edinmis olanlarin ise sahip olduklar1 bilginin kalitesi noktasinda sikintilar
yasadiklar1 gorilmektedir. Bu sikintilar temelde cebirsel ve grafiksel gosterimler
arasindaki gegisler ile dlgeklendirmeden kaynaklanan zorluklari igermektedir. Az



1338 Ogretmen Adaylarimin Grafikler Konusundaki Bilgi Diizeyleri

sayida da olsa bazi Ogrencilerin yiikseklik-egim yanilgisina diistiikleri de
goriillmiistiir.

Caligmanin en garpici sonucu dgretmen adaylarinin ¢ok biiyiik bir kisminin
denklem ve fonksiyon grafikleri konusunda nitel bilgilerden yoksun olduklar
gercegidir. Ornegin, 40 dgrenciden sadece 1 tanesi ‘paralel dogrularla temsil edilen
bir denklem sisteminin ¢dziim kiimesinin bos kiime oldugu’ bilgisine verilen
grafigin genel yapisini yorumlayarak ulasabilmistir (bakiniz Tablo 4). Benzer
sekilde, FBO boliimiinden sadece 2 dgrenci f(X)=x?-4 iin grafiginden hareketle f(2x)
in grafigini nitel yaklagimla ¢izebilmistir (bakiniz Tablo 5). Bu durumun 6gretmen
adaylarmin almis olduklar1 egitim ile alakali oldugunu diisinmekteyiz. Ogretmenlik
tecriibesi olanlarin bilecegi gibi Ilkdgretim ve Lise diizeyindeki okullarda hala
yaygin olarak kullanilan geleneksel 6gretim yaklagimlar1 6grencilerin nicel bilgiler
gelistirmelerini amaglamaktadir. Bu &gretim yaklagimlari grafiklerle noktasal
baglamda ilgilenmeyi gerektiren (verilen grafik iizerinden deger okuma etkinlikleri,
vb.) veya cebirsel olarak verilen denklem ve bagntilarin yine noktasal
yaklagimlarla grafiklerini ¢izmeyi Ongoéren etkinlikleri 6n plana c¢ikarmakta ve
bunlara vurgu yapmaktadir. Son yillarda lise miifredatinda (MEB, 2005) ve ders
Kitaplarinda nitel yaklasimlar gerektiren sorulara yer verilse de uygulama siirecinde
olayin bu yonii goz ardi edilmekte, mekaniksel bilgi ve yaklasimlarla sorular
¢oziilmektedir. Ornegin, “f(x)=ax’ nin grafigi y ekseni boyunca b birim 6telenerek
f(x)=ax’+b nin grafigi elde edilir’ bilgisi bir kural olarak aktarilmaktadir. Ancak,
f(x)’e eklenilen b degerinin bu fonksiyonda ne tiir bir degisiklige sebep olacagi ve
neden f(x)=ax* nin grafiginin y ekseni boyunca b birim &telenmesi gerektigi
noktalarina agiklik getirilmemekte ve nitel alginin gelisimi i¢in gerekli olan bilgiler
iizerinde 6grenciler diisiinmeye zorlanmamaktadir. Denklemler konusu da daha ¢ok
cebir baglaminda ele alinmaktadir. ‘Denklem sisteminin ¢6ziim kiimesi bos kiime
ise bu denklemleri temsil eden dogrular paraleldir’ gibisinden teorik bilgiler bir
kural olarak aktarilmaktadir; ancak Ogrencilerin bu bilgileri grafiksel ortamda
tecriibe etmelerine firsat taninmamaktadir. Bu noktada eldeki ¢alismanin 6rneklem
uzayinin 6gretmen adaylarindan olustugunu ve bu 6grencilerin Temel Matematik ve
Genel Matematik dersleri kapsaminda her iki konuyu detayli bir sekilde
okuduklarini belirtmek isteriz. Bu gergege ragmen katilimeilarin bityiik bir kisminin
denklem ve fonksiyon grafikleri konusunda nitel bilgiler gelistiremedikleri
goriilmektedir. Bu ise bizleri lisans diizeyinde verilen matematik egitiminin igerik
agidan liselerde verilen egitimden ¢okta farkli olmadigi sonucuna gotiirmektedir.

Caligmanin bir diger 6nemli sonucu ise dgrencilerin giincel yasamla iligkili
grafikleri yorumlamadaki basarilaridir. Her iki gruptaki &grencilerin neredeyse
tamamina yakini resim-grafik yanilgisi ve egim-yiikseklik yanilgisi iceren grafikleri
yorumlamada nitel yaklasimlar sergilemistir (bakimiz, Tablo 1 & Tablo 2). Bu
grafiklerin her ikisi de esas itibariyle birer fonksiyon grafigidir. Birinci grafikte yol,
zaman degiskeninin fonksiyonu iken ikinci grafikte dar tabanl silindir seklindeki
kaba konulan suyun yiikselisi yine zaman degiskeninin bir fonksiyonudur. Oyleyse,
formal bilgiler igeren fonksiyon grafiklerine kiyasla giincel yasam durumlarini
temsil eden fonksiyon grafiklerini yorumlamada &grencilerin nitel yaklagimlari
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basariyla sergilemelerinin sebebi nedir? Bu sorunun cevabinin Roth ve Bowen’in
(2001, s. 189) “baglamsal boyut” diye ifade ettigi ve ‘kisinin temsil edilen olay ve
gosterimsel arag ile yogun etkilesim igerisinde bulunmasi’ diye agiklayabilecegimiz
kontekst olgusuyla yakindan alakali oldugunu soyleyebiliriz. Ogrenciler sz konusu
grafiklerin temsil ettigi olay ve durumlarla giincel yasamlarinda sikca karsilagsmakta
ve bunlan tecriilbe etme olanagi bulmaktadirlar. Bu durum &grencilerin verilen
grafikleri daha global diizeyde anlamalarini kolaylagtirmig olabilir. Yol-zaman ve
yiikseklik-egim  yanilgilarini iceren grafikleri yorumlamada FBO béliimii
ogrencilerinin SOB &grencilerine kiyasla az farkla da olsa daha basarili olduklarini
gormekteyiz (bakiniz, Tablo 1 & Tablo 2). Bu durumda yine kontekst gerceginin
onemine isaret etmektedir; ciinkii FBO béliimii 6grencileri Fizik, Kimya ve Biyoloji
gibi derslerde gilincel yasam durumlarinin grafiksel gosterimlerine iliskin daha ¢ok
bilgi ve deneyim edinme olanagi bulmaktadir.

Matematiksel bilgi eksikliginin grafik okuma ve yorumlamada
basarisizliklara sebep oldugu bilinmektedir (Kieran, 1992; Capraro, v.d., 2005).
Eldeki ¢aligmada 6grencilerin matematiksel bilgi eksikligi yasamadiklar1 konularla
alakali grafikleri yorumlarken de zorlandiklar1 goriilmektedir. Universite
Ogrencilerinin karenin alami ile kenar1 arasindaki iliskiyi bilmemeleri miimkiin
degildir; nitekim bizim bulgularimizda bunu gostermektedir. Fakat her gruptaki
ogrencilerin sadece %40 lik bir kesimi bu iligkiyi temsil eden grafigi dogru olarak
bulabilmistir (bakiniz, Tablo 3). Bu oran sorunun ¢éziimiinde kullanilan nicel ve
nitel yaklagimlarin toplamini icermektedir. Ayrica nicel yaklagim sergileyenlerin
biiyiik bir kismi1 da soruyu ¢ézmede basarisiz olmustur. Bu sonuglar 6gretmen
adaylarinin matematiksel bilgiden daha c¢ok grafigin gorsel 6zelliklerini anlama ve
bunlar ile temsil ettikleri manalar1 iliskilendirmede sikinti yasadiklarina isaret
etmektedir ki SOB1 numarali dgrencinin ¢izmis oldugu ve dlgeklendirme hatasi
iceren grafik bunun tipik bir gostergesidir (bakiniz, Figiir 1).

Netice olarak, ogretmen adaylarmin fonksiyon ve denklem grafikleri
konusunda nitel bilgilerden yoksun oldugunu gostermektedir. Bu eksikligin
giderilmesi igin grafikte deger okumak ve cebirsel olarak verilen denklem veya
bagintilarin grafiklerini noktasal yaklasimlarla ¢izmek gibi nicel bilgi ve becerilerin
gelisimini hedefleyen etkinliklerin yeterli olmayacagini vurgulamak isteriz.
Ozellikle {iniversite diizeyindeki Ogrencilerin nitel bilgiler gelistirebilmeleri igin
grafiklerin genel yapisimi ve gelisimini anlamay1 ve temsil ettikleri fonksiyonel
iligkileri global diizeyde yorumlamay1 gerektiren etkinlikler iizerinde ¢alistirilmasi
onem arz etmektedir. Bir veri dizisi verilip veya degiskenler tanimlanip
ogrencilerden bunlar arasindaki iligkiyi temsil eden grafigin genel 6zellikleri ve
analitik diizlemdeki gelisiminin nasil olabilecegi konusunda yorumlar yapmalari
istenilebilir. Bu tiir uygulamalar yapilirken grafiklerin bir baglam etrafinda
sunulmasinin ve giincel yasamdan asina olduklari durumlarin Seg¢ilmesinin
ogrencilerdeki nitel bilginin gelisimini kolaylagtiracagi unutulmamalidir (Dugdale,
1993). Ayrica, bu amag igin grafik hesap makineleri (graphic calculator) ve
etkilesimli bilgisayar programlar1 gibi 6gretim teknolojilerinden de yararlanilabilir.
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Bu tiir teknolojilerin yapilandirmaci 6gretim yaklasimlar: cercevesinde etkin
kullaniminin 6grencilerin grafiklerin genel yapisini ve gelisimini anlamalarinin yani
sira grafikler ile diger gosterimler arasindaki anlamsal iligkileri global diizeyde
kavramalarini da kolaylastirdigi bilinmektedir (Kieran, 1992; Smart, 1995; Schwarz
ve Dreyfus, 1995; Keller ve Hirsch, 1998).

Son olarak, eldeki calismanin Fen Bilgisi ve Simif Ogretmenligi
boliimlerinde okuyan sinirli sayida 6gretmen aday1 tlizerinde yapildigini hatirlatmak
isteriz. Katilime1 sayisinin az olmasi bulgularin genellenebilirligini azaltmaktadir.
Farkli iiniversitelerde 6grenim goren daha genis bir drneklem iizerinde mevcut
calismanin bir benzeri tekrarlanabilir. Veri toplama teknigi olarak yazili smavin
yani sira yari-yapilandirilmig veya klinik miilakatlar kullanilabilir ve istatistiksel
verilerin sunumunda kullanilan grafiklerde calisma kapsamina dahil edilebilir.
Yapilacak boyle bir ¢aligmanin dgretmen adaylarmin grafikler konusundaki bilgi
diizeylerine iliskin daha zengin bilgi ve bulgular tiretecegini belirtmek isteriz.
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Prospective Teachers’ Understanding of Graphs
I. Introduction

A substantial body of research has been conducted to examine students’
understanding of Cartesian graphs (Bell & Janvier, 1981; Leinhardt et al, 1990;
Kieran, 1992; Mevarech & Kramarsky, 1997; Even, 1998; Friel, et al., 2001;
Kramarski, 2004), and these studies indicated that students from elementary school
to undergraduate level have serious difficulties in understanding graphical
representations of mathematical notions. Several students possess an iconic
interpretation in that they construe a graph of a situation as a literal picture of that
situation (Bell & Janvier, 1981; Clement, 1989; Slavit, 1994). Some students reveal
interval-point confusion (Bell & Janvier, 1981; Leinhardt, et al, 1990; Monk, 1992;
Dugdale, 1993) because they focus upon a certain point(s) when a range of points
(an interval) needs to be considered to solve the problem at hand. Some others
display slope-height confusion (Bell & Janvier, 1981; Clement, 1989; Roth &
Bowen, 2001) since they concentrate upon maxima or minima of a graph instead of
its gradient, or they do the reverse. Many students show scale misconception in that
they lack the ability to think of inclination and shape of a graph in relation to the
scales of the axes on which the graph is constructed. This causes students’ failure at
reading and sketching graphs of mathematical relations (Dunham & Osborne,
1991). Another area of difficulty includes connections between graphs and other
representations including algebraic expressions (Brasell & Rowe, 1993). Transfer
from algebra to graph is easier than the reverse way if the situation is familiar to the
students. If the situation is sophisticated students have difficulty moving either way.
For instance, the study of Even (1998) indicated that only 14% of 152 prospective
teachers were able to shift from an algebraic to a graphical form of a quadratic
function so that they could work out the number of solutions that the corresponding
equation had. This study aims to investigate prospective teachers’ understanding of
Cartesian graphs related to real life situations and mathematical concepts.

I1. Research Method

The research employed a qualitative inquiry (Stake, 1995). It was carried
out with 40 prospective teachers from ESED® (20 students) and PTED (20
students). Data were collected through written exam which included 8 open-ended
questions in total. The method of content analysis (Miles & Huberman, 1994; Stake,
1995) was used to analyze the students’ written responses. Students’ exams papers
were photocopied and the analysis was carried out on these documents. Derived
from the literature (Bell & Janvier, 1981; Leinhardt et al, 1990; Kieran, 1992; Even,
1998; Connery, 2007) three notions were used as a theoretical framework for the
data analysis and these include: iconic interpretation, quantitative interpretation,
and qualitative interpretation. An iconic interpretation refers to a conception of a

¥ ESED: Elementary Science Education Department, PTED: Primary Teacher Education
Department.
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graph simply as a as a picture. Students possessing an iconic interpretation have no
understanding of the meaning behind the graph at all. Quantitative interpretation
enables students to deal with a graph point by point. They can read values of a
graph at a certain point(s) or make manipulation, algebraic or otherwise, to tease out
the meaning in the situation. Qualitative interpretation entails an understanding of a
graph in a global way. With this quality of understanding students could tease out
the meaning from the development and general features of a graph. Guided by these
notions the first stage of analysis included attributing codes (brief descriptions) to
the students’ responses. These codes included, for instance: Making Arithmetical
Operations, Using Tables, and Making Algebraic Operations. Repeated on different
copies of the students’ exam papers this process led to creation of five major
categories which are presented in the following section.

I11. Research Findings

The results indicated that prospective teachers’ understanding of graphs
fluctuated in accord with the situations. They displayed qualitative interpretation
when graphs are related to real life situations, yet they revealed quantitative
interpretation when they represented mathematical concepts including functions and
equations. Responding to the following question 3 students from PTED revealed
slope-height misconception and 1 from the same class gave no answer.

Q1. The graph A represents a jar being filled with water.
Which of the graphs B and C represent a narrower jar
being filled with water? Give your answer with the
underlying reason (Derived from Bell & Janvier, 1981).

80% of PTED and 100% of ESED obtained the correct tme
answer by interpreting the development and the general

features of the graphs. The following indicates the quality of understanding that the
students in this group displayed:

C

hieight
m

It is not B, because it contains some water at the beginning... I believe that
the correct answer is graph C, because it rises faster than [than graph
A]...(ESED 5%.

Almost all the students were aware of the relation that area of a square is a function
of its side; nevertheless, only 40% of each group gave correct answer to the
question:

Q2. Which of the following graphs represent the relationship between the area
and a side of a square? Give your answer with the underlying reason.

a b C d
m m m m
D u u u
o o o o
NT MU MV MV
- - -

1 L

| side | side | side side

* ESED 5 indicates 5" student from Elementary Science Education Department.
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25% of PTED and 30% of ESED displayed qualitative interpretation. These
students were able to think of the relationship between area and a side of a square
in association with the development of the graph in Item b. For instance, one
student said:

... The area of a square increases more compared to increase in its side; thus
the graph should take a parabolic shape like this one [Item b] ... (ESED 18).

30% of PSTED and 55% of ESED displayed quantitative approach and chose Item-
d. These students expressed that ‘there is a direct proportion between the area of a
square and the square of its side’, yet they were unable to see that this relation
could be best represented with a parabola, not with a straight line. Possession of
scale-misconception was also among the reasons that caused some students to
produce incorrect answer (see Figure 1).

Figure 1: Written responses of PTED 1

Students’ success declined further when they were asked to deal with the
graphs of equations and functions. Three students from each group obtained correct
answer for the following question:

Q3. The graphs on the right side represent an equation
system. What do you think about the solution of this
system? Give reason to your answer.

Of them, one student from ESED indicated a qualitative interpretation and stated
that since the graphs are parallel to each other the equation system has no solution.
Five students employed quantitative approach in that they worked out algebraic
forms of the equations and, then, made manipulations to get the answer. Rest of the
students gave incorrect answer. Only two students from ESED displayed qualitative
interpretation when they were asked:

Q4. Given the graph of f(x)=x°-4 on the right side sketch the
graph of f(2x). What would you say about general features
and the development of the graph of f(2x) comparing to that
of f(x).
Seven students (PTED: 2, ESED: 5) resolved the problem through quantitative
approach by working out, first, the algebraic form of f(2x) and then sketching its
graphical form. The remaining gave no response (PTED: 90%, ESED: 65%) or
produced incorrect answer.
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1V. Discussion and Conclusion

This study indicated that the majority of the prospective teachers did not
have a proper understanding of Cartesian graphs. Their conceptions fluctuated in
accord with the contexts that the graphs are related to. They revealed qualitative
interpretation when a graph is associated with a real life situation. Most of them
were unable to tease out information from general feature and the development of a
graph when the graph represented mathematical concepts including equations and
functions. Students’ lack of mathematical knowledge has been cited as a crucial
factor that has negative impacts on their understanding of the graphs (Kieran, 1992;
Friel et al, 2001; Capraro et al, 2005). In this study only 40% of each group was
able to identify the graph of a relation between the area and the side of a square.
This suggests that students might have difficulties at interpreting a graph even
though they have a strong understanding of a mathematical notion that the graph
represents. It is suggested, therefore, possession of a mathematical knowledge is
essential but not sufficient to interpret graphs of mathematical notions. Students
need to have knowledge concerning technical aspects of a graph, such as visual
properties and general features of graphs. More importantly, they need to develop
relational understanding to establish connections between a mathematical notion
and the visual properties of its graphical form.

In closing, prospective teachers’ lack of understanding of Cartesian graphs
might have relations with the quality of education that they received. Thus, it is
suggested that educators should enforce the development of students’ qualitative
interpretations through conceptually focused and cognitively challenging tasks.
Starting with the graphs of real life situations might be a good strategy to achieve
this goal (Dugdale, 1993). Inclusion of instructional technologies could also help
students not only to understand development and general features of a graph but
also to construe interrelations between graphs and other representations including
algebraic expressions (Kieran, 1992; Smart, 1995; Schwarz & Dreyfus, 1995;
Keller & Hirsch, 1998).
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Abstract

A large body of research since 1990 indicates a positive relationship between
various library services and students’ academic achievement. This present study has
been conducted to revitalize the important role of libraries and books necessary for
the success of many students, irrespective of their age. Therefore, this quantitative
study investigates the possible relationship between Turkish students’ academic
achievement mean (GPA) and number of books borrowed from a university library
during their undergraduate study at a private university. Based on ANOVA, Scheffe
Test, and Spearman Correlation, the analysis of 478 academic achievement records
of English Language Teaching (ELT) graduates reported a statistically significant
correlation between number of borrowed library books and students’ academic
achievement mean: the more books one borrowed, the higher was the academic
achievement.

Key words: academic achievement, book collection, library, reading

Ozet
1990’dan bu yana ¢ok sayida arastirma Ogrencilerin akademik basarilart ve

kiitiphane hizmetleri arasinda pozitif bir iligki oldugunu gdstermistir. Bu ¢caligmanin
amacit yasa bakilmaksizin birgok Ogrencinin basarisinda 6nemli rol oynayan
kiitiphane ve kitaplara dikkati ¢ekmektir. Dolayisiyla bu nicel ¢alisma 6zel bir
iniversitede Tiirk Ogrencilerin  lisans  Ogrenimleri  boyunca  iiniversite
kiitiiphanesinden 6diing aldiklar1 kitap sayisi ile lisans ortalamalar1 arasinda olasi bir
iliski olup olmadigmi arastirmaktadir. ANOVA, Scheffe Test ve Spearman
Korelasyonuna dayanarak 478 Ingilizce Ogretimi mezunu dgrencinin raporlanmis
akademik basar1 kayitlarina gore, istatistiksel olarak kiitiiphaneden 6diing alinmig
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kitap sayisi ile dgrencilerin akademik basari ortalamalari arasinda anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Odiing alinmis bir fazla kitap , daha yiiksek akademik basar1 getirir.

Anahtar Kelimeler: akademik basari, kitap koleksiyonu, kiitiiphane, okuma

I Introduction

Over the past decades, a bulk of research has been conducted worldwide to find out
about the relationship between library use and students’ academic achievement
(Lance et al., (1994); Smith, (2001); Williams and Wavell, (2001); Burgin and
Bracy, (2003); Lonsdale, (2003); Lance et al., (2005); Lance and Loertscher,
(2005); Snyder and Parker, 2007; Small and Snyder, 2010). Despite the negligible
results of a few conflicting research (Tarr & Sinclair-Tarr, 2006), an overwhelming
number of studies validate the close link between libraries and academic
achievement. For example, a significant study by Lance, Welborn, and Hamilton-
Pennel (1994) revealed that library collection and staff size largely contributed to
students’ academic success on standardized tests. Further studies in different states
across the U.S. strengthened the same view that well-resourced and well-staffed
libraries provide learners with higher test scores (Pennell and Rodney, 2005).
Likewise, a nationwide study by Tarr and Sinclair-Tarr (2005) in 10 US states also
drew attention to the significant impact of resource-rich libraries on student
academic achievement. From these studies and many more, including thousands of
schools and universities, it is evident that libraries play an important role in the
academic success of many students. Relatedly, in relation to the Colorado study by
Lance & Loertscher (2005), the literature review of the present study discusses the
four major aspects of a library — a) librarians, b) learning experience, c) library
tools, and d) book collection- which all play an important role in students” academic
achievement. In line with all these, the purpose of the present study is to
investigate whether the number of borrowed books from a university library by
Turkish English Language Teaching (hereafter ELT) graduates resulted in a higher
GPA (Grade Point Average) —a simple numerical index that summarizes students’
academic performance throughout their undergraduate program.

a. Librarians

Library research also reports on the significant connection between the library
staffing and academic performance (Reynolds and Carroll, 2001). For instance, a
nationwide survey of curriculum leaders linked poor academic achievement to both
understaffed libraries and lack of cooperation between teachers and librarians
(Siminitus, 2002). Relatedly, a study by Roberson (2005) seems to be quite thought-
provoking in that instructors and principals were found to be rather reluctant in their
attitudes towards library activities. This may be because the same study unveiled
that 76 per cent of the instructors were not well-instructed on the role of libraries in
learning during their undergraduate programs. From this respect, Todd (2002)’s
remarks are worthy to mention: ‘It is actions and evidences that show what makes a
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real difference to student learning, and that the teacher librarian contributes in
tangible and significant ways to the development of human understanding, meaning
making and constructing knowledge (p. 2).’

On the other hand, in a qualitative study conducted by Small, Snyder, and Parker
(2007), a statistically significant relationship was found out between well-staffed
libraries and academic performance. In the same study the participants consisting of
teachers and students were asked to comment on the assistance provided by the
librarian. In their written descriptive reports, the participants expressed that without
the useful service offered by the librarian, they would not have received the good
grades from multiple assignments and projects. Moreover, based on their research
on the relationship between library staffing and student achievement, Burgin and
Bracy (2003) argue that the more library staff hours the schools and universities
offer, the more successful the students are in their academic performance. Also, a
study on the instructional role of the library staff demonstrated that librarians from
top-rated schools were highly collaborative, responsive and therefore contributory
to students academic achievement (Smith, 2001).

b. Learning experience

Williams and Wavell (2001a) made use of focus groups and case studies in order to
inquire about the influence of school library on student learning. Their investigation
of various curriculum subjects in the four areas of motivation, progression,
independence and interaction indicated that libraries indeed can contribute to a
variety of learning experiences. They also found out that libraries, by providing
alternative learning opportunities, indirectly develop students’ social and individual
responsibility thereby leading to independent learning. A study by Kinnell (1994)
based on interviews, observation, surveys, and records including 150 teachers and
more than 800 students revealed that libraries contribute to cross-curricular skills
like problem-solving, communication, use of information technology, study,
numeracy, and personal and social development. Additionally, the same study
proposes that besides textbooks and worksheets, library books and material are
valuable and supplementary teaching and learning resources. Todd (1995) reported
as well on the constructive benefits of library use to integrated information skills,
positive learning attitudes, and academic achievement. Todd firmly believes that
‘integrated information skills instruction has a positive impact on students’ abilities
to identify information-handling strategies to solve their information needs in a
particular curriculum content area’ (p. 8). Other library studies are in agreement that
libraries are able to develop students’ self esteem, responsibility, confidence,
problem solving ability, independence, collaboration, and learning skills (Murray,
1999; Oberg, 1999; Dyer, 1999; Zweizig, 1999).

c. Library technology
The digital storage of information in diverse formats such as DVD-ROM
encyclopedias has recently changed the traditional service provided by the libraries.
As mentioned by Welch and Braybrook (2001) the great demand for digital
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information ‘is transforming the concept of collection and the physical entity of the
library itself” (p. 4). Therefore, Fitzgibbbons (2000) points out that in order to
comply with the constantly increasing computer-assisted instruction, libraries are
now largely equipped with computer-based databases. Accordingly, Book (2002)
hints at the greater responsibility of the modern day librarian like uploading and
downloading of software programs, maintenance of system back-ups, supervising
students’ internet usage, and assisting data retrieval, all which use up their time,
skills and energy. According to Lohnsdale (2003), knowledge of information and
communications technologies (ICTs) and easy access to these digital resources can
greatly contribute to academic achievement. Moreover, Williams, Wavell and Coles
(2001) report on the great benefits of connecting personal and network computers to
library resources. Lohnsdale (2003) further states that the presence of information
on various multi-media tools and learning environments in a digitized world has
increased the role of lifelong learning.

d. Book Collection

Further library studies point to the close connection between large collection of
books and academic achievement (Yoo, 1998; Lance et al., 2000; Baughman, 2000;
Burgin and Bracy, 2003; Lonce et al., 2005). According to Long et al. (2005),
academic achievement, in particular reading scores in norm-referenced tests are
positively correlated to libraries with large and up-to-date collections. In line with
this, Elley (1992) pointed out that a steady increase in reading literacy was noted
with greater access to books and therefore large collections of books were required
for effective reading programs. Froese (1997) further concluded that students in
educational institutions with access to library books perform significantly better
than those who do not have an easy access to books. Froese’s reading test results
also indicate that students who have an important number of books in their home
library outperform those whose access to books is limited. Interestingly, even
though the same study confirmed the strong relationship between borrowing books
from a school library and reading literacy, it did not find any statistically significant
correlation between reading achievement and borrowing books from the classroom
library.

Similarly, Novljan (1998) based on Reading Literacy Study in relation to Slovenia
mentions that ‘better test results were closely related to the existence of large school
libraries (approximately 7,000 books), large classroom libraries (approximately
sixty books) and regular effective lending of books’ (p. 229). Based on data from
National Assessment of Educational Progress (NAEP) in 41 U.S. states, Krashen
(1995) mentioned that the number of books in a school library per student is
directly related to how well they perform in reading tests. With reference to another
study by Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) in forty
countries, Krashen (2006) argues that socio-economic status as well has a direct
impact on both reading achievement and academic performance. Accordingly, he
points out that students from higher socio-economic status have better academic
performance, for they have easy access to library books which is associated with
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more reading. Likewise, a reading survey by Yoo (1998) indicated that when
students read in the library on a weekly basis, their reading attitudes improve
significantly after a year.

1. Methodology
There is abundant evidence that more access to books leads to more reading which
in turn results in better writing, spelling, grammar, vocabulary, and literacy
development (Krashen, 2004; Mason 2006). Likewise, a substantial body of
research including first and second language a acquisition also supports the great
benefits of extensive reading — large amount of reading outside the class: reading
ability (Yoon, 2002), reading activity (Mullis, 2003), word knowledge (Horst,
2005), lifelong reader (Aarnoutse & Van Leeuwe, 1998), social skills (Allan, Ellis
and Pearson, 2005), and general knowledge (Clark & Rumbold, 2006). In this
context, the following remarks by Maynard, Mackay, Smyth (2010) are noteworthy:

The importance of reading undertaken in childhood cannot be underestimated; it
provides a foundation for the acquisition of knowledge as well as for a love of
reading for pleasure. The strength of this foundation depends not only on the
encouragement children receive from parents and teachers, but also on the efforts of
those who work in children’s libraries. Indeed, the role played by libraries in
providing access to reading material cannot be over-emphasized (pp. 239).

In light of these, the main aim of this study is to further support the evidence that
school libraries are strong predictors of students’ academic achievement. Even
though studies in many countries confirm the positive relationship between school
libraries, reading literacy and academic achievement, the extent to which this
existing evidence is transferable to both a Turkish and ELT context is not well-
known. Therefore, this present study has been conducted to see to what extent the
amount of books borrowed from a university library relates to Turkish ELT
students’ academic achievement. In line with a body of evidence it is hypothesized
that the number of library books borrowed by students will either positively or
negatively correlate with their academic achievement (GPA).

Data for this study consists of 478 Turkish ELT students’ graduation GPA and total
number of books borrowed from the university library during their undergraduate
study between 2006 and 2010. Student Affairs Office and library administration
enthusiastically provided the required data of 355 female and 123 male students for
the necessary statistical calculations. Particularly, library staff was very
collaborative and supportive, because they were very much interested in role of
library in students’ academic achievement. Also, it was the first time for the library
staff to participate in a study whose results may provide valuable insights and
suggestions regarding the library use. All parties — library staff, student affairs
office, and researchers- were rather sensitive to protect the confidentiality of student
educational records; therefore, no student name was released.

Each ELT student’s graduation GPA retrieved from Students Affairs Office has
been matched to his or her library record of books. The data has been transferred to
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SPSS program in order to obtain the necessary statistical calculations and results.
Correspondingly, one way ANOVA, Scheffe Test, and Spearman correlational
methods were used respectively to analyze the data and discuss the outcomes of the
study.

1. Results

Table 1. Descriptive statistics in relation to students’ academic achievement (GPA) and number
of borrowed books.

Descriptive
Academic Achievement (GPA)

95% Confidence Interval for

Mean
Books Std.
N Mean  Deviation Std. Error Lower Bound  Upper Bound ~ Minimum Maximum

gf’;‘”ee” 144 24921 48606 04050  2,4120 2,5721 198 396
Ef’é""ee” 95 27293 52459 05382  2,6224 2,8361 200 384
gﬂ‘g’ee” 120 27598 56012 05113  2,6586 2,8611 1,9 399
rznoore d 119 31700 59424 05447 30711 3,2869 200 4,00
Total 478 27774 59668 02729  2,7238 2,8311 198 4,00

Table 1 indicates the descriptive statistics respectively in relation to students’
academic achievement mean (GPA) and the number of books borrowed from the
library. Based on the analysis, for example, the academic achievement mean of 144
students who borrowed books between 0 to 3 from the university library during
their entire undergraduate study is limited to M=2,49 out of 4,00 and SD=.48. On
the other hand, the highest academic achievement mean (M=3,17 SD=.59) was
noted among 119 students who borrowed more than 20 books throughout their
undergraduate studies in the department of English Language Teaching. Therefore,
we may conclude from the descriptive statistics that students’ academic
achievement seems to be associated with number of books borrowed from the
university library; in other words, the more books are borrowed, the higher the
academic achievement.

Tablo 2. One way ANOVA analysis of academic achievement mean in relation to number of
books.

ANOVA
Academic Achievement Mean
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Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 31,171 3 10,390 35,521 ,000
Within Groups 138,654 474 ,293
Total 169,825 477

Analysis of Variance (ANOVA) was employed to determine the influence of
number of borrowed books from the university library on students’ academic
achievement mean. The analysis of Table 2 shows a highly statistically significant
relationship (F(3,474)=35,521, p=,000) between number of books and academic
achievement. In addition to ANOVA, Scheffe test is used to test for statistical
difference between the groups.

Table 3. Scheffe test multiple comparison of academic achievement in relation to number of books.

Academic Achievement Mean
Scheffe

95% Confidence Interval

() number (J) number Mean Difference

of books  of books  (I-J) Std. Error  Sig. Lower Bound Upper Bound
between  4-8 -23718" 07149 012  -4377 -,0366
0-3 between
9-19 .
-,26775 06685 001  -4553 -,0802
between
20 and_eaqopt 06700 000 -8749 -,4989
maore
4-8 0-3 ,23718" ,07149 012 0366 4377
between  between
9-19
-,03057 07428 982  -,2390 1778
between
20 and g q75¢ 07441 000  -,6585 -,2410
maore
9-19 0-3 26775 06685 001  ,0802 4553
between between
4-8 03057 07428 982  -1778 2390
between
20 and_ pgq967 06997 000  -6155 -2229
more
20  and 0-3 68691" 06700 000 4989 8749
more between
4-3 44973" 07441 000 2410 6585
between
9-19 .
41916 06997 000 2229 6155

between
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Table 3. Scheffe test multiple comparison of academic achievement in relation to number of books.

Academic Achievement Mean
Scheffe

95% Confidence Interval

() number (J) number Mean Difference

of books  of books  (I-J) Std. Error  Sig. Lower Bound Upper Bound
between  4-8 -23718" 07149 012 -4377 - 0366
0-3 between
9-19 .
- 26775 06685 001  -4553 -,0802
between
20 and _eagopt 06700 000  -8749 - 4989
more
4-8 0-3 23718" 07149 012 0366 4377
between  between
9-19 - 03057 07428 982  -2390 1778
between
20 - and_ g pq700 07441 000  -6585 2410
more
9-19 0-3 26775" 06685 001 0802 4553
between  between
4-8 03057 07428 982  -1778 2390
between
20 and_ 459967 06997 000  -6155 -2229
more
20 and 0-3 68691" 06700 000 4989 8749
more between
4-8 44973" 07441 000 2410 6585
between
9-19 \
41916 06997 000 2229 6155
between

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Table 3 shows the significant difference among groups in relation to number of
books and academic achievement. It is apparent from the analysis on the same
Table that students’ academic achievement means are strongly related to the
number of books borrowed from the library. As an example, those students who
borrowed more than 20 books from the library during their undergraduate study had
higher academic achievements. Apart from number of borrowed books between 4 to
8 and 9 to 19, this pattern of academic achievement is true for every group (p. <
.05), according to the results of Scheffe test. Correspondingly, statistical analysis of
Scheffe test confirms the significance of group differences.



Cetin, Y. ve Kinay, H. | Sos. Bil. D. 10(1) (2011):1347-1361 1355

Table 4. Spearman Correlational coefficient in relation to academic achievement and number of
books.

Correlations

Academic Borrowed

GPA Books

Spearman's rho academic Correlation ox
achievement and Coefficient 1,000 420
number of books Sig. (2-tailed) . 000
N 478 478

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

The Spearman correlation analysis is used to measure the strength of association
between two variables: academic achievement and number of borrowed books from
the library. As indicated in Table 4, the statistically significant correlation
coefficient between academic achievement and number of borrowed books is r= .42
and .00 sig p= <.05. According to Fraenkel and Wallen (2006), correlations
between 0,40 and 0,60 in educational research are found to be highly related and
have practical and theoretical value. Therefore, the analysis shows a significant
correlation between students’ academic achievement and number of books
borrowed from the library.

V. Discussion

The results of this present study confirmed that there is a positive, significant
relationship between Turkish ELT students’ academic achievement and number of
borrowed books from the university library. This study conducted in Turkey further
supports previous research which has consistently shown that school library can
remarkably contribute to students’ education from several aspects including
academic achievement. The quantitative findings of the study suggest that the
significant relationship between number of borrowed library books and academic
achievement (GPA) has some similarities to the relationship between certain library
services and school achievement reported in previous research. In this respect,
number of library books borrowed by students has been determined as a significant
factor that correlates with student academic achievement in line with similar
possible library factors such as staffing, collections, facilities, and budget.

The statistical analysis and findings of this exploratory study is worth consideration
even though the population was relatively selective and small. As shown in Table 1,
a strong relationship is observed between number of books borrowed from the
university library and students’ academic achievement. For example, those students
who borrowed more than 20 books from the university library were found to have
the highest academic achievement mean of M=3,17 and SD=.59. It has been noticed
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that parallel to the decrease in the number of borrowed library books, there is a
decline in the mean of students’ academic achievement. As an example, academic
achievement dropped to M=2,75 for students who borrowed between 9 to 19 books
from the library during their 4 year undergraduate study. Interestingly, no
significant difference in academic achievement was observed among student groups
who either borrowed between 9-19 books (M=2,75 and SD=.56) or 4-8 books
(M=2,72 and SD=.52) from the university library. As it was hypothesized,
students’ academic achievement mean (M=2,49 and SD=.48) was found to be the
lowest for students who borrowed less than 4 books from the university library
throughout their university academic life. Based on statistically significant results
by ANOVA, Sheffe test, and Spearman Correlation Coefficient, we can conclude
that the more books students borrow from the library-which may imply more
reading- the higher their academic achievement and vice versa. In other words, a
significant positive correlation (r= .42 and .00 sig p= <.05) exists between the
number of books borrowed from the university library over the years and students
academic achievement mean (GPA).

The outcomes of this study once again reinforce the manifold importance of books
and reading activity as pointed out by (Krashen, 2001; Yoon, 2002; Mullis, 2003;
Horst, 2005; Allan, Ellis and Pearson, 2005; Clark & Rumbold, 2006). It can be
inferred from this study that those students who borrowed an important number of
library books were engaged in more reading which probably resulted in significant
increases in every aspect of literacy including school achievement. Relatedly, Clark
and Rumbold (2006) consider the following factors crucial for reading activity:
freedom of book selection, easy access to reading material, a wide range of book
collection, school time for reading, and comfortable reading environment.
Therefore, with regard to this study, increasing the size and title of book collection
in a university library may optimize the positive correlation with student academic
achievement. The strong relationship between reading and student academic
achievement has been well summarized by Sanacore (2002):

Determining students’ attitudes toward reading, giving them experiences with
different texts, providing them with opportunities to select resources and to read
them in school, and helping them to connect skills and strategies to interesting
and meaningful contexts, are only a few of the ways that support the lifetime
reading habit... Other important considerations include building resilience in
literacy learners, finding time to engage children in pleasurable reading across the
curriculum, making picture books acceptable and respectable for older students,
guiding students to solve authentic problems through reading, conducting book
talks, encouraging different interpretations of text, supporting a variety of projects
and outcomes, and promoting leisure reading at home (pp. 83).
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V. LIMITATIONS & RECOMMENDATIONS

This exploratory study was limited to a relatively small group of students’ academic
mean (GPA), therefore, it is essential to investigate the reliability of these outcomes
with larger populations. The statistical analysis of 478 students’ academic
achievement indicated a positive relationship between number of books borrowed
from the library and academic achievement. However, it is not clear if similar
statistical results can be obtained with greater student numbers. Correspondingly,
similar to the library researches in the U.S., a nationwide investigation across
Turkey can contribute a lot to the role of libraries in student school achievement.
Also, the students’ academic means (GPA) were from the department of English
Language Teaching, so future studies that target alternative disciplines may provide
different results for the same hypothesis. For example, what kind of relationship
would the analysis of academic achievement means of math graduates report for the
same context? Therefore, further studies that test the link between academic
achievement of math, physics, or chemistry graduates and number of books
borrowed from the library may be thought-provoking for many. As well, as a
comparative study that compares the academic means of students from social and
natural sciences in relation to number of borrowed books from a library can produce
interesting results in this context.

Undoubtedly, there has been substantial research on several aspects of technology
use in school library. Todd (2001), for example, considers the modern information
environment no longer confided by time and space because of its complex and fluid
characteristics. Digital data resources provided by many school libraries have been
touted as a mean to encourage students’ quest for knowledge. In the present study,
even though one of the goals of the researchers was also to inquire about a possible
relationship between academic mean and electronic library resources, this could not
be investigated because of lack of digital infrastructure. Therefore, more library
studies that compare the link between print and electronic books to students’ school
achievement can add a new dimension to the role of future libraries.

Although the researchers also considered to examine parents’ education and socio-
economic status as potential variables that may have an impact on students’
academic achievement, they were not permitted to access the relevant demographic
data by the Students Affairs Office for confidential reasons. Thus, further library
studies that target other possible variables such as parents’ education, socio-
economic status, study year, and gender in line with number of borrowed books
may come up with valuable and insightful findings.

VI. Conclusion

This study investigated the possible relationship between 478 Turkish students’
academic achievement mean (GPA) and number of books borrowed from the
university library during their four year undergraduate study at the department of
English language teaching. The results and findings of the present study indicated
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that a statistically significant correlation exists between students’ academic means
and number of borrowed library books. It was apparent from the statistical analysis
of this quantitative study that the more books students borrowed from the library,
the higher was their academic achievement mean. However, it is suggested that
further in-depth studies are necessary in several other disciplines as well before
generalizations can be made about the impact of a certain library service. Finally,
this study suggests that libraries are valuable places from which students can
borrow books at least and thereby increase their academic achievement.
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Ozet

Son yillarda 6gretmen yetistirme programlarinin en dnemli derslerinden biri olan
ogretmenlik uygulama dersinin isleyisi ile ilgili konsept degisikligine gidildigi
goriilmektedir. Bu yeni konsept, 0gretmen yetistirme programlarinda dgretmenlik
uygulama siirelerinin artismn1 ve buna paralel olarak, uygulama okullarmin
isleyisinde degisiklige gidilerek “6gretmen yetistirmede klinik uygulama” kavramini
giindeme getirmistir. Bu c¢alismada, “Ggretmen yetistirmede klinik uygulama”
kavramma aciklik getirilmis ve uygulama siireci hakkinda agiklamalarda
bulunulmustur. Ayrica, klinik uygulama ve geleneksel okul uygulamalar
karsilastirmali olarak sunulmus ve Ogretmenlik meslegi ile klinik uygulama
arasindaki benzerlikler agiklanmustir.

Anahtar kelimeler: Klinik uygulama, 06gretmenlik uygulamasi, uygulama
ogretmeni, 6gretmen adayi, uygulama okulu.

Abstract

Recently, it seems that there has been a concept change in the aspect of teaching
practice course which is regarded as one of the most significant course in teacher
education program. This new concept requires the increase period of teaching
practice in teacher education program and parallel to this, it also requires the change
in the function of practice schools and highlighted “clinical practice in teacher
education” concept. In this study, “clinical practice in teacher education” concept
and its implementation processes were explained. Furthermore, clinical practice and
traditional school practices were presented and the parallels between teaching and
clinical practices were explained as well.

Keywords: Clinical practice, teaching practice, cooperating teacher, student teacher,
practice school.

1. GIRIS

Bilgi ve teknolojinin hizla degismesi yasamin biitiin alanlarini etkiledigi
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dinamik bir yapida olmalarim1 zorunlu hala getirmistir. Bu baglamda 6gretmen
yetistirme programlar1 da yeni gelismelere adapte olmalar1 ve daha etkili hale
gelmeleri icin degisikliklere ugramuslardir. Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme
programlarindaki kokli  degisiklik 1994-1998 yillar1 arasinda yasanmustir.
YOK/DB: MEGP projesi cercevesinde ogretmenlerin hizmet &ncesi egitimleri
konusunda “Fakiilte-Okul Is Birligi Modeli” gelistirilmistir. Bu modelde, 6gretmen
adaylarinin mesleki yeterliliklerini gelistirmeleri, meslegin gerektirdigi teorik alt
yapilarinin, ger¢ek egitim ortamlarina aktarabilme becerisi kazanmalari ve
ogretmenlik meslegi ile ilgili olumlu duyussal davramglar kazanmalar
hedeflenmistir. Yine bu modelde, 6gretmen adaylarinin hizmet oncesi egitim
stirecinde yer alan ilgili taraflarin (fakiilte ve uygulama okulu) goérev ve
sorumluluklar1 birlikte paylasmalar1 ve siiregte karsilagilan olas1 sorunlar
¢oziimlemede ortak hareket etmeleri gerektigi vurgulanmustir. Fakiilte-Okul Is
Birligi Modeli’nde, okullarda uygulama c¢alismalari ile ilgili diizenlemeler
yapilmistir. “Okul deneyimi I-1I” ve “Ggretmenlik uygulamasi” dersleri programa
konulmustur (Giinger 1997).

Senemoglu, (1991) Ingiltere ve Tiirkiye’de yapilan bazi arastrmalarda
Ogrenci ve 6gretim elemanlarinin gorislerine goére, stnif 6gretmeninde bulunmasi
gereken vyeterlikte, bliyilk Ol¢iide okul dayanakli yasantilar ve G6gretme
uygulamalar1 yoluyla kazanilmakta oldugunu, ayrica, ilkogretim egitim
programinda yer alan konu alanlar1 da en iyi 6gretmenlik uygulamalar1 sirasinda
ogrenildigi vurgulamakta ve okulda yasanti kazanma ve 6gretme uygulamalarinin
ogretmen yetistirme siirecinin  kalbi olarak gormektedir. Buna ek olarak,
Senemoglu, 6gretmen adayinin, uygulamaya yonelik yasantilari yolu ile kendi
kisisel gelisimini saglamasina olanak yaratildigim, boylece, kendi mesleki
gelisimini izleyerek, egitim gereksinimlerinin farkinda olmayi, kendi kararlarini
degerlendirmeyi, kendi ogretim ilkelerine ve kendi kuramina ulagmayi
ogrendigini; diger bir deyisle, disiinen-yansitan-kendini gelistiren (reflective
practitioner) bir 6gretmen olmaya olanak saglandigini ifade etmektedir.

Son yillarda, Ogretmen yetistirme programlarinda “okul dayanakli
yasantilara” odaklanma egilimi yogunluk kazanmis ve bir konsept degisikligine
gidilmistir. Bu yeni konsept, ogretmen yetistirme programlarinda Ogretmenlik
uygulama stirelerinin artisini ve buna paralel olarak, uygulama okullarinin
isleyisinde  degisiklige  gidilirek “Ogretmen yetistirmede klinik uygulama”
kavramimi giindeme getirmistir. ABD de Ulusal Arastirma Konseyi (The National
Research Council) klinik uygulama ile ilgili rapor yaymlamis ve klinik
uygulamanin alan bilgisi ve kaliteli 0gretmen adayr kriterlerinin yani sira
Ogretmen  yetistirme uygulamalarinin 6nemli sacayagini olusturdugunu
belirtmektedir.

Ogretmen egitiminde alan bilgisi, teorik bilgiler ve pedagojik formasyon
gibi dersler belli araliklarla ayr1 ayr1 Ogretilerek uygulama safhasina
gecirilememistir.  Ogretmen yetistirme programi biitiinliik olusturmaktan daha
ziyade parcalanmis bir goriintii vermekte ve uygulamadan uzak bir konumdadir.
Fakat, 6gretmenlik tip egitiminde oldugu gibi bir uygulama meslegidir. Gelecegin



Tok, H. / Sos. Bil. D. 10(4) (2011):1363-1375 1365

Ogretmenleri 6grencilerin daha etkili 6grenmelerini saglamak i¢in ve uygulama ile
kendi mesleki bilgilerini nasil artiracaklarmi bilen birer uzman uygulayici olarak
yetistirmeliler. Kuskusuz bunu gergeklestirmek igin uygulamayr Ogretmen
yetistirme programinin merkezi haline getirmek gerekmektedir.

Egitim ¢evrelerinde en c¢ok konusulan konulardan biri de O6gretmenlik
meslegi gazetecilik , oto tamirciligi gibi beceriye dayali ve is basinda 6grenilen bir
“sanat” mu dir?, yoksa, hukuk, mimarlik ve muhasebe meslekleri gibi tam
uygulama safhasina gegcmeden 6nce okullarda yogun bir egitimi gerektiren, ve
okuldaki yogun egitimden sonar kendi isini kuran ve miisterilerle direkt temasa
gegen bir “meslek”mi dir? “Sanat” a karst  “ meslek” ikilemi igerisindeki
Ogretmenlik anlayisi, egitim ve dgretmenlerin devam eden katkilar: i¢in farkl
etkilere sahiptir. Aslinda bu ikilem, ya da bunun iizerine yapilan tartigma,
ogretmenlik meslek alanini olumsuz etkilemektedir (Alter, & Cogghall, 2009).

Egitim alanindaki bazi uzmanlar ise tiglincii bir goriisii ileri sirmektedir.
Ogretmenlik meslegi i¢in addedilen ikilemin disinda dgretmenligin tipki kliniksel
psikoloji ve tip alami gibi “kliniksel uygulama meslegi” (clinical practice
profession) akademik olarak O6greten bir anlayigla algilanmalidir ( Ball, 2008;
Zeichner, 2003). Ogretmenlik meslegini bu sekilde dngdren anlayis, belki yukarda
ifade edilen ikilemi yok edecek veya tamir edecek bir anlayis olacaktir. Bu anlayis
belki 21. yiizyilda 6gretmen egitim reformu i¢in yeni bir egitim programinin temel
gergevesini saglayabilir.

Bu c¢alismada “kliniksel uygulama mesleginin” bes Onemli bilesenini
aciklamaya c¢alisacagiz. Ve bunlarin 6gretmenlik meslegi ile nasil iliskili oldugu ve

Ogretmenleri meslege hazirlamada “kliniksel uygulama meslegi’nin ne oldugunu
irdelemeye ¢alisacagiz.

Alter & Cogghall (2009) nin yaptiklari calismada 6gretmenlik ve tip egitimi
ile ilgili literatiir incelemesiyle kliniksel uygulama mesleginin 5 o6zelligini
belirlemislerdir:

1. Hastaya odaklanma: Klinik uygulamasi direkt gozlemi ve hastanin
muayenesini igerir (Merriam-Webster, 2006).  Klinik uygulamalarda
basarili sonuclar sadece beceri, bilgi ve pratisiyenin eylemlerine bagh
degildir. Aym zamanda hastanin eylemine, yiikiimliiliigiine ve itaatine
baglidir.

2. Bilgi Gereksinimi: Klinik uygulama mesleginin ¢alismasi oldukga
kompleksdir. Siradan insanlarin sahip oldugu teorik, uygulamali ve teknik
anlayiglari kadar genel uzmanlik bilgileri ve becerileri de gerekmektedir.

3. Uygulamada kamt ve yargilar1 kullanma: Klinik uygulama mesleginde
en iyi tedavi yontemine karar vermek, hastayr tamimak kadar (gozlem
yoluyla soru sorarak, diger teshis kamtlar1 ve kanitlari toplama teknikleri)
literatiiriin gostermis oldugu bilgiyi uygulamak da onemlidir. Klinik
uygulama mesleginin {iyeleri uygulamanin kanit temelli standartlar1 takip
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etmeleri gerekir (Glasziou, 2005). Fakat, kanit eksik, belirsiz ve mevcut
degilse, bazen uygulama uzmaninin karar1 gerekir.

4. Toplum ve uygulamamn standartlari: Klinik uygulama meslekleri,
kaliteyi gozetleyen, bilgiyi dagitan ve uygulama standartlarini olusturan bir
mesleki toplum olusturur (Darling-Hammond, 2006; Shulman, 1998).

5. Klinik uygulama i¢in egitim: Uygulamaya ge¢meden once, klinik
uygulama meslekleri, basarili bir sekilde kati akademik ve uygulama
egitimini tamamlamalar1 gerekir (Shulman, 1998). Adaylar, hastalarla etkili
calismayr Ogrenmelidir. Yiksek Kkalitede bilgi elde etmeleri gerekir.
Kantlar1 nasil kullanacaklarin1 ve uygulamada nasil bir karara varacaklarin
bilmeliler. Klinik uygulama mesleklerin egitimi en az ii¢ temel bdliimden
olusmaktadir; 1. Akademik temel, 2. Uygulama temelli egitim, 3. Siirekli
O0grenme. Ayrica burada vurgulanmasi gerek 6nemli bagka bir nokta da
klinik egitimi hizmetinin hizmet 6ncesi egitimin ¢ok 6tesinde oldugudur.

2. Ogretme ve Klinik Uygulama Arasindaki Benzerlikler

Ogretme, diger klinik uygulamali mesleklere su bakimdan benzer: Etkili
uygulama sadece beceri, bilgi ve profesyonelin istegine baghi degildir, aym
zamanda misterilerin, hastalarin ve bu durumda Ogrencilerin egilimlerine ve
hareketlerine de baglidir (Cohen, 2005; Grossman, Hammerness, McDonald, &
Ronfeldt, 2008). Bu nedenle dgretmenler ve 6grenciler arasmda kurulan iliskinin
kalitesi ¢ok 6nemlidir (Grossman & McDonald, 2008; Pianta, Hamre, & Stuhlman,
2003). Her iki 6gretim anlayisinda da 6grenci merkezdedir.

Ogretme, diger klinik uygulamali mesleklerde oldugu gibi karmasik bir
aktivitedir ve karmagikligin ¢ogu ogrencilere gorinmez (Ball, 2008; Darling-
Hammond & Baratz-Snowden, 2007). Basit¢ce denilebilir ki; milkemmel 6gretme
gorlindiigiinden ¢ok daha zordur ve meslegin piif noktalarindan daha fazlasini talep
eder. Miikkemmel 6gretme hem uzmanlagmayi ve hem de genel bilgiyi gerektirir
(Cohen, 1988). Siiphesiz 6gretimde birinci derecede ihtiya¢ duyulan bilgidir.

Ogretmenlerin bilmesi ve yapmasi gereken seyleri siralamak icin gesitli
¢abalar olmustur (6rnegin; Darling-Hammond & Bransfors, 2005). Asagida en
siklikla bahsedilen 6gretmen bilgisinin kisaltilmis birtakim temel nitelikleri vardir:

e Ogretmenler, degisimlere agik ve kendi alanlarim derinlemesine bilmelidir.
(Dewey, 1904), Akt. Alter& Coggshall, 2009).

e Nasil ki, bir cerrah, anatomiyi ve fizyolojiyi ve bunlarin nasil degistigini
anlamas1 gerektigi gibi; 0gretmenler de c¢ocuklarin nasil 6grendigini ve
ogrenme sitillerinin nasil degistigini anlamalidir. (Darling-Hammond,
2006).

e Ogretmenler, pedagojik bilgiye sahip olmali-bir sinif nasil yonetilir, anlama
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nasil Olgiiliir, farkli 6grencilere ulagsmak hangi egitsel stratejiler nasil
kullamlir gibi 6gretim etkinliklerini bilmelidir.

e Ogretmenler, pedagojik alan bilgisi diye adlandirdig1 bilgiyi, ya da 6zel
alan konularini, 6grencilerin ilgi ve kabiliyetlerine gore nasil diizenlenmesi
ve uyarlanmasi gerektigi konusunda bir anlayiga sahip olmalidir.

Belkide bir diger 6nemli nokta da 6gretmenlerin 6grencilerinin 6grenmelerini
etkileyen sosyal giigleri, en giincel reform c¢abalarina en etkili nasil kargilik
vereceklerini, diger d6gretmen ve egiticilerle nasil isbirligi yapacaklarini ve egitim
teknolojilerin nasil verimli kullanacaklarini anlamahdirlar. Maalesef, arastirmalar
etkili 6gretme icin gerekli olan bilgiyi - yani yiiksek Ogrenme ¢iktilari- elde
edebilmeyi tam olarak belirleyememislerdir (Grossman & McDonald, 2008).

Ogretmenlik mesleginde de diger mesleklerde oldugu gibi, giicli, genel ve
ozel bilgi birikimi gerekmektedir. Ancak, Klinik uygulamalardaki bazi igsel
belirsizliklerden dolay1 yeterli degildir. Bir 6gretmen G6grencisini iyi tanimalidir.
Bu, 6gretmenin, dgrencisinin gegmisiyle, ilgisiyle ve dgrenme stiliyle ilgili bilgi
toplamasini ve grencisinin giiglii ve zayif yanlarimi teshis edebilmesini gerektirir.
Bu bulgularla donanan 6gretmenler, 6grencilerini etkili bir bicimde derse katmalk,
onlar1 motive etmek ve onlarin eski deneyim ve bilgilerinin {izerine stratejik olarak
bilgi eklemek i¢in muhakemelerini kullanmaya baglarlar. Daha da Onemlisi,
ogretmenler, kendi uygulamalarmin, 6grencilerinin 6grenme c¢iktilar1 tizerindeki
etkisini incelemelidir. Ogrenci 6grenmesinde ilerleme bulgusunu yorumlamak ve
bir Ogrencinin ilerleyip ilerlemediginde ne yapilmasi gerektigini bilmek,
Ogretmenlerin karsilasabilecegi en zor islerden biridir (Heritage, Kim, Vendlinski,
& Herman, 2008).

Klinik uygulama meslegi olarak, 6gretim siirecine dahil olmak i¢in, doktor
adaylar1 gibi 6gretmen adaylar1 da kendi bilim dalinda akademik bilgi birikimine
sahip olmalar1 gerekmektir. Ayrica dgretmen adaylari, smifta uygulama temelli
egitime katilmalidir.

Akademik temel:  Ogretmen adaylari, ogretmenlik mesleginin temel
kavramlarini elde etme firsatlarina sahip olmalidir. Bunun yanisira, teorik, deneysel
ve normatif / kurallara ait bilgiye sahip olmalar1 da gerekmektedir (Shulman, 1998,
Zeichner, 2003). Darling-Hammond (2006)’ 1n belirttigi gibi, anatomi ve psikoloji
bilgisi eksik olan doktorlarin, klinik uygulamalarda bulunmalarina miisade edilmez.
Ayni sekilde, kendi konusuna hakim olmayan ve ¢ocuklarin 6grenme sitillerini
bilmeyen bir 6gretmenin, 6gretim uygulamasinda bulunmasina izin verilmemelidir.
Diger bilim alanlarinda uygulama esaslar1 sistemlestirilmis, hukuk, tip gibi
alanlarda da bu anlamda tartismalar devam etmektedir.

Uygulama temelli 6gretim: Diger kilinik uygulama meslekleri gibi,
ogretmenler lisans derslerinde Ogrendikleri teorik bilgileri beceri diizeyinde
uygulamaya donistiirmelidir. Boylece alandaki Ogrencilere etkili &gretimi
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gergeklestirebilirler  (Grossman, Compton, Shahan, & Williams, 2005).
Universitede dgretmen yetistirme programlarinda uygulamaya yonelik dersler; rol
alma, yazili vakalar1 igbirligi ile inceleme, ders anlatimlarini igeren videolar: izleme
ve inceleme seklinde gerceklestirilebilir. Bu aktiviteler, genellikle “6gretim yontem
ve teknikleri” dersinde ele alinir. Bu derste, 6gretmen adaylari, ¢esitli 6gretmenlik
uygulamalarini gozlemleyebilir, karsik uygulamalari basit, anlasilabilecek
uygulamalar1 “kliniksel becerilere” donistiirebilir (Grossman &McDonald, 2008).

Uygulama temelli 6gretmen deneyimleri okullarda yapildig1 zaman tipki tip
mesleginde yapilan “ hastahane 6gretimi” gibi kalitesi yliksek olacaktir. Uygulama
temelli 6gretmen egitimini saglamak i¢in kaliteli bir okul bulmak oldukg¢a zordur.
Daha dogrusu, Ogretmen yetistirme programimin Ogretmen adaylarma sundugu
ogretim becerilerinin uygulanabilecegi donanimli, aynt 6gretim normlarina sahip
bir uygulama okulunu bulmak zordur (Wilson et al., 2001).

Siirekli 6grenme: Klinik uygulama meslekleri, yetistirecek elemanlar igin
tasarlanan bir dizi hazirliklart yerine getirdiklerinde, onlarin sorumluluklari
bitmemektedir. Bir ¢ok 6gretmen orgiitleri (NCTAF, 1996, New teacher Center,
2007 gibi) dgretmenligin ilk yillarinda yeni ise baslamis 6gretmenlerin, intibak ya
da stajyerlik donemlerini verimli gecirmelerini tavsiye etmektedir. Bu alanda
yapilan arastirmalar, intibak ya da stajyerlik egitimi, miimkiin oldugu kadar
kapsamli ve sadece uygulama 6gretmenleriyle simirli olmadigr siirece, 6gretmenleri
gelistirme ve 6grenci basarisini artiran potansiyele sahip olacakdir.

Mesleki 6grenme, intibak egitim siirecinin ¢ok 6tesine gegmelidir. Clinkii,
diger klinik uygulama mesleklerinde oldugu gibi, 6gretim isi olduk¢a karmasiktir.
Ogretmenler, diizenli, gerekli mesleki gelisim egitimlerini almalidir. Buna ilaveten,
uygulama ortaminda meslektaslarindan siirekli 6grenme firsatlarii yakalamaldir.
fcra ettikleri ogretmenlik faaliyetlerini siirekli degerlendirip, ogretmenlik
uygulamalarimni gelistirmelidir.  Ciinkii  bir meslegin temel bilgileri siirekli
artmaktadir ve klinik uygulama meslekleri siirekli 6grenme firsatlarina sahip
olmalidir.

3. Klinik temelli 6gretmen yetistirme programlarinin tasarim

NCATE ( the National Council for Ac reditation of Teacher Education)
kurumu 2010 yilinda “ Ogretmen egitimini klinik uygulamaya déniistiirme: etkili
Ogretmenler yetistirmek i¢in bir ulusal strateji” adli bir rapor yaymlamistir. Bu
raporda klinik temelli 6gretmen yetistirme programlariin tasarimi i¢in on 6nemli
ozellikten s6z edilmektedir. Bunlar kisaca:

1. Ogretmen yetistirme programlarinda 6grencinin dgrenmesi esastir. Klinik
temelli 0gretmen yetistirme programin merkezinde ilk ve orta 6gretimde
okuyan 6grencilerinin 6grenmeleri olmalidir.

2. Klinik uygulama, 6gretmen yetistirme programinin biitiin boyutlarina
dinamik bir sekilde entegre edilmelidir.
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3. Ogretmen adaylarinin gelisimi ve dgretmen yetistirme programinin biitiin
elemanlar1 arastirma verilerine dayali olarak siirekli degerlendirilip
gelistirilmelidir.

4. Ogretmen yetistirme programlari, alanim bilen ve onu nasil dgretecegi

konusunda uzman, yenilikgi, isbirligine 6nem veren ve proplem ¢6ziicii

Ogretmenleri yetistirmelidir.

Ogretmen adaylari etkilesimli (interactive) mesleki ortamlarda dgrenirler.

6. Klinik egitimcileri ve rehberler, yiiksek 6gretim kurumlarindan ve
ortadgretim okullarindan ciddi bir elemeye tabi tutularak segilirler ve
egitilirler.

7. Klinik uygulamalarin yapilacagi okullar secilmeli ve finansal olarak
desteklenmelidir. Klinik uygulama i¢in secilen okul, 6gretmen adayinin iyi
bir uygulama siirecini gegirmesi ve okuldaki 6grencilerin basarilarinin
artirilmasi i¢in egitsel malzemelerle ve yetismis personelle donatilmis olasi
gerekir.

8. Teknolojik uygulamalar etkil 6gretmen yetistirme hazirliklarmi kolaylastir
ve artirir.

9. Giiglii bir arastirma giindemi, bilgilerin sistematik toplanmasi ve verilerin
kullanimi, 6gretmen yetistirmede siirekli gelisimleri destekler.

10. Giglii kliniksel 6gretmen yitistirme programinin hazirligi i¢in stratejik
ortaklar ( milli egitim miidiirliigii, uygulama okulu) zorunludur.

o

Ogretmen yetistirme programlari klinik temelli uygulamalara déniistiirmek igin
uygulama derslerini artirmak ve her donemde uygulama derslerinin programda
olmas1 gerekmektedir.

Tablol. Klinik uygulama temelli ogretmen yetistirme programinda derslerin
orani

1. smf 2. smif 3. smif 4. siuf
Akademik Dersler

Uygulama dersleri

Yukardaki tabloda goriildiigii gibi klinik temelli uygulamalarin yer aldig1 6gretmen
yetistirme programlarinda uygulama dersleri birinci siniftan itibaren verilmektedir.
Birinci sinifta uygulama derslerinin siiresi az, ancak teorik bilgilerin siiresi ¢ok
goriilmektedir. Dordiincii sinfta ise bunun tersi goriilmektedir. Uygulama
derslerine agirlik verilirken teorik bilgi igerikli dersler az verilmektedir.

Kilinik uygulamanin en 6énemli bilesenlerinden bir digeri ise, uygulama
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Ogretmenlerinin 6gretmen adaylariyla kurduklari iletisim seviviyesi ve gosterdikleri
rehberlik diizeyidir. Uygulama 6gretmeni, egitici bir rol iistlenmeli ve 6gretmen
adaymin duygusal ve zihinsel becerilerini gelistirici etkinlikleri diizenleyip

Ogretmen meslegini sevdirmelidir.

4. Geleneksel 6gretmenlik uygulamasinin klinik temelli uygulama ile

karsilastirilmasi

Tirkiye’de 1998-1999 6gretim yilinda baglatilan Mili Egitimi Gelistirme
Projesiyle 6gretmenlik uygulamasi 6gretmen yetistirmenin énemli bir pargasi olarak
goriiliirken, uygulamada ciddi aksakliklar (Aksu ve Demirtas, 2006) ve geleneksel
yaklagimlar baskin oldugu goriilmektedir. Geleneksel uygulamalarla klinik temelli
uygulamalar arasindaki farki daha iyi anlamak igin karsilagtirmali bir tablo

verilmistir.

Tablo2 Geleneksel dgretmenlik uygulamasinin klinik temelli uygulama ile

karsilastiriimasi

Geleneksel uygulama

Klinik temelli uygulama

Ogretmen adayimin egitilmesi
esastir.

Ogrencinin 6grenmesi esastir.

Dersler uygulamadan ayr1
verilmektedir.

Dersler ve uygulama igicedir.

Ogretmen yetistirme programlari
merkezidir.

Ogretmen yetistirme programlari
yereldir. Ogretim kurumunda arastirma
verilerine dayali olarak siirekli
gelistirilir.

Ogretmenlik uygulama dersleri
smirlidir. Ogretmen yetistirme
programlarinin son {i¢ doneminde
verilir.

Ogretmenlik uygulama dersleri 8
donemde verilir.

Uygulama dersleri programin % 20
‘sini olusturur.

Uygulama dersleri programin %50 ‘sini
olusturur.

Uygulama 6gretmenleri atanir.

Uygulama 6gretmenleri secilir.

Uygulama 6gretmenlerinin egitimi
yoktur. Bunun yerine bilgilendirme
toplantis1 yapilir.

Uygulama 6gretmenlerinin egitilmesi
esastir.

Okul fakiilte igbirligi zayiftir.

Okul, fakiilte ve diger egitim
paydaslariyla (sendikalar, okul aile
birlikleri) isbirligi giicliidiir.

5. Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak, ogretmenlik meslegini klinik uygulama meslegi olarak
gbzoniinde bulundurursak, 6gretmenlik hem sanat ve hem de meslek 6zelliklerine
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sahiptir. Ayrica, becerilerle donanmis uygulamalara ve 6nemli temel kavramlara
da sahip oldugu goriilecektir. Ozellikle, ogretmen, diger klinik uygulama
mesleklerinde oldugu gibi, uygulamada 6grencilerle ¢calisirken, 6zel mesleki bilgiyi
ve arastirmalara dayali kanitlanmug bilgileri kullanmalidir.

Ogretmen adaylari, gretmenligin komplike uygulamalarini 6grenmek igin
kalitesi oldukca yiiksek Ogretmen yetistirme programlarina katilmalari gerekir.
Boyle programlar, uygulama siirecinde teorik ve akademik bilgileri, pedagojik
uygulamalara entegre ederler. Mimiikiin oldugu kadar en iyi Ogretmenlik
uygulamalarim gésterip desteklerler.

Ogretmenlik uygulamasi ve klinik uygulama arasinda bir takim benzerlikler
goriilmektedir. Hem O6gretmenlik uygulamasinda ve hem de klinik uygulama
stirecinde 6grenci merkezli bir egitim anlayisi vardir. Her iki uygulamada da gerekli
akademik bilgiye gereksinim duyulmakta ve 6gretim siirecini etkili hale getirmek
ve stirekli gelistirmek igin bilimsel bulgu ve yargilardan yararlamlmaktadir. Her iki
meslegin de sorumlu oldugu mesleki orgiitleri olup ve uygulama standartlarina
sahipler.

Ogretmenlik mesleginin daha etkili 6grenilmesi ve gelistirilmesi i¢in klinik
temelli uygulamalara gegilmesi geremektedir. Okullarda rehber olacak dgretmenler,
belli kriterlere gore segilip en az iki haftalik egitimden gegmeleri gerekir. Uygulama
Ogretmenlerine, Ogrencilere nasil rehberlik etmeleri gerektigi, etkili iletisimin nasil
kurulacagi, geri doniitlerin nasil verilmesi gerektigi konusunda egitim verilmelidir.

“Ogrertmenlik  uygulamas1” dersinin  haftalik  ders sayisi/siiresi
artirtlmahdir. Egitim Ogretim silirecinin en az %50’ sini olusturmalidir. Son
akademik dénem, tamamen uygulama etkinliklerine ayrilmalidir. Klinik uygulama
siirecinde, uygulama Ogretim elemani, Ogretmen adaylariyla ve wuygulama
Ogretmeniyle stirekli iletisim halinde olur, ayrica &gretmen adaylarini
degerlendirmesinin Stesinde etkli rehberlik gérevini tistlenir.
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Clinical Practice in Teacher Training

The speed change of technology and knowledge has affected teaching and learning
process as it affected every aspects of life, and forced the curriculums and programs
to be dynamic. Therefore , teacher education programs have been changed in order
to be effective and to be adapted to the new changes. The radical changes in teacher
education programs were done during 1994-1998 years in Turkey. With the
cooperation of the Higher Education Council, World Bank and the Ministry of
National Education developed “a collaboration model of Faculty and School” which
was related to the pre- service education of teachers. With this model, it was aimed
that teachers would develop their teaching proficiency, learn how to transfer their
the basic theoretical knowledge required for the teaching profession to the real
teaching environment and have positive affection behaviors related to their teaching
profession. Furthermore, with this model, some regulations about school practices
were carried out and the lessons called “school experience I, Il and school practices
were included in the teacher education programs (Giinger, 1997).

Recently, there has been a trend focusing on “ school based experiences” in teacher
education programs and a concept change in teacher education programs as well.
This new concept requires the increase in the amount of school experiences lessons
in teacher education programs and parallel to this, it highlighted “clinical practices
in teacher education programs” concept by changing operations of practice
schools. The national research council in USA publicized a report about clinical
practice and it reported that clinical practices plays a significant role in teacher
education programs besides content knowledge and a quality student teacher.

Content and theoretical knowledge and pedagogical courses in teacher education
are thought at regular intervals separately but they are not put into practice.
Teaching education program looks as a disintegrated program rather than a united
one and is far away from practice. However, teaching profession is a practice
profession like medicine. So future teachers help students to learn effectively and
teach them as an expert knowing how to increase skills and knowledge of their
professions.

The education of teachers in the Turkey needs to be revised. To prepare effective
teachers for 21st century classrooms, teacher education must shift away from a
norm which emphasizes academic preparation and course work loosely linked to
school-based experiences. Rather, it must move to programs that are fully
grounded in clinical practice and interwoven with academic content and
professional courses.

One of the topic which is spoken mostly in education circles is whether teaching
is a craft, such as journalism or auto mechanics, is learned primarily on the job,
through practice or a profession, on the other hand, such as law, architecture, or
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accounting, requires extensive in-class preparation before an individual is given
full access to practice—that is, allowed to work on one’s own, directly with
clients. These two divergent understandings of teaching affects teaching
negatively and harms the field’s ability to prepare teachers well (Alter, &
Cogghall, 2009).

Some education experts propose a third view: that teaching instead should be
properly conceived of as an academically taught, clinical practice profession,
similar to clinical psychology and medicine. ( Ball, 2008; Zeichner, 2003). Such
a view of teaching may help terminate or mend the sharp conceptual divide. This
understanding may provide a curriculum for teacher education reform in the 21st
century.

The aim of the Study

In this study, we explained five important components of “clinical practice
profession. We also explained how they had relations with teaching profession
and examined deeply what the clinical practice profession was and parallels
between teaching and clinical practices.

Method

This study is qualitative research based on documents and literature reviews.

Conclusion and Suggestions

As a conclusion, Viewing teaching as a clinical practice profession allows us to see
that teaching has elements of both a craft and a profession, it will also be realized
that it has a practice based on skills and a significant conceptual base. Specifically,
while working with students in practice, a teacher should use professional
knowledge and evidence and judgments based on researches like the other clinical
professions.

There are some parallels between clinical practice and teaching. There is a student—
centered teaching in both area. The both need academic knowledge and use
evidence and judgments in order to make education process effective and develop
it continuously. Both professions have practice standards and professional
organizations.

In order to make teaching profession effective, it is necessary to start clinical based
practices. Cooperating teachers must be chosen according to certain criteria and
should be educated at least for two weeks for working as cooperating teachers.
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Simif Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi
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The Opinions of Primary School Teacher Candidates about
the Teaching Staff Lecturing Teaching Practice Course

Muamber Yilmaz
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Ozet

Bu arastirmada simif Ogretmeni adaylarinin &gretmenlik uygulamasi dersine
rehberlik eden Ogretim elemanlar1 hakkindaki goriisleri incelenmistir. Arastirma
Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda
6grenim goren son smif dgrencilerinden 75 6grenci {lizerinde yapilmistir. Aragtirma
betimsel niteliklidir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde istatistiksel
islemlerden frekans ve yiizde kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ggretmen
adaylarmin, uygulamaya rehberlik eden Ogretim elemanlarini akademik yonden
yeterli bulmadiklari, uygulama siirecinde 6gretim elemanlarinin gorevlerini yerine
getirdiklerine inanmadiklar1 goériilmiistiir. Ayrica uygulama siirecinde ¢ogunlukla
smif Ogretmenlerinin  kendilerine Ogretmen gibi davranmadiklar1 sorunuyla
kargilagtiklar1 ve dgretim elemanlarinin kendilerine rehberlik etmesini istedikleri
ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar kelimeler: Sinif 6gretmeni, 6gretmenlik uygulamasi, 6gretim elemant

Abstract

In this study, the opinions of primary school teacher candidates about the teaching
staff guiding teaching practice course have been analysed. The study has been
carried out on 75 students studying at Primary School Teaching Department of the
Faculty of Education at Mustafa Kemal University. The research is a descriptive
study. Frequency and percentile among statistical operations have been used for the
analysis of data obtained in the study. As a result of the study, it has been observed
that teacher candidates have not found the teaching staff guiding the course
adequate, and they have not believed that they fulfill their duties during the course.
Moreover, it has appeared that during the course, primary school teachers generally
treat them as if they were not teachers and they want the teaching staff to guide
them.

Key Words: Primary school teacher, teaching practice, teaching staff
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I. GIRIS

Ogretmenlik uygulamasi dersi nitelikli 6gretmenlerin mesleki agidan iyi
yetismelerine olanak saglamasi yoniinden ¢ok onemlidir. Ciinkii bu ders teorik
bilgilerin pratige dokiilmesine, isin yaparak yasayarak Ogrenilmesine hizmet
etmektedir. Bilindigi iizere uygulamaya aktarilmayan teorik bilgiler, {izerinden
belirli bir siire gectikten sonra unutulmaktadir. Bilgilerin kaliciligr uygulamalar
neticesinde gergeklestirilmektedir. Bu agidan simif 6gretmenligi lisans programi
icerisinde yer alan o6gretmenlik uygulamasi dersinin 6nemi olduk¢a biiyiiktiir.
Ciinkii bu ders aday 6gretmene, okulu tanima, 6grenme 6gretme siirecini planlama,
stirecin tim 6geleriyle etkilesimde bulunma ve yaparak yasayarak 6grenme firsati
sunmaktadir. Aday 6gretmen bu ders kapsaminda bir 6gretmen olarak 0grencinin
karsisinda ¢ikmakta, 6grenci ve meslektaslariyla dogrudan iletisim kurmaktadir.

Birgok egitimci Ogretmen adaylarinin mesleki gelisiminde rehber
ogretmenlerin 6nemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir (Zeichner, 1995; Schwille,
2008; Hobson, 2002; Ekizer, 2006). Ogretmenlik mesleginin nasil yapildiginin
Ogrenilmesi acisindan 6gretmenlik uygulamasi dersinin 6nemi tartisilamaz derecede
onemlidir. Yapilan arastirmalar okullardaki 6gretmenlik uygulamasinin, 6gretmen
adaylarinin egitiminde ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmektedir (Ben-Peretz, 2001;
Tang, 2003). Sisman ve Acat (2003) yaptiklar1 arastirmada oOgretmenlik
uygulamalarinin, 6gretmen adaylarmin Ogretmenlik meslegine karsi algilarinda
olumlu yonde bir farklilagsma olusturdugunu ortaya koymuslardir.

Ancak uygulama siirecinde yaganan bir takim sorunlar siireci olumsuz
yonde etkilemektedir. Alaz ve Birinci (2009), Isikoglu, ivrendi ve Sahin (2007)
yaptiklar1 aragtirmalarda uygulama siirecini olumsuz yonde etkileyen sorunlardan
birisinin  kurumlar arasindaki isbirligi ve iletisim eksikligi olduguna dikkat
cekmiglerdir. Tok ve Yilmaz (2011) yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin,
uygulama 6gretmenlerinden anlayigh olmalari, iyi bir model olmalari, kendilerine
Ogrenci gibi davranmamalar1 ve doniit vermelerini istediklerini ortaya konmuslardir.
Ayrica sinif dgretmenlerinin stajyerleri 6grencilere agbey abla olarak tanittiklari
icin aday 6gretmenlerin sinifa hakimiyetinin zorlastig1 vurgulanmaktadir. Dursun ve
Kuzu (2008), Sag (2008) ise smif Ogretmenlerinin Ogretmenlik uygulamasi
konusunda yeterince rehberlik bilgisine sahip olmadiklarini ifade etmislerdir.

Toplumu sekillendirecek bireyleri yetistirecek kisiler 6gretmenler olduguna
gbre onlarin mesleki agidan ¢ok iyi yetismis olmasi gerekir. Meslegin nitelikli bir
sekilde kazandirilmasi 6gretmenlik uygulamasi ¢aligmalartyla miimkiin olmaktadir.
Yapilan arastirma sonuglari incelendiginde uygulama siirecinde bir takim sorunlarin
yasandigi goriilmektedir. Bu calismada Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik
uygulamasi dersine rehberlik eden 6gretim elemanlar1 hakkindaki goériislerinin neler
oldugunu ortaya koymak, uygulama siirecinde 6gretim elemanindan kaynakli ne tiir
sorunlari oldugunu belirlemektir.

1.2.Arastirmanin Amaci
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Arastirmanin amaci, sinif dgretmeni adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi
dersini yiirliten 6gretim elemanlarina iligskin goriislerinin neler oldugunu olmadigini
ortaya koyrpaktlr. Bu amaca ulagsmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenlik uygulamasi dersine rehberlik eden Ogretim elemanlarinin
verdikleri akademik hizmetler konusunda 6grencilerin algisi nasildir?

2. Ogretmenlik uygulamasi siirecinde Ogretim elemanlarinin
gorevlerini yerine getirmeleri konusuna iliskin 6grencilerin algilar: nasildir?

3. Ogrencilerin 6gretmenlik uygulamas: siirecinde karsilastiklar:
sorunlar nelerdir?

4. Ogrencilerin 6gretmenlik uygulamasi dersini yiiriiten Ogretim
elemanlarindan beklentileri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanmin modeli

Bu arastirma betimsel nitelikli bir ¢alisma olup, arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclar (Karasar, 2009).

2.3. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesinde
ogrenim goren son siif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise 1. ve I1. dgretim
Ogrencilerinden tesadiifii 6rnekleme yoluyla secilen 75 6grenci olusturmaktadir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin amaci dogrultusunda veri toplamak icin 6 sorudan olusan
yapilandirilmig goériisme formu taslagi gelistirilmis ve 30 6grenciye uygulanmistir.
Sorularin kapsamu, agik ve anlasilir olmast konusunda uzman gériisii alinmustir. On
uygulama ve uzman goriisleri dogrultusunda soru sayisi 4’e indirilmistir.
Yapilandirilmis goriisme formu:
1. Ogretmenlik uygulamasinda &gretim elemanlarinin verdikleri akademik
hizmetler sizin i¢in yeterli mi? Neden?
2. Ogretmenlik uygulamast siirecinde 6gretim elemanlarmin gorevlerini yerine
getirdiklerine inaniyor musunuz? Neden?
Ogretmenlik uygulamas: siirecinde karsilastigimz sorunlar nelerdir?
Ogretmenlik uygulamasi dersini yiiriiten dgretim elemanlarindan siirece ait
beklentileriniz nelerdir?

~w

2.5. Verilerin Analizi
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Her bir soruya verilen cevaplar harflendirilmis, benzer ifadeler
gruplandirilmistir. Harflendirilen her bir ifade rakamsal olarak ifade edilmis ve Spss
programi yardimiyla bu rakamsal ifadelerin frekans ve yiizdeleri bulunmustur.

3. BULGULAR ve YORUM

Arastirmadan elde edilen bulgular tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilere ait demografik bilgiler

Gruplar Cinsiyet L. Ogretim 1L Ogretim
N % N N
Kiz C")grenciler 39 52,0
Erkek Ogrenciler 36 48,0 40 35
Toplam 100 100 75

Tablo 1’e¢ gore Ogretmenlik uygulamasi dersinde gorevli 6gretim elemanlarimin
degerlendirilmesine iligkin olarak, sinif 6gretmenligi son sinif 6grencilerinden 75
dgrencinin goriisii almmustir. Bu 6grencilerin 39°u kiz, 36’s1 erkek, 40’1 I. Ogretim
ve 35’1 ise II. Ogretim dgrencilerinden olusmaktadir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin 1. alt problemine (Ogretmenlik uygulamasi dersine
rehberlik eden Ogretim elemanlarmin verdikleri akademik hizmetler konusunda

Ogrencilerin algisi nasildir?) iligskin bulgular tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlik uygulamasim yiiriiten 6gretim elemanlarmin verdikleri
akademik hizmetin yeterliligine iliskin 6@renci goriisleri

Sorunlarin ¢ézlimiine yardimet %43,3
1.Soru: olmalar1
Evet Deneyim sahibi olmalari %26,7
Ogretmenlik (%40) Akademik yonden kendilerini %30
uygulamasinda 6gretim gelistirmis olmalari
elemanlarinin verdikleri Rehberlik etmemektedirler %33,33
akademik hizmetler sizin Egitim bilimleri alaninda
icin yeterli mi? Neden? Hayir yetersiz %13,33
(%60) Akademik yonden yeterli
bilgiye sahip degil %53,33
Toplam %100
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Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenligi son simf dgrencilerinin %401
Ogretmenlik uygulamasi siirecinde Ogretim elemanlarinin verdikleri akademik
hizmetlerin yeterli oldugunu, %69’u ise yeterli olmadigini diisinmektedirler. Yani
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu 6gretim elemanlarmin verdikleri akademik hizmeti
yeterli bulmamaktadirlar.

Ogretmenlik uygulamasi dersinin yiiriitiilmesine rehberlik eden dgretim
elemanlarinin verdikleri akademik hizmetin yeterli oldugunu diisiinen grencilerin;
%43,3’1 0gretim elemanlarinin sorunlarin ¢ézliimiine yardimer olduklarini, %26,7’1
deneyimli olduklarmmi ve %30°u ise akademik ydnden kendilerini gelistirmis
olduklarim ifade etmektedirler.

Ogretim elemanlarinin  verdikleri akademik hizmetin yeterli oldugunu
diistinmeyen 6grencilerin %53,33’1 6gretim elemanlarimin akademik yonden yeterli
bilgiye sahip olmadiklarini, %33,33’0 rehberlik etmediklerini ve %13,33’1 ise
egitim bilimleri alaninda yetersiz olduklarimi ifade etmektedirler. Buna gore
Ogrencilerin ¢ogunlugunun  (%53,33) O6gretim elemanlarini akademik yonden
yeterli bulmadiklar1 sdylenebilir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin 2. alt problemine (Ogretmenlik uygulamasi siirecinde
O0gretim elemanlarinin gorevlerini yerine getirmeleri konusuna iliskin
Ogrencilerin algilar1 nasildir?) iliskin bulgular tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlik uygulamasi siirecinde 6gretim elemanlarimin gorevlerini
yerine getirmelerine iliskin 6grenci goriisleri

Ogrencileri uygulama siirecinde

Evet takip etmektedirler %51,72
(%38,66) Doniit vermektedirler %10,34
Her tiirlii sorunla
2.5oru: ilgilenmektedirler %24,13
Ogretmenlik Ders anlatimimizi dinlemek igin
uygulamas siirecinde her hafta okula gelmektedirler %13,79
ogretim elemanlarinin Siirekli rencide etmektedirler 9%10,9
gorevlerini yerine Hay1r Ogrenciler iizerinde baski %10,9
getirdiklerine inantyor  (%61,33) olusturmaktadirlar
musunuz? Neden? Verilen raporlar %24
incelememektedirler
Ogrencinin ders anlatimini %10,7
dinlemeden not vermektedirler
Okula gelmemektedirler %13,3
Toplam %100
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Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmenligi son sinif 6grencilerinin %38,66’s1
ogretmenlik uygulamasi siirecinde Ogretim elemanlarmin  gorevlerini yerine
getirdiklerini dastindiikleri, %61,33’niin ise gorevlerini yerine getirmediklerini
diistindiikleri goriilmektedir. Tabloya gore son smif oOgrencilerinin biiyiik
cogunlugunun uygulama siirecinde Ogretim elemanlarinin gorevlerini yerine
getirmediklerini diisiindiikleri soylenebilir.

Uygulama siirecinde 6gretim elemanlarinin gérevlerini yerine getirdiklerini
diistinen 6grencilerin  %51,72°si  Ogretim elemanlariin  uygulama siirecinde
ogrencileri takip ettigini, %24,13’1 her tiirli sorunla ilgilendiklerini, %13,79’u ders
anlatimmi dinlemek i¢in her hafta okula geldiklerini, %10,34’ ise doniit
verdiklerini ifade etmektedirler.

Uygulama siirecinde  Ogretim  elemanlarinin  gorevlerini  yerine
getirmediklerini diisiinen Ogrencilerin %24’ verilen raporlarin incelemedigini,
%13,3’li 0gretim elemanmnin okula gelmedigini, %10,9’u 6gretim elemanlarmin
Ogrenciler tizerinde baski olusturdugunu, %10,9’u stajyer Ogrencileri rencide
ettiklerini ve %10,7’si ise 6grencinin ders anlatimmi dinlemeden not verdiklerini
ifade etmektedirler. Bu durumda Ggrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun (%24) 6gretim
elemanlarinin 6grenci raporlarini incelemediklerini diigiindiikleri sdylenebilir.

3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin 3. alt problemine (Ogrencilerin 6gretmenlik uygulamasi
stirecinde karsilastiklart sorunlar nelerdir?) iliskin bulgular tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Son smmf ogrencilerinin o6gretmenlik uygulamasi siirecinde
karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriisleri

Kiyafetle ilgili sorunlar %1,3

Ders anlatimi sirasinda sinif %18,7
Ogretmenlerinin miidahale etmesi
Ulagim problemi

3.Soru: . %16
Ogretmenlik uygulamasi Ogretim elemanini stajyerleri elestirmesi %9,3
stirecinde karsilastiginiz sorunlar  Dgniit verilmemesi %8
nelerdir? Sinif 6gretmenlerinin stajyerlere
Ogretmen gibi davranmamalari %38,7
Ogretim elemanimin stajyerlere karst
uygun bir tslup kullanmamast %5,3
Sinif 6gretmenlerinin biitiin yiikii
stajyerlerin tistiine yikmasi %2,7
Toplam

%100
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Tablo 4’e gore simf Ogretmenligi son sinif dgrencilerinin %38,7°si dgretmenlik
uygulamasi  siirecinde smif Ogretmenlerinin  stajyerlere  Ogretmen  gibi
davranmadiklari, %18,7’si ders anlatimi sirasinda smif 6gretmenlerinin miidahale
ettikleri, %16’s1 ulagim problemi oldugu, %1,3’0 ise kiyafetle ilgili sorunlar
yasadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Buna gore 6grenciler en ¢cok
(%38,7) smf dgretmenlerinin kendilerine 6gretmen gibi davranmadigi sorunuyla
kargilagmaktadirlar.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin 4. alt problemine (Ogrencilerin 6gretmenlik uygulamasi
dersini yiiriiten 6gretim elemanlarindan beklentileri nelerdir?) iliskin bulgular
tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Son sinif 6grencilerinin 6gretmenlik uygulamasi dersini yiiriiten
ogretim elemanlarindan siirece ait beklentilerine iliskin goriisleri

Rehberlik etmeleri %44
Meslekte karsilasilmayacak bilgilerin %4
4.Soru: verilmemesi
Ogretmenlik uygulamasi dersini Anlayish olmalar %36
yiriiten Ogretim elemanlarindan Stajyerleri meslekten sogutucu %1,3
siirece ait beklentileriniz  davranislarda bulunmamalari
nelerdir? Bireysel ayrim yapilmamasi %4
KPSS’ye ¢alismalar1 konusunda %10,7
stajyerlere uygulamada biraz esneklik
taninmasi
Toplam %100

Tablo 5 incelendiginde son smf Ogrencilerinin %44,nlin 6gretmenlik
uygulamasini yiriiten Ogretim elemanlarindan rehberlik etmelerini, %36’nin
Ogretim elemanlarmin anlayishi olmalarini, %10,7’sinin KPSS’ye ¢alismalari
konusunda stajyerlere uygulamada biraz esneklik taninmasini1 ve %4’ ise bireysel
ayrim yapilmamasini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu durumda stajyer dgrencilerin
¢ogunlugunun uygulama sirasinda &gretim elemanlarinin kendilerine rehberlik
etmelerini istedikleri sdylenebilir.

4. SONUC ve TARTISMA

Arastirma sonucunda &gretmen adaylarmin, uygulamaya rehberlik eden
Ogretim elemanlarimi akademik yonden yeterli bulmadiklari, uygulama siirecinde
Ogretim elemanlarinin gorevlerini yerine getirdiklerine inanmadiklari, uygulama
sirecinde  ¢ogunlukla simif Ggretmenlerinin  kendilerine  Ogretmen  gibi
davranmadiklar1 ve Ogretim elemanlarindan kendilerine rehberlik etmelerini
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istedikleri ortaya c¢ikmustir. Elde edilen sonuglar Onceki arastirma sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Ornegin Tok ve Yilmaz (2011) ve Sag (2008) yaptiklart
aragtirma  sonucunda uygulama Ogretmenlerinin  Stajyerlere  Ggrenci  gibi
davrandiklarin1 vurgulamaktadirlar. Yapilan arastirmada da simif &gretmenlerinin
Ogretmen adaylaria Ogrenci gibi davrandiklari tespit edilmistir. Riza ve Hamurcu
(2000) yaptiklar1 arastirmada stajyer 6grencilerin 6gretmenlik uygulamas: siirecinde
uygulama Ogretmenlerine karst olumsuz tutuma sahip olduklarmi ifade
etmektedirler. Benzer sekilde Dursun ve Kuzu (2008) o6gretmenlik uygulama
siirecinde oOgrencilerin 6gretim elemanmin rehberligine daha fazla ihtiyag
duyduklarini belirtmiglerdir. Yapilan aragtirmada ise 6gretmen adaylarinin 6gretim
elemanlarindan kendilerine rehberlik etmelerini istedikleri belirlenmistir. Kiraz
(2003) uygulama Ogretmenlerinin  sorumluluklarin1  yerine getirmeleri ile
yeterlilikleri arasinda bir iliskinin olduguna isaret etmistir. Yapilan arastirmada ise
uygulama siirecinde 6gretim elemanlarinin goérevlerini yerine getirip getirmedikleri
arastirilmig, Ogretmen adaylarinin  Ogretim elemanlarinin  gorevlerini  yerine
getirmediklerini diisiindiikleri belirlenmistir. Yapilan arasgtirmadan elde edilen
sonuclarin Onceki arastirma sonuglariyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Ogretmenlik uygulamasi nitelikli 6gretmenlerin yetismesi ve meslegin gerektirdigi
inceliklerin aday Ogretmen tarafindan Ogrenilmesi agisindan 6nemli oldugundan
arastirmadan elde edilen sonuglarin dikkate alinmasi gerekmektedir. Yasanilan bu
sorunlarin ¢oziilmesi 6gretmenlik uygulamalarinin daha verimli gegmesine neden
olacaktir.

5. ONERILER
Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:

e Ogretmenlik uygulamasim yiiriitecek Ogretim elemanlarimin  akademik
yonden yeterli ve deneyim sahibi olmas1 gerekmektedir.

e Uygulama siirecinde 6gretim elemanlar1 6grencilerin stajla ilgili takibini
saglamalidir. Onlarin ders anlatmalarmi dinleyip, verdikleri raporlar
inceleyerek not vermelidirler.

e Okullardaki uygulama oOgretmenleri stajyer Ogrencilere Ogretmen gibi
davranmalidir. Ogrencilere tanistirirken agabey, abla olarak degil dgretmen
olarak tanistirmalidirlar.

e Ogretmenlik uygulamasi dersinin yiiriitiiciisii olan &gretim elemani
Ogretmen adaylarina yeteri kadar rehberlik etmelidir.
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The Opinions of Primary School Teacher Candidates about the Teaching Staff
Lecturing Teaching Practice Course

Teaching practice course is of great importance as it enables qualified teachers
to improve vocationally. Because this course serves for putting theoretical
information into practice and learning by doing. As it is known; theoretical
information, which is not put into practice, is forgotten in time. The permanence of
information occurs as a result of practices. In this respect, teaching practice course
in primary school teaching undergraduate program is of great importance. Because
this course gives the opportunity for ‘learning by doing’ to the trainee teachers.
Trainee teacher has been in front of the students and communicates directly with his
students and his colleagues within this course. Many pedagogues emphasize that
counselors play an essential role in career development of trainee teachers
(Zeichner, 1995; Schwille, 2008; Hobson, 2002; Ekizer, 2006). In terms of learning
how to teach, teaching practice course is of great importance.
Researches show that teaching practice is of great importance in training of trainee
teachers (Ben-Peretz, 2001; Tang, 2003). In their research Sisman and Acat (2003)
indicate that teaching practices make difference positively in trainee teachers’
perception of teaching profession. But some problems during practice process affect
the process negatively. In their researches Alaz and Birinci (2009), Istkoglu, Ivrendi
and Sahin (2007) stresses that one of the problems affecting the practice process
negatively is inadequacy of cooperation and communication. In their research Tok
and Yilmaz (2011) indicate that trainee teachers want practice lecturer to be
sensible, to be a good model, to give feedback and not to behave them as if they are
children. Also, it is emphasized that trainee teachers have difficulty in dominating
the class as classroom teachers introduce them as brothers and sisters. Dursun,
Kuzu and Sag (2008) state that primary school teachers don’t have enough
counseling knowledge about teaching practice. As it is the teachers who will
educate individuals which will form the society, they have to be well-educated in
their profession. Equipping them with qualification in their profession is possible
with teaching practice studies. It is understood from the results of studies that some
problems are experienced in practice process. The aim of the study is revealing the
opinions of trainee teachers about lecturers who instruct practice course and
revealing the problems caused by lecturer in practice process.

2. Method

2.1. Type of the Research

This research is a descriptive research and screening model was used in this
research. Screening model aims to describe an existing situation as it is (Karasar,
2009).

2.2. Population and Sample

Population of the research consists of Mustafa Kemal University Faculty of
Education Primary School Teaching Senior students. Sample consists of 75 students
chosen from day and night students by random sampling.

2.3. Data Collection Tools
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A structured interview form schema with 6 questions was prepared in
accordance to the aim of the research and carried out with 30 students. Expert
opinions were asked about the content and clarity of questions. In accordance with
pre-rest and expert opinions number of questions was decreased to 4.

Structured interview form:

1. Do you think the lecturers of teaching practice course are academically
qualified enough? Why or why not?

2. Do you think the lecturers fulfill their duty in practice process? Why or why
not?

3. What kind of problems did you face in practice process?

4. What are your expectations from the lecturers of teaching practice?

2.4. Data Analysis

Each answer was coded with a letter and similar expressions were classified.
All the coded notions were stated numerically, and frequency and percentile of
these notions were determined with the help of SPSS program.

3. Conclusion

As a result of the study, it was observed that trainee teachers did not find the
teaching staff guiding the course adequate, did not believe that they fulfilled their
duties, primary school teachers generally treated them as if they were not teachers
during the course and they wanted the teaching staff to guide them. The results
obtained shows similarity with the previous one. For instance; Tok and Yilmaz
(2011) and Sag (2008) highlighted in their studies that the practice lecturer behaved
the trainee teachers as if they were students. Also in this study, it has been identified
that the practice lecturers behaved the trainee teachers as if they were students. Riza
and Hamurcu (2000), stated in their study that the trainee teachers had negative
perspective against the practice lecturers during the practice process. Similarly,
Dursun and Kuzu (2008) told that the students need much more guidance of the
lecturers during the practice period. Furthermore; it has been determined that the
students ask the lecturers for their guidance in this study performed. Kiraz (2003)
showed that there is a relationship between the practice lecturers’ performing their
responsibility and their capabilities. Whereas, in this study performed, it was
investigated if the practice lecturers did what they should have done and it was
detected that the trainee teachers thought they did not. The results obtained from the
study carried out shows similarity with the previous one. The results of the study
should be taken into consideration since teaching practice is of great importance for
teachers’ getting equipped and for trainee teachers’ learning the things necessary for
their professions. It will result in the existence of more useful teaching practice if
these problems are solved.
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Okullarda Etkili Stratejik Plan Hazirlama Siireci:
Bir Eylem Arastirmasi

The Process of Effective Strategic Plan Development for
Schools:
An Action Research
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Ozet

Milli Egitim Bakanligi, 5018 sayili Kanun geregince tiim okullardan kendi stratejik
planlarint hazirlamalarini istemistir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci, stratejik plani
tanitmak, stirecin nasil isledigini agiklamak ve okullarinda stratejik plan
hazirlayacak kisiler i¢in somut bir drnek olusturmaktir. Calisma nitel bir arastirma
olup eylem arastirmasi yontemi uygulanarak Gaziantep ilinde bir 6zel okulda
gerceklesmistir. Calismada ilk Once stratejik planin ne oldugu, uygulandigi kuruma
faydalari, tarihsel gelisim siireci ve Tirkiye’deki yasal alt yapisi, egitim
kurumlarindaki yeri ve Oneminden bahsedilmistir. Daha sonra stratejik plan
olusturma basamaklari tlizerinde durulmus ve siire¢ aciklanmistir. Calisma
sonucunda, kuramsal c¢er¢evede bahsedilen stratejik planlama siirecinin
basamaklarina uygun olarak bir okulun stratejik plant olusturulmustur. Planin
basariyla olusturulmasi ve uygulanmasinda okulun yonetsel yapist ve destegi, okul
calisanlarinin gerekli egitimleri almalari, 6grenci ve velilerin de siirece dahil
olmalar1 ve stratejik planlama ekibinin Ozverili ¢aligmalar1 biyilk O6nem
tagimaktadir. Caligmanin son bolimde ise, stratejik planin olusturulmasi sirasinda
etkili bir stratejik plan hazirlanirken dikkat edilmesi gereken noktalar {izerinde
durulmus ve okullarda stratejik planin hazirlanmast ve uygulamasina yonelik
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Stratejik plan, siireg, eylem arastirmasi.

Abstract

Ministry of National Education called for every school nationwide to prepare their
own strategic plan (SP) as a requirement of 5018 numbered law. In this regard, the
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aim of this paper is to detail the notion of SP, explain the process of strategic
planning and provide a concrete example for those who will prepare SP for their
own schools. This is a qualitative study which employed action research approach
and conducted in a private school in Gaziantep. The study initially focuses on the
basis of SP, benefits of SP to the institutions where it is applied, historical
development of the notion of SP, and constitutional infrastructures of SP in Turkey,
and the position and importance of SP in educational institutions. Then the
formation process of a SP becomes the focus of attention and is described in detail.
On the basis of the theoretical framework, the strategic planning of a school is
composed. The SP is successfully achieved due to administrative structure of the
school and its support, required trainings given to the members of staff, participation
of the students and their parents into the planning process and the remarkable efforts
of the SP team. In the final section of the study, the issues to be considered for the
preparation of effective SP are discussed and certain suggestions are made for the
formation and implementation of SP in schools.

Keywords: Strategic planning, process, action research.

l. GIRIS

Toplumsal, bilimsel, teknolojik alanlardaki degisikliklerle birlikte orgiitlerin
de ihtiyaglari, var olus amaglar1 degismis ve g¢esitlenmistir. Yonetim, degisen bu
amaglar1 kargilamaya yonelik beseri ve psiko-sosyal ozellikleri olan bir siirectir
(Geng, 2004, s. 20). Hoyle (1981, s. 8)’a gore de yonetim, kurum calisanlarinin
etkinliklerinin koordine edilmesi ve kurum kaynaklarimin farkli amaglar igin
olabildigince verimli kullanilmasi sirasinda devam eden bir siiregtir (Akt. Bush ve
Coleman, 2000, s. 4). Bu siire¢ igerisinde, yonetim anlayisinda, klasik, neo-klasik,
modern ve post-modern yaklagimlar etkili olmustur. Yonetimi degisen ihtiyaglara
cevap verebilme ve her tirlii kaynagi bu degisim dogrultusunda etkili ve verimli
kullanma siireci olarak kabul edildiginde, yonetim diisiincesinin de zaman igerisinde
katettigi degisimi anlamlandirmak daha kolay olmaktadir.

Yonetim yaklagimlarina oldugu gibi yonetim araglarina da farkl ihtiyaglara
cevap verebilmek tizere yenileri eklenmistir. Stratejik planlama da bu yonetim
araglari arasinda yer almaktadir. Stratejik planlama, aralarinda alt1 sigma, balanced
scorecard, degisim miihendisligi, dis kaynak kullanimu, isbirlik¢i yenilik, kiyaslama,
miisteri iligkileri yonetimi, ortak hizmet merkezi, 6rgiitsel kii¢tilme, tedarik zinciri
yoOnetimi, toplam kalite yonetimi gibi 25 farkli yonetim aracinin kullanim
oranlarinin arastirildig: bir ¢alismada 5 tam not iizerinden 4.01 memnuniyet oraniyla
birinci sirada yer almaktadir’. Ticari isletmelerin biiyiikk oranda kullandigi ve

! http://www.bain.com/management _tools/about overview.asp?groupCode=1
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memnuniyet duydugu stratejik planlama, kar amaci giitmeyen kurumlarda ve kamu
kuruluslarinda da kullanilan bir yonetim aracidir.

Bu calismada, ilk dnce egitim kurumlarinda siklikla kullanilmaya baslayan
stratejik planin ne oldugu, uygulandig1 kuruma faydalari, tarihsel gelisim siireci ve
Tiirkiye’deki yasal alt yapisi, egitim kurumlarindaki yeri, 6nemi ve kullanimindan
bahsedilmistir. Kuramsal gergeve boliimiinde, stratejik planlama siirecinin agamalari
tizerinde durulmustur. Siire¢ ile ilgili yapilan agiklamalarin ardindan bir okulun
stratejik planin1 olusturma basamaklar1 agiklanmis ve sonug boliimde de, stratejik
planin olusturulmasi sirasinda yasanan deneyimlerden de yararlanilarak etkili bir
stratejik plan yapilirken dikkat edilmesi gereken noktalar {izerinde durulmustur. Son
olarak, ozellikle Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na bagli okullarda stratejik planin
hazirlanmasi1 ve uygulamasina yonelik onerilerde bulunulmustur.

1.1, Stratejik Planlama

Stratejik planlama bir kurumun kendini, ne oldugunu, ne olmak istedigini ve
gelecek 5-10 y1l igerisinde nasil bir yol izleyerek hedeflerine varacagini bildiren bir
yol haritasidir (SPH, 2007 ). Stratejik planlama eski deneyimleri gérmeye ve yeni
firsatlar1 ortaya ¢ikarmaya, oncelikleri belirlemeye yarayan bir siirectir (Allison,
2005, s. 7). Dogru hazirlanmig bir stratejik plan kurumun gelecek planlari ile birlikte
giinliik etkinliklerini diizenler. Kurumlar stratejik planlarin1 hazirlayarak giiclii ve
zayif yonlerini ortaya cikarir, g¢evre analizleri yaparak emsal kurumlarla nasil
rekabet edecegini belirler ve bdylece rekabette istinliigli ele gegirir. Ayrica,
stratejik planlama personelin yonetime katilmasina firsat verir, zaman ve maddi
kaynaklarin israfin1 onler ve genel anlamda daha kaliteli mal ve hizmet {ireterek
kurumu 6ne ¢ikarir (Hargreaves ve Hopkins, 1991, s. 2).

Goodstein, Nolan ve Pfeiffer (1993) stratejik planlamanin yiiksek
memnuniyet olusturmast ve kurumu diger emsal kurumlar arasinda One
cikarmasimin nedenini stratejik planlamanin hem kurum i¢inde hem de kurum
disinda yasanan gelismeleri takip etmesine ve uyum saglayabilmesine baglamustir.
Sekil 1’de ii¢ farkli kurumda stratejik planlamanin etkisi de gbz Oniline almarak
kurumun Kkendi iglerindeki hareketleri ve g¢evre ile uyumlar1 gosterilmistir
(Goodstein ve dig., 1993, s. 330).

Birinci kurumun bir stratejik plan1 yoktur. Dolayisiyla kurumun belirlenmis
ve calisanlarla paylagilmis bir hedefi ve amaci yoktur. Kurum iginde ¢aliganlar
arasinda bir koordinasyon saglanmadigi i¢in herkes farkli hareket etmekte,
enerjilerini farkli yonlere aktarmaktadirlar. Aym1 zamanda kurum, dis cevrede
olanlar1 takip etmemekte ve c¢evreye uyum saglayamamaktadir. Sonu¢ olarak
kurumda bir hareketlilik olmasina karsin ilerleme saglanamamaktadir.
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Sekill. Stratejik plan, calisanlar ve ¢evre iligkisi

(Sekilde koyu renkli alanlar kurum igini, agik renkli birakilan yerler kurum
disini temsil etmektedir.)

Ikinci kurum gevredeki gelismelere gore bir stratejik plan hazirlanustir.
Ancak hazirlanan stratejik planda ¢alisanlarin  yapacaklar isler acikliga
kavusturulmamis, is tanimlar1 ve strateji arasinda baglanti kurulmamig ve kurum
icinde tam bir koordinasyon ve esgiidiimleme saglanamamistir. Bu kurum birinci
kurumla karsilagtirildiginda nispeten iyi durumdadir. Ancak galiganlar arasindaki
uyumsuzluk nedeniyle hedeflerine ulagsmasi miimkiin gériilmemektedir. Ciinkii iyi
hazirlanmis ve kurumu amaglarina ulastiracak olan bir stratejik planlamanin hem
kurum i¢inde ¢alisanlar1 sistematik ve amacli bir sekilde ise kosmasi hem de c¢evre
ile uyum i¢inde hareket etmesi beklenir (Drucker, 1994).

Uglincii kurum stratejik plamin hazirlanmas1 ve calisanlarin bu plam
uygulamasi agisindan ideal kurum tipine drnek gosterilebilir. Bu kurumda stratejik
plan hazirlanirken cevre sartlari gozetilmis ve kurumun hedefleri buna gore
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belirlenmistir. Kurum c¢alisanlari da bu hedefe ulasmayr saglayacak sekilde
gorevlendirilmis, tam bir koordinasyon saglanmistir. Burada da goriildiigli gibi bir
kurumun stratejik planin1 uygulamasi ve hedeflerine ulasmasi ancak ¢evre sartlarin
iyi izlemesi ve kurum g¢aliganlarint ayn1 dogrultuda yonlendirmesiyle miimkiindiir.

1.1.1. Stratejik planlamanin tarihi ve Tiirkiye’deki yasal altyapisi

Strateji kelimesi Yunanca, stratos (ordu) ve ago (yonetmek) kelimelerinin
birlesimiyle olusmustur ve M.O. 490’l1 yillara dayanir (Unaldi, 2007). Askeri
kokenli olan stratejik planlama, 6zel sektor kuruluslarinin kullanimina uygun olarak
ilk kez 1920’lerde Harvard Is Okulunda gelistirilmistir. 1950’lere dogru stratejik
planlama kurumsal politika ve yapilardan uzaklasarak yonetim riskleri, endistriyel
biliylime ve pazar pay1 konularina odaklanmistir. 1980°lerin ortalarina kadar 6zel
sektor tarafindan kullanilan stratejik planlama, bu tarihten sonra kamu
kuruluslariin da kullandig1 bir yonetim araci halini almigtir (Blackerby,1994).

Diinyada 20. yiizyilin ikinci yarisindaki hizli gelismeler, Tiirk kamu
yonetiminde de kapsamli bir yeniden yapilanma ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. 5018
Sayili Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunun 9’uncu maddesine dayanarak
hazirlanan Kamu Idarelerinde Stratejik Planlamaya iliskin Usul ve Esaslar
Hakkindaki Yonetmeligin yiriirlige girmesiyle stratejik planlama siireci resmi
olarak baglamistir. Yasa geregince kamu idareleri; ilgili mevzuat ve benimsedikleri
temel ilkeler cergevesinde gelecege iliskin misyon ve vizyonlarini olusturmak,
kalkinma plani, orta vadeli program ve faaliyet alani ile ilgili diger ulusal, bolgesel
ve sektorel plan ve programlara uygun olarak orta ve uzun vadeli amaglarini, temel
ilke ve politikalarini, hedef ve oOnceliklerini, performans o&lgiitlerini, bunlara
ulagsmak i¢in izlenecek yontemler ile kaynak dagilimini igeren stratejik planlarini
hazirlamakla yiikiimliidiirler.

Yasaya gore, tiim kamu kurumlarinda oldugu gibi MEB ve bagh
kuruluslarin kamu idarelerinin; ilgili mevzuat ve benimsedikleri temel ilkeler
cercevesinde gelecege iliskin misyon ve vizyonlarini olusturmalari, stratejik amaclar
ve Olciilebilir hedefler saptamalari, performanslarini 6nceden belirlenmis olan
gostergeler dogrultusunda Glgmeleri ve bu siirecin izleme ve degerlendirmesini
yapmalart amaciyla katilimci  yoOntemlerle stratejik plan  hazirlamalari
gerekmektedir.

1.1.2. Egitimde stratejik planlama

Egitim kurumlarinin yonetsel anlamda basarili olabilmeleri yonetimin
planlama, orgiitleme, esgiidiimleme, yoneltme ve denetim fonksiyonlarini yeni
yonetim yaklagimlarindaki ilkelere uygun olarak yerine getirebilmelerine baglidir.
Bu agidan planlama basamagi da yonetim siireglerinin basinda yer almasindan
dolay1 olduk¢a oOnemlidir. Planlama, plan1 ortaya c¢ikarmak igin sarf edilen
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gayretleri, bir siireci ifade eder. Plan, i¢inde bulunulan nokta ile varmak istenilen
nokta arasindaki boslugu dolduran kopriidiir. Planlama ise, bu kopriiyii, cevresel
Ogeleri de dikkate alarak insa etme cabasidir (Geng, 2004, s. 91). Strateji kavrami da
egitimde son 10-15 yildir planlama ile ilgili bir dizi eylemi daha etkili yerine
getirmek amaciyla yaygin olarak kullanilmaktadir (Ensari, 2005, s. 20).

Yerel, bolgesel ve ulusal boyutta bir okulun etkili olabilmesi onun
calisanlarini, biit¢esini nasil yonettigine ve dis ¢evre ile olan iliskilerine baglidir
(Bush ve Coleman, 2000, s. 3). Ciinkii egitim kurumlari, ekonomik, sosyal ve
siyasal anlamda c¢evreden etkilenen ve cevreyi ayni oranda etkileyen acik
sistemlerdir (Hoy ve Miskel,1996). Dolayisiyla egitim kurumlariin stratejik plan
yapmalar1 bu etkilesimli yapilar1 geregi kagimilmazdir. Stratejik plan1 egitim
kurumlar1 i¢in onemli ve iglevsel kilan nokta, gercekte onun degisen cevre
kosullarina gore okullarin etkili ve verimli bir sekilde yonetilmeleri icin ¢evresel
degismeler dogrultusunda gelecege yonelik misyon, amag¢ ve stratejilerin
gelistirilmesine dayali olmasidir (Erdogan, 2002, s.41).

Ayrica, egitim sistemi nitelikli insan giicti yetistiren bir sistemdir. Nitelikli
insan giicli kavraminin degismesi ile birlikte egitim sistemi de hizli degisim siireci
igine girmistir. Ozbek (2003, s. 308)’de egitimde verimlilik kavraminin nem
kazanmasiyla, geleneksel egitim yonetimi yaklagimlarimin yaninda daha yeni ve
etkili yonetim yaklagimlarinin uygulanmasinin gerekli oldugunu belirtmistir.

1.2. Calismanin Amaci

Egitim oOrgiitlerinin stratejik planlama siireci, mikro ve makro diizeylerde
paralel yiiriitiilmesi gereken bir etkinlik olmasi nedeniyle, ¢aligmalar okul ve lilke
diizeyinde yiiriitiilmelidir. Ulke diizeyinde makro stratejik plan yapilabilmesi igin
ozellikle her okulun kendi stratejik planlamasim1i hazirlamast  gerekir
(Kiigiiksiileymanoglu, 2004,s.ii). Bu gereklilige ek olarak, 5018 sayili Kamu Mali
Yonetimi ve Kontrol Kanunu ile MEB’e bagl tiim ilkogretim ve ortadgretim
okullarina kendi stratejik planlarini hazirlama zorunlulugu getirilmistir. Bu
baglamda MEB tarafindan stratejik planin hazirlanmasina yardimer olacak
kilavuzlar hazirlanmis, birgok kitap ve makale yazilmis ve hizmet i¢i egitimler
verilmistir (MEB,2007, s. 4). Ancak Bakanlik biinyesinde verilen hizmet igi
egitimler yalmzca {ist diizey yoneticilere yonelik olmustur. Ozellikle Tiirkiye’de
okullarda stratejik plant hazirlayacak kisilerin stratejik planlama siirecinin
asamalarinin ne oldugu ve bu asamalarda neler yapmalari gerektigi, hangi sorunlarla
karsilasabilecekleri ve nasil c¢o6zebilecekleri konusunda yeterince bilgi sahibi
olmadiklar1 goriilmiistiir (Calik, 2003; Isik ve Aypay 2004; Unaldi, 2007, s. 23). Bu
dogrultuda c¢alismanin amaci, stratejik planin ne oldugunu, siirecin nasil isledigini
aciklamak ve okullarinda stratejik plan hazirlayacak kisiler icin somut bir drnek
olusturmaktir.
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II. YONTEM

Bu calisma, nitel bir arastirma olup eylem arastirmasi yaklagimi
uygulanmistir. Eylem aragtirmasi, ilk olarak 1948 yilinda Kurt Lewin tarafindan
ortaya atilmigtir (Cohen vd., 2005, s. 226). Katilimli, igbirlikli, 6zgilir arastirma ve
eylemsel 6grenme adlariyla da bilinen eylem arastirmasi kisilerin karsi karsiya
oldugu sorunlara pratik ¢oziimler iiretmeyi hedefler. Gilmore, Krantz ve Ramirez
(1986)’e gore eylem arastirmalarinda sistemin iiyeleri ile isbirligi halinde ¢aligilmasi
ve sistemin istenilen yonde degistirilmesi s6z konusudur. Bu dogrultuda aragtirmaci
ve arastirmanin gerceklestigi sistemin iiyeleri arasinda aktif bir igbirligi gerekir
(Akt. O’Brein, 2001). Gergek sorunlarin ¢oziimiinde kullanilan eylem arastirmasi
siirecinde bir grup insan sorunu tanimlar, ¢oziime kavusturmak i¢in ¢alismalar yapar
ve sonucunu izler. Basarisiz olursa yeniden dener (O’Brein, 2001).

Nitel arastirmalar sonuglardan ziyade siirecler iizerine odaklanmaktadir
(Ekiz, 2009, s. 33). Eylem aragtirmasi da nitel arastirma yaklagimlari igerisinde
siire¢ odaklilig1 bakimindan 6n plandadir. Ciinkii eylem arastirmasinda belirli bir
siirecte, kendi ortami iginde uzun bir siire ¢alisilmasi ve odaklanilan soruna iliskin
veri toplanmasi s6z konusudur (Yildirim ve Simsek, 2006, 78).

Bu c¢aligma kapsaminda arastirmaci, bir okulun stratejik planinin
olusturulmasi siirecinin tamamina dahil olmustur. Arastirmaci stratejik planlamanin
kuramsal ¢ergevesi iginde uygulamay1 (stratejik plani olusturma) test etmeyi ve
degerlendirmeyi  amaglamigtir. Uygulamada karsilasilan  sorunlar  bizzat
arastirmacinin miidahaleleri ve yonlendirmeleri araciligiyla ¢oziilmeye calisilmistir.
Uygulayicilar (okul ¢aliganlart) dneriler dogrultusunda uygulamaya devam etmis ve
stratejik plani olusturma siireci bu sekilde sonlandiriimistir. Uygulama sirasinda
izlenen yola dayanarak calismanin teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasi
(Yildirim ve Simsek, 2006, s. 296) oldugu sdylenebilir.

2.1. Orneklem

Nitel arastirma, belirli bir alan veya yasam ortami ile temasin yogun
ve/veya uzun bir zaman dilimini kapsayacak bicimde siirdiiriilmesiyle yiiriitiiliir
(Punch, 2005, s. 142). Bu ozelligi bakimindan nitel ¢alismalar kii¢iik gruplar
tizerinde, derinlemesine yapilmaktadir. Bu arastirmada da, istenilen diizeyde veri
elde etmek ve derinlemesine analizler yapmak amaciyla yalnizca bir okul iizerinde
calismaya karar verilmistir.

Orneklem secimi yapilirken de il genelindeki tim &zel okullar stratejik
yonetim yaklagimimna uyumu, gelisime ve degisime acikligi, c¢alisma ortaminin
uygunlugu ve goniillii olarak c¢alisma istegi olmasi agisindan incelenmistir.
Belirlenen bazi okullarda arastirmaci okul yoneticileri ile ¢alisma hakkinda birebir
goriigmeler yapmis ve il merkezinde bir 6zel okulda calisma karari alinmistir.
Aragtirmacinin belirli 6lgiitler dahilinde se¢mis oldugu ve calismalarini yiiriittiigii
okul, amagli 6rneklem yontemi (Patton, 2001) ile belirlenmistir.
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2.2.Gecerlik ve Giivenirlik

Bir bilimsel arastirmanin, i¢ ve dis gegerligi ne kadar yiiksek olursa o derece
onem ve deger kazanir (Bastiirk, 2009, s. 45). I¢ gecerligin saglanmasinda
bulgularin aragtirmaya katilan bireyler tarafindan gercek¢i bulunmasi oldukca
onemlidir. Caligsma siirecinde bulgular okul yonetiminden alinan gercek veriler
dogrultusunda, uygulayicilarla birlikte ortaya ¢ikarilmigtir. Bu sekilde aragtirmanin
i¢ gecerliligi saglanmaya c¢alisilmistir. Dis gecerliligi saglamak amaciyla
arastirmanin yapildigl ortam ve siiregler ayrintili bir sekilde aciklanmistir. Siirecin
tim ayrintilariyla aciklanmast  c¢alismanin  baska Orneklemler {izerinde
uygulanmasina ve okuyucularin arastirma sonuglarini kendi deneyimleriyle
iliskilendirebilmelerine imkan tamimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006, 257-258).
Aragtirmanin giivenilirligi Ekiz (2009, s. 40)’in belirttigi gibi aragtirmacinin alanda
uzun siire gegirmesi, Verilerin arastirilan kisilerin kontroliinde sunulmasi ve bagka
arastirmacilarin fikirlerinin alinmasi ile saglanmaya galigilmigtir.

Eylem arastirmalarinin yapist geregi alanda uzun zaman gegirilmesi,
arastirilan konuya etkide bulunan tiim faktorlerin ortaya cikarilmasina olanak
verdigi gibi ayn1 zamanda uygulama ortaminda bulunan kisilerin arastirmaciya olan
gliveninin artmasimi  saglamustir.  Arastirmanin  yapildigi  okulda ¢alismalar
baslamadan once karsilikli gizlilik protokolii imzalanmistir. Gerek protokol geregi,
gerekse caligmanin giivenirligini saglamak amaciyla arastirmaci elde ettigi bulgular
okul yonetimiyle paylagmis, varsa eklemek istedikleri diisiincelerini ve yorumlarini
almigtir. Goriismeler sonucunda verilerin dogrulugu konusunda gerekli onaylar
almmustir. Son olarak, arastirma siirecinde yapilanlar ve hazirlanan stratejik plan
baska arastirmacilara ve stratejik planlama alaninda c¢alisan uzmanlara sunulmus,
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Yapilan bu ¢alismalar arastirmanin giivenirliligini
olusturmaya katki saglamustir.

III. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde stratejik planlama silirecinin  hazirlanma, izleme ve
degerlendirme asamalarina yer verilmistir. Stratejik planlama ile ilgili yurt ici ve
yurt dis1 kaynaklar incelendiginde stratejik planlama siirecinin basamaklarinin farkli
sekillerde ve farkli sirayla ele alindigi yani farkli modelleri oldugu goriilmiistiir.
Gozlikaya (2007, s.34) bu modelleri (1) Olsen ve Edaie Modeli, (2) Barry Modeli,
(3) Nutt ve Backoff Modeli, (4) Bryson Modeli ve (5) DPT Modeli olarak
siralamigtir. Kuramsal c¢ergeve ve uygulama arasinda tutarhilik olmasi agisindan
siire¢ basamaklart DPT Modeli temel alinarak olusturulmus ve belirli basliklar
altinda incelenmistir. Uygulama egitim kurumlarinin stratejik planlamasi iizerine
oldugu icin MEB, Strateji Gelistirme Bagkanliginca hazirlanan “Egitimde Stratejik
Planlama” adl1 kitabin basamaklar1 temel alinmistir. Ancak siirecin agamalar1 farkli
kaynaklardan derlenerek hazirlanmustir.
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3.1. Stratejik Planlama Siirecinin Asamalari

Asagida stratejik planlama siirecinin on iki asamasi1 ayrintili bir sekilde
aciklanmustir.

3.1.1. Hazirhk ¢calismalar:

Stratejik plani olusturmadan 6nce kurum ile stratejik plan arasinda bir bag
kurmak gereklidir. Bunun igin ilk olarak stratejik planin ne oldugunun kurum
calisanlarina anlatilmasi ve ihtiyag durumunda egitim alinmasi, ekiplerin
olusturulmasi, calisma takviminin ¢ikarilmasi ve planin nasil yazilacagina karar
verilmesi gerekmektedir. Hazirlik asamasinda neler yapilmasi gerektigi asagida
ayrintilariyla agiklanmustir.

3.1.1.1. Stratejik plan1 tanima

Stratejik plam1 hazirlamadan Once c¢alisanlarin planin tiim yonlerini
tanimalar1 gerekir. Plan baslangicta iyi anlagilmamigsa uygulama asamasinda sikinti
yasanabilir. Dolayisiyla oncelikle kurumdaki herkesin stratejik planin ne oldugunu,
diger planlardan farkini, kuruma ve Kendilerine ne gibi katki saglayacagini
Ogrenmesi gerekir. Stratejik plani tam olarak tanimak igin gerek stratejik planlama
ekibi tyelerinin gerekse kurumun diger calisanlarimin bu konudaki bilgileri
degerlendirilmeli ve varsa egitim ihtiyaclari tespit edilmelidir. Gerekli goriilen
durumlarda okul disindaki kigilerden stratejik planin tanitilmasi, asamalarinin
anlatilmasi i¢in damigmanlik hizmetlerinin alinmasi da giindeme getirilebilir.
Stratejik planin faydalarmin kurum iginde iyi anlasilmasi i¢in, “kiiciik adimlar”
ilkesi uyarinca kiigiik Ornekler sunularak somutlagtirilmalidir. Stratejik planin
faydalarini ¢alisanlarin oldugu kadar iist yonetimin de benimsemesi ve inanmast
gerekmektedir. Ciinkii iist diizey yonetimin destegi alinmadan atilan higbir adim
hedefine ulasamaz (Olsen, 2004, s. 49).

3.1.1.2. Stratejik planlama ekiplerini olusturma

Stratejik planlama ekibi {iyeleri kurumun her birimini temsil edebilecek
nitelikte kisiler arasindan seg¢ilmelidir. Ekipte {ist diizey yoneticilerin de oldugu 9
ile 15 kisinin bulunmasi idealdir (Olsen, 2004, s. 50). Ayrica disaridan birinin
bilgisi ve tecriibesiyle siirece dahil olmasi yeni bir bakis acis1 kazandirmada, ekip
iyelerine esit davranmada, yoOneticiler ve c¢alisanlar arasinda tampon bdlge rolii
oynamada, calisma ortaminin formal ve siradan atmosferini dagitmada oldukga
onemlidir (Olsen, 2004, s. 51). Bir stratejik planlama ekibinde iiyeler; tartismaya
ve iletisime acik, gerekli konularda uzlasmaya varan, takim ruhunu yansitan,
degerlendiren ve davranislarini buna gore degistiren kisiler olmalidir (Fogg,1994, s.
257).
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3.1.1.3. Plan1 hazirlama siiresi

Plan1 hazirlama siiresi kurumun biiytikliigiine, planlamada gorev alan kisi
sayisina, niteligine ve kuruma iligskin verilerin ne kadarinin hazir olduguna baglhdir.
Planlama siiresini kisaltmak i¢in bilgi toplama yollarinin agik olmasi, planlamay1
yapacak kisilerin neyi ne zaman yapacaklarinin belli olmasi, Onceliklerin
belirlenmesi ve uzlasmaya varmalari saglanmalidir (Allison, 2005, s. 27). Planlama
stiresi ayn1i zamanda caligmalarin verimliligine ve calisma disiplinine baglidir.
Calismalarda siirekliligi saglamak igin ¢alisma takviminin olusturulmasi, toplanti
saatlerinin ve siirelerinin ¢aligma baslamadan 6nce netlestirilmesi gerekmektedir.
Zamanlama agisindan belirli hedefler konmasi toplantilarin verimini arttiracaktir.

3.1.1.4. Stratejik plan1 yazma

Stratejik plan yaziminda belirli bir format yoktur. Plan formati planin
yazildig1 siireye, yazan ekibin bilgisine ve yetenegine, harcanan emek ve zamana
gore degisir. Tablolar halinde hazirlanmis planlar olabilecegi gibi maddeler halinde
ya da diiz yaz1 seklinde yazilan planlar olabilir. Burada 6nemli olan planin formati
degil, plandan etkilenecek herkesin ozellikle uygulayicilarin en iyi anlayacagi
sekilde diizenlenmesidir (Allison, 2005, s. 250). Islerin aksamamasi ve siirecin
saglikli bir sekilde ilerlemesi icin gorev dagilimi yapilirken stratejik plani
kimin/kimlerin yazacagi belli olmalidir.

3.1.2. Durum analizi

Bu basamak, stratejik planlamanin somut olarak bagladigini gosteren ilk
asamadir. Planlama ekiplerinin kurumun 6nceliklerini ve stratejilerini belirlemek
i¢in yogun bilgiye ihtiyaglar1 vardir. Bunun i¢in kurumun ge¢miste yaptigi isler ve
tarihgesi incelenir, i¢ ve dis paydaslardan bilgi toplanir, bulunan bilgiler 6zetlenir
(Allison, 2005, s. 49).

3.1.2.1. SWOT (GZFT) analizi

SWOT “strength, weakness, opportunity ve threat” kelimelerinin ilk
harflerinden olusmus Ingilizce bir kisaltmadir. Tiirkgesi GZFT (giiglii ve zayif
yonler ile firsat ve tehditler)’dir. (Calismada SWOT kisaltmasi kullanilmustir.)
SWOT analizi, kurum i¢inde insan kaynaklari, finans durumu, teknoloji, orgiitsel
yapt ve Orgiit kiltiirii gibi etmenlerin gili¢lii ve zayif yonleri ile kurum diginda
politik, ekonomik, sosyal, demografik etmenlerin kuruma sagladig: firsatlar1 ve
olusturdugu tehditleri ortaya koyan analizdir (Stahl ve Grinsby, 1992, s. 29;
Martinelli, 1999, s. 5). Giugli ve zayif yonler, orgiitin kendi igindeki
degiskenlerden olusur (Aksu, 2002, s. 61) ve bunlara miidahale edebilir, gerekli
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gordiigii diizenlemeleri yapabilir. Firsat ve tehditler ise kurumun miidahale edip
degistiremeyecegi durumlari igerir.

SWOT analizi yapilirken hem kurum i¢inden hem de kurum disindan anket,
goriisme, inceleme ve gozlem gibi farkli teknikler kullanilarak bilgi toplanabilir.
Kurum i¢inde yapilan bilgi toplama asamasina tiim c¢alisanlar dahil edilmeli, herkes
kendi birimi ile ilgili disiinceleri samimi bir sekilde ele alip incelemelidir. Bu
asamada ayrica emsal kurumlar da incelenerek kurum kendi yerini daha net
gorebilir. Diinya genelindeki ve iilkedeki ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve teknolojik
gelismelerin kurum tizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri tizerinde durulabilir.
Ancak, bilgi toplama halkalar1 ne kadar genisletilirse, stratejik diisiinceden o kadar
uzaklasilir (Bryson, 1995, s. 101). Bu a¢idan, SWOT analizi yapilirken basit
diisiiniilmeli, zayif yonleri giliclendirecek ve firsatlardan yararlanilacak noktalar
iizerinde durulmalidir.

3.1.3. Misyon ifadesi

Stratejik planlama siirecinin en zor ve en 6nemli yonlerinden birisi kurum
misyonu belirlemektir (Goodstein ve dig., 1993, s. 169). Misyon ve vizyon
climleleri ¢ogu kez birbirinin yerine ve yanlis anlamlarda kullanilmakta ve birgok
kurumun misyon ve vizyon ciimleleri birbirine benzemektedir. Misyon, belirli bir
zaman dilimini igermez, kurumun sonsuza kadar varolus sebebini agiklar. Bu
bakimdan bir kurum baska bir kuruma doniismedik¢e misyonu degigsmemektedir.
Dogru yazilmis bir misyon ciimlesi; “Kurum olarak biz kimiz?”, “Neden
variz?”,“Burada ne yapmak icin variz?”, “Kimlere hizmet ederiz?”, “Kurum olarak
gorevlerimizi nasil yerine getiririz?”,“Kurumumuzun ¢ézmesi gereken problemler
nelerdir?”’gibi sorulara cevap verir (Goodstein ve dig., 1993, s. 170; Jack, 1997, s.
61; Bryson, 2005, s. 67). Misyon climleleri agik, anlagilir, akilda kalici, kurumun
ayirt edici 6zelliklerini ortaya koyan, kurumun degerlerini ve felsefesini yansitan,
kuruma enerji veren esnek ifadeleri igermelidir (Goodstein ve dig., 1993, s. 188).
James Collins ve Jerry Porras tarafindan gelistirilen misyon belirleme modeline
gore kurum kendi kendine yaptigr ise iliskin “Neden bu isi yapiyoruz?” sorusunu
sormalidir. Birkag kez arka arkaya tekrarlanan soru-cevap dongiisiinden alinan son
cevap kurumun gergek misyonudur (Niven, 2003, s. 105).

3.1.4. Vizyon ifadesi

Vizyon climlesi misyon ciimlesine oranla daha dar kapsamli olup,
yenilenebilir ve degistirilebilir. Dogru yazilmis bir vizyon ciimlesi: “Nereye
ulagsmak istiyoruz?”,“Su anda sundugumuz en Onemli hizmet nedir, bes yil
icerisinde bunlar gelistirmek i¢in neler yapabiliriz?”sorularina cevap verir, biiyiik
resme odaklanir, belirli bir siireyi (5-10 yil gibi) kapsar (Allison, 2005, s. 105).
Vizyon yalmizca gelecegin bir yansimasi degil ayn1 zamanda yapilacak islerin
baslangi¢ noktasidir ( Fidler, 2002, s. 105).
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Vizyonun iyi bir yol gdsterici olabilmesi i¢in gelecegi, insanlarin kolayca
kavrayip anlayabilecegi bicimde tanimlamasi gerekir. Vizyon basari kavramini
icermeli, insanlarin anlaylp kendi durumlarina uyarlayabilecekleri kadar basit
olmalidir. Olgiilebilir olmasi sart degildir, ama ona ulasmanin ne anlama geldigini
insanlara anlatacak sekilde dile getirilmelidir (Ensari, 2003, s. 147).

3.1.5. Temel degerler

Degerler, kurumun misyona ulagmasinda rehberlik eden, ¢calisma felsefesini
ortaya koyan, yonetim big¢imini ve kurumsal davramig kurallarini ifade eden
standartlardir (DPT, 2006b, s. 27). “Esitlik, adalet, caligkanlik, cagdaslik, kalite” vb.
degerler i¢in uygun ornekler olabilir. Bir kurumun temel degerleri o kurum igin
olmazsa olmazlar1 arasinda olmalidir. Tiim ¢alisanlar ve yoneticiler yaptiklari isleri
bu degerler cercevesinde yiiriitmeli, alinacak kararlarda degerlerden 6diin vermeden
hareket etmelidirler.

3.1.6. Amaclar

Amaglar, stratejik planin ayrintilarina iligkin ¢ergeveyi olusturur ve
kurumun kisa, orta ve uzun déonemdeki yonelimini, basarmak istediklerini belirler.
Durum analizi, misyon ve degerlerle uyumludur. Iddiali, gercek¢i ve ulasilabilir
olmalidir. Amaglar, 6zel vurgu gerektiren, Oncelik derecesi yiiksek ya da acil
sorunlardan olusur (Ensari, 2005, s. 151; DPT, 2006a, s. 10). Stratejik plan
hazirlamada oncelikler belirlenirken, kurumun mevcut durumu ve izlenecek strateji
dikkate alinarak ii¢ farkli duruma gore ii¢ tiir yaklasim benimsenir (Allison, 2005, s.
136). Birinci durumda kurum performansindan memnundur. Ancak yeni atilimlar
yapmak ve benzerleri arasinda fark yaratarak one ¢ikmak istiyordur. Bu yiizden
siirdiiriilen programm gelistirecek sekilde oncelikler belirlenir. ikinci durumda
kurum, Onemli olan riskler almamak ve mevcut durumunu devam ettirmek
istemektedir. Oncelikler belirlenirken kurumu tehlikeye diisiirebilecek adimlar
atilmaz. Uciincii durumda ise, kurum cesitli sikintilar yasamaktadir ve koklii
degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir. Bu durumda oncelikler simdiye kadar
denenmemis yeni uygulamalara imkan verecek sekilde belirlenir. Oncelikler
belirlenirken ii¢ yaklasimdan hangisinin se¢ilecegini belirlemek i¢in kurum kendine
su sorular1 sormalidir;

e “Su anda sundugumuz hizmetlere neden ihtiyag var?”,

e “Hizmet sundugumuz kisilerin ihtiyaglarimi karsilamak igin en etkili
yol su anda izledigimiz yol mudur, farkli neler yapilabilir?”,

e “Diger kurumlarla benzer ve farkli hangi isleri yapiyoruz?”



Keser Ozmantar, Z. | Sos. Bil. D. 10(4) (2011):1389-1421 1401

Alman cevaplarin yonetsel, biirokratik, finansal, teknolojik vb sekilde
gruplandirilmast kurumun O6nceliklerini belirlemesine ve amagclarini ortaya
koymasina yardimci olabilir.

3.1.7. Hedefler

Amag¢ ve hedef belirleme birbirini takip eden islem basamaklaridir.
Amaglar araciligiyla 3-5 yillik bir gerceve olusturulduktan sonra hedefler yazilir.
Hedefler, amaglarin gergeklestirilebilmesine yonelik 6zel ve Olgiilebilir alt
amaglardir. Her hedefte degisiklik yonii, degisiklik alani, hedef kitle, degisiklik
derecesi, zaman dilimi ile ilgili bilgiler bulunmalidir (Allison, 2005, s. 237).

David ve Ellisison (2003, s. 105;)’a gore, amag ve hedefler yazilirken bazi
ozelliklere dikkat edilmelidir. Bu 6zellikler ilk kez 1981 yilinda George Doran,
Arthur Miller ve James Cunningham tarafindan ortaya atilan SMART
kisaltilmastyla bilinmektedir (Doran, Miller ve Cunningham, 1981). SMART’in
Ingilizce agilimi ve Tiirkge karsihigi asagidaki gibidir:

e Specific: Belirli/ozel,

e Measurable: Olgiilebilir,
e Attainable: Ulasilabilir,

e Relevant: Amaca uygun,

e Time-bounded: Sinirli-siirelidir.

3.1.8. Performans gostergeleri

Bir performans gostergesi, Ol¢iilebilirligin saglanmasi bakimindan miktar,
zaman, kalite veya maliyet cinsinden ifade edilir. Stratejik planda olusturulan amag
ve hedeflere ulasilip ulagilmadigini gérmemizi saglar. Performans gostergelerinin
olusturulmasi, performansin Olgiilmesi ve degerlendirilmesi i¢in amaca uygun,
dogru ve tutarli verilerin varligi, stratejik planlama i¢in olmazsa olmaz bir 6n
kosuldur. Bu nedenle, verilerin istatistik anlamda analiz edilmesi gerekmektedir
(Konakli, 2006, s. 14).

3.1.9. Stratejiler

Strateji, amag ve hedeflere nasil ulasilacaginin cevabini verir. Her hedef i¢in
birden fazla strateji hazirlanacagi gibi, tek bir strateji de birden fazla hedefin
basarilmasin1 saglayabilir (MEB, 2002, s. 33). SWOT analizindeki verilerden
yararlanilarak stratejiler belirlenir. Stratejiler kurumun giiglii yonlerini kullanarak
zay1f yonlerindeki problemleri ¢6zmeye yardimci olur.
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3.1.10. Eylem planlan

Eylem planlar (taktik planlari, operasyonel planlar, is planlari), stratejik
plana dayali olarak hazirlanir. Kurumun amaci, hedefleri ve misyonunun
gerceklesmesi i¢in kullanilan yontemleri, stratejileri ayrintili bir sekilde agiklar
(Akgay, 2009, s. 32). Belirlenen amag, hedef ve stratejilere gore bir yillik bir zaman
diliminde kurumun neyi, ne zaman, kiminle, nasil yapacagini1 gosterir (Lewis, 1982,
s. 9; Hunger ve Wheelen,1996). Eylem planlar1 6nemli goriilen her diizeyde
miimkiin olan en fazla veriyi igermelidir. Eylem plani stratejik planin uygulayicisi
konumundadir. Eylemlerin yerine getirilebilmesi icin ilgili birimlerden kisilerin
fikirleri alinarak hazirlanmalidir (Allison, 2005, s. 299).

Eylem plani, her asamadan kKimin sorumlu oldugunu ve bu asamalarin
tamamlanacag stireyi igerir. Eylem plani islemler, prosedirler ve yontemlerden
olugan bir stirectir. Bu siirecin basamaklar1 asagida gosterilmistir (USPR, 2002) :

1. Uygulama igin sorumlularin belirlenmesi,
2. Asamalarmin ayrintili bir sekilde hazirlanmasi,
3. Tamamlanmasi i¢in zaman siirecinin belirlenmesi,

4. Ihtiyag duyulan finansal fonlarin ve kaynaklarin belirlenmesi.

3.1.11. Maliyetlendirme

Bir kurum ne kadar biiyiik ve giiglii olursa olsun kaynaklarda her zaman bir
sinirlilik vardir. Bu kaynak sikintisi da stratejik planin uygulanmasinin éniindeki en
onemli engellerden biridir (Olsen, 2004, ss. 267, 308, 332). Dolayisiyla bir orgiitte
stratejik plan yapilirken eldeki mevcut kaynaklarin farkina varip stratejiler
dogrultusunda dogru kullanmak gerekmektedir. Stratejilerin tamamlanmasi ve
amagclara ulagilabilesi i¢in gereksinim duyulan kaynaklarin oncelik sirasina gore
belirlenmesi  ve etkin bir sekilde dagilimimin yapilmasi gerekmektedir
(Kiigiiksiileymanoglu, 2004, s. 29). Biitce tahminleri yapilirken oncelikle her bir
hedefin tahmini biitgesi ¢ikarilir. Daha sonra bu hedeflerin hizmet ettigi amaglarin
bir yillik tahmini biitgesi ¢ikarilir. Bdylece bir yillik tahmini biitge hazirlanmis olur.
Plan ka¢ yillik yapiliyorsa her yil i¢in ayr1 ayri biitgenin ¢ikarilmasi planin toplam
maliyetini verir.

3.1.12. Planin izlenmesi ve degerlendirilmesi

Izleme, stratejik plan uygulamasinin sistematik olarak takip edilmesi ve
rapor edilmesidir. Stratejik planlamanin istenen yolda olup olmadigini ve nelerin
basarildigin1 belirlemek, i¢ ve dis cevreyle ilgili bilgileri goézden gegirmek,
kurumun yeni hedefleri varsa onlar1 eklemek i¢in izleme yapilir. Stratejik plan yilda
en az bir kez gozden gecirilmeli, ilgili kisilerin onayina sunulmali ve gerekli
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kisimlar giincellenmelidir. Izleme asamasinda su sorular sorulabilir (Allison, 2005,
s. 303):

1. Stratejik planlama istenen yolda mi? Neler basarildi/basarilamadi?

2. Ig ve dis gevreyle ilgili bilgiler ve tahminler gegerli mi?
Giincellenmesi gerekiyor mu?

3. Kurumun 6nceliklerinde bir degisiklik var m1? Yenileri eklendi mi?
4. Yeni hedefler var m?
5. Tahmini biitge ve siire ile ilgili problem var m1?

Degerlendirme ise, uygulama sonuglarmmin ama¢ ve hedeflere kiyasla
Olciilmesi ve s6z konusu amag ve hedeflerin tutarlilik ve uygunlugunun analizidir
(DPT, 2006b, s. 45). Degerlendirme siire¢ ve belgeler agisindan yapilabilir.

Izleme ve degerlendirme asamasinda eylem planlar1 biiyiikk &nem
tasimaktadir. Ciinkii eylem planlar1 stratejik planin en ayrintili, en g¢ok wveri
barindiran kismidir. Dolayisiyla izleme ve degerlendirme yapilirken eylem
planlarindaki amag, hedef, strateji, kaynak dagilimi, sorumlu kisiler, siire ve
performans gostergelerinden yararlanilabilir.

3.2. Stratejik Planlama Siirecinin Uygulama Asamalari

Bu boliimde bir okulun stratejik planinin nasil olusturuldugu anlatilmistir.
Calismanin yapildigi okulun tanitimi yapildiktan sonra planlama siireci, kuramsal
cercevede aciklanan iglem basamaklari dogrultusunda agiklanmistir. Bu asamada
okulda nelerin yapildigi, ne gibi sorunlarla karsilasildigi ve hangi yollarla ¢6ziime
kavusturuldugu islenmistir. Calismanin gizliligi nedeniyle okul adi “Ozel A
Okullar1” olarak kullanilmustir.

2001-2002 yilinda Gaziantep’te egitim-6gretime agilan Ozel A Okullari,
2009-2010 yilinda 944 6grenci ile egitim- 6gretime devam etmekte ve biinyesinde
okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim okullarimi barindirmaktadir. Okulda
yOnetici, 0gretmen ve personel olarak 165 kisi hizmet vermektedir. Okulda idari
kadroda bir genel miidiir, bir akademik ve bir finans-is idaresi genel miidiirii gérev
yapmaktadir. Ayrica ilkdgretim boliimiinde bir miidiir, i¢ miidiir yardimeis
bulunmaktadir. Lise kisminda ise bir okul miidiirli, iki miidiir yardimcisi gorev
almaktadir. Kurucu temsilcisi ve danigma kurulu iiyeleri okul ile ilgili alinacak
kararlarda belirleyici olmaktadirlar.

Okulda destek birimler adi altinda aragtirma ve gelistirme, basin yayin ve
halkla iligkiler, beslenme, bilgi-islem, bilgisayar tasarim, depo, insan kaynaklari,
kiiltiir merkezi, magaza, muhasebe, 6grenci isleri, 6l¢gme ve degerlendirme, program
gelistirme, rehberlik, saglik, satin alma, temizlik ve teknik servis birimleri
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bulunmaktadir. Gilivenlik, servis araglari ve yemekhane ve kantin hizmetleri
tedarikci firmalar araciligiyla verilmektedir.

Ozel A Okullar1 10 yi1l sonra nerede olmak istediklerini ve bunun igin
nelerin yapilmasi gerektigini belirlemek, kurum igini ve kurum disin1 daha iyi
tantyarak emsal okullar arasinda rekabet iistlinliigiinii yakalamak, gelecekteki olasi
gelismelere uygun stratejiler gelistirmek ve yaptiklar1 ¢alismalar1 daha iyi izlemek
ve degerlendirmek amaciyla kendi stratejik planimni olusturmaya karar vermistir. Bu
amag dogrultusunda Ozel A Okullarmin 2010-2019 yillarina ait stratejik plani
olusturulurken yapilan calismalar asagida anlatilmstir:

3.2.1.Hazirhk Cahsmalari

3.2.1.1. Stratejik plan1 tanima

Stratejik planin amacina ulagmasi ve okula fayda saglamasi i¢in bu konuda
bilgi sahibi olunmasi gerekmektedir. Okul yonetimi stratejik plan ile ilgili bilgi
ihtiyacini gidermek amaciyla uzman bir ekipten danigmanlik hizmeti almaya karar
vermistir. Okuldaki tiim y6netici ve birim miidiirlerinden olusan 19 kisi, 6zel bir
danigmanlik sirketi egitmenlerinden genel olarak stratejik planlama c¢ergevesinde
vizyon, misyon olusturma, SWOT analizi, marka taahhiidii, vb. basliklar altinda 20
saatlik egitim almistir. Bu sekilde kurum icinde ortak bir planlama dili
olusturulmus, stratejik plan ile nelerin daha iyi yapilacagi, nelerin yapilamayacagi
ve nasil hareket edilmesi gerektigi konulari netlik kazanmustir.

3.2.1.2. Stratejik planlama ekiplerini olusturma

Okulda stratejik planlama egitime katilan 19 kisi igerisinden 7 kisi Strateji
Planlama Kurulu (SPK) iiyesi olarak se¢ilmis ve stratejik plan ¢aligmalarini bu ekip
yiiriitmiistiir. Bu ekip Finans ve Is Idaresi ile Akademik Genel Miidiir Yardimcisi,
Lise ve Ilkdgretim Miidiir Yardimcisi, Insan Kaynaklar1 ve Halkla Iliskiler Miidiirii
ve Ar-Ge Boliim Baskanindan olusmaktadir. SPK {iiyeleri birbirleriyle uyumlu, grup
caligmasina yatkin, gérev yaptigi birimle ilgili ayrintili bilgiye sahip, caligmalara
katilmak i¢in ¢aligma saatlerini diizenleyebilecek kisiler arasindan genel miidiirliik
tarafindan segilmistir.

Okulun farkli birimlerinde goérev yapan SPK iiyelerine ¢aligmalar sirasinda,
gerekli goriilen durumlarda 6gretmenler, idari personel, okul aile birligi tiyeleri,
danisma kurulu iiyeleri, diger yoneticiler ve 6grenciler de fikirlerini beyan ederek
stratejik planin olusumuna katki saglamislardir. Ayrica, stratejik plan olusturma
siirecinin tamamina katilan aragtirmaci, ¢aligmalarin daha objektif ve bilimsel
olmasina katki saglams, gerektigi yerlerde siirece miidahale etmistir. Tablo 1’de
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stratejik planlama silirecinin asamalari ve bu asamalarda kimlerin gorev aldigi

goriilmektedir.

Tablol. Stratejik planlama siirecinin agamalar1 ve katilan kisiler

Stratejik
Planlama Stirecinin
Asamalart

Stirece Dahil Olan Kisiler

Hazirlik Caligmalari

SPK, arastirmaci, tiim yoneticiler, danigmanlik
sirketi

Durum Analizi

SPK, arastirmaci, tiim yoneticiler, 6grenci,
Ogretmen, veli, danisma kurulu

Misyon ifadesi

SPK, arastirmaci, tiim yoneticiler, 6grenci,
Ogretmen, veli, danigma kurulu

Vizyon Ifadesi

SPK, arastirmaci, tiim yoneticiler, 6grenci,
Ogretmen, veli, danisma kurulu

Temel Degerler

SPK, arastirmaci, tlim yoneticiler, okul-aile
birligi, danisma kurulu,

Amaglar SPK, arastirmaci, tiim yoneticiler, 6gretmenler
Hedefler SPK, arastirmaci

Performans SPK, arastirmaci

Gostergeleri

Stratejiler SPK, arastirmaci

Eylem Planlan SPK, arastirmaci

Maliyetlendirme

SPK, muhasebe miidiirii

Izleme ve
Degerlendirme

SPK, arastirmaci
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3.2.1.3. Plam1 hazirlama siiresi

Ozel A Okullar: stratejik plan calismalar1 2008-2009 egitim-6gretim yili
yariy1l tatilinde danismanlik hizmetlerinin alinmasi ile fiili olarak baslamustir. ikinci
yariyilin baslamasiyla birlikte ¢alismalar SPK iiyeleri ile okulun toplanti odasinda
her Sali, 13.30- 18.00 saatleri arasinda yapilmaya baslamistir. Toplantilar sirasinda
ortaya atilan goriisler 6grenci, veli, calisan, yonetici boyutlarinda degerlendirilerek
karara baglanmaktadir. Ayrica, gerekli goriilen durumlarda diger birimlerde gorevli
kisiler ya toplantilara davet edilerek ya da fikirleri toplant1 dncesinde yazili olarak
almarak karar verme siirecine katki saglamaktadirlar. Toplant1 sonunda bir sonraki
hafta goristilecek konular hakkinda gorevlendirmeler yapilmaktadir. SPK
toplantilarina ihtiya¢ durumlarinda farkli tarihlerde, hafta sonlarinda ve mesai saati
disinda da devam edilmistir. Ozel A Okullar1 2010-2019 stratejik plani, 30 ayr
toplant1 sonrasinda 10 Temmuz 2009 tarihinde hazir hale getirilmistir.

3.2.1.4. Stratejik plam1 yazma

Stratejik planin yazim asamasinda bir kisi gorevlendirilmis ve planin
biiylik kismin1 toplantilar sirasinda yazmistir. Amag, hedef ve stratejiler ilk olarak
metin formatinda yazilmigtir. Daha sonra igerisinde stratejik amag, hedef,
eylemler, sorumlu, siire, performans gostergesi ve biitce boliimlerinin yer aldig1
bir tabloya donistiiriilmiistiir. Planin tablo seklinde hazirlanmasinin nedeni
amaglari, alt hedefleri ve eylemleri bir biitiin halinde goérebilmektir. Ayrica, bu
sekilde planda gozden kacgan, eksik birakilan boliimler daha kolay tespit edilmistir.
Ciinkii tabloda bos birakilan yerler metinlere gore ¢ok daha kisa siirede fark
edilmektedir. Asagida stratejik planin yazili oldugu tablo formatindan bir boliim
goriilmektedir.

Tablo 2. Stratejik plan formati

Stratejik Amag 1.

ST. HEDEF 1.1.

Eylem Sorumlu | Siire Performans Biitce
gostergesi

Eylem 1. 1 1 1.

Eylem 2. 2. 2. 2.

Eylem 3. 3. 3 3.

3.2.2.Durum analizi

Kurumlar durum analizi ile kendi iglerinde ne olduklarini, nelere sahip
olup, hangi konularda kendilerini gelistirmeleri gerektigini goriirler. Ayrica,
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stratejik planin 6zl itibari ile yapilmasi gereken cevre analizleri yine bu asamada
ele alinir. Okulun durum analizinin yapilmasi1 SWOT analizinin yapilmastyla
gerceklestirilmistir.

3.2.2.1. SWOT (GZFT) analizi

Okulun kendi kendini degerlendirmesi, giiglii ve zayif yonlerini belirlemesi,
firsatlardan yararlanma imkanlari olusturmasi ve tehditlerden korunmak igin
onlemlerin alinmast SWOT analizi araciligiyla yapilmistir. SWOT analizi yapilirken
okul hem genel olarak hem de birimler bazinda degerlendirilmistir. Tiim ¢alisanlarin
okulun genel yapisi ve kendi boliimleri hakkindaki diislincelerini 6grenmek
amaciyla dort agik u¢lu soru sorulmustur. Bu sorular:

Okulumuzda:

e Neleri iyi yaptigimiz1 diigiiniiyorsunuz?

e Neleri iyi yapmadigimiz1 diigiiniiyorsunuz?
Boliimiiniizde:

o lyi yapildigim diisiindiigiiniiz isler nelerdir?

e lyi yapilmadigim diisiindiigiimiiz isler nelerdir?

Okulun giiglii ve zayif yonleri bu sekilde belirlenirken firsat ve tehditleri
belirlemek amaciyla 6zel bir sirkete yaptirilan “Egitimde Ozel Okullarin Rolii ve
Toplumun Bakis Agis1” konulu bir anketten elde edilen verilerden yararlanilmisgtir.
Anket ¢alismasi 1 Haziran 2008 tarihinde baglamis ve 18 Kasim 2008 tarihinde
sonlandirilmigtir.  Anketin hazirlanmast ve uygulanmast okulun stratejik plan
calismalarindan once yapildig1 i¢in arastirmaci bu siirece dahil olmamistir. 13
anketor tarafindan il genelinde uygulanan ankete yaklagik 1000 kisi cevap vermistir.
Anketin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari girket tarafindan yapilmustir. Ayrica,
Gaziantep Universitesi tarafindan diizenlenen egitim c¢ahistayt (GAUN., 2009)
verilerinden genel olarak il genelinde yasanan sorunlari Ogrenip, okul igin
tehditlerin neler olabilecegi konusunda bilgi sahibi olmak i¢in yararlanilmustir.

Okulun akademik birimleri disinda akademik olmayan birimlerinde
calisanlardan ve okul disinda yapilan ¢aligmalardan elde edilen veriler 24 Mart- 26
Mayis 2009 tarihleri arasinda yapilan olagan toplantilarda ve toplant1 harici
zamanlarda gorev almak suretiyle degerlendirilmis ve okulun SWOT analizi de bu
sekilde hazirlanmigtir. Hazirlanan SWOT analizinin bir boliimiine Tablo 3’de yer
verilmistir.
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Tablo 3. SWOT analizi

Giiglii yonler (S)

Zayif yonler (W)

1. Giiglii fiziki ve teknolojik sartlara
sahip olmasi

2. Yonetimin gelisime ve degisime

1. Calisma saatlerinin uzunlugu.

2. lQlkdgretim ve lisenin kurum|
hedeflerinin olmamasi.

4. Universitenin varligt ve 0Ozel
liniversitelerin agilmasi.

5. Yerel basin  kuruluslarinin
varligi.

= agik olmas 3. ikinci yabanci dilin|
g 3. Giivenlik altyapisi ve kadrosu oturtulamamasi.
4. Hedeflenen  Ogrenci  sayisina 4. Caligma  takviminin  sene
ulasilmasi basinda hazirlanmamasi.
5. Kurumsallasmada 6nemli big 5. Okulun mevcut durumunun
mesafe kaydedilmesi emsal kurumlarla yeterince
kiyaslanmamas.
Firsatlar (O) Tehditler (T)
1. Gaziantep’in Tiirkiye’nin altincil 1. Ulkenin  ekonomik  kriz
biiyiik sehri olmasi yasamasli.
_ 2. Sehrin tarihi kiiltiirel mirasal 2. Bolgenin  kalifiye  calisan
£ | sahip olmasi. acisindan kisir olmas.
E 3. Gaziantep’in sanayi ve ticaretf 3. Sehirde yillardir hizmet veren
O | kenti olmas. koklii 6zel okullarin varlig.

4. Ogretmenlerin  6zel okulul
tercih etmemeleri.

5. Yeni 6zel okullarin agilmasi.

3.2.3.  Misyon ve vizyon ifadesi

Okulda misyon ve vizyon belirleme g¢aligmalari sirasinda g¢aligan, veli ve
Ogrencilerin goriislerine bagvurmustur. Ciinkii tiim paydaslarin bakis agis1 kurumun
ne oldugu ve gelecekte ne olmasi gerektigi konusunu netlestirmek i¢in Onem

tasimaktadir.

Misyon ve vizyon belirlemek igin toplam 150 okul c¢alisanina, 680
ogrenciye (590 ilkogretim, 90 lise), 266 veliye (206 ilkogretim, 60 lise) agik uglu

sorular sorulmustur. Bu sorular:

e Ozel A Okullar1 denince akliniza ne geliyor?
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e  On yil sonra okulumuzu nerede gérmek istiyorsunuz?

Okulun paydaslarindan gelen cevaplar SPK {iyeleri tarafindan incelenmis,
tekrar eden ve birbirine benzeyen cevaplar belirli basliklar altinda toplanmustir. Elde
edilen sonuglar okulun yoneticileri ve danisma kurulu {iiyelerine sunulmustur.
Okulun varolus nedenleri ve gelecekte olmak istedigi yere gore yapilan
degerlendirmeler sonucunda okulun misyonu:

“Atatiirk ilke ve inkilaplar1 15181nda;

e Ozgiiveni ve iletisim becerisi gelismis,

o Akademik ve sosyal basarisi yiiksek,

e Topluma lider ve model olabilecek,

e Evrensel bilgi ve yerel degerleri 6ziimsemis,

e Ulkesine ve insanliga faydali bireyler yetistiren,

e Egitim-0gretim alaninda ¢agdas uygulamalara 6nderlik eden bir egitim
kurumu olmaktir.” seklinde belirlenmistir.

tL)

Okulun vizyonunun ise " Gaziantep’ten diinyaya acilan bir egitim ekolil.
olmasina karar verilmistir.

3.2.4. Temel degerler

Okulun hizmet vermeye basladigi 2001 yilinda ana hatlari ile olusturulan ve
uygulamaya konan temel degerler ve ilkeler, misyon ve vizyon belirleme
calismalarinda paydaslarin goriislerinden hareketle son seklini almis ve asagida
gosterilmistir:

o Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli,

e Egitimde kaliteye 6nem veren,

e Sevgiyi 6zlimsemis,

e Insan hak ve dzgiirliiklerine saygil1,

e (Cevreye ve kiiltiirel degerlere saygili,
e Ekip calismasina inanan,

e FErdemli insanlar yetistirmektir.

3.2.5. Amaglar

Amaglar Dbelirlenirken durum analizinden elde edilen sonuglardan
yararlanilmistir. SWOT analizi ile tespit edilen giiglii ve zayif yonler, degistirilmesi
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ve korunmasi gereken nitelikler gdzden gecirilmistir. Ozel A Okullar: ildeki 12 6zel
okul arasinda taninan ve adindan sik¢a bahsedilen bir okuldur. Ancak okul
akademik basarilarindan ¢ok sosyal basarilar1 ile 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durumda
okul amaglarimi belirlerken, mevcut durumunu korumakla birlikte diger okullar
arasinda akademik anlamda rekabet dstiinliigiinii elde edebilecegi degisiklikleri
gerceklestirecek bir yaklasim (Allison, 2005, s. 136) benimsemistir. Ayrica, okulu
daha ileriye gotiirecek uygulamalar ve iyilestirme alanlari gz Oniinde
bulundurularak okulun vizyona ulagsmada izleyecegi yol belirlenmeye ¢aligilmistir.

SPK caligmalart sirasinda bir¢ok farkli amag ortaya atilmistir. Bu amaglar
okulun vizyonu ve misyonu ile ortiismesi, gerceklestirilebilme orani, maliyet-fayda
analizi, ilke ve degerlere uygunlugu bakimindan incelenmistir. Sonu¢ olarak,
akademik basari, memnuniyet, fiziki ve teknolojik altyapi, biitce yOnetimi, imaj
yonetimi ve tercih edilme alanlarinda alti amag belirlenmistir.

3.2.6. Hedefler

Amaglar belirlendikten sonra hedeflerin yazimi nispeten daha kolay
olmustur. Ciinkii amagclarlarin yazilmasiyla okul yapmasi gerekenlerle ilgili kendine
genel bir gergeve cizmistir. Hedefler yazilirken de cergevenin i¢i doldurulmaya
calisilmistir. Yapilan mevcut islerin niteligini kaybetmemesi ve okul i¢in daha
yararli olmas1 amaglanirken, yeni hedeflerde de ¢ita yiiksek tutulmustur.

Akademik basari ile ilgili hedefler yazilirken tiim 6gretmenlerin goriisleri
almmustir. Ziimre bagkanlar1 ile yapilan goriigmelerde okulun stratejik planini
hazirladigi sdylenmis ve kendi ziimrelerindeki Ogretmenlerle 2009-2010 yih
hedeflerini belirlemeleri istenmistir. Bu arada SPK toplantilarinda da akademik
basart ile ilgili amaca ulagsmak i¢in genel hedefler, sonrasinda da ilkdgretim ve lise
hedefleri ortaya konmustur. Hazirlanan hedefler ve ziimrelerden gelen hedefler
birbiriyle karsilagtirilmistir. Calismalar sonucunda da belirlenen hedefler
ogretmenlere duyurulmus ve gerekli agiklamalar SPK iiyesi akademik genel miidiir
yardimecisi, ilkdgretim ve lise miidiir yardimeilari tarafindan yapilmistir.

3.2.7. Performans gostergeleri

Stratejik planda amag¢ ve hedeflerin yazilmasi kadar onlarin 6l¢iilmesi de
biiyiik 6nem tagimaktadir. Ozellikle stratejik planini gergekten uygulamaya koymak
ve ondan azami sekilde yararlanmak isteyenler i¢in performans gostergeleri planin
vazgegilmez parcasidir. Performans gostergeleri hedeflere gore farklilik
gostermistir. Ciinkii hedeflerin bir kismi kalite ve verimlilige, bir kismu ise sayisal
sonuglara  yoneliktir. Sayisal hedeflere ait performans gostergelerinin
belirlenmesinde bir sikint1 ile karsilasilmazken, nitel hedeflerin yani kalite ve
verimlilikle ilgili performans gostergelerini yazmak daha uzun zaman almustir.
Ciinkii burada SPK iiyeleri arasinda fikir ayriliklar1 yaganmis ve uzun tartigmalar
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sonunda uzlagsmaya varilmigtir. Performans gostergelerinin bir kismi hedefler
yazildig1 sirada yazilmistir. Eksik kalan performans gostergelerinin yazimi igin ise
amag ve hedeflere geri doniiliip bakilmis ve bazilarinda degisiklikler yapilmistir.

3.2.8. Stratejiler

Okulu, amag ve hedeflerine dolayisiyla vizyonuna ulastiracak birgok yol
vardir. Bu yollar stratejiler olarak belirlenmistir. Okul yaptigt SWOT analizinden
hareketle nasil bir yol izlemesi gerektigini belirlemistir. Bu agamada okul yaptig1 iyi
igleri yani giiclii ydnlerini ortaya ¢ikaracak, toplum zihninde olusan olumsuz
onyargilar1 ortadan kaldiracak bir imaj yOnetimi stratejisi belirlemistir. Imaj
yonetimi stratejisi hem tercih edilme, hem de biitce ve memnuniyet hedeflerine
hizmet etmektedir.

Okulda one ¢ikan bir diger strateji de rekabet stratejisidir. Egitim sisteminin
ciktilarimin niteligi, girdi ve siirecin niteligi ile paralellik gostermektedir. Calisma
yapilan okul akademik basariy1 yakalamak i¢in nitelikli 6grenci, veli ve galiganlara
ihtiyact oldugunun farkinda oldugu i¢in rekabet stratejisi olugturma karari almistir.
Rekabet stratejisi ile nitelikli Ogrencinin ve velinin okula kazandirilmasi
hedeflenmistir. Bu strateji ayn1 zamanda biitce ve fiziki teknolojik altyapi ile ilgili
hedeflere de hizmet etmektedir. Ciinkii okullarda nitelikli ¢alisanlar olmadig:
takdirde varolan fiziki ve teknolojik imkanlardan verim elde etmek miimkiin
degildir.

3.2.9. Eylem planlan

Caligmanin yapildigi okul yoneticileri, 2009-2010 yili 6ncesinde 3 yil
boyunca bir yilik eylem planlar1 hazirladiklarin1 ve uygulamaya koyduklarini ifade
etmiglerdir. Okulda daha 6nce de benzer ¢aligmalar yaptigi i¢in eylem planlarmin
yazilmasi konusunda biiyiik sorunlar yaganmamustir.

Eylem planlar1 amag, hedef ve stratejilere gore hazirlanan, kimin, neyi, ne
zaman Yyapacagmi ortaya koyan bir g¢alismadir. Dolayisiyla amag, hedef ve
stratejiler yazilirken izlenen yol burada da izlenmelidir. Eylem planindaki eylemler
ve sorumlulari stratejik planin amaglar1 ve hedefleri olusturulurken yazildigi igin
zaman kaybi en aza indirilmistir. Ancak eylemlerin ne zaman yapilacagi (¢alisma
takvimi) ve tahmini biitce amag ve hedefler yazildiktan sonra yazilmistir. Gerekli
goriilen durumlarda yine 6gretmenlerin ve diger personelin fikirleri alinmustir.

Eylemleri yazarken dikkat edilen bir diger nokta da “SMART”
yaklasgimmin uygulanmasidir. Eylemlerle birlikte ama¢ ve hedeflerde SMART
Ozelliklerini tasiyip tasimadiklar1  konusunda degerlendirilmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir.
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3.2.10. Maliyetlendirme

Stratejik amaclar, hedefler ve bu hedeflere ulasabilmek i¢in yapilacak
eylemler cikarildiktan sonra planin biitce olusturma kismina gecilmistir. Her bir
hedefi gerceklestirmek icin gereken maddi kaynagi bulmak i¢in eylemler teker teker
incelenmistir. Boylece bir yillik tahmini biitge ¢ikarilmistir. Ardindan 5 yillik ve 10
yillik hedeflere ulasabilmek icin biitcede ne gibi dnlemler alinmasi1 gerektigine ve
hangi maddelerin oncelik tagidigina karar verigsmistir. Arastirma yapilan okulun 6zel
bir okul olmasi ve yatirimlarimi kendi biitcesinde karsilama hedefinin yakalanmasi
icin biitce konusunda oldukca hassas ve yogun calismalar yapilmistir. Stratejik plani
hazirlama siirecinde arastirmacinin en az etkili oldugu alan bu boliimdiir. Planin bu
asamasinda 6zellikle SPK {iyesi olan finans ve ig idaresi genel miidiir yardimcisi ve
muhasebe miidiirii 6nemli rol {istlenmistir.

3.2.11. Planin izlenmesi ve degerlendirilmesi

Ozel A Okullar: stratejik plan1 10 Temmuz 2009 tarihinde tamamlanmistir.
Stratejik planlarin izlenmesi ve degerlendirilmesi calismalarima 2009-2010 egitim
donemi sonunda baslanmis ve 13 Agustos 2010 tarihinde tamamlannustir. izleme
ve degerlendirme asamasinda eylem planinda yer alan performans gdstergeleri
araciligryla amag ve hedeflere ne kadar ulasildigi, hangi alanlarda sapmalar oldugu
ortaya ¢ikarilmistir. Bu asamada ilgili birimlerden raporlar istenmis, veriler ortaya
konmustur. Yapilan incelemeler sonucunda yil sonu degerlendirme raporu
hazirlanmigtir.  Okul ¢alisanlarinin  performans degerlendirmeleri de eylem
planlarinda yer alan ama¢ ve hedeflere ulasma durumlar1 géz Oniine alinarak
yapilmigtir. Ayrica SWOT analizi yeniden gézden gecirilmis ve giincellenmistir.
Degerlendirme raporu ve SWOT analizine gore bir sonraki yilin eylem plani
yeniden olusturulmustur.

IV. SONUC VE ONERILER

Bu caligma sonucunda, kuramsal gergcevede bahsedilen stratejik planlama
stirecinin basamaklar1 dikkate alinarak bir okulun stratejik plan1 hazirlanmigtir. Bir
buguk yil1 askin bir siirede tamamlanan stratejik plan, tiim okul ¢alisanlarmin belirli
noktalarda katilimlar1 saglanarak, okul iginden yedi kisilik bir stratejik planlama
ekibi ve aragtirmacinin siirece dahil olmasiyla olusturulmustur. Stratejik planimnin
hazirlanmasi ve uygulanmasi asamasinda gozlemlerine dayanarak kavramsal,
hukuksal, parasal ve insan kaynaklari agisindan arastirmacinin biiyiik bir sorunla
karsilasilmadigr soOylenebilir. Asagida c¢alismanin yapildigi okulda stratejik
planlama siirecinde bir problem yasanmamasi ic¢in yapilan uygulamalardan
bahsedilmis ve tiim okullarda hazirlanan stratejik planlarin etkili olmasi i¢in dikkat
edilmesi gereken hususlar agiklanmaya galigilmigtir.
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Caligmanin basariyla tamamlanmasi tizerindeki ilk etken okul yonetiminin
destegidir. Okul yonetimi stratejik plan aracilifiyla stratejik diisiinme ve karar
verme, i¢c ve dig cevre analizleri yaparak mevcut potansiyellerini ortaya ¢ikarma ve
gelistirme, rekabet iistiinliiglinii yakalama ve kaynaklar1 daha verimli kullanma gibi
yararlar elde edeceklerine inanarak ¢aligmalara baslamistir. Okulun stratejik plan
yapmakta istekli olmast aym1 zamanda plana ihtiyag¢ duymasindan da
kaynaklanmaktadir. Giliniimiiz rekabet ortaminda ¢evre sartlarina gore kendini
gelistirmeyen, strateji belirlemeyen, uygun biitce ¢ikarmayan kuruluslarin ayakta
kalmas1 miimkiin degildir. Calismanin yapildig1 okulun bir 6zel okul olmasi bu
gereklilikleri daha da 6n plana ¢ikarmistir. Boylece stratejik plan bir zorunluluk
olmanin Gtesinde okulun gelecegi i¢in atilan bir adim olarak goriilmiis ve okul
yonetimi planin hazirlanmasi ve uygulanmasi sirasinda hem aragtirmaciya gereken
kolaylig1 saglamig hem de stratejik planlama ekibine tam destek vermistir. Bu
sekilde plan, basariyla tamamlanmis ve yalnizca yazili bir belge olmanin 6tesine
geemistir.

Egitim yonetimi alaninda liderlik, katilim, paylagma, siire¢ yonetimi ve
yerinden yoOnetim ylikselen degerler arasindadir. Tiirk egitim sisteminde de bu
degerleri on plana ¢ikaracak Toplam Kalite Yonetimi, Okul Gelistirme, Okul
Bolgesi Kurullar gibi pek ¢ok gelisme okul yonetiminde kullanilmaya baslanmistir.
Ancak konunun 6neminin ve okullar i¢in faydalarinin tam olarak anlagilmamasi,
ihtiyag hissettirilmeden zorunlu olarak uygulanmasinin istenmesi ve yapilan
calismalarin yazili belgeler halinde hazirlanip fiilen uygulamaya gegilmemesi bu tiir
yeni yaklagimlara karsi olumsuz tutum olugsmasina sebep olmustur. Benzer sekilde,
MEB tarafindan tiim okullarda hazirlanmasi zorunlu tutulan stratejik planlama
konusunda da okul yonetimi ve ¢alisanlarin plandan beklenen yararlarin
saglanamayacagina yonelik bir 6nyarginin olugsmasi kaginilmazdir. Bu 6nyargilarin
ortadan kalkmasi, egitim paydaslarinin (okul yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler,
veliler, diger calisanlar) stratejik planin okula getirecegi yararlara inanmasi ve
planin hayata gegirilmesi i¢in Bakanlik diizeyinde bazi yonetsel degisikliklerin
gerceklestirilmesi ile gerekmektedir.

Bir plan ne kadar iyi hazirlanmis olursa olsun onu degerli ve ise yarar kilan
kuskusuz uygulanabiliyor olmasidir. Okulun vizyonuna ulagmasi ve belirlenen
stratejileri uygulayabilmesi i¢in mevcut yapr ve sistemlerinde 6zellikle de insan
kaynagi ve biitcenin yonetimi, arag-gere¢ kullanimi, 6diil ve ceza uygulamalari ve
cevre ile iligkiler konularinda degisiklik yapmasi gerekmektedir. Caligmanin
yapildig1 okulun 6zel bir okul olmasi okulda gorev dagilimlarinda degisiklikler
yapma, biit¢eyi ihtiya¢ ve Onceliklere gore diizenleme, fiziki ve teknolojik altyapiy1
giiclendirme, rekabet stratejileri olusturma, 6diil ve ceza sistemini okul i¢inde daha
hizli ve etkili kullanma gibi alanlarda esnek davranma firsati vermistir. Bu a¢idan
bakildiginda, stratejik planin etkili bir sekilde hazirlanip uygulanmasinda 6zerk
yonetim yapisina ihtiya¢ oldugu sOylenebilir. Ancak okul ydnetiminin merkezi
otoriteye bagli olmasi yukarida belirtilen tiim alanlarda degisiklikler yapilmasini
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engellemektedir. Okul miidiirlikklerinin kendi stratejik planlarini hazirlama ve
uygulamada bagarili olmalari i¢in yetki alanlarinin genisletilmesi gerekmektedir.

Calismanin yapildig: okulda tiim yoneticilerin stratejik plan ile ilgili egitim
almas1 ve sonrasinda Ogretmenleri gerekli sekillerde bilgilendirmeleri planin
basartyla hazirlanmas1 iizerindeki bir diger etkendir. Alinan egitimler sonunda
kurum i¢inde ortak bir planlama dili olusturulmus ve siirece dahil olan herkesin
zihninde misyon, vizyon, amag, hedef, strateji ifadelerinin ayni sekilde
anlamlandirilmasi saglanmistir. Stratejik planin olusturulmasinda konu hakkinda
bilgili kisilerin gorev almast hem stratejik plani yazma siiresini kisaltmis hem de
bilimsel temellere dayanan nitelikli bir sonu¢ alinmasina katki saglamustir.

Kuskusuz stratejik planin etkili bir sekilde hazirlanmasi ve uygulanmasi
zaman, emek ve parasal acilardan okullara bazi yiikler getirmektedir. Ozel
danigmanlik sirketlerinden yardim alinarak egitimlerin verilmesi harcanan zaman ve
emege ek olarak okullara maddi agidan da biiyiik yiik getirmektedir. Ozel okullar
egitim ve diger maddi ihtiyaglarini biit¢elerinde diizenlemeler yaparak giderirken
devlet okullarmin harcamalarii kendi biitcelerinden yapamamalar1 stratejik
planlarin istenilen nitelikte hazirlanmasin1 engellemektedir. Bununla birlikte
stratejik planin hazirlanmasinda goérevli 6gretmenler ders disi zamanlarinda da
okulda kalarak bu is icin zaman ve emek harcamaktadirlar. Dolayisiyla stratejik
planin olusturulmasi1 kurum calisanlarina fazladan is yiikii getirerek hem fiziksel
hem de =zihinsel olarak yorgun diismelerine neden olmustur. Calismanin
yiiriitildigi okulda planlama asamasinda gorev alan kisilerin haklar1 gozetilerek
calisma saatlerinde ve diger gorevlendirmelerinde okul yonetimi tarafindan
diizenlemeler yapilmig ve ¢alisanlarin  motivasyonunu arttirict  etkinlikler
diizenlenmistir. Okul yoneticilerinin ve diger ¢alisanlarin egitim ihtiyaglari MEB,
Devlet Planlama Teskilat1 ve tiniversitelerin isbirligi ile giderilmelidir. Ayrica tim
kademelerdeki okul miidiirliiklerine stratejik planlama siirecindeki ihtiyaglarini
kargilamaya yonelik 6zel bir biitge aktarilmasi giindeme getirilmelidir.

Stratejik planlama siirecinde katilime1 bir politika izlenmesi basariya
ulagmak icin g6z ard1 edilmemesi gereken bir diger etkendir. Arastirmanin yapildigi
okulda stratejik plan yalnizca yoneticiler tarafindan kapali kapilar ardinda
hazirlanmamistir. Durum analizi, misyon ve vizyon olusturma ve amagclari
belirleme gibi planlama siirecinin Onemli asamalarinda okul ¢alisanlarinin,
Ogrencilerin ve velilerin gorisleri alinmug, degerlendirilmis ve geri bildirim
verilmistir. Ozellikle ¢alisanlarin her asamada aktif rol oynamalar1 fikirlerinin
kurum igin O6nemli oldugunu goérmelerini ve kendilerini okulun hedeflerine
ulagsmasinda degerli hissetmelerini saglamistir. Boylece stratejik planin
uygulanmasi sirasinda eylemlerin yerine getirilmesinden sorumlu olan Kkisiler
yapacaklari isleri cok daha kolay benimsemislerdir.

Bir stratejik planin dogru hazirlanmasi kadar uygulanmasi, 6zellikle de
izlenmesi ve degerlendirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Plan ister 6zel okullarda
ister MEB’e bagli okullarda yapilsin izleme ve degerlendirme asamasinda kurum
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stratejilerinin  ve vizyonunun eyleme doniistiiriilmesi, stratejinin kurum igine
yayllmasi, stratejik hedefler dogrultusunda 6nlemler alinmasi ve kurumun farkli
kademelerindeki yoOnetim stireclerinin birbiri ile baglantili olmasina dikkat
edilmelidir. Caligmanin yapildigi okulda eylem planlarindaki performans
gostergeleri araciligiyla planin uygulanmasindaki verimlilik belirlenmis ve gerekli
diizenlemeler y1l icerisinde ve yilsonunda yapilarak plan giincellenmistir.

Arastirma sonucuna ve stratejik planin hazirlanmasi, uygulanmasi,
izlenmesi ve degerlendirilmesi agamalarinda elde edilen tecriibelere dayanarak bazi
onerilerde bulunulmustur. Oneriler genel olarak tiim egitim kurumlar1 kapsamakla
birlikte 6zellikle MEB’e bagli devlet okullarindaki isleyise yonelik diizenlenmistir.

e  Stratejik planin basariyla olusturulabilmesi ve uygulanabilmesi igin
okul yonetiminin destegi gerekmektedir. Ozellikle okul miidiiriiniin
calisanlara her anlamda yol gosterici, motive edici ve caligmalarini
kolaylastirici roller iistlenmesi saglanmalidir.

e  Stratejik planlamanin 6nemi ve okul gelisimine katkilar1 tiim paydaslar
tarafindan benimsenmelidir. Plana ihtiyag hissedilmesi, planin
hazirlanmasi ve uygulanmasi asamasinda hem calisanlar hem de
uygulayicilar i¢in kolaylastiric1 bir etken olarak gdsterilebilir. Planin
bir zorunluluk olarak goriilmemesi ve okul igin olumlu etkilerinin
algilanabilmesi i¢in stratejik planlamanin yararlarii somut bir sekilde
gormiis okullar incelenebilir.

e Daha once yonetsel alanda yasanmis olumsuz tecriibeler bir yana
birakilarak stratejik plan konusundaki 6nyargilar giderilmelidir. Bunun
icin Ozellikle okul miidiirleri kararli bir tavir sergileyerek siirekliligin
saglanacag1 konusunda paydaslara giivence vermelidir.

e  Stratejik planin kurumu gelistirmeye ydnelik bir yonetim araci olarak
kullanilabilmesi i¢in okulun maddi ve maddi olmayan kaynaklarini
hedefe ulagsmak icin en verimli sekilde kullanmasi ve gerektiginde
degisiklikler yapabilmesi gerekmektedir. Ancak, Tirk milli egitim
sisteminin Orgiitsel yapisi incelendiginde merkezi yoOnetimin hakim
oldugu goriilmektedir. Bu yonetim yapisi okul miidiirlerinin karar alma
ve uygulama siireglerinde esnek davranmalarini, kendi biitgelerini
olusturmalarim ve harcamalarini kendi Onceliklerine gore yapmalarini
engellemektedir. Bu nedenle stratejik planlama ile ilgili yasanan
sorunlarin en O&nemli kaynagi olan merkezi yodnetim yapisinin
degismesi ve okul miidirliiklerine daha fazla yetki verilmesi
gerekmektedir.

o  Stratejik plan ile ilgili kavramsal sorunlarin yasanmamasi ve ortak bir
planlama dili olusturulmasi ic¢in okuldaki tiim ydneticilerin ve
O0gretmenlerin ayrintili ve uygulamaya yonelik egitimler almalari
saglanmalidir.
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e  Bir okulun vizyonuna ulastiracak stratejileri uygulamasi, paydaslarin o
stratejilerden ne anladiklarina ve ne kadar istekli olduklarina baghdir.
Bu durum da ancak tiim paydaslarin 6zellikle de calisanlarin stratejik
planlama siireclerine dahil edilmesi ile saglanabilir. Bu nedenle okul
yonetimi  stratejik planlama siirecinde katillmci  bir  politika
izlemelidirler.

e  Stratejik planin yazili bir belge olmaktan ¢ok uygulamaya yonelik bir
ara¢ haline gelmesi; stratejilerin eyleme donismesine, kurum iginde
yayllmasma ve eylemler arasinda neden sonug iliskilerinin ortaya
konmasina ve gereken tedbirlerin alinmasina baglidir. Stratejik planin
bu sekilde islerlik kazanmasi i¢in yeni bir yonetim araci olan “balanced
scorecard”1n okul geneline uyarlanmasi i¢in ¢caligmalar yapilabilir.
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The Process of Effective Strategic Plan Development For Schools:

An Action Research

SP can be viewed as a road map for institutions to define what they are,
what they want to be, and the ways in which they can reach at their goals in the
forthcoming 5-10 years (SPH, 2007). In virtue of their SP, institutions determine
their weaknesses and strengths, devise ways for the competition with the similar
institutions by analyzing the environmental factors, and hence try to get the lead for
the competitive purposes. Further to this, SP allows participation of staff into the
management processes, prevents the waste of time and material resources, and, in
general, enables the production of better quality goods and services (Hargreaves &
Hopkins,1991, p. 2).

Educational institutions are open systems which influence and are
influenced by the environments socially, economically and politically (Hoy &
Miskel, 1996). Therefore, it is a necessity for the educational institutions to develop
SP on account of their interactive nature. SP plays an important role for an effective
and efficient management of schools in a rapidly changing environmental factors as
its development require a consideration of such factors and specifies mission, aim
and strategies accordingly (Erdogan, 2002, p.41) so, every school needs to prepare
their own SP (Kiigiiksiileymanoglu, 2004, p.ii).

With the 5018 numbered law of Public Financial Management and Control
Regulation, Ministry of National Education (MoNE) required every school in
Turkey to develop their own SP and took a series of actions for the purpose of
preparation of SP. However, studies provide evidence that those members of staff
given the responsibility of the preparation of SP are lack of necessary knowledge of
the process of SP, of the stages for the preparation of SP, of the potential difficulties
that could be faced in this process and of the ways to overcome these difficulties
(Calik, 2003; Istk & Aypay 2004; Unaldi, 2007). This study, hence, aims,
particularly for practitioners, to explain the process of SP, how this process works
and provides a concrete example to demonstrate the development of SP for schools.


http://www20.uludag.edu.tr/~kurullar/GPK/SP_Guideline.htm%20sitesinden%2008/02/2010
http://www20.uludag.edu.tr/~kurullar/GPK/SP_Guideline.htm%20sitesinden%2008/02/2010
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Method

This is a qualitative study which adopts an action research approach. As part
of the study, the author/researcher has taken an active role in the preparation of a
school’s. The researcher aimed to evaluate the development process of SP all the
way through its preparation. The difficulties experienced in this process were tried
to be resolved with the mediation and involvement of the researcher.

Sample

When making a decision upon the school to collaborate, all educational
institutions in the province of Gaziantep were examined in terms of their adaptation
to work with SP, openness to the development and change, appropriateness of the
working environments and being voluntary to work closely with the researcher.
Based on this examination, it was decided to work with a privative educational
institution, called Private A Schools. As the selection of this school was dependent
on certain criteria, this study can be considered to have employed a purposeful
sampling strategy (Patton, 2001).

Results

The process of SP development for this private educational institution was
as follows. First of all, the development process of SP started with an explanation of
what an SP is to the managers who took all the necessary training on SP. Then, a
team with eight members, including the researcher, were selected and given the
particular responsibility of preparing the School’s SP. The team initially carried out
a SWOT analysis and determined the mission, vision and main values of the school.
Following this, the aims of the school were defined. It was agreed that the defined
aims should allow the school to compete with the rivals and hence six main aims
were proposed: academic achievement, satisfaction of the parties (including
students, families and members of staff), physical and technological infrastructure,
budget management, public relations and image management, and preferability of
the school. While determining the objectives, every member of staff was asked to
define their objectives with regard to the department in which they work and the
suggested objectives were designed in line with the school’s aims and added to the
SP. In order to ensure the measurability of the aims and objectives, specific
performance indications were also defined. While determining the strategies image
and competition strategies received particular attention of the team which designed
those strategies to serve the aims of the School. Particular attention was paid to
create an action plan which comply with the features of SMART (Specific,
Measurable, Attainable, Relevant and Time-bounded). In the final phase of the SP,
i.e. evaluate and monitor, objectives were evaluated on the basis of performance
indications. Necessary and relevant reports obtained from the evaluation of
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objectives were prepared and considered for the development of next year’s SP for
the school.

As a result, the SP of Private A Schools was completed in six-month time
period. Members of staff participated in the development process and contributed to
the completion of the SP. During the preparation and implementation of the SP,
there did not occur, as long as the researcher observed, any important problems in
terms of funding, sharing a common language, and human resources. When thought
retrospectively, there appear seven main factors which contributed greatly to the
successful completion of the development of School’s SP: school management
structure, managerial support, School’s conviction for the benefit of SP and need
for an SP, completion of the necessary trainings on SP taken by the managerial
board, inclusion of the ideas from students and their families as well as school
members, tremendous and sincere efforts of the SP team, and an awareness that the
SP would be implemented.

Suggestions and educational implications

It is stated in the relevant literature that the SP can be developed by those
strategic organizations which are autonomous, able to enact upon their own
identities, use their resources as they wish, determine their own leaders. Hence, if
the SP is to be used as a management tool for the improvement of an organization,
managerial structure of the organization should be suitable for this.

In state schools, many projects such as total quality management, school
improvement and school district councils are tried to be implemented but expected
benefits have not been observed. In a similar vein, it is possible for the schools to
form prejudices against the expected benefits for the use and development of SP. In
order to eliminate such prejudices, the MoNE needs to be involved in the evaluation
and surveillance process for the development and implementation of schools’ SP
which have to be devised and applied carefully in order to be successful.

Receiving the necessary trainings for the preparation of SP bring about new
work loads and responsibilities for schools in terms of time, effort and funding. As
the state schools are unable to spare expenditure from their own budgets for such
trainings, the SPs are not prepared as intended. To overcome this difficulty, MoNE,
DPT and universities need to collaborate closely so that not only the managers of
the schools but all the members can get the necessary trainings. There is also an
emergent need for the legislative regulations to compensate the time and efforts of
SP teams formed in schools so that SP for schools could be prepared and enacted as
intended.
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Ozet

Sinif ortaminda ne kadar farkli yontem ve teknik kullanilirsa 6grencilerin derse olan
ilgi ve motivasyonlar1 o oranda canli kalmaktadir. Diger derslerde oldugu gibi,
sosyal bilgiler derslerinde de bilgi teknolojilerinin kullanilmasi grencilerin derse
ilgilerini canli tutacak etkili bir sekilde katilimlarini saglayacak yontemlerden
biridir. ilkégretim 6. siuf 6grencilerinin bilgi teknolojilerine yonelik tutumlarini
O0lgmeyi amaglayan bu c¢alisma, nicel aragtirma tekniklerinin kullanildigi yari
deneysel deneme modelinde bir galismadir. Arastirmanin orneklemini Ankara ili
Kegidren ilgesinde bulunan Cizmeci Ilkégretim Okulu &grencileri olusturmustur.
Arastirma, deney grubunda 33, kontrol grubunda 35 olmak iizere toplam 68 6grenci
lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest toplam bilgisayar
tutum 6l¢egi puanlart arasinda, anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Sosyal Bilgiler Egitimi, Tutum, Bilgi Teknolojileri

Abstract
The motivation and attention of students in the classroom are on the increase of
using different methods. Like other lectures, in social studies using computers and
information technologies is one of the methods that keeps the interest of students
alive and increases participation of them. This study, aiming at measuring attitudes
of 6th grade students to information technologies is conducted by using qualitative
and quasi-experimental methods. The sample of this study is comprised by students
of Cizmeci Elementary School, located in Ankara Kecioren. 33 students were
chosen for experimental group and 35 students were chosen for control group,
comprising a total of 68 students. As a result of the study, a significant difference
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between total computer attitude scale points of the pre and post-tests in both
experimental and control groups was determined.
Key words: Social Studies Education, Attitudes, Information Technology

I.GIRIS

Egitim politikalar1; ekonomik, sosyal ve siyasal gelismeye bagli olarak
degismektedir. Bu unsurlardan énemli 6lciide etkilenen bilgi de bu degisime ayak
uydurmak zorundadir. Ciinkii bilgiyi bahsi gecen unsurlardan ayri diisiinmek
miimkiin degildir. Egitim programlarinin buna paralel olarak da okullarin bu
degisimin Onciisii olacak sekilde diizenlenmesi c¢ok Onemlidir. Ayni sekilde
Ogretmenlerin gelecegin siniflarinda daha etkin olabilmesi igin bu gelismeleri
yakindan takip etmesi gereklidir. Bu sekilde ilkdgretimden baslamak suretiyle etkin
bireylerin yetigsmesi saglanmis olur.

[Ikdgretimde, bireylerin nitelikli ve iyi vatandas olarak yetistirilmeleri,
kendileri ve toplum yasami icin gerekli genel bilgi, beceri, tutum ve davraniglar
kazanmalar1 ve is yasamina gectiklerinde ekonomik anlamda iiretken olmalari
amaglanir (Giirkan ve Gokge, 1999). Bu yoniiyle ilkdgretim, bireylerin temel
O0grenme gereksinimlerinin kargilandigi bir egitim basamagidir. Temel 6grenme
gereksinimlerinin karsilanmasi, bireyleri bilgili kilmaya, dogru kararlar vermeye,
olanaklar1 yerinde kullanmaya, dogal ve sosyal ¢evrelerdeki degismelere uymaya ve
girisimcilik ruhunu gelistirerek atilimlar yapmaya yetkin kilar. (Fidan ve Baykul,
1994,).

[Ikogretimde simiflarinda 6zelliklede bilgisayar kullamminin temel 6grenme
gereksinimlerini karsilama, bilgiye ulasma ve bilgilerin iletimi konusunda biiyiik
kolayliklar saglayacagi kesindir. Bununla birlikte giinlimiize kadar basartyla
uygulanan 6grenci-6gretmen modelinde ¢ok fazla bir degisim yapamayacag agiktir.
Burada 6nemle iizerinde durulmasi gereken konu bilgisayarlagmanin bilgiye erigimi
ve kullanimi ¢ok kolaylastiracagi fakat etkili kullanim igin iyi egitilmis
egitimcilerin yerini tutamayacagidir. Dolayisiyla, bu sistemin etkili olarak kullanimi
ancak bilgili, teknolojiyi kullanma konusunda iyi yetistirilmis egiticilerin yol
gosterici rolliinii oynadigl egitim/6gretim ortamlarinin yaratilmasiyla miimkiin
olabilecektir (Ozden, Cagiltay ve Cagiltay, 2004, akt: Celik ve Bindak). Ote yandan
arastirmalar, bilgi  teknolojileri ile &grenci-merkezli etkinlikler kullanan
Ogretmenlerin, daha basarili sonuglar elde ettigini gostermektedir (MEB, 2005).
Bilgisayar ile ders isleyen O6gretmenlerin 6grenme ve Ogretmede daha basarili
sonuglar elde etmis olmasi dikkati bu alana yoneltmistir. Bu yiizden bilgisayar
yazilim ve donanimlarinin sinif i¢erisinde daha etkin kullanimi gerekli goriilmiistiir.

Ogrencileri sinifta daha etkin kilacak bunun yaninda onlara arastirmayi,
problem ¢6zmeyi ve bu bilgi caginda basarili olabilmek igin, bilgiyi
kesfedebilmeyi 6gretecek 0gretim teknolojilerinden biri hi¢ kusku yok ki Cografi
Bilgi Sistemleri (CBS) dir. Bu amagla sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin problem
¢Oozmelerine isbirlikli 6grenmelerine baska bir ifadeyle iist diizey zihinsel
becerilerini gelistirmeye yardimci olacak CBS etkinliklerinin kullanilmasi tavsiye
edilmektedir. CBS’yi kullanarak gerceklestirilecek egitim, sadece &gretmenlere
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yardimc1 olmakla kalmayacak &grencilerin de onemli teknolojik becerileri
ogrenmelerine vesile olacaktir (International Society for Technology in Education,
(ISTE), 2000).

Kerski (2000)’ye gore, her yeni egitim teknolojisi, 6gretmenlerin yeni ve
degisik beklentiler igerisine girmesine yol ac¢tigindan, motivasyonunu dolayisiyla
egitim 6gretimi etkilemektedir. Ayrica bu yeni teknolojiyi 6grenmek i¢in zaman ve
caba sarf etmek de dgretmenlerin motivasyonunu etkilemektedir. Cogu 6gretmen ve
Ogrenci, bilimsel aragtirmalarda ya da derslerde kullanilmasi gereken teknolojik
gelisme konusunda kaygili davranmaktadirlar. Ancak CBS, kaygilarin giderilmesi
konusunda gerekli yontem ve metotlara sahip bir aragtir. Bu sebeple CBS, bircok
egitim doneminde kullanilmalidir. Ciinkii bilimsel gelismeyi kolaylastiran bir
teknoloji olarak gosterilmistir.

Literatiirdeki arastirmalar, gerek egitimciler ve gerekse arastirmacilarin
CBS’nin  6grenme-6gretme  siirecinde  kullanilmasi  gerektigini  ortaya
koymaktadirlar (Alibrandi, 2003, 2006; Demirci, 2004; Donert, 2006; Johansson,
2006; Kerski, 2000; Simsek, 2007). Hatta CBS’yi okul programlarina entegre
etmenin en biiyiik yararlarindan birinin 6gretmenlerin, CBS’yi daha baska yollarla
derslerinde kullanmalarina imkan verecek aktif arastirma siirecine sokan bir
“kiiltiiriin” olusmas1 oldugu vurgulanmaktadir (Jenner, 2006). Ancak egitimde CBS
kullaniminin bir ara¢ mi, icerige hakim olmasi istenen bir ama¢ mi oldugu
konusunda tartismalar vardir. Bu baglamda, dort kavrama vurgu yapilmaktadir. Bu
kavramlardan; CBS’yi ogretmek 5. sinmflardan itibaren, CBS ile dgretmek 6/7.
siniflardan itibaren, CBS ile ogrenmek 8/9. siniflardan itibaren ve CBS ile
arastirmak ise 10/11. smiflardan itibaren uygulamaya koyulabilecek asamalar
olarak oOnerilmektedir (Siegmund ve ark.; Schleicher, 2007, akt., Schubert ve
Uphues, 2009).

Bilgi teknolojilerinin yayginlastirilmasinin, gerek Ogretmenlere gerekse
Ogrencilere saglayacagi yararlarin disinda, bazi sakincalart oldugu da muhakkaktir.
Bu sakincalarin en 6nemlileri, okul kaynaklarmin biiyiik cogunlugunun, dncelikli
olarak bilgisayar donanimlarina harcanmasi, yararli bilgilerin yaninda zararh
olabilecek bilgilerin de kontrol edilemeden okulun igine girmesi ve okul
idarecilerinin zamanlarinin ¢ogunu bu bilgileri kontrol etmeye harcayacak
olmasidir. En 6nemlisi, bilgi teknolojileri ile teknolojik bilgi bombardimanina
maruz kalan 6grenciler, 6gretmenlerinden bir adim daha ileri giderek 6gretmenlerin
kendilerini ige yaramaz hissetmelerine neden olabilecekleri ihtimali bulunmaktadir.
Unutulmamalidir ki her yeni ydntemin yararlarinin yaninda, baz1 sakincalar1 da
bulunabilir. ~ Bilgi  teknolojilerini  kullanmanin  yararlari,  sakincalarini
hatirlatmayacak kadar ¢cok daha fazladir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact, ilkogretim 6. sinif sosyal bilgiler dersinde Cografi Bilgi
Sistemleri (CBS)’nden istifade etmek suretiyle bilgi teknolojilerinin 6grencilerce
kullanilabilirligini ve sinif ortaminda ki etkililigini ortaya koymaktir.
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Arastirmanin Onemi

Bilgi toplumlarinda egitim politikalari, giiniin kosullarma bagli olarak
siirekli bir degisim icerisindedir. Bu sebeple egitim reformunun amacina
ulagabilmesi i¢in okullar1 yeniden yapilandirmak, Ogretimi ise yapilandirmaci
kurama dayandirmak ve programlar ile teknolojinin birlestirilerek biitiinlestirilmesi
onerilmektedir (Bagley ve Hunter, 1992).

Yapisalct 6grenme kuramina gore hazirlanan sosyal bilgiler programinin
temel yaklasiminda bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak
O0grenmeyi, O0grenmenin gerceklesmesini on planda tutar denilmektedir (MEB,
2005, s.45 akt: Simsek,2007). Ayrica Sosyal bilgiler programinin bireye
kazandiracagl becerilerden biri de bilgi teknolojilerini kullanma gosterilerek,
bununla kazanilacak beceriler su sekilde ifade edilmistir;

1.Yo6nergeden yararlanarak bilgisayar1 kullanma

2.Farkli kaynaklardan toplanmis bilgiyi kaydetme, bicimlendirme, tekrar

kullanma

3.Bi¢imlendirdigi bilgiyi bilgisayar ortaminda sunma

4 Metin, grafik, renk ve ses efektleri kullanarak coklu ortamda rapor
hazirlama

5.Glnliik hayatta ulasabildigi teknolojik {irlinleri amacina uygun olarak
kullanma (MEB, 2005).

Cografi Bilgi Sistemleri, ¢oklu 6grenmeye imkan taniyan, Ogrencilerin
teknoloji ile tamigmasina firsat veren, cografi sorgulama becerisinin dgrencilere
kazandirilmasinda yararlanilabilecek en etkin, ayni zamanda 6grenme agisindan
zorlugu olan smf i¢i araclardan biri olarak goriilebilir. Optimum O6grenmenin
sartlarindan biri de yapilacak isin birbirinden farkli zorluk diizeylerinde ele
alinmasidir (Biggs ve Moore 1993, akt., West, 2003). CBS bu anlamda isi farkli
zorluk derecesinde ele alan 6nemli bir arag olarak goriilmektedir.

Bunun disinda giiniimiiz kosullarinda 6grencilerin degisen ihtiyaglarina cevap
verecek, en Onemlisi onlarin ilgisini derse ¢ekecek, motivasyonunu arttiracak
yardimer yontemlerin kullanilmasi etkin bir 6grenmenin gerceklesmesi agisindan
¢ok gereklidir.

Ogrencilerin CBS kullanarak ders islediklerinde, motivasyonlarinin arttig
birgok ¢alisma ile ortaya konmustur. (Al-Kamali, 2007; Biebrach, 2007; Mota ve
ark., 2006; West, 2003).

ILYONTEM

Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen modelinde
yapilmistir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin, bilgisayara kars1 tutumlarini
belirlemek amaciyla cesitli arastirmacilar tarafindan gelistirilen, arastirmanin
amacina uygun olacagi diislinlilen ve bazi maddelerine, arastirmaci tarafindan yer
verilen tutum oOl¢egi uygulanmistir. Gelistirilen tutum oOlgegi ile ilgili alandan
uzman kisilerin goriislerine de bagvurulmustur. Olcek maddeleri tek tek kontrol
edilmis ve ilk etapta 30 maddeden meydana gelen besli derecelendirme dlgeginden
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olugan ol¢ek 6n uygulama Olgegi olarak tayin edilmistir. Madde analizi yapilan
Olcekteki higbir maddenin atilmasina ihtiya¢ duyulmamis, 6n uygulama O6l¢eginin
maddeleri, aynen Ontest- sontest olarak kullanilan 6l¢ege dahil edilmistir.

Ogrencilerden, dlcekte yer alan maddelere yonelik diisiincelerini yansitmalar
beklenmistir. Her maddenin karsisinda “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum”, seklinde bes secenek sunulmus
ve arastirmaya katilan Ogrencilerden, bunlardan kendilerine en uygun gelen
secenegi isaretlemeleri istenmistir. Bu sekilde olumlu tutuma sahip 6grencilerle,
olumsuz tutuma sahip dgrencilerin daha iyi tespit edilecegi diisiiniilmiistiir. Olgekte
yer alan tutum ifadelerinden 18 tanesi olumlu, 12 tanesi ise olumsuz diisiinceleri
yansitmaktadir. Olcekten almabilecek en diisiik puan 18, en yiiksek puan ise 90
puandir. Olgekte likert tipinde ifadeler icin “tamamen katiliyorum (5)”,
“katiliyorum (4)”, “kararsizim (3)”, “katilmiyorum (2)”, “hi¢ katilmryorum (1),
puan1  verilmistir. Istatiksel analizlerde gecerli olan kural gdz &niinde
bulundurularak olumlu ciimleler “tamamen katiliyorum”dan itibaren 5, 4, 3, 2, 1;
olumsuz ciimlelerde “tamamen katiliyorum”dan itibaren 1, 2, 3, 4, 5; olarak
puanlanmistir.

On uygulama 6lcegi, Cankaya Namik Kemal ilkogretim Okulu ile Kegioren
Kalaba Ilkdgretim Okulunun 6. sinifinda Ogrenim goren, 68 dgrenci iizerinde
uygulanarak gecerligi ve giivenirligi saglanmustir. Olgekte yer alan likert
derecelendirme o6lg¢egindeki 30 maddenin giivenirlik Cronbach alfa degeri, .85
olarak hesaplanmistir. On uygulama 6lceginde yer alan 30 maddeden, 9 tanesinin
madde toplam korelasyonlart .30’un altinda bir deger gostermis, diger maddelerin
tamaminin toplam korelasyonlari .30 ile .66 arasinda degismistir. (Tablo:1)

On uygulama &lgeginde yer alan toplam korelasyon degerleri, .30 un altinda
yer alan 9 madde de arastirmanin amaci i¢in 6nem tasidigindan, asil uygulama
anketine de dahil edilmistir. Sonu¢ olarak 6n uygulama 6l¢eginden higbir madde
¢ikarilmayarak, 30 maddeden olusan 6lgek, asil 6l¢ek olarak aynen kabul edilmistir.

Bilgisayar 6lgeginde yer alan maddelerin toplam korelasyonlar1 ile Cronbach
Alfa degeri, Tablo-1’de gosterilmistir

Tablo 1. Bilgisayar Tutum Olcegi Maddeleri, Madde Toplam
Korelasyonlari ve Cronbach Alfa Degeri

Maddeler Madde Toplam Korelasyonlari
Madde-1 .08
madde-2 44
Madde-3 A7
Madde-4 .50
Madde-5 .60
Madde-6 .26
madde-7 .55
Madde-8 41
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Madde-9 .55
Madde-10 .65
Madde-11 34
Madde-12 A3
Madde-13 25
Madde-14 42
Madde-15 .56
Madde-16 .62
Madde-17 .54
Madde-18 .66
Madde-19 45
Madde-20 A7
Madde-21 .04
Madde-22 .60
Madde-23 .54
Madde-24 45
Madde-25 .28
Madde-26 .36
Madde-27 .18
Madde-28 .38
Madde-29 21
Madde-30 14

Cronbach Alfa = .8537

Arastirma Grubu

Aragtirma Ogrencileri, 2006-2007 dgretim yilinda, Ankara Ili, Kecioren
llgesi, Cizmeci Ilkdgretim Okulunda dgrenim goren 6. simf dgrencileri arasinda
secilmistir. Arastirmada siniflardan biri deney, digeri kontrol grubu olmak tizere iki
siif tespit edilmistir. Bu siniflardan, 6-K sinifi deney grubunu, 6-1 sinifi ise kontrol
grubunu olusturmustur. 6 hafta boyunca deney grubu 6grencileriyle birlikte (6-K
smifl) tnitenin 1.2. ve 3. kazanmimlari, bilgisayar ile hazirlanan ders planlar ve
etkinliklerle zenginlestirilerek islenmis, kontrol grubu &grencilerine (6-1 sinifi) ise
gelencksel Ogretim yontemlerinden (Diiz anlatim, soru-cevap) yararlanilarak
kazanimlara uygun egitim verilmeye calisilmistir. Ayrica gerek deney, gerekse
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sayisinin birbirine yakin olmasi, ¢aligmanin
daha saglikl1 bir sekilde yuriitiilmesinde kolayliklar saglamistir. Tablo-2’de, deney
ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin dagilimi ayrintili sekilde sunulmustur.
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Tablo 2. Arastirmaya Katilan Deney ve Kontrol Gruplari

Gruplar Cizmeci 1.0.0 Toplam
Deney(6-K) Grubu 33 33
Kontrol(6-1) Grubu 35 35
Toplam 33 35 68

Bu arastirmada, icerigi ve temel prensipleri agiklanan Cografi Bilgi
Sistemleri yazilimi ile sosyal bilgiler dersindeki tiim kazanimlarin islenip
islenemeyecegi konusunda bir karara varilamamis, ancak secilen iinitenin bu
programa (yazilima) uygun olduguna kanaat getirilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Cinsiyetlere Gore Dagilimi
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu | Toplam
Kiz 11 20 30
Erkek 22 15 38
Toplam 33 35 68

Tablo-3’de de goriildiigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin toplam sayisi
33, kontrol grubundaki oOgrencilerin sayisi, 35°tir. Calismaya katilan deney
grubundaki kizlarin sayisi 11, erkeklerin sayisi ise 22 dir. Kontrol grubunda ise 20
kiz, 15 erkek 6grenci yer almaktadir.

I11.BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde, deney ve kontrol gruplarinin
bilgisayar tutum oOlg¢egi puanlarimin, gruplara (deney-kontrol), 6l¢iimlere (Ontest-
sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Bu
arastirmanin analiz sonuglar1, Tablo-4’de verilmistir.

Ogrencilerin, bilgisayar tutum Slceginden aldiklar1 6ntest-sontest ortalama
puan ve standart sapma degerleri, Tablo-4’de verilmistir.

<]
n
pa

GRUPLAR




1430 Sosyal Bilgilerde Cografi Bilgi Sistemlerinin Kullaniminin O':gre;‘ncilerin Bilgi
Teknolojilerine Yonelik Tutumlarina Etkisi: Ankara 1li Ornegi

ONTEST | Deney 131.36 10.28 33
Kontrol 125.71 15.90 35

SONTEST | Deney 142.36 9.35 33
Kontrol 127.82 14.64 35

] Tablo 4. Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olgeginden Aldiklan
Ontest-Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

Tablo-4’dende anlagildigi gibi, CBS temelli 6grenme yaklagimi ile derslerin
yapildigi deney grubu oOgrencilerinin deney Oncesi bilgisayar tutum puanlarinin

ortalama degeri X =131.36 iken, bu deger deney sonrasinda X =142.36 olarak
tespit edilmistir. Geleneksel 6gretim tekniklerinin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin deney Oncesi bilgisayar tutumlari puan ortalamasi X = 125.71 iken,

deney sonrasinda bu deger X= 127.82 olmustur. Buna gore gerek CBS
uygulamalar1 ile dersin yapildig1 deney grubu Ogrencilerinin bilgisayara yonelik
tutumlan ile gerekse geleneksel 6gretim tekniklerinin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin ortalama puanlarinda bir artis goriilmiistiir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin puanlarinda fazla bir artis gozlenmezken deney grubu 6grencilerinin
bilgisayar tutumlarinda sontest puanlari, Ontest puanlarina gore belirgin bir artig
gozlenmistir.

Ogrencilerin, bilgisayar tutum 8lgegi puanlarinda deney dncesine gore deney
sonrasinda gozlenen sdz konusu degisimlerin anlamli bir farkliik gosterip
gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analiz sonuglari, Tablo-3’de verilmigtir.

Tablo 5.  Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olgeginden
Aldiklari Ontest-Sontest Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 20226.65 | 67

Grup(D/K) 3459.99 1 3459.99 13.62 .000
Hata 16766.61 | 66 254.04

Gruplarigi 7441.92 68

Olgim(Ontest- | 1 sh60 |1 1460.60 18.15 000
Sontest)

Grup*Olgiim 670.54 1 670.54 8.33 .005
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Hata 5310.77 66 80.46 5310.77

Toplam 27668.57 | 135

Tablo-5 incelendiginde, arastirmanin daha once belirtilen hipotezlerine
iliskin bulgulan asagida verildigi sekilde agiklamak miimkiindiir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, deney Oncesi ve deney sonrast
Ontest ve sontest toplam bilgisayar tutum 6l¢egi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir (F(1-67)=13.62, p<0.05). Bu bulgu, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
bilgisayar tutum Ol¢egi puanlarinin 6l¢lim ayrimi(deney oncesi ve deney sonrasi)
yapmaksizin farklilagtigini gosterir.

2. Ogrencilerin bilgisayar kullanma becerileri ile ilgili olarak, 6ntest-sontest
ortamla bilgisayar kullanma becerisi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir (F(1-
67)=18.15, p<0.05). Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin, 6grencilerin yeryiiziinde

yasam tnitesi basarilarinin uygulanan 6gretim modeline bagli olarak degistigi
seklinde de yorumlanabilir.

3. Tablo-3’deki analiz sonuglarmma gore, iki ayr1 Ogretim modelinin
uygulandig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgisayar kullanma becerilerinin
deney Oncesinden, deney sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi yani farkli islem
gruplarinda(deney kontrol grubu) olmak ile tekrarli Ol¢iimler faktdrlerinin
bilgisayar kullanma beceri diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur (F(1-67)=8.33, p<0.05). Bu bulgu, CBS temelli 6grenme yaklagimi ve
geleneksel Ogretim yoOntemlerini (soru cevap, diiz anlatim...), uygulamanin
Ogrencilerin bilgisayar becerilerini arttirmada, farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir.  Yani, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin, bilgisayar
kullanma becerileri, denemelere bagli olarak farklilik gdstermektedir. Baska bir
anlatimla, uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak bilgisayar becerileri
degismektedir.

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar
Tutumlarina Yonelik Ontest-Sontest Puanlarini Gésteren Diyagram
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140,007
135,00 7
130,007
gruplar
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125,00 kontrol

oSntest sontest

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgisayar tutum 6l¢eginden aldiklar
Ontest puanlarinin ortalamasi birbirine yakin bir deger gosterirken, deney sonrasi
uygulanan sontest puanlar1 arasinda biiyiik bir fark gozlenmistir. Bu durum, deney
grubuna uygulanan CBS temelli etkinliklerin 6grencilerin bilgisayar kullanim
becerilerini normal 6gretime gore arttirdigi seklinde yorumlanabilir.

IV.SONUC VE ONERILER

Yenice nin (2003) bilgisayar destekli fen bilgisi dgretiminin, 6grencilerin
fen ve bilgisayar tutumlarina etkisi, adli ¢aligmasinda bilgisayar destekli fen
Ogretiminin Ogrencilerin fen’e ve bilgisayara yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi tespit edilmistir. Bilgisayar kullanma siiresi ile bilgisayara yonelik
tutumlar arasinda da anlamli iligkiler bulunmustur. Ayn1 sekilde Akgay ve digerleri
(2007)’nin yaptig1 “bilgisayar destekli kimya ogretiminin Ogrenci basarist ve
tutumuna etkisine bir Ornek: radyoaktivite adli ¢aligmasinda, ayrica Teyfur’un
(2010) yapilandirmaci teoriye gore hazirlanmus bilgisayar destekli 6gretimin 9. sinif
cografya dersinde 6grenci basarisi ve tutumuna etkisi adli ¢calismasinda da benzer
sonuclara ulagilmigtir.

Arastirmamizin  sonucunda elde edilen bulgular, yukarda yer verilen
calismalardan elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Buna gore, deney ve
kontrol grubu ogrencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve son test
toplam bilgisayar tutum 6lgegi puanlar1 arasinda, anlamli bir fark bulunmustur. Bu
bulgu, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgisayar tutum 6lgegi puanlarinin
Olgiim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilagtigini

gostermektedir. Ancak deney (i=131.36) ve kontrol (§= 125.71) grubu
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Ogrencilerinin ontest sonuglart arasindaki fark, son testlerdeki farka gore fazla
yiiksek degildir. Ogrencilere uygulanan son testte bilgisayar kullanma becerilerinin

ortalamast deney (X =142.36) grubunda, kontrol (X = 127.82) grubuna gore
oldukca yiiksek cikmistir. Buna gore 6 hafta boyunca bilgisayar ortaminda, CBS
temelli etkinliklerle ders yapilmis olmasi &grencilerin bilgisayar kullanma
becerilerinin de gelismesine neden olmustur. Ayrica yapilan gézlem sonuglarina
gore, evinde kendine ait bilgisayar1 olan Ogrencilerin bilgisayar kullanma
becerilerinin, diger Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
durumda bazi uygulamalar kendine ait bilgisayari olan bu dgrenciler tarafindan
daha kisa siirede kavranarak yapilmaya baslanirken, diger 6grencilerin biraz daha
geride kaldiklar1 goriilmiistiir. Ancak derslerin bilgisayar ortaminda CBS
etkinlikleri ile iglenmesi, ayrica uygulamalarin biitiin 6grencilere esit bir sekilde
yaptirilmaya ¢aligilmasi sayesinde bu farkin kapanmaya bagladig1 goriilmistiir.

Arastirmanin  bulgularina gore, bilgi teknolojilerinin kullanilmasiyla
ogrencilerin kazandig1 6nemli becerilerden biri sosyal bilgiler programinda da isaret
edildigi gibi, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerisidir. Cografi Bilgi
Sistemleri, isminden de anlagilacagi gibi bir bilgi sistemleri teknolojisi olup,
bilgisayar ortaminda kullanilmaktadir. Bu sayede sistem, bilgi iletisim
teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmektedir. Bu konuda yaptigimiz
bilgisayar tutum 6lgeginin ortaya ¢ikarilan bulgulari bu durumu teyit etmistir.

Sonug olarak ifade etmek gerekirse, egitim 6gretimde farkli bir yontem
olarak kabul edilebilecek bilgisayar destekli dgretim ile egitim-6gretim yapmak,
Ogrenci basarisini arttirdigi gibi teknolojiye karsi tutumu da olumlu kilmaktadir.

Oneriler

Her oOgrencinin, bilgiyi 6grenme sekli farklidir. Kimi ogrenci sozel
muhtevasi olan dersleri ve konular kolay 6grenirken, kimisi ise, sayisal igerikli
konular1 daha kolay ogrenebilmektedir. Ancak yapilan arastirmalar, biitlin
Ogrencilerin, gorsel materyallerle desteklenen ders konularini esit oranda
ogrendiklerini ortaya gikarmistir. Bunun disinda &grenciler, 0gretilenleri kendileri
yaparak yasayarak uygulamaya ¢aligtiklarinda, hem daha kolay 6grenmekte, hem de
bilgiyi daha uzun siire hafizalarinda saklayabilmektedirler. Bu amagcla bilgi
teknolojilerinin kullanmildigi uygulamalar, &grencilerin konular1 gorsel bir sekilde
ogrenmelerine yardimci olurken, onlarin aktif bir bigimde egitim 6gretim ortamina
katilarak ve yaparak yasayarak 6grenmelerine de vesile olmaktadir.

Bu bilgiler 1s1ginda su 6nerilerde bulunmak miimkiin olmaktadir.

1. Okullarin laboratuarlarmin bilgi teknolojilerinden verimli bir sekilde
istifade edebilmek i¢in tam donanimli olmas1 gerekmektedir.

2. Miifredat programlarinda vurgu yapildigi gibi gilinlimiiziin {iretken
bireylerinin yetistirilmesi bilgi teknolojilerinden verimli bir bi¢imde faydalanmak
ve bu teknolojiyi sinif ortamina entegre etmekle miimkiin goriilmektedir. Ancak
bunu basarabilmek i¢in Ogretmenlerin de bu teknolojiyi kullanmay1 bilmeleri
gerekmektedir. Bu amagla 6gretmenlere hizmet i¢i kurslarla bilgi teknolojilerinin
nasil verimli bir bi¢imde kullanilacagi kavratilmalidir.

3. Idarecilerin bilgi teknolojilerinin kullanimi konusunda 6gretmenlere
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gereken destegi vermeleri gereklidir.

4. Laboratuarlardaki bilgisayar sayis1 aymt anda biitiin 6grencilerin
kullanim1 igin yetersiz olabilir. Bu amagla biitiin okullardaki bilgisayar sayisinin
imkanlar elverdigince arttirilmasi gereklidir.
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The Effects of Using Geography Information Systems in Social Studies on
Students’ Attitudes About Information Technology: Case of Ankara

Educational politics, constantly changes depending on the day of conditions
in knowledge societies. Therefore, to achieve the purpose of educational reform,
restructuring schools, the constructivist theory of technology combined with the
teaching base and integration of programs is recommended (Bagley and Hunter).

Many investigations are made to introduce the function and effectiveness of
using GIS in classroom instruction. A geographic information system (GIS) is
computer system for performing geographical analysis; that computerized system
captures, integrates, stores, edits, analyzes, shares, manages, displays, and
represents data that refers to or is linked to spatial information (Lei at all., 2009). A
GIS includes not only hardware and software, but also the special devices used to
input maps and to create map products, together with the communication systems
needed to link various elements (Bernhardsen, 2002).

According to the research literature, both educators and researchers
stipulate that GIS be used in the learning-teaching process (Alibrandi, 2003,
Demirci, 2004, Donert, 2006, Johansson, 2006, Kerski, 2001). Also, it is stated that
one of the greatest benefits of integrating GIS into school programmes is to create a
"culture" that allows for an active research process, so that teachers can develop
new ways of using GIS in their lessons (Jenner, 2006). But there are debates as to
whether using GIS in education is a tool, or whether it is a goal in itself. Taking all
these into consideration, the approach must not be “How can we bring GIS to the
education programme?” Instead it must be “How can we help to achieve the
objectives of the GIS curriculum?” (United States Geological Survey [USGS],
1997).

According to Kerski (2001), using GIS develops high level analytical and
synthetic thinking. GIS supports students' geographical skills by improving spatial
thinking ability. Because social studies lessons have students solve problems
through cooperative learning, GIS activities thus help them develop top-level
mental skills. In addition, the use of GIS in social studies classes helps teachers and
students in developing their technological skills.

The motivation and attention of students in the classroom are on the increase of
using different methods. Like other lectures, in social studies using computers and
information technologies is one of the methods that keeps the interest of students alive and
increases participation of them. This study, aiming at measuring attitudes of 6th grade
students to information technologies is conducted by using qualitative and quasi-
experimental methods. The sample of the study is comprised by students of Cizmeci
Elementary School, located in Kecioren, Ankara. 33 students were chosen for
experimental group while 35 students were chosen for control group, totaling68
students.

This study is based on the use of Geography Information Systems (GIS) in
social studies lessons, measuring the attitudes of students regarding information
technologies. While teaching with GIS, the attitudes of students about IT were
observed and assessed via pre-test and post-test.
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The study was conducted by using pretest-posttest control groups and
employing quasi-experimental research design. Some of the items in the attitude
scale developed by different researchers added to final scale of the study by the
researcher in order to measure the attitudes of the control and experimental groups’
regarding IT. For the adoption of the scale, some experts on the subject area were
consulted. The items on the scale were checked several times one by one and a
scale consisted of 30 items with five graded ratings was adopted for pre-
implementation at the first phase. It was not needed to remove any items from the
scale according to item analysis and items from initial (pre-implementation) scale
were added to the pre-test post-test scale without any changes.

The initial (pre-implementation) scale was administered to 68 students at
6th grade at Cankaya Namik Kemal Elementary School and Kecioren Kalaba
Elementary School located in Ankara. The validity and reliability of the scale were
thus confirmed. The Cronbach reliability alpha value of 30 items in the Likert type
scale was calculated as .85. Total correlation from 9 of 30 items in the initial (pre-
implementation) scale was valued at under .30 while total correlation of other items
were between .30 and .66.

Because 9 items in the initial (pre-implementation) scale had a total

correlation value under .30 which is crucial for the purpose of the study, they were
then added to the final scale. As a result, all of 30 items in the initial (pre-
implementation) scale were accepted as the final scale without any exclusion.
As a result of this study, a significant difference between total computer attitude
scale points of the pre-test and post-test in both experimental and control groups
was determined. According to the analysis, the points of the experimental group in
computer attitude scale were significantly positive than were the control group.
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Milli Miicadelede Sebil’iir- Resad Dergisi Ve Esref Edib’in
“Maras Ve Ayntablilarin Kahramanhklar1” Isimli Makalesi

Sebil’iir- Resad Journal and Esref Edib’s Article about
Bravery of Maras People and Ayntab People in National
Struggle

Orhan DOGAN®
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi

Ozet

Bu makalede Esref Edib’in, Sebil’iir-Resdd’ta yazdigi “Maras ve Ayntablilarin
Kahramanliklar1” isimli Osmanli Tiirk¢esi ile yazilmis makale ile ilgili bazi
aciklamalar ve degerlendirmeler yapilmistir. Bu makalede oncelikli olarak Mehmet
Akif Ersoy ve yakin dostu Esref Edib’le 6zdeslesmis olan Sebil’iir-Resad ve bu
derginin Milli Miicadele’ye katkisi ele alinmistir. Mondros Miitarekesi’nden sonra
vatanin iggal tehlikesi ile karsi karsiya kalmasi iizerine Milli Miicadele yillarinda
Sebil’iir-Resad Dergisinde yazilan makaleler gerek Bati Anadolu ve gerekse Ic¢
Anadolu bolgelerinde verilen miicadeleyi yazilariyla destekleyerek Tiirk milletinde
milli suuru uyandirmis ve bu suurun verdigi ilham ve manevi giigle 6zellikle Bati
Anadolu Bolgemizde Yunanlilara karsi basarili bir miicadele verilmistir. Dergi,
Giineydogu Anadolu bolgesindeki iki onemli sehrin diigman isgaline karst vermis
oldugu miicadeleyi, “Maras ve Ayntablilarin Kahramanliklar1” isimli makaleyle
giindeme getirerek Anadolu’nun genelinde verilen miicadelenin de bir nevi sesi
olmustur. Makalede Marag’in ve Antep’in, (Kahraman) Maraglh ve (Gazi) Antepliler
tarafindan nasil diigmana karsi savunuldugunun Sebil’iir-Resad’1 ziyarete gelen
Maraglilar tarafindan anlatilmasi konu edinilmistir.

Bu makaleden hareketle I. Diinya savasi sonrasi Anadolu’da baglayan Milli
Miicadele hareketi ¢ergevesinde Maras ve Antep bolgesindeki miicadeleyi, konuyla
ilgili yapilan diger arastirmalarla destekleyerek degerlendirmeye calistik.

Anahtar kelimeler: Milli Miicadele, Sebil’iir-Resdd, Mehmet Akif, Esref Edib,
Maras, Antep (Ayntab).

* Kahramanmaras Siitgii imam Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Bolimii Genel
Tiirk Tarihi Anabilim Dali 6gretim Uyesi.
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Abstract
In this study, some evaluations and researchments has been studied about “Maras ve
Aymtablilarin Kahramanliklar” wich was written in Sebil’iir Resat magazine which
was in Ottoman Turkish. Firstly, Sebil’iir-Resad magazine, which was identified
with Mehmet Akif Ersoy and his close friend Esref Edib, and contributed greatly to
National Struggle was studied in this study. After mondrosarmistice the Country was
faced wit occupation in the National Struggle years This magazine’s articles had
awakend the Turkish nation to have national concious. They struggled against the
Greeks in West Anatolia by means of this concious, given by his articles. The
magazine has been the voice of the struggle that has given all over Anatolia by
bringing up the article named “Maras ve Aymtablilarin Kahramanliklari”. In this
study, we began our study from this article to evaluate struggle which started in
Anatolia after the First World War within the framework of the national Struggle
and Struggle in Antep, Maras by supporting the other research on the issue has been
tried. In this sample article, named as “Maras ve Ayintablilarin Kahramanliklar1”,
their honourable Struggle was narrated against the English and the French.
Starting from this article, we tried to evaluate struggle in Marash and Antep during
National struggle after the First World War with the help of works done on the
subject.
Key Words: National Struggle, Sebil’iir Resad Magazine, Mehmet Akif, Esref Edib,
Maras, Antep.

I. Diinya savasindan maglup ayrilan Osmanl Devleti, 30 Ekim 1918 yilinda
Mondros Ateskes Antlasmasi’ni imzalamak zorunda kalmusti. Ingiltere ve diger
miittefikler, antlagmanin yoruma a¢ik maddelerini, isgallerine sebep olarak
gostermislerdir.' ingiltere, I. Diinya savasi sirasinda gizlice imzalanmus olan Sykes-
Picot antlagmasimi ihlal etmis’, Fransa’ya birakilan ve petrol sahasi olan Musul
vilayeti ile birlikte Birecik, Urfa, Maras ve Antep’i isgal etmeyi tasarlamist:.’®
Nitekim Musul petrollerini elinden kagirmak istemeyen Ingilizler, Mondros
miitarekesinde isgale hak taniyan acik bir hiikiim olmamasina ragmen miitarekenin
7. maddesini ileri siirerek s6z konusu yerleri isgal etmeye basladilar.” Buna gore
Ingiliz askeri kuvvetleri, bolgedeki Tiirk olmayan halkin baski altinda oldugu
bahanesiyle 1 Kasim 1918’de antlagma hattin1 gegerek 3 Kasim 1918’de Musul’u

! Yasar Akbiyik, Milli Miicadelede Giiney Cephesi Maras, Atatiirk Kiiltiir Dil ve Tarih
Yiiksek kurumu Atatiirk Arastirma Merkezi, Ankara, 1999, s.6.

2 Kemal Celik, Milli Miicadele’de Adana ve Havalisi (1918-1922), TTK, Ankara, 1999, s.
107.

¥ Ayhan Oztirk, Milli Miicadele’de Gaziantep, Kayseri, 1994, s.26; Kemal Celik, Milli
Miicadele’de Adana..., 5.53.

* Celik, Milli Miicadele’de Adana..., S. 53.
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isgal ettiler.” Halep’ten Kilis’e gelen Ingiliz kuvvetleri, 1 Ocak 1919°da Antep’i®,
bir siire sonra da 22 Subat 1919’da Maras’1 isgal ettiler.®

Yaklasik alt1 yedi asirdan beri diisman ayagi degmemis Maras’ta Ingiliz
isgali sekiz bucuk ay siirdii. Bu sebeple isgal, Maras halki iizerinde sok etkisi yapti.
Ingilizler, Tiirk halkimin isgale boyun egmeyecegini tahmin ediyorlardi, zaten
kendileri de buraya gecici olarak gelmislerdi. Onlar, esasen Musul’u alabilmek i¢in
buray1 Fransa’ya kars1 bir koz olarak kullanmak {izere isgal etmislerdi. Ingilizlerin
yaklagik sekiz buguk aylik isgal dénemi, genel olarak olaysiz ge¢misti. Zira
Ingilizler dnceleri, Ermenilerin Tiirkler aleyhine attiklar1 yalanlara kannuslarsa da
daha sonra onlarin sikayetlerinin gergek dis1 sOylentilerden ibaret oldugunu
anlanuglardi. Ingilizlerin bu tutumunun olusmasinda, askerleri icerisinde bulunan
Miisliiman askerlerin biiyiik rol oynadig1 bilinmektedir.’

15 Eyliil 1919 tarihinde Ingiltere ve Fransa arasinda Suriye Itilafnamesi
imzalanmis, bu antlasmaya goére Fransa, Musul’daki petrol haklarini ingiltere’ye
birakacak, buna karsiik Urfa, Antep ve Maras sancaklar1 kendisine kalacakt1.®
Fransizlarin, Ingilizlerle yaptiklari antlasma sonrasi olusan yeni durum iizerine, 29
Ekim’de Yiizbasi Joly komutasindaki bir kisim Fransiz askeri Maras’a gelmis ve iki
devlet arasinda Maras’in devir-teslimi konusunda goriismeler yapilmisti. 30
Ekim’de Yiizbasi Fouquet komutasindaki 412. Alaydan yarim bolikk, Ermeni
alaymim birinci taburu ve bir siivari takimu sehri isgal etmislerdi.’ Fransizlarin
Maras’1 isgalinden hemen sonra olaylar baslamig ve Kasim 1919 tarihli bir telgraf
emri ile Yiizbagi Andrea Osmaniye’deki gorevine ek olarak Maras Sancagina
gorevlendirilmisti.*

31 Ekim 1919 tarihindeki Siitcii Imam olayr, Maras acisindan isgalin
doniim noktas1 olmustu. Kaledeki Tiirk Bayragnin indirilmesiyle 28 Kasim
Maraghnin kara sabahi oldu. Marasllar, kale burcundaki bayragini géremeyince

® Salahi R. Sonyel, Tiirk Kurtulus Savasi ve Dis Politika, Atatiirk Kiiltir Dil ve Tarih
Yiksek Kurumu Atatirk Arastirma Merkezi, C. I, Ankara, 1987, s.17; Celik, Milli
Miicadele’de Adana..., s. 9.

* Ingilizlerin Antep’e gelmeleri 17 Aralik 1918’dir. Ancak resmi isgal 1 Ocak 1919dur.

6 Akbiyik, Milli Miicadelede..., s. 6,9; Bilgehan Pamuk, Bir Sehrin Direnisi Antep
Savunmasi, Istanbul, 2009, s.76.

" Akbiyik, Milli Miicadelede..., s. 47.
8 Ozalp, Mustafa Kemal ve..., s. 40.

9Akb1y1k, Yasar, “Maras’in Diisman Isgalinden Kurtulmasinda Atatiirk’iin Rolii”, Atatiirk
Arastirma Merkezi Dergisi, C.V., S.X, Mart 1987.

5. 226-227; Akbiyik, Milli Miicadelede..., s. 74-75.

10 Celik, Milli Miicadele’de Adana..., s. 119; Kerr, The Lions of Marash, Albany, 1973,
s.104.
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biiyiik bir endiseye kapildi. Bu hadise iizerine Maraslt Tiirklerin isgalcilere karst
nefretleri daha da artt1.'* Bayrak hadisesini takiben Aslan Beyin reisligi altinda
Maras’ta Miidafaayr Hukuk Teskilati kurulmus ve boylece Maras Milli miicadelesi
baslamisti. 23 Ocak’ta yogun bir sekilde sehir ici savasina doniisen bu miicadele, 11
Subat 1920 giiniine kadar devam etti. Neticede 10—11 Subat gecesi Fransizlar 22
giin kendileriyle kahramanca c¢arpigan Marashlarin karsisinda daha fazla
dayanamayarak Islahiye’ye dogru cekilmek zorunda kalmuslar ve bdylece Maras
isgalden kurtulmusgtu.*

1 Ocak 1919°da Antep’i isgal eden Ingilizler, yaklasik on ay sonra Ekim
1919 sonunda Antep’i Fransiz isgaline terk ettiler. 29 Ekim’de Fransiz komutan
Kolonel Saint Mari, ingilizlerden Antep’in isgalini devraldi. Bir siire sonra da 5
Kasim 1919°da Ermeni géniillillerinden olusan Fransiz Birlikleri Antep’e girdiler. *®

Fransizlarin isgalinin ardindan Antep’te, gerek koylerde ve gerekse sehir
merkezinde Fransizlarin taskinliklar1 giin gegtikge artiyordu. Bilhassa Ermeni ve
Fransiz askerlerine giivenen yerli Ermeniler rastladiklar1 Tiirkleri tehdit ediyor ve
doviiyorlardi. Bu gelismeler iizerine Cemiyet-i Isldmiye, Antep’in Fransizlar
tarafindan isgalini protesto etti."*

21 Ocak 1920°de on iki yasindaki Mehmet Kamil’in Fransiz askerlerince
sehit edilisi, 28 Mart’ta Sahin Bey’in sehadeti Anteplilerin sabrini tasirdr.”® 1
Nisan’da, Antep’te Tiirklerle Fransiz ve Ermeniler arasinda korkung bir savas
basladi. Fransizlar Antep’i insafsizca top atesi altina almiglardi. Hafif silahlarla
donatilan Tiirk milli kuvvetleri ile diisman kuvvetleri arasinda sayi ve sildh
bakimindan biiyiik bir dengesizlik vardi.'® Ayrica Ocak 1921’in basi itibariyla

" yagar Tiirkkorur, “Tarihte Kahramanmaras”, Diinyada Madalyah Tek Sehir, (64.0zel
Say1), Ankara, tarihsiz, s. 11; Cengiz Gonen, Ulusal Kurtulus Savasinin ilk Kahramam
MARAS, Ankara, 2005, 5.108-109; Mehmet Yusuf Ozbas, DAVA 1920 MARASLI-
FRANSIZ HARBI, (Tarihsiz), s. 202, 209-220.

12 Daha genis bilgi i¢in bkz., Orhan DOGAN, “Ingiliz ve Fransiz Isgali Altindaki Marag’in
Kurtulus Miicadelesi (Onemli Olaylar-One Cikan Isimler)”, Kahramanmaras Tarihi ve
Sanati Uzerine, KSU Yaymnlari, Kahramanmaras, 2008, s.251-274; DOGAN, Orhan,
”Milli Miicadele’de Maras Ve Mustafa Kemal”, istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi,
Tarih Dergisi, S.42, istanbul, 2007.

13 pamuk, Bir Sehrin Direnisi..., 5.76, 94-101.

1 pamuk, Bir Sehrin Direnisi..., s. 128,142; 1895 yilinda Antep’te kurulan Maarif-i
Mahalliye Cemiyeti, Antep savunmasinin basladigi donemde Cemiyet-i Islamiye ismi
altinda faaliyet gostermistir. Daha sonra Heyet-i Merkeziye adini alan Cemiyet, ilk agik

toplantisin1 yaparak savasin yonetimini eline aldi. Bkz. Pamuk, Bir Sehrin Direnisi...,
s.142.

!> pamuk, Bir Sehrin Direnisi..., s. 133, 184-185.

16 pamuk, Bir Sehrin Direnisi..., 5.192-193.
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Antep erzak bakimindan biiyiik sikinti igine girmisti. Disariyla irtibati kesilen ve
yardim alamayan Antep halki, onbir aylik direnisin sonunda hi¢ olmazsa onurlarini
korumanin teminatin1 almak suretiyle sehri teslim etmek zorunda kalmuglardir.
Boylece Fransizlar 8 Subat 1921°de Antep sehrini tamamen ele gecirmis ve 9
Subat’ta 11 maddelik teslim antlasmasi imzalanmuslardi.'” Antep’in diisman eline
gecmesi vatanin her tarafinda ¢ok biiyiik tiziintii ile karsilandi. Daha sonra 20 Ekim
1921'de Fransizlarla yapilan Ankara Antlasmasimn imzalanmasi sonucunda'® 25
Aralik 1921°de Fransizlar sehri terk ettiler.

Milli Miicadele yillarinda Mehmet Akif, Anadolu’daki milli miicadelenin
manevi Onciilerinden biri olarak Tiirk milletini irsad etmekle ilizerine diisen tarihi
sorumlulugu layikiyla yerine getirmistir. Akif, Balkan Harbi sirasinda “Sirat-1
Miistakim” Dergisini® ¢ikarmis, daha sonra da Istanbul'da Sebil'iir-Resad
Dergisinde yayimladigi makalelerinde, Anadolu halkinin azimli ve kahramanca
direnisini desteklemistir. Mehmet Akif, 1920 yilinin Ocak ay1 sonunda Esgref
Edib’le birlikte diisman isgali altindaki Istanbul’dan “Harekdt-1 Milliye nin
basladigi cepheye”, Balikesir’e gitti. Edip’in ifadesiyle “O taraflarda bir avug
kahramamint miidafaasi, bu giizel topraklar igin canlarini siper etmesi Akif iizerinde
biiyiik bir tesir husule getirmistir.”* Akif, 6 Subat 1920 tarihinde Balikesir Zaganos
Pasa Camii kiirsiisiinde, Milli Miicadele lehinde vaaz vermistir.” Vaazinda halki
birlik ve beraberlige, isgalcilere karsi direnise ¢agirmistir. Esref Edib? ise Akif’in
agzindan ¢ikan her kelimeyi not etmektedir. Bu notlar, ilk olarak Balikesir’de ¢ikan
Izmir’e Dogru gazetesinin 1 Subat 1920 tarihli 24. sayisinda, akabinde de Sebilii’r-
Resad’in 12 Subat 1336/1920 tarihli 458. niishasinda yayimlanmistir.??

Mehmet Akif, Balikesir’de gérevini tamamlayip Istanbul’a dénmiis ve bir
siire sonra da Mustafa Kemal Pasa’nin daveti tizerine® artik istanbul’da kalmanimn

" pamuk, Bir Sehrin Direnisi..., 5.280-281.
'8 pamuk, Bir Sehrin Direnisi..., 5.310.

* Mehmet Akif’in siirlerini yayimladigi derginin ismidir. Sirat-1 Miistakim daha sonraki
yillarda Sebil’iir- Resad adyla yayin hayatini stirdiirmistiir.

1%Sirat-1 Miistakim ve Sebil’iir-Resadd Dergileri Baglammda Mehmet Akif-Esref Edib
Dostlugu”, http://www.mehmetakifarastirmalari.com/index.php?option=com...Fad-
dergileri... , 21.05.2011.

20 Ahmet Kabakli, Mehmet Akif, istanbul, 1984, s. 31.

! jstiklal Marsimizin yazari Mehmet Akif Ersoy’un yakin dostu ve Sebil’iir-Resad

Dergisinin sahibi.

2«Sirat-1 Miistakim ve Sebil’iir-Resdd Dergileri Baglaminda Mehmet Akif-Esref Edib
Dostlugu”, http://www.mehmetakifarastirmalari.com/index.php?option=com...Fad-
dergileri... , 21.05.2011.

% Mustafa Kemal Pasa’nin Sebil’iir-Resdd’in Ankara’da nesredilmesi gerektigi yénﬁndeki
arzusu iizerine Akif’in Ankara’ya davet edildigi anlagilmaktadir. Davetin, Istanbul’a


http://tr.wikipedia.org/wiki/Mehmet_Akif
http://tr.wikipedia.org/wiki/S%C4%B1rat-%C4%B1_M%C3%BCstakim_(dergi)
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milli birlik ve beraberlige yarar saglamayacagini diisiinerek Ankara’ya gitmeye
karar vermistir. 1920 yilmin Nisan ay1 basindan itibaren Istanbul'dan ayrilirken
Esref Edib’e; Milli Miicadele konusunda halkin dogru bir sekilde bilgilendirilmesi
gerektigi ve bu konuda kendisine biiyiik gorevler diistiigii zira Istanbul’da durmanin
bir fayda saglamayacagmi, bu sebeple Anadolu’ya gidip ¢alismalar yapmak
gerektigini ifade etmistir. Bu sebeple vakit kaybetmeden Ankara'ya hareket
edecegini belirttikten sonra Sebil'lir-Resad’in klisesini alip, kendisinin de hemen
gelmesi gerektigini®* soylemistir. Akif, Esref Edib’e, Mesihattakilerle de goriisiip
Milli Miicadele Harekati aleyhinde yanlis tavir sergilememeleri gerektigi uyarisini
da yapmis®™ meclisin acilisindan bir giin sonra 24 Nisan 1920°de Ankara’ya
ulasmistir.”® Esref Edib, Akif’in uyarisint dikkate alarak Sebil’iir-Resad’in®’
Istanbul’da yayin faaliyetini siirdiiremeyecegini diisiinmiis ve 1920 y1linin Temmuz
ay1 ortalarida Kastamonu’ya gitmis®® ve burada Mehmet Akif’le bulusmustur.
Kastamonu’da yayinlanan Acikséz Gazetesi’'nin, 22 Tesrinisani 1336 (22
Kasim 1920) tarihli niishasinda, Sebil’iir-Resad’mn ilk niishasin1 burada nesredecegi
yoniinde haber vermis ve iki giin sonra 24 Tesrinisani 1336’da Sebil’iir-Resad
nesredilmistir. Derginin, 464 numarali ilk niishasinda Esref Edib, Ingilizlerin
Istanbul 'u isgal ederek zuliim ve tazyiklerini artirdiklarini, maddi, manevi biitiin
hiirriyet-i islamiyeyi selb ettiklerini, her gseyi tahakkiim ve iradeleri altina
aldiklarim ifade etmis, bunun dizerine Miisliimanligi ve Miisliimanlarin hukukunu
miidafaa hususunda hicbir tesir altinda kalmayarak daima istiklali efkdrin

gonderilen hatirli kisiler araciligiyla gergeklestigini diisiinebiliriz. Bkz., Kadir Misirlioglu,
Ali Siikrii Bey, Istanbul 1978; Feridun Kandemir, Cumhuriyet Devrinde Siyasi
Cinayetler, istanbul 1955, s.3-57; Mahir iz, Yillarin izi, (2.Baski), Istanbul 1996, 5.89-94;
Sebil’iir-Resad, S.237, C. 10, Ocak 1957, s.184; M. Emin Erisirgil, Mehmet Akif- islamci
Bir Sairin Romam, Ankara 1956, 5.409.

2 M.Ertugrul Diizdag, Safahat, Istanbul, 1987, s. 37; Esref Edib Fergan, Mehmed AKif,
Hayati ve Eserleri ve 70 Muharririn Yazilar, C.1, Istanbul 1938.5.139.

% Esref Edib, Mehmed AKif..., 5.139.
% Diizdag, Safahat, 5.80, 90-93.

" Egref Edib ve Mehmet Akif Ersoy'un birlikte cikardiklari dergdir. 1908 yilindan
baslayarak 1966’ya kadar ¢esitli aralarla 58 yil boyunca 1107 say1 yayimlanmistir. Kurtulus
Savasi sirasinda yoluyla milli miicadele hareketini desteklenmistir. Memleket meselerine
duyarl1 yayincilik felsefesi izleyen dergi ara ara kapatilmalara maruz kalmistir. Derginin en
biiyiik 6zelliklerinden birisi de Safahat'in tamamina yakininin burada yayimlanmasidir.

%% Hiisnii, Aciksoz, Istiklal Harbinde Kastamonu, Kastamonu Vildyet Matbaasi 1933,
5.97-100: Ayrica Bkz., Zeki Sarthan, Mehmet Akif, Kaynak Yay. Istanbul 1996, s. 116;
Ayrica Bkz., “Sirat-1 Miistakim ve Sebil’iir-Resdd Dergileri Baglamimnda Mehmet Akif-
Esref Edib Dostlugu”,
http://www.mehmetakifarastirmalari.com/index.php?option=com...Fad-dergileri...
21.05.2011.


http://tr.wikipedia.org/wiki/Mehmet_%C3%82kif_Ersoy
http://tr.wikipedia.org/wiki/Kurtulu%C5%9F_Sava%C5%9F%C4%B1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Kurtulu%C5%9F_Sava%C5%9F%C4%B1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Safahat
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muhafaza etmis  bulunan  Sebil’iir-Resdd’in  Istanbul’da intisarina  imkan
kalmadigini... bu sebeple Kastamonu’'da kaldiklart miiddetce Sebil iir-Resad in
burada intisar edecegini®® agiklamustir.

Mehmet Akif Ankara’ya yerlestikten sonra Milli Miicadele Harekatini canlt
tutmak ve halkta birlik, beraberlik ve dayanigsma ruhunu per¢inlemek i¢in Eskisehir,
Burdur, Sandikli, Dinar, Antalya, Afyon, Konya ve Kastamonu'ya giderek vaazlar
vermisti.** Mehmet Akif’in Kastamonu Nasrullah Camii’ndeki 19 Kasim 1920
tarihinde irad ettigi vaazinin 6zeti, Sebil’iir-Resad’in 464 numarali sayisinda on bir
sayfa olarak nesredildi.** Akif’in Nasrullah Camii’ndeki vaazinin basildigi Sebil’iir-
Resad sayilari Anadolu’nun biitiin illeri ile sancak ve kazalarindaki valilere,
mutasarriflara, kaymakamlara ve miiftiilere gonderildi. Sebil’lir-Resad’in bahse
konu olan bu sayisinin ulastig1 her yerde biiylik heyecan uyandirdigi ve Akif’in bu
vaazina olumlu tepkiler geldigi anlasilmaktadir. Bu vaaza ilk olumlu tepki de
merkezi Diyarbakir’da olan el-Cezire cephesi komutan1 Nihad Paga’dan gelmistir.
El-Cezire kumandani Nihat Pasa, bu vaaziyla ilgili olarak Akif’e ¢ektigi telgrafta
sunlar1 soylemistir: "Nasrullah Cami-i serifi'nde irat buyurdugunuz mev'izenin
bulundugu mecmuanmin ancak bir niishasi elde edilebilmistir. Diyarbekir Cami-i
Kebiri'nde miiminlere okunmustur. Fakat bu istifade pek mahdut kalacagindan
cephe mintikasin teskil eden Elaziz, Diyarbekir, Bitlis, Van vilayetleriyle civar
miistakil mutasarriflik (o giinkii idari taksimatta idari birim)’ lar halki da nasibedar
edilmek ve gserefiyle, hukuku dogrudan dogruya zat-1 dlinize ait olmak iizere
Diyarbekir vilayet matbaasinda tab' ve teksir edilerek biitiin cepheye dagitiimistir.
Cenab-1 Hak'fin vatanperver ve dini gayretlerinizi meskiir eylemesi temennisiyle

? Sebil’iir-Resad, No.464, 25 Tesrinisani 1336 (25 Kasim 1920)’dan naklen Esref Edib,
Mehmed AKif..., s. 141-142.

%0 M.Ertugrul Diizdag, Safahat, s. 37.

31 Mehmet Akif, istiklal Savasi Hitabeleri-Manastirli Ismail Hakki, Vaizler, (Nesreden:
Bahar Yayinevi), Istanbul 1983, 5.488-519; Hasan Bosnakoglu, IstiklAl Mars1 Sairimizin
istiklal Harbindeki Vaazlari, istanbul 1981, s.38-64; Mehmet Akif Ersoy, Kur’an-1
Kerim’den Ayetler, mev’izeler (Der. Suat Ziihti Ozalp), Seving Mat. Ankara 1968, s. 168-
195; Abdiilkerim Abdiilkadiroglu-Nuran Abdiilkadiroglu, Mehmet Akif’in Kur’an-1
Kerim Tefsiri Mev’ize ve Hutbeleri, Diyanet Isleri Bsk. Yay., Ankara 1992, s.137-160;
Mehmet Kaplan-inci Enginiin-Birol Emil vd., Devrin Yazarlarimn Kalemiyle Milli
Miicadele ve Gazi Mustafa Kemal, Kiltir Bakanligi Yay. Ankara 1992, s.359-390;
Derginin 464-466. sayilart Kastamonu'da yayimlandi, bahse konu olan 464. say1 o kadar ilgi
gordii ki birkag kere basilip Anadolu'ya ve askere dagitildi. 467. sayidan itibaren yayima
Ankara'da devam edildi. Derginin etkisi o kadar biyiiktii ki, yaydigi yogun duygularin,
hakimiyetindeki Tiirk halklarim etkilenmesinden korkan Rusya, gazetenin iilkeye girisini
yasaklamigtir. Bkz., http://www.harbiforum.org/turkiyemiz/127131-mehmet-akif-ersoy-
hayati-resimli.html, 21.05.2011; “Sirat-1 Miistakim ve Sebil’iir-Resdd Dergileri
Baglaminda Mehmet Akif-Esref Edib Dostlugu”,
http://www.mehmetakifarastirmalari.com/index.php?option=com...Fad-dergileri...
21.05.2011.


http://www.harbiforum.org/turkiyemiz/127131-mehmet-akif-ersoy-hayati-resimli.html
http://www.harbiforum.org/turkiyemiz/127131-mehmet-akif-ersoy-hayati-resimli.html
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hiirmetlerimi takdim ederim." Karsiiginda Mehmet Akif de Nihat Pasa'ya
tesekkiirlerini telgrafla bildirmistir.

Mehmet Akif, yaklasik iki ay kadar Kastamonu’da kaldiktan sonra 25
Aralik 1920 giinii Esref Edib’le birlikte Sebil’iir-Resad’in baslik klisesini de alarak
Ankara’ya gitti.*® Ankara'ya geldiginde Mustafa Kemal Pasa, Akif ile goriismiis,
Istanbul'da iken Milli Miicadele lehine yazmis oldugu yazilardan dolay: takdirlerine
mazhar olmus ve Ozellikle Kastamonu'da yaptigt konusmalar igin "Sevr
muahedesinin memleket i¢in ne kadar feci bir idam hiikmii oldugunu Sebil'lir-Resad
kadar hi¢bir gazete memlekette nesredemedi. Manevi cephemizin kuvvetlenmesine
Sebil'tir- Resad'in biiyiik himmeti oldu. Her ikinize de (Akif ve Esref Edib) bilhassa
tesekkiir ederim.” ** demistir.

Esref Edib’in Sebil’iir-Resad’ta “Maras ve Ayntablilarin Kahramanliklart”
% ile ilgili yazdig1 makalesinde, Marash Hoca Efendilerden Antep Miidafa-i Hukuk
Re’isi Kuscuzade Hamdi Efendi ve Maras Medresesi Miiderrisi Ceridizade
Muhammed Emin Efendi ile yapilan konusmalar yer almaktadir. Bu konugsmanin
daha ilk basinda, Hoca efendilerin agzindan su ifadeler nakledilmektedir: “Biz sizi
burada buldugumuzdan dolayi ne kadar memnunuz ki... Sebil’tir-Resad ’in
Kastamonu’da intisarimi yolda haber aldik. Ve Anadolu’da c¢ikan ilk niishasin
Pozanti’da okuduk. Bilhassa Ustad’in mev’izasi bizi pek miiteessir etti. Elden ele
gezen bu mev’ize camilerde okunmaktadir”.®*® Bu ifade, Sebil’iir-Resad’in Milli
Miicadele yillarinda Anadolu’nun sehirlerine kadar ulastiginin bir teyidi idi.

Yunan ordularimin Ankara’ya dogru ilerlemesi Ankara’yr telaslandirmis,
daha giivenli olan bolgelere bilhassa Kastamonu ve Kayseri’ye ¢ekilmek durumu
ortaya ¢ikmisti. Bu gelisme {izerine hiikiimet, hazineyi ve Onemli resmi evraki
Kayseri’ye nakletmis, hatta hiikiimet ve Meclisin de buraya nakli diigiiniilmiistii.

%2 Ahmet Kabakl, Mehmet AKif, Istanbul, 1984, s.34; Sebil’iir-Resad, S.468, C.18, 17
Subat 1337 (17 Subat 1921), s.315; Sebil’iir-Resad, S.469, C.19, 24 Subat 1337 (24 Subat
1921), s.4-5; Der. Omer Riza Dogrul, Kur’andan Ayetler ve Nesirler, Yiiksel Yaymevi,
Istanbul 1944, 5.320-321; M.Ertugrul, Diizdag, Mehmed Akif Ersoy, Kiiltiir Bakanlig1 Yay.,
Ankara 1996, s. 103.

% Esref Edib, Mehmed AKif..., 1960, 5.151.
% M.Ertugrul Diizdag, Safahat, istanbul, 1987, 5.39.

% Egref Edib, Sebil’iir-Resdd, “Maras ve Ayntablilarin Kahramanliklar”, H. 24
Cemaziye’l-Evvel 1339 Persembe, (Miladi 3 Subat 1921), Rumi 3 Subat 1337, (M. 3 Subat
1921), Say1 467, Cilt 18, ss.296-304.

%Esref Edib, Sebil’iir-Resad, H. 24 Cemaziye’l-Evvel 1339 Persembe, (M. 3 Subat 1921),
R. 3 Subat 1337, (M. 3 Subat 1921), Say1 467, Cilt 18, s. 304, 296; Sarthan, Mehmet Akif,
s. 131
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Akif’in, Meclisin Kayseri’ye taginmasi tartigmalari sirasinda® Esref Edib’e “Sen
kliseyi al, Kayseri'ye git. Sebil’iir-Resdd’r orada ¢ikar. Arkamizdaki Miisliimanlar
yeise iimitsizlige diismesinler. Sakarya insallah diismana mezar olacak”*®
ifadelerinin arkasindan Egref Edib Kayseri’ye gitmis ve bir siire orada kalmistir.
Sebil’iir-Resad, bundan sonra Kayseri’de yayina baslamis, burada 24 Eyliil 1921°de

sadece bir sayis1 (490.say1) yayimlanmugtir.*

Biiyiik zafer kazanilmis ve 9 Eyliil 1922 tarihinde Tiirk ordusu izmir'e
girmistir. Bu olumlu gelismelerden sonra Sebil’lir-Resdd’da 30 Agustos zaferiyle
ilgili miellifinin adi belirtilmeyen ilk makale 31 Agustos 1922 tarihinde
“Allahiickber” baghigi ad1 altinda yaymlanmistir.*® 7 Eyliil 1922 tarihli sayisinda ise
“Islam’in Biiyiik Zaferi” bashigmi tasiyan, zafer ile ilgili ikinci makale yaymlanir.**
Derginin 21 Eyliil 1338 (1922) tarihli sayisinda da Mustafa Kemal Pasa’nin zaferle
ilgili 13 Eylil 1338 (1922) tarihli “Biiyiik ve Asil Tiirk Milleti” diye baglayan ve
zaferi anlatan beyannamesine yer verilmektedir.*”

12 Nisan 1923’te Sebilii’r-Resad'in Ankara'da son sayisi ¢iktl. Bu sirada
tarihi gorevini tamamlamis olan I. Meclis, 1 Nisan 1923’°de se¢im karar1 almustir.
Yeniden aday olmayr diisinmeyen Akif, Esref Edib’le birlikte Mayis 1923’te
Istanbul’a dondiiler. Bu tarihten sonra Sebil’iir-Resad’in Istanbul’da yayimlandig
anlagilmaktadir. Derginin 1925 yilina kadar 641 sayist ¢ikmusti. 1948’den 1966
yilina kadar 362. sayist yayimlanmis olan dergi, ayn1 yil yaymn hayatina son
vermistir.*®

Sebil’iir-Resadd Dergisi, yukarida da ifade etmis oldugumuz tizere Milli
Miicadele siirecinde, gerek batt Anadolu gerekse I¢ Anadolu bolgelerinde verilen
miicadeleyi yazilartyla desteklemistir. Ayrica Giiney Cephesindeki iki Onemli

"Mehmet Akif, Meclisin Kayseri’ye taginmasi yoniindeki diisiincelere siddetle karsi ¢ikmus,
Ankara’nin tahliye edilmemesi gerektigi hususunda mecliste ikna edici uyarilarda
bulunmustur. Bkz., Esref Edib, Mehmed AKif..., 1960, s.182-183.

% Egref Edib, Mehmed AKif..., 1960, s. 163.

$«Sirat-1 Miistakim ve Sebiliirresad Dergileri Baglaminda Mehmet Akif-Esref Edib
Dostlugu”, http://www.mehmetakifarastirmalari.com/index.php?option=com...Fad-
dergileri... , 21.05.2011.

0 Sebil’iir-Resad, S.515, 31 Agustos 1338 (1922)
* Sebil’iir-Resad, S.516, 7 Eyliil 1338 (1922); Sarthan, Mehmet Akif, s. 177-178.

2 Sebil’iir-Resad, S.518, 21 Eylil 1338 (1922); Bu beyanname igin ayrica bkz,
Atatiirk’iin Tamim Telgraf ve Beyannameleri, IV, Ankara, 1991, s5.482-483.

#Sirat-1 Miistakim ve Sebil’iir-Resad, Dergileri Baglaminda Mehmet Akif-Esref Edib
Dostlugu”, http://www.mehmetakifarastirmalari.com/index.php?option=com...Fad-
dergileri... , 21.05.2011.
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sehrin diisman isgalinde verdigi miicadeleyi, “Maras ve Ayntablilarin
Kahramanliklar:” isimli makaleyle giindeme getirerek kamuoyuna duyurmustur.

Bu ¢aligmada Esref Edib’in bu makalesinden hareketle I. Diinya savasi
sonrast Anadolu’da baglayan Milli Miicadele hareketi ¢ergevesinde Maras ve Antep
bolgesindeki miicadeleyi konuyla ilgili yapilmis olan diger arastirmalarla
destekleyerek degerlendirmeye calisildi.

“Marag ve Ayntablilarin Kahramanliklar1” isimli makalede Marag ve Antep
halkinin Ingiliz ve ozellikle de Fransiz isgal giicleri karsisindaki kahramanca
yaptiklar1 onurlu miicadelesi yer almistir. Bu makalede, Sebil’iir-Resad’1 ziyarete
gelen ve Maras ve Antep miicadelesi ile ilgili izahat vermek litfunda bulunan
Marash Hoca Efendilerden birisi Antep Miidafa-i Hukuk Re’isi Kuscuzdde Hamdi
Efendi, digeri de Maras Medresesi Miiderrisi Ceridizdide Muhammed Emin
Efendi’dir. Bu kisiler tarafindan Maras ve Antep’in dnce Ingiliz, sonra Fransiz isgal
stireci boyunca (Kahraman) Marasgli ve (Gazi) Antepliler tarafindan nasil diigmana
kars1 savunuldugu anlatilmistir. Esref Edib’le, Marag’tan gelen ziyaretgiler arasinda
gecen bu konusmalarda Fransiz isgali sirasinda Maras’ta yasanan elim hadiseler
anlatilirken -ek’te sunulan makalede de goriildiigii gibi- konusmalar oldugu gibi
verilmis, yoresel dil kullanilarak hikdyemsi iislupla kaleme alinmistir. Bu hikaye
aslinda hem hiiznliin hem de sevincin hikayesidir. Hiizniin hikayesidir, c¢iinkii
ozellikle Fransiz iggali siiresince Maragli ve Anteplilerin yasamla 6liim aras1 gidip
geldigi, acliga ve yokluga ragmen cok soguk kis sartlarinda biitiin olumsuzluklara
kars1 verilmis olan kahramanca miicadelenin yagandig1 bir siire¢ anlatilmistir. Bu
miicadele, Siit¢ii imamlarin, Sahin Beylerin, Sehit Kamillerin, Senem Ayselerin,
Muallim Hayrullahlarin, Karayilanlarin, Dr. Liitfi Kokerlerin ve nice kahramanlarin
diisman karsisindaki inancli, azimli ve direngli duruslarina sahne olmustur. Sevincin
hikayesidir, ¢linkii bu iki sehrin insanlarmin kahramanca verdikleri oldugu
miicadele sonucunda basariya ulasilmis, diismana, Miisliiman Tiirk halkinin vatani
ve milleti ugruna her seylerini feda edebileceklerinin 6rnegini gostermislerdi.
Neticede Antep ve Maras halki milli bagimsizliklarmi Kurtararak isgal ve esarete
son vermiglerdir. Bu kutlu giin, bu sehirlerin halki i¢in kurtulus giinleri ve bayram
glinleri ilan edilmistir. Tirkiye Biiyliik Millet Meclisi de bu iki giizide sehrimizin
verdigi miicadeleyi takdir ederek Kahraman ve Gazi unvanlarinin yani sira istiklal
Madalyalari ile 6dillendirmistir.

MARAS VE AYNTABLILARIN KAHRAMANLIKLARI*

[s. 296] Gegen giin yanimiza iki hoca efendi geldi. Selam veriliip alindiktan
sonra birkag giinden beri Sebil’lir- Resadi aramakda olduklarini soylediler.

“ Egref Edib, Sebil’iir-Resad, “Maras ve Ayntablilarin Kahramanliklar1”, H. 24
Cemaziye’l-Evvel 1339 Persembe, (M. 3 Subat 1921), R. 3 Subat 1337, (M. 3 Subat 1921),
Say1 467, Cilt 18, ss.296-304.
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-Biiyilik hoca efendiler sefa geldiniz. Biz de Ankara’ya yeni geldik heniiz
yerlesemedik. Ma“ teessiif size zahmet vermis olduk.

-Estagfurullah zahmet ne demek, biz sizi burada buldugumuzdan dolay1 o
kadar memnunuz ki.... Sebil’iir- Resdd’in Kastamonu’da intisarim1 yolda haber
aldik ve Anadolu’da ¢ikan ilk niishdsini Pozanti’da okuduk. Bilhassa iistadin
mev‘izast bizi pek miite’essir etdi. Elden ele gezen bu mev‘iza camilerde
okunmakdadir.

-Nereden tesrif ediyorsunuz efendim?

-Maras’dan

-Masallah siz Maras’in miicahidlerindensiniz demek. Islim tarihine pek
parlak bir sahife yazan Kahramanmaras miicéhidleriyle tesrifimizden dolay1 pek
memnun olduk. Dillerde dasitan olan Maras vekayi‘ni bizzat o vekayiin ig¢inde
bulunanlardan dinlemeyi pek arzu ederdik. Maras Miislimanlarinin gosterdikleri
harika-i celadeti miimkiin mertebe tafsilatiyla bu tiir Miisliiman kalblerine naks
etmek Sebil’lir- Resad i¢lin en miifehham bir vazifedir.

-Biz bir seyi yapmadik, din ve vatan ugrunda hepimiz 6lmeye azm ederek
cihada bagladik, Allah tevfikini ihsan etdi. Diisman perisan oldu.

-Clinkii efendiler sizin gazaniz Oyle bir harikadir ki Miislimanligin ilk
te’sisi zamanlarinda miicahidin-i Islanmin gosterdikleri besalet ve fedakarlig
andirtyor. Bu vekayi‘ nasil bagladi nasil cereyan etti. Bu hususda bize biraz
ma‘limat lituf buyrulmasini istirham ederiz.

-Efendim mes’elenin birinci safhasi Ingiliz isgalidir. Miitarekeden bir
miiddet sonra Ingilizler geldiler. Umiir-1 hilkkiimete miidahalede bulunmayub diivel-i
mu‘azzama karariyla yalmz sulh zamanina kadar isgal-i askeride bulunacaklarini
soylediler. Kigla civarina birkag tabur asker ikame etdiler. Yavas yavas Ermeniler
avdete basladi. Kafile kafile Ermeniler geldik¢e biiyiik bir ihtimam ve sefkat ile
onlar1 yerlesdirdiler. Yedirdiler giydirdiler. Misliimanlarin bulundugu birgok evler
tahliye edildi. Ermeni esyasidir diye Misliimanlarin esyalar1 alinub Ermenilere
verildi. O siralarda hiikiimet sasirmus, aciz ve meskenet icinde kalmisdi. Ingilizlerin
her emrine “Eyvallah” demeyi maslahat-1 siyaset! ‘addediyordu. Ingilizler
hiikimetin bu zaafin1 gordiikge her seye burunlarini sokmaya basladilar. Vaki‘a
zahirde dogrudan dogruya umur-1 hiikimete miidahale etmiyorlardi. Bizim
mutasarrifimiz makaminda oturuyor. Bir takim kagidlar havale ediib duruyordu.
Fakat bir korkulukdan baska bir sey degildi. Ermeni iki yalanci sahit bularak “su
esya benimdir” dedi mi artik onun hilafina s6z sdylenemiyordu. Derhal miislimanin
elinden esyas1 alimir Ermeniye teslim edilirdi. Bir miiddet sonra Ingiliz devriyeleri
sokaklarda gezmeye basladi. Mizrakli stivariler sehirde dolasiyor, Miisliimanlarin
ellerinde rastgeldikleri silahlar1 alryorlardi. Artik emir ve ferman Ingilizin idi. Fakat
yine umur-1 hilkkiimete miidahale etmis olmuyordu. Her ne vakit miidahale mes’elesi
mevzu‘-1 bahis olsa;

-Biz kat‘iyyen umir-1 hiikimete miidahale etmeyiz. Miitareke miicebince
biz yalniz [s. 297] tehcir edilen Ermenileri yerlesdirmek bir de asker tecemmi‘ne
meydan vermemekle miikellefiz. Sokaklardaki devriyeler de kendi askerlerimiz
i¢tindur. Sulh akd edilir edilmez hemen ¢ekilecegiz... derler.

Diger tarafdan alabildigine memletde hakim olmak prensibini ta‘kib
ediyorlard:. Ingiliz askerini Maras’da géren Ermeniler simarub taskinlik gosterdikce
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Ingilizler onlar1 ¢agriyor, nasihat ediyor; -Taskinliga hacet yok. Béyle yapmakla
Miisliimanlar1 galeyana getiiriib isimizi bozmak dogru degildir. Goriiyorsunuz ya,
iste her istediginizi yaptirtyoruz, arzunuz varsa yerine getirtmek elimizdedir...

Fakat Ermeniler dinler mi? Onlar istiyordu ki, Maras’da hi¢bir Miisliiman
kalmasin biitiin 1rzlar gayr-1 mal edilsin, biitiin camiler yikilsin, biitiin Miislimanlar
mezara sokulsun, en ehemmiyetsiz bir seyi azam ederek mesele ¢ikartmak isterler.
Miisliimanlar1 galeyana getiriib de ingilizlerle tutusdurmak igin ellerinden gelen her
mel‘aneti irtikdb etmekden geri durmazlardi. Hatta bir def‘a ihtilal olacak diye
Ingilizleri de igfal ettiler. Bunun {izerine Ingilizler Miisliimanlarin silahlarimi
toplamak tesebbiisiinde bulundular, biz dedik ki:

Bizim toplanacak silahimiz yokdur. Vukii‘at ¢ikarsa mes’tliyet bize aitdir.
Ermenilerin tezviratina kapilub da bizi 6ldiirmek mi istiyorsunuz?

Miisliimanlarin infi‘alin1 sezen Ingilizler pek ileri gitmediler. Bdyle bir
teminatla iktifa ederek cebr-i silah toplamaya ciir’et etmediler.

-Ingiliz askerleri meyaninda Hindliler de var miydi?

-Tabi‘i degil mi? Boyunduruklar1 altinda tutduklari Hindliler vesa’ir
milletler her zaman ve her yerde Ingiliz menfa‘atine hidmet etmekle miikellefdir.
Ingilizlerin saltanat ve kuvveti hep bdyle mahkiim milletlerin omuzlari, baslari
tizerine kurulmugdur. Asya’dan, Afrika’dan ve daha diger kit‘alardan hayvan gibi
insanlar topluyor, onlar1 6yle bir teskilat ile bagliyor, ruhlarmi dyle bir efsun ile
meshur ediyor ki, artik onlar her yerde hissiz bir hayvan, idraksiz bir makine gibi
Ingiliz hesabma isleyor. Ne gitdikleri yolun miintehasin1 gorebiliyorlar,, ne
yapdiklart seyin manasini idrak edebiliyorlar. Tabii ki bir siiri gibi sevk olunan
tarafa gidiyorlar. Hatta arkadasi hatta dindasi olsa yine fark edemeyecek hale
geliyor. Desiseler miiveccidi Ingilizler o hususda da bu bicareleri bir suretle igfal
ederekden kendi kardaglarina karsi saldirub duruyor. Zavallilar, baslarmi ezen,
mevcudiyetlerini kemiren diismanlarinin menfaati ugrunda 6liip gidiyorlar. Ne feci
ne acili 6liim! Ne kendi milleti i¢in Slityor ne kendi vatani i¢in ne de kendi sani igin,
bil‘akis milletini esir eden, vatanini istila eden seref ve sanini bitiren diismani i¢in
o6lilyor. Bunlara acinmaz m1? Her ne zaman, yapdig1 isin manasini biraz diisiinmek
istese derhal kafasina Ingiliz darbesi iner; Ingiliz esareti altindaki diger bir milleti
ona musallat eder. Onunla onun serkesligini izale eyler. Artik dyle bir vaziyet ki
kurtulmanin imkén1 yok.

-Siz bu adamlarla temas ediib de onlari irsdda ¢alismadiniz mi?

-Calismamak olur mu? Bizim bu hususda sarf etdigimiz mesaiyi
bilseniz..... neler yapmadik, evlerimize da‘vet etdik. Her rast geldik¢e kendilerine
selam veriyorduk, dillerinden anlamadigimiz halde lisan-1 hal ile kendilerine
hakikati anlatmaya c¢alisdik. Bilahare kendileriyle konusabilecek vasitalar da
bulduk. Bir giin yine bir evde bir terciiman vasitasiyla birka¢ Hintli Misliimanla
konusuyorduk.

-Ey Miisliman kardesler dedik! Biliyor musunuz, bu yaydiginiz is dine
karst ne bilyiik bir cindyetdir. Islamiyete karsi ne bilyiik bir hiyanetdir! Siz
memleketinizi, ¢oluk c¢ocugunuzu terk ederek Islamiyet iizerine kiiffarin
hakimiyetini te’min i¢in kanlarimizi dokiiyorsunuz, biz sizin diismaniniz miyiz ki
bize silah atdimz? Ingilizin galibiyetine vasita oldunuz. Bakimz iste bizim de sizin
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gibi camilerimiz var. Sizin minarelerinizde okunan ezan-1 Muhammedi bizim
minarelerimizde de aynen okunuyor. Sizin tevecciih etdiginiz kibleye biz de
miiteveccih bulunuyoruz. Sizin dest-i ihtiramda tutdugunuz Kur’ani biz de bagimiz
iistiinde tutuyoruz. Yiizlerce senedir biz biitiin bir cihan-1 kiifre karsi Islamiyeti
miidafa‘a ile ugrasiyoruz. Bu ugurda feda etdigimiz niifusun, servetin haddi hesabi
yokdur. Bu ylizden memletlerimizin ne kadar acinacak hale geldigini iste
gozlerinizle goriiyorsunuz. Nasil oluyor da siz silahlarimizi biz Miisliiman
kardeslerimize ceviriib kiiffarin galibiyetine zahir oldunuz?...

Biz bunlan sdylerken Hindliler hiingilir hiingiir agliyorlardi. Keffaretii’z-
ziinGb olarak doktiikleri yaslar bellerindeki Ingiliz palaskalar iizerine diisiiyordu.
I¢lerinden birisi silah kullana kullana nasirlanmus eliyle Ingiliz zulm ve esareti
altinda kavrulmus yiiziindeki yaslari silerek dedi ki:

-Rica ederim bizi insan yerine koyub da bize ‘itab itmeyiniz. [S. 298]

Bizim hayvandan hi¢ farkimiz yokdur. Bizim hélimiz sizden de yamandir.
O gaddar ingiliz basiniza birer yular takmus istedigi yere bizi siiriikliiyor. Bize dedi
ki: ( Almanlar, halifenizin diismanidir. Halifeniz bizimle beraberdir. Halifeyi
kurtarmak i¢in Almanlarla harb edeceksiniz.) Biz de Almanlarla harb etdik
biliyoruz. Simdi hakikati goriiyoruz ve anliyoruz. Fakat ne faide? Bir def'a bu
biiyiik giinah1 isledik. Simdi diger bir firsat bekliyoruz. Islamiyete karsi itikab
etdigimiz bu hiyaneti elbette bir giin gelir biz yine kanimizla temizleriz. ..

Hintli Miisliimanlarin bizimle bdyle miinasebette bulunmalar1 Ingilizlerin
pek canini sikmigti. Fakat agiktan agiga men‘ etmek istemiyordu. Bunlarin bizimle
temas etmemeleri i¢ctn bin tiirlii mevani‘ ihdas ediyordu. Biz Hintli Miisliimanlarla
miinasebat1 o kadar ileri gotiirmiisdiik ki bayramda hepsine tepsilerde baklavalar
yedirdik. Hani ingilizler zamaninda Ermenilerle aramzda bir mes’ele tahaddiis
etmis olaydr mutlaka Hindli Miisliimanlar bizim saflarimza gececekdi. ingilizler
bunu sezdigi i¢in idi ki silah toplamak tegebbiisiine kars1 biz biraz dayandikga ileri
gitmediler, derhal vazgegdiler.

Ingiliz isgal askerine kars1 biz bu suretle bir takim tedabir-i siyasetkaranede
bulunurken bir giin “Ingilizler gidiyor, yerine Fransizlar geliyor” diye bir haber
memelekete yayildi. Buralar1 Fransiz mintika-yi niifuzu olmus muvakkat zan
ettigimiz igsgal daimi oluyormus. Bu haber herkesin efkarimi alt iist etdi. Derhal
ahaliyi camiye topladik, onlara hakikat-i hali anlattik.

-Ey Miisliimanlar! dedik. Bu memleketler Fransizlara verilmis, buralarim
daimi suretde isgal i¢in yola ¢ikmusglar, geliyorlar. Ecnebi isgali ne demek oldugunu
gozlerinizle gordiiniiz. Ecnebilerin esaretleri altina aldiklart milletlerin hal-i zilletini
de Allah size gosterdi. Simdi artik hareket zamani geldi. Felaketli giinler takarriib
ediyor. Fransizlar bir defa yerlesirse onlar1 buradan ¢ikarmak bir daha kabil olmaz.
Onun i¢lin ne yapacaksak simdiden karar veriib harekete baglayalim.

HikGmet sasirmig, acz-1 fiitur iginde kalmusdi. Bize nasihat vermeye
kalkigdi:

-Ne yapalim kader bdyle imis. Fransizlarin buraya gelmesi mukarreresine
siz nasil mani olabilirsiniz? Dur bakalim, ne olacak!... dedi. Bu nasihat bizim
hosumuza gitmedi.
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-Hele sen bize miisaade et dedik. Biz bu esaret boyunduruguna
girmeyecegiz, elimizden geldigi mertebe ugrasacagiz, muvaffak olursak ne ala,
olamazsak Fransizlar bizim mezarlarimiz {izerine saltanatlarini kursunlar.

Gayet ac1 bir lisanla bir protesto yazdik. Diivel-i mu‘azzamaya teblig
edilmek {izere Istanbul’daki itilaf miimessillerine gonderdik. Sadarete, Hariciye
Nezareti'ne de yolladik. Zannetdik ki feryadlarnmizin bir te’siri olacak.
Memleketimizi Fransizlarin ¢ignemesine diivel-i miitemeddinenin vicdanlar(!) kail
olmayacak! Heyhat! Sozle olsun cevab viren bile olmadi. Miislimanin yeryiiziinde
hakk-1 hayati tanintyormu ki, bizim feryadlarimiz1 isiden bulunsun! Avrupalilardan
yahud onlarin mahmiyetleri olan Hiristiyanlardan birisinin burnu kanasa kiyametler
kopar. Biitiin alem-i kiiffar harekete gelir. Biri de koca koca Miisliiman kit‘alar
milyonlarca Miisliiman hey’et-i i¢tima‘iyeleri zulm ve gadr ile ¢ignenir de insanlik
namina olsun bir saday-1 itiraz yiikselten bulunmaz.

Birkag giin ge¢di; (30 Tesrin-i Sani 335)* bir de baktik ki, Fransizlar akin
akin gelmeye basladi. Ermeniler Fransizlar goriince kiyametler kopardilar. Coluk
cocuk sokaklara dokiildiller. Kizlarmi siislediler. Kendileri gitdiler miizikalar
diizdiiler. Ta sehir haricine kadar karsic1 ¢ikdilar. “Yasasun Fransizlar, kahrolsun
Tiirkler!” diye bagira bagira Fransiz askerlerini kislaya getirdiler. Ingilizler
Fransizlara devr ve teslim yapiyor. Bir Fransiz taburu geliyor, bir Ingiliz taburu
gidiyor. Halbuki Fransizlar gelmeden evvel ingilizler, bize demisti ki:

-Fransizlar buraya gelecek, daimi siretde burada yerlesecekler, onlari
buraya sokmamaga biitiin kuvvetinizle ¢alisiniz.

Bir tarafdan boyle sOyliiyor diger tarafdan devir ve teslim ediyordu. Biz
protestolarla feryad ve istirhamlarla mesgul olurken bir emr-i vaki’den diger emr-i
vaki’e diisdiik. Ingiliz gitti. Fransiz geldi. Simdi ne yapacaktik? Higbir tarafdan
talimat alamiyorduk. O sirada Sivas’ta kongre toplaniyor. Miidafa-y1 Hukuk
talimat1 kaleme aliniyordu. Fakat bize hi¢bir sey gelmemisdi.

Biz bu vaziyet-i elime karsisinda ittihaz edecegimiz hatt-1 hareketi kendimiz
kararlagdirmak mecburiyetinde idik. Bu hadise 6niinde elimiz kolumuzu baglayarak
oturmak kabil olamazdi. Ciinki Ermeniler ellerinden gelen her tiirlii fenaligi ika
edeceklerdi. Goziimiiziin oniinde silahlaniyorlar, intikam alaylari teskil ediyorlardi.
Erzurumlu, Vanli, Maragl bir [S. 299] ¢ok komiteci Ermeniler, muttasil Ermeniler
arasinda teskilat yapiyor, Maras’taki biitin Miisliimanlari mahvetmek iizere
hazirlaniyordu. Hem bunu gizlemeye de lizum gormiiyorlardi. Agikdan agiga
bagiriyorlardi:

-Ingilizler istedigimiz derecede yapmadilar. Fakat Fransizlar sizden
intikamimiz1 alacaklar. Artik sizin i¢in hakk-1 hayat yokdur. Hepinizi tavuk gibi
kesecegiz.

Miislimanlarin vaziyeti hakikaten pek naziklesmisti. Derhal tedabir-i
ciddiye ittihaz etmek zaruri idi. Biz artik isi giici birakarak miitemadiyen evlerde
gizli gizli toplaniyorduk, ne yapabilecegimizi diisiiniiyor, miidafa‘a tertibati igin
hazirlaniyorduk. Silahimizi, mithimmatimizi nazar-1 dikkate alarak ne kadar

%30 Kasim 1919.
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muharib ¢ikarabilecegimizi hesab ediyorduk. Takimlar, boliikler teskil ederek bir
vaki‘a hadvesinde ictima‘ noktalarim kararlasdirryorduk. Ihtiyarlar icin, cocuklar,
kadimlar icin de ayr1 ayr1 vazifeler tahsis etdik, artik her seyi gdze almisdik. Oliim
korkusu hig birimizin azmine kars1 gelemiyordu. Ciinki Fransiz zulmii Ermeni kahr1
altinda yasamanin imkan1 olmadigin1 pekala takdir ediyorduk. Gidecek yerimiz de
yokdu, asirlardan beri {izerinde yasadigimiz bu Miisliman topraklarmi kiiffara
birakub gitmek bizce zilletlerin en fecii idi. Her giin tevhid-i ilahiyi terenniim eden
minarelerimize hepimiz 6lmeden ¢anlar asdirmak biz Miisliimanlara yakigir miyd1?
Ihtimal ki kiiffara galebe calamayacakdik. Thtimal ki onlarin bin tiirlii vesait-i
harbiyesine karst duramayacakdik. Fakat her birimiz hi¢ olmazsa on diigman, yirmi
diisman Oldiirmeden Olmeyecekdik. Tas tas iistiine birakmayacakdik. Biitiin
memleketi kendi ellerimizle atese verecekdik. Ne kendimizden ne onlardan tek bir
can birakmayacakdik. Belki Maras Fransizlarin eline gececekdi. Fakat bir kiil
yigimindan baska bir sey bulamayacaklardi. Artik Fransizlar baska yerlerden
getirecekleri Ermenilerle beraber bizim mezarlarimiz {izerinde baykuslar gibi
Otstinler. Yirminci asrin tarih-i medeniyetini yazsunlar.... dedik.

Bu suretle kararimizi verdik ve bu karari kadinlarimiza da teblig etdik, hig
telag gostermediler:

Maras erkekleri kadar Maras’in kadinlar1 da dlmekden korkmaz dediler.
Hayatda da beraber, mematta da beraber, saadetde de beraber, felakette de
beraber...

Hasili biz erkek, kadin, ¢oluk ¢ocuk son nefese kadar miidaafa‘a edecekdik.
Fransizlart Marag’ta goren Ermeniler sevinglerinden c¢ildiracak derecelere
gelmislerdi. O kadar simarmislardi ki ne yapacaklarmi bilemiyorlardi. Muttasil
Miisliimanlara ¢atarlar, bir vaki‘a ¢ikartmak i¢in Miisliimanlarin hissiyatini
alabildigine rencide ederlerdi; fakat biz mimkiin mertebe yine i‘tidalimizi
muhafaza eder, olur olmaz sozlere ehemmiyet vermezdik. Sozle bir sey
cikaramayacaklarini anlayan Ermeniler fiilen mesele ihdasina tesebbiis etdiler:
Fransizlarin Marag’a geldiklerinin dordiincii giinii idi. Erzurumlu bir Ermeni
hamamdan avdet eden bir Misliman kadmin pegesini c¢ekiib yirtdi ve
Miisliimanlarin tam can damaria dokundu:

-Artik buralar1 Fransiz ve Ermeni memleketi oldu. Tesettiir kalkacak, biitiin
kadinlar yliizlerini agacak! Kim pegesini agmazsa parga parca ediib iste bdyle
yapacagiz!... diye bagirdi. O sirada oradan gecen Hac1 Imam naminda dinf biitiin bir
Miisliiman derhal eve kosarak silahini aldi. Yetiserek Ermeninin gogsiine bosaltdi.

-Al bakalim nadmusa ta‘arruzun cezasini!... dedi.

Ermeni topraklara yuvarlanub gitdi. Bu kahraman Miisliiman da silahi
omuzlayarak sehir haricine ¢ekildi.

Bu hadise lizerine Ermeniler sasirdilar, Fransizlar da ne yapacaklarm
kesdiremediler. Ciinki heniiz tertibatlarin1 ikmal etmemislerdi. Fransizlar boyle
birden bire miisademeye tutusmak istemiyorlardi. Hull-i miislihane ile Marag’a
temelliik etmek tecriibeleri heniiz yapilmamisdi. Dost goriinerek memleketi pengesi
altinda almak carelerine tevessiil etmeden siddet gdstermek, Fransizlar gibi bir cok
Miisliiman milletleri boyunduruklar altina alan miistemlekeci bir devlet i¢in elbette
siyasetsizlikti. Onun i¢in bu hadiseyi a‘zam etmeyerek kapatdilar.
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Bes on giin ge¢di. Adana’dan ta‘yin olunan bir Fransiz guvarnarii (ya‘ni
mutasarrifi) Maras’a geldi. Bir hafta sonra da Yiizbas: Said Beg’in kumandasinda
¢ ylz kadar jandarma geldi. Bu jandarmalar fazla fazla {icretlerle Fransiz
hizmetine alinmis ve kendilerine Fransiz elbiseleri giydirilmisti. Fransizlara satilan
bu yiizbaginin yaninda (Vahan) naminda bir de terciiman vardi. Fransizlar, Sidki
Beg’e Osmaniye esnaf ve ulemasindan birkag kisiyi de terfik etmislerdi. Bunlar
bize nasihat edecekler, Fransiz ~medeniyetinden, Fransiz adaletinden
bahsedeceklerdi. Fransiz boyundurugunun zevkini bize anlatacaklardi.

Bu heyet sehre girerken bize tesadiif etdi. Yiizbasi bir seyler soyledi,
duymamazliga geldik. Bir Ermeni tercimani seslendi:

-Hoca Efendi! Size soyliiyor.

-Ne istersiniz?

[s. 300] -Bir sey istedigimiz yok. Nereden geliyorsunuz?

-Medreseden geliyoruz.

-Hirlak’1n evine geliniz de goriiselim.

Bu Hirlak, Maras’in en zengin Ermenisiydi. Mebus olmusdu. Maras’in
biitiin piyasast bu Hirlak Agob’un elinde idi. Memleketin iktisadiyatina yegane
hakim olan Hirlak’di. Onun evine bizi ¢agirtyordu. Gittik, Guvandr kosede, Sitki
Beg karsisinda oturuyordu. Osmaniye esrafi da baslarini onlerine egmis tefekkiire
dalmislardi. Guvanor:

-Hoca Efendiler! Bakiniz bu zabit sizdendir Tiirkdiir, Fransizlarin ne kadar
adaletle mu‘amele etdigini sorunuz da size sOylesiin. Biz himayemiz altina giren
milletlere tecaviiz etmeyiz. Sitki Beg’in kolunda Fransiz nigsan1 gériiyorsunuz. O bir
sey degildir. Almanhigini gidermek {izere yalniz nisanmi degisdirilmisdir. Bir
sikayetiniz, bir arzunuz varsa sdyleyiniz. Adana’da bas administrator (Breyeman)’a
arz edeyim, derhal is‘af olunur.

Herif bizi bu suretle igfal etmek, kendi arzumuzla boyunduruk altina
sokmak istiyordu.

-Bizim sizinle hi¢bir miinasebetimiz yokdur dedik. Bizim hiikiimetimiz var,
biz bagka bir sey bilmiyoruz.

Cocuk aldatir gibi daha bir takim masallar okudular. Biz cevab bile
vermeye liizum gormedik. Yanlarindan ayrildik. Sitki Beg’in haline de teessiif
etdik. Bu satilan adam simdi Osmaniye’de Fransiz hizmetinde bulunuyor, Fransizlar
onu binbasi yapdilar. Osmaniye’de jandarma kumandanligi ediyor. Tamamiyla
Fransizlarin bir bendesidir.

Fransizlar bes on giin kadar da bdyle miislihane bir siretde huldl etmek,
ahaliyi igfal eylemek siyasetini takip etdiler. Miislimanlardan kendilerine hig
tarafdar bulamayinca hayret etdiler. Canlar1 sikildi. Politikalarim1 degistirdiler,
tesrin-i saninin 28’inci glinii idi. Cuma giinleri kaleye c¢ekilmekde olan Osmanli
bayragi yerine kendi bayraklarin1 ¢ekdiler. Miisliman ahali bunu goriince birden
bire miidhis galeyana geldi. Zaten halk miitehassis, miiteheyyic bir halde
bulunuyordu. Bayragimiz da indirilince demek ki artik bu diyarda Osmanh
hakimiyetine, Misliiman hakimiyetine hitam veriliyordu. Derhal biitiin
Miisliimanlar Cami‘-i Kebir’e toplandilar:
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-Madem ki hakimiyet-i Islomiyenin aldmeti olan sancagimiz kiiffar
tarafindan indirilmisdir. Artitk Cuma namazi kilinmasina mahal kalmamisdir,
dediler. Bunun iizerine hatib minberden indi. Namaz kilinmadi. Ug dért bin kadar
Miisliiman, Cami‘-i Kebir’deki sancagi alarak tekbir ve tehliller ile kaleye hiicum
etdiler. Miisliman bayragini dikdiler. Onu miite‘akib ezan okundu. Kalede 6gle
namazi kilindi. Oradan hiikiimete gitdiler. ise miidahale etmek isteyen terciiman
Vahan’a epeyce bir dayak atildi. Halkin bu galeyanindan Fransizlar iirkdiiler, ne
olursa olsun biz her seyi goze aldirmisdik. Fakat Fransizlar hi¢ bir siddet
gostermediler, Ermeniler de korkdular.

Bu hadise lizerine birkag giin siikinetle gecdi. Fakat etrafda, kdylerde ufak
tefek hadiseler baglamigdi. Fransizlarla Ermeniler i¢tima‘iler akdediyor. Bir seyler
hazirliyorlardi. Kenarda kosede bazi Miisliimanlar sehit edilmeye baslandi. Artik
miidhis zamanlar takarriib ediyordu. Biitiin hadisat bunu gosteriyordu. Biz de
tertibatdan bir an hali kalmiyorduk. Teskilata girmeyiverdik. O sirada miidafa‘a-i
hukuk talimati elimize gegdi. Bir telgraf makinesi bulduk. Sehre {i¢ saat mesafede
Maksudlu Karyesi’nde o makineyi kurub Sivas’da Mustafa Kemal Pasa ile
muhaberata basladik. Pasanin bize ¢ekdigi celadetkarane telgraflar bizim kuvve-yi
ma‘neviyemizi pek ziyade yiikseltdi. Ehl-i salibe karsi Miisliimanligi miidafa‘a igin
Anadolu’da ikinci bir Selahaddin Eyytbi ziihir ediyor, dedik. Derhal etrafa adamlar
cikardik, aramizda cereyan eden muhaberatdan Miisliimanlar1 haberdar etdik.
Bizden daha evvel teskilata baslayan Ayntdb ile te’sis-i miinasebat etdik.
Fransizlarin elinde bulunan Islahiye’ye bir adam gonderdik. Fransizlarin sevkiyatini
anlamak iizre kdyden kdye postalar te’sis etdik. Diigmanin harekat-1 askeriyesinden
bes alt1 sa‘at zarfinda haberdar olarak ona gore yollarda pusular tertib ediyorduk.
Maras’a gelmek tizere yola ¢ikan Fransiz miifrezelerine birgok telefat verdiriib,
sevkiyatlarmi miiskilata ugratiyorduk. Maras’taki vaziyeti Sivas’a bildirerek
“derhal top ve asker gonderiniz” dedik. Birka¢ giin sonra Mustafa Kemal Pasa
tarafindan gonderilen Kilic Ali Beg bir miifreze kuvvetle ve iki miitralyozle
Pazarcik’a geldi. Pazarcik ki Maras’a sekiz sa‘atdir. Kilig Ali Beg Pazarcik’tan
Fransizlara iiltimatom gonderiyor, Fransizlar telasa diisiiyor. Istiksaf icin seksen
kadar siivariden miirekkeb bir Fransiz kuvveti gonderiyorlar. Yolda miisademe
oluyor, Fransizlar otuz kadar telefat vererek ric‘at ediyorlar, diger taraflarda da
miisademeler bagliyor. Artik Maras’ta bir harb olacagi tahakkuk ediyor; ¢iinki
Fransizlar muttasil kuvvetlerini tezyid ediyorlar, diger tarafdan Ermenileri de teslih
ediyorlar. On binden fazla Fransiz var, on bin kadar da Ermeni, mithim bir yekiin,
memleketin  kiliselerini, miistahkem mevkilerini tutdular. [s. 301] Toplar,
mitralyozler yerlesdirdiler. Biz de artik teskilatimizi ikmal itmek tizere
bulunuyorduk. Jandarmanin silahlarini- ki bes yiiz kadar vardi- hiikiimetden gizlice
aldik.

Diger silahi olanlar da kayd itdik. Bin besyiiz kadar miisliiman1 teslih itdik.

Isler bu raddeye gelince Fransizlar hiikiimete vaziyed itmeye Kalkisdilar.
Biz miimeneat itdik:

-Katiyyen olamaz, didik. Buna ciiret idecek olursaniz derhal ihtilal
baslayacakdir. Ahali galeyandadir. Boyle tehlikeli tesebbiislerde bulunmanin
mesuliyeti tamamiyla size aiddir. Hiilkimete vaziyed itmeyeceginize dair nesr
itdiginiz beyannamenin heniiz miirekkebi kurumadi. Bu ne haldir?
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-Ben Diivel-i Itilafiye’nin emriyle kontrole memurum. Bizim emrimiz
katidir.

-Bizim hareketimiz de cediddir. Biz sizi hilkimete miidahale
itdirmeyecegiz.

Vaziyet pek ziyade gerginlesdi. Biz sehirde siperler, istihkdmlar
hazirhiyoruz. Kiigiik kiigiik miifrezelerle sokak baglarimi tutduk. Bu gibi sehir
dahilindeki muharebelerle de sokaklar1 ilk tutamn kazandigini bildigimiz i¢ln
evlere kapanup da oradan miidafaa idecek bir vaziyetde bulunmak istemedik.

Vaziyet bu merkezde iken Fransiz kumandani General Keret memleket
hakkinda miizakere itmek {izere bir hey’et istedi. Mutasarrif vekili, miihendis,
jandarma kumandani, belediye re’isi ve tiiccardan iki kisiden miirekkeb bir hey’et
gitdi. Onlar1 tehdid itmis:

-Topla sizi yakarim. Ne sandiniz? Karsinizdaki Fransiz devletidir!

-Mosy6! Yaksan da, yiksan da biz hitkimetimize miidahale itdirmeyecegiz.
Biz hepimiz 6lmeye azm itdik. Burasi Fransiz topragi degildir. Burasi Miisliiman
topragidir. Burada ancak Miisliiman hiikGimeti cari olur.

Hey’et boyle sert cevab virince general gazaba gelmis, hey’eti tevkif itmis.
Hey’etin tevkif olundigin1 belediye ¢avusu geliip soyleyince ahali arasinda miidhis
galeyan bas gosterdi. Derhal isi idare edenler arasinda kisa bir miizakere ceryan itdi.
Saat dokuz idi, (21 Kanun-i sani 336 Carsamba) iki el silah atildi. Bu, hareket i¢tin
evvelce kararlagdirlmis bir isaret idi. Miisteiynen bi Tevfik-i hi teald*® artik
miisademe bagliyordu. Bu isaret iizerine herkes mevzilerine girdi. O sirada
mutasarrif vekili de bize nasihat itmek iizere general tarafindan gonderilmigdi.
Kumandanlar ba-vekarinin baglarina ge¢di. Mukarrer plan dairesinde biitiin sokak
baglarini tutduk. Silah atilinca kisladaki Fransizlardan otuz kirk kadar miisellah bir
miifreze kasabaya dogru gelmeye basladi. (Restebaiye)®” Mahallesi’nde bizim
miicahidlerimiz tarafindan nevbet atigiyla karsilaninca heman ricat itdiler.
Ermenilerle Fransizlar kiliselerde, evlerde tahassun itdiler. Artik harp baslamigdi.
Fransizlar toplarla, mitralyozlerle, bombalarla sehri dogmeye basladilar.

Biz de kasabanin ba‘zi yerlerine ates virdik. Diigman gorsiin ki bizim
nazarimizda diinyanin kiymeti kalmamigdir. Diismana harabeden, mazarradan bagka
bir sey birakmamaya azm itmisdik. Sokaklara biz hakimdik. Diisman mermilerine
hi¢ kimse ehemmiyet virmiyordu, ¢oluk ¢ocuklari evlerin alt katlarina doldurduk.
Kadmlar yemek hazirliyor, ihtiyarlar miidafa‘a idiyor. Muharebelere ta siperlere
kadar sicak yemekler yetistiriyorlar. Herkes mevcudiyetini ortaya koyuyor. Erzaki
olmayanlarin yiyecekleri te’min olunuyor. Bes alti yasindaki ¢ocuklar “Allah,
Allah.” diye tesbih gekiyorlar. Isle mesgul olmayan kadimnlar gice giindiiz
miitemadiyen Kur’an okuyorlar. Kimsenin kimseyi gormeye vakti yok. Kadin,
erkek, herkes vazifesiyle mesgul. Biitiin gengler, biitiin eli silah tutanlar harb idiyor.

% Allah’in yardim1 ve inayeti ile.

* Bu isim, Zulkadiyiye hiikiimdarlarindan ‘Alaiiddevle’nin kizinin ismi olmak iizere
sdyiddir.
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Yakilacak evlerdeki kadinlar baska yerlere nakl olunuyor. Esyalariyla beraber
bazan on bes, yigirmi hane birden yaniyor. Bu meyanda diismanin tahassun itdigi
miibane-i miistahkemede igindekilerle beraber yanub kiil olur, sokaklara bizim
kuvvetlerimiz hakim oldig1 i¢in kimsenin suradan suraya adim atmasina ihtimal
kalmryor. Sehidlerimiz kendi evlerinin kapilar1 yanma defn olunuyor. Artik herkes
hayatdan kat‘-1 iimid itmisdi. ihtimal Miisliimanlardan kimse kalmayacakdi. Fakat
diismanlardan da higbir ferd kalmayacakdi. Maras bize de, onlara da mezar
olacakdi. Muharebe biitiin siddetiyle devam idiyordu. Fakat diigmanlarin malina,
irzina, kimse ta‘arruz itmiyordu. Maktul diisen Ermenilerin altunlari, esyalari
sokaklar ortasina dokiilmiis. Kimse elini bile uzatmiyor. Herkes kemal-i intizam ile
vazifesinin basinda. Diinyay1 gérmiiyoruz. Soguk, dehset, kar, firtina devam idiyor.
Muharebenin tglincii giinii idi, Kilig Ali Beg yetisdi. Kumanday: ele aldi.
Diismanlar bulunduklar1 yerden silahlar, bombalar atiyorlar. Diigman hi¢ timid
itmedigi bir miidafa‘a karsisinda kalinca sasird1. Imdad istedi.

[s.302] Miisliimanlar diinyanin hicbir yerinde goriilmemis kahramanlikla,
fedakarlikla harb idiyordu. Cocuklarin “Allah Allah...” sesleri sokaklardan
isidiliyor. Kadinlarin okuduklart Kur’an &vazeleri evleri ¢inlatiyor. Bunlar1 géren
Miisliiman muharibler aslanlar gibi mermilere, bombalara kars1 koyuyorlardi. On-
on bes misli diismana, toplara, mitraly6zlere karsi bu kadar kahramanlik din
kuvvetinden baska hi¢ bir sey degildi. Herkes Allah’a rabt-1 kalb itmis, Allah’dan
meded, inayet bekliyordu. Diismanlar Miisliimanlarin bu kahramanligim1 goriince
telasa diisdiler. Imdad-1 taleb itdiler. Muharebenin 17°nci giinii idi. Kaymakam (
Norman)’in ma‘iyetinde seyyar yeni bir kuvvet geldi. Dort yiiz efrad, birgok
batarya, yag atesli top, yiizlerce araba ve mekkareleri Maras’in bir saat cenubunda
(Erkenez nehri yaninda) karargah kurdu. Oradan Maras’t dégmeye basladi. 20’nci
glinii sehrin garbinda bulunan Mercimek Tepe’ye iki top ¢ikardi. Oradan sehre giille
yagdirmaya bagladi. Bu suretle sehrin garbinda, cenubunda kaymakam (Norman)
kuvvetleri, simalinde kislada General Keret kuvvetleri, dahilde kiliselerde, mebani-i
miistahkemede, biz de sokak baslarinda, caddelerde, siperlerde bu muharebelerde
sehrin kenarinda Kilig¢ Ali Beg, dahilde Maras Hey’et-i Merkeziye Reisi Arslan
Begler pek ¢ok kahramanliklar gosterdiler. Ve harbi, idare hususunda biiytlik
maharetler miiyavaz itdiler. Ara sira Kilig Ali Beg’in yanindaki top sesleri
yiikseldikge Miisliman mubhariblerinin  kuvve-i ma‘neviyesi bir kat daha
yiikseliyordu. Diismanlar da bu topdan hayli korkuyorlardi. Bu halde harb biitiin
dehsetiyle devam idiyordu. Vaz‘iyete biz hakim idik. Diigman artik bir sey
yapamayacagini anlamsti. 21°nci giinii idi, her tarafdan miidhis top atislar1 basladi.
Sabahdan yatsu vaktine kadar yagmur gibi miitemadiyen Maras’a giilleler yagdi.
Hig¢ siibhesiz o giin sekiz on bin giille atmisglardi. Biz ‘umumi bir ta‘arruz
yapacaklar zan itmiyorduk. Bu hal ile giceye dahil olduk. Gice yarisi saat yedi
buguk sularinda idi, miidhis bir yangin kazay1 kip kizil bir hale koymusdu. Bakdik:
kisla tutusdurulmus, yaniyordu. Artik ses sadd kesilmisdi. Dimek diisman ric‘at
idiyordu. Amerika Koleji’ndeki kuvvetleri almis, kasabadaki mekkareleri feda
itmigdi. Sabaha dogru bir kisim kuvvetlerimiz takibe koyuldu. Sabah da ... sag
kalanlar1 esir alindi. Diisman hayvanlarinin ayaklarina nal sesleri isidilmesiin diye
yorgan pargalari, bezler baglamis. Soguk, kar pek dehsetli idi. Ondan sonra artik
kasabadakiler mukavemet idemeyerek teslim oldilar. Fakat silahlarmi kirdilar. Oyle
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iken biz yine bir hafta kadar onlara erzak virdik. Bu 21 giin zarfinda bizim
zayi‘atimiz dort, besyiiz kadar sehid ve mecriihdan ‘ibaretdi. Diismanin telefati ise
sekiz bini gegmisdi. Kiliselere, mebani-i miistahkemeye® tahassun® iden kuvvetlerin
cogu yine Fransizlarin mermileriyle ika idilen yanginlarda mahv olub gitmisti.

Diigman ric‘ata bagladiktan sonra arkasindan besyiiz kadar da bir Ermeni
kuvveti ric‘at ider. Fransizlar, bunlar1 Miisliiman zanniyla miisademeye*® baslarlar.
Ermenilerin pek azi1 kurtulur.

Diisman ta Isldhiye’ye kadar ric‘at itdi. Sogugun dehsetinden yollarda
binlercesi telef olmus, kalmigdi. Diismanin arkasina disdiikk. Haruniye, Islahiye,
Bagce’yi aldik. Diismani ta Osmaniye’ye kadar siirdiik. Diger taraftan Ayntab’a
kadar geldik. Ve onlara didik ki:

-Iste biz vazifemizi yapdik. Diisman1 buralara kadar siirdiik. Buradan dteye
siz suriiniiz. Fakat onlar her nedense o siralarda bizim hareketimize imtisal
itmediler. Ba‘zilari: - Biz memleketimizi yakup yikmak istemeyiz, didiler.
Diismana karsi hareket hususunda ittihdd idemediler. O vakit diismani ta‘kib
itselerdi, Adana’da diisman kuvvetleri kat‘iyyen barinamazdi.

Her ne ise bu dayak tizerine diisman bir miiddetle siikiit ile vaktini gegirdi.
Ve vaktaki Nisan geldi, diisman Ayntab’da ve Osmaniye’de yine harekete basladi.
Ma‘hiad*® (Norman)’in seyyar kuvveti kasabayr muhasara itmisdi. Kilinc Ali Beg 0
sirada (Burc) nahiyesinde idi. Maras’dan tertib olunan miicahidler ile Kilinc Ali
Beg’in miifrezesi Norman’a hiicum iderek Norman’1 kagirtdi, Ayntab’la, Islahiye’yi
temin itdi. O siralarda idi. Fransizlarla mitareke i‘lan idildi. Artitk Kuva-y1 Milliye
alaylar1 tesekkiil itmigdi. Alay kumandani olmak {izere Binbagi Hamdi Beg naminda
bir zat geldi. Kilic Ali Beg ile tesrik-i mesa‘i itdiler. Miitareke fesh idilince harb
tekrar bagladi. Bu kuvvetler Ayntab’in cenib cihetini de zabt itdi.

Isler pek iyi gidiyordu. O sirada Ankara’da Meclis toplantyordu. Kilinc Ali
Beg meb‘Gs oldu, Ankara’ya gitdi. Hamdi Beg de hastalanarak me’ziinen siyasiye
gitdi. Bizim kuvvetler miiteferrik ufak zabitalar kumandasinda kaldi. Herkes kendi
basina hareket itdi. Diisman takviye kit‘ati alarak tekrar hiicumlara basladi.
Haleb’den bizden almis oldig1 15/5°lik bir top getirdi. Ayntab’1 dogmege basladi.
Bu yilizden Ayntab’daki evlerin [s. 303] fevkani katlar1® tamamen yikildi.

Bir miiddet de bdyle ahali kuvvetleri kendi basina Fransizlarla ¢arpigdi. En
nihayet simdi muntazam kolordu tesekkiil itdi. Bu giin harb Ayntab’in garbinda ve
cenubunda devam idiyor. Harbin merkez sikleti orasidir.

* Tahkim edilmis (giiglendirilmis) binalar.
° Binalara kapanmak, ¢ekilmek, siginmak.
48 Carpisma.

* Adi gecen, zikredilen.

® Yiiksek katlari, iist katlari.
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Ayntablilar simdi miidhis kahramanlikla harb idiyor. Maras’da ibraz olunan
besalet ve celadeti tenzir idiyorlar. Hatta daha ziyade harikalar gosteriyorlar. Kadin,
erkek, ¢oluk cocuk canlariyla, baslariyla diismanla carpisiyorlar. Diismanla harb
tarafdar1 olmayan korkaklarin hepsi daha o vakit savugsmuslardi. Simdi kasabada
bulunanlarin umumu, 6limii géze alarak diismanla miitemadiyen garpisiyorlar.
Biitiin memleket halki magaralarda, yeraltlarinda yasiyor. Bi payan mesakkatlere
katlanarak mukavemet idiyorlar; hatta gegenlerde diisman kendilerini igfal itmek
istemis:

-Etrafda Kuva-y1 Milliye kalmadigi halde siz neye giiveniyor da harb
idiyorsunuz? Artik teslim oliniz, diye bir haber gondermis, bunun iizerine ahali
cevabi virmis: - Siz biitlin Anadolu’yu istila itseniz yine Ayntablilar size teslim
olmayacakdir. Siz ancak Ayntabi’n harabelerine, mezarlarina malik olabilirsiniz.
Yoksa burada bir ferd kaldikca sizinle ¢arpisacak, size bu Miisliiman topraklarini
kendi rizasiyla gignetmeyecekdir.

Hakikaten bu giin Ayntab’da gosterilen fedakarliklar sayan-1 hayretdir. Bu
mibarek, bu kahraman Misliimanlarin miicdhidlerini biitin Miisliiman
kardaslarimizin her dakika tahattur itmeleri, kendilerinin her suretle imdadlarina
kosmalari, elden gelen mu‘avenetde bulunmalari, bedenen ve malen mu‘avenete
kudreti olmayanlarin hi¢ olmazsa sozle olsun kendilerini her dakika diisiinmekde
olduklarini telgraflarla kendilerine bildirmeleri vecad’ib-i diniyenin en miihimidir.
Ahvat-1 islamiyenin, iman kardesliginin asarmi bdyle giinlerde gostermek iktiza
ider. Bi’t-tabi Ayintdb miicahidleri biitin Anadolu’daki Miisliimanlarin
kendileriyle beraber oldigini, bir an kendilerini hatirdan ¢ikarmadigini goriirlerse
elbette kuvve-i ma‘neviyeleri {izerine bilyiik bir te’sir olur.

-Bu muhérebelerden Fransizlarin gayesi nedir? Nerelere kadar zabt itmek
istiyor?

-Ma‘lim ya, Sevr Muéhedesi micibince Iskenderun simalinden itibaren
Ayntab, Urfa, Mardin’e kadar Striye’ye dahil oldigi cihetle Fransizlar oralara
hakimiyet iddi‘asinda bulunuyorlar. Biitiin o havaliyi isgal itmek istiyorlar. Urfa’ya
gitmek iglin Ayntab’ almak zaruridir. Ayntib bu giinkii harekatin miftahidir.”
Gerek Fransizlar i¢lin, gerek bizim i¢lin onlar ma‘azallah Ayntab’a hakim olurlarsa
Urfa, Maras taht-1 tehdidde kalir. Ayntab’dan ric‘at iderlerse artik barinacak yerleri
yokdur. Bu bozgunluk Adana’ya bile te’essiir ider. Ayntdb da bozulursa Bagdad
hattini elden ¢ikarir. Ma‘lim ya Ayntab ile Hat aras1 bes alt1 saatdir. Bir kere Hatt:
elden c¢ikardi mu artik Fransizlar i¢in feldketdir. O civarda bulunan Kilis ile
Akgakoyunlu Istasyonu bizim elimize diisiince Fransizin isi bitmis dimekdir.
Ma‘lim ya, Anadolu Hatti1 (Meslemiye) da ikiye ayrilir: Biri Irak’a gider, biri de
Stiriye’ye. Bu (Meslemiye) denilen mahal agik bir yerdir. Orada diisman tutunamaz.
Ayntab’dan ¢ekilince oradaki kuvvetlerimiz serbest kalir, diigmani ta‘kibde kusur
itmez. Bir tarafdan Osmaniye’yi, diger tarafdan Haleb’i tehdide baglar. Bi-z-zarur,
ta Beyrut’a kadar diisman g¢ekilmek mecburiyetinde kalir. Onun igiin Ayntab’in
sevkii’l-ceys nokta-i nazarindan fevkal‘ade ehemmiyeti vardir. Bundan dolay1 bu
giin harbin merkez siiflisi Ayntab’dir. Haleb civarinda Arab kuva-y1 milliyesi de

% Anahtaridir.
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vardir. Ayntdb’da serbest kalan kuvvetler onlarla birlesirse Suriye yolu agilmis
olacakdir. Ve er geg ingallah bu olacakdir. Fransizlarin orada barinmasi pek ziyade
giiclesmisdir.

Muslimanlar vahdetini muhafaza itdikce, fisebililldh cihddda devam
eyledik¢e Allah’in fevz i nusret ihsan idecegine siibhe yokdur. Biz Maras’da
diismana nisbetle ne kadar az idik. Fakat kalblerimizi Allah’a rabt itdik. Din
yolunda, vatan ugrunda sehid olmay1 goze aldik. Cenab-1 Hak bizi muvafik itdi.
Hem kendimizden on misli fazla diismana karsi muvaffak itdi. Kem min fietin
galiletin galebet fieten kesireten biiznillah.>* Biz galibiyetimizi Allah’dan biliriz.
Biz ‘azm itdik, Allah tevfik ihsan buyurdu. is azlikda, ¢oklukda degildir. iman-1
kuvvetdedir. Imanlar1 kuvvetli olanlar mutlaka kazanir. Biz ki Miisliimaniz, biz ki
nusreti Allah’dan bekleriz. Dogru yoldan gitdikce hi¢ siibhesiz Cendb-1 Hak bizi
muvaffak idecekdir. In tensurullihe yensurkiim.®*> Her ne vakit biz maglub
olmugsak mutlaka bu imanimizin zaafindan, kavanin-i ilahiyeden inhirafimizdan
ileri gelmigdir. Yoksa biz biitiin mevcudiyetimizle dinimize sarilarak hareket itsek,
her tiirlii fesad ve tefrikalardan igtindb iderek yekpare bir kal‘a gibi diismana karst
dursak Ontimiizde hangi kuvvet durabilir? Elhamdiilillah bu giin o tarafdaki
Miisliimanlar miissahhiden®® galistyorlar, Allah yolunda miicahede idiyorlar. Boyle
olunca Cenab-1 Hak elbette zaferi ihsan idecekdir. Nasrun minalldhi ve fethun
karibiin.>

[s. 304] Bize bu kadar izahat virmek litfunda bulunan Marasli bu Hoca
Efendilerden birisi Ayntab Miidafa-i Hukuk Re’isi Kuscuzade Hamdi Efendi, digeri
de Maras Medresesi Miiderrisi Ceridizade Muhammed Emin Efendi’dir. Millete
rehberlik iden ulemay: biz hep boyle gormek istiyoruz. Eger bu fedakarlik, bu
celadet ve kahramanlik her tarafda gdsterilseydi, ne millet arasinda tefrika zuhGrina
ihtimal kalir, ne de diismanlar Anadolu’nun ta ortalarina kadar sokulabilirdi. Bizim
halkimiz dindardir ve temizdir. Hakiki rehber diye tanidigi 4may1 6nde goriince
kosa kosa ona ittiba“ ider. Ve ulemanin en ziyade harekete gelecegi bir zaman varsa
0 da ancak bu giindiir. Ciinki Anadolu’nun bu giinki hareketi Miisliimanlik i¢tin
hayat ve memat cidalidir. Bu miicadelede zafer-i kat‘iyi ihraz itdigimiz giin, yalniz
biz degil, biitiin Miisliimanlik alemi halas bulmus olacakdir. Ma‘azallah maglub
olursak Islam icn artik en feci esaret ve izmihlal devirleri baslamus olur. Bu cidali
birkag¢ vilayet kavgasi zan itmek ahval-i cihana, bi’l-hassa yarim milyara yakin
Islam aleminin ahval-i rihiyesine hi¢ vakif olmamak dimekdir. Bu miicadele dyle
bir cihdd-1 mu‘azzamdir ki te’siri biitiin Asya ve Afrika’ya samildir. Biitiin dlem-i
[slam bizim harekatimzi ta‘kib idiyor. ingiltere’nin bizim mes’elemize bu kadar

*! Nice az bir kalabalik Allahin izniyle biiyiik bir topluluga galip geldi.
%2 Siz Allah’a yardim ederseniz Allah da size yardim eder.
>3 Dogru bir sekilde.

> Yardim Allahdandir fetih yakindir.
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ehemmiyet virmesi hep bundan dolayidir. Diger niishalarda bu hususlar1 ingallah
uzun uzadiya izah idecegiz.

Bu giin, cebhelerde diisman karsisinda, kiiffar karsisinda kanlarin1 déken o
miibarek Miisliiman miicahidlerinin, 0 kahraman Miisliiman ordusunun hareketi
tibki Miisliimanlhigmn ilk te’sisi zamanlarindaki orduy-1 Islimin hareketi kadar
miibecceldir, mu‘azzamdir, sayan-1 ehemmiyetdir. Ciinki bu muhterem miicahidler
yiizlerce milyon Miisliman ‘aleminin pig-dar ordusudur. Anadolu bu giin ehl-i
salibe kars1 gogiislerini geren Seldhaddin Eyyiabi hareketini tenzir idiyor. Iste bu
kadar mu‘azzam ehemmiyeti hd’iz olan bu mukaddes cihad zamaninda biitiin
ulemanin 6ne diismesi, Miislimanlara hak ve hakikati anlatarak onlarla beraber
cebhelere kosmasi ferd’iz-i diniyenin en mithimidir. Maras’in  kahraman
Miisliimanlar1 elhak vazife-i diniyelerini peygamber pesendane bir siretde ifa
itmigler ve Tevfik-i ilahiye mazhar olarak yiiz binlerce Miislimdnin hayatini
kurtarmaya muvafik olmuslardir. Gice giindiiz tevhid-i ilahiyi terenniim iden
minarelere can asdirmamuslar. Allah kendilerinden razi olsun. Biz Anadolu’daki
biitiin Miisliiman ahaliyi, biitin IslAm‘ulemasim1 bu meziyetde, bu faziletde
gormekle iftihar ideriz. Ve temenni ideriz ki Miislimanligin bu mu‘azzam cihadi
zamaninda her ferd vazife-i diniyesinin ehemmiyet ve azametini layikiyla idrak
iderek ona gore bezl-i mevcudiyet itsun. Vellezine cehedu efeyna lenhedinhim
seblama ve innallahu lemalmuhsinin.>

% Bizim ugrumuzda miicihedede bulunanlara hi¢ siiphe yoktur ki biz kendi yollarimizi
bulduracagiz. Tyice bilmeliyiz ki Cenab-1 Hak iyilikten ayrilmayanlarla beraberdir.
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Esref Edib’in “Maras ve Ayntablilarin Kahramanliklar:”, isimli Makalesinin
Orijinal Hali.

“Maras ve Ayntablilarin Kahramanlikar1” Makalenin Orijinal Hali s. 296.
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“Marag ve Ayntablilarin Kahramanlikar1” Makalenin Orijinal Hali s. 297.
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“Maras ve Ayntablilarin Kahramanlikar1” Makalenin Orijinal Hali s. 298.
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“Marag ve Ayntablilarin Kahramanlikar1” Makalenin Orijinal Hali s. 299.
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“Marag ve Ayntablilarin Kahramanlikar1” Makalenin Orijinal Hali s. 300.
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“Maras ve Ayntablilarin Kahramanlikar1” Makalenin Orijinal Hali s. 301.
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“Marag ve Ayntablilarin Kahramanlikar1” Makalenin Orijinal Hali s. 302.
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“Maras ve Ayntablilarin Kahramanlikar1” Makalenin Orijinal Hali s. 303.
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“Maras ve Ayntablilarin Kahramanlikar1” Makalenin Orijinal Hali s. 304.
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Sebil’iir- Resad Journal and Esref Edib’s Article about Bravery of Maras
People and Ayntab People in National Struggle

In this study, some evaluations and researchments has been studied about
“Maras ve Ayintablilarin Kahramanliklari” wich was written in Sebil’tir Resat
magazine which was in Ottoman Turkish. Firstly, Sebil’iir-Resad magazine, which
was identified with Mehmet Akif Ersoy and his close friend Esref Edib, and
contributed greatly to National Struggle was studied in this study. After
mondrosarmistice the Country was faced wit occupation in the National Struggle
years This magazine’s articles had awakend the Turkish nation to have national
concious. They struggled against the Greeks in West Anatolia by means of this
concious, given by his articles.

As it is known that Ottoman was beaten in World War | so, Ottoman had to
sign the Mondros ceasefire treatment. The Allies occupied point at issue places by
showing the Seventh matter of the treatment. As the treatment, English occupied
Mosul on 3™ November of 1918, occupied on Antep 1% January of 1919 and
occupied Maras on 22" February of 1919.

On 15th October of 1919,England and France signed Syria treatment. As
this treatment, France left its Petrol rights to England so, England would get Antep,
Marag, Urfa Sancaks by way of requital.

English occupation had continued 8 and half months on Maras. On 29" of
1919, Two governments contacts finished about the exchanging of Maras. A day
later, French occupied Maras ( 30™ October of 1919). The events began
immediately after occupation of Maras. Especially, being killed of Siitcii imam and
attact to Turkish flat in Maras Castle aroused Turks to National Struggle. After this
event, Marag Miidafaayr Hukuk Organization had been established by leading of
Aslan Bey so, Maras people began to National Struggle. This struggle continued
from 28" January of 1920 to 11™ February of 1920 as street wars. At least, French
had to leave from Maras 22 days later.

English who occuped Antep on 1% January of 1919 left Antep to French
occupation in October of 1919,10 months later. On 29 October, negotiations
completed on the delivery of Antep from English to French. On 5 November of
1919, the entire board of the Armenian volunteers of the French troops entered
Antep. In this process, Islamiye Society (Cemiyet-i Islamiye) had organized in
Antep until it changes into the Society for Defence of Rights (Miidafaa-i Hukuk
Cemiyeti). So, Central committee took over management of the war. On 1st April
of 1920, A terrible war began between Turks and Armenians, the French in Antep.
At the begining of January of 1920, there was shortage of food supplies in Antep.

Antep people struggled against the enemy and eleven months of hunger and
misery but can’t put in contact with the outside, and people of Antep can not get
help so, at the end of eleven months they had to surrender the city to protect their
honor by taking it guarantee. Thus, the French completely captured the City of
Antep on 8 February of 1921 and delivered 11-point agreement was signed on 9"
February then French left the city after they signed Ankara treatment on 20"
October of 1921. Mehmet Akif supported heroic and determined National Struggle
in Anatolia by publishing his articles in Sebil’iir Resad magazine in Istanbul as a
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spiritual pioner of the struggle. On February 6, 1920, Mehmet akif said that
National Struggle was a legal Struggle in his sermons in Balikesir Zaganos Pasa
Camii Chair and also in Nasrullah Camii On November 19, 1920. He had people
organized to resist against the enemy. These sermon were published in Sebil’iir
Resad magazine and delivered to different cities. Mustafa Kemal met with Mehmet
Akif in Ankara and he stressed the importance of Sebil’iir Resad magazine and
talked about its contribution to National Struggle and thanked to Mehmet AKkif.
After that 467" of Sebil’iir Resad magazine began to publish in Ankara, dated with
3 february 1921. Akif’s largest work "Anthem"as a gift to the Turkish nation was
published on February 17, 1921 in Sebil’iir-Resad. The last issue of Sebilii’r-Resad
published on April 12, 1923 in Ankara. It is understood that after the date of on
April 12, 1923, Sebil‘ir-Resad published in Istanbul. As It is understood that
Sebil’iir Resad magazine’s articles supported National Struggle in West Anatolia
and Central Anatolia in National Struggle trend. Moreover Sebil’iir Resad magazine
had become the voice of two cities’ struggle in Southerneast Anatolia against
enemy by publishing the article “Maras ve Ayintablilarin Kahramanhiklar:”.

In this study, we began our study from this article to evaluate Struggle
which started in Anatolia after the First World War within the framework of the
national Struggle and Struggle in Antep, Maras by supporting the other research on
the issue has been tried. In this sample article, named as “Maras ve Ayintablilarin
Kahramaniiklari”, their honourable Struggle was narrated against the English and
the French. This story was a both pleasure and sadness story, how people defend
their land against enemy, which was narrated by (Kahraman) Maras and (Gazi)
Antep people who came to Sebil’iir Resad magazine throughout the occupation of
the English and the French. It is a narrated story of sadness because Maras and
Antep people was in the line of death and life, they struggled against misery, hunger
and also difficult winter circumtances heroically. It was a historical scene where
there was Siit¢li Imam, Sahin Bey, Sehit Kamil, Senem Ayse, Muallim Hayrullah,
Karayilan, Dr.Liitfi Koker and the others like them.they stood patiently and
determined against the enemy. It is a pleasure story because Turks won their
struggle against the enemy and they showed that Muslim Turks can give over
everything at the sake of their land. They proteted their independency and got the
enemy out. They declared Bayram their independent day.

As a result, our two elit cities were awarded “hero” and “veteran” titles and
independency medals by TBMM and they have put rightful position in history.
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Yapi-Eylem Diializminden Toplumsal Alanlar Teorisine

From Dualism of Structure-Action to the Theory of
Social Domain

Ibrahim Yiicedag*
Mardin Artuklu Universitesi

Ozet

Sosyal teorideki yapi-eylem diializminden hareketle Derek Layder’in ‘toplumsal
alanlar teorisi’ni ele alan bu c¢alisma, siirekli olarak vurgulanan makro-mikro
ayriminin sosyolojideki temel problemlere yaklagim tarzini ortaya koymayi amag
edinmektedir. Sosyolojinin, problemli dogasi nedeniyle bir kriz iginde oldugu
iddialar1 toplumsal ger¢ekligi anlamada nasil bir yol izlenecegi konusunu giindeme
getirmistir. Bu nedenle, toplumsal yapidan hareketle toplumsal gergekligin
anlagilabilecegi  sOylemlerine karsi, bireyden hareketle bu gergekligin
anlagilabilecegi iddialar1 ortaya atilmistir. Dolayisiyla her iki goriisiin de tek bir
kanaldan toplumu anlama ve anlamlandirma g¢abasi, toplumsal gergekligin
anlagilmasinin  bir yamiyla eksik kalmasina neden olmaktadir. Kuskusuz, bu
goriislerin kargisinda, makro ve mikroyu birlestirme cabasindaki teoriler de 6nemli
bir yer edinmektedir.

Layder’in toplumsal alanlar teorisi temelinde yapilan bu ¢alismada sosyal teorideki
yapi-eylem ayrimina karsi girigilen birlestirme ¢abalari ele alinmis, bu ¢abalar i¢inde
‘toplumsal alanlar teorisi’nin temel tezleri ve eksikleri tartigilmustir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal Alanlar Teorisi, Baglamsal Kaynaklar, Psiko-
biyografi Alami, Toplumsal Ortamlar Alani, Durumsal Etkinlik Alani, Uyarlayici
Teori

Abstract

This study addressing the Derek Layer’s theory of social domains and the dualism
between structure and action in social theory, aims to display the distinction between
micro and macro analysis in sociology, emphasized frequently. Arguments on the
crisis of sociology because of its problematic nature have brought the questions on
how the social reality should be understood. Therefore, the claim that social reality
should be understood by analyzing the structure is confronted by the claim that
social reality can be understood with a reference to the individual. Thus both
discourses having a single channel to understand and to explain society produce one-
sided explanation of social reality. Undoubtedly, theories aiming to combine macro
and micro have gained significance against these discourses.

* Adres: Mardin Artuklu Universitesi, Edebiyat Fak., Sosyoloji Boliimii, e-mail:
ibrahimyucedag@yahoo.com.tr
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In this study based on Layder’s theory of social domains, efforts for building bridges
between notions of “structure” and “action” in social theory are evaluated, and basic
ideas and shortcomings of the “theory of social domains™ are discussed.

Keywords: Theory of Social Domain, The Domain of Contextual Resources, The
Domain of Psychobiography, The Domain of Social Settings, , The Domain of
Situated Activity, Adaptive Theory

I. GIRIS

Toplumsal diizeni saglama gayreti iginde varlik gosteren sosyoloji, 19.
ylizyilin kaotik ortaminda dogmustur. Toplumsal problemlere ¢oziim bulma
misyonu yiiklenen bu bilim dali, toplumda meydana gelen her olaya iliskin gesitli
tartismalara katilmigtir. Dolayisiyla donemin onde gelen diisiiniirlerinin temel
tartigma konusu, toplumsal diizene iliskin olmustur (Swingewood, 1998: 9).
Toplumun bilimi olarak nitelendirilen sosyoloji, sadece kurumlar gibi makro
yapilart mi incelemelidir, yoksa bireyi, eylemleri de inceleme nesnesi olarak almali
mudir? sorusu ¢6ziim aranan konulardandir.

Uzun yillardir tartisilan bu konu, kendini teorik diizeyde farkli bigimlerde
gostermektedir. Sosyal teori, toplumu anlama noktasinda ortaya atilan teorilerden
hareketle toplumsal gerceklige ulasma ¢abasi i¢indedir. Sosyal teoride s6z konusu
problemlere yonelik yeni bakis acilar1 gelistirmek istenmektedir. Kuskusuz,
sosyolojideki toplum ya da bireyden hangisinin analiz nesnesi olarak ele alinacagi
konusu teorik -meta-teorik- diizeydeki tartismalarla agikliga kavusturulabilecektir.
Bu baglamda, sosyal teori ¢aligsmalari, sosyolojinin temeline iligkin bir tartismanin
trlintidiir.

Sosyolojide ele alinan toplumsal gercekligin anlagilmasi igin neye Oncelik
taninacagina iliskin bir belirsizlik vardir. Kimi diisiin adamlar1 (Comte, Durkheim,
Marks vd.) toplumu anlamak igin ‘yapi’ya Oncelik taninmasi gerektigini dile
getirirken kimileri de birey-aktor-failin anlasilmasi gerektigini ileri stirmislerdir
(Schutz, Goffman, vd.). Yapiyr 6n plana ¢ikaran diistiniirler i¢in toplum, sosyal
yapidan olusmaktadir. Bu nedenle de yapiin anlasilmasi durumunda birey ve diger
toplumsal unsurlar da anlagilacaktir. A. Comte’la baglayan bu gelenek sosyoloji
tarihinde onemli bir etkiye sahip olmustur. Bu sdylemlerin karsi tarafinda ise,
toplumsal gercekligin ancak bireyden hareketle, bireyin anlasilmasiyla miimkiin
olacagma iliskin sdylemler vardir. Birey, aktor ya da faili 6n plana g¢ikaran bu
yaklasim, toplumun bireyden bagimsiz anlasilamayacagi ve bireyin toplumu
doniistiirme kapasitesinin goz oniinde bulundurulmasi gerektigini savunur.

Siiregiden tartigmalar, sosyal teoride, makro-mikro, faillik-yap1 gibi ¢esitli
diializmler seklinde kendini gostermistir. Bu diializmlerden hangisine agirlhik
verilmesi gerektigi ya da aralarinda nasil bir senteze gidilecegi konusu énem arz
etmektedir. Herhangi bir unsuru 6n plana ¢ikarmak yerine ikisi arasinda dengeli bir
birliktelik kurmanin daha yararli olacagina iliskin de cesitli goriisler vardir.
Sozgelimi, Giddens’in ‘yapilagsma kurami’, Berger ve Luckmann’in ‘toplumsal insa
kuramr’, Elias’in ‘figiirasyon kurami’ gibi 6rnekler bu alana iliskindir. Toplumsal
gercekligin kat1 ayrimlardan hareketle incelenmesinin, ele alinan gergekligi eksik
birakacagi, biitiin toplumsal gercekligi kapsayamayacagi iddialari makro-mikro
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arasindaki birlestirme girisimlerinin esasini olusturmaktadir. Tam da bu noktada
Derek Layder, bu birlestirme sdylemini dile getirenler arasinda 6nemli bir yer
edinir. Makro-mikro ayrimlarinin gereksiz olduguna inanan Layder, toplumsal
gercekligin bu tlir yapay ayrimlarla anlagilamayacagini savunmustur. Layder’e
gore, toplumsal gercekligi olusturan yapi-eylem, tek bir gergegin farkli
goriiniimlerini olusturmaktadir.

Layder’in boyle bir ¢alismada bulunmasi, sikga tartisilan sosyolojinin kriz
i¢inde oldugu tartismalarmin sonucudur.' 19. Yiizyilda Batinin sosyal, ekonomik ve
siyasal bunalimlarinin etkisiyle ortaya ¢ikan sosyoloji, i¢inden ¢iktigi toplumlarin
s0zii edilen sorunlarina bir ¢éziim bulma araci olarak islev gormiistiir. Nitekim, bu
amaca ulagsmak i¢in de ¢ok gesitli teorik ve pratik degiskenler kullanilmigtir. Zira
Durkheim, Weber ve Marx, diisiincelerini “kapitalist toplumda yasamin anlam ve
sonuclarinin tiim sosyal, ekonomik ve siyasal boyutlariyla goriiniir hale gelmeye
basladig 18. ve 19. yiizyillarin biiyiik sosyal doniigiimlerine bir cevap vermek iizere
gelistirdiler” (Berberoglu, 2009: 2-3). Bati’li sosyolojinin sorunlar karsisinda
zamanla ¢6ziim iiretememesi, onun bir kriz yasadig1 iddialarini da giiglendirmistir.
Var olan teori ve sOylemlerin islevselligini yitirmesi dogal olarak yeni tartismalarin
giindeme gelmesine neden olmustur. 19. ve 20. yiizyilin ilk yarisinda sosyal teoride
karsilagilan tartigmalar, toplumlarin incelenmesinde kullanilacak olan teorilerin
yapt/makro merkezli mi yoksa eylem/mikro merkezli mi olduguna yoneliktir.

Layder, toplumsal alanlar teorisinde sosyal teoride sik¢a tartisilan makro-
mikro, faillik-yapt ve birey-toplum ayrimlarinin temellerine iligkin yeni bir
kavramsal cerceve ve yorum getirme c¢abasindadir. Sosyal teorinin, yasadigi
sikintilara ¢are bulma anlaminda ortaya atilan bu ayrimlarin sosyal teori igindeki
yeri {izerinde dururken sikg¢a tartisilan ayrimlar arasinda bir uzlagtirmanin nasil
gerceklestirilebilecegini tartismistir.

Layder, teori ve pratigin birbirini tamamladigi anlayisindan hareketle, her
iki alanin da birbiriyle siki bir iliski icinde olmas1 gerektigi taraftaridir. Yani, teorik
kabullerden bagimsiz, soyut empirik bir arasgtirmanin varligi miimkiin degildir
(Layder, 2006: VIII). Karsilikli iliskide bulunan bu alanlar Layder igin, sosyal
teorinin temellerini ifade etmektedir. Diger bir deyisle, sosyal teori ¢aligmasina bu
iki alanin birlikteliginden hareketle baglamistir. Toplumsal gergekligin farkl
yanlariin birbirleriyle nasil bir iliski i¢inde oldugu sosyal teorinin temel
problemidir. Zaten, sosyal teorideki ayrimlarin temelinde de bu iliski derecesi
vardir. Makro-mikro ve diger ayrimlar (yapi-faillik, toplum-birey), toplumsal
gercekligin bu farkli boyutlar1 arasindaki iliskiyi anlamak i¢in en uygun yollar1
tespite ¢alisan diializmlerdir. Her {i¢ ayrim da Layder’e gore, toplumsal gercekligin
farkli; ancak birbiriyle yakin iligkili boyutlarini anlamak i¢in ortaya atilan
ayrimlardir (Layder, 2006: 3).

! Bkz. Zygmunt Bauman, “Bir Postmodern Sosyoloji Var nudir?”, Retorik, Hermeneutik ve
Sosyal Bilimler: Insan Bilimlerinde Retorige Déniis (ic.), (Der. ve Cev: Hiisamettin Arslan),
Paradigma yay., Istanbul 2002, s. 105-126; Immanuel Wallerstein, Sosyal Bilimleri
Diistinmemek: 19. Yiizyil Paradigmasin Swrlari, (Cev: Taylan Dogan), Avesta yay.,
Istanbul 1999.
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Makro < » Mikro
Yapr < » Faillik
Toplum « » Birey

Tablo 1: Ayrimlar (Layder, 2006: 343)

Yukaridaki {i¢ temel diializmden hareket eden Layder, bireyden hareketle
toplumsal gerceklige ulagsmaya c¢aligir. Bunu yaparken de hem makro hem de mikro
boyutu dengelemeye cabalar. Bu ¢abasini, “toplumsal alanlar teorisi” ve “uyarlayici
teori” ile sistematize ederken teorisini Erving Goffman, Pierre Bourdieu, Anthony
Giddens, Norbert Elias ve Jirgen Habermas’in teorilerini yeniden yorumlayarak
olusturur.

II. TOPLUMSAL ALANLAR TEORISI’NiN TEMEL YAPI TASLARI

Layder’in toplumsal alanlar teorisi, iki boyutlu bir yap1 sergiler. Teorisinin
birinci kismi, makro-mikro, birey-toplum ve faillik-yap1 diializmleriyle ilgili
problemleri kapsar. ikinci kisim ise, “pratik sosyal arastirma stratejileri gelistirmeye

. yoneliktir ve faillik-yap1 (ve makro-mikro) baglantilarinin daha empirik
boyutlari”’n1 ele alir (Layder, 2006: 316). Bir yandan sosyal teorinin soyut
girdilerini agiklamaya calisirken diger yandan sahadaki yansimalarina iliskin de
degerlendirmede bulunur. Bu gercevede, Layder, daha once degindigimiz gibi
sosyal gercekligin tek boyutlu degil, alan ve teoriyi kapsayan bir bilim anlayisiyla
anlagilabilecegini savunmaktadir. Dolayisiyla sosyal gergeklik, tek boyutlu bakig
acilariyla anlagilamaz. Layder, toplumsal gercekligin, sadece faillik ya da yapiy1 ele
alan veya bu alanlan birlestirmeye calisan teorilerle anlagilamayacagi iizerinde
dururken, “toplumsal evreni basit bir dilalizm (faillik ve yap1 diializmi)
gergevesinde ele almak yerine, ¢ok boyutlu-karsilikli iligkili dort alandan olusan- bir
sey olarak diisiinmemiz gerekir” iddiasinda bulunur (Layder, 2006: 317). Bdyle bir
bakis acis1, sosyal gergekligin karmasik ve etkilesime dayali yapisini tanimamiza
imkan verecektir. Ozetle, toplumun tiim bu karmagikligini igine alan ¢ok boyutlu bir
yaklagimin varlig1 gereklidir.

Sozgelimi, faillik ve yap1 problemiyle ilgilenen teorilerde (fenomenoloji,
dramatiirji, tarihsel materyalist ¢6ziimleme, Parsons’in iglevselci ¢oziimlemeleri
vb.) ileride deginilecek olan psiko-biyografik faktorlerin eksik kaldigi ileri
strtilebilir. Bu  ayrnimda, psiko-biyografik  faktorlerin  bireyleri  nasil
sekillendirdigini/iirettigini kavramak zordur. “Ozetle, faillik kavrami bireylerin
kendine has kisisel giicleri, kapasiteleri, kaynaklar1 ve becerilerinin degiskenligini
gosteremez. Bu yiizden toplumsal faillik kavramindaki temel bir problem, onun ¢ok
genel bir insan tasviri olmasidir-bu kavram temel (bireysel) ayrintilart
yakalayamaz” (Layder, 2006: 320). Layder, genel tanimlamalar yerine o0zeli
kapsayan bir bakis acisindan hareket etmektedir. Faillik-yap1 ayriminda Giddens’in
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failleri, ‘doniistiirme kapasitesi’’ne sahip olarak gérmesini elestirir. Layder’e gore,
Giddens’in bu anlayisi, bir yandan faili, yapida degisiklik yapacak giicte kabul
ederken, bir yandan da “duygusal zeka, esneklik ve 6znel giiclerdeki cesitlilikleri
ortaya koyamaz. Esit kontrol giiclerine sahip olmalari, insanlarin genel bir
kapasitesi olarak toplumsal failligin doniistiiriici giiclinden s6z etmenin yaniltic
oldugunu gosterir” (Layder, 2006: 321).

Toplumsal alanlar teorisi, birbiriyle baglantili ve etkilesim halindeki bazi
alanlardan olugmaktadir. Asagidaki tablo, bu alanlar1 géstermektedir (Layder, 2006:
318):

Baglamsal kaynaklar

Toplumsal ortamlar Iliskilerin zamana

Durumsal etkinlik Giig ve mekana
Psiko-biyografi iligkileri yayilmasi

Tablo 2: Toplumsal alanlarin katmanlagsmasi ve zaman-mekanda gii¢

Tabloda soldaki katmanlar asagidan yukariya dogru ilerlerken, bireyselden
giderek toplumsala dogru bir seyir izler. Ontolojik bir derinlik s6z konusuyken
siirekli bir doniisiim i¢inde olan bu katmanlar, yatay ve dikey hareketlerle ‘gii¢
iligkileri’ vasitasiyla zaman ve mekéna yayilma 6zelligine sahiptir (Layder, 2006:
318).

Toplumsal alanlar birbirlerinden farkli alanlar gibi goriinse de aslinda
birbiriyle yakin iliski icerisindedir. Sozgelimi, “toplumsal ger¢eklik alanlar1 olarak
psiko-biyografi ve durumsal etkinlik, esasen Oznel ve Oznelerarasi yanlarin
somutlagsmalar1 olsalar bile, biiyiik olgiide daha nesnel toplumsal ortamlar ve
baglamsal kaynaklar alanlarinda etkilenir (insa edilir ve bi¢imlendirilir)” (Layder,
2006: 327).

2.1. Psiko-biyografi Alam

Psiko-biyografi katmani, bireyin toplumsal varolusunu ve kisisel 6zelliklerini
kapsar. Bu alan kisinin 6zel deneyimlerinin bir haritasidir (Layder, 2006: 318).
Deneyimler haritasinin igerigi, kisinin, toplumsal etkinligini 6nemli 6lciide belirler.
Layder, bireyin psiko-biyografik 06zelliklerinin toplumsal iligkilerine 6nemli
derecede etki ettigini diisiiniir. Sahip oldugu kisisel ozellikler onun toplumsal
davraniglarmin/tepkilerinin farkliliklar gostermesine neden olur. Bu baglamda
Layder, her iki alanin-toplumsal iliskiler ve psiko-biyografik 6zelliklerin- birbiriyle
sik1 bir iliski i¢inde oldugunu ileri siirmektedir. Layder’e gore, yap1 lizerinde duran
teoriler, birey faktoriinii goz ardi ederek, bireyin sanki sadece disaridan gelen etkiler
neticesinde hareket ettigini iddia etmektedir. Oysa “cogu teori sdylemler, kurallara
uyma, sosyallesme gibi gii¢lerin toplumsal olarak insa edici etkisini abartarak,
‘birey’ veya ‘Ozne’yi yadsir ya da bastirir ve dnemsizlestirir” (Layder, 2006: 319).

2 Bkz. Anthony Giddens, Sosyal Teorinin Temel Problemleri: Sosyal Analizde Eylem, Yap:
ve Celiski, (Cev: Umit Tatlican), Paradigma yay., Istanbul 2005; Ali Esgin, Anthony
Giddens Sosyolojisi, An1 yay., Ankara 2005.
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Yap1 merkezli teorilerin bu tutumlari, bireyi/6zneyi yok sayar. Ancak, toplum ne
sadece bireyden ne de sadece toplumsal iliski ve yapilardan olusur. Bireyin iligkiler
boyutunda topluma sagladigi katkiyr ayni sekilde toplum da bireye sunmaktadir.
Yani, Layder’e gore, birey hem toplumun i¢cinde hem de disindadir (Layder, 2004).

Bireyin toplumsal iligkiler igindeki konumu yaninda biricik olusu, onu salt
duygulariyla hareket eden varlik olmaktan alikoyar. Layder, dzellikle rasyonel
secim teorisinde oldugu gibi, bireyi sadece rasyonel esaslara gore davranan bir
varlik olarak gormenin da hatali bir yaklagim oldugunu soyler (bkz. Hagen, 2000:
197-213). Rasyonel se¢im teorisi, “insanlarin kendilerini kaynaklarin kit oldugu bir
diinyada ‘rasyonel karar verici’ olarak gormeleri vasitasiyla birbirlerine nasil
davranmalar1” gerektigini ifade eder (Kizilgelik, 1996: 165). Oysa toplumsal sistem
icinde birey, salt ihtiyaglarini tatmine ¢alisan rasyonel varliklar degildir.

2.2. Durumsal Etkinlik Alam

Psiko-biyografiyle yakin iligkide olan durumsal etkinlik, toplumsal
etkilesimin pratik boyutunu olusturur. Yani, toplumsal etkinlik “‘yasanilan
zamanda’ insanlar arasindaki iligkilerin pratik odagini temsil eder ve aslinda
toplumsal gercekligin 6znel ve nesnel boyutlariyla dolayimlanir” (Layder, 2006:
325). Bu alan, psiko-biyografik ve sistemsel alanlarin tesirlerini kontrol eder ve
diger alanlar iizerindeki etkilerini diizenler. Layder’e gore, durumsal etkinlikte
farkli bir zamansal boyut vardir. iki insanin karsilasmalar1 ve bu karsilasmalarin
bitisleri ¢ergevesinde sekillenir. Gegici ve kisa siirelidir. “Durumsal etkinlik, iki
insan arasindaki anlik bir iliski (selamlasma veya hava durumuyla ilgili bir yorum)
veya birka¢ saatlik bir sey (bir kurul toplantisi veya geceyi disarida birlikte
gecirmek) olabilir, ancak ugraklar genellikle nispeten kisa siirelidir ve ilgili
bireylerin ‘fiziksel olarak yiiz yiize davraniglariyla’ stnirlidir” (Layder, 2006: 322).

Layder, etkilesim alaninin (durumsal etkinlik) temel anlam iiretme alani
oldugunu kabul eder. Zira teorisinin temellerini olusturan sembolik etkilesimcilik
ve fenomenolojik teorilerin de temel iddias1 budur. Ancak, sembolik etkilesimcilik
ve fenomenolojinin anlam iiretme siireci ve alanina dar bir bakis agisiyla yaklagsmasi
ve anlamin ancak etkilesimle olusabilecegi anlayigina karsi ¢ikmaktadir. Yani,
Layder, anlam iiretme alanina ve siirecine daha genis bir perspektiften
yaklagmaktadir. Anlam, farkli alanlarin etkilerinin bir bilesimidir (Layder, 2006:
322). Anlamin iiretiminde psiko-biyografik faktorler ne kadar etkiliyse, dis faktorler
de bir o kadar etkilidir. Anlamin yaratilmasinda, 6znel-kisisel faktorler kismi bir
etkiye sahiptir. Layder, bunu 6pme Orneginden hareketle anlatmaktadir. Bireyin,
Opusmeye yiikledigi anlam, -cinsel, psikolojik ya da biyolojik- kisinin diger
bireylerle Opilismeye karsi mesafeli durmasina sebep olabilir. Ancak sadece bu
durum anlamin yaratilmasina yetmez. “Kisiler arasi dinamikler ve etkilesimin
olusumsal dogas1 da énemli bir rol oynayacaktir, fakat kesin dnemde olan, anlamin
kisisel, 6znel yanlarinin, iligkisiz olarak goriilerek gbz ardi edilemeyecegidir”
(Layder, 2006: 323). Layder, Garfinkel (Heritage, 2008) ve Goffman’in (Johnson,
1981) sadece bireyler arasi etkilesimin anlamin yaratilmasinda yeterli oldugu
iddialarina karsi ¢ikar. Bu teorisyenler, anlamin kaynagini, ortaya ¢iktigi etkilesim
durumuna atfederler. Yani, digsal faktorlerin 6nemini yadsirlar. Onlara gére, anlam,
digsal degil, i¢sel faktorler tarafindan yaratilmaktadir. Layder’in itirazi, bu
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teorisyenlerin igsel faktorlere asiri onem vererek digsal faktorleri goz ardi etmeleri
noktasindadir. Tekgi bir bakis agisina sahip olmalari, farkli alanlar arasindaki
etkilesimi gormelerini engeller.

Toplumsal alanlar teorisinde, “yeniden-iiretilen, ‘birikmis’ kiiltiirel anlamlarin
(6rnegin sozliikteki tanimlarin) durumsal etkinlik tizerindeki etkisi yadsinmaktan
ziyade vurgulanir. Etkinlik iginde anlam 6znel, digsal ve durumsal etkilerin bir
karigimi olarak anlasilmalidir” (Layder, 2006: 323).

Birey, etkilesim iginde olusu ve karsilagmalari gesitli sekillerde kontrol
etmeye calisir. Layder bunun 3 sekilde gerceklestigini ifade eder. Bunlardan ilki,
toplumsal etkilesim esnasinda sogukkanliligi koruma ihtiyact seklinde belirir.
Sogukkanliliginm1 yitirme ve 6z denetim eksikligi iliskilerin diizglinliigiinii ve
diizenli olan karakterini tehlikeye sokar. ikinci olarak, kabul gérme karsiliklr iliski
sayesinde gerceklesir ve birey buna ihtiyag duyar. Ugiincii olarak da durumsal
etkinlik, ‘elde hazir’ bir nitelik gosterir. Dolayisiyla bu elde hazir olus sayesinde
karsilikli iligki icine girer (Layder, 2006: 325).

2.3. Toplumsal Ortamlar Alam

Toplumsal ortamlar, durumsal etkinlikle iligkili olarak, durumsal etkinligin
dolaysiz ortamini olusturur. “Toplumsal hayatin sistemsel (yapisal) boyutlarimi-
geemis toplumsal etkinliklerin halihazirda davranigi etkileyen yeniden-iiretilen
sonuclarini- igerirler” (Layder, 2006: 326). Layder, toplumsal ortamlarin
organizasyon bic¢imlerine gore farklilastigini belirtmektedir. Bu farklilagsmayi da
formel ve informel olarak siniflandirir. Formel ortamlarda, siki bir yapilanma
vardir: Okul, hastane gibi. Layder’e gore, bu tiir ortamlarda iliskiler agik bir sekilde
tamimlanmigtir. Hiyerarsik bir yap1 s6z konusudur. “Etkilesim konumlara ve onlarla
iligkili pratiklere gére tanimlanir ve baglilik kariyer tesvikleri ve cezalarla saglanir”
(Layder, 2006: 326). Informel ortamlarda ise, gevsek bir iliski diizeyi soz
konusudur: Arkadaslik, aile baglar1 gibi. “Daha informel ortamlarda konumlar ve
pratikler daha az saydamdir ve daha kesin olarak tamimlanir ve baglilik orgiitsel
olmayan bir temelde ‘saglanir’” (Layder, 2006: 326).

2.4. Baglamsal Kaynaklar Alani

Toplumsal alanlar teorisinin en distaki alan1 olan baglamsal kaynaklar, ayni
zamanda tiim diger bilesenleri de kapsamaktadir. Layder, bu alani iki unsur {izerine
kurar: Maddi kaynaklarin esitsiz dagilimi ve kiiltlirel kaynaklarin tarihsel birikimi.

Maddi kaynaklarin esitsiz dagilimi, sinif, statii gibi degiskenlere gore farklilik
gosterir. “Maddi kaynaklar, (egitim, ev, aile, komsuluk gibi) 6zel ortamlarin
dolaysiz sosyo-ekonomik baglamini olusturur ve onlarin etkileri toplumsal
etkinliklerde ve bireyin i¢ zihinsel yasantilarinda hissedilir ve yasanilir” (Layder,
2006: 326).

Kiiltiirel kaynaklarin tarihsel birikimi ise, adetler, bilgi, moda, popiiler kiiltiir
gibi degiskenlerden olusur. Baglamsal kaynaklar, aym1 zamanda bireyin zihinsel
diinyasini sekillendiren toplumsal degerlerin de kaynagini olusturmaktadir. Kisaca
belirtirsek Layder, Marxist bir dille, maddi altyapinin ideolojik ve kiiltiirel yapiy1
etkiledigini ifade etmistir.

2.5. Giig Iligkilerinin Toplumsal Alanlar Uzerindeki Etkisi
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Gtg iligkileri, Layder tarafindan farkli bir somutlastirmayla dile getirilmistir.
Glig, toplumsal alanlarin tamaminda vardir, ancak varlik gosterdikleri toplumsal
alanlarda etkilesim halindedirler ve az ya da ¢ok toplumun her alan1 giligten etkilenir
( Layder, 2003: 107). Toplumsal alanlarin tiimii giiciin farkli bigcimlerine denk
gelmektedir. Bireysel giic bicimleri psiko-biyografi ve durumsal etkinlik alanlarina
ait olsalar da, ortamlar ve baglamsal kaynaklarla yakin bir iligki i¢indedir (Layder,
2006: 329). Buradan hareketle Layder, giiciin temel olarak iki 6zelligine vurgu
yapar: 1- Yeniden iiretilen giic bicimleri nesnel bir karaktere sahiptir. 2- Her
toplumsal davranis nesnel kisitlama etkilerini i¢inde barindirir. Yani, nesnel olan
gii¢ iligkileri ayn1 zamanda toplumsal davranmisa ig¢kindir. Dolayisiyla gii¢, ¢ok
boyutlu, karmasik bir yapidadir. Layder’in gili¢ tanimlamasinda, Durkheim’in
toplumsal olgulara (Durkheim, 2004) iliskin yaptig1 belirlemelerin izi
goriilmektedir.®

Layder, giicii Foucault’nun sdylem pratiklerinden ayirirken, kisitlayiciliga
deginir. Ona gore, Foucault’nun gii¢ kavrami tek boyutlu bir 6zellige sahiptir. Oysa
giig, Layder i¢in, “Ozneler-arasi boyutlar kadar nesnel ve o6znel unsurlart da
icermelidir” (Layder, 2006: 330). Insan giidiilerine bagl olduklar1 kadar, toplumun
nesnel yapilarina da baghdir. Toplumsal giigler-kisitlayicilar, dissal bir karaktere
sahiptir. Yani, bireyi, onlara psikolojik olarak katilmak istediginde =zorlar.
So6zgelimi, yoksulluktan kurtulmak isteyen birey, buna ulagmak igin toplum
tarafindan belirlenen yollar1 kullanmak zorundadir. “Ornegin, maddi basari siki
calismayla ve azimle oldugu kadar, su¢ isleyerek de ‘elde edilebilir’. Bununla
beraber, iki yol da toplumsal kisitlayicilarin zorlayict ‘dissal” karakterine 11k tutar”(
Layder, 2006: 331). Birey bir yandan verili kanallar1 kullanabilir, 6te yandansa
toplum tarafindan dogru bulunmayan yollara bagvurabilir. Ancak, bireyin burada
karsilastigi kisitlayicilik, ona disaridan bir etkide bulunur.

III. TOPLUMSAL ALANLAR TEORISI’NIN UZERINE iINSA
EDILDiGi TEORILER VE ELESTIRILERI

3.1. E. Goffman ve Dramatiirjik Teori

Goffman, dramatiirjik teoride gilindelik yasam kosullarinda gergeklesen
etkilesim tiizerinde durarak insan eylemlerini anlamaya calisir. Goffman, sadece
yapisal kosullarin insan eylemlerini anlamada yeterli olmadigini ileri siirerken,
eylemlerin anlamlandirilma siirecinin insanlar arasindaki etkilesimin g6z Oniinde
bulundurulmasiyla gergeklesebilecegini soyler (Fisher ve Strauss, 1997). Etkilesimi
yaratan birey, Goffman’in teorisinde merkezidir. Diger bir deyisle, aktorii 6n plana
¢ikaran Goffman, etkilesim siirecinde “bireyi ¢oziimleme birimi olarak alir”
(Poloma, 1993: 202).

Goffman, yap1 yerine bireyler arasindaki yliz yiize etkilesim tizerinde durur.
Yiiz yiize etkilesim ise bireylerin birbirlerinin eylemleri iizerindeki karsilikli
etkileridir (Goffman, 1959: 15). Goffman’in teorisi su iddiaya dayanir: “Insanlar,
diger insanlarin kendileri hakkinda edindigi izlenimi ‘yonetme’ cabasi gosterirken

% Ayrica klasiklerin 6nemi igin bkz. Stephen P. Turner (Editor), Sosyal Teori ve Sosyoloji,

(Haz: Umit Tatlican), Kiire yay., Istanbul 2008.
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devreye soktuklar1 sembolik araglar kullanarak etkilesime girerler” (Berberoglu,
2009: 171-172). Bu sembolik araglarla bireyler ‘performans’larini sergilerler.
Performans1 sayesinde benligini digerlerine sunma seklini, yapabilecegi veya
yapamayacagi seyleri gormeyi ve bunlari kontrol edebilmeyi goriir (Goffman, 1959:
xi). Goffman, yasami bir tiyatro sahnesi olarak degerlendirir. Tiyatro sahnesinden
etkilesim diizenine gecer. Bu sahnede sergilenen toplumsal davranis, “nihai amaci
baskalarim1 kendi benliginin otantikligi konusunda ikna etmek olan bir
performanstir” (Berberoglu, 2009: 172). Dolayisiyla performansin ortaya konmasi
etkilesim diizeninin bir parcasidir.

Goffman’in ‘etkilesim diizeni’, Layder’in teorisinde yararlandigi konudur.
Etkilesim diizeni, “toplumsal etkilesimin toplumun genel kurumsal 6zellikleri
karsisindaki nispeten bagimsiz roliine dikkat ¢eker” (Layder, 2006: 332). Layder de
bu noktadan hareket eder, ancak Layder’in onemle iizerinde durdugu psiko-
biyografik faktorler Goffman’in teorisinde dikkate alinmaz. Ote yandan, Layder’e
gore, “Goffman insanlarin yiiz yiize karsilagsmalarda ilgilenmeleri ve sergilemeleri
gereken genel kurallara bagliliklar1 ve onlarin 6zel durumlarda gergekte nasil
davranmalart gerektigi ayrimini yapmaz” (Layder, 2006: 332). Layder, temel
olarak Goffman’in etkilesim diizeninde farkli toplumsal gergeklik alanlarini
birbirine karigtirdig1 iddiasinda bulunmaktadir.

3.2. J. Habermas’in Yasant1 Diinyasi ve Gii¢c Anlayisi:

Habermas, sosyal teorinin, bir yandan eylemi diger yandan sistemi ve yapiy1
kapsayan bir genislige sahip olmasi gerektigini vurgulamistir (Swingewood, 1998:
340). Bu cercevede gelistirdigi iletisimsel eylem teorisi (Habermas, 2001), “esas
itibariyle eylem halindeki aktorlerin sosyal iliskilerini nasil kurduklart ve
tercihlerini nasil yaptiklart konularina odaklanmaktadir” (Esgin, 2005: 111).
Habermas, sosyal teorideki yapi-eylem ayrimindaki eylem tizerinde durarak bunu 4
diizeyde formiile eder: Teleolojik eylem, normlara gore diizenlenmis eylem,
dramatiirjik eylem ve iletisimsel eylem. Habermas bu eylemlerden yalnizca
iletisimsel eylemin sosyal gercekligi anlamada yeterli oldugunu savunmustur.

Iletisimsel eyleme gore, bireyler arasinda bir etkilesim mevcuttur. Etkilesimle
toplumsal biitlinlesme saglanir. Bu biitiinlesmede dinden dile dayali bir goriis
birligine kayma s6z konusudur. Dile dayali iletisim etkinligi sonrasinda ortak bir
yorumlama siireci kendini gdstermektedir (Habermas, 2001: 552).

“Habermas, iletisimsel eylem kurami’nin bir yonii olarak yasama diinyasiyla
ilgilenmektedir. Ona gore, toplum, iletisim eylemi yolu ile isler ve gelisir; bu siireg
aktorlerin yasama diinyalar1 tarafindan cevrelenmis ve yapilanmistir” (Wallace ve
Wolf, 2004: 206). Yasant1 diinyas1 fikri, ortak bir kiiltiirii paylasanlar arasindaki
uyumun ifadesidir. Ortak anlayisa ulagma ortak kiiltiirel unsurlar vasitasiyla
gerceklesir. “Habermas’a gore, birey ve bir parcasini olusturdugu toplumsal diinya
arasindaki 0zel bagi vurgulama egiliminde olan, 6zellikle yapisal veya sistem
teorilerinden farkli teorilerdeki bir gelismeyi temsil eder” (Layder, 2006: 273).
Habermas’in etkilesime ve ortak kiiltiire yaptigi vurgu Layder icin 6nem arz
etmektedir. Habermas’in sistem ve eylem arasinda sentez yapma g¢abasi, Layder’in
dikkatini ¢ekmistir.
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Habermas’in baz1 goriislerinden etkilenen Layder, Habermas’a karsi bazi
elestiriler de getirmistir. Layder’e gore, Habermas, etkilesim diinyasin1 toplumsal
baglama sikistirmustir. Toplumsal kimliklerin korunmasi ve siirdiiriilmesi
konusunda yani daha 6zel kisitlama ve miimkiin kilmayla daha genel kisitlama ve
miimkiin kilma arasinda ayrim yapmamasi dnemli bir elestiri noktasidir.

Layder’in elestirilerinden bir digeri, etkilesimsel alan ile toplumsal hayat
arasindaki bagliliga vurgunun olmamasidir. Her iki alanin karsilikli bir bagimlilik
ve karmasiklik iliskisi icinde oldugu, ontolojik olarak farkli, ancak tek bir gercegin
farkli yiizleri olduguna dair vurgu yapmadig i¢in elestirmistir.

Gii¢ konusu da 6nemli elestirilere maruz kalmistir. Habermas, giicii toplumda
tek bir noktada toplanan bir olgu olarak degerlendirmistir (Atiker, 1998). Yani,
giicli biitiin toplumsal alanlarda en mikro diizeylerde bile isleyen bir ara¢ olarak
anlamaz (Layder, 2006: 272). Dolayisiyla, Layder, boyle bir anlayisin giictin farkli
alan ve diizeylerinin agiklamasinda problem yarattigini ifade etmistir.

3.3. P. Bourdieu’niin Gii¢ ve Faillik Anlayis::

Yapi-eylem ikiligine ¢oziim bulmaya c¢alisan diger bir diisiiniir Bourdieu’diir.
Bourdieu, yapi-eylem ikiliginde yapiin yaninda faili 6n plana ¢ikarir. Ona gore,
sosyal teorideki kriz halinin asilabilmesi bu sorunun ¢6ziimiine baglidir. Sosyal
teorinin merkezi problemlerinin yapt ve eylem-fail arasindaki belirsizlikten
kaynaklandig iizerinde durur. “Bu amagla Bourdieu, kiiltiirel sermaye, habitus, 6zel
alanlar, gibi kavramsallastirmalariyla sosyal eylemin karmasik yapisina yeni
anlamlar vermeyi ve ilerleyici yonde bir teori gelistirmeyi amaclamaktadir” (Esgin,
2005: 115). Yap1 ve eylemin birlikte toplumsal gercekligi meydana getirdigini
savunur: “Bir yanda fiziksel seyler, anitlar, kitaplar, aletler vb. bi¢imini alabilen
kurumlar; diger yanda, kazanilmig yatkinliklar, gévdelerde cisimlesen kalici varlik
veya yapma bigimleri. Toplumsallagmis gévde (...) topluma karsit degildir: Onun
varolus bigimlerinden biridir” (Bourdieu, 1997: 28).

Bourdieu, toplumsal gercekligi agiklamada, karsitliklardan uzak durmaya ve
bunlar1 elestirmeye calisir. Oznel-nesnel, oOzgiirliikk-kisitlilik gibi karsithiklarin
sosyal gercekligi anlamada yeterli olmadigini ve bireylerin de giindelik yagamda
hep bu karsithiklar tizerinden hareket ettigini vurgular (Bourdieu, 1997: 86).
Bourdieu, “0znelci ve nesnelci kuramsal goriisler, toplumsal hayatin sembolik ve
meta boyutlar1 arasinda oldugu kadar ¢eviri ve agiklama, eszamanlilik ve
artzamanlilik, makro ve mikro diizlemde c¢o6ziimleme arasinda uzun siireli
tartigmalarin ardindan tamamlanan karsitliklardan kaginmak ya da onlar1 feshetmek
igin ugrasir” (Wacquant, 2008: 259-260).

Giig¢ olgusu, Bourdieu’niin yapi-eylem probleminde tizerinde énemle durdugu
bir konudur. Yapi-eylem ikiligini gii¢ olgusu 1s18inda ¢oéziimlemeye c¢alisir. Giicii,
smifsal konumlar itibariyle degerlendirir. Olusturdugu gilic tanimlamasi ve
iligkilerini kiiltiir ve ekonomi gibi alanlara uygulamistir. Toplumsal iliskilerin bu
giic dengeleri arasindaki etkilesimle gerceklestigini ifade eder. Buradan hareketle
toplumsal yasamin tiim yonlerinin birbiriyle iliskide oldugunu tekrarlar. Zira 6nemli
kavramsallastirmalarindan olan habitus da sosyal yapiyla sosyal pratikler arasindaki
bagi ifade eder (Esgin, 2005: 116).
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Habitus, “nesnel sartlar tarafindan olusturulan, ama bu sartlarin
degismesinden sonra bile devam etme egiliminde olan, kazanilmis devamli bir
algilama, diisiince ve eylem semalar1 sistemidir” (Wallace ve Wolf, 2004: 133). Bu
semalar, bireylerin her durum karsisinda o duruma uyum saglamalarini kolaylastirir.
Yani habitus, ¢esitli durumlarla basa ¢ikmada kullanilan stratejiler liretme ¢abasidir
(Bourdieu ve Wacquant, 2003: 27).

Bourdieu’niin s6z konusu goriislerine kars1 Layder, baz1 elestiriler getirmistir.
Layder, Bourdieu’nun giice iliskin goriisiiniin tek boyutlu oldugunu ve psiko-
biyografik giicle Ozneler-aras1 giicleri yok saydigimi ileri siirmektedir.
“Bourdieu’niin psiko-biyografik faillikten kaynaklanan gii¢ ile durumsal etkinlikten
kaynaklanan gii¢ arasindaki farki dikkate almayan pratik kavrami buna bir 6rnektir”
(Layder, 2006: 335). Layder ise, buna kars1 su arglimani ileri siirer: “... bir bireyin
oznel giicleri degiskendir ve baz1 genel faillik egilimlerinin tek bicimli etkilerinden
ibaret degildir. Benzer sekilde, 6znel ve nesnel gii¢ bigimlerinin sekillenmesi ve
dolayimlanmasinda durumsal etkinligin olusumsal 6zellikleri dikkate alinmalidir”
(Layder, 2006: 334-335).

Layder, giiclin farkli kanallardan ve farkli derecelerde varlik gostererek
toplumsal etkilesimi bigimlendirdigini iddia eder. Bu nedenle de Bourdieu’niin gii¢
anlayisinin “kolektif ¢ikarlardan toplumsal davranisa dogru inen giic anlayist”
oldugunu belirtir (Layder, 2006: 335).

Layder’in Bourdieu’ye yonelttigi elestirilerden bir digeri onun habitus
kavraminadir. Layder’e gore, habitus diislincesi, insan1 tamamen toplumsal bir
yarat1 olarak gormektir. Bourdieu’niin bu kavramla bireyi “asiri-sosyallesmis ve
asiri-inga-edilmis  bir toplumsal fail” haline getirdigini vurgulamaktadir.
Bourdieu’niin kolektif ¢ikara yaptig1 asir1 vurgu, bireyi ve 6znelligi yok etmektedir.
Habitus’la “bireylerin 6znel becerileri, kapasiteleri, duygular1 ve tutumlar1 tamamen
resmin disinda birakilir” (Layder, 2006: 337). Layder’in toplumsal alanlar teorisi,
bdyle bir anlayisi reddeder. Birey, kismen toplum tarafindan insa edilse de tamamen
topluma bagli degildir. Toplum disinda bir de kisisel, 6znel bir nitelige sahiptir.
Toplumla uyum icinde ancak ayni zamanda toplumla celisen bir¢ok unsur igerir.
Toplumsal etkilesim, toplumsal gergekliklerle psiko-biyografiyi bir dengede tutar.
Diger bir deyisle, “toplumsal etkilesim sirasinda, bireyin bagimsizlik arzulari ile
toplumsal {iyeligin yarattigi aym Olglide acil bir gereklilik olan toplumsal katilim
arasinda ‘ustaca’ bir denge kurulur” (Layder, 2006: 338). S6z konusu ayrilik ve
iligkililik, Layder’in Bourdieu’ye yonelik elestirisinde ortaya konmaktadir. Layder,
Bourdieu’niin bu iki alana iligkin goriislerini su sekilde degerlendirir: ... konum ve
pratik arasinda bir diyalektikten s6z etmek giris niteliginde bir agiklama olabilir,
ancak o kisisel ve toplumsal gerceklik arasinda 6nemli kapsamli Ortiismeyi ortaya
koymaya baslamak anlamima gelmez” (Layder, 2006: 339).

IV. TOPLUMSAL ALANLAR TEORISININ PRATIKTEKI
KARSILIC}I: UYARLAYICI TEORI

Layder, sosyal teorinin salt teorik diizeyde kalmasma karsi ¢ikmaktadir.
Sosyal teorideki tartigmalarin toplum ayaginin, yani pratiginin eksik kalmasi
halinde s6z konusu teorilerin toplumsal gergekligi aciklamada yetersiz kalacagim
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vurgulamistir. Bu nedenle teori ve pratigin birbiriyle yakindan iligkili oldugunu
sOyler.

Uyarlayici teori, “sosyal aragtirmanin belirli 6lgiide cesitli toplumsal alanlar
cercevesinde ele almman faillik ve yap1 arasindaki baglantilarla ilgilenmesi
gerektigini vurgular” (Layder, 2006: 339) Bir yandan teori iireten sosyal
aragtirmanin diger yandan da pratik alandaki yansimalarina bakmasi gerektigini
vurgular.

Layder, uyarlayici teoriyi agiklarken diger arastirma bigimleriyle de bir
kargilastirmaya gider. Bu karsilastirmalardan biri olan derinlemesine aragtirma,
Layder’e gore, bir konu hakkinda derinlemesine ve fazla bilgi edinmeye olanak
saglarken, daha genis konular hakkinda teoriler iiretmeyi engeller. Oysa Layder,
“gergek anlamda birikimli sosyal bilimsel bilgi, sadece birgok farkli empirik 6rnek
hakkinda daha genel teorik sorunlar-6zellikle faillik-yapt ve toplumsal alan
baglantilari-baglaminda sistematik karsilastirmalar yapilarak {iretilebilir” (Layder,
2006: 340).

Temellendirilmis teori, arastirma verilerinden hareketle teoriler liretmeye
calisir. Layder’e gore, bunun bazi sakincalari bulunmaktadir. Bu teori, daha genel
ve kullanilir baz1 teorileri gecersiz sayabilir ve reddedebilirken ayn1 zamanda ilgi
odagini daha dar bir alanla da smirlandirabilir (Layder, 2006: 340-341).

Genel teori, daha ziyade resmin biitiiniine baktig i¢in 6zel-mikro alani gézden
kacirmaktadir. Faille baglanti kurulmadigi i¢in yeni bir teorik zeminin olugmasina
pek bir katki saglamaz. Bu nedenle de daha soyut ve acgiklayic1 olmayan bir yola
sokar.

Teori sinayici yaklasimlarda ise, Layder, sinirlt ve farkli vurgularin oldugunu
belirtir. Bu yaklagimda, “teoriler sadece arastirma projesi sirasinda elde edilen
verileri smamakta kullanilir. Merton’in ‘orta boy teori’ yaklagiminda, pesin bir
hipotez aragtirmadan elde edilen kanitlarla sinanir” (Layder, 2006: 341). Layder, bu
yaklagimin, pesin hiikiim ve kavramlar dikte etme tehlikesine sahip oldugunu ileri
siirer. Oysa uyarlayici teoride boyle bir dikte etme siirecinin olmayacagini
savunmaktadir.

S6z konusu yaklagimlar, uyarlayic1 teoriye gore, gegersiz degil, ancak
yeterlilik bakimindan eksiktir. Cilinkii kimi yaklagimlar, genel iizerinden hareket
ederek, faillik-mikroyu g6z ardi ederken, bazilar ise, mikrodan hareketle geneli
gegersiz kilmaktadir. Oysa yapilmasi gereken bir taraftan makroyu mikro ile
degerlendirmek diger taraftan ise, teori ve pratigi bir arada ele almaktir.

V.SONUC

Toplumsal alanlar teorisi, toplumsal gergekligin biitiin  yonleriyle
degerlendirilmeye c¢alisildigi bir teoridir. Layder, bu teoriyle makro-mikro, faillik-
yap1 ve birey-toplum diializmlerine bir ¢dziim bulma girisimine dahil olmustur.
Onun i¢in birey ve toplum, birbirinden tamamen bagimsiz ve ayr iki gergeklik
degildir. Bunlar, toplumsal gercekligin yalnizca farkli yansimalaridir. Bu nedenle
de daha oOnceden var olan teorilerin yaptig1 gibi bu ayrimlardan sadece birine
odaklanmak, bahsedilen toplumsal ger¢ekligi anlamada yeterli olmayacaktir.
Kavramsallastirdig: teori tam da bu noktada islevsel olmaktadir. “Toplumsal alanlar
teorisi Oznel, 6zneler-aras1 ve nesnel olgularin ayni toplumsal gergekligin farkli
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yiizleri olduklarini 6ne siirer. Onlar birbirlerini dislayan ve bu ylizden rakip
toplumsal gergeklik anlayislart degillerdir” (Layder, 2006: 330). Teorisini
temellendirirken, yer yer klasik sosyoloji geleneginden etkilense de Goffman,
Bourdieu ve Habermas gibi modern diisiin insanlarmin teorilerinden de
faydalanmigtir. S6zgelimi Bourdieu’nun gii¢ {izerine analizlerinden yararlanirken
giiclin tek alanli bir yapisinin olmadigini aslinda farkli kanallara sahip oldugunu,
0znel ve nesnel alanlar1 da kapsadigi elestirisini yoneltmektedir.

Layder, sosyal teorideki yapi-eylem ayriminda psiko-biyografik faktorlerin
gdz ardi edilmesinin toplumsal gercekligi anlamada ¢esitli sorunlar yarattigini
belirtmektedir. Toplum, yapi oldugu kadar bu yapryr meydana getiren ve
doniistiiren bireyden de olusmaktadir. Dolayisiyla bireyin, toplumsal gercegin
yaratilmasinda aktif bir rolii olduguna vurgu yapmaktadir. Psiko-biyografik
faktorlerin yaninda giicilin, 6zellikle farkli kaynaklardan beslenen gii¢ iliskilerinin
toplumsal baglamlarla iligkiye girerek yeni gerceklik formlar1 yarattigimi belirtir.
Mekén ve zaman iginde farkli sekillerde ortaya g¢ikan gii¢ iligkileri toplumsal
ortamlar1 ve baglamsal kaynaklar1 gesitli sekillerde etkilemektedir. Toplumda var
olan bu etkilesim siireci, Layder’in teorisinde esastir. Sembolik etkilesimciler gibi
etkilesimi One ¢ikarmakta, yapiy1r da aynmi oranda senteze sokmaya ¢alismaktadir.
Toplumsal alandaki etkilesimden hareketle anlamin olustugunu belirten Layder,
psiko-biyografik faktorler yaninda dissal faktorlerin de dikkate alinmasi gerektigini
ifade eder. Ancak Layder’in teorisinde, bireyin i¢sel ya da psiko-biyografi gibi
stireclerinin ¢ok fazla 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Makro-mikro arasinda denge
kurmaya c¢alisirken bu siireglerin herhangi birine daha fazla agirlik verme hatasina
kendisinden onceki diisiiniirler gibi Layder de diismiis goriinmektedir. Ustelik
makro-mikro gibi problemli bir alanin anlagilmasinda tarihselligin yok sayilmasi,
degisimin  goriilmemesi de bu tir teorilerin temel hatalar1 arasinda
degerlendirilebilir. Toplumsal gergekligin etkilesimsel 6zelligine vurgu yapsa da
toplumdaki tarihi siirecleri gbz ardi etmesi ve toplumu sanki donmus, ilerleme
nosyonunun olmadigi bir soyut gerceklik olarak degerlendirmesi teorisini aslinda
islevselcilerin yaptigi gibi bir makro teori haline yaklastirmistir. Bireyi toplumsal
¢coziimlemeye dahil etmesi teorisine 6nemli artilar kazandirirken bu bireyin nasil bir
etkilesim icerisinde oldugu, var olan toplumsal kurumlarin bireysel yasam
iizerindeki baskici etkisinin bu bireyi nasil doniistlirdiigii konularini agiklamada
cesitli ve yeni problem alanlari olugsmaktadir. Ayrica Layder’in teorinin pratikteki
karsiligi olan ‘uyarlayici teori’ tartigmasi ise alana sadece yapi-eylem iizerinden
yaklagsmaktadir. Alan arastirmalarmin teoriyle, teorinin de alan arastirmalartyla
desteklenmesi gerektigini savunurken bunun hangi araglarla ve ne sekilde
gergeklestirilecegine iliskin net bir agiklama ileri sirememektedir.
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From Dualism of Structure-Action to the Theory of Social Domain

In sociology social reality has a multidimensional structure. The elements
that constitute social reality are diverse due to the diversity within societies. In this
respect, classical sociologists such as Comte, Durkheim, and Weber tried to
understand the ways in which a society could be understood. While Comte tried to
define sociology with a focus on social order, Marx tried to understand the society
from a conflict perspective. Thus, they focused on a single unity, that is the society,
from different perspectives. Since 1950s —indeed from the beginning of the 20"
century-the criticisms that launched against the macro theories increased the
popularity of the micro theories. Macro theories are criticized because it is argued
that the society cannot be understood with a mere analysis of institutions-macro
structures, and indeed individual-micro have to be given priority. That is to say,
theories which, contrary to functionalism, prioritize individual and their actions like
phenomenology, ethnomethodology, dramaturgy and symbolic interactionism
gained importance in sociology. Other than the micro theories that gained
importance starting with 1950s, the theories that try to unite micro and macro
theories, and establish links between these two reality levels were established. The
theories which tried to create a balance between micro and macro, also tried to
establish a link between those two spheres through including individual to
interaction. Berger and Luckmann’s theory of social construction, Giddens’ theory
of structuration, Habermas’s theory of communicative action and finally Layder’s
theory of social domains are some of the attempts to build such a link between two
spheres. Layder tries to create a mutual unity by relating individual and his/her
psychological processes with existing theories. While doing this he get use of
various theories. Layder used Durkheim’s ideas on social things. Layder analyzed
“objectivity” and “compulsivity” —concepts which Durkheim ascribe to social facts-
from the perspective of power. Other than Durkheim, Bourdieu’s “power” and
“agency”, Habermas’s “lifeworld” and “power relations” and Goffman’s
“interaction order” are criticized and reinterpreted by Layder. In other words,
Layder tried to solve the problems of existing theories with his own theory.

According to Layder, whether objective or subjective, every fact represents
two faces of the reality. Society is a product of the unity of these objective and
subjective sides. In contemporary analysis, dominant theories focus on one of these
spheres and thus it is not possible to realize the social reality with such an analysis.
Thus, he adds psycho-biographic factors to his analysis besides macro level.
Psycho-biographic factors not only have an impact on the individual, but also
contribute to the social reproduction. Layder argues that socialization is
overemphasized while the actor’s creative potentials are underemphasized. Psycho-
biographic factors, through interacting domain of situated activity not only change
itself but also change domain of situated activity. The domain of situated activity
represents the practical dimension of the society and thus controls other dimensions
and guides other spheres’ effects on each other. The domain of situated activity has
temporary and short term structure.



Yiicedag, 1. Sos. Bil. D. 10 (4) (2011):1475-1491 1491

The domain of social settings is a sphere related to the domain of situated
activity. The domain of social settings includes the structural dimension of social
life, the impact of previous social events on contemporary actions, and its impact on
the reproduction of contemporary actions. Layder argues that social settings can be
organized in different ways and this sphere is formed in formal and informal ways.
In formal sphere, there is a strict hierarchy while in informal sphere hierarchy is
more loose and adherence is achieved in a non-organizational manner. In Layder’s
theory, the outer sphere is the domain of contextual resources. This is more
comprehensive than other domains. Layder creates this domain through unequal
distribution of material resources and historical accumulation of cultural resources.
Material resources that involve variables like class, status, education are felt in
individual’s social activities and mental life. Cultural resources, on the other hand,
involve variables like custom, tradition, fashion and popular culture and they have
an impact on individual as well. Layder tries to explain this impact through power
relations. According to Layder, all dimensions of social life are influenced by
power and also create power. There is no social sphere which power does not have
an impact on. Thus, power relations in different spheres have interactive
relationships. For instance, power relations that take place in domain of psycho-
biography have a relationship with domain of contextual resources as well.
Layder’s interpretation of power is different from that of Foucault. According to
Layder, Foucault defines power as a concept that has one dimensional property in
social sphere. Yet, Layder argues, power is influenced by subjective parts of society
as well as objective parts.

Layder’s those explanations on theory has a meaning in the practical
sphere. According to him, a theory that lacks practical dimension cannot help in
understanding the society. For that reason, theories should have practical
dimension. What he calls adaptive theory has an important place in theory-practical
unity/ harmony. He argues that the approaches in practical dimension are not wrong
but inadequate.

To sum up, Layder the macro and macro dimensions which are not included
in the attempts to understand the society, is included in the theory of social domains
in a mutually relational way. Thus he tried to take the social structure into account
while including the individual into his theory. He argues that structure based
theories neglect the individual, while individual based theories neglect the structure
and thus both are inadequate. Those shortcomings can be overcome by including
two reality levels into the analysis.
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Yeni Sosyal Hareketler i¢cinde Sinifin Yeri

The Meaning of Class in New Social Movements
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Ozet

Yeni sosyal hareketler, bir dnceki donemin sinif {izerinden isleyen orgiitlenmeleri
yerine kiiltiir iizerinden yiikselen kimlik ve farklilik temelli drgiitlenmeler temelinde
ortaya ¢ikmistir. Bu degisime bagli olarak da smifin etkisini kaybettigi, ortadan
kalkmaya basladig1 yoniinde teoriler ortaya atilmistir. Endiistri toplumunda yaygin
olarak kullanilan toplumsal smif kavraminin yerine “farkli yasam tarzini segenler”,
“bireysel yasam tarzlar1’”’, “taninma talebinde bulunan gruplar” gibi ifadeler
kullanilmaya baslanmistir. Siyaset iiretimi, toplumsal siniflara yonelik olmaktan
ziyade, daha parcali diizlemde gerceklesmeye baslamistir. Bu makalede sinif
olgusunun toplumsal hareketler igerisindeki yeri ele alinacak ve yeni sosyal
hareketler icerisinde sinifin neden etkisini kaybettigini izerinde durulacaktir.
Anahtar Kelimeler: Sosyal Hareketler, Sinif, Yeni Sosyal Hareketler, Refah
Devleti, Neo-Liberalizm, Yasam Tarz1.

Abstract
New social movements rising out of the cultural identity and diversity based
organizations has emerged as, which has been different organizations operating out
of a class instead of the previous period. Depending on this change, some theories
has been put forward claiming that impact of the class had lost and began to
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disappear. In industrial society, instead of the concept “social class”, “individual life
style”, “people choosing different life styles” or “groups asking for recognition”
have been ratherly used. Politics production instead of being towards social classes,
started to occur in a more fragmented ground. This essay, will focus on the
phenomenon of class in social movements and reasons of the class losing impact on
new social movements.

Key Words: Social Movements, Class, New Social Movements, Welfare State,

Neo-liberalism, Life-Style.

I. GIRIS

Smif olgusu son dénemde siyaset igerisinde belirleyici bir olgu olma
Ozelligini yitirmis gibi goriinmektedir. Smifin siyasette etkisini yitirmeye baslamasi
yapisal degismelere bagli olarak, siyasette simif olgusunun yerine daha parcal
olgularin yerlesmeye baslamasini da beraberinde getirmistir. Simif olgusunu gerek
siyasette gerekse de sivil toplum yapilanmasi igerisinde degerlendirirken, sosyal
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smiflarin 6ldiigli, smifin toplumda yok oldugu savindan ziyade, sosyal smiflarin
daha 6nceki donemlere gore bu mecralarda etkilerinin azaldigindan hareket edilirse
daha saglikli ¢oziimlemeler yapilabilir. Ciinkii siniflarin 61diigli, yok oldugu tezi,
toplumlarin sinifsiz bir yapiya sahip oldugunu beraberinde getirebilir. Oysaki
toplumsal siniflar hala toplumda etkili bir sekilde varliklarini siirdiirmektedirler.
Smifin etkisi degisen sosyal, ekonomik ve siyasal kosullarin degismesine bagl
olarak farklilik gostermektedir.

21. yiizyilda smifin etkisinin azalmasi, yeni toplumsal hareketlerin farkli
cercevede ¢ogalmasi ile birlikte, kiiresellesmenin de etkisi ile yerellige yapilan
vurgunun arttigi goriilmektedir. Toplumsal ve siyasal alanda bireylerin aidiyetleri
ise daha kiiglik gruplar baglaminda ifade edilmektedir. Bu g¢ercevede de kimlik
politikalar1 bireylerin aidiyetlerini belirlemede giderek énem kazanmaktadir. Buna
bagli olarak simifin daha biitiinsel yapisinin yerini daha kii¢iik bir sosyal grubu ifade
eden aidiyetler almaya baslamigtir.

Yeni toplusal hareketlerle sinifin baglantisi 1980’den sonra yeni toplumsal
hareketler tartigmalarmin kiiltiir {izerinden yiikselmesiyle birlikte bu tartigmalar
kimlik ve farklilik tizerinden gelismis ve simifi inkar eden teoriler tiiretilmeye
baslamistir. Buna bagli olarak da is¢i simifinin artik sol degerler tarafindan
savunulmasinin ortadan kalktigi, is¢i simifinin da gelisen hizmetler sektorii
nedeniyle sol politikalara ihtiyag duymadigi yorumlari yeni liberal akimlarin da
etkisiyle sik¢a savunulmustur. Buna bagl olarak da sinifa dayanmayan yeni sosyal
hareketlerin gelistigi savunulmaktadir.

Kiiresellesme 1ile birlikte, kapitalizm de kiiresellesmekte ve toplumu da
kendi anlayis1 gergevesinde yeniden insa etmektedir. Bu yeni donemde ekonominin
belirleyiciligi ile birlikte, kendinden farkli olanlar1 da daha yakindan taniyan bireyin
kendi gibi ortak oOzelliklere sahip olan bireylerle birlikte hareket etmesi de soz
konusudur. Yani birey kiiresellesmenin getirileri ile birlikte, kendi kiiltiirel
ozelliklerinin daha iyi farkina varmakta ve bu donemde insanlari bir araya
getirebilecek olan noktalar kiiltiirel 6zellikler olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Kiiresel kapitalizm ve neoliberalizm ile birlikte bireysellesme yayginlasmus,
toplumsal iliskiler ve cemaat yapilar1 gittikce parcalanmig, vatandas tiiketiciye
indirgenmistir. Bu doniisiim icerisinde de bir dénem Kkitlelerin ilgilendigi politika,
bireyler i¢in eski anlamini yitirmistir. Bir dnceki donemin kapsayici, biitiinciil
siyaset anlayis1 daha parcali siyasete yerini birakmistir. Siyaset de bu
pargalanmislik {izerinden politika {iretmeye indirgenmistir. Ortaya ¢ikan bu yeni
yap1 icerisinde yeni toplumsal hareketler olarak nitelendirilen kiiltiirel temelli
hareketler, siyasetin birer pargasi olma iddiasini benimsemistir.

Il. SOSYAL HAREKETLER

Sosyal hareketler en genel ifade ile parcgasi oldugu toplumdaki degismeyi
6zendirme ya da degismeye direnme amacina yonelik bir ¢caba olarak tanimlanabilir
(Bottomore, 1987: 22). Sosyal hareketler ilk ortaya ¢ikislari ve igleyisleri itibariyle
toplumda yanlis olan seyleri siyasal erki de ele gecirerek degistirme devrim veya
reform yoluyla eylem yapma amacinda olan orgiitlenmelerdir.
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Tarihsel siire¢ icerisinde toplumsal hareketler donemsel degismelere bagh
olarak farkli sekillerde ve boyutlarda kendini gostermistir. Tarihsel baglaminda
toplumsal hareketler konusuna bakildiginda ilk olarak bir talep ile orgiitlenen isgi
smift oldugu goriiliir. Zaten toplumsal hareketlerin ortaya ¢ikmasi ve gelismesi de
kapitalizmle birlikte gelisen bir siirectir.

Toplumsal hareketler 19. yiizyil kapitalizmine tepki olarak ortaya ¢ikmustir.
Sosyal hareketleri incelerken oncelikle bunlarin modern toplumlarda ortaya ¢ikan
olgular oldugunu sdylememiz gerekir. Sosyal hareketler modern toplumun
gelismeye bagladigi ilk donemlerde 6zellikle sanayilesmeyle birlikte ortaya g¢ikan
toplumsal adaletsizlige karsi durus bigiminde kendini gostermistir. Fakat sosyal
hareket deyimi ilk olarak Bati Avrupa’da ancak ondokuzuncu yiizyilin baglarinda
kullamma kavusmus olup, ilk sistemli tartigmalar toplumsal hareketi proleteryanin
sinif savasimi ile aciklamistir. Ozellikle Bat1 Avrupa iilkelerinde sosyal hareketler
19. ylizyilin sonuna dogru isci hareketleriyle 6zdes hale gelmistir (Bottomore, 1987:
23).

Modern toplumlarda proleteryanin miicadelesine dayali olan toplumsal
hareketler bir siyasi parti ile ortak hareket etmislerdir. Siyasal bir talepleri oldugu
icin siyasi bir parti ile birlikte olmak durumu ortaya ¢ikmis olabilir. Bu sosyal
hareketlerin toplumsal tabanina bakildigi zaman, genellikle ayni sinifa tabi kisi ve
gruplarca olusturuldugu goriilmekteydi. Cok daha genis katilimli, kitlesel ve etkili
muhalefet ortaya koymalar1 6nemli bir 6zellikleri olarak goriilebilir. Bu hareketlerin
bir diger onemli ozelligi, aktorlerinin, siyasal yapi tarafindan sapkin, anomik,
marjinal toplumdan kopmus ve modernitenin sagladigi imkanlardan yeterince
faydalanamayan kimseler olarak goriiliiyor olmasidir. Onemli kolektif hareket
teorisyenlerinden Smelser da, modernlesme siirecinin  dogurdugu yapisal
degisimlere tepki olarak ortaya cikan irrasyonel ve gegici hareketler olarak
degerlendirdigi sosyal hareketleri ilk olarak marjinal olarak nitelendirmekte, fakir
ve koksiiz insanlarin bu hareketlerin toplumsal tabanini teskil ettigini ileri
sirmektedir. Ikinci olarak da sosyal hareketleri, modernlesme siirecinin
meyvelerinden herkes faydalandiginda zayiflayacak gecici bir olgu olarak
algilamaktadir (Smelser, 1962°den akt. Cayir, 1999: 14)

Sosyal hareketler ortaya ¢ikis donemleri, talepleri ve orgiitlenme sekilleri
acisindan ekonomik yonde talepleri olan hareketler olmuslardir. Hareketlerin
talepleri ticretler, is giivencesi, sosyal giivenlik, is hayatinda kontrol gibi tiyelerinin
gelecekteki ekonomik durumlarimi gelistirmeye yoneliktir (Shaun, 2002: 147). Bu
tip sosyal hareketlerin bir diger 6zelligi hareketlerinin gelisiminin bir noktasinda bir
iktidar savasimina dogrudan katilabilecek, iktidar1 ellerine gecirdiklerinde de
toplumu yeniden kurmak amaciyla kullanabilecek, orgiitlii siyasal kiimeler
yaratmasi veya var olan siyasal orgiitleri degistirmesi ya da ele gegirmesidir
(Bottomore, 1987: 26).

Isci smifinm 19. yiizy1l kapitalizmi karsisindaki miicadele ile kendini
gostermistir. Kapitalizmin yogun is giicii talebi nedeniyle 6zellikle Bati Avrupa’ya
ve Amerika’ya gocler yasanmis ve bu siirecte farkli etnik ve dini kiiltiirel gruplarla
tanisilmistir. Bu siireg de kiiltlirel temelli sosyal hareketlerin ortaya ¢ikmasinda bir
olciide etkili olmustur. 1960’larda ortaya ¢ikan toplumsal hareketler de kimlik ve



1496 Yeni Sosyal Hareketler Iginde Sinifin Yeri

azinlik politikalarim1  temel alan hareketler olmuslardir. 1990’larda ise
kiiresellesmenin ve kiiresel sermayenin kendini diinya capinda gostermesi ile
birlikte bu duruma muhalif bir toplumsal hareket yapilanmasi kendini gostermistir.
Toplumsal hareketlerle ilgili olarak sdylenebilecek bu ii¢ farkli dénem birbirinden
tamamen bagimsiz bir siirecte ortaya ¢ikmis degildir (Porta ve Diani, 1999: 253).

Gliniimiiz toplumlarinin sinif yapisinin degistigi ve bu nedenle eski sinif
yapisinin yerini agirlikli olarak “yeni orta smiflar”in aldigi, bu degisime baglantilt
olarak smif ve smif kimligine dayanan “eski sosyal hareketler”in etkisini yitirdigi
yoniinde bir gelisme goriilmektedir. Bunun yerini ise giniimizde kiiltirel
kimliklere dayanan cesitlenmis sosyal hareketlerin, diger bir deyisle “yeni
toplumsal hareketler”in aldigi, kiiltiirel kimlik {izerinden yiikselen bu yeni
toplumsal hareketler araciligiyla demokrasinin yiikselecegi ve gelistirilecegi
iddialar1 smnif tabanli sosyal hareketin bitmis oldugunu géstermektedir. Kimliklere
yapilan bu vurguda bireyin “6zgiirlesimi” ile toplumun demokratiklesmesi 6zdesligi
varsayllmaktadir. Diger bir deyisle, kiiltiirel kimlik temsili bireyin “6zgilirlesiminin”
belirleyeni olarak yorumlanmakta ve dolayisiyla da makro 6lgekte demokrasinin
gerceklestirilebilmesinin de 6n kosulu olarak goriilmektedir. Ancak, bu savlarin
timii ve Ozellikle de bireyin “6zgirlesimi” ile toplumun demokratiklesmesi
siirecinin 0zdesligi varsayimi, i¢inde oldukg¢a Onemli sorunlari barindirmaktadir
(Erbas-Coskun, 2007: 6).

Endiistri toplumun ilk dénemlerinde ortaya ¢ikmis olan sinif temelli sosyal
hareket orgiitlenmesi glinlimiiz toplumunda islevini yitirmis goriinmektedir. Gegmis
donemde toplumsal ¢atismanin kaynagi ekonomi alamindaki boliisiim tizerinde
yogunlasirken, gliniimiizde ¢atisma ekseni kiiltiirel alana kaymakta ve bireysellik 6n
plana ¢ikartilarak, talepler daha bireysel diizeyde kalmaktadir. Yeni doénemde
ozerklik, ¢ogulculuk, farklilik, kimlik taleplerini temel alan yeni miicadele bigimleri
ortaya ¢ikmistir. Bu yeni orgiitlenme ve igleyise sahip olan hareketler “yeni” olarak
anilmaktadir.

I11. YENI TOPLUMSAL HAREKETLER

Yeni toplumsal hareketler gecmis donemin sosyal hareketlerinden farkli,
ancak onlar1 da igeren bir nitelikte ortaya ¢ikmis ve kendini gostermistir. Yeni
toplumsal hareketleri tanimlamada kimlik, ¢ogulculuk, sosyo-kiiltiirel 6zellikler,
sivil itaatsizlik gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir. Yeni toplumsal hareketler yeni
bir takim o6zellikleri ile birlikte bir muhalefet olarak kendini gostermektedir.

Toplumsal hareketler ilk ortaya ¢iktigi donemde eckonomik ¢ikarlar
iizerinden bir orgilitlenme ve faaliyet gostermistir. O donemde genis yanki bulan
siifsiz toplum ideali ile tek bir sosyal siniftan olusan iiyeleriyle siyasal erki ele
gecirme hedefinde oOrgiitlenmislerdir. “Devrim fikriyle 6zdeslesmis neredeyse bir
siyasal partinin ya da siyasal hareketin golgesinde sekillenen is¢i hareketi bu tip
hareketlerin en iyi 6rneklerinden biri olmustur” (Cayir, 1999: 16). Bu tiir hareketler
endistri toplumun ilk doneminde ortaya ¢ikmis ve hareketin i¢indeki aktorlerin



Ertiirk, D. | Sos. Bil. D. 10 (4) (2011):1493-1514 1497

birer devrimcei olarak tarihsel gorevlerini yerine getirmek {izere Orgiitlenmis birer
6zne konumunda olduklar1 “eski hareketler” olarak ifade edilmektedir™.

Yeni sosyal hareketler 6nceki donemlerin sosyal hareketleri gibi ortaya
ciktiklar1 toplum baglamindan bagimsiz degillerdir. Sosyal teorisyenler bu baglamin
degisik yonlerine vurgu yaparak birbirlerinden farkli bigimlerde tanimlarlar.
Touraine yeni sosyal hareketleri, kendisinin post endiistriyel toplum paradigmasi
cergevesinde ele alir. Touraine’e gore post endiistriyel toplum, daha o6nceki
donemden ekonomik, siyasal ve toplumsal anlamda farkl: iligkilerin goriildiigii bir
toplum tipidir. Bu donemde siyaset degismistir, ekonomi degismistir ve buna bagl
olarak da toplumsal iligkiler degismistir. Bu degisen kosullar i¢inde miicadele eden
toplumsal hareketler, yeni déoneme uyum saglama agisindan farkli orgiitlenme ve
miicadele yollar1 benimsemislerdir. Bu hareketleri de “yeni” yapan ortaya ¢iktiklari
kosullar iginde farkli bir 6rgiitlenme ve isleyis mekanizmasi olusturmalaridir. Yeni
sosyal hareketlerin ortaya ¢ikisi sosyal hareketler ve siyasal yapi arasindaki
doniistimii simgelemektedir. Yeni toplumsal hareketler, yasanan doniisiim sonucu
sivil alan igerisinde siyasal erk talebi olmayan ve devleti kontrol etme amaci
olmayan bir yapilanma ortaya koyduklari i¢in yenidir (Touraine, 1992: 142-143’den
akt. Cayir, 1999: 16).

Yeni toplumsal hareketlerin tanimiyla ilgili olarak ii¢ farkli paradigma 6n
plan ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki kaynak mobilizasyonu paradigmasidir. Kaynak
mobilizasyonu, ¢agdas hareketleri daha ¢ok politik diizeyde ele alir. Mevcut
catismalari, ya dislanmis toplumsal gruplarm sisteme katilma miicadelesinin (Tilly,
1978’den akt. Cayir, 1999: 20) ya da kaynaklarin farkli bi¢imde dagitimu talebinin
bir ifadesi (McCarthy ve Zald, 1997’den akt. Caywr, 1999: 21) olarak aciklar.
Kaynak mobilizasyonu paradigmasi, her ne kadar homojen bir paradigma olmasa
da, teorisyenler temelde kolektif hareketlerin, stratejik bir mantikla bireylerin
cikarlarimin rasyonel bir takibi oldugunu ileri siirerler. Bir hareketin basarist politik
aktor olarak taninma elde etme yahut maddi kazancin arttirilmasina baghdir (Cayir,
1999: 20-21).

Tilly’nin kaynak mobilizasyonu teorisi daha ¢ok ¢ikar amagli ve maddi
kazan¢ beklentisi temeline dayanmaktadir. Bu acidan da daha c¢ok endiistri
toplumun sinif temelli sosyal hareketlerine yakin bir durus ortaya koymaktadir.
Stratejik miicadele ve giic iligkilerinin vurgulanmasi nedeniyle kiiltiirel degerlerin
g0z ardi edilmesi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum da Tilly’nin elestirilmesine neden
olmustur. Bu tip bir yaklagim catismanin kiiltiirel ve yapisal boyutunu goz ardi
etmektedir’.

Tilly’nin yaklasimi daha ¢ok siyasal boyuta vurgu yapmaktadir. Giincel
catisma alanlarinin boyutunun sadece siyasal agidan ele alinmasi eksik bir

! Touraine endiistri toplumunun hareketleri olan is¢i smifi hareketlerini ve isgileri birer aktér olmaktan
ziyade, zorunlu bir degismeyi gerceklestirmeyi kendilerine gorev belirlemis birer figiir olarak kabul
eder. Cayir da bu hareketlerin eski toplum tipine ait olmasini ima etmesi anlaminda eski sosyal
hareketler ifadesini kullanmaktadir (Touraine, 1992: 142-143"den akt. Cayir, 1999: 16)

2 Bu tip bir yaklagim, ¢atismanin kiiltiirel ve yapisal boyutunu géz ardi etmektedir (Cohen ve Arato,
1992, 499-501"den akt. Cayir, 1999: 22).
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tanimlama olabilir. Clinkii yeni sosyal hareketler artik gegcmis donemden oldukga
farkli bir boyuta kaymistir ki o boyutta kiiltiirel, kimlik temellidir.

Yeni toplumsal hareketler paradigmasi ise giiniimiiz hareketlerini
anlamlandirma agisindan daha uygun bir yaklagim olarak goriilebilir. Cilinkii yeni
sosyal hareketler siyasal diizlemde mevcut degerler, normlar ve kimlik yapilarinda
bir taninma talebinde bulunmaktadir. Giincel tartismalarda 6n plana g¢ikan sosyo-
kiiltiirel boyuttur. Yeni donemde kiiltiirel alan ¢atigmanin sahnelendigi bir yer
olmaktadir. Sosyal hareket devlet giiciinii ele gegirmeye degil, toplumsal bir
muhalefete yonelmis bir harekettir.

Touraine ve Melucci’nin Onderligini yaptigi yeni toplumsal hareketler
paradigmasi mevcut degerler, normlar ve kimlik yapilarinda degisim taleplerini
simgeleyen sosyo-kiiltiirel boyutu One ¢ikarmaktadirlar (Caywr, 1999: 23).
Touraine’e gore toplumsal hareketler, politik diizeyi asarak tarihsellik diizeyinde
yeni bir toplumun kendini tiretme kapasitesi isledigini 6ne siiren sivil toplumdur.
Klasik sosyolojiyi tersyiiz ederek toplumsal sistemi tarihselligin tretildigi,
catigmalarin gerceklestirildigi ve 6znenin bilincinin temellendirildigi bir alan olarak
tanimlayan ve aktor sosyolojisini one siiren Tourain’e gore toplumsal hareketler,
“bir toplumsal duruma tepki degil, kiiltiirel modeller ve tarihsellik lizerinde kontrol
icin savagan bireyler arasindaki ¢atigmanin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Bu catigma, siyasal sistemin kirilmasina ya da kiiltiirel reformlara yol agabilir. Bir
sosyal hareket kendisi araciligiyla kiiltiirel yonelimlerin tarihsellik alaninin bir
toplumsal orgiitlenme bigimine doniistiiriildiigli catisma davramsidir” (Touraine,
1999: 49-50). Touraine toplumsal hareketi sOyle tanimlamaktadir: “Bir sosyal
hareket, tarihselligin bigimi, kiiltiirel yatirim, bilgi ve ahlak modelleri tizerindeki
hakimiyeti ya da bagimlilig1 ile tanimlanan bir sosyal sinifin, bu kiiltiirel modellere
yoOnelmis ¢atismact hareketidir” (Touraine, 1999: 51).

Melucci’ye gore, son donemlerde ortaya c¢ikan kolektif hareketler, yas,
cinsiyet farkliliklari, saglik, tabiatla iligki ve insan neslinin devami gibi daha 6nce
giindeme gelmemis sosyal celiskilerden kaynaklanmakta ve sosyolojik analizde
onem kazanmaktadir (Melucci, 1999: 81).

Edgar Morin ise, yeni toplumsal hareketlerin miladini; Mayis 1968 protesto
eylemleri ve merkezine aldig1 duyarliliktan dogan kiiltiirel doniisiim olarak gortir.
Ona gore: “Mayis 1968, eriskin, etkin, normal olan beyaz adamin, gengleri,
kadinlari, beyaz olmayanlari, {iretici olmayanlari, sapkin olanlari... vb. kendine tabi
kilan egemen tarihsel kiiltiir modelinin modast ge¢misligini vurguladi” (Morin,
1998: 113).

Yeni sosyal hareketlerle ilgili ¢alisan pek ¢ok arastirmaci da Morin gibi
hareketlerin baslangicinin Amerika ve Fransa’da baslayan Ogrenci hareketleri
oldugunu diisiinmektedir. Hareket Fransa ve Amerika’dan sonra biitlin Avrupa’ya
yayilmig, 68’in muhalefet hareketi, Bati’nin istikrarli demokrasileri agisindan yeni
ve sarsici bir gelisme olmustur. Ciinkii bu hareket, agikca bir kiiltiirel kopusu ifade
etmektedir. “Hareket, modernitenin temel varsayimlarindan biri olan ilerleme
fikrini sert bir sekilde sorguluyor; anarsiyi hiyerarsiye, bireysel 6zgiirliigii kolektif
degerlere iistiin tutuyordu” (Onder, 2003: 38).
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Modernligin sikintilariin ortaya ¢ikmasina bagl olarak modernlik projesi
elestirilmeye baslanmis ve toplumsal orgiitlenmeler de bu elestiriler ¢ercevesinde
yeniden yapilanmaya baslamiglaridir. Modernlige yapilan kiiltiirel boyuttaki dnemli
elestiri, bireylerin kolektif yapilanmalar1 karsisinda yok sayildigi, bireyin kendini
gerceklestirebilecegi alanlarin  ortadan kaldirildigr elestirisidir. Bu  elestiriler
cergevesinde kolektif kimlikler -ulus, simf gibi- elestirilmeye baslanmistir. Yeni
toplumsal hareketler bu agidan post modern anlayisla uyusan bir ézellik ortaya
koymaktadir.

“60’l1 yillarn sonuna dogru, hiyerarsik yapilanmaya, iiretime, ekonomik
bliylimeye ve merkezi siyasal orgiitlenmeye karsitlik yiikselirken, kiiltiirel kimlik,
ozerklik ve katilim taleplerinin yogunlastig1 gézlemlenmektedir” (Onder, 2003: 39).
Yine bu donemde ekonomik gelisme ve ylikselen refahla birlikte post-materyalist
degerler 6ne ¢ikmis, ¢ikar paylasimina dair siyasi konular 6nemini yitirmis ve
kiiltiirel konular 6n planda yer almaya baglamistir. Bununla birlikte sosyal
hareketlerin sistem karsisindaki tavirlar1 da degisiklige ugramis, hareketler sisteme
kars1 devrimei bir saldir1 olmak yerine demokrasinin degismesini ve gelismesini
isteyen daha c¢ogulcu ve yurttag yonelimli hareketler olmaya baglamugstir. Bu
hareketler devrimci olmasa bile siyasal alanda Onemli bir doniisiime isaret
etmektedir. Her seyden once yeni hareketin degerleri modern sanayi toplumunun
degerleriyle catigmakta, geleneksel temsil yapisi ve muhafazakar siyaset anlayisinin
disinda kalmakta ve dogrudan eyleme dayanmaktadir (Y1lmaz, 2001: 378-379).

Kaldor; “yeni hareketlerin 06zellikle barig, ¢evre, ig¢ilincii diinyanin
yoksullugu, cinsiyet, demokrasi yurttaglik haklar1 gibi konularda seslerini
duyurduklarini” (Kaldor, 1991: 35-36) gozlemlemektedir. Nalgaoglu ise yeni
toplumsal hareketlerin karakteristigine yonelik degerlendirmesinde “yeni toplumsal
hareketlerin topyekiin projeler yerine goérece daha kismi, daha yerel, daha bireyci
nitelikler tagimas1” (Nalgoglu, 1990: 66)’na vurguda bulunmaktadir.

Ortaya c¢ikan bu yeni hareket bigimi, rasyonellik ve pozitivist anlam
diinyasmin trettigi ikili karsitliklar diizeyinde kurgulanan modernligin artik
yadsinma egilimine girdigi anlamini tagimaktaydi. Yeni toplumsal hareketlerin de
bu anlamda, on dokuzuncu yiizyilda ortaya ¢ikan is¢i hareketlerinin aksine, kisisel
ve kiiltirel kimlik taleplerinin merkezinde gergeklesen hareketler olarak
Oznellestirme ve kisisel 6zerkligi saglamaya yonelik oldugu sdylenebilir. Soyle ki;
modernite ekonomik temelli bir gerginligi i¢inde barindirmaktaydi. Modernite
burjuva ve proletarya seklinde sinifl1 bir yapry1 olusturmustu. Bat1 Avrupa, ikinci
Diinya Savasi’ndan sonra refah devleti politikalariyla maddi bir doyuma ulagmusti.
Maddi doyum ve bos zaman imkan1 bireyleri maddiyattan farkl sekillerde hareket
etmeye yoneltti. Alternatif yasam, feminizm, ¢evrecilik, vb hassasiyetlerle hareket
eden bireyler kamusal yasam farklilagsmig bir yasam alanina doniistiirdiiler (Caha,
1998-1999: 80-81).

Endiistri toplumundaki sosyal hareketler sinif olgusu gibi daha biitiinciil
bir olgudan hareket edip, daha cok siyasal bir &zellige sahipken; yeni dénemde
bunun yerine “farklilik”, “kimlik”, “cogulculuk” gibi kavramlar iizerinden bir
siyaset anlayisi ortaya cikmustir. Bu yeni siyaset anlayisi da post-Marksist
yazarlardan neo-liberal diisiiniirlere ve post-modernist diisiiniirlere kadar etkili bir
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sekilde dile getirilmektedir. Laclau ve Mouffe, Negri ve Hardt’a gore simf
tizerinden bir demokratik isleyis artik s6z konusu degildir. Glinlimiiz demokrasisini
smif temeli lizerinden degil kimlik ilizerinden yeniden tammlamak gerekmektedir.
Siyasal eylemin gergeklestirilebilmesi c¢okluk sartina baghdir. “Cokluk,
demokrasiyi yani herkesin herkes tarafindan yonetimini gerceklestirebilecek yegane
toplumsal 6znedir” (Negri ve Hardt, 2004: 114). Bu anlayisa fakli bir noktadan
yaklasan Wood’a gore ise “cogulculuk ve kimlik politikalar1 bir araya gelmez
toplumsal teoriler iizerinde birlestirici bir etki yapacaktir. Kendi ifadesi ile “yeni
cogulculuk ve kimlik politikalary, farkliliklar, cesitliligi ve ¢ogulculugu
vurgulamalariyla en anlasilmaz ‘post-marksist’ ve ‘post-modern’ kuramlardan ‘yeni
toplumsal hareketlere’ kadar uzanan ‘yeni revizyonizmleri’
birlestirmektedir”(Wood, 2003: 302). Kiiresellesme bir yandan tiirdeslestici bir etki
yaparken bir yandan da bu sekilde c¢ogulcu bir anlayis ortaya g¢ikarmaktadir.
Wood’a gore kiiresellesme ile etkin olan bu ¢ogulcu anlayis bir perde gorevine
sahiptir. Kapitalist toplumun baskin bir 6zelligi, toplumun kamusal ve o0zel
alanlarmin her kosesinde kendi sistemi ile kurmus oldugu egemenligi goriinmez
kilmaktir. Bu sayede de kapitalist sistem, kendi sisteminin bireyleri tiirdeslestirici
Ozelliginin gézden kagmasini saglamaktadir. Degisik tiikketim bigimleri ile Slgililen
yasam tarzlari, tiiketimin bir gdsterge olmasi bireylere homojen bir kiiresel kiiltiir
dayatirken, kimlik politikalar1 da desteklenmektedir. Kimlik politikalari,
kapitalizmin insanlar1 bireysellestirmesinin sonucu olarak, bireylerin bir araya
gelmesini de engellemektir. Smifsal hareketlerin de etkisini yitirmesi bu yonde ele
almabilir. Ciinkii sinif kavramu bireyler iizerinde ¢ok daha fazla birlestirici bir etki
yapmakta ve bireyleri daha gii¢lii kilmaktadir. Kimlik politikalar1 ile par¢alanmis
durumda olan bireyler, bir araya gelmekte giicliik gekmekte, bir araya gelseler de
onemli bir 6l¢iide gii¢ olusturmaktan yoksun olmaktadirlar.

Toplumsal ¢atisma alaminda yasanan bu degisim ulus-devletin
sorgulanmaya baslamasiyla da ilgilidir. Bireylere ge¢gmis donemlerde kim oldugu
konusunda bir yol gosterici olan sosyal smif ve ulus sorgulanmaktadir. Genis
kitleleri biinyesinde barindiran sinif gibi sosyal olgular yerine daha kiiciik capl
aidiyetlerle sosyal hareketlerin ikame edilmesi ya da yeni bir 6zellikte sunulmasi,
kiiresel sermaye karsisindaki muhalefetin etkisiz hale getirilmesi ile birlikte
diistintilmelidir. “Sahip olmaya kars1 var olmak 6n plana gegcmektedir” (Kaya, 2007:
1465). Bireylerin birlikte hareket ederek kendi ¢ikarlar1 etrafinda toplanmalar1 ve
kendileri i¢in maddi temelli taleplerde bulunmalar1 yerine sosyo-kiiltiirel taleplerle
sistemin i¢inde miicadele etmeleri kiiresel sermaye acisindan yeglenir bir
durumdur®.

Sermaye diinyanin her yerine kolay hareket edebilme amaci ile diinya
capinda kiiresel sermayenin lehine politik bir kiiltiir olugsmasin1 arzulamakta ve
bunu desteklemektedir. Kiiresel sermaye ile birlikte yeni bir politik kiiltiir olugturma

® Bu durum yeni sosyal hareketlerin sermaye ile birlikte hareket ettigi anlamina gelmemelidir.
Kiiresellesme karsiti hareketler veya savas karsiti hareketler diinya 6lgeginde onemli sesler getiren,
kiiresellesmenin imkanlarn ile de gayet iyi Orgiitlenebilen hareketlerdir. Ancak burada esas
vurgulanmak istenen yeni sosyal hareketlerin kitlesellikten daha pargali bir konuma biiriinmiis
olmalaridir.
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cabasit da ortaya ¢cikmistir. Bireyler bu politik kiiltlirle birlikte birer tiiketiciye
doniistiiriilmiis, katilimcilik ise tiikketici haklarma indirgenmistir. Bu siirecte bireyler
depolitize edilmis ve gelisen kiiresel iletisimle birlikte, iletisim araglarindan yayilan
enformasyon da bu tiiketim diizenini destekleyen bir igleyis ortaya koymustur.
Depolitizasyon siireci kapitalist toplumun istedigi bir olgudur. Ciinkii kapitalist
toplumun iyi bir sekilde islemesi cogunlugun demoralize ve depolitize edildigi
kosullarin olugsmasina baglidir. “Toplum gergeklestirilmesi miimkiin olan daha iyi
bir diinyanin olusmasi i¢in gerekli toplumsal degisim umudundan vazgectigi, bu
nedenle kamusal yasamin goz ardi ettigi ve toplumsal piramidin en iistiinde yer alan
tiim kararlari terk ettigi noktada faal hale gelir”(Mcchesney vd, 2003: 26).

Bauman’a gore Ozel ve kamusal alanda kavramlarda belirsizlik ortaya
¢ikmis, bu belirsizlik ayni zamanda 6zel ve kamusalin da sinirlarinin silinmesine,
ayrimlarin ortadan kalkmasina neden olmustur. Bu belirsiz ortamda toplum bir
arayis icindedir. Siyasette oldugu gibi toplumsalin diger alanlarinda da saglam bir
zemin arayisi bireylere hakim olmustur. Hakim olmakla birlikte adeta yasamsal bir
konuma gelmistir. Bu ¢er¢cevede de bir korku olgusu ortaya atilmis ve belirsiz korku
olgusu iizerinden siyaset ylritilmeye ¢alisilmistir. Ttim bu saglam zemin arayislari
Bauman’a gore bosunadir. Bireysellesmis bir toplumda®* kisisel meseleler kamusal
meselelere doniistiiriilmekte, bireysel 6zgiirliigiin artmasiyla kolektif iktidarsizligin
da artmasi s6z konusu olmaktadir (Bauman, 1999: 11).

Yasanilan donemde bireylerin karsi karsiya kaldigi sorunlar pargali ve
dagmik olarak kendini gostermektedir. Ancak bu dagmiklik ve pargalanmuslik
karsisinda birey de yalnmiz ve gii¢siiz kalmaktadir. Bu parcalanmislik karsisinda
bireyin ortaya koydugu muhalefet de aymi sekilde pargalidir.  Muhalefetin
dagmikliligi, onu yogunlastirip ortak bir davaya baglamanin ve ortak bir sugluya
kars1 yonlendirmenin gii¢liigli, sadece ¢ekilen acilar1 daha da karmasiklastiriyor.
Cagdas diinya, iimitsizce disar1 ¢ikacak bir yol arayan yiizer gezer korku ve hayal
kirikliklartyla agzina kadar dolu bir kaptir (Bauman, 1999: 23).

Furedi’ye gore “giivenlik 1990’11 yillarin temel degeri haline gelmistir. Bir
zamanlarin diinyayr degistirme (ya da oldugu gibi koruma) kaygisimin yerini
giivenligi saglama kaygis1 aldi” (Furedi, 2001: 25). Giivenlik sektorii adi ile anilan
bir sektdriin ortaya ¢ikmasi, siyasilerin ve siyasal partilerin parti programlarinda ve
siyasal sdylemlerinde kisisel giivenlige yer vermeleri toplumda egemen olan giiven
probleminin toplumdaki etki derecesini gostermektedir.

Korkunun egemen oldugu, umutsuz bir diinya algilayisinin bulundugu bir
diinyada “giiven” olgusu yasamin her alaninda birincil konuma gelmistir.
Ekonomiden aileye kadar yasamin her alanmindaki iliskilerde temel sorunsal giiven
olgusu olmustur. Giivenin bu derece 6n plana ¢ikmasinin altinda postmodernite ile
birlikte artan belirsizlik ortami, 6znenin pasiflestirilmesi siireci yatmaktadir (Furedi,
2001: 29).

* Bireysellesmis bir toplumda insan eylemlerinin sonucu bilinememektedir. Ortaya ¢ikan miiphemlik
durumunda, ne nasil davranacagimizi bilebiliriz ne de eylemlerimizin sonucunu bilebiliriz. Bu durum
da bireyleri korkuya iterek, toplumsal alanin daha da parcalanmasina, giivensizligin ortaya ¢ikmasina
neden olur (Bauman, 2005: 76).
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IV. SOSYAL HAREKETLERDE SINIF NEDEN ETKISiZ KALDI?

Gerek toplumsal gerek ekonomik gerekse de siyasal doniisiimler sonucu
yasanan yapisal degisimler belirtilen alanlarda farkli 6rgiitlenme modelleri, farkli
hedefler ve farkli isleyisler ortaya koymustur. Buna bagli olarak da simif temelli
siyaset, orgiitlenme sekilleri daha da parcalanarak farkli alt kollara ayrilmistir. Isci
siifi iginde farkli kimlikler siiphesiz ig¢i sinifinin ekonomik, siyasal giiciinii
azaltmustir.

Toplumsal hareketlerdeki farklilasma toplumun parcalanmighigindan da
etkilenmistir. Ayrica, toplumda ¢ikar temelli, kitlesel hareket edebilecek bir yapi
olan smif yapisinin bozulmasi da bu degisimde etkili olmaktadir. Oncelikle
ekonomik anlamda esnek iiretim sekline gecilmesi ile birlikte emek piyasasinda bir
kirilma yaganmustir. Sermayenin orgiitlii is giicii karsisinda giiclenmesini saglayan
bu degisim, is¢ilerin de giiciinii azaltmustir.

Fordist birikimi en iyi tanimlayan kelime rijidite (sertlik) idi. S6z konusu
rijidite problemi, bir yandan degismez bir tiiketici piyasasini varsayarak, kitlesel bir
iiretim i¢in uzun dénemli ve biiyiik dl¢ekli sabit sermaye yatirimlariyla iliskili iken
diger yandan oOzellikle tekelci sektordeki, yerlesik ve korporatist emek
orgiitlenmesine dayanan is¢i sendikalari ile ilgiliydi. Fordist iiretim bi¢ciminde is¢i
smifinin bir yandan refahi artarken bir yandan da yonetime katilmaktadir. Ayrica
is¢i siifinin tcretlerinin yiikksek olmasi kitlesel iiretim icin talep yaratmustir
(Lipietz, 1993: 230-231). Artan is¢i smnifinin refahi, fordizmin krize siirtiklenmesi
ile elestirel bir boyut kazanmis ve sermaye, emek piyasalarmi, emek siirecini
yeniden inga etme ve dolayisiyla emek maliyetlerini kisitlama yoniinde bir ¢abaya
girmistir.

Siire¢ sonunda hizli bir sendikasizlasma ortaya ¢ikmustir. Ozellikle mal
iiretiminden, hizmet sanayilerine gegis yoniindeki degisim, isverenlere, is yerini
sendikasizlagtirma yoniinde destekleyici bir islev gormiistir. Buna ek olarak
yoneticilerin haklar1 giliclendirilmis, calisma kurallar1 sikilagtirilmis, is giivenligi
azalmis ve kanunlarla olusturulan icret diizeyleri miimkiin olan minimum diizeyin
etrafinda salinim gostermistir. Pek c¢ok durumda kanunlarla korunsa bile,
sendikalasma son derece zayif bir karaktere sahip olmustur.

Isgiiciiniin parc;alanmlshgf, merkez ve ¢evre arasindaki yeni simif
boliinmelerinin unsurlarini igerdigi olglide, toplumda postfordist katmanlagmaya
dogru bir egilimin ortaya c¢ikmasma neden olmustur. Bu tip bir boliinmiislige
kolektif bir hareketle diren¢ gosterilmesi, toplumsal patlamanin yaganmamasi
yolunda diisliniilen en iyi ¢6ziim olmaktadir. Bu tip hareketin basarisizligi
sonucunda olusacak toplumsal yapi ise koktendincilik ve cemaatler gibi kolektif
idealizmin arkaik formuna dogru bir yonelisi beraberinde getirecektir. Thsan ve biat
iizerine sekillenebilecek bu tip toplumsal formasyonlarda sosyal hak kavrami, yerini
yoksullara yardima birakmuistir.

® Emek siirecinin parcalanmasi, sendikalara da yansimstir. Sendikalarm is¢i smifi iizerinde birlestirici
bir unsur olarak bir islev yerine getirmeleri gerekirken ozellikle son dénemde sendikalarin bir araya
gelisleri anlaminda olumsuz bir etkiye sahip olmuslardir. Sendikalar da siklikla bu gruplari
birlestirmek yerine ayristirmaktadir (Clark-Lipset, 2007: 76).
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Esnek iiretim tarzi, ileri teknoloji ve yiiksek nitelikli is gilicii araciligiyla
triin ¢esitliligini, iiriin farklilagmasini saglamis, tercih yelpazesini genisletmis,
girisimciligi desteklemis, rekabet yaratarak verimliligi arttirmus olabilir. Bireylerin
piyasa dolayimiyla toplumsal baskidan kurtulabilmesine, 6rnegin farkli yasam
tarzlarini benimseyebilmelerini —cinsel serbestlik, kiiltiirel ¢ogulculuk, serbest
dolagim imkani ve hizina kavusabilme gibi- saglamis da olabilir. Diger taraftan bu
imkanlarin kullanilmasi, bireyin piyasada sahip oldugu pazarlik giiciine baghdir.
Niteliksiz emege sahip olan issizler, sokak c¢ocuklari, diinyamin biiyiik bir
boliimiinde kadinlar, escinseller, hayat kadinlar1 ve daha birgok depolitize kilinmig
marjinal alt-siniflar —mikro olgekte yayginlik kazanan tahakkiim iligkilerine- tabi
kilinmaktadirlar.

IV. a. Fordizm-Postfordizm

Fordizmin 6zellikleri: 1. Kitle {iretimi ve tiikketimi: Yapilan iiretim belli
0zel miisterilere degil, toplumun genelini hedeflemektedir. Kitle tiretimi igin gerekli
olan kitlesel talebin orgiitlenmesi ve olugturulmasi 6ngoriilmektedir.

2. Uriinlerde yiiksek standartlasma: onceden tespit edilen kitle tiiketim
profiline gore standart iiriinler tasarlanmakta ve iiretilmektedir. Kitlesel iiretim igin
standartlagma gereklidir.

3. Esnek olmayan bir iiretim siireci: Uretim siireci, standart bir malin
Kitlesel {iretimi i¢in tasarlandigindan, malin niteliginde kolaylikla degisim yapmaya
miisait degildir. Imalat hattinda, rutin isler yapacak isgiicii calismakta oldugundan,
sadece sadece standart {irliniin imalatin1 yapma becerisi séz konusudur.

4. Is orgiitlenmesinde yeni teknolojiler kullanilmakta: Rutin isler yapmasi
beklenen isgiiciiniin yerine makine kullanilabilmekte, yeni teknolojilerle isgiiciiniin
cesitli bilesimleri, verimliligi artirma amaciyla denenmekte ve kullanilmaktadir.

5. Rutin isler yapan yar1 egitimli isgiicii kullanimi 6ngoriilmekte: Seri ve
kitlesel tiretim hattinda, standart iirliniin belli bir boliimiindeki gdrevi yapacak ve
kolayca ikame edilebilecek isgiicii calistirilmaktadir.

6. Keynesci ekonomik politikalar ve piyasa diizenlenmesi: Gerekli kitlesel
talebin saglanabilmesi i¢in, devlet miidahalesi ile gelisen sanayilesmeye sicak
bakilmakta, fordist sistemin zayif noktasi olan kitlesel talebin refah devleti
politikalariyla olusturulmasi istenmektedir.

7. Hegemonik bir nitelik gostermektedir: Giliglii bir yonlendirme ve
bitiinlesme egilimi sézkonusudur. Bireylerin sisteme uyumu, 6zel hayatlarina
varincaya kadar denetlenerek ve yonlendirilerek saglanmaya ¢alisilmaktadir.

8. Bir yasam tarz1 diizenleme bigimidir: Insanlara énce gelir saglama, sonra
da bu geliri nasil kullanacaklarini 6greterek yasam bicimlerini dogrudan dogruya
belirleme ¢abasi goriilmektedir (Eraydin, 1992: 15).

Postfordizmin 6zellikleri:

Esnek bir birikim diizeni ve esnek iiretim rejimi
Kiigtik 6l¢ekli tiretim

Uriin farklilastirmasi

Stoksuz caligsma

Uretim esnasinda kalite kontrolii

agrwbdE
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6. Uretim siirecinin pargalanmasi

7. Isgiiciiniin uzmanlagmasi ve ¢oklu gérevler yiiklenmesi

8. Isgiiciiniin niteli§ine gore is giivencesi ve iicret

9. Sendikalagmanin 6nemini kaybetmesi

10. Bilgisayar esasl yatirimlarin dogusu

11. Mavi yakali geleneksel is¢i sinifi yerine beyaz yakali isgiicii

12. Kadimi daha ¢ok ¢alisabilmesine yeni teknolojilerin imkan saglamasi
13. Cokuluslu sirketlerin hakimiyeti ve 6zerkligi

14. Esnek uluslararsi ig boliimii (Eraydin, 1992: 28).

iki farkh iiretim biciminde devletin ve ideolojinin dzellikleri

Fordizm Postfordizm

Sertlik Esneklik

Kolektif kazang Bireysellesme/boliinme

Refahin tabana yayilmasi Kolektif ihtiyaclarin  ve
sosyal giivenligin 6zellesmesi

Merkezilesme Yerellesme ve bolgelerarasi

keskin rekabet

Tiiketiciye = dayah  Kitle Bireysel tiiketim
tiiketimi, Kitle toplumu
Toplumsallasma Bireysellesme

IV. b. Refah devletinin etkisi

Ulus devlet 1945 sonrasi donemde kapitalist modernlesmenin kurucu
elementi olarak sunulmaktaydi. Ancak refah devletinin ortaya ¢ikisi tarihsel
konjonktiir i¢inde 18. yiizyilda yasanan sinif ¢atigmalarinin derinligi ile II. Diinya
Savasanin sonucudur. Ozellikle toplumsal diizlemde devlet, zayif toplumsal
gruplari, isgileri, kiracilari, tiiketicileri korumak i¢in gelistirilen sosyal giivenlik
politikalar1 yaninda (Tezcan, 1998: 51) uzun vadede toplumsal ¢atigmalari
yumusatmak ya da en azindan belirli bir mecraya sokmak amaciyla degisimleri
yonetmek, planlamak gibi fonksiyonlar1 iistlenmekle goérevlerini iyice arttirmisti
(Habermas, 1997: 262-263). 1929 Krizine giden siiregte esitsizliklerin azaltilmasi
yoniinde devletten artan talepler karsisinda devlet tarafindan sosyal politikalar
uygulanmaya baglamistir.

Bu inan¢ dogrultusunda refah devleti herkes igin yeterli bir toplumsal {icreti
garanti etmeye c¢alismak ya da esitsizlikleri gidermek, azmliklarn goreli
yoksunlasmasima ve dislanmishigina care olmak {izere gelirin yeniden dagilimi
yoniinde politikalar1 ve hukuksal bir takim 6nlemleri uygulamak zorunda kalmistir.
Bu donemde devletin iktidarmin mesrulugu, toplumun biitiin kesimleri icin
istihdam, sosyal sigorta, yeterli {icret gibi sosyal politikalar uygulamasina ya da
kisaca herkese askeri bir yasam diizeyi saglamasina baglh hale gelmistir (Harvey,
1999:162).

Refah devletinin sagladig1 istikrar1 ve dolayisiyla toplumsal uzlagmayi
saglayabilmesi, 1914’ten baslayarak Henry Ford’un otomobil iiretiminde
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kullanmaya bagladigi iiretim tarzinin II. Diinya Savasi sonrasinda yayginlagsmasi ile
baglantilandirilmaktadir. Fordizmi 6nemli kilan unsurlar: a. standartlastirilmisg,
homojen metalar seklinde Kkitlesel iiretim, b. Kitlesel istihdam, c. is giiciiniin
kontroliinii saglayan dnceden belirlenmis, zaman ve mekan planlamasini dngéren
Taylorist yontem, d. bu yontemi uygulayan merkeziyetci, hiyerarsik bir yapidir.

Fordizm yalnizca iretim boyutlu degildir. Aksine, Fordizmin refah
devletinin Keynesyen politikalartyla kesistigi yer kitlesel tiiketim boyutudur.
Kitlesel, standartlagmig, homojen meta iiretimi, kitlesel tiiketimle beslenen bir
dongiiniin parcgasidir. “Kitlesel istihdam”, calisanlari, ayn1 zamanda tiiketicilere
doniistiirmekte; tiiketiciler, “kitlesel tiretim”in {irtinleri olan standart ve homojen
metalar1 teknolojik sebekeler araciligi ile elde ederek, “kitlesel tiiketimi”
gerceklestirmekte; boylece iiretim-tiiketim dongiisti islemektedir.

Isci-tiikketici agisindan bir yandan bireysellesmeye diger yandan
homojenlesmeye dogru ¢ift yonlii egilim, toplumsal olusuma belli bir istikrar ve
tahmin edilebilirlik kazandiran bir gelisme politikasini miimkiin kilmigtir. Ayrica ev
isleri alanina giren, ¢ocuk, hasta, yash bakimi, temizlik gibi hizmetler, uzmanlk
alanina girerek metalasmig, kitlesel tiikketimin konusu olmuslardir. Kitlesel
tiketimin diger bir fonksiyonu, piyasadaki metalarn (buzdolabi, araba gibi)
niifusun biliylik ¢ogunlugu tarafindan tiiketilmesi yoluyla ortak bir yasam tarzini
yaratmasi ve bireyleri bu yolla toplumsallastirmasidir (Wagner, 1999: 130-132).

Bu {iretim tarziyla sermaye kiiglik fedakarliklarla glivenli bir karlilik
kulvarinda yol alirken, is¢i hareketi de sendikal Orgiitlenmeler araciligiyla emek
piyasalarinda ve iretim sireglerindeki isleyise iliskin yeni roller ve fonksiyonlar
iistlenmistir. Ekonomik yasamda en biiyiik iiretici ve ayni1 zamanda diizenleyici roli
iistlenen devletin arabuluculugu da eklenince, Orgiitlii is¢i hareketi, sermaye ve
ulus-devlet arasinda siiregiden ve savas sonrasi déonemin iktidar tabamni olusturan,
gergin ama saglam gili¢ dengesi kurulmustur. Bu gii¢ dengesinin sagladig1 refah,
sosyal yardima muhta¢ marjinal kesimleri kapsayacak boyuta ulastiginda
uzlasmanin kapsami da en st diizeye ulasmis oluyordu.

S6z konusu dogrultuda refah devletinin artan fonksiyonlar1 ile yonetim
kavramimin temel nesnesi biirokratik aygitlart iceren “devlet” olmustur. Devlet
yonetiminin asil unsuru da biirokrasi ve onun isleyisiyle ilgili olarak kamu
yonetimidir. Kamu yonetimi baglaminda ilk degisiklik onun ussal bir yapiya ve
uzmanlik bilgisine kavusturulmasidir. Personelin siyasal baskilardan uzak
kalabilmesi ve biirokrasinin kendi i¢inde 6zerkligi amaglanmistir.

Siyasal diizeyde ise baski gruplarinin o6zellikle sendikalarin meslek
orgiitlerinin etkili oldugu katilimci bir demokrasi anlayisi ortaya ¢ikmistir. Bunun
dogal sonucu olarak kitlesel siyasal partiler etkili olmuslar ve devlet kaynaklarinin
dagitiminda rol oynamuslardir. Sosyal refah devleti anlayis1 yurttaslarin siyasete
katiliminin 6n kosulunun onlarin ekonomik durumunu diizeltmek ve sosyal, siyasal
haklarin1 giivence altina almak olarak gormekteydi. Bu nedenle kitleler haklar
yoluyla ne kadar ¢ok sisteme dahil edilebilirlerse o kadar fazla toplumsal yasama
katilacaklardir.  Aksi  durumda insanlar  marjinallesecek ve  katiim
gostermeyeceklerdir (Kymlicka, 2004:401).
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Ancak refah devleti iyi igledigi donemde dahi toplumsal alanda agiri
derecede yer edinen biirokrasiye ve katilimci1 demokrasinin igerigine ciddi elestiriler
gelmistir. 1970’lere gelindiginde refah devletinin ekonomik krizden 6nce giindelik
yagamin en ince ayrintilarina kadar miidahaleye varan devlet kapsayiciligina,
bireylerin edinimlerini belirleyen pratikleri uygulayan kurumlarina karsi bir tepki
gelisti. Ardindan ekonomik krizle birlikte hizli teknolojik gelismelerin yarattigy,
degisime uyarlanamadig1 i¢cin devlet aygitina; kitlesel talepleri karsilamak igin
devletin olanaklarimi verimlilik yerine oy maksimizasyonuna gore siyasal parti,
siyaset¢i ve yasama meclisine elestiriler geldi.

Biitiin bu elestirilere siyasal ve yoOnetsel baglamda teorik zemin
kazandirilmistir. ilk olarak siyasal boyutta 6zel alan-devlet ayrimi yapilarak
ozgirliikler baglaminda yeniden giindeme getirilmistir. Hayek, devletin ekonomik
yasama muglak bir kavram olarak tanimladigi, sosyal adalet adma kiiciik bir
miidahale yolunda bir adim bile atmasinin toplumu “kélelik yolu”na sokacagini,
devletin her gegen giin biiylime egilimi gosterip totaliterlesecegini ileri siirmiistiir.
Devletin piyasaya miidahalesi, bireylerin kendi kaderini tayin edememesine;
planlamaci devletin ortak iyi adina kurdugu “amagclar hiyerarsisi’ne tabi olmalarina
neden olacaktir. Bireylerin ekonomik tercihlerinin sinirlanmasit durumunda bu
smirlama, yagamin diger alanlarini da belirleyecek; kaynaklarm dagilimi merkezi
yOnetimin inisiyatifine birakilacaktir (Hayek, 1999:131; 150-151).

1970’lerin sonlarinda ve 1980’lerin baslarinda globallesme projesinin
olusumu ile devletin rolii artan elestiriler dogrultusunda yeniden tanimlandiginda
gelismenin belirleyici unsurunun devlet aygitt oldugu diislincesi terk edilmistir.
Oysa 1940’lar ve 1970’ler arasinda ortaya ¢ikan devlet kilavuzlu sosyal devletin
tasidigr ama giin yiiziine ¢ikmayan geligkiler, globallesme projesinin yiikselme
baglami i¢inde refah devletine yonelik meydan okumalarla giin yiiziine ¢ikmaktadir
(Berger, 2001: 889).

Bir yandan ulus-devlet elestirisi, diger yandan ulus-devletten sonra
stireklilik gosteren kapitalizmin- “global kapitalizm” (Berger, 2001), “kapitalizmin
gec kiiltlirel (ve kiiresel) mantig1” (Jameson, 1994) ya da “modern-digilasma’nin
(Touraine, 2002)- elestirileri yeni politik tartismalarin eksenini olustururken, gecis
donemi igerisinde nasil bir yOnetim gerceklestirilebilecegi sorunsalimi da
beraberinde getirdi. Bu baglamda devletin ekonomik ve toplumsal yasamda
iistlendigi fonksiyonlarm azaltilmasi ile sorunlarin ¢oziilecegi 6n goriildii.

Bu yeni donemde, birey kolektif kurum ya da siif, halk, millet gibi
varliklardan tstiin tutulur; toplumsal, ekonomik ve politik olaylar incelenirken
homo economicus olan bireyin eylem ve davramiglarindan hareket edilir. Bu ilke
aynt zamanda bireylerin kendi toplumsal konumlarindan sorumlu olduklarini
varsayar. Bireylerin 6zgiirliigii, her bir bireyin baski ve zorlama olmaksizin belirli
kurallar altinda 6zel alan icerisinde istek ve tercihlerini gerceklestirmesi anlamina
gelen negatif 6zgiirliiktiir. Baski ve zorlama ise iki kaynaktan gelebilmektedir: diger
bireyler ve devlet.

Devletin kurumsal kapasitesinin azalmasi, toplumsal sorunlar1 ¢6zecek
politikalar iiretememesi, en azindan politikalar1 uygulayamamasi anlamina
gelmektedir. Ulus-devletler i¢cin mesruiyet krizi yaratan bu durum, uluslar arasi
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miidahalelerle birlikte bu mesruiyet krizini daha da derinlestirmektedir. Zaman ve
mekan anlayisin1 esneklestiren iriin ¢esitliligine dayali uzmanlagmus is giici
gerektiren yeni iiretim tarzi, kendisini yeni duruma uyarlayacak imkanlardan
yoksun oldugundan gerekli donanimini saglayamayan insanlarin igsiz kalmasina yol
acmaktadir. Daha 6nce kamusal olan hizmetlerin piyasada metalagmasi, piyasayi
kitleleri dislayici bir unsura doniistirmektedir. Devletin bosalttigi alanda, devletin
onceki islevlerini {istlenecek toplumsal mekanizmalarin yoklugu, az gelismis
tilkelerde toplumsal talepler ile taleplerin muhatabi olan siyasal iktidar arasinda
gerilimi yiikseltmekte; devletin ekonomiye miidahalesi ideolojik nedenlerle ya da
devletin kendi yoksullugundan kaynaklanan kisitlarla engellenince baski aygitlar
daha c¢ok devreye girmektedir.

V. SINIF UZERINE

Toplumsal hareketler igerisinde sinifin etkisinin azalmasi refah devleti
uygulamalar1 ve esnek iiretim tarziyla deginilen noktalardan dolay1r onemlidir.
Ancak toplumsal yasama bakildiginda sinifin etkisi daha Onceki doénemlerden
farklilasmis da olsa etkisini kaybetmemistir. Ancak etkisizlesmesi yoniinde bir
degisim s6z konusudur.

1970’lerden itibaren sinifsal bakis acisi giderek azalmaya baslamustir.
Amerikan sivil haklar hareketi, Bati Avrupa’da ¢evreci ve anti-niikleer hareketler,
Iran ve Orta Dogu’da radikal dinci hareketler simif yorumunun daha ileri bir
elestirel gbzden gegirilmesi ¢aligmalarini harekete gecirmistir (Pakulski, 2007: 34).
Bu dénemle birlikte sinif {izerine yeni tartigmalar baslamistir. Etkisini mi yitiriyor,
yoksa yok mu oluyor seklinde iki farkli boyutta tartismalar kendini gostermistir.
“Eski geleneksel hiyerarsiler azalip ve yeni toplumsal farkliliklar ortaya ¢ikiyorken
son birkag on yilda simf ¢dziimlemelerinin yetersizligi daha da belirginlesmektedir.
Bu degisimlerin tiimii toplumsal tabakalarin dogasin1 kokli bicimde degistirmekte
ve esasli uyarlamalar gerektirmesi nedeniyle eski teorileri sarsmaktadir” (Clark-
Lipset, 2007: 75).

Sinif yapist 6nemli bir degisim ge¢irmistir. Hizmet sektoriiniin gelisimiyle
yeni bir sinif —orta smif- ortaya ¢ikmis ve is¢i simifi orta sinifa dogru gelisim
gostermistir. Bu da “eski tanmimlanan anlamiyla bir is¢i  sinifindan
bahsedilemeyecegi” yoniinde bir iddianin destek gormesinde etkili olmaktadir.
Ikinci bir iddia da isci sinifi ister degissin ister degismesin artik politikayr smiflar
diizeyinde kurmak imkansizdir (Erbas-Coskun, 2007: 7).

Insel’e gore, post-modern zamanlar, gittikge parcalanan bir toplumda biiyiik
sekiiler anlatilarin ve buna bagli sosyo-ekonomik toplum aidiyet simgelerinin
etkisizlesmesine ve bireysellesmenin toplumsal iligkilere damgasini vurmasina yol
acnustir (Insel, 2008: 21). Bireysellesmenin toplumsal iliskilere hakim hale
gelmesiyle birlikte sinifsal celiskiler degil bireysel diizeyde olan celiskiler
anlamalidir. Toplumun bireye dayanmasi sonucu modern dénemin veya endiistri
toplumunun smifsal celiskileri yerini daha yumusak ve yatay olan bireysel
celiskilere birakmustir.

Bireysellesmenin hizla toplumda yayginlasmasi sinif kavraminin 6nemini
yitirmesinde etkili olmustur. Ancak bu iddianmin bireysellesmeden ziyade toplumsal
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alanin pargalanmasi® iizerinde durmasi daha anlamli olabilir. Ciinkii kitlesel tiretim
ve kitlesel tiiketim anlayismin yerini bireysel iiretim ve bireysel tiiketime birakmasi,
ayrica is¢i siifinin degisen is yapisindaki degisimlere bagli olarak parcalanmiglik
arz etmesi, giiniimiiz toplumunda bireyselligin 6n plana ¢ikmasinin altinda yatan
nedenler olarak sayilabilir.

1980’lerden sonra neoliberal politikalar etkisini iyice hissettirmis ve isci
siifi birgcok bakimdan giigsiiz duruma diismiistiir. Buna bagli olarak da smf
celiskilerinin artik toplumun temel ayrilik noktasini olugturmadigi ve 6zelde ise is¢i
smifinin gerileme igine girdigi ileri siiriilmektedir (Callinicos, 2006: 9). Bu
iddialarin belli 6lglide haklilik pay1 vardir. Her seyden once sinif olgusu dzelde de
isci simfi kiiresel kapitalizm karsisinda gerileme igine girmistir. Isci Partisi’nin
Ingiltere’de iist iiste aldig1 se¢im yenilgileri de bu tartismalarin artmasinda etkili
olmustur. Gamble, toplumsal egilimlerin giderek muhafazakarlardan yana
dondiigiinii, Isci Partisi’nin tabamnin giderek Kuzey Ingiltere, iskocya ve
Galler’deki gerileyen sanayi bolgelerinde sinirli kaldigini ileri siiriiyordu (Gamble,
1987°den akt. Collinicos, 2006:10).

Swnif iizerinde yapilan tartigmalarda tiiketimin artmasi, statiilerin degismesi
gibi gelismeler géz Oniine alinmakta bu da smifsal celigkiyi maskelemektedir.
Ozellikle tiiketim {izerine yogunlasan sinif tanimu, biiyiik dlciide siifsal geliskilerin
kayboldugu, is¢i smifinin orta simfa’ yaklastigini hatta bu iki siif arasinda fark
kalmadig1 inancina yol agacaktir (Collinicos, 2006: 12). Tiiketim kaliplarinin artmis
olmasi, toplumsal tabakada yer alan siniflarin ger¢ek durumunu gizleyebilir. Ayrica
kiiltiirel kimlikler iizerinden ilerleyen toplumsal ¢6ziimleme teorileri de smifin
etkisinin azalmasinda énemli bir yere sahiptir. Son dénemde ¢ok fazla 6n planda
olan kimlikler toplumsal ¢6ziimlemelerde 6nemli bir yere sahip olabilir. “Irk, din ya
da etnik grup temelinde Orgiitlenen sosyal hareketler neredeyse son otuz yila
damgasimni vurmustur” (Kaya; Sahin Kaya, 2006: 41). Oysa ki etnik koken ve
kiiltiirel temelli aidiyetlerin toplumsal gruplar iistiinde birlestirici 6zelligi daha az
etkilidir. “Etnik koken, aile, yasanan yer gibi 6zellikler kisinin kimligini, tutumunu
ve iligkilerini bigimlendirmekle birlikte toplumsal profillerin belirlenmesinde sinif
iiyeliginin maddi kosullar1 kadar etkili olmamaktadir” (Ongen, 1996: 35). Ancak

® Modern sonrasi toplumun ozelligi olan par¢alanmuslik, iktisadi yasamdaki konumlarin da
parcalanmasini, bireysellesmesini beraberinde getirmektedir. Bu pargalanma sanayi sonrasi iiretim
yapisinin baskin 6zelligidir. Bu nedenle sosyal sinif kavrami ge¢miste sahip oldugu toplum ici
boliinmenin asli anlam fireticisi niteligini kaybetmistir. Sosyal simiflar sosyolojik olarak anlamli bir
kategori olmadiklarina gére, sinif miicadeleleri de artik tarihi yapan asli dinamik olarak ele alinamaz.
Sosyal sinif olgusunun etkili varligi ve anlami kalmamissa, o zaman sinif miicadelelerinin de 6znesi
kaybolmus demektir. Yeni tarih, simuf miicadelelerinin degil, bireylerin hayat patikalart ile
belirlenmektedir. Sosyoloji ancak etnometodoloji veya mikro sosyoloji olarak anlamlidir. Tarih de
artik toplu hikaye anlatmak yerine tek tek bireylerin hikayesini aktarmalidir. Bu tiir iddialarin 6nemli
bir dayanagi, giiniimiiz siyasal sdylemlerinde sinif olgusuna yapilan vurgunun azalmasi, zaman zaman
kaybolmasidir (insel, 2008: 22).

" Orta simflasma, beyaz yakali iscilerle ya da islerle birlikte yaygin olarak kullanilmus, Yuppie’lerde
oldugu gibi, emegi ile galisan, tilketimde st siniflarla yarisacak diizeye —neredeyse gelen- yeni bir
simf olugmaya baslamustir. Ongen’e gore mal iiretmekle hizmet iiretmenin arasinda bir ayrim anlaml
degildir. Ciinkii gerek mal gerek hizmet tretimini giiniimiizde tamamen meta iiretiminin bigimleri
durumuna gelmistir (Ongen, 1996: 198).
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toplumsal ¢oziimlemeler de daha mikro diizeyde gerceklestigi icin simif kolaylikla
g0z ardi edilmektedir.

Collinicos’a gore sinifin etkisizlestigi ile ilgili bir diger 6nemli nokta smifin
meslekle 6zdeslestirilmesidir. Is¢i sinifinin sadece kol emegi ile calisan kesim ile
sinirlandirilmasi is¢i sinifinin sayica giderek azaldigi hatta ortadan kalkmaya
basladig1 yolunda bir yargiya varmamiza neden olmaktadir. Smifi meslekler
tizerinden tanimlamak aradaki celigkilerin gézden kagmasina neden olmaktadir.
(Collinicos, 2006 :13). Farkli mesleklerde ¢alisan bireylerin simifsal konumlarini
nesnel bir sekilde belirleyebilmek igin, o bireylerin is giiciinii satmak zorunda olup
olmadiklarina ve {iretim araglarma miilkiyet agisindan konumlarina bakmak gerekir
(Collinicos, 2006 :41). Bu sekilde bir degerlendirme ig¢i smifinin sayisinin
artirmayabilir. Ancak toplumsal alan igerisinde sinifsal ¢eligkilerin daha agik bir
sekilde goriilmesini saglayabilir.

Smuf hareketi ile ilgili sunulan karsit tezlerden birisi de orta smiflasmanin
artmis oldugu iddiasidir. Toplumda yeni bir orta sinif olugsmustur. Ve bu sinif
tiikketim kaliplar1 agisindan burjuva tarzi bir yagam benimsemistir. 1970°1i yillarda
yoksul ve azmlik gruplardan, emekgiler arasindaki orgiitlenme diizeyinin hizla
diismesi karsisinda, gerek enflasyondan gerekse genisleyen devlet harcamalarindan
faydalanmakta son derece basarili olan bir menejerler, profesyoneller, yeni
girisimciler ve rantiyeler tabakasinin, kitlesel bir alt-burjuvazinin politik agidan
gittikge giic kazanmasi1 s6z konusu (Collinicos, 2006: 77).

Yeni Sag, politik olarak bu toplumsal ve ekonomik degisiklikler iizerinde
yiikselmisti. 1970’lerin ortalarinda “biitiin geng¢ profesyoneller, orta diizey
menejerler ve yeni girisimciler kusagi, yerel ve ulusal politikaya atildilar”. Bunlar
“sahip olma isyanma”, “toplumsal issizligi arttiran bir yeni zenginler hiicumuna”
onderlik ettiler ve su tiir istemleri vardi: “Amortismanin hizlandirilmasi, tiimiiyle
denetimsiz spekiilatif emlak piyasalar1 ve sinir tamimaz bir kat miilkiyeti, kamu
hizmetlerinin tasaronlara yaptirilmasi, vergi fonlarinin kamu egitiminden o6zel
egitime aktarilmasi, asgari Ucretlerin diistiriilmesi, kiiciik isyerleri i¢in yasal
saglikve giivenlik standartlarinin kaldirilmas1”. Yeni Sag’in baslica politik basarisi,
elbette Beyaz Saray’a Ronald Reagan’i oturtmak oldu. 1983-84’te Reagan’in
sagladig1 dev silah harcamalarma ve asir1 dis bor¢lanmaya bagli olan ve diinya
ekonomisi icin biiylik bir istikrarsizlik unsuru olusturan ekonomik patlamanin
patolojik ortaminda serpilip boy atan Yuppiler® olmustur (Collinicos, 2006: 78).

Collinicos’a gore ig¢i smifinin tarihi, sermaye birikimi ve yeni sanayilerin
gelismesine ve baska sanayilerin daralmasina yol agtikca, siirekli bir degisimin
tarihidir. Bu degisimin her asamasinda sinif, sistemin dinamigi tarafindan yeniden

8 1980°lerden sonra geng sehir profesyonelleri (Young Urban Professional) olarak ortaya ¢ikan
Amerikali bir meslek sahipleri grubunu ifade etmektedir. Amerika’da 1980’den sonra giinliik
yasamda ve medyada adindan siirekli s6z ettirmeye baslamuglar ve siyasette de belli bir aday1
destekleyerek, siyasal alanda kendilerini ifade etmislerdir. 1946 ve 1966 yillar1 arasinda dogan geng
nesiller i¢in kullanilan bu kesim, ekonomide de nitelik isteyen islerde ¢aligmus, kariyer sahibi olmus ve
biiyiik sehirlerde yasamislardir. Ozetle yeni orta siuf gibi Amerika’da kendini gdsteren bir statii grubu
(Dekker ve Ester, 1990).
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yapilandirilir, isciler yeni alanlarda yogunlasirken eski yogunluk alanlar1 da dagilir
(Collinicos, 2006: 125).

Toplumsal sinifin bu degismelerle beraber etkisinin azaldig1 yoniinde bir
egilim ortaya c¢ikmaktadir. Yeni donem kosullarinda simif bir 6nceki donemin
siyasetinde ve toplumsal hareketlerinde belirleyici biitlinciil bir yap1 arzederken, son
donem toplumsalinda o etkisini gosterememektedir. Artik insanlarin  simf
aidiyetlerinin degisik kiiltiirel 6zellikleri ile birlikte amldig1 bir déneme taniklik
edilmektedir. Geleneksel sinif politikast modeli simnif pozisyonundan kiiltiir ve
kimlige ulasirken, bugiin kiiltiir ve kimligin sinifsal baglamdan oncelikli oldugu
tartisilmaktadir (Kaya, Sahin Kaya, 2006: 45). Sinif icersinde kiiltiirel 6zelliklerin
on plana ¢ikmasit smifin etkisini azaltmakla birlikte, yeni donemde “bir araya
geliglerin de” kiiltiirel temelli olmas1 6zelliginin bir géstergesi olarak okunabilir.

VI. SONUC

Yeni sosyal hareketler igerisinde bir donem aktif 6zne roliinii oynamis olan
is¢i smifinin  etkisi azalmistir. Toplumsal micadele farkli alanlarda, farkli
orgiitlenmelerle kendini ifade etmektedir. Ancak yasanan bu degisim, toplumdaki
smiflar arasinda celigkinin ortadan kalktigi anlamina gelmemelidir.

Swiflarm ortadan kalkmasi i¢in toplumda varolan esitsizliklerin de ortadan
kalkmasi1 gerekir. Ancak her tiirlii esitsizligin daha da arttigi, bireyler arasindaki
gelir dagilimin daha da arttig1 bir ortamda toplumsal simiflarin yok oldugunu iddia
etmek yanlis bir ifade olabilir. Yoksulluk, gelir dagilimi gibi konularda yapilan
ampirik ¢aligmalar toplumsal siniflar arasindaki gelir dagiliminda, refah
dagiliminda aranin daha da agildigin1 géstermektedir.

Toplumsal ¢atismalarin sinif dig1 alanlarda gergeklestigi ve bu ¢atigma
tiirliniin yiikseliste oldugu bir donem yasanmaktadir. Bu da sinifin etkisi yitirdigini
ileri siirenlerin en somut dayanagi olmaktadir. Oysa tarihsel siire¢ igerisinde
toplumsal smiflar kadar etkili, degisimi gerceklestirmeyi hedefleyen baska bir
grubun miicadelesi goriilmemistir. Ekonomi ile siyasetin birbirinden ayrilmasi
siireci ile birlikte, siyaset de ekonomik diizlemde degil kiiltiirel diizlemde
gerceklesmeye baslamistir. Bu yeni donemde de siyasetin 6znesi kiiltiirel temelli
orgiitlenen yeni sosyal hareketler olmustur. Sinif dis1 catismalarin belirledigi siyasa
yayginlasmaya ve toplumu etkilemeye baslamakla birlikte, tim bu gelismeler
toplumdaki sinifsal celiskilerin ortadan kalktigin1 gostermez. Bu da siniflarin hala
etkisi koruduklarini ancak siyasal alanda etkisiz “goriindiiklerini” gosterir.
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The Meaning of Class in New Social Movements

The issue of class has become an influential topic on politics during the
period in which both politization and politics has become widespread in society.
Depend on the politics, the weight of the class based social movements within
social movements might be seen as a feature of social movements after 1960. After
1980, the paradigm of new social movements and the aim of social movements and
their organization have developed new dimensions. New social movements leaving
class-based organization behind have organized on identity based on culture and
difference. Theories based on the arguments that ‘class has lost its effects’ or ‘class
starts to disappear’ introduced because of these changes. In industrial society,
concepts like ‘different life styles’, ‘individual life styles’ or ‘groups with
recognition demand’ started to be used instead of ‘social classes. In this context, the
production of politics is also based on individual level and dispersed manner by
adapting itself to this change instead of orienting towards social classes.

In this study, the aim is to analyze class issue in the social movements.
Reasons of loss of class affect and transformation of class structure will be
analyzed. Class structure has become more diverse than more homogenous unity.
The division of working class into three or more sub-class has decreased the
meaning of class unity. Using professions for describing class structure has also
decreased the homogeneity of class structure. The basic of the changing perception
of class losing its effects is not based on the decrease of the class conflict rather
decreasing of class conflict through this segmentation of class.

The issue of class seems to lose its significance for the politics in last
period. Because of this lost based on structural changes, more diversified issues
have become an issue of politics. In both politics and formation of civil society,
class has become less affective comparing to previous period instead of the
disappearance of class affect. Total disappearance of class affects means the
disappearance of class. That is not the case rather the prominence of the class-based
difference in the social structure has increased. The discourse of the development of
middle class is not evaluated as a disappearance of class conflict. Quite contrary,
new social class called ‘new poor’ has emerged and the difference between bottom
and upper class in terms of income distribution has increased despite of the existing
middle class. Because of that, the argument that class lost its effects is misleading
for the social analysis.

The relation between class and new social movements after 1980 started to
dissolve. Arguments on the new social movements are based on identity based
culture and difference and theories started to deny the class affect. As a result of
that, interpretations like disappearance of the need for leftist defense of working
class and no need for social policy because of the growing service sector have
defended in line with the neo-liberal politics. Based on these arguments, the
development of new social movement based on not class has been defended.

The changes of production from fordist to post-fordist type have
transformed structure of social classes. Individual values have changed with
communal values. Individuality being a priority in both production and
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consumption has also changed the representative of politics that turns to individual
representation because this diverse structure of society has influenced politics.

Capitalism under globalization has reshaped society under global
organization. In addition to determinism of economy in this new period, individual
by recognizing difference start to act together with other individual who resembles
to him/her. Thus, individual with benefits of globalization perceive his/her own
cultural identities and these cultural identities have bring people together in this
new period. Sense of belongingness of this new period might be ethnic, religious or
cultural  identities. In previous period, this was based on class, cultural values
started to create this belongingness. The position of individual in society is based on
his/her cultural identity. Being member of certain ethnic group or being a believer
of certain religion has become more meaningful than being ‘worker’. Social
positioning of individual is now based on culture rather than economy that might be
the reason of the decrease of class affect. The change of the belongingness in this
way is parallel to the individualization of both production and consumption.

Individualization has promoted with global capitalism and neo-liberalism,
fragmentation of both social relations and community has turned citizen into
consumer. During this transition, politics once communities interested in, has lost
its meaning for individual. More comprehensive and united understanding of
politics in previous period has turned more diversified politics. Politics has turned
to produce policy on this diversification. Culture based movements called new
social movements has become a part of this diversified politics on this emerging
new structure.
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Aragtirmalar, yashlikta ortaya cikan esitsizliklerin maddi nedenlerden kaynaklandigi
lizerinde durmaktadir. Sosyal politikalar olusturulurken maddi nedenler esas olarak
ele alinmakta, toplumsal cinsiyet ve medeni durum sadece bir ara degisken olarak
degerlendirilmektedir. Ancak, gergekei sosyal politikalar gelistirebilmek i¢in medeni
durum ve toplumsal cinsiyetin, yaslilikta ortaya c¢ikan esitsizlikleri nasil
sekillendirdigi incelenmelidir. Bu amacla, Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun 2005
yilinda topladigi Hanehalki Biit¢e Arastirmasi’nin verileri analiz edilecektir. Elde
edilen bulgular, Tiirkiye’de, yas ilerledik¢e evli olanlarin oraninin azaldigini ve esini
kaybedip yasliligini dul olarak gecirenlerin oranmin arttigini géstermektedir. Dul
kalmanin en 6nemli psikolojik sonucu yalnizlikken; en onemli ekonomik sonucu
hane gelirinin biiyiik 6l¢iide azalmasidir, Hem genel olarak tiim yasllara gére hem
evli yasllara gore, yash dullarin ve 6zellikle dul kadinlarin, Tirkiye’de en yoksul ve
gelir agisindan en kirilgan kesimi olusturduklari goriilmektedir. Bu bakimdan genel
olarak dul yashlarin, 6zelinde ise dul kadinlarin bu ani gelir diisiisinden nasil
etkilendiklerini anlamak 6nemlidir. Tim bu bulgular, medeni durumun salt bir
kontrol degiskeni olarak ele alinmamasi, aksine esitsizligin filizlendigi miihim
alanlardan birisi olarak degerlendirilmesi geregini ortaya koymaktadir. Bu
yaklasimla olusturulacak sosyal politikalar, bakim hizmetlerinin temel 6zelliklerinin
nelerden miitesekkil olacagini belirlememizi kolaylastirmakla kalmayacak, kimin, ne
diizeyde hizmet alacagmi ve hizmeti kimin verebilecegini de tespit etmemizi
saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: vyashlik, yasli, dulluk, medeni durum, toplumsal cinsiyet,
Gerontoloji, Tiirkiye

Abstract
Research emphasizes that inequality in aging result from economic factors. In social
policy making, economic factors are primarily evaluated as dependent variables,

* Sorumlu yazar. Yrd.Dog.Dr. Gerontoloji Béliimii, Edebiyat Fakiiltesi, Akdeniz
Universitesi, 07058, Kampiis, Antalya. e-posta: arun@akdeniz.edu.tr



1516 Tiirkiye 'de Yasli Kadimin En Biiyiik Sorunu: Dulluk

while gender and marital status are only analysed as secondary variables. However,
in order to develop functional social policy, it is important to understand how gender
and marital status shape inequalities in aging. For this purpose, data from the
Household Budget Survey, conducted by Turkish Statistical Institute in 2005, will be
analysed. Findings indicate that in Turkey as older adults become older the
proportion of those married decreases and proportions of widows living out their
later years alone are on the increase. The worst psychological consequence of
widowhood is loneliness; on the other hand, the worst economical consequence is
loss of significant household income. When compared with the whole of the elderly
and married elderly population, elderly widow(er)s, especially females, constitute
the poorest and the most fragile sector of the elder population in terms of income. In
this regard, it is important to understand how the widowed among the elderly in
general, and especially widows (females), are affected by sudden income loss. All
these findings strongly suggest that marital status should not only be addressed as an
independent variable, but also as a significant variable from which inequality is both
born and shaped. Social policies developed from this perspective will not only make
it easier to decide what basic care services are needed, but will also assist us in
determining the beneficiaries, extent of demand for, and providers of such services.

Keywords: aging, elderly, widowhood, marital status, gender, Gerontology, Turkey

I. GIRiS: TURKIYE’DE YASLANMA VE YASLILIK

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TurkStat) giincel verilerine gore,
Tirkiye’nin niifusu 70 milyon 586 bin 256 kisidir (TurkStat, 2008). Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin ilk kuruldugu yillarda 14 milyon kisi olan niifusun, kurulustan
giiniimiize gecen 87 yilda 5 katina ulasarak 70 milyonu agmas: dikkat cekicidir.
Tirkiye’de, 1960’11 yillarin ortasinda, kadin basina diisen ortalama dogum sayis1 6-
7 iken, bu hizli niifus artisina karsmn, giiniimiizde dogum sayis1 ortalama 2 doguma
diismiistiir. Bu diisiis, niifusa dogum yolu ile eklenen bireylerin sayisini azaltan bir
unsurdur. Ancak, bebek dogum orani diismesine karsin yeni dogan o6liimlerindeki
oranin azalmasinin niifus artisina pozitif bir etkisi olmustur. Sdyle ki, 1940’
yillarda dogan her bin bebekten 274’ bir yasini doldurmadan hayatini
kaybederken, giiniimiizde bu oran binde 17 diizeyine kadar gerilemistir (Kog ve
digerleri, 2010:48). Niifus sayisina benzer ciddi bir degisim de niifusun kir-kent
dagiliminda yasanmistir. 1950’1li yillara degin Tiirkiye niifusunun dortte tigii kirsal
alanda yasarken, 2010 y1ihi itibariyle, Tiirkiye niifusunun dortte iicii artik kentlerde
yasamaktadir. Bu hizli ve o6nemli demografik degisimin beraberinde getirdigi
onemli sorulardan birisi, Tiirkiye’nin yapisal olarak hizla déniisen bu demografik
cehresinde yaglilari ve yasliligin degisiminin ne yonde olacagidir.

Bu soruya yanit vermek veya Onemini anlamak igin Oncelikli olarak
yaslanan niifusa ait bir takim verilere bakmak faydali olabilir. Cumhuriyetin ilk
yillarinda, 1920’li yillarda, dogusta beklenen yasam siiresi yaklagik 35 yil olarak
tespit edilirken, bu oran giiniimiizde 74 yila kadar yiikselmistir (DPT, 2007). Bunun
yaninda, 1960 yilinda, Tiirkiye’de 60 yas iistii bireylerin niifusa oran1 %3,5 iken bu
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oran bugiin %9’un iizerindedir (Tufan, 2009:383). 1960 ve 2002 niifus sayimlar1
arasinda Tiirkiye niifusundaki degisime bakildiginda, toplam niifusun %25 arttig1 ve
bu siire zarfinda yasl niifusun toplam niifusa nazaran %628, kendi iginde ise %240
artis gosterdigi tespit edilmektedir (Arun, 2008:314).

Yerlesmis olan Onyargilar, yashiligi, artik oOlimii bekleyen, hasta,
dolayisiyla aktif hayatin disinda kalanlarin olusturdugu bir kategori olarak
gormektedir. Oysa yaslilar, toplumdaki diger gruplarla sosyal iliski kuran ve
topluma entegre, yasadigi cevreye, kente, iilkeye iliskin Oneri ve beklentileri olan
bir kesim olarak goriiniir olmalidir. Kronolojik yas diistiniildiigiinde, birinci donemi
olusturan ¢ocuklugun ve ikinci donemi olusturan yetigkinligin sosyal ve ekonomik
yasamda karsilastigi agir sorumluluklarindan sonra, iiglincii yas donemi olarak
tanimlanabilecek yaslilik, insanlarm 6zgiirce kendilerini ve ilgilerini gelistirdikleri
bir siire¢ olarak diisliniilmelidir (Higgs ve digerleri., 2003: 245). Boylece, politik,
ekonomik ve sosyal alan ve bu alanlara ait kurgunun siirekli olarak yeniden
iiretildigi giindelik hayattaki oOrgiitlenmeleri, bunlarin sonucu olusacak sosyal
politikalar, yaslilig1 bir sorundan ¢ok bir imkan olarak tasarlayip, yurttaslara kaliteli
yaslanma olanaklari sunmalidir (Arun, 2008:314).

Kaliteli yaglanma imkani, sosyal politikalarin temel amaci1 olmalidir; ¢iinkii
sosyal politikalar salt maddi eksikliklere bakilarak olusturulamaz. Zira, maddi
yetersizliklerin yaninda, toplumsal cinsiyet ve medeni durum, arastirmalarimizda
miihim esitsizlik alanlar1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda, medeni durumun
ve toplumsal cinsiyetin yashlar arasinda esitsizliklerin sekillenmesinde nasil bir
islevi oldugunu daha iyi anlamak ve esitsizliklerle ilgili analizlerde, maddi durum
ve saglik durumu gibi yalitilmis olarak tek bir alana odaklanmaktansa, hayatin
kesisen alanlarim1 tanzim ederek analizlere dahil etmek Onemlidir (Arber,
2004:95).

O halde Tiirkiye’de medeni durum dikkate alinarak bakildiginda, yasliligin
seyri nedir? Tiirkiye’de evli, dul ya da hi¢ evlenmemis yash yurttaglar hangi
olanaklara sahiptir? Bu baglamda, dulluk normatif bicimde esitsizliklerin
katmerlendigi bir mecra olarak degerlendirilebilir mi? ilerleyen alt béliimlerde
siirdiiriilecek tartigmalar, Tirkiye toplumunda yasliligin ve yaslilarin imajini,
medeni durum baglaminda okumamiza olanak taniyacak tartigmalardan
olugmaktadir.

II. TURKIYE’DE BIiR ESITSIiZLiK BiCiMi OLARAK MEDENi DURUM

Medeni durum ayni zamanda toplumsal yasamda farkli kaynaklara
ulasabilir olmayla iligkilidir. Toplumsal yasamda evli olmak en genel egilim olsa
da, yashlikla birlikte evli kalma olasilig1 da azalmaktadir. ileri yaslarda, evli olma
durumu, 6rnegin, gelir agisindan daha stabil bir yasamin gostergesi olabilmektedir.
Bu objektif gostergelerin yaninda daha siibjektif ve duygusal kriterler de medeni
durumla iligkilidir. Yasam boyu siiren birliktelik, sadece bireyin yaninda iyi tanidig
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birinin olmas1 anlamma gelmez; aym zamanda giivendigi, giindelik hayatin
sorunlarma birlikte gogiis gerdigi bir birliktelik durumuna da karsiik gelir.
Duygusal ve psikolojik agidan en kirilgan oldugu donemlerde, mesela sagligi
bozuldugunda, bireyin yaninda giivendigi bir esinin olmasi yasama giiciinii olumlu
etkileyen bir durumdur (Mollenkopf ve Walker, 2007:56-7).

Bu anlamda, bilhassa ileri yaslarda evli kalabilmenin duygusal taraflar1 da
ihmal edilemez derecede Onemlidir. Buna karsin, esitsizligi tanimlayan kimi
aragtirmacilar, medeni durumu basit bir demografik degisken olarak
degerlendirmektedirler. Literatiire bakildiginda esitsizlik genellikle, toplumsal
cinsiyet, sosyo-ekonomik statii, irk ya da etnisite gibi faktorlerle tanimlanmaktadir
(Calasanti ve Sleven, 2001). Dolayisiyla, medeni durumun esitsizligin bir boyutu
olarak ele alinmasi siklikla karsilagilan bir durum degildir. Aslinda esitsizligin
filizlendigi mecralardan birisi olarak ele alinmasi gerekirken, medeni durum, tipki
basitge yas degiskeni gibi, sadece yash insanlar1 ayristirmak amacli bir sosyo-
demografik degisken olarak tanimlanir, bir arastirmada analitik ilgiden ¢ok, siklikla
kontrol degiskeni olarak kullanilir (Arber ve digerleri, 2003:2; Arber, 2004:92).
Oysa medeni durum kendisine atfedilen ikincil diizeydeki ayristiric1 ve betimleyici
karakterinden ¢ok daha ciddi bir 6neme sahiptir ve dzellikle Tiirkiye’de, yash niifus
icinde esitsizligin etkin belirleyicilerinden birisi olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Tablo 1. Tiirkiye’de Yaslilarin Cinsiyete Gore Medeni Durumlari (2005)

yas _ Erkek _ Kadin
Evli Dul Evli Dul

60-64 96,0% 3,2% 73,0% 24, 7%
65-69 94,4% 5,3% 57,4% 41,0%
70-74 90,0% 10,0% 45,9% 52,5%
75-79 85,4% 14,6% 36,8% 62,0%
80-84 71,9% 28,1% 17,1% 82,9%
85-89 64,3% 35,7% 14,6% 85,4%
90+ 40,0% 60,0% 5,7% 88,6%
Toplam 90,3% 9,4% 52,0% 46,4%

Kaynak: Household Budget Survey, 2005 (TurkStat, 2005b), hesaplamalar yazarlara aittir.

Yukarida, yasl bireylerin toplumsal cinsiyetlerine gére medeni durumlari
sergilenmektedir. Hi¢ evlenmeme ve boganma durumlari oldukea diisiik oldugu icin
tabloda gosterilmemektedir. Yash erkeklerin sadece binde ikisi hi¢ evlenmemis ve
sadece binde biri de bosanmustir. Yasli kadinlarda oranlar biraz daha yiiksek olsa
da, genel olarak hi¢ evlenmeme ve bosanma durumu diisiik diizeydedir. Yash
kadinlarin binde 9’u hi¢ evlenmemis ve binde 8’i ise bosanmistir. Bu verilerden
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hareketle, Tiirkiye’de, yashlar (60+) arasinda hi¢ evlenmeme ve bosanma
durumlarinin oldukga diisiik oldugu sdylenebilir.

Medeni durumdan kaynakli farkliliklar, evli ve dul olma durumlarinda
kendini gostermektedir. Genel toplama bakildiginda, yash erkeklerin %90,3’i
evliyken, yashi kadinlarda evli olanlarin oram %52’ye kadar diismektedir.
Toplumsal cinsiyetle medeni durum arasmdaki bu iligki, bize, kadimnlarin
yasliliklarini yalniz gecirdiklerine dair ipuclari sunmaktadir. Zira Tiirkiye’de yaslt
erkeklerin %9,4’ii dul iken, yash kadinlarin yariya yakimi duldur (%46,4).
Toplumsal cinsiyetten kaynakli bu carpici farklilik yas kategorilerine bakildiginda
da kendini gostermektedir. Tirkiye’de, yas ilerledik¢e evli olanlarin oram
azalmakta ve esini kaybedip yaslhiligini dul olarak gegirenlerin orani artmaktadir.

Toplumsal cinsiyet, medeni durumdan kaynakli esitsizlikleri daha da
derinlestirmektedir. 60-64 yas grubundaki evli erkeklerin oram1 %96 iken, ayn1 yas
grubundaki evli kadinlarm oranm %73’e diismektedir. Bu veriler 1s1ginda, yash
kadmlarin erkeklere nazaran daha erken yaslarda eslerini kaybettikleri ve tekrar
evlenmediklerini sdylemek miimkiindiir. Ileri yaslarda, medeni durum, bilhassa
kadinlar agisindan, daha da c¢arpici bir hal almaktadir. 90 yasin istiindeki evli
erkeklerin oran1 %40 iken, 90 yasin listiinde evli kadinlarin orani sadece %5,7 dir.
Baska bir deyisle, Tiirkiye’de 90 yasin tistiindeki her 10 kadindan 9’u duldur.

Dulluk ayn1 zamanda sosyal yasamin organizasyonu bakimindan da sorunlu
bir déonemin baslangicidir. Yash bireylerin ilerleyen yaslarda eslerini yitirmesi ve
dul kalmalari, yaslandik¢a yalnizlasan bir kusagin varligina isaret etmektedir. Zira
yasli bireyin hayatindan 6ylesine ve siradan birisi eksilmemekte, o hayat arkadasin
yitirmektedir. Esini yitiren yashlarin tiim gilindelik yasam aranjmanlar
degismektedir. Aligveris, aile ziyaretleri, giiniibirlik geziler gibi giinlilk yasam
aranjmanlarin1 birlikte organize eden esler, birinin Oliimiiyle, benzeri birgok isi
kendi baslarina yapmak zorunda kalmaktadirlar (Davidson, 2002). Tiirkiye’deki
verilere bakildiginda da, ileri yaslarda bilhassa yash kadinlarin sosyal, ekonomik,
kiiltiirel ve hukuki agidan baska bir bireye ya da kuruma bagimli hale geldikleri
tespit edilmektedir.
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Sekil 1. Yaglilarin Medeni Durumlarma Goére Yillik Ortalama Gelir Diizeyleri
(Euro)

Kaynak: Household Budget Survey, 2005 (TurkStat, 2005b), hesaplamalar yazarlara aittir.

Dul kalan yashinin karsilastigi en ciddi sorunlardan birisi, esinin kaybiyla
birlikte hane gelirinin 6nemli 6l¢iide azalmasidir. Yukaridaki grafik, Tiirkiye’de
yasli bireylerin medeni durumlarma gore yillik ortalama gelir diizeylerini
yansitmaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde, yashlarin gelir diizeyi yas
ilerledik¢e diismektedir. Ancak her yas grubunda, evli yashlarin ortalama gelir
diizeyleri, tim yaslilarin gelirlerinden daha yiiksektir. Ekonomik olarak en kirilgan
kesimlerden birisi olan dul yash kadmnlarin gelirleri evli yaslilara nazaran, tiim yas
gruplarinda, daha diisiik seyretmektedir. Bu bakimdan dul yaslilarin, bilhassa dul
yash kadinlarin, yoksullukla olan temaslar1 dikkat ¢ekicidir. Hem genel olarak tiim
yaslilara gére hem evli yashlara gore, yash dullar ve o6zellikle dul kadinlar en
yoksul ve gelir agisindan en kirtlgan kesimi olugturmaktadir. Yoksulluk ve medeni
durum arasindaki bu iliski sadece Tiirkiye’ye 6zgii bir durum da degildir. Ingiltere
ve Amerika’da da yoksullugun evli olmayan yaslilar arasinda daha yaygin oldugu
tespit edilmektedir (Arber, 2004:97: Morgan ve Kunkel, 2007:232; O’Rand ve
Henretta, 1999:44). Bu baglamda, medeni durum, basit bir demografik gosterge
olmaktan ziyade, Tiirkiye’de de ileri yaslarda ve bilhassa yasl kadinlar arasinda
esitsizlikleri derinlestiren bir statiiye karsilik gelmektedir.

Niceliksel arastirmalarin bulgularina gore, yash kadinlarin dulluklarinda bir
anlamda daha 6zgiir ve bagimsiz olduklar1 yoniinde tespitler yapilsa da, aslinda
yasli dul kadinlara gore dul olmanin bir avantaji bulunmamaktadir (Arber ve
digerleri, 2003:2). Ornegin, Tiirkiye’de evli yash erkeklerin %9,5’i ve evli yash
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kadmlarin da %12,1°1 mutsuzdur. Bununla birlikte, analiz sonug¢larina gore, dul
yaslt erkeklerin %11°1 ve dul yash kadinlarin ise %18,5’i mutsuz olduklarin
belirtmektedirler (TurkStat, 2005a; hesaplamalar yazarlara aittir). Bu sonuglar bize
Tiirkiye’de, dul yaglilarin, evlilere nazaran daha mutsuz olduklarini géstermektedir.
Bu bakimdan, Tiirkiye’de medeni durumun refah agisindan kilit rol iistlendigi
agiktir.

Dul yaghlarin gelecek beklentileri degerlendirildiginde de benzer
umutsuzluk slirmektedir. Tirkiye’de dul yash erkeklerin %40,8’i ve dul yash
kadinlarin  %37,8’1 geleceklerinden umutsuz olduklarmi dile getirmektedirler
(TurkStat, 2005a; hesaplamalar yazarlara aittir). Oysa, evli olan yaslilarda bu
oranlar neredeyse yar1 yartya daha azdir. Dul yashlar arasindaki mutsuzlugun ve
gelecekten umutsuzlugun temel nedenlerinden birisi, giindelik yasamlarinda bagka
bir bireye ya da kuruma olan bagimliliklaridir. Ornegin, dul yashi erkeklerin
%38,6’smin ve dul yash kadinlarin %16,2’sinin kendilerine ait bir sosyal giivencesi
yoktur (TurkStat, 2005a; hesaplamalar yazarlara aittir). Kendilerine ait sosyal
giivenceleri olmayan yaslilarmn, saglik ve bakim hizmetleri ¢cogunlukla ¢ocuklarinin
sosyal glivenceleri tarafindan karsilanmaktadir. Bu durum hig siiphesiz ki maddi ve
manevi bakimdan bir bagimlilik iligkisi yaratmaktadir.

Esini kaybeden yaslinin bagimliligin arttiginin bir diger 6nemli gostergesi,
giinliilk yasam aktivitelerinde ve bununla birlikte ¢aliyma hayatinda da kendini
gostermektedir. Tiurkiye’de, dul yaslilarin giinliik faaliyetlerini ve is yasaminda
caligmalarmi engelleyecek diizeyde fiziksel ya da zihinsel sorunlarla, evli yaslilara
nazaran 3 kat daha fazla karsilastiklar1 tespit edilmektedir (TurkStat, 2005b;
hesaplamalar yazarlara aittir). Toplumsal cinsiyet, ileri yas ve medeni durumun da
etkisiyle ortaya cikan bu esitsizlik, sadece bakima muhta¢ yaslilar1 degil, onlarin
bakimini istlenen aile bireylerini de marjinallestirmektedir (Tufan, 2005:63).
Yaslilikla birlikte medeni durumda yasanan degisimler, hem yasliy1 bakima muhtag
hale getirmekte hem de yashlari bir bagka bireye ya da kuruma bagimli hale
getirmektedir.

Tirkiye’de yapilan arastirmalar sonucunda elde edilen bu bulgular, bilhassa
yasli kadinlarin ilerleyen yaslarda, yash erkeklerle karsilastirildiginda, daha yiiksek
oranlarda eslerini kaybederek dul kaldiklarin1 ve yasamlarinin geri kalan kismini
dul olarak gecirdiklerini ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de dulluk, bilhassa kadinlar
icin normatif bir hale gelmektedir. Avrupa’da da yasli kadinlarin durumu bu
bakimdan Tiirkiye’dekinden ¢ok da farkli degildir. Ornegin, ingiltere’de 65 yasin
iizerindeki yaslh kadinlarin yarisi duldur ve bir kadin hayatinin ortalama 9 yilin1 dul
olarak gecirmektedir (Arber ve digerleri, 2003:6).

Sonug olarak, yash kadinlar i¢in dulluk ileri yaslarda yaygin bir deneyim
halini almaktadir. Zira yash dul erkeklerle karsilastirildiginda, dul kadinlarin
Oliinceye degin evlenmedikleri ve dul kalarak yasamlarimi siirdiirdiikleri
bilinmektedir (Arber ve digerleri, 2003:6). Yashlik bir dezavantajdan ziyade
yasamin siireglerinden birisi olsa da, Tiirkiye’de yaslilarin dezavantajli kesimlerden
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birini olusturdugu ve yaglilar icinde ise yash kadinlar bu dezavantajli grubun en
kirllgan pargast oldugu analizler sonucunda ortaya konmaktadir. Bu nedenle,
Tiirkiye’de ilerleyen yillarda olusturulacak sosyal politikalara zemin teskil etmesi
bakimindan, dul yasli kadinlarin giindelik yagam aranjmanlarinin aragtirilmast nem
tagimaktadir. Benzer bir sekilde, yash erkekler de ihmal edilmemeli, halihazirda
azinlikta olsa da, dramatik bicimde artan bir egilim sergilemesi bakimindan, ileri
yagstaki erkeklerin yasam aranjmanlar1 da dikkatle takip edilmelidir.

II1. ESiTSiZLiGE KARSI GERONTOLOJIK AJANDA: NE YAPMALI?

Yaglanmaya dair bu analizlerin sonuglari, Tiirkiye’de esitsiz yaslanmanin,
temel yapisal sorunlardan kaynaklandigina isaret etmektedir. Yaslanma olgusu ve
yaslilar s6z konusu olunca, toplumsal cinsiyet, medeni durum, gog, egitim, sosyal
smif, saglik, din ve etnisite gibi, giindelik yasamda sosyal adaletin sindirilmesi
gereken temel alanlarda, Tirkiye’de, devletin yapisal diizeyde yeterli sosyal
politikalar tUretemedigi goze ¢arpmaktadir. Bu ihmalin temelinde ise, Tiirkiye nin
cok geng bir niifusu oldugu miti yatmaktadir.

Oysa Tiirkiye zannedildiginden ¢ok daha biiyiik bir hizla yaslanmaktadir.
Bunun &nemli nedenlerinden birisi geng niifusun artis hizinin azalmasi; diger bir
deyisle ¢ocuk dogum oranlarinin diismesi iken; bir diger 6nemli nedeni yasam
siiresinin uzamasidir. OECD’nin yayinladigi giincel rapora gore (OECD, 2011),
1983 ve 2008 yillar1 arasinda, Tiirkiye’de yasama siiresi ortalama 14 yil artmustir.
Bahsi gegen yillar arasinda OECD’deki ortalama yasama siiresi artisginin 6 yil
oldugu dikkate alindiginda, Tiirkiye’deki yaslanma siirecinin hizi ¢arpicidir.

Ulke niifusundaki bu hizli yaslanma siireci géz éniinde bulunduruldugunda,
Tirkiye’nin hizla yashlik politikalari iiretmesi zorunlu bir ihtiyactir. Ancak, yaslhlik
politikalari, yasliligi sadece ve basitge demografik ya da ekonomik bir sorun olarak
tanimlamaktan uzak durmali, bu hizli demografik degisimin ¢6ziimii olarak ¢ocuk
yapmay1 6zendirmek ya da emeklilik yasini uzatmak c¢are olarak sunulmamalidir.
Zira bu durumda, yashligi bir sorun olarak goriip politika iireten ¢ézliim siirecinin
bizatihi kendisi bir sorun haline gelebilecektir (Arun, 2008:314). Oysa yasliligi,
yaslanan bireyler ve toplumun diger kesimleri i¢in bir imkan haline doniistiirmenin
yollar1 aranmalidir. Tiim bu tartigmalardan hareketle, su soru vakit gegirmeden
yanitlanmalidir: Tiirkiye’nin gerontolojik ajandasi ne olmalidir?

Tirkiye toplumunun yaslanma siireci, bircok acidan diinyada yasanan
siirece benzerlikler gosterse de, toplumsal cinsiyet ve medeni durum gibi konularda
onemli farkliliklar da géze ¢arpmaktadir. Bu farkliliklar1 ve benzerlikleri diisiinerek,
var olan esitsizliklere verilecek yanitlar teorik ve pratik diizeyde ele alinmalidir.
Pratige donlismeyen, salt teorik yaklagim topal olacak ya da teoriden yoksun pratik
midahaleler kor kalacaktir. Tiirkiye’nin hizla yaslanma siirecine girdigi
disiintildiiginde, tam bu noktada kontrollii ama miidahil bir praxis gereklidir.
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Tiirkiye’nin yaglilik ve yaslanmaya iligkin atacagi adimlardan birisine, yasl
dullara yonelik olasi miidahaleler 6rnek olarak verilebilir. Yasl dullar, saglik
sorunlar1 ve engellilik, diisiik gelir diizeyi ve tek basina esinden yoksun bir yagam
gibi, bilinen ti¢ miithim riskle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Ttm riskler arastirilarak,
yagli dullara sunulacak saglik hizmetlerinin kapsami, hizmeti planlayanlar ve
sunanlar tarafindan dikkate alinmalidir. Dolayisiyla, sosyal politika planlayicilarinin
ve saglik sektoriindeki profesyonellerin toplumsal cinsiyet ve medeni durumdan
kaynakli esitsizliklerin, yasam tecriibesini anlamli bi¢imde etkiledigini basitce
kabul etmeleri yetmez. Dahasi, kavrayis¢r bigimde bu bilgiyi igsellestirmeleri
gereklidir. Akabinde, arastirmacilarin yaslilikta pozitif diizeydeki yasam
memnuniyetini olumsuz bi¢imde etkileyecek yapisal ve sosyal faktorleri
tanimlamalar1 ve kamu hizmeti sunan aktorlere gereken miidahaleleri yapmak lizere
prensipleri sunmalar1 zorunludur.

Iyi bir baslangi¢ noktas1 olarak en kirtlgan kesimler tanimlanmali ve ulusal
diizeydeki gecerli ve giivenilir aragtirmalarla bu kirllgan kesimlerin tespiti
yapilmalidir. Yapilacak aragtirmalarda medeni durum salt bir kontrol degiskeni
olarak ele alinmamali, aksine esitsizligin filizlendigi miihim alanlardan birisi olarak
degerlendirilmelidir. Boylesi bir ¢alisma, bakim hizmetlerinin temel 6zelliklerinin
nelerden miitesekkil olacagini belirlememizi kolaylastirmakla kalmaz; kimin, ne
diizeyde hizmet alacagini ve hizmeti kimin verebilecegini de tespit etmemizi
kolaylastiracaktir. Sonug olarak, uygulayici aktorlerin, eldeki bu verileri tanyarak
ortaya koyacaklar1 miidahil praxis, ileri yastaki dul kadinlarin yashligi daha pozitif
tecriibe etmelerini saglayacaktir.

IV. SONUC

Evlilik ve aile, her toplum igin en bilinen sosyal kurumlardir. Medeni
durum bireysel yasamin birgok alaninda etkili olmakta, istikrar ve denge, bakim ve
gbzetim, duygusal ve finansal destek nosyonlar1 evliligin ve aile yasaminin bir
pargasi sayilmakta, disardaki diinyaya karsin giivenli bir siginak sunmaktadir. Genel
olarak bunlar dogru olsa da, baz1 durumlarda siddet ve suiistimal evliligin ve aile
yasaminin diger bir parcasi olarak kendini gostermektedir. Evlilik ve aile yasantisi,
tim bu yanlariyla, birgok sosyal sistemde oldugu gibi, Tirkiye toplumunun da
genel karakteristigidir. Yine de, kadinlar daha uzun yasam siiresine sahip
olmalartyla birlikte toplumda marjinallesmekte, ilerleyen yaslarinda evli kalma
olasiliklar1 erkeklere nazaran dramatik bi¢imde azalmaktadir.

Tartigmalar, Tirkiye’de yaslihik donemindeki esitsizliklerin, toplumsal
cinsiyet ve medeni durumdan soyutlanamayacagini gostermektedir. Yasl erkek ve
yashli kadinlar, basitce “yash”, “ihtiyar”, “kocamis”, “geckin”, ya da “pir-i fani”
diye adlandirilabilecek, homojen bir grubu olusturmazlar. Gergekte, kadinla erkek
arasinda, yasliliga iliskin sahip olduklar1 kendine has tecriibeleri bakimindan birgok
farklilik ve cesitlilik bulunmaktadir. Evlilik ve aile yasamma ait geleneksel

degerler, Tiirkiye toplumunda halen gecerli ve giiclii olsa da, bunlar, artan yash
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niifusun, kendilerini toplumsal yagamin disina iten, uygun saglik ve sosyal destege
ulagmadaki azalan kapasitesinin, sosyal devlet tarafindan gérmezden gelinmesinin
nedenleri olamaz.

Glinliimiizde, toplumsal yasam icinde esitsizligin kagmilmaz oldugu ve
istenilse de onun iistesinden gelinemeyecegi dile getirilmektedir. Oysa bizler i¢in,
sadece yashlikta degil, toplumun her kesiminde, her sinifinda, kabul edilemez
esitsizliklerin hakkindan gelmek, ahlaki oldugu kadar bilimsel agidan da elzemdir
(Walker, 2009:141). Sosyal adaletin ve refahin, toplumda asagidan yukariya, her
kesim i¢in adil dagilimi, esitsizlikleri yok etmenin temelinde yer alan dayanaktir.
Bu dayanaktan yoksun anlayis ve politikalar, sadece bireyleri degil tiim toplumu
tehdit etmektedir.
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Widowhood: The Most Salient Problem for Elderly Women
in Turkey

Marital status is related with having access as well to different resources in
social life. Although being married is most common trend in social life, the
possibility of staying married decreases with aging. To be married in aging years
could be an indicator for a more stable life considering, for example, income.
Besides these objective indicators, more subjective and emotional criteria are
related with marital status as well. A partnership on going through whole life, does
not only mean that a person has someone s/he knows very well, but it means s/he
has a partner that s/he trusts and faces the difficulties of daily life together as well.
Having a spouse that one trust in the times of ill health and psychological, physical
or emotional vulnerability is a positive and ideal situation that affects the strength of
live (Mollenkopf and Walker, 2007: 56-7). Therefore, the emotional importance of
being married in old ages is extremely important. However, researchers sometimes
interpret marital status as a simple demographic variable. “The dimensions of
inequality are usually identified as gender, socio-economic status and race or
ethnicity, although some authors add sexual orientation (Calasanti and Sleven,
2001). It is much less usual for marital status or partnership status to be considered
as a dimension of inequality. Marital status is often used purely as a socio-
demographic variable that differentiates older people and, like age, is used in
research as a control variable, rather than a characteristic of analytic interest”
(Arber et al. 2003:2; Arber, 2004:92). From this point of view, the family structure
in Turkey and the marital status of the elderly should closely be evaluated.

In Turkey, as age increases, the percentage of married couple decreases and
the percentage of individuals who had lost their spouses and spend his/her old age
as widowed increases. Gender deepens the inequalities originated from marital
status. While the percentage of married men between the age group of 60-64 is
96%, the percentage of married women in the same age group decreases to 73%. In
the light of these findings, it can be claimed that women lose their spouses much
earlier than men do and never going to be married again. In advanced ages,
partnership status especially for women becomes even more remarkable. While the
percentage of married men aged over 90 years old is 40%, percentage of married
women aged over 90 years old is just 5.7%. In other words, every nine women aged
over 90 years old out of ten are widowed in Turkey. In this context, marital status
becomes a consequential sociological factor in terms of not only in the sense that it
is a simple controlling variable, but is actually one of the prominent indicators of
social inequality. Losing their spouse in advanced ages and thus being in
widowhood for females refer to the existence of a generation in which individuals
become alone as their age advanced. Widowhood, at the same time, is the beginning
of a problematic epoch as well. Whole daily life arrangements of individuals who
had lost their spouse change and especially the elder women become dependent to
another individual or institution in terms of social, economic, cultural and even
juridical aspects.
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Although, there are some determinations regarding “women are freer and
more independent in their widowhood period” by the findings of some quantitative
researches, actually, there is no advantageous points about being widowed
according to elder widowed women themselves (Arber et al. 2003:2). To illustrate,
in Turkey, 9.5% of the elder married men and 12.1% of that women are unhappy.
Addition to this, according to the results of the analysis, 11% of elder widowed men
and 18.5%elder widowed women state themselves as unhappy (TurkStat, 2005a).
These results indicates that, in Turkey, the widowed elders are less unhappy
compared to their married counterparts. Therefore, it is obvious that partnership
status has a pivotal role in terms of wellbeing in Turkey.

As the future prospects of the elder widows are considered, it is seen that a
similar despair continues. In Turkey, 40.8% of the widowed elder men and 37.8%
of the elder women state that they are hopeless about their own future (TurkStat,
2005a). However, as it is compared to married elders, this percentage decreases
almost to the half of the amount. One of the rudimentary reasons of the unhappiness
and hopeless towards future among widowed elders is their dependencies to another
individual or institution in their daily life. Forasmuch as, 8.6% of the widowed elder
men and 16.2% of that women do not have a social security that belongs to
themselves (TurkStat, 2005a) and their needs for health and care services are
provided from social security rights of their children. This situation creates a
dependency relation between child and elder. The fact that both their daily activities
and physical and mental questions preventing them to work are three times more
among widowed elders in comparison with their married counterparts can be shown
as an another example of this dependency (TurkStat, 2005b). This inequality
supported by gender, old age and marital status, marginalize not only the dependent
elders who needs care themselves, but also makes their families responsible for
their care as well (Tufan, 2005:63).

Widowhood is becoming a common experience for elder women in
advanced ages. Forasmuch as, as it is compared with their male counterpart; it is
known that widowed elder women do not getting married again until death and
continue their rest of life as widowed (Arber et al. 2003:6). Although old age is not
a disadvantage, in Turkey, the elders consist of one of the disadvantageous strata
and among them the women are the part of most vulnerable group. Therefore, it is
crucial to research daily life arrangements of widowed elder women in order to
serve as a basis for future social policies. Still, elder males should not be neglected,
although they currently are in minority, their life arrangements should be monitored
carefully because of demonstrating an increasing tendency.
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Dergi degerlendirilmesinde dikkate alinan yaymn tiirleri su sekilde olacaktir: Ozgiin
aragtirma ve inceleme makalesi, derleme makalesi, olgu sunumu, proje veya kitap tanitimi
(makale formatinda olmasi kosulu ile).
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Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi yilda en az iki kez yayimlanan uluslar

aras1 hakemli bir dergidir. Yazim dili Tiirkce ve Ingilizce dir.

Makaleler, MS Word 2000 ve/veya iizeri stirimlerde yazilmalidir.

Bagvurular http://sbe.gantep.edu.tr adresinden “Dergi” meniisii tiklanarak A¢ik Dergi

Sistemi kullanilarak génderilmelidir.

Makaleler Ag¢ik Dergi Sistemi’ndeki Word sablonu kullanilarak yazilmalidir.

Yazarlarin tamamina ait bilgiler sisteme eklenmeli ve Yayin sozlesmesi

gonderilmelidir.

Kagit boyutu B5 (17,6cm x25 cm) olmali; kenar bosluklar tist: 2 cm, alt: 2 cm, sol:

2,5 cm, sag: 2 cm, ist bilgi: 2.0 cm ve alt bilgi: 1.5 cm seklinde olmalidir. Yaz tipi,

Ozet ve Abstract 10 punto, makalenin geri kalan1 11 punto ve tek satir araligiyla Times

New Roman olacaktir. Tablo ve sekiller makale iginde gegtigi yerde veya bir sonraki

sayfada verilecektir; dipnotlar 9 puntoyla yazilacaktir. iki ciimleden fazla olan aynen

alitilar 5 karakter icerden 10 punto ile yazilmalidir.

Makalelerde boliimler asagidaki sirayla diizenlenmelidir:

o Bashk: Makalelerin baglig1 metne uygun, kisa ve acik, ilk harfleri biiyiik, koyu,
sayfaya ortalanarak, 14 puntoyla yazilmalidir. Baglik 15 sézciigli agsmamalidir.
Tiirkge makale 6nce Tiirkge, ingilizce makalede ise 6nce ingilizce yazilmalidir.

e Tiirkce ve Ingilizce 6zet (En ¢ok 200 kelime): Ozetten sonra 3 ila 6 sozciikliik

Anahtar kelimeler (Key words) bulunmalidir.

Giris: Ozetten sonra ii¢ aralik verilerek yazilmahdir.

Materyal ve Yontem (varsa)

Arastirma Bulgular:

Tartisma

Tesekkiir(ler) (varsa)

Kaynakc¢a

Tiirkce makalelerde makalenin sonuna yapilandirilmis Ingilizce 6zet (Giris, Materyal

yontem,Bulgu ..) eklenmelidir. Yapilandirilmig 6zet 750-1250 kelime olmalidir.

Materyal ve Yontem: Bu kisim detaylica verilmelidir ve tiim yontemlere kaynaklari

ile birlikte yer verilmelidir.

Ana béliim bashklari: Her iki boliimiin sol iist kenarina gelecek sekilde biiyiik

harflerle ve koyu olarak yazilarak Romen rakamlariyla numaralandirilmalidir (I, 1I...

gibi). Ikinci, iiciincii derece basliklar harf, say1 ve benzerleriyle belirlenmeli ve kiiciik

harflerle yazilan baslik kelimelerinin ilk kelimeninki hari¢ kii¢iik yazilmalidir.

Makalede resim, sekil ve grafikler "sekil" adi altinda gosterilmeli, sekil ve grafikler

bilgisayarda c¢izilmeli. Sekil adlari, kiigiik harflerle seklin alt tarafina yazilmalidir.

“Tablo” adlar1 ise kiigiik harflerle tablonun iist tarafina yazilmalidir. Sekiller ve

tablolar, Sekil 1, Sekil 2 ve Tablo 1, Tablo 2 seklinde numaralandirilmalidir. Tablo

aciklamalan (kisaltma, agiklama, gibi) iist simgeyle gosterilerek agiklama tablonun
altinda 10 punto ile yazilmalidir.

Kaynaklara gondermelerde ve kaynak¢ada APA (5. Baski) kullanilmalidir.
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Makalede en fazla 8 sekil ve/veya tablo verilmelidir. Sekil ve tablolar metin igerisinde
mutlaka belirtilmelidir. Sekil ve tablo ebatlart makale i¢in belirtilen yazim alani digina
tagmamalidir.

Cizimler ve fotograflar orijinal olmalidir.

Makale; yazi, kaynakga, tablo, sekil yapilandirilmis 6zet ve ekleriyle birlikte 30
sayfay1r asmamalidir.
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University of Gaziantep Journal of Social Sciences is an international journal committed to
the publication of high quality peer reviewed articles. Articles can be original research,
literature review, case study and project and book reviews presented in article format.
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The official languages of the journal are Turkish and English. Journal is published
at least two issues in each year.
All manuscripts should be submitted to the journal online at
http://sbe.gantep.edu.tr
The submitted manuscripts should be in Microsoft Word format
Manuscripts should be written according to the Microsoft Word template provided
on the web page.
Information about authors should be entered into the system and “Publication
Agreement” must be sent
The manuscripts should be written on B5 paper (17,6 cm x 25 cm). Left margin
should be 2,5 cm; right, top and bottom margins should be 2 cm. The manuscripts
should be single spaced and written in 11 pt Times News Roman font, but the font
of Abstract section should be 10 pt. Tables and figures should be embedded in the
text and be placed closest to where they are first mentioned or next page. The
footnotes should be 9 pt. Quotations longer than two sentences should be indented
5 characters inside and be 10 pt.
Manuscripts should include the following sections in order:
e Title: The title should be clear and concise. It should be 14 pt, initial
letters capitalized, bold, and centered. Title should be no more than 15
words. In manuscripts written in Turkish, title in Turkish should come
before the title in English. For manuscripts written in English, title in
English should come first.
e Abstract: Abstracts should be written both in Turkish and English and be
no more than 200 words. After the abstract there must be 3 to 6 keywords.
e Introduction: There should be 3 newlines between the Abstract and the
Introduction.
Materials and Method (if necessary)
Findings
Discussion
Acknowledgements (if necessary)

e References
For articles written in Turkish, there should be a structured summary in English
(including Introduction, Materials and Methods, etc.) at the end of the article.
Structured summary should be 750 to 1250 words long.
The Materials and Methods section should be written in detail and all methods used
should be explained with references to their sources.
Section headings should be left aligned, written in capital letters and bold and be
numbered with Roman numerals (I, I1, etc.). Subheadings can be numbered by
letters or numbers and should be written in lowercase except the first word of the
subheading of which the first letter should be capital.
All the pictures, figures and graphics in the manuscript should be named as
“Figure”. Figures should be drawn using computer. Figure names should be written
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below the figure in lowercase letters. Table names should be written above the
table in lowercase letters. Figures and tables should be numbered like Figure 1,
Figure 2, Table 1, Table 2, etc. Explanations regarding a table item (e.g.,
abbreviations, explanations, etc.) should be indicated by a superscript and be
written below the table in 10 pt.

In-text citations and references should be written according to APA (5™ edition)
There should be no more than 8 figures and/or tables in a manuscript. Figures and
tables must be referred in the text. The figure and table sizes should not extend
beyond the page margins.

Drawings and photographs should be original.

The manuscript should be no more than 30 pages in total including all the text,
references, tables, figures, appendixes and structured summary.
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