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Analysis of Arguments in the Public Debate on the Alphabet
Change in bilingual Kazakhstan

Lyazzat Kimanova
L.Gumilyov Eurasian National University

Abstract

By focusing on an example of a public social debate on language policy, this article
aims at showing the relevant contribution of argument analysis to the understanding
of such debates. Argumentative discourse constitutes an essential condition for real
democratic practice. Perelman & Olbrechts-Tyteca (1958: 73) point out that the
commitment to argumentative practice offers an alternative to the use of violence.
The relationship between argumentation and a democratic society is fundamental:
argumentation is the substance of democracy, which differs from other social
systems in that the only legitimate power is the power of the word. It is free will,
which builds on the word alone, that enables us to live together in freedom. An
important aspect of democracy, being based on a dialectic ideal, is its uncertain
outcome: van Eemeren (2002: 71) characterizes democracy as «institutionalized
uncertainty». Thus, insight into the functioning of argumentation contributes
significantly to the understanding of democratic processes.

Keywords: Argumentation, Pragma-dialectical approach, Analytical reconstruction
of arguments, Argument schemes, Loci, Argumentum model of Topics

INTRODUCTION

The analysis of a debate on language policy regarding the transition of
Cyrillic script into Latin in bilingual Kazakhstan illustrates how arguments are
generated and the need for them to be well embedded in their institutional and
cultural context in order to be really effective. The debate analyzed here was
triggered in October, 2006 at session of Assembly of peoples of Kazakhstan, by the
remark of President N.Nazarbayev about necessity of livening up the switching
process of the Kazakh language to the Latin alphabet. This statement made by him
was a turning point in a language policy of the republic. This event was perceived
as an opening signal for the discussion on alphabet change in Kazakhstan. Since
then the reform of the Kazakh alphabet became one of the issues in linguistic
research associated with the use of the state language which keeps coming back as a

e-mail: lyazzatkim@mail.ru,
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topic of scientific forums. Different viewpoints concerning proposal of the president
were commented on in Kazakhstani press. The corpus analyzed here consists of a
total of 20 articles, 17 of which appeared in Kazakh language newspapers, 2 in
Russian and only one in English. While part of Kazakhstani population perceive the
issue as a serious threat to linguistic and cultural identity, others consider it to be
unrealizable for the near future.

1. The cultural and institutional context of the debate

With independence, the impetus of alphabet change was perceived as an
instrument of de-sovietization and at the same time as a means of individual nation-
building, westernization, and modernization. This impetus mainly seized the three
new states of NIS with a smaller Russian population — Azerbaijan, Uzbekistan and
Turkmenistan. In Kazakhstan and Kyrgyzstan, by contrast, each with a considerably
a higher percentage of Slavic speakers, the question of alphabet change remained an
aim discussed largely by intellectual circles and individuals until in October, 2006
at session of Assembly of peoples of Kazakhstan, the President N.Nazarbayev
mentioned an issue about necessity of livening up the switching process of the
Kazakh language to the Latin alphabet. This statement made by him was a turning
point in a language policy of the republic.

The issue about the choice of the national alphabet has in Kazakhstan rather
a long history. The Soviet period became the period of numerous language
experiments. In the last third of the nineteenth century, Cyrillic letters were
introduced into government schools among the Kazakhs (who traditionally used the
Arabic script) together with the alphabetization and education program of the
Russian missionary and orientalist Nicolai I. II’'minskii (1822-91). A reformed
Arabic- based script successfully adapted to the needs of Kazakh is the reason that
in the 1920s the advocates of Arabic script lost ground only slowly, a phenomenon
unique to Kazakhstan. Eventually, the Kazakhs — like the other Turkic peoples —
had to follow the directives of the party in adopting the ‘New alphabet’ (i.e., the
modified Latin script). Latinization, introduced in 1929, was soon well on its way.
Further evidence was the hasty attempt to transform the Latin based Kazakh
alphabet into Cyrillic, this strategic step of the USSR researchers in Soviet
nationalism call the policy of Russification. (Tynyshpayev, 167-89).

Many of the potential voices of opposition had been silenced in the terrible
purges carried out by Stalin during that decade, in which the majority of the Central
Asian intelligentsia was liquidated and the remainder was reduced to unwilling
collaboration with the regime. Again, linguistic reasons were given for this move
but, contrary to what Soviet linguists may maintain, the Cyrillic alphabet is no
better for representing the Turkic sounds than the Latin script, nor does it involve
fewer diacritical marks. Extra letters for certain Turkic sounds are necessary in both
systems. The contention that the non-Russian peoples of the Soviet Union,
recognizing the great value of the Russian script, desired to make this switch also
arouses suspicion.The Kazakh alphabet on the basis of Cyrillic was imposed in
1940. The young intelligentsia, being brought up on the values of the European
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civilization, and striving to obtain recognition among the Russian scientific circles,
would choose Russian as the language for their scientific works, even when their
works were connected with the exploration of Kazakh land, culture and natural
resources.

The penetration of Russian into the scientific domain was, of course, not

accidental. Although not a result of conscious and direct language legislation, it was
an outcome of the colonial administration’s efforts to develop the system of
education for the purpose of training a class of Russian-speaking, loyal natives that
could serve the needs of colonial bureaucracy and fulfill the function of role models
in the early attempts of cultural assimilation. The fact that the administration was
taking education as a serious asset in Russification can be demonstrated by their
willingness to collaborate with a distinctive figure among the Kazakh intelligentsia
of the time-the famous Kazakh pedagogue Ibrai Altynsarin. While nominally only a
school inspector for the Turgai region, Altynsarin was in fact the architect behind
the network of secular schools introduced in the steppe at the end of the 19th
century; the network, which, according to Martha Olcott:
...was not intended to achieve mass literacy, but to educate a small sector of
society, a new elite, who it was hoped would become bilingual and accept the
‘inherent superiority’ of the Russian culture (and maybe even the Russian faith).
(Olcott, 1985, 181)

The establishment of a network of Russian schools in the steppe was closely

related to another indirect language-policy effort t- the attempt to transfer the
Kazakh alphabet from Arabic into Cyrillic script. As it has been mentioned, this
was done for the purpose of eliminating the influence of the anti-Russian Islamic
Orient. Being not only a distinguished educator, but also a recognized linguist,
Altynsarin was the author of the first version of the Cyrillic-based Kazakh alphabet.
According to Olcott,
Altynsarin spent his life striving against what he feared was the imminent
destruction of a unique Kazakh people, who unable to adapt their nomadic
economy, would slip in status and merge with the undistinguished rabble of the
empire. He maintained that the successful economic transformation of the Kazakh
economy would occur only if a minimal level of technical education was
introduced. Altynsarin often found himself in conflict with his Russian superiors as
he attempted to achieve “enlightenment” without Russification. He had to be
“convinced” that the Cyrillic script was better than the Arabic one, yet he shared the
Russians’ belief that Kazakh needs would best be served by a network of secular
rather than confessional schools. (Olcott, 1985, 187)

Altynsarin was not the only representative of the Kazakh intelligentsia who
was concerned about the status of the native tongue. One of the unexpected
outcomes of the human resource policy of czarism was the formation of a class of
educated native individuals who were brought up in the best traditions of European
education, but nevertheless remained committed to their own culture, striving to
bringing to the steppe the best advantages of Western civilization and,
simultaneously, to do everything possible to prevent cultural assimilation and to
maintain cultural sovereignty. The contribution of these individuals to the
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development of the Kazakh language was both direct and indirect. Some of them
influenced the emergence of the modern Kazakh language by their literary, political
and philosophical works. Others, like Baitursynov and Bukeikhanov, were initiating
discussions about the purity of the Kazakh language, and about the development of
a script which would better reflect the Kazakh phonological system. The last two
also made a huge contribution into understanding the grammatical structure of
Kazakh (see Olcott, 1985, 189).

The end of the colonial period was also marked by the rise of nationalism
and marked tensions in interethnic communication. Language-related initiatives
remained only a part of economic and social policy; increasingly, however,
language development was being initiated by the representatives of the indigenous
population.

The adoption of the Cyrillic script opened the door for the Central Asian
languages to be influenced by Russian in the lexical, phonological, morphological,
and even syntactic domains. Perhaps the most obvious influence has been the
massive influx of Russian terms into these languages. Many languages in the young
Soviet state, including those in Central Asia, were perceived to be deficient in the
lexical domains considered to be most important in a Communist society, namely
the language of Marxism, Soviet political structure, science and technology, and
industrialization. Thus, it was necessary to introduce into the languages terms which
expressed these concepts.

Although in the last few years of Soviet dominance there was a relatively
free public discourse about language and alphabet — as an expression of the need to
recover national self-esteem — Kazakhstan’s leaders displayed caution in such
matters, then and up till now. Alphabet reform was a delicate issue in a country with
more Slavs than Kazakhs and with more Russophones than Kazakh —speakers; and,
after independence, they were faced with the implicit (and sometimes explicit)
threats of chauvinists in Russia and northern Kazakhstan to annex that part of the
republic to the Russian Federation. It was a relatively a simple matter to change
place and street names (and some personal ones) from Russian into Kazakh, or
issue banknotes in Kazakh only — in Cyrillic script. The Law of Language adopted
in August 1989 had not mentioned alphabet. Newspaper articles for this or that
script. Those favoring Latinization mentioned computer compatibility
(Kazakhstanskaya Pravda 31 July 1992:; Novoe Pokolenie 20 aug. 1997; Turkestan
25 Nov. 1998) and superior suitability in the technological age (Irtysh 18 Mar.
1997), or argued that it would facilitate foreign language study (Panorama 9:4 Mar.
1995), or the cultural rapprochement of the Turkic peoples (Kazakhstan Sarbazy 31
Mar. 1998) — summing up a widespread sentiment for political and cultural
reorientation.

In any event, Kazakhstan participated in the meetings of high — ranking
representatives from the five Turkic republics convened in Turkey in 1992 and
1993, in which it was eventually agreed in principle to adopt the Latin script.
Kazakh linguists and turcologists showed a sustained interest in the matter
(Kazakhstanskaya Pravda 31 July 1992; Zaman - Kazakhstan 12 Jan. 1996). Among
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these specialists, Abduali Kaidarov, then director of the Institute of Linguistics of
the academy of Sciences of Kazakhstan and chairman of the Kazakh language
society (Kazak tili) , argued for the introduction of the Latin alphabet in an
important initiative taken in 1992. In 1993, he went a step further by proposing a
revised version oriented towards the Common Turkic alphabet. Another important
move came in 1995 from the well- known turkologist K.M.Musaev who advocated
a combination of elements of the Kazakh Latin script used in the 1930s and the
Turkish Latin script. The campaign for developing a new Latin alphabet has been
well received by specialists at the Institute of Linguistics of the of Kazakh Academy
of Sciences (conversation with Prof. Kobei Kusainov, Almaty, 28 March 1997,
notes by Professor Abduali Kaidarov, e.g. in Egemen Kazakhstan 6 Jan. 1996) and
continues to occupy the minds of language specialists in other institutions in the
country (Kazak Adebieti 24 Feb. 1998) and abroad. A current scientific project
sponsored by a program of the European Union for cooperation with scientists from
the New Independent States and the Academy of Sciences of the Republic of
Kazakhstan is evaluating the suitability of the current Kazakh script and plans to
make recommendations for a Kazakh alphabet and orthography reform. Others
spoke up for the Cyrillic alphabet, in which important Kazakh works had been
published (KP 6 June 1995). In fact it is estimated that more than 90% of all the
available literature in Kazakh is printed in the current Cyrillic — based Kazakh script
(Kirchner 1999). Another argument, not shared by many, pointed out the
satisfactory adaptation of the Cyrillic script to the Kazakh language, and the fact
that Russian served perfectly well as a ‘bridge’ between the nationalities, especially
in the face of an admitted slowdown in the development of Kazakh scientific and
technological terminology (Russki Yazik I Literatura v Kazakhskoi Shkole 1995, Ne
7-8:35).

When in 1993 the first Constitution of Kazakhstan declared Kazakh to be
the state language and Russian to be the language of interethnic communication
(adopting this division of statuses from the 1989 Law on Languages of the Kazakh
Soviet Socialist Republic), the language issue became a topic of heated debate
between Russian and Kazakh nationalists. It triggered confrontation in Parliament
and in society at large.

Under pressure from Russians and other Russophones, including ethnic
Kazakhs, the 1995 Constitution elevated the status of Russian to that of an official
language, although the text of the constitution is obscure : ‘In state organizations
and in local government bodies, Russian is officially used on an equal footing with
Kazakh’ (Constitution of the Republic of Kazakhstan, 1995, Article 7).

Satisfying the linguistic claims of Russians and other Russophone residents
of the republic was a necessary political step in order to prevent interethnic conflict
in society. Granting Russian status equal to that of Kazakh, as an official language,
became an indicator of political equality — a crucial condition for integration of
Russians in the state.

2. Issues and standpoints
Concerning the issue of alphabet change in Kazakhstan two major standpoints can
be defined: the first party (protagonist) argues for the switching to Latin, the second
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party (antagonist) is for keeping to Cyrillic. The articles and editorials coming up
on the very issue are published in Russian or Kazakh language press, where the
platform function of the newspapers is prominent, where the form of presentation is
merely reporting; the discourse is of argumentative nature.

The pragma-dialectical approach to argumentation language use proposes a
model of critical discussion for showing how a difference of opinion can be
resolved (Van Eemeren & Grootendorst 2004). Argumentative language is always
to be seen as part of an exchange of views between two parties, even if, as in the
present debate in newspapers on the alphabet transition in Kazakhstan, the
exchange of views takes place by way of a monologue. The monologue of the
protagonist, who puts forward and defends his/her standpoint, is a specific kind of
critical discussion where the role of the antagonist remains implicit: “Even if the
role of the antagonist is not actively and explicitly performed, the discourse of the
protagonist can still be analysed as a contribution to a critical discussion: The
protagonist makes an attempt to counter (potential) doubt or criticism of a specific
or non-specific audience or readership.”(Van Eemeren & Grootendorst, 2004, 59).

As our concern is public discussion, which touches different spheres of life,
there are many editorials, interviews by people from different spheres speaking
from their own perspectives on the issue published in different types of media. As
the basic corpus were selected interviews from authorities in various spheres and
we deal with implicit argumentative discussion. Examining the corpus of analysis
concerning alphabet change, were identified two major standpoints, and one shared
only by a little minority. Different arguments were advanced for the defense of the
standpoint in relation to the areas of interest: for linguistic, educational, cultural,
social, economic, technical reasons.

In order to arrive at a reasonable evaluation of argumentation, its structure
must be carefully identified. The simplest argumentation consists of just one single
argument, but the structure of argumentation can also be much more complex.
Multiple argumentation, for instance, consists of more than one alternative defence
of the same standpoint. And in coordinative argumentation, several arguments taken
together constitute the defence of the standpoint. Another complex argumentation is
subordinative argumentation, with arguments supporting arguments. Complex
argumentation can always be broken down into a number of single arguments. And
that is exactly what happens when the argumentation structure analyzed. For the
defence of the standpoint 1 were advanced several autonomous arguments, and here
we have multiple argumentation. These defenses do not depend on each other to
support the standpoint and, are, in principle, of equal weight. Each defense could
theoretically stand alone and is presented as if it were sufficient to defend the
standpoint. To show clearly that the arguments that form part of multiple
argumentation all support the same standpoint, each argument is assigned the
number of the standpoint followed by a number of its own: 1.1, 1.2, 1.3, and so on.
Each separate argument has an arrow leading to the standpoint. Each single
argument can be supported by coordinative or subordinative arguments. In
coordinative arguments the relatedness of single arguments is emphasized by
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linking them with horizontal lines and by assigning them all the same number,
followed by a letter (1.1a, 1.1b. 1.1c, etc.) Subordinative argumentation is indicated
by the use of decimal points. Subarguments are indicated by two points (1.1.1 or
1.1.1a or 1.1.1°). To emphasize that subordinative argumentation consists of a chain
of arguments that are dependent on each other, they are represented in the
schematic overview as a series of “vertically connected” arguments, linked with
arrows. In our structural reconstruction of arguments multiplicity, coordination, and
subordination occur in combination, as is illustrated in table 1:

Tablel
Kazakh alphabet should switch to Latin script
{_A
L Cyrilli . . 1.2b Knowledge iti L.4Lati
L 1Cyrillic 1.2a Latin script b Knowledge 1.3a All L.3bTransitio atin
alphabet is not facilitates of aforeign computer nof programs alphabetisthe
capable ?f forelgnlanguage —1 language s programsare || intoKkazaki wayto cultural
representing study importantfor made onthe Cyrillic takes rapproachment
specificKazakh ! communication basis of Latin time and of Turkic people
phonemes T T meney
l2al 1.2b.1KZis
l.1.1a Extra LL.1b A big Majority of developingits
9letters | numberof Western relations with 1.4.1aUnified 1.4.1bMajority
were lettersinthe languages western alphabet will of Turkic people
introduced alphabet are onthe countriesin make easier |—{ wuse alphabets
inKazaki systemis basis of latin important communicatio onthe basis of
Cyrillic inconvenient script spheres nand relations Latin

[

L.1.1b.1itis difficult
to put 42 letterson
akeyboardand
telecommunication
items

In table 1 presented the results of the analysis. Sometimes it is difficult to
distinguish coordinative argumentation from multiple, and the only way is to go by
the content of the arguments and the standpoint. In 1.1 argument is single and is
intended as a separate defense of the standpoint and it is supported by coordinated
subarguments as in 1.4. 1.2a is not in itself sufficient argument and have to be taken
together with 1.2b; therefore argumentation is coordinative as in 1.3a coordinated
with 1.3b. In this kind of coordinative argumentation, there is only one line of
defense so that if any part of it is eliminated, the whole defense is weakened or even
destroyed.

In table 2 is illustrated the results of the analytical reconstruction of the
standpoint 2 of the opposing party (antagonists).
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Table 2
Kazakh alphabet should keep to Cyrillic script
2aT 2.3bThe
2.1Transition to Latin 2.2 Transition will 2.3aTransition to Latin relations with
will lead to illita racy negatively affect v ;:' "lig‘a:tlu‘-".' {';Ct Russia are very
economy of Kazakhstan 1 refations with important to
Russia v
2.2.1bFor the
2.1.1aThe 221a last 70 years all
majority of the 2.1.1b Reading Reprinting of printed
old generation isindispensible all printed materials in
in Kazakhstan forpeople. materials is Kazakh are on
are not able to axpensive. the basis of
read and write Cyrillic
inlatin script. alphabet
2111 2.3b Cyrillic 2.3cHaving the
Inthe past, 2 3aThere are alphabet is the same scriptis an
people were many Russian linguistics support elementof
. - stics s N
educated anly livingin KZ inkbiw K2 & RU union between
onthe basis of : our countries,
Cyrillic seript

Using the ideal model as a guide, the reconstruction aims to produce an
analytic overview of all components of a discourse or text that are pertinent to the
resolution of a difference of opinion. Pursuing this aim involves examining exactly
which points are at issue, which procedural and material points of departure are
chosen, which explicit, implicit, indirect and unexpressed arguments are advanced,
which argument schemes are used in each single argumentation, and how the
argumentation that is formed by combining single argumentation is structured. By
extracting in the analysis all the explicit and implicit parts from the argumentative
discourse or text that play a role in the resolution process, everything is utilized that
can be relevant to a considered evaluation. (van Eemeren and Grootendorst , 2004)

When evaluating argumentation, the argumentation must first be checked
for logical and pragmatic inconsistencies. A logical inconsistency is when
statements are made that, because they contradict each other, cannot possibly both
be true. When argumentation contains two statements that, although not logically
inconsistent, have consequences in the real world that are contradictory, it is called
pragmatic inconsistency. Then each individual single argument must be assessed to
determine whether it is based on valid reasoning. To do this, any unexpressed
elements must be made explicit. Argumentative discourse can be defective in
various ways. There may be contradictions in the argumentation as a whole, and
individual arguments may be unacceptable or otherwise flawed. To assess the
soundness of argumentation and to determine whether the standpoint has been
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conclusively defended, it must be checked for such weaknesses. To be considered
sound, a single argument must meet three requirements: each of the statements that
make up the argument must be acceptable; the reasoning underlying the argument
must be valid; and the “argument scheme” employed must be appropriate and
correctly used. (Frans van Eemeren, Rob Grootendorst and Francisca Hencemans
2002)

The acceptability of argumentative statements is easier to determine in
some instances than in others. There are statements whose acceptability can be
established with no problem. For example in table 1 there is an argument 1.3a
advocating the standpoint 1:

All computer programs are made on the basis of the Latin script.
The argument is factual and can be agreed on quickly but is not sufficient in itself to
be sound, and has to be taken together with 1.3b.
Of course, in many other instances it is very difficult to agree on the acceptability of
a statement, particularly if it involves a complex matter or strongly tied to particular
values and norms:

1.2a Latin script facilitates foreign language study.

1.4 Latin alphabet is the way to cultural rapprochement of Turkic people .

2.3a Transition to Latin will negatively affect the relations with Russia.
If such statements are not supported by further argumentation, the party’s
argumentation as a whole may not be accepted as an adequate defense (or
refutation) of the standpoint. It might be the case that the audience has accepted
them already at an earlier stage, or accepts them as they are, without any further
support. They may, however, be regarded as a problem by an outside critic who
reflects more carefully on the argumentation. This problem can only be solved by
gathering independent evidence. For instance, in argumentation 1.4 the soundness
can be checked by making unexpressed elements explicit or by asking critical
guestions. The author of the argument aims to state that: If majority of Turkic
people are now using alphabets on the basis of Latin script, then they have a unified
alphabet, which leads to unification of Turkic people. By this we made implicit
premise: Unified alphabet is the cause to strong relationship explicit. And ask a
critical question if it is always the case that a unified alphabet leads to unification.
And immediately emerges the contra argument: Many Arabic countries for
hundreds of years have been using Arabic script or Slavic people Cyrillic and it is
not the case that they, necessarily, are in good relationship. And there is, as well,
the fact that the majority of countries of Turkic origin are now using alphabet on the
basis of Latin, but different variants of it. In any case, there is no one unified script
for all Turkic peoples. Thus it was identified that advanced argument 1.4 is not
always valid.

A single argument can be considered sound only if the underlying reasoning
is logically valid or can be made valid. If the underlying reasoning is logically
invalid, then the argument is not an acceptable defense or refutation. For instance,
argument 2.1 in table 2 is based on valid reasoning and easily can be agreed on,
because the suburguments are acceptable. It is true that the majority of the old
generation in Kazakhstan is not able to read and write in Latin script and reading is
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indispensable for people and also true that in the past, people were educated mostly
on the basis of Cyrillic script. To this argumentation a Kazakhstani linguist
A.Kaidar in the interview states the following: “Some consider that transition to
Latin will lead to illiteracy. In my opinion, this is erroneous opinion. It is possible
to master Latin alphabet and learn to write its letters in two-three weeks. It will not
cause special difficulties. At the same time we will keep ability to read and write in
Cyrillic”. Still it is difficult to suppose all population of Kazakhstan to master Latin
script in such a period.

The soundness of an argumentation also depends on how it employs one of
the possible argument schemes. By means of argument scheme, the arguments and
standpoint being defended are linked together in a specific way, which may or may
not be done correctly. There are three main categories of argument schemes, and
they characterize three different types of argumentation. For each type of
argumentation, there is a particular relation between the argumentation and the
standpoint. We can demonstrate these three types of argumentation by the following
examples:

1. Kazakh alphabet should switch to Latin script

1.1 The majority of advanced and developed countries use Latin alphabet.

(1.1°) (Using Latin script is a symptom of being advanced.)

2. Kazakh alphabet should keep to Cyrillic script.

2.1 Majority of countries of Turkic origin have already switched or

switching to Latin script either.

(2.1°) (And Kazakhstan, analogously, should not be behind of this process.)

3. Kazakh alphabet should keep to Cyrillic script.

3.1 Transition to Latin will negatively affect economy of Kazakhstan.

(3.1°) (Transition causes expenses (reprinting, making up new programs,

etc.))

These arguments each represent a different type of argumentation. This becomes
clear if one considers unexpressed premises. In particular, they provide more
information about the type of connection between the explicit reason and the
standpoint. In the first argument, the argumentation is linked to the standpoint by
claiming that one thing (using the Latin script) is symptomatic to another thing
(being advanced). In the second argument, an analogy is made between one thing
(countries of Turkic origin) and another (Kazakhstan). In the third argument, one
thing (transition to Latin) is presented as being the cause of another (expenses).

For each argumentation, different criteria of soundness are applicable. To determine
whether a given argument meets the criteria relevant to that type argumentation,
certain critical question must be asked. For an adequate evaluation, it is thus
essential to carefully distinguish the main types of argumentation and to ask the
right set of critical questions.

3. Locus analysis of the argumentation based on the Endoxon of the nature of
the Republic of Kazakhstan
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After accomplishing an analytical reconstruction from the pragma -
dialectical perspective (van Eemeren, Grootendorst, Jacobs, Jackson 1993), the
analysis makes use of the Argumentum Model of Topics (AMT), set up in the
Institute of Linguistics and Semiotics, University of Lugano, in particular by Eddo
Rigotti and Sara Greco-Morasso (see Rigotti 2006, 2009a, 2009b; Rigotti & Greco-
Morasso 2006). The analysis of argumentation based on this model allows, on the
one hand, to offer a very precise detail of the inferential structure of arguments. On
the other hand, it allows to highlight the relation between the arguments and their
premises, i.e. to explicitly connect arguments with the opening stage and, more in
particular, with the context of the argumentative interaction (Rigotti 2006). The
AMT can therefore be integrated in the analytical reconstruction of argumentation
based on the model of critical discussion.Aiming at a representation of argument
schemes able to monitor the inferential cohesion and completeness of arguments,
AMT focuses on two components of argument scheme that could be distinguished,
using pragma-dialectical terms, as procedural and material respectively.

The procedural component is based on the semantic-ontological structure
that generates the inferential connection from which the logical form of the
argument is derived.

The material component integrates in the argument scheme the implicit and
explicit premises bound to the contextual common ground (Rigotti 2006).

Four main reasons can be identified to adopt the AMT perspective as a tool for the
analysis of the inferential organization of arguments:

1. The inferential organization of actual arguments is made more explicit.

2. The argument premises are identified in such a way that allows

distinguishing the procedural premises from the material (endoxical)
ones and focusing on the crossing point between the procedural and the
material components.

3. The context-boundness of arguments is made evident (see also Rigotti

2006) by eliciting endoxon and datum within the material component of
the argument scheme.

4. As Garssen (2001: 91) remarks, argument schemes can be distinguished

“because each scheme comes with different critical questions”. Walton,
Reed and Macagno (2008: 3 and passim) also highlight the significance
of critical questions to evaluate argument schemes. In this relation, the
AMT can support the elicitation of the possible critical questions that
are relevant for each knot of the Y-structure (see Christopher-Guerra
2008) and specify to what exact Knot the validity problems bound to an
argument are connected (Eddo Rigotti, Sara Greco Morasso, 2009) .

Let us represent the essential ingredients of argument 2.1 (Transition to
Latin script will lead to illiteracy) with the Y-structured figure proposed by Rigotti
within a recent re-elaboration of the ancient doctrine of Topics (see Rigotti & Greco
2006, 2009; and in Rigotti 2006, 2009a&b). The general principle underlying the
reconstruction of the inferential structure of this argumentation is that of finding
those implicit premises that are necessary in order for the argumentation to be valid
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from a logical point of view. Such operation is part of an analytical reconstruction
of argumentation.

The reasoning procedure underlying the argumentation is developed on the
right line, which starts from a maxim, i.e. an inferential connection generated by an
ontological relation (locus), that activates a logical scheme leading, through a minor
premise, to the final conclusion, the latter corresponding to the standpoint, or claim.

On the left line, we find the argument’s material starting points, i.e.

premises that must be shared by the co-arguers in order to ascertain the minor
premise of the procedural line, and justify the final conclusion. Of course, only if
the maxim is valid and the minor premise is actually the case, the conclusion can be
correctly drawn.
The minor premise is the result of a syllogistic procedure whose major and minor
premises correspond to two specific types of material premises: the major premise
corresponds to an endoxon, i.e. a principle based on an opinion generally accepted
within a certain context or community ( a university, a country, etc...); the minor
premise (not to be confuse with the minor premise of the procedural component on
the right side) is a datum, i.e. a factual assertion presented as specifically related to
the particular situation of discussion.

Locus from cause and effect

Endoxon

Literacy is an indispensable
skill in our culture

I_| Maxim
Datum If something has bad
Transition to Latin script will consequences, itshould be
lead to illiteracy avoided
l ‘—I
v
First conclusion | » I Minor premise |

Transition to Latin will have bad consequences

H

Final conclusion
Transition to Latin should be avoided

First, the standpoint to be supported, which has already been identified,
becomes the final conclusion of the reasoning, insofar as it is the statement that the
whole argumentation intends to demonstrate. Then, on the basis of the argument
identified, it is possible to elicit the hooking point and thus the locus on which the
argumentation is based. In our case, the “avoidance” of the Latin script is connected
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with its bad consequences. More specifically, it is now possible to identify the
maxim actually working as a major premise of the syllogistic reasoning based on
this argument scheme, which can be formulated as: “If something has bad
consequences, it should be avoided”. Combining the maxim with the final
conclusion, it clearly emerges that the minor premise, still missing in the
reconstruction, should be: “Latin script will cause bad consequences”.

Considering the minor premise of this reasoning, it is clear that it needs
some backing in turn— that, literacy is, indeed, indispensable. Such a statement,
thus, becomes the final conclusion of another reasoning which, rather than being
anchored to a logical principle like the maxim derived from the locus, stems from a
major premise referring to the interlocutors’ common ground in terms of shared
knowledge, beliefs and values. We can formulate such premise as: “Literacy is an
indispensable skill in our culture”. In the AMT, such premises bound to the
common ground are named with the term employed by Aristotle, who first
elaborated on the significance of the relation with shared premises in
argumentation, namely endoxon. The minor premise connecting the endoxon to the
conclusion is normally a datum that is part of evidence for the interlocutors or that
is presented as such: in our case, “Transition to Latin will lead to illiteracy”, which
is declared by the antagonist. The importance of the combination of these
components resides in the advantage it brings to the analysis of the inferential
structure of arguments in terms of their logical consistency and persuasiveness. The
“quasi y-shaped” graphical representation presented in Figure 20 has been
introduced in the AMT in order to highlight the crossing of lines of reasoning
stemming from premises of different nature that are present in real argumentation. It
intends to provide a more complete account of all the inferential passages (based on
syllogistic reasoning) that are effectively at work in argumentation. In this sense,
this model is proposed, from a methodological point of view, as integration to the
methodology of the analytical reconstruction. It is also important to specify that
such a reconstruction of the inferential structure of actual argumentative moves is
preliminary to their evaluation in terms of logical consistency and persuasiveness
and allow identifying potential mistakes, fallacies and other manipulative processes.

Especially the endoxical components of the locus analysis of the
argumentation has shown the vital importance of the communicative context for
generating and evaluating arguments. The knowledge of the specific context in its
institutional and interpersonal dimensions (Rigotti 2007: 522-524) allows the
inclusion of the audience and the common ground in the process of argument
generation. It also permits an evaluation of the arguments by means of critical
questions (Walton 2005: 54) with respect to the applicability of the locus to the
specific context and with respect to the validity of the values expressed by the
endoxon for the addressed audience. These aspects usually remain implicit in
argumentation. The efficiency of the argumentation analyzed here cannot only be
put down to their inferential validity (thanks to its topical component), but also to
its persuasiveness which has its origin in the endoxical component. It is adapted to
an audience that is familiar with and committed to the peculiarities of Kazakhstan,
its culture, its institutional and social bilingualism and its ethnical structure.
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CONCLUSION

The analysis of the debate based on a pragma-dialectic approach to argumentation
theory and on the model of critical discussion (van Eemeren & Grootendorst, 2004),
on the one hand, allows us to obtain an overview of the debate and its dialogic
nature, and, on the other hand, the analysis of strategic manoeuvring in the
argumentation stage, especially by means of a locus analysis, elucidates the
mechanisms of single argumentation strategies. The overview of the debate permits
a closer look at the mixed discussion with two standpoints. The standpoints
regarding the issue of the alphabet reform are opposing.

This paper has illustrated the reconstruction and evaluation of a complex
argumentation developed within a specific social context. As well, was made an
effort to integrate the reconstruction of the argument structure with the
reconstruction of the argument scheme proposed by AMT. By reconstructing the
arguments advanced for and against new alphabet script, the fallaciousness and
soundness of arguments were identified. Sometimes arguments may seem sound
and valid, which fallaciousness can be made clear only by making analytical
reconstruction from the perspective of argumentation theory.
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Ozet

Parti Miifettisligi, 1923 yilinda CHP’nin bir Orgiit ve siyasi bir parti olarak
gorevlerini yerine getirebilmesi amaciyla 6ngdrdiigii siyasi reformlardan biri olarak
uygulanmistir. Amag, parti Orgiitii tizerinde denetimi saglamak ve partinin
geleneksel merkeziyetgi yapisini giiglendirmektir. Miifettisler bolgeleri dahilindeki
vilayetlerin yol ve nakil vasitalari ve mevsimlerin seyri bakimindan, senede iki defa
olmak tizere, yapacaklari teftisleri programlayarak, hangi ay nerede bulunacaklarini
bildirir bir teftis plan1 tanzim edip, CHP genel sekreterligine géndermislerdir.

Bu calisma gerek Gaziantep bolgesi parti miifettislerinin ve gerekse de Gaziantep
mebuslarinin 1941-1945 donemi igerisinde tanzim ettikleri teftis raporlari 1s18inda
Gaziantep’in sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumunu tespit etmek amacina yoneliktir.

Anahtar Kelimeler: CHP, Miifettislik, Gaziantep, Ekonomi, Egitim, Saghk

Abstract

The Party Inspectorship, under the special circumstances of the period, has been
held as one of the political reforms carried out by RPP so as to fulfil its duties both
as an organisation and a political party. The aim has been to exercise supervisory
control over the party organisation and to make the party’s traditional centralist
structure strong. The inspectors would schedule their inspections twice a year in
terms of means of transportation and course of seasons in their own provinces,
would prepare a plan for the inspections, informing as to where they would be in
which month, and would send them to the secretariat general of RPP.

This paper aims to ascertain the socio-economic and cultural status of Gaziantep in
the light of the inspection reports drawn up by both the party inspectors of the
district of Gaziantep and the deputies of Gaziantep during 1941-1945.

Key Words: CHP, Inspectorship, Gaziantep, Economy, Education, Health
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GIRIS

1923-1946 donemi Tiirk siyasi tarihinde “Tek Parti Donemi” olarak
adlandirilir. Bu donemde CHP kendi 6rgiit teftis mekanizmasini belirlemis, bu parti
teftis mekanizmasi yeni nizamname ile olusturulmustur. CHP'de ki Parti Miifettigligi,
bir kurum olarak yeni degildi. Aksine, Parti Miifettigligi, ittihat ve Terakki
Cemiyeti'nin nizamnamesinden alinarak, ilk kez 1923 yilinda, yani daha CHP'nin
kurulusunda kabul edilmisti. Vilayetler miinakale durumlarina gore teftis bolgelerine
ayrilir. Her teftis bolgesi de o bolgeye dahil bir vilayetin adiyla anilir. Bu bolgelerden
birine bir parti miifettisi gonderilirdi’.

Cumhuriyet Halk Parti Nizamnamenin 82. maddesine gore “Mintika
Miifettigliklerinin” kurulmasi ongoériildii. Bu madde geregince 1925 yilinda CHP
Istanbul i1 Kongresi basladiktan bir ay sonra biitiin iilke 14 Parti Miifettisligi
mintikasma ayrildi ve bu mintikalarin her birinin basma bir miifettis atandi®. Parti
Miifettisleri oldukga genis yetkilerle donatildi. 1927 Nizamnamesinde de belirtildigi
gibi miifettisler mintikalar1 dahilinde partinin en biiyiik temsilcisi olup, partinin ve
orgiitiin tiim islerinin diizenlenmesi ve kontrolii ile gérevlendirilmislerdir’. Parti
Miifettisligi, daha sonraki yillarda da siirdiiriilmiis fakat 1931 yilinda kabul edilen
Parti Nizamnamesi ile kaldirilmisti®. Ancak bu durum, 1935 tarihli nizamname ile
tekrar devam etti. Yeni nizamnamede, Parti Miifettisleri’nin, Umumi Idare

! CHP Teftis Talimatnamesi, Ankara 1943, s. 3.
2 Madde 37. Miiteaddit Vilayetler bir daire-i teftisi olmak lizere memleket teftis mintikalarina taksim
olunur ve her mintikada da bir miifettis bulundurulur.

Madde 38. Miifettisler; 32'nci maddeye tevfikan umumi heyet-i idarece intihap ve riyaset divaninca
tayin olunurlar.

Madde 39. Miifettisler; mintikalari dahilinde Firka umur ve muamelatinin nazimi ve Firkanin, 0
mintikada en bilyiik miimessilidir. Mutemetlerle heyet-i idarenin ve Firka teskilatina dahil bilciimle
milessesatin muamelat ve hesabatini murakabe ve teftis ve usuliine mugayir gordiikleri hususati
tashih ederler.

Madde 40. Siyasi, ictimai, iktisadi, kiiltiire ait ve bunlara miimasil bilcimle tesekkiillerin heyet-i
miidirelerine gireceklerin namzetlikleri Firka miifettislikleri tarafindan tasvip olunduktan sonra ilan
olunur.

Madde 41. Miifettisler Kaza ve Vilayet Kongreleri tarafindan yapilan intihabatta feshi mucip cihet
gordiikleri halde yeniden intihabat yapilmak tizere o gibi intihabattin feshini esbab ile umumi heyet-i
idarenin kararini arz ederler.

Madde 42. Miifettisler katib-i umumilikge tayin edilecek tarihte laakal senede bir defa firka
merkezinde ictima ederler.

Madde 43. Mintika miifettiglikleri tarafindan vuku bulacak tebligati, mintikalarindaki biliimum
teskilat kabul ve icraya mecburdur.

Madde 44. Miifettislerin vezaif-i miiteferriast umumi heyet- i idarece hususi bir talimatname ile
tesbit edilir. bkz., Mete Tuncay, “CHP’nin 1927 Kurultaymin Oncesinde Toplanan il Kongreleri”,
Atatiirk Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Dergisi (Atatiirk Ozel Sayisi), C. 36, No: 1-4,
(Ocak-Aralik 1981), s. 281-333.

% Onder Duman, “CHP Teftis Raporlarina Gére Giresun’un Sosyo-Ekonomik Kiiltiirel Durumu (1935-
1945)”, Uluslar Arasi Giresun ve Dogu Karadeniz Sosyal Bilimler Sempozyumu, 09-01-2008,
Giresun, s.168-171.

# “Firka teskilatinin teftis ve murakabesine Umumi idare Heyeti azalari memur olabilecegi gibi Firka
mebus veya mensuplari da bununla tavzif edebilir. Teftis vazifeleri ve zamanlari, liizuma gore katib-i
umumilikge tayin edilir.” Mete Tuncay, T.C.’nde Tek-Parti Yonetimi’nin Kurulmasi (1923-1931),
Istanbul 1989, s.434.
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Heyeti'ne, Umumi Idare Heyeti iiyeleri arasindan, partili mebuslardan ya da parti
mensuplaridan atanabilecegi hilkkme baglanmisti

CHP Teftis Talimatnamesi, Umumi Idare Heyeti tarafindan hazirlanarak, 21
Haziran 1939°da CHP Genel Baskanlik Divani’nca kabul edildi. CHP Teftis
Talimatnamesi'nin giris kisminda, "parti teskilat merkezinin siki bir kontrol altinda
bulunmas: ve devamli rehberligi ile caligtirilmasi hususu" vurgulaniyordu. CHP
Teftis Talimatnamesi, parti 6rgiitiiniin ¢alismalarini, parti miifettisleri araciligi ile
"daimi teftis ve murakabe altinda bulundurmak" amaciyla hazirlanmisti. 1939 yilinda
kabul edilen nizamname ile yeniden parti teskilati ic¢ine dahil edildi. Genel
Sekreterlikge mebuslar arasindan seg¢ilen miifettisler, 1939 nizamnamesine gore,
bolgelerindeki parti orgiitlerini kazalara kadar yilda en az iki kez denetleyecekler,
Meclisin yaz tatili miiddeti hari¢ olmak tlizere yilda en az alti1 ay mintikalarinda
bulunacaklar ve bu siire zarfindaki godzlemlerini raporlar halinde Ankara'ya
sunacaklardi. Miifettigler bir yerde memleketin asayisini ve rejimin emniyetini
bozacak hareketlere ve niyetlere dair bir haber aldiktan sonra bunu en ¢abuk bir
vasita ile derhal o mahallin en biiyiik Miilki Amirlerine ve Genel Sekreterlige
bildireceklerdi. Parti 6rgiitii bulunan iller, duruma gore 1-3 vilayeti ihtiva eden teftis
bolgelerine ayrilacak ve bu bolgelere birer Parti Miifettisi sec¢ilip, tayin edilecekti.
Parti Miifettisleri'nin bdlgelerindeki parti Orgiitlerini, kazanana kadar, miimkiinse
nahiye ve koy ocaklarini da, yilda en az iki kez denetlemeleri 6ngoriilmiistii. Parti
Miifettisleri icabinda bolgelerindeki kongrelere ve Idare Heyetleri’ne baskanlikta
edebileceklerdi. Parti Miifettigleri teftis ve tahkik sirasinda, parti disinda kalan
teskilat ve miesseseleri alakalandiran yolsuzluklara tesadiif ederlerse, liizum ve
ehemmiyetine gore, yapilacak muamele hakkinda Genel Sekreterlikten talimat
isteyeceklerdi. Parti Miifettisleri'nin yetkileri sadece Parti i¢i denetimle sinirh
degildi. Parti Miifettisleri parti diginda kalan teskilat ve miiesseseler ile de
ilgileneceklerdi. Gorildiigii gibi, CHP Teftis Talimatnamesi'nde, parti Orgiitiiniin
hiikkiimeti kayitsiz sartsiz destekleyen bir aygit olarak kalmasi, parti dist tim
kuruluslarm CHP'nin ilkeleri dogrultusunda faaliyet gdstermesi ve sinif miicadelesini
uyandirmak maksatlarini giiden ya da CHP'ye kars1 menfi fikir ve duygu tasiyan fert
veya zimreler olup olmadiginin saptanmasi isteniyordu. Talimatnamede yer alan
muvakkat maddeye gore de, parti 6rgiitii bulunmayan illerde parti igi denetim, Genel
Sekreterlikten gonderilen Muvakkat Miifettisler tarafindan yerine getirilecekti.
CHP'min bu donemde orgiitleri teftis konusunda miifettiglerin yani sira,
mebuslardan da istifade ettigi goriilmektedir. Meclisin tatile girdige
donemlerde se¢im bolgelerine gelen mebuslar, parti orgiitiiniin ¢calismalar1 ve
halkin ihtiyaclar1 ile ilgili tanzim ettikleri raporlar1 Genel Sekreterlige
sunmuslardir.

Teftis Raporu’nun {izerin de teftis edilen ilin ve teftis edilen
muntikalarin (ilge ve bucaklarin) adlari ile birlikte teftise memur edilen Kisinin
ad1 ve hiiviyeti de yaziliyordu. Parti miifettisligi sistemine yonelik olarak,
In6nii’niin Cumhurbaskanligi déneminde 20 parti miifettisi ve buna bagh

5 Cemil Kogak, Tiirkiye’de Milli Sef Dénemi (1938-1945), C.2, istanbul 1996, 5.95-96.
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olarak da gorev yerleri belirlendi. Miifettis sayisi, 1940 yilindan 6nce 25’e,
sonra da 26’ya cikarild:®.

I. Gaziantep Ilinin Sosyo - Ekonomik ve Kiiltiirel Durumu

Gaziantep, medeniyetlerin dogup gelistigi Mezopotamya ve Akdeniz
arasinda olmasmin yam sira giineyden kuzeye, dogudan batiya giden yollarin
kesistigi 6nemli bir noktada yer almaktadir. Dolayisiyla Gaziantep tarih Oncesi
caglardan itibaren insan topluluklarinin yerlesme sahasi ve ugrak yeri olmustur.
Tarihi iIpek Yolu iizerinde olmasi da 6nemini ve canlihigini devamli olarak
korumasina olanak saglamistir’.

Osmanlilar doneminde Maras eyaletine bagli bir sancak olan Gaziantep,
ekonomik yonden Halep’e bagli olup, Antep’e ait gelirler Halep valisine mansip
olarak verilmisti. Bu yiizden yOnetimi Halep valisine aittir. 1830 yilinda sancak
merkezi olmaktan ¢ikarak Halep’e bagl bir kaza haline getirilmistir. 1832 yilinda da
Misir Hidivligi’ne ilhak edilmistir. Bu durum 1840 yilina kadar devam etmis, ayni
yil tekrar merkezi hiikiimetin idaresine girmistir. Osmanlilar doneminde Antep’in
onemli bir ekonomik merkez olmamasinin sebebi Antep’in Halep sehrinin hemen
yani baginda bulunmasindan kaynaklanmaktadir. Zira Halep boélgenin idari, askerd,
ticari ve kiiltiirel merkezi durumundadir®.

Birinci Diinya Savagi’nda Osmanli Devleti’nin yenik ¢ikmasi sonucu bolge
tiimiiyle Ingiliz ve Fransiz birliklerinin isgaline girmis, savas sirasinda iyice
kotiilesen ticari hayat tamamen sonmiistiir. Bu yillarda ¢ok biiyiik maddi ve begeri
kayiplar meydana gelmis ve 83.000 olan kent niifusu savasin bitiminde 20.000’nin
altina inmigtir”.

Antep’in bugiin lilkemizin 6nemli bir ticaret ve sanayi merkezi olusu
Cumhuriyet’in ilanindan sonra olmustur. Milli Miicadele doneminde biiyiik
tahribat goren Gaziantep (1923-1950) yillar1 arasinda hizli bir kalkinma c¢abasi
igine girmistir.

Gaziantep mebusu Omer Asim Aksoy tarafindan CHP Genel Sekreterligine
gonderilen Antep halkinin hiikiimetin politikalarima bakisin1 belirten raporda
Gaziantep halki caliskan, miitesebbis, uyanik ve kiiltiir seviyesi yiiksektir. Diinya
vaziyeti karsisinda yurdun her tarafinda oldugu gibi Gaziantep’te de halk hiikiimetin
dis siyasetini yerinde bulmus, alkis tutmus, bu zamana kadar harp belasindan uzak
bulundurmus olmasini minnettarhikla karsilamistir™. Milli Miicadele déneminde
memleketlerinin kurtulmasi i¢in diinyay1 hayrette birakacak sekilde diismanla
doviisen nesil ve onlarin ¢ocuklari giiniin birinde harp afetinin yurduna da sirayetini
hesap etmekte yurdun miidafaasi i¢in hazir olduklarini ifade etmektedirler. Yurdun

® Hakki Uyar, Tek Parti Donemi ve Cumhuriyet Halk Partisi, Istanbul 1999, 5.247.

" Bilgehan Pamuk, Bir Sehrin Direnisi Antep Savunmasi, Istanbul 2009, s. 34.

8 Metin Kopar, Cumbhuriyet Halk Partisi Doneminde Dogu Anadolu’ya Yapilan Kamu
Harcamalari ve Yatirimlar (1927-1950), Ankara 2009, s.178.

® Erdal Ceyhan, Gaziantep Tarihi, Gaziantep 1999, s. 174.

1021.12.1943 Gaziantep mebusu Omer Asim Aksoy tarafindan CHP Genel Sekreterligine yazilmusg
rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 83.
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miidafaas1 i¢in hazir olmakla beraber harp korkusu ile sahsi tesebbiislerinden geri
kalmamislardir™,

II. Diinya Savasi oncesi hiikiimet savunma giderlerini karsilayabilmek icin
bilitcede %50 oraninda pay ayirmistt. Hiikiimet bu gideri karsilamak i¢in de dogal
olarak halka yonelmek zorunda kalmis ve bu kapsamda bir taraftan “olagan dis1”
vergiler konulmus, diger taraftan da mevcut vergiler artirilmisti. Ornegin kazang
vergisi ¢esidine gore %50, %25 ve %10, hava kuvvetlerine yardim ve muamele
vergileri de %100 oraninda artirtlmigti. Hiikiimet bunlarin yam sira koyliyt
dogrudan ilgilendiren iki vergi daha koymustu. Bunlar toprak mahsulleri ve hayvan
vergileriydi. 1943’te alinmaya baslayan toprak vergisine gore ireticiler triinlerin
%8’ini devlete verecekti. Nitekim Nisan 1944’te bu oran %10 ¢ikarildi*2. Dolayistyla
savasla birlikte bir yandan enflasyonist ortamda fiyatlar diger yandan artan vergi
yukii Gaziantep halkinin yasam kosullarini 6nemli 6l¢iide etkiledi.

Gaziantep Mebusu  Abdurrahman Melek tarafindan CHP  Genel
Sekreterligine yazilan raporda Gaziantep’in II. Diinya Savasi yillarindaki en 6nemli
eksikliklerinden biri demir yoludur. Bu savas yillarinda demir yolunun olmayisi
kendisini daha fazla hissettirmistir. Sehir ticaret ve sanayi memleketi oldugu gibi
miitenevvi mahsulati da vardir. Fakat buna ragmen az zahire yetistirir. O y1l herhangi
bir olumsuzluk olmadigi takdirde Vilayete iretilen {riin, halkin ve hayvanatin
ihtiyacin1 ancak bes alt1 ay karsilayabilir. Bu durum karsisinda halkin ihtiyaglarinin
karsilanmas1 i¢in Vilayetlerden hububat getirmek ihtiyaci ortaya ¢ikar. Gaziantep’i
tren hattina baglayan en kisa yol Narli istasyonudur. Bu istasyon Gaziantep’e 55
kilometredir. Fabrika ve tezgahlarin mamulleri askeri birliklerin ihtiyaglari halkin ve
hayvanatin iase bakimindan ihtiyaglari tamamen bu yoldan karsilanmaktadir™.
Vilayetin {i¢ kazasi, yani iki yiiz elli bin niifusu demiryolunu Narli istasyonundan
ihtiyacin1 karsilar. Gerek ticari esya, gerek yolcu bakimindan bu istasyondaki
izdiham fevkalade goktur. Hem istasyon bakimsiz hem de esya igin hangar yeterli
degildir. Yolcularin oturup istirahat etmeleri, beklemeleri, en basit ihtiyaclarini
kargilamalar1 i¢in salonu, biifesi yoktur. Bu istasyonda halkin ihtiyaglari
kargilayacak bir bina, bir biife, bir hangar lazimdir. Ayrica Narli'ya idari teskilat
bakimindan ehemmiyet verilmesi, burasinin bir nahiye merkezi haline getirilmesi
zarureti kendini gostermektedir. Bu nokta-i nazardan Vilayetin yola, trene ihtiyact
oldukca fazladir. Ulasimdaki aksakliktan dolayi gegen yil kisin sert gegmesinden
dolay1 halk aglik tehlikesi ile karsilasmustir. Halk {iiretip disariya pazarlayacak
mallarini sevk edememis, ihtiyaci olan iagse maddelerini Antep’e getiremez olmustur.
Bir taraftan trenden mahrum diger taraftan lastik ve benzin yoklugu halki biiyiik
sikintiya sokmustur. Bundan dolay1 halk ¢ok zor durumda kalmistir. Sehirle Narli
istasyonu arasinda calisan kamyonlar eskimis, kullanilamaz bir hale gelmistir. {lde
338 lastige ihtiya¢ oldugu bildirildigi halde Ticaret Vekaleti sehre sadece 38 lastik

1122.03.1944 Gaziantep mebusu Mehmet Ali Agakay tarafindan CHP Genel Sekreterligine yazilmis
rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 78.

12 Cetin Yetkin, Tiirkiye’de Tek Parti Yonetimi 1930-1945, Istanbul 1983, 183-194.

13 02.10.1943 tarihli Gaziantep mebusu Abdurrahman Melek tarafindan CHP Genel Sekreterligine
yazilmig rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 86.
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gondermistir. Gaziantep, Kilis ve Nizip etrafindaki kdyler yaklasik 250.000 niifuslu
bir bolge 55 kilometrelik bir hattan yoksun olmasi sebebiyle ¢ok biiylik sikintilar
cekmistir'.

Demir yolu gibi kara yollarinin durumu da igler acisidir. Kilis ve Nizip
kazalari, Gaziantep lizerinden bu sose ile Narli istasyonuna baglandiklari gibi
Pazarcik kazasi da vilayet merkezine bu sose ile baglanir. Boyle dort kaza
merkezinin miisterek yolu olan ve {i¢ kazayi istasyona baglayan bu sose, bakimsiz ve
haraptir. Gerek iase bakimindan gerek vilayetin mahsulat ve mamulatini harice sevk
etmesi bakimindan bu yolun ne kadar ehemmiyetli oldugunu ticaret yollarmin
kesistigi bir noktada bulunan Gaziantep’te her seyden Once ¢evre illerle olan
baglantilarinin saglanmasi i¢in ulagim yatirimlari lizumlu goriilmiis, bu amagla
Ankara Nafia Vekilligi Narli, Gaziantep, Nizip, Birecik, Kargamis istikametini takip
edecek 160 kilometre uzunlugundaki hattin etiitleri yapilmustir™.

Narli-Gaziantep-Nizip-Birecik-Kargamis demir yolu etiitleri ve kaziklarinin
cakilmasi 21.9.1943’te 90 kilometrelik Gaziantep-Nizip-Kefre (Birecik)-Kargamis
kismmin etiitlerinin yapilmas: ve kaziklarmin cakilmasi 28.9.1943’te Ankara’da
ihaleleri yapilmistir'®>. TBMM’de 2 Agustos 1944’te kabul edilen kanun ile
Gaziantep ve Maras’a yapilacak demir yolu i¢in 20 milyon lira 6denek ayrilmistir'’,
Narli istasyonu’ndan Gaziantep’e kadar 84 kilometre demir yolu yapilacaktir'®, 1947
yilinda hattin yapilmasi ¢aligmalarina baslanilmig, bu hat 1953’te bitirilerek
isletmeye acilmistir™.

Tim bu olumsuzluklarin yasandigi donemde Tiirkiye’de savasla birlikte
tarimsal tiretim ve ithalat hacminin daralmasiyla enflasyon siireci hizlanmis, fiyatlar
onemli dlciide artmuistir’®. Savasin tigiincii yilindan itibaren ekmek, piring ve seker
gibi temel gida maddelerinin fiyatlarindaki artis her yil ig¢in %100’iin {izerinde

141944 yilinda Gaziantep Mebuslarimin Segim Bolgelerinde yaptiklar temaslara dair Yiiksek
Makamimiza sunduklar1 raporlar dogrultusunda CHP Genel Sekreteri Mahmut Sevket Esendal
raporlart inceleyerek su cevab1 yazmustir: Narli- Gaziantep hattinin giizergah planlar1 hazirlanmig ve
inga kanun projesi Biiyiik Millet Meclisine arz edilmek iizere Bagvekalete takdim kilinmigtir. Kanun
meclis tarafindan kabuliinden sonra ingaata baglamak miimkiin olabilecektir. Gaziantep-Narl1 yolunun
esasli suretle tamiri i¢in Vekaletimizce Vilayete 36.000 liralik bir yardim yapmis ve is miiteahhidine
ihale edilerek faaliyete gecirilmistir. bkz., BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 45,

5 Yeni Gaziantep, 14 Eyliil 1943, s.261.

18 Gaziantep basimnda Gaziantep demir yolu heyetinin gelisi ile ilgili olarak 21 Eyliil 1943 Yeni
Gaziantep gazetesinde su ifadeler kullamilmistir. “Hos geldiniz aziz konuklarimiz! Bize en biiyiik
mijjdeyi siz getirdiniz. Glinlerce kizgin ¢ollerde susuzluktan c¢atlayan dudaklarimiza ab-1 hayat
ruhlarmi serinleten, goniillere ferahlik ve nese veren lezzetini bize siz tattirdiniz. Bizim igin
bahtiyarliktir ki Tiirk simendiferciliginin biiyiik yapicilarini davamizi benimseyen vefali dostlar olarak
aramizdasiniz. Ne mutlu sizlere ki Gaziantep’in tarihi bastanbasa Tiirkliiglin ilahi hamaset
menkibeleri, san ve seref destanlari ile dolu olan bu 6z Tiirk diyarinin ebedi minnet ve hiirmetlerini
topluyorsunuz. Evet, bugiin Gaziantep’in Bayrami, en kutlu bir giiniidiir.” Yeni Gaziantep, 21 Eyliil
1943, s. 268.

' TBMM. Zabit Ceridesi, C.3, 1947, s. 227.

8 Yeni Gaziantep, 8 Aralik 1945, S. 490.

9 TC. Baymdirhk Bakanhg, Baymndirhkta 50. Yil, Ankara 1973, s.15.

20 Yahya Z. Tezel, Cumhuriyet Déneminin Iktisadi Tarihi, Istanbul 1994, 5.258.
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olmustur®™. Diger illerde yerlerde yasanan ekmek fiyatlarindaki artis Antep’te
yasanmamustir. Bugday ve ekmegin kilosu 30- 40 kurustur. Ancak ilde bu donemde
hayat pahalliligi ¢ok fazla olmustur. 1943 yilinda Toprak Mahsulleri, mahalli
istihlaki ve diger illerin miibadeledeki ihtiyacini karsilamak i¢in halktan o yil
vergisini tahsil edebilmistir. Bu durum karsisinda Ureticiler ve kooperatif fistigin
satilmamasindan dolay1r zor duruma kalmis buna bir ¢are bulunulmasi i¢in resmi
makamlara siirekli olarak bagvuruda bulunmuslardir®.

Gaziantep Mebusu olan Dr. Muzaffer Canpolat, CHP Genel Sekreterligi’ne
1944 yilinda sunmak i¢in kaleme almis oldugu raporunda: Tirkiye’deki baglarin
%17’si Gaziantep’tedir. Gaziantep Vilayetindeki bag sahasi Ziraat Vekaletinin
1938’de yayinladig: istatistige gore, 41 bin hektardir. Son yillarda bu miktar daha
da artmistir. Merkez kaza etrafinda 3 milyon bag kiitiigii mevcuttur. Bu kadar fazla
iziim yetistiren bu vilayette yalniz bir raki fabrikasi mevcuttur. Fakat bu fabrika
yeterli degildir. ilin en 6nemli tarim gelirlerinden olan iiziimii degerlendirmek ve
bagciligr gelistirmek gerekir®. Hiikiimetin o giinkii sartlarda bir sarap fabrikas
yapmasmin miimkiin olmadigindan bu fabrika ancak 7 Eylil 1947°de hizmete
girmistir. Sarap fabrikasinin acilmasi, ilde bagciligin gelismesinde aktif rol
oynam1$t1r24.

Gaziantep’te “Hasankeyf” adi verilen bir tiitiin tretilir. Bu tiitiin diinyada
yalniz Gaziantep, Sam ve Giiney Amerika’da yetistirilir ve yalniz Misir’da tiiketilir.
Gaziantep’e 0zgii bu tiitlin Sam ve Giiney Amerika’da {iretilen tiitinden nikotin
bakimindan daha zengin oldugundan Misir’da daha fazla ragbet gormektedir.
Uretilen bu tiitiiniin bir kismu Misir’a ihrag edilir, geri kalan kismu ise yakilirdi®.
Bundan dolay1 {iiretici 6nemli Ol¢lide zarar etmistir. 1938 yilinda Gaziantep’te
yetismekte olan Hasankeyf tiitiinlerinin ticaretinden sorumlu “Dogu ve Cenup
Vilayetleri Canli Hayvan Ihracatcilart Birligi” kurulmasi ilgili karar Icra Vekilleri
Heyetince 21.4.1938 tarihli toplantida alinmustir®.

Gaziantep asirlar boyunca bir "ilim ve irfan sehri" olma vasfini korumustur.
Antep’li Bedreddiin Ayni'ye gore, Antep'te medreselerin bollugundan ve ilim
adamlarinin  ¢oklugundan dolay1, "Kii¢ilk Buhara" denilmistir. Antep'teki

2! Onder Duman, Onder Duman, “CHP Teftis Raporlarina Gére Giresun’un Sosyo-Ekonomik Kiiltiirel
Durumu (1935-1945)”, Uluslar Arasi Giresun ve Dogu Karadeniz Sosyal Bilimler Sempozyumu,
09-01-2008, Giresun, 5.168-171

22 30.03.1944 tarihinde Gaziantep mebusu Abdurrahman Melek tarafindan CHP Genel Sekreterligine
yazilmig rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 48-49

2 “Yurdumuzda, hafif alkollii ickiler meyaninda bulunan sarapc¢iligin inkisafini Vekaletimiz
ehemmiyetle ele almig bulunmaktadir. Diger mithim bag mintikalarinda oldugu gibi Gaziantep’te de
bir sarap fabrikasi tesisi bu husustaki diisiincelerimizin basinda gelmektedir. Ancak bu giinkii seriat
tahtinda fabrika kurmamiza imkan bulunmamaktadir. Bu sebeple mithim bag mintikalarimizda ve bu
arada Gaziantep’te numune saraphaneleri tesis etmekteyiz. Simdilik bu saraphanelerle miimkiin
mertebe sarap istihsalini ve sarapgiligin inkisafini teminine calistyoruz”. Giimriik Inhisarlar Vekili
tarafindan 23.02.1944 tarihli yaziya hitaben 04.03.1944 tarihli telgraf. bkz., BCA. 490.01/ 654.178.1,
lef:98

% Aym Tarihi Dergisi, sy. 279, Subat 1957, s. 63.

%% 23.12.1943 Gaziantep mebusu Omer Asim Aksoy tarafindan CHP Genel Sekreterligine yazilms
rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 82

% BCA, BKKK. 30.18./89.11.4.
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medreseler, ¢ok giiglii tahsil yuvalartydi. Buralardan ismi biitiin islam diinyasmna
yayilan alimler yetismistir. Bedreddiin Ayni, Miitercim Asim, Mehmed Miinib
Ayintabi, Mustafa Said Efendi, Ahmed Eyyuboglu, Seyh Ziilfiinun, Sahveli, Ayni
Zeyneddin gibi ... Antep ve civarinda medrese sayisi bir ara yiiz civarinda iken 17.
ylizyildan itibaren bu sayr hizla azalmigtir. 1886'da medrese sayisi yirminin
tizerindedir. 1903 tarihli Halep Vilayet Salnamesi'ne gore Antep'teki medrese sayisi
22'dir’”. Cumhuriyet ile birlikte egitimde yeni bir donem baslamustur.

CHP teftis raporlarinda egitim 6nemli bir yer tutmaktadir. 1930’11 yillarda
Gaziantep’te toplam 80 ilkokul ve bu okullara devam eden 6grenci sayis1 6.200’djir.
II. Diinya Savasi yillarinda egitim ve 0gretim yapilan okul sayis1 54'e diismiistiir®.
Okullarin azalmasi ile birlikte kalabalik smiflar olusmustur. Ildeki lise ve meslek
okullarimm durumu da bundan farkli degildir. Vilayette bir tek lise vardir. Bu bina,
Milli Emlak’a ait iki eski ev ile sonradan bunun yanimna yapilan bir pavyondan
ibarettir. Pansiyon kismi okuldan uzak bir yerde ve Milli Emlak’a ait bir bina
kullanilmaktadir. Bu durum lisenin tam, verimli bir miiessese olmasina engel
olmaktadir. 1942 yilinda acilan Kiz Sanat Enstitiisii yetersiz, tedris sartlar
bakimindan uygunsuz bir evde kira karsiliginda egitim vermektedir®. Orta Ticaret
Okulu® ve Erkek Sanat Enstitiisiniin durumu daha kotidiir. Bu okullarm kendi
binalarina taginmasi ve merkezden gonderilen ders malzemelerinin bu binalara
getirilerek egitim-6gretim hizmetlerine sunulmasi gerekmektedir™.

Merkez, kaza ve nahiyelerde egitime biiyiik bir ragbet ve mekteplere biiytlik
bir ilgi vardir. Yillarca 6grenci ¢oklugundan sikint1 geken lise, 1942 yilinda kiz sanat
okulu ve ticaret okulunun agilmasi derin bir nefes almistir. Ogrenci sayisinin 750’ye
diismesi bu okullarda kaliteli bir egitim verilmesini saglamistir. Merkezde Hususi
idarece yapilan ilk mektep binasinn ilin egitimine katkis1 biiyiiktiir®.

Gaziantep mebusu Dr. Muzaffer Canpolat’in tespitlerine gore 1944 yilinda
300.000 niifuslu Gaziantep vilayetinde tahsil ¢aginda 60.000 g¢ocuk vardir.
Bunlardan 7.967’si ilk, 1.102’si ise orta egitim kurumlarinda olmak {izere 9.069
cocuk egitim gormektedir. Vilayet merkezinde 13.000 cocuk egitim g¢aginda
bulunmasimma ragmen ancak bu c¢ocuklardan 3.220 tanesi egitim firsatini
bulabilmistir. 1 merkezindeki ¢ocuklarm %25’i egitim imkan1 bulurken bu oran

27 Burhan Bozgeyik, Her Yénii ile Gaziantep, Gaziantep 1996, 5.49.

28 21.12.1943 tarihinde Gaziantep mebusu Omer Asim Aksoy tarafindan CHP Genel Sekreterligine
yazilmis rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 80

2 Gaziantep'te Kiz Sanat ve Aksam Kiz Sanat Okulu 1941-1942 tarihinde bir midiir, 10 6gretmen ve
84 ogrenci ile egitime baslamistir. Kiz Sanat Okulu, Gaziantep halkinin miiracaati iizerine 1941-1942
6gretim yilinda simdiki Veli¢ Is Hanin’n yerinde bulunan goz doktoru Orhan Bey'in konak tiiriindeki
evinin bir boliimiinde Kiz Sanat Enstitiisii ve Aksam Kiz Sanat Okulu olarak egitim ve 6gretime
baglamigtir.

%0 Ortadgretim kurumu olarak 1933 yilinda 6gretime baslamustir. Exspres Gazetesi, 29 Haziran 2001.
%1 13.11.1943 tarihli CHP Genel Sekreterliginden CHP Vilayet idare Reisligine ¢ekilen telgraf. BCA.
490.01/ 654.178.1, lef: 69

%2 | Haziran 1944 tarihinde Maarif Vekili tarafindan CHP Genel Sekreterligine Gaziantep ilindeki
okullarm durumlar ile ilgili rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 44
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tiim ilde ancak %10 civarlarindadir®. En biiyiik sikinti diger illerde oldugu gibi
okul binalarinin yetersizligidir. Vilayet i¢inde ilkokul olarak yapilmis olan bina
say1s1 dorttiir. Bunlardan yalniz bir tanesi Gaziantep gibi altmis bin niifuslu biiytik
sehir icindedir. Okul olarak kullanilan biitiin binalar derme catma evlerden
ibarettir. Nitekim raporlara gére Gaziantep merkez ve kazalarda ilk ve ortaokul
sayist ihtiyaci karsilamaktan uzaktir. Devletin Gaziantep’e 1943-1945 yillar
arasinda egitime yapmis oldugu kamu harcamasi ortalamasi iller genel
ortalamasinin %36, Dogu illeri genel ortalamasinin da %20 gerisindedir®*. Bunun
nedeni Dogudaki bazi illere ayrilmis egitim ile ilgili biitge ddeneklerinin daha fazla
pay almamasindandir.

II. Diinya Savasi yillarinda Gaziantep’te halk tarafindan en ¢ok okunan
gazeteler Ulus, Cumhuriyet, Tanin, Yeni Sabah, Aksam, Ko6r oglu, Kara goz
gazeteleridir®.

Gaziantep vakiflar1 ile zengin bir sehirdir. Vakiflar idaresinin elinde sehrin
en glizel yerlerinde genis ve degerli arsalar bulunmaktadir. Vakiflar idaresi 1936
yilindan itibaren miilhak ve mazbut vakif akarlarin1 ve arazisini satmaya baglamustir.
Bundan elde edilen gelir yarim milyondan fazladir. Mevcut vakiflar imara hem ¢ok
muhta¢ hem de miisait durumdadir™.

17 Mart 1944°te Dis Ticaret Reisligi tarafindan Cumhuriyet Halk Partisi ve
Bilecik Mebusu Mahmut Sevket Esendal’a gondermis oldugu Antep Fistigi’nin genel
durumu ile ilgili raporda, Gaziantep halkinin baslica gegim kaynaginin fistik oldugu
belirtilmistir. Antep Fistigi kiymetli bir ihrag mali olmasi bakimindan 6nemlidir.
Antep, savastan once 1937 ve 1938 yillarinda kabuklu fistik asgari 55, azami 70
kurus arasinda, i¢ fistik ise asgari 110, azami 160 kurus arasinda satilmistir. 1937
yilinda Antep’ten dis iilkelere 976 ton kabuklu ve 103 ton i¢ fistik ihrag edilmistir.
1938 senesindeki ihracat 386 ton kabuklu ve 62 ton i¢ fistiktan ibarettir. 1941 yilinda
kabuklu fistik ihracat1 1057, i¢ fistik ihracati da 73 tonu bulmustur. Son 1943 yilinda
da kabuklu fistik ihracatt 697, i¢ fistik ise, 112 tona ulagmistir. Antep Fistigi
Thracatgilar1 Birligi’nin dogrudan Dis Ticaret Dairesi Reisligine gonderdigi 8.2.1944
tarihli ve 502 sayili raporunda, 1943-1944 yillarinda kabuklu fistik 125 ve i¢ fistik
250 kurustan muamele gormekte oldugu bildirilmektedir. Thrag fiyatina gelince 1937
yilinda dis iilkelere kabuklu fistik ihracatinin ortalama fiyat1 67, i¢ fistigin 148 kurus,
1938 senesinde ise kabuklu, 67,5, i¢ fistigin 120 kurustur. Dig Ticaret Dairesince
verilen lisanslara nazaran Suriye, Misir ve Filistin’e primsiz fiyat, kabuklularda 130,
iglerde 240 kurustur. Bunlara %40 nispetinde prim ilave edildigi takdirde, kabuklu

% 20.02.1944 tarihinde Gaziantep mebusu Dr. Muzaffer Canpolat tarafindan CHP Genel
Sekreterligine yazilmis rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef:72

% Metin Kopar, Cumhuriyet Halk Partisi Doneminde Dogu Anadolu’ya Yapilan Kamu
Harcamalari ve Yatirimlar (1927-1950)..., 5.159.

% 18.01.1944 Gaziantep Vilayet Idare Heyetinin 1943 yili alt1 aylik ¢alisma raporu. BCA. 490.01/
654.178.1, lef: 18.

% 23.12.1943 tarihinde Gaziantep mebusu Omer Asim Aksoy tarafindan CHP Genel Sekreterligine
yazilmig rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 62-63.
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182 kurus, i¢ fistik fiyatinmn da 336 kurus oldugu goriiliir’’. Bu dénemde gerek i¢
piyasalardaki hareketlik ve gerekse dis memleketlere yapilan satis fiyatlarinda
harpten oncesine nazaran bir yiikseklik kaydedilmistir.

1940’11 yillardan itibaren Vilayette mahkemeler, icra ve kalem teskilati
ihtiyac1 karsilayacak bir durumdadir. Halkin sikayet ettigi noktalarin eksikligi
biyiikk Ol¢lide tamamlanmistir. Ancak hapishane sorunu Onemlidir. Mevcut
hapishane ihtiyac1 karsilayacak durumda degildir. Bu durum iizerine Adliye
Vekilligi bir karar alarak bir hapishane yapilmasina karar vermistir®™. 1944 yilinda
Gaziantep’teki mahkeme sicillerinin Adana Miizesi’ne nakline karar verilmis, eski
eserlerin tasnif ve muhafazas1 bakimindan bunun manasi agik olmakla beraber
hukukeularin bu konuda biiyiik endiseleri olmustur. Bu sicillere bir¢ok davalar i¢in
miiracaat zarureti hasil olmaktadir. Bundan sonra sicillerin Adana’da bulunmasi ve
bu davalarin Antep’te goriilmesi sirasinda ¢ok biiyiik sikintilar yaganmistir.
Gaziantep’in bilyiik kazalarindan olan Nizip’te yalniz bir hakim goérev yapmaktadir.
Hastalik, kesif gibi bir sebeple hakim mahkemeye gelemeyecek olursa mahkeme
kapali kalmakta, halk biiyikk sikinti ¢ekmektedir. Oraya bir hakim muavini
verilmesine siddetle ihtiya¢ hasil olmustur™.

Teftis raporlari bu dénemde is hayatinin oldukga iyi bir durumda olduguna
dikkat ¢cekmektedir. Gaziantep halkinin is yapma enerjileri, her zamanki gibi
yiiksektir. Herkes hummali bir faaliyetle ar1 gibi ¢alisir. Dokumacilarin durumu
oldukca iyidir. Gaziantep’te eskiden beri binlerce aile dokumacilikla geg¢inir.
Savastan Once giinlilk gecimini zorlukla kazanan esnaf zengin sermaye sahibi
kisiler olmuslardir. Sermayesini ikiye iice katlayanlarin sayisi olduk¢a fazladir.
Orta halli esnafta bu olumlu tablodan yararlanmis, bir kismi1 yeni evler yaparken bir
kismi da kooperatifler kurmaya baglamislardir. Durumu daha iyi olanlar ise biiyiik
sermayeli sirketler kurmuglardir. 1941-1945 yillar1 arasinda Gaziantep ilinde 8.000
adet el dokuma tezgahi mevcut olup, bu tezgahlar faaliyet igerisindedir. Gaziantep
halki girisimci ve fedakardir. Gaziantep sanayisinin gelismesi ve halkin ugak
seferlerinden faydalanabilmesi i¢in yiiz bin liradan fazla para toplayarak bir hava
meydani yaptirmalar1 bu girisimci ve fedakar ruhun en O6nemli gostergelerinden
biridir*. 1944 yilinda Gaziantep’te 17 tane Esnaf Cemiyeti bulunmaktadir. Is¢i ve
amele orgiitleri ise heniiz kurulmamistir*’,

CHP Vilayet idare Reisi Cemil Alevli Bey’in 24.08.1943 tarihli raporunda
Gaziantep Ilinin haberlesme durumu ile ilgili olarak su bilgileri vermistir.
Haberlesme Gaziantep’te bu donem igin pek parlak degildir. Adana gibi biiyiik

37 17.03.1944 tarihinde Dis Ticaret Reisligi tarafindan Cumhuriyet Halk Partisi ve Bilecik Mebusu
Mahmut Sevket Esendal gondermis oldugu Antep Fistigimin genel durumu ile ilgili rapor. BCA.
490.01/ 654.178.1, lef: 65-66.

% 23.12.1943 tarihinde Gaziantep mebusu Omer Asim Aksoy tarafindan CHP Genel Sekreterligine
%fazﬂmls rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 62.

® 20.02.1944 tarihinde Gaziantep mebusu Omer Asim Aksoy ve Dr. Mehmet Ail Agakay tarafindan
CHP Genel Sekreterligine yazilmis rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 84

%021.12.1943 tarihinde Gaziantep mebusu Omer Asim Aksoy tarafindan CHP Genel Sekreterligine
yazilmig rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 81

‘' BCA. 490.01/ 612.128.2, lef: 24.
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sehirlerimizin telefon sebekesi otomatik telefon tesisatiyla degistirilirken
Gaziantep’in telefon sebekesi 100 numarali tek santralle caligmaktadir. Antep
sehirlerarasi telefon irtibatindan tamamen mahrumdur. Tesis edilen telefon sebekesi
Adana’nin Bahge kazasina kadar gelmekte ve Hatay’a kadar uzanmaktadir. Mevcut
hattin Bahge’den Fevzi Pasa yoluyla Gaziantep’e uzatilmasi halkin haberlesme
sorununu 6nemli 6l¢iide ¢ozecektir®.

11 Mayis 1944’te Gaziantep Bolge Miifettislerinden Ahmet Esen yapilan
hizmetler hakkinda merkeze ¢ekmis oldugu telgrafta CHP Parti c¢aligmalarinin
fevkalade verimli ve takdire layik bulundugunu ve halk tarafindan memnuniyetle
karsilandigini dile getirmistir. Bu raporda ilde yedi bin liralik bir nahiye binasi satin
alinmig ve binanin tamiri i¢in iki bin lira ayrilmistir. Tenis Kortu i¢in merkezden bes
bin lira gonderilmistir. Yedi bin bes yiiz liralik kesif bedelli poliklinik binas1 ingasi
i¢in verilen iki bin liranin yam sira geri alan kismi halk tarafindan karsilanmuistir.
Halkevi ¢aligmalari i¢in dort bin lira saglanmis, hayir kurumlarina da yirmi bes bin
liralik bagis temin olunmustur. Sahin Bey Abidesi’nin yapilmasi igin on iki bin lira
ayrilmis olup caligmalara baglanilmistir. Sehrin imar1 gayesiyle giizellestirme
cemiyeti adli yeni bir tesekkiil olusturulmustur®. Tiirkiye genelinde Baymdirlik
alaninda Gaziantep’te kisi bagina yapilan kamu harcamasi ortalamasi 1943-1945
doneminde iller genel ortalamasinin %75 altinda iken 1946-1950 déneminde az da
olsa bir artis gostermis, genel ortalamanin %358 gerisinde kalmustir**.

[I’de bankaya borglu koyliilerin ayagma kadar memur gonderilmektedir.
Bankadan koyliye kredi vermek ve koyliden devletin alacaklart tahsil
edilmektedir. Toprak mahsulleri vergisinin alinmasi usuliinde sikintilar olmustur.
Koylii ve 6l¢li memurlari bir¢ok suiistimallere yonelmistir. 1943 yilinda Gaziantep
ilinde toplanacak vergi miktarinin bir 6nceki 1942 yilindan fazla olmayacag tespit
edilmistir®.

Gaziantep’te hususi muhasebeye bagli bir hastane ile elli seneden beri
mevcut bir Amerikan Hastanesi vardir. Saglhk isleri memnunluk verecek
durumdadir. Gaziantep Memleket Hastanesi binasinin kifayetsizligine, ekli yamali
olmasina ragmen faydali ¢alismalar yapilmistir. Dogum ve Cocuk Bakimevi bu
sehrin sagligi i¢in 6nemlidir. Bu ilde 1944 tarihinden onceki yillarda sitma hastaligi
goriilmemistir. Ancak 1944 yilinda Gaziantep ilinde Sitma hastaligi oldukea ileri
bir seviyede oldugu tespit edilmistir. Pazarcik ve Islahiye ilgelerinde hastaligin
siddeti oldukga ileri bir seviyededir. Bu ilgelerde bu hastaliga yakalanan ¢ocuklar
24 saat gecmeden vefat etmistir. Islahiye kazasi ile ahiren Maras'a baglanan
Pazarcik kazasinda celtik ekiminin gayri fenni usullerde yapilmasi sivrisineklerin
cogalmasina sebep olmustur. Sitma ilaci tedarikindeki sikintilara ragmen Sihhat ve

42 CcHP Vilayet Idare Reisi Cemil Alevli Bey’in 24.08.1943 tarihli raporu. BCA. 490.01/ 654.178.1,
lef: 111.

3 11. 05. 1944 tarihinde Gaziantep Bolge Miifettislerinden Ahmet Esen ilde yapilan hizmetler
hakkinda merkeze ¢ekmis oldugu telgraf. BCA. 490.01. 612.128.2. Lef:2.

* Metin Kopar, Cumhuriyet Halk Partisi Déneminde Dogu Anadolu’ya Yapilan Kamu
Harcamalari ve Yatirnmlar (1927-1950)..., s.160.

5 CHP Erzurum Bolgesi Miifettisi ve Konya Mebusu Sedat Cumrali’nin 6.2.1945 tarihli CHP Genel
Sekreterligine yazmis oldugu rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 42



1048 CHP Teftis Raporlarina Gére Il. Diinya Savasi Yillarinda Gaziantep

Ictimal Muavenet Vekili Dr. Ahmet Hulisi Alatas tarafindan 23 Mart 1944 tarihinde
Gaziantep Sihhat Midiirliigi’ne 95 kilo devlet kinin*, 200 kutu devlet kinin
ampulii, 4532 kutu atebrin®’ gondermistir.*® Devlet fakir durumunda olan ancak
sitma hastaligina yakalanmis hastalarin tedavisi i¢in de bir kilo parasiz kinin
yollamistir™. Devletin biitin olumsuz sartlara ragmen Gaziantep ilinde saglik
alaninda yillik biitce oranlari incelendiginde 1943-1950 yillar1 arasinda saglik
sektoriine biitceden 6nemli derecede pay ayirmis ve bolgeye aktarmistir. Tiirkiye
de iller genelinde kisi basina diisen saglik harcamasi 8.88 TL olurken bu oran
Gaziantep’te 8.55 TL/kisi olmustur®®. Gaziantep’e yapilan saglik harcamas: iller
geneli ortalamanin altindadir.

I1. Gaziantep Ilgelerindeki Sosyo-Kiiltiirel ve Ekonomik Durum

a. Kilis

Niifusu 60.000 olan bu kazanin merkez niifusu 30.000’dir. Tirkiye ile
Suriye sinirmin sehir yakinindan gegmesi dolayisi ile 20 seneden beri bu sehir halki
maddi ve manevi sikintilarla karst karsiya kalmistir. En verimli kdy ve zeytinleri
sinirin Ote tarafinda kalmistir. Halkin zorluklarla kars1 karsiya oldugu bilindiginden
01.02.1944 tarihinde Ziraat Vekili Mahmut Resit Hatipoglu, CHP Genel Sekreteri
Mahmut Sevket Esendal’a ¢ekmis oldugu telgrafta zeytin mahsullerinden alinacak
toprak mahsulleri vergisinin %12’den %8’e indirildigi ve zeytin mahsulatindan
%15 devlet hissesi alindigin1 belirtmistir.

# Kinin: Amazon’da yetisen Cinchona agacinin kabugundan elde edilen kinin maddesi, hem sitma ile
savagta, hem de sitmaya kars1 kullanilan sentetik ilaglarin gelistirilmesinde molekiiler model gérevini
yapmigtir. Cinchona agaci kabugundan kininden bagka 20 farkli alkoloid madde ¢ikarilir. Bu
maddeler, sitmadan dolagim bozukluklarina kadar gesitli hastaliklarin tedavisinde kullanilabilmektedir.
47 Atebrin: Mauss ve Mietzsh tarafindan 1932 yilinda meydana getirilen, sitmaya kars1 bir bilesigin
ticarl adidir. Akridinden tiiretilen atebrin hastanin plazmasinda ve organlarinda ¢ok uzun siire
kalabilme ozelligini gosterir. Tedaviye son verildikten 9 hafta sonraya kadar hastanin plazmasinda
atebrin izleri kalir. Bu 6zellikleri nedeniyle atebrin akridin tiirevleri i¢inde etkenligini giintimiize kadar
siirdiiren tek ilag olmustur.

8 Sihhat ve I¢timai Muavenet Vekili Dr. Ahmet Hulisi Alatas tarafindan 23 Mart 1944 tarihinde
Gaziantep Sihhat Midiirliigii'ne ¢ekmis oldugu telgraf. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef:55

* Sitma salgmlarmin niine gecilebilmesi yapilmasi gerekli basit onlemlerin yapilmayisi da
sikayetlere sebep olmaktaydi. Ucuz ve bol miktarda kinine halkin ulasabilmesi i¢in bu ilaglarin kéy
bakkallarina kadar gonderilmesi gerekliydi. Vatandas, kinin ve enjeksiyon i¢in sitma miicadele
merkezlerine kadar gitmege mecbur olmadan her saglik merkezinde, her eczanede, her dispanserde
sitma tedavisi yapilabilmeliydi. Hastanelerde sitma hastalarina, formalitelere gerek kalmadan muayene
sonrasinda kinin verilmeli ve “Sitma miicadelesine gidiniz diye bir sthhiye memurunun merhametine
ve sefkatine” gonderilmemeliydi. Sitmalilar da diger bulasici hastaliklar gibi sihhiye memurlarinca
sadece miicadele merkezlerinde degil, evlerde bile muayene edilebilmeliydi. Bircok saglik
memurlarinin igne yapmak i¢in enjeksiyon ve igne bulamadiklart durumlar oldu. Sitma tedavisi
konusunda kdy 6gretmeni ile saglik memurlarinin isbirligi yapmasinin da faydasi olurdu. bkz., Fatih
Tugluoglu, “Tiirkiye’de Sitma Miicadelesi (1924-1950)”, Tiirkiye Parazitoloji Dergisi, C. 32, Say1.
4, 2008, 5.355-356.

% Metin Kopar, Cumhuriyet Halk Partisi Déneminde Dogu Anadolu’ya Yapilan Kamu
Harcamalari ve Yatirnmlar (1927-1950)..., 5.160

5101.02.1944 tarihinde Ziraat Vekili Mahmut Resit Hatipoglu, CHP Genel Sekreteri Mahmut Sevket
Esendal’a ¢ekmis oldugu telgraf. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 68
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Biitlin zorluklara ragmen kaza okumak ve miistahsil olmak bakimindan,
tarihi vasfim kaybetmemistir. Kazanin 1943 yili biitcesi 1605 liradir. Gegen yil
kabul edilen biitgeden 275 lira 23 kurus vezne mevcudu olup sarf edilen 468 lira 29
kurus usuliine uygun harcanmustir™.

Kilis’te egitim ¢aginda 10.077 ¢ocuk olmasina ragmen ancak bu ¢ocuklarin
2.364 tanesi egitim gormektedir. Kilis'te orta 6gretimde egitim goérecek Ogrenci
sayist oldukca fazladir. 1944 yilinda 4274 sayili kanun geregince merkeze bagl
kdylerde 9, Kilis kazas1 kdylerinde 10 ilkokul binasi yaptirilmasina hiz verilmis ve
kdy enstitlisii mezunlariyla egitmenlerin gecimlerine yetecek kadar arazinin
istimlak isine girisilmistir. ik mektebin ¢ogalmas1 ve mevcut olan orta mektebin
liseye cevrilmesi egitimin artmasinda 6nemli rol oynamustir. Kilis’te egitime biiyiik
6nem verilmis, egitim kurumlarinin olmasi i¢in halk, bir kiz enstitiisii ve bir sanat
okulu binasinin yer tahsisi yapmustir™.

Kilis kazasi 112 km. olan Kilis - Antep-Narli yolu ile trene baglidir. 58 km.
olan Kilis Antep yolu ulasim bakimindan kotidiir. Kilis, 34 km olan Coban Bey
istasyonu ile giiney hattina baglanir. Bu yolun esasen tasfiyesi turabiyesi yapilmis
vaziyettedir. Yaz aylarinda nakliyat hemen hemen bu yoldan yapilmaktadir. Kilis -
Islahiye’ye 93 km bir yolla baghdir. Bu yolun en miihim kopriileri ve kismen de
bazi yerlerinin tasfiyesi yapilmistir. Kilis ile Gaziantep arasinda yapilacak olan
Sube hattinin saglanmasi hakikaten biiyiik inkisaflara mazhar kilacaktir. Senede ii¢
milyon kilo zeytinyagi, iki milyon kilo kuru {iziim; on milyon kilo yas iiziim ve bir
milyon kiloya yakin sabun istihsal eden bu kaza kiiciimsenmeyecek kadar ithalat ve
ihracat yapar, bunun i¢in tren ve sose, bu memleketin en basta gelen hayati
ihtiyacidir. Tren hattinin getirilmesi, Coban Bey veya Islahiye yollarindan birinin
yaptirilmasi memleketin iktisadiyatinda biiyiik katkilar yapacaktir™.

Gaziantep mebusu Dr. Muzaffer Canpolat CHP Genel Sekreterligine 1944
yilinda yazmis oldugu raporunda “Kilis kazasinda 2,5 milyon bag kiitigi
mevcuttur. Modern bir bagcilik yapilmaktadir. Halk {iziimii su sekilde tiiketir. Yas
olarak veyahut yas {lizimden sira ve pekmez yaparak, fakat biliylik bir kismini
kurutur. Kurutma mevsimi Eyliil ve Ekim aylaridir. Bu aylar yagmurlu oldugundan
iirlin biiylik ol¢lide zarar goriir. Bu yi1l kurutmak istedikleri tizimiin %80°ni zarar
gormiistiir. Ulasim dolayist ile yas iiziimiin bagka yerlere sevki bugiin igin
imkansizdir. Bundan dolay1 Inhisar Vekaletince burada modern ve biiyiik bir
saraphane yaptirilacak olursa, zararin oniine gegilmesi onlenmis olacaktir. 30.000
nifuslu olan kazada igme suyu sikintisi vardir. 17 km uzaklikta bulunan bir
menbadan (Narlict Koyil) su getirilmesi igin tesebbiiste bulunulmustur. Dahiliye
Vekaleti Belediyeler Imar Heyeti 2763 sayili kanuna tevfikan bu menba suyunun
tahlilini yaptirmis ve i¢meye elverisli oldugu tespit edilmistir. Belediyeler

*2 BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 52

%% 20.02.1944 tarihinde Gaziantep mebusu Dr. Muzaffer Canpolat tarafindan CHP Genel
Sekreterligine yazilmis rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 72.

%430.03.1944 Tarihinde Gaziantep Mebusu Abdurrahman Melek CHP Genel Sekreterligine ekmis
oldugu telgraf. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 71.
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Bankasi’ndan istikraz yapilarak bu suyun getirilmesi bu dénemde Kilis halkinin su
ihtiyacinin bu yolla karsilanacaktir” seklinde belirtmistir>.
b. islahiye

Islahiye, hudut iizerinde nemli bir askeri kasabadir. Orada devamli surette
ii¢ alay bulunur. Bu dénemde hem halkin hem de memurlarin kargilagsmis oldugu
onemli bir takim sikintilart vardir. Gaziantep Ziraat Bankasi Midiirliigi’nden
yapilan tahkiklere gore bu kazanin ciftgileri zirai kredi islerini Gaziantep
merkezden takip etmis ve bu bankadan ikraz edilen para miktar1 1943 yilinda 33 bin
lira olmustur. Islahiye ciftcilerinin de kredi islerinin merkezden idare edilmesi
ciftcileri olduk¢a zor durumda birakmustir. 1930’larda bu kazada Ziraat Bankasi
subesi mevcut oldugu halde isin azli§i ve memur bulunmayisi dolayisi ile
kapatildig: bildirilmistir. Acilen bu ilgede bir banka subesinin agilmasi zaruridir®®.,

Antep Vilayeti’nin iki kiiciik kazasindan biri olan Islahiye’de halk bu
donemde sitmadan ¢ok rahatsiz olmustur. Esasen Sthhat ve Ictimai Muavenet
Vekaleti’nce bu kazanin sitma isleri ile alakadar oldugu ileriden beri malumdur.
Ancak bu kaza halkina miimkiin olan kinin ve antebrin yardiminin eksik oldugu
gorillmiistiir®”.
c. Pazarcik

Merkez niifusu 1.400, Umum niifusu 35.000 olan bu kaza istasyon
civarinda kurulmustur. Hiikiimet konag1 ve ¢ok az sayida ev vardir. Eski Pazarcik
3-4 km ileridedir. Bu yeni kazanin siiratle viicuda gelmesi i¢in PTT, Ceza Evi,
Askerlik Subesi, Parti ve Halkevi binalar1 yapilmasi gerekir. Bu binalar i¢in arsalar
Belediye tarafindan hazirlanmigtir. Maras’ta bulunan Ziraat Bankasi bir subesinin
Pazarcik’ta agilmasi onemlidir®®.
d. Nizip

Nizip kaza merkezinin niifusu yaklasik 11 bindir. CHP teftis raporlari bu
donemde diger illerde oldugu gibi Nizip kazasinda egitimin 6nemli bir sorun oldugu
goriilmektedir. Bina sikintis1 hat safhadadir. Merkez ve kdylerdeki ilkokullarda
1.050 g¢ocuk okumaktadir. Okula devam etmeyen 6grenci sayist 657°dir. Kaza’da
orta mektep yoktur. Maarif Vekaleti bir orta mektep agilmasi i¢in bu kazayi listeye
dahil etmistir. Bir sanat mektebinin olmayist 6nemli bir eksiklik olarak
goriilmiistiir. Gaziantep merkezinde ki halkin 6nemli ge¢im kaynagi dokumacilik
olmasina ragmen, Nizip halki ge¢miste oldugu gibi bu dénemde de gegimini
ciftcilikten saglamaktadir. Nizip’te bulunan ¢iftcilerin durumunun iyi oldugu ve
¢iftginin yiiziiniin giildiigii ifade edilmistir™.

%5 20.02.1944 tarihinde Gaziantep mebusu Dr. Muzaffer Canpolat tarafindan CHP Genel
Sekreterligine yazilmis rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 65-66

% Cumhuriyet Halk Partisi Erzurum Bélgesi Miifettisi Konya mebusu Sedat Cumrali tarafindan
02.01.1945 tarihli CHP Genel Sekreterligine yazilan rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef:86
5720.02.1944 tarihinde Gaziantep mebusu Dr. Muzaffer Canpolat tarafindan CHP Genel
Sekreterligine yazilmig rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 72

%8 20.02.1944 tarihinde Gaziantep mebusu Dr. Muzaffer Canpolat tarafindan CHP Genel
Sekreterligine yazilmis rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 72

%9 22.03.1944 tarihinde Gaziantep mebusu Omer Asim Aksoy tarafindan CHP Genel Sekreterligine
yazilmig rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef:52
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Kaza halkinin en Onemli meselesi su sorunudur. Kaza halki 7,5 km
mesafedeki bir membadan sehre su getirtmek igin harekete ge¢mis, bu suyun
getirilmesi i¢in 100 bin liray1 kendi aralarinda toplamuslardir. Toplanan bu paranin
50.712 lirasin1 Belediyeler Bankasi’na yatirilmiglardir. Bu suyolunun projesi
hazirlanmig ve demir borular siparis edilmistir. Belediyeler bankasi bu paranin
{izerini tamamlayacaktir®. Proje ve bu hususa miitedair muameleli evrak Dahiliye
Vekaletine arz edilmistir. Bir an evvel ise baslayabilmek icin Dahiliye
Vekaleti’nden muamelenin ¢abuklastirilmasi istenilmektedir®.

SONUC

Vatandaslarimizin bolgede karsilasmis oldugu sorunlar bolgeye génderilen
miifettisler ve o donemde ilde sec¢ilmis olan mebuslarin merkeze gonderdigi
raporlar, merkezinde bolge ile ilgili yapmis oldugu caligmalar ve yapacaklari
projeler bu makalenin konusunu olusturmustur. Bu raporlarda yer alan ifadelerden,
il ve ilgelerde yasayan vatandaglarin istekleri genel olarak su konularda
toplanildigin1 gérmekteyiz.

Miifettislerin yazmis oldugu raporlarda ilde bulunan halkin hiikiimetin
yapmis oldugu ve uyguladigi i¢ ve dis siyasetten memnun oldugu gorisii raporlarda
acikea belirtilmistir.

Halkin kendi irettigi malin sehir digina taginmasi noktasinda demir yolu
ihtiyaci yiiksek bir sekilde dile getirilmis, Devlet bu sese kulak vererek daha sonraki
yillarda demir yolunu bu sehre kazandirmistir.

Sehrin en Onemli gelir kaynaklarindan olan tiitiin, {iziim ve fistik
tireticilerinin desteklenmesi, bu konuda bir sarap fabrikasinin kurulmasi, fistik ve
tiitiin konusunda devlet destegi saglamasi konusu raporlarda yer almaktadir. Halkin
bir diger 6nemli ge¢im kaynagi da dokumaciliktir.

Gecmigste egitim noktasinda ¢ok onemli kisiler yetistirmis olan bu sehir,
insan egitiminin ne kadar 6nemli oldugunu anlamis, bu konuda yeni okullarin
acilmasi ve agilmig olan bu okullarinda ne kadar 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Gaziantep ilinin vakif bakimindan zengin bir il oldugu ve mevcut vakiflarin
korunmasi gerektigi ve o donemde bazi vakiflarin satildigi bunun da devlete 6nemli
bir gelir kazandirdig: belirtilmektedir.

Bu donemde sitma hastaligi belirtilerinin yasandigr bu sehirde devletin
gerekli tedbirleri alma noktasinda Oonemli girisimleri olmustur. Hastane ve ilag
konusunda halka gereken destegin verildigi raporlarda yazilmistir.

Gaziantep ilinin ilgeleri de raporlarda yer almig, bu donemde devletin
yapmis oldugu hizmetler ve halkin karsi karsiya kalmis oldugu ihtiyaglar tek tek
kaydedilmistir. Biitiin bu raporlardan anlasildigi {izere vatandaslarin bazi
taleplerinin daha ¢ok Odenek ve planlama engeline takildigi, bu &denek ve

60 21.02.1944 tarihinde Gaziantep mebusu Dr. Muzaffer Canpolat tarafindan CHP Genel
Sekreterligine yazilmis rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 72

81 Cumhuriyet Halk Partisi Erzurum Bélgesi Miifettisi Konya mebusu Sedat Cumrali tarafindan
03.01.1945 tarihli CHP Genel Sekreterligine yazilan rapor. BCA. 490.01/ 654.178.1, lef: 67
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planlamanin serbest birakildig1 veya gelecek yilin planlamasi i¢inde yer almasi
durumunda gerceklesebilecegi kesin bir sekilde ifade edilmistir.
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The Socio-economic Status of Gaziantep during World War 11, According to
RPP Inspectional Reports

During World War II, Turkey, under the leadership of Ismet Indnii,
succeeded in maintaining its borders by pursuing a prudent policy despite all
reactions. However, Turkey had difficulty in keeping its social and financial
structures. The amount of money circulating in the market from 1938 to 1942
increased by three times because the government printed money for expenditures,
and this condition led to inflation which shook the foundation of Turkish society.
Beginning from 1942, wholesale prices in big cities increased by three times,
although the government limited increases in rent. Furthermore, in the following
year living conditions became harsher, especially as the prices of foodstuffs
increased six times more. The shortage of raw materials and spare parts influenced
the process of production negatively. Black market activities by the export and
import agency commissions resulted in excessive profits. This adverse situation was
the same in other countries during the war. Therefore, implementation of the
economic protection policy was inevitable. The first measure taken by the
government was the collection of new taxes. As a result, the economic depression
during wartime, the budget deficit, inflation, and profiteering led to the construction
of a state of emergency in the name of the Capital Tax. Such conditions prevalent
throughout the country affected the people living in Gaziantep noticeably. Despite
all of these hardships, government investments in Gaziantep during these years
were significant.

This article is a study showing the steps the government took in order to
develop the country and the situation of the people during World War I1. After
declaration of the republic, Gaziantep became one of the centres of commerce and
industry in Turkey. Gaziantep, which had suffered great destruction during the
Liberation War, began to develop rapidly between 1923 and 1950.

One of Gaziantep’s greatest needs in the republican era was a railway. This
need was crucial during the war. In 1946 a 1,400,000-lira subsidy was allocated
from the budget in order to construct a railway line between Gaziantep and
Kahramanmaras. This railway line began to be built in 1947 and opened in 1953.

In 1944 there were 60,000 children needing education in the city of
Gaziantep. 9,069 children, 7,967 of which were in primary school and 1,102 of
which were in secondary education, were receiving education. In the city centre —
even though there were 13,000 children who needed to receive education — only
3,220 children were enrolled in the schools. 25% of children in the city centre had
the chance to get an education while only 10% of children had this chance in the
whole city. The biggest challenge, as in other cities, was the inadequacy of building.
In the city there were just four buildings constructed for educational purposes. Only
one of them was in the city centre, where 60,000 people were living. All of the
buildings used for education were like rambling houses. After code 4274 was
implemented in 1944, 9 buildings in the village connected to the centre and 10
buildings in villages connected to Kilis District began to be built, and the needed
lands for Village Institutes were expropriated. In terms of education, the average
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amount of public expenditure for all cities at that time was 36% less and the public
expenditure of eastern cities was 20% less. Although Gaziantep’s educational
expenditures were high compared to other eastern cities, they were still less when
compared to all cities.

Gaziantep is a city rich in wakfs. There are valuable and large lots in
beautiful parts of the city. Local inhabitants’ principal means of livelihood include
growing peanuts and weaving. Thousands of families in Gaziantep have lived on
weaving from time immemorial. Most of the artisans, who earned only a day’s
wage before the war, are now pretty well off. The middle-class citizens build houses
and construct cooperative buildings. The richer ones, in addition, constitute big
capital companies. There were 8,000 actively working looms in the city during
1941-1945.

The province was in a fully operational state, meeting the requirements for
courts of law, and executive and official organisations during the 1940s. With some
effort by the Republican People’s Party, a certain number of investments were made
in Gaziantep. A district (nahiye) building worth 7,000 liras was purchased, and
underwent a restoration worth 2,000 liras. 4,000 liras were provided for the
community centres and 25,000 liras for philanthropic institutions. 12,000 liras were
donated for construction of the Sahinbey Monument. A new organisation was
formed, the Development Association, with a goal of developing the city. There
were four important districts in Gaziantep at that time: Kilis, Islahiye, Nizip and
Pazarcik..






Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi (http:/sbe.gantep.edu.tr)
2011 10(3):1057 -1076 ISSN: 1303-0094

Osmanh Déneminde Maras’ta Iktisadi Faaliyetler: 19. Yiizyiin Sonu ve 20.
Yiizyihn Baslarinda

Economic Activities of Maras during the Ottoman Period: At the End of 19"
Century and at the Begining of 20" Century

Harun Sahin*
Bingol Universitesi

Ozet

Bu ¢alisma 19. yiizyilin sonu ve 20. yiizyilin baglarin1 kapsamaktadir.
Bu calismada Marag’ta iktisadi faaliyetleri Osmanli arsiv belgeleri ve Halep
Vilayet Salnameleri’nden yararlanarak ortaya koymaya calistik. Maras,
cografi konumu ve tarima elverisli topragi nedeniyle tarih boyunca birgok
medeniyete ev sahipligi yapmistir. Bu nedenle tarihte 6nemli bir ticaret ve
iiretim merkezi olmustur. Osmanli ddneminde Halep ve Maras iilkenin dnemli
tekstil tretim merkezleriydi. 19. yiizyihin sonlarinda geleneksel yontemlerle
iiretilen sinai mamuller Avrupa’ya ve uzak pazarlara ihrag edilmekteydi. Ayni
donem Maras’ta artan niifusa paralel olarak liretimde ve Ozellikle dokuma
alaninda faaliyet gdsteren isletme sayilarinda artis olmustur. 20. yiizyilin
baglarinda ise sehirde iktisadi canliligin arttigi gériilmektedir. Bolgede tarim
ve hayvancilifin yaygin olarak yapilmasi tarima dayali sanayi kollarinin da
gelismesini saglamustir.

Anahtar Kelimeler: Maras, Halep, Tekstil, Sanayi, Avrupa, Sark Hal
Kumpanyasi

Abstract

This study includes end of the nineteenth century and the begining of
twentieth century. In this study, we have tried to put forward at the economic
activities of Marash. For this, we have used Ottoman archival documents and
Aleppo Province Salnames. Marash, geographical location and because of
arable land throughout history has been home to many civilizations. For this
reason, Marash became an important commercial and manufacturing center in
the past. Aleppo and Marash have been major textile manufacturing center of
the country during the Ottoman period. At the end of nineteenth century,
traditional industrial products were exported to Europe and away from
markets. Marash textile sector has been an increase in the number of
businesses in line with the growing population. At the begining of the

*Yrd. Dog. Dr., Bingil Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Falkiiltesi Iktisat Boliimii, e-posta:
harunsahin2@yahoo.com
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twentieth century, economic vitality increased in the city. Agriculture and
animal husbandry in the region advanced. Accordingly, the agro-based
industries have developed.

Keywords: Marash, Aleppo, Textile, Industry, Europe, Oriental Carpet Ltd.

I. GIRIS

Osmanli Devleti’nin tasra eyalet ve sancaklarimin siyasi ve sosyal tarihlerini
konu alan bilimsel ¢alismalarin yani sira iktisadi ve mali tarihin aydinlatilmasi
amaciyla yapilan arastirmalar bliylik 6nem arz etmektedir. Son zamanlarda Osmanl
sehirlerinin iktisadi ve mali biinyelerini aydinlatmak amaciyla hazirlanan bilimsel
calismalarda artislar dikkat cekmektedir. Ozellikle Osmanli Arsiv belgelerine dayali
olarak yapilmakta olan calismalar énem arz etmektedir. Konuyu iktisadi ve mali
acidan ele alan kent tarihi ¢aligmalar sayesinde Osmanli toplumunun iktisadi yapisi
daha iyi anlasilmaya baslanmistir. Osmanli sehir ekonomisi (iktisadi ve mali yapi)
calismalari sehirlerin heniiz aydinlatilamayan yonleri i¢in bakir bir konudur.

Yukaridaki diisiincelerden yola gikarak XIX. yiizyilin sonu ve XX. yiizyilin
baslarinda Marag’ta sinai faaliyetleri basta Osmanli arsiv belgeleri ve Halep Vilayet
Salnameleri olmak tizere konuyla ilgili cesitli kaynaklardan yararlanarak ortaya
koymaya calisacagiz. Oncelikle XVI. yiizyllda Maras’ta mevcut iktisadi durumla
ilgili kisa agiklamalardan sonra XIX. yilizyilin sonu ve XX. yiizyilin baglarinda
Maras’ta sinai faaliyetleri ana hatlariyla anlatmaya ¢alisacagiz.

Maras Sehri tarih boyunca 6nemli yol gilizergahlan iizerinde bulunmus
Osmanli Devleti’nin kadim sehirlerinden biriydi. Aynm1 zamanda Maras iliman
havasi, bol suyu, verimli topragi ve tabii giizellikleri bakimindan gdzde bir
bolgeydi.  Ozellikle Anadolu’yu  Kuzey-Giiney istikametinde  birbirine
baglamaktaydi.  Bu nedenle tarihte birgok devlet veya millet tarafindan
miicadelelere konu olmustur. Ozellikle Araplar, Tiirkler ve Bizanslilar arasinda
siirekli gekismelere sahne olmus ve sik sik bu devletlerarasinda el degistirmistir."

Maras ve cevresinin iktisadl ve sosyal gelismiglik bakimdan en parlak
donemi, Dulkadirh Beyligi zamaninda (1337-1515) yasanmistir. Dulkadirli Beyligi
doneminde Maras’in ileri gelenlerinden Alauddevle Bey zamaninda (1481-1515)
Maras sehrinde kurulan vakiflarin sehrin imarinda biiyiik rolii olmustur. Maras’ta
vakiflar araciligiyla kurulan miiesseseler ve sosyal yapilar (cami, mescit, medrese
vs.) sehirde iktisadi ve sosyal canliligin 6nemli bir gostergesi olmustur.? XVI.

! Bkz. “Kahramanmaras Maddesi”, Yurt Ansiklopedisi, 1982-1983. C. VIII, Anadolu Yayincilik,
Istanbul. ss. 5643-5745

? Giiniimiiz Maras Vilayeti ¢evresinde Dulkadir Beyligi ve Osmanli Devleti zamaninda yapilan hayri,
ziirrl ve sair vakiflarin tespiti ve Marag ¢evresinde Dulkadirlilar ve Osmanlilar tarafindan kurulan
vakiflarin bolgedeki durumu, etkileri, bolgede sosyal ve kiiltiirel hayatin gelismesi ve degismesine
katkilariyla ilgili detayli bilgi igin bkz. Yasar Bas-Rahmi Tekin, Maras Vakiflari (Dulkadwrli ve



Sahin, H. / Sos. Bil. D. 10(3) (2011):1057-1076 1059

yilizyilin baslarinda Maras sehrinin merkezi, Ulu Cami ve ¢evresidir. Ulu Cami’ye
yakin Tag Medrese, bezzazistan ve diger diikkdn ve igyerleri (ayakkabicilar,
koskerler vs.) bulunmaktaydi.?

XVI. yiizyilda sehirde atolye tipi kiigiik imalat faaliyetleri yiritilmekteydi.
1563 tarihli Maras Tahrir Defteri’nde sehirde kist-1 kasaban, bac-1 bazar, semhane,
debbagan, kirisciyan ve diger esnaflar belirtilmis, ayrica boyahane, kirigshane,
debbaghane, macunhane ve degirmen mevcutlart verilerek buralarda iiretilen
diriinlerin satildig1 bedestenler ve diikkanlar belirtilmektedir. S6z konusu defterde
Maras’ta 2 bedesten ve 2 kervansarayin bulundugu goriilmektedir.

Ayni yiizyllda Giineydogu Anadolu’da ve Ceyhan Nehri iizerinde bir
yerlesme alan1 olan Furnus ve Maras’ta yiiksek kapasitede iiretimin
gerceklestirildigi boyahanelerin varligt kaydedilmistir. Boyahaneler genellikle
tekstil iiretiminin yaygin oldugu yorelerde kurulmustur. Bu bakimdan bu dénemde
Maras’ta dokuma faaliyetlerinin 6neminden s6z edilmektedir.’ Kanuni Sultan
Siileyman déneminde Maras’ta dokumacilikta 95 000 ig’in® kullamlmas: tekstil
{iretiminin ilerlemis oldugunun bir gostergesidir.’

XVIL.  yilizyllda Maras, Anadolu'nun en Onemli tekstil iiretim
merkezlerinden biriydi. Maras’ta eski donemlerden itibaren dokumacilikla paralel
olarak boyacilik ta yapila gelmistir. Suraiya Faroghi, Firat Nehri yakinlarindaki
kentlerin yani sira Ceyhan Nehri boyundaki yerlesimlerde (Maras, Elbistan ve Sis
sehirlerinde) yiiksek iiretim kapasitesine sahip boyahanelerin faaliyette oldugunu
belirtmektedir. Faroghi, ayn1 zamanda Maras ve ¢evresinde bulunan boyahanelerin
tahrir degerini sdyle vermektedir: Maras’taki boyahanenin tahrir degeri 25 000
akeedir. Elbistan’daki boyahane 28 000 akge, Firnis ve Zeytun yorelerinde bulunan
boyahaneler ise daha diisiikk kapasiteli olup tahrir degeri 5’er bin akge olarak
hesaplanmugtir. Ayrica Kars-1 Maras (Kadirli) dolayindaki boyahanenin degeri ise 5
000-10 000 akge arasidir.?

Maras merkez kazada faal bulunan diger bir is kolu ise dericiliktir. Marag’ta
dericilik ¢ok eski donemlere dayanmaktadir. 1563 tarihli tahrir defterinde
debbaghane olarak gecen deri isleme merkezlerinden bahsedilmektedir.’

Osmanli Dénemi), Konya Eregli Oguz Dulkadiroglu Bektik Kiiltiiriini Yasatma Dernegi Kiiltiir
Hizmeti No:1, Konya-Eregli 2007, s.75

® Mehmet Giirbiiz, Kahramanmaras Merkez Iicenin Beseri ve Iktisadi Cografyasi, Kahramanmaras
Valiligi Il Kiiltiir Miidiirliigii Yaynlar1 No:2, K. Maras, 2001, 5.192

# Refet Yinang-Mesut Elibiiyiik, Maras Tahrir Defteri (1563), Cild:I, Ankara Universitesi Osmanli
Tarihi Arastirma ve Uygulama Merkezi Yaymi No:1, Ankara 1988., ss. XXXII-XXXIII

® Giirbiiz, a.g.e., 5.192

® Ig, yiin, pamuk vs. kivirmaya mahsus ignedir.

" Ayhan Dogan, XIX. Yiizyihn Ikinci Yarisinda Maras, (Basilmams Doktora Tezi), Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya 1999, s.134,180-181; Tufan Giindiiz, Kahramanmaras,
Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, ISAM Yaym, Cilt:24, Istanbul 2001, 5.295

® Suraiya Faroghi, Osmanli’da Kentler ve Kentliler, Tarih Vakfi Yurt Yaymlari, Tiirkiye Arastirmalari
3, Istanbul, 1993, s5.188-189

® Yinang-Elibiiyiik, a.g.e., s.XXXII
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Evliya Celebi, yasadigi XVIL yiizyilda Maras’1 da ziyaret etmis ancak;
Marag’ta icra olunan sinai faaliyetlerle ilgili 6zet bilgiler vermekle yetinmistir.
Evliya Celebi sehrin ticari merkezi konumunda iki bedesten, sinai ve ticari
faaliyetlerin icra edildigi 1045 adet diikkdnin ve konaklamak i¢in bir¢ok hanin
bulundugunu belirtmektedir.'°

1. XIX. YUZYILDA iKTiSADI FAALIYETLER

Osmanlt ekonomisi XVI. yiizyilldan baslayarak gittikge artan bir hizla
gelismekte olan Avrupa ekonomilerinin rekabetiyle karsi karsiya kalmistir.
Ozellikle XIX. yiizy1l i¢inde Avrupali iilkelerle yapilan ticari antlasmalarin da
etkisiyle Osmanli ekonomisi biiyiik 6l¢iide Avrupa’nin etkisi altina girmigtir. X VIIL.
yiizyilda her bakimdan kendine yeten ve hatta iirettigi mamulleri ihrag eder
durumdayken, XIX. yiizyilda 6zellikle Osmanli’nin Bati’ya agilan kisimlarinda
tretim diistisleri yasanmistir. Bu yiizyllda Osmanli, mamul mal ihra¢ eden degil,
artik biiyiik 6lgiide hammadde ihra¢ eden ve mamul madde satin alan bagimli bir
ekonomiye déniismiistiir."*

XVIII. yiizyihin sonlarinda Osmanli sanayii Avrupa mallarinin rekabeti
karsisinda heniiz ciddi boyutlarda etkilenmemisti. Ozellikle pamuk ve ipek imalati,
durumunu korumaktaydi. Ulkenin ihtiyaci olan pamuklu ve ipekli dokumalar
iilkenin kendi imkéanlariyla iiretilip arz edilebilmekteydi. Ayni zamanda ihtiyag
fazlasi tekstil iiriinleri 6nemli miktarda ihra¢ edilmekteydi. Dokuma mamullerinin
yani sira pamuk ipligi ihracati da yapilmaktaydi. Bu donem Fransa ile Osmanli
Devleti arasindaki dis ticaret durumu bu diisiinceyi desteklemektedir. Bununla
birlikte bu dénem Osmanli sanayii hala dokuma mamulleri ile iplik ihracatgis
konumundadir. Fakat Osmanli ekonomisi onceki donemlerde sahip oldugu giicii
kaybetmigstir. Ciinkii iilkenin ihtiyaci olan mallarin biiyiik bolimii disardan
alinmaktaydi. Osmanli sanayii bu donem g¢okmemekle birlikte genel itibariyle
Avrupa sanayiine gore geri kalmig ve gelisme 6zelligi gosterememistir. Avrupa’nin
yeni sanayi mallarina talep gittikge artmgstir. Avrupa’dan yiinlii kumaslar, hirdavat,
seker, kdgit ve saat gibi bircok sanayi mallar1 ithal edilmekteydi."

XIX. ylizyila girildiginde Avrupa’nin yeni sanayi mallar1 dis piyasalar
istila etmeye baslamustir. 1825-1830 yillar1 arasinda Osmanli sanayii bu nedenle
biiylik bir buhran i¢ine girmistir. Osmanli sanayiinin belkemigi konumunda olan
pamuklu imalati, Manchester fabrikalarinin ezici rekabeti altinda gerilemistir.
Ulkenin pamuk ihracati durmus, buna karsilik biiyiik miktarlarda pamuk ithal
edilmeye baslanmistir. Bununla birlikte XIX. yiizyilin baslarinda Osmanli sanayii
heniiz tam anlamiyla etkilenmemistir. Bu degisimden en c¢ok sehirlerde bulunan

10 Evliya Celebi, Evliya Celebi Seyahatnamesi, Cilt:9, MF. V. Devlet Matbaasi, Istanbul, 1935, 5.348
1 A. Giindiiz Okgiin, Osmanli Sanayi: 1913, 1915 Yillar: Sanayi Istatistikleri, Tarihi Istatistik Dizisi,
Cilt: 4, Ankara 1997, s.XIX

12 Omer Celal Sarc, Tanzimat ve Sanayimiz, Tanzimat |, Istanbul 1940, ss.423-424
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kiiciik sanayi isletmeleri etkilenmistir. Yabanci mallardan dolay: sanayideki inhitat,
Istanbul ve Avrupa Tiirkiye’si gibi, iilkenin Avrupa ile siki iliskiler iginde bulunan
kisimlarinda goze carpmaktadir. Yine de bu donem yerli mallar hala i¢ piyasaya
hakim konumdadir.*®

XIX. yiizyllda Marag’ta yapilan sinail faaliyetlere baktigimizda iiretim
tamamen  kiiciik  Uretim olarak adlandirilan  zanaatkdrlik  bigiminde
gerceklestirilmektedir. Maras’ta iireticiler sahip olduklar1 aletler ve destgahlar ile
evlerde ve diikkanlarda bizzat kendileri calismak suretiyle yakin ve uzak pazarlar
igin tiretim yapilmaktaydi. Ozellikle XIX. yiizyilin sonlarinda Avrupa sanayilerinin
ezici rekabetiyle kars1 karsiya kalan sanayi dallarinda {iretilen iiriinler genellikle
yakin pazarlara ihrag edilebilmisken', ayn1 désnem Maras’ta geleneksel usullerle
ortaya ¢ikan iiriiniin uzak pazarlara da gonderilmekte olusu dikkat gekicidir."

XIX. yiizyiln ilk yarisinda (1830) Maras’ta iktisadi faaliyetlere deginen
Texier, “Maras’ta dokuma sanat1 ¢ok yaygin ve faaliyettedir, abalar ve sirma ya da
ipekle dokunmus ylinden harmani ve yelekler yaparlar” demekle sehirde tekstil
{iretiminin revagcta ve ileri diizeyde olduguna isaret etmektedir.*®

XIX. ylizyilin sonlarina dogru Vital Cuinet’in bolgede gerceklestirilen sinai
iiretim konusunda verdigi bilgiler sdyledir: “Bu déonem Maras’ta bir¢ok sinai iiretim
gerceklestirilmektedir. Onceki dénemlerde Maras’ta sinai iiretim iyi bir iine sahipti.
Bu donem {iretim konusunda yapilacak bir takim caligmalarla sehir sinai {iretim
konusunda eski tintine kavusabilir. Sinai faaliyetler konusunda en 6nemli tiretim
alanlar1 kumas dokumaciligr ve giyim imalatidir. Tekstil imalati bu donem Halep
Sehri’nin de en onde gelen iiretim dallarindandir. Halep ve Marag tekstil iiretim
merkezi olarak taninmustir. Sade yiin, sade pamuk ve bunlarin karisimindan abalar,
machalisler ve degisik giysiler biitiin iilke icin iiretilmekteydi. Bu kumaslar {izerine
altin ve gimiisle nakiglar yapiliyordu. Bunlar géze ¢cok hos goriinmekteydi. Sehirde
281 adet dokuma tezgdhi vardi. Marag’ta Avrupa tarzi marangozculuk da
yapiliyordu. Bu mobilyalarin yapiminda genellikle ceviz ve kestane agaclari
kullanilirdi. Ayrica sarap ve sert i¢ki imalat1 da yapiliyordu. Ke¢i ve deve kilindan
cesitli ¢antalar Uretiliyordu. Biitiin bu kaliteli ve giizel tirlinler ucuza satildigr gibi
iireticiler i¢in de iyi bir kazang kapistyd:.”"’

XIX. ylizyilin sonlarina dogru, Osmanli sanatkarlar1 geleneksel motif ve
kumaslarla birlikte, Irlanda danteli de iiretmeye ve ihra¢ etmeye baslamislardir. Bir
kisim Anadolu ve Arap sehirlerinde Hiristiyan yatirimeilar ucuz is giiciine dayali ve
uluslar arasi pazarlara doniik tekstil iiretim merkezleri olusturmuslardi. Anadolu’da
Karadeniz Bolgesi’nde 6rnegin Merzifon’da misyonerler yaptiklari sinai faaliyetleri
devam ettirebilmek igin Amerikan ve Ingiliz hayirseverlerin  bagislarmi

18 sarc, a.g.m., 5.425-426

1 Okgiin, a.g.e., s.XXII

15 vital Cuinet, La Turquie D’Asie, Tome Deuxieme, Ernest Leroux, Editeur, Paris 1891, s5.228-233
18 Charles Texier, Kiiciik Asya , Cografyast Tarihi ve Atlast, Cev.: Ali Suat, Ugiincii Cilt, Informasyon
ve Dokiimantasyon Hizmetleri Vakfi, Ankara, 2002, s.142

7 Cuinet, a.g.e., 55.231-234
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kullanmiglardi. Adana yakinlarinda yetim ve fakir ailelerin ¢ocuklar1 yine Amerikan
ve Ingiliz hayirseverlerin sagladigi desteklerle devam ettirilen dokuma sanayiinde
istihdam edilmisglerdi. Ayni1 sekilde Maras, Urfa ve Antep’te Ermeni ailelerin ¢ocuk
ve kadinlar1 Amerikan misyonerlerin ydnetiminde Ingiltere ve Amerika’daki
pazarlar igin dokuma sanayiinde istihdam edilmislerdi."®

Yukaridaki agiklamalardan da goriilecegi gibi XIX. yiizyilin sonlarinda
Osmanl1 ekonomisini etkisi altina alan Avrupa mamul mallar1 karsisinda Maras’ta
ticari hayatin canli oldugu, iireticilerin Avrupa mallarina direng gosterdigi ve
iirettikleri dirlinlerin bir boliimiiniin dis satima konu oldugu goriilmektedir. Bu
donem Maras gibi Anadolu’da 6nemli ticari merkezlerin hald canli olmasinin
nedeni olarak “— her halde nakil masraflarinin yiiksekligi dolayisiyla — yerli mallar
hala piyasaya hakim bulunmaktadir.”*®

Maras Sancagi’nin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik durumunu ortaya koyan en
onemli kaynaklarin basinda hi¢ siiphesiz Halep Vilayet Salnameleri gelmektedir.
Osmanli doneminde diikkanlar, bedestenler, hanlar, hamamlar, degirmenler,
debbaghaneler, fabrikalar, imalathaneler vb. yapilar sehirlerin ekonomik ve sosyal
canliligmin en onemli belirtisi durumundaydi. Salnamelerde 1867-1908 yillar
arasinda sehrin sosyo-ekonomik yapisini ortaya koyan kayitlar yer almaktadir.
Marag’ta sehrin ekonomik bakimdan gelismisliginin bir gostergesi olan isletmelerin
(diikkkan, imalathane, fabrika, otel vs.) sayisini salname verilerinden izleyebiliriz.

Asagidaki tabloda Halep Vilayet Salnameleri’ne gore 1876-1908 yillart
arasinda Maras’ta faaliyette bulunan cesitli smail ve ticari isletme mevcutlar
goriilmektedir.

Tablo: Yillar itibariyle Maras’ta isletme Sayis1 (H.1293/1326-M.1876-1908)

Yillar
Isletmeler 1876 | 1885 | 1898 | 1900 | 1901 | 1902 | 1903 | 1904 | 1908
Diikkan wve | 990 1937 | 1447 | 1525 | 1550 | 1648 | 1591 | 1606 | 1620
Magaza
Firin 27 11 41 41 40 41 41 41 41
Hamam 11 11 12 13 12 12 11 12 12
Sabunhane | 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Degirmen 28 96 73 75 75 73 73 73
Aba ve 300 | 285 300 | 300
Meslah

18 Halil inalcik-Donald Quataert, An Economic And Social History of The Otoman Impire, 1300-1914,
Cambridge University Press, 1994, s.914
¥ sarc, a.g.m., 5.426
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Yillar
Isletmeler 1876 | 1885 | 1898 | 1900 | 1901 | 1902 | 1903 | 1904 | 1908
Tezgahi
Alaca- 1000 | 281 281 | 281 |281 | 285 400
Kumas
Tezgahi
Pamuk 2 2 2 1 2 2
Fabrikasi
Ma’sere 6 2 2 2 2 2 2
Imarethane 1 1 2
Han 5 7 6 8 12 14
Otel 1 1 1
Lokanta 1
Bedesten 2 1 1 1 1 1
Debbaghane | 30
Basmahane | 11
Boyahane 32

Kaynak: Said Oztiirk, Osmanli Salnamelerinde Maras Sancag: 1284-1326/1867-1908, 1. ve 2. Cilt,
Istanbul 2006; Tabloda verilmeyen yillara ait isletme sayilari i¢in Bkz. Emin Toroglu, “Salnamelere
Gore (1869-1908) Maras Kazasi’nda Niifus, Yerlesme ve Ekonomik Faaliyetler”, Maras Tarihi ve
Sanati Uzerine, Haz.: Mehmet Ozkarci, ilyas Gokhan ve Selim Kaya, KSU Kahramanmaras Yoresi
Kiiltiir Degerlerini Arastirma ve Uygulama Merkezi, K. Maras, 2008, s.224

XIX. yiizyilin sonu, XX. yiizyilin basi itibariyle Marag’ta faaliyette bulunan
ticari ve sinai ig yeri tiirleri sunlardir: “Boyahane, basmahane, debbaghane, lokanta,
otel, han, ma’sere, pamuk fabrikasi, aba ve meglah tezgdhi, alaca kumas tezgahi,
degirmen, sabunhane, hamam, firin, diikkdn ve magaza, hali fabrikasi, sarachane,
tahtaci, pabuggu, oymaci, nalbant, kalhane, bakircilar, tahmishane, abaci (aba
giysisi dokuyanlar), alacaci (karisik renkli kumas dokuyanlar), ciilfalar (yatak yiizi,
yatak carsafi, bez, astar vb. dokurlar), g¢irgircilar (kozasindan ¢ikarilan pamugu
tohumundan ayirma igini yapanlar), mazmanlar ( keci kilindan yapilan ¢uval, yem
torbasi, hayvan kolonlari, gd¢ebe cadirt dokuyanlar), kiilahgilar- kegeciler (ylinden
kiilah ve kege dokuyanlar), hallaglar (pamuk ve yiin atanlar), haphapcilar (kapkap
da denen takunya yapanlar), masmalacilar (zeytinyagi ireticileri), devlepciler,
kahgeciler, kiilek¢iler (tahta esya yapip satanlar), miihiirciiler (miihiir kazanlar),
pineciler (yemeni denen ayakkabi tamircileri), koskerler, sabancilar, tenekeciler,
kuyumcular ve diger isletmeler.”?

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi 32 yillik donemde Maras’in artan
niifusuna paralel olarak faaliyette bulunan diikkdn ve magaza sayisinda artis
goriilmektedir. 1898 yilinda 1 447 adet olan isyeri sayis1 1908’e gelindiginde 1
620’ye yiikselmistir. Sehirdeki is yeri sayisinin artan bir egilim izlemesinin en
o6nemli nedeni niifus artisi, dolayisiyla tarimsal ve smai iriinlere olan talep

2 Dogan, a.g.e, 55.302-303
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artisgindan kaynaklandigimi diistiniiyoruz. Dénem boyunca diikkdn ve magaza
sayilarinda goriilen artiglarin nedeninin niifus artisina bagli olarak sehirde ticari
potansiyelin artmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Salname kayitlarinda 1876 yilinda Maras’ta mevcut boyahane sayis1 32 adet
olarak gosterilmektedir. Tekstil iiretiminin temel hammaddesi olan pamugun
coklukla iiretildigi Maras ve cevresinde daha oOnceki donemlerde oldugu gibi
dokuma sanayiine paralel olarak boya sanayii de gelismistir. 1876-1908 déneminde
tekstil {iretiminin 6nce azaldigi daha sonra da artarak devam ettigi sGylenebilir.
Ciinkii 1876 yili verilerine gore sehirde dokuma tezgahi sayis1 1 000 adettir.
Yiizyilin sonlarinda dogru tezgdh sayisinda azalis goriilmektedir. Ancak {iretim
artisginin  bir  gostergesi olarak &zellikle yilizyillin baslardan itibaren tezgah
sayilarinda artig olmustur. 1902 yilinda 585 adet olan toplam dokuma tezgahi, 1908
yilinda 700’e yiikselmistir.?* Ayrica yiizyilin baslarindan itibaren pamuk isleyen
miiesseselerin kurulmaya baslandigi goriilmektedir.

Sehir merkezinde, sehir icinde akan sularin giiciinden yararlanilarak kurulan
un degirmenleri de bulunmaktadir. Degirmenlerde genellikle bugday, arpa, celtik
islenmekteydi.?? XVII. vyiizyihn ortalarinda Maras’ta 24 gbz degirmen vardi.
Bunlardan 8 tanesi Pinarbasi kaynak suyundan beslenirken, diger 16’s1 da Elmali
Koyl yakinlarindan akmakta olan su lizerinde kurulmustu. 24 adet degirmenin
tamaminin vakfedilmis oldugu belirtilmektedir.®

Yukaridaki tabloya gore kasabada 1876 yilinda 28 adet oldugu goriilen
degirmen mevcudunun daha sonraki yillarda 70’in {izerine ¢ikmigtir. Ayni dénem
icinde kasabadaki diger isyeri sayisindaki artiglara paralel olarak degirmen sayisinin
da artmis olmasi degirmene olan ihtiyag ve talebin artmasindan dolayisiyla tarimsal
iiretim artislardan kaynaklandig: séyleyebiliriz.

Yine XX. yiizyilin baslarindan itibaren sehirde mevcut han sayisindaki artig
dikkat ¢ekmektedir. Hanlar bir sehirde iktisadi ve ticari yasamin canliliginin énemli
bir gostergesi durumundadir. Han sayisindaki artig, bu dénem sehrin iktisadi ve
ticari potansiyelinin arttig1 gostermektedir.

Maras’ta yaygin olarak gergeklestirilen diger bir ekonomik faaliyet de
orman {riinlerinin islenmesidir. Maras ve g¢evresinde ormanlik alanlarin varlig
ormanciligin, marangozlugun ve mobilyaciliginin gelismesini  saglamistir.
H.1284(1867) tarihli salnamede tahtacilik olarak adlandirilan mobilyacilik 6énemli
sanatlar arasinda gosterilmektedir.”* Ayrica H.1300(1882) tarihli salnamede
cevizden ve c¢inardan Avrupa taklidi yayli iskemleler, masalar ve tavlalarin

211284, 1300 ve 1310 tarihli Halep Vilayet Salnameleri’nde Maras’ta tekstil sektdriinde iiretilen
triinler icin su ifadeler kullanilmistir: Alaca bez ve aba, ipten mensuc salvar ve kusak, penbe
mensucati, alaca Avrupa taklidi pantolonluk dokumalar, meslah, bez, pamuktan sayfiye elbiselik
dokuma, kiymettar Frenk ipinden mamul boz ve kirmizi abalar. Bkz. Oztiirk, a.g.e., 1. ve 2. Ciltler.
2Toroglu, a.g.m., 5.223

% Dogan, a.g.e., 5.299

2 Oztiirk, a.g.e., 1. Cilt, 5.76
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iiretildigi  kaydedilmektedir.® Atalay, XX. yiizyihn baslarinda Maras’ta
marangozlugunun onemli oldugunu belirtmektedir.”® Maras Mutasarrifi olarak
gorev yapan Yahya Dede Pasa’nin II. Abdiilhamit’e sundugu hediyeler arasinda
Marasli marangozlarca hazirlanan el yapim bir ¢ift koltuk da bulunmaktaydi. Bu
olay yorede geleneksel bir liretim tarzi haline gelen mobilyaciligin gelismis
oldugunun bir gostergesi olarak goriilebilir.”’

Yukaridaki tabloya gore (H.1293 tarihli salnamede) 1876’da Maras’ta 30
kadar deri isleme merkezinin bulundugu kaydedilmistir.”® Cuinet’e gore 1891°de
cok giizel sarag trlinleri, kosum takimlar1 nakislarla ve yiin iplerle siislenmekteydi.
Sarag tiriinlerinin bir kismi ipekle ve ¢esitli slislemelerle de yapilmaktaydi. Marag’ta
ve Antep’te keci derisi islenmekteydi. Canli renklerle islenmis ve boyanmis deriler
sark usulii ayakkab1 imalatinda kullanilmaktaydi. Maras kunduracilart Avrupalilara
yonelik de ayakkabi tiretimi gergeklestirmislerdir. Fransa’dan hammadde olarak
ithal edilen deriler islenmekte ve ihrag edilmekteydi.”

Dericiligin yaygin oldugu Maras’ta deriden yapilan diger bir mamul de
saraciye iriinleridir. Bu iriinlerin yapilip satildig1 is yerlerine saraghane denmistir.
Salnamelerde deriden yapilan saraciye iirlinleri i¢in, sirmadan mamul esb takimu,
eger takimi, palaska, palan, ala at takimi, sair sirmali mamulat-1 saraciye ifadeleri
kullanmilmustir. H.1310 tarihli salnamede deri mamullerinin Kozan, Adana, Cebel-i
Bereket ve Malatya pazarlarma gonderildigi belirtilmistir.** Bélge ormanlarinda
tilki, kurt, yaban kedisi vs. hayvanlar ¢ok¢a bulundugundan bunlarin derileri de
ticarete konu olmaktaydi.*!

Semseddin Sami, Marag’ta mevcut sinai ve ticari isletmelerle ilgili su
bilgileri vermektedir: “Sehirde 1447 diikkdn vardir. Carsist ve pazari oldukca
iglektir. 7 ham1 ve 11 adet hamami vardir. 281 adet alaca kumas ve diger
dokumalarin yapildig1 tezgahlar bulunmaktadir. 2 adet sabunhane mevcuttur. Deri
isleme icin tabakhaneleri vardir. Yoreye uygun olarak ala at takimlar1 ve saraciye
mamulleri dretilir. Sancagin biitlin daglar1 ormanlarla kapli olup mese, ceviz,
kestane, kayin agaglari ¢okca bulunmakta ve bu ormanlardan kilitli kereste ve
yakacak odun elde edilmektedir. Orman iriinlerinden sehirde Avrupa tarzi
sandalye, kanepe, koltuk gibi mobilyalar iiretilir. Bu iirlinler olduk¢a ucuza satilir.
Sinai iretim yalnizca sehir merkezinde yapilmaktadir.”*

% (ztiirk, a.g.e, 1. Cilt, 5.443

% Besim Atalay, Maras Tarihi ve Cografyast, Matbaa-i Amire, Istanbul 1339, 5.162

" Dogan, a.g.e., 5.299

281282 tarihli salnamede Maras’ta iretilen deriden yapilmis iiriinler i¢in “mesin mamulati” ifadesi
kullanilmustir. 1300 tarihli salnamede ise Maras’ta “gayet temiz sahtiyan gavsele” iretildigi
belirtilmektedir. Bkz. Oztiirk, a.g.e., 1. Cilt, 5.76 ve 5.443

% Cuinet, a.g.e., 5.233

%0 (ztiirk, a.g.e., 1. Cilt, 5.721

®1 Cuinet, a.g.e., 5.231

82 Semseddin Sami, “Haleb”, Kamusu’l-A’lam, Cilt: 6, Mearif Nezareti Tarafindan Tab’ Edilmistir,
Istanbul 1316, s5.4263-4264; XIX. yiizyilin sonlarinda Maras Mutasarrifi Yahya Dede Pasa, Sultan II.
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Ali Cevad, Zeytun ve Elbistan Kazalari’nda “miiteaddid meyah-1 madeniye
menbalar1 bulunmaktadir™®® demekte maden kaynaklarmm zenginligine isaret
etmektedir. Cuinet de yiizyilin sonlarinda Zeytun Kazasi yakinlarinda demir madeni
oldugunu belirtmektedir.** Bu madenden ¢ikarilan demir ile yerli sinai mamul
dreticilerinin ihtiyaglart karsilanmistir. Zeytun Kasabasi’'nda bulunan demir
madeninden getirtilen demirler sehirde islenmekteydi.*® Bu demirler at nali ve
diger aletlerinin yapiminda kullaniliyordu. Ayrica yorede pembe ve siyah mermer
kaynaklar1 bulunmaktaydi.®*® 1870 yilinda Maras’a tabi Camustil Nahiyesi’nin
Orcan ve Dadagli Koyleri ile Maras’a tabi Yenicekale Nahiyesi’nin Uryanlt
Koyii’nde birer giimiis madeni bulunmaktaydi. Yine aymi donemde Bertiz
Nahiyesi’nin Karamanli Koyii'nde de bir demir madeni bulunmaktaydi.®” XX.
yiizyilin baglarina gelindiginde Maras ve Zeytun bolgelerindeki mevcut madenler
faal durumdaydi. Yine Marag, Elbistan ve Zeytun’da bulunan kaplicalar da
6nemliydi.®

I11. 1863 ISTANBUL SERGISi VE MARAS

Osmanlt Devleti XIX. Yiizyilda bir dizi uluslararas1 sergiye istirak etmistir.
1851 Londra Sergisi, 1855 Paris Sergisi ve 1862 Londra Sergisi devletin istirak
ettigi onemli sergilerdir. Osmanli Devleti’nin sdz konusu sergilere katilmaktaki
amaci, lilke topraklarinin verimliligini géstermek, Osmanli tebaasmin tarim, sanayi
ve sanat alanlarindaki kabiliyetini ispatlamak, padisahin iilkenin gelismesi yolunda
sarf ettigi gayretleri ortaya koymakti. Devletin sergiye katilma nedenlerinden biri de
ozellikle Tanzimat’tan sonra gelisen Osmanli-ingiliz dostlugunu pekistirmekti.*

1863 Istanbul Sergisi’nin amac1 ise daha dncekilerden farkli olarak Osmanli
ekonomisinin sorunlarimi tespit ederek, ¢0ziim aramak olmustur. 1862 tarihli
nizamname ile vilayet ve kazalara gonderilen bir genelgede serginin Onemi
anlatilarak, devlet memurlarinin ¢iftci, esnaf ve tiiccarlart sergiye katilmaya tesvik
etmeleri ve sergiye katilanlara her tiirli kolayligi gosterilmesi istenmistir. Gerek

Abdiilhamit’e hediyeler takdim etmistir. Bu hediyeler arasinda Maras dokuma ustalarinin iirettigi
seccade de bulunmaktaydi. Bkz. Dogan, a.g.e., 5.296

%% Ali Cevad, Memalik-i Osmaniyyenin Tarih ve Cografya Liigati, Kismm Evvel: Liigat-1 Cografya,
Mahmut Bey Matbaasi, Dersaadet 1313, 5.339

% Cuinet, a.g.e., 5.230; Cuinet’e gore XIX. yiizyilin sonlarinda Maras Sancag! Biitgesi icinde maden
ve orman gelirleri toplami 12 870 kurus olarak belirtilmektedir. Buna gore maden iiretiminin bdlgede
6nemli bir gelir kaynagi oldugu anlagilmaktadir. Bkz. Cuinet, a.g.e., 5.235

3 Semseddin Sami, “Haleb”, a.g.e., Cilt:6, 5.4263

% Cuinet, a.g.e., s.230; Tabakoglu Osmanli Devleti’ndeki baslica maden ocaklarini siralarken Marag’ta
Giihergile madeninin de isletilmekte oldugunu belirtmektedir. Bkz. Ahmet Tabakoglu; Tiirk Iktisat
Tarihi, Dergah Yayinlar, Tarih Dizisi, istanbul 1986, 5.441

37K ahramanmarag Maddesi”, Yurt Ansiklopedisi, C. V111 5.5665

® Kamil Bali El-Halebi Esschir-u Bilgazzi, Nehrii'z-Zeheb Fi Tarih-i Haleb, El-ciiz’iil-evvel,
Mensiirat-u Darii’lkalemi’l-Arabiyyi bi Haleb 1993, s.50

¥ Rifat Onsoy, Osmanli Imparatorlugu’nun Katildigi Ilk Uluslararas: Sergiler ve Sergi-i Umumi-i
Osmani (1863 Istanbul Sergisi), Belleten, TTK Basimevi, Cilt XVIII, Say1: 85, Ankara 1984, $.195
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Istanbul’da gerekse Anadolu’da sergiye gonderilecek mallar1 tespit amaciyla miilki
amirlerin baskanliginda gesitli mesleklere mensup kimselerden tesekkiil eden alt
komiteler kurulmustur. Bu komiteler tarafindan segilen esyalar sergilenmek {izere
emin veya isgiizarlar vasitastyla Istanbul’a gonderilmistir. Sergide 10 bin kalemin
lizerinde esya sergilenmistir. Sergide en genis yeri Imparatorlugun hemen hemen
her tarafindan gonderilmis olan tarim iiriinleri almugtir.*

Osmanli topraklar1 piring tarimmna elverisli olmasina ragmen, piring
tarlalarinin  ¢esitli hastaliklara sebep olmasi nedeniyle ¢eltik ekimi pek
gelismemistir. Bu bakimdan sergiye az sayida (42 numune) gonderilebilmistir.
Tarim {riinleri arasinda tiitiine fazla 6nem verilmistir. Basta Halep Eyaleti olmak
iizere sekiz eyaletten tiitlin numunesi sergilenmek {izere gonderilmistir. Tiitlin
Halep Eyaleti’nde az miktarda yetistirilebiliyordu. Tiitlin ancak bdlgenin ihtiyacini
karsilayabiliyordu. Kalitesi yiiksek tiitiinler 25 kurusa kadar satilabiliyordu.**

Osmanli dis ticaretinde Onemli yeri olan diger bir drin pamuktur.
1860’larin basindan itibaren, Avrupa piyasalarinda Osmanli pamuklarina talep
biiyiik Olciide artrmigtir. Osmanli hiikiimeti bu ihtiyaci karsilayabilmek amaciyla
pamuk iiretimini tesvik etmis, pamuk tiiriinii 1slah i¢in Misir ve Amerika’dan iyi
cins pamuk tohumlari getirtmis ve bu alanda makinelesmeyi desteklemistir. Bu
cabalarin sonucunda pamuk iiretiminde Snemli artiglar saglanmigstir. Sergiye bir
numune de Maras’tan da olmak iizere imparatorlugun her tarafindan 92 numune
pamuk getir‘[ilmistir.42 Diger numuneler [zmir, Serez, Balikhisar, igel, Trablussam,
Lazkiye, Sam, Halep, Musul, Adana, Akka, Diyarbakir, Rodos, Canakkale, izmit,
Amasya, Kudiis, Konya, Selanik, Filipe, Edirne, Drama, Tekirdag, Misir ve
Beyrut’tan gonderilmistir.*

Osmanli oncesinde Anadolu’da dokumacilik Tiirkler tarafindan evlerde
icra edilmekteydi. Osmanlilar zamaninda daha da gelistirilen bu faaliyetler
dokumaciligi 6nemli bir sanayi kolu haline getirmistir. Dokumaciligin ham maddesi
olan yiin, Anadolu’da yaygin olan hayvancihiga paralel olarak bol miktarda
iiretilebiliyordu. Onceleri sadece i¢ pazar ihtiyacim karsilarken zamanla énemli bir
ihra¢ iiriinii olmustur. Ulkenin ¢esitli bolgelerinden 120 adet yiin numunesi
gonderilmistir. Bu 6neminden dolay1 yiin numuneleri sergide biiyiik pavyonlardan
birini olusturmustur.**

Sergiye ¢ok gesitli deri tirtinleri gonderilmistir. Cesitli bolgelerden eyer, at
kosumlari, bel kemerleri, palaskalar, biiyiik bir boliimii Istanbul esnafinca teshir
edilen terlikler, bavul, para ciizdanlar1 ve deri elbiseler dikkat g¢eken deri

“ Onsoy, a.g.m., 5.210

“ Onsoy, a.g.m., $5.211-212; XX. yiizyihn baslarinda Marag’ta tiitiin fabrikasmnmn tesis edilmesinin
talep edilmis olmasi yorede iyi kalitede tiitiin liretiminin yaygin olarak gergeklestirildigi sdylenebilir.
Bkz. BOA, DH. MKT, Dosya n0:2825, Gémlek no:19, Belge No:3

2 Onsoy, a.g.m., $5.212-213

8 Rifat Onsoy, Tanzimat Dénemi Osmanl Sanayi ve Sanayilesme Politikasi, Tiirkiye Is Bankasi
Kiiltiir Yayinlari, Ankara 1988, 5.76

“ Onsoy, a.g.m., 5.214
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mamullerdi. Bu iiriinler arasinda Vidin, Edirne, Maras ve Izmir’den silahliklar
gonderilmistir.*

Sergiye gonderilen aga¢ ftrtnlerinden olusan pavyon fazlaca dikkat
cekmemistir. Onemli orman numuneleri Karadeniz bdlgesinden gonderilmisti.
Sergiye Anadolu’nun pek c¢ok yerinden gonderilen kesilmis aga¢ tomruklari
gonderilirken Maras Sancagi’ndan da ceviz agaci tomrugu gonderildigi ifade
edilmektedir.*

Dokumaciligin 6nemli bir kolu olan halicilik da geleneksel ev sanayi
seklinde icra edilmekteydi. Halicilik eskiden beri Tiirklerin ekonomik yasaminda
yeri olan 6nemli bir iktisadi faaliyet tiiriiydii. Hali ticareti 19. ylizyilin ortasinda
itibaren gittikge daha da 6nem kazanmaya baslamistir Halilar ingiltere, Amerika ve
Fransa’ya ihrac ediliyordu. Ulkede bircok yerde hali dokunmakla birlikte daha
kaliteli halilar Maras’la birlikte Kandiye, Selanik, Nis, Sivas, Nigde, Konya, Usak,
izmir ve Haleb’de imal ediliyordu.*’

Sergi yaklasik 5 ay agik kalmig ve 150 000 kisi tarafindan ziyaret edildigi
tahmin edilmektedir. Hasilat da 450 000 kurus civarinda olmustur ki bu meblag
biitiin masraflarin ancak 1/5’ini karsilayabilmistir. Teshir edilen esyanin biiyiik bir
kismi satilmig, kalanlar ise belirlenen fiyata devlet tarafindan satin alinarak
bedelleri kendilerine génderilmistir.*®

IV. XX. YUZYILIN BASLARINDA iKTiSADi FAALIYETLER

H.1326 tarihli Halep Vilayet Salnamesi’nde XX. yiizyilin baginda sinai
iiretim su ciimlelerle 6zetlenmektedir: “Maras’ta ala at takimi ve miimtaz sirmali
mamulat-1 saraciye ve kiymettar ala sirmali Frenk ipinden mahmul boz ve kirmizi
abalar ve meshur alaca pamuktan sayfiye elbiselikler ve gayet ala sahtiyan ve
kosele, ceviz ve ¢inardan Avrupakari ala meshur ve miitenevvi masa ve kanepe ve
iskemleler yapilir. Ve bununla beraber Acem sali taklidi giizel sallar ve
miitenevvi’iil-elvan giizel carsaflar ve hamam takimi havlular ve pencere ve yatak
ve yastik yiizii ve perdeler nesc ve imal olunur” denmektedir.*®

Besim Atalay, Maras Tarihi ve Cografyasi isimli eserinde sanayi baglig
altinda Maras’ta yapilan sinai tretimi ise su bilgilerle 6zetlemektedir: “Maras sehir
merkezinde Izmir Sark Hali Kumpanyasi’min (Oriental Carpet Ltd.) bir subesi
bulunmaktadir. Bu fabrikada 100 dolayinda hali tezgdhi ile hali {retimi

4 Onsoy, a.g.e, s.88
Onsoy, a.g.e.,S.79

4 Onsoy, a.g.e., s.87

8 Onsoy, a.g.m., $5.234-235

49 Oztiirk, a.g.e., 2. Cilt, 5.791
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yapllmaktadlr Hali fabrikasinda halilar ¢ocuk yastakl iscilerce dokunmaktadir.
Fabrikada galisan isciler, Hiristiyan kiz cocuklariydi. Uretimi yapilan halilarmn ipleri
[zmir’den boyanmis olarak ithal edilmekteydi. Maras’ta iiretilen halilar tekrar
[zmir’e gonderildikten sonra, izmir’den Avrupa ve Amerika’ya ihra¢ edilmistir.
Fabrikada calisan iscilere iicret olarak 2 kurus 60 para giindelik 6denirdi. iscilerin
fabrikada asgari 8 saat caligma zorunlulugu vardi. Dokumaciligin yam sira el sanati
olarak kadinlarca dokunan mendiller ve islemeler Avrupa ve Amerika’ya ihrag
edilen diger iiriinler arasindadir.”

XX. ylizyilin baslarinda Osmanli Devleti’'nde par¢a bagina is gordiirme
sistemin yayginhik kazandigi bir donem olmustur. Ozellikle biiyiik sehirlerde
halicilik, kunduracilik, elbise, kravat, gomlek, sapka ve semsiye imalati gibi
alanlarda bu sistem olduk¢a yayginlasmugtir. Ticaret sermayesinin tiretime hakim
olmas: seklinde ortaya ¢ikan bu sistem bu dénem Anadolu’nun iglerine kadar
yayilmstir. Ornegin yukarida Atalay’m ismini belirttigi yabanci bir sirket olan Sark
Hali Kumpanyasi (Oriental Carpet Ltd.) Demirci, Akhisar, Sivrihisar, Nigde, Kula,
Kiitahya, Simav, Manisa, Gordes, Usak, Denizli, Milas, Aksehir, Sile ve Isparta
sehir ve kasabalarinda bulundurdugu acenteler araciliiyla mahalli hali {ireticilerine
hali imal ettirmekteydi. Sark Hali Kumpanyasi [zmir, Sivas, Burdur, Isparta, Hagin,
Urla, Marag, Kirkagag sehir ve kasabalarda hali imalathaneleri kurmustur. Bu
donem Marag’ta da sinai iiretim artik geleneksel yontemlerden siyrilarak manifaktiir
seklindeki iiretim sistemine doniismeye baslamistir.”

Atalay’a gore bu donemde Maras’ta diger 6nemli bir liretim ¢esidi de deri
iiretimidir. Dericilik faaliyetleri genellikle Miisliiman esnaflarca yapilirdi. Maraslt
Miisliiman debbaglar deri {iiretiminden biiyiilk kazanclar elde ederdi. Ancak
debbaglar kosele ve parlak yapma tekniklerini iyi bilmiyorlardi. Bu donem Maras’ta
170 tane debbag diikkam faaliyettedir. Onceki dénemlerde sehirde saraggilik
oldukca gelismisti. Ancak XX. ylizyilin baslarina gelindiginde bu meslek cazibesini
kaybetmistir. Atalay’a gére Maras’ta dericiligin yani sira marangozluk, pabugculuk,
culhacilik faaliyetleri 6nemlidir. Meslekler i¢inde marangozluk digerlerine oranla
daha yaygin ve gelismistir. Marangozluk biiyiikk Olciide Hiristiyan esnaflarca
yapilirdi. Hiristiyan marangoz esnafin irettigi mallar sanat itibariyle daha
degerliydi. Bu iiretim dallarinda yapilan liretim tamamen geleneksel yontemlerle
yapilmaktaydi. Sehirde siai faaliyetlerin istenen diizeyde olmamasinin en 6nemli
nedeni ulasim imkanlarinin yetersiz olmasidir.”

Cok eski donemlerden beri Maras’ta marangozculuk, oymacilik gibi
hammadde olarak orman {irinlerinin kullanildigi meslekler veya iiretim dallar1 da

%0 Yiizyilin baslarinda Maras Sancagi’nin en 6nde gelen sinai mamulleri sahtiyan, yiin, pamuk ve kegi
kilindan iiretilen mensucattir. Bkz. ibn-i Niizhet Cevad, Musavver Memalik-i Osmanive Cografyast,
Ikinci Sene, Tab’ ve Nasiri: Tefid Kiitiiphanesi, Istanbul, 1328, 5.149

5! Atalay, a.g.e., 5.161

52 Okgiin, a.g.e., s.XXI

%8 Okgiin, a.g.e., 5.162
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gelismistir.>® Maras ve cevresinde ormanlhk sahalarin biyiik yer kaplamasi,
dolayisiyla orman firlinlerine dayali {iretim faaliyetlerinin de gelismesini
saglamigtir. XVIL Yiizyildan itibaren Maras’tan Giineydogu Anadolu ve
Mezopotamya ve Misir’a kereste ihracatinin yapildigi goriilmektedir. Firat
Nehri iizerinde bir nehir filosu olusturmak amaciyla Maras’ta biiyiik dlcekte
kereste iiretimi gerceklestirildigi kaydedilmektedir.>® Arsiv kayitlarmda da
goriildiigli gibi XX. yiizyilin baslarinda bolgedeki orman iirlinlerinden sinai
iretimde ve  yakacak olarak  kullanilmak  {izere  kereste  {iretimi
gergeklestirilmektedir. *°

1926 ve 1927 tarihli Devlet Salnamesi verilerine gore bu donemde Maras’ta
1 adet celtik fabrikasi, 21 adet un degirmeni, 50 adet alaca kumas dokuma tezgahi
bulunmaktaydi.”” Bu dénem Maras’in en onemli sanayi kurulusu geltik
fabrikastydi.*® Fabrika, Maras ve cevresinde yaygin olarak iiretilen geltigi isleyerek
kabugundan ayirirken ayni zamanda fabrikada hububat ve kirmizibiber de
islenmekteydi. Cumhuriyet’in ilk yillarinda sehirde diger 6nemli sinai {iretim de
dokumacilikti. Sehirde 100 adet dokuma tezgdhi oldugu belirtilmektedir. Kumasg
dokumaciligi atolyelerde ve evlerde yapilmaktaydi. Sehirdeki ¢arsilarda ve
bedestenlerde bakircilik, kuyumculuk, dericilik, saraglik, demircilik énemli sanat
dallartydi. Tarimda makinelesmenin yaygin olmadigi donemlerde demircilik
6nemini korumustur.”

% Besim Darkot, bu dénemle ilgili olarak sunlar1 ifade etmektedir: “Evvelce Maras’ta cok makbul at
takimlari, sahtiyan, kosele imal edilir, sirma iglenmis ama yapilir, alaca bez dokunurdu. Bu sanatlarin
biiyiik kismu ortadan kalkmis olmakla beraber, tezgahlarda yine gesitli dokumalar yapilmakta, mobilya
imal edilmekte, sarapgiliga ehemmiyet verilmektedir; sehirde celtik (piring) ve un fabrikalart da
vardir.” Bkz. Besim Darkot, “Maras”, Islam Ansiklopedisi, Mearif Vekaleti Yaymi, 69. Ciiz, Maarit
Matbaast, Istanbul 1955, s.312

% Suraiya Faroghi, Osmani: Sehirleri ve Kirsal Hayati, Dogu-Bati Yaymlari, 2006, .80

% 1333 mali sene biitgeleri Marag Sancagi mutasarrifliginca kanunlara uygun olarak uygulandiktan
sonra, yapilan ¢aligmalar iicer aylik icraat raporlar1 diizenlenerek Dahiliye Nezareti’ne sunulmustur.
“S6z konusu rapora gore bolgede sinai ormanlar olmadig: gibi idare-i hususiye namina yeni ormanlar
yetistirilememistir. Yalniz mevcut ormanlardan yapilan kesimlerden sinai iiretimde kullanilmak {izere
590 metrelik kereste, 9 424 kantarlik yakacak temin edildigi belirtilmektedir.” Bkz. BOA, DH
UMVM, Dosya no:151, Gémlek no:3, Belge no:3; “R. 1333’te yeni ormanlar yetistirilememis, ancak
devlete ait orman alanlarindan sinai tiretim kullanilmak {izere 333 metre kereste elde edilmistir. 150
kantar1 komiir olmak iizere 500 kantarlik yakacak iiretilmistir.” Bkz. BOA, DH UMVM, Dosya
no:153, Gémlek no:10, Belge no:4; “R. 1333 yili i¢inde devlete ait ormanlardan imalat ve sanayide
kullanmak tizere 370 metrelik kereste elde edilmistir. Ayrica 150 kantarlik kismi1 kdmiir olmak iizere
toplam 550 kantar yakacak saglanmustir.” Bkz. BOA, DH UMVM, Dosya no:153, Gémlek no:70,
Belge no:1; “Bu aylarda (R. 1332) mevcut ormanlardan sinai iiretimde kullanmak i¢in 193 m kereste,
ayrica 425 kantar yakacak saglanmistir.” Bkz. BOA, DH UMVM, Dosya no:144, Gémlek no:57,
Belge no:7; Bkz. El-Halebi, a.g.e., Elciiz’iil Evvel, s.445

% Giirbiiz, a.g.e, 5.194

%8 1924 tarihli belgeye gore Ticaret Vekaleti'nce Tosya, Bursa ve Maras’ta toplam 10 adet celtik
fabrikasinin tesisine karar verilmistir. Bkz. BOA, HR. IM.. Dosya no:104, Gémlek no:84

% Metin Tuncel, “Kahramanmaras”, [Cumhuriyet Dénemi] DI4, C. XXIV, TDV Yayinlari, istanbul,
2001, s. 196
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1907 yilinda Maliye Nezareti’nce Dahiliye Nezareti’ne gonderilen yazida
Marag’ta tesisi diisiiniilen tiitiin fabrikasiyla ilgili su agiklamalar yapilmaktadir:
Halep vilayetince nezarete daha once bir tahrirat gonderilmistir. Bu tahrirata gore
Maras’ta bir tiitiin fabrikasinin tesis edilmesinin yararli olacagi belirtilmistir. Ancak
nezaretge tiitlin rejisi vekaletinden bu konuda alinan tezkireye gore, daha once
mahzurlart gériilen boyle bir tesebbiiste (tiitiin fabrikas1 kurulmasi) bulunmak igin
su anda herhangi bir neden bulunmamaktadir. Ayn1 zamanda bu yillarda tiitiin
satiglarinda genelde bir azalma olmustur. Bu durum tiitiin imalatin1 diistirmiistiir. Bu
nedenle yetkililerce su anda Maras’ta bir fabrikanin kurulmasi uygun
goriilmemektedir.®

I. Diinya Savasi yillarinda ilgili nezaretce vilayet ve sancaklardaki fabrika
ve sinai tesisler hakkinda bilgi istenmistir. Ayn1 sekilde Maras Mutasarrifligi’na da
bu konuda bir yazi gonderilmistir. Bu yazida Marag’ta fabrika veya sinai tesislerin
bulunup bulunmadigi, varsa bu tesislerin sayisi, mevcut fabrikalarin yillik iiretim
miktarlari, bu fabrikalarda c¢alisan miistahdem, ustabasi ve amele sayisi ile hangi
milletten olduklari, ¢alisanlarin aldiklar1 iicret miktari, yorede acilabilecek sinai
tesislerin neler olabilecegi sorulmaktadir. Marag Mutasarrifligi’nca H. 1333 (1915)
yilinda gonderilen yazida Marag’ta bulunan fabrika ve sinai tesisler hakkinda su
bilgiler verilmektedir: Bu yillarda ‘“Maras’ta devlete ait hicbir fabrika
bulunmamaktadir. Marag’ta dokumacilikta kullanilan pamuk, yiin ve yapagi
hammaddeleri bulunmaktadir. Eger hammaddeyi isleyebilecek makineler
getirtilebilirse pamuk ve yiinden iplik, kumas, bez, astar vb. dokuma tiirleri
uiretilebilecektir. Bu triinleri iiretebilecek iplik ve mensucat fabrikalariin Maras’ta
tesis edilmesi miimkiindiir. Ancak bu konuda simdiye kadar herhangi bir tegebbiiste
bulunulmanustir. Maras’ta tekstil fabrikalarmin tesisi igin biitiin sartlar yeterlidir.”®!

V.SONUC

XIX. yiizyilda Maras’ta yapilan sinai faaliyetler tamamen zanaatkarlik
bi¢iminde gergeklestirilmekteydi. Sehirde ireticiler gesitli geleneksel aletler ve
destgahlar kullanmak suretiyle evlerde ve is yerlerinde bizzat kendileri ¢alisarak
yurt i¢i ve yurtdisi pazarlar i¢in liretim yapilmaktaydi. Yiizyilin sonlarinda Osmanli
iireticilerinin Avrupa menseli mallarinin ezici rekabetiyle karsi karsiya kaldiklarini
gorilyoruz. Bu donem Osmanli sinal mallar1 genellikle yakin pazarlara ihrag
edilebilmisken, ayn1 donem Maras’ta geleneksel yontemlerle elde edilen mallarin
o6nemli Ol¢iide uzak pazarlara ihrag¢ edilmis olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu dénem
Marag gibi Anadolu’da énemli ticari merkezlerin hala canli olmasinin nedeni olarak
Avrupa mallarinin karsi karsiya kaldigi ulasim masraflari, vergiler vb. nedenleri
sayabiliriz.

XIX. yiizyilin sonu ve XX. yiizyilin baslari itibariyle Marag’ta ortaya ¢ikan
niifus artiglarim1 Halep Vilayet Salnameleri’nden izleyebiliriz. S6z konusu niifus

% BOA, DH. MKT, Dosya no:2825, Gémlek no:19, Belge No:3
1 BOA, DH. UMVM, Dosya no:78, Gémlek no:4
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artigina paralel olarak sehirde aktif sinail ve ticari isletme sayisi da artis géstermistir.
Kentte 1876-1908 yillar1 arasinda is yeri sayisinin artan bir egilim izlemesinin en
onemli nedeni niifus artisindan kaynakli talep artisinin neden oldugunu
sOyleyebiliriz. Marag’ta tarima dayali sinai faaliyetler olduk¢a énemliydi. Dericilik
ve dokumacilik en yaygin {iretim faaliyetleri durumundaydi. Maras’ta yapilan
uretim faaliyetleri ile O6nemli miktarda iretilen zirai ve hayvansal {riinler
degerlendirilmekte, madenlerin islenmesi saglanmakta ve ticari faaliyetler de
desteklenmekteydi.

XX. yiizyilin baslarinda {ilkede par¢a basma is gordiirme sistemi
kullanilarak sinai iiretimi arttirma ¢abalar1 yayginlik kazanmistir. Niifus yogunlugu
fazla olan kentlerde halicilik, kunduracilik, elbise, kravat, gémlek, sapka ve semsiye
iiretiminde bu sistem yaygin olarak kullanilmustir. S6z konusu iiretim sistemi
sermayesinin iretime hakim olmasi anlamina gelmekteydi. Yiizyilin basinda
Maras’ta bir subesi bulunan Sark Hali Kumpanyasi (Oriental Carpet Ltd.) sehir ve
kasabalarindaki subeleri aracilifiyla mahalli hali {ireticilerine hali imal
ettirmekteydi. Yiizyilin baglarindan itibaren Marag’ta simai tretim geleneksel
yontemlerden gittikce farklilasarak zanaatkarliktan sanayilesmeye gecisin bir
asamasi olan manifaktiir seklindeki iiretime doniismeye baslamistir.

Osmanli Devleti’nin son donemlerinde Maras ve cevresinde yasanan ve
iktisadi faaliyetleri 6nemli dlgiide etkileyen olumsuz gelismelere ragmen, Osmanli
arsiv belgelerinde Maras’ta 6zellikle tarimsal tretimde artiglarin gergeklestigi,
iretim artisiyla birlikte ihracatta artiglarin oldugu belirtilmektedir. Ayrica kentte
iktisadi canlanmaya paralel olarak nakit ihtiyact da artmustir. Ureticilerin nakit
taleplerinin karsilanmasi igin yetkililerce Osmanli Bankasi’nin bir subesinin
Maras’ta agilmasi talep edilmistir.
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Economic Activities in Marash during the Ottoman Period: At the End of 19"
Century and at the Begining of 20" Century

Researchs on Ottoman Empire and its sanjaks in terms of economic history
are very important. Recently, scientific studies about Ottoman cities have
increased. Nevertheless, further studies in this area will fill a big gap. This study
will contribute to scientific studies in this field.

Ottoman archive documents and the yearbooks contains important
information about the social and economic aspects of Marash. Ottoman archive
documents is very important in this regard. Name of the study has been determined:
“Economic Activities of Marash during the Ottoman Period: At the End of 19th
Century and at the Begining of 20th Century”.

We started by scanning the main sources of study relevant to the subject.
Scientific studies were reviewed and analyzed. Doctoral and master's theses were
examined carefully. This study includes nineteenth and twentieth century. Our
study is the following divisions: The Economic Activities of Marash City in
sixteenth century, The Economic Activities of Marash City in Nineteenth Century,
1863 The Exhibition of Istanbul and Marash, The Economic Activities of Marash
City At The Beginning of The Twentieth Century.

Marash, geographical location and because of arable land throughout
history has been home to many civilizations. In the city has been significant
economic advances during Dulkadir Administration. The city's economic
importance has decreased in part of the Ottoman Empire period. However, in recent
times of economic vitality in the city increased. The industrial production
(manufacture) has been very important economic activity in the city. Textile and
leather production was important in Marash. Marash industry is very important
economic activity. Workings in the city are mostly family-type ones. Among these
industrial sectors, weaving is the most important one. Agriculture and animal
husbandry in the region advanced. Accordingly, the agro-based industries have
developed.

At the end of nineteenth century and at the begining of twentieth century,
Marash's active commercial and industrial business types are: Paint shops, cotton
fabric manufacturers, tanneries, restaurants, hotels, inns, molasses producers, cotton
factory, aba and meslah benchs, fabric benchs, mill, soap factory, baths, bakery,
shops and shops, carpet factory, saddlery manufacturers, carpenters, shoemakers ,
carvers, blacksmiths, coppersmiths, coffeehouses, woolen cloth weavers, yarn
manufacturers, felt makers, those who take cotton and wool, olive oil producers,
bagel manufacturers, furniture, sinker (seal boilers), shoe repairers, koshy, plow
manufacturers , tinplate manufacturers, jewelers and other businesses.

The aim of the Istanbul Exhibition in 1863, unlike previous exhibitions, has
been to find solutions to the problems of the Ottoman economy. More than 10
thousand kinds of products exhibited at the exhibition. Agricultural products were
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sent for The istanbul Exhibition from all over the Empire. cotton, leather gun cases,
walnut billets and quality carpets were sent for the exhibition. This exhibition
shows that textile and leather sector's importance in Marash.

In nineteenth century, industrial activities are carried out in the form of
tradesman in Marash. Marash producers have exported the goods they produce their
own hands for near and far market. Especially XIX. at the end of the century, the
Ottoman state was faced with competition of European goods. Despite the
negativity in the region, agricultural production increased in the last period of the
Ottoman Empire. In parallel to increases in agricultural production, imports and
exports also increased in Marash. Parallel to the economic revival in the markets
has emerged the need for cash. Ottoman archival documents, to meet cash needs of
producers, says the necessity of the establishment of a bank.

Towards the end of the nineteenth century, other Ottoman artisans began
producing and exporting “Irish” lace, as well as embroideries and other textiles. At
1890s , a lot of foreing Christian missionaries in several Anatolian and Arab
provinces established textile centers based on cheap labor, usually oriented towards
the international market. At Urfa, Aintab and Marash, Armenian women and
children worked under the direction of the American mission, embroidering for
English and American buyers and markets. By 1910, women using cambric, silk
and high-grade linen from Belfast were exporting “ladies handkerchiefs, doyleys,
table centres, collars and scarves,” as well as men’s silk girdles, to the United States
and Egypt. At Aintab, the agent of an Irish firm in 1911 employed and lacework
and soon were competing with small “native” firms that exported directly to the
United States. On the eve of the war, the Syrian region “was rapidly taking the first
place in the production of Irish lace.”

At the begining of twentieth century, Oriental Carpet Ltd has a branch in
Marash. The factory has produced carpets that high quality. Carpet factory workers
were the Christian girls. Yarns used in carpet production, brought from Smyrna.
Carpets produced were sent back to Smyrna. Marash carpets have been exported to
Europe and America from Smyrna. Carpets, as well as a lot of hand-woven products
have been exported to Europe and America.

At the end of nineteenth century and at the begining of twentieth century,
Marash's products had been exported to Europe and other far markets. This situation
is striking. Marash producers have shown resistance to European goods. In this
period, the city of Marash have alive economy. European goods been faced with
taxes, transportation costs and so on. At the beginning of the twentieth century,
import and export has increased in Marash city. At the end of nineteenth century
has increased the population of the city of Marash. During the period of 32 years,
with population growth in Marash, has increased the number o shops and stores.
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Siif Ogrencilerinin Kariyer Gelisim Diizeylerine Etkisi'

The Effect of Network Connected Classroom Guidance
Application on 8th Grade Primary School Students Career
Development

Hiiseyin Dogan*
Meliksah Universitesi

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ag baglantili kariyer grup rehberligi uygulamasinin,
ilkogretim 8.simif ogrencilerinin kariyer gelisim diizeylerine etkisini belirlemektir.
Aragtirmada, dgrencilerin kariyer gelisim diizeyleri Cocuklar I¢in Kariyer Gelisim
Olgegi ile dlgiilmiistiir. Arastirma Ahmet Kirazgiller Ilkogretim Okulu’nda 8. simifta
Ogrenim goéren 120 dgrenci lizerinde yapilmigtir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin deney (12 kiz 15 erkek) ve
kontrol (15 kiz 10 erkek) gruplart seckisiz yontemle olusturulmustur. Bundan sonra,
deney grubuna, kariyer gelisim diizeylerini bes oturumluk bir egitim programi
verilmis, bu siirecte kontrol grubuna ise geleneksel grup rehberligi uygulamasi
yapildiktan sonra, Cocuklar I¢in Kariyer Gelisim Olgegi her iki gruba tekrar
uygulanmistir. Yapilan bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi sonucunda, kontrol
grubunun &n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlaml bir farkliligin olmadigi, buna
karsilik deney grubunun, 8 alt boyuttan: merak/arastirma, bilgi, ilgiler benlik
kavrami, anahtar figiirler ve planlilik diizeylerinde son testte anlamli bir sekilde
arttigl, denetim odagi ve zaman perspektifi diizeylerinden anlamli bir azalmanin
olmadig1 belirlenmistir. Tiim 6lgekten alinan toplam puanlar dikkate alindiginda ise,
yine deney grubunun son-test puanlarinin, 6n-test puanlarindan daha yiiksek oldugu
ve bu farkin anlamli oldugu belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Ag baglantili smif rehberligi uygulamasi, mesleki olgunluk,
mesleki geligim, bilgisayarli mesleki rehberlik sistemleri, ilkdgretim dgrencileri

Abstract

! Bu makale “4. International Computer And Instructional Technologies Symposium”’da
s6zIU bildiri olarak sunulmustur.
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This study examined the effectiveness of application of networking classroom
career guidance, on elementary school students' career development levels. In the
study, career development levels were measured by the scale of Career Development
Scale for Childhood (CDSC). This research conducted in on 120 students in the 8th
grades. In this study, the control group with pretest, posttest experimental design
was used. Students have taken part in experimental group (female:12, male:15) and
control group (female:15; male:10). These students have been selected randomly
among 120 students from students of 8th elementary school. Thereafter, networking
classroom guidance application has been applied to experiment group in five
sessions. Within the same times, traditional classroom career guidance was
conducted without networking and computer aided. t test for independent groups
analysis, between the control group pre-test and post-test scores did not differ
significantly. However, in the experimental group, after application networking
classroom guidance eight sub-dimensions: interest / research, knowledge, interest,
self-concept, key figures and plan levels significantly was increased. In locus of
control and time perspective levels has not increased significantly than students’ of
control group students. The total score was significantly increased after networking
classroom guidance in experiment group.

Key words: Networked classroom guidance, career maturity, career development,
computerized career guidance systems, and elementary school students

1.GIRIS

Bireyleri toplumun ve ¢agin gereksinimleri dogrultusunda yasama hazirlamak
egitimin temel gorevlerinden biridir. Egitim sistemleri, bilgi ¢agina uygun, bilgi
toplumunun gerektirdigi 6zellikleri tasiyan bireyler yetistirmek zorundadir. Egitim
sisteminin bu gorevi yerine getirirken bireyleri hem yeni teknolojilerden haberdar
etmesi hem de bunlardan 6gretme-6grenme siirecinde yararlanmasi kaginilmazdir.
Son yillarda teknolojideki hizli gelisim egitim sistemini dogrudan ve bir¢ok yonden
etkilemistir. Bu teknolojik araclar icerisinde en onemli gelismislerinden birisi de
kuskusuz bilgisayar ve internet teknolojileridir. Bilgisayar ve internet teknolojileri
egitim sisteminde g¢esitli amaglarla kullanilmaktadir. Ancak, bilgisayar ve internetin
egitim amaciyla kullanilmasi egitim ortamlarinda bazi1 degisiklikleri zorunlu
kilmistir. Ornegin, fiziksel ortamlarin yeniden diizenlenmesi, program icerikleri ve
Ogretim yontemlerinin degistirilmesi gerekmistir. Bu degisim ise &grenmenin
niteligini artirmig, 6grenci ve dgretmenin hedefe ulagsmak i¢in harcadiklari zamani
azaltmig, Ogrencinin egitim siirecine aktif katilmim saglamis ve  niteligi
diistirmeden egitimin maliyetini diigiirmistiir. Bilgisayar ve internet teknolojileri
ozellikle yurtdisginda fen bilimleri yakin zamanda ise sosyal bilgiler konu
alanlarinda isbirlik¢i 6grenme stratejisi ¢ercevesinde etkili sekilde kullanilmaktadir
( Anderson ve Kanuka, 2003; Bransford, Goldman ve Pellegrino, 1991; Pozzi,
2009; O’Malley, Suthers, Reimann ve Dimitracopoulou, 2009; Persico, Pozzi ve
Sarti, 2010). Son 5-10 yildir Tirkiye’de de bu teknolojilerden egitim alaninda hizli
bir sekilde yararlanilmaya baslandig1 goriilmektedir.
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Bilgisayarlar ve internetin egitim ortaminda kullanilmas1 rehberlik hizmetlerinin de
bilgisayar ve internet yoluyla verilmesine olanak hazirlamistir. Meslek
rehberliginde bilgisayarlardan yararlanma girisimi 1960’11 yillarda baslamis olup
basta ABD ve Kanada olmak iizere, teknolojide ileri iilkelerde hazirlanan
programlar giiniimiize kadar yapilan calismalarla bir hayli gelistirilmis ve yeni
boliimlerle zenginlestirilmistir.  Baslangigta gelistirilen bilgisayar programlari
sadece meslekler ve okullar hakkinda bilgi vermekte iken daha sonra kullaniciya
yetenekleri, ilgileri, meslek degerleri ve diger kisilik 6zelliklerine iliskin algilarini
ifade edebilecekleri bir 6lgek uygulanarak, dlgek verileri ile ¢ok gesitli egitim ve
meslek segeneklerinin gerekleri karsilastirilmasina ve kendisine uygun olabilecek
secenek listelerinin verilmesine baslanmistir (Kuzgun, Bozgeyikli ve Timur, 2010)
Bu esleme programlar1 bir siire sonra kisinin bilgisayarla etkilesime girmesine yani
yanitlarmi degistirmekle ne gibi seceneklere ulasabilecegini gérmesine olanak
veren ve bu yolla karar verme becerisi gelistiren sistemler haline getirilmistir.
Ancak ozellikle Tirkiye’de bilgisayar ve internet teknolojilerinden fen bilimleri ve
sosyal bilgiler konu alanlarinda hizli ve etkili bir sekilde yararlanilirken, rehberlik
ve psikolojik danigmanlik alaninda bu hizmetlerden birka¢ ¢calismanin(BILDEMER
ve BILDEMER-O) disinda neredeyse hi¢ yararlanilmadig1 goriilmektedir.

Internet ve bilgisayar teknolojileri arastirma davramisma giideledigi, merak
uyandirdigt ve motivasyonu artirdigi icin ozellikle ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin egitsel ve 6gretimsel ¢iktilarinin sayisin1 ve niteligi artirmada essiz
araclar olarak kullanilabilir. Kariyer danismanligi ve rehberligi acisindan sozii
edilen bu donem ise kariyer gelisimini etkilemesi acgisindan egitim kademeleri
icinde Onemli bir yere sahiptir. Bu donem kariyer gelisimi icin ilgilerin ve
yeteneklerin dikkate alindig1 ve kariyer segeneklerinin billurlastirilmaya baslandigi
onemli bir zaman dilimidir. (Super, 1957; Gottfredson, 1981). Ozellikle iilkemizin
egitimsel kosullar1 dikkate alindiginda o6grencilerin kariyer gelisimleri igin bir
doniim noktasidir. Ergenlik déneminin ilk yillari, Super’in Arastirma Donemi adini
verdigi 14-24 yas diliminin ilk yillan kisinin ilgilerini, yeteneklerini ve degerlerini
tanidig1 ve kararli bir 6z kavrami gelistirdigi bir donemdir. Bu yillarda gencten,
meslek alanlar1 arasindan bir veya bir kagina yonelerek meslek tercihlerini
billurlagtirmas1 beklenmektedir. On ergenlik déneminde geng ilgilerinin yam sira
yeteneklerini de dikkate alarak mesleklerin gerektirdigi nitelikleri ve sagladigi
olanaklar1 taniyarak meslek se¢me sorununa bilingli bir tavirla yaklagmaktadir
(Super, 1990)

Okul rehberlik hizmetleri 6zellikle ilgilerin ve yeteneklerin ayrigmaya basladigi bu
donemde bulunan &grencilerin mesleki gelisimsel gorevleri kazanmalarini
kolaylastirarak onlarin basarili bir sekilde ¢alisma yasamana gegmelerine yardimei
olmalidir. Bunun yan1 sira 6grencilerin bu gecisi saglikli bir sekilde yapabilmeleri
oncelikle Ogrencilerin kariyer gelisim gorevlerini (ilgilerin belirginlesmesi,
arastirma davranisini gelistirme, karar verme becerilerini kazanma vb.) basarili bir
sekilde elde etmis olmalarina baglidir. Bu gegisi anlama ve kolaylastirma ¢abalari
ise en iyi ilkogretim yillarinda gerceklesmektedir (Lent ve Hackett, 2002).
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Bilgisayarli Meslek Rehberligi Sistemlerinin (BMRS) kariyer gelisimi alaninda ¢ok
etkili ve verimli sonuglar ortaya koydugu yapilan bircok arastirmada (Fukuyama,
Probert, Neimeyer, Nevill ve Metzler, 1988; Garis ve Bowlsbey, 1992; Garis ve
Niles, 1990; Gati, Saka ve Krausz, 2001; Gati, 1994; Gati ve Fassa, 1997; Glaize ve
Myrick, 1984; Luzzo ve Pierce, 1996; Marin ve Splete, 1991; Oliver ve Spokane,
1988; Whiston, Sexton ve Lasoff, 1998) belirtilmistir. Yapilan ¢aligmalarla bu
sistemlerin bireylerin karar verme becerisini gelistirme, plan yapma, mesleki karar
verme yetkinligini artirma, mesleki arastirma davranislarini gelistirme, kendi ilgi ve
yeteneklerini gercek¢i bir gozle degerlendirebilme agisindan yardimci olacak
diizeye erigsmislerdir(Kuzgun, 2006) Bilgisayarin basina oturan kullanici sistemle
etkilesebilmekte, sisteme girdigi bilgileri degistirdikce kendisine uygun segenek
listesinin nasil degistigini gorebilmektedir. Ornegin danisan algiladig1 yetenek ve
ilgilerini degistirdiginde girmeyi disiindiigli meslegi veya daha uzun bir egitime
razi oldugu takdirde segenek listesi de degisebilmekte, bdylece meslek segiminde
uzlasma geregini gorebilmektedir.

BMRS’nin yararh olabilmesini etkileyen en dnemli faktér kullanim seklidir. Bu
sistemleri tek basina kullanma ile danigsman yardimi ile kullanma yontemlerini, elde
edilen yarar agisindan karsilagtiran arastirmalar (Brown ve Krane, 2000; Garis ve
Niles, 1990; Glaize ve Myrick, 1984; Johnston, Buescher ve Heppner, 1998; Kapes,
Borman ve Fraizer 1989; Niles ve Harris-Bowlsbey, 2005; Taber ve Luzzo, 1999;
Watts, 1993) BMRS’nin etkililigi ancak diger kariyer miidahaleleri ve psikolojik
danigma teknikleri ile birlikte kullanildigi zaman ortaya ¢ikabilecegini gdstermistir.

Yurtdisinda kariyer danismanligi ve rehberligi alaninda gelistirilen kariyer
miidahale sistemlerinin en etkilileri SECENEKLER (Computarized Heuristic
Occupational Information:CHOICES), Rehberlik Bilgi Sistemi ( Guidance
Information System: GIS) Interaktif Rehberlik Bilgi Sistemi (System of Interactive
Guidance and Information: SIGI PLUS) ve KESIF (DISCOVER)dir. Bu
sistemlerin ozellikle diger grup rehberligi etkinlikleri (grup rehberligi etkinlikleri,
model sunma, yorumlama ve geribildirim, i diinyas1 ve meslekler hakkinda giincel
ve ayrintili bilgiler sunma vb.) igerisinde biitiinlestirilerek daha kapsamli ve etkili
sekilde sunuldugunda amacima ulagabilecekleri vurgulanmaktadir (Brown ve
Krane, 2000)

Tiirkiye’de ise okullarda bilgisayarlarin ¢ogalmasi, egitimin bilgisayar destekli
olarak yiiriitiilmesine g¢aligilmasi iizerine Bozgeyikli, Kuzgun ve Timur (2010)
tarafindan  ortadgretim  diizeyi  &grencileri i¢in BILDEMER-O adinda
(BILDEMER- Ortadgretimin  kisaltilmis1) bir kendini degerlendirme araci
geligtirilmistir. Bu aracin birinci boliimil 6grencinin kendine uygun okul tiirlerini
ve liselerde alanlar1 gorebilmesine yardimei olacak bicimde diizenlenmistir. ikinci
boliim meslek liselerine yonelen Ogrencilere, kendilerine uygun bdlim
seceneklerini vermektedir.
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Bu arastirmada ilkogretim 8. Smif 6grencilerinin kariyer gelisim diizeylerini
artirmak amactyla gelistirilen ag baglantili sinif rehberligi uygulamasinin igerigini
simf rehberligi etkinliklerinin ve BILDEMER-O uygulamasmin olusturmaktadir.
Gelistirilen mesleki sinif rehberligi uygulamasi hemen hemen her okulda bulunma
zorunlulugu olan 20+1 bilgisayardan olusan bilgisayarlarin internete ve birbirine
bagli oldugu maksimum etkilesime (6grenci-6grenci ve oOgrenci-danisman) ve
uygulama siirecini kontrol etmeye olanak taniyan ag baglantili simiflar olarak da
bilinen bilisim teknolojileri sinifinda gerceklestirilmistir. Ag baglantili siniflar
Ogretmene ya da grup liderine, ana bilgisayar ekranini, diledigi biitiin kullanicilarin
ekraninda ayn1 anda gorintiileme, gercek zamanli olarak istenilen kullanicinin
ekranini diger kullanicilarin ekranina yansitma, ¢alisilan konu tizerinde tiim sinifin
dikkatini aninda toplayabilme, aninda geribildirim sunabilme ve alabilme,
maksimumum kontrolii saglayabilme, akran degerlendirmesine en iyi sekilde imkan
tanima vb. grup etkilesimini ve grup dinamigini saglayan imkanlar sunmaktadir.
Bununla birlikte ag baglantili smif uygulamalarmin 6grencilerin yaraticiligy,
ozyetkinlik ve 6zdiizenleme diizeylerini, isbirligini ve {izerinde c¢alisilan konuya
iligkin motivasyonu artirdigi bir¢ok arastirmaci tarafindan ortaya konulmustur
(Artino ve Stephens, 2006, 2007; Catherine, Michael, Anthony ve Martin, 2006;
Kauffman, 2004 )

Ag baglantili sinif rehberligi uygulamasinin ilkogretim 8. sinif 6grencilerin meslek
gelisim diizeyini arttirma iizerindeki etkisi, incelenmeye deger bir konu olarak
goriilmiis ve bu arastirmanin konusunu olusturmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim 8. sinif Ogrencilerine uygulanan ag
baglantili sinif rehberligi uygulamasinin, 6grencilerin mesleki gelisim diizeyleri
iizerinde etkili olup olmayacagini incelemektir. Arastirmanin genel amacina uygun
olarak agagida belirtilen denenceler test edilmistir:

1. Uygulanan ag baglantili simif rehberligi uygulamasiin, ilkogretim 8.
siif 6grencilerinin mesleki gelisim diizeylerini arttirir.

1.1. Ag baglantili sinif rehberligi uygulamasina katilan 6grencilerin, bilgi
On-test-son-test puanlari arasindaki fark, kontrol grubundaki deneklerin fark
puanlarindan daha yiiksektir.

1.2. Ag baglantih simf rehberligi uygulamasina katilan &grencilerin,
merak/aragtirma On-test-son-test puanlari arasindaki fark, kontrol grubundaki
deneklerin fark puanlarindan daha yiiksektir.

1.3. Ag baglantili simif rehberligi uygulamasina katilan 6grencilerin, ilgiler
on-test-son-test puanlar1 arasindaki fark, kontrol grubundaki deneklerin fark
puanlarindan daha yiiksektir.
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1.4. Ag baglantili simf rehberligi uygulamasina katilan O6grencilerin,
denetim odagi On-test-son-test puanlari arasindaki fark, kontrol grubundaki
deneklerin fark puanlarindan daha yiiksektir.

1.5. Ag baglantili sinif rehberligi uygulamasina katilan 6grencilerin, anahtar
figiirler on-test-son-test puanlart arasindaki fark, kontrol grubundaki deneklerin fark
puanlarindan daha yiiksektir.

1.6. Ag baglantili sinif rehberligi uygulamasina katilan d6grencilerin, zaman
perspektifi On-test-son-test puanlar arasindaki fark, kontrol grubundaki deneklerin
fark puanlarindan daha yiiksektir.

1.7. Ag baglantih simf rehberligi uygulamasina katilan &grencilerin,
planlama 6n-test-son-test puanlar1 arasindaki fark, kontrol grubundaki deneklerin
fark puanlarindan daha yiiksektir.

1.8. Ag baglantili sinif rehberligi uygulamasina katilan 6grencilerin, benlik
kavrami On-test-son-test puanlar1 arasindaki fark, kontrol grubundaki deneklerin
fark puanlarindan daha yiiksektir.

2.YONTEM
2.1.Arastirmanin Deseni

Ag Dbaglantili smf rehberligi uygulamasmin, ilkdgretim 8. smif
Ogrencilerinin mesleki gelisim diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirma
“kontrol gruplu on-test ve son-test modele” dayali deneysel bir ¢alismadir. Bu
arastirmanin bagimsiz degiskeni ilkdgretim 8. sinif 6grencilerine verilecek olan ag
baglantili sinif rehberligi uygulamasidir. Bagimli degisken ise, bu &grencilerin
mesleki gelisim diizeyleridir. Aragtirmada deney grubu ile haftada 45’er dakikalik
iki oturum olmak {izere 3 haftada toplam 6 oturum ag baglantili simif rehberligi
uygulamasinin rehberligi yapilmistir. Kontrol grubunda ise aym siirede okulun
rehberlik programindan secilen ve bagimli degiskenlerle iliskisi olmayan konular
islenmistir. Kontrol grubunda aragtirmaci, tartigmayir baglatmak ve yoOnetmek
diizeyinde aktif olmustur.

2.2.Arastirmanin Denekleri

Arastirma 2009-2010 6gretim yil1 ikinci somestrinde Kayseri Melikgazi
flgesi Ahmet Kirazgiller ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte olan 8. sinif (13-14
yaslar arasindaki) 0grencileri tlizerinde yapilmistir. Bu okulun 8. smifinda 6grenim
gdren 120 dgrenciye arastirmanin veri toplama aract Cocuklar I¢in Kariyer Gelisim
Olgegi on-test olarak uygulanmistir. Yapilan dn-test uygulamasindan sonra deney
ve kontrol gruplar1 bu 120 6grenci arasindan segkisiz yontemle olusturulmustur.
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Deney grubunu olusturan 6grencilerle, kontrol grubunu olusturan &grencilerin
CKGO on-test uygulamalarindan aldiklar1 puanlar arasinda énemli bir fark olup
olmadigin1 saptamak amaciyla her iki grup dgrencilerinin CKGO on-test puanlart
bagimsiz t testi ile analiz edilmistir. Bu analize iliskin istatistiksel degerler Tablo
1°de verilmistir.

Tablo 1- Deney ve Kontrol grubunu olusturan égrencilerin CKGO 6n-test

Puanlarina gore, aritmetik ortalama, standart sapma ve t degerleri

Olgek  Gruplar n X Ss t P
Deney grubu 27  1.65 .39
CKGO ontest
Kontrol grubu 25  1.68 43
ontest

-1.30 .008

Tablo 1’de goriildiigii gibi her iki grubun CKGO 6n-test uygulamalarina
iligkin aritmetik ortalamalart arasinda anlamli bir fark gdstermemektedir.
Hesaplanan bu degerler deney ve kontrol gruplarma alian égrencilerin CKGO 6n-
test puanlarinin birbirine benzedigini gostermektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Cocuklar I¢in Kariyer Gelisimi Olcegi (CKGO)

Ogrencilerin kariyer gelisim diizeylerini belirlemek igin Schulthciss ve Stead
(2004) tarafindan gelistirilen ve Tiirkce'ye uyarlamasi Bacanli, Ozer ve Siiriicii
(2006) tarafindan yapilan "Cocuklar icin Kariyer Gelisimi Olgegi (CKGO)"
kullanilmistir. CKGO'niin teorik temeli Super'in (1990) ¢ocukluktaki kariyer
gelisimi modeline dayandirilmistir. CKGO 52 maddeden olusan 3'lii likert tipi bir
dlgek olup, toplam 52 maddeden olusmaktadir. Tiirkce CKGO'niin yap1 gegerligini
belirlemek icin n = 2500 ilkdgretim 6grencisinden (4., 5., 6., 7. ve 8. siiflardaki)
elde edilen verilere aciklayic1 ve dogrulayici faktor analizleri uygulanmistir. Her iki
analiz sonuglar1 da CKGO'niin orjinali gibi sekiz alt faktdrden olustugunu ortaya
koymustur. Bu sekiz faktorli yapt hem o6l¢egin dayandirildigi teorik modelle
(Siiper, 1990) hem de orijinal CKGO'niin yapist ile uyum gostermistir.

CKGO'niin faktorleri; planlama: gocuklarin gelecegi planlamalarinin énemini igeren
11 maddeden, benlik kavrami: benlik bilgisinin farkindaligin1 degerlendiren 6
maddeden, bilgi: meslekler hakkindaki bilgileri kullanmay1 ve éneminin farkinda
olmay1 igeren 6 maddeden, ilgiler: ¢ocuklarin hoslandiklar1 etkinliklerin farkinda
olmalarim1 iceren 6 maddeden, denetim odagli: ¢ocuklarin yasamlarinda
karsilagtiklart olaylara iliskin igsel kontrollerini degerlendiren 7 maddeden,
merak/aragtirma: ¢ocuklarin okulda ve oyunlarindaki merak veya aragtirma
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davraniglarini igeren 7 maddeden, anahtar figiirler: cocuklarin rol modellerini yani
kime benzemek istediklerini igeren 5 maddeden, zaman perspektifi: ¢ocuklarin
icinde bulunduklar1 anm1 geleceklerine nasil yansittiklarini iceren 4 maddeden
olusmaktadir. CKGO'niin Tiirkge formunun giivenirligini belirlemek igin
Cronbach'in Alpha katsayisi ile dlgegin tiimii ve alt dlgeklere iliskin i¢ tutarlilik
katsayilar1 hesaplanmistir. Tiirkce CKGO'niin tiimii ve alt dlgekleri i¢in Cronbach
Alpha degerleri sirasiyla; dlgegin tiimii (a= .78), bilgi (a= .64), merak/aragtirma (a=
.60), ilgiler (a= .64), denetim odagi (a= .76), anahtar figiirler (a= .49), zaman
perspektifi (a= .65), planlama (a= .81) ve benlik kavrami (a= .73) bulunmustur.
Tiirkce CKGO'iin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarma iliskin bulgular bu dlcegin
doyurucu gecerlik ve giivenirlik degerlerine sahip oldugunu gostermistir.

24. Ag Baglantih Smf Rehberligi Yonteminin Genel Nitelikleri ve

Uygulanmasi

Bu aragtirmada denenen “ag baglantili sinif rehberligi uygulamasi” ile ilkogretim 8.
simf dgrencilerinin mesleki gelisim diizeylerinin dl¢iimiinde kullanilan CKGO niin
Olcebildigi, mesleki gelisim boyutlarina (merak/arastirma, bilgi, ilgiler benlik
kavrami, anahtar figilirler ve planlilik, denetim odagi ve zaman perspektifi) iliskin
mesleki tutum ve davraniglarin kazandirilmasi amaglanmistir. Ag baglantilist sinif
rehberligi uygulanirken Netop School 5.0 programindan yararlanilmstir.
Netop School 5.0 programi:

o Ogretmenlerin, gercek zamanli olarak, istedikleri ekran1 Ogrencilere

gostermelerini saglamasinda

o Ogrencileri izleme ve onlara destek olma yeteneklerini artirilmasinda
Uygulamalarin ve web sitelerin kontroliinii ger¢cek zamanda yapmaniza izin
vermesinde
Ogretmene, her bir 6grencinin gelisimini daha iyi kavrama firsati vermesine
Ag lizerinde test hazirlamay1 ve bunu uygulamayi kolaylastirmasinda
Ag iizerinde yazili veya sesli tartisma yapma imkan1 saglamasinda
Ogrencilere ihtiyatl bigimde yardim isteyebilme sans1 vermesinde
Ogrencilere, anlatilan konuyla ilgili, uygulayarak tecriibe kazandirmasinda
Egitim maddelerini, ag {izerinde gosterebilme yetenegi saglamasinda
Fiziksel olarak ortamda olmayan Ogrencilerin egitimi i¢in, yeni imkanlar
yaratmasinda
etkili bir aragtir.
Ag Dbaglantih  simf rehberlii uygulamast genel olarak ¢ asamada
gerceklestirilmistir. /lk asamada ilgi, yetenek ve kisilik 6zelliklerinin neler oldugu,
mesleki gelisim gorevlerinin neler oldugu, meslek gelisim siirecini etkileyen
faktorlerin neler oldugu, ilkogretim sonrasi egitim segenekleri, tist egitim kurumlar
ve meslek alanlar1 konusunda her O6grencinin 3’erli grup halinde internette
(ISKUR’un, OSYM ve MEB’in siteleri, kariyer siteleri) arastirma yapmasi
saglanmis ve topladiklar1 bilgileri sunum haline getirmeleri saglanmustir.
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Ogrencilerin eksik bilgileri tamamlanarak sunumun danisman tarafindan hazirlanan
bilgi testi her 6grencinin ekranina yansitilarak dogru-yanlis oyunu oynanmistir.
Son olarak 6grencilerin kendi ilgi ve yeteneklerinin neler oldugu, neleri yapip neleri
yapamadiklar1 konusunda grup etkinlikleri yapilmistir.

Ag baglantili sinif rehberligi uygulamasinin ikinci agamasinda Kuzgun, Bozgeyikli
ve Timur (2010) tarafindan ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin kendilerine
uygun st egitim kurumlarina yonlendirilmesinde kullanilmak tizere gelistirilen
BILDEMER-O programinin uygulamasma gegilmistir. Ilk olarak 6grencilerin
ilkdgretim sonrasinda gitmeyi diislindiikleri 5 egitimsel secenegi begenirlik
derecesine gore siralamalari istenmistir. Daha sonra BILDEMER-O programinin
amaci, kullaniminda dikkat edilmesi gereken hususlar hakkinda BILDEMER-O
programinin kullanimina iligkin sunum gerceklestirilmistir. Daha sonra 6rnek bir
uygulama yapilarak BILDEMER-O programinin nasil kullanilacagi konusunda
ogrencilere uygulamali olarak bilgi verilmistir. On uygulamadan sonra her
ogrencinin  kendi bilgisayarinda BILDEMER-O programini  ¢alistirmalart
saglanarak doldurmalar1 saglanmistir.

Bu asamadan sonra dgrencilere BILDEMER-O programindan elde edilen sonug
listesi ile daha oOnceden hazirladiklar1 listenin karsilastirilmas: istenmistir.
BILDEMER-O programi tarafindan ¢ikarilan listeyle daha onceden kendisinin
belirledigi listesi uyumlu olan bir 6grencinin programda hangi maddeye ne cevap
verdigini biitlin G6grencilerin gormesi amaciyla 6rnek bir uygulama yapilarak,
Ogrencilerin egitimsel seceneklerle hangi yetenek ve ilgilerin iligkili oldugu
konusundaki farkindaliklart arttirilmistir. Bu uygulama yapilirken her 6grencinin
ekranina 6rnek Ogrencinin sonuglar1 yansitilmig ve bu sonuglar iizerinde tartigma
yapilmistir.

Daha sonra benzer bir uygulama, BILDEMER-O programi tarafindan cikarilan
listeyle, kendi hazirladigi listenin uyumsuz oldugu bir katilimcinin sonuglar1 ele
almarak uyumsuzlugun nedenleri hakkinda grup tartismasi yapilmistir. Grup
tartismasindan sonra bu dgrencinin sahip oldugu yetenek, ilgi ve 6zelliklerine gore
BILDEMER-O programi soru formunu tekrar doldurmasi istenerek daha gercekgi
bir liste olusturulmasi saglanmistir. Daha sonra oOgrencilerin BILDEMER-O
programi sonug listelerinde ¢ikan meslek alani ve egitsel segeneklerle ilgili olarak
meslek ve egitim kurumu inceleme yasantist gegirmeleri saglanmugtir.

Ag baglantili sinif rehberligi uygulamasinin son asamasinda 6grencilerin, girmeyi
disiindikleri egitimsel segeneklerin hangi meslek alanlar1 ve mesleklerle iligkili
oldugunu fark etmeleri amaciyla internetteki c¢esitli kariyer sitelerine
(www.iskur.org.tr; www.yenibiris.com vb.) tliye olmalar1 saglanmistir. Online
kariyer sitelerine iiye olan katilimcilarin is ve ¢alisma diinyasinda hangi mesleklerin
ve caligma alanlarinin ortaya ¢iktigi, hangi meslek ve islerin hangi tiir egitimsel
secenekleri, is tecriibesini, mesleki becerileri gerektirdigi vb. ozelliklerin neler
oldugu konusunda farkindaliklar: arttirtlmaya ¢alisilmistir. Bu yolla sahip olduklari
yetenek ilgi ve kisilik 6zelliklerine uygun gelecek plani1 yapmalarina yardimei
olunmustur.
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2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada denenen Ag baglantili sinif rehberligi uygulamasinin, 6grencilerin
mesleki gelisim diizey diizeyleri {izerinde etkili olup olmadigini ortaya koymak
amactyla iki grubun On-test son-test fark puanlarina ait ortalama puanlart
arasindaki farkin anlamlihig1 iliskisiz gruplar igin t testi ile analiz edilmistir. On-test
son-test kontrol gruplu desende deneysel islemin etkililigini test etmek igin
hesaplama ve yorumlama bakimindan elverigli olmasi nedeniyle bu yola
basvurulmustur. Ayrica elde edilen t degeri etki biiylikliikk indekslerinden birisi
olan Cohen (1992)’in “d” indeksi dogrultusunda yorumlanmigtir. Cohen (1988)
d’nin yorumu i¢in belli kesme noktalar1 belirlemistir: Etki biiyiikliikleri d= .02°de
“kiiglik”, d=.05’te “orta” ve d= .08 oldugunda ise “biiylik” olarak gruplanmustir.

3. BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin denencilerini test etmek amaciyla yapilan
analizler sunulmustur. Ag baglantili sinif rehberligi uygulamasina katilan ve
katilmayan &grencilerin, CKGO (merak/arastirma, bilgi, ilgiler benlik kavramu,
anahtar figiirler ve planlilik, denetim odagi ve zaman perspektifi) sontest-ontest
puanlar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla iliskisiz gruplar igin t testi
yapilmistir bu analize iliskin bulgular sirasiyla Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2- Deney Grubunun CKGO Ontest-Sontest Puanlarma iliskin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma t ve d Degerleri

.. N — Cohen
CKGO Ontest/Sontest N X Ss t g
Bilai Ontest 27 1.70 .36 241 81 0.00
g Sontest 27 198 33 ' '
Ontest 27 174 29
M 243 .63 0.02
erak/arastirma oot 27 194 34
ileil Ontest 27 194 34 533 47 0.02
srier Sontest 27 152 .38 ' ' '
Denetim odas Ontest 27  1.87 .36 0.93 07 0.07
enetim odagt Sontest 27 1.90 41 ' ' '
Anah Ontest 27 185 .37
nahtar res 233 37 003
Figiirler Sontest 27 2.0 43
Zaman Ontest 27 1.69 .36
. .85 13 0.06
perspektifi Sontest 27 174 .38

Planlama Ontest 27 164 30 1.05 .35 0.02
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Sontest 27 1.74 34
Ontest 27 1.65 .35
Benlik Hres 228 41 0.0
Sontest 27 1.79 .33
Toplam Ontest 27 1.70 17 230 80 0.00
P Sontest 27 1.84 .18 ' ' '

*p<.005

Tablo 2’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun toplam puan ortalamalari
arasinda anlamli ve yiiksek diizeyde bir fark vardir (t=2.30, p<.005; d=.80). Ag
baglantili siif rehberligi uygulamasina katilan ogrencilerin kariyer gelisim
diizeylerinde iglem sonrasi gozlenen artisin kontrol grubundakilerden daha yiiksek
oldugu anlagilmaktadir. Bu sonug, ogrencilerin kariyer gelisim diizeylerinde
gozlenen degismelerin manipiile edilen deneysel isleme (Ag baglantili simif
rehberligi uygulamasinin) baglanabilecegini gostermektedir. Bu durumda,
aragtirmada denenen ag baglantili simf rehberligi uygulamasinin, geleneksel
rehberlik uygulamalarina gore daha etkili oldugunu ve bu etkinin de yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu denence 1.’1 desteklemektedir.

Spesifik olarak CKGO alt boyutlarindan alman puanlardaki degisime bakildiginda
Tablo 2’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun bilgi alt boyutundaki puan
ortalamalar1 arasinda anlamli ve biiylik diizeyde bir fark vardir (t=2.41, p<.005;
d=.81). Ag baglantili sinif rehberligi uygulamasinin rehberligi uygulamasina katilan
ogrencilerin meslekler hakkindaki bilgileri kullanmay1 ve éneminin farkinda olmay1
diizeylerinin, kontrol grubundaki O6grencilerinkinden daha yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Bu bulgulara gore, ag baglantili siif rehberligi uygulamasinin
geleneksel rehberlik uygulamalarina gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu
bulgu arastirmadaki denence 1.1°1 desteklemektedir.

Tablo 2’de goriildiigli gibi, deney ve kontrol grubunun merak/arastirma puan
ortalamalar1 arasinda anlamli ve orta diizeyde bir fark vardir (t=2.43 p<.005;
d=.63). Ag baglantili simif rehberligi uygulamasina katilan 6grencilerin okulda ve
oyunlarindaki merak veya arastirma davranisi diizeylerinin, kontrol grubundaki
ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Deney grubundaki
Ogrencilerin merak veya arastirma davraniglart diizeylerinde gozlenen bu
farkliliklarin, ag baglantili smif rehberligi uygulanmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Bu durumda, arastirmada denenen ag baglantili simf rehberligi
uygulamasiin, geleneksel rehberlik uygulamalarina gore daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu, arastirmadaki denence 1.2’yi desteklemektedir.

Ogrencilerin hoslandiklar1 etkinliklerin farkinda olmalarini iceren davranislarindaki
degisim incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin ilgi puan ortalamalar ile
kontrol grubundaki Ggrencilerin ilgi puanlari karsilagtirildiginda anlamh ve diisiik
diizeyde bir fark bulunmustur (t=2.38 p<.005; d=.47). Ag baglantili sinif rehberligi
uygulamasma katilan &grencilerin  hoslandiklar1 etkinliklerin farkinda olma
diizeylerinin, kontrol grubundaki 6grencilerinkinden daha yiiksek oldugu
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anlagilmaktadir. Deney grubundaki Ogrencilerin ilgi diizeylerinde gozlenen bu
farkliliklarin, ag baglantili smif rehberligi uygulanmasindan kaynaklandig:
sOylenebilir. Bu durumda, arastirmada denenen ag baglantili simf rehberligi
uygulamasinin, geleneksel rehberlik uygulamalarina gore daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu, arastirmadaki denence 1.3’ii desteklemektedir.

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun denetim odagi puan ortalamalar
arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir. (t=.93 p>.005; d=.63). Bu
durumda, arastirmada denenen ag baglantili siif rehberligi uygulamasinin,
Ogrencilerin yasamlarinda karsilastiklart olaylara iligkin icsel kontrollerine katki
saglamadigt  bulunmustur. Bu  bulgu, aragtirmadaki denence 1.4’i
desteklememektedir.

Tablo 2’ye baktigimizda, deney ve kontrol grubunun anahtar figiirler puan
ortalamalar1 arasinda anlamli ve diigiik diizeyde bir fark vardir (t=2.33 p<.005;
d=37). Ag baglantili siif rehberligi uygulamasina katilan O6grencilerin rol
modellerini yani kime benzemek istediklerine iliskin diizeylerinin, kontrol
grubundaki Ggrencilerinkinden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Deney
grubundaki 6grencilerin anahtar figiirlere iliskin puan diizeylerinde gozlenen bu
farkliliklarin, ag baglantili simif rehberligi uygulanmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Bu durumda, arastirmada denenen ag baglantili simif rehberligi
uygulamasinin, geleneksel rehberlik uygulamalarina gore daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu, aragtirmadaki denence 1.5°1 desteklemektedir.

Tablo 2’de goriildiigli gibi, deney ve kontrol grubunun zaman perspektifi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (t=1.10 p>.005; d=.13). Ag baglantili
sinif rehberligi uygulamasina katilan 6grencilerin ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar
an1 geleceklerine nasil yansittiklarini igeren puan diizeylerine katki saglamadigi
goriilmektedir. Bu bulgu, arastirmadaki denence 1.6’y1 desteklememektedir.

Tablo 2’ye baktigimizda, deney ve kontrol grubunun planlama puan ortalamalari
arasinda anlamli ve diigsiik diizeyde bir fark vardir (t=1.05 p<.005; d=.35). Ag
baglantili  simif rehberligi uygulamasma katilan  Ggrencilerin  gelecegi
planlamalarinin ~ 6nemine ilisgkin puan diizeylerinin, kontrol grubundaki
ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Deney grubundaki
Ogrencilerin planlamaya iliskin puan diizeylerinde gozlenen bu farkliliklarin, ag
baglantili smif rehberligi uygulanmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu
durumda, arastirmada denenen ag baglantili smif rehberligi uygulamasinin,
geleneksel rehberlik uygulamalaria gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu
bulgu, arastirmadaki denence 1.7’yi desteklemektedir.

Tablo 2’ye baktigimizda, deney ve kontrol grubunun benlik kavrami puan
ortalamalar1 arasinda anlamli ve diigilk diizeyde bir fark vardir (t=2.28 p<.005;
d=.41). Ag baglantili simf rehberligi uygulamasina katilan 6grencilerin benlik
bilgisinin  farkindaligina iliskin puan diizeylerinin, kontrol grubundaki
ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Deney grubundaki
ogrencilerin benlik bilgisinin iliskin puan diizeylerinde gozlenen bu farkliliklarin,
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ag baglantili sinif rehberligi uygulanmasindan kaynaklandigi séylenebilir. Bu
durumda, arastirmada denenen ag baglantili smf rehberligi uygulamasinin,
geleneksel rehberlik uygulamalarina gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu
bulgu, arastirmadaki denence 1.8’°1 desteklemektedir.

Yukaridaki bulgular dogrultusunda, deney grubundaki 6grencilerin mesleki gelisim
diizeylerini, ve bilgi, merak/arastirma, ilgiler, anahtar figiirler, planlama ve benlik
kavrami boyutlarindaki puanlarmim kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli
diizeyde yiikseldigi goriismiistiir. Denetim odag1 ve zaman perspektifi boyutlarinda
anlamhi bir farklihik bulunmamustir. Bu bulgulara gore arastirmada denenen Ag
baglantili sinif rehberligi uygulamasinin, ilkégretim 8. sinif 6grencilerinin mesleki
gelisim diizeylerini arttirmada etkili oldugu belirlenmistir.

4. TARTISMA

Bu arastirmada ag baglantili sinif rehberligi uygulamasinin 6grencilerin kariyer
gelisim diizeylerini artirmada etkili olup olmayacagi incelenmistir. Arastirmada
denenen ag baglantili simif rehberligi uygulamasinin i¢inde bulunduklar1 gelisim
donemine 0Ozgii mesleki gelisim gorevlerini kazanmalarina yardimeir olmaya
calisilmistir. Bireyin ideal bir mesleki karar1 vermesi mesleki gelisimsel gorevlerde
ne derece basarili olabileceklerine baglidir. Bu acidan yaklasildiginda ilkdgretim
donemi Ogrencilerin bir sonraki gelisimsel gorevlerini etkileyecek mesleki
gelisimsel gorevleri kazanmalarina iligkin olumlu bir inang gelistirmelerinde kritik
bir déonemdir. Bundan dolay1 6grencilerin ¢esitli mesleki rehberlik etkinliklerine
katilarak kendini sinama ve fark etmesi saglanarak, sahip olduklar1 gizil gii¢lerini
kullanip saglikli bir sekilde kendi yetenek ve ilgilerine uygun bir meslek alanina
yonelmelerine yardimct olmaya calisilmistir.

Arastirma bulgulan ag baglantili sinif rehberligi uygulamasina katilan 6grencilerin,
bilgi, merak/arastirma, ilgiler, anahtar figirler, planlama ve benlik kavrami
boyutlarinda on-test puanlarinin, deneysel islemin sonunda anlamli diizeyde artis
gostermistir. Buna karsilik kontrol grubunun 6n-test ve son-test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark bulunurken zaman perspektifi ve denetim odagi
boyutlarinda anlamh bir fark bulunamamistir. Bu da ag baglantili siif rehberligi
uygulamasinin, ogrencilerin genel olarak mesleki gelisim diizeylerini, dolayisiyla
mesleki gelisimini, olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu arastirmanin
sonuglar1 bilgisayar ve internetten yararlanarak gelistirilen kariyer miidahale
sistemlerinin etkililiginin sinandig1 aragtirmalarin (Bozgeyikli ve Dogan, 2010;
Fouad, Cotter ve Kantamneni, 2009; Fukuyama ve digerleri; Garis ve Niles, 1990;
Gati, Saka ve Krausz, 2001 ve Reese ve Miller ve 2006) sonuglari ile tutarlilik
gostermektedir. Fukuyama ve digerleri (1988) BMSR’nin mesleki karar verme
yetkinligi iizerine etkisini arastirdiklar1 ve 177 kolej 6grencisi iizerine yaptiklar
Ontest-sontest kontrol gruplu arastirmada, BMRS’nin mesleki karar verme
yetkinligini deney grubunun lehine dnemli 6l¢iide artirdigi sonucunu bulmusglardir.
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Bununla birlikte Garis ve Niles (1990) 112 kolej 6grencisi iizerinde yaptiklar
kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel modele dayali arastirmada BMRS’nin
kariyer gelisimi ve kariyer karar verme yetkinligini gelistirdigini bulmuslardir. Bu
arastirmanin sonuglart sozii edilen arastirmanin sonuglari ile benzerlik tasimaktadir.

Gati ve digerlerinin (2001) bilgisayarli 3 kariyer rehberlik sisteminin ve
kombinasyonlarinin geng yetiskinlerin kariyer karar verme giicliiklerini azaltmada
etkisinin incelendigi arastirmalarinda deneklere uyguladiklar1 bilgisayarli 3 kariyer
rehberlik sisteminden deneklerin 10 kariyer karar verme giigliik kategorisinden
7’sinde azalma oldugunu bulmusladir. Gati ve digerlerinin (2001) yapmis oldugu
arastirmanin bulgular1 deneysel islemin igerigi ve etkiligi acisindan bu arastirmanin
bulgulart ile benzerlik tasimaktadir.

Ayrica bu arastirmanin sonuglari etkisi sinanan deneysel islemin igerigi agisindan
benzer olan Fouad ve digerlerinin (2009) tiniversite 6grencileri i¢in 15 haftalik
kariyer egitimi kursunun kariyer karar verme giicliikleri toplam puanini azaltmada
ve Kariyer karar verme yetkinlik diizeylerini artirmada etkili ~ bulduklari
arastirmanin sonuglarini ile tutarlilik géstermektedir.

Bozgeyikli ve Dogan’in (2010) ilkdgretim Ogrencilerinin kariyer karar verme
yetkinliklerini artirmak amaciyla yapmis olduklari bilgisayar destekli grup
rehberligi programinin etkililiginin sinandig1 arastirma bulgular1 bu arastirmanin
bulgularinmi desteklemektedir. So6zii edilen arastirma bulgular1 bilgisayar destekli
kariyer grup rehberliginin kariyer karar verme yetkinligini artirmada etkili iken,
sunulan bu arastirma bulgular1 ise kariyer gelisim diizeylerini genel olarak
artirmada etkili oldugu bulunmustur. Bu sonuglar Tiirkiye’de ozellikle kariyer
rehberligi ve damigmanligi alaninda internet ve bilgisayar destekli sistemlerin
gelistirilerek etkililiginin stnanmasini gerektirmektedir.

Bilgisayar ve internet destekli mesleki rehberlik uygulamasinin kariyer grup
rehberligi etkinlikleri i¢ine entegre ederek psikolojik danisma ve diger rehberlik
calismalariyla birlikte uygulanmasinin (bireysel ya da grupla danisma; bireysel ya
da grupla rehberlik etkinlikleri) geleneksel miidahale yontemlerine gore daha etkili
oldugu vurgulanmaktadir (Brown ve Krane, 2000; Glaize ve Myrick, 1984; Kapes
ve digerleri, 1989; Marin ve Splete, 1991; Niles ve Harris-Bowlsbey, 2005; Taber
ve Luzzo, 1999; Watts, 1993).

Arastirmada zaman perspektifi boyutunda anlamli bir azalmanin bulunmamasinin
nedeni zaman perspektifinin olgunlagsmaya bagli olarak gelisen bir 6zellik olmasi ve
ergenlik doneminin sonuna dogru kazanilmasi (Shaffer ve Kipp, 2007)
gosterilebilir. Denetim odagi boyutunda anlamli bir azalmanin bulunmamasi ise
denetim odagmin kisisel bir 6zellik oldugu ve daha ¢ok uzun siireli psikolojik
danigma yardimi sonucunda degisebileceginden (Perry, Liu ve Griffin, 2010).
kaynaklandigi sdylenebilir.
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Bir kisinin saglikli meslek se¢imi yapabilmesi i¢in bulundugu ¢agin mesleki gelisim
gorevlerini tamamlamis olmasi bir diger ifadeyle o donemdeki mesleki olgunluga
erismis olmasi  gerekmektedir. Ilkdgretim doneminin  sonunda  bulunan
ogrencilerden beklenilen mesleki gelisim gorevleri, yetenek, ilgi, deger vb. gibi
bireysel ozelliklerini bilme, bunlar1 mesleklerin veya gidebilecekleri okullarin
ozellikleriyle karsilagtirma ve se¢im yapmadir.

Bu arastirmada uygulanan ag baglantili sinif rehberligi uygulamasinin igerigini hem
bilgisayar ve internet hem de kagit-kalem etkinlikleri biitiinlestirilmistir. Bunun
yani sira egitimsel segenekleri genisletme, belli bir kariyeri hedefleme, basarili
olabilmek i¢in kariyer engellerini belirleme ve bu engelleri analiz etme, plan
yapma, istekleri erteleyebilme ile ilgili rehberlik etkinliklerine de yer verilmistir. Bu
arastirmanin sonuglarinin diger arastirmalardan en Onemli farki Ogrencilerin
mesleki  gelisim  diizeylerini  artirmada  kendilerini  daha  gergekei
degerlendirmelerini, kendilerini ve mesleki arastirma davraniglarini giidiileyerek
daha gergek¢i olarak mesleki gelisim davranmislarim1 kazandirmaya yardimci
olmasidir. Bunu yaparken, &grenci-6grenci, psikolojik danigsman-danigan
etkilesimine imkan taniyan ve 6grencilerin en iist diizeyde isbirligi gergeklestirdigi,
kendilerini giidiileyen, 6zdiizenleme yapmalarina ve Ozyetkinliklerini artirmaya
yardimec1 bir atmosfer olusturan ag baglantili simif rehberligi uygulamasindan
yararlanilmistir.

Arastirmada etkililigi sinanan ag baglantili siif rehberligi uygulamasina katilan
Ogrencilerin gergekei 0z algisi gelistirmeleri, basta internet araglar1 olmak iizere
cevrelerinden bilgi toplama konusunda cesaretlendirilmeleri, bagimsiz ve mantikli
karar verme becerileri gelistirmeleri gibi konular zamanda mesleki olgunlugun
onemli birer olgiitiidiir. On ergenlik déneminde bulunan ergenlerin internet ve
bilgisayar gibi araclarla yogun iliskileri diisliniildiginde bu araglarin onlarin
yeteneklerini, ilgilerini ve mesleki arastirma davranisina gidiilemeleri ve mesleki
gelisim gorevlerini kazanmalarii kolaylastirmada kullanilabilir. Bundan dolay1
Ogrencilerin i¢cinde bulundugu gelisimsel donem ve kazanilmasi gereken mesleki
davraniglarin niteligini goz oniinde bulundurarak ¢esitli etkilesime ve bireysel
kullanima dayali mesleki rehberlik araglar1 gelistirilebilir. Bu uygulama aymn
zamanda uygulayiciya da (okul psikolojik danigmani) sinif rehberligi siirecini
ekonomik, kontrollii, planli sekilde yOnetmesine, maksimum diizeyde tiim
ogrencilerle etkilesime gecerek aninda geri bildirim ve pekistirme verebilmesine
firsat sunmustur. Sagladigi bu avantajlardan dolayi bu tiir araglarin ve yontemlerin
rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinden daha etkin ve verimli olarak
yararlanilabilmesi i¢in rehberlik ve psikolojik danisma alaninda, 6zellikle mesleki
rehberlik alaninda ¢esitli uygulamalarin gelistirilmesi Onerilebilir. Ayrica diger
gelisim donemlerindeki mesleki gelisim gorevlerinin kazanilmasinda ve ¢esitli yas
gruplarinda benzer araglarin ve yontemlerin etkililiginin test edilmesi
gerekmektedir. Son olarak ag baglantili simif rehberligi uygulamalar1 sadece
mesleki rehberlik alaninda degil kisisel-sosyal ve egitsel rehberlik alanindaki
kazanimlarin daha kolay ve etkili kazanilmasinda kullanilmasi 6nerilebilir.
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The Effect of Network Connected Classroom Guidance Application on 8th
Grade Primary School Students Career Development

1. Introduction
Especially considering the educational conditions of our country, adolescence is a
milestone in career development for students. The first years of adolescence which
is called exploring and crystallizing period by Super, the first years of 14 — 24 years
of age is the period when the person recognizes interests, abilities and values and
develops a stable self-concept. During these years it is expected from young people
that they address one or more career opportunities and crystallize their career
decisions. Today’s rapidly changing and increasingly complex business world made
it as a mandatory to use computer and internet technology in career counseling and
guidance. The use of computers and internet in educational environment is awared
guidance services also can be through computers and internet. Initially, developed
computer programs provide information only about career and schools, while later a
scale is applied to user where users can express their capabilities, interests, career
vlaues and the perception of other personality traits. With comparisons of the data
of scale and the requirements of a wide variety of educational and vocational
options, it started to give lists of options that may be suitable (Kuzgun, Bozgeyikli
&Timur, 2010).
After that these kinds of programs let the person to interact with the computer for
changing the answers to see what options that could be reached and in this way the
system develops the decision making ability. Today by combining the possibilities
of internet and computer technologies and such systems users motivate to research
behavior, aroused curiosity and increased motivation. Because of these it is a
unique tool in supporting career development especially for students in adolescence
period.
In this study, these sort of systems are not used alone but is applied in networked
class as classroom guidance. Networked classrooms offers opportunities as;
projecting the desired users screen to the other users in real time, getting attention
of the entire class to the topic being studied at the time, immediately receiving and
giving feedback, providing maximum control, opportunity to peer assessment,
increasing the motivation and cooperation for affording group interaction and group
dynamics (Artino & Stephens, 2006, 2007; Catherine, Michael, Anthony & Martin,
2006; Kauffman, 2004 ).
1.1 The Aim of the Research

The aim of this study is to examine whether the implementation of
networked classroom guidance to the students of primary 8th class has effect on
students professional development levels.

In accordance with the overall purpose of the study the following
hypotheses were tested:;

1. Application of the network related guidance application increases the
professional development levels of primary 8th class students.
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1.1 The differences between the pretest posttest scores of students
participating the networked classroom guidance is higher than the control group
scores.

1.2 The differences between the pretest posttest in curiosity / explore of
students participating the networked classroom guidance is higher than the control
group scores.

1.3 The differences between the pretest posttest in interests of students
participating the networked classroom guidance is higher than the control group
Scores.

1.4 The differences between the pretest posttest in locus of control of
students participating the networked classroom guidance is higher than the control
group scores.

1.5 The differences between the pretest posttest in key figures of students
participating the networked classroom guidance is higher than the control group
Scores.

1.6 The differences between the pretest posttest in time perspective of
students participating the networked classroom guidance is higher than the control
group scores.

1.7 The differences between the pretest posttest in planning of students
participating the networked classroom guidance is higher than the control group
scores.

1.8 The differences between the pretest posttest in self-concept of students
participating the networked classroom guidance is higher than the control group
scores.

Research Design

This research which studied the application of networked classroom
guidance to the primary 8th class students for searching the effect for development
levels is an experimental study based on control group pretest posttest model.

In this research two sessions of 45 minutes per week is made with the
experimental group for three weeks in total of 6 logs networked classroom guidance
application.

Participants
This study was conducted on primary 8th class students (13 — 14 aged) of the
academic year 2009 — 2010 second semester from the school of Kayseri Melikgazi
Ilgesi Ahmet Kirazgiller Ilkogretim.

Career development inventory for children is used as pretest to the 120 students of
8th class of this school .
After application of pretest, experimental and control groups are created randomly
among this 120 students.

Data Analysis

To test whether networked classroom guidance application has effect on students
professional development, data were analyzed with the t test for independent
groups.
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In addition, obtained t value is interpreted according to Cohen (1992)’s ‘d’ index
which is one of the effect size indexes.

For the interpretation of Cohen (1988) d certain cut off points are grouped as: effect
size d=.02 ‘small’, d=.05 ‘medium’ and d=.08 ‘big’.
Results

As shown in Table 2, there is a high and significant difference in average totaal
scores between experimental and control groups (t=2.30, p<.005; d=.80).

After the procedure there is a higher increase in career development level by
students who participate networked classroom guidance than control group.

As shown in table 2, specifically sub dimensions of CKGO, the experimental and
control group information (t=2.41, p<.005; d=.81); curiosity / explore (t=2.43
p<.005; d=.63); interest (t=2.38 p<.005; d=.47) ; key figures (t=2.33 p<.005;
d=.37); planning (t=1.05 p<.005; d=.35). self-concept (t=2.28 p<.005; d=.41) has
significant difference. While no significant difference in locus of control (t=.93
p>.005; d=.07) and time perspective (t=1.10 p>.005; d=.13).

Discussion

The general results of the research shows that networked classroom guidance has a
positive effect on professional development level of 8th class students, therefore
also professional development.

The results of this study is consistent with the results of testing the effectiveness of
career intervention research developed using computer and internet systems
(Bozgeyikli & Dogan, 2010; Fouad, Cotter & Kantamneni, 2009; Fukuyama et al. ;
Garis & Niles, 1990; Gati, Saka & Krausz, 2001; Reese & Miller 2006). In the
study which Gati et. al. (2001) examined computerized 3 career guidance systems
and its combinations for reducing the career decision making difficulties.
Computerized 3 career guidance system applied to participants out of 10 career
decision making difficulties categories there is a decrease in 7 of them.  Research
findings of Gati et. al. (2001) supports this research in content of experimental
procedure and effectiveness.

The results of this study also support the results of the study of Fouad et. al. (2009)
which studied reducing career making decision difficulties and increasing
competencies of career decision making for university students for the 15 week
course in career education.

The research findings of Bozgeyikli and Dogan (2010) in computer based group
guidance programs effectiveness in increasing primary school students career
decision making competencies supports the findings of this research.

The research findings of Bozgeyikli and Dogan (2010) is effective in increasing
career decision making competencies of computer based group guidance, while this
research is effective in increasing general career decision making levels.

In this study there is no significant reduction in time perspective this is because of
the fact that time perspective is a feature due to mature and it is gained towards the
end of adolescence (Shaffer and Kipp, 2007).
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There is no significant reduction in locus of control this is because of the fact that it
is a personal feature and it usually changes after a long term psychological
counseling assistance.

The contents of applied networked classroom guidance is integrated both the
computer and internet as well as paper-pencil activities in this study.

As shown in Table 2, the most striking result of this research is; in increasing
professional development students assess themselves realistic, motivating
themselves and their professional research behaviors more realistic which helps to
bring the professional development behaviors.

Given the intense relationships of the adolescents access to and use of internet and
computer, these tools can be used in motivating their talents, interests and
professional research behaviour and facilitating to gain professional development
tasks.
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Ozet

Arastirmada e-0grenme tiirlerinden biri olan Ogrenme Icerik Yonetim
Sistemlerinin Hava Astsubay Meslek Yiiksek Okulunda, bilgisayar uygulamalari
dersinde ogrencilerin basaris1 iizerindeki etkileri incelenmistir. Joomla Igerik
Yonetim Sistemi ile ¢evrim dis1 bir egitim portalr gelistirilerek, igerisine eklenen
dgrenme  materyalleriyle  birlikte Ogrenme Igerik  Yonetim  Sistemine
doniistiiriilmiistiir. Gelistirilen sisteme JTOIYS adi verilerek bilgisayar laboratuarina
kurulmugtur. JTOIYS sisteminin amaci, 6grencilere ders ¢alisirken ek kaynak gérevi
iistlenme olarak belirlenmistir. Ogrenme materyalleri hazirlanmadan  6nce
dgrencilerin  dgrenme  stilleri Felder-Solomon Ogrenme Stilleri envanteri ile
belirlenmistir. Farkli 6grenme stillerine gore hazirlanmis egitim materyaleri JTOIYS
iizerine yiiklenmistir. Arastirmada 6n-test son-test, kontrol gruplu nicel arastirma
deseni kullanilmistir. Aragtirma grubuna 167, kontrol grubuna 165 6grenci rastgele
secilerek 15 hafta siireyle, bilgisayar laboratuarlarinda uygulama yapilmistir.
Kontrol grubunda derslerde JTOIYS kullanilmazken deney grubunda JTOIYS
kullanilmustir. 2x2 tekrarli 6l¢iimler ANOVA analizi ile donem bagi ve sonunda
yapilan On-test ve son-test sonuclar1 analiz edilerek kontrol ve deney grubu basari
ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: e-6grenme, icerik yoOnetim sistemleri, Joomla, Ogrenme
yonetim sistemleri, 6grenme icerik yonetim sistemleri, 6grenme stilleri.

Abstract
Aim of this research was to examine effects of Learning Content Management

System which has many advantages, over Air Force NCO College student’s success

in Computer Literacy Course. In this study, offline portal, JTOIYS developed with

Joomla, was used in an intranet laboratory. Furthermore, JTOIYS’s purpose was
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guiding students and publishing different kinds of learning materials such as
practices, surveys and exams. Before preparing the learning materials, students’
learning styles were identified by Felder-Solomon learning index. Pre-test — post-test
quantitative research design with control group was chosen. Research group(167)
and control group(165) consisted of 332 students. The control group took lessons in
classic way and the research group took lessons with JTOIYS for 15 weeks. In the
pre-test and post-test results attained by repeated measure 2x2 ANOVA, the research
group’s success was found meaningfully greater than the control group.

Keywords: e-learning, content management systems, Joomla, learning management
systems, learning content management systems, learning styles.

I. E-OGRENME

Bugiiniin 6grencileri ge¢misten farkli olarak degisik 6grenme yollan ile
O0grenme siireclerini yasamaktadirlar. Bu degisik yollardan birisi de e-Ogrenme
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. E-6grenmenin avantajlarinin biiyiik bir bolimi web
tabanli teknolojilere dayanmaktadir. Ancak unutulmamahidir ki, 6grenmeyi
teknoloji degil insan gergeklestirir. Dogru teknolojinin se¢iminde en 6nemli kriter
O0grenme siirecini yasayacak Ogrencilerdir. Bu asamada bu siireci yasayacak
Ogrencilere uygun teknolojinin secilmesi ve egitim materyallerinin olusturulmasi
onem kazanmaktadir. E-6grenme her tiirlii web ve internet teknolojilerinin birlikte
kullanilmasiyla olusturulmus her yerde ve her zaman 6grenmenin gergeklesmesini
saglayan Ogrenme ortamlar1 olarak tanimlanmaktadir (Horton & Horton, 2003).
Farkli bir tanim olarak, e-6grenme bilgisayar ve elektronik araglarla gelistirilen
egitim ve 0gretim materyallerinin, 6grencilere sunulmasi anlamia da gelmektedir
(Vandam, 2004). Goriilmektedir ki “e” harfinin ger¢ek giici ¢esitli 6grenme
ortamlarinda  kullanima sokulan Gnemli bilgilerin uygulanabilirligi ve
gelistirilebilirligini artirma olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Rosenberg, 2006).
Bunlara ek olarak, 6gretmenlerin e-6grenmeyi gelistirirken ve diizenlerken ihtiyag
duyabilecegi teknoloji tabanli ¢ézliimler Tablo 1’de goriilebilir.

Tablo 1. E-Ogrenme Coziimleri

Es Es Zamanlh Gelistirme ve Yonetim

Zamansiz E-Ogrenme Araglar
E-Ogrenme

*Kisisel *Sanal Siniflar *Video konferans *Ogrenme Yonetim Sistemleri

Kurslar *Sohbet Odalar1 *Paylasimli Beyaz *Ogrenme Igerik Yonetim
*Tartisma Tahta Sistemleri

Gruplari *Uygulama Paylagimi *Aninda *Bilgi Yonetimi *Kurs Yo6netimi

Haberlesme

IL. IYS, OYS, OiYS KAVRAMLARI

Bu aragtirmada e-0grenme ¢oziimlerinden Ogrenme ig:qrik Y Onetim
Sistemleri (OIYS) kullanilmugtir. Joomla Igerik Yonetim Sistemi (IYS), iretilen
O0grenme materyalleri ile OIYS haline c¢evrilmistir. Etkili igerik yOnetimi,
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tamimlanmig kurallara gore olusturulan igerigin stirekli tekrar eden yeniden
kullanimiyla kullanicilarin  erisimine agilmastyla ve igerik kaynaklarinin
yonetilmesiyle saglanmaktadir (Boiko, 2005). igerik yonetimi hangi verilerin nasil
diizenlenip kullanicinin erisimine nasil sunulacagimi belirleyen bir sistem
biitiiniidiir. Dogru kisilere dogru bilgileri ulastirabilmek icin 1YS Sekil-1’deki gibi
isleyen bir siire¢ cergevesinde kullanilir.

G-eh§tm1:1]er

= =73
Web Dosya].an Suxm.cu Kaallaruca
VenTabaru Taramicisy

SEKIL 1. Statik Web Sayfas1 Olarak Iys Calisma Diagrami

OIYS elektronik 6grenme materyallerini dgrencilere ulastiran, dgrencilere
farkli egitimler sunan, 6grencileri test edip degerlendiren, veri tabaninda bu bilgileri
saklayan bir yapidir. Carliner(2008)’e gore Ogrenme Yonetim Sistemleri(OYS) ise
egitim aktivitelerini otomatik olarak diizenleyen ve yoneten daha genis bir ¢aligma
sahasina sahiptir. OIYS kavrami, Ogrenme igerigi yaratma, diizenleme ve
sunumunda paket halinde yazilimlardan yararlanarak uzak 6grenenlere ulagtirmak
anlammna da gelmektedir (Chapman & Hall, 2001). OIYS’nin ana o6zellikleri
arasinda igerik dretimi, igerik yonetimi, igerik ara yiizii olusturulmasi ve 6grenme
siireglerinin yonetimi yer almaktadir. Bu noktadan hareketle 1YS olarak Joomla
secilerek sistemin gelistirilmesine baglanmistir. Joomla agik kaynak kodlu, PHP
tabanli, MYSQL veritabani1 kullanan bir IYS’dir. Joomla kolay kullanim, esneklik,
uyarlanabilirlik ac¢ilarindan web iizerinden uygulama gelistirenlere, sahip oldugu
modiiller yardimiyla neredeyse hi¢ kodlama bilgisi kullanmadan uygulama
gelistirme olanagi saglamaktadir (Holzner & Conner, 2009). Joomla sisteminin
kaynak kodlarmin PHP editorleri arayiciligiyla goriilerek degistirilebilmesiyle
herkesin farkli modiiller iiretebilmesi, var olan modiilleri degistirebilmesi miimkiin
olabilmekte ve bu modiiller baska ortamlara da adapte edilebilmektedir (Leblanc,
2007). Swahili dilinde hep birlikte anlamina gelen Joomla, modiilleriyle birlikte bir
biitiin olarak igerik yonetimini etkin bir bigimde gerceklestirmektedir (Rahmel,
2007). Bu arastirmada Joomla 1.5 Tiirk¢e versiyonu kullanilmistir. Windows 2000
sunucusu iizerine yiiklenen Joomla Apache web servisiyle laboratuardaki Windows
XP istemcilerinin erisimine agilmustir. Kurulan sisteme Joomla Tabanli Ogrenme
Icerik Yonetim Sistemi (JTOIYS) adi verilmistir. JTOIYS iizerinde farkli 6grenme
stillerine gore hazirlanmisg farkli 6grenme materyalleri bulunmaktadir. Bunlar
videolar, makaleler, calisma sayfalari, ddevler, resimler, haberler, deneme sinavlari
olarak gruplara ayrilmistir. Bu Ozelliklere ait farkli ekran goriintiileri Sekil-2’de
goriilmektedir.
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SEKIL 2. JTOIYS Ekran Goriintiisii

III. YONTEM

Arastirmada amac¢ Temel Bilgisayar Uygulamalar1 (TBU) dersinde OIYS
kullaniminin 8grenci basarisina olan etkilerini incelemek olarak belirlenmistir. On
test son test kontrol gruplu nicel aragtirma yontemi metod olarak se¢ilmistir. Deney
ve kontrol gruplar1 15 hafta siireyle egitim almiglardir. Kontrol grubunda egitim
OIYS kullanilmadan deney grubunda ise OIYS kullanilarak gerceklestirilmistir.
OIYS kullamlan laboratuarlarda 6grenciler bir ¢ok 6grenme materyalini
kullanabilme sansina sahip olmuslardir. Flash tabanli sinavlar, ders konularina ait
video egitimleri, alistirma sorulari, 6rnek uygulamalar gibi bir ¢ok farkli materyali
kullanarak 6grenme, Ogrendiklerini pekistirme, arkadaglariyla beraber ¢oziim
bulamadiklart uygulamalarin videolu c¢ozimlerini gorebilme olanagmna sahip
olmuslardir. Ders, Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikas1 (European Computer
Driving Licence - ECDL) standartlar1 ve igeriklerine benzer bir yapiya sahiptir
(www.ecdl.com). ECDL giiniimiizde oldukca popiiler olan, saygi duyulan kisisel
bilgisayar kullanma becerisini en dogru sekilde yansitan kriterlerden biri olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. ECDL egitimi, bilgisayar uzmanlarindan ziyade temel
diizeyde bilgisayar kullanan kisiler i¢in temel bilgisayar kullanimiyla ilgili dnemli
konular1 igeren bir sertifikasyon egitimidir (Calzarossa vd., 2006). Bu egitime
benzer bir igerige sahip TBU dersinde bu arastirma yapilmistir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin katilimcilarini Hava Astsubay Meslek Yiiksek Okulu birinci
simif ogrencilerinden rast gele secilen 332 dgrenci olusturmaktadir. 165 6grenci
deney grubuna 167 6grenci kontrol grubuna secilmistir. Tiim &grenciler merkezi
planlama yazilimi tarafindan gruplara rastgele olarak yerlestirilmislerdir.

Veri Toplama

2 farkli veri tiirii aragtirmada ele almmustir. Bu veri toplama tiirlerinden
birincisi 6grencilerin 6grenme stillerini saptamak icin kullanilan Felder-Solomon
Ogrenme Stilleri indeksidir (FSOSI). Atman vd. (2009) tarafindan Tiirkcelestirilen
FSOSI arastirmacidan izin almarak kullanilmistir. Olgegin giivenirligini tespit
etmek icin kullanilan genel Cronbach alpha katsayisi arastirmacilar tarafindan 0,67
olarak bulunmustur. I¢ tutarlilik giivenirlik katsayilar1 0,51 ve 0,61 arasinda
degismektedir. Yiiksek oOgrenimde siklikla kullanilan &grenme stili indeksi
olmasindan dolayr FSOSI se¢ilmistir (Litzinger vd., 2005). FSOSI’den elde edilen
veriler Sekil-3 tizerinde gosterilmektedir.

| BETK mYAN | | mDUY mSEZ

BGOR mSsOz ZARD mBUT

Sekil 3. Felder — Solomon Ogrenme Stilleri indeksine Gére Ogrencilerin Ogrenme Stilleri
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FSOSI’den elde edilen sonuglara gore her dgrenme stiline sahip 6grenci
icin egitim materyali gelistirilmistir. Bu egitim materyalleri arasinda videolar, 6rnek
sorular, 6devler, makaleler, sunular, eslestirme sorulari, test sorulari, dogru-yanlis
testleri, klasik testler, bosluk doldurma sinavlari iiretilerek JTOIYS iizerinde
ogrencilerin  kullanimima sunulmustur. Ikinci veri toplama ydntemi olarak
ogrencilere hazirbulunusluk, 6n test ve son test sinavlari yapilmistir. Her iki grup
Ogrencilerine bu test ¢evrim ici ortamda ayni anda ayni laboratuarda arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Deney grubu Ogrencileri ders kitab1 disinda internet
baglantis1 olmayan ¢evrim dis1 OIYS iizerinde ders 6gretmeni tarafindan sisteme
yiiklenen egitim materyallerini kullanmiglardir. Dénem basinda 50 soruluk bir test
sinavi uygulanarak 6grencilerin durumu belirlenmis ve 6n testte kullanilacak soru
giicliigli en iyi 30 soru Tablo 3. verilerine gore secilmistir. Egitimin ilk haftasinda
30 soruluk 6n test ile Ogrencilerin bilgisayar donanimi ve yazilimi, isletim
sistemleri, kelime islemciler, hesap tablolar1 ve sunu hazirlama programlarindaki
bilgi seviyeleri deney ve kontrol gruplarinda kayit altma almmustir. On testteki
sorulara ait detaylar Tablo-2’de verilmistir.

Tablo 2. On Test Sorularinin Detaylar

Donanim | Windows | Word Excel Power point
ve
Yazilim
soru 4 5 7 7 7
Sayisi
Soru Metin 3resim | 4resim 3 resim 2 resim
Tira 2 metin | 3 metin 4 metin 5 metin

On test stnavindan 6rnek sorular Sekil-4 iizerinde gosterilmistir.
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Sekil-4. On-Test Sorularma Ait Ornekler

Egitim doneminin basinda deney ve kontrol gruplarina 50 soruluk diizey
belirleme simavi yapilmistir. Bu smavin sorulari soru giiglilk diizeylerine gore
istatistiksel olarak SPSS 15 programi ile incelenerek en iyi 30 soru 6n test ve son
test sinavlarinda sorulmak tizere se¢ilmistir.
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Tablo 3. Hazirbulunusluk Sinavi Sorularinin Istatistiksel Verileri
Soru Pi Qi Si Siz Iix I Agll‘llk
1 0,8291 0,1709 0,3752 0,1408 0,1285 0,0482 15
2 0,3764 0,6236 0,4851 0,2353 0,4416 0,2142 15
3 0,9723 0,0277 0,1643 0,0270 0,1029 0,0169
4 0,1778 0,8222 0,3828 0,1465 0,1213 0,0465
5 0,5704 0,4296 0,4946 0,2446 0,2577 0,1275 2,5
6 0,3788 0,6212 0,4856 0,2358 0,3584 0,1740 1,25
7 0,7229 0,2771 0,4473 0,2000 0,2980 0,1333 2,5
8 0,8915 0,1085 0,3114 0,0970 0,2265 0,0705 1,75
9 0,8083 0,1917 0,3941 0,1553 0,1130 0,0445 15
10 0,5404 0,4596 0,4988 0,2488 0,3208 0,1600 2,75
11 0,4434 0,5566 0,4975 0,2475 0,3257 0,1620 2
12 0,6189 0,3811 0,4862 0,2364 0,2210 0,1075 2,5
13 0,6467 0,3533 0,4781 0,2286 0,2761 0,1320 2,5
14 0,6374 0,3626 0,4809 0,2312 0,3138 0,1509 2,75
15 0,8268 0,1732 0,3789 0,1435 0,0296 0,0112 15
16 0,6674 0,3326 0,4717 0,2225 0,1707 0,0805 2,25
17 0,8268 0,1732 0,3772 0,1423 0,2711 0,1023 1,75
18 0,7552 0,2448 0,4305 0,1853 0,3825 0,1646 2,75
19 0,9145 0,0855 0,2799 0,0783 0,0997 0,0279 0
20 0,5381 0,4619 0,4991 0,2491 0,2383 0,1189 2,5
21 0,5081 0,4919 0,5005 0,2505 0,1070 0,0536 2,25
22 0,9954 0,0046 0,0679 0,0046 0,1178 0,0080 0
23 0,6051 0,3949 0,4894 0,2395 0,2550 0,1248 2,5
24 0,8014 0,1986 0,3994 0,1595 0,2531 0,1011 1,75
25 0,9215 0,0785 0,2659 0,0707 0,2016 0,0536 0,25
26 0,7159 0,2841 0,4507 0,2031 0,1950 0,0879 2,25
27 0,8684 0,1316 0,3385 0,1146 0,1876 0,0635 15
28 0,9007 0,0993 0,2994 0,0897 0,2459 0,0736 0,25
29 0,8314 0,1686 0,3748 0,1405 0,3116 0,1168 2
30 0,6975 0,3025 0,4592 0,2109 0,3860 0,1773 2,75
31 0,4134 0,5866 0,4930 0,2431 0,3425 0,1689 2
32 0,4273 0,5727 0,4953 0,2453 0,3759 0,1861 2
33 0,7483 0,2517 0,4345 0,1888 0,2610 0,1134 2,5
34 0,4642 0,5358 0,4993 0,2493 0,3585 0,1790 2
35 0,8591 0,1409 0,3483 0,1213 0,2269 0,0790 1,75
36 0,3811 0,6189 0,4864 0,2366 0,3247 0,1580 1,25
37 0,8591 0,1409 0,3483 0,1213 0,2537 0,0883 1,75
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38 0,6005 0,3995 0,4904 0,2405 0,3522 0,1727 2,75
39 0,9815 0,0185 0,1348 0,0182 0,1878 0,0253 0
40 0,8337 0,1663 0,3710 0,1377 0,3382 0,1255 2
41 0,7898 0,2102 0,4079 0,1664 0,2833 0,1155 25
42 0,9630 0,0370 0,1833 0,0336 0,1718 0,0315 0
43 0,2448 0,7552 0,4308 0,1856 0,2962 0,1276 1
44 0,7506 0,2494 0,4322 0,1868 0,1272 0,0550 2,25
45 0,7044 0,2956 0,4568 0,2087 0,1984 0,0907 2,25
46 0,4319 0,5681 0,4960 0,2461 0,3087 0,1531 2
47 0,8799 0,1201 0,3254 0,1059 0,2666 0,0868 1,75
48 0,9607 0,0393 0,1944 0,0378 0,2092 0,0407 0,25
49 0,8499 0,1501 0,3576 0,1279 0,2397 0,0857 1,75
50 0,3788 0,6212 0,4865 0,2367 0,3352 0,1631 1,25
Veri Analizi

Arastirma ve deney gruplarina yapilan On test ve son test sinavlarinin
sonuglart ANOVA 2x2 tekrarli 6l¢iimler varyansi analizi ile SPSS 15 programinda
istatistiksel olarak ortaya c¢ikarilmigtir. Egitim donemi Oncesi yapilan on test
sonuglarina gore her iki grupta da TBU dersi kapsamindaki konulara ait bilgilerinde
belirgin bir fark bulunmamistir. Sonuglar Tablo-4 {izerinde gosterilmistir.

Tablo 4. On test t-testi Bulgular

Gruplar Say1 Ortalama Standart Sapma
Arastirma 165 54,34 10,601
Deney 167 54,71 11,765

Son-test iizerinde yapilan t-testi bulgulan ise istatistiksel olarak deney ve
arastirma gruplarinin arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur.
Sonuglar Tablo-5 tizerinde gosterilmistir.

Tablo 5. Son Test t-testi Bulgulari

Gruplar Say1 Ortalama Standart Sapma
Arastirma 165 81,28 10,307
Deney 167 74,89 11,607

Bu bulgulara ek olarak yapilan ANOVA analizine gére de 6n test ve son
test sonuglar1 istatistiksel olarak anlamli farklilar gostermektedir. Sonuglar Tablo-6
iizerinde gosterilmistir.

Tablo 6. 2x2 ANOVA Test Bulgulari
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Varyansin Karelerin  Serbestlik Karelerin Varyans Olasilik
Kaynag1 Toplam1 Derecesi Ortalamas1  Analizi
Katilimcilar Aras1  57846,144 331
Gruplar 1509,637 1 1509,637 8,843 0,003
Deney/Aragtirma
Hata Pay1 56336,507 330 170,717
Katilimeilar Grup  115228,00 332
Ici 7
On-Test Son Test  92158,802 1 92058,802  1436,61 0
Sonuglari
Grup*Sonuglar 1899,645 1 1899,645 29,612 0
Hata Pay1 21169,56 330 64,15

Bu sonuglar gostermektedir ki, egitim dénemi boyunca JTOIYS kullanilan
deney grubunda bagar1 ortalamalari kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli
farklar gostermektedir. Her iki gruptaki tiim 6grenciler son testte basari notlarii 6n
test notlarma gore 20 puan lizerinde artirmistir. Ancak deney grubunun son test
basar1 ortalamasi kontrol grubundan 7 puan daha fazla artis géstermistir. Bu artigin
derslerde ve etiitlerde JTOIYS kullanimindan kaynaklandig1 degerlendirilmektedir.
Ogrenciye calismak igin 6devlerin, deneme siavlarmin bulundugu JTOIY S nin bir
ek kaynak olarak saglanmasinin 6grencinin ders basarisini artirdigi gézlenmistir.

IV. BULGULAR

Bu calismada e-ogrenme tiirlerinden biri olan OIYS kullammmin TBU
dersinde Ogrenci basarisina olan etkileri ortaya konmustur. Literatiirdeki
aragtirmalarda da bulgular1 destekleyici calismalar goriilmektedir (Brown &
Peterson, 2008). Ayrica Abazi’ye (2008) gore e-0grenme platformlarinin diger bilgi
sistemleri ile biitiinlestirilerek okullarda basariyr sagladig1 belirtilmistir. JTOIYS
bilgisayar laboratuarlari intraneti iizerinde Ogrencilerin derslerde ve etiitlerde
kullanimina sunulmustur. Ogrenciler egitim donemi baginda JTOIYS’yi ellerindeki
kitap gibi bir kaynak olarak algilanuslardir. Ancak JTOIYS’nin sundugu zengin
egitim materyallerini kullandiktan sonra JTOIYS ile derste ve etiitlerde yogun
olarak galigmalarin1 gergeklestirmislerdir.

Egitim siiresi boyunca &grencilerin, JTOIYS iizerinde daha fazla sinav,
daha fazla teknoloji haberleri, daha fazla video egitimi, daha degisik bilgisayar
konular1 goérmek istedikleri goézlenmistir. Diger bilgisayar laboratuvarindaki
ogrenciler de JTOIYS’nin kendi bilgisayar laboratuvarlarina da kurulmasi
isteklerini dile getirmislerdir. Tiim bunlar gostermektedir ki bilgisayar derslerinde
OIYS kullanimi &grencilerin derse kargt ilgilerini, bilgisayar basinda galisma
isteklerini ve ders basarilarm artirmugtir. Giiniimiizde ¢ogu iiniversite OIYS
yapilarim uzaktan egitimde kullanmaktadir. Intranet ortaminda g¢evrim disinda



1108 Temel Bilgisayar Uygulamalart Dersinde Ogrenme Icerik Yonetim Sistemi Kullanim

kullanilan JTOIYS de oOgrencilere ve Ogretmene ek kaynak olarak cesitli
materyalleri ile zengin bir i¢erik sunarak ders basarisini artirmistir.

V. SONUC

Arastirma sonuglarina bakildiginda klasik bilgisayar dersi egitiminde
intranet iizerinden ulasilabilecek bir kaynagin derse kars1 6grenci ilgisini, istegini ve
basarisini artirdig1 egitim siirecinde gozlenmistir. Ogrencilerin e-dgrenmeyi derste
ve etiitlerde kullandiklari, e-0grenmeyi benimsedikleri saptanmustir. Bilgisayar
laboratuarlarinda internet erisiminin olmamasi dgrencilerin erisebilecekleri egitim
materyallerinin sayisini, 6gretmenlerinin hazirladigi materyallerle kisitli biraksa da
dgrencilerin bu materyallerden azami 6lgiide fayda sagladigi gozlenmistir. JTOIYS
ile yapilan derslerde, 6grenciler dersle ilgili konulardan olusan deneme testleri ile
kendi durumlarmi aninda test edebilir hale gelmislerdir. Video egitimleri ile
etiitlerde derslerin tekrarlarin1 ve uygulama sorularmin ¢dziimlerinin izleyerek
kacgirdiklart dersleri telafi edebilir, ¢ozemedikleri sorulari ¢ozer hale gelmislerdir.
Teknoloji haberleri modiiliinden okuduklar1 makaleler ve haberlerle bilgisayar
diinyasinda olan yeni gelismelerin farkina vararak bilgisayar okur-yazarligi ve genel
kiiltiir seviyelerini artirma sansina sahip olmuslardir. Ornek uygulama ddevlerini
yaparak uygulama sikintilarini en aza indirmeyi bagarmiglardir.

Bununla birlikte gelistirilen JTOIYS ile 6grencilerin ders calismalarina
katki saglanmasi, arama motoruyla Ogrencilerin hangi konularla ilgili calisma
yaptiklarinin incelenmesi, dgretmen tarafindan kolay bir sekilde yonetilen bir
platformun 6grenme ortaminda bulunmasi, video egitimleri icermesi, uygulama
sinavlar1 ve flash animasyonlarla egitimin ilgi ¢ekici hale getirilmesi amaglanmustir.
Gelistirilen JTOIYS'nin en onemli 6zelligi, tiim &grencilerin herhangi karmasik
teknik bir bilgi gerektirmeden sistemi kolayca kullanabilmis olmalaridir. Ayrica
arayliz basit ve kolay algilanabilir olarak tasarlanmis olup, bir internet tarayici ile
ogrenciler sistemi kullanarak ileriye yonelik internet kullanim becerilerini de
arttirma sansina sahip olmuslardir.

Sonug, olarak giiniimiizde yaygin olarak yapilan egitim, 6gretmen merkezli,
ders kitabindan yararlanilarak gerceklestirilen bir etkinlik halinde olmakla birlikte
her gecen giin e-6grenme etkinlikleri klasik egitim ortamlari igerisinde artan bir
hizla yer ©bulmaya baslamislardir. E-6grenmenin klasik  yOntemlerle
karsilastirilmasindan ¢ok ikisini bir arada kullanarak egitim ortamlar: tasarlamanin
ogrenme siireclerindeki verimi en {ist seviyeye c¢ikaracagi unutulmamalidir. E-
ogrenmenin her ortamda, her zaman igin, her 6grenen icin uygulanabilir oldugu
gercegi gozden kagirilmadan egitim Ogretim platformlarinin tasarlanmasinda
ogrenci merkezli yaklagimlar kullanmaya 6zen gosterilmelidir.
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USING A LEARNING CONTENT MANAGEMENT SYSTEM IN
COMPUTER LITERACY COURSE
I. E-LEARNING

Today’s students are different from their predecessors. They learn through the
new ways, therefore different ways of teaching should be used. One of them has
been e-learning recently. Much of the success of e-learning can be attributed to the
availability of web technologies. Today, there are different kinds of technologies
which are available for e-learning. In e-learning, main the main focus is on people
rather than technology. The right starting point for any exploration of technology is
the people for whom the technology is needed and more importantly, which
technology should be used. How should teachers choose the right technology?
These matters are the most important steps in e-learning.

We can divide e-learning into sub categories according to the decision of
which technologies are being used. People learn in many different ways at different
times. Teachers should support these different learning necessities, so they need
different e-learning delivery methods. The growth of e-learning is directly related to
the increasing access to information and communications technology, as well as its
decreasing cost. It seems that the real power of “e”, as it is being evolved and
applied in a variety of so-called learning contexts, is that it can circumvent learning
in the first place, while providing for the broad distribution of essential knowledge
for immediate use.

I1. CMS, LMS, LCMS: WHAT ARE THEY?

In this research, Content Management System (CMS), Learning Content
Management System (LCMS) were used. Joomla CMS was turned into a LCMS
with different kinds of learning materials and modules. So it is necessary to
understand meanings of the terms: CMS, Learning Management System (LMS) and
LCMS. What do they mean in literature and what is the difference between LMS
and LCMS? Effective content management is a repeatable method of identifying all
content requirements up front, creating consistently structured content for reuse.
Managing this content in a definitive source and assembling content on demand to
meet people’s needs shows that content management is about gaining control over
the creation and distribution of information and functionality. It’s about to know
what value will be offered and how it will be delivered.

From a processional point of view, CM is a process for collecting, managing,
and publishing content. A CMS can do a lot more than publishing a web site. It can
encompass any part of developer’s content creation and organization system. It can
provide a content repository where developers can review and work on information
independently.

An LCMS enables an institution to develop electronic learning materials for
students, while offering these courses electronically to students, testing and
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evaluating the students electronically and generating electronically student
databases in which student results and progress can be charted. An LMS and an
LCMS are complementary but they are very different systems serving different
masters and addressing unique business challenges. The main features of an LCMS
include content creation, content repository management, content delivery and
interface, and learning process management such as course enrollment, assessment
and performance tracking. All LMSs manage the log-in of registered users, manage
course catalogs, record data from learners, and provide reports for management.
LMSs are the most representative e-learning applications. Some of them are open
source software, and the others are commercially provided. They can be used for
distance-learning and class lectures.

Joomla is an open source content management system which is PHP based and
using MY SQL database. Many aspects, including its ease-of-use and extensibility,
have made Joomla allow web designers to construct sites by combining modules,
and require no knowledge of programming to use. Joomla can also be used to
publish information on intranets, making it a useful organizational and educational
tool.

In this research Joomla version 1.5 was set up on windows 2000 server which
uses apache web services. There were a lot of modules such as quiz, video, polls,
article management and messaging in this version.

Il. METHOD

The aim of this research is to investigate the effect of LCMS usage in basic
computer applications course on students’ success. Pre-test post-test quantitative
research method with research and experiment group was chosen. Research group
took lessons through 15 weeks in computer lab with LCMS whereas experiment
group took lessons classic way through 15 weeks in computer lab without LCMS
Computer literacy course has a content which looks like European Computer
Driving License (ECDL) preparation courses. ECDL is a popular, internationally
respected, vocational qualification in basic personal computing skills. It is not
designed specifically for information technology professionals. Rather, it is for
those who wish to gain a basic qualification in computing to help them with their
current work or study, and to help them to improve their skills.

Participants

Participants of this study are consisted of 332 Turkish Air Force NCO College
male students who are in their freshman year. Students’ ages vary between 18 and
20. Random sampling method was used while selecting the samples. 165 students
were selected randomly for control group and 167 students were selected randomly
for research group.

Data Collection



Gokova, G. ve Inceoglu, M. M. / Sos. Bil. D. 10(3) (2011):1099-1113 1113

Data were collected during 2009 fall semester. Data were collected in two
different ways. First data collection type was Felder-Solomon learning style index
which was translated into Turkish. In this research, Felder-Solomon Index was
selected since it was used widely in universities. It has four dimensions made up of
44 discrete-choice questions. According to the Felder-Solomon index, different
kinds of educational materials were developed for students every week. Last data
collection type was pre-test and post-test method. It consisted of 50 questions which
have 4 multiple-choice to evaluate students’ level of knowledge on computers,
hardware, software, and Microsoft Office XP applications. Both groups, completed
the test in 40 minutes.

At the beginning of semester, research and control groups took the pre-test and
all of the questions were analyzed with SPSS 15. After analyzing the pre-test, 30
questions were chosen for the post test according to the item difficulty and quality
which had been found with formulas before.

IV. CONCLUSION

Results show that students who attended 2 different education programs had a
different success level on the basic computer applications exams. All students in
both groups increased their success in post test scores according to the pre-test
scores. But research group’s average success point increased 7 points more than
experimental group according to the t-test analysis of pre and post test scores. Also
ANOVA analysis showed that the effect of repeated measures over students’
success was found meaningfully different and greater than experimental group’s
Success.

The findings from the current study show the importance of LCMS in
increasing student success at their computer literacy course. Most of the universities
today use internet based LCMSs in their education systems. Even in lab
environments which have no internet connection available, using LCMS is so
beneficial for students since it can be applied in an offline intranet lab.

After lessons with LCMS, students developed positive attitude towards
computer lessons and began studying with computer in their free time more than
normal lessons since they could see how quickly they were able to learn with
review tests. Now they can read technology news and articles and watch videos
about hardware, Windows, office programs etc. All of these facts made computer
labs more efficient places for students. This new method for computer labs
increased not only students’ success but also students’ interest, and curiosity about
computer related topics. Finally, it can be asserted that LCMS should be used for all
other lessons in all kinds of schools.
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Ozet
Bu arasgtirmanin amaci, web tabanli 6gretim ydnteminin turizm egitimi alan
yiiksekogretim dgrencilerinin akademik basarisina etkisini belirlemektir.
Arastirma, 2009-2010 akademik yili giiz doneminde Gaziantep il merkezinde
bulunan Gaziantep Universitesi Turizm ve Otelcilik Meslek Yiiksekokulu Turizm ve
Seyahat Isletmeciligi Program ile Turizm ve Otel Isletmeciligi Programinda
Ogrenim goren toplam 50 (25 deney grubu, 25 kontrol grubu) 6grenci iizerinde
yapilmustir. Aragtirma Ontest-sontest ve deney-kontrol grubu desenine uygun olarak
ylriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken yansizlik; akademik basari,
internet erigimi, web tabanl 6grenme yontemi bilgi diizeyi ile bilgisayar ve internet
kullanim bilgi diizeyi 6lgiitleriyle saglanmustir.
GTOI/SEYH 111 lletisim Dersinin; temel kavramlar, sozel iletisim, sozsiiz iletisim,
yazili iletisim ile i yasamu ve iletisim konulari deney grubuna web tabanli 6gretim
yontemiyle, kontrol grubuna ise geleneksel yontem (diiz anlatim, soru-cevap ve
gosterip yaptirma) ile sekiz hafta siireyle aktarilmistir.
Anahtar Kelimeler: Web Tabanli Ogretim, Akademik Basar1, Turizm Egitimi.

Abstract
The purpose of this research was to determine the effects of web based teaching
method on the academic achievement level of undergraduate students in Tourism
Education department in the fall semester of 2009-2010 academic year.
The research was carried out with 50 students (25 students in control group, 25
students in experimental group) who were studying at Tourism and Travel
Management; and Tourism and Hotel Management Programs in Tourism and Hotel
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Management Vocational High School at Gaziantep University. The research
procedure included both pre-test/post-test and experimental-control group research
models. While creating control and experimental groups, the researchers took into
consideration neutrality, academic success, internet access, knowledge level of
internet and computer use as well as of web based learning.

The GTOI/SEYH 111 Communication Course was delivered both in web-
based learning method and traditional face-to-face method. In the course, basic
concepts, verbal-nonverbal communication, written communication with the
communication issues were taught to experimental group with web-based teaching
method and they were taught to control group with traditional methods (lecturing,
guestion-answer, simulation).

Key Words: Web-based Teaching, Academic Achievement, Tourism Education.

L. Giris

Yillar boyu teknoloji; degisik alanlarda, degisik amaglar i¢in kullanilmistir.
Bu alanlardan biri de egitimdir. Teknolojinin gelisimine paralel olarak egitimin
yiiriitilmesinde de degisimler yasanmig, bireysel Ogrenme fikrine islerlik
kazandirilmistir. Egitim ve dgretim, 6gretmen merkezli olmaktan ¢ikarak fiziksel
ortamlardan bagimsiz yiiriitiilebilir bir hale gelmistir (Tuncer ve Tagpinar, 2007,
113).

Egitim, birey ve toplum gereksinmelerinin temel noktasini olugturmaktadir.
Toplumlar ihtiya¢c duyduklar1 niteliklere sahip bireyler yetistirmeyi amaglarken,
bireyler de toplumlarin bu talebini kargilamak amaciyla kendilerini yeni diinyanin
normlarma uygun sekilde gelistirmeye calismaktadirlar. Bu gelisim, iilkelerin
egitim ve Ogretim programlarini yeniden yapilandirmalart ile miimkiin hale
gelmektedir. Toplumlari bu yeniden yapilanma siirecine iten sorunlar sunlardir
(Kaya, 2002, 8):

*  Aym anda biiyiik kitlelere egitim hizmetinin verilmesi zorunlulugu.

= Bireysel farklarin dikkate alinamamasi.

= Bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 bilgi miktarinin belirlenememesi.

» Bilginin uygun yontem ve tekniklerle sunulamamasi.

» Bilgi aktariminin ¢ok zaman gerektirmesi.

Bilgi caginin yasandig1 21. yiizyilda egitim; hayatin her déneminde, her
alaninda ve her aninda yerini almigtir. Egitim kreslerde baglayarak akademik egitim
sonrast i hayatinda hizmet i¢i egitimlerle devam etmektedir. Bilgi ¢aginda
teknolojiyi takip etmek igin siirekli egitim ile bireylerin kendilerini yenilemeleri
gerekmektedir (Aric1 ve Yekta, 2005, 145).

Bilim ve teknolojinin ilerlemesiyle birlikte insanoglunun; ¢evreye egemen
olma, onu yonlendirme ve anlama c¢abalar1 gegmisten bugiine kadar
siiregelmektedir. Bilim ve teknoloji alanindaki sasirtict gelismeler, iilkeleri ister
istemez biiylik ve gizli bir yarig i¢ine itmektedir. Biitiin {ilkeler, ellerinde var olan
birikimlerini sinirsizca ise kosarak kendi insanlarini ileri teknoloji ve bilgi toplama
diizeyine ulastirmaya ¢aligmaktadir. Bu yaris1 kazanmada iilkelerin en 6nemli silahi,
tartigmasiz egitim olarak goriilmektedir. Diinyadaki tiim {ilkeler; bilgi toplumu
diizeyine ulasabilme, bagka iilkelere karsi istiinliikk elde etme ve elde ettikleri
uistiinliikleri koruyabilme yarisinda egitim sistemlerinden c¢ok Onemli katkilar
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saglamiglardir. Cilinkii bilimsel ve teknolojik gelisme arastirmayla, gerekli
arastirmalarin yapilabilmesi ise nitelikli insan giicli ile olanakli goriilmektedir.
Gerekli insan giiciinii yetistirmek ise egitimin isidir (Oz ve Yiiksel, 2007, 168).
Cagimizda egitimin biitlin  diizeylerinde, 0grenme-6gretme teknolojileriyle
karsilagilmaktadir. Bilgisayar ve bilgi teknolojileri; egitim, ekonomi, ticaret ve
saglik gibi yasamin bir¢ok kesimine standartlar getirmistir (Cepek ve Hnojil, 2005).

Kurulan bilgisayar aglar1 sayesinde diinya adeta kiigiik bir yerlesim birimi
haline gelmis, iiretilen bilgilerin bilgisayar ortaminda saklanmasi ve bu bilgilere
kisa siirede erisilmesi ¢ok kolaylagmistir. Bu baglamda, bilgisayar teknolojisinin
sundugu imkanlardan yararlanmasini bilen, bilgiye erisebilen, kullanabilen ve en
onemlisi de bilgi iiretebilen nesillerin yetistirilmesi gerekliligi, egitim alaninda
bilgisayar teknolojisinin kullanimini zorunlu hale getirmistir (Arict ve Dalkilig,
2006, 421).

Cagdas gereksinmeler; toplumsal yagama uyum saglayici, kisiligi gelistirici,
akilct hedeflere yonelik, bilimsel arastirma yontemlerine, bagimsiz ve bireysel
Ogrenmeye olanak taniyan, biiyiik kitlelere hizmet gdtiirebilen bir egitimi zorunlu
hale getirmektedir. Bu ise, egitime bilimsel ve teknolojik bir nitelik kazandirma
gerekliligini ortaya koymaktadir. Ciinkii ¢agdas egitim politikas;; plan ve
programlari, orgiitsel yapisi ile bilimsel esaslara dayanmadigi, uygulamalarinda da
teknolojik olanaklardan yararlanmadig1 siirece bugiliniin toplumsal ve bireysel
gereksinimlerine yanit veremez (Numanoglu, 1993, 219-220; Alkan, 1984, 8-10).

Degisen kosullar dogrultusunda c¢agin gerekleri, bireyleri daha fazla
donanimli olmaya itmektedir. Egitim almus, sektor i¢inde karsilastigi sorunlara
coziimler iireten, ¢agin mesleki, teknik ve sektorel degisimlerini yakindan takip
edebilen bireyler hem Orgiitlerin hem de toplumlarin gelismesi agisindan tercih
edilen kisiler olacaklardir. Degisen egitim anlayisi, mesleki beceri ve yeterlilikleri
on plana c¢ikarmaktadir. Mesleki egitim, siirekli egitim ya da yasam boyu egitim
kavramlar1 bu yiizyilin temel egitim kavramlari arasinda yer almaktadir (Onciier,
2006, 58-59).

1.1. Turizm Egitiminde Web Tabanlh Ogretim Yénteminin Onemi ve
Gerekliligi

Ogretim yontemi, Ogretimde amaclara ulasabilmek icin, uygulanacak
tekniklerin, islenecek konunun, arag-gere¢c ve kaynaklarimin bir bitiinlik
olusturacak sekilde oOrgiitlenerek hizmete sunulmasinda izlenecek bir Ogretme
yoludur. Kullanilacak 6gretim yontemi ve teknigi hedeflere ulasma agisindan ¢ok
onemlidir. Ciinki egitim programinin basarisinda icerik kadar kullanilacak olan
dgretim yontem ve tekniklerin de biiyiik énemi vardir (Bilen, 2002, 73). Ogrenmeyi
en st diizeye ¢ikarabilmek i¢in farkli egitim yontem ve yaklasimlart yillar boyu
denenmis, gelistirilmis ve gelistirilmeye de devam edilmektedir.

Tiirkiye’de ve diinyada hizmet sektorii sanayi ve tarim sektoriine gore daha
hizli gelisme gostermektedir. Hizmet sektorii iginde yer alan turizm, O6zellikle
gelismekte olan lilkelerde istihdam olusturan bir sektér olmasi nedeniyle en fazla
onem verilen hizmet sektdrii konumundadir. Dogal ve kiiltiirel bircok zenginlige
sahip Tirkiye’de igsizlik oraninin yiiksek olmasi turizm sektoriine daha ¢ok énem
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verilmesini gerekli kilmaktadir. Ancak turizmde isgiicliniin mutlaka egitilmis
olmasi gerekmektedir. Bu nedenle turizm 6gretim programi, mesleki ve teknik
egitimde 6nemli bir yere sahiptir. Turizm programinin amaci; dgrencilere turizmin
temel kavramlarini, turizmle ilgili gerekli bilgileri ve turizm kurumlarini tanitmak,
turizmin iilke agisindan 6nemini agiklayarak 6grencilere alternatif turizm tiirlerini,
turizm personelinin niteliklerini 6gretmektir (Orhaner ve Tung, 2001).

Mesleki ve teknik egitimde, 6gretim yontemlerinin nasil olmasi gerektigine
gercekei cevap verebilmek icin diinyadaki ve ¢agdas yasamin gerektirdigi egitim-
Ogretim anlayisinda yasanan gelismeleri incelemek ve 6grenmek gerekmektedir.
Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimde Ogretilecek olan konunun 6zelligine gore
Ogretmenler veya 6gretim elemanlart gesitli 6gretim yontemlerini kullanmaktadir.
Bugiin artik 6gretmen veya 0gretim elemanlar1; mesleki ve teknik egitim alam ile
diger alanlar1 iliskilendirerek ve yasadiklari ¢aga uygun bilgi, beceri ve teknolojiyi
kullanmalar1 bir zorunluluk haline gelmistir (Orhaner ve Tung, 2001, 295). Bu
baglamda, mesleki ve teknik egitimde ¢agdas gelismeler takip edildiginde 6gretmen
ya da Ogretim elemanmin her ders i¢in tek bir yonteme bagli kalmadan ¢esitli
Ogretim yontemlerine bagvurmasi ve ¢esitli arag-gereclerden faydalanmasi gerektigi
goriilmektedir. Turizm teorik tarafindan ¢ok uygulamasi daha fazla olan 6gretim
yontemleri konusunda 6gretmenin veya 0gretim elemaninin segme 6zgiirliigli olan
bir disiplindir. Uygulama derslerinin yani sira pek ¢ok &gretim yOnteminin
kullanilmasi s6z konusudur. Turizmde 6zel 6gretim yontemlerinin se¢imi; 6gretmen
ya da dgretim elemaninin bilgi birikimine, sektér deneyimine, aktif ve yeniliklere
acik olmasima ve materyal konusundaki imkénlarina baglidir. Turizmde her konu
dogru Ogretim ydntemi secildiginde 6grenci agisindan daha ilging ve eglenceli
olacaktir (Orhaner ve Tung, 2001).

Endiistri devrimi sonrasinda hizla degisen, gelisen turizm sektorii igin,
turizm egitimi veren kurumlardan nitelik ve nicelik olarak gelismis insan ve
gelismis igsgoren ozellikleri tagiyan ve yasam boyu egitimi benimsemis dgrencilerin
mezun olmast bir zorunluluk haline gelmistir. Ancak turizm yiiksekogretim
kurumlarinin; cografi daginikligi, egitim kurumlarindaki 6gretim elemanlarinin
nitelik ve nicelik yoniinden yetersizligi, idari ve hizmetli personel sayilarinin
yetersizligi, ders arag-gerecleri, dershane, kiitiiphane, laboratuvar, spor salonu gibi
farkli miifredat programlarmin uygulanmasi vb. sorunlarin yasanmasi turizm
egitiminin uzaktan egitim yontemiyle desteklenmesi gerekliligini ortaya
¢ikarmaktadir.

Bu sayede turizm calisanlar1 uzaktan egitim sayesinde zaman ve cografi
engelleri asarak uzaktaki bir programa, iiniversiteye ulagabilecek ve ¢ok sayida
calisaninin ayn1 anda, kisa bir zaman diliminde egitilmesi ve mesleki niteliklerinin
artirllmasi saglanabilecek ve galigan turizm isgérenleri de, esnek bir gerceve iginde
mesleki ve bireysel rollerini rahatlikla yerine getirebileceklerdir. Zaten web tabanl
Ogretim, bilhassa c¢alisanlar igin aile ve islerine ait farkli rolleri kolaylikla
tistlenmelerini saglamasi ve esnek olmasi nedeniyle de tercih edilmesi gereken bir
yontemdir. Ozellikle calisan ve ailelerinden ayrilmak istemeyen, profesyonel
gelisimlerini siirdiirmek igin siirekli egitim programlarina katilmak isteyenler i¢in
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ilgili programlarin, derslerin ve kurslarin web tabanli 6gretim yontemiyle uzaktan
verilmesi bigilmis kaftandir. Bununla beraber, sahil bdlgesindeki turizm
isletmelerinde calisanlarin sehir merkezinde calisanlara oranla daha yogun bir
tempoda caligmalari, zaman ve mekédn kisitliligr yiliziinden dergi, kitap vb.
kaynaklara yeterince ulasamayacaklari disiincesiyle web tabanli 6gretim
yontemiyle sunulacak uzaktan egitime olan talepleri ¢ok daha fazla olacaktir.

Turizm egitimi veren yiiksekogretim kurumlarinin mevcut durumlart ve
diinyada yasanan degisim ve gelisimler dikkate alindiginda; nitelikli, alaninda
uzman Ogretim elemanlarindan destek alinmasmin, gerekli alt yapiya sahip
iiniversitelerin turizm egitiminde web tabanli uzaktan egitim konusunda etkin rol
iistlenmelerinin, web tabanli uzaktan egitim merkezleri olarak hizmet sunmalarinin
turizm egitiminde bir donlim noktasi olacagi diisliniilmektedir.

Bugiin farkli cografi bolgelerde yasayan ve calisan turizm Ogrenci ve
caliganlarma 6n lisans, lisans ve lisansiistii egitimlerinde web tabanli uzaktan
egitimin verilmesi kaginilmaz bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ayrica bilimsel ve ¢agdas yaklasim geregi, ulusal ve bolgesel gereksinimler
dogrultusunda titizlikle hazirlanacak web tabanli turizm 6gretim programlarinin,
herhangi bir cografi sinirlama olmaksizin, egitim almak isteyen herkese istedigi yer
ve zamanda egitim firsati verecegi, turizm egitiminde yasanan nitelik-nicelik
sorunlarinin ¢odziimiine, turizm egitiminin siirekliligine ve profesyonellesmesine
oldugu kadar iilke ekonomisinin gelisimini de katkilar saglayacagi aciktir.

E-6grenimin Tiirkiye’de turizm egitim kurumlaria uygulanmasiyla beraber
sektdre ve egitimin kurumlarina saglayacagi baslica yararlar sunlardir (Cakirer,
2002, 210-211):

» E-Ogrenimle birlikte turizm sektoriinde Ogrenimin niteliginin
yiikseltilerek turizm sektdriiniin kalitesinin artmasi saglanacaktir.

= E-Ogrenimle birlikte turizm sektorii ve turizm egitim kurumlari
arasinda isbirliginin gelismesi saglanacaktir.

» E-Ogrenimin turizm sektdriinde uygulanmasiyla, turizm egitim
kurumlar1 ile turizm sektoriinde faaliyet gosteren isletmelerle
entegrasyonu saglandigi gibi, turizm egitim kurumlarinin 6ncelikle
Avrupa Birligi'ne ve diinyadaki turizm egitim kurumlarina
entegrasyonu saglanacaktir.

= E-0grenim, 6gretmen merkezli klasik yontemden, 6grenci merkezli,
ogretmen ve 0grenci etkilesimli ¢cagdas bir yonteme yani 6grenme
merkezli 6grenime gegisi saglayacaktir.

=  E-Ogrenimle birlikte turizm egitiminde kalite saglanmasi turizm
sektoriinlin gelismesinde etkili rol oynayacaktir.

Ote yandan web tabanli olarak verilmek istenilen egitim, turizm alaninda
oldugu takdirde, hazirlanacak materyalin daha kapsamli olmasi gerekmektedir.
Ciinkii turizm egitiminde 6grenci, 6grenmenin biiyiik bir kismini goérerek yapacagi
icin gorselligin ve isitselligin 6nemi fazladir. Uygulama konularinin islenisi
sirasinda, sozel anlatimdan ¢ok gorsel anlatim kullanilmalidir. Bununla beraber,
Ogrenci dersi goOrmenin yani sira, gordiiklerinin de ne anlama geldigini
algilamalidir. Hareketli gdsterimlerde géz animasyona odaklanacagi igin 6grenci,
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gordiiklerinin ne anlama geldigini ancak duyarak anlayabilir. Bu da, goriintii ile
sesin Dbirlikte kullanilmasimi gerektirmektedir. Turizm egitiminde; goriintiiniin,
animasyonun ve sesin kullanimima daha fazla ihtiya¢ vardir. Bu sebeple, web
tabanli yapilacak olan turizm egitiminde ¢oklu ortam araglarinin kullanimina ihtiyag
duyulur.

Turizm egitimi denilince, atolye ve laboratuvar uygulamalari olan derslerin
de oldugu unutulmamalidir. Uzaktan yapilacak bir turizm egitiminde, atdlye ve
laboratuvar uygulamalar1 web iizerinden simiilasyonlar ve animasyonlar yardimiyla
ogrencinin kullanimina ve izlemesine agcilabilir ya da teorik egitim uzaktan
yapilarak, atdlye ve laboratuvar uygulamalari belirli periyotlar ile turizm egitim
merkezlerinde 6grencilere sunulabilir. Ayn1 zamanda, web tabanli turizm 6gretimi
uygulamalarmin amacima ulagabilmesi i¢in Oncelikle egitimci-6grenci, Ogrenci-
Ogrenci arasinda etkilesimin saglanmasinin, artirilmasinin, hizli geribildirim
verilmesinin, turizm O6grencilerinin farklt 6grenme stillerinin belirlenmesinin ve
egitimcilerin arastirmalari, kanit temelli uygulamalar1 ve 6grenci 6zelliklerine gore
farkli 6grenme yaklagimlarinin da dikkate alinmasi1 gerekmektedir.

I1. Arastirma Problemi

20. ylizyilda ortaya ¢ikan bilgisayar teknolojisindeki gelismeler beraberinde
internet uygulamalarin1 getirmis bunun sonucunda bilgi paylasim yontem ve
teknikleri degismistir (Erkan, 2009, 1). Internet giderek artan biiyiikliigiiyle egitim
icin giliglii bir yardimci1 ve ayni zamanda 6nemli bir ara¢ olmustur. Klasik egitim
yontemlerinin degismez dogrularindan uzak ve elestirel diisiinceye acgik olan
internet platformunun, yeni egitim sistemi igerisinde yer almasi gerektigine pek ¢ok
egitimci inanmaktadir (Kékdemir, 2007). Bu anlamda web tabanli egitim, online
egitim, sanal egitim, E-egitim, E-okul, E-iiniversite, E-devlet, E-kurum ve E-saglik
gibi kavramlar literatiirde yer edinmistir. Giin gegtikce uygulama alanlar1 artmaya
devam edecegi tahmin edilmektedir. Bilisim teknolojileri i¢inde ise internetin
kullanilabilirligi diger teknolojilere gore daha 6n plandadir. Her ne kadar internetin
cikisi ¢cok 6zel bir amag dogrultusunda olmussa da bu giin 6zellikle egitim alaninda
yaygin sekilde kullanildig1 goriilmektedir (Keskin, 2006, 2).

Egitimin neredeyse tamamen Ogrenen merkezli bir yapiya donistigi
giinimiizde 6grencinin; daha rahat, daha 6zgiir ve daha verimli 6grenebilmesi igin
one siirilen ve gelistirilen egitim modelleri teknoloji faktoriinii de igerisinde
barmdirmaktadir (Demirel, 2003, 51). Ogrenen merkezli ve teknoloji destekli bu
egitim modellerinden genis bir uygulama alanina sahip “uzaktan egitim modeli”
birgok egitimci tarafindan gelecegin alternatif egitim modeli olarak
diisiiniilmektedir. Klasik egitim ortamlarinda yasanan; yiliksek maliyet, zaman ve
mekan yetersizligi gibi sorunlar1 ortadan kaldirmayi amaglayan uzaktan egitim
modeli 6zellikle ¢alisan bireyler icin ideal bir egitim alternatifidir. Baglangigta
tamamen yaygin egitim uygulamalarinda kullanilan bu model, giiniimiizde 6rgiin
egitimde de genig bir kullanim alan1 bulmustur (Sular, 2005, 3).

Toplumdaki degisikliklerle biitiinlesen bilgi teknolojilerindeki gelismeler,
egitim ve Ogretim icin yeni paradigmalar ortaya c¢ikarmaktadir. Bu kokli
degisikliklerin egitim ve dgretim sistemi ilizerinde biiylik etkileri vardir. S6z konusu
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egitim ve Ogretim paradigmalarinin etkisindeki katilimcilar ise iyi tasarlanmis
kaynaklar ile desteklenen zengin 6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyarlar. Diinya
capinda giderek daha c¢ok {tniversite ve egitim kurumu, egitim ve Ogretim
etkinlikleri i¢in interneti kullanmaktadir. Her diizeyde kurum, 6grenci ve calisan,
cevrimici 6grenme aktivitelerine katilmaya 6zendirilmektedir (Tuncer, 2007, 15).

Internetin bilgiye hizli ve smirsiz erisimi internet teknolojisini uzaktan
egitim programlarinin vazgecilmezi yapmustir. Internet teknolojisinin yeni bir
vizyon kazandirdig1 uzaktan egitim, giinlimiizde web tabanli egitim olarak yeni bir
kimlik kazanmistir. Eszamansiz olarak gergeklestirilen web tabanli egitim
uygulamalari, klasik smif ortami ve ders kavraminmi biiylik Olglide ortadan
kaldirmigtir. BoOylece 6grenci dersi; istedigi zaman, internet baglantisi bulunan
istedigi bir mekandan izleyebilmektedir. Yaygin egitimde; kurslar, sertifika
programlar1, kamu ve 6zel kuruluslarin c¢aliganlar i¢in diizenlemis oldugu hizmet
ici egitim programlarinin yani sira rgiin egitim veren iniversitelerin; on lisans,
lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarinda web tabanli egitim kullanim alani
bulmaktadir (Sen, 1999, 57).

Egitimi geleneksel siniflardan kurtarma adina birgok uygulama yapilmistir.
Internet temelli bir egitime gelinceye kadar cesitli kitle iletisim araclar1 yoluyla
egitim verilmeye calisilmustir. Interneti diger kitle iletisim araglarindan ayiran ise;
daha fazla etkilesime olanak tanimasi, daha esnek olmasi, daha fonksiyonel olusu
ve potansiyel harcamalarinin daha az olmasidir (Tuncer, 2007, 16).

Bilgisayar ve internet teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak, egitim
alaninda yeni yaklasim ve yontemler gelistirilmektedir. Bu yontemlerden biri de
web tabanli 6gretim yontemidir ve web tabanli 6gretim yontemi uygulamalarmin
sayisi gittikge artmaktadir.

Mesleki ve teknik egitim, iilke genelinde is hayatinin nitelikli isgiiciine olan
ihtiyacini karsilayan, belli bir ig veya mesleki alanda 6grencilerin bilgi ve becerisini
artiran egitim stirecidir. Mesleki ve teknik egitim 6rgiin egitimde ortadgretimden
baslayarak on lisans, lisans ve lisansiistii egitimin tamamlanmasiyla son bulur.
Mesleki ve teknik egitim daha fazla arag-gerece ihtiya¢ duydugu i¢in maliyeti
ylksek olan fakat mezun Ogrenciler kisa siirede {iretici duruma gegtikleri igin
topluma ve iilke ekonomisine daha ¢abuk katki saglayan bir egitimdir. Bununla
beraber mesleki ve teknik egitim mevcut bazi sorunlar nedeniyle sanayi ve
hizmetler sektoriiniin ihtiya¢ duydugu nitelikli isgiiciinii yetistirmede yetersiz
kalmaktadir. Halen mesleki ve teknik egitimde sistem ve isleyigine, egitim
programlarina, &gretmen egitimine ve Ogretim yontemlerine iligkin sorunlar
bulunmaktadir. Ozellikle mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda, meslek
yiiksekokullarinda ve mesleki ve teknik egitime 6gretmen yetistiren kurumlarda
Ogrenci mevcudunun fazla olmas1 ve arag-gere¢ bulmada zorluklar, 6grenmeye
doniikk 6gretim yontemlerinin basartyla uygulanmasina olanak vermemektedir.
Mesleki ve teknik egitim, sartlar el verdigince ve 6greticiye bagli olarak ogretim
yontemlerinin uygulamasina olanak veren ve her tiirlii yer ve zamanda 6grencilerin
Ogrenmesini kolaylastiracak, alternatif 6gretim yontemlerinin bulundugu bir egitim
sistemidir. (Orhaner ve Tung, 2001, 294-295).
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Mesleki ve teknik egitim i¢erisinde yer alan turizm egitiminin 6neminin her
gecen glin artmast yeni agilimlar giindeme getirmektedir. Bu agilimlar ile mevcut
problemlere ¢oziim aranmaktadir. Egitim siirecine katilan 6grenci sayisina paralel
olarak artiy gOstermeyen Ogretim elemanit ve {iniversite sayisinin yaninda,
Ogrencilerin ulasim ve yerlesim gibi temel sorunlara da web tabanli 6gretim
yonteminin ¢oziim saglayacagi disiiniilmektedir.

Ne var ki turizm egitiminde web tabanli uzaktan egitim yOntemlerinin
neredeyse hi¢ kullanilmadigi sdylenebilir. Oysa turizm egitimi, alan1 ve yapisi
itibariyle ytliksek yogunlukta gorsel materyal kullanmaya elverisli derslere sahiptir
ve bu derslerde uygulanacak web tabanli Ogretim yoOntemi, turizm Ogretimi
programlarinda  belirtilmis olan ama¢ ve  davraniglarin  Ogrencilere
kazandirilmasinda 6nemli yararlar saglayacaktir. Bununla beraber uzaktan egitimin,
biiylik bir gruba egitim firsati verecegi, turizm egitiminde yasanan nitelik-nicelik
sorunlarinin ¢dziimiine, turizm egitiminin siirekliligine ve profesyonellesmesine
katk1 saglayacagi da goz ardi edilmemelidir.

Bu degerlendirmeler géz 6niine alindiginda web tabanli 6gretim yonteminin
turizm egitimi alan yiiksekOgretim Ogrencilerinin akademik basarisina etkisinin
aragtirilmasinin  faydali olacagi diisiiniilerek “Turizm Egitiminde Web Tabanl
Ogretim Yonteminin Yiiksekogretim Ogrencilerinin Akademik Basarisina Etkisi”
arastirma konusu olarak sec¢ilmistir.

Bu arastirmanin temel problemi, ¢oklu ortam araglar1 kullanilan web sitesi
izerinden yapilacak uzaktan egitim ile geleneksel egitimin yiliksekdgretim turizm
egitimi alan Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri {izerindeki etkilerinin
karsilagtirilmasidir.

III. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci; turizm egitiminde web tabanli uzaktan egitim
yontemi ile geleneksel O0gretme yontemlerinin Ggrencilerin akademik basarisi
izerindeki etkilerinin kiyaslanmasi ve ilgili aragtirmalara kaynak olusturmasidir.

IV. Arastirmanin Denenceleri

Bu genel amag dogrultusunda, asagidaki denencelere cevap aranacaktir:

= Deney grubu Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
vardir.

= Kontrol grubu ontest-sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
vardir.

= Deney ve kontrol gruplar1 ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark vardir.

* Deney ve kontrol gruplar sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark vardir.

= Deney ve kontrol gruplari direng¢ testi puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark vardir.
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V. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada web tabanli 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim (anlatim,
soru-cevap) yontemin Ogrenci basarisina etkisi Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel modeliyle arastirilmistir. Bu model, Karasar (1995, 87) tarafindan soyle
tanimlanmigtir: “Deneme modeli, neden-sonug iligkilerini belirlemeye g¢aligmak
amaci ile dogrudan arastirmacmin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin
dretildigi modeldir. Tarama modeli ile var olan durum gozlenirken, deneme
modelinde, gozlenmek istenenlerin arastirmaci tarafindan {retilmesi sz
konusudur.” Buna gore, bagimsiz degisken olan web tabanli 6gretim ile geleneksel
Ogretimin bagimli degisken olan 6grenci basarisina etki edip etmedigi belirlenmeye
calisilmistir. Bu calisma, deneysel arastirma modeli geregi cesitli Olgiitler
kullanilarak yansizlik prensibiyle bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmak
suretiyle ylriitiilmiistiir.

5.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini, 2009-2010 Akademik Yili Giliz Doneminde
Gaziantep Universitesi biinyesinde bulunan Turizm ve Otelcilik Meslek
Yiiksekokulu’nda 6grenim goéren toplam 107 birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Orneklem grubu ise; evrenden benzer dzelliklere sahip, yansizlik lgiitiine
gore secgilen 25 deney grubu, 25 kontrol grubu olmak iizere toplam 50 6grenciden
olusturulmustur.

5.1.1. Yansizhk Olgiitlerini Saglamaya Yénelik Gergeklestirilen
Analizler

Deney ve kontrol gruplar arasinda yansizligin saglanabilmesi i¢in yukarida
bahsedilen yansizlik 6lgiitlerine yonelik olarak gergeklestirilen analiz ve sonuglart
asagida gosterilmistir.

5.1.1.1. Akademik Basari

OSS basar1 diizeyleri acisindan deney grubu &grencileri ile kontrol grubu
Ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini aramak
amaci ile uygulanan Ki-kare testinin sonucu Tablo.1’de verilmistir. Elde edilen
bulgulara gore 0,05 giivenilirlik diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu égrencileri arasinda akademik bagari 6l¢iitii
acisindan yansizligin saglandigi goriilmektedir.
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Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basari Ki-Kare Bagimsizlik Testi
Sonuglari

0SS Deney Grubu Kontrol Grubu TOPLAM
Puan Araliklar: f % f % f %
245-275 6 24 16 64 22 44
220-244 17 68 2 8 19 38
200-219 2 8 7 28 9 18
TOPLAM 25 100 25 100 50 100
X?=19,165 SD=2 p > 0,05

5.1.1.2. internet Erisimi

Internet erisim imkan1 agisindan deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu
Ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini aramak
amaci ile uygulanan Ki-kare testinin sonucu Tablo.2’de verilmistir. Elde edilen
bulgulara gore 0,05 giivenilirlik diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda internet erisim imkani
Olciitli agisindan yansizligin saglandigi goriilmektedir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubunun Internet Erisim Imkani Ki-Kare Testi Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu TOPLAM
f % f % f %
Her Zaman 11 44 10 40 21 42
Zaman Zaman 13 52 15 60 28 56
Higbir Zaman 1 4 - - 1 2
TOPLAM 25 100 25 100 50 100
X?=1,190 SD=2 p > 0,05

5.1.1.3. Web Tabanh Ogrenme

Web tabanli 6gretim yontemi konusunda bilgi diizeyleri agisindan deney
grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklihgm olup olmadigini aramak amaci ile uygulanan Ki-kare testinin sonucu
Tablo.3’de verilmistir. Elde edilen bulgulara gore 0,05 giivenilirlik diizeyinde
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri

arasinda Web Tabanli Ogretim konusunda bilgi diizeyleri Olgiiti agisindan
yansizligin saglandigi goriilmektedir.
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Web Tabanli Ogretim Konusunda Bilgi
Diizeyleri A¢isindan Ki-Kare Testi Sonuglari

Bilgi Diizeyi Deney Grubu Kontrol Grubu TOPLAM
f % f % f %
Iyi 3 12 6 24 9 18
Normal 8 32 10 40 18 36
Yetersiz 14 56 9 36 23 46
TOPLAM 25 100 25 100 50 100
X?=2,309 SD=2 p>0,05

5.1.1.4. Bilgisayar ve internet Kullamm Bilgi Diizeyi

Bilgisayar ve internet kullanim bilgi diizeyleri agisindan deney grubu
Ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farkliigin olup olmadigini aramak amaci ile uygulanan Ki-kare testinin sonucu
Tablo.4’de verilmistir. Elde edilen bulgulara goére 0,05 giivenilirlik diizeyinde
anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda bilgisayar ve internet kullanim bilgi diizeyleri 6l¢iitii agisindan yansizligin
saglandig1 goriilmektedir. ) _
Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar ve Internet Kullanim Bilgi
Diizeyleri A¢isindan Ki-Kare Testi Sonuglari

Bilgi Diizeyi Puan Deney Grubu Kontrol Grubu TOPLAM
Araliklari f % f % f %
Iyi (85-100) 3 12 5 20 8 16
Normal (60-80) 18 72 16 64 34 68
Yetersiz (35-55) 4 16 4 16 8 16
TOPLAM 25 100 25 100 50 100
X?=0,618 SD=2 p > 0,05

5.2. Web Tabanh Ogretim Programinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Aragtirmada deney grubuna uygulanmak iizere 08 Temmuz 2009 tarihinde
Gaziantep Universitesi tarafindan tahsis edilen www.gantep.edu.tr/~olcay adresine
acik kaynak kodlu Moodle 1.9.4 Build:20090128 Uzaktan Egitim Modiiliiniin
Learning Horizon temas: kurularak web tabanli bir 6gretim programi sayfasi
hazirlanmastir.

Web sayfasinin  kurulumu ve tasarimi bittikten sonra kontrol ve
degerlendirme amaci ile yaklasik bir ay test yayimi gerceklestirilmistir. Bu agsamada,
sayfada yer alan sorunlar giderilmis, uzman goriisleri dogrultusunda kullanim
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kolayligi, gorsellik ve icerik hakkinda birtakim degisiklikler yapilmis ve ders
iceriklerinin yliklenmesine hazir hale getirilmistir.

Daha sonra yansizlik Olgiitleriyle olusturulan deney grubu Ogrencileri
sisteme kayit edilmis, kullanic1 adi olarak 6grencinin adi ve soyadi, sifre olarak
Ogrencinin soyadi sisteme tanitilmig, 6grencinin ilk sisteme girisinde ise, sifre
degistirme zorunlulugu getirilmistir.

Sistem, konuk girislerine kapatilmistir. Bununla beraber, hemen
uygulamanin baslangicinda 04 Kasim 2009 tarihinde “Site Hakkindaki Goriis ve
Onerileriniz” baslhikli tartisma konusu agilmis, 6 6grenci bu tartismaya katilmis ve
genel olarak siteyi iyi ve yeterli bulduklarini belirtmislerdir.

Kontrol grubuna ise siif ortaminda geleneksel yontem ile ders islenmistir.

Caligmanin uygulama kismina iligkin verileri elde etmek icin asagidaki
caligmalar yapilmistir:

=  Web tabanli 6grenme ortami olarak kullanilacak web alaninin
alimmasi, uzaktan egitim modiiliiniin kurulmasi, 6gretim program
iceriginin belirlenmesi, ders materyallerinin hazirlanmasi1 ve web
sayfasina yiiklenmesi agamalar1 gergeklestirilmistir.

= Deney ve kontrol grubunu olusturacak Ogrencilerin yansizlik
dlgiitlerine gore belirlenmesine yonelik 5.1.1.Yansizlik Olgiitlerini
Saglamaya Yonelik Gergeklestirilen Analizler bolimiindeki
calismalar yapilmis ve bu yansizlik Olciitlerine uygun gruplar
olusturulmustur.

= Deney grubu Ogrencilerine web tabanli 6grenme konusunda
bilgilendirme semineri verilmis, arastirmanin saglikli neticeler
verebilmesine nasil katki saglayacaklar1 agiklanmustir.

= Deney grubu Ogrencileri sisteme tanitilarak, kullanic1i adi ve
sifreleri verilmistir. Akabinde, bu 6grencilere dersi takip edecekleri
“Moodle Uzaktan Egitim Sistemi” tanitilmig, kullamima yonelik
uygulama ¢aligmalar1 yapilmustir.

= Arastirmada; Ontest, sontest ve diren¢ testi olarak kullanilacak
“Basar1 Testi Olgme Aract” gelistirilmistir.

* Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmas: ve kullanilacak 6lgme
araglarmin gelistirilmesinden sonra 2009-2010 akademik yili giiz
déonemi 02 Kasim 2009 tarihinde Ontest uygulamasi
gergeklestirilerek ¢alismanin uygulama kismi da baglatilmigtir.

» 8 haftalik uygulama 28 Aralik 2009 tarihinde sona ermis ve 11
Ocak 2010 tarihinde deney grubuna, 14 Ocak 2010 tarihinde ise
kontrol grubuna sontest yapilmistir.

= 24 Mart 2010 tarihinde deney grubuna, 25 Mart 2010 tarihinde ise
kontrol grubuna direng testi uygulanmaistir.

= Uygulamadan elde edilen bulgular istatiksel olarak analiz edilmis
ve yorumlanmustir.
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5.3. Veri Toplama Araclari ve Ozellikleri

Bu calismada veriler; deney ve kontrol gruplarina uygulama oOncesi ve
sonrast uygulanan bagar1 testinden elde edilmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin 6gretiminde kullanilmak amaciyla “GTOI/SEYH 111 iletisim Dersi”
web tabanli 6gretim ortami olusturulmustur.

Basari testi hazirlanirken, oncelikle ilgili literatiir taranmig, web tabanli
Ogretim programinin konu ve igerikleri belirlenmistir. Daha sonra 25’1 ¢oktan
secmeli, 5’1 bosluk doldurma bi¢imlerinde olmak {izere toplam 30 soruluk basari
testi hazirlanmistir. Sorularin igerigi ve segenekleri hazirlanirken literatiirdeki
Olcme-degerlendirme ilkeleri géz oniinde bulundurulmus, farkli zorluk derecelerine
(cok zor, zor ve kolay) gore sorular hazirlanmistir. Hazirlanan bu basan testi, igerik
ve teknik olarak konunun uzmani iki 6gretim iiyesi tarafindan onaylanmistir.
Bundan sonra giivenirligin saglanmasi i¢in, otuz maddeden olusan basar1 testi,
ormeklem ile benzer oOzelliklere sahip -yaklagik bir akademik basariya sahip,
derslerin islenmesi acisindan ayni fiziki ortamlarda 6grenim goren- ve bu dersi daha
onceden alarak basari gostermis olan 50 kisilik, Turizm ve Otel Isletmeciligi
Progranmu ikinci sinif 6grencileri lizerinde pilot uygulamasi yapilmistir. Bu pilot
uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS 16.0 programina girildikten sonra,
Ogrenciler testten aldiklar1 puanlara gore siralanmislardir.

Bu siralamada alt %27 (n=14) ve st %27 (n=14) i¢inde kalan 6grenciler
belirlenmistir. Testin genelinin ayirt edicilik giicii, alt ve tist %27’lik gruplarda yer
alan 6grencilerin toplam puanlar1 arasindaki fark yapilan t Testi ile hesaplanmistir.
Basar1 testinin ayirt ediciligine yonelik gerceklestirilen t Testi analiz sonucu
Tablo.5’de gosterilmistir.

Tablo 5: Bagar1 Testinin Ayirt Ediciligine Yonelik Gergeklestirilen t Testi Sonuglari

Gruplar N X Standart Sapma t p
Ust %27 14 79,71 5,23
10,67 0,000
Alt %27 14 51,71 6,58
p<0,05

Tablo.5’de goriildiigii gibi, alt ve Ust %27°lik gruplarda yer alan
Ogrencilerin basar1 puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir (t =10,67, p< 0,05). Genel anlamda bu testin, &grencileri
basarilarina gore ayirt etme giiciiniin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bagar1 testi, Gaziantep Universitesi Turizm ve Otelcilik Meslek
Yiiksekokulu, Turizm ve Seyahat Isletmeciligi Progranu 1.sinif 6grencileri (Deney
grubu) ile Turizm ve Otel Isletmeciligi Programi 1.sinif dgrencilerinden (Kontrol
grubu) olusan toplam 50 kisilik bir ¢alisma grubuna Ontest-sontest seklinde
uygulanmigtir. Ayrica sontest uygulamasindan 2,5 ay sonra 6grenmenin kaliciligin
belirlemek amaciyla direng testi uygulanmigtir. Akademik basariy1 karsilagtirmaya
yonelik nicel veriler bu sekilde elde edilmistir.
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Basari testi ile ilgili soru ifadelerinin giivenilirlik (igsel Tutarlilik) analizi
icin, Cronbach Alfa degerine bakilmistir. Giivenilirlik analizi, herhangi bir konuda
orneklemi olusturan birimler iizerinden veri toplamak amaciyla gelistirilen 6lgme
aracin1 olusturan ifadelerin (yargi, 6nerme, soru vb.) kendi aralarinda tutarlilik
gosterip gostermedigini test etmek amaciyla kullanilir (Ural ve Kilig, 2005, 258).
Buna gore Cronbach Alfa degeri 0,599 olarak hesaplanmistir. Ancak basari
testinden 1. soru cikarildiginda Cronbach Alfa degeri 0,633’e ¢iktig1 gdriilmiistiir.
Bu asamadan sonra 30 sorudan olusan basari testinden 1. soru ¢ikartilmis ve test 29
soru olarak uygulanmistir. Alfa katsayisimin degerlendirilmesinde uyulan
degerlendirme kriterlerine gore elde edilen sonug¢ “0,60 < a < 0,80 ise Olgek
oldukca giivenilirdir. (Ozdamar, 1999, 522). Sonug olarak basar1 testinin olduk¢a
giivenilir oldugu goriilmektedir (0=0,633).

5.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplar siire¢ sonunda iki basari
testine tabi tutulmuslardir. Bagar testleri her iki yontemin (web tabanli 6grenme ve
geleneksel Ogrenme) Ogrenci basarit diizeyleri bakimindan ne Olglide bir katki
saglayacagi ve bu 0grenmelerin zamana karsi ne Ol¢iide direngli kalabileceginin
belirlenmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Ontest-sontest kontrol gruplu modeline dayali olan bu ¢alismada, deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari test puanlarinin karsilastirilmasinda
“Bagimsiz Orneklemler t Testi (Independent Samples t Test), Tek Faktorlii
Kovaryans Analizi (One Factor Ancova) ile iliskisiz Orneklemler I¢in iki Faktorlii
Anova (Two-Way Anova For Independent Samples)”, deney ve kontrol gruplarinin
kendi igindeki basar1 test puanlarinin karsilastirilmasinda ise “Iliskili Olgiimler I¢in
t Testi (Paired Samples t Test)” yontemleri kullanilmstir.

Gruplara uygulanan basari testinin puan araligi su sekilde belirlenmistir:

“1,00=90-100 ; 2,00= 85-89 ; 3,00= 80-84 ; 4,00= 75-79 ; 5,00= 70-74 ;
6,00= 60-69 7,00=50-59 ; 8,00= 40-49 ; 9,00= 0-39”

Bu puan araliklarina gore gruplarin uygulama oncesi ve uygulama sonrast
web tabanli 6grenme ile geleneksel 6grenmeye iligkin akademik basar1 diizeyleri
tespit edilmistir.

VI. Arastirma Bulgulan
Bu bolimde arastirmanin denenceleri test edilerek elde edilen veriler
cozlimlenmistir. Nicel bulgularin elde edilmesinde Basar1 Testi Olgegi verileri
kullanilmustir.

6.1. Bulgular
Basar1 Testi’nden elde edilen bulgular ¢oziimlenerek asagidaki denenceler
test edilmis ve elde edilen bulgular ve istatistik degerleri tablolar halinde
sunulmustur. Buna gore:
= Deney grubu Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark vardir.
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= Kontrol grubu Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark vardir.

= Deney ve kontrol gruplar1 dntest puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark vardir.

=  Deney ve kontrol gruplari sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark vardir.

= Deney ve kontrol gruplar1 direng¢ testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.

6.1.1. Deney Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalar1 Arasinda
Anlamh Bir Fark Vardir

Deney grubu oOgrencilerin Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin (H;) olup olmadigimmi aramak amaci ile
uygulanan t Testi’nin sonucu Tablo.6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Deney Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalarma iliskin Iliskili Olciimler t Testi
Sonuglari

Deney Grubu N X Standart Sapma t p
Ontest 25 5,16 1,92
0,794 0,435
Sontest 25 4,84 1,24
Serbestlik Derecesi=24 p > 0,05

Akademik bagarty1 belirlemek amaciyla gelistirilen Basar1 Testi’nden deney

grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi aldiklar1 toplam puan ortalamalari
incelendiginde; ontesten (5,16+1,92) puan, sontesten ise (4,84+1,24) puan aldiklar
saptanmistir. Buna gore, deney grubu Ogrencilerinin Ontest-sontest toplam puan
ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmiis ve
%S5 anlamlilik diizeyinde Hy hipotezi reddedilememistir (p>0,05).

6.1.2. Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalar1 Arasinda
Anlamh Bir Fark Vardir

Kontrol grubu o6grencilerin Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin (H;) olup olmadigimi aramak amaci ile
uygulanan t Testi’nin sonucu Tablo.7’de gosterilmistir.

Tablo 7: Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina Iliskin Tliskili Ol¢timler t Testi
Sonuglari

Kontrol Grubu N X Standart Sapma t p
Ontest 25 6,12 1,26
0,130 0,898
Sontest 25 6,08 1,32

Serbestlik Derecesi=24

p > 0,05
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Akademik basariyr belirlemek amaciyla gelistirilen Bagar1 Testi’nden
kontrol grubu o6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi aldiklar1 toplam puan
ortalamalar1 incelendiginde; ontesten (6,12+1,26) puan, sontesten ise (6,08+1,32)
puan aldiklar1 saptanmistir. Buna gore, kontrol grubu 6grencilerinin dntest-sontest
toplam puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmils ve %5 anlamlilik diizeyinde Hy hipotezi reddedilememistir (p>0,05).

6.1.3. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ontest Puan Ortalamalar1 Arasinda
Anlamh Bir Fark Vardir

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin dntest puan ortalamalar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin (Hs) olup olmadigini aramak amact ile
uygulanan t Testi’nin sonucu Tablo.8’de gosterilmistir.
Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplar1 Ontest Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t
Testi Sonuglari

Gruplar N X Standart Sapma t p
Deney 25 5,16 1,92
2,078 0,043
Kontrol 25 6,12 1,26
Serbestlik Derecesi=48 p <0,05

Akademik basariy1 belirlemek amaciyla gelistirilen Bagar1 Testi’nden deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi aldiklar1 toplam puan ortalamalari
incelendiginde; deney grubu Ogrencilerinin Ontestten (5,16£1,92) puan, kontrol
grubu dgrencilerinin ise (6,12+1,26) puan aldiklar1 saptanmistir. Buna gére, deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest toplam puan ortalamalar1 arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin kontrol grubu lehine oldugu
goriilmiis ve %5 anlamlilik diizeyinde Hg hipotezi reddedilmistir (p<0,05).

6.1.4. Deney ve Kontrol Gruplar1 Sontest Puan Ortalamalar1 Arasinda
Anlamh Bir Fark Vardir

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamalar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin (Hy4) olup olmadigini aramak amaci ile Anova
Testi ile Ancova Testi uygulanmistir. Buna gore, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest sonuglarina dayali sontest puanlarinin yordanmasia iliskin
regresyon dogrularinin egimlerinin esitligini test etmek amaciyla uygulanan Anova
Testi ile gruplarin Ontest puan ortalamalarina gore diizeltilmis sontest puanlarina
gore gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin uygulanan Ancova Testi’nin
sonuglar1 Tablo.9’da gosterilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest
puanlarina gore diizeltilmis sontest ortalama puanlari ile standart sapma degerleri
ise Tablo 10’da gosterilmistir.
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Tablo 9: Gruplarin Onteste Gore Diizeltilmis Sontest Puan Ortalamalarina iliskin Anova
Testi Ile Ancova Testi Sonuglari

Varyansin Kareler D Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

GRUP*ONTEST 0,53 1 0,53 0,335 0,566
Ontest 5,44 1 5,44 3,47 0,069
Grup 12,45 1 12,45 7,93 0,007
Hata 73,75 47 1,56
Diizeltilmis
Toplam 98,42 49

Tablo 10: Gruplarin Onteste Gore Diizeltilmis Sontest Puan Ortalamalar1 ile Standart
Sapma Sonuglart

Diizeltilmis Standart
Gruplar N Ortalama
Ortalama Sapma
Deney 25 4,84 4,93 1,24
Kontrol 25 6,08 5,98 1,32

Deney ve kontrol gruplarinin GRUP*ONTEST ortak etkisinin anlamsiz
oldugu (Fgrup+ontest=0,53 ve p>0,05) ve deney ve kontrol gruplarinin onteste goére
diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu saptanmigtir (Fgrup=7,93 ve p<0,05).

Akademik basarty1 belirlemek amaciyla gelistirilen Basar1 Testi’nden deney
ve kontrol grubu o&grencilerinin  uygulama sonrasi aldiklar1 toplam puan
ortalamalarmin Onteste gore diizeltilmis durumu incelendiginde; deney grubu
Ogrencilerinin sontestten (4,93+1,24) puan, kontrol grubu Ogrencilerinin ise
(5,98+1,32) puan aldiklar1 saptanmistir. Buna gore, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest toplam puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu ve bu farkliligin kontrol grubu lehine oldugu goriilmiis ve %5
anlamlilik diizeyinde Hy hipotezi reddedilmistir (p<0,05).

6.1.5. Deney ve Kontrol Gruplar1 Diren¢ Testi Puan Ortalamalari
Arasinda Anlamh Bir Fark Vardir

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin direng testi puan ortalamalari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin (Hs) olup olmadigini aramak amact
ile Anova Testi ile Ancova Testi uygulanmistir. Buna gore, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest sonuglarina dayali direng testi puanlarinin yordanmasina
iligkin regresyon dogrularmin egimlerinin esitligini test etmek amaciyla uygulanan
Anova Testi ile gruplarin ontest puan ortalamalarina gore diizeltilmis direng testi
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puanlarina gore gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin uygulanan Ancova
Testi’nin sonuglar1 Tablo.11’de  gosterilmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest puanlarina gore diizeltilmis direng testi ortalama puanlar ile
standart sapma degerleri ise Tablo.12’de gdsterilmistir.

Tablo 11: Gruplarin Onteste Gore Diizeltilmis Direng Testi Puan Ortalamalarma liskin
Anova Testi Ille Ancova Testi Sonuglari

Varyansin Kareler D Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

GRUP*ONTEST 2,37 1 2,37 1,60 0,212
Ontest 3,32 1 3,32 2,21 0,143
Grup 1,52 1 1,52 1,01 0,318
Hata 70,51 47 1,50
Diizeltilmis
Toplam 77,22 49

Tablo 12: Gruplarin Onteste Gére Diizeltilmis Direng Testi Puan Ortalamalari ile Standart
Sapma Sonuglari

Diizeltilmis Standart
Gruplar N Ortalama
Ortalama Sapma
Deney 25 5,40 5,47 1,04
Kontrol 25 5,92 5,84 1,41

Deney ve kontrol gruplarinin GRUP*ONTEST ortak etkisinin anlamsiz
oldugu (Ferup+onTtest=2,37 Ve p>0,05) ve deney ve kontrol gruplarinin onteste goére
diizeltilmis direng testi puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigr saptanmistir (Fgrup=1,01 ve p>0,05).

Akademik bagarty1 belirlemek amaciyla gelistirilen Bagar1 Testi’nden deney
ve kontrol grubu O&grencilerinin uygulama sonrasi aldiklar1 toplam puan
ortalamalarmin oOnteste gore diizeltilmis durumu incelendiginde; deney grubu
Ogrencilerinin direng testinden (5,47+1,04) puan, kontrol grubu 6grencilerinin ise
(5,84+1,41) puan aldiklar1 saptanmistir. Buna gore, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest toplam puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farkliigin  olmadigr gorilmis ve %S5 anlamlilik diizeyinde Hp hipotezi
reddedilememistir (p>0,05).

Tartisma

Akademik bagarty1 belirlemek amaciyla gelistirilen Bagsar1 Testi’nden deney
grubu dgrencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi aldiklar1 toplam puan ortalamalari
incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin dntest-sontest toplam puan ortalamalar:
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arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (Tablo.6). Bu
bulgu, deney grubu o6grencilerinin uygulama oncesi ile uygulama sonrasinda
gosterdikleri akademik bagarilar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklili§in
gerceklesmedigi, akademik basarilarinda bir gelisim yasanmadigr seklinde
degerlendirilmistir. Ote yandan, deney grubu ogrencilerinin ontest puan
ortalamasinin (X =5,16), sontest puan ortalamasindan (X =4,84) daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, deney grubu 6grencilerine uygulanan web tabanl
Ogretim yonteminin kiigiik bir oranda da olsa akademik basarilari lizerinde olumsuz
bir etki meydana getirdigi seklinde degerlendirilmistir. Oysa yapilan benzer
calismalarda daha ¢ok deney grubu oOgrencileri Ontest-sontest toplam puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ve bu farkliligin sontest lehine
gerceklestigi gorlilmiistiir. Arastirmacilar bu sonucu, diger degiskenlerin goz ardi
edilmesi sartryla web tabanli 0grenme yoOnteminin “Ogrenmeyi sagladigi ve
akademik basarty1 olumlu yonde etkiledigi” seklinde degerlendirmislerdir. (Altunay
ve Seker, 2008; Oguz, 2008; Atam, 2006; Tuncer, 2007; Baltaci, 2009).

Akademik basariyr belirlemek amaciyla gelistirilen Basari Testi’nden
kontrol grubu ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrast aldiklari toplam puan
ortalamalar1 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerinin Ontest-sontest toplam
puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmiistiir (Tablo.7). Ote yandan, kontrol grubu o&grencilerinin Ontest puan
ortalamalar1 (X =6,12), sontest puan ortalamalarindan (X =6,08) daha yiiksek bir
oranda ger¢eklesmistir. Bu durum, uygulanan geleneksel 6gretim yoOnteminden
sonra kontrol grubu 6grencilerinin de ¢ok kii¢iik bir oranda da olsa akademik
basarilarinin diistiigii sonucunu dogurmaktadir. Oysa Altunay ve Seker (2008),
Oguz (2008), Atam (2006), Tuncer (2007) ve Baltac1 (2009) yaptiklart benzer
caligmalarda kontrol grubu Ontest-sontest toplam puan ortalamalar arasinda sontest
lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya koymuslardir.

Akademik basariy1 belirlemek amaciyla gelistirilen Bagar1 Testi’nden deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi aldiklar1 toplam puan ortalamalari
incelendiginde, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest toplam puan
ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin ve bu farkliligin kontrol
grubu lehine oldugu gorilmistiir (Tablo.8). Bu bulgu Sagliker (2009)’in
bulgulariyla ortigsmektedir. Uyar (2007)’da yaptigi benzer bir ¢alismada gruplar
arast Ontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulmus ancak bu
farkliligin deney grubu lehine oldugunu tespit etmistir. Bu sonucun gerekgelerini;
deney grubu Ogrencilerinin bilgisayara ilgi duymalar1 ve bilgisayarin birden ¢ok
duyu organina hitap etmesi, 6grencinin anlayamadig1 veya karistirdigi bir konuyu
istedigi kadar tekrar edebilmesi ve bilgisayarlarin ders i¢in hazirlanmis olan kitap,
dergi vb. materyallerden daha fazla etki gostermesi seklinde siralamistir. Bu
noktada deney grubu Ogrencilerinin Ontest puan ortalamalar1 ( X =5,16), kontrol
grubu Ogrencilerinin dntest puan ortalamalarindan ( X =6,12) daha diisiik bir oranda
gerceklesmistir. Bu durum, uygulama 6ncesinde kontrol grubu dgrencilerinin deney
grubu Ogrencilerine derse daha vakif oldugu, dersle ilgili daha ¢ok bilgi birikimine
sahip olduklar1 sonucunu dogurmaktadir. Altunay ve Seker (2008), Tiyekli (2007),
Kara ve Yesilyurt (2007) ve Tuncer (2007) gergeklestirdikleri benzer ¢alismalarda
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gruplar arasi Ontest puan ortalamasinin anlamsiz ve puan ortalamalarmin birbirine
esit ve birbirine ¢ok yakin oldugunu gormiiglerdir. Yapilan diger caligmalara
bakildiginda ise gruplar arasi ontest puan ortalamalari arasinda farklili§in anlamsiz
oldugu ve farkliligin deney grubu lehine oldugu gériilmiistiir (Unsal, 2007; Atam,
2006; Yekta, 2004).

Akademik basariy1 belirlemek amaciyla gelistirilen Bagar1 Testi’nden deney
ve kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest puan ortalamalarina gore diizeltilmis
uygulama sonrast aldiklar1 toplam puan ortalamalari incelendiginde, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin sontest toplam puan ortalamalar1 arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farkliligin ve bu farkliligin kontrol grubu lehine oldugu
gorilmiistiir (Tablo.10). Bu noktada deney grubu Ogrencilerinin sontest puan
ortalamalari (X =4,93), kontrol grubu &grencilerinin puan ortalamalarindan
(X'=5,98) daha diisiik bir oranda gergeklesmistir. Bu durum, uygulama sonrasinda
deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu &grencilerine goére daha diisiik bir
akademik bagar elde ettikleri goriilmektedir. Bu sonuca gore, geleneksel 6gretim
yontemi web tabanli Ogretim yontemine nazaran Ogrencilere daha yiiksek bir
akademik basar1 saglamaktadir. Bu konuda yapilmis diger arastirmalar
incelendiginde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sontest toplam puan
ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin ve bu farkliligin deney
grubu lehine oldugu goriilmiistir (Keskin, 2006; Altunay ve Seker, 2008; Tiyekli,
2007; Kara ve Yesilyurt, 2007; Oguz, 2008; Atam, 2006; Sagliker, 2009). Baltaci
(2009), Demirel vd. (2006) ile Sen (1999)’in ¢aligmalarina bakildiginda ise deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest toplam puan ortalamalar1 arasinda istatiksel
olarak anlaml bir farkliligin olmadig1 6te yandan puan ortalamalaria bakildiginda
deney grubunun daha yiiksek oldugu buna karsin Tuncer (2007), Yekta (2004) ve
Demirli (2002)’nin ¢alismalarinda kontrol grubunun puan ortalamasinin bir miktar
daha yiiksek oldugu, Unsal (2007)’1n ¢alismasinda ise grup puan ortalamalarinin
benzer oldugu goriilmektedir. Baltact (2009), deney grubunun olast basari nedenleri
olarak; 6grenmenin ¢oklu ortam olanaklariyla gerceklesmis olmasi, 0grencinin
kendi O6grenme hizina gore ilerlemis olmasi ve internet aracilifiyla zengin
kaynaklara ulagsmig olmasi hususlarini1 gostermistir.

Akademik basariy1 belirlemek amaciyla gelistirilen Bagar1 Testi’nden deney
ve kontrol grubu o6grencilerinin elde ettikleri diren¢ testi puan ortalamalar
incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elde ettikleri direnc testi puan
ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir
(Tablo.11). Buna gore, deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
benzer basar1 diizeyine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ote yandan, deney grubu
ogrencilerinin erigi puan ortalamasinin ( X =5,40), kontrol grubu 6grencilerinin erisi
puan ortalamasindan ( X =5,92) daha diisiik bir oranda gergeklesmistir. Buna gore,
kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu 6grencilerine gore ¢ok kiiciik bir oranda
olsa bile daha kalici bilgi edindikleri ve daha etkin bir dgrenme sagladiklar
goriilmektedir. Unsal (2007) ve Erkan (2009) yaptiklar1 arastirmalarda deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin direng testi puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farkliligin oldugunu ve bu farkliligin deney grubu 6grencilerinin lehine
gergeklestigini ortaya koyarak bu sonucu; web tabanli 6gretim yontemi geleneksel
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yonteme gore Ogrenci basarisi lizerinde daha etkili oldugu ve kalici bir 6grenme
sagladig1 seklinde degerlendirmislerdir. Tuncer (2007) ise yaptigi arastirmada
deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6&grencilerinin direng testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini 6te yandan deney grubu
Ogrencilerinin bagar1 diizey ve bilgilerin kaliciligi konusunda kontrol grubu
Ogrencilerine oranla daha etkin bir 6grenme sagladigini ortaya koymustur.

Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde; Gaziantep Universitesi Turizm ve Otelcilik Meslek
Yiiksekokulu, Turizm ve Seyahat Isletmeciligi ile Turizm ve Otel Isletmeciligi
birinci smif Programlarinda yer alan “GTOI/SEYH 111 Iletisim” dersinin web
tabanli 0grenme yoOntemi ile geleneksel 0grenme yoOntemine gore sunulmasinin
Ogrencilerin akademik basarisi iizerindeki etkisini karsilastirmayi amaclayan bu
arastirmadan elde edilen nicel sonuglar ile bu sonuglar paralelinde gelistirilen
oOneriler yer almaktadir.

Buna gore arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:

= Deney grubu 6grencilerinin Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark bulunmamistir (p>0,05).

» Kontrol grubu 0&grencilerinin Ontest-sontest puan ortalamalar
arasinda anlamli fark bulunmamustir (p>0,05).

= Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest puan ortalamalari
arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin kontrol grubu
ogrencilerinin lehine oldugu belirlenmistir (p<0,05).

= Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest ortalama puanlarina
gore diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
oldugu ve bu farkin kontrol grubu Ogrencilerinin lehine oldugu
belirlenmistir (p<0,05).

= Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest ortalama puanlarina
gore diizeltilmis direng testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
bulunmamistir (p>0,05).

Arastirmaya yonelik oneriler ise sunlardir:

» Calisma gruplann  belirlenirken gruplar arasi  homojenlik
saglanmalidir. Bilhassa deney grubunun; giiclii bir ¢alisma ve i¢
disipline sahip olan, caligsmay1 seven, yeniliklere acik 6grencilerden
olusturulmasi gerekmektedir.

=  Web tabanli 6gretim uygulamasina baglanmadan 6nce bu ydntemin
uygulanacaglr oOgrenci kitlesi uzun bir hazirlk doéneminden
gecirilmeli; sistemin ¢aligmasi, c¢alistirilmasi konulari ile beraber bu
yontemi Ogrencinin benimsemesi, adapte olmasi ve internet
iizerinden aldig1 derse gereken 6nemi vermesi saglanmalidir.

=  Web tabanli 6gretim yonteminde gerceklestirilen canli yaym ders
uygulamasi esnasinda teknik aksakliklarin (sunucunun yavashgi,
internet baglanti hizinin diisiikliigli, mikrofon ve/veya internet
kamerasinin ¢alismamasi vb.) yasanmamasi saglanmalidir.

» Ders igerigi ve ders materyalleri; Ogrencilerin kendi Ogrenme
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stireclerini  izleme, hatalarin1  goriip diizeltebilmesine olanak
saglayacak ve ogrencilerin istek ve beklentilerini karsilayabilecek
sekilde hazirlanmalidir.

Web tabanli hazirlanan ders materyallerinin daha kalict bir 6grenme
saglayacak hususu goz 6niinde bulundurularak hazirlanmalidir.

Web tabanli hazirlanan dersler, 6gretici ve oOgrenciler arasinda
iletisim ve etkilesim saglayacak 6zellikte olmalidir.

Web tabanli uzaktan egitim yontemiyle verilecek dersler; bilgisayar
programcisi, egitim teknolojisi uzmani, tasarimel ve dersin uzmant
Ogretim elemanlarindan olusan bir ekiple hazirlanmalidir.

Web tabanli hazirlanan derslerde internetin zayif yonleri dikkate
almarak hazirlanmalidir.

Web tabanli 6grenme yonteminin; teknolojik, felsefi, pedagojik ve
bireysel boyutlar1 gelistirilmelidir.

Ogrencilerin daha 6nceki 6gretim kademelerinde iyi bir bilgisayar
okur-yazar1 olmasi saglanmali ve &grenciler; teknolojiyi yeterince
kullanabilme, ihtiya¢ duyulan bilgilere internet iizerinden kolayca
ulagabilme, arastirma  aligkanligt =~ kazandirma  konularinda
yonlendirilmeli ve cesaretlendirilmelidir.

Turizm Ogretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinde web tabanl
O0gretim yontemi ile ilgili ders ve uygulama ¢alismalar1 yapilmalidir.
Turizm egitimi veren yliksekokullar, ¢agdas bir gereklilik olan
uzaktan egitim etkinliklerini ist diizey yapilanma, kurumlararasi
etkilesim ve ¢ok disiplinli bir yaklasimla hizla organize etmeli ve
hayata gec¢irmelidir.

Web tabanli 6gretim yontemi i¢in Tiirk Milli Egitim sisteminin hedef
ve amagclariyla paralellik saglayan milli yazilimlar gelistirilmelidir.
Universiteler 6gretim elemanlarina web tabanli 6gretim yontemi ile
ilgili bilgiler vermeli ve her akademik biriminde yilda en az bir
dersinin bu yontemle verilmesi ile ilgili calismalar yapmalidir.
Boylelikle bu yontemle ilgili bir yilda yiizlerce arastirma yapilmis
olacaktir.

Web tabanli 6grenme ydntemi heniliz akademik bagar1 tizerinde
yeterince etkili ve verimli degildir. Bu yontemin smirliliklarinin
asilabilmesi i¢in daha ¢ok ¢alisma ve arastirma yapilmalidir.
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The Effect of Web-Based Teaching Method in Tourism Education on
Academic Success

In line with changing conditions, the requirements of the time prompt the
individuals to be more equipped. The individuals, who is educated, finds solutions
to the problems he/she encounters in the sector and keeps up with the professional,
technical and sectoral changes of the time, will be the ones who are preferred in
terms of the development of both the organizations and the societies. The changing
education perception gives prominence to professional skills and efficiency.
Vocational education, continuing education or life-long education concepts are
among the main education concepts of this century. (Onciier, 2006, 58-59).

In Turkey and the world, service sector progresses more rapidly than
industry and agriculture sectors. Tourism included in service sector is the one given
the most importance in service sector because it is a sector that provides
employment especially in developing countries. In Turkey with natural and cultural
wealth, the fact that unemployment rate is high requires tourism sector to be given
more importance. However, manpower should really be educated. Therefore,
tourism teaching program has an important place in vocational and technical
education. (Orhaner ve Tung, 2001).

The access of the Internet to information rapidly and unlimitedly has made
Internet technology indispensable in distance education programs. The distance
education which has been given a new vision by the Internet technology has gained
a new identity as web-based education today. Web-based education practises that
are carried out asynchronously have greatly removed traditional classroom
environment and lesson concept. Thus, the student could follow the lesson
whenever he/she wants from any place where there is Internet connection. In
informal education, in addition to courses, certificate programs, in-service training
programs arranged for the employees of public and private institutions,
undergraduate, graduate, master and doctorate programs of the universities giving
formal education are among the areas where web-based education is used. (Sen,
1999, 57).

However, it could be said that web-based distance education methods are
hardly used in tourism education. In fact, tourism education, due to its field and
structure, has lessons appropriate for highly visual materials and the web-based
education teaching method to be used in these lessons will provide significant
benefits to make the students gain the goals and behaviours determined in tourism
education programs. Besides, it should not be ignored that distance education will
give a big group education opportunity and contribute to the solution of the quality-
guantity problems encountered in tourism education, to continuity of tourism
education and to its professionalization.

In view of these evaluations, thinking that it will be useful to search the
effect of web based education method on the success of higher education students
studying tourism, “The Effect of Web-Based Teaching Method in Tourism
Education on Academic Success” has been chosen as the research subject.
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The aim of this research is to compare the effect of web-based distance
education method and traditional teaching methods in tourism education on the
academic success of the students and to become a resource for the relevant
researches. In this research the effect of web-based teaching method and traditional
teaching method (narration, question-answer) on student success was searched by
pre-test/post-test control-group experimental model.

In the research, to be applied to the experiment group, a web-based teaching
program page was prepared for www.gantep.edu.tr/~olcay by making contact with
open source software Moodle 1.9.4 Build: 20090128 Distance Education Module’s
Learning Horizon.

The following studies were done to obtain the data related to the practice
part of the study:

= Getting the web site to be used as web-based learning environment,
installing distance education module, determining the content of the teaching
program, preparing lesson materials and installing them to the web page were
realized.

» The students of experiment and control group were formed according to
neutrality measures.

= Information seminar about web-based learning was given to the students of
experiment group and how they will contribute to healthy results of the research
was explained.

= Introducing the students of experiment group to the system, user name and
password were given. Afterwards, “Moodle Distance Education System” in which
these students will follow the lesson was introduced and the practice studies for use
were done.

® In the research, “Success Test Measurement Tool” to be used as pre-test,
post-test and strength test was developed.

= After forming experiment and control groups and the measurement tools, by
doing pre-test application, the practice part of the study was also started.

= After eight-week practice, post-test was applied to experiment and control
groups.

= Two months later than post-test, strength test was applied to the groups.

= The findings obtained from the application were analyzed and interpreted
statistically.

Accordingly the results obtained from the research are as following:

= Any significant difference could not be found between pre-test-post-test
score averages of the students of the experiment group. (p>0,05).

= Any significant difference could not be found between pre-test-post-test
score averages of the students of the control group. (p>0,05).

= It was determined that there is a significant difference in pre-test score
averages between the experiment and the control group students and this difference
is in favour of the students. (p<0, 05).

= According to pre-test average scores of the students of the experiment and
the control groups, it was determined that there is a significant difference between
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corrected post-test score averages and this difference is in favour of the students of
the control group. (p<0, 05).

= According to pre-test average scores of the students of the experiment and
the control groups, it was determined that there is not a significant difference
between corrected strength test score averages. (p>0, 05).
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Ogrenme Halkas1 Modelinin Ogrencilerin Ekolojik Ayak
Izlerini Azaltmasina EtKisi

The Effect of Learning Cycle Model on Students’ Reducing
Ecological Footprints

Ozgiil Keles*
Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Ozet

Bu aragtirmanin amaci SE 6grenme halkas1 modelinin kullanildig1 ekolojik ayak izi
egitiminin, ilkogretim Ogrencilerinin ekolojik ayak izlerini azaltma konusundaki
etkisini aragtirmaktir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflarda
O0grenim goren toplam 124 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan ilkdgretim
Ogrencilerinin ekolojik ayak izi kavrami konusunda bilgilerini artirmak, ekolojik
ayak izlerini hesaplamak amaciyla yapilan bu ¢alismada 5E 6grenme modeline gore
ders islenisi gerceklestirilmigtir. Arastirmada, deneysel yontem kullanilmistir.
Verilerin analizinde iligkili 6rneklemler igin t-testi kullamilmigtir. Elde edilen
bulgular, arastirmaya katilan ilk6gretim Ggrencilerinin ekolojik ayak izlerinin
arastirma sonucunda azaldigm1 gdstermistir. {lkdgretim 6grencilerinin ekolojik ayak
izi ortalamalarinin smif diizeyi ve cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Arastirma sonuglarinin stirdiiriilebilir yasam ve ¢evre egitimine olasi
etkileri, 6grenme ve Ogretim programu gelistirme agilarindan 6nemi elestirel bir
bakis acisiyla ele alinarak olasi ¢6ziim Onerileri gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ekolojik Ayak izi, SE Ogrenme Halkas1 Modeli, Siirdiiriilebilir
Yasam, [lkogretim

Abstract
The objective of this study is to investigate effect of ecological footprint education,
in which 5E learning cycle model is used, in reducing primary school students’
ecological footprints. The working group of the study is composed of 124 primary
school students studying in 4th, 5th, 6th, 7th, 8th classes. In this study, 5E learning
model is used in teaching a course in order to increase the participating students’
knowledge about ecological footprints and to calculate ecological footprints.
Experimental method is used in this study. In data analysis, the paired samples t-test
is used in for relevant samplings. The findings gathered indicate that ecological
footprints of the participating students to the study decreased at the end of the study.
It is determined that the mean of primary students’ ecological footprints differ from
meaningfully according to level of the class and sex. Prospective solution offers are
developed by handling the prospective effects of conclusions of the study on
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sustainable life and environmental education and conclusions’ importance in terms
of learning and developing learning programmes with a critical point of view.

Keywords: Ecological Footprints, 5E Learning Cycle Model, Sustainable Life,
Primary Education

I. GIRIS

Ekolojik ayak izi kavrami, insanoglunun tretim-tiiketim etkinliklerinin doga
istindeki etkilerini nicel wverilerle ortaya koymamizi saglayan, cevresel
stirdiiriilebilirligin gostergelerinden birisidir. Ekolojik ayak izi, belirli bir yasam
kalitesi ve tiiketim aligkanliklarina sahip bireylerin gereksinim duydugu kaynaklarin
iiretildigi ve ortaya cikan atiklarin da zararsiz hale doniistiiriildigii, simirlart belli
ekolojik yonden {iiretken bir alan (sulanabilir arazi, ormanlik, otlak, deniz) ve
karbon dioksitin emildigi alan seklinde tanimlanabilir (Wackernagel & Rees, 1996;
Wackernagel et. al, 2005). Ekolojik ayak izi analizi, stirdiiriilebilir gelismenin temel
problemi olan “Sahip oldugumuz dogaya nispeten, doganmm ne kadarim
kullaniyoruz?” sorusunu sorarak, insan faaliyetlerinin dogaya olan etkilerini
olgmektedir (Bond, 2003). Ekolojik ayak izi analizi, “Hayat kalitemi gelistirirken
diinyanin kapasitesi i¢inde daha siirdiiriilebilir bir hayat tarzi i¢in bugiin ne
yapabilirim?”’sorusunu kendi kendimize yonelterek yasantimizi sorgulamamiza yol
acan bir “ekolojik gergekler kontrol listesi” saglamaktadir (Wilson & Anielski,
2005).

Ekolojik ayak izi bilimsel olarak gézden gegirildiginde problem ¢ozme ve
elestirel diisiinme becerileriyle Ogrencilerin ¢evresel etkilerini anlamalarina
yardimer olmaktadir. Aym1 zamanda Ogrencilerin smifta 6grendikleri bilgileri
toplumsal konular ve bireysel tercihleriyle birlestirmede etkili bir egitsel aragtir
(Abellera, 2005).

flgili alan yazin tarandiginda yurt disinda ekolojik ayak izi ve siirdiiriilebilirlik
konusunda verilen egitimlerin bireylerin yasam tarzi iizerindeki etkisini ve dnemini
vurgulayan cok sayida arasgtirmanin yapildigi goriilmistiir. Grigoryeva (2010),
ekoloji egitiminde ekolojik ayak izini indikator olarak kullanmanin bireylerin ¢evre
iizerindeki etkilerini degerlendirmede ve bireylerin davranislarini planlamada etkili
bir ara¢ oldugu sonucuna ulagsmistir. Weinberg & Quesenberry (2010), kiiresel ve
yerel siirdiiriilebilirlik temasimin ve anahtar kavramlarmin ilk adimlarinin atildig:
bilisim teknolojileri dersine katilan lisans Ogrencilerinin gergeklestirilen ekolojik
ayak izi egitimleri sonrasinda, siirdiriilebilir yasamin Onemini anladiklarini,
bireysel, toplumsal ve ulusal ekolojik ayak izlerinin nasil yapilandirildigini
gordiiklerini ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin tiikketimi azaltmak i¢in nasil
kullanilabilecegini kesfettiklerini belirtmistir.

Janis (2007), calismasinda Ohio State Universitesi’nin enerji kullanimmin,
ulasim iicretlerinin ve {rettigi atiklarin miktarin1 ekolojik ayak izi analiziyle
birlestirerek hesaplamistir. Her 6grencinin, fakiilte iiyesinin ve kadrolu elemanin
iiniversitede enerji, ulasim ve atik kullaniminin siirdiiriilebilirligini saglamak icin
yillik 8.66 kiiresel hektarlik alana ihtiyaci oldugu tespit edilmistir. Ekolojik ayak
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izini azaltma hedefi i¢in Ohio State Universitesi’nin ekolojik ayak izinin yiiksek
oldugu enerji ve ulasim alanlarinda gevresel dnlemler almas1 gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Ryu & Brody (2006), yaptiklar1 calismada stirdiiriilebilir kalkinma
konusunda ekolojik ayak izi analizini kullanarak tiniversite mezunlarina verilen
disiplinler aras1 egitimin, 6grenme {iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin siirdiiriilebilir davramiglarinin arttigi, ekolojik ayak izi
hesabini kullanarak siirdiiriilebilir gelisme konusuna nicel bakis agisi saglamanin,
bu konuda egitim alan kigilerin davranislarini ve algilamalarini degistirdigi
gdzlenmistir. Meyer (2004), calismasinda ekolojik ayak izini egitim araci olarak
kullanarak ¢evre yonetimi ve su koruma konularinda ulusal diploma almak ig¢in
O0grenim goren bireyleri desteklemeyi amaglamistir. Cevre egitimi araci olarak
kullanilan ekolojik ayak izi analizinin arastirmaya katilan bireylerin siirdiiriilebilir
yasama yonelik farkindaliklarii olumlu yonde artirdigi, tutumlarini orta derecede
olumlu yonde gelistirdigi ve siirdiiriilebilir yasama yonelik sorumlu davraniglar
kazanmalarinda etkili oldugu sonucuna ulasilmisgtir.

Tuncer & Erdogan (2006), c¢alismalarinda, tiniversite dgrencilerinin
stirdiiriilebilir yagsam ile ilgili aligkanliklarinin gelistirilmesi amaci ile hazirlanmis
bir dersin degerlendirmesini sunmay1 amacglamislardir. Degerlendirme g¢aligmasi
sonucunda, ders igeriginin ger¢ek yasam ile ilgili olaylardan olusturulmasinin
Ogrencilerin ¢evresel problemler ve siirdiiriilebilirlik konusundaki sorumluluklarinin
ve farkindaliklarinin gelismesinde 6nemli katkilar1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Keles
(2007), fen ve teknoloji dersi 6gretmen adaylarina siirdiiriilebilir yagsam konusunda
egitimler diizenleyerek, onlarin ekolojik ayak izlerini hesaplamis ve ekolojik ayak
izlerini azaltma konusundaki goriiglerine yer vermistir. Bu arastirma sonucunda
O0gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir yasama yonelik ¢evre egitimi aracit olarak
ekolojik ayak izi uygulamasi sonrasinda farkindalik, tutum ve davranig puanlarmin
artt1g1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin bu kavrami daha 6nce duymadiklarmi
belirtmelerine ragmen gergeklestirilen 6grenme etkinlikleri sonrasinda, ekolojik
ayak izi kavrami konusunda vizyonlarinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Ulkemizde ekolojik ayak izi kavrami 9. Kalkinma Plani ile devlet kurumlarmin
raporlarina girmistir (DPT, 2006). Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan yenilenen Ortadgretim 9. Sinif Biyoloji Dersi Ogretim
Programinin “Bilingli Birey-Yasanabilir Cevre” isimli 3. iinitesinin “1.3. Birey
olarak giincel ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasindaki roliinii sorgular (BAS 1, 3, 4;
BTTC 28, 31; ITD 20).” isimli kazanimiyla ilgili agiklamalar bdliimiinde “[!] 1.3.
Ekolojik ayak izi ve karbon ayak izi vurgulanir.” seklindeki uyar ile ekolojik ayak
izi kavramina 6gretim programinda ilk kez yer verilmigtir (TTKB, 2007). Ayrica
Yesil Kutu Cevre Egitimi Projesi (2007), kapsaminda hazirlanan 6gretmen kilavuz
kitab icerisinde de ekolojik ayak izi kavramina deginilmistir. Akilli et al. (2008),
yaptiklar1 ¢aligmada Akdeniz Universitesi Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi’ndeki
ogrenci ve calisanlarin bireysel ekolojik ayak izlerini hesaplayarak, ekolojik ayak
izi ile meslek, gelir diizeyi, yas ve cinsiyet arasindaki iligkileri arastirmiglardir.
Yapilan analizler sonucunda cinsiyete gore ekolojik ayak izi oranlarinin
degismedigi, gelir arttikga tiiketimin artmasina paralel olarak toplam ayak izinin
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arttig1, miilk ve otomobil sahibi olanlarin ve gelir diizeyi diger meslek gruplarina
gore daha yiiksek olan dgretim elemanlarinin ayak izi biyiikliklerinin daha fazla
oldugu saptanmustir. Keles, Uzun & Ozsoy (2008), 6gretmen adaylarmin ekolojik
ayak izlerini hesaplayarak bu degerin diinya {izerinde yarattig1 etkiyi
degerlendirmislerdir. Degerlendirme sonucunda 6gretmen adaylarinin ekolojik ayak
izi ortalamalarmin diinyadaki kisi bas1 ekolojik ayak izi degerinden oldukg¢a fazla
oldugu tespit edilmistir. Keles & Ozsoy (2010), Global Footprint Network’le
yaptiklar1 proje sonrasinda ekolojik ayak izinin {ilkemiz istatistiki verilerine uygun
olarak hem Ingilizce hem de Tiirkge dilinde hesaplanabilecegi Tiirkiye’ye 6zgii web
tabanli, ekolojik ayak izi hesaplama aracini gelistirmislerdir.

Ulkemizde bu konuda yapilan ¢aligmalarmn yurt disinda yapilan ¢aligmalara gore
siirl sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, siirdiiriilebilir yasam ilkelerinin
benimsenmesi ve davranisa doniistiiriilebilmesi amaciyla uygun egitim, program ve
Ogretim materyalinin gelistirilmesi icin farkli aragtirmalara duyulan ihtiyacin altini
cizmektedir. Bu ihtiyact karsilamak amaciyla bu aragtirmada ekolojik ayak izi
kavrami konusunda ilkogretim ¢agindan baglayarak Ogrencilerin bilgi sahibi
olmalari, siirdiiriilebilir yagsama yonelik olumlu tutum ve davranislar kazanmalar1 ve
ekolojik ayak izlerini azaltmalari amaciyla bir ders islenis plan1 hazirlamak
amaglanmustir.

Hazirlanan ders islenislerinde, ilkogretim programlarinda yapilandirmaci
O6grenme yaklasimi 1s1ginda kullanilan modellerden 5E 6grenme halkasi modeli
kullanilmigtir.  Ogrenme halkast yapilandirmact  yaklasim iizerine kurulan,
Ogrenenlerin  kavramlart kendi kendilerine olusturmalari, kendi 6grenim
yasantilarindan yararlanarak karsilastiklar1 problemleri ¢ozebildikleri 6grenme
modellerinden biridir (Kanli, 2009; Oren & Tezcan, 2009). Fen egitimcileri
tarafindan yaygin olarak kullanilan 6grenme halkas1t modellerinden biri SE 6grenme
modelidir. 5E modeli, ilgi ve motivasyonun artirildigi “Merak Uyandirma-Katilim”
asamasi; Ogrencilerin etkin olarak diigiinceler iizerine kesif yaptiklarn “Kesif”
asamast; Ogrencilere kendi bulduklarin1 baskalarina uygulama firsati taniyan
“Aciklama” asamasi; 0grencilere kavramlarla ilgili bilgilerini ilerletme ve onlari
bagka baglamlara uygulama sansinin verildigi “Genigletme” asamast ve
Ogrenilenlerin  degerlendirildigi “Degerlendirme” asamasindan olusmaktadir
(Lawson, 1995; Kanli, 2009). Ogrenme halkasi modeli ile islenene fen derslerine
karsin oOgrencilerin pozitif tutumlar gelistirdigi tespit edilmistir (Musheno &
Lawson, 1999; Parker, 2000, Oren & Tezcan, 2009).

Insanlarin doga {izerinde biraktiklari olumsuz etkilerin farkina vararak ekolojik
ayak izlerini azaltmasma destek olabilmek i¢in egitimcilere onemli gorevler
diismektedir. Bu gorevleri yerine getirirken 06gretmenlere destek olabilecek
yardimci1 materyaller gelistirmek ve onlarin kullanimina sunmak bu durumu daha da
kolaylagtiracaktir. Bu sebeple ekolojik ayak izi kavrami ve bu kavramin 6grenilmesi
icin tercih edilebilecek 6gretim modellerinin belirlenmesi gerekmektedir. Ciinki
iilkemizde yapilan aragtirmalar incelendiginde en biiyiik eksikligin 0gretmenlere
ders isleniglerinde rehberlik edecek materyallerin sayisinda goriilen eksiklik oldugu
gbze carpmaktadir. Bu sebeple bu arastirmada, gelecek nesillerin yetistirilmesinde
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egitimin Onciileri olan gretmenlerin ilkogretim &grencilerini ekolojik ayak izi ve
stirdiiriilebilir yasam konusunda bilgilendirmek ve ekolojik ayak izlerini azaltmak
icin neler yapmalar1 gerektigini 6gretmek icin nasil bir 6gretim modeli kullanmalar1
gerektigi konusunda ders islenis 6rnegi sunmak ve ders islenisi i¢in tercih edilen
6grenme modelinin ekolojik ayak izi egitimi konusundaki etkililigini tespit etmek
amaglanmistir. [lkoégretim programlarinda 2004 yilindan itibaren yapilandirmaci
yaklasim felsefesi benimsendiginden ve bu yaklasim 1s18inda kullanilan
modellerden birisi de S5E Ogrenme modeli oldugu i¢in hazirlanan &gretim
etkinlikleri bu modelin basamaklarina uygun olarak hazirlanmistir.

A. PROBLEM CUMLESI

SE 6grenme halkast modelinin kullanildig1 ekolojik ayak izi egitimi ilkdgretim
Ogrencilerinin ekolojik ayak izlerini azaltma konusunda etkili midir?

Alt Problemler
Bu baglamda asagidaki aragtirma sorularinin cevaplanilmasina odaklanilmaistir.

a. Arastirmaya katilan ilkdgretim Ogrencilerinin ekolojik ayak izi egitimine
katilmadan 6nce ve katildiktan sonra ekolojik ayak izlerinin dagilimi nasildir?

b. Aragtirmaya katilan ilkogretim Ogrencilerinin toplam ekolojik ayak izi
ortalamalar1 egitim Oncesinde ve sonrasinda cinsiyete gore farklilik gdstermekte
midir?

C. Arastirmaya katilan ilkogretim oOgrencilerinin toplam ekolojik ayak izi
ortalamalar1 egitim Oncesinde ve sonrasinda simif diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?

I1. YONTEM
B. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2008-2009 egitim-6gretim yili bahar dénemi,
Sinop Ili Dikmen ilgesine Dikmen Cumhuriyet Yatili Bélge 1lkdgretim Okulu 4., 5.,
6., 7. ve 8. smiflarinda 6grenim goren toplam 124 6grenci olusturmaktadir. Caligma
grubu Ogrencilerinin %45.1°1 (56) kiz oOgrenci iken, %54.8°’1 (68) de erkek
Ogrencidir. Ayrica, dgrencilerin %16.9’u (21) 4. smf, %9.6 (12) 5. simf ve
%16.9’u (21) 6. sinif, %27.4’1 (34) 7. smif ve %29.03’1 (36) 8. smnif diizeyinde
O0grenim gormektedir.

C. Arastirmanin Uygulama Basamaklar

Arastirmaya katilan ilkdgretim &grencilerinin ekolojik ayak izi kavram
konusunda bilgilerini artirmak, ekolojik ayak izlerini hesaplamak amaciyla yapilan
bu calismada, SE Ogrenme modeline gore ders islenisi gerceklestirilmistir.
[Ikdgretim programu igerisinde yer alan ¢evre kazamimlarmi destekler nitelikte SE
O0grenme modelinin basamaklarina uygun olarak yapilan etkinlikler asagidaki
basamaklardan olusmaktadir.
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1E Merak Uyandirma-Katilim Etkinligi: Arastirma Oncesinde Ontest olarak her
bir 6grenciye web tabanli ekolojik ayak izi hesaplama aracinda yer alan sorular
dagitilarak, bilgisayar ortaminda 6grencilerin bireysel ekolojik ayak izi degerlerini
hesaplamalar1 saglanir. Her bir dgrencinin ekolojik ayak izi degerini not etmesi
istenir. Bu hesaplamanin ardindan 6gretmen tarafindan renkli bir karton {izerine
ekolojik ayak izini temsil eden biiylik bir ayak izi resmi yapistirilir ve resmin altina
“Ekolojik ayak izi nedir?” sorusu yazilir. Tiim 6grencilerin gorecegi sekilde tahtaya
asilir. Ogrencilerin ekolojik ayak izi sdzciigiinden ne anladiklarmi birer ciimleyle
yazili, sozlii ya da gizerek ifade etmeleri istenir. Ogrencilerin yazili ve sdzlii
diisiincelerini ya da c¢izimlerini simif arkadaslariyla paylasmalar1 saglanarak 6n
bilgileri yoklanir.

2E Kesfetme: Ogrencilere kum ya da camur iizerinde c¢iplak ayakla
dolastiginizda ayaginizin biraktig1 izleri diisiiniin. Ayak seklinizin biraktig1 izi
kumun ya da camurun iizerinde gorebilir misiniz? Ayak izinizin biytkligi
ayagimzin ¢amurda daha fazla kirlenmesinde ya da daha fazla kumun ayagimiza
yapismasinda etkili midir? Neden boyle disiiniiyorsunuz? seklinde sorular
yoneltilir. Bunu gormek ister misiniz? sorusunun ardindan smifa Ogretmen
tarafindan getirilen bir miktar kum iizerinde her bir grencinin ¢iplak ayakla kum
tizerinde ayak izlerinin biraktig1 sekli ve izin biiylikliglinii gérmeleri saglanir. Her
bir dgrencinin ayak izlerinin kum {izerindeki biraktigi izin alanini yaklasik olarak
hesaplamalar1 istenir. Hesaplamalar sirasinda 6gretmen gerekli rehberligi yapar.
“Hesaplamalarin ardindan 6grencilerin ayak izlerinin kum {izerinde biraktiklari
izleri karsilastirmalar1 saglanir? Kum iizerinde ayaklarimizin biraktigi izler gibi
doga iizerinde de cesitli izler birakiyor olabilir miyiz? Sizce doga iizerinde
biraktigimiz izler neler olabilir? Beslenirken tercih ettigimiz gidalar, kullandigimiz
ulagim araglar ya da yasadigimiz evin biiyiikliigii vb. sizce bunlarin doga {lizerinde
olumlu ya da olumsuz etkileri olabilir mi? Ekolojik ayak izi dedigimiz kavram da
kum {izerinde ayagimizin biraktigi iz gibi yasam seklimizle doga {izerinde
biraktigimiz etkilerin bir Olgiisii olabilir mi? Dersin baglangicinda bilgisayar
ortaminda cevapladiginiz sorulart diisiiniin. Bu sorular hangi konularla ilgiliydi?
Tiim sorular1 yanitladiktan sonra elde ettiginiz sayisal deger size ne hakkinda bilgi
veriyordu?” seklinde sorular yoneltilerek tartismaya acilir. Ogrencilerin her birinin
ekolojik ayak izi degerini smif arkadaslariyla paylagmasi saglanarak biiyiik ayak izi
mi yoksa kii¢lik ayak izi mi daha iyidir? konusu tartismaya agilir ve 6grencilerin
ekolojik ayak izi kavramini ve bilesenlerini kesfetmeleri saglanir.

3E Aciklama: Tartismanin ardindan dgretmen, dgrencilere “Ekolojik ayak izi
nedir? Ekolojik ayak izini azaltmak amaciyla neler yapilmalidir? Ekolojik ayak izi
ile stirdiiriilebilir yasam arasinda nasil bir iligki vardir?” sorularinin yanitlari igeren
bir power point sunumu yapar. Bu sekilde 6grencilerin bu kavramlar konusunda
daha ayrintili bilgi sahibi olmasi saglanir.

4E Genisletme: Bu agiklamalarin ardindan 6gretmen 6grencilere gida, enerji,
ulasim su, atik ve toplumsal boyutta ekolojik ayak izlerini azaltmak amaciyla
kendilerine verilen goriis anketinde yer alan ¢6ziim Onerilerini en Gnemlilerini
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secmeleri istenmistir. Bu goriis anketi icerisinde yer alan ¢6ziim Onerilerinde gida
alaninda (besleyici besinlerin tercihi, yerel olarak iiretilen besinlerin tercihi, bitkisel
besinleri tercih etmek vb.); enerji alaninda (yalitim, alternatif enerji kaynaklarinin
kullanimi, teknolojik yenilikler vb.); ulasim alaninda (toplu tagima araglarini
kullanmak, yiirlimek, bisiklete binmek vb.); daha az atik olusturma konusunda (geri
doniisiim, tiiketim aligkanliklarin1 degistirmek vb.); su alaninda (atik suyun
degerlendirilmesi, israfin onlenmesi vb.) ve toplumsal boyutta (¢cevreye yonelik
organizasyonlara katilim, bilgi paylasimi, iireten bireyler vb.) segeneklere yer
verilmistir. Bu caligma ile 6grencilerinin tiiketim aligkanliklarini, yasam tarzlarimi
degistirirken 6nceliklerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmustir.

SE Degerlendirme: Bu basamakta son test olarak aragtirma Oncesinde
Ogrencilerin bireysel ekolojik ayak izi degerlerini hesaplamalar1 amaciyla web
tabanli ekolojik ayak izi hesaplama aracinda yer alan sorular dagitilarak, bilgisayar
ortaminda Ogrencilerin bireysel ekolojik ayak izi degerlerini hesaplamalari
saglanmigtir.

D. Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada Ogrencilerin ekolojik ayak izlerini hesaplamak amaciyla
Redefining Progress ve Earth Day Network (2009), isbirligi ile ¢ocuklar igin
hazirlanmig, web-tabanli ekolojik ayak izi hesaplama aract kullanilmigtir.
Hesaplama aracinda yer alan sorular alan uzmanlari tarafindan Tiirkge’ye ¢evrilmis
ve bir dil uzmam tarafindan kontrolii saglanmistir. {lkdgretim 6grencilerinin
aragtirma Oncesinde ve sonrasinda bilgisayar ortaminda, bireysel yasam tarzlarina
ve tiiketim aligkanliklarina gore ekolojik ayak izi hesaplama aracinda yer alan
sorulart yanitlamalar1 saglanmigtir. Hesaplama aracinda, ekolojik ayak izinin
bilesenlerine gore hazirlanmis gida (4 soru), mal ve hizmetler (1 soru), ulasim (2
soru), atik (2 soru) ve enerji (2 soru) kategorilerinde toplam 11 soru yer almaktadir.
Bu hesaplama aracindaki sorularin iceriginde gocuklarin sabah kahvaltisinda ve
aksam yemeginde tiikettikleri besinlerin hayvansal mi yoksa bitkisel mi oldugu,
tiketilen besinlerin ne kadarmnin islenmis ve paketlenmis oldugu, bir gidanin
soframiza gelinceye kadar kat ettigi yolun yaklasik ka¢ km oldugu, okula gitmek
icin tercih ettikleri ulasim secenegi (ylrtimek, bisiklet siirmek, toplu tasima
araglarimi kullanmak, 6zel arag), her yil ne kadar atik olusturduklari, daha az atik
olusturmak amaciyla neler yapilabilecegi, okulda ve evde enerji ihtiyacim1 hangi
kaynaklardan sagladiklar1 (dogalgaz, giines enerjisi, riizgar, tasarrufunu saglayip
saglamadiklar1 ve enerji tasarrufu sagliyorlarsa bunu nasil gergeklestirdikleri (enerji
tasarruflu ampul kullanimi, yalitim vb.) seklinde farkli sorulardan olusmaktadir.
Web tabanli bu hesaplama araci, tiim sorularin yanitlanmasinin ardindan
ogrencilerin bireysel ekolojik ayak izi ve bu sekilde yasamaya devam ettikleri
takdirde yasamak i¢in kag tane gezegene ihtiya¢ duyulacagi konusunda sayisal bilgi
vermektedir.

Ekolojik ayak izi hesaplamalar1 karmasik bir dizi matematiksel islem gerektirir.
En basit ifadesiyle kisi basi toplam ekolojik ayak izi, her bir temel tiiketim
maddesinin iiretimi i¢in kisi basina ayrilmig ilgili tiim ekosistem alanlarini, kiginin
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yillik tiikettigi maddeler ve satin aldig1 hizmetler gibi iiriinlerin tiimiiyle toplayarak
hesaplanir. Ayak izi Ol¢imlerinin ¢ogu, ortalama ulusal tiiketim ve diinyanin
ortalama biyolojik verimliligi baz almarak yapilmaktadir. Ulkelerin ayak izi ve
biyolojik verimlilikleri sonuglari Kiiresel Ayak izi Ag1 (Global Footprint Network)
tarafindan yillik olarak {iilkelerim istatistiki verileri kullanilarak hesaplanmaktadir.
Ekolojik ayak izi hesaplamalarini kolaylastirmak amaciyla bir¢ok yazilim programi
gelistirilmistir. Yapilan arastirmada da Redefining Progress ve Earth Day Network
tarafindan gelistirilmis yazilim programi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan
yazilim programinda yer alan sorularm ekolojik ayak izini olusturan bilesenleri
kapsamasi, Redefining Progress tarafindan ekolojik ayak izini olusturan faktdrlerin
ulusal verimlilik seviyelerine gére 6nceden hesaplanmis olmasi hesaplama aracinin
giivenilirligini artirmaktadir.

E. Verilerin Analizi

Aragtirmada ilkogretim 6grencilerinin ekolojik ayak izi puan ortalamalar1 ve
bilesenleri arasindaki iliski arastirmanin dncesinde ve sonrasinda betimsel istatistik
teknigiyle test edilmistir. Ilkdgretim dgrencilerinin ekolojik ayak izi dntest sontest
ortalama puanlarinin cinsiyet ve simf bagimsiz degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermedigi iligkili 6rneklemler igin t-testi ile test edilmistir.

I11. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, ilkogretim dgrencilerin toplam ekolojik ayak izleri ve bilesenleri
ile ekolojik ayak izi puan ortalamalarinin cinsiyete ve sinif diizeyine gore degisim
gosterip gostermedigi test edilmis ve analiz sonuglari yorumlanarak alt problemler
strastyla sunulmustur.

Tablo 1: Toplam Ekolojik Ayak izi ve Bilesenlerine Ait Iliskili t-testi

Sonuglar
Std.
Bagimh Degisken Test N Mean Deviation | df |t p
Gida Puani Ontest | 124 ,33 ,402 123 | 4,760 | ,000
Sontest | 124 ,16 ,027
Ulasim Puam Ontest | 124 1,62 ,811 123 | 3,055 | ,003
Sontest | 124 1,39 ,344
Barinma Puani Ontest | 124 .59 ,509 123 | 4,837 | ,000
Sontest | 124 37 ,129
Mal ve Hizmet | Ontest | 124 1,20 ,582 123 | 2,193 | ,030
Puam Sontest | 124 | 1,07 | 322
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Toplam EKolojik | Ontest | 124 | 3,72 | 868 ] 123 | 8529 | 000
Ayak Izi Puan e o T 208 | 605

Tablo 1’de goriildiigi gibi, ekolojik ayak izi ()_( =3.72) ve gida, ulasim, barinma,
mal ve hizmet bilesenlerine ait Ontest puanlar1 (sirasiyla X=.33, 1.62, .59, 1.20)

sontest puanlarindan (swrasiyla X=2.98, .16, 1.39, .37 ve 1.07) yiiksektir.
Ortalamalar arasinda tespit edilen farkliliklar yapilan t-testi sonucunda istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Karsilastirmalara iliskin elde edilen t-degerleri toplam
ekolojik ayak izi puani igin t(123=8.529; p<.001; gida bileseni i¢in t(23=4.760;
p<.001; ulasim bileseni i¢in t(123=3.055; p<.01; barinma bileseni i¢in t(23=4.837;
p<.001; mal ve hizmet bileseni igin t(123=2.193; p<.05 olarak hesaplanmistir.
Eolojik ayak izi puanlarina en biiylik etkiyi ontestte ulasim alaninin yaptig tespit
edilmistir. Son testte ise 0grencilerin ekolojik ayak izini olusturan tiim bilesenlerin
degerinde diisiis gozlenmektedir.

[Ikogretim dgrencilerinin toplam ekolojik ayak izi ortalamasi &n testte
Tiirkiye’nin toplam ekolojik ayak izinden (Yasayan Gezegen Raporu (Living Planet
Report) (2008), verilerine gore yaklasik kisi basi 2.7 kiiresel hektardir.) daha
fazladir. Ekolojik ayak izi konusunda verilen egitimler sonucunda son testte bu
degerin lilkemiz ortalamasina yaklastig1 tespit edilmistir.

Tablo 2: Cinsiyete Gore Toplam Ekolojik Ayak Izi Puanlarina Ait iliskili t-
testi Sonuglari

Bagimh Cinsiyet | Test Std. df [ t p
Degisken N | Mean | Deviation
Toplam Kiz Ontest | 56 | 3,7145 ,93476 | 55 | 5,550 | ,000

Ekolojik Ayak
Izi Puani

Sontest | 56 | 2,9469 ,60306

Erkek Ontest | 68 | 3,7357 ,81730 | 67 | 6,480 | ,000
Sontest | 68 | 3,0196 ,60937

Toplam ekolojik ayak izi puanlar1 cinsiyete gore degerlendirildiginde, hem kiz
(X=2.94) hem de erkek 6grencilerin sontest ekolojik ayak izi puanlari (X=3.01),

ontest puanlarindan diisiik bulunmustur (sirastyla X=3.71 ve 3.73). Ortalamalar
arasinda tespit edilen ortalama farkliliklari istatistiksel olarak anlamlidir (t(s5=5.550
ve t67)=6.480; p<.001 (Tablo 2). Bu bulgular 15181nda 5SE modeline uygun olarak
hazirlanan ders islenisi sirasinda Ogrencilere aktarilan bilgilerin ve yapilan
etkinliklerin hem kiz hem de erkek &grencilerin ekolojik ayak izi puanlarmin
azalmasina sebep oldugunu séylemek miimkiindiir.
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Tablo 3: Simif Diizeyine Gore Toplam Ekolojik Ayak izi Puanlarma Ait
Iliskili t-testi Sonuglar

Std.

Mean | Deviation df |t P

Bagimh Degisken | Simif | Test N

4 | Ontest | 21 | 4,1375 ,82749 | 20 | 7,809 | ,000
Sontest | 21 | 2,8000 ,26152

5 | Ontest | 12 | 3,6895 84147 | 11 | 3,414 | ,006
Sontest | 12 | 2,8934 ,30455

Toplam Ekolojik 6 Ontest | 21 | 3,6615 , 73735 | 20 | 2,107 | ,048
Ayak Izi Puam Sontest | 21 | 31758 | 87045

7 | Ontest |34 | 3,7898 ,89460 | 33 | 4,764 | ,000
Sontest | 34 | 3,0434 ,58370

8 | Ontest |36 |3,4759 ,89456 | 35 | 3,099 | ,004
Sontest | 36 | 2,9631 ,64460

Tablo 3 incelendiginde, tiim sinif diizeyleri seviyesinde, toplam ekolojik ayak izi
puanlarinin  sontest puanlarinin (swrastyla X 4=2.80, X=2.89, X=3.17,
)_((7)23.04 ve X(8)=2.96)_ ontest puanlarindan (sirasiyla X#=4.13, X5=3.68,

X(6=3.66, X7=3.78 ve X=3.47) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan t-
testi sonucunda elde edilen bu ortalama farkliliklar1 istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (t(20)=7.809; p<.001, t(11)=3.414; p<.01, t(zo):2.107; p<.05, t(33)=4.764;
p<.001, t35=3.099; p<.01).

Bu verilere gore, 5 E 6grenme halkasi modeline uygun olarak hazirlanan ders
islenisi sirasinda Ggrencilere aktarilan bilgilerin ve yapilan etkinliklerin tim simif
seviyelerinde etkili oldugu ve Ogrencilerin ekolojik ayak izi puanlarinin
kiigiilmesine sebep oldugunu sdéylemek miimkiindiir.

IV. TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin sonuglari arastirmaya katilan ilkdgretim 6grencilerinin SE 6grenme
modeline gore verilen ekolojik ayak izi egitimi oncesinde smif diizeyi ve cinsiyet
ayrimi olmaksizin tiim o6grencilerin ekolojik ayak izlerinin diinya ve iilkemiz
ortalamasindan fazla oldugunu gdstermistir. Biiyiik ekolojik ayak izi, diinyanin
kiiresel tagima kapasitesinin agilmasi ve doganin kaynaklarini sinirsizea tiiketmekte



Keles, 0.1 Sos. Bil. D. 10(3) (2011):1143-1160 1153

oldugumuzu ifade ettigi i¢in ekolojik ayak izi egitimi sonunda 6grencilerin ekolojik
ayak izlerini azaltmak icin zihinlerinde olusan bilgiler 1518inda caba gdstermek
istedikleri seklinde yorumlanabilir. Arastirma oncesinde 6grencilerin ekolojik ayak
izi ortalamalar1 degerine en biiyiik etkiyi ulasim alanin yaptigi1 gdzlenmistir.
Arastirmada gergeklestirilen SE 6grenme modeline uygun islenigler sonrasinda son
testte arastirmaya katilan ilkogretim grencilerin ekolojik ayak izini olusturan tiim
bilesenlerin degerinde diisiis gdzlenmektedir. Bu aragtirmanin sonuglarini destekler
nitelikte Keles, Uzun & Ozsoy (2008), dgretmen adaylariyla yaptiklar1 ¢alisma
sonrasinda Ogrencilerin ekolojik ayak izi ortalamalarinin Tiirkiye’nin ekolojik ayak
izi degerinden 1.34 kiiresel hektar daha fazla oldugunu bulmustur. Ogretmen
adaylariin ekolojik ayak izine en biiylik etkiyi gida bileseni yaparken bu arastirma
sonuglarinin tersine en az etkiyi ise ulagim alanin yaptig tespit edilmistir.

Toplam ekolojik ayak izi puanlar1 cinsiyete gore degerlendirildiginde, hem kiz
hem de erkek 6grencilerin sontest ekolojik ayak izi puanlari, dntest puanlarindan
diisiikk bulunmustur. Bu bulgular 1s1ginda SE modeline uygun olarak hazirlanan ders
islenisi sirasinda Ogrencilere aktarilan bilgilerin ve yapilan etkinliklerin hem kiz
hem de erkek 6grencilerin ekolojik ayak izi puanlarinin azalmasina sebep oldugunu
sOoylemek miimkiindiir. Akilli et al. (2008), yaptiklart ¢aligma sonucunda cinsiyete
gore ekolojik ayak izi oranlarinin degismedigini saptamiglardir. Arastirmada
kullanilan 5E 6grenme modelinin cinsiyet farki gézetmeksizin tiim 6grenciler icin
verimli olmasi bu modelin bir artis1 olarak ele alinabilir. Bu bulgu, ilkdgretim
ogrencilerini ekolojik ayak izi ve siirdiiriilebilir yasam konusunda bilgilendirmek ve
ekolojik ayak izlerini azaltmak i¢in neler yapmalar1 gerektigini 6gretmek igin nasil
bir 6gretim modeli kullanilmasi gerektigi ve tercih edilen 6grenme modelinin
ekolojik ayak izi egitimi konusundaki etkililigi agisindan 6nemlidir.

Siif diizeyine gore toplam ekolojik ayak izi puanlarmin tim simif diizeyleri
seviyesinde sontest puanlarmin Ontest puanlarindan daha disiik oldugu
goriilmektedir. Bu verilere gore, SE modeline uygun olarak hazirlanan ders islenisi
sirasinda Ogrencilere aktarilan bilgilerin ve yapilan etkinliklerin tim simif
seviyelerinde etkili oldugu ve dgrencilerin ekolojik ayak izi puanlarinin azalmasina
sebep oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu bulgu 1s18inda, ayn1 zamanda tercih
edilen 6grenme modelinin ayni etkinlikler kullanilmasina ragmen, her sinif
seviyesinde verimli oldugunu sOylemek miimkiindiir. Arastirma sonuclart goz
oniine alindiginda ilk6gretim ¢agindan baslayarak 6grencilere verilen ekolojik ayak
izi egitiminin Ogrencilerin doga iizerinde biraktiklari olumsuz etkiyi azaltma
caligmalarina destek oldugu goriilmektedir. Egitimin ekolojik ayak izi konusunda
Ogrencilerin bilgilenmeleri ve azaltma yollart konusunda farkindaliliklarinin
artirilmasindaki roliiniin cinsiyet ve siif diizeyine bagli olmaksizin dogru égrenme
modelleri tercih edilerek uygulandiginda ne kadar etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Egitimin siirdiirtilebilir kalkinma ile iligkili konularda faaliyete gegmek igin
temel rolii istlendigini (Kiihtz, 2007); ekolojik ayak izi kavraminin tiiketim
desenlerinin ¢evresel etkileri ve kaynaklarin kullanimindaki esitlik tartigmalar
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acisindan ilgi c¢ekici bir platform olusturdugunu (Vuuren & Smeets, 2000);
bireylerin ¢evre tlizerindeki etkilerini degerlendirmede ve bireylerin davranislarini
planlamada ekolojik ayak izinin etkili bir ara¢ oldugunu (Grigoryeva, 2010; Keles,
2007, Meyer, 2004; Ryu & Brody, 2006; Tuncer & Erdogan, 2006) belirterek bu
aragtirmanin bulgularin1 desteklemektedir.

Bu arasgtirmanmn bulgular 1s1¢mnda ilkdgretim seviyesinden itibaren verilmesi
gereken ekolojik ayak izi, slirdiiriilebilir yasam ve cevre egitimlerinin 6nemi
diistiniildiigiinde, bu ¢aligmada uygulanan 6gretim etkinliklerinin ilkdgretim disinda
farkli seviyelerdeki siniflarda da uygulanmasi, uygulamanin daha uzun siireli zaman
dilimine yayilmasi, ders islenislerinde bu 6gretim modelini zenginlestirecek 6gretim
materyallerinin hazirlanmasi, farkli 6grenme modellerinin etkililiginin denenmesi
ve ilkdgretim kitap setleri ve fen ve teknoloji dersi 6gretim programindaki uygun
kazanimlar igerisine siirdiiriilebilir yasam ve ekolojik ayak izi kavramlari
konusunda 6grenci seviyelerine uygun etkinliklerin hazirlanmasi dnerilmektedir.
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The Effect of Learning Cycle Model on Students’ Reducing Ecological
Footprints

I. PURPOSE & SIGNIFICANCE

It is pointed out that literature studies about ecological footprints in the country
are restricted in number contrasted with the ones in abroad. This case underlines the
need for various investigations in order to develop suitable education, programme
and teaching material to internalize the principles of sustainable life and to turn
them into behaviours. In this study, with the purpose of satisfying this need, a
teaching plan is intended to design in order to inform the students about ecological
footprints starting from primary school, make them gain positive attitudes and
behaviours about sustainable life and reduce their ecological footprints In the
teaching plan designed, 5E learning cycle model is used being one of those utilized
in primary programmes in the light of constructivist approaches. In the study the
answer of the question ‘Is Ecological Footprint Education effective in reducing
students’ ecological footprints in which SE model is used?’ is sought. In this regard,
answering the following research questions are focused on.

a. What are the distributions of the ecological footprints of the participating
students to the study before and after attending ecological footprints education?

b. Do the means of total ecological footprints of the participating students to the
study differ according to the sex before and after the education?

¢. Do the means of total ecological footprints of the participating students to the
study differ according to the level of the class before and after the education?

Il. METHODS
Working Group

The working group of the study is constituted by 124 students in total from 4",
5™ 6" 7" 8" classes studying during 2008-2009 education year, Spring Term,
Sinop Province, Dikmen Town, in Dikmen Republic Boarding Primary School.
45.1% (56) of the working group students are females while 54.8% (68) are males.
Furthermore, 16.9% (21) of the students are in 4" class, 9.6% (12) in 5" class,
16.9% (21) in 6" class, 27.4% (34) are in 7" class and 29.3% (36) are in 8" class.

Data Gathering Tool

In this study, in order to calculate students’ ecological footprints web based
ecological footprint calculating tool prepared by Redefining Progress and Earth Day
Network (2009), for children is used. There are 11 questions in total in this
calculating tool prepared according to the components of ecological footprints in
categories such as food (4 questions), goods and service (1 question), transportation
(2 questions), waste (1 question) and energy (2 questions). In the content of the
questions of this calculating tool, there are questions such as whether the food
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consumed by students in breakfast and dinner is animal product or herbal, how
much of the food being consumed is packed and processed, how many kilometres
of way the food gets over until it comes to our tables approximately, the means of
transport they prefer to get to school (on food, riding a bicycle, using public
transport vehicles, or private cars), how much waste they produce each year, what
can be done to produce less waste, what sources of energy they use at home and in
school (natural gas, solar energy, wind) and if they save energy, how they realize
this (using energy saving lamps, insulation). This web based calculating tool gives
numeric data about how many planets they would need if they went on living like
this with their own individual ecological footprints after answering all the
guestions.

Analysis of the Data

In the study, the relation between the primary students’ ecological footprints
points’ means and their components is tested by descriptive statistics technique
before and after the research. Whether the pre-test and post-test points means of the
primary students differ according to independent variables such as sex and class is
tested by t-test for relevant samplings.

I11. CONCLUSION & DISCUSSION

The conclusions of the study indicate that ecological footprints of the primary
school students before ecological footprint education according to 5E learning cycle
model independent from class level and sex are above the world and country mean.
Since big ecological footprint can be interpreted as exceeding world’s global lifting
capacity and as it expresses that we are constantly consuming natural resources
unlimitedly, after ecological footprint education it can be said that students would
like to reduce their footprints in the light of data in their minds. Before the research,
it is seen that the biggest effect on the value of students’ ecological footprints is
made by transportation area. After the operations suitable for 5E learning method in
the study, it is seen that values of all components composing the ecological
footprints of the primary school students participated in post-test. As supporting
the conclusions of this study, Keles, Uzun & Ozsoy (2008), after the study carried
out with the teacher candidates, found out that the means of ecological footprints of
the students are 1.34 global hectares more than in Turkey. It is found out that, while
the biggest effect is done by food component to teacher candidates’ ecological
footprints, with a contrast to the conclusions of this study, the least effect is done by
transportation area.

When total ecological footprints points are evaluated according to sex, both
males’ and females’ post-test ecological footprints points are found to be lower than
their pre-test points. In the lift of these findings, during the teaching suitable for 5E
learning method, it is possible to say that the data given to the students and
activities carried out results in both male and female students’ ecological footprints
points decrease. Akilli et al.(2008), states that ecological footprints rates do not
change according to sex. It can be said that SE learning model’s being productive
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for all students independent from sex is one plus of this model. This finding is
significant as it shows what kind of teaching model should be used to inform
primary school students about ecological footprints and sustainable life and what to
do to reduce their ecological footprints and preferred teaching method’s
effectiveness in terms of ecological footprint education.

When the total ecological footprint points of the primary school students are
compared according to their class levels, it is found out that post-test points are
lower than pre-test points in all class levels. According to these data, during the
teaching of the lesson prepared suitable for 5E model, the data given to the students
and activities carried out are found to be effective for all class levels and it is
possible to say that they cause their ecological footprints points to decrease. When
the conclusions of the study are handled, it can be seen that ecological footprints
education given to students starting from primary school support students efforts to
reduce their negative effects on nature.

In the light of this study’s findings, when the significance of the education of
ecological footprints and sustainable life that should be started from primary school
level, it is suggested that education activities carried out in this study should be
applied for the students from other levels, different education models’ effectiveness
should be tried and in primary book sets and science technology course teaching
programmes by the acquirements about ecological footprints and sustainable life
appropriate activities should be prepared for the students in accordance with their
levels.
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Dernekler sivil toplum alaninin ¢ok yaygin bir érgiitlenme bigimidir. Derneklerin
kurulma kolayliklar1 ve etki alanlarinin genis olmasi tercih edilme nedenleri
arasindadir. Tarihsel olarak da koklii bir gegmise sahip olan dernekler, Cumhuriyet
Oncesi ve sonrasi donemde var olmug ve etki alanlarini genisletmistir. Bu baglamda
toplumsal yasamin her alaninda kurulan dernekler, Tiirkiye’de ozellikle egitim
alaninda artarak ¢ogalmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, iilkemizdeki egitim amagli derneklerin sorun alanlarini
ortaya koymak ve degerlendirmektir. Egitim alaninda Kirikkale ve Corum illerinde
faaliyet gosteren 17 adet egitim amagl dernek, aragtirmanin caligma grubunu
olusturmusgtur. Nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmig ve 20
adet dernek yoneticisi ve tiyesi ile goriisme yapilmustir. Ayrica dernek ortamlari da
gozlemlenerek egitim derneklerinin isleyis sekilleri ve sorunlar1 degerlendirilmistir.
Bunlara ek olarak derneklerin tanimi ve gelisimi hem tarihsel baglamda hem de
Tiirkiye 6zelinde ele alinmistir.

Arastirma sonuglarma gore Tirkiye’de egitim derneklerinin hizli bir gelisim
stirecine sahip oldugu fakat c¢esitli alanlarda da problemlerinin bulundugu
goriilmektedir. Ekonomik alan basta olmak iizere, bu problem alanlari, devlet ile
iliskiler, toplumsal destek ve iletisimsizlik seklinde siralanmustir. Ayrica dernek
calismalarinin sistematik yapilamadigini, hem dernek iiyeleri arasinda hem de diger
dernekler arasinda etkili bir iletisim ve koordinasyonun bulunmadig1 sonuglarina
ulastlmustir.

Anahtar sozciikler: Egitim, Sivil Toplum Kuruluslari, Egitim dernekleri

' Kurikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Y 6netimi ve
Denetimi ABD Bagkani.
2 Egitim Y6netimi ve Denetimi Bilim Uzmani, Ogretmen
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Abstract
Associations are very common form of an organization of civil society. Associations
are to be preferred especially because of their establishing facilities and domain
widths. Associations that have a deep-rooted history have been existed in Pre-
Republic and after Republic and increased their domain areas. Related to this, the
number of associations especially educational associations are increasing in all areas
of the social life, especially in the educational area.
The purpose of this study is to investigate and evaluate the problem areas of the
educational associations in our country. Seventeen educational associations in
Corum and Kirikkale were the working group of the research. Interview technique of
qualitative research methods were used and 20 administrators and members of
associations were interwieved. Furthermore, the functions and problems of
educational associations are emphasized by observing in associations’ own places.
The description and historical development of associations are discussed not only in
terms of history but also in terms of Turkey specifically.
According to conclusions of the research, education associations have a quick
development process in Turkey but some problems are observed at various areas.
These problem areas ranged as, especially economy, relations with the state, social
support and non-communication. Moreover, it has been concluded that workings of
associations are not systematic, effective communication and coordination doesn’t
exist among both members of association and other associations.
Key words: Education, Civil Society Organizations, Educational Associations

I. GIRIiS

Bireylerin ortak bir problem alaninin ¢éziimii ya da amaglar1 dogrultusunda
bir araya gelerek olusturduklar1 yapilanmalar toplumun sivil boyutunu
olusturmaktadir. Bu yapilanmalar dernek, vakif, sendika, kooperatif, birlik gibi
isimler almaktadir. Gliniimiizde demokrasinin hakim oldugu toplumlarda devletten
bagimsiz kiar amaci giitmeden toplumun yararma farkli bircok alanda faaliyet
gosteren binlerce sivil toplum kurulusu bulunmaktadir. Bu kuruluglar arasinda
dernekler en ¢ok giindemde olan o6rgiitlenme bi¢imidir. Kavramsal olarak dernek;
“Kazang paylagsma disinda, kanunlarla yasaklanmamis belirli ve ortak bir amact
gerceklestirmek lizere, en az yedi gercek veya tiizel kisinin bilgi ve ¢aligmalarini
stirekli olarak birlestirmek suretiyle olusturduklart tiizel kisilige sahip kisi
topluluklari” olarak tanimlanmistir (Dernekler Dairesi Bagkanligi, 2006).

Dernekler, egitim, cevre, saglk, kadin haklari, genglik gibi toplumsal
alanlarda, savunuculuk, izleme ve giindem olusturma vb. amaglarla faaliyet
gostermektedir. Bu toplumsal alanlardan egitim; derneklerin dogrudan ya da dolayl
olarak ilgisini ¢ekmekte ve dernekler egitim alanini dogal ¢aligma alani olarak
gormektedirler. Egitim dernekleri, kurulus, faaliyet alam1 ve amaglarma gore
cesitlilik gostermektedir. Bu ¢esitlilik derneklerin sayisina yansimakta 6zellikle son
yillarda genel olarak derneklerin; 6zelde ise egitim alanindaki derneklerin sayisinda
artis gozlenmektedir. Icisleri Bakanligi Dernekler Dairesi Baskanligi (2010)
verilerine gore Tirkiye genelinde 2000 yilinda 60931 olan dernek sayisi 2002
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yilinda 68155, 2004 yilinda 69439, 2006 yilinda 73378, 2008 yilinda 80200 ve
2010 yilinda ise 83567 adet olmustur. Bu durumun olusumunda sivil toplum
kuruluslarinin yaygin bir sdylem araci olarak kamuoyunda gormesi, egitim alaninda
etkinlik gostermenin derneklere taninma ve imaj baglamlarinda getirdigi pozitif
katki ve sayginlik ile yasal mevzuatin kolaylastirici nedenleri etkili olmaktadir.

Bu nicel artisin 6nemli bir etkileyeni de Avrupa Birligi'ne giris siirecidir. Bu artis,
toplumun sivillesmesi agisindan memnuniyet verici goriilmekteyken, bu noktada
nitelik problemi karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de 2009 yili istatistiklerine gore
etkin olarak 2387 egitim dernegi bulunmaktadir. Bu derneklerin sayisi artmakta ve
tali olarak binlerce dernek, egitim ile ilgilenmektedir. Bu genisleyen yapinin temel
ozelliklerinin ve sorun alanlarinin belirlenmesi, bu arastirmanin temel ¢ikis
noktasidir.

Bu arastirmada yaygin bir sivil toplum &rgiitlenme bigimi olan derneklerin
tarihsel gelisimine, 6zellikleri ve isleyisleri ile istatistiklerine yer verilmistir. Ayrica
egitim derneklerinin sorun alanlar1 da ¢esitli boyutlari ile tartisitlmigtir

Egitim alan1 derneklesme ile ilgili olarak cesitli arastirmalar yapilmistir.
Yatli (2003) tarafindan hazirlanan “Sivil Toplum Kuruluslarinin Egitim Katkis1”
adli galismada, Istanbul’da faaliyet gosteren egitim amach kurulan 40 dernegin
Ogretim kademelerinde yapmis olduklari etkinlikler incelenmistir. Arastirma
sonucuna gore Istanbul’da egitim sorunlarinin ¢éziimiinde devlet ve 6zel sektdrden
sonra sivil toplum kuruluslarinin etkin oldugu sonucuna ulasilmistir (Yatl, 2003).
Kaya‘nin “Sivil Toplum Kuruluslart Tartigmalari-Cagdas Yasami Destekleme
Dernegi Ornegi” adli calismasinda ise Cagdas Yasami Destekleme Dernegi yapt,
isleyis ve orgilitlenme bazinda incelenmistir. Kaya (2002)’ya gore Tiirk toplumunun
cagdaslasmasinda sivil toplum kuruluslari 6nem arz etmektedir. CYDD de bu
misyon ile Tiirk toplumunda ¢agdaslagsmanin s6ylem ve argiimanlarin1 6ne ¢ikartan,
demokrasi, birey haklari, laiklik gibi ¢agdas degerleri iilkede yayginlastirmay1
amaglayan bir kurulustur (Kaya, 2002). Cankaya (2005) tarafindan hazirlanan “Sivil
Toplum Orgiitlerinin Egitim Amagh Faaliyetleri” adli galismasi, sivil toplum
kuruluslarinin egitim amach faaliyetlerini 6n plana ¢ikarmak, bu tiir faaliyetlerin
Oonemini vurgulamak amaciyla yapilan bir alan arastirmasidir. Sivil toplum
kuruluslarmin egitim, sosyallesme, kiiltiirel, ekonomik alanindaki faaliyetlerinin
okul faaliyetlerinin yaninda kiiglimsenemeyecek diizeyde oldugu gdzlenmistir
(Cankaya, 2005).

Derneklerin Tarihcesi

Derneklerin ilk olusumu Roma d6énemine degin uzanmaktadir. Roma
doneminde dernekler, “collegium” ve “sodalitas” seklinde ikiye ayrilmistir.
Collegiumlar, esnaf ve tacirlerin kurdugu derneklerdir. Belli bir is kolunda ya da
ticari bir alanda faaliyet gosteren kisilerin karsilikli yardimlagsmalarini saglamak ve
ortak yararlarini korumak i¢in kurulmustur. Devlet hizmetinde ¢alisan memurlar da
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bu tip dernekler kurma yoluna gitmiglerdir. Meslek birliklerinin (collegium) ortaya
cikist ise Krallik donemine Roma’nin ikinci Krali Numa Pompilius zamanina kadar
geri gitmektedir. Bu donemde ¢ikartilan 12 Levha Kanunu dernek kurma
Ozgiirligiinii getirmistir. Sodalitaslar ise dini derneklerdir. Tanrilar igin tdérenler
diizenlemek, dini bayramlar1 kutlamak gibi amaglar1 olan bu derneklerin kurulmasi
izne baglanmistir (Kiiglik, 2005). Derneklerin Bati1 diinyasindaki gelisim zemini
olarak kabul edilen Roma dénemi kavramin zengin, ayni: zamanda kokli gegmisine
de vurgu yapmaktadir. Buna gore Tiirkiye’de ise derneklesme bu denli kokli bir
gecmise sahip olmasinda Osmanli Imparatorlugu’ndan gelen bir derneklesme
geleneginin katkis1 bulunmaktadir.

- Cumhuriyet Oncesi ve Sonras1 Dénemde Derneklesme

Tiirkiye’deki derneklesmenin gelisimi iki donemde incelenebilir. Bunlardan
ilki giiniimiiz uygulamalarina da kaynaklik yapan Cumhuriyet dncesi donem, digeri
ise Tirkiye Cumhuriyeti’nden giiniimiize uzanan donemdir.

- Osmanh ( Cumhuriyet Oncesi ) Dénem

Tiirkiye’de  derneklesmenin  baslangictn1 ~ Osmanli  Imparatorlugu
doneminden baglanarak incelenmesi hem derneklerin koklii bir gelenege sahip
olmalar1 hem de bu gelenegin nasil olustugunun anlasilmasina katki verecektir.

Osmanli Imparatorlugu’nda modern anlamda ilk sivil toplum &rgiitleri
olarak ortaya c¢ikan kuruluslar Tanzimat doneminde kurulan derneklerdir. Kita
Avrupasi’nda dernek, cemiyet, kuliip ve sendika gibi yapilanmalarin kokli bir
tarihsel ge¢misi bulunmaktayken, Osmanli’da yaygin ve etkin olarak, ticaretin
artmasi, sanayilesme ve kentlesme gibi gelismelere paralel olarak 19. yiizyilda
ortaya ¢ikmustir. Esas itibari ile 1839 Tanzimat Fermani ile baslayan toplumsal
degisim, derneklesmeye de yansimis ve bu egilim 1856 Islahat Fermani ile
artmigtir. 1880’11 yillarin bagindan itibaren Miisliimanlar arasinda derneklesme bir
yandan devlet tesviki ile ticaret ve ziraat odalar1 kurmak diger yandan gizli siyasal
cemiyetler olusturmak seklinde kendisini gostermistir. 1890’11 yillar ise spor
derneklerinin kurulmaya bagladigi yillardir. Cok wuluslu bir yap1 arz eden
Osmanlilarda 6zellikle 1850’lerden sonra Rum ve Yahudilerin de yaygin olarak
cemiyetler olusturdugu goriilmektedir (Alkan, 2003).

1876 oncesinde oldugu gibi, 1876 Anayasasi’nda da dernek gibi
yapilanmalar agik olarak diizenlenmemistir. Bu nedenle Tanzimat ve 1.Mesrutiyet
déneminde kurulan cemiyet ve dernekler ya padisahin “irade-i seniyye”si ile ya da
hiikiimetten izin alinarak kuruluyordu (Tosun, 2001).

Mesrutiyet ile birlikte derneklesme hareketleri hiz kazanmistir. Osmanlt
sinirlarinda yasayan etnik gruplar orgiitlenme yoluna gitmisler ve daha sonralar1 bu
derneklesme hareketleri artarak devam etmistir. Bu derneklesme siirecinde Osmanli
modernlesme siirecinin getirdigi reform ve yenilikler beraberinde ‘“entelektiiel-
biirokrat” olarak tanimlanan bir aydin (miinevver) grubun 6nemli etkileri olmustur.
Bu aydin grup, Osmanli modernlesmesinin bir araci olarak kendilerini degisimin
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simgesi ve kanali olarak gérmekte ve bu dogrultuda cesitli yapilar olugturmaktadir.
“Toplumun yasadigi sorunlar iizerinde fikir iireten, bu sorunlar bir aydin olarak
yakindan gozlemis bu grup tyeleri, yayimladiklart sureli yayinlar disinda “ilmi ve
mesleki cemiyetler” ¢ercevesinde biraraya gelerek diistincelerini bir grup hareketine
dontstiirmiiglerdir. Bu bilimsel topluluklarin olusumu sivil inisiyatif baglaminda
gergeklesmistir.® Bu genisleme siireci yasal diizenlemeyi gerekli kilmus ve ilk yasal
diizenleme 1908 Mesrutiyet Anayasasi’nda goriilmiistiir (Tokso6z, 1971).

Osmanli modernlesme siirecinde devletin yapisal oOzelliklerinde ve
uygulamalarinda yapmis oldugu yenilikler ve halka verdigi bazi haklar sivil
toplumun goreli olarak etkisini artirmasina neden olmustur. Sivil toplum hareketleri
anlaminda en renkli donem olan II. Mesrutiyet doneminde, toplumsal yasamin bazi
kesimlerinin orgiitlenmeye  gittikleri ve ¢esitli yapilanmalar olusturduklari
goriilmektedir. Oyle ki bu cografyada daha 6nce bir araya gelmeleri yasak olan
kigiler bir cemiyet adi altinda orgiitlii olarak faaliyet gdstermeye baslamislardir.
“Cemiyetler Donemi” olarak da betimlenen bu siiregte kadin orgiitlenmeleri, isci
orgiitlenmeleri, esnaf, memur, genclik ve Ogrenci Orgiitlenmeleri bu dénemin
Ozgiirliik¢li atmosferinin karakteristik 6rnekleridir (Eraslan, 2008).

Bu gelismeler 1s181inda, derhal mehaz kanunlar dikkate alinarak hazirlanan 3
Agustos 1325 (1909) tarihli Cemiyetler Kanunu yiiriirliige girmistir (Ozsunay,
1982). Hukuk tarihimizde derneklerle ilgili yasalarin ilki 1909 yilinda yapilmistir.
Il. Mesrutiyet Anayasasi’na dayanilarak ¢ikarilan yasa Cemiyetler Kanunu” adini
tagimaktadir. Var olan drgiitlenmeleri denetim altina almay1 amaglayan ve genelde
kisitlayict yonde diizenlemeler iceren 3 Agustos 1909 tarihli Cemiyetler Kanunu 14
Temmuz 1938 tarihine kadar yiiriirliikte kalmig, ancak; 15 Ekim 1923 ve 20 Aralik
1923 tarihlerinde degisiklige ugramistir (Akin, 1971).

Yukarida oOzetlenen Tanzimat donemi ile baslayan ve ozellikle II.
Mesrutiyet donemi ile yiikselise gecen sivil orgiitlenme siireci, yeni kurulacak olan
Cumhuriyete kuvvetli olmasa da bir sivil toplum miras1 birakmugtir.

Bu cemiyetlerden bazilar1 da giiniimiizdeki bazi STK’larin temelini teskil etmistir. Bu cemiyetler;
Besiktas Cemiyet-i Ilmiyesi (1820), Enciimen-i Danis (1851), Cemiyet-i Ilmiye-i Osmaniye (1861),
Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye (1864), Cemiyet-i Ilmiye (1879), Osmanli Miihendis ve Mimar
Cemiyeti (1908), Yeni Muhit'ul Maarif Cemiyeti (1910), Tiirk Bilgi Dernegi (1914), ilim ve Umran-1
Sinai Cemiyeti (1919) seklindedir. (Ismail Dogan, “Osmanli Bilimsel Topluluklarnin Tiirkiye’deki
Bilim Egitimine Etkileri”. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 1993, Cilt 26, S.
1, s. 131-149).
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- Cumhuriyet Donemi
Tiirkiye Cumhuriyeti bir onceki donemin derneklesme mirasini 6zellikle
Batililasma hedefine erisebilmek i¢in aract bir yapi olarak kullanmustir. Bu
cercevede Tirk Egitim Dernegi, Tiirkiye Kizilay Dernegi, Tirk Hava Kurumu,
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Miidiirligii, Tiirkiye Yardim
Sevenler Dernegi ve Resmi Dariilaceze Kurumlari ile Dartigsafaka Cemiyeti ve
Yesilay Dernegi olusturulmustur (Eraslan, 2008).

Bu dénemde derneklesmenin yasal diizenleme siirecine bakildiginda, 1926
yilinda ¢ikartilan 743 sayili, Medeni Kanun goriilmektedir. 1909 tarihli Cemiyetler
Kanunu’nun, aykir1 olan hiikiimleri yiiriirliikten kaldirilmig, aykiri olmayan,
biitiinleyici hiikiimler bakimindan 743 sayili Medeni Kanun ile birlikte yiiriirliikte
kalmaya devam etmistir (Saymen, 1944). Bu donemde c¢ikarilan en Onemli
kanunlarindan biri olan 1926 tarihli Medeni Kanun’un ikinci fasli “Cemiyetler”
bashigi altinda derneklere ayrilmistir. 1909 tarihli Cemiyetler Kanunu ile Medeni
Kanun arasindaki bu iliski, 1938 yilinda ¢ikarilan 3512 sayili Cemiyetler
Kanunu’na degin siirmiistiir. 1938 yilinda ¢ikarilan 3512 sayili Cemiyetler
Kanunu’nun ilk sekli, o ana kadar bahsi gegen kanunlarda mevcut olan dernek
kurmada serbestligi kaldirmigs ve izinli kurulma sartin1 getirmistir. Gerg¢i bu
kanundan 6nceki dénemin hukuk uygulamalarinda da fiilen izin sistemi egemen
olsa da en azindan mevcut hukuk serbestlik ilkesini dngdrmiistiir (Akim, 1971).

Bu dénemde yeni devletin kurucusu Biiyiik Atatiirk’iin uhdesinde kurulan
Tirk Egitim Dernegi (TED) Cumhuriyetin getirdigi yenilikleri halka aktarimi i¢in
aragsal bir gorev tagimig ayn1 zamanda fakir ama basarili 6grencilere egitim olanagi
sunmustur (Eraslan, 2008).

1961 Anayasasi’na degin dernekler ile ilgili ¢esitli diizenlemeler yapilsa da
ozgiirliik¢li demokratik diizen icerisinde dernek kurma hakki ve bir araya gelme
Ozgiirligiinii  kisinin temel haklar1 ve Ozgiirliikkleri kapsaminda gérme yeni
anayasada yer almistir. Bdylece derneklesme alaninda Onemli gelismeler
yasanmistir  (Ozsunay,2003). Bu baglamda yasal gerekliliklere sahip herkes,
onceden izin almaksizin dernek kurma hakkina sahip olmustur. 1961 Anayasasi
herkesin diisiince ve kanaatlerini hiir bir sekilde sozlii, yazili veya farkli bir sekilde
aciklayabildigi ve yayabildigi bir anayasa olma 6zelligi tagimistir. Bu 6zgiir ortam
derneklerin sayilarina da yansimigtir. Yillara gore incelediginde 1961-1971 tarihleri
arasinda dernek sayilarinda 6nemli bir artig gériilmiis ve bu artig anayasal hak ve
ozgiirliiklere dayandirilmistir. On yil kadar siiren bu siireg, 1972 tarih ve 1630 sayili
Dernekler Kanunu ile daraltilmigtir. Tiirk toplumsal tarihi a¢isindan buhranli bir ara
donem olan 1970’li yillarda ¢ikan bu kanun, dernek &zgiirliigiini sinirlayict ve
denetim altinda tutan bir karakter tasimistir (igisleri Komisyon Raporu, 2004). 1630
say1li kanunda da bir 6nceki donemde saglanan hak ve hiirriyetler geri alinmig ve
1961 Anayasasi ile getirilen 6zgiirliikler ile olusan toplumsal yasamda o6rgiitlenme
hakk: 12 Mart Mubhtirasi ile kisitlanmustir.

1982 Anayasasi ¢ercevesinde ise sivil toplumun temel tasglari olarak
tanimlanabilecek temsili kuruluslarin siyaset yapmasi yasaklanmistir. Sendikalar,
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odalar, meslek odalari, {iniversiteler her tiirli goniillii kuruluslar, siyaset yapmasi
yasaklanan kuruluslar arasindadir. Ayrica bu donemde siyasi partilerin de dogrudan
kayith iiye kitlesi diginda, bir taban ile iliski kurmasmi saglayabilecek yan
kuruluslar kapatilmistir (Oncii, 1991). Buna gére 1982 Anayasasi dernek, sendika
ve siyasal partilerin faaliyet gosterebilecekleri alanlari kisitlayan, faaliyetlerini
diizenleyen, STK’lara iiye olmay1 zorlastiran, anayasal ve yasal degisiklikler
getirmistir. Tlrkiye’de askerl miidahalelerin ardindan sivil yasami, ifade ve diisiince
Ozgiirligiinii kisitlama neredeyse bir gelenek haline gelmistir. 1971°deki askeri
miidahaleden sonra da yapilan degisikler de bu anlayis ¢ercevesindedir (Eraslan,
2008).

Anayasanin dernek kurma ile ilgili 33. Maddesi ise 1995 ve 2001 yillarinda
yapilan degisikliklerle yeniden diizenlenmistir. Maddenin yeni halinde, herkesin
onceden izin almaksizin dernek kurma ve bunlara {iye olma ya da iiyelikten ¢ikma
hiirriyetine sahip oldugu ve hi¢ kimsenin bir dernege iliye olmaya ve dernekte iiye
kalmaya zorlanamayacagi esasi benimsenmistir. 1999 yilinda, Tiirkiye’nin,
Helsinki’de yapilan Avrupa Birligi Toplantisi’nda, iiyelik i¢in aday olarak kabul
edilmesi ile Tiirkiye yine, yeni bir doneme girmistir. Tiirkiye ile ilgili olarak
“Katilim Ortakligi Belgesi”, 8 Mart 2001 tarihinde Avrupa Birligi Konseyi
tarafindan resmen kabul edilmistir. Bunun iizerine; Bakanlar Kurulunca, genis bir
siyasi ve ekonomik reform gilindemi iceren, “Avrupa Birligi Miiktesebati’nin
Benimsenmesi I¢in Ulusal Program” 19 Mart 2001°de kabul edilmistir (Altas,
2002).

07.10.1983 tarihinde yiiriirliige giren 2908 sayili Dernekler Kanunu 1630
sayili eski Dernekler Kanunu'nu ve bu kanunun tiim ek ve degisikliklerini
yiirtirliikten kaldirmistir. 2908 sayili Kanunun 1. Maddesinde ; “...kazang paylasma
disinda, kanunlarla yasaklanmamuisg belirli ve ortak bir gayeyi gerceklestirmek iizere,
en az yedi gercek veya tiizel kisinin (degisiklikle eklenmistir), bilgi ve ¢aligmalarini
stirekli olarak birlestirmeleri suretiyle olusturduklan tlizel kisilige sahip kisi
topluluklar1” dernek olarak tanimlanmistir. Kanuna gore hi¢ kimse bir dernege iiye
olmaya ve dernekte iiye kalmaya zorlanamaz. Her iiye istifa hakkina sahiptir. Yeni
kanunla birlikte 2908 sayili yasada 2002 yilinda yapilan degisikliklere paralel
olarak derneklesmeye daha sivil bir bakis getirilmistir. Yeni Dernekler Kanunu ile
“dernek kurmay1 bir asayis, bir giivenlik olay1 kabul eden, halkin 6rgiitlenmesini
giivenlik meselesi olarak goren” (Yazicioglu, 2001) anlayis yerini daha 6zgiirliik¢i
bir yaklagima birakmistir. Yeni kanun, dernegi tanimlarken 2908 sayili kanunun
degisik halindeki tanim1 tekrar etmistir.

Derneklesme siirecinin yasal ve tarihsel boyutu analiz edildikten sonra
arastirmanin temel amaci olan egitim dernekleri asagida incelenmistir.

Egitim Dernekleri

Egitim alaninda sivil yapilanmalarin olusturulmasi tarihi bir gelenege
sahiptir. Bu alanda Osmanli devletinde ve 6ncesinde Ahi teskilatlanmalarinda, esnaf
localarinda ve ozellikle vakif uygulamalarinda ¢ok ©nemli sivil uygulamalar
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yapilmigtir. Egitim alanimin bu koklii birikimi ve faaliyet zemini Cumhuriyet’in
erken doneminde de kullanilmis bu baglamda olusturulan bazi dernekler yeni
ideolojinin toplumsal yasama aktarilmasinda etkin olarak kullanilmistir. Egitim,
Tirkiye’de faaliyet gosteren sivil toplum kuruluglarinin (STK) ilgi alam
igerisindedir. STK’larin ¢ogu egitim kavramina atiflar yaparak ve toplumun egitim
sorunsalina yonelik proje ve kampanya diizenlemeyi kendilerine misyon
edinmislerdir. Egitim alaninda faaliyet gostermek STK’lara saygilik ve taninma
olanag1 saglamaktadir. Medyanin ve kamuoyunun egitim ile ilgili faaliyetlere
gostermis oldugu ilgi ve toplumun egitim alanindaki ihtiyag¢lari, STK’lar1 bu alana
yoneltmektedir. Tiirkiye’de egitim alaninda orgiitlenmeler agirlikli  olarak
derneklesme bigiminde olmaktadir (Eraslan, 2008).

Egitim dernekleri, kurulus, faaliyet alani ve amaglarina gore cesitlilik
gostermektedir. Ozellikle son yillarda genel olarak derneklerin; 6zelde ise egitim
alanindaki derneklerin sayisi artig gostermektedir. Bu durumun olusumunda sivil
toplumun yaygin bir sdylem araci olmasi, egitim alaninin derneklere getirdigi
pozitif katki ve prestij ile yasal mevzuatin kolaylastiriciligl etkili olmaktadir.
Tiirkiye’de egitim alaninda faaliyet gosteren dernekler tasnif edildiginde on farkli
kategorinin  olustugu  goriilmektedir. Bu kategoriler asagidaki tabloda
gosterilmektedir (Eraslan, 2007):

Tablo 1: Kurulug, Faaliyet Alant ve Amaglarina Gére Egitim Derneklerinin Tasnifi
1. Egitim-Arastirma-Proje Dernekleri
Okul-Koruma-Gelistirme Dernekleri

Mezunlar Dernekleri

Dini Egitimi Destekleme Dernekleri
Yore-Bolge-Sehir Egitim Destekleme Dernekleri
Engelli-Ozel Egitim Dernekleri

Cevre ve Saglik Egitimi Dernekleri
Deprem-Arama Kurtarma Egitimi Dernekleri
Burs Eksenli Dernekler

0. |Uzmanlik Egitimi Eksenli Dernekler

B|O®No|gR~w] N

Yukaridaki dernekler kendi kurulus amaclari dogrultusunda hizmet
etmektedirler. Egitim derneklerinin toplumsal projeler iiretme ve gelistirme,
savunuculuk ve muhalefet yapma, Milli Egitim Bakanliginin programlarini takip
etmek gibi rolleri de vardir. Toplumu bilinglendirerek egitime katki
saglamaktadirlar. Egitim, toplumun her kesimini ilgilendirdiginden dolay1, yapilan
faaliyetler toplum nezdinde genis kitlelere ulasabilmektedir.

Tiirkiye’deki derneklerin faaliyet alanlarma gore dagilimi incelendiginde
kargimiza gOyle bir tablo ¢ikmaktadir:
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Grafik 1: Derneklerin faaliyet alanlarina gore dagilim
(Kaynak: I¢isleri Bakanligi Dernekler Dairesi Bagkanligi, 2010)

Yukaridaki tablo incelendiginde % 31,8 lik pay ile kiiltiir, spor ve
rekreasyon dernekleri ilk sirayr yer almaktadir. Bunu % 15,1 lik pay ile sosyal
hizmetler ve % 11,4 pay ile egitim ve arastirma amach dernekler takip etmektedir.
En az pay1 ise uluslar arasi faaliyet gosteren dernekler almaktadir.

Tablo 2: 2004-2009 Yillari Arast Tiirkiye Geneli Egitim Derneklerinin Faaliyet
Durumu

Acik Kapah
2004 Y1l 301 114
2005 Y1l 699 273
2006 Y1l 1086 398
2007 Yih 1487 392
2008 Y1l 1961 344
2009 Yih 2387 243

Bu tabloya gore 2004 yilinda acik dernek sayisi 301, 2005 yilinda 699,
2006 yilinda 1086, 2007 yilinda 1487, 2008 yilinda 1961 ve 2009 yilinda 2387
olmustur. 2004 yilindan 2005 yilia % 133’1k bir artig gézlenmistir. 2005 yilindan
2006 yilina kadar ise % 55°lik bir artis olmustur. 2006 yili ile 2007 y1li arasinda %
36’lik bir artis olmustur. 2007 ile 2008 yillart arasinda % 31°lik artig
gozlemlenmistir. 2008 ile 2009 arasinda ise % 21°lik bir artis olmustur. Ortalama
olarak iilke genelinde biitlin iller baz alindiginda son bes yilda egitim amaglh
derneklerde % 55°lik bir artis olmustur.

Son alt1 y1l igerisindeki acik dernek sayisi toplami 7921 adettir. Kapali
olan dernek sayisi ise 1764 adettir. 2009 yili itibariyle iilkemizde egitim amaglh
olarak 2387 dernek faaliyet gdstermektedir. 2004’ten 2007 yilina kadar kapalilik
oranlarinda bir artt3 mevcut iken 2007’den itibaren bir diisiis oldugu
gozlemlenmistir.
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Icisleri Bakanlhig1 verilerine gore Tiirkiye’de faal olan dernek sayis1 926 ile
en ¢ok Ankara ilinde bulunmaktadir. Bunu 836 ile Istanbul takip etmektedir. Konya
233 dernek sayist ile 3. siray1 alirken, Izmir 243 ile 4. ve Diyarbakir 233 adet ile ilk
bes igcinde yer almaktadir. En az dernek ise 3’er adetle Bolu ve Erzincan
illerindedir. Igdir’da 5 ve Cankir1 ile Edirne illerinde 6’sar dernek faaliyet
gostermektedir. Dernek dagilimlari bolge bolge incelendiginde su tablo ile
kargilagmaktayiz:

Marmara Dogu Anadolu Akdeniz
Bolgesi Bolgesi Bolgesi

20% . 8% 13%
Karadeniz
Bolgesi Ege
0,
13% Bolgesi Glineydogu
ic Anadolu 12%  Anadolu
Bolgesi Bolgesi
24% 10%

Grafik 2: Tiirkiye’deki Egitim Derneklerinin Bilgelere Dagilist

Ulke genelinde derneklerin dagilimi bdlge bolge incelendiginde 2009 yili
itibariyle en fazla 560 adet ile I¢ Anadolu Bélgesi 1. sirada yer almaktadir.
Marmara Bolgesi 459 ile 2. ve 310 adet ile Karadeniz 3. sirada yer almaktadir.
Akdeniz Bolgesi 294 say1 ile 4., Ege Bolgesi 291 ile 5., Glineydogu Bolgesi 224 ile
6. sirada yer almaktadir. En az egitim dernek sayisi ise 198 adet ile Dogu Anadolu
Bolgesi’ndedir.

Derneklerin tarihi ve genel yap1 ozellikleri analiz edildikten sonra egitim
derneklerinin amag, yapi, politika ve igleyisleri ile sorun alanlarmni igeren alan
arastirmasi agagida verilmistir.

1. YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma bicimi olan olgu bilim deseninde yapilmistir.
Bireylerin bir olguya iliskin yasantilarini, algilarin1 ve bunlara yiikledigi anlamlar1
ortaya ¢ikarma olgu bilim aragtirma desenin amacidir. Olgu bilim deseninde en ¢ok
kullanilan veri toplama araci goriismedir (Simsek ve Yildirim, 2006). Olgu bilim
arastirmalarinda veri kaynaklar1 aragtirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu
olguyu disa vurabilecek bireyler ya da gruplardan secilmektedir. Bu tanimdan yola
cikarak, bu ¢alismada 20 kisi ile goriisme yapilmustir.

Gorlisme yontemi, literatiirde birgok siniflama ve farkli bicimlerde
goriilmektedir. Bu arastirmada Mayring (2002)’in Onerdigi problem merkezli
goriigme veri toplama yontemi olarak secilmigtir. Problem merkezli goriisme akis
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semasi, problem analizi, gériisme formunun yapilandirilmasi, goriisme sorularinin
denenmesi, goriismenin uygulanmasi (gdriisme sorulari, sondalar, spontan sorular)
ve kayit altina alma agsamalarindan olugmaktadir (Mayring, 2002).

Sivil toplumun kavramsal o6zellikleri, derneklerin kurulus amaci, firsatlari,
basarilari, tanitim ve etkinlik alanlar1 ile sorun alanlarimi igeren Onceden
yapilandirilan 15 goriisme sorusu, dernek yonetici ve {iiyelerine yoneltilmigtir.
Goriisme sorular1 amag, yapi, politika ve isleyis olarak 4 ana tema seklinde
gruplanmigtir. Bu dort ana temay1 ayri ayri agiklayici olarak su basliklar ortaya
c¢ikmistir. Derneklerin amacinda; genel olarak sivil toplum tanimi, kendi iiyesi
olduklar1 derneklerin kurulus amaci temasinda amaglarimi yerine getirmek icin
firsat sahibi olabilme durumu; faaliyetlerini gerceklestirdikleri dernekleri basarili
bulma durumu seklinde alt basliklara ayrilmistir.

Derneklerin yapi temasinda; tiyesi olduklari derneklerin; iiye sayisi; kadin ve
erkek iyelerin sayisal durumu; egitimci {iye sayist durumudur. Sivil toplumcu bir
yap1 olusturabilme durumu seklinde alt basliklara ayrilmistir.

Derneklerin politika temasinda; {iyesi olduklari derneklerin yonetim
bicimleri (demokratik, belirli bir grup ile smirli, tek elden, kararlarin elestiriye agik
olma durumu, farkli goriislere agik olma durumu), derneklerin tanitiminin yapilma
sekli, derneklerin faaliyet tiirleri (bilgilendirici, izleme, glindem olusturma, kurs
yardim etmeye doniik), egitime en ¢ok katkida bulunduklari alan ve diger sivil
toplumlartyla iletisim halinde olma durumu seklinde alt boliimlere ayrilmistir.

Derneklerin isleyis temasinda kaynak {retme sekilleri; derneklerin
kaynaklarini elde etme tiirlerinin neler oldugu, devletten destek alma durumlar1 ve
devletten destek almay1 sivil toplum kurulusu olarak nasil karsiladiklar1 seklinde alt
basliklara ayrilmistir. Derneklerin gorevlerini yerine getirirken sik¢a karsilastiklart
problem alanlari durumunu belirlemeye yonelik alt baslik olarak ayrilmistir.

Katilimcilardan goriisme yapilmadan once ses kaydi igin izin istenmistir.
Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina almmistir. Daha sonra
arastirmaci tarafindan ¢oziimlenmistir. Bazi dernek yoneticisi seslerinin kayit altina
alinmasimi istemedikleri i¢in sorularinin cevaplar1 yine 6nceden hazirlanan cevap
kagitlarina yazili olarak not edilmistir. Goriismeler dernek merkezlerinde ve
yonetici veya tyelerin is yerlerinde yapilmustir. Genellikle sorulan sorulara
ictenlikle cevaplar verilmistir. Bazi katilimcilarin  tedirginliklerinden ve
belirtmedikleri ¢ekincelerinden dolay1 kisa sekilde cevaplamalar da yapilmustir.
Genel olarak belirlenen sorularin digina ¢ikilmamis, fakat sorulan soru ile ilgili
konuyu aydinlatici spontan sorular da sorulmustur.

Arastirma analizinde yapilan islemler sirasiyla asagida belirtilmistir;
- Goriigme yapilan her kisiye 1 den 20 ye kadar numaralar verilmistir.
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Gortislilen  kisilerin ~ verdikleri cevaplar, sorular temel alinarak
gruplandirilmistir. Ornegin; 20 kisinin 1. soruya verdigi cevap, 20 kisinin
2. soruya verdigi cevap gibi...

Yapilan bu gruplamalardan sonra verilerin igerik analizi ¢éziimlenmistir.
Kisilerin dernege ait yapi, amag, isleyis ve politika olgularma iliskin
yasantilar1 ve tanimlamalar1 ortaya c¢ikarilmaya ¢alisiimistir. Goriigmecilere
sorulan sorulardan 4 i tanesi derneklerin amacina iliskin, 4 i derneklerin
yapilarina iligkin, 4’i politikalarina iliskin ve son 3’1 de isleyislerine iliskin
olarak hazirlanmistir. Verilerin analizi de bu gruplamaya goére yapilmistir.
Taslak temalar belirlenmistir.

Taslak temalara goére konular belirlenmistir ve temalara gore kodlar
diizenlenmistir.

Temalar arasi iligkiler saptanmis ve arastirma sorularina gore organize
edilmistir.

Kod ve temalara gore veriler betimlenmis, alintilara yer verilmis,
aciklanmig ve yorumlanmastir.

Bu temalar asagida tablo halinde verilmistir.

Tablo 3:Egitim Amach Derneklerin Islevselligine iliskin Temalar

ANA
TEMALAR

ALT TEMALAR

KODLAR

AMAC

Sivil Toplumun Tanimi

Gonullaltk esasina dayanma,
Menfaat gitmeme,
Devletten bagimsiz olma,
Toplum yarari gézetme,
Belirli amaci olma

Bagli Olunan Dernegin Kurulus Amaci

Egitim amagli,

Yardim amagli,

Hem egitim hem yardim amagli,
Mesleki dayanisma amagli,
Tasavvuf amagh

Derneklerin Amaglarini Uygulamada Firsat
Bulma Durumu

Firsat bulma,
Yeteri kadar firsat bulamama (ekonomik
sikinti ve zaman kisitlamasindan dolay1)

Dernegin Basar1 Durumu

Basarili,

Basarisiz,

Kendi iginde basarili,
Faaliyeti yok

YAPI

Uyelerin Sayisi

Uye sayisi 15’in altinda olan,
Uye sayisi 20-30 arasi olan,
Uye sayisi 30-50 arasi olan,
Aktif Uyesi olmayan

Sivil Toplumcu Yapida Olma Durumu

Rapor hazirlama,

Gundem olusturma,
Savunuculuk,

Sivil toplumcu yapimiz yok
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Demokratik,

Seffaf,

Katilimel,

Demokratik 6zellikler igeren

Derneklerin Yonetim Bigimi

Dernege lye olma,

Dernegin yonetimi,

Karsit fikirlere saygi,

Halkin istek ve beklentilerine duyarlilik

Derneklerin Demokratik Ozellikleri

So6zli ve yazili basin,
Konferans ve seminerler,
Gonulld kisilerin gayretleri,
Yapilan faaliyetler

Derneklerin Tanitim Sekli

Ogrencilere yonelik kurslar,
Etut merkezleri,

Egitici konferanslar,

Halka yonelik kurslar,

Dil egitimi,

Ogrenci burslari,

Fakirlere giyecek,

Gida ve kirtasiye yardimi

POLITiKA

Derneklerin Faaliyet Tirleri

Ucretsiz kurslar,
. Ogrenci burslari,

Egitime Katkida Bulunan Alanlar e Malzeme yardimi

. Belirli araliklarla irtibat,
Derneklerin Diger Sivil Toplum Kuruluslari . ihtiya¢ duyuldugunda irtibat,
ile Ilgili irtibat Durumu . Gok az zaman araligiyla irtibat

Uye aidatlari,

Gondlltlerin bagisi,
Sponsorluk,

Dershane ve kurs bedelleri,
Kermes gelirleri

Kaynaklarm Tedarik Edilisi

Destek almak isteyenler,
Destek almak istemeyenler

Derneklerin Devletten Destek Alma
ISLEYIS Durumu

Ekonomik sikinti,

Katilimei sayisi azhig,

Toplumsal duyarsizlik,

Uye aidatlarinin diizenli 6denmemesi,
Taninirlk,

Organize hareket edememek

Derneklerin Yasadiklar1 Problemler

111. BULGULAR ve TARTISMA

Kirikkale ve Corum illerinde egitim dernekleri {iizerinde yapilan bu
aragtirma sonuglaria gore derneklerin karsilagtiklar1 sorunlarin birbirlerinden ¢ok
farkli olmadiklar1 anlagilmigtir. En ¢ok karsilagtiklari sorunlar 20 egitim amagh
dernek yoneticisinin beyanlar1 dogrultusunda su sekildedir:

Tablo 4:Egitim Derneklerinin Genel Sorun Alanlart
Ekonomik Yetersizlikler Devlet Destegi
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Katilimer Sayist Sistemsizlik
Toplumsal Duyarsizlik Proje Uretme
Mevzuat Bilgisi Eksikligi Taninirhk
Tletisimsizlik Zaman Yetmezligi

- Ekonomik Sorunlar
Yapilan goriismelerde elde edilen ifadelere dayanilarak bir¢cok problem
alaninin ekonomik yetersizliklere dayandirildigi sdylenebilir. Genel olarak baslica
gelir kaynagi {iye aidatlar1 olan dernekler, iiyelerinin aidatlari zamaninda ve yeteri
kadar odememelerinden dolayr ekonomik sikintilar yasamaktadir. Bu durum
derneklerin etkinliklerini kisitlamaktadir. EKonomik sikintilarin olmadigi zaman,
daha ¢ok kisiye ulasabileceklerini, daha fazla faaliyetlerde bulunabileceklerini
acikga belirtmiglerdir. Dernekler gida ve giyecek kermesleri diizenleyerek
ekonomik yonden katki saglama yoluna gitmisler; fakat her dernegin yilda bir defa
kermes yapma hakki oldugu icin bu gelirleri de kisith olmaktadir.
- Katihmci Sayis1 Yetersizligi
Derneklerin  katilime1r  sayilarmin  az  olmasi faaliyet alanlarim
sinirlandirmakta, iiye basina diisen gorevleri de arttirmaktadir. Yeteri kadar iiye
bulmakta zorlanilmaktadir. Bunun en 6nemli nedeni olarak da bireylerin {iye olup
aidat 6demekteki ¢ekinceleri olarak belirtmektedirler. Fakat resmi tiye sayilarnin az
olmasina ragmen yapilan faaliyetlerin tiirine gore goniilli sayilarinin fazla
olduklarini, kisilerin miisait olduklar1 vakitlerde goniillii olarak katilim
sagladiklarini belirtmiglerdir. Goniillii olarak katilimer sayilar1 dernegin taninmislhigi
ve faaliyetlerinin etkisi oraninda artig gostermektedir.

- Toplumsal Duyarsizhk
Toplumsal duyarsizlik katilimcilik ile paralellik gostermektedir.
Insanlarin duyarsiz olmasi katilimciligi da aym oranda azaltmaktadir. Bunun
¢Oziimii icin halka yonelik seminerler, konferanslar, kermesler diizenleyerek halki
sivil toplum hareketinin i¢ine katmak istemektedirler.

- Mevzuat Bilgisi Eksikligi

Dernek yonetici ve iiyelerinin mevzuat bilgi eksiklikleri yasal haklarini
bilmemeleri, dernek olarak kullanabilecekleri bir¢ok olanaktan mahrum olmalarina
neden olmaktadir. Baslangicta egitime katki amagh kurulan dernekler sonralari
yasal isleyislerde cesitli sorunlar yasamaktadir. Dernek, yillik toplantilarimi
yapamaz ve kararlar alip uygulayamaz hale gelmektedir. Sonunda da tabela dernegi
haline doniismekte ve islevini yitirmektedir. Bazi yoneticiler mevzuati
bilgisizliginden dernegi kapatamadiklarim1 ve islevsiz bir sekilde dernegin
bekledigini belirtmislerdir. Dernek yoneticilerinin veya {yelerinin mevzuat
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hakkindaki eksikliklerinin giderilmesi, onlarin daha bilingli hareket edebilmelerini,
faaliyetlerini rahat bir sekilde yapabilmelerini saglayacaktir.
- Tletisimsizlik

Derneklerin birbirleriyle olan iletisim eksiklikleri, yapilacak yardimlarin
koordinesiz ve dengesiz bir sekilde dagitilmasina, gergek ihtiyag sahiplerine
ulasilamamasia ve ayni kisinin birka¢ dernekten ayni anda yardim almasi gibi
durumlara neden olmaktadir. Ayni alanda olmalarina ragmen iletisimsizlik,
derneklerin gii¢lerini azaltmaktadir.

- Devlet Destegi

Goriisiilen dernek tliyelerine devletten maddi destek ve / veya yardim alip
almadiklar1 ve almayi isteyip istemedikleri sorulmustur. Buna gore 6 dernek {iyesi
devletten destek ve / veya yardim almadiklarin1 ve almak istediklerini, 14 dernek
iiyesi ise devletten destek ve / veya yardim almadiklarini ve almak istemediklerini
belirtmislerdir. Bu sonuca gore ¢alisma grubu iki ana diislince tiretmistir.Devletten
destek alinmali ya da almmamali. Destek alinmasini istemeyen grubun temel
argiimanlar1 sivil toplum kuruluslarinin sivil o6zelliklerine yaptiklar1 vurgu
cergevesinde olusmustur. Ayrica, devletten destek aldiklar1 takdirde devletin
kendilerinden hesap soracagi ve bunun da ozgiirliiklerini kisitlayacagi diistincesi
ifade edilmistir. Ayrica devlet desteginin ekonomik bagimliligin, bagimsizliklarini
ve hareket alanlarmi daraltacagi ve kontrollerin artacag: diisiincesindedirler. Bir
dernek yoneticisi bunu agik¢a su sekilde ifade etmistir: “Bugiin yardim alp da
yarin dayak yemek istemem.” Bu kendilerini herhangi bir yere bagimli hissetmek
istememelerinden kaynaklanmaktadir. Dernekler 6zgiirce kendilerini ifade etme
diisiincesindedir. Devletten destek alinmasini olumlayan grup ise devletten yardim
aldiklar1 takdirde dernek olarak daha c¢ok kisiye yardimci olabileceklerini ifade
etmislerdir. Kendilerinin ekonomik rahatliginin faaliyet alanlarin1 genisletecegi ve
daha ¢ok ihtiyag sahiplerine ulasabilecekleri diisiincesi bu grupta hakimdir. Bu
sekilde diigiinenler aslinda devlet ile halk (ihtiyag¢ sahipleri) arasinda koprii kurmak
istemektedirler.

- Sistemsizlik

Yapilan arastirmada derneklerin sistematik hareket edemedikleri
gozlemlenmistir. Bu durum faaliyetlerine de yansimig durumdadir. Organizeli ve
sistemli yapilarinin olmasi kendilerini toplumda daha etkin kilacaktir.

- Proje Uretememe
Proje iiretememelerinin en biiyiik sebebini ekonomik problemlerine
baglamaktadirlar. Her dernek amaglar1 dogrultusunda yeni projeler diisiinmekte
fakat gerceklestirmek i¢cin maddi imkanlar1 yetmedigi icin bu projeleri

gerceklestirememektedirler.
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- Tanmrhk

Derneklerin etkin olabilmeleri i¢in toplumda ses getirecek, genis kitlelere
ulasabilecek faaliyetlerde bulunmasi gerektigi diisiincesindedirler. Bu durum
kamuoyu olusturabilmeleri ve savunuculuk yapabilmeleri adina 6nemlidir. Bazi
dernekler aga¢ dikme kampanyasi, kan verme kampanyasi diizenleyerek,
dershaneye gidemeyen 6grencilere kurs imkani saglayarak toplumda itibarlarini ve
taninirliklarini arttirmaktadirlar. Bunun yaninda; szlii veya yazili basin agiklamasi
yaparak, ozel giinlerde konferanslar ve seminerler diizenleyerek taninirliklarinin
artmasii saglamaktadirlar. Yapmis olduklar1 faaliyetler derneklerin tanirliligini
saglamaktadir. Dolayisi ile faaliyet yapma imkani bulamayan derneklerin toplumda
taninirlig1 da o nispette az olmaktadir.

- Zaman Yetmezligi
Dernek ydnetici ve iiyelerinin kendi sahislarina ait iy mesguliyetlerinin
fazla olmasi ve dernek islerine yeteri kadar zaman ayiramamalari isleyislerini
olumsuz yonde etkilemektedir. Ekonomik imkansizliklarindan dolayr dernegin
islerini takip edebilecek, siirekli olarak dernekte calisacak bir personel de ekonomik
nedenlerden dolay: istihdam edilememektedirler.

Sonuc ve Oneriler

Sivil toplum tartigmalarmin 1980°li yillardan sonra cesitli ulusal ve
uluslararas1 faktorlerin etkisiyle Tiirkiye’de toplumsal yasamin her alaninda sivil
toplum yapilanmalar1 olugsmustur. Bu alanlardan biri de “egitim” alanidir. Egitim
alan1 sivil toplum kuruluslarinin (STK) ilgisini ¢ekmekte ve bu alanda ¢ok sayida
STK etkinlik yiiriitmektedir. Bu STK’larin degerlendirilmesi de bu arastirmanin
¢ikis noktasini olusturmustur. Dernekler bu sivil toplum kuruluslari igerisinde en
yaygin olanidir. Derneklerin de en yogun ¢aligma alanlarindan biri de egitimdir. Bu
iki Ozellik egitim derneklerinin incelenmesini gerekli kilmistir. Ayrica egitim
alaninin genisligi ve etki alanlar1 dikkate alindiginda var olan sorun alanlar1 sadece
devletin olanaklar1 dahilinde ¢oziilemedigi goriilmektedir. Bu faktorler bir araya
geldiginde egitim alani derneklerinin 6nemi ve gerekliligi ortaya c¢ikmustir. Bu
baglamda bu arastirmanin sonuglar1 sdyle 6zetlenebilir:

Derneklerin amaglarina yonelik hizmet edebilmelerinin ve yeteri kadar
firsatlart  kullanabilmelerinin ekonomik durumlart ile dogru orantili oldugu
goriilmiistiir. Gortigiilen tiim dernek yetkilileri ekonomik sikinti iginde olduklarini
belirtmislerdir. Gergeklestirmek istedikleri projeleri maddi imkansizliklardan dolay1
yapamadiklari, personel c¢aligtiramadiklarini, iiye aidatlarinin yetersiz oldugu gibi
bir ¢ok ekonomik sorunu vurgulamiglardir. Bu vurgu sivil toplum kuruluglar ile
ilgili yapilan her arastirmada goriilmektedir. 2008 yilinda Eraslan tarafindan yapilan
dernek, vakif ve sendika gibi farkli orgiitlenme tiirlerinden olusan ve 565 kisiden
olusan bir ¢aligma grubu ile yapilan arastirmada sivil toplum kuruluglarinin temel
sorunlarindan birinin ekonomik etkenler oldugu sonucuna ulagilmistir. 2005 yilinda
Sivil Toplum Gelistirme Merkezi (STGM) tarafindan yapilan “STK Haritalama
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Calismasi: Sivil Toplum Kuruluslar:: Ihtiyaglar ve Simrliliklar” raporunda bu
durum ¢ok net ortaya konulmaktadir. Aksit ve digerleri tarafindan 2002 yilinda
yapilan “Sivil Toplumun ve Katihmin Giglendirilmesinde Sivil Toplum
Kuruluglarinin Roli” adli aragtirmada da benzer sonuglara ulasilmigtir.

Derneklerin goniillii olarak katilimci sayilar1t derne§in taninmisligi ve
faaliyetlerinin etkisi oraninda artis gostermektedir. Gontillii iiyelerin sayisi kayith
iiyelerin sayisindan ¢ok daha fazladir. Géniillii tiyeler dernegin her tiirlii faaliyetine
katilabilmekte, maddi imkanlar saglamakta, katilim baglaminda gerekli her tiirlii
destek verilmektedir. Sivil toplumun goniillii ve rizaya dayanan zemini aragtirma
sonuglarinda goriilmektedir. Menteg’in 2008 yilinda yaptigr “Kadimnlara Yonelik
Faaliyet Gosteren STKlarin Incelenmesi” adli arastirmada goniilliiliigiin tiim STK
yonetici ve katilimcilarin temel vurgusu oldugu belirtilmistir.

Derneklerin etkin olabilmeleri icin toplumda ses getirecek, genis kitlelere
ulagabilecek faaliyetlerde bulunmasi gerektigi diistincesindedirler. Bu durum
kamuoyu olusturabilmeleri adina, savunuculuk yapabilmeleri adina énemlidir. Baz1
dernekler aga¢ dikme kampanyasi, kan verme kampanyas: diizenleyerek,
dershaneye gidemeyen 6grencilere kurs imkani saglayarak toplumda itibarlarmni ve
taninirliklarini arttirmaktadirlar. Bunun yaninda; sozlii veya yazili basin agiklamasi
yaparak, ozel giinlerde konferanslar ve seminerler diizenleyerek taninirliklarinin
artmasini saglamaktadirlar.

Iller bazinda derneklerin birbirleri ile olan iletisim diizeyleri diisiiktiir. Bu
durum Tiirkiye’de dernekler dzelinde STK’lar genelinde de goriilmektedir. Iletisim
eksikligi temel bir sorunsal durumundadir. Eraslan’in (2008) yapmis oldugu
aragtirmada ¢alisma grubunun STK’larm birbirleri ile iliski diizeylerini ve birlikte
hareket etme potansiyellerini yeterli gormedikleri sonucuna ulagilmistir.
Tiirkiye’deki STK’lara yoneltilen en biiyiik elestirilerden biri de ayn1 ya da farkli
alanlarda faaliyet gosteren STK’larin birbirleriyle sinirli derecede is birligi igerisine
girmeleri veya hi¢ girmemeleridir. STGM haritalama ¢aligmasinda da bu goriisii
desteleyen bulgular bulunmaktadir. Buna goére STK’lar, baska STK’larla ag
iligkileri kurmanin 6neminin farkinda degil gibi goriinmektedir. Gorligmelerin
cogunda katilimcilar kendileriyle aymi alanda calisan diger STK’lar1 tam olarak
bilmediklerini ifade etmistir. Bu nedenle de STK’larin pek ¢ogunun sivil toplum
alaninda gerceklesen faaliyetleri, yasanan sorunlari, gelismeleri ve organizasyonlari
takip etmeden, kendi smirh diinyalarinda, kendileri igin yasadiklari dile
getirilmistir.” (STGM, STK Haritalama Caligmasi, 2005).

Dernekler  yapmis  olduklar1  faaliyetlerde  halkin  destegini
saglayamadiklarindan dolay1r kamuoyu olusturmada ve karar siireglerini etkilemede
problem yasamaktadirlar. Halka halk adina hizmet ettiklerini diistinmekte, fakat
katilm ve duyarsizlik hususunda 6nemli sikintilar yasamaktadirlar. Derneklerde
belli bir amaca odaklanma, misyon belirleme, kurumsallasma ve profesyonellesme
gibi faktorlerde de eksiklikler gozlemlenmistir. Faaliyetlerin amatdrce ve plansiz bir
sekilde yapildigi, sistematik bir ¢aligmanin olmadig1 belirlenmistir.
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Genel olarak derneklerin sorun alanlar1 degerlendirildiginde biitlin
problemlerin birbirleriyle ilgili oldugu ve en 6nemlisinin ve hepsini etkileyeninin
ekonomik nedenler oldugu goriilmistiir. Dernekler yiiriittiikleri faaliyetleri ile
toplumda bireyler arasinda iletisimi ve dayanismayi arttirmaktadirlar. Kar amagh
kuruluslar olmadiklar1 igin bireylere sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yardimlarda
bulunmaktadirlar. Dolayisi ile derneklerin sayisinin arttirilmasi, tesvik edilmesi ve
toplumun bilinglendirilmesi gerekmektedir. Derneklerin sayilarinin arttirilmasi ve
sorunlarinin ¢ézlilmesi igin:

- Toplumumuzun basin, yayin, radyo, televizyon v.b. kanallarla derneklere
katilim i¢in bilinglendirilmesi gerekir. Bu durumun katilimecilik
probleminin ¢dziimiine katkida olacag: diistiniilebilir.

-  Dernek yoneticilerinin veya iiyelerinin mevzuat hakkinda ki
eksikliklerinin giderilmesi onlarin daha bilingli hareket edebilmelerini,
faaliyetlerini rahat bir sekilde yapabilmelerini saglayacaktir. Bu
konudaki eksiklik kurslar ve seminerler vasitasiyla saglanabilir.

- Derneklerde yapilan faaliyetler daha sistematik ve diizenli hale
getirilerek kurumsallagma saglanabilir. Kurumsallasamama nedeniyle i¢
demokratik sistem tam olarak isleyemiyor. Ortak karar almada zorluklar
yasanabilmektedir.

- Kaynak sorunlarinin ¢6ziilmesi derneklere daha fazla faaliyet imkani
saglayacaktir. Dolaysi ile ulastiklar kisi say1s1 artacaktir.

- Derneklerin kendi aralarinda isbirligi yapmalari, kaynaklarinin daha
etkin  kullanilmasin1 ~ saglayacaktir. Bu nedenle, iletigimlerinin
kuvvetlendirilmesi gerekmektedir. Boylelikle etkisiz derneklesmeye ve
kaynaklarin dengesiz kullanilmasma ¢6ziim olunabilir. Bu durum
derneklerin kendi aralarinda sivil bir kurmalartyla miimkiin olabilir.

- Tabela haline gelmis dernek yoneticileri veya iiyeleri ile tekrar iletigim
kurularak dernekler masasi veya valilik makami tarafindan bu kisilerin
yarim kalmis diislince ve faaliyetlerinin tamamlanmasi, topluma tekrar
hizmet eder hale getirilmesi saglanabilir.
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The Evaluation of Problem Areas of the Educational Associations in Turkey

Today, the importance of Non-Governmental Organizations is continuously
increasing and stands out under many different names as an organization. The major
of these organizations are associations, foundations, unions and cooperatives. The
main purpose of these organizations is to help to their members and to the society.
Associations are to be preferred especially because of their establishing facilities
and domain widths. The most popular and the most often on the agenda are the
associations among the Non-Governmental Organizations.

The purpose of this study was to investigate the history, working areas and
the problems of the educational associations. Associations are the entity
communities that have at least seven of the natural or legal persons who are sharing
the common goals except profit and certainly prohibited things by laws.
Associations are very common form of an organization of civil society. Especially
educational associations are very popular among the other non-governmental
organizations. Education affects everyone in a direct or indirect way. So that many
non-governmental organizations engage in this area. In this study, emphasized on
the functions of educational associations which are part of the Non-Governmental
Organizations. The opportunities of these increasing associations are searched if
they are enough to achieve their goals. This research was done interviewing with
twenty administrators and members of the associations. Qualitative methods were
followed. This research was done with the pattern of case of science. In this study,
Mayring (2002)’s proposed method of data collection was chosen as a problem-
centered interview. Problem-centered interview consist of these steps such as flow
chart, problem analysis, constructing of problem form, testing interview questions,
applying the interview (interview questions, probes, spontaneous questions) and
recording ( Mayring 2002 ). The pre-constructed interview questions were asked
within the form of reportage to administrators and members of association.
Permission was asked for the interview from the interviewee before the interview.
The interview was recorded through phonoscope. Then it was written by the
researcher. At interview analysis; Numbers from 1 to 10 were given to each
interviewed person. Each answer to each question is grouped. Example; the answer
of 20 people to 1% question, the answer of 20 people to 2" question etc. After those
groupings, data were examined in accordance with the expressed goal, policy,
process (sentences of the interviewee were stated as their owns). Generalization was
practiced through induction after the examination.

As analyzed the problematic areas of the associations, it could be observed
that the problems and difficulties have a close relationship with each other and the
main problem that affects all the other is economy. Associations increase the
communication and solidarity in society via their activities. Because they are not
institutions for profit, they provide people socially, culturally and financially.
Therefore, the number of associations shall be increased and the society’s
awareness shall be raised. In order to increase the number of associations and find
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solutions for their problems: The society’s awareness shall be raised via press,
publics, radio, tv etc in order to provide participation to associations. That will
bring a solution to the problem of participation. In the event of overcoming the
information deficiencies of the administrators or members of the associations, they
would be move in more conscious way and carry out their activities more freely.
Institutionalization is  significant in  associations. Because of non-
institutionalization, internal democratic system doesn’t work and consensus
becomes hard. The problem of obtaining fund shall be solved and that will provide
the associations more financial assistance. Therefore, the number of people reached
will increase. The cooperation between the associations shall help the associations
to use their funds more effectively. Hence, communication between each other
becomes important. It may be a solution for ineffective association and using the
funds in an imbalanced way. Communication with the administrators or members of
the associations that compose of just a sign, completion of the half works or
activities of those people by association desk or governship shall provide such
associations to be active again and be more beneficial to the society.
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Ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki
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5th Grade Primary School Students’ Perceptions on the
Notion of Republic, Reign, and Leadership in the Social
Studies Course
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Ozet

Bu c¢aligmanin amaci, ilkogretim 5. simif 6grencilerinin cumhuriyet, saltanat ve
liderlik kavramlari konusundaki algilarini ve bu algilarinin sebeplerini belirlemektir.
Arasgtirma da fenomenografi veri toplama ve analiz yontemi kullanilmistir.
Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmustir. Tiirkiye’nin
giineyinde bir ilde 2010-2011 egitim-6gretim 2. yariyilinda devlet okullarinda
okuyan 5. siif 6grencileri arasindan rastgele segilen 15 kisi aragtirmada ¢aligma
gurubunu olusturur. Sonucta 5. smif Ogrencilerinin kavramlar1 tek basina
algilamadiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler cumhuriyet kavramini; Atatiirk, millet,
yOnetim, savas, haklar, 6zgiirliik, inkilap, simge ve Tiirkiye olarak algilamiglardir.
Benzer sekilde saltanat kavramini; padisahlik, padisah, Atatiirk ve miizik; liderlik
kavrammi da yoneticilik, istlinliik, onderlik ve galibiyet olarak algilamiglardir.
Arastirma sonunda birgok 6grencinin cumhuriyetin asil anlamin karsilayan yonetim
ile iligkilendiremedigini, buna karsilik diger kavramlarla zengin bir sekilde
iligkilendirdiklerini gostermistir. Kavramlari tam olarak gretebilmek i¢in miimkiin
oldugunca ¢ok yoniine vurgu yapilmalidir. Ayrica kavramin temel anlaminin odak
noktaya alinmasi Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Dersi, Kavram Algisi, Cumhuriyet, Saltanat ve
Liderlik Kavramlarinin Algisi.

Abstract
The objective of this study is to examine the perceptions of 5th grade students
concerning the notion of republic, reign, and leadership, and to identify the reasons
of these perceptions. In this research, phenomenography method has been used as
the data collection and analysis method. A semi-structured interview form has been
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used as the data collection method. Randomly selected fifteen 5th grade students,
who are attending state schools during the spring semester of 2010-2011 education
and instruction year in a Southern province of Turkey, constitute the working group
of the current study. The findings reveal that 5th grade students do not perceive the
notions by themselves. Students perceive the notion of republic as Ataturk, nation,
administration, war, rights, freedom, revolution, symbol, and Turkey. Similarly, the
notion of reign is perceived as sultanate, sultan, Ataturk and music, and the notion of
leadership is perceived as managership, superiority, manuduction, and victory. In
conclusion, many students are not able to associate republic with its true meaning,
namely administration, but they are able to associate it with other notions to a large
extent. It should be noted that various dimensions of the notions should be
emphasized to fully teach them. Also, the basic meaning of the notion should be
taken as the focal point.

Keywords: Social Studies Course, Perceptions, Perceptions on the Notion of
Republic, Reign, and Leadership

I. GIRIS

Bilgiye ulasarak onu analiz edebilen ve degerlendirerek sonuglar
cikarabilen kisaca diisiinen bireyler yetistirmek i¢in iyi bir 6gretim gerekmektedir.
Iyi bir 6gretim programimin temel taslarindan biri ise kavram égretimidir. Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda 6nemli kavramlar genellikle tanim ve drnek diizeyindedir.
Bu da kavramlarin anlasilmadan ezberlenmesine yol agmaktadir. Bu nedenle
kavram 6gretimine énem verilmelidir.

Kavramlarn 6grenemeyen Ogrenciler konuyu anlamakta giiclik ¢ekerler.
Eger kavram temelli 6grenmeler gergeklestirilirse ¢ocuklarin akademik basarilar
artabilir (Doganay, 2002: 233). Ogrencilerin zihninde kavramlarin nasil oldugunu
anlamak i¢in onlarm kavramlar1 nasil algiladiklarini bilmek gerekir. Bunu bilmek
ogrencideki kavram yanilgilarini tespit etmek bakimindan oldukca Onemlidir.
Ogrencilerin kavram algilarim tespit ederek olusabilecek kavram yanilgilarini
engellemek 6grencinin sistematik hatalar iretmesini engelleyebilir (Bal, 2011:285).

Bu calismada ise 5. smif 6grencilerinin cumhuriyet, saltanat ve liderlik
kavramlarii nasil algiladiklarint ve bunlarim nedenlerini ortaya ¢ikarmaya
calisgilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde gegen kavramlar konusundaki algilarin tespiti
ve nedenlerinin anlagilmasi, egitim planlayicilar1 ve &zellikle uygulayicilart igin
oldukca oOnemlidir. Ciinkii kavramlarin O6grenci zihninde nasil yapilandigin
goriilmesi, yanlis algilamalar ve bu algilamalarin nedenlerinin anlasilmasi, ders
programlari, ders kitaplari ve ders planlamalarina 11k tutacaktir. Lee de (2005: 31)
Tarih  konularinda 6grenmenin gerceklesmesi igin tarihe ozgli kavramlarin
anlasilmasi gerektigini vurgular.

Aragtirmada bu li¢ kavramin seg¢ilmesinin nedeni; bu kavramlarin Tiirkiye
Cumbhuriyetinin  kurulusu ve Atatlirk’ii anlama konusundaki kazanimlarin
gerceklesmesi icin kilit gorevi tasimalaridir. Bu ii¢ kavram kendi igerisinde bir
biitiindiir ve de saltanattan cumhuriyete ge¢is donemi hakkindaki bilgileri
icermektedir. MEB (2010: 94) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda 2.
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Unitenin (Adim Adim Tiirkiye) 5. kazanim; “Kamt kullanarak Atatiirk
inkilaplarmin oncesi ile sonrasindaki giinliikk yagami karsilastirir.” seklindedir. Bu
kazanimin gergeklesmesi i¢inde cumhuriyet, saltanat ve liderlik kavramlar1 biiyiik
onem tagimaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan temel
kavramlar her siif i¢in psikoloji, cografya, sosyoloji, siyaset bilimi, ekonomi ve
tarih gibi alanlar icin giris, gelistirme ve pekistirme diizeylerinde ayr1 ayri
belirtilmistir. Bu ¢alismada ele alinan kavramlarin MEB (2010: 94) Programda 5.
smifta diizeylerine gore dagilimi soyledir: cumhuriyet gelistirme diizeyi, saltanat
girig diizeyi, liderlik gelistirme diizeyi.

Konu ile ilgili olarak yapilan ¢alismalara bakildiginda; Karadeniz (2008),
4. ve 5. smif dgrencilerinin Atatiirk¢iiliik konusundaki kavramlari bilip bilmedigini
bir anket yoluyla incelemistir. Kavramlari hangi diizeyde kazandiklarina ve
basarilariin okuduklar1 okul, bulunduklar ilgeye gore nasil farklilik gosterdigi
aragtirmigtir.  Dogan (2007), 5. smf Ogrencilerinin “Bir 1iilke bir bayrak”
iinitesindeki kavramlarin O6grenilmesini bazi degiskenler acisindan incelemistir.
Aragtirmact incelenmesinde kavram basari testi ve goriisme formu kullanmisgtir.
Kavram basari testinin cinsiyete gore farkhlasmadlglm ancak sosyo-ekonomik
duruma gore farklilastigi sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin arastirilan kavramlar
tam kazanamadiklar1 ya da yanlis kazandiklari, siniflama yapamadiklari sonucuna
ulasmustir.  Yilmaz (2008), 5. smif o6grencilerinin “Haklarimi  Ogreniyorum”
uinitesindeki kavramlari, kavram bagar1 testi ve goriisme formu kullanarak
Ogrencilerin anlama diizeylerine bakmustir. Bazi kavramlarin 6grenildigi bazi
kavramlarin ise 6grenilmedigi sonucuna ulagmustir.

Algi, gelen duyusal verileri organize ederek anlamlastirma siireci ve bu
siirecin sonunda olusan anlaml iiriin seklinde tanimlanmaktadir (Ciiceloglu, 2005,
77). Bu calismada Karadeniz (2008), Dogan (2007) ve Yilmaz (2008)’in
caligmalardan farkli olarak 6grencilerin kavrami bir biitiin olarak nasil algiladiklar
incelenecektir. Kavramlara tek bir boyuttan bakilmayacak &grencinin {i¢ kavram
hakkinda sahip oldugu tiim kavram algilar1 ortaya ¢ikarilmaya calisilacaktir.

Kavram Ogretimi

Kavram, Senemoglu (2004: 511) tarafindan “Benzer nesneleri, insanlar:,
olaylari, fikirleri, siirecleri gruplamada kullanian bir kategoridir” seklinde
tanimlanir. Kavram &grenme diger 6grenmeler igin bir anahtar rolii oynar (Ulgen,
2004: 106). Vygotsky (1998: 160), kavramlarin ozelligini soyle ifade eder:
“Kavramlar ¢ocugun kafasinda aralarinda hi¢hbir bag bulunmayan bezelye taneleri
gibi durmazlar. Eger boyle olsaydi, o zaman ne diisiincelerin esgiidiimiinii
gerektiren herhangi bir anliksal igslem, ne de diinya hakkinda herhangi bir genel
kavrayis olanaklr olurdu. Dahast ayrt ayrt kavramlarin tek baslarina var olmalar
da olanaksizdwr. Bunlar dogalari geregi bir sistemi gerektirir. Birbirleriyle iliskili
bu yapr ogrenmede, biiyiik kolaylik saglamaktadir. Ayrica sonraki 6grenmelere de
olumlu etki yapar”. Kavramlar yasami kolaylastirir. Cilinkii kategorilere ayirir.
Omegin tiim canhlar1 6grenmek miimkiin degildir, ancak bu canlilarin ortak
ozelliklerine gore siniflanmig halini, bitki, insan ve hayvan kavramlar1 olarak
anlamak ve 6grenmek miimkiindiir. (Doganay, 2002: 234).
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Kavram Ogretim Yontemleri

Sosyal Bilgiler ders kitabinda 6nemli bir yeri olan kavramlar, soyut
ifadelerdir. Timiiyle soyut bir igerigin &grenilmesi olduk¢a zordur. Bu nedenle
kavramlarin bir dereceye kadar “somutlastiriimasi” gayreti i¢inde olunmustur. Bu
amacgla kavram Ogretiminde kullanilabilecek grafik materyaller gelistirilmistir.
Anlam ¢oziimleme tablolari, kavram aglart ve kavram haritalar: bunlarin en
baslicalaridir (MEB, 2010: 22). Ayrica kavram bulmacalart ve kavram eslestirme
de kavram 6gretiminde kullanilacak diger yontemlerdir.

Kavram oOgretiminde, yasa bagli zihinsel gelismenin yaninda sosyal
cevrenin rolii de biiyiiktiir (Simsek, 2005: 244). Bunun yaninda kavram 6gretimine;
Ogrencinin bireysel 6zellikleri, 6gretim yontemleri, kavramin soyutluk derecesi ve
karmagsiklig1 etki eder. Kavram 6gretiminde iki yontem vardir (Nas, 2006: 191):

1.Kural-Ornek yontemi: Once kavrami 6zellikleri, sonra drnekleri verilir.

2.0rnek-Kural yéntemi: Once kavramin drnekleri, sonra dzellikleri verilir.

Erden ve Akman’a gore (2007: 203), asagidaki etmenler kavram
Ogretiminde bagarty1 6nemli yonde etkiler:

1. En iyi Ornegin secilmesi basarty1 artirir. Kavram 6gretimine verilen
orneklerin siras1t 6onem tagimaktadir. Mantikli ve akiler bir siralama rastgele bir
siralamadan daha etkilidir. Kavram 6gretiminde verilecek ilk 6rnek kavramin tim
ozelliklerine sahip olmali ve 6grenci tarafindan bilinmelidir.

2.0grencilere kavramin kritik dzellikleri mutlaka dgretilmelidir.

3.0grencilerin kavramla ilgili verdikleri érneklerin dogrulugu hakkinda
kendilerine bilgi verilmelidir. Diger bir deyisle doniit diizeltme islemine yer
verilmelidir.

4. Kavramin 1yi anlagilmasi i¢in grafik, resim, sema gibi gorsel araglardan
yararlanilmalidir. Bunlar 6grencilerin zihinlerinde imajlar olusturarak kavramin
somutlagsmasina, kavramlar arasindaki iligkilerin kurulmasina yardimei olurlar.

Il. PROBLEM DURUMU
[Ikogretim 5. simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki cumhuriyet,
saltanat ve liderlik kavramlar algilayislar nasildir?

Alt Problemler

1- [Ikdgretim 5. simif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki cumhuriyet,
saltanat ve liderlik kavramlar algilayislar1 hangi kategorilerde toplanmaktadir?

2- iIkdgretim 5. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki cumhuriyet,
saltanat ve liderlik kavramlari algilayislarinin sebepleri nelerdir?

3- [lkdgretim 5. siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki cumhuriyet,
saltanat ve liderlik kavramlar algilayislarinin ortak noktalar1 nelerdir?
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1. CALISMANIN AMACI

Bu c¢aligmanin amaci, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin cumhuriyet,
saltanat ve liderlik kavramlar1 konusundaki algilarin1 ve bu algilarinin sebeplerini
belirlemektir.

IV. MATERYAL VE YONTEM

Arastirma da fenomenografi veri toplama ve analiz yontemi kullanilmustir.
Fenomenografik arastirmalar icerik odakli ve nitel arastirmalardir. Fenomenografik
arastirmalar da amag¢ insanlarin diisiince bigimlerini bulmak ve sistemli bir sekilde
aciklamaktir. Bu arastirma yonteminde kavramlar kategorilere ayrilir ve kategoriler
arasindaki iligki incelenir. Piaget ve onun takipgileri gocugun diinyadaki kavramlari
nasil algiladiklarini inceleyerek bu konudaki arastirmalarin dnciileri olmuslardir. Bu
caligmalarin en Onemli faydasi bilginin gelisim basamaklarma 11k tutmasidir
(Marton, 1981). Bu arastirmada oOgrencilerin cumhuriyet, saltanat ve liderlik
kavramlar1 konusundaki algilarint var oldugu haliyle betimlemek i¢in bu model
secilmigtir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu formda
ogrencilere cumhuriyet, saltanat ve liderlik kavramlarini nasil algiladiklar1 ve bu
kavramlari neden bu sekilde algiladiklar1 sorulmustur.

Calisma Grubu

Tiirkiye’nin giineyinde bir ilde 20102011 egitim-6gretim 2. yariyilinda
devlet okullarinda okuyan 5. smif 6grencileri arasindan rastgele secilen 15 kisi
aragtirmada ¢aligma gurubunu olusturur.

Verilerin Analizi

Ogrenciler ile yapilan goriismeler sirasinda  doldurulan  yan
yapilandirilmis goriisme formalar1 incelenmistir. Sonrasinda 6grencilerin kavramlar
konusundaki ifadeleri kategorilere ayrilmis ve kodlar verilmistir. Kodlar i¢in bir
tanim tablosu olusturulmustur. Miilakatlar defalarca okunmus, kategori ve kodlar
analiz edilerek bir tanim tablosu olusturulmustur. Tanim tablosunu olusturan
Ogrenci transkriptleri analiz edilerek ogrenci tablolarina ulagilmistir. Kod
giivenirliginin saglanmasi i¢in rastgele secilen bir miilakat ve tanim tablosu alan
uzmani 3 kisiye dagitilmistir. Tanmim tablosuna bakarak kodlar olusturmalari
istenmis ve kod giivenirligi %90 bulunmustur. Bu ise ¢ok giivenilir bir sonugtur
(Miles & Huberman, 1994). Daha sonra her bir kavramin algilanisiyla ilgili tablolar
olusturulmug ve sonuca ulagilmistir.

V. ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMALAR
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Toplanan verilerin analizi sonucunda oOgrencilerin kavramlar1 tek bir
sekilde algilamadiklar1 birden fazla sekilde ve birbiriyle iligkili olarak algiladiklar
belirlenmistir. Bu incelemede &grencilerle yapilan yar yapilandirilmis goriismeden
elde edilen sonuclar once bar grafikleri seklinde, sonra da tablolar seklinde
verilerek yorumlanmistir. Tablolarda goriismeden c¢ikan kategori ve kodlarin
tamimlar1 yapilmis ve kag¢ Ogrencinin bu tamimi kullandigmma iliskin frekanslar
kodlarin karsisina yazilmstir.

1.Cumhuriyet kavramnin algilamsiyla ilgili kodlar
Ogrencilerin “Cumhuriyet nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi
Grafik 1’de verilmistir:

Cumhuriyet kavraminin algilanisgi
14 13
12 4
10
10 4 —
8 - 7 7 7
6 6
6 -
4
4 4 3
2 _ ’_‘
0 —
millet |Ataturk [yénetim | savas | inklap | haklar ozglzj ri Tirkiye | simge
o Ogrencisayisi | 10 13 7 7 6 7 6 3 4

Grafik 1. Cumhuriyet kavraminin algilanisi
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Grafik 1’e gore cumhuriyet kavrammi 6grencilerin % 87°si (13 kisi)
Atatiirk, % 66,7’si (10 kisi) millet, % 46,9’u (7 kisi) yonetim, savas ve haklar,
%40,2’si (6 kisi) inkilap ve ozgiirliik, % 26,8’1 (4 kisi) simge, % 20,11 (3 kisi)
Tiirkiye olarak algilamistir.

Ogrencilerin cumhuriyet kavramimi neden bu sekilde algiladiklarini
belirlemek i¢in yapilan goriisme sonucunda ortaya ¢ikan kategori ve kodlar ile
bunlara gore 6grenci cevap dagilimlar1 Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Cumhuriyet kavramimin algilams1 ile ilgili kategori ve
kodlar, tammmlar ve 6grenci cevaplari

Kategori ve Cevap Cevap
kodlar Tammlar sayisi
Yiizde-
si

1.
Cumbhuriyet
1.a- Millet Cumhuriyet milletin birlik ve beraberligiyle kurulmustur ya da 10

' millet olmasaydi cumhuriyet kurulamazd: seklinde ifadeler. 66,7
1.b- Atatiirk Cumhuriyeti A}aturk kurmustur. Atatiirk Cumhuriyeti bizlere ve 13

¢ocuklara armagan etmistir. 87

1.c- Yénetim Halk cumhuriyette kendi kendilerini y6netir. TBMM cumhuriyetle 7

' birlikte kurulmustur. Tiirkiye’de cumhuriyetle yonetilir. 46,9
1.¢- Savasg Cumbhuriyeti kurmak i¢in savas yapilmistir. 7 469
1.d- Inkilap Inkilaplar cumhuriyetin kurulmasiyla gerceklesmistir. 6 402
1.e- Haklar Cthur}yetle birlikte ve sonrasinda insanlara birgok haklar 7

verilmistir. 46,9
1.f- Ozgiirlitk Insanlarn istedigini yapmasidir ve serbest olmalaridr. 6 402
e Osmanli Devleti yikilip, 29 Ekim 1923’te Tiirkiye Cumhuriyeti

1.g- Tiirkiye Devleti kurulmustur. 3 20,1
1. h- Simge Cumhuriyeti simgeleyen bayram, bayrak ve Istiklal Mars1 vardr. 4

) 9 Cumhuriyet okulda grenilir. 26,8

Tablo 1’e gore 6grencilerin biiyiik cogunlugu cumhuriyeti Atatiirk olarak
diistinmiigtiir. Yapilan gériismede 6grencilere “Neden cumhuriyet deyince Atatiirk
dedin?” sorusu yoneltilmis ve Tablo 1’¢ goére dgrencilerin % 87’°si (13 kisi),
cumhuriyeti Atatiirk’iin ~ kurmasindan ve cumhuriyeti, c¢ocuklara armagan
etmesinden dolay1 bu cevabi verdiklerini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 66,7’si (10 kisi) cumhuriyetin milletin
birlik ve beraberligiyle kuruldugu ya da millet olmasaydi cumhuriyet kurulamazdi
seklinde diigiindiigiinii belirtmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismede grencilerin % 46,9’u (7 kisi) yonetim,
savag ve haklar cevabini vermistir. Gerekge olarak ise halkin cumhuriyette kendi
kendisini yonettigi, TBMM’nin cumhuriyetle birlikte kurulmus olmasi ve
Tiirkiye’nin de cumhuriyetle yonetilmesinden dolay1 yonetim; cumhuriyeti kurmak
icin savas yapildig i¢in savas; cumhuriyetle birlikte ve sonrasinda insanlara birgok
haklar verildiginden haklar cevabini verdiklerini sdylemislerdir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin % 40,2’si (6 kisi) inkilap ve ozgiirliik
cevabmi vermistir. Inkilaplarin cumhuriyetin kurulmasiyla gerceklesmesinden,
Ozgiirliigiin ise insanlarin istedigini yapmasi ve serbest olmasindan kaynaklandigini
disiindiikleri i¢in bu cevabi verdiklerini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 26,81 (4 kisi) cumhuriyeti simgeleyen
bayram, bayrak ve Istiklal Mars1 oldugundan ve cumhuriyetin okulda
Ogrenildiginden dolay1 simge yanitini vermislerdir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 20,11 (3 kisi) Osmanli Devleti yikilip,
29 Ekim 1923’te Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kurulmustur, bu yiizden Tiirkiye’yi
diisiindiiklerini belirtmislerdir.

2.Saltanat kavraminin algilamsiyla ilgili kodlar
Ogrencilerin “Saltanat nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarm dagilimi
Grafik 2°de verilmistir:

6 Saltanatkavraminin algilanisi
4 4
4
2 1
0 I I
padisah padisahlik saltanat- Atatiirk muzik
|I:I Ogrenci sayisi 4 5 4 1

Grafik 2. Saltanat kavraminin algilanisi

Grafik 2’e gore saltanat kavramini, Ogrencilerin % 33,5’1 (5 kisi)
padisahlik; % 26,81 (4 kisi) padisah ve Atatiirk; % 6,7°si (1 kisi) miizik olarak
algilamstir,

Ogrencilerin  saltanat kavramini neden bu sekilde algiladiklarini
belirlemek icin yapilan goriisme sonucunda ortaya cikan kategori ve kodlar ile
bunlara gore 6grenci cevap dagilimlar: Tablo 2°de verilmistir:
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Tablo 2. Saltanat kavrammmin algilams ile ilgili kategori ve kodlar
tamimlamalar ve 6grenci cevaplari

Cevap  Cevap

Kategori ve kodlar Tammlar Sayisi Yiizdesi
2. Saltanat
Saltanatta, devleti padisah yonetir ve o ne
2.a- Padisah derse o olur, kdleleri ve hizmetgileri vardir, 4 %26,8

padisah suglulari ldiiriir.
Padisahlik; padisahin iilkeyi yonetmesidir.

2.b- Padisahlik Padisahi halk segmez, padisahlik babadan ogla 5 %33,5
geger.

2.c- Saltanat- Atatiirk, saltanati kaldirmis ve cumhuriyeti 4 %26.8

Atatiirk kurmustur. 00,

2.¢- Miizik Saltanatla miizik ¢alip oynanir, tiyatro yapilir. 1 %6,7

Tablo 2’e gore 6grencilerin biiyiilk cogunlugu saltanati padisahlik olarak
diistinmiistlir. Yapilan goriismede 6grencilere “Neden saltanat deyince padisahlik
dedin?” sorusu yoneltilmis ve Tablo 2’¢ goére Ogrencilerin % 33,5’1 (5 kisi)
padisahligin; padisahin iilkeyi yonetmesi, padisahin halk tarafindan secilmemesi ve
babadan ogla gecen bir sistem olmasindan dolay1r bu sekilde diisiindiiklerini
acgiklamislardir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 26,8°1 (4 kisi) Atatiirk ve padisah
cevabint vermistir. Gerekge olarak ise Atatiirk’lin saltanati kaldirmasmni ve
cumhuriyeti kurmasini; saltanatta, devleti padisahin yonettigini, o ne derse onun
oldugunu, kolelerinin ve hizmetcilerinin oldugunu ve padigahin suglulari
oldirdiigiinii géstermiglerdir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 6,7’si (1 kisi) saltanatla miizik ¢alinip
oynandigimi ve tiyatro yapildigini belirtmistir.

3.Liderlik kavraminin algilamisiyla ilgili kodlar

Ogrencilerin “Liderlik nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarm dagilimi
Grafik 3’te verilmistir:

Liderlik kavraminin algilanigi
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Grafik 3. Liderlik kavraminin algilanisi



1192  ilkégretim 5. Sumf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Cumhurivet, Saltanat
Ve Liderlik Kavramlarimi Algilayislar

Grafik 3’e gore liderlik kavramini ogrencilerin % 40,2°si (6 kisi)
yoneticilik, % 26,81 (4 kisi) ustiinliik, %13,4°1 (2 kisi) onderlik, % 6,7’si (1 kisi)
galibiyet olarak algilamistir.

Ogrencilerin liderlik kavramimi neden bu sekilde algiladiklarmi belirlemek
icin yapilan goriisme sonucunda ortaya c¢ikan kategori ve kodlar ile bunlara gore
ogrenci cevap dagilimlar1 Tablo 3’de verilmistir:

Tablo 3. Liderlik kavramimin algilanis1 ile ilgili kategori ve kodlar
tamimlamalar ve 6grenci cevaplar

Kategori ve Kodlar Tanimlar Cevap Ce vap.
Sayisi Yiizdesi
3. Liderlik
Bir iilkenin bagina gegen, oray1
T yoneten, devletin sdylediklerini
3.a- Yoneticilik . . 6 % 40,2
yerine getiren ve oranin '
sorunlarini ¢zen kisi liderdir.
3.b- Onderlik Lider l.<1$11er insanlara yol 2 % 13,4
gosterirler.
Bir kisinin bagka birine s6z
3.¢- Ustiinliik gegirebilmesidir veya biiyiik olan 4 % 26,8
kisidir.
- Doviiste veya savasta yenen kisi
3.d- Galibiyet 1 % 6,7

veya devlet liderdir.

Tablo 3’e gore dgrencilerin bityliik ¢ogunlugu liderligi yoneticilik olarak
disiinmiigtiir. Yapilan goriismede 6grencilere “Neden liderlik deyince yoneticilik
dedin?” sorusu yoneltilmis ve Tablo 3’e gore 6grencilerin % 40,2’si (6 kisi) bir
iilkenin basina gegen, oray1 yoneten, devletin soylediklerini yerine getiren ve oranin
sorunlarini ¢6zen kisi lider oldugu i¢in bu sekilde diistindiiklerini sdylemislerdir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 26,81 (4 kisi) Ustlinliigli bir kisinin
baska birine s6z gegirebilmesi veya biiylik olan kisi seklinde belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 13,4’ (2 kisi) lider kisilerin insanlara
yol gbstermelerinden dolay1 dnder oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %6,7’si (1 kisi) doviiste veya savasta
yenen kisi veya devlet liderdir diye diistindiigii i¢in galibiyet cevabini vermistir.

VI. SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirma sonucunda 5. sinif 6grencilerinin kavramlar tek bagina
algilamadiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler cumhuriyet kavramimi, Atatiirk, millet,
yOnetim, savas, haklar, 6zgiirlik, inkilap, simge ve Tiirkiye olarak algilamislardir.
Benzer sekilde saltanat kavramini; padisahlik, padisah, Atatiirk ve miizik; liderlik
kavramini da yoneticilik, iistiinliik, 6nderlik ve galibiyet olarak algilamislardir. Bu
sonuglar bircok Ogrencinin cumhuriyetin asil anlamimi karsilayan yonetim ile
iligkilendiremedigini, buna karsiik diger kavramlarla zengin bir sekilde
iligkilendirdiklerini gostermistir. Saltanat ve liderlik kavramlarinda ise 6grencilerin
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cogunlugunun saltanati padisah ya da padisahlik, liderligi 6nderlik ya da ydneticilik
ile basaril1 bir sekilde iliskilendirdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin cumhuriyet kavramini; dokuz kategoride, saltanat kavramini;
dort kategoride, liderlik kavramimi da dort kategoride algiladiklari goriilmiistiir.
Cumbhuriyet kavraminin daha kapsamli algilanmasi 6grencilerin bu konuda daha
genis bir algiya sahip olduklarin1 gosterir. Buna karsin saltanat ve liderlik
konusunda Ogrencilerin algilart dar bir c¢ercevede sinirli kaldigr anlagilir.
Ogrencilerin cumhuriyet, saltanat ve liderlik kavramlar1 konusundaki algilarmi
sinirli olmasi ve bu algilarin sebeplerinin yer yer yanlis anlayislara dayanmasi
literatiirde rastlanan bir durumdur. Ilkogretim diizeyinde Sosyal Bilgiler derslerinde
kavramlarin kazanilma diizeyleri ve kavram yanilgilar1 konusunda yapilan
caligmalara bakildiginda soyut nitelik tasiyan yonetimle ilgili kavramlarin
anlagilmasinda giicliikkler yasandigi ve kavram yanilgilarinin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir (Bal, 2009:195; Bal, Akis, 2010: 2070; Sabanci, 2008:204;
Karadeniz, 2008:104; Dogan, 2007:116; Oktem 2006:158). Bununla birlikte 10-11
yasindan onceki cocuklar politik kavramlarir anlamakta da giicliikler ¢cekmektedir.
Ornegin; odgrencilerin siniflar1 ilerledikge ve yaslar1 biiyiidiikce devlet yapisi
konusundaki politik kavramlar1 daha iyi anlamaktadirlar (Berti, 1994: 50, 71). Ciikii
ogrenciler 11-12 yaglarinda salt varsayimlardan da sonug c¢ikarabilecek soyut
zihinsel evreye gelmektedirler (Piaget, 2004: 87).

Kavram algilarindaki benzerlik incelendiginde; baz1 kavram algilarmin
ortak oldugu sonucuna varilmistir. Cumhuriyet ve saltanat kavramima 6grenciler
“Atatiirk” cevabini vermistir. Ogrenciler saltanattan cumhuriyete geciste Atatiirk
kavramint en etkin kavram olarak algiladiklari i¢in bu kavram ortak olarak iki
boliimde de tekrarlamiglardir.

Ogrencilere sorulan cumhuriyet kavrami ydnetim kavramiyla dogrudan
iligkiliyken; Atatiirk, millet, savas, haklar, ozgirliik, inkilap, simge ve Tiirkiye
kavramlariyla dolayli olarak iliskilidir. Ciinkii cumhuriyet kavraminin anlamini tam
olarak karsilayan kavram yonetim kavramidir. Diger kavramlar cumhuriyete giden
stirecle iliskili kavramlardir.

Saltanat kavrami padisah ve padisahlikla dogrudan iliskiliyken; Atatiirk
kavramiyla bizim {ilkemizde saltanatin kaldirilma siireci arasinda iliski vardir;
miizik kavrami ise yanlis kurulmus bir iliskidir.

Liderlik kavrami, yoéneticilik ve onderlik kavramlariyla dogrudan;
uistiinliik ve galibiyet kavramiyla dolayli olarak iliskilidir.

Ogrenciler kavramlar arasinda iliski kurmaktadir. Yalmz bu iliskiler
farklilik gostermektedir. Arastirma sonucunda da 6grenci cevaplarmin birbirinden
farkl1 ifadelerle ortaya c¢iktig1 goriilmektedir. Kavram kategorileri sayisi az
olmasina ragmen genel olarak 6grenci cevaplarinda farkliliklar bulunmaktadir.

Ogrencilerin kavram algilar;, genelde kavramlarla insanlar, mekanlar,
olaylar ve nesneler arasindaki iligkileri sonucu ortaya ¢ikmistir. Ornegin calismaya
katilan bir 6grenci saltanat kavramiyla miizik kavrami arasinda iligski kurmustur.
Boylelikle saltanat miizik olarak algilanmistir. Ayrica kavramlar arasinda benzer
iligkiler oldugu gorilmiistiir. Bu da kavramlar tek basma diisiinmemek gerektigi
anlamina gelir.
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Kavramlar: yanlis ve eksik Ogrenen ogrenciler de anlamli &grenme
gerceklesmeyecektir. Kavramlar ve olaylar arasindaki iligkileri dogru
kuramayacaklardir. Bu yiizden 6grencilerin sahip olduklart kavram algilarinin tespit
edilmesi, sebeplerinin incelenmesi, eksiklik veya yanligliklarin giderilmesi yoniinde
tedbirler alinmasi gereklidir. Bu konudaki 6nerileri soyle siralayabiliriz;

— Bu aragtirmaya gore, 6gretmenlerin cumhuriyet kavramini verirken halkin
kendi kendini yonetmesine vurguda bulunacak etkinlikler yapmasi gerekmektedir.

— Kavramlari tam olarak 6gretebilmek icin miimkiin oldugunca ¢ok yoniine
vurgu yapilmahdir ve anlamini tam saglayacak kavram odak noktaya almmalidir.
Ornegin, cumhuriyet kavraminda odak kavram ydnetimdir. Oncelikli olarak
yonetim kavrami verilmeli daha sonra drnekler ve iliskili kavramlarla baglantilar
kurulmalidir. Orneklemeler kavrami tam anlatacak sekilde secilmelidir.

— Ogrenci bir kavrami tam anlamadan iki ya da daha fazla kavram arasinda
iligki kurulmamalidir. Kavramlar arasinda iligki kurulurken kavram haritalarindan
ve kavram aglarindan yararlanilabilir.

— Ogretmenler, iinite igindeki kavramlara dnem vermeli, bunlar1 6gretmek
icin basta kavram haritalar1 olmak {izere kavram ogretim tekniklerini derslerde
kullanmalidir. Ciinkii ne kadar ¢ok teknik kullanilirsa ¢oklu zekd kuramina gore
kavramlar arasi iligkiler de o denli iyi kurulabilir (Ko6ksal, 2006: 478).

— Kavram o6gretiminde basarili olunmasi i¢in &gretmenler, 6grencilerin
kendilerini ifade etmelerine firsat vermelidirler. Ogrencilerin fikirleri yanlis da olsa
onlar1 kendilerini ifade etmeleri agindan cesaretlendirmelidir. Dilek (2002: 76) de
Ogrencilerin uydurma veya sahte de olsa Ogrenci zihninde olusan bir kavramin
onemli oldugunu ve dogru kavrami kazanmada biiyiik rol oynadigim belirtir.

— Ogrencilere, diisinme ve karar verme siireglerinde bilimsel yaklasim
kazandirmalidir. Kargilagilan her durumda bu siiregleri kullanmali, boylelikle
tutarsiz genellemeler yapma ve temelsiz fikirler iiretme egiliminden uzaklagmalar1
saglanmalidir (Bal, 2009).

— Ogretmenler kavram 6gretimine 6nem vermeli, dgretim planlarini, gerekli
kitap, ara¢ gerec ve zaman ayarlamalarini bu dogrultuda diizenlemelidir.

— Smuf Ogretmenleri 7-12 yas araligindaki somut diislince evresindeki
(Piaget, 2004: 16; Bal ve Akis, 2010: 2062) Ogrencilere egitim- Ogretim
vermektedir. Onlarin ilgilerini ¢gekmek igin kavramlart somutlagtirarak ve gorseller
iceren etkinliklere yer vermelidirler. Bu konuda teknolojiden yararlanmalidirlar.

— Ogrencilerin dnceden 6grendikleri kavramlar kontrol edilmeli ve varsa
Onbilgilerindeki hatalar diizeltilmelidir. Ayrica Ogrencilerin kendi yasantilari
dikkate almarak konu 6gretilmelidir.

— Bu calismanin ardindan &grencilerin kavram algilarin olusmasina etki
eden faktorlerin detayl bir sekilde incelenmesi Onerilebilir.

Not: Bu calisma Sultan Gok’in Yilmaz Saglam ve Mehmet Suat Bal
danismanliginda yapmakta oldugu ayni adli yiiksek lisans tezinin bir {iriiniidiir. Bu
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caligmanin bir kismu 10. USOS’da (5-7 Mayis Sivas) poster bildiri olarak
sunulmustur.
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5th Grade Primary School Students’ Perceptions on the Notion of Republic,
Reign, and Leadership in the Social Studies Course

I. Introduction

It is necessary to know how students perceive the notions in order to
understand how the notions exist in their minds. This is considerably important to
know this in terms of identifying students’ mistakes about the notions. Avoiding the
mistakes regarding the notions by identifying students’ notion perceptions may
avoid students to create systematical errors (Bal, 2011:285). Lee (2005: 31) also
points out that history related notions should initially be understood in order to
realize the learning at the topics with regards to the history.

Il. Problem Statement
How do the 5th grade students perceive the notion of republic, reign, and
leadership in the social studies course?

I11. The Objective of the Study

The objective of this study is to examine the perceptions of 5th grade
students concerning the notion of republic, reign, and leadership, and to identify the
reasons of these perceptions.

IVV. Material and Method

In this research, phenomenography method has been used as the data
collection and analysis method. Phenomenographic researches are content focused
and qualitative studies. The purpose of phenomenographic studies is to find out the
thinking styles of individuals and systematically explain them (Marton, 1981).

Data Collection Method

A semi-structured interview form has been used as the data collection
method. In this form, students have been asked questions on how they perceive the
notions of republic, reign, and leadership, and why they perceive these notions in
this way.

Working Group

Randomly selected fifteen 5th grade students, who are attending state
schools during the spring semester of 2010-2011 education and instruction year in a
Southern province of Turkey, constitute the working group of the current study.

Data Analysis

Students’ statements regarding the notions are categorized and codes are
assigned. A definition table is created for these codes (Miles & Huberman, 1994).
Following this, tables for the perception of each notion are created and conclusions
are drawn.
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V. Findings

The findings reveal that 5th grade students do not perceive the notions by
themselves. Students perceive the notion of republic as Ataturk, nation,
administration, war, rights, freedom, revolution, symbol, and Turkey. Similarly, the
notion of reign is perceived as sultanate, sultan, Ataturk and music, and the notion
of leadership is perceived as managership, superiority, manuduction, and victory.

V1. Results and Recommendations

In conclusion, many students are not able to associate republic with its
true meaning, namely administration, but they are able to associate it with other
notions to a large extent. Most of the students successfully associate the notion of
reign with sultan or sultanate, and associate leadership with manuduction and
managership.

It is seen in the literature that students have limited perception about the
notion of republic, reign, and leadership, and the reasons of these perceptions may
lead to misunderstandings. When we consider the studies with respect to the
attainment level of the notions in the social studies courses at the primary school
and notion misunderstandings, it is seen that the abstract notions about the
administration are difficult to understand, and mistakes about the notions may arise
(Bal, 2009:195; Bal, Akis, 2010: 2070; Sabanci, 2008:204; Karadeniz, 2008:104;
Dogan, 2007:116; Oktem 2006:158). In addition, the kids below the age of 10-11
have difficulties in understanding the notions regarding the politics. For example, as
students’ progress in the education and grow, they have a better understanding of
the politics related notions with regard to the state structure (Berti, 1994: 50, 71).
The reason is that students’ mental phase allow them to come into conclusions from
pure assumptions at the age of 11-12 (Piaget, 2004: 87).

It should be noted that various dimensions of the notions should be
emphasized to fully teach them. Also, the basic meaning of the notion should be
taken as the focal point.
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Ozet
Mevcut modeller iizerinden tanimlanmis ve dort alt boyutta ele alinmis bir
epistemolojik inamig agilminin  esas alindigit bu arastirmada, ilkogretim
Ogrencilerinin  epistemolojik inaniglariyla fen kazanimlarimi giinliik yasam
problemlerinin ¢6zliimiinde kullanabilme diizeyleri ve akademik basarilari arasindaki
iliski sorgulanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunda 61 ilkdgretim Ggrencisi yer
almug, Tirkgeye adaptasyonu yapilan 5°1i Likert tipinde bir epistemolojik inaniglar
Olcegi, acik uclu problem durumlari igeren bir form ve Ogrencilerin SBS puan
ortalamalari ile karne not ortalamalar1 veri kaynaklarini olugturmustur. S6z konusu
araglar yoluyla ulagilan veriler nicel olarak analiz edilerek ilgili degiskenler arasinda
anlamli iligkilerin s6z konusu olup olmadigi degerlendirilmistir. Ulagilan bulgular
Ogrencilerin epistemolojik inamislar1 ile fen kazanimlarimi giinliik yasam
problemlerinin ¢éziimiinde kullanabilme diizeyleri ve akademik basarilari arasinda
anlamli bir iligki oldugunu gostermistir. S6z konusu iligki, farkli 6lgme araglar ve
strecleri ile ulasilan veriler {izerinden yapilan bir degerlendirme sonucunda
ulagilmis olmasi agisindan anlamli bulunmustur. Bu iligski bir sebep sonu¢ baglami
sunmasa da arastirmanin kuramsal c¢ergevesi dogrultusunda ele alindiginda
epistemolojik inaniglara odaklanma ve bilgiye dair inaniglari giindeme getirme
yoluyla diger degigkenler i¢in de anlamli bir zemin olusturulabileceginin igaretlerini
sunmustur. Bu sekilde hem dgrencilerin 6grenme deneyimlerinin, O6gretim
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materyallerine yaklagimlarinin ve izledikleri stratejilerin olumlu yonde etkilenecegi
hem de inanislarin gelistirilmesi i¢in uygun ortamlarin olusturulabilecegi
Ongorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: ilkogretim, Epistemolojik inamslar, Akademik Basar1

Abstract

The aim of this study was to analyze the relationships between epistemological
beliefs of elementary students and their levels of use of science content knowledge
in daily problems and academic achievements in which an epistemological beliefs
approach with four dimensions in accordance with contemporary models was
occupied. The participants of the study were 61 elementary students. The study
employed a Likert type questionnaire which was adapted to Turkish, a form
composed of open ended problems and students’ average SBS points with their
average academic grades. The data obtained were examined quantitatively for
possible significant correlations between students’ epistemological beliefs and their
problem solving abilities and academic achievements. The findings of the research
yielded significant relationships between these variables which were found to be
important since they were obtained by the use of different types of data sources and
measurement processes. According to these findings, the importance of designing
instruction that focuses on epistemological beliefs was underlined. Through such a
process, it was anticipated that the students’ approaches to their learning
experiences, instructional materials, learning strategies should be affected positively
and proper environments for developing epistemological beliefs should also be
constituted.

Keywords: Elementary Education, Epistemological Beliefs, Academic Achievement

I. GIRIS

Epistemoloji kani, bilgi anlamina gelen “episteme” ile kuram anlamina gelen
“logos” terimlerinin bileseni olarak bilginin mahiyeti itibariyle sorgulanmasi
amacina odaklanmis bir bilgi kurami (Ciigen, 2001; Yazici, 1999) ve bilginin ortaya
cikisini, dogasini, 6grenmeyi de icine alacak sekilde irdeleyen bir disiplin (Ernest,
1995) olarak tanimlanmaktadir. Bu genel tanim dogrultusunda bilginin kaynagina,
yapisina, gegerliligine, gelisimine, sinirlarina ve bilme siirecine dair inanislari 6n
plana ¢ikartmaktadir ki bilginin nasil algilandigma ve Ogrenmenin nasil
gerceklestigine yoOnelik tartismalarin  6nemli bir taban olusturdugu egitim
uygulamalar1 ve birgok Ogrenme teorisi i¢in bu bilesenleri ile bir anahtar
konumundadir (Sengiil-Turgut, 2007). Epistemolojinin egitim arastirmalarinda ele
almig bi¢cimi de bu iddiayr dogrular niteliktedir. Zira arastirmacilarin 6zellikle
bireysel epistemolojik inanislar {izerinden bireylerin bilgiye ve bilmeye dair
inaniglarinin gelisimine ve s6z konusu inaniglarin ¢evreyi algilama siirecinde hayata
gecirilme bigimlerine odaklanarak bilginin ve bilmenin dogasi tizerinde durduklari
goriilmektedir (Hofer, 2002). Diger yandan, felsefi bir disiplin hiiviyetindeki
epistemolojinin bazi egitim arastirmalarinda ele alinis bi¢iminin ve epistemolojik
inaniglar bagligi altinda yer verilen bazi bilesenlerin igerik agisindan tartismaya agik
olduklarmin da ifade edilmesi gerekir. Bu baglamda ilgili literatlirde yer alan
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caligmalarin ve oOzellikle gelistirilmis modellerin kisa bir degerlendirmesinin
yapilmasi, epistemolojik inaniglara ve bilesenlerine dair bir uzlagsma arayigina
girilebilmesi agisindan énemlidir.

Epistemolojik inaniglar1 konu edinen ve bir model ortaya koyan arastirmalar
(Perry, 1970; Schommer, 1990; Kuhn, 1991; Magolda, 1992; King, Kitchner, 1994)
gozden gegirildiginde, genelde birden fazla boyut iizerinden agilima gidildigi ve
bazilar1 tartigmali olan bu boyutlarin agirlikli olarak bilgiye, bilmeye, 6grenmeye,
zekaya ve hatta 6gretime dair kavramlar {izerine yapilandirildig: goriilmektedir. Bu
calismanin ilk planda epistemolojik inaniglarin alt boyutlarinin analizi ve
degerlendirilmesi iizerine bir kurgusu olmadigi i¢in s6z konusu aragtirmalar ve
Onerilen modeller kapsaminda ortaya konulan agilimlara detayli sekilde
deginilmeyecektir. Ancak bu modellerden bazilarinda, epistemolojik inanislar
altinda mesela “6grenmenin hiz1” ve “zekanin dogas1” gibi bilesenlere yer verildigi,
oysa bunlarin bireysel epistemolojinin felsefi anlamda bir parcasi olmadiklarinin
(Hofer, 2005; Pintrich, 2002) ve zeka, &gretim gibi boyutlarin epistemolojik
inaniglarin merkezinde yer alamayacaginin ileri siriildiigiiniin (Sengiil-Turgut,
2007) belirtilmesinde yarar vardir. Bu tartisma Onemlidir ¢iinkii bireylerin
epistemolojik inanislarinin konu edilecegi arastirmalarda problemin tanimlanma
biciminden 6l¢me siireglerinde kullanilacak materyallere kadar bir dizi unsuru
teorik anlamda dogrudan ilgilendirmektedir. Dolayistyla, 6zellikle epistemolojinin
bir disiplin olarak sundugu kurgunun da digma g¢ikmadan genel kabule konu
olabilecek bir a¢ilima yénelmek yerinde olacaktir.

Bu noktada, epistemolojik inaniglarin bilesenlerini gelistirilmis 6nemli modelleri
de degerlendirmeye alarak tartismaya acan Hofer ve Pintrich (1997) tarafindan
yapilan ¢6ziimlemenin ve sunulan yapimin dikkate deger oldugu goriilmektedir.
Aragtirmacilar, epistemolojik inamiglarin “bilginin dogas1” ve “bilme siireci”
basliklar1 altinda ele alinmasi gerektigini ileri siirerek hem teorik anlamda tutarlilik
sergilemisler hem de Schommer (1990), Hofer (2000) ve King, Kitchener (1994)
gibi arastirmacilarin ortaya koydugu modellerle belirli 6l¢lide uyumlu bir yapiya
ulasarak mevcut ¢aligmalarin zenginligini korumuslardir. Hofer ve Pintrich (1997)
onerdikleri yapida, “bilginin dogas1” basligi altinda “bilginin kesinligi” ve “bilginin
basitligi” alt boyutlarina, “bilme siireci” bashig1 altinda ise “bilginin kaynagi” ve
“bilginin saglanmas1” alt boyutlarina yer vermiglerdir. Bilginin kesinligi alt
boyutunda bilginin kesinligi veya esnekligi, bilginin basitligi alt boyutunda ise
bilginin gergeklerin basit anlamda bir toplami m1 yoksa birbiri ile iist diizeyde
iligkili bir kavramlar agi m1 oldugu hakkindaki inaniglart merkeze almiglardir. Alt
boyutlardan bir digeri olan bilginin kaynaginda bilgi kaynaklarina, otoriteye ve
bilginin yapilandirilmasina dair inaniglar1 6n plana ¢ikartirken dordiincii ve son alt
boyut olan bilginin saglanmasinda ise bilgi iddialarinin nasil degerlendirildigi,
saglama anlaminda otorite ve uzmanliga nasil yaklasildigi hakkindaki inanislara
odaklanmiglardir. Bu haliyle ve bilgi, bilme siirecini merkeze alan tavriyla bu
acilimin teorik anlamda da epistemolojik inanislar1 temsil etme giiclinii tasidigi
rahatlikla sdylenebilir.
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Hofer ve Pintrich’in (1997) énerdigi yapr ile biiyikk oranda uyumlu olan ve bu
alanda Onemli bir uzlagmaya gidildigini gosteren bir bagka acilim ise Conley,
Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004) tarafindan yiiriitilen arastirmada ortaya
konulmus goriinmektedir. Arastirmacilarin  6zellikle ilkogretim  diizeyindeki
bireylerle ¢alismis olan Elder’in (2002) verilerini referans alarak ¢izdigi gergeve,
hem teorik olarak epistemolojik inaniglar1 saglikli bicimde temsil etme hem de
hedef kitleyi tanimlama baglaminda onemlidir. Bu yaklagimda epistemolojik
inaniglar, “kaynak”, “kesinlik”, “gelisim” ve “dogrulama” seklinde ifade
edilebilecek dort alt boyutta tanimlanmis ve bunun da Gtesinde bu teorik yapi
tizerine kurgulanmig bir Olgme aract da sunularak metodolojik anlamda
arastirmacilar i¢in énemli bir kaynak saglanmistir. S6z konusu alt boyutlarin {igii
Schommer (1990), Schraw, Bendixen ve Dunkle (2002) tarafindan ortaya
konulanlarla ve dordii ise Elder (2002) ile Hofer (2000) tarafindan Onerilenlerle
uyumlu goriilmektedir. Arastirmacilar, Hofer ve Pintrich’in (1997) basliklarini esas
alarak “bilme siireci” altinda yer verdikleri “kaynak” alt boyutunda bilginin
kaynagia, ‘“dogrulama” alt boyutunda ise iddialarin degerlendirilmesine ve
verilerin, kanitlarin kullanilma bigimine dair inanislar1 glindeme getirmislerdir.
Bilginin dogasi bashigi altinda yer verdikleri “kesinlik” alt boyutunda ozellikle
karmasik problem durumlarinda tek ve kesin bir cevabin olup olmayacag: ile ilgili
inaniglara atifta bulunan aragtirmacilar, “gelisim” alt boyutunda ise yeni veri ve
kanitlarin 1s181nda fikirlerin ve teorilerin degisebilirligi fikrine yonelik inanislar1 6n
plana ¢ikartmiglardir.

Ac¢ilimi ve alt boyutlariyla ilgili bu tartismalarin 1s18inda epistemolojik
inaniglarin egitim arastirmalarinda iliskilendirildigi degiskenler acgisindan da ele
alinmasi1 gerekmektedir. Zira agirlikli olarak giindeme getirilen (olasi) degiskenler
iizerinden yapilacak bir degerlendirme epistemolojik inaniglarin egitim arastirmalari
acisindan anlammi daha agik ortaya koyma sansim sunacaktir. [lgili literatiire
bakildiginda epistemolojik inaniglarin iliskilendirildigi veya karsilikli iligkisi
acgisindan sorgulandigir degiskenlerden en sik karsilagilanlarin akademik basari
diizeyi, tercih edilen bireysel 6grenme stratejileri, motivasyon, problem ¢dzme
becerisi vb. oldugu goriilmektedir. Epistemolojik inanislarin basart diizeyi ve
Ogrenme ile iliskilendirildigi (Hofer, Pintrich, 1997; Conley, Pintrich, Vekiri,
Harrison, 2004), mesela bilginin yapisina ve kesinligine dair inaniglarin akademik
basar1 diizeyine gore farklilastiginin iddia edildigi (Lodewyk, 2007; Trautwein,
Liidtke, 2007) arastirmalar bu anlamdaki 6rneklerdendir. Epistemolojik inanislari
motivasyon ve tercih edilen biligsel stratejiler (Schommer, 1990; Schommer,
Crouse, Rodes, 1992; Schommer, 1993; Kardash, Scholes, 1996; Kardash, Howell,
2000; Lodewyk, 2007), iist diizey diisiinme ve problem ¢6zme bigimleri (Kardash,
Scholes, 1996), hemen sonuca gidilemeyen problem durumlarinda ¢6ziim igin
kararlilik sergileme iradesi (Schommer, 1994) agisindan inceleme konusu
caligmalar da benzer sekilde ele alinabilir. Yine epistemolojik inanmslari dogrudan
Ogrenme stratejileri ile iliskilendiren (Hofer, 1994; Schommer, 1994), iist diizey
diisiinme ve problem ¢6zme yaklasimlart (Muis, 2004; Schommer-Aikins, Duell,
Hutter, 2005), kaynaklar1 kullanma bigimleri ve stratejileri (Chan, Sachs, 2001,
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Schraw, Bendixen, Dunkle, 2002; Kardash, Howell, 2000) agisindan inceleme
konusu arastirmalari listeye eklemek miimkiindiir.

S6z konusu arastirmalarda gecen ve epistemolojik inanislarla iligkilendirilen
degiskenlerin tiimii bir arada degerlendirildiginde ya dogrudan akademik basarinin
ya da motivasyondan problem ¢ézme becerisine ve dgrenme siireglerinde tercih
edilen bireysel stratejilere kadar uzanan bir yelpazede akademik basari icin
belirleyici oldugu kabul edilen bir dizi degerin 6n plana ¢ikartildig1 goriilmektedir.
Dolayisiyla egitim arastirmacilarinin, 6nemli Olclide, epistemolojik inaniglarla
akademik basariy1 ya da akademik basar1 i¢in kestirime izin verecek degiskenleri
iligkilendirme veya aralarindaki iliskiyi sorgulama egiliminde olduklar
sOylenebilir. Bu arastirmada, bdyle bir yaklasimla, Conley, Pintrich, Vekiri ve
Harrison (2004) tarafindan Onerilen epistemolojik inaniglar agilimi esas alinarak
once ilkogretim 6grencilerinin epistemolojik inanislartyla fen kazanimlarini giinliik
yasam problemlerinin ¢oziimiinde kullanabilme diizeyleri arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadigi inceleme konusu yapilmistir. Daha sonra da standart
testlerden alinan puanlar ve karne basar1 notlar1 gibi gostergeler dikkate alinarak
degerlendirilen akademik basariya odaklanarak s6z konusu epistemolojik inaniglarla
akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigi
sorgulanmustir.

Il. YONTEM

Bireylerin epistemolojik inamslariyla bir dizi beceri ve basar degerleri
arasindaki 1iliskiyi sorgulamak amaciyla yliiriitilmiis bu arastirmada, “iliskisel
tarama modeli” (Biytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008)
esas alimmugtir. Arastirma kapsaminda kullanilan 6l¢me araglariyla elde edilen
veriler de bu dogrultuda nicel olarak analiz edilmis ve ulasilan bulgular
yorumlanmustir.

1. Calisma Grubu

Epistemolojik inaniglarin, bireylerin bilimsel bilgiye yonelik bakis acilari,
derslerdeki etkinlik diizeyleri, akademik basarilar1 ve motivasyonlari iizerinde etkili
oldugu ve bu inaniglarin biiyiik oranda ilkdgretim ¢aglarindan itibaren sekillenmeye
basladigi bilinmektedir. Ancak bireylerin inamiglarimin  belirlenebilmesi  ve
degerlendirilebilmesi i¢in en azindan epistemolojik inaniglarin saglikli bir sekilde
yansitabilecegi, ifade edebilecegi bir biligsel seviyenin yakalanmasi gerekmektedir.
Dolayisiyla epistemolojik inaniglar ile ilgili bir arastirmaya yonelme agamasinda
kavrama ve ifade olgunlugunun saglanmis olmast onemli bir ol¢iit olarak
belirmektedir. Tlkdgretim diizeyinde sdz konusu &lgiit agisindan en uygun baglam
ikinci kademe sunmaktadir ve epistemolojik inanislar ile iligkisi sorgulanacak olan
degiskenler dikkate alindiginda bu kademede sekizinci simif (ilkdgretim fen
programi kapsaminda hedeflenen kazanimlarin biiyiilk oranda siirece dahil
edilebilmesine imkan vermesi anlaminda) en uygun diizeyi temsil etmektedir.

Bu arasgtirmada, tiim bu etkenler goz 6niinde bulundurularak ilkogretim sekizinci
sinif 6grencilerine odaklanilmig ve hedef kitle belirlendikten sonra ulasilabilirlik ve
stirecin saglikli bigimde kontrolii gibi 6lgiitler de dikkate alinarak bir degerlendirme
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yapilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda arastirmacilardan birisinin aktif
olarak gorev yaptig1 6zel okulda dgrenim gormekte olan toplam 61 sekizinci simif
Ogrencisinin arastirmada yer almasina karar verilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu olusturan &grencilerin cinsiyete gore dagilimlari asagida Tablo 1’de
verilmistir,

Tablol. Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Yiizde ve Frekans Dagilimi

Cinsiyet f %
Bayan 31 50,82
Erkek 30 49,18
Toplam 61 100

2. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, ¢alisma grubunun epistemolojik inaniglarinin belirlenebilmesi igin
5l likert tipinde bir olcek ve edinilmis fen kazanimlarimi giinlik yasam
problemlerinin ¢oziimiinde kullanabilme diizeylerinin tespiti i¢in de belirli
senaryolar tizerine kurgulanmis agik uglu sorulardan olusmus bir form
kullanilmigtir. Kullanilan 6lgme araclarindan epistemolojik inamslarla ilgili 5°li
likert tipinde olani yapilan literatiir taramasi sonucunda belirlenmis ve Tiirk¢eye
uyarlanmis, agik uclu sorular igeren diger form ise ilkogretim fen programi
kazanimlar1 da dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Ayrica
arastirmada yer alan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi karne notlar ile ulusal
olgekte yapilan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) basari puanlari da temin edilerek
veri olarak kullanilmigtir.

2.1. Epistemolojik Inamglar Ol¢egi

Aragtirmada, caligma grubunun epistemolojik inaniglarinin tespiti amaciyla
kullanilacak 6lgme aracinin belirlenmesi asamasinda, ilkdgretim &grencileri ile
yapilan c¢alismalar dogrultusunda gelistirilme ve daha Once bagka arastirmacilar
tarafindan da tercih edilmis olma Olgiitleri esas alinarak bir tarama yapilmistir.
Ulagilan oSlgekler, bu olgiitlere epistemolojik inanislarin alt boyutlar1 iizerinde
yapilan teorik tartismalar da eklenerek degerlendirilmis ve Elder’m (2002)
ilk6gretim 6grencileri ile yurittigi bir arastirmadan Conley, Pintrich, Vekiri ve
Harrison’in (2004) adapte ettigi, dort alt boyutta toplam 26 madde igeren
“Epistemolojik Inamslar Olgegi’nin (EIO-Epistemological Beliefs Questionnaire)”
kullanilmasina karar verilmistir. EIO’niin orijinal Ingilizce formunda yer alan
maddelerin alt boyutlara dagilimi ve her bir alt boyut i¢in 6rek bir madde asagida
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. EIO Alt Boyutlar1 ve Ornek Maddeler

Alt Boyutlar ~ Maddeler Ornek Madde

Bilginin 1,5,9,11,15, (11)Bilimde, bilim insanlarimnin diisiincelerini test
Dogrulanmas1 18, 20, 24, 26 etmek i¢in kullanacagi birden ¢ok yol olabilir.
Bilginin 3,8,13, (13) Bilim insanlar1 bilim hakkindaki hemen her seyi
Kesinligi 17, 22, 25 bilir, bilinmesi gereken daha fazla bir sey yoktur.
Bilginin 2,7,12, (12) Fen derslerinde 6gretmenin sdyledigi her sey
Kaynagi 16, 21 dogrudur.

Bilginin 4,6, 10, (10) Fen kitaplarindaki fikirler bazen degisir.
Geligimi 14, 19, 23

EiO’niin arastirma igin kullanima hazir hale getirilmesinde ilk basamagi
Ingilizceden Tiirkceye ceviri siireci olusturmustur. Bunun igin ters ceviri yontemi
kullanilmis, EIQ niin Ingilizce formu 6nce iki ortadgretim Ingilizce 6gretmeni ve
bir tiniversite 6gretim iiyesi tarafindan Tiirk¢eye g¢evrilmis daha sonra bu Tiirkce
form, Tiirkceye ceviri siirecinde yer almanms iki ortadgretim Ingilizce 6gretmeni
tarafindan tekrar Ingilizceye cevrilmistir. EiO’niin orijinali ile ters ¢eviri
yontemiyle elde edilen sekli, ters g¢eviri siirecinde yer almamis iki ortadgretim
Ingilizce 6gretmeni tarafindan karsilastirilnus ve gevirinin uygun olduguna karar
verildikten sonra EiO arastirmada yer alacak Ogrencilerle etkilesim iginde
bulunmayacak 37 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmistir. S6z konusu grupta yer
alan dgrencilerin tepkileri dikkate alinarak EIQ’de yer alan maddeler iizerinde dil
ve anlatim baglaminda gerekli diizeltmeler yapilmig, bu siiregte bir Glgme-
degerlendirme uzmaninin ve bir fen egitimcisinin goriisii de alinarak Slgegin dili
daha akic1 ve saglikli hale getirilmistir.

Olgege dil ve anlatim agisindan son sekli verildikten sonra gecerlik analizi
asamasina gegcilmistir. Bunun igin 225 kisilik bir uygulama grubuna ulasilmis ve
elde edilen cevaplar dogrultusunda “dogrulayici faktér analizi” (Erdogan, 2003)
yapilarak uyarlanan formun faktdr yapisinin orijinal formun faktor yapisi ile uyum
gosterip gostermedigine bakilmistir. S6z konusu islemde faktor sayisi Olgegin
orijinalinde bahsedildigi bigimde dort ile smurlandirtlmistir. Yapilan analiz
sonucunda ulasilan madde-faktor dagilimi ve maddelerin ilgili faktorler i¢in yiik
degerleri agagida Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Madde Faktor Dagilimlari ve Madde Yiik Degerleri

Madde No 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor
Md3 0,51
Md8 0,74
Md13 0,54
Md17 0,57
Md21 0,62

Md22 0,72
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Md25 0,67

Md5 0,61

Md9 0,64

Md11 0,42

Md15 0,55

Md18 0,59

Md20 0,42

Md24 0,62

Md26 0,62

Md1 0,35 0,38

Md4 0,52

Md6 0,35

Md10 0,52

Md14 0,58

Md19 0,48

Md23 0,43

Md2 0,59
Md7 0,52
Md12 0,64
Md16 0,46

Analiz sonuglari, 26 maddelik 6lgegin birinci alt boyutunun faktor yiikleri 0.74
ile 0.51 arasinda degisen 7 maddeden olustugunu gostermistir. 9 maddeden olugsmus
ikinci alt boyutta faktor yiikleri 0.64 ile 0.35 arasinda, 7 maddeden olusmus tiglincii
alt boyutta faktor yiikleri 0.64 ile 0.46 arasinda, 4 maddeden olusmus dordiincii alt
boyutta ise faktor yiikleri 0.58 ile 0.35 arasinda tespit edilmistir. Diger yandan bu
tablo icinde “madde 1”in hem ikinci hem de dordiincii faktor altinda yiik degeri
aldig1 tespit edilmis ve bu madde 6lgekten ¢ikarilarak maddelerin faktorlere dagilim
bigimlerinin son sekli yeniden belirlenmistir. Son dagilim orijinal O&lgekteki
dagilimla karsilastirildiginda ¢ikarilan madde haricindeki maddelerin hemen hemen
ayni faktorler altinda yer aldigi gozlenmis, bu yiizden de Tiirk¢ge formda yer alan
faktorler icin orijinal 6lgekteki faktor isimleri aynen kullanilmistir. Tiirkge formun
bu son halindeki maddelerin faktorlere dagilimlart ve faktor isimleri asagida Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. Faktor Analizi Alt Boyutlar ve Madde Dagilimlari

Alt Boyutlar Madde Dagilimlari
Bilginin Kesinligi 3,8,13,17,21, 22,25
Bilginin Dogrulanmasi 5,9, 11, 15, 18, 20, 24, 26
Bilginin Geligimi 4,6,10,14, 19,23
Bilginin Kaynag1 2,7,12,16
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Olgegin Tiirkge formunun gecerlik analizi tamamlandiktan sonra giivenirlik
analizine gecilmistir. Olgegin i¢ tutarlik giivenirligi icin madde istatistiklerinden
Cronbach Alfa ve madde-toplam korelasyon katsayilari, kararliligi anlamindaki
giivenirligi i¢in ise test-tekrar test korelasyon katsayilari (Balci, 2001; Ergin, 1995;
Linn ve Gronlund, 1995) hesaplanmistir. Tiim o6lgek ve her bir alt boyut igin
hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik Katsayilar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. EiO Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilart

Tiim Bilginin Bilginin Bilginin Bilginin
Olgek Kesinligi Dogrulanmasi Kayna@ Gelisimi
Cronbach 4 gg 0,80 078 071 071
Alpha

EIO’niin madde-toplam korelasyon degerleri de benzer sekilde dlgegin her bir
alt boyutu i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme, her bir alt
boyutta, ilgili maddelerin o alt boyutla anlamli diizeyde iliskili oldugunu
gOstermistir Ki 6z konusu degerler asagida Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. EIO Madde-Toplam Korelasyon Degerleri

Alt Boyutlar Maddeler r p
Md3 0,599 0,000
Md8 0,787 0,000
Bilginin Md13 0,618 0,000
Kesinlii Md17 0,606 0,000
Md21 0,648 0,000
Md22 0,701 0,000
Md25 0,642 0,000
Md5 0,634 0,000
Md9 0,632 0,000
Md11 0,525 0,000
Bilginin Md15 0,558 0,000
Dogrulanmasi Md18 0,613 0,000
Md20 0,490 0,000
Md24 0,684 0,000
Md26 0,629 0,000
Md4 0,519 0,000
Md6é 0,546 0,000
Bilginin Md10 0,550 0,000
Gelisimi Md14 0,582 0,000
Md19 0,545 0,000
Md23 0,572 0,000
Md2 0,709 0,000
Bilginin Md7 0,656 0,000
Kaynagi Md12 0,767 0,000
Md16 0,739 0,000

Olgegin i¢-tutarlik giivenirligi igin yapilan degerlendirmeden sonra 47 kisilik bir
Ogrenci grubuyla ve 4 hafta arayla test-tekrar test uygulamasi yapilmis ve
uygulamalardan elde edilen veriler {izerinden yapilan hesaplamalarla Pearson
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Momentler Carpimi korelasyon katsayilarina ulasilmistir. 0,05 diizeyinde anlaml
bir iliskiye isaret ettigi goriilen s6z konusu Kkatsayilar asagida Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7. EiO’niin Test-Tekrar Test Korelasyon Katsayilari

Alt Boyut n r p

Biitiin Olgek 47 0,638 0,000
Bilginin Kesinligi 47 0,703 0,000
Bilginin Dogrulanmast 47 0,596 0,001
Bilginin Geligimi 47 0,818 0,000
Bilginin Kaynag1 47 0,429 0,030

Tim bu tablolarda verilen degerler 1s18inda yiiriitiillen gecerlik ve giivenirlik
analizleri sonucunda, EIQ niin Tiirk¢e uyarlamasinin gerekli 6lciitleri karsiladigi ve
iilkemizde kullanilabilecek bir yapida oldugu sonucuna varilmigtir.

2.2. Giinliik Yasam Problemleri Olcegi

Aragtirmada, ilkdgretim sekizinci smif Ogrencilerinin edinmis olduklar1 fen
kazanimlarini giinliilk yasam problemlerinin ¢éziimiinde kullanabilme diizeylerinin
belirlenebilmesi i¢in belirli senaryolar iizerine kurgulanmis agik uglu sorulardan
olugmus bir 6lcegin kullanilmasina karar verilmis ve bu amacla “Giinliik Yasam
Problemleri Olgegi (GYPO)” gelistirilmistir. GYPO gelistirilirken, bireylerin
glinliik hayatta karsilasabilecekleri olast sorunlara odaklanilmig, bu dogrultuda Fen
ve Teknoloji Ders Programi’nda yer alan kazanimlar incelenerek 6. ve 7. siif
kazanimlarina dayali bir dizi problem tretilmistir. Bu siiregte 6. ve 7. sinif ders
kitaplarinda dogrudan yer almayan giinliik yasam problemleri iiretilmeye ¢aligilmus,
ayrica her bir sorunun alt kismina “daha 6nce buna benzer bir soru ile karsilasip
karsilasmadiginiz1 lLitfen belirtiniz” seklinde bir not disiilerek 0Ogrenci igin
problemin yeni bir duruma isaret edip etmedigi tespit edilmek istenmistir. Glinliik
yasam problemlerinin igerigi belirlendikten sonra &grencilerin kazanimlarini
yansitabilecegi dogal ortamlarin olusturulmasinin oldukc¢a gilic olacagi dikkate
alinarak s6z konusu problemler iizerinden senaryolar olusturulmus, kara kalem
caligmalariyla da zihinsel canlandirma yapilabilmesine yardimci olacak tarzda bir
gorsellik saglanamaya calisilmstir.

Bir sonraki adimda, GYPO’niin taslak hali 2 alan uzman: tarafindan gozden
gecirilerek  ilkdgretim  sekizinci smif diizeyine uygunluklart  agisindan
degerlendirilmis ve toplam 17 problemin uygulamada yer almasina karar
verilmistir. Bu 17 problem ile hazirlanan ilk formlar baska bir okulda &grenim
gormekte olan ve arastirmada yer alan GOgrencilerin iletisim igerisinde
bulunamayacagi 18 kisiden olugmus Sekizinci sinif dgrencisi kiigiik bir gruba pilot
olarak uygulanmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar
dogrultusunda anlagilamayan, bos birakilan, tim grubun tamamen yeterli veya
tamamen yetersiz cevaplar verdigi sorular tekrar gézden gecirilerek gerekli
diizenlemeler yapilmigtir. Gelistirilmis olan Olgekte yer alan problemlerden biri
ilgili kazanimiyla birlikte asagida drnek olarak sunulmustur.



Evcim, I, Turgut, H. ve Sahin, F. | Sos. Bil. D. 10(3) (2011):1199-1220 1209

Ornek Problem:

Ailece yaz tatiline gidiyorsunuz.
Birka¢ giin igerisinde yeni arkadaslar o,
ediniyorsunuz. Arkadagslarinizla bir giin »
ucurtma ugururken, ugurtmaniz elektrik
tellerine takiliyor ve arkadaslarinizdan
biri diyor ki:

- Hey arkadaglar! Hadi su direge
cikalim. Elektrik telini de sallayarak
ucurtmamizi kurtaralim.

Siz de:

- Hayir, olamaz; c¢iinkii telde elektrik
vardir, carpilabiliriz.

Arkadasimiz:

- Gormilyor musun diregin telleri
iizerinde kus duruyor, o da bizim gibi
iletken oldugu halde carpilmiyor da biz
mi garpilacagiz?

Bu durumda, telde elektrik oldugu
diisiiniildiigiinde kusun ¢arpilmamasini
nasil agiklarsiniz?

Not: Daha 6nce buna benzer soru ile karsilasip karsilasmadiginizi liitfen
belirtiniz. Agiklamalarinizi ilgili kavram ve formiilleri kullanarak yapiiz.

Ilgili Kazamim: Elektrik devrelerinde akimin olusmasi igin kapali bir devre
olmasi gerektigini fark eder.

3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilk olarak EIO ¢alisma grubu &grencilerine 2008-2009 dgretim
yilmin birinci déneminin ortalarinda uygulanmistir. Ogrencilere, bu 6lgegin onlarin
goriiglerinin belirlenebilmesi i¢in uygulandigi ve bu ylizden de yargilayict degil
sadece betimleyici mahiyette kullanilacagi anlatilmistir. Yapilan pilot uygulama da
dikkate alarak EIQ’de yer alan maddeleri degerlendirmeleri igin &grencilere bir
ders saati siire verilmis, hi¢ bir 6grenci verilen siireyi asmadan ve ek siire talebinde
de bulunmadan uygulamay1 tamamlamistir.

EIO uygulandiktan bir hafta sonra ise GYPO’niin uygulanmas: siirecine gecilmis
ve dnce agik uclu sorular iizerine kurgulanmis senaryolardan olusmus GYPO niin
fen derslerinde edinilen kazanimlarla giinlik yasam problemlerinin ¢dzlimiine
odaklanmug bir arag oldugu dgrencilerle paylasilmistir. GYPO’de yer alan sorularin
cevaplanabilmesi i¢in dgrencilere EIO’de oldugu gibi bir ders saati siire verilmis ve
ek siire talep edilebilecegi ifade edilmesine karsin 6grencilerin verilen siireyi
agsmadan uygulamay1 tamamladig1 goriilmustiir.

Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini temsil ettigi diisiiniilen Fen ve
Teknoloji dersi karne notlar1 ile ulusal Slgekte yapilan Seviye Belirleme Sinavi
(SBS) basar1 puanlar1 ortalamalart ise okul idaresinden temin edilerek arastirmaya
dahil edilmistir.
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4. Verilerin Analizi

Bireylerin epistemolojik inanislariin belirlenebilmesi igin kullanilmis olan EIO,
bilgisayar ortaminda SPSS-17 paket programi kullanilarak nicel olarak analiz
edilmigtir. Besli likert tipindeki 6l¢ekte her bir madde (ters maddeler de dikkate
alinarak) 1 ila 5 arasinda puanlandirilirken 6grencilerin dlgegin tiimiinden ve alt
boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlarin ilgili inamislarini  temsil ettigi
varsayilmistir. Dolayistyla EIO niin herhangi bir alt boyutundan yiiksek puan alan
Ogrencilerin o alt boyuttaki inaniglar {ist diizeyde ve gelismis, diisiik puan alan
Ogrencilerin inanislar1 ise naif kabul edilmistir.

GYPO’nin analiz siirecinde ise ilk adim, agik uglu sorulara verilmis cevaplarin
siniflandirilmast bi¢iminde atilmistir. Bu sekilde, &grencilerin her bir soruya
verdikleri cevaplar ve yaptiklart agiklamalar yeterli (2 puan), yetersiz (1 puan) ve
bos veya anlamsiz (0 puan) seklinde siniflandirilarak nicellestirilmistir.
Smiflandirmanin, dolayisiyla cevaplarin nicellestirilmesinin saglikli ve gegerli
bigimde gerceklestirilebilmesi i¢in arastirmacilardan ikisi cevaplari bagimsiz olarak
degerlendirmis ve ortaya c¢ikan tabloyu karsilastirmislardir. Karsilagtirma
neticesinde uzmanlarin degerlendirmelerinin %80 oraninda birbiriyle tutarli oldugu
goriilmiis, fikir ayriliklarmin oldugu boliimlerde ise tekrar bir degerlendirme
yapilarak uzlagmaya varildiktan sonra ilgili analiz siireci tamamlanmistir.

Aragtirmanin diger problemlerine yonelik olarak okul idaresi vasitasiyla ulasilan
6., 7. ve 8. sinif Fen ve Teknoloji dersi karne notlari ile 7. ve 8. sinif SBS puanlari
da yine SPSS-17 paket programinda islenerek analiz siirecine dahil edilmistir.

I11. BULGULAR

Inceleme konusu yapilan degiskenler arasindaki iliskilerin anlamlilik
diizeylerinin tespiti ve analizi bu aragtirmada ele alinan problemlerin odagini
olusturmustur. Ancak degiskenler arasindaki olasi iligkiler yaninda c¢alisma
grubunun bu degiskenler agisindan sergiledigi genel profilin de 6nemli oldugu
diistiniilmistiir. Bu yiizden dogrudan aragtirma problemleriyle ilgili bulgulara
gegmeden Once soz konusu degiskenler agisindan grup yeterligini ifade ettigi
diistiniilen degerler asagida Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Calisma Grubunun Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ilgili Degisken ort ss

EIO Genel 3,6157 0,4243
Bilginin Kesinligi Alt Boyutu 3,4239 0,6900
Bilginin Dogrulanmas1 Alt Boyutu 4,0143 0,5406
Bilginin Geligimi Alt Boyutu 3,2295 0,6790
Bilginin Kaynag1 Alt Boyutu 3,7951 0,5997
GYPO 1,0463 0,3242
SBS 377,98 82,022
Karne Notu 3,8907 1,0501

Tablo 8’de verilen ortalama degerlere gore, ¢alisma grubunun epistemolojik
inanislart yeterli diizeyde olmasa da orta seviyenin (3) iizerindedir ve en ¢ok da
bilginin dogrulanmasi alt boyutunda gelismislik gostermistir. GYPO puan
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ortalamasina goére, edinmis olduklar1 fen kazamimlarin1 giinliik yasam
problemlerinin ¢6ziimiinde kullanabilme diizeyleri yeterli degildir. Diger yandan,
SBS ve karne not ortalamalarinin iyi diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Arastirmada ele alinan problemlerden ilkinde Ogrencilerin epistemolojik
inanislartyla  fen kazanimlarimi  giinliik yasam problemlerinin  ¢éziimiinde
kullanabilme diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadig1 sorgulanmistir.
S6z konusu olasi iliski EIO ve GYPO’den ahnan ortalama puanlar isiginda
hesaplanan Pearson Korelasyon katsayilart dikkate alinarak degerlendirilmeye
calisiimis ve elde edilen degerler EIO’niin alt boyutlarii da kapsayacak sekilde
asagida Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. EiO ve GYPO Puanlar1 Arasindaki Iliski

Tlgili Degisken r p

EiO Genel - GYPO 0,510 0,000
EiO Bilginin Kesinligi - GYPO 0,354 0,005
EiO Bilginin Dogrulanmas - GYPO 0,257 0,046
EiO Bilginin Gelisimi - GYPO 0,271 0,035
EiO Bilginin Kaynag1 - GYPO 0,498 0,000

Tablo 9°da sunulan degerler, 6grencilerin genel epistemolojik inanislari ile fen
kazanimlarin1 giinlik yasam problemlerinin ¢oziimiinde kullanabilme diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski oldugunu géstermektedir. Bu durum EIO’niin tiimiinden
alman ortalama puanlar yoluyla temsil edilen genel epistemolojik inaniglardan alt
boyutlara dogru gidildiginde de gecerliligini korumaktadir. Elde edilen veriler
“bilimsel bilginin kesinligi”, “bilimsel bilginin dogrulanmas1”, “bilimsel bilginin
gelisimi” ve “bilimsel bilginin kaynag” alt boyutlarindaki inamiglarla fen
kazanimlarin1 giinlik yasam problemlerinin ¢6ziimiinde kullanabilme diizeyleri
arasinda anlaml1 bir iligkiye isaret etmektedir.

Arastirmanin ikinci problemi dogrultusunda ise oOgrencilerin epistemolojik
inaniglartyla akademik basart durumlart arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in énce 6grencilerin EiO ortalama puanlar ile fen
programinda yer alan kazanimlar iizerine yapilandirilmis, agirlikli olarak kavrama,
yorumlama ve analiz yapma diizeylerinde ¢oktan se¢meli sorular igeren ulusal,
standart SBS (Seviye Belirleme Sinavi) 7. ve 8. siif puan ortalamalar1 arasindaki
Pearson Korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Elde edilen degerler EIQ niin alt
boyutlarini da kapsayacak sekilde asagida Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. EiO ve SBS Puanlar1 Arasindaki liski

Tlgili Degisken r p

EiO Genel - SBS 0,505 0,000
Ei0 Bilginin Kesinligi - SBS 0,370 0,003
Ei0 Bilginin Dogrulanmas1 — SBS 0,256 0,047
EiO Bilginin Geligimi — SBS 0,228 0,077
EIO Bilginin Kaynagi - SBS 0,515 0,000

Tablo 10°da sunulan degerler, 6grencilerin genel epistemolojik inanisglari ile SBS
puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir iligki oldugunu gostermektedir. Bu durum
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EiO’niin tiimiinden alnan ortalama puanlar yoluyla temsil edilen genel
epistemolojik inanislardan alt boyutlara dogru gidildiginde de biiyiikk oranda
gecerliligini  korumaktadir. Elde edilen veriler “bilimsel bilginin kesinligi”,
“bilimsel bilginin dogrulanmasi” ve “bilimsel bilginin kaynag1” alt boyutlarindaki
inaniglarla SBS basari diizeyleri arasinda anlamli bir iligkiye isaret etmektedir.

Yine aragtirmanin ikinci problemi dogrultusunda bir baska degerlendirme ise
ogrencilerin epistemolojik inaniglariyla Fen ve Teknoloji Dersi karne notlar
ortalamalar1 izerinden yapilmistir. Bu sekilde tek seferlik ve acgik u¢lu bir uygulama
olan GYPO’den baslayarak daha uzun bir kesiti kapsayan standart SBS basarisina
dogru genisletilen sorgulama 6., 7. ve 8. siif Fen ve Teknoloji Dersi karne not
ortalamalar1 da siirece dahil edilerek daha saglikli ve gecerli bir hale getirilmeye
calistlmistir. Bu son adimda, 6grencilerin EIO ortalama puanlari ile 6, 7 ve 8. sinif
Fen ve Teknoloji dersi karne notu ortalamalart dikkate alinarak ilgili Pearson
Korelasyon katsayilar1 hesaplanmis ve elde edilen bulgular asagida Tablo 11°de
sunulmustur.

Tablo 11. EIO ve Karne Notlar1 Arasindaki Iliski

flgili Degisken r p

EIO Genel - Karne Notlart 0,505 0,000
EIO Bilginin Kesinligi - Karne Notlar1 0,313 0,014
EIO Bilginin Dogrulanmas1 - Karne Notlar1 0,371 0,003
EIO Bilginin Gelisimi - Karne Notlar 0,229 0,076
EIO Bilginin Kaynag1 - Karne Notlari 0,503 0,000

Tablo 11°de sunulan degerler, 6grencilerin genel epistemolojik inaniglari ile Fen
ve Teknoloji Dersi karne notlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir. Bu durum EIO’niin tiimiinden alinan ortalama puanlar yoluyla
temsil edilen genel epistemolojik inamislardan alt boyutlara dogru gidildiginde
“bilimsel bilginin gelisimi” alt boyutu disinda da gegerliligini korumaktadir. Elde
edilen veriler “bilimsel bilginin kesinligi”, “bilimsel bilginin dogrulanmas1” ve
“bilimsel bilginin kaynagi” alt boyutlarindaki inamiglarla ilgili karne notlar
ortalamalari arasinda anlamli bir iligkiye isaret etmektedir.

Yukaridaki {i¢ tablonun (Tablo 9-10-11) yorumu neticesinde ulasilan bulgular,
epistemolojik inaniglarin inceleme konusu yapilan dort alt boyutun iiciinde farkli
uygulamalar ve smnav tiirleri {izerinden ulasilan puanlarla anlamli diizeyde iliskili
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla epistemolojik inaniglarin (ii¢ alt boyutta) tek
uygulamaya dayanan agik uglu bir 6l¢ekte, standart, ulusal bir sinavda ve bir biitlin
olarak 6gretim donemlerinde sergilenen basari durumlariyla anlamli diizeyde iliskili
cikmasini bir biitiin halinde yorumlamak daha isabetli olacaktir. Zira bu
aragtirmayla ulasilan bulgular, bilgiye dair bir¢cok temel problemi odaga alarak
sorgulama yapan bir disiplin olarak epistemolojinin ve bu baglamda bireylerin
benimsedigi inanislarin egitim/dgretim siireclerinde akademik beceri ve basari
durumlarint ilgilendiren Oonemli bir degisken olarak belirdigini agik¢a ortaya
koymaktadir.
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IV. TARTISMA ve SONUC

Bilimsel bilgiye bakis acgisin1 sekillendiren epistemolojik inanislar, giinliik
yasam pratiklerinde ve bireysel, toplumsal meselelerle ilgili karar alma siireglerinde
yani yagsamin merkezinde yer alan bilgi iddialarinin algilanmasinda ve
degerlendirilmesinde bireylerin bakis acilarini, tutum ve davraniglarini dogrudan
etkileyebilmektedir. Bu anlamda, 6zellikle giindelik yasami, dogal ¢evreyi, doganin
isleyis bigimini ve dogal olaylar karsisinda gelistirdigi uygulamalar ile insanoglunu
konu edinen Fen ve Teknoloji derslerini, &grencilerin bu dersteki akademik
basarisini, ilgisini ve derse karst tutumunu da ilgilendirmektedir. Dolayisiyla
aragtirmada elde edilen bulgularin, bireylerin epistemolojik inamislartyla Fen ve
Teknoloji derslerinde edinmis olduklari kazanimlari1 giinliik yasam problemlerinin
¢Oziimiinde kullanabilme becerileri ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
iligkiye isaret etmis olmasi dogal karsilanmalidir. S6z konusu iligki dogrultusunda,
epistemolojik inaniglar1 gelismis yani bilgiyi yapilandirma ve degerlendirme
stireclerine dair anlayis olusturabilmis 6grencilerin giinliik hayattaki olay ve
olgulara bakis agilariyla birlikte ilgili problemlere ¢6ziim iiretme baglaminda da
etkili beceriler sergileyebilecekleri rahatlikla ifade edilebilir.

Epistemolojik inaniglarla akademik performans ve basari diizeyi arasindaki
iligkinin sorgulandigi bir¢cok arastirmada benzer sonuglara ulasilmigs olmasi bu
kaniy1 giiglendirmektedir. Geligsmis epistemolojik inaniglarin daha iist diizey basari
ve Ogrenme ile iliskilendirildigi (Hofer, Pintrich, 1997), epistemolojik inaniglarla
akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli iligkilerin bulundugu ve iist diizey
basar1 sergileyen Ogrencilerin epistemolojik inamiglarinin  da  gelismislik
sergilediginin tespit edildigi (Conley, Pintrich, Vekiri, Harrison, 2004) ¢alismalar
bu baglamda dikkate degerdir. Ogrencilerin bilginin yapisina (basit-karmasik) ve
kesinligine (kesin-degisebilir) dair inanmiglarinin akademik basari diizeyine gore
farklilagtiginin (Lodewyk, 2007) ve bilginin kesinligine dair giiglii inanislar
besleyen bireylerin daha diisiik diizeyde akademik basari sergilediklerinin tespit
edildigi aragtirmalar ise (Trautwein, Liidtke, 2007) dogrudan alt boyutlar iizerinden
yapilacak degerlendirmeler agisindan gozden gegirilebilir.

Aslinda, bu tiir tespitleri ve bu arastirmada ulagilan bulgular1 (epistemolojik
inaniglarin problem ¢6zme becerisi ve akademik basariyla iliskisini) daha saglikli
yorumlayabilmek i¢in aradaki iliskiyi anlamlandirmaya yardimei olabilecek
etkenlere ve iligkinin mahiyetine de odaklanmak gerekmektedir. Bunun iginse,
epistemolojik inaniglari motivasyon, kavrayisa yonelik biligsel ve stratejik tercihler
ile akademik performans iizerindeki etkileri acisindan inceleme konusu yapan
arastirmalara (Schommer, 1990; Schommer, Crouse, Rodes, 1992; Schommer,
1993; Kardash, Scholes, 1996; Kardash, Howell, 2000) g6z atmak yerinde olacaktir.
Zira epistemolojik inanmig profilleri farkli olan 6grencilerin diisiinme, akil yiriitme,
motivasyon ve akademik siireglerde esas aldiklar1 stratejilerde birbirlerinden
ayristiklar goriilmektedir (Lodewyk, 2007) ki bu farkliligin akademik bagariya da
dogrudan ya da dolayli olarak yansiyacagi rahatlikla ileri siiriilebilir.
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Epistemolojik inaniglarin genelde &grenme stratejileri, dzelde ise lst diizey
diistinme ve problem ¢6zme bigimleri lizerindeki etkisini (Kardash, Scholes, 1996),
hemen sonuca gidilemeyen problem durumlarinda ¢6ziim icin kararlilik sergileme
iradesiyle iliskisini (Schommer, 1994) gdsteren calismalar da yine bu arastirmada
ulagilan bulgular1 destekler mahiyettedir. Bu noktada, s6z konusu inaniglarin
O0grenme stratejilerinin bicimlenmesinde etkin bir rol iistlendiginin altini ¢izen
arastirmalara Ozellikle deginilebilir. Zira naif epistemolojik inaniglara sahip
Ogrencilerin, mesela sinavlara hazirlanirken, gerceklikler arasinda iligki kurma
ihtiyact hissetmeden kavramlarin ve anahtar terimlerin tekrari, ezberi gibi yiizeysel
stratejileri tercih ettikleri, epistemolojik inaniglar1 gelismis 6grencilerin ise bilginin
organizasyonu ve islenmesi gibi daha nitelikli stratejilere yoneldikleri bilinmektedir
(Hofer, 1994; Schommer, 1994). Hatta bazi arastirmalarda, bir kavram ya da
problem durumunu sadece birbirinden bagimsiz gerceklerin bir toplami gibi
algilayan Ogrencilerin kavramlarin kendi i¢indeki veya aralarindaki iliskileri
Ogrenmelerini saglayacak adimlart atmada daha isteksiz davrandiklari da tespit
edilmistir (Balzer, Doherty, O’Connor, 1989; Schommer, Crouse, Rhodes, 1992).
Dolayisiyla epistemolojik inaniglarin kavrama, yorumlama, ist diizey diisiinme,
zorlu siireglerde ¢oziim igin ugragma kararlilig1 sergileme ve tercih edilen problem
¢ozme yaklagimlar1 gibi akademik basarinin onemli bilesenleri icin belirli bir
kestirime izin verdigini (Muis, 2004; Schommer 1998; Schommer-Aikins, Duell,
Hutter, 2005) sdylemek miimkiin gériinmektedir.

Diger yandan yine epistemolojik inanislarin okuma, yorumlama ve yazili
kaynaklardan 6grenme gibi baglamlarda da 6grenci tutum ve yaklasimlart agisindan
belirleyici oldugunu gosteren arastirmalar da inamig akademik bagsar iliskisi
acisindan gozden gegirilebilir. Mesela naif epistemolojik inamiglara sahip
Ogrencilerin 6grenme siirecinde bazi zorluklar yasayacagi, bu inaniglarin onlarin
“okuma” ve ‘“kaynaklar1 kullanma” bigimlerini ve devaminda da epistemolojik
inaniglarmin gelisimini etkileyecegi ileri siiriilerek aslinda iki yonli bir iligskiye
(Hofer, 2001) dikkat ¢ekilmistir. Benzer sekilde, bilgiye ve 6grenmeye dair farkli
epistemolojik inaniglar sergileyen ilkdgretim Ogrencilerinin ders kitaplarindan fen
o0grenme konusundaki basar1 diizeylerinin de farklilagtigi (Chan, Sachs, 2001) ve
$6z konusu farkliligin ilgili inamislarin yazili bir metni anlama, kavrama bi¢imini de
etkileyecegi diisiincesi {lizerinden agiklanabilecegi (Kardash, Scholes, 1995) ileri
striilmistiir. Sofistike inamiglara sahip O6grencilerin dogrudan ezberleme yerine
isleme, organize etme gibi stratejiler yoluyla yazili metinlerde sunulan bilgileri daha
derinlemesine ele aldigina (Schraw, Bendixen, Dunkle, 2002), mesela bilginin
kesinliginden ziyade degisebilirligine inanan Ogrencilerin fikirler arasinda iliski
kurmaya ve okunulan metinden ¢ikarimlar yapmaya daha yatkin olduklarina
(Kardash, Howell, 2000) inanilmaktadir.

Tiim bu tartigmalar da dikkate alinarak bu aragtirmada ulasilan bulgular tekrar
gozden gecirildiginde epistemolojik inanisglar ile edinilmis fen kazanimlarmi giinliik
yasam durumlarina aktarabilme becerisi ve s6z konusu becerilerle yakindan ilintili
akademik basar1 diizeyleri arasindaki anlamli iligkinin kuramsal agidan da
temellendirilebilecegi goriilmektedir. Aragtirmada esas alinan metodoloji itibariyle
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bu iligki bir sebep-sonug bagintisi olarak tartismaya agilamasa bile en azindan (ilgili
aragtirmalar da dikkate alindiginda) ¢ift yonli bir etkilesim tizerinde durulabilir.
Dolayisiyla, o6gretmenlerin ve program gelistirme uzmanlarinin, bireylerin
epistemolojik inaniglarini agik etmelerini, belirli alt boyutlarda sorgulamalarini,
revize etmelerini veya gelistirmelerini saglayacak Ogretim uygulamalarina
yonelmeleri gerekmektedir. Bu sekilde, ilgili Ogretim uygulamalarinda, salt
akademik basar1 hedefinin Gtesine gecilerek bilgiye dair inaniglarin da giindeme
gelmesi i¢in zemin hazirlanacak ve bir yandan 6grencilerin 6grenme deneyimlerini,
Ogretim materyallerine yaklagimlarini, izledikleri stratejileri olumlu yonde etkileme,
bir yandan da s6z konusu inanislar1 gelistirme sansi yakalanabilecektir.
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The Relationships Between Epistemological Beliefs of Elementary Students
and Their Problem Solving Abilities and Academic Achievement Levels

I.Introduction

The related literature in which some explanatory models were proposed in order
to explain epistemological beliefs (see Perry, 1970; Schommer, 1990; Kuhn, 1991,
Magolda, 1992; King, Kitchner, 1994) generally seemed to propose multi
dimensions that based on knowledge, knowing, learning, intelligence and even
teaching for a theoretical definition of epistemological belief systems. But some
dimensions such as “speed of learning” and “nature of intelligence” which were
stated in some of these models were criticized for not being a part of epistemology
as a philosophical construct (Hofer, 2005; Pintrich, 2002; Sengiil-Turgut, 2007). So
it is crucial to clarify the theoretical underpinnings of epistemological beliefs. The
study of Hofer and Pintrich (1997) which was also based on contemporary models
should be viewed in this context. The researchers had suggested four general
dimensions including certainty of knowledge (stability), simplicity of knowledge
(structure), source of knowing (authority), and justification for knowing (evaluation
of knowledge claims). Most of these dimensions were parallel with the ones that
proposed by Schommer (1990), Hofer (2000) and King, Kitchener (1994).

A similar approach was also formulated by Conley et al. (2004). They followed
Hofer (2000) and Elder (2002) and focused on the headings of “the nature of
knowledge” and “knowing in science”. Especially the work of Elder (2002) was
referenced by the researchers and they investigated four dimensions of
epistemological beliefs which they named as “source”, “certainty”, “development”
and “justification”. These dimensions were seemed to be similar to three of those
found by Schommer (1990) and Schraw, Bendixen and Dunkle (2002) and were in
line with the four dimensions in recent work by Elder (2002) and Hofer (2000). In
the source dimension the researchers had assumed that less sophisticated stances
view knowledge as external to the self, originating and residing in outside
authorities. The justification dimension was stated to be concerned with the ways in
which students use evidence and evaluate claims. In the certainty dimension less
sophisticated stances were thought to reflect a belief in a right answer to complex
problems and the development dimension was asserted to be concerned with a
belief that recognizes science as an evolving subject in which ideas and theories can
change on the basis of new data and evidence. This four dimensioned model of
Conley et al. (2004) was adopted in this research.

After the clarification of dimensions of epistemological beliefs and the
determination of the model to be used, these beliefs should also be examined for
variables to which they are related in educational studies. The research revealed that
epistemological beliefs were questioned for their relations with academic
achievement, individual strategies in learning, motivation, problem solving
processes and etc. The works of Schommer (1990), Schommer, Crouse and Rodes
(1992), Schommer (1993), Kardash and Scholes (1996), Hofer and Pintrich (1997),
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Kardash and Howell (2000), Conley et al. (2004) and Lodewyk (2007) in which
epistemological beliefs were related with various variables that mentioned above
should be viewed in this context. Consequently, it can be said that educational
researchers have tended to examine the relations of epistemological beliefs either
with academic achievement or with variables that allow predicting the academic
achievement.

In this research, with such an approach, firstly it was aimed to analyze the
relationship between the epistemological beliefs of elementary students and their
level of use of science content knowledge in daily life problems’ solutions.
Secondly the relationship between the epistemological beliefs of elementary
students and their academic achievement levels was questioned.

I1.Methodology

The correlational survey method (Biiylkoztiirk et. al., 2008) was used in this
research. The participants of the study were 61 eighth grade elementary students
from a private school. The average points students had from a Likert type
guestionnaire (EIO) and from a form composed of open ended problems (GYPO)
with their average science course grades and national academic level determination
exam (SBS) points had constituted the data of research which then analyzed
guantitatively. The EIO was originally developed by Conley et al. (2004) which
was based on the work of Elder (2002). It consisted of 26 items in four dimensions
and was adapted to Turkish by researchers. The GYPO was developed by the
researchers and consisted of open ended problems in the form of scenarios about
some daily issues.

I11.Results and Discussion

The results of the research revealed that students’ general epistemological
beliefs were significantly correlated with their level of use of science content
knowledge in daily problems. This correlation was also found to be significant for
“certainty”, “justification”, “development” and ‘“source” dimensions of
epistemological beliefs of students and their level of use of science content
knowledge in daily problems. As such, students’ general epistemological beliefs
were found to be significantly correlated with their average national academic level
determination exam (SBS) points. This correlation was found to be significant for
“certainty”, “justification” and “source” dimensions of epistemological beliefs of
students and their average national academic level determination exam (SBS)
points. Another result of the research was the significant correlation between
students’ general epistemological beliefs and their average science course grades.
This correlation was also found to be significant for “certainty”, “justification” and
“source” dimensions of epistemological beliefs of students and their average
science course grades.

These results pointed out that the epistemological beliefs for three dimensions
out of four were seen to be significantly correlated with various variables such as

students’ use of science content knowledge in daily problems and their academic
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achievement levels. These correlations were found to be important since they were
obtained by the use of different types of data sources and measurement processes.
According to these results, the importance of designing instruction that focuses on
epistemological beliefs was underlined. Through such a process, it was anticipated
that the students’ approaches to their learning experiences, instructional materials,
learning strategies should be affected positively and proper environments for
developing epistemological beliefs should also be constituted.
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Abstract

The objective of this study is to determine the problems of the teachers who take
part in multigrade-classes programme currently maintained in the village primary
schools and to elicit their views and solutions related to the multigrade classes
education programme. 12 multigrade-classes teachers teaching in the nearby villages
of Kilis province participated in the study and they were selected by the easily-
accessible case sampling method. Subjects’ opinion were gathered thorough a semi-
constructed interview form. The data derived from the interview were reduced
through qualitative data analysis method, and figurative-interpretive analysis method
was used by quoting from the reduced data. The subjects involved in the study
generally complained from the difficulty in carrying out educational goals and
objectives and managing classes of diverse needs, from time shortage, from the
pupils’ low readiness and competence level; from managing multiple classes in the
same place simultaneously, from biases of the families, from the funding problems
and physical insufficiency. Based on the findings, It’s suggested that the number of
the schools that have students transported daily from the multigrade-classes village
schools should be increased in order for the multigrade classes to decrease in
number and an original curriculum should be launched for these schools according
to instruction techniques and classroom management procedures specific to these
schools.

Keywords: Multigrade classes, Village schools

I. GIRIS
1. Birlestirilmis Simif Kavram

Birlestirilmis siniflar, iki ya da daha ¢ok smifin, bir grup teskil ederek bir
Ogretmen yoOnetiminde birlikte calismasidir. Bu bicimde yapilacak ogretime,
“birlestirilmis  simiflarda  6gretim”  denilmektedir  (Binbasioglu, 1999:1).
Birlestirilmis smmf kavramu Cinar (2004:1) tarafindan: “Ogretmen ve derslik
ilkdgretim okullarinda farkli seviyedeki &grencilerin bir smifta toplanarak egitim
Ogretim calismalarinin  stirdiiriildigic  smiftir”  seklinde ifade edilmektedir.
Birlestirilmis sinif uygulamasinda, farkli siniflardaki Ogrenciler birbirleriyle
etkilesim ve iletisim igerisindedirler. Farkli gelisim seviyeleri ve hazir bulunusluluk
diizeylerindeki ogrencilerin ayn1 mekanda, diizeylerine uygun olarak 6grenme -
Ogretme siireci gecirmelerini amaglar.

1951 yilinda kdy okullarini incelemek ve ¢oziim onerileri bulmak amaciyla
cagrilan K.V.Wofford caligmalar1 sonunda sundugu raporda “siif sistemi” yerine
“grup sistemini” onermistir. Bu sistemin amaci 1. 2. 3. siniflar1 ve 4. 5. siniflart ayr
bir grup altinda birlestirerek, her grup i¢inde her yil, birbirine esit giicliikte 6gretim
programlar1 uygulamaktir (Binbasioglu, 1999:2). Ulkemizin sosyal demografik
yapist ve kirsal yerlesim alanlarinin 1970’lere kadar sehir niifusundan fazla olmasi
bu uygulamayi zorunlu kilmistir. Niifusu az olan yerlesim yerlerinde Ogrenci
sayisinin  azlig, az mevcutlu siniflara birden fazla Ogretmen verilmesinin
imkansizligi nedeniyle, birden fazla smifin birlestirilerek bir grup halinde, bir
ogretmen yonetiminde okutulmasi zorunlulugunu dogurmustur. Ulkemizde
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birlestirilmis siniflar daha ¢ok kdy olgusuna dayanmaktadir. Birlestirilmis simnif
uygulamasi ekonomiklik agisindan disiiniilmiis bir 6nlem sonucu ortaya ¢ikmigtir
(Kokli, 2000:31). Dogan da (2000:9) “Tiirkiye’nin sosyal, ekonomik ve cografi
kosullar1 birlestirilmis siniflar uygulamasint zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle
Tiirkiye’nin tiim illerinde birlestirilmis sinif uygulamasi yapilan okullar hala vardir.
AB iilkelerinin ¢ogunda, ABD’de, Japonya ve Kanada gibi pek cok iilkede de
birlestirilmis siniflar uygulamasi yapilmaktadir” diye belirtmektedir.

2. Birlestirilmis Simiflarda Ogretimin Temel Ozellikleri

Palanav’a (2007:27) gore birlestirilmis siniflarda birden fazla sinifin ayni
anda O6grenim gorecek olmasi sebebiyle birlestirilmis siniflarda egitim 6gretim
faaliyetlerinin ¢ok iyi bir sekilde diizenlenmesi gereklidir. Ogretmen fiinitelerin
islenmesinde ve konularin ele alimmasinda &grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini goz
oniinde bulundurup c¢evre kosullarin1 dikkate alarak planlama yapmalidir. Burada
6gretmenin en dnemli sikintisi birbirinden farkli gelisim 6zelliklerine sahip ve bilgi
diizeyleri bakimindan aralarinda Onemli farklar bulunan &grencilerden olusan
birden fazla sinifa bir arada egitim vermek durumunda kalmasidir. Ogretmenin, her
smifa ayn1 anda farkli konuyu anlatma gibi bir sanst olmadigi i¢in; bir grubu
Odevlendirmek ve 0gretmensiz olarak dersi stirdiirmek, diger grupla da 6gretmenli
ders islemek durumundadir. Ama asil 6nemli olan 6devli olarak ders yapacak olan
ogrencilerin etkili bir sekilde bu isi yapmalarini saglayabilmektir. Bu nedenle
birlestirilmis sinif okutan 6gretmen derslerini 6gretmenli ve ddevli olarak Gzenle
planlamalidir. Dogan (2000:181-184) Ogretmen ve Ogrencilerin dersi birlikte
isledikleri, konunun énemli yerlerinin, konu hakkindaki ipuglarinin, anlasilamayan
kisimlarin tekrarmin, ek alistirmalarin ve deneylerin yiritildigi ders saatlerinin
Ogretmenli iglenen ders saatleri oldugunu soyler. Bu saatlerde yapilacak etkinlikler
ogretmen tarafinda planlanir ve bu plan gercevesinde dersler islenir. Odevli dersler
ise, Ogrencilerin, dnceden Ogrendikleri iinite ve konularin ayrintilarimi veya alt
konularmi, kendi kendine ¢aligarak, o konudaki bilgi ve beceri ve kapasitelerini
arttirmaya ¢alistiklar1 ders saatleridir. Odevli ders konusunun kritik noktalar tespit
edilmeli ve bu hassas noktalar ddevli ¢alisacak gruplara dersin basinda agiklanarak
gerekli ipuglar1 verilmesine dikkat gekmektedir.

Kokli de (2000:31) “Birlestirilmis smif uygulamasi, kdye yonelik bir
Ogretim uygulamasi olmasinin yaninda, Tiirk Egitim Sistemi i¢inde yer alan sekiz
yillik ilkégretim uygulamasinin birinci kademesine yonelik bir uygulamadir. Tiirk
egitim sisteminde ilkdgretim sekiz yillik bir siireyi kapsamaktadir. Bu siirenin ilk
bes yilina ilkdgretim birinci kademe, son ii¢ yilina ise, ilkogretim ikinci kademe
denilmektedir. Bu iki kademe birbirinden farkli egitim-6gretim 6zellikleri gosterir.
Genel olarak birinci kademede smif ogretmenligi, ikinci kademede brang (dal)
Ogretmenligi uygulamasi yapilmaktadir. Birinci kademe, birinci devre ve ikinci
devre diye ayrilmaktadir. Birinci devre 1., 2. ve 3. siniflar, ikinci devre ise 4. ve 5.
smiflart kapsamaktadir. Birinci devreye A grubu, ikinci devreye ise B grubu denir”
seklinde ifade etmektedir.
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Birlestirilmis sinifli okullarda 6gretmen derslik ve sinif mevcutlarina gore,
bu smiflarin yonetiminde birgok se¢enek vardir. Bunlar:

1. Tek 6gretmenli okullarda A ve B grubu (1.2.3.4.5. simif) 6grencileri birlestirilerek
bir 6gretmen tarafindan okutulur.

2. 1ki ogretmenli okullarda, A grubu bir dgretmen, B grubu da bir 6gretmen
tarafindan okutulur. A grubundaki 6grenci mevcudu B grubundaki 6grencilerden
fazla ise 3. sinif 6grencileri de B grubu tarafindan okutulabilir.

3. Ug 6gretmenli okullarda, A grubundaki 1. sinif dgrencileri bir dgretmen, 2.ve 3.
siif 6grencileri birlestirilerek bir 6gretmen, 4.ve 5. siif dgrencileri bir 6gretmen
tarafindan okutulur.

4. Dort ogretmenli okullarda 1.4.5. simiflar bagimsiz olur diger smmiflar (2. ve
3.smiflar) O6grenci mevcutlarina gore Dbirlestirilir. Burada o6grenci ve sinif
mevcuduna gore hareket edilerek sadece iki sinif birlestirilir, diger siniflar bagimsiz
olur.

5. Yorenin 6zelligine gore B grubu 6grencileri fazla ise tagimali egitim kapsamina
almabilir.

6. A ve B grubu toplami normalin ¢ok iistiindeyse Ogretmenin rizasiyla ikili
Ogretime gegilir.

7. Aday veya vekil 6gretmene imkanlar 6l¢iisiinde B grubu verilir (Akdogan, 2007:
13).

Tablo 2.2. Birlestirilmis Smifli Okullarda Sumitlarin Olusturulma Bigimleri

Ogretmen Derslik
1. Smuf 2. Smuf 3. Smuf 4. Smif | 5. Smf
Sayisi Sayisi
1 1 (1+2+3+4+5)
2 2 (1+2+3) ‘ (4+5)
2% 2 (1+2) ‘ (3+4+5)
3 3 (1) (2+3) (4+5)
4 4 (1) (2+3) ) ‘ (5)
e 4 1) @ | ® (4+5)

Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/indir/ogretmen/dosyalar/birlestirilmissiniflar,zip (11.09.2005)
(Akt: Sahin (2007:15))

(*) A grubu Ggrencilerinin sayisi ¢ok kalabalik oldugu durumlarda, 3. yil &grencileri B
grubuna dahil edilebilir.

(**) 2. ve 3. yil 6grencilerinin birlestirilmesiyle olusan sinifta 6grenci mevcudu ¢ok fazla
olursa, 2. ve 3. yil Ogrencileri bagimsiz, 4. ve 5. yil Ogrencileri birlestirilmis siniflar
olusturularak okutulur.

Abay’in da (2007:14) belirttigi gibi birlestirilmis siniflarda sadece Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin verilmesinde 6gretmenli ve
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odevli ders aymmi yoktur. Birlestirilmis siniflarda egitimi bir nebze olsun
kolaylagtirmak i¢in bu dersler her yil degisimli olarak islenmektedir. A grubunu
okutan o6gretmen 1. 2. ve 3. siniflarla belirlenen yila gére hangi sinifin programinin
uygulanmasi isteniyorsa onu uygulamaktadir. 1. siifin Hayat Bilgisi programinin
uygulanmasi gerekiyorsa 2. ve 3. siniflarla birlikte 1. sinif programi islenmektedir.
Bu islem sirayla devam etmektedir. Sonraki yil 2. smifin, daha sonraki yil ise 3.
siifin Hayat Bilgisi programi uygulanmaktadir. Bu durum B grubunda da aynidir.
Ik yil 4. siuf Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji programu, ikinci yil 5. sinif
Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji programi uygulanmaktadir.

3. BIRLESTIRILMIiS SINIFLARDA KARSILASILAN SORUNLAR

Birlestirilmis smifli okullarin yapi, fonksiyon, programin uygulanisi, idari
yap1 ve isleyis bigimlerine iliskin kendilerine has bazi ozellikleri vardir. Bu
ozellikler, bazi olumsuzluklar1 da beraberinde getirmistir (Abay, 2006:18).

Mevcut alan yazina dayanarak, birlestirilmis simif uygulamasi sonucunda
ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklar séyle siralanabilir:

1. Ogretmenin gorev, yetki ve sorumluluklarinin boyutu artmaktadir. 5 smifi
bir arada okutan 6gretmen ayni zamanda miidiir yetkilidir. Bagimsiz siniflarda
uygulanan program, 2000-2001 6gretim yilindan itibaren aynen birlestirilmis
siiflarda uygulanmaya baglanmigtir. Tek bir smifi (bagimsiz sinif) okutan bir
O0gretmenle, 5 sinifi bir arada okutan miidiir yetkili bir 6gretmenin gorev, yetki ve
sorumluluklarinin boyutunun farklilig: tartisilmaz (Koksal, 2009:17).

2. Birlestirilmis smifli okullarda dersin islenisi sirasinda odevli ve
ogretmenli ¢alisan iki grup 6grenci vardir. Ogretmenler 6devli ¢alisacak grubu derse
baslarken 0Odevlendirmek ve dersin son asamasinda yaptiklari ¢aligsmalari
degerlendirmek icin siire harcamaktadirlar. 40 dakika islenen dersin siiresinin
ogretmenli  caligacak  grupta azalmasi dezavantaj olarak belirtilebilir
(Y1ldirim,2008:21).

3. Ilkdgretim programmin tiim hedeflerine ulasabilmek giiglesmektedir.
Kosullar ve 6zellikle zaman yetersizligi hedeflere erismeyi giiclestirmektedir
(Ko6ksal 2009:18).

4. Smif 6gretmenligi yapan Ogretmenlerin tamami birlestirilmis siniflar
konusunda yeterli bilgiye sahip degildir (Kokld, 2000:34).

5. Birlestirilmis smifli okullarda arag-gere¢ ve bilgisayar donaniminin
bulunmamas: hem idari hem de 6gretmenlik alaninda sorunlar olusturur. Okulun
bina isleri, bakim ve onarimi 6gretmenin sorumlulugundadir (Dogan, 2000:240).
Idari igleri ayn1 anda yiiriitmenin zorlugu, ailenin okula ilgisizligi, mesleki yalnizlik,
doyumsuzluk ve yardim alamama birlestirilmis smif Ogretmenini sikintiya
sokabilmektedir.
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6. Birlestirilmis smif 6gretmeni, okulun boya ve badana isleri, ¢atinin,
kapilarin ve pencerelerin bakimi ve onarimi, tuvaletlerin temizligi, su, kanalizasyon,
okulun yakacak ihtiyacit ve bacalarin temizligi ile ugrasmak ve bunlar1 ¢oziime
kavusturmak zorundadir. Dogan da (2000:240) “Birlestirilmis siniflarin ¢ogunda
yardimci hizmetli bulunmaz. Okul binasinin tadilati, onarimi, badanasi ve boyasi
her yeni 0gretim yilimin basinda Ogretmen, 6grenciler ve kdy halki tarafindan
yapilmak durumundadir” diyerek bu goriisii desteklemektedir.

7. Gegim kaynagi topraga ve hayvanciliga bagl olan kirsal alandaki aileler,
ilk6gretim ¢agindaki ¢ocuklarin isgiiciinden yararlanir ve birlestirilmis sinifli koy
okullarinda G&grencilerin  gesitli  tesirler altinda okula muntazaman devam
etmeyisleri, onlarin derslerde ve okul ¢aligmalarinda geri kalmalarina sebep olur
(Dogan, 2000:241).

8. 11 ve ilge merkezlerine cok uzak olan birlestirilmis smifli okullarda resmi
yazi Ve belgelerin alinmasi ve gonderilmesi biiyiik bir sorundur (Dogan, 2000:237).
Hava ve yol sartlarinin imkansizlig1 nedeniyle, idari gorevi iistlenen miidiir yetkili
ogretmenler, evrak ve belgeleri zamaninda ilgili birime gondermekte sikinti yasarlar
(Abay, 2006:19).

9. Birlestirilmis siniflarda uygulanan program koyiin, kdy ¢ocugunun ve
koy halkinin ihtiyaglarina cevap vermekten uzaktir. Sehirdeki sosyal yasamla
koydeki sosyal yasam es degerde goriilemez (Abay, 2006:20).

Arastirmanin Amaci:

Birlestirilmis siniflarda kargilagilan sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine iliskin
birlestirilmis sinif dgretmenlerinin goriislerinin ve ¢dzliim Onerilerinin belirlenmesi
amaciyla bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaistir.

1. Birlestirilmis simif okutan 6gretmenlerinin egitim programindan kaynaklanan
sorunlar1 ve bunlara ¢6ziim onerileri nelerdir?

2. Birlestirilmis smif okutan Ogretmenlerinin egitim ortamindan kaynaklanan
sorunlar1 ve bunlara ¢6ziim Onerileri nelerdir?

3. Birlestirilmis sinif okutan dgretmenlerinin finansmandan kaynaklanan sorunlar
ve bunlara ¢6ziim Onerileri nelerdir?

4. Birlestirilmis smif okutan 6gretmenlerinin 6grenci hizmetlerinin yonetiminden
kaynaklanan sorunlari1 ve bunlara ¢6ziim onerileri nelerdir?

II. YONTEM

Birlestirilmis smifi okutan 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlar ve bunlara
¢Oziim Onerilerine iliskin birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin goriislerini ve ¢oziim
Onerilerini belirlemek amaciyla nitel arastirma deseni uygulanmistir. Nitel
arastirma, diinyanin sosyal yonii ile ilgilenen, arastirma problemlerini ya da
fenomenleri kendi dogal ortaminda ¢ok metotlu olarak ele alan, ¢ok yonlii veri elde
etmeyi amaglayan, amag temelli 6rnekleme yontemlerini kullanan, gézlem goriisme
metotlarin1 yaygin olarak kullanan, aragtirma problemine yorumlayici yaklasimi
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benimseyen, insanlarin yargi, tutum, algilarin1 ortaya koyan ve boylece konuyu
derinlemesine incelemeyi saglayan bir yontemdir (Ekiz, 2007:50).

Arastirmaya 2007-2008 6gretim yilinda Kilis iline bagl merkez kdylerinde
gorev yapan 12 erkek Ogretmen katilmigtir. Bu c¢alismada amacgli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum &rneklemesi yontemi kullanilmistir. Nitel
aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan bir yontem olan kolay ulasilabilir durum
orneklem goreli olarak daha az maliyetlidir. Ayrica, tanidik bir 6rneklem iizerinde
caligma, bazi arastirmacilar icin daha pratik ve kolay olarak algilanabilir. Bu
arastirma yontemi aragtirmaya hiz ve pratik kazandirir (Yildirnm ve Simsek,
2005:113).

Birlestirilmis sinifi okutan 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlar ve bunlara
¢ozlim oOnerilerini belirlemek amaciyla Ogretmenlerle yapilan goriismelerde
kullanilmak ig¢in arastirmaci tarafindan sorular hazirlanmistir. Bu sorular
aragtirmacinin  literatiir taramasit sonucunda olusturulmustur. Birlestirilmis
siniflarda; egitim programindan kaynaklanan sorunlar nelerdir?, egitim
ortamindan kaynaklanan sorunlar nelerdir?, finansmandan kaynaklanan sorunlar
nelerdir?, 6grenci hizmetlerinin yonetiminden kaynaklanan sorunlar nelerdir?
olmak tizere 6gretmenlere dort ana soru sorulmustur. Yapilan goriismeler ses kayit
cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Daha sonra veriler yaziya aktarilmais;
Ogretmenlerden alinan cevaplar Once kategorilere, kategorilerde kodlara
dontistiiriilmiistiir.

Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin goriisleri yar1 yapilandirilmig goriisme
yontemi kullanilarak toplanmis. Gorlismeden elde edilen veriler nitel veri analizine
gore indirgenmis, belli bir siraya konulmus, indirgenmis verilerden alintilar alinarak
betimsel-yorumsal analiz yapilmistir. Bu tiir analizde veriler indirgenir, belli bir
siraya konur, veriler segilir ve yorum yapilir. Bu analiz tiirii zengin alintilar,
inandirici ve betimsel anlatimlar tizerine yorumlarda bulunulur (Ekiz, 2007:197).

I11. BULGULAR

Birlestirilmig smif okutan 6gretmenlerin karsilastiklar sorunlar ve bunlara
¢Oziim Onerilerine iliskin bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

1. Birlestirilmis sinif okutan 6gretmenlerinin egitim programimdan kaynaklanan
sorunlar1 ve bunlara ¢éziim Onerileri:

a) Miistakil Siniflardaki Programin Birlestirilmis Simiflarda da
Uygulanmasi

Arastirmaya katilan oniki (12) 6gretmen, uyguladiklari programin sehirdeki
miistakil smiflarda uygulanan programla ayni olmasindan dolay1 zorlandiklarini
belirtmislerdir. Bunu bazi 6gretmenler su sekilde ifade etmislerdir:
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“Merkezdeki miistakil smiflarla, kdydeki birlestirilmis smiflar ayni
programi uyguluyorlar. Birlestirilmis siniflarin sorunlartyla ilgilenilmedigi i¢in bu
sorunlar var zaten. Ayr1 bir miifredat olsa kismen sorunlarimiz ortadan kalkacaktir.
Ulkemizin bir gercegi olan birlestirilmis smiflar biiyiikk bir problem olarak
kargimizda durmaktadir.”

“Diisiince gilizel ama uygulamada aksakliklar var. Su anki miifredatt
uygulamak bu imkansizliklar igerisinde biraz zor. Ciinkii yeni miifredata
baktigimizda kirtasiye malzemelerinin ¢ok tiiketildigini goriiyoruz. Ve yeni
ilkdgretim miifredat1 ancak, miistakil simiflarda Ggrencilerin her tiirlii isteginin
karsilandig1 alt yapi yoniinden tam tedarikli okullarda uygulanabilir. Maalesef
yetersizliklerle miicadele eden birlestirilmis sinifli kéy okulumuzda bu programi
tam olarak uygulama sansimiz yok. Diger taraftan Ogretmen de maddi yonden
zorlanmaktadir. Ciinkii bu okullarimizda &grencinin ekstra masrafint  biz
Ogretmenler karsilamaktayiz. Sehirdeki ¢ocuklarla seviye farkinin da olmasi
Ogretmenin isini daha da zorlagtirmaktadir. Fiziki alt yapimiz, egitim materyalleri,
ekipman ve arag-gerecler de yetersiz.”

Yukaridaki bulgular miistakil simiflar i¢in hazirlanan programin ayni
zamanda birlestirilmis smiflarda da wuygulandigi ve bu uygulamadan da
Ogretmenlerin sikintili oldugu goriilmektedir. Bu sikintinin birlestirilmis sinifli koy
ilkdgretim okullarinin alt yapi1 yetersizligi, arag-gere¢c eksiginin bulunmasi ve
O0grenci  seviyelerinin  yetersiz olmasindan kaynaklandigmmi  6gretmenler
belirtmektedirler.

b) Zamanin Yetmemesi

Aragtirmaya katilan oniki (12)6gretmen de ayni siirede birden fazla sinifla
ugrasmak zorunda olduklar1 igin miifredat1 ve zamani yetistiremediklerini
sOylemistir. Bunu baz1 6gretmenler su sekilde ifade etmislerdir:

“Miistakil siniflar ayni slirede bir miifredatla ugrasirken biz birden fazla
farkli miifredatlarin geregini yerine getirmekle ugrasiyoruz. Zamani yettiremiyoruz.
Ancak hafta sonlar1 ek derslerle 6grenciyi yetistirmeye c¢alisiyoruz. Bunu da kéyde
ikamet ettigim i¢in yapabiliyorum. Ama yine de yetistiremiyoruz.”

“Biiyiik sikintilar var. Bir kazanimla ilgili 6 etkinlik varsa biz bunlardan en
uygununu secerek 1-2 tanesini yapiyoruz. Ciink{i zaman konusunda ¢ok sikintilar
var.”

“Beraber iglenen derslerde kazanimlar yoniinden sorun olmuyor ama ifade
ve beceri derslerinde ¢ok zorlaniyoruz. Zaman yoniinden ¢ok sikinti ¢ekiyoruz.”

Gorildiigi gibi birlestirilmis smif 6gretmenleri kazanimlar ve etkinlikler
icin zamanin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Miistakil siniflara uygulanan
programin Dbirlestirilmis smiflarda birden fazla simifa aym anda uygulanmaya
calisilmasi siireci ¢ikmaza gotiirmektedir. Birlestirilmis siniflarin 6gretim teknigine
ve sartlarina gore ayri bir programin hazirlanmasi soruna ¢oziim olabilir.
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¢) Ogrenci Seviyesinin Diisiikliigii

Aragtirmaya katilan iki (2) 6gretmen bu konuda goriis belirtmemistir. On
(10) 6gretmen ise koydeki 6grencilerin sehirdeki ¢ocuklara gore seviyelerinin ¢ok
diisiik oldugunu ve bunun da 6devli grubun 6devini yapamamasina neden oldugunu
belirterek, bunun da 6gretmenli islenen derslerde 6grencilerin dikkatinin dagildigini
ve dolayisiyla derslerin veriminin diistiigiinii soylemislerdir. Bunu baz1 6gretmenler
su sekilde ifade etmislerdir:

“Ogrencilerin durumu zayif. Hazir bulunusluluk diizeyleri ¢ok diisiik. Cok
geriler. Bir grupla ders islerken 6devli grup 6grencileri: 6gretmenim bu nasil olacak
gibi sorular sorarken dersime miidahale oluyor. Dolayisiyla dersler diizgiin
islenmiyor. Dersi beraber isledigim grubun da dikkati dagiliyor. Yani potansiyel yok
cocuklarda verilen etkinlikleri yapamiyorlar.”

“Ogrenciler hazir bulunusluluk ve seviye yoniinden geriler. Firsat esitligi
yok. Miifredat bizde yetismiyor. Odevli ders yapmamiz gerekiyor ama ¢ocuklarda
potansiyel yok. Verdigimiz 6devleri yapamiyorlar. Odevli grup 6grencileri, ben ders
yaparken gelip soru sorduklari i¢in bu seferde ben ders isleyemiyorum.”

Yukaridaki bulgular 6devli ders saatlerinin verimli ge¢medigini
gostermektedir. Ogretmenler bunun nedeninin, Ogrencilerin hazir bulunusluluk
diizeylerinin ve seviyelerinin diisiik olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir.
Odevli ders saatlerinde verilen etkinliklerin 6grenciler tarafindan yapilamamasi ve
yapmak i¢in &gretmenli grupla ders isleyen Ogretmene soru soruldugunda, hem
O0gretmenli grubun hem de 6gretmenin dikkatinin dagilmasindan dolayr istenen
verimin alinamamasina neden oldugunu 6gretmenler belirtmislerdir.

2. Birlestirilmis simif okutan 6gretmenlerinin e@itim ortamindan kaynaklanan
sorunlar1 ve bunlara ¢6ziim Onerileri:

Egitim Materyali ve Arac-Gere¢ Eksikligi

Arastirmaya katilan  Ogretmenlerin - hepsi  koylerde yeterli egitim
materyallerinin olmadigini ve derslerin verimsiz gectigini sdylemislerdir. Egitim
materyallerinin yetersiz olmasindan dolay1 igslenen derslerin somutlastirilamadigini
vurgulamiglardir. Bunu bazi 6gretmenler su sekilde ifade etmislerdir:

“Koy ilkogretim okullarinda egitim materyalleri yetersiz. Dersleri diiz
anlatimla isliyoruz. Koyde ailelerin durumu da ¢ok zayif. Kirtasiye arag-geregleri
aldiramryoruz. Ogrenciler bazen giyecek ayakkabi bulamiyor ve okula yalinayak
geldikleri oluyor. Sinif ortaminda ise hi¢bir materyalimiz yok. Deney yapacagiz
ama gerekli materyaller yok.”

Yukaridaki bulgu birlestirilmis sinifli koy ilkogretim okullarinin arag-gereg,
ve egitim materyalleri yoniinden yetersiz oldugunu gozler oniine sermektedir. Buna
¢Oziim olarak; okullar arasinda “kardes okul uygulamasi” baglatilarak, ders
hedeflerinin gergeklesmesine katki saglayacak arag-gere¢ ve materyaller bu
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okullara gonderilebilir. Ayrica, okulun baglh bulundugu Milli Egitim
Miidiirliikkleri’nce arag-gereg eksiklikleri giderilebilir.

3. Birlestirilmis sinif okutan 6gretmenlerinin finansmandan kaynaklanan sorunlari
ve bunlara ¢6ziim Onerileri:

a) Okul-Aile Birliginin islememesi

Arastirmaya dahil edilen oniki (12) 6gretmen de; olusturulan okul-aile
birliginin sirf prosediirden ibaret oldugunu ve bunun da sadece miifettislerin
gdrmesi i¢in yapildigini sdylemektedirler.

“Koy okullarinin ayri bir 6denegi yok. Okul aile birligi olusturuyoruz ama
uygulamaya gegiremiyoruz ¢iinkii aileler ¢ok ilgisiz. Okul aile birligi de sadece
prosediirde kaliyor.”

Bu bulgu okul-aile birliklerinin resmiyette kaldigini1 gostermektedir. Okul-
aile birlikleri etkin kilinmalidir. Ornegin iiye secimi rast gele degil oylamayla
yapilabilir. Ogretmenler ev ziyaretleri, aileler de okul ziyaretleri yaparak okul-aile
birliklerinin etkinligi artirilabilir.

b) Birlestirilmis Simiflara flgisizlik

Arastirmaya katilan ki (2) 6gretmen bu konuda goriis beyan etmemislerdir.
On (10) ogretmen ise koylere gereken maddi/manevi destegin verilmedigini ve
¢ogu okulun fiziki yonden ¢ok yetersiz durumda oldugunu ve {ist kurumlarin da
yazilara cevap dahi vermedigini sOylemislerdir. Dolayisiyla kdy okullarindan
okuma-yazma ve dort islem disinda baska bir seyin beklenmediginin anlagildigini
sOylemektedirler. Bunu bazi1 6gretmenler su sekilde ifade etmiglerdir:

“Okulumuz fiziki yonden ¢ok kotii. Fiziksel altyapi yetersiz. Okulumuz,
boyasiz, dokiik bir halde. Giivenlikte yok. Milli Egitim Midiirliigiinden higbir
destek alamiyoruz. Bazi seyleri bildirdigimizde ise hocam bir sekilde idare edin ne
yapalim deyip birgok bahane One siiriiyorlar. Bu da demek oluyor ki birlestirilmig
siniflardan basar1 ve verim anlaminda bir seyler beklenmiyor.”

Bu bulgu birlestirilmis siniflara; yetkili makamlarca gereken ilginin
gosterilmedigini, bu okullara destek verilmedigini ve bu okullardan basari
anlaminda fazla bir beklenti icinde olunmadigini géstermektedir.

) 222 Numarah Yasanin Amacina Ulasmamasi

Aragtirmaya katillan oniki (12) o&gretmen ilkogretim kanununda 222
numarali yasadan haklar1 olan koOy biitcesinin en az %10’luk haklarin
alamadiklarin sdylemektedirler.
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“Koy biitgesinden bir para almiyoruz bundan haberimiz de yok. Yilda bir
kdy biitgesine imzamizi atiyoruz ama boyle bir paranin oldugundan haberimiz yok.
Istesek de muhtarlarla sorun yasariz, aramiz daha da bozulur zaten. Onun igin
ogretmen de istemiyor.”

Gorildiigi gibi 6gretmenlerin bu yasadan haberlerinin olmadigini ve maddi
yonden de sikint1 yasadiklarini gorebiliyoruz.

4. Birlestirilmis sinif okutan 6gretmenlerinin 6grenci hizmetlerinin yonetiminden
kaynaklanan sorunlar1 ve bunlara ¢6ziim onerileri:

Ailelerin Tlgisizligi
Aragtirmanin her asamasinda oniki (12) Ogretmenin hepsi ailelerin
ilgisizligini ve egitime bakis agilarini elestirmislerdir.

“Ogrenci kisilik ve rehberlik hizmetlerini yerine getiremiyoruz. Ogretmen
az oldugu i¢in bizler de neyle ilgilenecegimizi sasirdik. Buna zaman dahi
bulamiyoruz. Ozel egitime muhta¢ olan Ogrencileri bazen Rehberlik Arastirma
Merkezine gonderiyoruz, aileler ona da taraftar olmuyorlar. Hatta; hocam
gondermeyin, ben zaten okutmayacagim hele su 8’i de bir bitirsin, paramiz da yok
gibi bahaneler iiretiyor. Oglan ¢oban olacak kiz da evlenecek gibi bahanelerle
sadece 8. smifi da bitirtmek igin ugrasiyorlar. Agikgasi bu caligmalar ailesiz
hedefine ulagamiyor.”

“Koyde aileler ¢ok ilgisiz oldugu i¢in hi¢ yapamiyoruz. Kdyde insanlar
sadece kendi isleri ile ugrastyorlar. Her seye maddi acidan bakiyorlar. Kiiltiirel olsa
gerek egitime fazla sicak bakmiyor aileler. Veliler ¢ok ilgisiz.”

“Aileler ¢ok ilgisiz. Zaten ailelerde de egitim seviyesi diisiik. Ogrenci
kisilik hizmetlerinde de ailenin 6nemi ve katkisi ¢ok oldugu icin tam verim
almamiyor.”

Yukaridaki bulgular 6grenci kisilik hizmetlerinin ve rehberlik faaliyetlerinin
kdylerde hedefine ulasamadigini ve 6gretmenlerin bunun ne demek oldugunu da
tam bilmedigini gostermektedir. Ailelerin ilgisiz olmasi ve birlestirilmis smif
O0gretmenlerinin is yiikiiniin fazla olmasi bu siireci baltalayan en 6nemli etkenler
olarak gorilmektedir.

IV. TARTISMA VE SONUC

Mevcut aragtirma bulgularina gére egitim programinin uygulamasi yoniinde
bircok sikintilar yasanmaktadir. Birlestirilmis smiflarda dersler bir grupla
Ogretmenli islenirken diger gruplarla odevli sekilde islenmektedir. Kdoydeki
ogrencilerin seviyelerinin diisiik oldugunu ve 6gretmenlerin miistakil siniflarda
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uygulanmasi gereken miifredati kendilerinin de birden fazla smifa karst
uyguladiklarini séylemislerdir. Bu biiyiik bir sikint1 ve basarilmasi zor bir uygulama
gibi goriinmektedir. Zamanin yetmeyecegi ve bircok kazanima deginilemeyecegi
diistintilmektedir. Nitekim Tekisik (1984) birlestirilmis sinifli okullarin ve bu
okullarda ¢alisan 6gretmenlerin en énemli sorunu bir derslikte 6gretmen karsisinda
bes sinifin bulunmasi ve Ogretmen bir giiniin bes saatlik siiresi iginde 25 ders
konusu igleme zorunlulugudur. Bu durum koy okullarindaki basarisizligin baslica
nedeni olarak goriilmektedir diyerek bu goriisii desteklemektedir (Akt. Ozben,
1997). Birlestirilmis siniflarin isleyisine uygun islevsel bir program ve bu programa
uygun ders kitaplar1 ve oOgretmen kilavuz kitaplart hazirlanmasi birlestirilmis
siiflarda Ogretimi daha rahat uygulanabilir hale getirebilir. Bayar da (2009)
aragtirmasinda, Ogretmenin sorumlulugunun daha fazla oldugu birlestirilmis
siiflarin, bagimsiz smiflarla aynt 6gretim programini takip etmesi uygun bir
yaklasim degildir. Birlestirilmis siniflara 6zgii bir 6gretim programi bu siiflarda
zaman yetersizliginden kaynaklanan sorunlara da biiyiik 6l¢iide ¢6ziim olabilir
diyerek bu bulguyu desteklemistir.

Mevcut aragtirma bulgular1 6devli ders saatlerinin verimli gegmedigini ve
Ogrencilerin kendi kendine c¢aligma aligkanligi kazanamadiklarini gostermektedir.
Bu bulgu, 6devli ders saatlerinde etkinliklerini yapmas1 gereken Ogrenciler ya
etkinlikleri yapamadigindan ya da ilgilerini 6gretmenli derse verdiklerinden
kaynaklaniyor olabilir. Bayar (2009) arastirmasinda 6gretmenler, Ogrencilerin
dikkat daginikligi yasamalarini birlestirilmis siniflarda sik karsilasilan bir sorun
olarak gormis, Ogrencilerin dikkat dagilmasi yasama nedenlerinin 6devli ders
saatlerinde kendilerine verilen Odevlerin seviyelerine uygun olmayisindan,
Ogretmenlerin dersi gruplar arasinda doniigiimlii olarak iglemek yerine biitiin bir
dersi tek bir sinifa aymrmasindan veya Ogrencilerin grupla caligma aliskanligi
kazanmamig olmalarindan  kaynaklanabilecegini  belirterek bu  bulguyu
desteklemistir. Ancak Y1ildiz (2009) arastirmasinda, birlestirilmis siniflarda zamanin
biiyiikk bir boliimiiniin 6grencilerin kendi kendilerine caligmalariyla gectigini ve
Ogrencilerin bu tiir caligmalar sirasinda kendi kendini yonetme, arastirma yapma ve
kendi kendine 6grenme gibi 6nemli becerileri gelistirdigini sdylemesi ise bu bulgu
ile gelismektedir. Birlestirilmis siiflarda 6gretim ddevli ve 6gretmenli ders saatleri
seklinde gergeklestigi icin Ogrencilere verilen odevler dikkatli bir sekilde
secilmelidir. Ogrencilere verilecek zor veya kolay devler ddevli ders saatlerinden
beklenen verimin alinamamasma ve Ogrencilerin dikkatlerini baska seylere
yoneltmesine neden olabilir. Bu sebepten ddevler 6grencilerin seviyelerine uygun
ve ilgi ¢ekici olmalidir.

Aragtirmada birlestirilmis sinifli koy ilkdgretim okullarinin arag-gereg, ve
egitim materyalleri yoniinden yetersiz oldugu ortaya c¢ikmustir. Bu yetersizlikler
arasinda birlestirilmis siniflardan istenen verimin alinamayacagi sdylenebilir. Dalka
da (2006) birlestirilmis siniflarda gérev yapan 95 adet 6gretmenle yaptig1 ¢calismada
programin birlestirilmis sinifli okullarda uygulanmasi ve basari elde edilmesi, bu
okullarin bugiinkii halleriyle imkénsiz oldugunu, okullarda olmasi1 gereken fiziki
imkénlarin okullarda bulundurulmasi gerektigi ifade etmistir.
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Ailelerin ilgisizligi ve okul-aile birliklerinin isler halde olmamasi bu
aragtirmada en belirgin sorun olarak goze c¢arpmaktadir. Egitimin aile destegi
olmadan yiiriitiilmesi zor gibi goriinmektedir. Koylerdeki durum ise daha da
zorlayicidir. Aileler bag, bahce ve tarla ile ugrasirlarken cocuklarinin egitimine
onem verememektedirler. Bunu da normal karsilamaktadirlar. Ogretmenlerin
ifadesine gore, aileler erkek evlatlarmin 8. sinifi bitirdikten sonra kendilerine
yardim etmeleri icin beklerken, kizlarini da hi¢ okutma taraftar1 degillerdir. Okula
bir kere dahi gelmeyen velilerin oldugunu séyleyen 6gretmenler bu konuda biiyiik
sikint1 yasamaktadirlar. Nitekim Ozben (1997) arastirmasinda okul-aile igbirligini,
Ogretmenlerin % 82°si yetersiz ve ¢ok yetersiz, ilkogretim miifettislerinin ise %
100’1 yetersiz bulmustur. Okul-aile isbirliginin bu oranda yetersiz bulunmas: ve
amaglarimi gerceklestiremedigi anlamina gelmektedir. Cinar (2004) arastirmasinda
da, velilerin egitime beklenen katki ve destegi saglamadiklar1 goriislinii dile
getirerek bu bulguyu desteklemektedir. Kaplan (2002:135-140) ve Yildirim’in
(2002:72-74) arastirma bulgular1 da bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu
aragtirmalara gore de okul aile birlikleri gorevlerini yerine getirememektedir.
Velilerin ekonomik problemleri okul etkinliklerine katilmalarini engellemektedir.
Veliler okul sorunlarimi ¢ézmede ydnetime yardimer olmamakta ve okulda
diizenlenen etkinliklere katilmamaktadirlar.

Koyde oOgretmenlik yapmak schirdeki mistakil siniflarda 6gretmenlik
yapmaya gore daha zor gibi goriinmektedir. Ilk atama ile kdye gelen geng
Ogretmenler uyum sikintis1 yasayabilmektedir. Birlestirilmis siif egitimini tam
olarak lisans doneminde alamayan &gretmenler bu uygulamayr deneme yanilma
yoluyla gergeklestirmeye calismaktadir. Ogretmenler; kazanimlarin da cocuklarin
seviyesine uygun olmadigint ve kazanimlarda gegen ¢ogu kavramlari 6grencilerin
daha dnce hi¢ duymadigini ve dgretmenlerin de bunlar1 somutlastirarak 6grencilere
anlatmaya caligtiklarini, okullarinda gerekli ve yeterli arag-gereclerin olmadigini ve
zamani yetiremediklerini sdylemislerdir. Bu bulgulara paralel olarak; Koksal
(2009:12) birlestirilmis smiflarda 6gretimin sakincali yanlarini sdyle siralamaktadir;
ogretmenin gorev, yetki ve sorumluluklarinin boyutunun artmasi, 6gretmenin derse
hazirlik icin harcadigi zaman ve enerjinin artmasi, ilkdgretim programindaki
hedeflerin tiimiine ulagsmanin giiglesmesi, siif 6gretmenligi yapanlarn timiiniin,
birlestirilmis sinif uygulamasi konusunda yeterli bilgi ve birikime sahip olmamasi
ve Ogretmenlerin  gerektigi kadar rehberlik hizmeti alamamasidir diye
belirtmektedir.

Mevcut arastirma bulgular bu okullara yetkili kurumlar tarafindan gereken
destegin verilmedigini ve okullardan da bagar1 yoniinden bir beklentinin olmadigini
gostermektedir. Milli Egitim Miidiirliikklerinin biraz daha bu okullara destek
olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii pek ¢ok 6gretmen kisin odunlarini kdmiirlerini bile
kendi ceplerinden Kkarsilayarak temin ettiklerini sOylemislerdir. Muhtarlarin
ilgisizligi ve okul-aile birliklerinin de etkin olmamasi da biitiin bunlara eklenince
ogretmenin ne kadar zor durumda kaldig1 goriilmektedir. Nitekim Cinar’in (2004)
Malatya da 240 Ogretmen iizerinde yaptigi aragtirma da; birlestirilmis sinifl
okullarda 6gretmenler her sinif i¢in gerektigi kadar zaman ayiramadigi, okullarda
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ara¢ gere¢ cksikligi bulundugu, velilerin ve yetkili kurumlarin okula beklenen
katkiy1 ve destegi saglamadiklari, 6gretmenler mesleki gerileme igine girdikleri
ifade edilerek bu bulgu desteklenmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi birlestirilmis smiflar i¢in ayri ve
buna O6zel bir programin gelistirilmesi gerektigi fikrini savunmaktadir. Ciinkii
miistakil smiflarda uygulanmakta olan programim farkli bir yap1 olusturan
birlestirilmig siniflarda da uygulanmasi birtakim zorluklara yol agabilmektedir.
Nitekim Ozben’e (1997) gore; ilkokul programinda birlestirilmis smifli okullara
yonelik  diizenlemelerin  yapilmast  gerekmektedir  diyerek bu  bulguyu
desteklemektedir. Ayni sekilde Celenk de (1995) “birlestirilmis siniflarda 6gretimin
sorunlar1 ve ¢6ziim Onerileri” adli caligmasinda; birlestirilmis siniflara yonelik ayri
bir miifredatin hazirlanmasinin gerektigini, birlestirilmis simiflarda gorev yapacak
Ogretmenlerin ¢alisma ve yasam kosullarinda bazi iyilestirmelerin yapilmasinin
gerektigini vurgulamistir. Ayrica okullara gerekli arag-gereclerin saglanmasinin ve
bunlarin kullaniminda &gretmenlerin gerekli egitimlerden gegirilmesi gerektigini
belirtmistir.

Sonug olarak; birlestirilmis siniflar iilkemizin bir gergegi olduguna gore
Milli Egitim Bakanligi bu konu iizerine egilmelidir ve birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin seslerine kulak vermelidir. Talim ve Terbiye Kurulunca bu okullar
icin miistakil siniflarda uygulanan miifredattan farkli olarak bu siniflar i¢in ayr1 bir
miifredat hazirlanabilir. Halihazirda olan programin kdyiin sartlarina ve
ihtiyaglarina uzak oldugu sdylenebilir. Abay da (2006) birlestirilmis siniflarda
uygulanan programin kdyiin, kdy cocugunun ve koy halkinin ihtiyaglarina cevap
vermekten uzak oldugunu, sehirdeki sosyal yasamla koydeki sosyal yasam es
degerde goriilemez diyerek bu bulguyu desteklemektedir. Dersler igin ortak bir
kazamm listesi olusturulabilir. Ogretmenin tiim smifla Ogretmenli sekilde
isleyebilecegi  bir program  birlestirilmis  simif  Ogretmenlerinin  igini
kolaylastiracaktir. Yine farkli bir oneri olarak tagima merkezli okullarin sayisinin
arttirtlmasi  birlestirilmis smifli okul bitene kadar gegici bir ¢dziim olarak
gosterilebilir. En azindan birlestirilmis siif uygulamasi yapilan okullarin sayilar
azaltilmalidir. Aslinda tiim yurtta tasima merkezi okullar olusturulmalidir. Sadece
dogudaki, kisin kdy yollarinin kapandigr yani gidis gelisin problem olacagi
kdylerde bu birlestirilmis sinif uygulamasia devam edilebilir. Ama bu okullar i¢in
de 6zel bir programin gelistirilmesi egitim sistemimizin hedeflerine ulasabilmesi
i¢in yerinde olabilir.
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Problems Encountered in Multi-Grade Classes and Teachers’ Suggestions for
Possible Solutions ( A Case Study in Kilis Province)
The objective of this study is to determine the problems of the teachers who take
part in multigrade-classes programme currently maintained in the village primary
schools and to elicit their views and solutions related to the multigrade classes
education programme. At the introduction part of the research, such subheadings as
multi-grade classes, main features of the teaching in the multi-grade classes,
problems faced in the multi-grades classes are given place. At the introduction part,
such topics as what multi-grade classes mean, what methods and techniques of
teaching are, what their advantages and disadvantages, the adequacy of the
educational environment in the village and the problems faced in the multi-grade
classes are presented. Multi-grade classes are classes in which education and
teaching take place with students at different levels who are put together in the same
class because of such reasons as inadequacy of the number of teachers and
classrooms and small number of students. In the multi-grade classes practice,
students from different grades interact and communicate with each other. The social
demographic structure of our country and the fact that rural settlements are more
numerous than the urban population until 1970s made this practice compulsory. The
scarcity of the students at scarcely-populated settlements, the impossibility of
assigning more than one teacher for the small classes made it essential to unite
multiple grades and teach as a group with the heel of a teacher. In our country the
multi-grade classes are mostly based on the village phenomenon. The practice of
multi-grade classes emerged as a measure for being economical. The social,
economic and the geographical conditions of Turkey made the practice of multi-
grade classes inevitable. For this reason, there are stil schools that practice multi-
grades in all the provinces of Turkey. The practices of multi-grades classes are also
seen in most of the EU countries, in many countries like the USA, Japan and
Canada. This practice aims to make it possible for students with different levels of
development and readiness have a learning-teaching process that is fit to their level.
It is emphasized that multi-grade classes have their own characteristic of structure,
function and the implementation of the program, administrative structure and
procedure, and the duty, responsibility and authority of the multi-grade classes
teacher is more than seperate class teachers and that the educational activities in the
multi-grade classes must be organized very well because of the reason that more
than one grade receive education in these classes and the teachers need to make
planning of the teaching of the units and the covering of subjects considering the
environmental conditions. Here, the most important trouble of the teacher is that he
has to provide training for more than one grade together that have different
developmental characteristics and have remarkable differences of knowledge level.
Because the teacher doesn’t have the chance to explain different subjects to each
grade at the same time, he/she has to give a group some assignment and carry out
the lesson without teacher and cover the lesson with the teacher with the other
group. However, what is more important is to ensure the students that study with
assignment do that work effectively. Therefore, the teacher that teaches multi-grade
classes must do his/her lessons with teacher and with assignment with great care.
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It’s stated that the number of the schools with multi-grade classes must be
decreased. Qualitative research pattern was applied in order to identify the views
and offers of solutions of the multi-grade classes teachers about the problems multi-
grade class teachers face and their solution offers. Twelve (12) multi-grade class
teachers serving in villages of Kilis provincial center that were selected by easily
accessible state sampling method were included in the research. In this study, easily
accessible state sampling methods of purposeful sampling method were utilized.
Questions were prepared by the researcher to use in the interview with teachers so
as to identify the views and offers of solutions about the problems multi-grade class
teachers face and their solution offers. These questions were created as a result of
the literature scanning by the researcher. The interviews were recorded using voice
recorder. Later, the data were translated into writing and the responses from the
teachers were first turned into categories and then the categories into codes. 12
multigrade-classes teachers teaching in the nearby villages of Kilis province
participated in the study and they were selected by the easily-accessible case
sampling method. Subjects’ opinion were gathered thorough a semi-constructed
interview form. The data derived from the interview were reduced through
qualitative data analysis method, and figurative-interpretive analysis method was
used by quoting from the reduced data. The subjects involved in the study generally
complained from the difficulty in carrying out educational goals and objectives and
managing classes of diverse needs, from time shortage, from the pupils’ low
readiness and competence level; from managing multiple classes in the same place
simultaneously, from biases of the families, from the funding problems and physical
insufficiency. Based on the findings, It’s suggested that the number of the schools
that have students transported daily from the multigrade-classes village schools
should be increased in order for the multigrade classes to decrease in number and an
original curriculum should be launched for these schools according to instruction
techniques and classroom management procedures specific to these schools.
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Determination and Classification of Multifunctional Affixes in
Turkish
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Ozet
Tiirkge ekleri es seslilik, es gorevlilik, ¢ok gorevlilik ve zit gorevlilik bakimindan da
simiflandirmak miimkiindiir. Birden fazla dil bilgisi gérevini ayn1 anda ifade edebilen
eklere g¢ok gorevli ekler denir. Tiirk¢ede bu ozellikleri tasiyan ekler ¢ekim ekleri
arasinda goriliir.
Anahtar Kelimeler: s6z, ek, ¢cok gorevli ekler, gérev, ¢cekim ekleri

Abstract
It is possible to classify Turkish affixes as homophony, homofunction, polyfunction
and antifunciton. Affixes which are of more than one gramatical function at the
same time are called homofunction affixes. These affixes are seen within
terminations.
Key Words: word, affix, polyfunction affixes, function, terminations

I. GIRIS

0. Dillerde s6z tiiretmek veya sozii kullanig sahasina ¢ikarmak icin ekleme,
biikiin, tekrar, birlestirme, yer diizeni ve vurgu' yontemlerinden yararlanilir. Sz
tiretmede veya sozii kullanilis sahasma ¢ikarmada Oncelikli olarak ekleme
yontemine bag vuruldugu i¢in Tiirkce eklemeli diller sinifinda yer alir.

1.Genellikle ses bagimsizligt olmayan, tek basma sozlik anlami
bulunmayan ancak kok ve govde sozlere ulanmak suretiyle olusturduklari sdzlerin
yeni bir dil gostergesi olmasini saglayan ya da soyut somut nesne, kavram veya
hareketlerin gostergesi olan sdzleri s6z grubu veya cilimle igerisinde kullanilacak

* Yrd. Dog. Dr., Gaziantep Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, ceritoglu@gantep.edu.tr

! Bkz. Kaken Ahanov, Dil Biliminin Esaslari (Akt. Murat Ceritoglu), Ankara,2008, s. 300; Ahmedi
Hasenov, Til Bilimi, Sanat, Almati, 2003, s. 223-265; F. S. Seyfulina, Til Bilimine Kirig, Tarih,
Kazan, 2002, s. 200.
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hale getiren dillik birimlere ek bi¢im birim veya kisaca ek denir. Ekler genellikle
islevlerine ve eklendikleri sozlerin isim veya fiil olmasina gore siniflandirilirlar.
Islevlerine gore bir anlama karsilik olacak séz olusturan ekler yapim ekleri sinifinda
degerlendirilirken, s6z varliginin unsurlart olan birimleri s6z grubunda veya
ciimlede kullanilacak sekle sokan ekler ¢ekim ekleri sinifinda degerlendirilir. Bu
basliklar da kendi icinde gesitli (isimden isim yapma ekleri, isimden fiil yapma
ekleri, iyelik ekleri, bildirme ekleri, tasarlama ekleri vb.) alt bagliklara ayrilir.

1.1. Eklendikleri yerlere gore ekler 6n ek, i¢ ek ve son ek diye gruplanirlar.
S6ziin basina getirilen 6n ek daha ¢ok Hint-Avrupa dilleri ile Hami Sami dillerinde
goriilen ek bigim birimdir (na-dan “bilmez”, pri-hodit’, u-hodit’ “gelmek-gitmek”,
im-possible “imkansiz” vb.). Soziin igine yerlestirilen ek bigim birimler olan i¢
ekler 6lii dil Latince ile Bontok dilinde goriilmektedir (vici “yendim” — vinco?
“yenecegim”). Ek bi¢im birimler i¢cinde en sik rastlanani sona eklenenlerdir.
Tiirk¢ede kulanilan biitiin ekler son eklerdir.

1.2. Dilde anlam tasidiklart igin bagimsiz bi¢cim birim olarak
degerlendirilen s6zler yapilarina, gorevlerine ve anlamlarina gére siiflandirilirlar.
Yapisina gore basit sozler, tiiremis sozler, birlesik sozler vb.; gorevlerine gore asil
sozler, yardimer sozler bagliklar1 altinda toplanan sozler anlamlarina veya anlam
iligkilerine gore ¢cok anlamli sozler, es anlaml s6zler, es adli sozler ve kargit anlamli
sozler bagliklar1 altinda toplanir.

1.2.1. Ekler de yapilarma goére basit ekler ve birlesik ekler diye
siniflandirilmaktadir. Basit ekler Tiirkgcenin yazi dili olarak takip edildigi ilk
metinlerden bu yana goriilen ve genellikle tek sesten veya heceden olusan eklerdir.
Birlesik ekler tarihi siire¢ icinde en az iki basit ekin bir araya gelmesiyle olusan
eklerdir®. Sozler igin diisiiniilen ¢ok anlamhilik, es anlamlilik ve karsit anlamlilik
smiflandirmasi, gorevli bi¢im birimler olduklari igin eklerde yapilmamistir. Ancak
anlam yerine gorev kondugunda ek bi¢im birimlerin de benzer basliklar altinda
incelenebilecegi goriilmektedir.

2. Tirkcedeki ek bicim birimler ses yapilari, {istlendikleri gdrevler veya
gorev iligkileri bakimindan sézlere benzer sekilde siniflandirilabilir. Yani ek bigim
birimleri ¢ok gorevli ekler, es gorevli ekler, zit gorevli ekler ve es sesli ekler’
basliklar altinda toplamak miimkiindir.

2.1. Ayni ses yapisina sahip olmalarina karsin farkli gérevleri bulunan ekler
es sesli eklerdir. Mesela, “1” ek bigim birimi kaz- fiilinden hem “kaz-:-“ fiilini hem
de “kaz-1” ismini tiiretmektedir. Ayn1 ses yapisina sahip ek bi¢im birim isimden fiil
(tas-1-), teklik ve ¢okluk iyelik ii¢iincii sahis eki (agacin dal-: ) ve belirtme hali eki
(dal-1 kir) olarak da gorev iistlenebilmektedir. Tiirkiye Tiirk¢esinde es sesli ekler
oldukga fazladir.

2 Genis bilgi i¢in bkz. F. S. Seyfulina, Til Bilimine Kiris, Tarih, Kazan, 2002, s. 201-202.

% Bkz. Muharrem Ergin, Tiirk Dil Bilgisi, Bogazigi, Istanbul, 1982, s. 119; Zeynep Korkmaz, Tiirkiye
Tiirkgesi Grameri (Sekil Bilgisi), TDK, Ankara, 2003, s.18-20.

4 Kaken Ahanov, Til Biliminin Negizderi, Sanat, Almat1,1993, s. 288.
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2.2. Ayn1 kok veya govde iizerine gelmek suretiyle, ayni nesnenin farkli
adlarmi olusturmada kullanilan ek bi¢im birimler es gorevli eklerdir. Bu sekilde
birbirleri yerine kullanilabilen eklere es gorevli ekler denir. Mesela “siiz-* fiiline “-
AK" ve “-gA¢” fiilden isim yapma ekleri getirildiginde elde edilen “siizek” ve
“stizge¢” sOzleri ayn1 nesnenin karsilig1 olan isimlerdir.

2.3. Tiirkcede ayni kok veya govde lizerine gelerek birbirine zit anlamli
sozler tlireten ekler de bulunmaktadir. Boylesi ek bi¢cim birimler karsit gorevli
eklerdir. “~11” ve “-slz" ekleri bu dzelligi arz eden ektir. Ornek: “sulu” ve “susuz”.

2.4. Yapimlik, sahiplik, 6znelik, say1, sahis, zaman, sekil, olumsuzluk gibi
dil bilgisi gorevlerinden en az ikisini ayn1 anda yerine getiren ek bigim birimler ¢ok
gorevli ekler olarak adlandirilir. Tiirkiye Tiirk¢esinde bu 6zelliklere sahip ekler ve
iistlendikleri grevler soyledir:

2.4.1. Iyelik Ekleri: Soyut-somut nesne veya kavramin adlandirmasi olan
bir ismin bagka bir isme ait veya onun pargast oldugunu gosteren ekler iyelik
ekleridir. Cok gorevli eklerden olan iyelik ekleri, isimlerin konusan, dinleyen, adi
gecen veya konusanlar, dinleyenler, adi gecenlerden hangisine ait veya hangisinin
pargasi oldugunu gostermekle sahis; sahislarin teklik mi ¢okluk mu oldugunu ifade
etmekle say1 ve isimlerin neye veya kime ait ya da neyin veya kimin parcasi
oldugunu bildirmekle sahiplik gorevlerini ayni anda yerine getirir.

Ekler Gorevleri
-m Sahiplik, say1, . sahis
-n Sahiplik, say1, II. sahis
-1 /-sl Sahiplik, say1, I1I. Sahis
-mlz Sahiplik, say1, I. Sahis
-nlz Sahiplik, say1, II. sahis
-1 /-sl Sahiplik, say1, III. Sahis

2.4.2. Oznelik Ekleri: Hareketi meydana getiren nesneyi, fiili yapan sahsi
gostermesi; sekle ve zamana baglanmig bir hareketin ¢esitli nesnelerle, sekil ve
zaman eki almig bir fiil kdk veya govdesinin cesitli sahislarla miinasebet kurmasi,
boylece bir fiil kok veya gdvdesinin sekil ve zaman eki almig bir seklini sahislara
gore birgok degisik sekillere sokmasi bakimindan en ¢ok ¢ekim eki karakterinde
olan® 6znelik ekleri de ok gorevli ekler arasindadir.

2.4.2.1. Sekle sokulmus ve zamana baglanmis fiillerin yapanini, edenini
veya olanini gostermekle 6znelik; yapanin, edenin veya olanin teklik mi ¢okluk mu
oldugunu bildirmekle say1 ve yapanin, edenin veya olanin konusan, dinleyen, adi
gecen veya konusanlar, dinleyenler, ad1 gecenlerden hangisi oldugunu gostermekle
sahis ifade eder.

Ekler Gorevleri
LT.S. E. IL.T.S.E.

% Muharrem Ergin, Tiirk Dil Bilgisi, Bogazici, Istanbul, 1982, s. 140.
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-Im -m Oznelik, say1, 1. Sahis
-sIn -n Oznelik, say1, II. Sahis
%) %) Oznelik, say1, I11. Sahis
-lz -k Oznelik, say1, 1. Sahis
-sinlz -nlz Oznelik, say1, II. Sahis
Q; -lAr Q; -lAr Oznelik, say1, I11. Sahis

2.4.3. Bildirme Ekleri: Giiniimiizde tek bagina belirli bir anlami olmayan,
bu sebeple yapim eki alip isim veya fiil gdvdesi meydana getirerek dillik gosterge
olamayan, temel ve tek gorevi isimlerin yiiklem olmasimi saglamak olan ana
yardimer fiilin genis zaman g¢ekiminin ekleri olan bildirme ekleri de ¢ok gorevli
eklerdendir.

2.4.3.1. Bildirme ekleri 6znelik ekleri goriiniisii i¢inde, eridigi diisiiniilen
ana yardimei fiilin isimleri fiillestirme gorevini tistlenmistir. Ana yardimci fiil
araciligtyla olusan birlesik fiil lizerine getirilen ve zamanla eriyip diistigi
diisiiniilen -zir ekinin sekil ve zaman gorevleri de sahis ekleri {izerine yliklenmistir.
Ayrica bildirme ekleri asil gorevleri olan 6zneyi bildirme, say1 ve sahis ifadesini de
korumaktadir. Bu sekliyle Tiirkiye Tirkcesinin en fazla gorev ustlenen eki
ozelligini bildirme ekleri kazanmaktadir.

Ekler Gorevleri
-Im Ana yardimei fiil, sekil, zaman, 6znelik, say1, I. Sahis
-sin Ana yardimei fiil, sekil, zaman, 6znelik, sayi, II. Sahis
@; -DIr  Ana yardimcn fiil, sekil, zaman, 6znelik, say1, III. Sahis
-1z Ana yardimci fiil, sekil, zaman, 6znelik, say1, 1. Sahis
-sinlz Ana yardimei fiil, sekil, zaman, 6znelik, say1, I1. Sahis

@; -DIr  Ana yardimct fiil, sekil, zaman, 6znelik, say1, III. Sahis

2.4.3.2. Cevher fiilin 6grenilen gegmis zaman, goriilen gecmis zaman ve
sart kipleriyle ¢ekiminde ise bu bigim birim @ seklinde kullaniliyorsa, zaman ve
tasarlama ekleri ilave olarak ana yardimci fiilin de gérevini iistlenmis olurlar.

2.4.4. Zaman Ekleri: Zaman, konusanin yasadig1 ana gore fiillerin ortaya
ciktigr zamani gosteren kategoridir. Zaman kategorisi fiil kok veya govdelerinin
ayrn bir ¢ekim sekli ile degil kip eklerinin bir kismiyla ifade edilir. Sekil eklerinin
bir kismui aym zamanda zaman ekleridir.® Bu gorevleriyle zaman ekleri de gok
gorevli eklerdendir.

Ekler Gorevleri
-DlI Sekil, zaman
-mls Sekil, zaman
-r/-Ar/-Ir Sekil, zaman
-(Dyor / -mAktA  Sekil, zaman
-AcAk Sekil, zaman

® Muharrem Ergin, Tiirk Dil Bilgisi, Bogazici, Istanbul, 1982, s. 134.
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2.4.4.1. Hareketin genis zamanda gerceklesmedigini bildiren ve eklerin
birlesmesiyle olusan -mAz’ eki, zaman ve sekil gorevlerinin ek olarak olumsuzluk
da ifade eder.

Ekler Gorevleri
-mAz Sekil, zaman olumsuzluk

2.4.5. Esasta tasarlama ifade eden istek, gereklilik, sart ve emir ekleri de
cok gorevli ekler smifina girmektedir. Sart, istek, gereklilik ve emir kiplerinin
ekleri, 6znenin ortaya ¢ikardig1 hareketin gerceklikle ilgisinin sart, istek, gereklilik
ve emir seklinde® oldugunu bildirir. Bunun yaninda tasarlama kiplerinde, hareketin
silik bir sekilde simdiki veya gelecek zamanda® ortaya ¢ikacag: ifadesi vardir. Bu
durumda sart,istek ve gereklilik kiplerinin ekleri, hareketin gercek hayatla ilgisini
sirastyla sart, istek ve gereklilik seklinde kurmanin yaninda bir zaman ifadesine de
sahiptir.

Ekler Gorevleri
-SA Sekil, zaman
-A Sekil, zaman
-mAll Sekil, zaman

2.4.5.1. Emir kipinin ekleri her sahista ayr1 oldugu i¢in sekil, simdiki veya
gelecek zaman ifadelerinin yaninda 6znelik, say1 ve sahis da bildirmektedir.

Ekler Gorevleri

-Aylm Sekil, zaman, 6znelik, say1, I. Sahis
-0 Sekil, zaman, 6znelik, say1, II. Sahis
-sin Sekil, zaman, 6znelik, say1, I11. Sahis
-Allm Sekil, zaman, 6znelik, say1, 1. Sahis
-n/-nlz Sekil, zaman, 6znelik, say1, II. Sahis
-sIn(lAr) Sekil, zaman, 6znelik, say1, I11. Sahis

2.4.6. Nesneleri hareketlerine gore adlandiran veya nesnenin gostergesi
olan ad1 hareketine gore niteleyen sozler olusturmada kullanilan sifat fiil ekleri de
fiilleri sekle sokmasi ve zaman bildirmesi sebebiyle ¢cok gorevli ekler arasinda yer
alir. -maz sifat fiil eki sekil ve zamana ilave olarak olumsuzluk da bildirir.

Ekler Gorevleri
-DI Sekil, zaman
-mls Sekil, zaman

" Bu ekin olusumuyla ilgili olarak bkz. Tomanov, Til Tariyh1 Tuvrali Zerttevler, Gilim, Almati, 2002,
s. 54; Kudaybergenov, S, Kirgiz Adabiy Tilinin Grammatikas1, Ilim, Frunze, 1980, s. 402.

8 E.T. Kaydarov (Red.), Kazak Tili Entsiklopediya, IDK-TIPO, Almati, 1998, s. 124; Erbol
Janpeyisov, (Red.), Kazak Grammatikasi, Atsana, 2002, s. .512; E.D. Siileymenova, , Slovar’ po
yazikoznaniyu / Til Bilimi S6zdigi, Gilim, Almati, 1998, s. 234; Berke Vardar (Yo6n.), Aciklamali Dil
Bilim Terimleri Sozliigii, Abc, Istanbul, 1998, s. 141.

® Ozonder, Sema Barutcu, “Tiirk Dilinde Fiil ve Fiil Cekimi”, Tiirk Gramerinin Sorunlart II,TDK,
Ankara, 1999, s. 62; Korkmaz, Zeynep, Tiirkiye Tiirkgesi Grameri (Sekil Bilgisi), TDK, Ankara, 2003,
5.647; Giines, Sezai, 1999, Tiirk Dil Bilgisi, 1999, Izmir, s. 190
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-r/-Ar/-Ir/-an Sekil, zaman

-AcAk Sekil, zaman

-Asl Sekil ve zaman

-mAll Sekil ve zaman

-mAz Sekil, zaman ve olumsuzluk

2.4.7. Zarf fiiller 6znenin yiliklemi yaparken veya olurken basvurdugu veya
basvurmadigr hareket hallerini ifade eden tamamlanmamis fiil big¢imleridir.
Tamamlanmamais bu fiil bi¢cimlerinde hal ifadesinin yaninda yiiklemin ortaya ¢ikma
zamanina bagl olarak kimisinde ag¢ik, kimisinde ise silik bir bagli zaman ifadesi de
bulunur. Bu bakimdan zarf fiilleri olusturmada yararlanilan zarf fiil ekleri de ¢ok
gorevli eklerdendir.

Ekler Gorevleri
-A Fiil hali ve bagli zaman
-ArAk Fiil hali ve bagli zaman
-Ip Fiil hali ve bagli zaman
-IncA Fiil hali ve bagl zaman
-All Fiil hali ve bagli zaman
-KEn Fiil hali ve bagli zaman

Asil fiilin zamanca 6nceligini bildirdigi i¢in 6ncelik zarf fiili*® olarak
adlandirilan ve yapi bakimindan birlesik ekler sinifinda oldugu diisiiniilen -mAdAn™*
eki fiil hali ve bagli zaman ifade etmenin yaninda olumsuzluk da bildirir.

Ekler Gorevleri
-mAdAn Fiil hali, bagli zaman ve olumsuzluk

3. Sonug olarak Tiirkiye Tiirk¢esinde iyelik, 6znelik, bildirme, zaman,
tasarlama, sifat fiil ve zarf fiil ekleri ¢ok gorevli eklerdendir. Cok gorevli eklerin
ortak ozelligi cekim eki olmalaridir. Bu eklerden iyelik ve bildirme isimlerle
ilgiliyken; tasarlama, zaman, sahis, sifat fiil ve zarf fiil ekleri fiillerle ilgilidir. Cok
gorevli eklerden bir kismi1 baslangigtan beri ek olarak goriiliir (iyelik eklerinin teklik
bicimleri, genis zaman, goriilen ve dgrenilen gecmis zaman ekleri, sart eki, emir
ekleri); diger kismu ise gesitli bi¢im birimlerin birlesip kaynasmasiyla (bildirme
ekleri, iyelik ve sahis eklerinin ¢okluk sekilleri, olumsuz genis zaman ve sifat fiil
eki -mAz, -mAdan zarf fiil eki) olusmustur.

Kaynakga:
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Determination and Classification of Multifunctional Affixes in Turkish

Linguistic morphemes, enabling the words that are the sing of
abstract/concrete objects, concepts or actions to be used in word groups and
sentence or enabling the words to be a new linguistic sign by being added to root or
stem which have no meaning by itself and generally have no independent vocal, are
called suffix.  Suffixes are divided into groups according to their functions and
their places to which they are added. When those suffixes whose functions are
creating words, are considered as derivational affix, those suffixes enabling the
words to be utilized in sentences or words groups, are considered as endings. These
titles are divided into some subgroups (i.e., nominalization affixes from noun,
denominative affixes, possessives, indicatives, moods

The suffixes are grouped according to the places to which they are added as
prefixes, infixes and affixes. Prefixes are seen in mostly Indo-European and in
Hami Sami languages ( i.e. na-dan “ignorant”, pri-hodit’, u-hodit” “coming-going”,
im-possible “impossible” imkansiz). Infixes are encountered in Latin, a dead
language, and in Bontoc (i.e. vici “I beat” — vinco “I will beat”). The commonest
one in this group is affixes. Suffixes in Turkish are all affixes.

For they carry meaning, the words evaluated as free morpheme are grouped
according to their forms, functions and meanings. Words are grouped according to
their forms as simple, derivative and compound words; according to their functions,
words are grouped as free and subsidiary words. According to their meaning or
relations, words can be grouped as polysemous, synonymous, homonymous,
antonymous words.

Suffixes are classified as basic and compound ones. Compound suffixes are
the ones which are formed through the combination of two or more suffixes. Since
the suffixes are the functional morphemes, they are not classified as polysemous,
synonymous, homonymous and antonymous words. However, these suffixes can be
evaluated under the similar titles when the meaning is replaced by function.

Suffixes performing at least two of the following functions (derivational,
possessive, subjective, quantitative, personal, tense, form, negation and so on...) are
called multifunctional suffixes. Such suffixes and their functions in Turkish are as
follows:

Possessive Suffixes: They are multifunctional suffixes. They carry out the
functions of person by indicating speaker, listener, mentioned or by indicating the
fact that the nouns belong to either speakers, listeners, mentioned or that these
nouns are the part of speakers, listeners, mentioned; carry out the functions of
number by mentioning singularity or plurality of persons and carry out the functions
of possession by pointing out the fact that the nouns belong to what or who, that
the nouns are a part of what or whom.

Subjective suffixes: by indicating the maker or [olan ] of verbs which are
formed and are of tense suffixes, they carry out the functions of subjective; they
carry out the functions of number by pointing out singularity or plurality of maker
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and [olan], they fulfilling the functions of person by showing which one is the
maker or [olan] of speaker, listener, mentioned or speakers, listeners and
mentioned.

Indicative Suffixes: These suffixes undertake the mission of making verbs
out of nouns in appearance of subjective suffixes of predicative verbs which are
thought to be melted. Subjective suffixes undertake the mission of form and tense
of the affix —ir which is thought to be dropped through melting in time.
Furthermore, the main function of indicative suffixes is to point out the subject,
number and person. Because of this feature, indicative suffixes are the most
functional suffixes in Turkish.

Tense Suffixes: Tenses are the categories indicating the time out of which
the verbs emerge according to the instant of the speaker. Tenses are expressed not
by the conjugations of the verb’s root or stem but by means of moods. Some parts
of these affixes are tenses at the same time. Because of these functions, tenses are
also the multifunctional affixes.

Moods: Optative, necessitative, conditional and imperative affixes stating
basically intentions are in the group of multifunctional affixes. Optative,
necessitative, conditional and imperative affixes point out the fact that the
relationship of the action with reality conditional, Optative, necessitative and
imperative form. In addition to this, moods show insignificantly that the action is
going to appear in present and future times. In this condition, optative,
necessitative, conditional affixes express the tense — in addition to form the
relationship of the action with the reality in the form of optative, necessitative,
conditional. Since the affixes of imperative mood differs in every person, they
express subjective, number and person along with form, present or future time.

Participles: Participles that name the objects for their actions or participles
that are employed to constitute words describing the nouns —sign of object- for its
action, take place within the multifunctional affixes for shaping the verbs and
indicating the time. Participle —maz shows negation in addition to form and time.

Gerunds: Gerunds are a form of uncompleted verbs which are employed or
not employed by subject when it makes the predicate or when it becomes a
predicate. In this forms of verb, there are conditional time expression — significantly
or insignificantly- depending upon the time that the predicates indicate along with
the verb case. From this point of view, gerund affixes employed to form gerunds,
are multifunctional affixes as well. The affix of -mAdAn shows negation in
addition to verb case and expression of conditional time.

Shortly, possessive suffixes, subjective suffixes, indicative suffixes, tense
suffixes, moods, participles, gerunds are in the group of multifunctional affixes in
Turkish. Indicative affixes are the suffix which is of the most grammatical function
because of having six different functions. It is followed by imperative affix with
five functions, by possessive, subjective, -mAz (suffix of negative present and
participle), -mAdAn (suffix of gerund) with three functions, by tense, moods
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(except imperatives), participles (except -mAz) and gerunds (except -mAdAn) with
two functions. The common feature of multifunctional suffixes is the fact that they
are the endings. Possessive and indicative suffixes are associated with nouns;
moods, tense, person, participles and gerunds are related to verbs. Since the
beginning, a part of multifunctional suffixes have been seen as affix (singular form
of possessives, present tense, simple past and past perfect, conditional and
imperatives); others have been composed by joining of various affixes (indicatives,
plural form of possessives and subjective, mAz (suffix of negative present and
participle), -mAdAn (suffix of gerund).
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Ozet
Binlerce yildir Anadolu insaninin becerisini ve zevkini yansitan bakircilik sanati,
Gaziantepli ustalarca halen siirdiiriilmektedir. Bu arastirmada Gaziantep’te
bakirciligin genel durumu incelenmis, iiriin yapim teknigi, kullanilan araglar ve
yorede iiretilen iirtinlerin ¢esitleri hakkinda bilgiler verilmistir.
Anahtar kelimeler: Gaziantep, bakircilik, el sanati

Abstract
Coppersmith’s business which ability, taste of Anatolian human reflected for a long
time is still maintained by coppersmiths in the city of Gaziantep. In this research
coppersmith’s business was studied in Gaziantep which beautiful and valuable
products are produced and about of coppersmith’s business techniques, tools and
kinds of products which is production in district were informed.
Key words: Gaziantep, coppersmith, handicraft.

1.GIRIS

El sanatlari; bireyin bilgi ve becerisine dayanan, genellikle dogal hammaddelerin
kullanildigi, elle ve basit aletler disinda makine giiciine ihtiya¢ duyulmadan yapilan
ve toplumun kiiltiiriinii, gelenek ve goreneklerini, folklorik ozelliklerini tasiyan,
yapan kisinin zevk ve becerisini yansitan, gelir saglayict ve iiretime yonelik
etkinliklerdir. Koklii bir gegmisin iiriinii olan ve ¢ok zengin ¢esitlilige sahip Tiirk el
sanatlarinin en 6nemlilerinden biri maden sanati i¢inde yer alan bakircilik sanatidir.

Kesfedilmesi tarih 6ncesine uzanan bakirin, alet ve silah yapiminda kullanilan ilk
madenlerden biri oldugu bilinmektedir. Daha sonralar1 bunlarin yapiminda tung ve
demirin tercih edilmesi ile bakir daha ¢ok mutfak esyasi, ev aletleri ve siis esyasi
iiretiminde kullanilmustir. Insanlarin eski ¢aglardan beri cesitli amaglarla kullandig

! Gazi Universitesi Sanat ve Tasarim Fakiiltesi Ogretim Uyesi/ Ankara, omelda@gazi.edu.tr
?Ankara Halk Egitim Merkezi El Sanatlart Ogretmeni
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ve giiniimiizde de sanayinin temel girdileri arasinda yer alan bakir, ge¢misten
bugiine kadar dis etkilere dayanikliligi, diger metallerle alasimlar yapabilmesi ve
daha kolay islenebilir bir maden olmasi nedeniyle endiistride ve giinliikk yasamda
cok genis kullanim alan1 bulmus 6nemli metallerden biridir. (Erdogan ve Etikan
2002; 92).

Bakirin iglenmesi Anadolu’da bir beceri uzmanlik alani haline gelmistir. Bakirdan,
yemek kabi, su gligimii, hamam tasi, mangal, biiyiik sini, ibrik vb. ¢esitli esya
yapilmistir. Biitlin el sanatlarinda oldugu gibi bakircilikta da iiriin olarak Anadolu
sonsuz bir zenginlige sahiptir. Tirkiye’deki miizelerde, dzellikle Ankara Etnografya
Miizesinde bakir, tung ve piringten yapilmis esyalardan olusan genis bir koleksiyon
bulunmaktadir (Anonim 1993;217).

Atadan kalma el sanatlarindan biri olan bakircilik, diger el sanatlarinda oldugu gibi
fazla emek ve zaman istemesi, verilen emek ve zamanin karsiliginda iiretim
miktarinin az olmasi, yapilanlarin pazarlanmasindan elde edilen gelirin yeterli
diizeyde olmamasi; ayni gereksinimi karsilayan degisik hammaddeli sanayi
iriinlerinin ¢esit ve miktarca bol ve ucuz olmasi karsisinda satiginin giiclesmesi gibi
nedenlerle giderek azalmaktadir. Ancak bakirciligin Tiirkiye’de bazi merkezlerde
hala gegerli oldugu ve bu sanatla gecimini saglayan kisilerin var oldugu
bilinmektedir. Bakircilik giiniimiizde eski durumunu koruyamamakla birlikte,
Tiirkiye’nin Istanbul, Ankara, Corum, Kahramanmaras, Gaziantep, Sanlwurfa,
Erzincan, Tokat, Diyarbakir, Mugla vb. yorelerinde bir el sanati olarak
stirdiiriilmektedir.

Bakirciligin yapildigi yorelerden biri olan Gaziantep ili, Giineydogu Anadolu
Bolgesi’ndedir. Giineyinde Suriye ile Kilis ili, dogusunda Sanlwurfa iline bagh
Birecik ve Halfeti ilgeleri, kuzeydogusunda Adiyaman iline bagli Besni ilgesi,
kuzeyinde Kahramanmaras ile Pazarcik ilgesi, batisinda Osmaniye ili,
giineybatisinda Hatay ilinin Hassa ilgesi yer almaktadir ( Anonim 2008;1).
Gaziantep, geleneksel el sanatlar acisindan oldukga zengin bir kiiltiire sahip
illerimizden biridir. Bu el sanatlari i¢erisinde bakircilik 6nemli bir yere sahiptir ve
iiretilen bakir egyalar yurt icinde ve yurt disinda satisa sunulmaktadir.

Gaziantep’te bakircilik sanatinin baglama tarihi bilinmemekle birlikte Antep harbi
oncesinde Antepli ve Ermeni ustalar tarafindan yapildig: bildirilmektedir. Cok eski
tarihlerden bu yana bakir esya iiretimi ve siislemesi yapilan kentte bugiin tiretim
devam etmektedir ( Bezirci, 2001, s.203).

Osmanli Doéneminde onemli bir ticaret merkezi olan Gaziantep’te bakircilik
sanatinin gelismis oldugu yazili belgelerden anlasilmaktadir. Ornegin 1536 tarihli
Ayntab Mufassal Tahir Defteri’nin bir sehir niifusuna ait boliimiinde, bazi sahislarin
adlarinin altina yazilan sanatlar1 ve yaptiklarn isler kisminda sayilan meslekler
arasinda “’Kazanci (bakirci)’” meslegi de bulunmaktadir. (Ugurluer, 2002, s.11).
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Yine 1557 tarihli Ayntab Vakif Defteri’nin, Vakf-1 Cam-ii Ali Neccar Der Nefs-i
Ayntab baglikli boliimiinde, Ali Neccar Camii’nin vakif gelirleri arasinda sayilan,
yillik 192 akge gelirli bir diikkan i¢in kullanilan “Diikkén der suk-1 kazgan-ciyan”
ifadesi bu tarihlerde Gaziantep’te, bir bakircilar ¢arsisinin ve organize olmus bakirct
esnafinin varligina isaret etmektedir. Ornegin Ser’i Mahkeme Sicilleri’nin 143.
Cildinde yer alan Sevval 1250 tarihli bir belgeye gore, Tarlay1 Atik Mahallesi’nden
Mustafa Kiz1 Hatice’nin vakfettikleri arasinda ihtiyaci olanlara kullanilmak iizere
verilmek kaydiyla, bir test, bir don kazani, bir su tasi, bir as kazani, bir biiyiik bir
kii¢iik kulplu tas, iki acem ibrigi ve bir legen sayilmaktadir ( Ugurluer, 2002, s.11).

Gaziantep bakircilig ile ilgili olarak, 19. yy. ve daha sonraki donemlere ait ayrintili
bilgiler bulunmaktadir. 19.yy. da Gaziantepli bakircilar, Osmanli imparatorlugu
smirlari i¢indeki diger bakircilik merkezlerini de yakindan takip etmis ve bunlarin
bir boliiminden etkilenmistir. 19.yy.in ikinci yarisindan itibaren Gaziantep
bakirciliginda siisleme teknikleri agisindan da bir yenilik géze ¢arpar. Bu doneme
kadar, Gaziantep bakirciliginda en 6nemli siisleme teknigi olan kazima tekniginin
yani sira, zimba teknigi ile yapilan siislemeler de 6nem kazanmaya baslamistir.
19.yy.da Gaziantep bakirciliginda goriilen bu degisiklik ve yenilik arayislari, bakir
esya ticaretini de etkilemistir. Gaziantep’te imal edilen bakir esyalar 6zellikle 19.yy.
ikinci yarisinda Onemli bir ticaret malzemesi haline gelmistir. Bu donemde
Gaziantep’ten Adana, Urfa, Malatya, Halep, Antakya ve hatta Sam gibi kentlere
bakir esya satilmistir. O yillarda Gaziantep’te yaklasik 60 bakirc1 diikkém
bulundugu, bu dikkanlarin her birinde yaklasik 4 ile 10 arasinda is¢i ¢alistigi
belirtilmektedir (Ugurluer, 2002, s.12).

Gaziantep bakircilik alanindaki diizeyini 20.yy. baslarinda da korumustur. I. Diinya
Savasi’na kadar canliligini siirdiiren bakircilik savastan etkilenerek, bakir esya
iiretiminde kullanilan ham bakirm temininde ¢ekilen giicliikler nedeniyle, kisitl
miktarda {iretim yapilmistir. Bu yillarda yapilan bakir esyalarda sadelik ve
bakirlarin inceligi dikkat ¢ekmektedir. Gaziantep harbini takip eden yillarda ise
yorede bakircilik eski canliligini kaybetmeye baglamistir ( Leventoglu, 2006, s.22).

Gegmiste Gaziantep’te bakir’in Elazig’a bagli Maden kazasindan kiilge halinde
alindig1 ve bakir fabrikalarinda levha haline getirildigi ve buradan levha ve tahta
bakirin, Tiirkiye’nin her yerine sevk edildigi belirtilmektedir ( Leventoglu, 2006,
s.22). Giliniimiizde bakir, Gaziantep’te bulunan iki metal fabrikasi tarafindan yurt
iginden ve yurt disindan (Sili, Kanada, Azerbeycan ve Giircistan) getirtilmektedir.

Gaziantep bakir is¢iliginin en Onemli Ozelligi {irlinlerin tek par¢a halinde
iiretilmesidir. Uriin yapiminda lehim ya da benzeri bir yolla birlestirme
yapilmamasidir. Bakir {iriinlerin igslenmesinde, ¢akma ve ¢izme diye bilinen isleme
yonteminin disinda; sadece Gaziantep’te yapilan bir baska yontemde bir ¢ekic ve
bir ¢elik kalemle yapilan islemedir. Bu isleme yontemin de bir tek parcanin iglemesi
haftalarca hatta aylarca siirmektedir.
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Gaziantep’te ihtisamli ve biiylik ebatta bakir esya {iiretilmekte ve sekillendirme
bakimindan diger yorelerde yapilan bakir esyadan ciddi farkliliklar gdstermektedir.
Uretilen ibrik, c¢aydanlk, tas, kazan vb. eserlerin tiimiinde ydreye ait, bir
sekillendirme mevcuttur. Uriinlerin tamaminda kendine &6zgii kdsegen ya da
yuvarlak hatlar bulunmaktadir.

Giliniimiizde Anadolu’da bir¢ok yerde oldugu gibi giinlikk hayatta kullanilan bakir
esyalarin yerini ¢elik, cam, plastik vb. iirlinlere birakmasi sonucu Gaziantep’teki
bakir atolyelerinin sayisi azalmistir. Ancak Gaziantep belediyesi bakircilik
sanatinin yok olmasimi Onlemek amaciyla, bu anlamda ender drneklerden birisi
olarak, zanaatkarlarini destekleyici cesitli ¢oziimler liretmeye 6zen gostermektedir.
Gaziantep’teki tarihi bakircilar ¢arsist 2006 yilinda yenileme ¢alismasiyla yeniden
canlandirilmigtir. Restorasyon g¢alismalarinin tamamlanmasinin ardindan, 6zellikle
kiiltiir turizmi ac¢isindan Onemli gelismeler yasanmis ve yasanmaya devam
etmektedir. Bugiin Gaziantep halen faaliyette olan bakircilik atdlyeleri ve carsisiyla
geleneksel yapim teknigini koruyarak, yoreye 6zgii ¢izgiler tasiyan iiriinler {ireten
bir bakircilik merkezi durumundadir.

Bu calismada Gaziantep ilinde bakircilik sanatinin giintimiizdeki durumu,
bakircilikta kullanilan arag-gerecler, yapim ve siisleme teknikleri ile iiriin
¢esitleri incelenmistir.

Gegmis kiltirlerin izlerini gelecek nesillere aktarmada, yazili kaynaklar kadar el
sanatlar1 {iriinleri de tarih boyunca, iyi bir iletisim ve etkilesim araci olmustur. El
sanatlariin 6nemli bir dali olan madeni eserler ahsap, deri, seramik ve dokumalara
nazaran daha saglam olduklarindan giinlimiize daha fazla sayida ulasmistir. Bu
eserler yapildiklart doneme 1s1ik tuttuklarindan, birinci derecede belge niteligi
tagirlar. Bu agidan giinlimiizde yok olmaya yiiz tutmus bakircilik sanatinin gelecek
nesillere aktarilmas1 6nemlidir.

Gaziantep ilinde gliniimiizde yapilan bakircilik sanati, bu bolgenin tarihi, kiiltiirel
sosyal ve sanatsal karakterlerini yansitmaktadir. Bu nedenle hem ekonomik hem de
turizm agisindan yararlanilan bu sanatin gelistirilmesi ve tanitilmasi, bu isle ugrasan
ve ilgilenen kisilere kaynak olusturmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

2. MATERYAL VE YONTEM
2.1.Materyal

Bu aragtirma Gaziantep ilindeki bakircilik sanatini incelemek ve tanitmak amaciyla
yapilmistir. Bu aragtirmanin materyalini, bakircilik konusunu bilen ve uygulayan
kisilerden elde edilen fotograflar ve bu kisilerle karsilikli gériisme yoluyla saglanan
bilgiler olusturmaktadir.
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2.2.Yontem

Bakircilik ile ilgili bilgiler tarama yontemi ile yazili kaynaklardan ve bu sanatla
ugrasan usta ve iscilerden toplanmistir. Yorede bakircilikla ugrasan kisilerle
goriisiilmis, atdlyelerde arastirmacilar tarafindan gézlem yapilmistir. Bu konu ile
ilgili yapim asamalar1 fotograflanarak belgelenmis, {iriin fotograflar ¢ekilmistir.

3.ARASTIRMA BULGULARI VE YORUMLAR
3.1. Bakircihikta Kullanilan Arac¢ ve Geregler
3.1.1. Kullamlan Araclar

3.1.1.1. El Araglan

Kalemler (Civiler) : Bakircilikta, u¢ kisimlarinda kabartma motifler bulunan ve
iizerine ¢ekicle vurulmak suretiyle bu motifleri bakir esya iizerine basan ¢elik
cubuklara “’kalem’’,“’nakis kalemi>> denilmektedir. Uzerlerindeki kabartma
stislemelere gore adlandirilan bu kalemlerin baslica cesitleri sunlardir: Diiz kesi,
egri kesi, balik, kus, cigcek, yarim ay, cirtikli ay, oluklu, kusgozii, selvili, dal ve
kirmadir (Sekil 1a).

Orsler: Kenar Orsii: Cok amaglh bir orstiir. Genellikle test ve legenlerin kenar ve
diplerinin g¢eki¢lenmesinde ve toplanmasinda kullanilmaktadir. Diiz Nay: Ahsap
“nay esegi’ne gecilerek ilizerinde dovme iglemi yapilan demir g¢ubuklara nay
denilmektedir. Diiz nay, bunlarin diiz olan tiirleridir. Diiz, biiyiik, orta ve kiigiik nay
olmak fizere ii¢ tiirli vardir. Acem Nayr: Bas kismi yuvarlaktir. Siirahi karni,
caydanhik karni gibi islerin yapilmasinda kullamlmaktadir. Nay Esegi: Ust
kismindaki delige nay gecirilen kalin agactan yapilmis bir gerectir (Sekil 1b).
Mingil: Acem nayina benzer. 50cm. yiiksekliginde, bag kismi top bir demirdir. Yere
cakilarak kullamlmaktadir. Cirtik Orsii: Tepsi, sahan ve sini agizlarinin
cirtiklenmesinde kullamlmaktadir. Kiimmiik (Kusak Orsii): Legenlerin kenarina
kusak yapiminda ve sini kenar1 vurmada kullamilmaktadir. Liilliik Orsii: Ibrik
lilliiklerinin yapiminda kullanilmaktadir. Huni bigiminde bir demir olup yere
gdmiilmeyerek iizerinde calisilmaktadir. Mih Kalibi Orsii: Uzerinde cesitli caplarda
delikler bulunan ve kazan kulplarmmin mihinm1 ¢akmada kullanilan bir orstiir. Tas
Mim Orsii: Test gey’ini ¢ekiclemede, at sitilmin agiz yerini ¢ikarmada
kullanilmaktadir. Sindan: Uzerinde sini islemeye, test, legen telleri sarmaya
yarayan bir Orstiir.

Endirek: Bakir kaplarin ateste tavlanmasinda kullanilan ucu egri sis. Bu alet
kalaycilar tarafindan da kullanilmaktadir (Sekil 1c).

Cekicler: Miyene: Diiz ¢ekigleme ve sekil vermede kullanilan bir g:?kic;tir. Neri:
Cirtma ¢ikarilan test ve sinilerin toplanmasinda kullanilmaktadir. Ince ve orta
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neri’den daha kaba bir cekigtir. Uzun Neri: 25cm. boyundadir. Yiiksek kenarlt
testlerin geyini (legen ve kazanlarin taban yiizeylerinin kenarla birlestigi
noktaya “gey” denilmektedir) dogrultmada kullamlmaktadir. /nce Neri: Test ve
sininin gey’ini diizlemede, kiimmiik vurmada kullanilan bir ¢ekic tiiriidiir. Ince
agizhidir. Orta Neri: Cirtma cikarmada (kenar dalgasi yapma) kullanilir. Ince
neri’ye gore biraz daha kalindir. Katar Cekici(Agzi Yuvarlak Neri) : Kofte
legeninin taban yiizeyini c¢ekiclemede kullanilan, agiz kismu yuvarlak demir bir
cekictir. Cig kofte legeninin tabaninda piiriizlii bir yiizey meydana getirir, bu da
bulgurun ¢abuk ezilmesini ve yogurma esnasinda bulgurun kaymamasini saglar. Tel
Sarma Cekici: Bakir kaplarin agiz kenarlarima sarilan teli sikistirmak igin
kullanilmaktadir. 4blasim: iki agizli bir cekictir. Agizlardan biri kare (miyene),
digeri dikdortgen (ince neri) bigimindedir. Kunduraci ¢ekicine benzeyen bu ¢ekig,
tel dogrultmada kullanilir (Ulurasba 2005; 76). (Sekil 1d).

Makaslar: Diiz Makas: Bakircilikta en ¢ok kullanilan makastir. Bakir levhanin
kesilmesinde kullamlmaktadir. [nce Burun: Diiz makasa gore daha kiiciik olup
icbiikey ylizeylidir. Biiylik makasin donemeyecegi kisimlarda ve kiigiikk daire
kesmekte kullanilir. Yan Makasi: Diiz burunun ve ince burunun giremeyecegi
yerleri kesmekte kullanilmaktadir. Bu makasin gaga bicimindeki agzi sivri ve
egridir. “Egri makasi” ve ‘’Oyma makast’’ olarak da adlandirilir. Dis Makas::
Kaynak yapilacak iki ucun birlesmesini saglamak i¢in bakir {izerinde dis veya tirnak
denilen kertiklerin agilmasinda kullamilmaktadir. * ‘Twrnak makas:’’ da denmektedir
(Sekille). Tel Makas:: Bakrag, kazan, legen gibi kaplarm agiz kismima gevrilen
kalin demir gubuklar1 kesmeye yarayan makastir (Fotograf 11).

Tokmaklar: Tokmaklar g¢ekicler gibi demir degil ahsaptir (Sekil 1g). Ilk
cukurlamada c¢ekicle calismak c¢ok zaman almaktadir. Tokmakla isin kabasi
yapilmakta sonra ¢eki¢ kullanilmaktadir. Yuvarlak Tokmak: Genellikle
cukurlamada kullanilan tokmaktir. Ik iki ii¢ sira cukur tokmagiyla ¢ukurlandiktan
sonra kap taslagi derinlestigi i¢in dip taraflar yuvarlak tokmakla ¢ukurlanmaktadir.
Cukur Tokmagi: Cukurlama yapilirken ilk iki tic kademe bu tokmakla indirilir.
Toplama usuliiyle kap yapilirken tokmakla yapilir. Agz1 dikdortgen kesitli oldugu
icin “’Nari’’ tokmak diye adlandirilir. Diiz Tokmak: Legen, tepsi diplerini
diizeltmekte kullanilmaktadir. Daire kesitli ve diiz olan her iki agiz kismindan
yararlanilmaktadir.
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Sekil 1. Bakircilikta kullanilan el araclar (a. Kalemler, b. Nay esegi, c. Endirek, d.
Ablasim e. Dis makasi,
f. tel makasi, g. Tokmaklar, h. Pergel, 1. Koriik, i. Ocak)

Pergel: Yuvarlak, tepsi, sini vb. bakir kaplarin merkezini bulmay1 ve isaretlemeyi
saglayan her iki ucu demir aractir (Sekil 1 h).

Koriik: Deriden yapilan ve kalayci koriigii de denilen bu arag, ocaga hava
ifleyerek komiirlerin kuvvetli yanmasmi saglamaktadir. Bir kaldirag sistemiyle
ayakla ya da elle hareket ettirilebilmekte olup, bazi igyerlerinde elektrik enerjisi ile
calisan motorlu tipleri de bulunmaktadir (Sekil 1 1).

Ocak: Tugla ve taslardan yapilarak etrafi ¢amurla sivanmis ortasinda komiir
yakilarak 1sitma isleminin yapildig1 agiz denilen delikten olusan yapidir. Deligin
10cm. kadar altinda koriigiin hava iifleyen metal borusu bulunmaktadir. Ocak,
bakirlar1 tavlamada, pargalari birlestirirken kaynak yapmada ve kalay islerinde
1sitmak i¢in kullanilmaktadir (Sekil 11).

Cark: Bakirin iizerindeki pislikleri temizlemek i¢in kullanilmaktadir.

Kiskac: Ates lizerinde bakir tavlamada, kaplar kalaylamada kullanilan kerpetene
benzer bir alettir.

Gazi¢: Kaplarin agizlarima kenar c¢izgisi ¢izmeye yarayan demir bir alettir.
Uzerindeki hareket edilebilir demir pargasi vasitasiyla gizgiler arasindaki mesafe
ayarlanmaktadir.

Yege (Ege): Bakir lizerindeki capaklar1 diizlemek icin kullanilan bir alettir.

3.1.1.2. Bakircihikta Kullamilan Makineler
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Polisaj(Cila Makinesi): Bakirlar1 parlatmak amaciyla kullanilmaktadir (Sekil 2 a).
Sivama Makinesi: Bakirlara ve gesitli dlgiilerde dnceden hazirlanmis kaliplarla
sekil vermek i¢in kullanilan makinedir (Sekil 2 b).

Piirmiiz: Bitmis {rilin {izerine 1s1yla renk, golge, 151k vermek i¢in kullanilan aragtir
(Sekil 2 c).

Perdah Makinesi: Bakir esyanin yiizeyinde bulunan piriizlerin giderilmesini,
yiizeyin diizgilin goriilmesini saglayan elektrikli makinedir (Sekil 2 d).

Kaynak Makinesi: Cezve, masrapa gibi bakir esyalarin sap, emzik (agiz), kapak,
mentese vb. kisimlarini birlestirmeye yarayan makinedir (Sekil 2 e).

Kordon Makinesi: Sadece bakirlarin kenarlarina yuvarlak sekil vermek igin
kullanilmaktadir.

Sekil 2. Bakircilikta kullanilan makineler(a: Polisaj Iilakinesi, b. Stvama makinesi,
c.Piirmiiz, d. Perdahlama, e. Kaynak makinesi

3.2.2. Gerecler

Bakircilikta kullanilan geregler hammadde olarak bakir levha, gomalak boyasi,
renkli asetat boya kalemleri, mese odunu, oksijen kaynagi olarak siralanmaktadir.

Bakar levha: Eskiden tabaka halinde biiylik boyutlarda alinarak, bakirci ustalar
tarafindan kesilerek yapilmaktaydi. Giiniimiizde yapilacak bakir esyanin 6zelligine
gore farkli kalinlik ve boyutlarda fabrikaya siparis verilerek elde edilmektedir.
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Bakirci ustalarina gore, bu sekilde hazir gelen bakir levha hem ustaya zaman
kazandirtyor, hem de levhanin artik pargalariin ziyan olmasini 6nlemektedir.
Gaziantepli bakircilar hammaddeyi genellikle Gaziantep’te bulunan iki fabrikadan
ve civar ilerdeki (Kahramanmaras, Amasya ve Corum) metal fabrikalardan bakir
levha temin etmektedirler.

Tirkiye’de rezervden iiretim yapilmadigindan, fabrikalarda bakir levha iki sekilde
tiretilmektedir. Birincisi, yurt iginden ya da yurtdisindan Azerbaycan ve
Giircistan’dan ithal olarak elde edilen sanayi artif1 ve hurda bakir eritilip kiilge
bakir haline getirilip islenmektedir. lkincisi, yurt iginden Istanbul’daki
fabrikalardan ya da yurtdisindan Sili’den Katot bakir alinip islenerek levha bakir
haline getirilmektedir.

Bakir, levha haline gelene kadar ¢esitli asamalardan ge¢gmektedir. Bakir 3-5 tonluk
déner ocaklarda 1100 °C — 1200 °C sicaklikta eritilerek pik kaliplara (sicakhiga
dayanikli bir ¢esit demir kalip) dokiilerek kiilge bakir elde edilmektedir.

Kiilge bakir hadde makinesindeki merdanelerde ezilir. Sertlesen bakir yumusamasi
icin tav firinlarinda 700 °C sicaklikta firinlanir. Tav firmindan ¢ikarilan bakir su
havuzlarinda sogutulur ve hadde makinelerindeki merdanelerden gegirilerek bakir
istenen kalinliga ulasincaya kadar bu islem tekrarlanir.

Levhalarin kalinliklar1 0.50 mikron, 0.60 mikron, 0,70 mikron, 0.80 mikron, 0.90
mikron ve 1 mm olarak tretilmektedir. Bakir inceldik¢e maliyet fiyatiyla beraber
bakir esyanin is¢iligi ve kalitesi de diismektedir. Siparise gore istenen kalinlikta
elde edilen bakir levhalar disk denilen yuvarlak, dikdortgen, kare sekillerinde
istenilen dlgtilerde kesilmektedir. Bakir levhalar disk haline geldikten sonra bakirci
ustalarinin ellerinde bakir esyaya doniismektedir. Bazen de fabrika’dan daha ¢ok
Turistik bakir egya liretmek amaciyla hidrolik preslerde diskler istenen sekiller
verilmek {lizere baski islemi yapilarak yar1 mamul halde desenli bakir levhalar
uretilmektedir. Presli bakir levhalardan fener, cezve, sabunluk,(kildanlik),
darbuka, siirahi, caydanlik v.s. tiretilmektedir.

Bakir esyalarin, kulp sap, gibi yardimci malzemelerini Gaziantep’teki dokiim yapan
kiiciik imalat atdlyesinden siparis lizerine yapmaktadirlar.

Gomalak boyasi: Ispirto, siyah toz boya, gomalak maddesinin karisimindan
meydana gelmektedir. Bakircilikta islenmis bakir esyadaki deseninin
belirginlesmesini saglamak i¢in kalaydan dnce dovmeden sonra kullanilmaktadir.
Renkli Asetat Boya Kalemleri: Giiniimiizde bakircilar turistik amagli esya
yapiminda kirtasiyelerden hazir aldiklari boya kalemleriyle, cam ve asetat
boyamada kullanilan boyalarla daha c¢ok kabartma teknigi ile siislenmis bakir
esyalara boyama yapmaktadir.

Mese Odunu: Bakir egyalarin kalaylanmasi isleminde ates elde etmek igin
yakilarak kullanilmaktadir. Eskiden normal komiir kullaniliyordu fakat bakir
esyalarin rengini matlagtirdig1 icin giiniimiizde kullanilmiyor. Mese odunu yoreden
temin edilmektedir.

Oksijen kaynagi: Gliglim, banyo kazani, legen, kazan, ¢ig kofte legeni, gibi birden
¢ok parcadan olusan bakir esyalarin parcalarini birlestirmek i¢in yapilan kaynak
isleminde kullanilmaktadir. Oksijen tiipleri yorelerdeki oksijen tiipgiileri tarafindan
doldurularak temin edilmektedir.



1158 Giiniimiizde Gaziantep Ilinde Bakircilik

3.2. Bakircihkta Kullanilan Teknikler
3.2.1. Yapim Teknikleri

Sivama ( Tornada ¢ekme) Teknigi: Gaziantep de bakir egya iiretiminde sivama
teknigi seri tretimde kullanilmaktadir. Bakir esyayi sekillendirme isleminde,
stvama tezgdhi adi verilen el ve c¢ogunlukla da elektrikle c¢alistirilan torna
tezgdhlarindan yararlanilmaktadir. Sekillendirme isleminde, yuvarlak sekilde
hazirlanmig bakir levha, sivama tezgahindaki yerine yerlestirildikten sonra, aletin
calistirllmasiyla dondiiriilmekte ve dondiiriilen levhayr sekillendirmeyi yani
stivamay1 yapan usta tarafindan mazgal adi verilen bir demir el araci yardimiyla,
teknigine uygun sekilde kaliba sivanmaktadir. Kimi bakir esyalarm tiimii, kalip
lizerinde sivanabilmesine karsin, ¢ok ince ve derin kisimlari i¢ceren kimi kisimlar
kalip iizerinde sivandiktan sonra ¢ok ince ve derin olan kisimlari sivayan ustanin
beceri ve aligkanligiyla kalipsiz olarak sivanmaktadir. Sivama yontemiyle
sekillendirmede hammaddeyle elde edilmis bakir levha kullanilmaktadir. Bakir
diriinler, sivamadan sonra perdah makinesi ile ya da eski yontemle perdah ¢ekicleri
ile son sekli verilmek lizere perdahlanmaktadir.

Dévme Teknigi: Basit el araclar1 yardimiyla doviilerek yapilan sekillendirme, diger
yontemlere gore fazla zaman, emek ve giic istemektedir. D&vme igleminde oOrs,
¢ekig, tahta ve lastik tokmak gibi araglar kullanilmaktadir. Bu araglarin yapilacak
yapinin sekline, ¢gesidine, biiyiikliigline, bir yapimin degisik yerlerinin yapimina gore
degisen sekilleri, olgiileri ve yoresel adlart bulunmaktadir. D6vme yontemiyle elde
edilen iirlinler tek parcadan olustuklar1 gibi, 6zellikle ¢ok biiyiik iirlinler, birkag
par¢adan da olusabilmektedir. Pargali olanlarda, her par¢a ayri olarak doviilerek
elde edildikten sonra, (perginleme, lehimleme, kaynak) yapilarak birlestirilmektedir.
Levha bakira gekicle bi¢im verilerek tek pargadan da kap yapilabilmektedir. Dévme
teknigi ile yekpare elde edilecek {irlinler gukurlama ( ¢okertme) ve toplama usulii
ile yapilmaktadir.

Bir kabin yapiminda bakir levhayi tokmak ve g¢ekigle dovmek suretiyle kenardan
baslayarak kademe-kademe cukurlayip dibe kadar inme “cukurlama usulii” diir.
(Kayaoglu, 1984, s.222) Cokertmede kap ne kadar uzun siire ¢ekiclenirse o kadar
derin ve ince olmaktadir. Doviilerek sertlesen bakir dagilmamasi ve gatlamamast igin
arada bir tavlanmaktadir (Sozer, 1998, s.44).

Si1g ve agz1 genis olan tabak, sini, sahan, tas gibi kaplar genellikle icten
cekiclenerek, ¢okertme usulii ile yapilmaktadir. Yekpare bakir kap yapiminda
cukurlama usuliiniin tersine dipten baslayarak agza dogru ¢ikma “toplama usulii”
diir (Kayaoglu, 1984, s.223) Yiiksek ve derin kaplar, genellikle distan ¢ekicleme
uygulanarak, “yiikseltme usulii” ile yapilmaktadir. Yiikseltme usulilyle daha koseli,

¢Okertme usuliiyle daha yuvarlak bir profil elde edilmektedir.
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Presleme Teknigi: Gaziantep de bakir esya iiretiminde presleme teknigi daha ¢ok
turistik esyalar, cezve, fener, sabunluk ( kildanlik), darbuka ve bazi mutfak esyasi
iiretiminde uygulanmaktadir. Bakirci ustalar fabrikalardan yar1 mamul halde presli
olarak aldiklar1 levhalar1 istenen bakir esya sekline doniistirmektedirler.

Insan giicii katkis1 az olan bu yontemde, bakir levha 6nceden hazirlanmis bakir
esyalara ait kaliplarla preslenerek sekillendirilmektedir. Presleme yontemi daha ¢ok
dairesel sekilli olmayan si1g esya yapiminda uygulanmaktadir. Preslemeyle elde
edilen bakir esyalarin pargali olanlari, 6teki yontemlerde oldugu gibi kaynak veya
lehim ile birlestirilmektedir (Kazmaz, 2002, s:11).

Dékiim Teknigi: Dovme teknigi ile bakir esya iiretmek ¢ok fazla emek, zaman
istediginden ve dovme tekniginde kare dikdortgen kaideli kap yapmak cok zor
oldugundan bu tip iiretimlerde dokiim teknigi uygulanmaktadir. Gaziantep ve
Sanlurfa’da dokim teknigi ile yapilmis mangal ve samdan tiirii bakir esyalara
rastlanmaktadir. Bunlarin yani sira Gaziantep’te dovme teknigiyle yapilan bakir
esyalarin sap, tutamak ve kulp kisimlar1 daha ¢ok demir ve piring gibi madenlerden
dokiim teknigiyle yapilmaktadir.

3.2.2.Siisleme Teknikleri

Boyama: Boyama iiriinlerin tiim ylizeyine ya da baz1 boliimlerine uygulanmaktadir.
Belli bolgelerin boyanmasi halinde boyanacak yerler boya etkisini 6nleyecek bir
materyalle, Ornegin boya gecirmeyen bantlarla kapatilmaktadir. Boyanmis
bakirlarin ylizeyinin yiizeysel oymayla siislenmesinde, siyah zemin igerisinden
acilan yivlerden ortaya ¢ikan bakirin parlak kirmizi rengiyle iki renkte siisleme elde
edilmektedir.

Gaziantepli bakircilar son yillarda cam boyasi kalem boyalarla turistik bakir esyalar
tizerine firma isimleri, takimlarin amblemleri, tarihi yerlerin resimleri, Gaziantep
hatiras1 yazilarin1 kabartma teknigi ile birlikte tiretmektedirler. Bu boyama teknigi
ile daha ¢ok pano ve saatler yapildig1 dikkati ¢cekmektedir.

Kazima: Genellikle sivama, az olarak da dévme ve presleme yontemleriyle elde
edilmis bakir esyanin yiizeyinin siislenmesinde uygulanan bagka bir yontem kazima
teknigidir. Bu yontemde gelik uglu keskin kalemlerle 6rnegine uygun sekilde yivler
acilmakta, acilan yivlerden yonga seklinde bakir c¢ikarilmaktadir (Erginsoy
1978;132).

Kabartma (Kakma): Bu teknikte degisik uclu kalemlerin ¢ekigler araciligiyla igten
veya distan triine kakilmasiyla elde edilen siislemedir. Kakilan yer sikistirilirken
cevresinde bulunan yerlerin kabarmasiyla veya kakilan yerin kabartilmasiyla
degisik orneklerin gikartildigi bu yontemle genellikle stilize edilmis bitki ve hayvan
motifleri veya geometrik motifler kullanilmaktadir (Kazmaz 1973; 15).
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Calma: Madenleri ¢elik kalemlerle oyarak siislemeye veya kalipla dokiilmiis
madeni esyalar {iizerindeki kabartma desenleri kalemle diizeltmeye “calma”
denmektedir (Ziiber, 1971, s.111). Calma teknigi, madeni delmemesi i¢in kenarlari
hafifce yuvarlatilmis, ucu kiit c¢elik kalemlere hafif bir ¢ekicle wvurularak
yapilmaktadir. Geriye dogru meyilli olarak tutulan kalemin ucu, ¢ekicin darbesiyle
madenin i¢ine girmekte ve her darbede madeni yanlara dogru iterek kendine bir yol
agmaktadir. Yivin i¢indeki maden kesilip disar1 ¢ikartilmamakta, yalnizca yivin iki
kenarma dogru itilmektedir. Yivin kenarinda biriken madenler daha sonra torpiiyle
diizeltilmektedir. Calma kaleminin hangi ag¢idan tutulacagini usta tecriibesine
dayanarak belirlemektedir. Bu teknikte, usta eger ince bir tabakayi, tahta, zift veya
kursun gibi olduk¢a yumusak bir destek iizerinde calistyorsa; madenin iizerine
acilan yivler, tabakanin tersinden de belli olmaktadir ( Erginsoy,1978, s.32).

Delik Isi (Ajur-Kesme) : Madeni eserlerin iizerine, kesici ve delici aletler
kullanilarak, delikli siislemelerin yapildig: teknige, “delik-isi”, “kesme” veya “ajur”
teknigi denmektedir. Delik-isi teknigi ile siislemeler yapilirken, bazen bakir
levhanin iizerine ¢izilen desenin zemin kisimlar1 kesilerek ¢ikarilmaktadir bazen de
zemin birakilarak desenler kesilip ¢ikartilarak dantela goriiniimiinde bir siisleme
olusturulmaktadir. Sonra kesilen kenarlar torpiilenerek piiriizleri giderilmektedir.
Delik isi bir eserde bazen tek basina bazen de diger siisleme teknikleri ile birlikte
kullanilmaktadr.

Aplike: Aplike teknigi rolyef teknigine yakin olan bir siisleme teknigidir. ince bir
levha {izerine desen ¢izilerek yiiksek rolyefler halinde kabartilarak konturlarindan
kesilir ve torpiiyle diizeltilir. Eser iizerinde ayni desen ¢izilerek ¢alma kalemiyle
yivler agilir. Sivri uclu bir aletle agilan yivlerin igine yiiksek rolyeflerin kenarlar
yerlestirilir. Kenarda biriken maden rolyefin iizerine kaynatilarak ¢ekiclenir.
Rolyefin orta kismi zemine yapismaz havada kalir (Erginsoy,1978, s.43).

3.3. Gaziantep ilinde Yapilan Bakir Uriin Cesitleri

Gaziantep’te Uretilen bakir esya; mutfak, banyo ve dekoratif esya olarak 3 grup
altinda incelenmistir.

Mutfak Esyas::

Tavalar: Bakir mutfak esyasi igerisinde tavalar ¢ok Onemli yer tutmakta ve
kullanim amacina gore gesitli adlar almaktadir. Ozellikle kirsal kesimde yag
kizartma, kavurma yapma ve pekmez kaynatma ve yoresel yemek pisirmede her
bolgenin kendine 6zgl bicim ve biiylikliikkte tavalari bulunmaktadir ( Kayabasi,
1998, 5.15).

Tencereler: Tiirk mutfaginda kullanilan araglardan biri de tencerelerdir. Tencereler
icinde yemek pisirilen kapakli genellikle metal kaplardir. Ayrica i¢ine yemek
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koyup tasimak i¢in yapilmig yuvarlak tagima sap1 bulanan ve sefertasi denilen
kaplarinda bakirdan yapilanlari mevcuttur.

Tabak ve sahanlar: Tabak yiyecek koymaya yarayan az derinligi olan daire
seklinde yass1 kaptir. Sahanlar i¢inde yemek 1sitilan ya da pilav ya da benzeri
yiyecekleri servis yapmak icin kullanilan kapakli metal kaplardir. Corba servisi
icinde yine ayakli tencere bigiminde dekoratif kapakli bakir kaplar kullanilmaktadir.
Tepsiler ve Siniler: Tepsi ve siniler diger bakir esyalarda oldugu gibi genis bir
kullanim alanina sahiptir. Guiniimiizde kisa tabureler iizerine konarak dekoratif
amagli sehpa bigiminde kullanilmaktadir.

Tepsiler daire seklinde, kenarlart biraz kalkik ve disart dogru olan egyalardir. Bakir
tepsilerde hamur tathilar ve borekler kizartilmaktadir. Siniler ise tepsiye oranla daha
biiyiik, daire biciminde ve etrafina oturularak yemek yenen ve genellikle yakma
teknigi ile bezenerek siislenmis metal tepsilerdir.

Sekil 3: Tava, tencere, sahan, sini ve tepsiler

Ibrik ve satil: fbrik su vh. sivilar1 koymaya yarayan emzikli ve kulplu kaplara
denmektedir. Anadolu insaninin kullandig1 bakir kaplar i¢inde ibrikler énemli bir
yer tutmaktadir. Ibrik el yikamak i¢in su dokmeye yarayan, karmli ve ince boyunlu
su kabidir. ibrikler genellikle altindaki legenleriyle birlikte bulundurulur. Bu
legenler, igine ibrikten dokiilen ve kullanilan pis sularin gériinmemesi igin delikli
yapilmakta ve ibrik kapak iizerine oturmaktadir (Karpuz, 1996, s.318 ). Satil da
yine su tagimaya yarayan genis ve bilyiik metal kaptir.

Siirahi ve masrapalar: Su, ayran vb. sivilart igmek i¢in kullanilan kaplardir. Ayran
icmek icin kullanilan kaplara tas denmekte ve kepge ile icilmektedir. Ayrica
giiniimiizde raki vb. ickileri igmek i¢in iiretilen yuvarlak bir tas i¢ine sabitlenmis
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silindir bardaktan olusan kaplara ehli-keyf ad1 verilmektedir. Yuvarlak tasm amaci
icine buz konulmasi ve bardagi sogutmasidir.

Sekil 4: ibrik, satil, masrapa ve siirahiler

Kazan, badya, bakrac, lenger: Anadolu’nun her yerinde bulgur yapmak, pekmez
kaynatmak, helva yapmak, et kavurmak, su isitmak, yemek pisirmek ve gamasir
kaynatmak gibi degisik amaglarla yapilmig farkli biiyiikliikkte bakir kazanlar her
yorede degisik adlarla anilmaktadir. Kazan ¢ok miktarda yiyecek pisirmeye, su vb.
seyleri kaynatmaya yarayan madenden iki kulplu biiyilk ve derin kap olarak
tanimlanmaktadir (Kayaoglu, 1981, s.15 ). Bakragta ¢cogunlukla bakirdan yapilan
kiigiik kova ve badya (badiya) dibi genis, agzi daha dar olan kazandir. Bakrag
aslinda siit sagmaya, kuyudan su c¢ekmeye yarayan ve bakirdan yapilmis,
Tiirkiye nin pek ¢ok yoresinde “helke” adi verilen kovadir ( Karpuz, 1996, s.314 ).
Lenger ise yayvan ve kenarlar1 genis biiyiik bakir kaptir ( Ozl1ii,2006, s.124 ).
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e, W

Sekil 5: Kazan, badya, bakrac, ger

Semaver, ¢aydanhk: Cay pisirmek icin kullanilan kaplardir. Semaver musluklu
olup caydanliga gore evlerden cok cay bahgesi vb. yerlerde kullanilmaktadir.
Ayrica ¢ay bardagi tabagi, cay tepsisi ve sekerlikler bakirdan yapilmaktadir.

% 1 - S
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Sekil 6: Semaver, caydanlik, sekerlik, ¢ay tepsi ve tabaklar:

Cezve, fincan zarfi : Kahve pisirmede kullanilan cezve, kahve kavurma tavasi,
kahve fincan zarflar1 ve lokumluklar bakirdan yapilmaktadir.

Sekil 7: Kahve saklama kabi, kahve fincan zarfi, cezve ve tepsi

Banyo Esyas:

Kildanhk: Her evde banyonun bulunmadigi ve umumi hamamlara gidildigi
donemlerde hamama giderken igine sabun, sabun bezi vs. koymaya yarayan,
bakirdan yapilmis cantalara kildan denmektedir. Giiniimiizde sadece dekoratif
amagli olarak kullanildig1 da goriilmektedir.

Kina kabi: Kina koymak amaciyla kullanilan bakir kaplar giiniimiizde dekoratif
amagli olarak kullanilmaktadir.

Hamam tasi: Banyoda yikanirken su dokmek i¢in kullanilan bakir tastir. Hamamda
su tasimak ve dokmek amaciyla kullanilan taslara hamam tast denir. Hamam i¢in
Ozellikle iiretilen bu tas ¢esidinin gdobekli olanlari da mevcuttur. Yuvarlak dip
kaideli, yiiksek duvarli ve ¢cogunlukla iizeri islemeli olarak iiretilir. Giiniimiiz banyo
kiiltiiriinde hala kullanilan hamam taslarinin en makbuli bakirdan iiretilmis olan-
lardur.



Ozdemir, M. ve Kaya, F. O. / Sos. Bil. D. 10(3) (2011):1149-1170 1165

Sekil 8: Kildanlhk, kina kabi1 ve hamam tasi

Dekoratif Esya: Gaziantep ilinde ev, ofis vb. yerlerde dekoratif ve fonksiyonel
amach kullanilan pek ¢ok esya ve aksesuarlar bakirdan yapilmaktadir. Bunlar;
cesitli sekil ve biiyiikliikte, kiip, vazo, duvar tabagi, samdan, gaz lambasi, fener,
kandil, kiil tablasi, saat, nazarlik, gazetelik vb. gibi Uriinlerdir. Eskiden i¢ine ates
konarak 1sinmada ve iizerinde kahve pisirmede kullanilan mangallar ve elektrigin
olmadig1 donemlerde aydinlatma amagli kullanilan el fenerleri giiniimiizde ev ve
i¢ mekanlarin dekorasyonunda kullanilmaktadir.
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Sekil 9: Vazo, nargile, semsiyelik, kiip, lamba, fener, biblo,kiil tablasi, samdan

4. SONUC

Bakircilik sanatinin ¢ok eski yillardan beri yapildig: yerlerden biri Gaziantep ilidir.
Gaziantep’te bakircilik siirekli gelismis, gelisme ile beraber degisimi de yasamistir.
Gunimizde Gaziantep atolyelerinin bakircilik agisindan en Snemli ve ayirict
ozelligi kazima teknigi ile bakir kaplar iizerinde motif uygulamasinin ¢ok biiyiik bir
basar1 ile yapilmasidir. Gaziantep bakir islemesinin 6zelligi, yekpare olarak imal
edilmesidir. Bakir esyanin islenmesinde sadece Gaziantep’te yapilan ¢eki¢ ve gelik
kalemle yapilan uygulama dikkati ¢ekmektedir. Bu isleme yonteminde bir tek
parcanin islenmesi bazen haftalarca hatta aylarca siirmektedir. Bakir iriinlerin
yapiminda dokiim, siislemesinde calma teknigi yogun olarak kullanilmaktadir.
Geleneksel Tiirk motifleri ve 6zellikle bitkisel motiflerle yapilan siislemeler kagit
lizerine yapilmiggasina ustalikla bakira islenmekte, bu sekilde ortaya ¢ikarilan tas,
tepsi, vazo, ibrik gibi kaplar Anadolu’nun tiim turistik yorelerine gonderilmektedir.

Anadolu kiiltirinde 6nemli bir yeri olan bakircilik sanatinin  yasatilmasi,
canlandirilmas1 ve iilke ekonomisine saglayacagi olumlu katkinin gerceklesmesi
icin gerekli cabanin gosterilmesi gerekmektedir.

Bunun i¢in; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Halk Egitim kurslar diizenlenmeli,
kaliteli malzeme temin edilmelidir. Yapilan {iriinlere 6zen gosterilmeli ve daha ¢ok
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estetige onem verilmelidir. Kiiltiir ve Turizm Bakanligina baglh kuruluslarla isbirligi
yapilarak, yurt i¢i ve yurt disinda bakircilik sanatini tanitici ¢alismalar yapilmalidir.
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Today, Coppersmith’s Business in the City of Gaziantep

This research is conducted to determine the copper art’s today’s position, in
Gaziantep, to put forward the copper products model’s stuff, tool, technic, figure,
product kinds and usage features.

The copper workers, who are working in the city of Gaziantep and copper
products, are the universe of this descriptive study in the scannig model. The
sample of this research is consisted of 23 people who are copper workers and 50
copper products in Gaziantep.

In this research, to compile the historical development of copper art in
Gaziantep, is utilized using tool, tecnich, figure at the process of production copper
products. And, to compile the using areas these products are also used connected
origins, internet and copper workers.

The copper workers and production of the copper objects features are
obtained by the survey by deal conversation.

In the production process using stuff, tool, tecnich, extent, figure, kind of
product and features are determined by the observation and investigation on the
product models. Each of product modes are photograthed and these product’s
features are entered to information forms.

The result of the research’s datas ,copper working is the one of the
important part of art in Gaziantep. There are people who make money by copper
art.

Copper, making the province of Gaziantep pencil, hammer, anvil, indirect,
mallet, compasses, convertible top, stove, etc. selected from barnacles. copper plate
with tools, paint, oxygen supply, etc. oaks. and supplies such as polishing, forming,
plirmiiz, perdah, welding machines are used and the cord.

The tradinational tecnichs ,which is production copper objects by using
unique part and stell pencil-hammer in Gaziantep and production copper objects by
using beating tecnich, are keeping on although they are decreased in comparison to
past.

Copper work as a construction technique, forming, forging, casting,
pressing, as the technique of decorative painting, milling, baking, playing, hole in
the work, applique techniques.

The copper products which are producted in Gaziantep is used kitchen-
bathroom objects, decoration objects.

Gaziantep’s copper art has a lot of problems as the other crafts. There are
advices about copper art, which is the tradinational culturel wealth, considering as a
tourism origin can be useful in economic area.

The magnificent and goods produced from Gaziantep, a large size copper
and other regions in terms of shaping the show serious differences of copper goods.
Produced a pitcher, teapot, bowl, boiler and so on. In all the works belonging to the
region, has a shape. Diagonal or round lines of products are all unique

Today, in many places in Anatolia as well as copper objects used in daily
life, the location of steel, glass, plastic and so on. Reduce the number of workshops
to quit as a result of copper products in Gaziantep.
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However, the Municipality of Gaziantep in order to prevent the destruction
of the art of copper, as one of the rare examples in this sense, the supporting
zanaatkarlarini pays careful attention to the various solutions.

Gaziantep, which is still operating today, making the technique of
traditional copper workshops and Bazaar, preserving the area's unique products are
manufactured with a copper is the center lines.

Traces of past cultures to transfer to future generations, throughout the
history of handicraft products to the written sources, has been a good tool of
communication and interaction. Which is an important branch of wooden
handicrafts, metal works, leather, ceramics and textiles are more durable than the
number has reached more than today. These works are made of light period, are like
the primary document

In this respect, the art of copper were on the brink to extinction today is
important to future generations.

The art of the copper present in the province of Gaziantep, the region's
historical, cultural, social and artistic character reflects.

This is so useful in terms of both economic and tourism development and
promotion of this art, and are interested in dealing with this work is important for
people to form the source.

As a result, copper is an important place in Anatolian culture of the art of
survival, revival and national economy of effort required for the realization of the
positive contribution should be presented.

For this, the Ministry of Education organized by the Public Education
courses, quality of materials should be provided. The products should be taken and
should be given more importance to esthetics. Under the Ministry of Culture and
Tourism in cooperation with organizations, domestic and overseas promotional
efforts should be made the art of copper.
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2,5 cm, sag: 2 cm, dst bilgi: 2.0 cm ve alt bilgi: 1.5 cm seklinde olmalidir. Yazi tipi,

Ozet ve Abstract 10 punto, makalenin geri kalan1 11 punto ve tek satir araligiyla Times

New Roman olacaktir. Tablo ve sekiller makale i¢inde gegtigi yerde veya bir sonraki

sayfada verilecektir; dipnotlar 9 puntoyla yazilacaktir. iki ciimleden fazla olan aynen

alintilar 5 karakter igerden 10 punto ile yazilmalidir.

Makalelerde boliimler asagidaki sirayla diizenlenmelidir:

e Bashk: Makalelerin basligi metne uygun, kisa ve agik, ilk harfleri biiytik, koyu,
sayfaya ortalanarak, 14 puntoyla yazilmalidir. Baglik 15 sozciigii asmamalidir.
Tiirkge makale 6nce Tiirkce, ingilizce makalede ise 6nce ingilizce yazilmalidir.

e Tiirkce ve Ingilizce 6zet (En cok 200 kelime): Ozetten sonra 3 ila 6 sozciikliik

Anahtar kelimeler (Key words) bulunmalidir.

Giris: Ozetten sonra ii¢ aralik verilerek yazilmalidir.

Materyal ve Yontem (varsa)

Arastirma Bulgular

Tartisma

Tesekkiir(ler) (varsa)

Kaynakc¢a

Tiirkge makalelerde makalenin sonuna yapilandirilmis ingilizce 6zet (Giris, Materyal

yontem,Bulgu ..) eklenmelidir. Yapilandirilmig 6zet 750-1250 kelime olmalidir.

Materyal ve Yontem: Bu kisim detaylica verilmelidir ve tiim yontemlere kaynaklar

ile birlikte yer verilmelidir.

Ana béliim bashklarri: Her iki boliimiin sol iist kenarina gelecek sekilde biiyiik

harflerle ve koyu olarak yazilarak Romen rakamlariyla numaralandirilmalidir (I, 1I...

gibi). ikinci, iiciincii derece basliklar harf, say1 ve benzerleriyle belirlenmeli ve kiigiik

harflerle yazilan baglik kelimelerinin ilk kelimeninki harig kiigiik yazilmalidir.

Makalede resim, sekil ve grafikler "sekil" adi altinda gosterilmeli, sekil ve grafikler

bilgisayarda c¢izilmeli. Sekil adlari, kiigiik harflerle seklin alt tarafina yazilmalidir.

“Tablo” adlar1 ise kiigiik harflerle tablonun st tarafina yazilmahdir. Sekiller ve

tablolar, Sekil 1, Sekil 2 ve Tablo 1, Tablo 2 seklinde numaralandirilmahdir. Tablo

aciklamalar1 (kisaltma, agiklama, gibi) iist simgeyle gosterilerek agiklama tablonun
altinda 10 punto ile yazilmalidir.

Kaynaklara géndermelerde ve kaynak¢ada APA (5. Baski) kullanilmalidir.
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Makalede en fazla 8 sekil ve/veya tablo verilmelidir. Sekil ve tablolar metin igerisinde
mutlaka belirtilmelidir. Sekil ve tablo ebatlari makale i¢in belirtilen yazim alani digina
tasmamalidir.

Cizimler ve fotograflar orijinal olmalidir.

Makale; yazi, kaynakga, tablo, sekil yapilandirilmis 6zet ve ekleriyle birlikte 30
sayfayr agmamalidir.
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GUIDE FOR AUTHORS

University of Gaziantep Journal of Social Sciences is an international journal committed to
the publication of high quality peer reviewed articles. Articles can be original research,
literature review, case study and project and book reviews presented in article format.

1.

2.

10.

11.

The official languages of the journal are Turkish and English. Journal is published
at least two issues in each year.
All manuscripts should be submitted to the journal online at
http://sbe.gantep.edu.tr
The submitted manuscripts should be in Microsoft Word format
Manuscripts should be written according to the Microsoft Word template provided
on the web page.
Information about authors should be entered into the system and “Publication
Agreement” must be sent
The manuscripts should be written on B5 paper (17,6 cm x 25 cm). Left margin
should be 2,5 cm; right, top and bottom margins should be 2 cm. The manuscripts
should be single spaced and written in 11 pt Times News Roman font, but the font
of Abstract section should be 10 pt. Tables and figures should be embedded in the
text and be placed closest to where they are first mentioned or next page. The
footnotes should be 9 pt. Quotations longer than two sentences should be indented
5 characters inside and be 10 pt.
Manuscripts should include the following sections in order:
e Title: The title should be clear and concise. It should be 14 pt, initial
letters capitalized, bold, and centered. Title should be no more than 15
words. In manuscripts written in Turkish, title in Turkish should come
before the title in English. For manuscripts written in English, title in
English should come first.
e Abstract: Abstracts should be written both in Turkish and English and be
no more than 200 words. After the abstract there must be 3 to 6 keywords.
e Introduction: There should be 3 newlines between the Abstract and the
Introduction.
Materials and Method (if necessary)
Findings
Discussion
Acknowledgements (if necessary)

e References
For articles written in Turkish, there should be a structured summary in English
(including Introduction, Materials and Methods, etc.) at the end of the article.
Structured summary should be 750 to 1250 words long.
The Materials and Methods section should be written in detail and all methods used
should be explained with references to their sources.
Section headings should be left aligned, written in capital letters and bold and be
numbered with Roman numerals (I, 11, etc.). Subheadings can be numbered by
letters or numbers and should be written in lowercase except the first word of the
subheading of which the first letter should be capital.
All the pictures, figures and graphics in the manuscript should be named as
“Figure”. Figures should be drawn using computer. Figure names should be written
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below the figure in lowercase letters. Table names should be written above the
table in lowercase letters. Figures and tables should be numbered like Figure 1,
Figure 2, Table 1, Table 2, etc. Explanations regarding a table item (e.g.,
abbreviations, explanations, etc.) should be indicated by a superscript and be
written below the table in 10 pt.

In-text citations and references should be written according to APA (5™ edition)
There should be no more than 8 figures and/or tables in a manuscript. Figures and
tables must be referred in the text. The figure and table sizes should not extend
beyond the page margins.

Drawings and photographs should be original.

The manuscript should be no more than 30 pages in total including all the text,
references, tables, figures, appendixes and structured summary.
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