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Kurulus Doneminde Cumhuriyetin Milli Egitim ve Beden Egitimi
Politikalar*

Mutlu TURKMEN
Dog. Dr., Bartin Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, Bartin, TURKIYE
E-posta: turkmenm@bartin.edu.tr

Oz

Cumhuriyetin kurulmas: ve koklesmesi, uzun ve kokli bir arka plani olan Osmanlt
Imparatorluguna dair geleneklerin toplumun giinliik yasamindan elenmesi ile miimkiin
olmustur. Siiphesiz bu siire¢, hem politik hem de toplumsal agidan sancili ve sikintili
olmustur. Cumhuriyetin kurucu elitleri, toplumsal doéniisiimii temin etmek igin egitim
politikalarma 6zel bir 6nem vermistir. Dolayisiyla bu yeni donemde egitimle ilgili temel
dinamikler belirlenirken, Kemalizm ilkelerine uygun bir ¢erceve olusturulmus ve toplumun
bu cerceveye ne kadar hazir oldugu dikkate alinmaksizin uygulamaya sokulmaya caligilmigtir.

Bu cercevede egitimin goriiniir yiizlerinden birisini olusturan Beden Egitimine de 6zel bir
onem verilmistir. Aslinda bu donemde beden egitimi salt bedenin egitimi degil, ayn1 zamanda
zihinsel ve toplumsal doniisiimiin bir araci olarak ele alinmistir. Bu nitel arastirmada, hem
genel egitim politikalar1 hem de 6zel olarak beden egitimi politikalarinin hangi gergevede ele
alindigi mevcut yazin 1g18inda belirlenmeye ¢aligilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Beden Egitimi, Cumhuriyet, Kemalizm

! Bu makalenin bazi béliimleri Mutlu Tiirkmen’in Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde hazirlamis
oldugu, “Siyasal Toplumsallasma Araci Olarak Beden Egitimi ve Spor; Is¢i Sporlar ve Tiirkiye’deki Etkileri
(1923-1938)” baslikli doktora tezinden yararlanilarak hazirlanmastr.
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National Education and Physical Education Policies during Foundation of
Turkish Republic

Mutlu TURKMEN
Assoc. Prof. Dr., School of Physical Education and Sports, Bartin University, Bartin, TURKEY
Email: turkmenm@bartin.edu.tr

Abstract

The foundation and establishment of the new Turkish Republic was only possible as a result
of elimination of the traditions of the societies’ daily lives which had been emerged during
the long and strong historical background of Ottoman Empire. It was obvious that this process
was problematic and colicky in terms of political and social change. The founding elites of
Turkish Republic put a special emphasis on the educational policies in order to ease this
social transformation process. Therefore, in this new era while determining the basic
principles of educational policies, a frame which was suitable to Kemalist ideology was set,
and this frame was adopted ignoring the readiness of the society to this new era.

The founders also took physical education as one of the key aspects of the national education
policies. As a matter of fact, during this period physical education was never taken solely as
education of the body, but also as a means of mental and social transformation of the society.
In this qualitative research, both educational policies and more specifically physical education
policies were investigated in the light of the references reached.

Keywords: Education, Physical Education, Republic, Kemalism

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 2


mailto:fkonukman@qu.edu.qa

&%)

Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Aralik, 2015; 1: 1-25

1. Giris

Batida 18. ve 19. yiizyillarda imparatorluklardan ulus devletlere gegis siirecinde ortaya ¢ikan
milli egitim sistemleri, ulus devletlerin ve milli yurttaglarin olusturulmasinda basat bir rol
oynamistir. Daha 6nceden egitim ailenin, dinin ve meslek Orgiitlerinin yonettigi, daha dar ve
0zel bir alan iken, ulus devlerde ise miifredatinin dogrudan devlet erkinin belirledigi ve
finansmanini yine devlet kaynaklarindan sagladigi, merkezi olarak diizenlenen kamusal bir
hizmete doniismiistiir.

Ayni dénemde Osmanli imparatorlugunda ise ok sayida maglubiyet yasayan ve genis toprak
parcalarindan ¢ekilmek zorunda kalan Tiirk toplumu, Birinci Diinya Savasinda igerisinde
bulundugu blogun da yenilgiye ugramasiyla 6nemli bir travma yasamistir. Bu travma Anadolu
topraklarinin isgale ugramasiyla daha biiyiik bir derinlik kazanmistir. Dolayisiyla biiyiik
zorluklarla kazanilan kurtulus miicadelesinin ardindan kurulan yeni Tiirk devleti, her seyden
once ulusal savunma ve {niter birligin tizerinde durmustur. Cumhuriyetin egitim ideolojisi de
zorunlu olarak biitlin yabanci diisiince akimlarina karsi uyanik durmayt ve bunlara karsi
savagsa hazirlikli olmayr gerektiren savunmaci bir anlayis1 esas aliyordu. Cumbhuriyetin
kurulusunda bu ideoloji milliyet¢i ve muhafazakar bir temele dayandirilmigsa da, Kemalist
reformlarin  gerceklesmesiyle birlikte dini duyarliliklar elenerek sekiiler bir anlayis
olusturulmustur.

Kaplan (1999: 146-152), Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye’de ortaya konulan tek egitim
anlayisinin - Kemalist egitim olmadigini, bunun yani sira Terakkiperver Cumhuriyet
Firkasi’nin muhafazakar-liberal egitim modelini, Ziya Gokalp’in liberal-solidarist egitim
modelini ve Tiirkiye Komiinist Partisi’nin ise enternasyonal-esitlik¢i egitim modelini
onerdigini ancak bu modellerin higbirinin uygulanma olanagi bulamadigini kaydetmistir. Bu
nedenle de Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren kabul gbéren ve uygulanan tek egitim
modelinin milliyet¢i ve militarist tonlar1 agir basan Kemalist e§itim programi oldugunu dile
getirmistir.

Tiirkiye’de milli egitim ideolojisi, gilinlin kosullarina bagli olarak ileri derecede pragmatist ve
pratik temellere dayaniyor olmakla birlikte, yeni kurulan devletin {izerine insa edildigi
Kemalist ideolojinin de bir uzantisidir. Bu ideoloji iilkenin milli egitim sistemini belirleyen
temel dinamik olurken, diger yandan da egitim sistemi bu ideolojinin bir propaganda aracina
doniismiistiir.

Tiirkiye’de de tipki Sovyetler Birligi’nde oldugu gibi (Pratkanis ve Aronson, 2008: 103),
Kemalist yonetimin halkla iliskiler ve propaganda anlayisi, egitim kavramiyla i¢ ice gegmistir.
Doénem boyunca da, yiiriitiilen bu faaliyetler i¢in sik sik ve yan yana kullanilan iki sozciik
bulunmaktadir: “Egitim ve telkin”. Bu, belli bir bakis acisina iliskindir. Bu bakis agisi,
azinlikta bulunan bir aydin kesimle cahil ve geri birakilmis genis halk kitleleri arasindaki
ucurumun ancak ve ancak halkin elit/aydin kesimin fikirleri dogrultusunda egitilmesi ile
kapatilabilecegi goriisiine dayanir (Celik, 2010: 22).

Mustafa Kemal egitimle ilgili sistematik diislincelerini ilk kez 1921 yilinda Ankara’da yapilan
Maarif Kongresi acilisinda dile getirmistir. Mustafa Kemal burada yaptigi konusmada, her
tiirlii yabanci etkiden uzak, gecmisin karanlik hurafelerinden arindirilmis, tamamiyla milli
karakterli ve yerli bir egitim olgusu iizerinde durmustur. Nitekim Cumhuriyetin ilk yillarinin
tinlii Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel, Mustafa Kemal’in ilk konusmasinda ortaya
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koydugu idealleri “maarifte milliyet¢iligin ilk beyannamesi” olarak telakki etmis ve “Bu
nutuk, esas olarak ... baska milletlerle miicadele edebilecek kudrette bir Tiirk gengligi
yaratmay1 gaye tayin ediyor” demistir (Yicel, 1993: 118).

Giirsen Topses, Cumhuriyet Donemi egitiminin felsefi yapisini ve amaclarini, ekonomik bir
baglamda ele alarak, elestirel bir yaklasimla asagidaki sekilde ozetlemistir (Akt. Giilbahar,
2006: 172):

1923’lerde, Cumhuriyet kurulmadan &nce toplanan Izmir iktisat Kongresi’nin
temel amaci, Tirkiye Cumhuriyeti’nin ekonomik modelini ¢izmekti. Bu model,
temelde, liberal bir ekonominin genel diisiince ¢izgisini belirliyor ve bu yolda
ylirtinecek diislince sisteminin ana niteliklerini ortaya koyuyordu. Baslangicta
uygulanan egitim amaglari da, bu ekonomik modelin 1s18inda bir iist yapi
olusturmak, giderek bir egitim goriisii gelistirmek ¢izgisinde belirginlesiyordu.
Bu ¢izgi, Cumhuriyet ideolojisini pekistirmek ve yayginlastirmay1 amag edinen
yurttaglik egitiminin yani sira koyliiyli -kirsal alaninin insanini- egitmeyi, onu
tiretici kilmay1 temel yaklasim yonii olarak se¢misti. Pragmatist, ise ve liretime
yonelik bir egitim anlayisi giindeme geliyordu. Kapitalist ekonomik {iretime
uygun bir egitim anlayistydr bu. Ozellikle kdyiin ve koyliiniin kalkinmasi,
giderek koyllinlin temel ziraat bilgileriyle donatilmasini, tarim alaninda
egitilmis insan giiciiniin seferber edilmesini amag edinmisti.

... Uretime yonelik egitim anlayisi, Cumhuriyet ideolojisinin ulus olma, ulus
birligi kurma ve giderek Cumhuriyet devleti kurma girisimleriyle birlikte
yiiriiyordu. On dokuzuncu yiizyilda Avrupa ve ABD’de bu olusumlarin benzeri
yasanmisti. Kapitalist ekonomi temeline oturtulan uluslagsma siireci egitim
alaninda is egitimi, pozitivist egitim, giderek de pragmatist egitim ¢izgisinde
belirginlesmisti. Almanya’da Kerschenstener, ABD’de J. Dewey bu tiir
akimlarin birinci siradaki temsilcileri olmuslardi. Tiirkiye’de de bu olusum
yasatilmak isteniyordu. Kapitalist ekonominin egitim felsefeleri, Cumhuriyet
ideolojisi i¢inde uyarlanmaya calisiliyordu. Tek bir ayrim vardi belki: Avrupa
ve ABD’deki olusumlar, gercekten bir kapitalist ekonomi iizerine
oturtulmugken, Tiirkiye heniiz kapitalist ekonomi yerlesmeden ve onun
kosullar1 hazirlanmadan bu tiir egitim yaklasimlarmi kurmaya calistyordu.
Bati’dan ve ABD’den ¢agrilan uzmanlar, bu olusumun en belirgin kanitiydi. Bu
acidan denilebilir ki, Osmanli toplumunda var olan eklektik yapi, c¢agn
gerektirdigi bir ¢izgide, Cumhuriyet Doneminde de varligini siirdiiriiyordu.

Cumhuriyet Donemi egitim politikalarinda  pragmatist yaklasimin  birgok  Ornegi
goriilmektedir. Bu dénemde egitimin milli karakterde olmasina énem verilir. Oncelikli olarak
yapilmast gerekenin, uygulanacak politikalara su ya da bu bicimde bir felsefi temel
kazandirmak degil, devralinan sorunlar1 olabildigince hizli bir bigimde ¢oziimleyip, iilkeyi
belirlenen hedefe kanalize etmek oldugu benimsenir. Ornegin okur-yazarlig1 yayginlastirmak,
devlet kadrolarina personel yetistirmek, koyliiniin egitim diizeyini ylikselterek tarimsal
dretimi artirmak vb. son derece pratik sorunlarin ya da kaygilarin Cumhuriyet’i problem
¢oziicli pragmatik politikalara yonelttigi ileri siiriilebilir (Y1lmaz 1997: 166-169).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda uygulanan egitim sistemi, tiim diinyaya etki eden ekonomik krizin
olumsuz etkileri neticesinde arzu edilen basariya ulasamamistir. Bu nedenle zorunlu olarak
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egitim sistemi de ekonomi politikalarinda oldugu gibi daha devlet¢i temellere
dayandirilmigtir. Tanilli (1996: 48), 1930’Iu yillara gelindiginde Anadolu’daki sosyal ortami
rakamlarla ortaya koyarak, iilkenin igerisinde bulundugu egitim ile ilgili kisitlarin altini ¢izer:

1935 yili istatistiklerine gore, niifusumuz -yuvarlak hesap- 16 milyondu; bu
niifusun 14 milyonu, yani %82’si kdylerde yasiyordu. Ne var ki kdyde yasayan
bu niifusun okuryazar orani erkeklerde %17, kadinlarda yiizde %4,2, ortalama
%10,5 idi. Kimi bolgelerde bu oran %]1’e kadar diisliyordu. 14 milyon
koyliiniin ilkdgretim cagindaki 1.680.000 ¢ocugundan ancak 276.688’i okula
kavusmustu. Ayni tarihte kent ve kasabalarda ilkogretim olanaklari ise %85
saglanmistt. En gerekli ders araclarindan bayrak, saat ve yurt haritasindan bile
yoksun kOy ilkokullarim1 bitiren ¢ocuklardan binde biri bir iist okula
gidebiliyordu. Koylerinde kalip, aileleri gibi ilkel bir iiretime katilan bu
cocuklar, iic bes yil iginde bildiklerini de unutuyorlardi. Ozetle, biitiin
okullarimiz gibi, kOy okullar1 da iiretime, yasama, yiginlarin iginde ylizdigi
inaniglara etkili olmayan bir yontemin uygulayicisi idiler. Cumhuriyetin halke1
felsefesine uymayan bir goriiniimdii bu. Niifusun %90’ indan fazlasini igine alan
emeke¢i yiginlarin durumu, iretim araglarinin, iiretim iliski ve bigimlerinin
ilkelligi, her yonden darliklar getiriyordu.

Tanilli (1996: 49-50), bu denli olumsuz bir ortamda Cumhuriyetin lider kadrosunun mevcut
egitim felsefesini terk ederek kacinilmaz olarak devlet¢i bir anlayisi esas almak zorunda
kaldigin1 ve bu zorunlulugun palazlandirilmaya calisilan burjuvazi igerisinde sinifsal
tansiyonlar yarattigini belirtir:

Ote yandan bir degisiklige gitmenin sinifsal nedenleri de vardir;
Cumbhuriyetin basindan beri iktidari elinde tutan kii¢iik burjuva aydin-biirokrat
kadro, 1930°1u yillarla beraber kalkinmada bir yontem degisikligine gitmistir;
kapitalist zeminde de olsa ve giigsiiz burjuvaziyi palazlandirma amacini da
tagisa, devletgiligi kabul etmistir. Ayn1 yillarda genel egitim, 6zellikle de koy
egitimi seferberligi siirekli olarak giindeme gelir. 1935 yilinda, Cumhuriyet
Halk Partisi iktidarinin, burjuva anlamda kokli degisimlerden ve
cagdaslasmaktan, bu arada kapitalizm Oncesi yapiy1 tasfiye ederek hizla
ilerlemekten yana olan kiiciik burjuva aydin-biirokrat kanadi, dikkatlerini iki
onemli konuda yogunlastirir: ‘Toprak reformu’ ile, 6zellikle kirsal kesime
yonelen ‘ilkogretim sorunu’. Bu kadronun bir boliimii, palazlandirilmaya
caligilan burjuvazi ve onun etkinligindeki egemen baglagiklikla biitiinlesmistir
gerci; ama onun onemli bir boliimii, toplumun, burjuva demokratik siirecin yani
cagdaslasmanin ¢ok basinda ve kiyisinda kaldigini goriiyordu ve sunu da
seziyordu: Ger¢ek bir burjuva atilimi, feodal kalintilarin ve yapilarin
tasfiyesiyle kirsal kesimin canlanmasi, kapitalizm oncesi sinirlarin zorlanmasi,
koyliiliigiin feodal boyunduruktan ve onun biitiin dinci vb. {ist yapilarindan
kurtulmasiyla miimkiin olacakti.

Tanilli (1996: 50), sozlerinin devaminda iilkenin yonetim kadrosunun belirli bir bdliimiiniin
sahip oldugu bu sezgiyi halk¢ilik olarak tanimladiklarin1 ve bu kadronun daha radikal
politikalar1 esas aldigini aciklamaktadir:

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 5



/. L J
(%%)
International Journal of Contemporary Educational Studies (IntJCES), December, 2015; 1: 1-25

Bu sezgi ‘halke¢ilik’ olarak adlandiriliyor ve Kemalist hareketin geng
kadrolarinda, devrimin yar1 yolda durduruldugunu diisiinen, gelismekte olan
burjuvaziden yakinan kadrolarinda koktenci doniisiim isteklerine vartyordu.
1935’1lere ulasildiginda, bu simifsal celiskiler ve zorunluluklar bir diigim
noktasma varir: Iktidardaki kiiciik burjuva aydin-biirokrat kadro, giindemine
aldig1 toprak reformunu ancak 1945 yilinda yasalastirabilecek ve gercek
anlamda hicbir zaman da uygulayamayacaktir; ama Ozellikle kirsal kesime
yonelen ilkdgretim sorununun ¢oziimiinde ciddi adimlar atacaktir. ‘Koy
Enstitiileri’ adin1 alacak olan budur ve bdyle bir ortamda dogar.

Cumhuriyetin ilk yilindaki demokratik hava, egitimde sivil vatandas idealini, “Gnce genel-
sivil-insani egitim, sonra mesleki egitim” anlayisin1 one ¢ikarmistir. Ancak bu hava ve
anlayis, Maarif Vekaleti’ne bagli okullara askeri ruh sokarak kismen ortadan kalkar. Kurucu
kadro yeni bir savasin ¢ikmasina kesin goziiyle baktigr icin, 1926’da lise ve Ogretmen
okullarinin programlarina giren, biiyilk 6nem verilen ve ciddiyetle ele alinan askerlik dersleri
Maarif’e baglt okullarda gittikce yayginlasir. Bu derslerin programlari Genel Kurmay
Bagkanligi ve Maarif Vekaleti tarafindan ortaklasa yapilir ve subaylar tarafindan okutulur.
Boylece, Ikinci Diinya Savasi sonuna kadar sivil egitim veren okullarda askeri ruh
kazandirma amaci giderek 6n plana gikar. Bu, Heyeti Ilmiye giinlerinde ve Cumhuriyetin ilk
bir iki yilinda insan-vatandas idealinin yerini asker-vatandas idealinin almasi demektir
(Meseci, 2007: 168).

75 senedir her sabah her okulda her 6grencinin sdyledigi, ders kitaplarinda da yer verilen
“Ogrenci And1” bize ozellikle ilkdgretim okullarinin anlamsal kiiltiirii iletmekte ne kadar
israrct ve kuvvetli mekanizmalar oldugunu goéstermektedir. Her sabah Ogrencilerin siraya
girdigi, bir 6grencinin kiirsiide soyledigi, diger 6grencilerin tekrarladigi bu and, bireyi politik
sisteme baglamada, diizeni (ugruna varligimi verecek diizeyde) kutsallastirmada, zihninde
diizenin kurallarimi goniilden kabul etmelerini saglamada kullanilan essiz islevi olan bir
ritiieldir. Bu ritiiel 68rencileri, 6gretmenleri, yoneticileri, tiim okul iiyelerini bir araya getirir
ve bu kii¢iik topluluktan yola ¢ikilarak daha genis toplumun baskin degerlerinin kazanilip
icsellestirilmesini saglar. “Ogrenci And1” birgok iilkede karsiligmi farkli ifadelerle bulur.
Amerika Birlesik Devletleri’nde ilkogretim kademesinde derse baglamadan 6nce 6grencilerin
sOyledikleri “Vatana Baglilik Yemini”, Japonya’da okullarda biiyiik bir ciddiyetle okunan
“Imparatorun Egitim Uzerine Emirleri” bunlara 6rnek verilebilir. Biitiin bu yeminler ve dualar
ilhamlarmi dini ritiiellerden ve dini gelenegin olusturdugu egitim kurumlarindan almislar,
ancak ulusalciliga yaptiklar1 vurguyla laik bir icerik kazanmislardir. (Meseci, 2007: 168).

Soyut olan devlet kavrami, kutsallastirilmis liderler yoluyla kisilestirilir, anlam yiiklii
sembollerle sevilip, anlasilir hale getirilerek somutlastirilir, bireysel kimlik kolektif kimlikle
biitiinlesir. Boylece ulusu igin hicbir fedakarliktan kagimmmayacak vatandaslar meydana
getirilir. Ozellikle ilkdgretim seviyesindeki g¢ocuklar bu ritiiellerin anlamini kavrayamasa da,
ritiiellerin destekledigi sisteme kars1 duygusal bir yonelim olusturulur. Bu, ¢cocugu yetiskinlik
yillarinda sistemin dayattiklarin1 baskaldirmadan kabul etmesi ve sadakat gostermesi igin
hazirlar. Torenler esnasinda biiyiik bir dikkatle olusturulmus hiyerarsik yapi, liderlerin ya da
sistemin kutsalligina ve askinligina vurgu yapan nutuklar ve marslarin yaninda okulun giinliik
isleyisinde farkinda olmadan yapilandirilmis etkilesim ritiielleri, devletin ve temsil ettiklerinin
kutsallastirilmasinda biiyiik rol oynar. Ritiiellerle kutsallastirilan semboller, kisiler ve idealler,
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mesruluk kazanir, béylece ¢ocugun bunlara rizasiyla boyun egmesi saglanir. Ayn1 zamanda
cocugun hiyerarsik yap1 ic¢indeki yerini anlamasinda bir rehber goérevi goriir. Torenler
toplulugu baglama, birlestirme islevi goriirken, bu ritiieller ayn1 toplum igindeki hiyerarsi
iligkilerini diizenler. E. Durkheim (2004), egitimi en basta bireyleri disipline etmek ve
disiplinin otoritesine boyun egmeye alistirmak olarak ele almaktadir. Buradaki disiplini
saglayan otorite kutsal ve iistiin olarak kabul edilir. Otoriteye atfedilen kutsallik, disiplinin
yerlesmesi ve toplumun siirekliligini saglar. Buradaki disiplin toplumun istedigi bir
disiplindir. Otorite ve onlarin sayginligr da toplum tarafindan belirlenir. Neyin kutsal neyin
kutsal olmadigini ise ritiieller belirler. Torenlerde bayrak gibi kutsal nesneleri tutug, Atatiirk
gibi kutsal sahsiyetleri i¢in yapilan saygi duruslari, devleti temsil edenleri selamlama sekilleri
gibi oldukga kat1 bir bicimde yapilandirilmis ritiieller, bu olgularin kutsal olarak algilanmasi
islevini goriir. Boylece devlet laik ahldka uygun bir otorite kurarak bireylere sinirlar1 ve
toplumsal hiyerarsideki yerlerini 6gretip, kendilerini bu yapiya teslim etmelerini saglar
(Meseci, 2007: 230).

2. Hiikiimet ve CHP Programlarinda Milli Egitim

Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk Milli Egitim Bakan1 olan Riza Nur, 9 Mayis 1920
yilinda ilk hiikiimetin programini okuyarak meclisin onayma sunmustur. Yeni kurulan
Cumbhuriyetin ilk hiikiimet programinda egitime de bir paragrafla yer verilmistir. Programda,
‘bir milletin hifz1 hayat ve mevcudiyeti i¢in en mithim amil’ olarak nitelendirilen egitimin
amaci soyle dile getirilmistir; “Maarif islerindeki gayemiz; ¢ocuklarimiza verilecek terbiyeyi
her manasiyla dini ve milli bir hale koymak ve onlar1 cidali hayatta muvaffak kilacak,
istinatgahlarin1 kendi nefislerinde bulduracak kudreti tesebbiis ve itimadi nefis gibi seciyeler
verecek, miistahsal bir fikir ve suur uyandiracak bir derecei aliyeye isal eylemek” (Dagli ve
Aktiirk, 1988: 1-3).

Gortldiigi gibi ilk hiikiimetin programinda milli egitimin amaci dini ve milli nitelikleriyle
tanimlanmistir. Bununla birlikte programda biitiin okullarin en bilimsel ve ¢agdas esaslar
cercevesinde yeniden tanzim edilecegini ve programlarinin 1slah edilecegi belirtilmistir. Bu
nedenle ilk hiikiimet programinda yer alan milli egitim, ¢ocuklara ve genglere milliyetci ve
dinsel degerleri asilamak i¢in aragsal-faydaci bir bakis acisina sahiptir (Kaplan, 1999: 153-
154).

Birinci hiikiimetten sonra olusturulan ikinci, tiglincii ve dordiincii hiikiimetler doneminde
program sunulmamistir. Ancak Fethi Okyar baskanlhifinda olusturulan ve Milli Egitim
Bakanhgmi Ismail Safa Ozler’in yaptig1 besinci hiikiimetin 5 Eyliil 1923 tarihinde meclise
sundugu programda 12 maddeden olusan egitim bolimi yer almistir. Bu maddeler arasinda
dikkat ¢ceken konularin basinda ‘milli giizidelerin® yetistirilmesi i¢in diizenlemeler yapilmasi
gelmektedir. Boylelikle 6zellikle yoksul ailelerden gelen yetenekli 6grenciler himaye altina
almacak ve uzmanlik i¢in Avrupa’ya gonderilerek ulusal seckinler olarak yetistirilecektir.
Ayrica ¢ocuklarin ve genglerin egitiminin okullarda yapilmasinin yani sira halkin egitimi igin
de gece egitimi ve ¢iraklik egitimi baglatilacaktir (Dagl ve Aktiirk, 1988: 16).

Bu programda yer alan maddelerin igerisinde hi¢bir bi¢imde dini egitimden s6z edilmemis,
milli degerlerin cagdas medeniyete uyumlu olarak 6gretilmesi tizerinde durulmustur.
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Cumhuriyetin ilan edilmesinin hemen ardindan 29 Ekim 1923 tarihinde Ismet Inénii
Basbakanliginda yeni hiikiimet kurulmustur. Ancak ne birinci Inénii hiikiimeti, ne de 6 Mart
1924 tarihinde kurulan ikinci Indnii hiikiimeti bir program sunmamustir. 22 Kasim 1924
tarihinde tekrar Fethi Okyar bagkanliginda kurulan hiikiimetin programinda egitime kisaca yer
verilmistir. Burada Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na ilk kez deginilmis ve milli egitimin, tek tip,
diizen ve disiplini esas alan, milliyet¢i ve otoriter bir ideolojik tabana oturtulmasi 6nerilmistir
(Kaplan, 1999: 156-157).

3 Mayis 1925°te kurulan iiciincii Ismet Inénii hiikiimetinin programinda egitim sadece bir
ciimle igerisinde gegmis, 1 Kasim 1927 tarihinde kurulan dordiincii Ismet Inonii hiikiimetinin
programinda ise egitime yer verilmemistir.

1921 ve 1924 Anayasalari’nda egitimle ilgili yer alan maddelere gelince, 1921 Anayasasi’nda
egitime yer verilmedigi, sadece egitim islerinin vilayet suralarinin yonetiminde olacagi
belirtilmekle yetinilmistir. Bunu diizenleyen madde, i¢-dis siyaseti, dini, adli ve askeri isleri,
genel vergileri, merkezi hiikkiimetin sorumlulugu olarak tanimlarken; egitim, saglik, ekonomi,
tarim, bayindirlik ve sosyal yardim gibi isleri ise vilayet yonetimlerinin otoritesine
birakmigtir. Taha Parla’nin (1991: 16) belirttigi gibi bu tutum neredeyse federatif bir yonetim
anlamina geliyordu (Akt. Kaplan, 1999: 158).

1924 Anayasasinda ise egitim cok kisa bir paragraf olarak yer bulmustur. Anayasanin 87.
maddesi sdyledir: “Iptidai tahsil biitin Tiirkler icin mecburi, Devlet mekteplerinde
meccanidir”’. Bu maddeyle birlikte tiim vatandaslarin {icretsiz egitim almas1 devletgilik ilkesi
geregince kanuni bir diizenleme altina alinmistir.

Ancak 1924 Mart ayinda halifeligin kaldirilmas: ile birlikte Ser’iye ve Evkaf Vekaleti’nin
lagvedilmesi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabul edilmesiyle milli egitim alaninda énemli
bir yapisal donilisim yapilmistir. Yasada yer alan onemli ifadelerden bir tanesi, “milletin
duygu ve diisiince agisindan birliginin temini” olarak yer almistir (Sakaoglu, 1992: 23).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu egitimi tam bir otoriter ve merkeziyet¢i kontrol altina alirken, en
onemli diizenlemeler de din egitimi alaninda yapilmistir. Kanunla birlikte bircok medrese
kapatilmis, bunlarmn yerine 29 imam Hatip Lisesi ve 1 Ilahiyat Fakiiltesi agilmistir. Ancak
takip eden yildan itibaren bu liselerin sayis1 azaltilmaya baslanmis ve 1929-1930 yilinda ise
tamami tasfiye edilmistir. 1927 yilinda ise din dersleri ile birlikte Arapca ve Farsca ilk ve
ortaokul programlarindan ¢ikarilmistir (Yicel, 1993: 53, 167-168, 186). Bunlarin yani sira
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile biitiin azinlik ve yabanci okullar1 Milli Egitim Bakanligi’na
baglanmis, Tiirk¢e zorunlu egitim dili olmus ve Tiirk Dili, Tiirk Tarihi, Tirk Cografyas: ve
Vatandaslik dersleri zorunlu olarak okutulmaya baglanmistir (Yiicel, 1993: 186).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikarilirken, dinin, toplumsal kimligin 6nemli bir bileseni olmasi ve
Miislimanhigin Tirkligli asan evrensel boyutunun, milli devletin milli kimlik projesiyle
catisacagl diisiiniilmiistiir. Ismet Indnii’niin deyisiyle; “Dini terbiye bir nevi beynelmilel
terbiye demektir. Bu nedenle milli terbiyenin ziddidir. Dini terbiye milli terbiyenin disinda,
kendi yolunda ilerlediginde milli terbiye ile bir zitlik olusturmayacaktir” (Inal, 2004: 26). Bu
nedenle kanuni diizenlemelerle din egitimi tamamiyla milli egitim sisteminin disinda
birakilmigtir. Biitiin bu gelismelerle birlikte 1928 Anayasasi’ndan devletin dininin Islam
oldugunu ortaya koyan madde c¢ikartilmis ve boylelikle Kemalist ve Laik devletin temeli
atilmistir. Arap harflerinin lagvedilerek yerine Latin alfabesinin ikame edilmesi de dini
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duygular1 zayiflatacak bir 6nlem olarak diistiniilmiistiir. 11 Kasim 1928 tarihinde kabul edilen
“Millet Mektebine Dair Talimatname” 4. Maddesinde; “Bu teskilatin reis-i umumisi ve Millet
Mektebinin Bagmuallimi Reisicumhur Gazi Mustafa Kemal Hazretleridir” hiikkmii yer almistir
(Sakaoglu, 1992: 160).

Dolayistyla Cumhuriyetin ilk on yil1 geleneksel yapiyla iligkinin kesilmesine yogunlagmustir.
Bu donemde eski egitim sistemi tamamiyla yok edilmis ve yerine ¢agdas egitim ilkeleri
konulmaya ¢alisilmistir. Bu ¢ergevede din egitimi veren okullar kapatilmis, okul kitaplarindan
veya programlarindan bu egitimi besleyen boliimler ¢ikarilmistir. Laiklik yabanci okullara da
uygulanmis, hi¢bir dini propagandanin okul kanali ile yapilmasina izin verilmemistir. Kiz ve
erkek Ogrencilerin bir arada okumasi Cumhuriyetin egitim anlayisi i¢inde kokleserek Tiirk
okullariin vazgegilmez ilkelerinden biri olmustur. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, egitimi
ilkokullarda zorunlu kilmis ve her derecedeki egitimin de licretsiz olmasi esasini getirmistir
(Basgoz, 2005: 162).

CHP’nin 1931 yilinda yaptig1 kongrede kabul edilen programda, egitimle ilgili konular “Milli
Talim ve Terbiye” baghigi altinda yayinlanmistir. Programda, “Kuvvetli cumhuriyet¢i,
milliyet¢i ve laik vatandas yetistirmek tahsilin her derecesi i¢in mecburi ihtimam noktasidir.
Tiirk Milletine, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisine ve Tiirk Devletine hizmet etmek ve ettirmek
hassas1t bir vazife olarak telakki olunur” denilerek, Tiirk egitim ideolojisi {iniversite
doneminde bile tek tipei, totaliter, baskalarinin da Tiirk Devletine itaat ettirilmesini amaclayan
militarist bir anlayisa hapsedilmistir. Bu denli milliyet¢i bir anlayisa sahip nesilleri
yetistirmek ancak yabanci diismanligina dayali bir egitim anlayisi ile miimkiindiir. Bu nedenle
programda, “Her tiirlii hurafeden ve yabanci fikirlerden uzak, {istiin, milli ve vatanperver
olmalidir” ifadelerine yer verilmistir (Kaplan 1999: 173-174).

CHP’nin egitim ilkesi aragsalliga dayandirilmistir. Programda, “Terbiye ve tedriste takip
edilen usul, bilgiyi vatandas i¢cin maddi hayatta muvaffak olmay1 temin eden bir cihaz haline
getirmektir” denilmistir. Boylelikle bilgi ve genel olarak egitim, piyasa mantigi ile ele
alinmis, bilgi alinip satilacak bir mala doniistiiriillmistiir (Kaplan 1999: 174-175).

CHP’nin 1935 yilindaki programi da esas itibariyle 1931 programi ile aynidir. Ancak temel
farklilik, dil devrimine bagli olarak program da oztiirkgelestirilmistir. Boylelikle daha dnce
“Milli Talim ve Terbiye” bashgi kullanilmisken, yeni programda “Ulusal Egitim” bashgi
tercith edilmistir. 1935 programinin Yedinci Kisminda cins ve sinif diislinciilerini yayma ve
sinif miicadelesi amacini tasiyan biitiin cemiyetlerin (parti, orgiit, dernek, sendika, vb.)
kurulmas1 yasaklanmis ve ayrica enternasyonal amacli cemiyetlere liye olmak ve merkezi
yurtdisinda olan cemiyetlere sube a¢cmak yasaklanmistir: “Arsiulusal ergelerle cemiyet
yapilmayacag: gibi, kokii yurd diginda olan cemiyetler kurmak da yasak olacaktir” (Parla,
1992: 23, 93).

Isci simifin1 ve halklar1 orgiitsiiz birakma amacini tasiyan bu fasist hiikiimlere ek olarak,
program Ogrenci derneklerini de cendere i¢ine almistir. Programda, “Talebe cemiyetleri adini
tastyan kurumlar, hi¢bir suretle siyasa ile ugrasamazlar ve hicbir suretle bulunduklar1 okulun,
fakiilte ve enstitiilerin yonergesine karsi herhangi bir harekette bulunamazlar” ifadesine yer
verilmigtir. Goriildiigii gibi, program her yoniiyle totaliter, her tiirlii muhalefeti yasaklayan,
her tirli o6zgilirliige taban tabana zit bir siyaset anlayisini dayatmaktadir. Bu yaklasim,
enternasyonalizme ve evrenselcilige, esitlige ve Ozgiirliige, aydinlanmaya ve akademik
Ozgiirliige diismanca yaklasan korporatist bir milliyetgilik anlayisidir (Kaplan, 1999: 176).
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Cumhuriyet déneminde 1929 yilinda yaymmlanan ilk “Ilk Mektepler Talimatnamesi”
(ilkokullar Yénetmeligi) ilkokullarin amacin1 sdyle ortaya koymustur: “a) Ilk tahsil ¢aginda
bulunan ¢ocuklarin beden ve ruhga en salim itiyatlara sahip olmalarini temin edecek bir muhit
icinde en liizumlu bilgileri ve maharetleri kazandirmaktir. b) Geng neslin mektebe girdigi ilk
giinden itibaren igtima-i kudret ve kabiliyetince miiterakki bir intizamla yetiserek milli
cemiyet ve Tiirk Cumhuriyeti’ne ruhen ve bedenen en faydali bir tarzda intibak etmeye azami
ehliyet kazanmasi esastir” (Cicioglu, 1985: 81).

1936 yilinda kabul edilen Ilkokul Miifredat Programinda ilkokullarin amaglar1 arasinda su
madde de yer almustir: “ilkokul talebesinin fikir ve bedence gelismesine ehemmiyet verir,
onlar1 saglam viicutlu, sen ve glirbiiz yurttaglar olarak yetistirmek, karakteri bakimindan da
milli derin tarihimizin gosterdigi yiiksek derecelere g¢ikarmaya calismak, talebede sosyal
vazife ve mesuliyet duygusunu uyandirmak, onlar1 inzibat ve nizama samimi bir anlayisla
baglamak” (Cicioglu, 1985: 81-82).

Kaplan (1999: 162-163), 27 Eyliil 1930 tarihinde kurulan Besinci Inonii Hiikiimeti’nin
programinda egitimle ilgili olarak yer alan, “Maarif siyasetimizde mesleki tahsil ve ihtisas, az
masrafla ¢ok netice arayan pratik bir nitelik, okullarimizi her tiirlii olumsuz etkilerden uzak,
ahlak ve intizam cephelerini bilhassa ehemmiyetli tutan bir zihniyet ve yeni bir kuvvetle
devam edecegiz” hiikkmiiniin, Tirk milli egitim ideolojisinin de klasik bir formiilasyonu
oldugunu kaydetmistir: “Bu climle Tiirk milli egitim ideolojisinin klasik formiilasyonudur:
Zararlt kabul edilen biitiin diislince akimlarina karst siki sikiya kapali tutulan kurumlarda
verilen otoriter bir egitimle ulusal ahlak ve diizeni igsellestirmis ve en ucuz yollarla teknik
becerileri edinmis yurttaglar yetistirmek”.

1 Kasim 1937°de kurulan birinci Celal Bayar hiikiimetinin programi, bu hiikiimet parti
hiikiimeti olmasi sebebiyle bir hiikiimet programi degildir. Bu nedenle bu program
sunulurken, hiikiimetin uygulayacagi programin, Sef’in verdigi ana direktiflerin 15181 altinda,
biiylik Tiirk milletinin arzu ve iradelerini toplayan Cumhuriyet Halk Partisi’nin realist ve
dinamik programi oldugu kaydedilmistir. Bu programda egitimin amaci, “vatandaslara
konustuklar1 dilin kaidelerini ve mensup olduklar1 milletin tarih ve rejimini 0gretmek ve
hayatta daha ileri adimlar1 bakimindan zaruri ilk bilgiyi kendilerine vermektir”. Bu amacin
Tiirk dili, Tiirk tarihi ve Tiirk rejimini 6gretmekten ibaret olan gayet dar bir yurttaghk egitimi
anlayisini ortaya koydugu agiktir. Ortaya konulan program bir siyasal d6gretileme programidir
(Kaplan, 1999: 163-164). Kaplan, birinci Celal Bayar hiikiimetinin programinda yer alan
aciklamalardan hareketle, 6nerilen egitim sisteminin son derece kati, aydinlanmaci ve elestirel
ozelliklerden yoksun, esitliksiz ve elitist bir anlayisa sahip oldugunu kaydederek, bu donemde
milli egitimin Japonya’da Mori Arinori’nin kurdugu milliyet¢i Japon egitim sisteminin bile
gerisinde kaldigin1 belirtmistir (1999: 165-166):

Animsanacag1 gibi, Mori Arinori’nin olusturdugu egitim sistemi ayni derecede
esitlige aykir1 ve hiyerarsik bir yapida oldugu halde, iiniversitelerin diisiince
ozgirliigii ile aydinlanma degerlerinin serpilip gelistigi merkezler olmasim
ongormekteydi. Gergekten de tek parti rejiminin tasarladigi egitim sistemi
1930’lar ve 1940’larda askeri hiikiimetlerin yonetimi altindaki Japon sistemiyle
es diizeydedir. Daha 6nce de deginildigi gibi, Japon askeri hiikiimetleri Mori
Arinori’nin  esitlikten uzak hiyerarsik  sistemini  korumus, ancak
iiniversitelerdeki akademik 6zgiirliige son vermislerdi.
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Celal Bayar Hiikiimeti’nin programinda tizerinde 6nemle durulan konulardan bir tanesi de
tarih ve dil konusudur. Programda, “Milli kiiltiir bakimindan biiylik 6nemi olan ve Sefin ilim
ve kiiltiir sahasinda en biiyiik abidelerinden biri halinde daima yiikselecek bulunan tarih ve dil
aragtirmalarimiza ve bunlarla alakadar islere hususi ehemmiyet vermeye devam edecegiz”
denilmigtir. Sef’in en biiylik anitlarindan biri olarak tanimlanan dil ve tarih arastirmalari ile
biitlin uygarliklarin kaynagimi Tiirk ulusuna baglayan meshur Tiirk Tarih Tezi ve biitlin
dillerin kaynagin1 Tiirk diline baglayan Giines-Dil Teorisi kastedilmektedir (Kaplan 1999:
166).

Cumhuriyetin ilk dénemindeki biitiin programlar bir bicimde Cumhuriyet Halk Partisi’nin
programidir. CHP programinin ise, Tiirk ulusunun ruhu olarak tanimlanan ve mutlak lider
olan Sef’in, yani Once Atatiirk’iin ardindan da Inonii’niin direktifleri 1513nda ¢izildigi
donemin hemen hemen her resmi belgesinde mutlaka belirtilirdi. Bakanlar ve bagbakanlar,
sadece Sef’in kesin buyrugu altinda is goren alt liderler konumundaydi ve Sef tarafindan
kolaylikla azledilebilirdi. Tarik Zafer Tunaya (1952: 570), CHP’nin ilk doénem ideolojik
temelinin, partinin kurucusu, “degismez” ve “siirekli” baskani Mustafa Kemal’e izafeten
bizzat parti tarafindan Kemalizm olarak adlandirildigin1 kaydetmistir.

2. Milli Egitim ideolojisinin Kemalist Temelleri

Siyasal iktidarlarin en 6nemli amaglarindan birisi de; “biitiinlesmis diislincelerden olusan total
bir sistem kurmak, eylemlerini dogrulamak, hayati tanimlamak ve bu tanimli hayati bireylere
hakli olarak gdstermektir” (Berger ve Luckmann, 1967, Akt. Korkmaz, 2007: 85). Siyasal
iktidarlar bu amacim ideoloji ile gergeklestirmektedir. Ideoloji, siyasal iktidara toplumu
kurma ve denetleme adina ¢ok boyutlu bir gii¢ ve igerik kazandirmaktadir (Korkmaz, 2007:
85). Ideolojiyi aktarmak icin kullanilacak en &nemli ara¢ ise her zaman toplumsal egitim
kurumlaridir.

Uzun ve yorucu bir savas donemini geride birakan Tiirk toplumu igin her tiirlii egitimin
temelinde, Tiirk gengligini milletin ve devletin diisman1 olacak unsurlarla miicadele etmeye
hazir hale getirmek gayesi bulunmaktadir. Bu nedenle Mustafa Kemal’in egitim ideolojisinde,
egitimle askeri faaliyetler arasinda paralellik kurulmustur. Mustafa Kemal, 6gretmenleri
“irfan ordusu” olarak nitelendirmis ve irfan ordusunun gérevini sdyle tanimlamustir; “Olen ve
oldiiren birinci orduya ni¢in 6ldiiriip ni¢in 6ldiirtildiigiinti 6gretmek”™ (Kaplan, 1999: 141).

Burada Mustafa Kemal’in egitim-6gretim faaliyetlerini tanimlamak baglaminda 6liim ve ordu
kelimelerini tercih etmesi ve egitimle askeri faaliyetleri bu denli 6zdeslestirmesi dikkat
cekicidir. Bu cergevede Kaplan da, Cumhuriyetin ilk donem egitim sisteminde askeri bir
anlayisin baskin bir unsur olarak 6ne ¢iktigini dile getirir (1999: 141):

Ogretmenler, askeri egitmenlere, gretim ise askeri egitime, 6ldiirmenin ve
6lmenin hakli gdsterilmesine indirgenmektedir. Ogretmenler, 6grencilere
insanligi tarih boyunca biriktirdigi bilgi hazinelerini aktarirken onlara elestirel
bicimde nasil diisiiniilecegini ve nasil arastirma yapilacagini 6greten kilavuzlar
olarak degil, milliyet¢i devletin kiiltiirel cephesinde gorev yapan askerler olarak
degerlendirilmektedir... Bu anlayigla egitimin asil amaci aydinlanma degil,
Nazi ideologlarinin deyimiyle “halkin sinirlerine ¢elik dokmek™ olur...
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Mustafa Kemal’in Kiitahya’da 6gretmenlere yaptigi ve irfan ordusundan s6z
ettigi konusmadan sadece dokuz giin 6nce Adana Tiirkocagi’nda yaptigi
konusmada belirttigi gibi, egitimden amag¢, “milletimizi yekpare bir g¢elik
kiitlesi” haline getirmektir.

Giilbahar (2006: 225-226), Atatiirk’lin ulusa yeni bir biling kazandirmak icin dini egitime
dayali geleneksel egitimi lagvederek, laik bir egitim yapisinit benimsedigini ve bu yolla yeni
devletin iist yapisini olusturacak sosyo-kiiltiirel devrimleri tahkim etmeye calistigini aktarir:

Atatiirk, yeni bir kusaga ortak degerler ve politik biling kazandirmanin tek
yolunu, egitim oOrgiitleri ve kurumlarmin birlestirilmesinde bulmustur. Bu
nedenle dinsel egitime dayali geleneksel egitim kurumlarimi kaldirmistir. Cilinkii
ona gore toplumsal biitiinlesme egitimde biitiinlesme ile olanaklidir. Egitimde
yenilesmeye, sistemin yeniden diizenlenmesi ile baglanmis ve sistemin
yenilenmesi sorununun ¢dziimii, yerli ve yabanci egitim uzmanlarinin
goriisleriyle de yon bulmustur. Yeni bir egitim sistemini, ¢agdaslasmanin ilk
kosulu olarak goren Atatiirk, egitim sistemini laiklestirmekle ise baglamistir.
Egitim sistemi, yeni kurulan Cumhuriyetin temel ilkeleriyle uyumlu hale
getirilmeye caligilmistir.

Cumhuriyetin egitim politikas1 da laiklik ve halkg¢ilik ilkelerine dayanmistir.
Cumhuriyet ideolojisi, yeni ulusun, yeni devletin iist yapisini olusturacak
sosyo-kiiltiirel devrimler icinde egitime ayri bir dnem verir. Bu egitimin
iceriginde, birinci olarak laiklesme, ikinci olarak devlet vatandagligi, tiglincii
olarak da tarim ekonomisinin geregi koyliyli egitmek ve onu egitim yoluyla
iiretici kilma anlayis1 yatar. Ozellikle dgretmen yetistirme sorununda temel
politika olarak saptanan, koOye yoOnelik Ogretmen yetistirmek anlayisi,
Cumhuriyet doneminin egitim politikalarinin 6ziinii olusturur.

Diger yandan Kaplan (1999: 161-162), milli temellere dayandirilmaya calisilan Kemalist
diisiincenin din ile ilgili yaklagiminin ileri diizeyde dislayict oldugunu ve dini enternasyonal
bir nitelik tasidig1 ve 6z Tiirk olmadigi i¢in kabul edilemez buldugunu belirtmektedir: “Milli
karakter olusturma isi artik ¢ocuklara ve genclere ‘6z Tiirk® ahlak ve siyaset ilkelerinin
asilanmas1 yoluyla yapilacakti. Yonetici seckinler ilahi bir inang sisteminin onaym artik
gerekli bulmuyordu”.

Milli Egitimde Kemalist ideolojinin temelleri reformlarla es zamanli olarak atilmis ve bu
temeller somut sonuglarini ise 1930’1u yillarda vermeye baslamistir.

Kemalist diislincenin ileri diizeyde kutsanarak bir ideolojiye doniistiiriilmesi, bu ideolojinin
mutlak-lider ekseninde varligini siirdiirebilir olmas1 dolayisiyla, Atatiirk’{in 6liimiinden sonra
da Inénii’ye ayn1 misyon yiiklenilmeye ¢aligilmustir (Tiirkmen, 2011).

Cumhuriyetin ilk yillarinda 6nemli izleri bulunan Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel,
Atatiirk’ii ‘ebedi sef’ ve ‘ebedi basdgretmen’ olarak tanimlarken, Inonii’yii ise, Cumhuriyet
devrinin biiylik yapici iradesi olan ‘Milli Sef” olarak tanimlamustir. Yiicel, 19 Mayis 1941°de
Genglik ve Spor Bayrami’nin agilis konusmasinda sunlar1 sdylemistir (Yiicel, 1993: 2,17, 83):

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 12



/. @ .\
\ §§ /
Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Aralik, 2015; 1: 1-25

Hizmetlerine minnet ve muhabbetle saygi besledigimiz Atatiirkiimiiziin fani
hayata gozlerini yumdugu andan itibaren, idareyi ve iradeyi temiz ellerine alan
Biiyiik Sefimiz Inénii, tipki éniinde ve karsisindaki su durusunuz gibi, Tiirk
Milletini bir biitiin olarak her emrine hazir, her soziinii dinler buldu ve daima
boyle bulacak. Tiirk Milletinin varacag: her iyi karari, her tiirlii korunma ve
yasama kudretlerini onun yiice sahsinda goriiyoruz. Ona inaniyoruz.
Yurttaglarim; O’na inamyoruz, ¢iinkii O da bize inanmaktadir. Indnii
Sefimizdir; Indnii Basbugumuzdur. Inonii, Tiirk milletinin duyan kalbi ve
diisiinen basidir.

Yiicel, bir baska konusmasinda da sunlar1 dile getirmistir (1993: 235):

Bu mevzuda sag veyahut sol temayliller bizim igin bagkalik ifade
etmemektedir. Ciheti ve cepheleri her ne olursa olsun, Kemalizm dedigimiz ve
Atatiirk’e, onun koydugu prensiplere bagladigimiz inan sisteminin diginda her
ne kaliyorsa bigim ic¢in zararlidir. Bunlar, okul icine sokulmadigi gibi,
memleket i¢ine de sokmamak zaruretinde bulundugumuz mahzurlu fikirlerdir.

Yiicel’in dile getirdiklerini aktaran Kaplan, tek kisiye mutlak itaati dayatan ve Kemalizm
ideolojisini kutsayan bu anlayisin Tirkiye’de aydinlanmanin kaniti olarak gosterilmesini
elestirmektedir (1999: 195):

... Tek bir kisiye mutlak itaat, insanin kendi aklin1 bir bagkasinin kilavuzluguna
bagvurmaksizin kullanmayisin1 “olgunlasmamishk™ olarak, “ergin olmama
durumu” olarak tanimlayan aydinlanma anlayigina aykiridir.

Bir veya iki lideri tanrilagtirmak ve onlarin iradesini bir ulusun biitiiniine
dayatmak, herkesi gozlerini devlet bagkaninin parmagini izlemeye davet etmek,
aydinlanma felsefesine gore yok edilmesi gereken, bagimlilik, koélelik ve
olgunlagsmamigligin agik bir gostergesidir.

Bir ulusun her bireyini tek bir kisinin, devlet baskaninin parcasi ilan etmek ve
egitimin amacini bir tek kiginin, devlet baskaninin pargalarini yetistirmek
olarak belirlemek, 6ziinde hiimanist olan aydinlanma felsefesinin gerektirdigi
insanlara saygi ilkesi 1s181nda tasavvur bile edilemez.

Kaplan, sozlerinin devaminda da bir ulusun yiiceltilerek diger biitlin uluslarin
diismanlagtirilmasinin ve bu inanca bagh egitim sisteminin hi¢bir bigimde ¢agdas degerlerle
ortiismeyecegini vurgulamaktadir (1996: 195):

Bir ulusu yiiceltmek ve diger biitiin uluslari diisman sayip onlara karsi
giivensizligi salik vermek, tarihi milletlerin ezeli ve ebedi savasi olarak
yorumlamak, baska halklar1 hizmet¢i ve kdle olarak gérmek, aydinlanmanin
enternasyonalizmi ve evrenselciligiyle gergekten de bagdastirilamaz.

Bir inang sisteminin disinda kalan her diisiince ve akimi zararli ilan etmenin, bu
tek diisiincenin disinda kalan her goriis ve akimi yasaklamanin, tek bir ideoloji
disinda hi¢bir diisiinceyi okullara ve {ilkeye sokmamanin adi ¢ok sey olabilir
ama galiba aydinlanma olamaz.
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Tirkiye’deki despotik egitim anlayis1 ile aydinlanma felsefesi arasindaki
uyumsuzlugu; aydinlanma, hiimanizm, esitlik, o6zgiirlik, evrenselcilik ve
enternasyonalizm kavramlan ile iilkemizdeki uygulamalar arasindaki karsitlig:
gormek icin Kant’1 ve Rousseau’yu animsamak yeter.

Bu tartismalarin yani sira, bazi arastirmalarda da Kemalist ideolojinin 6zellikle Atatiirk’lin
oliimiinden sonra Indnii doéneminde daha da belirgin/belirleyici hale geldiginin alti
cizilmektedir. 1. Parlak (2005: 373) yaptig1 doktora calismasinda, Kemalist ilkelerin Inonii
doneminde Atatiirk donemine oranla ders kitaplarinda yaklasik ii¢ kat daha fazla islendigini
ortaya koymaktadir:

Diger bir deyisle, erken cumhuriyet doneminde kurgulanarak yeniden iiretilen
ve bugiinkii Tiirk siyasal kiiltlirline de hdkim olan ideolojik sdylemin igerigini
ve gergevesini belirleyen Kemalist ilkelerin, agirlikli olarak egitim miifredatina
dahil oldugu dénemin indnii dénemi oldugu belirtilebilir. Alkan’in (1979: 212)
caligmasinda buldugu sonuclarin da bu yonde olmasi ve ilkelerin Atatiirk
donemine nazaran Indnii déneminde yaklasik iki kat fazla islenmesi, bu
calismanin bulgularin1 destekler niteliktedir. Bu sonu¢ ayni zamanda, ...
Kemalizmin, Indnii déneminde biirokratik elitler elinde ideolojilestirildigi
goriigtini desteklemesi bakimindan da anlamlidir.

3. Milli Cografya, Milli Tarih ve Yurt Bilgisi Dersleri

Cumbhuriyet doéneminde —0Ozellikle milli egitimde ideolojik yogunluk yasanan 1930’lu
yillarda- cografya, tarih, vatandaslik, yurt bilgisi gibi derslere 6zel 6nem verilmis, bu derslere
olusturulmaya caligsilan milli kimligi insa edecek unsurlarin topluma kazandirilmasi islevi
yiiklenmistir.

Bu dénemde merkezde belirlenen ders miifredatlarinda, milli tarih ve milli cografya baslica
onem tastyan dersleri olusturur. “Bdylelikle yurttas haline doniistiiriilmek istenen bireylere,
vatan ve tarihsel birliktelik diistincesi verilir” (Erdzden, 1997: 123—-124). “Okullarda okutulan
tarth kitaplari; milli birlik hareketini, zaferleri ve milletin gelecegini yliceltmistir. Milli
tarihler, topluma milli bir kimlik bilinci kazandirmaya ¢alismistir” (Giiveng, 1993: 26).

Cumhuriyetin ilk doneminde yurttagin olusturulmasi i¢in ulusa ait yurt smirlarinin iyi
belirlenmesi 6nem kazanmis ve bu smirlar cografi mekan olgusunun Oniine gegcirilerek, bu
mekana ideolojik bir boyut atfedilmistir. O. S. Durgun (2010: 292), Kemalist séylemin en
karakteristik 6zelliginin Anadoluyu Tiirk kimligini smirlayan cografi bir gergeklik olarak
gormesi oldugunun altin1 ¢izmektedir: “Cumhuriyet ¢ocuklarina yazilan okul kitaplarinda
Anadolu’nun Tirklerin vatan1 olarak ortaya ¢ikisi Sevr, Milli Miicadele ve Lozan siirecleri
cercevesinde anlatilmis, ¢izilen sinirlar vatanin biitliniine dair bir i¢ mekan bilincini harekete
gecirmistir. Buna gore siirlarin i¢inde kalan mekan, herkesin esit derecede paylastigi ortak
ve homojen bir kimlik kalib1 getirmistir.”

1920’lerin sonlar1 ve 1930’larin baglarindaki okul sdyleminde ana tema Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin cografi anlamda kurulusudur. F. S. Duran, 1929 yilinda basilan ilk
mekteplerin 4. sinifi i¢in yazdig1 Tiirkiyve Cografyasi kitabinda, Lozan antlagsmasi ile kurulan
sinirlart soyle tarif etmektedir (Akt. Durgun, 2010: 294-295):
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Tiirkiye Iskenderun, Antakya ve Musul havalisinde bir miktar Tiirk hari¢ olmak
iizere Anadolu’da Tiirklerin sakin bulundugu bilciimle memleketlerde milli
hudutlarim1 temin ediyor, ecnebilere verilmis olan imtiyazlar lagvediliyor ve
memleket ¢oktandir malik olmadigi tam bir istiklale sahip oluyordu. Biiyiik
halaskarimizin pek degerli rehberligi ile miihim inkilaplar yapan Tiirkiye artik
milli, demokratik, laik ve tamamiyla asri bir hiikkiimet sekline giriyordu.

Abdiilkadir Sadi Kazancioglu, Yeni Orta Cografya (1935-1936) kitabinda Cumbhuriyet
Tirkiyesinin gec¢irdigi asamalar1 soyle ifade etmistir (Akt. Durgun, 2010: 295): “Sevr
ucurumunu dolduran ve Tiirk Milletini Lozan zirvesine ¢ikaran yol, kuvvetle cesaretle,
birlikte ve daha 6nce Osmanli Devletinin inhilaline mani olmak igin ¢alismis olan Atatiirk’iin
kumandasi altinda gegilen biiyiik yoldu”.

F. S. Duran’1n Tiirkiye Cografyas: (1932) adl1 kitabinda da “Tiirkiye’nin en sonunda siyasi ve
etnik olarak biitiinlik arz eden bir iilke olarak tesis edildigini, ulusal sinirlarla yeni
Tiirkiye’nin ve Cumhuriyet idaresinin dogdugu” ifadesi yer alir. Yine ayni eserde Duran,
“Milli miicadele sonucunda Tiirk olmayanlarin ya vatanin disinda kaldigin1 ya da disar
atildigin1 boylelikle ulusal biitiinliige ulasildigini ve Tirk olmayan Miisliman gruplarin
(Cerkez, Bosnak, Arnavut, Giircii, Kiirt) eninde sonunda Tiirklestigini ” ifade eder (Akt.
Durgun, 2010: 295).

Cumhuriyet donemi cografyacilarin vatanlastirma siirecinde etkilerine baktigimizda Cografya
kongresinin ve okul sdyleminin gec de olsa devlet tarafindan aragsallastirildigini gérmekteyiz.
Cografyanin okul sdylemi ilk donemde Tiirk Tarih Tezi golgesinde ilerlemis ve cografyadan
cok Turklerin Asyatik kokeni ve medeniyet vurgusunu mesrulastiran imgeler tiretilmistir. Bir
bakima Tiirk Tarih Tezini ayakta tutmak icin cografi olgular kullanilmaya calisilmistir
(Durgun, 2010: 329).

Aslinda Kemalizmin kavramsal g¢ergevesini olusturan en onemli ¢alismalar, tarih ve dil
alaninda kendini gostermistir. Cografya alaninda yapilan c¢aligmalar daha ¢ok bu alanlar
desteklemeye matuftur. 1930’larda iktidar ideolojisinin kavramsal ¢ergevesini olusturan tarih
ve dil tezleri, CHP’nin politikasina yon veren siyasal kiiltiiriin olusmasinda énemli bir katki
saglamistir (Bozkurt, 2007: 169). Ortak “dil” ve “tarihsel biling”, Tiirkiye’de geleneksel ¢ok
kiiltiirlii bir cemaat toplumundan sekiiler, rasyonel diisiince ve evrensel aklin onciiliik ettigi
ulus devlet diizenine gegis siirecinde toplumsal kimligin bir gostergesi ve fertleri birbirine
baglayici 6geler olarak goriilmektedir (Diizenli, 2009: 37).

Milliyetciligi 6n plana ¢ikaran biitiin devletler gibi Cumhuriyet Tiirkiyesi de kendi tarihini
yaratma yolunda, 1920’ler ve 1930’lar boyunca 6zel ¢aligsmalar yapmistir. Ayn1 paralelde tek
parti yonetimini kapsayan 1930°lu yillar rejime “uyumlu” yurttas yetistirme misyonunun
Cumbhuriyet pedagoglar1 tarafindan ele alindigi bir donemdir. Yurttas, ders kitaplarinda
olusturulan sdylem araciligiyla “insa” edilmeye calisilmistir. Bu nedenle Mustafa Kemal
egitimle, Ozellikle iki dersin Ogretimi ile yakindan ilgilenmistir. Bu derslerden biri Tarih,
digeri Yurttaghk Bilgisi’dir. Yaziminda bizzat yer aldig1 ve Afet inan adiyla basilan Vatandas
Icin Medeni Bilgiler kitabi, Atatiirk’iin yurttas egitimine verdigi énemi gosterir. Bu ders
kitabi, Cumhuriyetin kurulusunda temel argiimanlar1 belirlemek agisindan dnemli bir metindir
(Giirses, 2010: 233-234).
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Ogrencilere verilecek milli tarih ve milli cografya egitimi, kisinin milletiyle gurur duymasini
ve millete mensubiyet duymasini kazandiracaktir. Ozellikle milletler arasindaki farkliliklarin
ortaya cikarilmasi, bu farkliliklarin milletlerin yapisal Ozlerine dayandirilmast ve bu
farkliliklarin da “iyi, cesur, comert, kahraman vb.” olumlu degerler olmasi milli tarih
egitiminin okullarda baglamasi ile olmustur (Tekeli, 2002: 13).

Tirk Tarih Tetkik Cemiyetinin (Tirk Tarih Kurumu) 1931°de kurulmasi, millet insa
politikalar1 agisindan 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bu kurum Tiirk
tarthinin yazilmasi ve ders kitaplarina sokulmasi ¢alismalarinin merkezi olmus, bu maksatla
kongreler toplamis ve “Tiirk Tarih Tezi”ni ayrintili bir aragtirma sonucunda ortaya atmistir. 1.
Tiirk Tarih Kongresi 1932’de toplandi. Kongrenin amaci, tarih tezini daha resmi bir bigimde
genis anlamda tanitmak ve ¢agdas ders kitaplarini gelistirmekti. Tiirk tarih tezi ¢caligmasi yeni
yurttaglart ve yetiskinleri, seckinleri ve halki birlikte ayni anlayisla ayn1 kaliba sokma
seferberligiydi; hem yetiskinlere, hem ¢ocuklara ve genclere, hem uzmanlara hem de siradan
kisilere hitap edebilmesi gerekiyordu. Tarih tezini bilimsel bir temel {izerine oturtarak tiim
diinyaya Tiirk milliyet¢iliginin de niteligini ilan etmeli, ayn1 zamanda da yurttaslik egitiminin
Oziinii olugturmaliydi (Copeaux, 1998: 85-87).

Tiirk Tarith Kurumu arastirmalarinda, tezlerini ispat icin arkeoloji ve antropoloji gibi miispet
ilim buluslar1 ve bunlarla beraber Tiirk Dili (lengiiistik) calismalar1 6n plandadir. Bu
caligmalar ¢ercevesinde, “Giines Dil Teorisi” egitim ve kiiltiir politikalarinin Tiirk tarih
teziyle birlikte baglica bir argiimani haline gelmistir (Ersanli, 2003: 205-208). Giines Dil
Teorisi’nin baslica Onermelerinden biri Tiirk dilinin ve 1wrkinin Avrupa dilleri ve
uygarliklarinin kaynagi olarak ele alinmasidir. Bu 6nerme ile hem Tiirk irkinin devamliligi
hem de Anadolu’nun ebedi bir Tiirk yurdu oldugu kanitlanmak ve acikg¢asi elde kalan son
vatan her acidan mesrulastirilmak istenmektedir.

E. Altin (2003: 74), Erken Cumbhuriyet ideolojisinin ulusal tarih diisiincesinde Osmanli’y1
dislamakla yetinmeyip, Anadolu’daki Tiirk varligim1 ¢ok daha eskiye dayandirdigini belirtir;
“Osmanl1 Gtekilestirmesi, basli basina yeni bir giindelik hayat kurgusunun bigimlenisi
tizerinde de etkilidir. Erken Cumhuriyet donemi Tiirkiyesinde gergeklestirilen reformlar,
Osmanli’ya karst yapilmaktadir. Formiilasyon, ‘onlar bodyle yapardi, biz bdyle’
kiyaslamalarina yaslanmaktadir.”

Yine bu dénemde hazirlanan miifredatta, Yurt Bilgisi dersinin 6nemine isaret edilerek, bu
derslerin verimli bir bicimde islenmesi i¢in 6gretmenlere de su uyarilarda bulunulmustur
(Ustel, 2008: 142-143):

Yurt Bilgisi dersinde 6gretmenin vazifesi yalniz milli kurumlar1 tanitmak degil,
milli kurumlarin manasin1 ve 6nemlerini talebeye kavratmak, bu kurumlara
kars1 kendilerinde baglilik ve saygi besletmektir. Gene bu derste 0gretmen
cocuklara kuru kuruya haklarmi ve vazifelerini 6gretmekle kalmayarak, bu
haklarin ve vazifelerin 6nemi iizerinde duracak, bu haklar1 elde etmek igin
asirlardan beri milletin yaptigi fedakarhigi talebeye anlatacak, bu haklardan
mahrum olan milletlerin elim olan halini kavratacak, buna kars1 her vatandasin,
vatandaslik vazifelerini milletin istedigi gibi ve istedigi zaman yapmasinin ne
kadar 6énemli ve zaruri oldugunu, vazifesini yapmayanin hak istemeye hakki
olamayacagini, her Tiirk vatandasinin milli vazifeleri ugrunda en yiiksek
fedakarlig1 yapmasi ve icap ederse cammi da feda etmesi tabii bulundugunu
telkin edecektir.
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Boylece Yurt Bilgisi dersleri ve ders kitaplar sayesinde Tiirkler, “kuvvetli
cumhuriyetci, uluscu, halke¢i, devletci, laik ve devrimci” yurttaslar olarak
yetistirilecektir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda {izerinde 6nemle durulan bir diger konu da Antropolojidir.
Tiirkiye’de Antropoloji biliminin resmi tarihi 1925 yilinda, Tiitk Antropoloji Enstitiisti’niin
kurulmasi ile baglar. O zamanki adiyla Tiirkiye Antropoloji Tetkikat Merkezi, Istanbul
Dartilfiinunu Tip Fakiiltesi’nde Atatiirk’iin emriyle kurulmustur. Bu enstitiiniin kurucu tiyeleri
Prof. Dr. Nurettin Ali Berkol, Prof. Dr. Neset Omer Irdelp, Prof. Dr. Siireyya Ali, Prof. Dr.
Mouchet ve Prof. Dr. Ismail Hakki’dir. Tiirkiye Antropoloji Tetkikat Merkezi’nin kurulus
amaci, “Insanlar arasmnda Tiirk wkmin layik oldugu yerin belirlenmesi” olarak
aciklanmaktaydi. Biyolojik/fiziksel antropoloji ¢alismalar1 yapmak iizere kurulan bu Enstitii
bunun icin Oncelikle, simdiye kadar Tiirkiye’de yapilmis olan antropoloji caligsmalarint bir
araya getirmeyi ve genglere antropoloji egitimi vermeyi oncelikli gorevleri arasinda kabul
etmekteydi (Demirel, 2011: 129).

Ozellikle 1930’lu yillardan itibaren antropoloji ¢alismalarmin Tiirklerin bati iilkeleri
arasindaki yerini belirlemek lizere daha ¢ok Tiirk halkinin morfolojik 6zellikleri iizerine
yogunlastigr goriilmektedir. Bu caligsmalarin temel amaci, Tirklerin diinya uygarliklarinin
gelisimindeki yerini belirleme cabasinda olan Tiirk Tarih Tezi ile yakindan ilgilidir. Tiirk
Tarih Tezi ve Tiirk halkinin morfolojik yapisinin belirlenmeye calisilmasindaki temel amag,
Anadolu topraklarinda yasayan eski toplumlarin Avrupa toplumlari ile olan benzerliklerini
belirleyerek, Anadolu uygarliklarinin Avrupa medeniyetine de temel olusturdugunu kanitlama
cabasidir ve bu caba Ikinci Diinya Savasi’na kadar siirmiistir. Ancak Ikinci Diinya
Savagi’ndan sonra, bu tiir ¢alismalar dnemini yitirmis ve bu ¢aligmalara son verilmistir. Bu
dénemde Afet inan’mn Tiirklerle ilgili goriislerini sert dille elestiren makaleler yaymlanmustir.
(Demirel, 2011: 131).

Cumhuriyet Oncesinde baslayan sosyal/kiiltiirel antropoloji ile ilgili caligmalar, daha ¢ok
sosyoloji agirliklidir. Bu donemde Ziya Gokalp’in ¢alismalart 6zellikle 6nem arz etmektedir.
Gokalp, Tiirk Uygarlik Tarihi isimli kitabinda E. Durkheim’dan esinlenerek eski Tiirklerdeki
kiiltiirel konular1 incelemis ve Tiirklerde gocebelik ve toreler, dinin rolii, mana, totemizm,
toplumsal tabakalagsma, Samanizm, biiyl, efsane, toy ve yagma, potlag gelenekleri, aile yapist
ve cesitleri gibi konulari hem sosyolojik, hem de antropolojik agilardan ele almistir. Gokalp,
kiiltiirel antropoloji alanina, Kavramlar (kiiltiir, gdcebelik, asiret v.b.), Metot (alan aragtirmasi,
kuramsal aciklamalar, tarihsel ve etnolojik yontemler), Arastirma Teknikleri (katilarak
gbzlem, literatiir incelemesi) ve Folklor (6zellikle halk edebiyati, ¢esitli toplumsal kurumlar,
davraniglar, gelenekler) gibi konularla, 6zellikle Tiirk kiiltiirii bakimindan biiyiik katkilarda
bulunmustur. Bu nedenle Ziya Gokalp’i “ilk Tiirk kiiltlirel antropologu” olarak nitelemek
dogru olacaktir (Demirel 2011: 131-132).

Cumhuriyet’e kadar sosyal/kiiltiirel antropolojinin sosyoloji ve birlikte gelistigi, ancak
Cumhuriyet’ten sonra ise sosyal/kiiltiirel antropolojinin, sosyolojiden bagimsiz gelismeye
basladigr goriiliir. Ozellikle 1932 yilinda Halkevlerinin agilmasi ile sosyal/kiiltiirel
antropolojiye yonelik ¢alismalar artmistir. Halkevlerinin yayinladigi dergilerde, folklor
caligmalari, masallar, halk inan¢ ve dykiileri, etnografik incelemeler yer almaktadir (Demirel,
2011: 132).
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Diger yandan tarihsel yorumlarin 6znellestirilmesi aslinda bir biling sapmasini da ortaya
koymaktadir. Ozhan (2008: 35, 46), bu sapmanin millet disindaki tiim toplumlarmn
otekilestirilmesine ve yabanci diismanligina doniismesine yol agtigini belirtmektedir:

Toplumlarda “tarihimizi ne kadar geriye gotiirlirsek o kadar kokli bir millet
oluruz” seklinde ortaya g¢ikan etnosantrik (ulus merkezci) yaklasim, sonug
itibariyle tarihin objektiviteden saptirilmasina, kimi zaman mitolojilerin ve
efsanelerin de tarihin yerine kabul edilmesine ve tarihsel “6teki”ler yaratmada
birer kaynak olarak tarihin “kullanilmasi”na sebep olmaktadir.

...Bu yaklasimin temel sapma noktasi, toplumlarin tarihlerini miimkiin
oldugunca geriye gotiirerek gorece daha koklii birer “millet” olduklarin
kanitlama cabasi igerisinde olmasidir. Bu etnosantrik (ulus merkezci) tavrr,
milletlerin muhayyilelerinde (hayal diinyalarinda) zenofobik (yabanci
korkaklig1) bir “6teki” diismanligi, “irredendist” (yayilmaci milliyetgilik) bir
yetinememe duygusu yaratmakta ve bunun en kolay propaganda araci olarak da
ders kitaplarmin  “Milli  Egitim” kimligi altinda  kullanilmasiyla
sonug¢lanmaktadir.

4. CHP ve Hiikiimet Programlarinda Beden Egitimi ve Spor

Cumbhuriyetin tek partili donemi boyunca, CHP politikalart ayni zamanda hiikiimetin
politikalarin1 da yansitmaktadir. Dahas1 bu politikalarin devletin genel politikalariin alt
yapist oldugunu da sdylemek yanlis olmayacaktir. Cumhuriyetin kurucu elitleri ayn1 zamanda
CHP’nin yoneticileri, hiikiimetin etkili isimleri ve Devletin resmi ideolojisinin hukuksal ve
felsefi temellerini atan kisilerdir. Dolayisiyla Parti ile Hiikiimet programlarini bir biitiinliik
iliskisi igerisinde diisiinmek ve degerlendirmek isabetli olacaktir.

Bir 6nceki boliimde de ifade edildigi iizere Cumhuriyetin heniiz ilan edilmedigi bir tarihte, 14
Agustos 1923’te, TBMM’de sunulan hiikiimet programinda 6. Maddede, “Ferdin bedeni, fikri
kabiliyetleri gibi ahlaki ve i¢timai kabiliyetleri de inkisaf ettirilecektir. Bu maksada vusul i¢in
bir Terbiye-i Bedeniyye Dar’tilmiiallimin’i agilacak, izcilik teskilatina tedricen i¢timai esasta
tevfik olunacaktir” ifadeleri yer almistir. Boylelikle Cumhuriyet ilan edilmeden 6nce beden
egitimi Ogretmeni yetistirmek tizere bir okul kurulmasi karar1 alinmistir. Bu kararin
uygulanmasi i¢in de Selim Sirr1 Tarcan’a gorev verilmistir (Arun, 1990: 9-10).

Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren beden egitimi ve spora verilen 6nem, dénemin spor
teskilatlarmin kurulmasi ile ilgili tartigmalarda ve bu teskilatlara yapilan maddi ve manevi
desteklerde kendisini ortaya koymustur. Osmanli Imparatorlugu’ndan devamla Cumhuriyetin
ilk ulusal spor 6rgiitii olan Tiirkiye Idman Cemiyetleri ittifaki (TICI), hiikiimetten siirekli
destek almis ve dahasi hiikiimetin 6nemli isimleri bu cemiyetin yoneticisi olmaktan imtina
etmemigstir. Ancak bu iliski 1930’1u yillara gelindiginde siyasi isimlerin cemiyete tam niifuz
etme talebine doniislince zaman zaman gerilimler de meydana gelmistir. Bu iligkiler ve
TICI’nin TSK’ya déniismesi siireci takip eden béliimlerde genis bir bigimde ele alinacaktir.

TICI'nin 1932 yilinda yapilan Besinci Genel Kongresinde, “.Spor isi partimiz icin,
hiikiimetimiz i¢in en mithim goriilen siyasi, idari ve iktisadi islerimiz derecesinde ve onlar
arasinda bir ehemmiyetle goriilmektedir” (7iirk Spor, 1932: 15) diyen Maarif Vekili Esat Bey
de, CHP’nin spora olan yakin ilgisini agik¢a ortaya koymaktadir.
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CHP’nin gegen yillarla birlikte spor {izerine yaptig1 vurgu ve buna baglh olarak sporu daha
yakindan denetim altna alma istegi artmistir. CHP Umumi Katibi Recep Bey, TICI’nin
Altinct Genel Kongresinde spor tesisleri ile ilgili goriislerini yansitirken, spora ne kadar
biiylik bir 6nem atfedildiginin de altin1 ¢izmektedir:

Bundan sonra en canli ihtiyaglar arasinda stat ve saha davasina geliyoruz.
Modern teskilatli herhangi bir devlet i¢in stadyum liizumunda herkes ittifak
eder. Nasil bankasiz bir memleket olmazsa, statsiz bir spor tasavvuru da
miimkiin degildir. Mamafih her seyi yeniden yapmak zorunda kalan bir devletin
stadyum derecesinde ileri daha birgok ihtiyaclar1 vardir. Simdiye kadar bunun
temin edilmemis olmasi ihtiyacin takdir edilememesinden degil, nihayet her
giin hepimizi tazyik eden ehemmiyetli ihtiyaclarin bir siraya dizilmis
olmasindandir. Artik partimizce stadyum meselesi su ve et gibi bir ihtiyag
goriilmektedir. Ihtimal ki evvela Ankara’dan baslanarak sirali ve zamanli bir
calisma ile bu ihtiyacin temini baslica bir is olacaktir. (TICI Altinct Umumi
Kongresi Raporu, 1933).

Bu siiregte CHP, sadece TICI’ye degil tiim toplumsal érgiitlere hakim olma arzusundadir.
Aslinda bu istek donemin kiiresel siyasi havasi ile de yakindan iliskilidir. Bu yillarda otoriter
ve totaliter rejimlerin gii¢ kazanmas1 ve bu giice paralel olarak da basarili olmasi, dogal olarak
CHP yoneticilerini de etkilemistir. CHP, genclik ve spor teskilatin1 yeniden yapilandirmak
icin Almanya’dan Carl Diem’i Tiirkiye’ye getirtmistir. Tiirkiye’ye gelmeden 6nce 1936
olimpiyatinin organizasyon gorevini iistlenen Carl Diem, Tiirkiye’ye gelince ¢esitli illere gezi
diizenleyerek incelemelerde bulunmustur. Carl Diem’in hiikiimete sundugu raporlarda ne yer
aldigi tam olarak bilinmemektedir. Ancak o gilinlerde ¢ikan haberle gore, Carl Diem
raporunda basbakanliga veya baska bir bakanliga bagl bir miidirlik kurulmasimi, farkl
yaslarda genclerin bu teskilata girmelerinin mecburi tutulmasini istemistir (7irk Spor, 1933:
10, 12).

Carl Diem’in hazirladig1 raporlarin dénemin spor politikalarinin belirlenmesinde oldukga
etkili oldugu ortadadir. CHP’nin 9 Mayis 1935°te yapilan dordiincii kurultayinca onaylanan
programmin 50. maddesi okullarda, devlet kurumlarinda, 6zel kurum ve fabrikalarda
bulunanlarin, yaslarina gore, beden egitimi ile ugrasmak ylikiimii altina alinacagini belirtir
(Duru, 1938: 49). Spor ve beden egitimi i¢in lizumlu olan alan ve kurumlar meydana
getirilecektir. T. Parla’nin (1992: 82) yorumuna gore bu sadece O6grenci gencligi degil,
yetigkin yurttaslar1 da igine alan bir uygulamaydi. Beden terbiyesi zorunlu tutularak, kitle
sporunun disiplini ve tekdiizeligi ile para-militer bir nitelik kazanmistir.

Bu kurultayda; “... Biitlin Tiirk gencligine nese ve sihhatlerini, nefse ve millete inanmalarini
besleyecek beden terbiyesi verilecek ve genclik inkildb1 ve biitiin istiklal sartlar1 ile yurdu
miidafaa etmeyi en iistiin vazife tantyan ve bu vazifeyi yerine getirme ugruna her varligin
fedasina hazir tutan zihniyetle yetistirilecektir... Yurtta beden ve inkilap terbiyesi ile spor
islerinde birlik gbéz Oniinde tutulacaktir. Mekteplerde, devlet miiesseselerinde, hususi
miiesseseler ve fabrikalarda bulunanlar arasinda yaslarina gore herkesin beden terbiyesi ile
mesgul olmasi mecburiyet altina alinacaktir...” (Top Dergisi, 1935: 3-4) ifadelerine yer
verilmistir.
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1935 yilinda bahis konusu edilen miikellefiyet, takip eden yillarda daha net ve kesin ifadelerle
parti programinda yer bulmustur. CHP’nin 1939 tarihli 6. kurultaymnin programinda beden
terbiyesi ve spor uygulamalari i¢in birka¢ madde belirlenmisti. Kurultayin 52. maddesi Tiirk
gengligine beden terbiyesi yoluyla “inkildp ve istiklal sartlariyla yurdu miidafaa etmeyi” en
onemli vazife olarak gostermekteydi. Yine 61. maddede “spor, kudretli vatandas yetistirmenin
esasl vasitalarindan biridir,” deniliyordu. Bunlar, tek parti hiikiimetlerinin beden terbiyesi ve
sporu, zorunlu bir devlet politikas1 haline getirdiklerini gostermesi bakimindan 6nemlidir.
Beden terbiyesi ve sporun zorunlu bir devlet politikasi haline gelmesi, TBMM’ nin 1938
yilinda kabul ettigi 3530 sayil1 “Beden Terbiyesi Kanunu™yla gerceklestirilmistir. Bu kanun,
ihtiya¢ duyulan herkesin milli savunma ve saglik i¢cin “beden terbiyesi miikellefiyeti’ni
zorunlu kilmaktaydi ve bu kanunun uygulamaya konulmasiyla parti-devlet biitiinlesmesi bir
alanda daha tamamlanmis oluyordu (Bulut, 2007: 125-126).

5. Egitim Politikalan icerisinde Beden Egitimi ve Spor

Cumbhuriyetin kurulmasiyla birlikte okullarda beden egitimi derslerinin verilmesi gerekliligi
iizerinde durulmaya baglanmistir. Bu ¢ergcevede bu dersleri verecek egitimcilerin yetistirilmesi
icin ‘Terbiye-i Bedeniyye Dar’iilmiiallimin’i’ kurulmasi ise Cumhuriyetin ilan edildigi bir
tarihten 6nce (14 Agustos 1923) hiikiimet programina girmistir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda, beden egitiminin 6nemli bir pargasi olarak goriilen izcilik
faaliyetleri 6n plana ¢ikmis ve izcilik kisa siirede tiim okullarda zorunlu hale getirilmistir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda Selim Sirr1 Tarcan ve Mehmet Sami Karayel, “Istanbul Izciler
Birligi’ni” kurmustur. Bu birlige ¢ok sayida oymak baglanmis ve birlik 1926 yilina kadar faal
olmustur. 1926 yili Eylil aymmda Maarif Vekilligi bir tamimle biitiin okullarda izci
oymaklarinin kurulmasini zorunlu hale getirmis ve ertesi y1l Cumhuriyet bayraminda biitiin
yurttan gelen izciler bayram torenine katilmistir. 12 Mayis 1928 tarihinde ise hiikiimet,
“Tiirkiye’de Genglik Teskilatinin Tiirk Vatandaslarina Hasr1 Hakkinda Kanunu”nu ¢ikararak,
izciligi hem denetim altina almis hem de sistemli bir sekilde yiirlitmeye baglamistir (Abali,
1974: 116).

Cumhuriyetin ilk yillarinda 6gretmen yetistirilmesi i¢in agilan okullarda, beden egitiminin de
yer almasi gerekliligi iizerinde durulmustur. Bunun i¢in 1925 yilinda Konya’da kurulan “Orta
Muallim Mektebi”, 1927-1928 6gretim yilinda Ankara’ya tasinmis ve okula pedagoji subesi
de agilarak, ismi “Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii” olarak degistirilmistir.
Enstitii biinyesinde beden egitimi subesi agilmasi i¢in enstitii binasinin yaninda bir de beden
egitimi salonu ve spor sahasi yapilmistir. 1932 yilinda bu tesislerin tamamlanmasinin
ardindan, 5 Temmuz 1932 tarih ve 105 sayili “Talim ve Terbiye Kurulu” karar ile 3 yillik
egitim verecek olan Beden Egitimi Subesi acilmistir (Yiicel, 1993: 125).

Gazi Egitim Enstitiisti’niin Beden Egitimi Subesi agilinca, daha 6nce yurtdisinda 6grenim
gorerek cesitli okullarda ¢alismaya baslayan Nizamettin Kirsan, Vildan Asir Savasir ve Zehra
Alag6z gibi isimler, bu okulun egitim kadrosuna katilmistir. Ayrica Almanya’dan uzman
beden egitimi 6gretmeni Kurt Dainas da Tiirkiye’ye getirilerek O0gretim kadrosuna dahil
edilmistir. 1937 yilinda okulda kadin beden egitimi 6gretmenleri de yetistirilmeye baslanmis
ve Istanbul Alman Lisesi Beden Egitimi Ogretmeni Margarete Korge de bdliimiin dgretim
kadrosuna alinmistir (Giiven, 1996: 75-76).

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 20



&%)

Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Aralik, 2015; 1: 1-25

22 Haziran 1933 tarih ve 2287 sayili kanunla Maarif Vekilligi biinyesinde “Beden Terbiyesi
ve Izcilik Miidiirliigii” kurularak okullarda spor daha etkili hale getirilmistir. Ardindan 15
Haziran 1935 tarih ve 2273 sayili kanunla bu midiirliigiin hem okullarda beden egitimi ve
izcilik faaliyetlerini hem de okul disindaki beden egitimi faaliyetlerini yiiriitmesi
diizenlenmistir (Abali, 1974: 105).

1930’lu yillardan itibaren beden egitimi ve sporda da, genel milli egitim politikalarinda
oldugu gibi daha pragmatist bir yaklasim benimsenmeye baglamistir. 1929 yilinda yayimlanan
ilk “Ilk Mektepler Talimatnamesi”, ilkokullarin amacin1 ortaya koyarken, gen¢ neslin okulda
milli cemiyet ve Tiirk Cumhuriyeti’ne ruhen ve bedenen en faydali bir tarzda yetistirilmesi bir
amag olarak benimsemistir (Cicioglu, 1985: 81).

1930’Iu yillarda, gelisen diinyada Tiirkiye’nin de spor alaninda hak ettigi yeri almasi igin
iilkede yapilan “Isve¢, Demoz ve Dalkrdz Usulii beden egitimi ¢alismalarinin sthhi, indifai ve
bedii uf’ullerden tesekkiil eden bedeni sahsiyeti tam olarak teskil ve tesis etmek salahiyeti
hi¢birinde olmadig1” ileri siiriilerek Maarif Vekaletinden bu g¢aligmalara engel olmasi ve
sonlandirilmast istenmistir (Bedi, 1934: 10).

Genel egitim politikalar1 icerisinde beden egitimine onemle yer verilmekle birlikte, okul
disindaki teskilatlarda yapilan etkinliklere ise sicak bakilmamistir. 1930’larin  siyasi
atmosferinin dayattigi bu egilim, Tiirkiye’de de oldukea etkili olmustur. Bu ¢er¢cevede Maarif
Vekilligi 1930 yilinda, “Mekteplerde Talebe Spor Teskilati Hakkinda Talimatname™ ile ilk ve
ortaokullarda tahsil goren Ogrencilerin okul haricindeki spor kuliiplerine girmelerini ve
okullar haricinde yapilan ferdi ve takim miisabakalarina katilmalarini yasaklamistir (Yiicel,
1994: 360).

Cumbhuriyetin ilk donemlerinde, bir¢ok kurum eliyle yiiriitiilen kamp ¢aligmalar1 da ¢ocuk ve
genglerin beden egitimi agisindan dnemli bir islev gormiistiir. Kizilay Genglik ve Saghk
Kamplari, Cumbhuriyetin egitim politikalarin1 ve beden politikalarint en 1iyi yansitan
uygulamalarin basinda gelmektedir.

Kaya (2010: 46), 1930’lu yillara kadar sporun temel gayesi olan saglikli bir toplum yaratma
misyonunun, Kizilay genglik kamplarinin kuruldugu 1933 yilindan sonra fiili olarak Kizilay’a
devredilmis oldugunu tespit etmektedir. Bu gelisme donemin bazi ydneticilerinin aynen ittihat
Terakki yoneticileri gibi ulusal bir genclik teskilati kurulmasi hevesine kapilmalarina yol
acmuistir.

Kizilay tarafindan agilan kamplar, donemin Diinyada etkin olan ve Tiirkiye’yi de etkisi altina
alan, totaliter ve otoriter egitim ve saglik politikalarin1 yansitmasi acisindan basarili
sayilabilecek bir uygulamadir. Ayn1 donemde Batili {ilkeler geng¢ niifuslarinin bedensel
niteliklerini giiclii kilmak ve mevcut rejime bagl bireyler olarak yetismelerini temin etmek
icin Kizilha¢ biinyesinde Genglik birimleri olusturmus ve yaygin kamp uygulamalari
yapmustir. Tiirkiye’de de Kizilay biinyesinde agilan kamplarda saglik agisindan ¢ok zayif,
fakir ve bakimsiz ¢ocuklarin acik havada disiplinli ve bakim altinda iyi beslenerek
kuvvetlendirilmesi ve egitilmesi, saglam bir blinyeyle okullarina gdnderilmesi amaglanmustir.

Kizilay’a bagh genglik teskilatinin kurulusu Cumhuriyetin ilanindan yaklagik 10 yi1l sonra, 23
Mayis 1933 tarihindedir. Tiirkiye Kizilay Cemiyeti’nin 1935 yilinda hazirlamis oldugu
Merkezi Umumi Raporu’nda aradan gecen iki sene gibi kisa bir siireye ragmen, teskilatin
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caligmalarinda elde edilen verimden memnuniyetle s6z edilmektedir (Tiirkiye Kizilay
Cemiyeti, 1935: 9):

Heniiz ii¢ yillik bir hayata malik olan ve memleket gengligine daha pek kiigiik
yasta ve ilk mektep siralarinda insaniyet, hayirkarlik, sefkat ve mubhtag
felaketzede hem cinsine yardim hisleri telkin suretile Hilaliahmere ati (gelecek)
icin aza Kkiitlesi yetistirmek gayesine matuf ve biitiin medeni alemdeki
benzerlerine uygun olarak Esas Nizamnamemizdeki hiikiimler dairesinde tegkil
edilen (Genglik Hilaliahmeri) yiiksek faidelerini gostermege baslamis, baba ve
analarmin sefkat hisleriyle yarisa ¢ikan asil Tiirk Yavrulart suurlu
miirebbilerinin (terbiye eden) telkinleriyle iizerlerine diisen vazifeyi yapmaga
baslamuslardir. ..

Kamplarin Kemalist ilkelerin genclere benimsetilmesinde etkin birer sosyal paylasim alani
olarak kullanilmasi, Cumhuriyet doneminin tiimii boyunca s6z konusudur. Bu amagla
Kizilay’in haricinde de ¢esitli kurumlar tarafindan kamplar ac¢ilmistir: Tiirk Hava Kurumu
kamplar1 (Inénii Kampi, Tiirk Kusu Kampr), izci kamplari, beden terbiyesi miikellefiyeti
kamplari, pasif korunma kamplari, okullarin yaz tatili kamplari, askeri egitim amacgh lise ve
iiniversite kamplar1, Halkevleri Spor Kuliipleri kamplari, Koy Enstitiileri kamplari, cocuk ve
oyun kamplari, Genglik ve Spor Miidiirliigii ve diger spor kuliiplerin kamplari, kamu kurum
kamplar1 (askeri, maliye vb.), yazlik aile kamplari, glinimiizdeki 6rneklerine benzer 6zel
kamplar ve diger kamplar.

Bu kamplarin iizerinde durdugu en onemli noktalar, cocuk ve genglerin dogada saglikli
bireyler olarak fiziksel yapilarini giiclendirmeleri ve bir yandan da askeri olarak yurt
savunmasina hazir hale gelmeleridir. Kizilay kamplari, temel olarak egitim ve saglik kazanma
tizerine oturtulmustu (Bulut, 2007: 116).

Bu kamplarin en islevsel oOzelliklerinden bir tanesi de tamamiyla askeri bir nitelikte
sekillendirilen torenlerdir. Bulut (2007: 117), kamplarda giinliik program uygulanirken sabah
ve aksamki bayrak torenlerine azami 6zen gosterildigini ve bu torenlerin mutlak surette
yapildigin1 kaydetmistir. Boylelikle dgrencilerin askeri bir disiplin igerisinde yasamalar1 ve
bireysel olarak bu disiplini giindelik hayatlarinda tatbik etmeleri amaglanmistir. Bulut’a gore
bu kamplar tek parti donemi politikalarinin uygulamali olarak genglere aktarilmasina olanak
saglayan gergek bir uygulama alani olarak kullanilmistir (2007:128-129).

5. Sonu¢

Cumhuriyet kurulurken yeni bir devlet yapilanmasinin Gtesinde yepyeni bir diisiince ve
anlayisa sahip bir toplum yaratilmaya calisilmistir. Geleneksel Osmanli toplumunun, modern
Cumbhuriyet toplumuna doniistiiriilmesi icin bir dizi ilke ve inkilap gilinliik yasamda cari hale
getirilmigtir. Bu ilke ve inkilaplarin koklestirilmesi ve toplum arasinda yer bulmasi i¢in de
milli egitim politikalarina Onciil bir yer verilmigtir. Osmanlinin ¢ok milletli yapisini eleyip,
ulus devlet olusturma siirecinde sonu¢ almak i¢in cografya, tarih, vatandaslik, yurt bilgisi gibi
derslere 6zel bir 6onem verilmistir (Tirkmen, 2013: 738). Boylelikle toplumun milli kimlik
bilincinin gelistirilerek, ulus devlet ekseninde kenetlenmesi amaclanmis, Egitim, yeni rejimin
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yeni yurttagini yetistirmek hedefiyle, bir hayli yiiklii bir muhtevayla basat bir etkinlik alan1
olarak goriilmiisttir (Ertugay, 2015: 291).

Cumbhuriyetin kurucu ilkelerini igsellestirmis bir toplum olusturmak icin egitimle birlikte
egitimin daha goriliniir bir yiizli olan beden egitimi politikalarina da oncelikli yer verilmistir.
Dahasi beden egitimi ile ilgili etkinliklerin zaman igerisinde toplumsal bir miikellefiyete
dontstiiriilmesi i¢in yasal diizenlemelere kadar gidilmistir. Milli egitim igerisinde beden
egitimi politikalarinin etkin bir bigimde uygulanmasinin &tesinde, bu donemde bir¢ok
kurumun islettigi kamp c¢alismalart da ¢ocuk ve genglerin beden egitiminin saglanmasi
acisindan Onemli bir islev gormiistiir. Kizilay Genglik ve Saglik Kamplari, Cumhuriyetin
egitim politikalarin1 ve beden politikalarini en iyi yansitan uygulamalarin basinda gelen 6rnek
bir ¢alismadir. Kamplarin etkin ve islevsel uygulamalari, Cumhuriyetin kurucu elitlerinin
aynen lttihat Terakki yoneticileri gibi ulusal bir genclik teskilati kurulmasi hevesine
kapilmalarina neden olmustur.

Gortldiigii gibi Cumhuriyet donemi idarecileri i¢in egitim ve beden egitimine verilen 6nem
ve buna bagli olarak gelistirilen politikalarin tiimii, Cumhuriyetin kurucu ilke ve inkilaplarinin
toplumca igsellestirilmelerine yardimci olacak bir vasita olarak algilanmis ve bu politikalar
faydaci bir yaklagimla ele alinmstir.
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Oz
Bu calismanin amaci; devirli ve devirsiz spor yapan kadin ve erkek sporcularin ¢oklu zeka
alanlariin incelenmesidir.

Calismaya, “devirli (CG)” spor yapan 39 kisi, “devirsiz (ACG)” spor yapan 42 kisi olmak
iizere iki gruba ayrilmis toplam 81 sporcu goniillii olarak katilmistir. Katilimcilara; "Multiple
Intelligence Scale" isimli, orijinali McClellan and Conti (2008)’ye ait olan ve Tiirkge
gecerligi ve giivenirligi Babacan (2012) tarafindan gergeklestirilen “Coklu Zeka Olgegi”
uygulanmustir. Olgek; 3 alt bashk halinde toplam 27 maddeden olusmaktadir. Olgek ile
birlikte katilimcilar tarafindan, demografik ozellikleri belirleyen 4 maddelik bir form
doldurulmustur. Olgekten elde edilen veriler SPSS (Ver.22) paket programinda yer alan
frekans, yiizdelik hesaplamalar ve Student t Test yontemleri ile analiz edilmistir. Alfa (o)
degeri olarak 0,05 kabul edilmistir. Gruplarin ortalama yaslar1 CG i¢in 21,59+3,48 yil, ACG
icin ise 21,45+1,99 yildir. Sonug olarak; CG igin “Varoluscu ve Igsel Zeka ” alanlar1 baskin
olarak tespit edilirken, ACG igin ise “Gorsel Zeka ” alanmin daha baskin oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sporcu, Coklu Zeka, Devirli Branslar, Devirsiz Branglar
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Acyclic Sports: A Pilot Study
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Abstract

The purpose of the present study was to determine multiple intelligence domains of male and
female athletes according to their sport branches which are cyclic or acyclic.

81 athletes participated voluntarily in the study divided into 2 groups as 39 in cyclic group
(CG) and 41 in acyclic group (ACG). "Multiple Intelligence Scale™ belongs to McClellan
and Conti (2008), whose Turkish validity and reliability studies were carried out by Babacan
(2012), was used as the data collection tool. This scale has 27 items and three subscales. Also,
an information form with 4 items that would demonstrate the students' demographic structure
has been filled. Values obtained from scale were compared statistically by using SPSS (ver.
22) with the help of frequencies, percentages, and Student Samples t Test. Alpha level was set
as 0,05 for statistical significance. The average age of the groups were 21,59 + 3,48 years for
CG and 21,45 + 1,99 years for ACG. As a conclusion; "Existential and Intra-personal
Intelligence” was determined as the premier intelligence areas for the athletes of CG. In
addition, "Visual Intelligence" was found as the premier dominant area for athletes of ACG.

Keywords: Athlete, Multiple Intelligence, Cyclic Branches, Acyclic Branches
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1. Giris

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri birgok
egitimcinin ilgi alanin1 olusturmaktadir. Bazi egitimciler, insanin zihinsel islevlerini veya
performanslarini temel alip insan zekasini Olgtiiglinii varsayan cesitli 1Q (Intelligence
Quotient) testleri gelistirerek zekayr kendilerinin hazirladiklart bu "testlerin 6l¢tligli nitelik"
(yani, zeka diizeyi, zeka seviyesi veya zeka katsayisi) olarak tanimlarken, diger bazilar1 da
zekay1 bir bireyin sahip oldugu "6grenme giicii" olarak yorumlamiglardir.

Coklu zeka teorisi, insan zihnine acgilan adeta bir pencere gibidir ve beynin c¢esitli
boliimlerinin spesifik fonksiyonlarini agiklar. Diger bir deyisle, ¢oklu zeka teorisi, insan
zekasimin diinyadaki igerige (0rnegin, ¢esitli olgulara, olaylara, seslere veya nesnelere) nasil
tepkide bulundugunu ve bu igerigi nasil igsellestirip zihninde yorumladigini agiklamaya
calisir. Dolayisiyla, coklu zeka teorisi agisindan bakildiginda, zeka, ¢cok yonlii bir kapasitedir,
bir potansiyeldir veya bir yetidir. Ayrica, zeka bir bireyin genetik kalittimiyla oldugu kadar, bu
bireyin ekolojik ve kiiltlirel ¢evresiyle olan tecriibe ve deneyimleriyle de sekillenir (Saban,
2005).

Coklu zeka kurami; her bireyin zeka seviyesinin 6zerk yetenekler tarafindan sekillendigini ve
her ¢cocugun bir veya birkac¢ alanda zeka potansiyeline sahip oldugunu iddia eder. Bireylerde
diisilk ya da Ustlin zekd tamimlamasi yerine farkli zeka tipleri ve potansiyeline dikkati
cekmistir (Blimen, 2011).

Sporda yer alan biitlin beceriler géz oniinde bulunduruldugunda “devirli ve devirsiz” olmak
iizere, temelde iki ayr1 siniflama bi¢imi ortaya ¢ikmaktadir (Sevim, 2002). Devirli grupta
yiriiylis, kosu, kayak, hiz pateni, yiizme, kiirek, bisiklet ve kano gibi sporlar vardir. Bu
sporlarin 6zelligi; motor hareketin, yinelenen doniisiimlii hareketlerden olusmasidir. Kisi
hareketin bir boliimiinli 6grenir 6grenmez onu uzun siire siirekli bir bicimde yineler. Devirsiz
grupta ise; giille atma, disk atma, bir¢ok jimnastik ve takim sporlar1 becerileri, giires, boks,
eskrim, vb. sporlar1 kapsar. Burada, hareketin baslangigtan bitime kadar bir ritim olmasina
ragmen yineleme yoktur. Hareket baglar ve biter. Antrendrlerin yukarida belirtilen
siiflandirmayr ve her becerinin O6zelliklerini kavramasiin, uygulanacak dogru o6gretim
yontemini se¢gmede onemli bir islevi bulunmaktadir.

Bu ¢aligmanin amaci; devirli ve devirsiz spor branglarinda yer alan kadin ve erkek sporcularin
coklu zeka alanlarinin incelenmesidir.

2. Yontem

Calismaya, 5 yil ve {iistiinde spor ge¢cmisi olan, “devirli (CG)” spor yapan 39 kisi, “devirsiz
(ACGQG)” spor yapan 42 kisi olmak {izere iki gruba ayrilmis toplam 81 sporcu goniillii olarak
katilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda cinsiyete gore bir fark ¢ikmamasindan
dolay1 her iki grupta da kadin ve erkek sporcular birlikte yer almislardir. Arastirma; kesitsel
ozellik tasiyan betimleyici modelde tasarlanmistir.

Katilimcilara; “Multiple Intelligence Scale” isimli, orijinali McClellan and Conti (2008)’ye ait
olan ve Tiirk¢e gecerligi ve gilivenirligi Babacan (2012) tarafindan gerceklestirilen “Coklu
Zeka Olgegi” uygulanmstir. Olgek ile birlikte katilimeilar tarafindan, demografik 6zellikleri
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belirleyen 4 maddelik bir form doldurulmustur. Bu formda; katilimcilarin “Yas, cinsiyet, spor
brans1 ve spor yas1” 6zelliklerinin belirlenmesini saglayacak sorular sorulmustur.

McClellan ve Conti (2008) tarafindan gelistirilen ve “Coklu Zeka Olgegi” adi altinda Babacan
(2012) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 6l¢ek, Gardner’in ele almis oldugu dokuz zeka alanini
(Sozel Zeka, Mantiksal Zeka, Bedensel/Kinestetik Zeka, Miiziksel Zeka, Gorsel Zeka,
Kisilerarasi/Sosyal Zeka, I¢sel Zeka, Dogaci Zeka ve Varoluscu Zeka) kapsayan 27 maddeden
olusmaktadir. Olgek, bireylerin hangi zeka alaninda baskin olduklarimi saptamak amacindadir.
Olgekte var olan 27 madde ii¢ bdliime ayrilarak her bir béliimdeki dokuz madde birer zeka
alanini temsil etmektedir. Katilimcilardan, kendilerine en yakin olarak gordiikleri ifadeden en
uzak olana dogru bir siralama yapmalar1 istenmistir. BOylece, kendilerine en yakin
hissettikleri ifadenin yanma 1 puan; en uzak oldugunu diistindiikleri ifadenin yanina ise 9
puan yerlestirmislerdir. Katilimcilarin en ¢ok hangi zeka alanina egilimli oldugu, zeka alanini
temsil eden maddelere verdikleri en diisiik puan toplaminin belirlenmesiyle ortaya
cikmaktadir. Her bir zeka alanindaki sorularin siralamalari toplanir ve en diisiik puana sahip
olan zeka alani, cevaplayanin baskin oldugu zeka alami olarak kabul edilir. Olgekten elde
edilen en diisiik puan 3; en yliksek puan ise 27°dir. Babacan (2012)’in 6l¢egin Tiirkce’ye
uyarlanmasindaki uygulamalarindan elde edilen veriler arasindaki korelasyon katsayist
toplam puanda 0,68-0,80 araliginda (p<0,05) olarak bulunmustur. Korelasyon katsayisinin
0,70-1,00 arasinda olmas1 yliksek diizeyde bir iligki olarak tanimlanir (Biiytlikoztiirk, 2010;
Cokluk ve ark., 2010). Literatiir dikkate alindiginda, CZO’ niin Ingilizce formu ile CZO’ niin
Tiirkge formundan elde edilen puanlar arasinda pozitif ve anlamli bir korelasyon oldugu
goriilmiis ve Tiirk¢ge’ye uyarlanan 6lgek orijinaline esdeger kabul edilmistir (Babacan, 2012).

Olgekten elde edilen veriler SPSS (Ver.22) paket programinda yer alan frekans, yiizdelik
hesaplamalar ve Student t Test yoOntemleri ile analiz edilmistir. Parametrik testlerin
uygulanmasina Shapiro-Wilks test sonuglarina gore karar verilmistir. Yanilma diizeyi (o) 0,05
olarak kabul edilmistir.

3. Bulgular

Katilimcilardan elde edilen verilerin istatistiksel degerlendirme sonuglari tablolar halinde
verilmistir.

Tablo 1. Gruplarin Sayisal Dagilimi

Degisken Diizey n %
Devirli 39 48,1

Spor Bransi Devirsiz 42 51,9
Toplam 81 100

Calisma grubunu olusturan toplam 81 katilimcinin 39 (%48,1)’u devirli, 42 (%51,9)’si
devirsiz spor brang1 ile ugragmaktadir.
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Tablo 2. Gruplarin Yas Ortalama Dagilim1

Degisken Diizey X SS
Ya Devirli 21,59 3,48
3 Devirsiz 21,45 1,99

Devirli spor bransina sahip grubun yas ortalamasi 21,59, devirsiz spor brangina sahip grubun
yas ortalamasi ise 21,45°tir.

Tablo 3. Devirli Devirsiz Spor Brans1 Degiskenine Gore Varolusgu Zeka Tiirii Puanlart
t-Testi Sonuglari

Degisken n X S sd t p
Devirli 39 12,97 3,23

79 2,29 ,025*
Devirsiz 42 11,12 3,99
*p<0,05

Varolusgu zeka tiirii puanlart devirli ve devirsiz spor branslarina gére anlamli bir farklilik
gostermektedir (t79=2,29, p<.05). Devirli spor brans grubunun varolus¢u zeka puanlar1 ( X

=12,97), devirsiz spor brans grubunun (X =11,12) puanlarina gore daha yiiksektir. Bu
bulguya gore; devirsiz spor yapanlarin varoluscu zeka alaninda daha baskin oldugu
sOylenebilir.

Tablo 4. Devirli Devirsiz Spor Brans1 Degiskenine Gore I¢sel Zeka Tiirii Puanlar t-Testi

Degisken n X S sd t p
Devirli 39 11,49 4,08

79 2,36 ,021*
Devirsiz 42 9,60 3,09
*p<0,05

Igsel zeka tiirii puanlar1 devirli ve devirsiz spor branslarma gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (t79=2,36, p<.05). Devirli spor brans grubunun igsel zekd puanlar1 (X

=11,49), devirsiz spor brans grubunun ( X =9,60) puanlarina gore daha yiiksektir. Bu bulguya
gore; devirsiz spor yapanlarin i¢sel zeka alaninda daha baskin oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Devirli Devirsiz Spor Brans1 Degiskenine Gore Gorsel Zeka Tiirii Puanlart t-Testi

Degisken n X S sd t p
Devirli 39 16,92 4,40

79 2,11 ,038*
Devirsiz 42 18,74 3,20
*p<0,05

Gorsel zeka tiirli puanlarn devirli ve devirsiz spor branslarina gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (te=2,11, p<.05). Devirsiz spor brans grubunun gorsel zeka puanlart ( X =18,74),
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devirli spor brang grubunun ( X =1692) puanlarina gore daha yiiksektir. Bu bulguya gore;
devirli spor yapanlarin gorsel zeka alaninda daha baskin oldugu sdylenebilir.

Tablo 6. Devirli Devirsiz Spor Bransi Degiskenine Gore Bedensel/Kinestetik, Sosyal,
Mantiksal, Miiziksel, Dogac1, S6zel Zeka Tiirli Puanlar t-Testi Sonuglari

Zeka Tiirii Degisken n X S sd t p
Devirli 39 13,46 443
Bedensel/Kinestetik - ’ ' 79 1,17 244
Devirsiz 42 12,29 4,58
.. Devirli 39 13,18 4,82
Kisisel Devirsiz 42 11,69 4.44 79 1,45 ,152
Devirli 39 12,69 4,39
Mantiksal . 79 ,05 ,959
antiisa Devirsiz 42 12,74 3,60
L Devirli 39 17,33 4,75
Miiziksel Devirsiz 42 18,81 368 79 1,57 121
Devirli 39 17,08 3,79
Dog .. 79 1,24 ,220
ogact Devirsiz 42 18,07 3,46
Devirli 39 19,67 5,61
Sézel viri 79 1,66 101
Devirsiz 42 21,52 4,41
p>0,05

Bedensel/Kinestetik, Sosyal, Mantiksal, Miiziksel, Dogac1, S6zel zeka tiirii puanlari devirli ve
devirsiz spor branslarina gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Literatiirde ¢oklu zeka ile spor konularini birlestirerek yapilmis bir¢ok aragtirmaya
rastlanirken, spor branslar1 ya da devirli/devirsiz sporlar ile ¢oklu zekay: birlikte ele almis bir
caligsma ile karsilasilmamistir. Bu nedenle, bu c¢alisma sonuglar ile literatiirde yer alan
caligma sonugclari yeterince tartisilamamastir.

Sporcularin ¢oklu zeka alanlarini inceleyen birgok arastirmada (Urgiip ve Aslan, 2015; Baba
Kaya ve ark., 2015; Kahraman ve Bavli, 2014; Kul ve ark., 2014) bildirilen ortalama yas
degerleri ile bu ¢aligmada elde edilen yas degerleri birbirleriyle benzerlik tagimaktadir.

Bu c¢alismada sporculara en yakin zekd alanlart  “Igsel, Sosyal, Mantiksal ve
Bedensel/Kinestetik Zeka” olurken, Kahraman ve Bavli (2014) “I¢sel, Sosyal ve Bedensel
Zeka” alanlarini, Cinkilic ve Soyer (2013) “Bedensel/Kinestetik Zeka” alanini, Giillii ve
Tekin (2009) “Bedensel, Sosyal ve I¢sel Zeka” alanlarmi, Kul ve ark. (2014) “Sosyal ve
Bedensel Zeka” alanlarini, Kiremitci ve Canpolat (2014) ise “Bedensel, Sosyal ve i¢sel Zeka”
alanlarin1 spor yapan kisilere en yakin zeka alanlar olarak bildirmislerdir. Bu ¢aligmada
bulunan sonuglar ile literatiir genelde uyumludur.

Spor branglarim1 devirli ve devirsiz olarak ayirip coklu zekd alanlari acisindan inceleyen
herhangi bir calismaya rastlanmasa da bazi c¢alismalar branglar agisindan konuyu ele
almislardir. Bunlardan Altinok (2008)’un c¢alismasinda, bireysel sporlar ile ugrasan
sporcularin takim sporlar1 ile ugrasan sporculardan daha fazla bedensel/kinestetik zeka
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diizeyine sahip olduklar1 tespit edilirken, Tekin (2009)’in c¢alisma sonucunda ise bireysel
sporla ugrasan bireylerin, takim sporuyla ugrasan bireylerden daha yiiksek sosyal ve igsel
zekaya sahip olduklar1 tespit edilmistir. Buna karsin, Baba Kaya ve ark. (2015) ¢aligmalarinda
bireysel ve takim sporu yapan sporcularin bedensel/kinestetik zekalar1 arasinda fark
olmadigin1 bildirmislerdir. Bu durumda sporun yapist ya da uygulamis sekli ile zeka
alanlarinin farklilig1 arasinda bir bag oldugu diisiiniilebilir.

Bu ¢alisma sonucunda; sporda yer alan biitiin beceriler goz 6niinde bulunduruldugunda, temel
bir siiflandirma bigimi olan “devirli ve devirsiz” sporlar1 uygulayan sporcularin baskin zeka
alanlarinda farkliliklar oldugu ortaya konmustur. Yiriiyls, kosu, kayak, hiz pateni, ylizme,
kiirek, bisiklet, kano, vb. devirli grupta yer alan sporlar1 yapan sporcularin “Gorsel Zeka”
alan1 daha baskin durumdayken, giille atma, disk atma, bir¢ok cimnastik ve takim sporlari,
giires, boks, eskrim, vb. devirsiz grupta yer alan sporcularda ise “I¢sel ve Varolusu Zeka”
alanlar1 daha baskin durumdadir. Buradan yola ¢ikarak; bu calismada elde edilen sonugclar ile
ileride daha kapsamli 6rneklemlerle yapilacak calismalardan elde edilecek sonuglarin benzer
¢ikmasi durumunda, “coklu zeka alanlar1” olgusu c¢ocuklart spor branslarina yonlendirmede
ya da sporda yetenek se¢iminde kullanilabilecek kriterlerden biri haline gelebilir.
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Oz
Cocukluk ve ergenlik siirecinde, diizenli fiziksel etkinlik, pek ¢ok fizyolojik ve psikolojik

degiskenlerin gelisimi ile iliskilidir. Bu ¢alismanin amaci, sporcu 6grenciler ile sedanter
ogrencilerin, “saglik-egzersiz/fiziksel aktivite” biling diizeylerinin karsilastirilmasidir.

Calismada 35 erkek sporcu 6grenci ve 33 erkek sedanter 6grenci goniillii olarak yer almistir.
Katilimeilara, Dolasir Tuncel ve Tuncel (2009) tarafindan gelistirilen, Saglik-
Egzersiz/Fiziksel Aktivite Biling Diizeyi Anketi uygulanmistir. Anketlerden elde edilen
verilerin degerlendirilmesi SPSS (Ver. 22) paket programi kullanilarak betimsel istatistikler
ve t test yardimi ile yapilmistir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi olarak o degeri 0,05 kabul
edilmistir. Sonug olarak; gruplarin fiziksel aktivite biling diizeyi genel ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu sonuca gore, sporcu dgrencilerin fiziksel aktivite biling
diizeylerinin sedanter 6grencilere gore daha yiliksek oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Sporcu, Sedanter, Ogrenci, Fiziksel Aktivite, Biling Diizeyi
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Abstract

Regular physical activity during childhood and adolescence period is associated with the
development of many physiological and psychological variables. The aim of this study was to
compare the consciousness level of health-exercise and physical activity between athletes and
sedentary students. 35 male athlete students and 33 male sedentary students took part in the
study voluntarily. “Health-Exercise/Physical Activity Consciousness Level Questionnaire”
developed by Dolasir Tuncel and Tuncel (2009) was applied to the participants. The
evaluation of the data obtained from the survey was performed by using descriptive statistics
in SPSS (Ver. 22) package program. The alpha value as the level of statistical significance
was accepted as 0,05. As a result; there was a significant difference between the physical
activity level of consciousness between the groups at the point of overall average. According
to these result, it can be claimed that the athletes have higher level of “physical activity
consciousness” than sedentary students'.

Keywords: Athlete, Sedentary, Student, Physical Activity, Level of Consciousness
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1. Giris

Saglik, kaliteli yasamin olmazsa olmaz kosulu olarak kabul edildigine gore, teknolojik
gelismelerle giinliik aktivite yogunlugunu azaltmak her ne kadar yasami kolaylastirsa da uzun
vadede inaktif bireylerin sayisini arttirmakta ve sagligi olumsuz etkilemektedir. Inaktivite
yani hareketsiz yasam, giinliik aligverisini bile bilgisayar basinda sanal marketlerden
gergeklestiren modern toplum i¢in en 6nemli problemlerin basinda yer almaktadir (Bozkus ve
ark., 2013).

Toplum igerisinde yaratic1 ve iiretken bireylerin 6zellikleri incelendiginde fiziksel aktivite ve
yasam diizeylerinin yiiksek oldugu, saglikli ve diizenli spor yapma aligkanliklari olan bireyler
oldugu goriilmektedir (Yorulmaz, 2005).

Toplumu olusturacak bireylerin iyi aligkanliklar edinmeleri ve toplumlar arasi1 sagliklhi
iligkilerin kurulmasinda ¢ocukluk déneminde yapilan sportif faaliyetlerin biiyiik 6nemi vardir
(Kotan ve ark., 2009). Saglikli ve fiziksel olarak daha aktif olan 6grenciler akademik olarak
daha basarili ve motivasyon diizeyleri daha yiiksek olmaktadir. Bu nedenle; ¢ocuklarin
ergenlik ¢aginda yaptiklar fiziksel aktivite onlarin duygusal ve sosyal gelisimlerini olumlu
yonde arttirmaktadir (S6zen ve Dogan, 2010). Dolayisiyla, bu donemde fiziksel aktivitenin
azlig1, bireylerin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Ergenlik donemi ile birlikte
bireyde olusan kilo artis1 fiziksel aktivite ile sinirlandirilamazsa obezite kaginilmazdir
(Malina, 2001; DiLorenzo ve ark., 1998). Bu da yetiskinlikte kendini gosteren bir¢ok saglik
sorunlarina ve sosyal sorunlara sebep olmaktadir (Agbuga ve ark., 2007; Bouchard ve ark.,
1994).

Egitim insanlar1 sadece zihni yonden degil ayn1 zamanda bedeni yonden de yetistirmeyi temel
ilkelerinden biri olarak saymaktadir. Bedensel ve ruhsal yonden saglikli olan bireyler
toplumun kalkinmasinda 6nemli rol oynamaktadirlar (Petray, 1989). Ayrica egitimin amact;
kisilerin gizil giiclerini ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmasina yardimci olmak ve bireyleri
fiziksel, zihinsel, duygusal ve toplumsal yonleriyle bir biitiin olarak yetistirmektir (Araci,
1999).

Egitimin 6dnemli gorevlerinden biride okullarda beden egitimi ve sporun yayginlastirilmasi ve
ogrencilerin spora aktif katilimini tesvik etmektir. Ilkdgretim ¢agindaki gocuklara uygulanan
beden egitimi ve spor etkinlikleri onlarin motor becerilerini ve yeteneklerini gelistirmek,
olumlu davraniglar kazanmalarin1 saglamak, sporu saglikli olabilmenin bir yolu olarak
gormelerine yardimci olmak ve yiiksek seviyede fiziksel aktivite olanagi saglamaktir. (Yenal
ve ark., 1999).

Cocukluk ve ergenlik siirecinde, diizenli fiziksel etkinlik, pek ¢ok fizyolojik ve psikolojik
degiskenlerin gelisimi ile iligkilidir. Saglikli olma ve sagligi korumanin bir yasam sekli haline
gelmesi, yani bireylerde saglik kiiltliriiniin olusmasinin alt yapisinm1 kuskusuz oncelikle okul
sporu daha da ileri boyutta kuliip sporu olusturmaktadir.

Toplum saglhiginin yarari i¢in, beden egitimi, okul dis1 fiziksel aktivitenin yayginlastirilmasina
on ayak olmalidir ¢iinkii fiziksel aktivite aligkanligi tek basina beden egitimi sayesinde
kazandirilamaz (Sallis, 1997).

Saglik davranisi, bireyin saglikli kalmak ve hastaliklardan korunmak i¢in inandig1 ve
uyguladigi davraniglarin biitiinii olarak ele alinirken (Yalginkaya ve ark., 2007), saghkli
yasam bicimi, bireyin sagligim1 etkileyebilen tiim davranislarini kontrol etmesi, giinliik
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aktivitelerini diizenlemede kendi saglik statiisiine uygun davranislar secerek diizenlemesi
olarak tanimlanmaktadir (Esin, 1997). Bu nedenle, aktivite seviyeleri ile saglik arasindaki
yakin iliskiye bagl olarak, fiziksel gilinlik yasam aktivitelerinin miktar, yogunlugunun ve
saglikli yasam bi¢imi davraniglari tespitinin ¢cok dnemli oldugu kabul edilmektedir (Montoye,
2000).

Buradan hareketle, ¢alismanin amaci; 15-17 yas araliginda yer alan sporcu Ogrenciler ile
sedanter ogrencilerin, “saglik-egzersiz / fiziksel aktivite” biling diizeylerinin belirlenerek
karsilastirilmasidir.

2. Yontem

Calisma kesitsel Ozellik tasiyan tanimlayici modelde tasarlanmistir. Calismaya Tiirkiye
Yildizlar Hentbol Sampiyonasina katilan 8 kuliip arasindan, ¢alismaya katilmay1 kabul eden 3
kuliibiin sporcular1 ve Ankara ilinde orta sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢gocuklarinin
devam ettigi bir devlet okulu 6grencileri katilmistir. Veri toplama araci olarak Dolasir Tuncel
ve Tuncel (2009) tarafindan gelistirilen, “Saglik-Egzersiz/Fiziksel Aktivite Biling Diizeyi”
anketi kullanilmistir. Anket, 3 kuliibin toplam 35 erkek sporcusuna ve segilen devlet
okulunun 33 erkek 6grencisine uygulanmistir. Anketin 6n uygulamasi, 14 sporcu 6grenciye ve
15 sedanter 6grenciye yapilarak, yeniden giivenilirlik ¢aligmasi gergeklestirilmis ve Cronbach
alfa giivenirlik katsayisi; sporcu oOgrenciler i¢in 0,94, sedanter Ogrenciler i¢in ise 0,91
bulunmustur. Bu sonuglar anketin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Calismada elde edilen verilerin degerlendirilmesi, SPSS (Ver. 22) paket programi kullanilarak
tanimlayic istatistikler ve t test yardimi ile yapilmustir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi olarak a
degeri 0,05 kabul edilmistir. iki grubun karsilastirilmasinda anketten elde edilen toplam
puanlar kullanilmigtir. Ayrica; verilerden elde edilen ortalama degerler, “1,00-1,66 = Higbir
fikrim yok”, “1,67-2,33 = Duymustum”, “2,34-3,00 = Cok iy1 biliyorum” 06l¢iitlerine gore
yorumlanmugtir.

3. Bulgular

Sporcu o6grencilerin yas ortalamast 16,69+0,63 yil, sedanter Ogrencilerin yas ortalamasi
15,26+0,44 yi1l olarak bulunmustur. Sporcularin haftada yapti§i antrenman ortalamasi
5,39+1,05 giin, her bir antrenmanin siire ortalamasit 110,53+15,76 dk olarak bulunmustur.
Sporcu ve sedanter 6grencilerin fiziksel aktivite biling diizeylerine bakildiginda; sporcularin
(x=2,53) ortalama ile “Cok iyi biliyorum” diizeyinde, sedanter dgrencilerin ise (x=2,32)
ortalama ile “Duymustum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Yine her iki grubun da “higbir
fikrim yok” goriisiinii belirttikleri “Fiziksel aktivite hafif bas agrilarinin giderilmesine
yardimet olur” maddesidir. Sporcularin belirttigi en yiiksek ortalamaya sahip goriis “Fiziksel
aktivite genel saglik bilincinizi gelistirmenize yardim eder” maddesi iken, sedanter
ogrencilerin “Fiziksel aktivite kilo vermenize, 6zellikle yag tiikketimi ve kaybina yardim eder”
maddesi olmustur. Elde edilen diger ortalama degerler ve karsilastirma sonuglar1 tablolar
halinde verilmistir.
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Tablo 1. Gruplarin Sayisal Dagilimi

Degisken Diizey n %
Sedanter 33 48,50

Spor Durumu Sporcu 35 51,50
Toplam 68 100
15 27 39,70
16 14 20,60

Yas
17 27 39,70
Toplam 68 100

Calisma grubunu olusturan toplam 69 katilimcinin 33 (%48,5)°li sedanter Ggrenciler, 35
(%51,5)’1 sporcu dgrencilerden olugmaktadir.

Tablo 2. Sedanter ve Sporcu Olma Degiskenine Gore Fiziksel Aktivite Biling Diizeyi Toplam
Puanlan t-Testi Sonuglari

Degisken n X S sd t p
Sedanter 33 92,79 12,29

66 2,60 0,012*
Sporcu 35 101,20 14,26
*p<0,05

Fiziksel aktivite biling diizeyi puanlari sedanter ve sporcu olma durumuna gére anlamli bir
farklilik gostermektedir (t66=2,60; p<0,05). Sporcu 6grencilerin fiziksel aktivite biling diizeyi
puanlari ()_( =101,20), sedanter 6grencilerin ()_( =92,79) puanlaria gore daha yiiksektir. Bu
bulguya gore; sporcu Ogrencilerin fiziksel aktivite biling diizeylerinin sedanter dgrencilere
oranla daha gelismis oldugu sdylenebilir.
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4. Tartisma ve Sonug

Sonug olarak, anketin her bir maddesi, grup degiskenine gore ortalama puan iizerinden
degerlendirildiginde; sporcu ve sedanter d6grenciler arasinda iki maddede istatistiksel olarak
anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu maddeler incelendiginde, sporcu 6grencilerin “sosyal
beceri gelisimi” ve “saglik bilgisi” konularinda sedanter 6grencilere gore biling diizeylerinin
daha yiiksek oldugu soylenebilir. Ayn1 zamanda fiziksel aktivite biling diizeyi toplam puanlari
arasinda da anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu sonuca gore, sporcu Ogrencilerin fiziksel
aktivite biling diizeylerinin daha yiiksek oldugu s6ylenebilir.

Literatiir incelendiginde, fiziksel aktivite biling diizeyini konu alan ve toplumun farkl
kesimleri ile gerceklestirilmis bircok calismaya rastlanmaktadir. Muratli ve Sahin (2007),
fiziksel olarak aktif bireylerin yetismesi i¢in dzellikle okul dncesi ile ilkdgretim donemlerinde
okul i¢i ve okul dis1 ¢esitlilik arz eden fiziksel aktivitelere katilim saglamak ve bu bireylerin
motor beceri edinmelerine yardimci olmak gerektigini sdylemektedirler. Bozkus ve ark.
(2013) calismalarinda, &grencilerinin fiziksel aktivite diizeyleri ile saglikli yasam big¢imi
davranislart arasinda iliski belirlemisler ve “kisilerin bu davranislar1 hayatina adapte etmesi
yasam kalitesini artirici bir etki olmasinin yani sira saglikli bir gelecek olusturmasi adina
onemli bir siirectir” yorumunu yapmuslardir. Bulut (2013) ise; fiziksel aktivite diizeyinin
yiiksek veya diisiik olma durumunun insan saglig: ile iliskisi diinya genelinde giderek daha
fazla 6nem kazandigini ve yetersiz fiziksel aktivitenin saglik sorunlarinin kaynagi olmasi yani
sira fiziksel aktivitenin pek ¢ok saglik sorununun dnlenmesi ya da iyilestirilmesine katkis1 da
oldugunu belirtmistir.

Devrilmez ve Ince (2014), yapilan ¢alismalarda beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin fiziksel
aktivite alan bilgilerinin yeterli diizeyde olmadiginin goézlemlendigini belirtmislerdir.
Ogrencilerle yapilan galismalarda ise; iiniversite egitimine gelene kadar, ilk ve orta dgretim
diizeyinde smif biiylidilkce beden egitimine kars1 tutum diizeyinin diismekte oldugu, ayrica
erkek ogrencilerle beraber lisansli sporcularin, kiz 6grencilere ve spora katilmayanlara oranla
daha pozitif tutuma sahip olduklar1 bulunmustur (Hiiniik ve Demirhan, 2010; Arabaci, 2009;
Koca ve ark., 2005). Sézen ve Dogan (2010) ¢alismalarinda, 6grencilerin %34,8’inin herhangi
bir aktivite iginde yer almadiklarini belirlemis ve dgrencilerin spor i¢inde yer almamalarinin
nedenini daha iyi bir ortadgretim egitimi almak amaciyla girdikleri sinavlarin, onlar1 daha
sedanter olarak yasamaya zorlamasiyla agiklamislardir. Umutlu ve Akkoyunlu (2014) sehir
merkezlerinde yasayan ilkogretim oOgrencilerinin fiziksel aktivite diizeylerinin diisiik
oldugunu bildirirken, Ulu (2014), fiziksel aktivitenin, ¢ocuklar igin (6zellikle kiz gocuklar)
gerekli oldugunu ve katilmi tesvik eden caligmalara ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.
Literatiirde yer alan ¢aligma sonuglari, toplum her kesiminde fiziksel aktiviteye katilim
oranlarinin diigiik oldugunu isaret etmektedir.

Fiziksel aktivitenin fiziksel uygunluk ve saglik iizerine olan olumlu etkilerinin diinyanin
degisik bolgelerindeki pek cok iilkede yapilan gesitli arastirmalarla saptanmasina karsin,
hareketsiz yasam aligkanligi 6nemli bir halk saglhigi sorunu olarak giincelligini devam
ettirmektedir (Bozkus ve ark., 2013). Bireyin yasam Xkalitesinin ya da saglik durumunun
bozulmasindan sonra, egzersizle ilgili biling diizeyinin olusmasi ve bundan dolay1 egzersiz
yapma aligkanligi kazanmaya calismasit bir¢ok yoniiyle kiiclik yaslarda bu aligkanligi
kazanmasindan daha zor olabilmektedir. Gerek egzersiz yapan gerekse egzersiz aliskanligi
olmayan bireylerin biling diizeylerini arttirmak, yasam standartlarinin yiikselmesini
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saglayacak énemli bir olgudur. Ozellikle; birbiri ile baglantili olan aile, okul ve sosyal yasam
kapsaminda, egzersizin yasam kalitesi ve saglik ilizerindeki olumlu etkileri ile ilgili yapilacak
caligmalar biling diizeyinin erken olusmasi ve bunun sonucunda egzersizi saglik ve yasam
kalitesinin artmas i¢in bilingli bir sekilde yapan bireyler yetismesine yardimet olabilir.
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Oz

Ortaokullarda Beden Egitimi ve Spor derslerinin 6grenciler iizerinde sportmenlik davranisi
gelistirme etkisinin arastirildigi ¢alismanin evrenini, Bartin ilindeki ortaokullarin 6. 7. ve 8.
smiflarinda  6grenim  goren  O6grenciler olusturmaktadir.  Arastirma  Ornekleminin
olusturulmasinda tesadiifi drnekleme ydntemi kullamlmigtir. Il merkezindeki ortaokullarindan
3 tanesi tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Bu sekilde 2014-2015 6gretim yilinda
ortaokullarin 6. 7. ve 8. smiflarinda 6grenim goren 603 O6grenci Ornekleme almmustir.
Omneklem grubuna Beden Egitimi Dersi Sportmenlik Davrams Olgegi (BEDSDO),
uygulanarak Sportmenlik davraniglart ile sportmen olmayan davranislardan kaginma
diizeyleri belirlenmistir. Arastirma verilerinin analizinde (frekans (f), ylizde (%), ortalama),
Kruskal Wallis ve Mann Whitney U Testi analiz teknikleri kullanilmistir. Elde edilen
bulgularin istatistiksel olarak 0.05 diizeyinde anlamliliklar1 smanmistir. Arastirmanin
sonucunda; kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere kiyasla daha yiiksek sportmenlik davranig
diizeyine sahip olduklar1 ve yine kiz 0Ogrencilerin sportmen olmayan davranislardan
kagindiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin simf diizeylerine bakildiginda, sinif diizeyi ilerledikce
sportmenlik davranmisinda diisme goriildiigli ancak belirleyici bir anlamhi farklilik olmadigy,
gbzlemlenmistir.

! Bu arastirma, Serkan Varol tarafindan Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’nde seminer dersi
kapsaminda sunulmustur.
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Abstract

Regular physical activity during childhood and adolescence period is associated with the
development of many physiological and psychological variables. The aim of this study was to
compare the consciousness level of health-exercise and physical activity between athletes and
sedentary students. 35 male athlete students and 33 male sedentary students took part in the
study voluntarily. “Health-Exercise/Physical Activity Consciousness Level Questionnaire”
was applied to the participants. The evaluation of the data obtained from the survey was
performed by using descriptive statistics in SPSS (Ver. 22) package program. The alpha value
as the level of statistical significance was accepted as 0,05. As a result; there was a significant
difference between the physical activity level of consciousness between the groups at the
point of overall average. According to these result, it can be claimed that the athletes have
higher level of “physical activity consciousness” than sedentary students'.

Keywords: Behavior, Sportsmanship, Physical Education Classes, Student, Grade level
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1. Giris

Insan egitiminin, oyunla basladig1 diisiiniildiigiinde spora ydnlenme, ydnlendirilme kisinin
saglikli bir yasam siirdlirebilmesi agisindan ¢ok onemlidir. Egitim amaglh beden egitimi
hareketlerini anaokullarinda beden egitimi, ilkdgretim okullarinda beden egitimi ve lisede
beden egitimi seklinde siniflandirabiliriz. Beden egitimi ve sporun tanimlar1 ana hatlar ile
yurt i¢i ve yurt disindaki ¢alismalarda benzerlikler gostermektedir. (Balyan, 2009) Beden
Egitiminin yukarida sayilan hedefleri devlet tarafindan son derece ciddiye alinmaktadir. Her
dereceli okul 6grencilerinin fikir egitimlerinin yaninda fiziki egitimlerine de egilmek, boylece
bir ulusu olusturan bireylerin, saglikli, atilgan, becerikli, liretken olmalarin1 ve dengeli bir
kisilik gelistirmelerini, kisaca beden, zihin, duygu ve sosyal yeteneklerinin ulusal amaglar
dogrultusunda gelismesini saglamak vazgeg¢ilmez bir devlet gorevidir. Ayrica spor gelisen
teknolojinin, hizla kentlesmenin ve diger yasam kosullarinin bireylere getirdigi bunalim ve
baskilar1 azaltir. Bunlarin insan itizerindeki olumsuz fizik moral etkilerini hafifletmek,
dolayistyla saglikli bir toplum yaratmak i¢in beden egitimi ve spor aktivitelerini orgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda bulunan Orgenciler icin vazgecilmez bir aliskanlik haline
getirmek, bir ulus i¢in gelisgmenin ve kalkinmanin temel tagidir (Koca, 2006).

Beden Egitimi, genel egitimin ilk safhalarinda baslamaktadir. Ilkdgretim okullarma verilen
“kesintisiz ve zorunlu egitim” gorevi, ayn1 zamanda “kesintisiz ve zorunlu beden egitimi”
anlayisin1 da beraberinde getirmesi gerektigini diisiindiirmektedir. Ilkdgretim okullarinda
beden egitimi ve spor etkinlikleri sekiz yillik bir siireyi kapsamaktadir. Ilkdgretimin birinci
kademesinde Beden Egitimi derslerine baslanmakta, ilkdgretim ikinci kademenin sonuna
kadar devam etmektedir. ilkogretimin ilk bes yilinda ¢ocuklar viicutlarmin parcalarini
kullanma, 6nemli hareket orneklerini ayirt etme, mekanik ilkeleri 6grenme, kurallara gore
davranma, denge, zaman ve alani1 kullanma gibi yasantilar1 kazanabilirler. Beden egitimi ve
spor etkinliklerinin ¢ogu oyun agirliklidir. Bu durumun temel nedeni ilkogretim ¢agiin en
onemli egitim aracinin oyun olmasidir (Irez, 2005).

1.1.Sportmenlik

Sportmenlik, sporcu erkek ya da sporcu kadindan beklenen davraniglar olarak agiklanabilir.
Sportmenligin tanimi; “kaybedebilen ya da sikdyet etmeden maglup olabilen, kural disi
davraniglarla kazanmayan ve rakibine iyilik, comertlik ve nezaketle davranan kisi” olarak da
yapilir. Sportmenlik, samimiyet, cesaret, sabir, kendini kontrol, kendine giiven,
kiigimsememek, baskalariin fikirlerine ve dogrularina saygi duyma, kibarlik, 1yilik, asillik,
onurluluk, ortaklik ve comertlik gibi 6zellikleri barindirir. Sportmenligin amaglarinda oyunun
tansiyonunu yiikseltmekten c¢ok diistirmek vardir(Keating, 2003. Akt.: Giirpinar, 2009).
Sportmenlikte rakibe isbirligin bir parcasi olarak davranilir ve yarigsmanin amaci sporcularin
becerilerinin karsilastirilmasidir. Katilimeilarin kendilerine haksiz kazang saglayan hakem
hatalarin1 kabul edip etmemeye de karar vermeleri gerekir. Ciinkii bu kararlar hakem
didigiinden ¢ok kurallarin yanlis olarak uygulanmasidir(Simon, 1991. Akt.: Giirpinar, 2009).
Gergekte yarismanin tansiyonu arttiginda ve kazanmak 6nemli oldugunda sportmenlik dnem
kazanmaktadir. Kisaca, sportmenlik basar1 stratejilerinde etik davranislarin segilmesini
gerektirir(Shields, 1995. Akt.: Giirpinar, 2009).

1926°da, cocukluk oyunlarindan uluslar aras1 maglara hayatin tiim bakis agilariyla ilgili olarak
sportmenligin ilkelerini yaymak i¢in kurulan Uluslararas1 Sportmenlik Birligi sekiz adet kural
koymustur. Bunlar soyledir:
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. Kurallara uyun.

. Takim arkadaslariniza bagli kalin

. Kendinizi zinde tutun

. Ofkenizi kontrol edin

. Oyununuzu siddetten uzak tutun

. Kazandiginizda dviinmeyin

N N L AW N

. Maglubiyette yikilmayin

8. Saglikli bir viicut i¢in saglam ruhlu ve agik fikirli olun (Keating, 2001. Akt.: Glirpinar,
2009).

Entzion 1991 yilinda &grencilerine sportmenligin anlamini sordugunda aldig1 cevaplar
sOyledir:

a) Kimseye zarar vermeyen,

b) Hata yaptiginda takim arkadasina bagirmayan,
c) Hile yapmayan,

d) Kaybettiginde aglamayan,

e) Kaybettiginde bahane bulmayan,

f) Birinci olmaya ¢aligan,

g) Insanlara iyi olmadigini sdylemeyen,

h) Oviinmeyen,

i) Kimseye vurmayan.

Cocuklarin sportmenlik tanimlar1 hangi davraniglarin diirtist olup olmadigiyla ilgili olarak
tutarlidir. Bagka bir ¢alismada, yetiskinlerden sportmenligi tanimlamalar: istenmis ve dogru
seyl yapmak, etik davranmak olarak tanimlanmistir (Horn, 2002. Akt.: Glirpinar, 2009).

Spor aktivitelerinde, sporun amaci diginda birtakim olumsuz davraniglarin sergilendigi
goriilmektedir. Bir sporcunun bizzat kendisinden baslayan kural dis1 hareketleri faul yapmak,
centilmenlik dis1 kaba kuvvete bagvurmak, doping yapmak, sike yapmak ve miisabakanin
sonucunu etkileyici kararlar vermektir. Bunlar1 seyircinin olumsuz tutumu takip etmektedir
(Duran, 2003). Spordaki yazili ve yazisiz kurallar faulli oynama veya faul yapilmis gibi
davranma, antrendrlerin taktik anlayiginin bir parcasi olarak sporculara ogretilmekte ve
uygulattirilmaktadir (Yildiran, 2004).

1.2.Fair Play

Uluslararas1 Fair Play Komitesi tarafindan fair play, bir takimin ya da sporcunun galibiyeti
veya performansiin diismesini goz ardi ederek yaptigi jest olarak tanimlanmistir. Soyle ki;
sporcularin yarisma esnasinda giiclesen sartlar altinda dahi kurallara riayet etmeleri, firsat
esitlifini bozmama amaciyla haksiz avantajlar1 kabullenmemeleri, rakibinin haksiz
dezavantajlarindan yararlanmaya kalkismamalari, rakibini diigman olarak degil de oyunun
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gerceklesmesini saglayan, esdeger haklara sahip bir birey ve arkadas olarak gérmeleri ve
rakiplerine deger vermeleri fair play kavramu ile ifade edilmektedir.

1.3.Fair Play (sportmenlik) Davramsi ve Beden Egitimi ve Spor Dersi

Sporda artan erdemsiz davranislar okul beden egitimi ve spor alanini da etkilemis, &zellikle
70’li yillardan sonra beden egitimi derslerinin sosyallestirme yonelimli g¢ergevesinin Fair
Play’e iliskin davranislar1 yeterince garanti altina alamadigi anlasilmistir’” (Yildiran, 2005).
Okullar aras1 yarismalarda son yillarda goriilen siddet olaylar1 6grencilerin, “her ne pahasina
olursa olsun kazanmak™ prensibi ile motive edildiklerini gostermektedir. Bu durum
ogretmenlerinde Fair Play’e iliskin yaklagimlarinin daha ¢ok basar1 odakli olduguna isaret
etmektedir. Oysaki, Fair Play c¢aligmalarinin, etik donanimlara sahip bir gen¢ kusagin
yetistirilmesine yonelik olarak, ilk ve orta 6gretim ¢ag1 ¢ocuk ve genclerinin beden egitimi
derslerinden baglatilmasi, gelecegin sporcu, antrendr, spor adami, hakem, yazar ve

seyircisinin bu kitle i¢inden ¢ikacak olmasi bakimindan 6nemli bulunmaktadir (Yildiran,
2002).

Kaehler (1985), beden egitimi dersinde ahlak egitimi iizerine yaptig1 arastirmasinda,
ogrencilerin sportmenlige tesvik edilmediklerini, 6grencilerin sportmenlik kavraminin anlami
iizerine bilgi ve deneyimlerinin olmadigmmi ve 0Ogrencilerin sportmenlik prensiplerini
cigneyerek kazandiklarinda dahi oviildiiklerini vurgulamistir (Akt. Yildiran ve Sezen, 2006).
Bununla birlikte, beden egitimi Ogretmenlerinin Fair Play anlayisin1 derslerde nasil
kazandiracaklarina iliskin yeterli donanima sahip olmadiklar1 bilinmektedir. Dolayistyla, bu
alandaki yetersizligi Avrupa genelinde bir sorun olarak goren Avrupa Fair Play Birligi
(EFPM), Fair Play’in okul beden egitiminin en énemli konusu olarak miifredata eklenmesini,
Ogretmen ve antrendrlerin Fair Play kapsamindaki calismalarin1 destekleyecek 6zel egitim ve
enformasyon malzemeleri hazirlanmasini ulusal hiikiimetlere onermistir (Yildiran, 2002).

Milli egitim programlarinin yeniden yapilandirilmas: siirecinde beden egitimi ders programi
da yenilenmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), National Association for Sport and Physical
Education (NASPE) (2004) ve www. ichper.sd.org (2006)’dan yararlanarak beden egitimi
dersi i¢in yeni program olusturmustur. Program vizyonunda 5. standart olarak beden egitimi
dersinde Ogrencilerin fiziksel etkinlik ortamlarinda sorumlu kisisel ve toplumsal davranis
sergilemesi gerektigi belirtilmistir. Programda “spor bilgi ve becerileri” alt 6grenme alaninda
cesitli kazanimlarla sportif etkinliklerde kisisel ve toplumsal sorumlu davraniglar
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Ornek olarak 6. siif A.1.20 Kazanimi, “Sportif etkinliklerde
basariyr takdir eder” seklindedir. Ayrica “6rnek davranis” adi altinda sunulan bir 6rnek
etkinlikle de Fair play bilinci yerlestirilmeye calisilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2008).

2. Yontem ve Gerecler
2.1.Arastirmanin Amaci

Beden Egitimi ve Spor dersinin ortaokul Ogrencileri iizerinde sportmenlik davranigi ve
sportmen olmayan davranislardan kaginma davranislarinin olusturup olusturmadiginin
belirlenmesindir. Arastirmanin genel amaci kapsaminda agagidaki sorulara cevap aranmustir;

1.Beden egitimi ve spor dersinin ortaokul &grencileri iizerinde sportmenlik davranisi
olusturma etkisinin cinsiyet degiskenine gore anlamli faklilig1 var midir?
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2.Beden egitimi ve spor dersinin ortaokul ogrencileri iizerinde sportmenlik davranisi
olusturma etkisinin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli faklilig1 var midir?

2.2. Arastirmanin Modeli

Beden Egitimi ve Spor dersinin Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinde sportmenlik davranisi
olusturup olusturmadiginin belirlenmesini amaglayan bu arastirmanin modeli “betimleyici,
iliskisel tarama (survey)” modelidir. “Betimsel istatistik, bir degiskene iliskin sayisal
degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasina olanak saglayan istatistiksel islemleri
tanimlar. Betimsel istatistik, bir orneklem {izerinde ya da ulasilabilen durumlarda evrenin
tamamindan gozlem yaparak elde edilen verileri kullanarak, arastirmaya katilan bireylerin ya
da objelerin 6zelliklerini betimlemeyi amaglayan stirectir” (Bliylikoztiirk, 2010). Bu arastirma
da Ortaokul 6. 7. ve 8. smif dgrencilerin sportmenlik davraniglarinin ortaya ¢ikararak durum
tespiti yapmay1 ve sportmenlik davranisi ile cinsiyet ve 0grencilerin sinif diizeyleri olarak
belirlenen bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya cikarmayir amaglamaktadir. Bu
sebeple aragtirmada iliskisel tarama (survey) modeli kullanilmistir.

Bu arastirma nitelik olarak alan arastirmasidir. “Alan arastirmasi, pek ¢ok insanin tutumunu,
duygu ve diisilinceleri ile ¢esitli demografik 6zelliklerini belirlemeyi amaglar” (Balc1,2009).

Bu caligma ayn1 zamanda verilerin degerlendirilmesi bakimindan nicel bir arastirmadir. Nicel
aragtirmalarda 6l¢me, veri isleme ve istatistikl yontemlerle betimleme vardir (Geray, 2004).

2.3.Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Bartin il merkezinde 6grenim goren ortaokul 6. 7. ve 8. sif
ogrencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin gerceklestirildigi 2014-2015 egitim 6gretim yilinda
Bartin il merkezinde 6grenim goren 6. 7. ve 8. simf dgrencilerinin sayis1 9489°dur (Bartin
Milli Egitim Miid.) Betimsel arastirmalarda evrenin tamamina ulasilabilecegi gibi 6rneklem
alma yoluna da gidilebilir. Arastirmanin evreninin tamamina ulagsmak miimkiin olmadigindan
orneklem alma yoluna gidilmistir. Farkli kaynaklarda 6rneklemin evreni temsil yeterliligi ile
ilgili degerlendirmelere rastlamak miimkiindiir. %95 kesinlik diizeyi ve tolerans gosterilebilir
hata oranlarina gore 100.000 kisilik bir evren i¢in 382 kisi yeterli 6rneklemi olusturmaktadir.
Bazi1 kaynaklarda ise bu say1 383 ve 384 olarak kabul edilmistir (Balci, 2009). Bu ¢alismada
iic okulda bulunan 1038 6grenci 6rneklem olarak alinmistir. Arastirmaya katilan ve gegerli
veri saglayan 0grenci sayis1 603’tiir. Arastiramaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri
okullar ve sayilar1 Tablo 1’de verilmistir.

Okullara gore 6grenci sayilarinda dengeli bir dagilim goriillmemektedir. Verilere gore en fazla
ogrenci katilimi1 Gazi Ortaokulu’ndan (%37,9), en az katilim ise Cumhuriyet Ortaokulu’ndan
olmustur. Calisma dncesinde 6grenci sayilar1 dengede tutulsa da 6l¢ek analizinde ug degerlere
neden olan Olgekler ¢alismadan g¢ikarilmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin Orneklem Gurubunu olusturan okullarin isimleri ve grencilerin
cinsiyet dagilima.

Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
M. Kemal ortaokulu 118 19.5 103 17.2 221 36.7
Gazi ortaokulu 104 17.3 124 20.6 228 37.9
Cumbhuriyet ortaokulu 65 10.7 88 14.7 153 25.4
Toplam 287 47.5 315 52.5 603 100.0

Tablo 2. Arastirmanin Orneklem Gurubunu olusturan okullarin isimleri ve dgrencilerin smnif
dagilimi

6.Smif 7.Smif 8.Smif Toplam
% f % f % f % f
M. Kemal Ortaokulu 59 97 58 96 105 174 222 36.7
Gazi Ortaokulu 83 138 81 134 64 106 228 37.9
Cumhuriyet Ortaokulu 57 95 42 6.9 54 91 153 25.4
Toplam 199 330 182 299 223 371 603 100.0

2.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 6rneklem olarak alinan 6grencilerin Beden Egitimi Dersi Sportmenlik
Davranms Olgegi (BEDSDO) (Kog, 2013) ile kisisel bilgi olarak (Cinsiyet ve Sinif diizeyi)
formda belirtilen sorulara verdikleri cevaplardan elde edilmistir. Olgme aracinin &ncelikli
niteligi gegerli ve giivenilir olmasidir. Olgegin giivenirlik ve gegerlilik galigmasi Y.KOC
tarafindan Tiirkgeye uyarlanarak giivenirlik ve gegerliligi saglanmistir. Olgegin giivenirlik ve
gecerlilik ¢alismasina bakildiginda, 22 maddeden olusan 6l¢egin gecerliligi icin madde analizi
yapilmig, madde analizi i¢in madde-toplam korelasyon yontemi se¢ilmistir. Uygulama
sonuglarina bakildiginda madde korelasyonlarinin 0.31 ile 0.70 arasinda ¢iktig1 goriilmiistiir.
“’Madde-toplam korelasyonu 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin iyi derecede ayirt edicilik
ozellige sahip oldugu belirtilmektedir’*(Biiyiikoztiirk,2004). Olgegin giivenirligini belirleme
caligmasina bakildiginda ise Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmis,
yapilan giivenirlik hesaplamasinda 6l¢egin biitliniiniin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0.88 olarak belirlenmistir. Uzmanlara gore alfa katsayis1 0.80 ile 1 arasinda ise 6lgek yiiksek
giivenirlilige sahiptir (Tavsancil, 2002).

Yapilan analizler sonuglarina bakildiginda, arastirmada kullanilan “’Beden Egitimi Dersi
Sportmenlik Davranis’” 6lgeginin ortaokul 6. 7. ve 8. siniflarda kullanimi i¢in yeterli gegerlik
ve giivenirlik degerlerine sahip oldugu sonucuna ulagiimistir. Olgek 12°si olumlu, 12’si
olumsuz olmak iizere 24 maddeden olugmakta, 6lcekten alinabilecek en yiiksek puan 110 en
diistik puan 22’dir.

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 48



&%)

Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Aralik, 2015; 1: 42-64

2.5.Verilerin Analizi

Ortaokul 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinde Beden egitim dersinin sportmenlik davraniglarina
etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada toplanan verilerin analizinde; betimsel istatistik
(frekans (f), ylizde (%), ortalama), Kruskal Wallis ve Mann Whitney U Testi analizleri
kullanilmigtir. Test analizleri SPSS 22.0 (Statistic Package for Social Science) programi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan
analizlerde kullanilan teknikler sirasiyla asagida verilmistir: Ortaokul 6grencilerinin
demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla toplanan kisisel bilgiler frekans (f) ve ylizde (%)
degerleri tablolastirilarak degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin Beden egitimi
dersinin sportmenlik davranisina etki diizeyini belirlemek amaciyla kullanilan 6lgekten elde
edilen veriler toplam puan, frekans (f) ve ylizde (%) degerleri kullanilarak incelenmistir.
Sportmenlik davranis Olceginden elde edilen toplam puanlarin cinsiyet degiskenine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla verilerin normal dagilim
gostermedigi durumlarda kullanilan bagimsiz Olglimler testi olan Mann Whitney U Testi
kullanilmistir. Sportmenlik davraniginin “’sinif diizeyi’” degiskenlerine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in dagilimin parametrik olmadigt durumlarda
iligkisiz dlglimlerde iki ya da daha ¢ok 6rneklem igin kullanilan Tek yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) vyerine iligkisiz Ol¢limler i¢in Kruskal Wallis Testi analiz sonuglar1 dikkate
alimmustir.

3. Bulgular
3.1.Arastirmanin Cinsiyet Degiskenine ait Bulgular:

Tablo 3. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “Oyunda rakibim diiserse kalkmasina yardim

ederim’’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir

Puan Gruplar N Xsira Z sira U z p
Kiz 287 334.6 96048.0
Erkek 316 272.3 86058.0 35972.0 -4.85 0.000
Toplam 603
P <0.05

Tablo 3’e bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin “Oyunda rakibim diigserse kalkmasina yardim
ederim’” sportmenlik davranisi hakkinda vermis olduklari cevaplarda kiz ve erkek 6grenciler
arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (P=0.00, P < 0.05). Ortaokul

ogrencilerin sira ortalamalarina( Xsifa) bakildiginda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere oranla
sira ortalamalarinin daha ytiksek oldugu gozlenmistir.
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Tablo 4. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin > Oyunun sonunda yenilen arkadaslarimin

fazla iiziilmemesi icin onlar1 rahatlatirim.”” hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi

verilmistir.
Puan Gruplar N Xira Z sira U z p
Kiz 287 347.9 99849.0
Erkek 316 260.3 82257.0 321710 -6.32 0.000
Toplam 603
P <0.05

Tablo 4’e¢ bakildiginda Ortaokul Ggrencilerinin “Oyunun sonunda yenilen arkadaglarimin
fazla iizilmemesi i¢in onlar1 rahatlatirnm.”’ sportmenlik davranigi hakkinda vermis olduklari
cevaplarda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu

goriilmistiir (P=0.00, P < 0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarina( )_(S"a) bakildiginda
kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla sira ortalamalarinin daha yiliksek oldugu
gozlenmistir.

Tablo 5. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin > Oyun esnasinda rakibin dikkatini bozmak

icin degisik sesler ¢cikaririm.”” hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xira Z sira U Z p
Kiz 287 268.9 77199.0
Erkek 316 331.9 104906.0 3587150 -5.35 0.000
Toplam 603
P <0.05

Tablo 5’e bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin “Oyun esnasinda rakibin dikkatini bozmak
icin degisik sesler ¢ikaririm.’” sportmenlik davranisi hakkinda vermis olduklar1 cevaplarda kiz
ve erkek 0grenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (P=0.00, P <

0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarina( Xsira ) bakildiginda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere oranla sira ortalamalarinin daha diisiik oldugu gozlenmistir.
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Tablo 6. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “ Heyecanlanip oyun kuralina uymadigimda

rakibimden 6ziir dilerim.’’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xira Z sira U z p
Kiz 287 313.9 901115
Erkek 316 291.1 91994.5 4190850 -1.66 0.096
Toplam 603
P>0.05

Tablo 6’ya bakildiginda Ortaokul dgrencilerinin “Heyecanlanip oyun kuralina uymadigimda
rakibimden 6ziir dilerim.”” sportmenlik davranisi hakkinda vermis olduklari cevaplarda kiz ve
erkek 0grenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmemistir (P=0.096, P >

0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarma( )_(S"a) bakildiginda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere arasinda sira ortalamalar1 anlamli bir farklilik oldugu gézlenmemistir.

Tablo 7. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “Benden topu kurallara uygun olarak almayan
rakibimden ben de topu ayni sekilde almaya ¢alisirim.”” hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore

dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xira Z sira U z p
Kiz 287 272.6 78246.0
Erkek 316 328.6 103860.0 36918.0 -4.06 0.000
Toplam 603
P <0.05

Tablo 7°e bakildiginda Ortaokul dgrencilerinin “Benden topu kurallara uygun olarak almayan
rakibimden ben de topu ayni sekilde almaya c¢alisirim.”” sportmenlik davranisi hakkinda
vermis olduklar1 cevaplarda kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark

oldugu gorilmiistiir (P=0.00, P < 0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarma( )_(S"a)
bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla sira ortalamalarimin daha diisiik oldugu
gozlenmistir.
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Tablo 8. Asagidaki tabloda Ortaokul Ogrencilerinin “Oyunda, rakibimi durdurmak icin

sakatlamay1 goze alip faul yaparim.”’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xeira Z sira U z P
Kiz 287 277.9 79755.0
Erkek 316 323.9 102351.0 384270 -4.15 0.000
Toplam 603
P <0.05

Tablo 8’e¢ bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin  “Oyunda, rakibimi durdurmak igin
sakatlamay1 goze alip faul yaparim.’” sportmenlik davranisi hakkinda vermis olduklari
cevaplarda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu

goriilmistiir (P=0.00, P < 0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarina( )_(S"a) bakildiginda
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla sira ortalamalarinin daha diisiik oldugu gézlenmistir.

Tablo 9. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “Yenildigim zaman rakip kim olursa olsun onu

tebrik ederim.”” hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xeira Z sira U z p
Kiz 287 323.3 92790.5
Erkek 316 282.6 89315.5 39229.50 -2.97 0.003
Toplam 603
P<0.05

Tablo 9’a bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin “Yenildigim zaman rakip kim olursa olsun
onu tebrik ederim.”” sportmenlik davranisi hakkinda vermis olduklar1 cevaplarda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmistiir (P=0.003, P < 0.05).

Ortaokul Ogrencilerin sira ortalamalarina( Xsira ) bakildiginda kiz 06grencilerin  erkek
ogrencilere oranla sira ortalamalarinin daha ytiksek oldugu gézlenmistir.
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Tablo 10. Asagidaki tabloda Ortaokul Ogrencilerinin > Takim arkadasim basarisiz hareket

yaptiginda ona tepki gosteririm’’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete gére dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xeira Z sira U z P
Kiz 287 276.8 79440.0
Erkek 316 324.9 102666.0 381120 -3.51 0.000
Toplam 603
P <0.05

Tablo 10’°e bakildiginda Ortaokul Ogrencilerinin “Takim arkadagim basarisiz hareket
yaptiginda ona tepki gosteririm’’ sportmenlik davranisi hakkinda vermis olduklar1 cevaplarda
kiz ve erkek Ogrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (P=0.00,

P < 0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarina( Xsira ) bakildiginda kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere oranla sira ortalamalarinin daha diisiik oldugu gozlenmistir.

Tablo 11. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “  Eger rakibimin haksiz yere
cezalandirildigim goriirsem, durumu diizeltmeye cahisirim’’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore

dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xsira z sira U z p
Kiz 287 320.2 91884.50
Erkek 316 285.5 90221.50 4013550 -2.52 0.012
Toplam 603
P <0.05

Tablo 11’e¢ bakildiginda Ortaokul &grencilerinin  “  Eger rakibimin haksiz yere
cezalandirildigin1 goriirsem, durumu diizeltmeye calisirim’’ sportmenlik davranisi hakkinda
vermis olduklar1 cevaplarda kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark

oldugu goriilmiistiir. (P=0.012, P < 0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarina ()_(Sifa)
bakildiginda kiz o6grencilerin erkek oOgrencilere oranla sira ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu gozlenmistir.
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Tablo 12. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “Oyunda 6ndeysem, vakit gecirmek icin topu

sahanin ya da bahgenin disina atarim.’” hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xeira Z sira U z P
Kiz 287 267.6 76818.0
Erkek 316 333.2 105288.0 35490.0 -5.51 0.000
Toplam 603
P <0.05

Tablo 12’e bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin “Oyunda 6ndeysem, vakit gegirmek igin topu
sahanin ya da bahgenin digina atarim.”” sportmenlik davranigi hakkinda vermis olduklar
cevaplarda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu

goriilmistiir (P=0.00, P < 0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarina( )_(S"a) bakildiginda
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla sira ortalamalarinin daha diisiik oldugu gézlenmistir.

Tablo 13. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “ Oyun arasinda rakibimle icece@imi veya

yiyecegimi boliisiiriim.”” hakkindaki goriiglerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xsira Z sira U Z p
Kiz 287 320.9 92114.0
Erkek 316 284.8 89992.0 39906.0 -2.32 0.009
Toplam 603
P <0.05

Tablo 13’¢ bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin “Oyun arasinda rakibimle i¢ecegimi veya
yiyecegimi boliislirlim.”” sportmenlik davranigi hakkinda vermis olduklar1 cevaplarda kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu gortilmiistiir (P=0.009, P <

0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalaria( Xsira ) bakildiginda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere oranla sira ortalamalarinin daha ytiksek oldugu gézlenmistir.
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Tablo 14. Asagidaki tabloda Ortaokul dgrencilerinin “ Ogretmenim olmasa bile 6gretmenimin
gorevlendirdigi Kkisinin kararlarma saygi duyarim.’”” hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore

dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xira Z sira U z p
Kiz 287 333.3 95660.0
Erkek 316 273.5 86446.0 36360.0 -4.45 0.000
Toplam 603
P <0.05

Tablo 14°e bakildiginda Ortaokul &grencilerinin “Ogretmenim olmasa bile dgretmenimin
gorevlendirdigi kisinin kararlarina saygi duyarim.”” sportmenlik davranist hakkinda vermis
olduklar cevaplarda kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu

goriilmistiir (P=0.00, P < 0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarina( )_(S"a) bakildiginda
kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla sira ortalamalarinin daha yiliksek oldugu
gozlenmisgtir.

Tablo 15. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “Rakip takimda bir oyuncu basarisiz hareket

yaptiginda onunla dalga gecerim.’’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete gére dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xsira Z sira U z p
Kiz 287 270.4 77609.0
Erkek 316 330.7 104497.0 36281.0 -5.52 0.000
Toplam 603
P<0.05

Tablo 15’¢ bakildiginda Ortaokul &grencilerinin “Rakip takimda bir oyuncu basarisiz hareket
yaptiginda onunla dalga gecerim.”” sportmenlik davranisi hakkinda vermis olduklari
cevaplarda kiz ve erkek oOgrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu

gorilmiistiir (P=0.00, P < 0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarina( )_(S"a) bakildiginda
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla sira ortalamalarinin daha diisiik oldugu gézlenmistir.
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Tablo 16. Asagidaki tabloda Ortaokul Ogrencilerinin “Topu olmayan arkadasimla topumu

paylasirim.’’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xira Z sira U z p
Kiz 287 318.1 91288.5
Erkek 316 287.4 90817.5 407315 -2.26 0.024
Toplam 603
P <0.05

Tablo 16’ya bakildiginda Ortaokul Ogrencilerinin “Topu olmayan arkadasimla topumu
paylagirim.”’ sportmenlik davranigi hakkinda vermis olduklar1 cevaplarda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmemistir. (P=0.024, P <

0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarma( Xsira ) bakildiginda kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere oranla sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir.

Tablo 17. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “Yendigim zaman karsi takim oyuncusuyla

dalga gecerim.”’ hakkindaki goriiglerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xira Z sira U z p
Kiz 287 278.5 79936.0
Erkek 316 3233 102170.0 38608.0 -3.81 0.000
Toplam 603
P<0.05

Tablo 17’ye bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin “Yendigim zaman kargi takim oyuncusuyla
dalga gegerim.’’ sportmenlik davranigi hakkinda vermis olduklar1 cevaplarda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (P=0.00, P < 0.05).

Ortaokul Ogrencilerin sira ortalamalarma( )_(S"a) bakildiginda kiz o6grencilerin erkek
ogrencilere oranla sira ortalamalarinin daha diisiik oldugu gozlenmistir.
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Tablo 18. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “Bir rakibim incindiginde, rakibimin yardim

alabilmesi icin oyunun durdurulmasim isterim.”’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi

verilmistir.
Puan Gruplar N Xira Z sira U z p
Kiz 287 308.2 88459.0
Erkek 316 296.3 93647.0 43561.0 -0.87 0.380
Toplam 603
P>0.05

Tablo 18’e bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin “Bir rakibim incindiginde, rakibimin yardim
alabilmesi i¢in oyunun durdurulmasini isterim.”” sportmenlik davranigi hakkinda vermis
olduklar cevaplarda kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu

goriilmemistir. (P=0.380, P > 0.05). Ortaokul oOgrencilerin sira ortalamalarina( )_(S"a)
bakildiginda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla sira ortalamalarinda anlamli bir
farklilik oldugu gozlenmemistir.

Tablo 19. Asagidaki tabloda Ortaokul &grencilerinin “Sinirlenince kimse géormeden bana yakin
olan rakibimin ayagina tekme atarim ya da sacim c¢ekerim.’’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete

gore dagilimi verilmigtir.

Puan Gruplar N Xira Z sira U z p
Kiz 287 276.8 79443.0
Erkek 316 324.8 102663.0 38115.0 -4.73  0.000
Toplam 603
P<0.05

Tablo 19’a bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin “Sinirlenince kimse gérmeden bana yakin
olan rakibimin ayagina tekme atarim ya da sagin1 ¢ekerim.”” sportmenlik davranis1 hakkinda
vermis olduklar1 cevaplarda kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark

oldugu goriilmistiir (P=0.00, P < 0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarma( Xsira )
bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla sira ortalamalarinin daha diisiik oldugu
gozlenmistir.
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Tablo 20. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin ¢’ yenildigim zaman basarisiz olan takim

arkadaslarim suclarim.’’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xeira Z sira U z P
Kiz 287 270.7 77707.0
Erkek 316 3304 104399.0 36379.0 -5.01 0.000
Toplam 603
P <0.05

Tablo 20’ye bakildiginda Ortaokul &grencilerinin “yenildigim zaman basarisiz olan takim
arkadaglarimi suglarim.”” sportmenlik davranigi hakkinda vermis olduklari cevaplarda kiz ve
erkek 6grenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (P=0.00, P <

0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarma( Xsira ) bakildiginda kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere oranla sira ortalamalarinin daha diisiik oldugu gozlenmistir.

Tablo 21. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin <’kazansam da kaybetsem de oyundan sonra

rakip takim oyuncusu ile el sikisirim.’” hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xsira Z sira U Z p
Kiz 287 318.8 91515.0
Erkek 316 286.7 90519.0 40505.0 -2.37 0.018
Toplam 603
P <0.05

Tablo 21°e bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin “kazansam da kaybetsem de oyundan sonra
rakip takim oyuncusu ile el sikisirim.”” sportmenlik davranigi hakkinda vermis olduklar
cevaplarda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu

goriilmistiir (P=0.018, P < 0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarina( Xsira ) bakildiginda
kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla sira ortalamalarinin  daha yiiksek oldugu
gozlenmistir.
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Tablo 22. Asagidaki tabloda Ortaokul Ggrencilerinin‘’kazanmak icin gerekirse hile yaparim.”

hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xeira Z sira U z P
Kiz 287 273.6 78521.5
Erkek 316 327.8 103584.5 371935 -5.57 0.000
Toplam 603
P <0.05

Tablo 22’ye bakildiginda Ortaokul dgrencilerinin “ kazanmak i¢in gerekirse hile yaparim.”
sportmenlik davranis1 hakkinda vermis olduklar1 cevaplarda kiz ve erkek 6grenciler arasinda
istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (P=0.00, P < 0.05). Ortaokul 6grencilerin

sira  ortalamalarina( )_(S"a) bakildiginda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla sira
ortalamalarinin daha diisiik oldugu gozlenmistir.

Tablo 23. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “* rakibim giizel hareketler yaptiginda onu
giizel sozlerimle veya elimle tebrik ederim.’’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilinmi

verilmistir.
Puan Gruplar N Xsira Z sira U z p
Kiz 287 309.1 88725.0
Erkek 316 295.4 93381.0 432950 -1.00 0.317
Toplam 603
P <0.05

Tablo 23’e bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin “rakibim gilizel hareketler yaptiginda onu
giizel sozlerimle veya elimle tebrik ederim.’” sportmenlik davranisi hakkinda vermis olduklar
cevaplarda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu

goriilmemistir. (P=0.317, P > 0.05). Ortaokul 6grencilerin sira ortalamalarina( )_(Sifa)
bakildiginda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere oranla sira ortalamalarinda anlamli bir
farklilik oldugu gézlenmemistir.
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Tablo 24. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin *’ rakibimin goziinii korkutmak i¢in topa sert

miidahale ederim.’’ hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xeira Z sira U z P
Kiz 287 256.5 73615.5
Erkek 316 343.3 108490.5 322875 -6.47 0.000
Toplam 603
P <0.05

Tablo 24’e bakildiginda Ortaokul 6grencilerinin “rakibimin goziinii korkutmak i¢in topa sert
miidahale ederim.”” sportmenlik davranisi hakkinda vermis olduklari cevaplarda kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (P=0.00, P < 0.05).

Ortaokul Ogrencilerin  sira ortalamalarina( Xsira ) bakildiginda kiz Ogrencilerin erkek
Ogrencilere oranla sira ortalamalarinin daha diisiik oldugu gozlenmistir.

Tablo 25. Asagidaki tabloda Ortaokul dgrencilerinin ’Heyecanlanip oyun kuralina uymadigimda

rakibimden 6ziir dilerim.”” hakkindaki goriislerinin smiflara gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xeira X2 sd p
6.Smif 199 318.5
7.Smf 181 3135
7,379 2 0.025
8.Smf 223 277,8
Toplam 603
P <0.05

Tablo 25’e bakildiginda Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif dgrencilerinin “Heyecanlanip oyun kuralina
uymadigimda rakibimden 6ziir dilerim.”” sportmenlik davranisi hakkinda vermis olduklar
cevaplarda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (P=0.025, P < 0.05). Ortaokul

ogrencilerin sinif diizeylerine iligkin sira ortalamalarina( )_(Sifa) bakildiginda 6.sinif ve 7.smif
ogrencilerinin daha sportmence davranisi sergiledikleri 8.smif 6grencilerinin sportmenlik dis
davranis sergiledikleri goriilmektedir.
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Tablo 26. Asagidaki tabloda Ortaokul 6grencilerinin “Rakibimin goziinii korkutmak i¢in topa sert

miidahale ederim.’’ hakkindaki goriislerinin siniflara gore dagilimi verilmistir.

Puan Gruplar N Xeira %2 sd p
6.Smif 199 268.2
7.Smf 181 319.8
12,558 2 0.002
8.Smf 223 317,7
Toplam 603
P <0.05

Tablo 26’ya bakildiginda Ortaokul 6. 7. ve 8. smuf Ogrencilerinin “rakibimin goziinii
korkutmak i¢in topa sert miidahale ederim.”” sportmenlik davranigi hakkinda vermis olduklari
cevaplarda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistir (P=0.002, P < 0.05).

Ortaokul 6grencilerin smif diizeylerine iligkin sira ortalamalarina( Xsira) bakildiginda 6.s1mif
ogrencilerinin puanin diisiik olmas1 daha sportmen oldugu, 7.simmif ve 8. Sif 6grencilerinin
ortalamalarinin birbirine yakin ve yiliksek olmasi 6grencilerin sportmenlik dis1 davranis
gosterdikleri sOylenebilir.

4. Tartisma ve Sonug

Beden egitimi dersinin ortaokul 6grenciler iizerinde sportmenlik davranis ve sportmence
olmayan davraniglardan kacinma davraniglarini belirlemek amaci ile yapilan bu ¢aligmada
ortaokul 6. 7. ve 8. Smif 6grencilerene yoneltilen anket formuyla belirlenmeye ¢aligiimistir.
Olgek maddeleri, Cinsiyet ve simf diizeyi degiskenleri ile anlamli farklilik olup olmadigina
bakilmistir.

Aragtirma bulgularimin analizi yapilirken 6grencilerin, sportmenlige uygun olmayan
davraniglardan kacinma (Faktor 2) olarak adlandirilan 6l¢ek maddelerinin (3, 5, 6, 8, 10, 13,
15, 17, 18, 20 ve 22) cinsiyet degiskeni ortalamalarina bakildiginda istatistiki olarak anlamli
farklilk (P= < 0.05) oldugu gorilmistir. Kiz 06grencilerin 6lgek maddelerinin sira
ortalamalarindan aldigi puanlar, erkeklerden diigiik olmasi sportmenlige uygun olmayan
davraniglardan kacindiklari, erkeklerin ise basari i¢in bu davranislari benimseye yatkin
olduklar1 gériilmektedir. Olgegin, Faktdr 2°ye ait maddelerinin sinif degiskeni ortalamalarina
bakildiginda faktor 2 i¢inde bulunan 6l¢egin 22. maddesi disinda diger maddeler de istatistiki
olarak anlamli bir farklilik goériilmemistir. Ancak olgegin 22. maddesinde belirgin olarak
goriilen anlamh farklilik, sportmenlige uygun olmayan davranislardan kaginma davranisi
siif diizeyi yiikseldik¢e sira puan ortalamalarinin yiikseldigini gostermektedir. Bu da 6. Simf
ogrencilerinin bu davraniglardan diger siniflara oranla kagindiklarimi gostermektedir. Her ne
kadar Faktor 2 igerisindeki 6l¢ek maddelerindeki anlamli farkliligin 22. maddedeki anlamli
farklilik seklinde istatistiki anlamda goriilmese de maddelerin sinmif diizeyi degiskeni sira
ortalamalar1 incelendiginde 6. Sinif O6grencilerinin 7. ve 8. Sinif Ogrencilerine oranla bu
davranislardan kaginma egiliminde olduklar1 goriilmektedir. Yalnmz 7. Sinif 6grencilerinin
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sira ortalamalarinin 8.simif 6grencilerinden de yiiksek olarak goriildiigii bu da 7. Simif
ogrencilerinin smif diizeyi degiskeni igerisinde sportif davramiglardan kaginma davranisi
olarak adlandirilan maddelerden daha yiiksek puan alarak sportmenlik davranisi sergileme
noktasinda diger siniflara oranla daha diisiik goriintii sergilemektedirler. Ornegin Tablo.27’ye
bakildiginda Ortaokul 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin “oyun esnasinda rakibin dikkatini
bozmak icin degisik sesler ¢ikaririm.”” Sportmenlige uygun olmayan davranislardan ka¢inma
davranis1 hakkinda vermis olduklari cevaplarda istatistiki olarak anlamli bir fark oldugu
gorilmemistir (P=0.645, P > 0.05). Ortaokul 6grencilerin sinif diizeylerine iliskin sira

ortalamalarina( Xsira) bakildiginda 6. Simf=295.1, 7. Smf=309.0 ve 8. Smf=302.4
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ancak 7. Smif Ogrencilerinin sira
ortalamasiin digerlerine oranla yliksek olmasi davraniglardan kag¢inma yerine yapma
egiliminde olduklar1 anlasilmaktadir.

Yine Sportmenlige uygun davranislari sergileme (Faktor 1) olarak adlandirilan Slgek
maddelerinin (1, 2, 4, 7, 9, 11, 12, 14, 16, 19 ve 21 ) cinsiyet degiskeni ortalamalarina
bakildiginda 6lgegin, 4. 16. ve 21. maddeleri disinda ki maddelerinde istatistiki olarak anlaml
bir farklilhik goriilmiistir. Bu farklilk kiz 6grencilerin ve erkek ogrencilerin sira
ortalamalarinda ki puanlara bakilarak belirlenmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
sira ortalama puanlarinin yiiksek olmasi, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla daha
sportmen davranig sergiledikleri yonilinde anlasilmaktadir. Faktor 1 icin smf diizeyi
degiskenine bakildiginda 4. Madde disindaki maddelerde istatistiki anlamda bir farkin oldugu
goriilmemistir. 4. madde i¢in Tablo.28’e bakildiginda Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin
“heyecanlanip oyun kuralina uymadigimda rakibimden 6ziir dilerim.”” sportmenlik davranisi
hakkinda vermis olduklar1 cevaplarda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiis

(P=0.025, P < 0.05), ortaokul 6grencilerin siif diizeylerine iliskin sira ortalamalarima( Xsira)
bakildiginda da 6.smif ve 7.simif dgrencilerinin daha sportmence davranisi sergiledikleri
8.smif Ogrencilerinin sportmenlik dis1 davranis sergiledikleri goriilmektedir. Faktor2 simif
diizeyi degiskeni icin bahis edilen konu Faktorl sinif diizeyi degiskeninde de goriilmektedir.
Yani Faktorl maddelerinin sinif diizeyi degiskeni ortalamalarinda istatistiki olarak anlamli bir
faklilik goriilmedigi durumlarda maddelerin sira ortalamalar1 incelendiginde smif diizeyi
yiikseldik¢e sportmenlik davranis puanlarinin diistiigi goriilmektedir. Yine ornek vermek
gerekirse, Tablo.36’ya bakildiginda Ortaokul 6. 7. ve 8. smif Ogrencilerinin “6gretmenim
olmasa bile 6gretmenimin gorevlendirdigi kisinin kararlarina saygi duyarim.’” sportmenlik
davranis1 hakkinda vermis olduklari cevaplarda istatistik olarak anlamli bir fark oldugu
gorilmemis (P=0.382, P < 0.05), ortaokul o&grencilerin simif diizeylerine iliskin sira

ortalamalarina (Xs"a) bakildiginda da 6.simf=315.2, 7.smif=295.1 ve 8.simmf=295.7
ortalamalar1 birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ancak 6.sinif 6grencilerinin daha yiiksek
sportmenlik davranisi sergilemekte oldugu goriilmektedir. Tabi bu durum tiim maddeler i¢in
ayni sekilde gerceklesmemektedir. Genel anlamda ¢alismanin bulgularina bakildiginda Siif
diizeyi yiikseldik¢e sportmenlik davranis sergileyebilme diizeyi azaldigi ve ayni sekilde
kizlarda sportmenlik davranig sergileyebilme diizeyi erkeklerden yiiksek oldugu
diisiiniilmektedir. Yurtdisinda yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglar bulunmustur (Akt: Y,
Kog: Miller, Roberts & Ommundsen, 2004; Satcher, 2006 ve Tasi & Fung 2005).

Yine Akandere ve arkadaslarinin (2009) yaptiklart ¢alisma sonucunda; spor yapan bayan
ogrencilerin ise erkeklere gore ahlak yargi diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
S6z konusu ¢alismada da hoggoriiniin “ahlakli olmak™ olarak da algilandig1 goriilmiistiir.
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Orhun (1992)’un isabetle ifade ettigi gibi, “Cocuk ve genclerde dayanisma ve isbirligi
duygusunu gelistirmek, kural bilinci olusturmak, paylasim, adalet, hosgorii ve yardimseverlik
gibi insani degerlerle birlikte sporun insan, ¢evre, doga ve toplumsal alanlardaki etki ve
islevleri konularinda bilinglendirmek beden egitimi ve spor dersinin en Onemli egitim
amagclar ve ilkeleri arasindadir.”

Beden egitimi dersinin, Ogrencilerin deger problemleriyle bilingli olarak yiizlesmelerini
saglayacak firsatlarin1 beden egitimi 6gretmeni kullanabilmelidir. Bunun 6n sart1 hig¢ sliphesiz
oncelikle 6gretmenin yeterli donanima sahip olmasidir.

Ogretmen, kendisinin ve ogrencilerin Fair Play’e yaklasimlarinda ortaya ¢ikan, “her ne
pahasina olursa olsun kazanma istegi”, “kendine hakim olamama”, ‘“kaybetmeyi

2 (13 2 (13

hazmedememe”, “diisiik yeteneklileri asagilama”, “esit olmayan takimlar kurma”, “yetersiz
yardimlagsma”, “hakemi yaniltma”, “sucu baskasina atma” ve “uzlasmaz davranma” gibi
problemleri belirlemeli ve konusma/konusturma, ¢esitli ikilem Oykiileri, empati, perspektif

iistlenme ve kurgulanmis Fair Play oyunlari yoluyla ¢c6zmeye ¢alismalidir.

Sonug olarak sporun etik degerlerine yonelik biling olusturma ve gerekli yapisal degisiklikleri
gerceklestirme ¢alismalart kapsaminda, 6zellikle beden egitimi dersleri ve okullar arasi
karsilagsmalarin, sportmenlige uygun davraniglarin kazandirilmasi ve sergilenmesinde uygun
bir ortam olarak kullanilmasini gereklidir.
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Oz

Bu calismada, iiniversite Ogrencilerinin algilarina gére ogretim elemanlarin iletisim ve
konugma beceri diizeylerini belirleyerek, fakiilte ve diger bazi degiskenlere gore bu
ozelliklerde farklilik olup olmadigini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmaya,2014/2015
egitim ve dgretim yilinda Harran Universitesinde 6grenim goren 285Kadim, 242 Erkek olmak
iizere toplam 527 6grenci katilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizleri
igin aritmetik ortalama, standard sapma almmustir. Cinsiyet ve Ogrenim diizeyi degiskenleri
normal dagilim ve homojenlik kosullari yerine getirdigi i¢in parametrik testlerden t-Testi
uygulanmis, istatistiksel anlamlilik i¢in .05 anlamhilik diizeyi secilmistir. Arastirma
bulgularina bakildiginda, dlgegin “Ses” alt boyutu ve toplam puanda cinsiyete gére anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. Olgegin ses alt boyutunda erkeklerin puanlari, kadinlarmn
puanlarindan daha yiiksek saptanmustir. Ogretim elemanlarinin etkili konusma diizeyleri,
ogrencilerin 6grenim diizeyleri degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.
Sonug olarak, Universite egitiminin giizel konusma becerisini olumlu yénde etkiledigini
ancak kadin 6grencilerin algilarina gére 08retim elemanlarinin bu becerinin gelismesinde
yetersiz kaldig1 saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci, Ogretim Elemani, Algi, iletisim, Konusma Becerisi
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Abstract

This study aimed to present whether there are differences or not in instructors’
communication and speaking abilities by defining their levels according to faculty and some
other variables. As 285 female and 242 male students from Harran University in 2014-2015
academic year, totally 527 students attended to the study. For collecting data, the “Speaking
Abilities Scale” that was developed by Yildiz and Yavuz (2012) has been used. The scale has
twenty-four items and five sub extents as “Presentation”, “Voice”, “Tone and Expression”,
“Focusing in Speaking”. Arithmetic mean and standard deviation were chosen for the
statistical analysis of the datum of the study. From the parametric tests, t-test was applied
because the sex and the learning levels variables show normal distribution and perform
homogeneity conditions. For the statistical meaningfulness, .05 meaningfulness level was
chosen. Considering the findings, it was confirmed that there are meaningful differences in
the “Voice” sub extent of the scale and total points for the sex. In the “Voice” sub extent of
the scale, men’s points are higher than women’s. Instructors’ effective speaking abilities
don’t show a meaningful difference in terms of students’ learning levels. As a consequence, it
was determined that graduate education affects elocution positively but instructors are
insufficient to improve this ability according to female students’ perceptions.

Keywords: Student, Instructor, Perception, Communication, Speaking Ability
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1. Giris

Dil insanlar arasinda iletisimi saglamasi ve kisinin hayat boyu siirdiirdiigii biitiin 6grenme,
Ogretme, anlama, anlatma vb. calismalarin odagi olmasi agisindan ¢ok Onemli bir
olgudur.Giinliikk hayatimizda anlasilir konusmak, dille ilgili etkinliklerin basinda gelir.
Insanin; is, egitim ve 6zel hayatindakibasarisin1 biiyiik olgiide etkileyen ve yonlendiren
konugma, iletisim kurdugumuz zaman kullandigimiz, en yaygin ve dogal anlasma
araci;duygu, diistinceve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasidir (Demirel ve
Sahinel, 2006). Bu iletisim sayesinde, yeni bilgiler kazanilmis; kazanilan bilgiler, saklanmais,
korunmus ve sonraki nesillere aktarilmis olur(Yaman, 2012). Bu siiregte,Basaran ve
Erdemli’ye (2009) gore insanlar bir giiniin %50 ile %80°lik bir boliimiinii iletisim kurarak;
iletisim kurma zamanlarinin da ortalama%45’ini dinleyerek, %30 unu konusarak, %16’sin1
okuyarak %9’unu ise yazarak gec¢irmektedir. Yildiz ve Yavuz(2012) konusma becerisini
degerlendirmede; etkili sunum, ses kullanimi, etkili ve dogru anlatim ve dinleyicileri dikkate
almak, etkili konugmanin 6n sartlar1 oldugunu ifade etmektedir. Bu anlamda, etkili ve dogru
konusma; ses tonu, diksiyon, vurgulama, telaffuzu ve viicut dilini kapsamaktadir(Bayraktar
ve Dogan, 2014; Temizkan, 2009; Yaman ve Karaaslan, 2012). Yaman’a (2012) gore de
dogru ve etkili konusabilme becerisi, bireyleri diger insanlara gore, farkli ve iistiin
kilmaktadir.Insanlarla daha fazla bir arada olunmas1 gereken meslek alanlarinda c¢alisanlarin
iletisim becerilerine daha fazla hakim olmalar1 gerekmektedir. Bu mesleklere verilen
orneklerden biri de Ogretmenliktir. Bireysel ve toplumsal yasamda 6nemli bir yer tutan
konugsma; okulyasaminda basar1 ya da basarisizligr belirleyen temel faktorlerden biridir.
Egitim siirecinde, 6grenme iglevinin gerceklesmesi i¢in konusmaya ihtiya¢ vardir (Yaman,
2012). Bu ihtiyacin giderilmesi i¢in egitim dilinin sive, agiz ve argo oOzelliklerinden
arindirilmis olmasinin yani sira, 6gretim elemaninin Tiirkgeyi giizel konusmasi, dil bilgisini
iyi bilmesi, Jest ve mimiklerinde asiriliktan kaginmasi, anlatilmak istenilenlerin dogru bir
sekilde dgrenciye ulagmasi igin etkili bir konusma ¢ok Snemlidir(Demirel, 2003).Ogretim
elemanlarinin ders sunumlarinda yaptigi konugma eylemi, sadece belirlenmis hedefler
dogrultusunda bir iletisim ve etkilesim siireci ortaya ¢ikarmaz, ayni zamanda belirlenen
hedeflerin de Otesine gegerek Ogrencileri de etki altina alir(Okur vd. 2013 ). Anlatilanlarin
ogrencilere ulasabilmesi; ogretim elemanmnin etkili bir sunum yapmasina, dgrencilerle goz
temast kurmasina, kelimeleri dogru telaffuz etmesine, akicit ve dogru tonda konusmasina ve
beden dilini etkin kullanmasina baglidir (Alacali, 2012; Ozdem, 2003).Bu alanda yapilan bazi
arastirma bulgularma bakildiginda, insanlarda bazi sesleri ¢ikartamamak, sesleri
ayarlayamamak, ne konustugunun farkinda olmamak, agiz i¢inde konusmak, vurgu ve
tonlama bozukluklar1 yapmak, kelime hazinesinin yetersiz olmasi, ¢ekingen konusmak ve
dinlememek gibi konusma yetersizlikleri saptanmistir (Alyilmaz, 2010; Aktas ve Giindiiz,
2009; Erdem ve Deniz, 2008; Giingiiz, 2007; Okur, 2012; Okur vd., 2013; Oztiirk ve
Altuntas, 2012 ).Bu tespitler, tiniversite egitimi almanin giizel konusma becerisini olumlu
yonde etkiledigini ancak iniversitede verilen sozli anlatim dersinin bu becerinin
gelismesinde yetersiz kaldigini diisiindiirmektedir (Basaran ve Erdem, 2009). Bununla birlikte
ogrencilerin iletisim yeteneklerinin ne oranda gelistigi, uygulamalarda ne derece basari
gosterdikleri vb. yeterince bilinmemektedir. Yukaridaki hedeflere uygun olarak gerek ilgili
dersler, gerekse egitici tutum ve yaklasimlarini yeniden diizenlemeye katki verecek veriler
olusturulmasi i¢in 6gretim elemanlarinin iletisimde konusma yeteneklerini ortaya koyan bir
calismanin egitim alanimna O6nemli katkilar saglayacagi disiiniilmektedir. Bu baglamda,
iiniversite O0grencilerinin algilarina gore 6gretim elemanlarin iletisim ve konusma beceri
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diizeylerini belirleyerek, fakiilte ve diger bazi degiskenlere gore bu 6zelliklerde farklilik olup
olmadigini ortaya koymak amaglanmustir.

2. Yontem
Calismanin bu boliimde arastirmanin veri ve analizi ile ilgili calismalar agiklanmustir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, 0gretim elemanlarinin Etkili Konusma Diizeylerinin ¢esitli degiskenler acgisindan
incelenmesini amaclayan tarama modelli bir ¢aligmadir.

2.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin Srneklemini 2014/2015 egitim &gretim yilinda, Harran Universitesi’nde lisans
diizeyinde 6grenim goéren dgrenciler olusturmustur. Kayip deger analizleri yapilmadan dnce
aragtirmanin Oorneklemi 600 kisiden olusmustur. Calismaya katilim goniilliiliik esasina
dayanmistir. Katilimeilari 2311 kadin (%44,9), 269'u erkektir (%54,1). Orneklem, Egitim,
[lahiyat, Miihendislik Iktisat, Tip Fakiiltesi ve BESYO olmak iizere 6 farkli fakiiltede
ogrenim goren katilimcilardan olusmustur.

2.3. Veri Toplama Araglari
Konusma Becerisi Olgegi

Arastirma da Yildiz ve Yavuz (2012) tarafindan gelistirilen “Etkili Konusma Olgegi”
kullanilmistir. Olgek, “Sunum”, “Ses” , “Uslup ve ifade”, “Konusmaya Odaklanma” ve
“Dinleyicileri dikkate alma” olmak iizere bes alt boyuttan ve 20 olumlu, 4 olumsuz yargi
iceren 24 maddeden olusmaktadir. Olgegin secenekleri ise “Tamamen katiliyorum,
katiliyorum, orta derecede katiliyorum, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum™ seklindeki
5’11 likert tipindedir. “Sunum” alt boyutu yedi maddeden, “lslup ve ifade” alt boyutu bes
maddeden, “ses” , “konusmaya odaklanma” ve “dinleyicileri dikkate alma™ alt boyutlar: ise
doérder maddeden olusmaktadir. Olgegin gegerligini saglamak amaciyla agiklayict ve
dogrulayic1 faktdr analizleri yapilmistir. Olgegin giivenirligi ise Cronbach o, Spearman
Brown, GutmannSplit-Half teknikleri, diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 ve %27'lik
alt-iist grup farkina iliskin t degerleri hesaplanarak saglanmistir. Bu islemlerden sonra 6lgegin
gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna varilmistir (Yildiz ve Yavuz 2012).

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizleri igin aritmetik ortalama, standart
sapmalar almmustir. Cinsiyet ve Ogrenim diizeyi degiskenleri normal dagilim ve homojenlik
kosullar1 yerine getirdigi i¢in parametrik testlerden t-Testi uygulanmis ve tablolar halinde
sunulmustur. Istatistiksel anlamlilik i¢in ise .05 anlamlilik diizeyi segilmistir
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3. Bulgular
Tablo 1. Demografik Degiskenlerine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi
Degiskenler f %
Erkek 285 54,1
Cinsiyet Kadin 242 45,9
Toplam 527 100
Yiiksekokul 63 12,0
Ogrenim Diizeyi Fakiilte 464 88,0
Toplam 527 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 285’inin erkek (%54,1), 242’inin (%45,9)’unun kadin
oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda 63’iiniin (%12,0) Yiiksekokul, 464’iiniin (% 88,0)
farkl fakiiltelerde 6grenim diizeylerine devam ettikleri saptanmaistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gére Etkili Konusma Diizeylerine iliskin t-Testi

Sonuglart
Degiskenler Cinsiyet N X Sd t p
ses a1z 1205 | 330 298| 00
Uslup ve ifade E;liﬁi gig 12:;3 2:8451 1,12 | ,260
Konusmaya Odaklanma IE(ZEE ;22 E:i ;:gi 1,18 | ,239
Dinleyicileri Dikkate Alma IEZEE gig iggg ggz 1,59 | ,110
R s aE e AP

Tablo 2’de grubun etkili konusma diizeyleri, dlgeginin “ses” alt boyutu ve “toplam”da
cinsiyete gdre anlamli bir farklilik gostermektedir[t(525)=2,98, p<.005; 2,27, <,005]. Olcegin
ses alt boyutunda kadinlarin puanlan (X=12,95), erkeklerin puanlarindan (X=12,04) daha
yiiksek bulunmustur. Olgegin toplamindan alinan puanlarda bakildiginda  kadimnlarin
puanlarinin (X=75,31), erkeklerin puanlarindan (X=72,34) yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 3. Arastirma Grubunun Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gére Etkili Konusma
Diizeylerine iliskin t-Testi Sonuglari

Degiskenler Egitim N X Sd t p
Yiiksekokul | 63 23,34 5,87

Sunum Fakiilte 464 2140|555 | 29| 0B
Yiksekokul | 63 12,44 3,71

Ses Fakiilte 464 1246 |345 | %% | 964

N . Yiiksekokul | 63 14,76 4,64

Uslup ve Ifade Fakiilte 164 1537 3.84 1,148 | ,251
Yiiksekokul | 63 12,53 2,86

Konusmaya Odaklanma Fakiilte 164 11.90 225 2,025| ,043

Dinleyicileri Dikkate Yiiksekokul | 63 11,26 4,27 2472|014

Alma Fakilte 464 12,47 3,53 ’ ’
Yiiksekokul | 63 74,36 10,74

Toplam Fakiilte 464 7362|1253 | 9| %3

Tablo 3’de goriildiigii gibi, grubun etkili konusma diizeyleri, 6grenim diizeyleri degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (p<.005).

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada T{niversite Ogrencilerinin algilarina gore Ogretim elemanlarinin iletisimde
konusma becerileri cinsiyet ve Ogrenim durumu degiskenlerine gore incelenmistir.
Arastirmaya iliskin bulgular alan yazinla desteklenerek agagida verilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 285’inin erkek (%54,1), 242’inin (%45,9)’unun kadin
oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda 63’iiniin (%12,0) Yiiksekokul, 464 tiniin (% 88,0)
farkl fakiiltelerde 6grenim diizeylerine devam ettikleri saptanmaistir.

Ogretim elemanlarmin iletisimde konusma becerilerinin cinsiyet rolleri baglaminda
farklilagip, farklilasmadigi inceleyen, analiz sonuglarina goére Olgegin “ses” ve toplam da
“Sunum, Uslup ve Ifade, Konusmaya Odaklanma ve Dinleyicileri Dikkate Alma” alt
boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu sonuca gore o6gretim
elemanlarinin konugma becerilerini degerlendirme kapsaminda kadin 6grencilerin “ses tonu,
jest ve mimikler, vurgu, tonlama, ritim, duraklama hatalari, bilim dili disinda konusma,
sesleri hatali sdyleme, Kelime hazinesinin yetersizligi, konusma sirasinda gereksiz viicut
hareketleri yapmak...” Ogelerini erkek ogrencilere gore daha fazla onemsedikleri tespit
edilmistir. Bu bulgu literatiirde yapilan (Bayraktar ve Dogan 2014; Bedur 2007; Cetinkaya
2011; Citak, 2008; Durukan ve Maden 2010;Go616nt ve Karc1 2010; Giilbahge, 2010; Kilcigil
ve ark. 2009; Songiil ve ark. 2011; Tepekdylii ve ark. 2009; Yilmaz ve ark. 2010) bazi
caligmalarlabenzerlik gostermektedir. Buna karsin cinsiyet ve iletisim becerileri arasinda
anlamli bir iligkinin olmadigini igceren g¢aligmalarda (Bingol ve Demir 2011; Cevik 2011;
Erkus ve Giinlii 2009; Kiziltas ve ark. 2012; Ozerbas ve ark. 2007; Tepeli ve Ar1 2011)
bulunmaktadir. Yildiz ve Yavuz’a (2012) gore Onemli olan sesin tonu, yiiksekligi,
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degiskenligi, ortamdaki herkes tarafindan duyulmasi, acik, net, anlagilir hizda olmasi ve
gerektigi yerlerde algalip yiikselmesidir.

Arastirma grubunun etkili konusma diizeyleri, 6grenim diizeyleri degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir(p<.005). Bu bulgu 6grencilerin fakiilte veya yiiksekokul farki
olmaksizin; 6gretim elemanlarinda hatasiz, giizel ve akict konusma beklentilerinin oldugu
seklinde yorumlanabilir. Ozgimen’e (2008) gore konusma da 6nemli olan sesleri dogru
sOyleme, amaca uygun kelime se¢me ve kullanma, dogru ciimle kurma ve 6geleridogru
siralama becerileridir. Oztiirk ve Altuntas (2012)etkili konusmanm, duygudashik kurma,
yaraticilik, elestirel diisiinme ve duygusal gelisimine katkida bulunacagi gibi derslerin daha
akici, zevkli ve yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda o6grenci merkezli gegmesini
saglayacagini vurgulamaktadir. Tepekoyli ve ark. (2009) Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu 6grencilerinin boliimlere gore iletisim beceri diizeyleri arasinda istatistiksel
anlamli fark bulunmadigi tespitleri arastirma bulgularimizla paralellik géstermektedir.

Konusma becerileriyle ilgili yapilan caligmalarda; 6gretimelemani-6grenci arasindaki bilgi
aligverisi, agiklama, anlatma, degerlendirme konugma araci en fazla kullanilan yontem oldugu
sdylenebilir. Ogretim elemanlarinin, duygu, diisiince ve istekleri agik, dogru ve eksiksiz
olarak anlatabilme, dgrencilere kazandirilmasi gereken 6nemli bir beceridir(Temizyiirek ve
ark. 2011). Bu becerinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in uygun yontem ve tekniklerin
kullanilmasi, konusma etkinliklerinin hayatla iliskilendirilmesi, 6grencilerin duygu, diisiince
ve gorislerini serbestge ifade edebilecekleri konusma ortamlarinin  hazirlanmasi
gerekmektedir(Katranct ve Melanlioglu, 2013). Bu anlamda {iniversitelerde Ogretim
elemanlarinin etkili konusma becerilerinin bir amaci da, dgrencilere diisiince ve duygularini;
dogru ve etkili bigcimde anlatma yetenegi kazandirmak oldugu sOylenebilir. Sonug olarak,
Universite egitiminin giizel konusma becerisini olumlu yonde etkiledigi, ancak kadmn
ogrencilerin algilarina gore 6gretim elemanlarinin bu becerini gelistirmede yetersiz kaldigi
saptanmustir. Egitim siiresince o6gretim elemanlarmin konugma becerilerinin gerek etkili
iletisim gerekse ders ve uygulamalarda Ogrencilerin gelisimlerine olumlu katki sagladigi
anlasilmaktadir.
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