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Examination of the Relationship between Life Satisfaction Level and
Internet Addiction of the Students in Guidance and Psychological
Counseling Department?

Cengiz SAHIN
Ahi Evran University Faculty of Education, Kirsehir, TURKEY
Email: csahin@ahievran.edu.tr

Abstract

This study aims to examine the relationship between life satisfaction and Internet addiction of
the students in guidance and psychological counseling departments. This descriptive research
was carried out general screening model. The participants included 316 students (152 female,
164 male) at different class levels in psychological counseling and guidance departments. In
the data collection process, Internet Addiction Scale and Satisfaction with Life Scale were
utilized. The differences based on the variables were evaluated by using students t- test,
ANOVA, LSD and Pearson Correlation Analysis. The study has determined that students’
Internet addiction level is low and life satisfaction level is high. Upon evaluation of Internet
addiction point as per gender, it has been found that points of men are higher than points of
women and life satisfaction points of women are higher compared to men. While no
significant difference has been determined between students’ Internet addiction points as per
class level, there is a significant difference between their life satisfaction points. Finally, a
significant negative relation has been determined between students’ Internet addiction levels
and life satisfaction levels.

Keywords: Guidance and Psychological Counseling, Internet Addiction, Life Satisfaction,
Gender

! This article was presented in the 5" International Science, Culture and Sport Conference, which was held in
Kazakhstan from 13" to the 15" of April, 2016.
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Rehberlik ve Psikolojik Damismanhik Ogrencilerinin Internet Bagimhihig ile
Yasam Doyumu Diizeyleri Arasindaki Ilisinin incelenmesi

Cengiz SAHIN
Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kirsehir, TURKIYE
E-posta: csahin@ahievran.edu.tr

Oz

Bu calismada, rehberlik ve psikolojik danismanlik 6grencilerinin internet bagimlilig: ile
yasam doyumu diizeyleri arasindaki ilisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma genel
tarama modelinde yapilmis betimsel bir arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma grubu rehberlik ve
psikolojik danismanlik anabilim dalinin farkli sinif diizeylerinde 6grenim goren 152°si kadin,
164’1 erkek olmak iizere toplam 316 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak, Internet Bagimlhiligi Olgegi ve Yasam Doyumu Olgegi kullanilmistir. Verilerin
analizinde t-testi, ANOVA, Scheffe testi ve korelasyon teknigi kullanilmistir. Calismada,
ogrencilerin internet bagimlilik diizeyi diisiik ve yasam doyum diizeyinin ise yiiksek oldugu
saptanmistir. Caligmada, Ogrencilerin internet bagimlilik diizeyi diisiik ve yasam doyum
diizeyinin ise yiliksek oldugu saptanmistir. Cinsiyete goére internet bagimlilik puani
degerlendirildiginde, erkeklerin kadinlara goére puanlarinin daha yiiksek oldugu, yasam
doyum puanlar1 ise kadmlarin erkeklere goére daha yiiksek oldugu bulunmustur. Sinif
diizeyine gore 6grencilerin internet bagimlilik puanlar1 arasinda anlamli fark saptanmazken,
yasam doyum puanlari arasinda anlaml fark bulunmustur. Son olarak, 6grencilerin internet
baghlik diizeyleri ile yasam doyum diizeyleri arasinda ise negatif yonde anlaml bir iliski
saptanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Rehberlik ve psikolojik danigmanlik, internet bagimliligi, yasam
doyumu, cinsiyet
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Introduction

Technology appeared as a product of human being’s efforts to understand himself and the
nature and continues to develop at an unprecedented pace. Today, we have a communication
infrastructure not possessed by the humanity in the past. Cell phones, satellite televisions,
personal computers and Internet environment compatible with all these provide us with huge
opportunities. It is estimated that developments in technology and Internet will continue at
high momentum in future.

It may be told that a series of developments which appeared in 40’s are significant in terms of
history of Internet. The first study enabling communication between computers which
revealed the Internet was carried out by George Stibitz with IBM Model 1 in year 1940. And
even an article in which the idea of web on computer was firstly mentioned was published by
Vanneur Bush in year 1945 (Winston, 1998). On the other hand, concrete steps taken in
relation with development of Internet base as late as on 60’s and the period from
establishment of the system called ARPANET on these dates to 90°s provides very important
forecasts today in understanding relationship between communication, technology and society
(Castells, 2001). Internet bases on the computer network (ARPANET) established in year
1969 by United States of America Advanced Research Projects Agency (ARPA). Electronic
mail was adapted to ARPANET in year 1972. The expression World Wide Web (www) was
suggested for the first time in year 1991 by Tim Barnes Lee (Cakir et al., 2011). Appearance
of WWW resulted in proliferation of internet. First experiments in Turkey was initiated in
year 1990 by METU and TUBITAK and first internet connection was established in year
1992 (Sahin, Aydin and Balay, 2016; Tas ve Kestellioglu, 2011). According to data of TUIK
(2015), Internet usage rate in Turkey has attained 55,9% as of year 2015. The rate for men is
65,8% while it is 46,1% for women. Frequency of computer and Internet usage is the highest
at the age group 16-24 which is 77,0% and the rate for men is 85,1% while it is 68,9% for
women.

Proliferation of Internet has brought many issues with it. Internet addiction may be specified
among those negative effects. Some individuals limit their Internet usage needs by time and
the others don’t apply such limitation and it is observed that they encounter problems in their
business and social life due to excessive usage (Sahin, 2014). Internet addiction appears as
physical, environmental and psychological problems. While excessive usage of muscle
strength, bad posture, long time spent in front of computer without break may be counted as
the physical dimension, noise, room temperature, humidity, illumination and properties of
devices available in the environment are among the environmental factors. Sense of
excessive work load, stress, negative work environment relations may be emphasized as the
psychological risk factors (Inand1 and Akyol, 2001).

Generally considering the addiction, although the first concepts coming to mind are alcohol,
gambling and drug, there is an increase especially in addiction to technological devices
among addiction types in 21st century (Doruk, 2007). The concept “Internet addiction” being
one of those technological devices which became widespread today and whose unconscious
usage results in dangerous consequences with that proliferation has become a field which
should be paid attention to.

The Internet addiction concept was firstly used in year 1995 by Goldberg and then, by Young.
Recently, Internet addiction started to be described with various names such as “net
addiction”, “Internet dependency”, “Internet addiction disorder”, “pathological Internet
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usage”, “problematical internet usage” and “cyber disorder” (Young, 1996; Greenfield, 1999;
Eichenberg and Ott, 1999; Bayraktar, 2002; Shapira et al., 2003; Boliikbas, 2003; Isik, 2007,
Tutgun, 2009; Sahin and Korkmaz, 2011; Jiang, 2014). Internet addiction was described by
Goldberg (1995) as pathological compulsive disorder by using alcohol addiction diagnosis
criteria; as impulse control disorder by Young (1996) by using pathological gambling criteria;
as sub-dimension of behavioral addiction as a different type of technology addiction by
Griffiths (1998). Young (1998) who described Internet addiction for the first time and set
forth the first diagnosis criteria indicated that the closest disorder to Internet addiction which
doesn’t involve any substance abuse is the “pathological gambling” specified under the title of
impulse control disorders in DSM IV (Hahn and Jerusalem, 2001; Arisoy, 2009).
Notwithstanding that Internet addiction hasn’t had any standard definition yet, Sahin and
Korkmaz (2011) described Internet addiction as a concept which means that an individual
uses Internet excessively and encounters various problems in individual, social and
occupational terms.

In studies implemented at abroad, it is seen that connection of Internet addiction with
psychological problems such as insomnia and depression (Cheung and Wong, 2011),
psychological symptoms (Yen et al., 2008), social skills (Caplan, 2005), attention deficit (Yoo
et al., 2004), loneliness (Morahan- Martin and Schumacher, 2003) . Studies implemented in
Turkey generally aim to describe Internet usage by handling it with various concepts such as
tendency to violence (Babacan Giimiis et al., 2015), depression (Sahin, 2014), self-sufficiency
(Cetinkaya, 2013), shiness (Ayas, 2012), anger (Ata et al., 2011), psychiatric symptoms
(Kelleci and Inal, 2010), self-respect (Turnalar-Kurtan, 2008), adolescent psychiatry (Ceyhan,
2008), social support and peer pressure (Esen, 2007), loneliness (Ayaroglu, 2002) and social
relations (Baran and Kuloglu, 2001). As it may be seen in studies carried out in educational
and social fields, generally negative effects of Internet are emphasized.

Awareness should be raised on issues which may be encountered by individuals being
foundation of social structure at physical, psychological and social dimensions as well as
especially, well-being and satisfaction sources of individuals should be assessed (Dogan,
2003). World Health Organization described the health as “a state of complete physical,
mental and social well-being and not merely the absence of disease or infirmity” (Unal and
Sahin, 2013). Witmer and Sweeney (1992) describe the well-being as “a state of being well
and a life style tend to optimal health at which the body, mind and soul unite for fully
functional living of an individual in a social and natural environment”.

The concept of life satisfaction suggested by Neugarten for the first time in year 1961 and
being a prerequisite to ensure well-being is described as the condition or result obtained after
comparing expectations of a human being with what the one possesses (Dogan, 2006). Life
satisfaction being a multidimensional concept doesn’t represent only the satisfaction in a
single field but the satisfaction in all fields of life. Factors affecting individual’s life
satisfaction are being happy about daily life, finding life meaningful, adaptability in
achieving goals, positive individual identity, feeling himself fine physically, economic
security and social relations (Unal and Sahin, 2013).

It may be specified based on the aforementioned assessments that internet may affect life
satisfaction adversely. Fundamental problem of this study consists of whether especially,
psychological counselor candidates gain awareness or not on negative effects of Internet as a
matter of their occupational formation and how their life satisfaction levels are influenced of
that condition.

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 4
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Objective of the Study

General objective of this study is to examine the relationship between Internet addiction and
life satisfaction levels of students studying in guidance and psychological counseling as per
gender and class level. In direction with general objective of the study, answers have been
sought for following questions:

1. How are students’ Internet addiction and life satisfaction levels?

2. Do students’ Internet addiction and life satisfaction levels differ as per gender and class
level?

3. Is there a significant relationship between students’ Internet addiction and life
satisfaction levels?

Materials and Method
Study Model

This is a descriptive study in which a survey model was used. As it is known, survey models
aim to indicate an existing situation as they are (Karasar, 2000). In this study aims to examine
the relationship between life satisfaction and Internet addiction of the students in
psychological counseling and guidance departments.

Study Group

The participants included 336 students (152 female, 164 male) at different class levels in Ahi
Evran University Faculty of Education psychological counseling and guidance departments.
Distributions of participants as per their class levels have been examined. In this context,
23,2% of students (77persons) are at first class, 27,7% (92 persons) at second class, 24,1%
(80 persons) at third class and 25,0% (83 persons) at fourth class.

Data Collection

Data of this study have been collected by “Demographical Information Form”, “Internet
Addiction Scale” and “Satisfaction with Life Scale” psychometric features of measuring tools
used in the study have been specified herein below.

Demographical Information Form: Information on participants in relation with their
demographical characteristics such as class level, gender, they study has been obtained by
personal information form.

Satisfaction with Life Scale-SWL: Satisfaction with Life Scale (SWL) developed by Diener et
al.(1985) is the measuring tool used for measurement of cognitive dimension of subjective
well-being. It is a measurement tool consisting of five items in total of seven point likert type.
As long as the point level obtained from the scale increases, it is assumed that the individual
has a high life satisfaction. For adaptation of the scale to our language, it is seen in the
examination carried out by Koker (1991) that correlation coefficients of scale items with total
point vary between .73 and .90 and Cronbach- Alpha reliability coefficient related to the scale
is found .76. Test- retest reliability coefficient applied at three weeks interval has been
determined as .85.

Internet Addiction Scale: The scale designed by Hahn and Jerusalem (2001) to determine
internet addiction levels of the individuals and adapted into Turkish by Sahin and Korkmaz
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(2011) was used. The original title of the scale is “Skala zur Erfassung der Internetsucht”. The
scale contains 19 items and 3 factors. The first factor is “Loss of Control”’; the second factor is
“Tolerance Development” and the third factor is “Negative Consequences for Social
Relationships”. In order to test structural validity of the scale, Kaiser-Meyer-Oklin (KMO)
and Bartlett test analyses were firstly performed. It was indicated that KMO= 0,919; Bartlett
test value was x2= 6087,383; sd=171 (p=0,000). It was found that the items within the scale
concentrated on three factors and explained 68.095% of total variance. Confirmatory factor
analyses showed that the model had an acceptable adaptation. To calculate discriminative
power of items, the correlations between the scores obtained from each item and the scores
obtained from the factors were calculated and it was found that each item had a significant
and positive relationship with factor score. Internal consistency analyses were conducted to
calculate internal consistency of the scale. Analyses showed that internal consistency
coefficients of the factors varied between 0.887 and 0.926 and that internal consistency
coefficient for the general of the scale was 0.858. In that study, it was also indicated that
Cronbach'’s Alpha Coefficient was .890.

Data analysis

In order to get answers of the questions mentioned in the study aims section, arithmetic mean,
standard deviation, independent sampling t test;, ANOVA and Scheffe tests and r analysis
were performed. For significant test, level of p<.05 is accepted.

Findings

In this section, findings obtained in relation with results of analysis carried out in order to
determine whether Internet addiction and life satisfaction levels of students attending the
research vary or not as per independent variables have been presented and assessed in tables.

Students’ Internet addiction and life satisfaction levels

Findings related to students’ Internet addiction and life satisfaction levels have been specified
in Table 1.

Table 1. Students’ Internet addiction and life satisfaction levels

Minimum Maksimum Mean Std. Dev.
Variable N Level
Puan Puan

c Loss of Control 332 7,00 32,00 15,89 4,88 low
2
g ToleranceDevelopment 332 3,00 15,00 7,54 2,98 low
=]
[+
E Negative Consequences
b 332 9,00 40,00 15,56 5,80 low
= for Social Relationships
Internet addiction (Total) 332 19,00 85,00 38,99 11,92 low
Life satisfaction 332 7,00 34,00 24,03 5,43 high

Table 1 shows that students’ Internet addiction level is low and life satisfaction level is high.

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 6
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Adolescents’ Internet addiction and life satisfaction levels as per class level and gender

Regarding scales used in the study, average, standard deviation and test values have been
examined. Points obtained from the scales by participants basing on result of the examination
have been shown in Table 1.

Table 2. Statistics related to scale point averages of students as per class level and gender

Variable Internet addiction Life satisfaction

Statistics Test Test

N Mean Std. Dev. value *p Scheffe Mean Std. Dev. value *p Scheffe

Class 1 77 38,02 12,80 2438 4,97

2 92 40,02 11,88 F=-41 2382 5739 F=-4,10 s

3 80 38,71 10,87 p>.05 2251 572 p<.01*

4 83 39,03 12,22 2539 5728
Gender  Female 204 37,80 11,60 t=-2.30 2486 5,28 t=-3,57

Male 128 40,89 12,24 p<.05% 2271 542 p<.01*

Date in Table 2 show that students’ Internet addiction and life satisfaction points as per their
class levels are close to each other. According to the result of analysis carried out to
determine whether the difference observed is significant or not, it has been stated that
difference between students’ class level and Internet addiction points is not significant (F(3-
328)=-,41; P>.05); difference between life satisfaction points is significant (F(3-328)=-4,10;
P<.01). It is seen that the difference between the groups according to Scheffe test appears
between 3rd and 4th class point averages.

Considering gender, it is seen that male students’ Internet addiction point (40,89+12,24) is
higher than female students’ Internet addiction point (37,80+11,60). As the result of statistical
analysis carried out, it has been determined that difference between Internet addiction points
of male students and female students is significant (t(331)=2,30; P<.05). It is seen that male
students’ life satisfaction point (22,71+5,42) is lower than female students’ life satisfaction
point (24,86+5,28). As the result of statistical analysis carried out, it has been determined that
difference between life satisfaction points of male students and female students is significant
(t(331)=3,57; P<.01).

Relationship between students’ Internet addiction and life satisfaction levels

Relationship between students’ Internet addiction and life satisfaction points was calculated as
per Pearson correlation technique and results have been presented in Table 3.

Table 3. Correlation between students’ Internet addiction and life satisfaction levels

Internet addiction Life satisfaction
Internet addiction 1,0 -,168*
Life satisfaction 1,0

N=332, *p<0.01
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As seen in Table 3, a significant negative correlation has been found between students’
Internet addiction levels and life satisfaction point averages (r=-,168, p<.01). Existence of a
significant negative correlation between scale points means that while point level of a
dimension increases, point of the other dimension decreases.

Discussion and Conclusion

Consequently, this study aims to examine the relationship between Internet addiction and life
satisfaction levels of guidance and psychological counseling students as per class and gender.
The study has determined that students’ Internet addiction level is low and life satisfaction
level is high. Upon evaluation of Internet addiction point as per gender, it has been found that
points of men are higher than points of women and life satisfaction points of women are
higher compared to men. While no significant difference has been determined between
students’ Internet addiction points as per class level, there is a significant difference between
their life satisfaction points. Finally, a significant negative relation has been determined
between students’ Internet addiction levels and life satisfaction levels.

The study has determined that students’ Internet addiction level is low and life satisfaction
level is high. According to researches carried out in various communities on Internet
addiction, it is possible to come across with various researches specifying that number of
Internet addicted individuals is quite low (Sahin and Ercan, 2011; Saville et al., 2010;
Ceyhan, Ceyhan and Giircan, 2007; Ozcan and Buzlu, 2005). In similar studies implemented,
it has been observed that majority of individuals has a very low Internet addiction (Sahin,
Aydin and Balay, 2016; Niesing, 2001; Hahn and Jerusalem, 2001). It is seen that findings of
the study match up with the literature.

It has been determined in the study that students’ life satisfaction levels are high. It is an
expected condition that students who are enrolled to the department they wish and has no
employment issues have higher life satisfaction. This finding is consistent with finding of the
study showing similarity (Glindogar et al., 2007). It has been observed that life satisfaction of
university students who stated that they selected their department to practice the profession
they wish is higher than students who chose their department to not remain uncovered.

Upon evaluation of Internet addiction point as per gender, it has been found that points of men
are higher compared to women. This finding may be construed as a risk factor for male
gender in terms of Internet addiction. Majority of studies carried out have reached the
conclusion that computer and Internet usage is higher for men at all age groups (TUIK, 2015;
Morahan-Martin ve Schumacher, 2000; Chou, Condron and Belland, 2005 ). In the literature,
it has been determined that addiction levels of male students are higher than addiction levels
of female students (Uneri and Tanidir, 2011; Y1lmaz, 2010; Durak, Batigiin and Hasta, 2010;
Jang, Hwang and Choi, 2008; Ceyhan and Ceyhan, 2007). In another study carried out by
Hahn and Jerusalem (2001), it has been revealed that men use Internet more than women,
however, women’s Internet usage increases by years. Sahin (2011b) has determined in his
study examining Internet addiction levels of individuals at various age groups that men’s
Internet addiction levels are higher compared to women. According to research of TUIK
(2015), it has been noted that women’s Internet usage rate remains behind men at all age
groups in Turkey. However, there are also studies showing that no difference is available
between gender and Internet addiction (Kim et al., 2006).
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Upon evaluation of students’ life satisfaction points as per gender, the study has found that
women’s points are higher than men’s points. This finding (Kubilay Ozel, 2015; Cetinkaya,
2013; Alagam, 2012; Aslan, 2011; Ugkardes, 2010; Esen, 2010; Giiniig, 2009; Cenkseven
and Akbas, 2007; Tuzgdl Dost, 2007; Keser, 2005; Ozdevioglu, 2003; Bayraktar, 2001) is in
parallel with findings of the study. The study carried out by Karimi (2009) has stated that life
satisfaction of women is lower. Majority of studies carried out indicates that there is no
relationship between life satisfaction and gender (Hampton and Marshall, 2000; Hintikka,
2001; Katja et al., 2002).

No significant difference has been found between points of students at both scale type as per
class level. It is seen that Internet addiction level doesn’t vary too much among age groups of
university students (Cavus and Goktag, 2006). There are also some studies coming to the
conclusion that there is no significant difference between Internet addiction and age
(Uckardes, 2010; Alagam, 2012). It is seen that these findings match up with findings of the
study. Absence of a significant difference between life satisfaction points as per class level
may be attributed to similar life styles of university students.

Study has revealed that there is a significant negative relationship between Internet addiction
and life satisfaction points. This finding may be construed as that students’ life satisfaction
levels decrease while Internet addiction levels increase and that addiction levels decrease
while life satisfaction levels increase. Life satisfaction levels of students who are able to look
to the future optimistically are higher than those who believe that some of their expectations
will come true in future (Tuzgol Dost, 2007). Life satisfaction of university students increases
if their level of positive thinking about future increases.

An important restriction of this study is that the research group consists of guidance and
psychological counseling students studying in a state university. Therefore, obtained results
may be generalized to groups having similar characteristics. Larger researches are needed to
generalize. An important characteristic of this study is that it was carried out on guidance and
psychological counseling students studying in the Faculty of Education.
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Oz

Yiiziincii Y11 Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuart 2013 yilinda kurulmus ve
blinyesinde “Geleneksel Tiirk Miizigi ile Tirk Halk Oyunlari Boliimleri” agilmistir.
2015/2016 Egitim ogretim yilinda Geleneksel Tirk Miizigi Bolimii Tirk Halk Miizigi
Anasanat Dalina 6grenci alarak egitim-6gretim faaliyetlerine baglamigtir. Tiirk Halk Miizigi
ASD ¢izelge programi 4 yil 8 donemde toplam 126 ulusal, 240 AKTS kredisinden
olugsmustur. Bu kredilerin dagilim1 ise YOK’iin 5 (I) dersleri, temel miizik egitimi, Tiirk halk
miizigi, Tirk sanat miizigi, coksesli Tiirk ve ¢oksesli batt miizigi ile halk oyunlar1 alanlarin
kapsayacak bigimdedir. Buna gore egitim donemlerine gore krediler 1.yil 1. Donemde 16
ulusal 30 AKTS, 1.yl II. Donemde 16 ulusal 30 AKTS, 2.y1l III. Dénemde 17 ulusal 30
AKTS, 2.y1l IV. Dénemde 17 ulusal 30 AKTS, 3.y1l V. Dénemde 17 ulusal 30 AKTS, 3.y1l
VI. Donemde 17 ulusal 30 AKTS, 4.yi1l VII. Dénemde 15 ulusal 30 AKTS, 4.y1l VIIL
Doénemde 15 ulusal 30 AKTS biciminde dagitilmistir. Tirk Halk Miizigi ASD g¢izelge
programinin ulusal ve AKTS kredilerinin dagilimi bakimdan Tiirk halk miizigi alan1 agirlikli
olmakla beraber diger “temel miizik egitimi, Tiirk halk miizigi, Tiirk sanat miizigi, coksesli
Tiirk ve ¢oksesli bati miizigi ile halk oyunlar1” alanlarim1 kapsayacak sekilde olusturuldugu
gorilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Konservatuar, miizik, halk miizigi, ¢izelge program

! Bu makale, 13-15 Nisan 2016 tarihlerinde Kazakistan'da yapilan 5. Uluslararast Bilim Kiiltiir ve Spor
Kongresi’'nde sozel bildiri olarak sunulmustur.
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S. Cem SAKTANLI
Yuzuncu Yil University, State Conservatuary of Turkish Music, Van, TURKEY
E- mail: saktanli@yyu.edu.tr

Abstract

The Yuzuncu Yil University Turkish Music State Conservatory, founded in 2013, and with
the "Turkish Folk Dance Department of Traditional Turkish Music" was opened. 2015/2016
Department of Traditional Turkish Music in Education Art Department faculty began to
Turkish Folk Music student staking educational activities. Turkish Folk Music ASD spread
sheet program 4 year period, a total of 8 126 national, is composed of 240 ECTS credits. It
does not have the break down of these credits 5 (I) course, basic music education, Turkish
folk music, Turkish classical music, polyphonic is to cover the areaand Turkish folk dance
sand polyphonic western music. Accordingly, the training period 1st Year First Semester in
16 national 30 ECTS credits, 1st year Il. Period 16 national and 30 ECTS, 2nd year Ill. Period
17 national 30 ECTS Year 2 IV. Period 17 national 30 ECTS 3rd year in 17 national V.
Period 30 ECTS, 3rd year VI. Period 17 national 30 ECTS, 4th year VII. 15, national 30
ECTS Period, 4th year VIII. 15 are distributed in the form of national 30 ECTS Period.
Turkish Folk Music ASD spread sheet program of national and ECTS credits of distribution
other but respect is mainly Turkish folk music field "basic music education, Turkish folk
music, Turkish music is polyphonic with Turkey and polyphonic western music, folk dances™
field has been show into be created to cover.

Keywords: Conservatuary, music, folk music, spread sheet program
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Giris

Halk Miizigi “Halkin estetik egilimini yansitan, bir yandan halkin yarattigi, 6te yandan sevgi
ile benimsedigi, cogunlukla dinledigi miizik” biciminde tanimlanmistir (Ozbek;1998 Akt.
Yiicel.2011:2) Osmanli’da birinci Tanzimat ile baslayan batililasma hareketleri miizik
alaninda da kendini hissettirmis egitim faaliyetleri bu yonde ger¢eklesmistir. Mizika-i
Hiimayun, 1826’da Yenigeri Ocagi’nin kaldirilmasindan sonra, mehterhanenin yerine,
Avrupa’daki askerl bandolara benzer tiirde kurulmus bir bando goriiniimiindeydi. 1916 yilinda
“Dartilelhan” “Nagmeler evi” ismi altinda kurulan miizik okulunun programi hem Tiirk hem
de Bat1 miizigi egitimini kapsamaktayd: (Akgiil v.d.,2009:110). Bu giin bu kurum Istanbul
Universitesi Devlet Konservatuari ismiyle bati miizigi agirlikli egitim vermektedir. Bu
kurumun disinda 1975 yilinda Istanbul Teknik Universitesi Tiirk Musikisi Devlet
Konservatuar1 kuruluncaya kadar programinda Tiirk Miizigi’ni kapsayan baska bir devlet
okulu olmadig1 sylenebilir.

Bugiin Tiirkiye’de Tiirk miizigi egitimi Konservatuarlar, Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiilteleri
ve Giizel Sanatlar Fakiilteleri biinyesinde ger¢eklesmektedir. Degisik program isimleriyle,
Tiirk Halk miizigi egitimi gerceklestirilmektedir.

Yiiziincii Y11 Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuar1 yilinda kurulmus, 2015-2016
egitim-0gretim yilinda Geleneksel Tiirk Miizigi Boliimii, Tiirk Halk Miizigi Ana Sanat Dalina
ogrenci alarak egitim Ogretim faaliyetlerine baslamistir. YYU TMDK’nin amagclart kisaca;
Tiirk Halk Miizigi alaninda uzman, icraci, egitimci, kendi halk miizik kiiltiiriinii taniyan, onun
gelismesi icin ¢alisan; bununla birlikte diger miizik sanati tiirleri ile diinya miiziklerini
bilen/taniyan ve uygulayabilen sanatcilar/miizik adamlar yetistirmektir.

Bilene gore program; Egitim hedeflerini gerceklestirmek icin Ogrencilerin karsi karsiya
geldikleri diizenli 6grenme yasantilarinin tiimii bi¢iminde tanimlanmaktadir (Bilen,1975).

Bu tanimdan hareketle yukarida egitim amagclar1 belirlenmis Yiiziincii Y1l Universitesi Tiirk
Miizigi Devlet Konservatuar:t Geleneksel Tiirk Miizigi Bolimii, Tirk Halk Miizigi ASD

Cizelge Programi incelenmesi 1s1ginda sonuclara ulagilmis ve bu sonuglara iligkin onerilerde
bulunulmustur.

Yontem

Yiiziincii Y1l Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuart Geleneksel Tiirk Miizigi
Boliimii, Tirk Halk Miizigi ASD Cizelge Programi donemlik ve 4 yillik olmak iizere iki
bicimde incelenmis, derslerin alanlara gore siniflandirilmasi yapilmis bu siniflandirma
1s181nda derslerin frekans yiizde dagilimlar: belirlenmistir.

Cizelge programda yer alan derslerin kredilerinin incelenmesinde Teorik ve uygulama
kredileri bir ayrim yapilmamugtir.
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Bulgular ve Yorum

Tiirk Halk Miizigi ASD Cizelge Programinin Donemlik Ders Alan Dagilimlari
Tablo 1. Tiirk Halk Miizigi ASD L.Sinif 1. Dénem Ders alanlarina yonelik kredi dagilimlari

LSimf
1.Donem
YOK 51 Dersleri THM Alan Dersleri TSM Alan Dersleri Genel Muzik Teorisi Muzik Kiiltiirt Tpim
Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Kredi
%
Atatirk 2 Meslek Galgisi | 1 T.M.K-O-Y- | 2+2 Temel 2
ilkeleri inkilap Hareket
Tarihi-1 Egitimi
Turk Dili- | 2 Bati Muzik 2
Tarihi |
Yabanci Dil- | 2 Segmeli 2
Toplam 6 1 0 4 6 17
% %35 %6 %0 %25 %35 %100

Tabloda goriildiigii tizere Tiirk Halk Miizigi ASD birinci sinif birinci ddneminde toplam ders
kredileri 17°dir. Bu kredinin alanlara ayrilmis derslere dagilimi ise; %35°1 (6 kredi) Atatlirk
Ilkeleri inkilap Tarihi I, Tiirk Dili I, Yabanci Dil 1 YOK 5i dersleri; yine % 35 (6 kredi)
Temel hareket egitimi, Batt Miizik Tarihi I ve Alan Se¢melisi; %25 (4 kredi) Temel Miizik
Kuramlar1 Okuma-Yazma I dersi ile Genel Miizik Teorisi; Meslek Calgist I %6 (1 kredi)
olarak THM alanlarina dagitilmistir. Bu donemde Tiirk Sanat Miizigi alanina yonelik bir ders
bulunmadig1 goriilmemektedir.

Buna gére Tiirk Halk Miizigi ASD birinci sinif birinci dénem de YOK 5i dersleri ile Miizik
Kiiltiirti alanina agirlikli dagitildig sdylenebilir.

Tablo 2. Tiirk Halk Miizigi ASD 1.Sinif 2. Dénem Ders alanlarina yonelik kredi dagilimlari

1.Sinif
2.D6nem
YOK 51 Dersleri THM Alan Dersleri TSM Alan Dersleri Genel Miizik Teorisi Muzik Kiiltiirii Tpim
Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR  Dersin Adi KR  Kredi
%
Atatirk 2 Meslek Calgisi 11 1 T.M.K-O-Y- I 4 Bati Mizik 2
ilkeleri inkilap Tarihi |
Tarihi-1I
Tark Dili- 1l 2 Halk Muzigi 3 Halk Bilimi 2
Repertuar
Yabanci Dil- Il 2
Toplam 6 4 0 4 4 18
% %34 %22 %0 %22 %22 %100

Tabloda goriildiigl lizere Tiirk Halk Miizigi ASD birinci siif ikinci doneminde toplam ders
kredileri 18’dir. Toplam kredinin alanlara ayrilmis derslere dagilimi ise; %34’u (6 kredi)
Atatiirk Tlkeleri Inkilap Tarihi II, Tiirk Dili II, Yabanci Dil II YOK 5i dersleri; % 22’si (4
kredi) Bat1 Miizik Tarihi II ve Halk Bilimi Miizik Kiiltiirii; %22’si (4 kredi) Temel Miizik
Kuramlar1 Okuma-Yazma II dersi ile Genel Miizik Teorisi; %22’si (4 kredi) Meslek Calgist
II, Halk Miizigi Repertuar olarak THM alanlarina dagitilmigtir. Bu dénemde de Tiirk Sanat
Miizigi alanina yonelik bir ders goriilmemektedir. Buna gore Tiirk Halk Miizigi ASD birinci
simf ikinci donem de YOK 5i derslerinin ayni kredi sayisi ile devam ettigi ve programin
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agirhikli alan1 oldugu, Halk Miizigi alanina yonelik derslerin ve kredilerinin arttigi, Genel
Miizik Teorisi ile Miizik Kiiltiirii alanlarinin esit agirlikta oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Tiirk Halk Miizigi ASD II. Smif 3. Dénem Ders alanlarina yonelik kredi dagilimlari

1. Sinif
3.Dénem
YOK 51 Dersleri THM Alan Dersleri TSM Alan Dersleri Genel Miizik Teorisi Miizik Kalturi Tplm
Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR  Dersin Adi KR Dersin Adi KR  Kredi
%

Bilgisayar | 3 Meslek Galgist 11l 1 Usul Bilgisi | 3 Piyano | 1 Secmeli 2

Halk Muazigi 3 Dinya Mizik 2

Repertuar Il Kaltirleri |

Makamsal 4

Mizik Kuramlari

|

Tark Muzik 2

Tarihi
Toplam 3 10 3 1 4 21
% %14 %48 %14 %5 %19 %100

Tabloda goriildiigii tizere Tiirk Halk Miizigi ASD ikinci sinif {igiincli doneminde toplam ders
kredileri 21°dir. Toplam kredinin alanlara ayrilmis derslere dagilimi ise; %481 (10 kredi)
Meslek Calgist 111, Halk Miizigi Repertuar II, Makamsal Miizik Kuramlart I ve Tiirk Halk
Miizik Tarihi THM; % 19°u (4 kredi) Se¢meli ve Diinya Miizik Kiiltiirleri I Miizik
Kiiltiirii;% 14’1 (3 kredi) Bilgisayar I YOK 5i dersi; %14’ii (3 kredi) Usul Bilgisi I TSM; %5’i
(1 kredi) Piyanol dersi ile Genel Miizik Teorisi alanlarina dagitilmistir.

Buna gore Tiirk Halk Miizigi ASD ikinci smif {i¢iincli donemde Halk Miizigi alanina yonelik
derslerin belirgin bir bi¢imde arttig1, Tiirk Sanat Miizigi alanina yonelik ders konuldugu YOK
51 derslerinin agirhiginin ise azaldigi soylenebilir.

Tablo 4. Tiirk Halk Miizigi ASD I1.Sin1f4. Dénem Ders alanlarina yonelik kredi dagilimlari

1. Sinif
4.D6nem
YOK 51 Dersleri THM Alan Dersleri TSM Alan Dersleri Genel Muzik Teorisi Miuzik Kaltiira Tplm
Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Kredi
%
Bilgisayar Il 3 Meslek Galgisi IV 1 Usul Bilgisi Il 3 Piyano Il 1 Secmeli 2
Halk Muzigi 3 Dinya Muzik 2
Repertuar Il Kalttrleri Il
Makamsal 4
Miizik Kuramlari
I
Tirk Mizik 2
Tarihi Il
Toplam 3 10 3 1 4 21
% %14 %52 %16 %5 %11 %100

Tabloda goriildiigli tizere Tirk Halk Miizigi ASD ikinci simif dordiincii doneminde toplam
ders kredileri 21°dir. Toplam kredinin alanlara ayrilmis derslere dagilimi ise; %52°1 (10 kredi)
Meslek Calgis1 IV, Halk Miizigi Repertuar 111, Makamsal Miizik Kuramlari II ve Tiirk Miizik
Tarihi I1 THM; %16°s1 (3 kredi) Usul Bilgisi II TSM; %141 (3 kredi) Bilgisayar 11 YOK 5i
dersi; % 11’1 (4 kredi) Se¢meli ve Diinya Miizik Kiiltiirleri I Miizik Kiiltiirii; %5°1 (1 kredi)
Piyano II dersi ile Genel Miizik Teorisi alanlarina dagitilmistir. Buna gore Tiirk Halk Miizigi
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ASD ikinci smif dordiincii donemde Halk Miizigi alanina yonelik derslerinin programa
oraninin yaridan fazla agirlik kazandigi, Tiirk Sanat Miizigi alanina yonelik ders konuldugu

YOK 5i derslerinin agirli§inin ise azaldigi sdylenebilir.

Tablo 5. Tiirk Halk Miizigi ASD II1.Smif5. Dénem Ders alanlarina yonelik kredi dagilimlart

HL.Sinif
5.D6nem
YOK 51 Dersleri THM Alan Dersleri TSM Alan Dersleri Genel Miizik Teorisi Muzik Kiiltiirt
Dersin Adi KR  Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR  Dersin Adi KR
Meslek Calgisi V 1 Piyano Il 1 Segmeli 2
Halk Muzigi 3 Koro | 3 Miizik 2
Repertuar IV Teknolojil
eril
Makamsal 4 Calg 2
Miuzik Kuramlari Bakim
1] Onarim |
Birlikte Calmal| 3
Toplam 11 4 6
% % %52 % %19 %29

Tpim
Kredi
%

21
%10
0

Tabloda goriildiigii tizere Tiirk Halk Miizigi ASD iiciincii sinif besinci doneminde toplam ders
kredileri 21°dir. Toplam kredinin alanlara ayrilmig derslere dagilimi ise; %52°1 (11 kredi)
Meslek Calgis1 V, Halk Miizigi Repertuar IV, Makamsal Miizik Kuramlar1 III ve Birlikte
Calma I THM; % 29’u (6 kredi) Se¢meli, Miizik Teknolojileri I ve Calgi Bakim Onarim I
Miizik Kiltiri; %19’u (4 kredi) Piyano III ve Koro I dersleri ile Genel Miizik Teorisi
alanlarma dagitilmistir. Bu donemde YOK 5i ile TSM alanlarmma yonelik bir ders

gorinmemektedir. Buna gore Tiirk Halk Miizigi ASD fi¢iincii sinif besinci donemde tiim
derslerin miizik alanlarina yonelik oldugu bunlarinda Halk Miizigi alanina yonelik olarak

agirlikli devam ettigi, YOK 5i derslerinin ise programda tamamlandig: sdylenebilir.

Tablo 6. Tiirk Halk Miizigi ASD IIL.Sinif6. Donem Ders alanlarina yonelik kredi dagilimlart

H.Sinif
6.D6nem
YOK 51 Dersleri THM Alan Dersleri TSM Alan Dersleri Genel Miizik Teorisi Muizik Kiilttirii Tpim
Dersin Adi KR  Dersin Adi KR Dersin Adi Kl Dersin Adi KR  Dersin Adi KR  Kredi
%

Meslek Galgisi VI 1 Piyano IV 1 Segmeli 2

Halk Muzigi 3 Koro Il 3 Mizik 2

Repertuar V Teknolojileri

Il

Makamsal 4 Calgi  Bakim 2

Miuzik Kuramlari Onarim Il

v

Birlikte Calma Il 3
Toplam 11 4 6 21
% % %52 % %19 %29 %100

Tabloda goriildiigii lizere Tiirk Halk Miizigi ASD iiciincii sinif altinc1 doneminde toplam ders
kredileri 21°dir. Toplam kredinin alanlara ayrilmis derslere dagilimi ise; %52°1 (11 kredi)
Meslek Calgis1 VI, Halk Miizigi Repertuar V, Makamsal Miizik Kuramlar1 IV ve Birlikte
Calma IT THM; % 29°u (6 kredi) Se¢meli, Miizik Teknolojileri IT ve Calgi Bakim Onarim II
Miizik Kiiltiirii; %19’u (4 kredi) Piyano IV ve Koro II dersleri ile Genel Miizik Teorisi
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alanlarma yonelik dagitildigr soylenebilir. Buna gore Tiirk Halk Miizigi ASD {gilincii sinif
altinct donemde tiim derslerin miizik alanlarma yonelik Halk Miizigi agirlikli oldugu
sOylenebilir.

Tablo 7. Tiirk Halk Miizigi ASD IV.Sinif7. Dénem Ders alanlarina yonelik kredi dagilimlar

IV.Sinif
7.D6nem
YOK 51 Dersleri THM Alan Dersleri TSM Alan Dersleri Genel Miizik Teorisi Miizik Kalturi Tpim
Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Kredi
%
Meslek Calgisi 1 Turk Sanat 3 Bati Muzigi 2 Secmeli 2
Vil Muzigi Form Bilgisi
Repertuar | ve Eser
Analizi |
Topluicra | 3 Armoni-Eslik 2 Segmeli 2
|
Alan 2
Arastirma
Yoéntemleri ve
Bibliyografya
Toplam 4 3 4 6 17
% % %23,5 %18 %23,5 %35 %100

Tabloda goriildiigii izere Tiirk Halk Miizigi ASD dordiincii sinif yedinci doneminde toplam
ders kredileri 17°dir. Toplam kredinin alanlara ayrilmis derslere dagilimi ise; % 35’1 (6 kredi)
Se¢meli, Alan Aralstirma Yontemleri ve Bibliyografya Miizik Kiiltiirli; %23,5°1 (4 kredi)
Meslek Calgist VII, Toplu fcra I THM; %23,5’i (4 kredi) Bati Miizigi Form Bilgisi ve Eser
Analizi I, Armoni-Eslik IGenel Miizik Teorisi; %18’ (3 kredi) Tiirk Sanat Miizigi Repertuar |
TSM alanlarina yonelik dagitildigr soylenebilir. Buna gore Tiirk Halk Miizigi ASD dordiincii
siif yedinci donemdeTHM alanina yonelik derslerin diger alanlara yonelik derslerin oranina
yakin oldugu, Miizik kiiltiiri alanina yonelik derslerin agirhiginin  arttigisdylenebilir.

Tablo 8. Tiirk Halk Miizigi ASD IV.Sinif8. Dénem Ders alanlarina yonelik kredi dagilimlart

IV.Sinif
8.Donem
YOK 51 Dersleri THM Alan Dersleri TSM Alan Dersleri Genel Muzik Teorisi Miuzik Kaltiirt Tpim
Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR Dersin Adi KR  Kredi
%
Meslek Calgisi 1 Turk Sanat 3 Armoni- 3 Secmeli 2
Vil Miizigi Eslik Il
Repertuar Il
Topluicra Il 3 Secmeli 2
Makamsal 2 Bitirme Projesi 3
Miuzik Form
Bilgisi ve Eser
Analizi
Toplam 6 3 3 7 19
% % %31,5 %16 %16 %37 %10
0

Tabloda goriildiigii iizere Tiirk Halk Miizigi ASD dordiincii sinif sekizinci doneminde toplam
ders kredileri 19°dir. Toplam kredinin alanlara ayrilmis derslere dagilimi ise; % 37’st (7
kredi) Se¢meli, Bitirme Projesi Miizik Kiiltiirii; %31,5°1 (6 kredi) Meslek Calgist VIIL, Toplu
Icra II, Makamsal Miizik Form Bilgisi ve Eser Analizi THM; %16’s1 (3 kredi) Armoni-Eslik
[IGenel Miizik Teorisi; %16’s1 (3 kredi) Tiirk Sanat Miizigi Repertuar II TSM alanlarina
yonelik dagitildig: s6ylenebilir.
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Buna gore Tiirk Halk Miizigi ASD dordiincii sinif sekizinci donemde Miizik kiiltiirii ile THM
alanina yonelik dersler programin agirligini olusturmaktadir denilebilir.

Tiirk Halk Miizigi ASD Cizelge Programimin Dort Yilhik Ders Alan Dagilimlar:
Tablo 9. Tiirk Halk Miizigi ASD Dort Yillik Ders Alanlarina Yonelik Kredi Dagilimlari

YOK 51 Dersleri THM Alan Dersleri TSM Alan Dersleri Genel Miizik Teorisi Miizik Kaltari Tpim

6 1 - 4 6 17

6 4 - 4 4 18

3 10 3 1 4 21

3 10 3 1 4 21

11 - 4 6 21

11 - 4 6 21

4 3 4 6 17

- 6 3 3 7 19

TOPLAM 18 57 12 25 43 155
% %11,6 %36,8 %7,7 %16,1 %27,7 %100

Tabloya gore 8 donemlik ders kredilerinin toplami 155 goriilmektedir. Alanlara dagilim ise;
%36,8 (57 kredi) Tiirk Halk Miizigi; %27,7 (43 kredi) Miizik Kiiltiirli; %16,1Genel Miizik
Teorisi; %11,6 (18 kredi) YOK 5i dersleri; %7,7 Tiirk Sanat Miizigi bicimindedir. Buna gore
Tiirk Halk Miizigi ASD 4 Yillik lisans programi derslerinin Tiirk Halk Mizigi agirhikli ve
ders dagilimlarinin %90’a yakininin miizik alanina yonelik oldugu sdylenebilir.

Sonug¢

Yiiziincii Y1l Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuari Geleneksel Tiirk Miizigi
Boliimii Tiirk Halk Miizigi ASD Cizelge ders programinda dersler YOKS1, Tiirk Halk Miizigi,
Tiirk Sanat Miizigi, Genel Miizik Teorisi ve Miizik Kiiltiirii biciminde yapilandirilmistir.

THM ASD Cizelge programi donemlik ders dagilimlarina iliskin bulgular 15181nda;

e Birinci yil birinci dénemde derslerin YOKS5i ile Miizik Kiiltiirii alanlarina yonelik
agirlikli oldugu, THM alaninda ise Meslek Sazi I disinda baska ders olmadig,

e Birinci y1l ikinci donemde YOKSi derslerinin agirlikli oldugu, THM alaninda derslerin
agirliginin ise arttigi,

e Ikinci yil {igiincii dSnemde programin yarisina yakminm THM agirlikli oldugu,

e Ikinci y1l doérdiincii dénemde programin yarisindan fazlasmin THM agirlikli oldugu,

e Ugiincii y1l besinci dénemde programin yarisindan fazlasinin THM agirlikli oldugu,
Miizik Kiiltiirli alanina yonelik derslerin agirliginin arttigi,

e Uciincii yil altinci donemde programin yarisindan fazlasinin THM agirlikli oldugu
YOKSi alanina yonelik ders olmadigi,

e Dordiincii y1l yedinci donemde THM alanma yonelik derslerin agirliginin azaldigi,
Miizik Kiiltiirii alanina yonelik derslerin agirhiginin arttigi, Genel Miizik Teorisi
alanina yonelik derslerin agirliginin THM ile ayn1 oldugu,

e Dordiincii y1l sekizinci donemde Miizik Kiiltiirii ile THM alanlarina yonelik derslerin
agirlikli oldugu sonucuna ulagilmistir.

THM ASD Cizelge programi dort yillik ders dagilimlarina iliskin bulgular 15181nda;

e Donemlik kredi sayilarinin birbirine yakin oldugu, kredi dagilimlarinin THM alani
agirhikli olugu, Miizik Kiiltiirli, Genel Miizik Teorisi Alan agirliklarinin TSM ile
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YOKSi derslerinin agirliklarindan fazla oldugu, derslerin dagilimlarinin biiyiik dlctide
miizik alanina yonelik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

Yiiziincii Y1l Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuar1 Geleneksel Tiirk Miizigi
Bolimii Tirk Halk Miizigi ASD Cizelge ders programinin ¢dziimlenmesi ile ulasilan
sonuclara iligkin asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

THM ASD Cizelge programi donemlik ders dagilimlarina iligkin;

e Birinci y1l birinci ve ikinci donemlerde THM alaninda ders sayilari artirilmast,

e Ikinci yil iigiincii ve dordiincii donemlerde TSM alanina yonelik ders konulmast,

e Ugiincii yil besinci ve altinct donemlerde programa TSM alanina yonelik derslerin
eklenmesi Onerilebilir.

THM ASD Cizelge programi dort yillik ders dagilimlarina iliskin;

e Dort yillik toplam kredilerin dagilimlarinda TSM alanina yonelik ders ve kredilerinin
arttirtlmasi Onerilebilir.
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Abstract

The aim of this study is to adapt The Cultural Competence Scale (CCS) to Turkish. Sample of
the study consists of 420 university students attending Gaziantep University Education
Faculty. First, the inventory was translated into Turkish and English again by five experts. By
this way linguistic equivalence is verified. The factor structure of the inventory was analyzed
through Confirmatory Factor Analysis (CFA). The findings of the analysis showed that factor
structures of the inventory were similar with the original inventories. The internal consistency
value of scale is 0,86. The test-retest reliability of the scale was found 0.91. As a result,
Turkish Cultural Competency Scale is said to be reliable and valid instrument to measure
cultural competencies of university students in Turkey.

Keywords: Cultural literacy, cultural competency, validity, reliability, university students
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Introduction

Culture has been introduced by Tylor as a complex entirety as that by being a part of the
community, human beings gain talents and customs such as knowledge, art, morality and
tradition (quoted by Sisman 2007); The shared belief, value, norm and demeanor is highly
made of symbols. It is teached and transferred with those symbols (language, legends, myth,
ideology) by using it as a control mechanism (Sigsman 2007); It is something that changes with
time, experiences and conditions, and by that entirety, it is what makes the society it is
(Center for Cross Cultural Education, 2007); As it is described as one of the four needed
structure (the others being social, environment and economic) for a nation and society to
sustain itself, literacy which is the ability to understand, interpret, gather up, communicate
and to account different types of written sources(Hawkes, 2001); Quappen and Cantator
(2005), our culture allows us to maintain our presence; emphasize that cultures and
community can not be considered separately, owing to our culture, we can live and breathe. In
the process of culture, literacy of individuals, who lives in the same culture, is an important
phenomenon with many factors. In this context, literacy; which is the ability to understand,
interpret, gather up, communicate and to account different types of written sources
(UNESCO, 2012); Individuals who has reached and having a certain cultural level (Bruce,
2003); Is described as a cultural and social habit in the world (Sreet, 1995).

Pahl and Rowsell (2012) regarding this matter, has said that literacy is connected with our
identity and tradition, and that our use of literacy takes its form at work, school, home and
such. And that is why they urged that culture is one of the dimension that must be taken
within literacy. With using this frame as a source, it can be shown that cultural literacy, is the
ability of an individual’s adaptation to a culture (Hirsch, 2001) and The ability to understand
and value the differences and resemblances, between his culture and the other person’s faith,
values and traditions (Berjawi, 2010); It consist of the skill to understand a culture and
acquiring ideas from it to increase sustainability (Polistina 2009). Being a culturally literate
person, differently said is to adapt to a culture (Hirsch, 1987) by having the knowledge of the
other culture’s faith, values, norms, symbols, technology and such (Sisman, 2007). Ziesing
(2005) has expressed this by saying “To understang one’s reaction against any situation, one
has to know the one’s cultural features.” Polistina (2009), says that society rests on four
cultural literacy for sustainable development. Those are: Cross cultural awareness, local
cultural awareness, critical reflection and thinking ability, personal skills for coping with
being change agent. Furthermore Polistiona (2009), argues that besides all this cultural
literacy skills, culturally literate individuals argues that cultural literacy skills are also
required to have the cultural competency skills in order to be accepted. Cultural competence;
In multi-cultural environment, a team, a unit and provide consensus among colleagues and
compliant behavior and attitude of rules that allows effective work (Cross, Bazron, Dennis ve
Isaacs, 1989); The conduct, manner that reconcile institution, human relations, and enhances
business efficiency in multi-cultural environment (U.S. Department of Health and Human
Services, Health Resources and Services Administration, 2001); the attitudes in cross-cultural
situation, the application skills and system knowledge (Chrisman, 2007); Individuals/societies
who has cultural competence can establish healthy relationships with individuals/societies,
maintain their relationships, create partnerships, trade each others by understand their
response, briefly they can continue their existence. To reach those sufficiency mentioned
above, Mason vd. (1993) and Hanley (1999) assets that individuals passes from six stages
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which is made to evaluate the efforts made in the process of cultural sufficiency. Those
cultural sufficiency stages are (Mason vd. 1993 ve Hanleyi 1999):

e Cultural subversion: An individual/society using force to eradicate another
individual/society.

e Cultural inadequacy: The cultural differences are not punished or supported.
Cultural differences being ignored.

e Cultural blindness: Acting like cultural differences are insignificant or unimportant.
Not paying any attention, sparing time or using a sources to understand cultural
differences.

e Cultural pre-qualification: Knowing the cultural norms and finiteness originating
from their culture when being in interaction with a different cultural group

e Cultural proficiency: Being in reconciliatory conduct and attitude, whilst interacting
with an individual/organization from a different culture.

e Cultural professionalism: Respecting cultural differences; knowing how to gather
information from other cultures; improving relations to establish cultural proficiency.

The qualities of an individual who has reached cultural proficiency has been gathered under
“Cultural Proficiency” and put into six title, based on the work of Huskey, Deen and Parker
(2010), Cross et al. (1989); American Speech-Language Hearing Association (2004);
Burchum (2002); Hanley (1999).

These are 1) cultural awareness skills, 2) cultural understanding skills, 3) cultural knowledge
skills, 4) cultural interaction skills, 5) cultural sensitivity skill (Huskey et al, 2010).

Cultural awareness skills: Discovering personal and cultural values, trends, prejudgments
and appearances; describing the ways that shape by the culture, values, faith and behavior.
Defining the resemblance and differences in culture; knowing your culture including
organization culture,

Cultural understanding skills: Understanding developmental nature of cultural proficiency;
describing the emerging issues and concerns when the values, faith and behavior are different
from the ruling culture. Recognizing the ways that affects the participation of an
organizational program and its services.

Cultural knowledge skills: Being familiar to the cultures of different masses residing within
its geography; using theoretical and conceptual models to understand how the culture of other
people differentiate from oneself. Defining the cultural information sources and using these
sources.

Cultural interaction skills: Knowing the factors that positively affects cross-cultural
communication; using the cross-cultural communication concepts and theories; manage cross-
cultural conflict effectively; interacting productively; requesting help from cultural partners.
Cultural sensitivity skill: Defining the determined effects on sociological and historical on
some cultural formations; defining the effects of privileges, inequality and oppression in daily
conditions. Huskey and the others(2010), submits that for the consequencies of all over these
skills, peoeple who have cultural competiencies should display three basic behaivours as
competent adults. These are:

Cultural proficiency skills: attending different settings, initiatives and programes which are
diffrent in terms of culture, integrating cultural competemcies on preparing, appliying and
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evaluating of programes and services, using strategies while comminicating to different
cultures on the vocational settings.

In conducted literature review, it can be seen comprehensive studies on this topic in foreign
literature. These are: Ponterotto (1998); Chen ve Starosta, (2000); Rew, Becker, Cookston,
Khosropour ve Martinez (2003); Graf (2004); Stanhope (2005); Roberts-Walter (2007); Nieto
(2008); Perng ve Watson (2012). In Turkey, there are a limited number of studies on this
topic. Karaeminogullari, Dogan and Bozkurt (2009) studied on the dimensions of the cross-
cultural adaptation inventory (emotional resilience, flexibility / clarity, perceptual awareness,
personal autonomy) which is developed by Kelley and Meyers.

Recently, the reasons such as unlimited communication environment, intense flow of
information, through several programs causes inter-university student and academic member
exchange can create not only rich in cultural diversity environments but also pose a problem
of this cultural diversity with the impact of globalization From this point of view, reducing as
possible of the issues considered as the richness of cultural diversity, especially, it is
considered to be particularly meaningful addressing to the cultural work in universities which
is hosting individuals from different cultures. Because an individual in the college years can
live uncertainties and anxiety in the process of preparing development of the next period, able
to act independently, to realize their own inner strength, self-development, have a profession,
the living standards of the enrichment (Kizildag, Demirtas Zorbaz, Gengtanirim and Arici,
2012) and cultural differences also added on that his anxiety may have increased even more.
Taking into account all these, the purpose of this study has been identified to adapt Cultural
Competence Scale (CCS) on Turkish. The adaptation of the scale on Turkish will contribute a
variety of cultural activities and it is expected to gain different perspectives the situation
affecting the academic achievement of students.

Method

In this chapter, process of population and sample, the adaptation of the scale, reliability and
validity are described.

Population and Sample

1610 students of Gaziantep University Faculty of Education are attended to create the
research's population of the study under the CCS's adaptation, the validity and reliability.
Because the number of individuals in the research audience known, t2pg n = N/ d2 (N-1) +
t2pq formulation applied while calculating the sample size of research. (Yazicioglu ve
Erdogan, 2004). The result of calculation show that sample size should be at least 310 (n=
1610(1,96)%0,5x0,5 / 0,05*x(1610-1)+(1,96)?0,5x0,5= 310). The universe of samples included
in the study is 420 students selected by stratified simple random sampling method, it has
reached the number over the necessity number of samples. 169 of the participants were male
(40.1%) and 251 were females (59.9%). The college students' age range who attended the
survey is between 18-30. In addition, original scale was also applied to university students
between the ages 18- 30.

Measuring Tool

Cultural Competence Scale (CCS) is used to collect quantitative data on research which is
developed by Perng and Watson (2012). Before using the scale, Shoa-Jen Perng has been
contacted from his address jen@teen. edu. tw, in order to get the necessary permissions to use
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the scale. When improving the scale, Perng and Watson (2012) has made use of the studies of
Ahmann (2002); Burchum (2002); Campinha-Bacote (2002); Jeffreys (2002); Suh (2004).
Perng and Watson (2012) and made a pool of 41 article and removed 21 of those articles from
the scale after conducting some analysis. In the end, they have obtained a 20 articled scale
made of 3 sub-dimensions following 6 cultural data, 2 cultural susceptibility and 12 cultural
skill. The last state of the original scale was a fivefold Likert type scale with a Cronbach alpha
value between 0,78 and 0,96.

When making studies on the adaptation of the scale to Turkish, the suggestions of Hambleton
and Patsula (1999) has been taken into account and as a first, the forms that has been prepared
in English has been translated into Turkish by a psychologist, 2 philologist and 2 domain
expert. After that, these 5 translation has been brought together to form a common translation
by taking the socio-economic factors into consideration. This common translation then has
been traslated into the original language and examined if it was consistent with original
articles. In the end of the examination it has been seen that the scale’s original articles has a
language equivalence with the translated article from Turkish. Necessary corrections have
been made by making qualitative interview with 10 university students in order to determine
the intelligibility and applicability of the translation.

The scale was applied to 420 students of Gaziantep University Faculty of Education to assess
the factor structure of the scale, construct validity, reliability of the scale and the affect of the
distinguishing points of substances. The Turkish version of the scale was created according to
the data obtained from the application.

Analysis of Datas

In this study, it was looked upon the construct validity of the validation study of Cultural
Competence Scale. Confirmatory Factor Analysis(CFA) was applied for construct validity of
Cultural Competence Scale. DFA was conducted to determine whether the factor structure of
the scale is verified on the Turkish students or not (Biiylikoztiirk, Akgilin, Kahveci and
Demirel, 2004). Under the CCS reliability study, significance of difference between average
article of the lower 27% and upper 27% group were examined with using article-total
correlation and the t-test in order to test the consistency of the scale items with each other by
using the test-retest method in order to test the Cronbach alpha coefficient and stability
(Kiliger and Odabasi, 2010). SPSS 20 and LISREL 8,7 (Joreskog and Sorbo, 1996) programs
were used for the validity and reliability analysis of scale.

Findings
Findings Related to Reliability

In this study, reliability of CCS has been examined by calculating Cronbach alpha coefficient
and reliability of test-retest coefficient. Cronbach Alpha's Internal Consistency Coefficient of
CCS was found 0.86 for the whole scale. When examining at the dimensions of scale, data
dimension 0.72, sensitivity dimension 0.69 and skill dimension 0.84 was found. In order to
determine its reliability, the Turkish scale has been applied with a 2 week interval to 100
undergraduate students of education faculty of Gaziantep University by using test-retest
method. According to the application results, the Turkish scale has a reliability coefficient of
0,91 in test-retest
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Relation Between Factors of the Cultural Competency Scale

To determine whether or not the factors of the CCS's are independent from eachother, The
multplying of Pearson momentum correlation has been examined. The results are given in
Table 1.

Table 1: Cultural Competency Scale's Pearson correlation coefficiency between factors.

Competency Susceptibility Knowledge
Competency 1
Susceptibility 554"
Knowledge 532" 516" 1

**n<0.01

As seen in table 1, there is a positive and significant (p<0.01) relationship between the scales
sub-dimensions. This result indicates that the scale is made of independent factors.

Confirmatory Factor Analysis (CFA)

In this study, the confirmatory factor analysis (CFA) has been used in order to see if the
unique form’s factor structure can validate on Turkish samples. Many fit indexes is used to
check if the model that is being tested in CFA is sufficient For the CFA made in this study,
Chi-Square Goodness, Goodness of Fit Index-GFI, Adjusted Goodness of Fit Index-AGFl,
Comparative Fit Index-CFIl, Normed Fit Index-NFI, Relative Fit Index-AGFI, Incremental Fit
Index-IFI, Root Mean Square Error of Approximation-RMSEA fit indices has been examined.
The coherent acceptability value for the indexes GFI, CFI, NFI, RFI, IFI and AGFI is 0,90
and the perfect coherent value is accepted as 0,95 (Marsh, Hau, Artelt, Baumert and Peschar,
2006). As for RMSEA the coherent acceptability value is 0,08 and the perfect coherent value
is accepted as 0,05 (Byrne and Campbell, 1999; Browne and Cudeck, 1993). The obtained
model’s fit indexes from the CFA has been examined and seen that it’s Chi-Square value (X2
= 802, sd=167, p=0,00) has a significance. The indexes coherent values have been found as
the following; RMSEA= 0,098, NFI= 0,91, CFI= 0,93, GFI= 0,87, IFI= 0,93, RFI= 0,90 and
SRMR= 0,063, RMR= 0,055. These values shows that the model is fit enough. CCS is
theTurkish version of the scale is 20 articles and is composed of three factors determined by
alignment markers of confirmatory factor analysis and the model was found suitable in terms
of theoretical and statistical analysis. The factor load for the model are shown in Figure 1.
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Figure 1. Diagram of Path Related to Cultural Competence Scale and Factor Loads

Article Dissociation Power

Validity work of CCS's factor analysis study of the scope, principal component analysis
method and scale of the distinctive lower and upper 27% group comparisons were made to
determine its validity. Discirimination power of the items which are made is calculated.
Olusturan maddelerin ayiricilik giicleri hesaplanmistir. While calculating the Dissociation
Power of Article, first of all, the total points of each subject received are calculated and listed
in descending right. The Group's 27% (113) have the supergroup, 27% (113) have formed
subgroups.. whether is there the significant differences between supergroups and subgroups
were tested by t-test for independent samples.

The results comparing the top and bottom groups the 27%, the slice of the participants top
27% and bottom participants 27%, their average rating that they have received from the CCS,

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 30



/. LJ O\
(%%)
Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Haziran, 2016; 2(1): 24-36
t value was found between 5.84 (p <.005) and 10.08 (p <.005) According to, all articles of the
scale was found to be significant at the level 005 (p <0.005). This result can be considered as

an indicator of internal consistency of test(Biiylikoztiirk, 2004). Article Dissociation power is
given in Table 2.

Table 2: Cultural Competence Scale Article Dissociation Powers (Bottom-Top Group t
values)

Article No t Article No t
Article 1 7,31* Article 11 8,75*
Article 2 9,76* Article 12 9,59*
Article 3 6,28* Article 13 8,47*
Article4 5,84* Article 14 7,18*
Article 5 8,18* Article 15 6,81*
Article 6 8,02* Articlel6 9,91*
Article 7 9,91* Articlel7 9,57*
Article 8 8,44* Avrticle 18 9,69*
Article 9 9,35* Article 19 7,90*

Atrticle 10 9,68* Article 20 10,08*

N =420 *p = .00 (p<0.05)

Discussion and Conclusions

In this study, Cultural Competence Scale developed by Perng and Watson (2012) was adapted
to Turkish to provide support to various cultural competency work. In the study university
students were selected as samples. The research's sample, the envisaged sample size to scale
development work should be around ten and five times (Tavsancil, 2002) is considered
adequate when thought as such.

Confirmatory factor analysis (CFA) is made to demonstrate CCS's construct validity. The
three factored structure of the scale and CFA has been examined if it can be confimed on
Turkish university students or not; it is seen that the three factored model's confirmed scale's
original factor structure matches the turkish version factor structure. A moderate positive and
significant relationship was found between the scale factors.

If the test-retest reliability coefficient is 0.91, the envisaged reliability level is 70 (Tezbasaran,
1996) taking those into account, it can be said that the level of reliability is sufficient. As a
result of the studies, we can say that significant results has been reached in terms of CCS's
validity and reliability.

Due to the scale to be short and easy to apply, it will be a great help to Turkish society
towards cultural competence in researches and are expected to fill an important requirement.
Limitations of this study; the sample to be at a particular age range, the sample being limited
to individuals with undergraduate students, it is applied only in the university's structure. In
subsequent studies, in a broader age group of the scale it would be useful to test the factor
structure applied in different areas and in different occupations is thought to strengthen the
scale. With the results of the different age groups and social groups of this study, different
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professional groups (teachers, academics, education administrators, medical staff, etc.) are
considered to be useful to use in students studying at different levels.
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Cultural Competency Scale Items
1. 1 think I have the ability to communicate with friends from different cultures.
2. | can gather information about my friends culture with different methods.
3. I am familiar with the different behaviors of my friends due to their culture.
4

. | think that the behavior of my friends in the classroom originate from their cultures and
beliefs.

5. | can make a comparison between the beliefs of my friends from different cultures.

6. | can easily determine what my friends from different culture needs in terms of their own
social needs

7. 1 can talk the differences between their faith/manner and my faith/manner with my friends.
8. | endeavour to understand the beliefs of my friends from different cultures.

9. I can use different communication skills (orally, in writing, body language, etc.) to interact
with my friends from different cultures.

10. I can learn about each of my friend's cultural beliefs/attitudes.

11. When communicating with my friends from different cultures i can explain that their
behavior is influenced from their culture.

12. | can explain that my friends culture has an impact on every aspect, from their
faith/manner to their food types.

13. I take in consideration my friends cultural differences when setting a goal in any sorts of
classroom work.

14. 1 can help my friends from different cultures with everything as far as i can.

15. When performing joint activities with my friends from different cultures i can adapt to
their cultural norms (rules).

16. I can give my classmates information about various cultural similarities and differences.

17. 1 can explain that different behaviors exhibited by different individuals in daily life on the
same topic are due to different cultural structure.

18. I can do guidance to my classmates on how they can communicate with my friends from
different cultures.

19. | can designate a joint work and can guide my classmates and my friends from different
culture in the editing stage.

20. | can show and guide on how my classmates can adapt to my friends from different
culture's norm when doing a common social activity.
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Oz

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) kullanmak dil 6grenme becerilerini gelistirme agisindan
bliyiik bir etkiye sahiptir. Yabanci dil egitiminde kullanilan son egilimlerden birisi de
WhatsApp gibi sosyal aglarin kullanilmasidir. Bu durum son yillarda 6zellikle yabanci dil
egitiminde c¢ok popiiler hale gelmistir. WhatsApp kullaninmi hayatimizda 6nemli bir role
sahiptir. Ayn1 zamanda egitim alaninda bize yardimci olmaktadir. WhatsApp uygulamasi
cesitli 6zellikleri yani sira isbirlik¢i dil 6grenimini sunmaktadir. WhatsApp (okuma, yazma,
konusma ve dinleme) dort dil becerisinin de kullanilabilindigi bir sosyal agdir. Konularin ya
da becerilerin WhatsApp yoluyla gruptaki tiim insanlara gonderilmesi daha kolay
kavranmasini ve hizli paylasimi saglamaktadir. Bu ¢aligmanin amaci iiniversite 6grencilerinde
Arapcga Ogretiminde WhatsApp kullanimimnin etkililigini incelemektir. Veri toplama aract
Siileyman Demirel Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Se¢meli Ders Arapga dersini segen 26
ogrenciye uygulanmistir. Ogrencilere WhatsApp uygulamas1 6ncesinde &n test olarak vize
siav1 son test olarak final sinavi uygulanmistir. Analiz sonuglart WhatsApp kullaniminin
akademik basarilari tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: WhatsApp, Arapga dil 6grenimi, sosyal network

! Bu makale, 13-15 Nisan 2016 tarihlerinde Kazakistan'da yapilan 5. Uluslararast Bilim Kiiltiir ve Spor
Kongresi 'nde sozel bildiri olarak sunulmustur.

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 37


mailto:gulsen@sdu.edu.tr

/. @ .\
\ §§ /
International Journal of Contemporary Educational Studies (IntJCES), June, 2016; 2(1): 37-47

The Use of ""Whatsapp'* in Teaching Arabic as Foreign Language
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Abstract

Information and communication technology (ICT) is having a major impact in terms of
improving the use of language skills. One of the latest trends used in foreign language
education is the use of social networks such as WhatsApp. The use of social networks,
especially in foreign language education has become very popular in recent years. WhatsApp
plays an important role in our lives nowadays. It also helps us in the field of education.
WhatsApp application offers collaborative language teaching as well as various features.
WhatsApp is a social network can be used in the four language skills(reading, writing,
speaking and listening). WhatsApp provides to be sent 1ssues or skills all the people in the
group and easier understanding and faster sharing. This study aimed to evaluate the
effectiveness of the use of WhatsApp Arabic teaching in university students. Data collection
tool was applied to 26 Siileyman Demirel University students who choose the teaching of
Arabic course Elective Course in English. Students are pre-tested before the WhatsApp
application midterm exam last test was applied as a final exam. The results of the analysis
showed that WhatsApp has a significant effect on students academic achievement.

Keywords: WhatsApp, Arabic language learning, social network
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Giris

Yabanci dil Ogretiminde Ogrencilerin duyularinin ve derse yonelik hislerinin miimkiin
oldugunca aktif olmasi; hedef dilin 6grenilmesinin daha kolay, hizli ve kalic1 hale gelmesini
saglar. Yabanci dil 6grenme silirecinde yabanci dil 6grenen bireylerin derse aktif katilimi ve
derse yonelik olumlu hissiyat gelistirmelerinin, derste gergeklestirilecek bazi uygulamalar ve
etkinliklerle miimkiin oldugunu sdyleyebiliriz.

Teknolojinin hizla gelistigi giiniimiiz egitim-6gretim ortamlarinda geleneksel yontemlerle dil
Ogretim ¢abalariin basarisizlikla sonuclandigl, 6gretmen odakli dil 6gretim sistemlerinde
ogrencinin arka planda kaldigi ve sadece kelime ezberi ya da gramer Ogrenimi ile
sonuglandig1 yapilan arastirmalarin ¢cogunda goriilmiistiir. Ogretmenlerin yabanci dil 6gretim
materyali olarak ders kitaplar1 ya da siif tahtasina bagli kalmasi; 6grenci motivasyonunu
diisiirmesinin yani1 sira hedef dile yonelik ilgisini de azaltabilir. Yabanci dil 6gretiminde sinif
ortaminda gorsel - isitsel araglarin kullanilmasi, 6gretimi daha etkili hale getirmekte,
Ogrencilerin ilgisini derse c¢ekmekte, gereksiz yere emek ve zaman harcamanin Oniine
gegmekte ve smif i¢i dogal ortam olusmasina yardimer olmaktadir(Demirel, 2014). Yabanci
dil 6gretimi agisindan diisiindiiglimiizde, giinlimiizde her alanda hizla ilerleyen teknolojik
gelismelerin 6gretmen ve dgrencilere yardimei bir unsur oldugunu soyleyebiliriz.

Yapilandirmaci yaklagim yabanci dil 6gretiminde O6gretmen merkezli sistemden ziyade
Ogretmenin rehber oldugu 6grenci merkezli egitimi savunur. Bu duruma yonelik alternatifin
bilgi iletisim teknolojileri kullanimi igeren bir dizi etkilesimden gectigine inanilir. Bilgi ve
iletisim teknolojileri 6grencilerin ihtiyaglar1 ve tercihlerine cevap vermek icin 0grenme ile
hayatin diger alanlarini1 birlestirme imkani1 sunar (Aburezeq — Ishtaiwa, 2013). Bilgiye daha
hizli erismenin hedeflendigi giinlimiiz teknolojisinde mobil cihazlar hayatimizi daha da
kolaylastirmaktadir. Bireylerin tasinilabilir cihazlarla egitim siireglerine dahil olabilmeleri de
mobil 6grenme ile miimkiin olmustur. Mobil 6grenme ‘genel olarak belli bir yere bagh
olmadan egitim igerigine erigebilmeyi, dinamik olarak {iretilen hizmetlerden yaralanmay1 ve
baskalari ile iletisimde bulunmayi saglayan, kullanicinin bireysel olarak gereksinimine aninda
cevap vererek iiretkenligi, i performans verimliligini arttiran, mobil teknolojiler araciligiyla
gerceklesen bir egitim ydntemi’ olarak tanimlanabilir (Ozdamar, 2010).

Ozellikle son zamanlarda mobil grenmenin yayginlasmasi ve akilli telefonlarin kullanimimin
artmastyla gelistirilen dil 6gretiminde yeni bir yaklasim da ‘Mobil Destekli Dil Ogretimi’
(Mobile Assisted Language Learning [MALL])’dir (Chinnery, 2006; Shield & Kukulska,
2008). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi, mobil araclarin ve kullanim alanlarinin
hizla artmas1 sonucunda ortaya ¢ikan Mobil Destekli Dil Ogretimi; 6grencilerin dil 6gretim
stirecini desteklemek amaciyla kullanilir. Son zamanlarda yabanci dil 6gretiminde yenilik
arayislari lizerinde yapilan ¢aligmalarda akilli telefonlarin mobil 6grenme kapsaminda yabanci
dil 6gretiminde kullanilmasinin faydalarma yonelik farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Ornegin
arastirmacilar telefon {lizerinde yazili mesaj géonderme (sms), Podcast, Whatsapp kullanma,
internette arastirma yapma, sosyal aglari kullanma vb. etkinliklerin diizenli kullanilmasinin
egitimcilere aktivite bulmada kolaylik sagladigini ve 6grencilere ilgi artiric1 etken oldugunu
belirtirler (Godwin-Jones, 2011; Yang, 2013). Ayrica mobil teknoloji sayesinde dgretmenler
ve Ogrenciler seyahat sirasinda veya zayif internet baglantisinin oldugu noktalarda bilgiye
ulasip paylasmak daha kolay hale geldigi belirtilir (Mockus ve arkadaglari, 2011).

Mobil teknolojiler gliniimiiz egitimcilerinin 6gretme ve 6grenme pratiklerini gelistirmesinde
ufuk acici bir unsur olarak kabul edilmektedir. Bu teknoloji sayesinde dgretmenlerin akran
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iletisimini, Ogrenciler arasindaki is birligini, geri doniit alimmi ve &grencilerin bireysel
iletisimini  gelistirmesini, ayni zamanda bilgisayar masraflarim1  da  azaltmalar
beklenir(Aburezeq — Ishtaiwa, 2013). Bu etkilerin yani sira mobil 6grenmeye ihtiyag
duyulmasinin bir baska sebebi giiniimiiz egitim 6gretim ortamlarinda 6grenme anlayiginin ve
ogrenen profilinin degismesidir. Lise ya da tiniversite egitimi alan 6grencilerin davranislari
teknoloji ile sekillenmekte, teknolojiyi glinliik hayatlarinin bir parcasi olarak igsellestirmekte,
yorumlamakta ve algilamaktadir (Bozkurt, 2015).

Isitsel ve gorsel cihazlarm web kullanimlariyla yayginlasmasi, Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerinin (BIT) hizla gelismesi, mobil teknoloji kullanimmin yayginlasmasi; biitiin
alanlarda oldugu gibi dil 6gretiminde de Ogrencinin tiim uyaricilarini harekete gecirir,
ilgilerini arttirir ve dolayisiyla da 6gretimin etkili olmasini saglar (Dumanli Kadizade, 2015).
Yabanci dil egitiminde kullanilan son egilimlerden birisi de WhatsApp gibi sosyal aglarin
kullanilmasidir.

Whatsapp su isgbirlik¢i 6zelliklere sahiptir(Bere, 2012):

1. Multimedya: kullanicilarin video mesaj, goriintii ve sesli not paylasimina olanak
saglar.

2. Grup konusmasi: 50 ye yakin grup iiyesinin es zamanl iletisimini saglar.

3. Smirsiz mesajlasma: Whatsapp’ta gonderilebilecek mesaj smursiz sayidadir. Bu
uygulama platformlar arasi siirekli bilgi aligverisini saglamak i¢in 3G / EDGE internet
data ve Wifi’dan yararlanir.

4. Platformlar arasi etkilesim: grup iiyeleri elektronik ajanda, akilli telefonlar tabletler
gibi farkli araglar kullanarak birbirlerine mesaj, fotograf, video, ses kaydi gondererek
iletisimde bulunabilirler.

5. Cevirim Dis1 Mesajlagma: kullanilan ara¢ kapali veya kapsama alami disindayken
mesajlar otomatik olarak kaydedilir.

6. Masrafsiz: Whatsapp’ta e-mail ya da arama motoruyla ayni internet verisi kullanildig:
icin fazladan iicrete gerek yoktur.

7. Sifre ya da kullanici isimleri: Whatsapp telefon numarasi ve telefon rehberi kullandigi
icin kullanicilarin sifre veya kullanici ad1 ezberlemesine gerek yoktur.

Mobil destekli yabanci dil 6gretiminin avantajlarina baktigimizda;

- Formal (yapilandirilmig), informal (yari yapilandirilmis), ve non-formal
(yapilandirilmamis) 6grenme ortamlarini birlestirmesi (Bozkurt, 2015),

- Ogrenme siirecinin kisalmasi, kaynaklarmnin zenginlesmesi ve daha fazla dgrenmeye
firsat sunmasi,

- Ogrenme eyleminin zaman ve mekan sinirlamasindan uzaklasip, giiliik hayat akisina
uygun dis mekanlarda da yaganilabilmesi (Rogers vd., 2005),

- Mobil cihazlarin kolaylik ve esneklik saglamasi,

- Ogrencilerin yabanci dile ydnelik streslerinin azalmasi ve grup igerisinde kisisel
doyuma ulagsmalarinda yardimci olmasi,

- Video ve dinleme imkanlarin1 sunmasi olarak kisaca siralayabiliriz.

Yabanci dil 6gretiminin mobil destekli yapilmasinin avantajlarinin yani sira dezavantajlarinin
da oldugunu belirtmek gerekir. Ilk olarak {ilkemizde mobil destekli dil &gretimi
uygulamasmnin heniiz yaygin olmadig: literatiir tarama siirecimizde goriilmiistiir. Ozellikle
yabanci dil olarak Arapga Ogretiminde boyle bir ¢alismanin olmamasi ¢alismamizin 6zgiin
yoniinii ortaya koymaktadir. Gianna Avellis, Antonio Scaramuzzi ve Anthony Finkelstein
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(2004) ‘Evaluating Non Functional Requirements in Mobile Learning Contents and
Multimedia Educational Software’ adli ¢galismasinda yonelttigi;

- ‘Kiiciik ekranli mobil cihazlar dil edinimi i¢in yeterli midir?
- Sl girdi kapasitesi dil 6grenimi agisindan ne kadar etkilidir?’ gibi sorularla
yontemin sinirliliklarina deginmislerdir.

Bu dogrultuda baktigimizda ¢alismamizda yasadigimiz olumsuzluk 6grencilerin telefonlarina
Arapea klavye yiikleme esnasinda yasanan sorundur. Bu sorun 6grencilerin cihaz ayarlari ile
ilgili yaptiklar1 degisiklikler ile giderilmistir.

Yapilan calismalara bakildiginda Bere (2013) Giiney Afrika’da bir {iniversitede uyguladigi
‘Using mobile instant messaging to leverage learner participation and transform pedagogy at
a South African University of Technology’ c¢alismasinda Ogrenciler 6gretmenleri ve sinif
arkadaslariyla daha kolay iletisim kurduklarini ve bunun da eglenceli bir ortam olusturdugunu
belirtmislerdir. Plana ve arkadaslari (2013) Ispanya’da 6grencilere uyguladigi ‘Improving
learners’ reading skills through instant short messages: A sample study using WhatsApp’
calisma neticesinde Ogrencilerin hedef dile yonelik motivasyon diizeylerinde bir artis ve
yabanci dilde okumaya daha istekli olduklari sonucuna ulasmistir. Blehch Army (2014) ise
‘The Impact of WhatsApp Mobile Social Learning on the Achievement and Attitudes of
Female Students Compared with Face to Face Learning in the Classroom’ galigmasinda sinif
ici ylizyiize 6grenme modeli ile Whatsapp uygulamasii kiyaslamistir. Caligma sonucunda
Whatsapp kullaniminin etkili oldugunu gézlemlemistir. Alkan ve arkadaslari., 2003 yilinda
yayinladiklar Internet Erisimi, “Bilgi Ve Iletisim Teknolojilerinin Egitimde Kullanimu icin Alt
Yapr [htiyaglart ve Yeni Iletisim Teknolojileri’ adli calismalarinda bilgi ve iletisim
teknolojisinin egitimde kullanilmasi iizerine durmuslardir. Calismada egitimde iletisim ve
erigilebilirlik konular1 ele alinmig, mobil teknolojilerin bilgiye ulasmada sundugu imkanlari
belirtmislerdir.

Materyal ve Yontem
Arastirma sorulari:

1. Ikinci yabanci dil olarak Arapca Ogretiminde Whatsapp kullaniminin 6grenci
basarisina etkisi var midir?

Yontem

Arastirmada Tek grup oOn-test son-test modeli kullanilmistir. Esitlenmis bir karsilasgtirma
grubuna ulasmanin mimkiin olmadigr durumlarda arastirmact ‘katilimcilara miidahale
yvapilmadan once bagimli degiskeni 6l¢mek icin bir on-test ekleyerek tek grup son-test
desenini gelistirir’( Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

Calisma Grubu

Bu arastirma Siileyman Demirel Universitesi 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 6gretim gdren
Ingilizce &gretmenligi 2 ve 3. smf &grencilerden olusmaktadir. Calisma kapsamindaki
ogrencilerin sayis1 26’dir. Bir 6grenci gecersiz cevaplar verdigi i¢in analiz dis1 birakilmustir.
Bu nedenle analizler 25 6grenci lizerinde yapilmistir. Bunlarin %60°1 (15) kiz , %40’1 (10)
erkek 6grencidir.
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Veri Toplama Siireci ve Araclar

Calismamizin verilerini toplamak amaciyla dncelikle Kisisel Bilgi ve Akademik Performans
Degerlendirme Formu olusturulmustur. Whatsapp uygulamasindan dnce dgrencilerin Arapga
ders basarilarini 6lgmek amaciyla 6 sorudan olusan, Universite akademik takviminde
belirtilen dersin amaglar1 dogrultusunda Akademik performans degerlendirme formu
hazirlanmistir. Form derslerin islenis siirecinde takip edilen konu biitiinliigline uygun olarak
hazirlanmistir. 1. Soruda zamirler konusu ile ilgili olarak dgrencilerin diizeylerini belirlemek
amaciyla muttasil zamirlerin yazilmasinin istendigi bir tablo verilmistir. Tam ve dogru cevap
karsilig1 15 puan olan tablonun her bir maddesinde dogru cevaplar 3 puan, yanlis cevaplar 0
puan olarak belirlenmistir. 2. Soruda muttasil zamirlerin pratige dokiilmesi amaciyla — <lis
kelimesinin muttasil zamirler kullanilarak yazilmasi istenmistir. 1. Soru ile aynmi sekilde 15
puan iizerinden hesaplanmistir. 3. Soruda kisa bir diyalog verilerek bosluklarin 6grenci
tarafindan doldurulmasi istenmistir. Dogru cevaplar 5 puan iizerinden hesaplanmistir. 4.
Soruda 6grencilerden kisa bir Tiirkge paragrafin Arapcaya terciime edilmesi istenmis ve tam-
dogru cevabin 25 puan iizerinden hesaplanacagi belirtilmistir. 5. Soruda Arapga sorulara
Arapca cevap verilmesi istenmistir. Tam ve dogru cevaplar 20 puan iizerinden hesaplanmistir.
6. Soruda climlede verilen tamlamanin &gelerine ayrilmasi ve climlelerin Tiirk¢eye terciime
edilmesi istenmistir. Bu soru 20 puan {izerinden hesaplanmistir. Bu formdan alinabilecek
puan O ile 100 arasindadir. Sorularda o6grencilerin gramer kurallarini pratige dokmeleri,
ogrendikleri kelimeleri ciimle icerisinde kullanmalar1 istenerek gramer acisindan gelisimleri
ogrenilmek istenmistir. Diyalog sorusu ile ders siirecinde islenen diyaloglarin etkililigine
bakilmgtir. Ogrencilerin kelime dagarciklari, hareke kullanimlari ve giinliik hayatta kullanilan
ifadeleri ne derece 6grendiklerine yonelik sorular sorulmustur.

Calismanin gerceklestirildigi 14 haftalik ders siirecinde 6grenciler ile ilk derste olusturulan
Whatsapp grubunda odevlerin bu mobil uygulama iizerinden yapilmasi istenmistir.
Ogrencilere 6devlerini gondermelerinin ardindan gretmen tarafindan en hizli sekilde geri
doniit verilmis ve pekistirme yapmasi saglanmistir. Bu uygulamanin gergeklestirilme sekli
asagida resimlerle 6rneklendirilmistir.
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WhatsApp uygulamasinda ogrenciler kelimelerin yazilisinda ‘hareke’ kullanmamis, yazim
yanlisliklart programin otomatik diizeltme yardimi ile diizeltilmistir. Ogrencilerin hareke
kullanimina yonelik pratik alistirmalart sinif ortaminda yapilmis, WhatsApp uygulamasinda
pekistirilmistir. Bu sayede dgrencilerin giinliik kullanimda hareke kullanma kaygisi ile Arapca
yazmaktan korkmamas1 saglanmak hedeflenmistir.

Cemre Kaya

aynen tegekkiirler hocam (22
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Bulgular

Verilerin analizinde SPSS 22 paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin akademik
performanslari toplam puan iizerinden degerlendirilmistir. Analiz 6ncesi normallik varsayimi
test edilmistir. Elde edilen sonuglar, verilerin normal dagilima sahip olduklarin1 gostermistir.
Elde edilen degerler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Normallik Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk Basikhk Carpiik
Son-test 193 25 012" 880 25 007" -1.321  1.977
On-test 108 25 200 940 25 150  -007  -1.210

“p< .05

Normallik varsayimina iliskin bulgular, 6n-test puanlarinin normal dagilim gosterdigi fakat
son-test puanlarinin normal dagilima sahip olmadigin1 gostermistir (p< .05). Ancak puanlara
iligkin basiklik ve carpiklik degerlerinin | 2 | arasinda yer almasi nedeniyle verilerin normal
dagilima sahip olduklar1 (George & Mallery, 2010) kabul edilmistir (Tablo 1).

Normallik varsayimi test edildikten sonra, katilimcilarin 6n-test ve son-test sonucglart Bagiml
Omeklemler icin t-testi (Paired-Sapmles T-Test) kullanilarak analiz edilmistir. Yabanci dil
olarak Arapganin Ogretilmesinde, Whatsapp uygulamasinin 6n-test ve son-test ortalama
puanlarina iligkin t-test sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Yabanci Dil Olarak Arapganm Ogretilmesinde Whatsapp Uygulamasmin kullanimi
On-test ve Son-test Ortalama Puanlarin t-Testi Sonuglari

N X S sd t p
Ontest 25 59,6 18,07 24 3,50 ,00
Sontest 25 70,6 13,7

Ogrencilerin yabanci dil olarak Arapga oOgrendikleri derste gergeklestirilen Whatsapp
uygulamasi sonrasinda uygulamanin dgrencilerin ders basarilarina etkisini belirlemek icin ‘t’
testi sonucuna gore son test puanlarmin On test puanlarma gore anlamli diizeyde
farklilagmaktadir (t24 = 3,50, p< .05). Yukaridaki tabloda ‘t’ degeri incelendiginde t= 3,50 ve
p= .002 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin uygulama oncesinde gerceklestirilen sinav
puanlarimin ortalamast X = 59,6 iken Whatsapp uygulamas: sonrasnda X = 70,6’ya
yiikselmistir. Buna gore gerceklestirilen Whatsapp uygulamasinin 6grencilerin  Arapga
basarilarini arttirma noktasinda etkili oldugu sdylenilebilir.
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Tartisma

Yabanci dil olarak Arapca Ogretiminde Whatsapp uygulamasinin ders basarisina etkisinin
incelendigi mevcut ¢alismamizda dil 6gretimi sirasinda okuma, yazma, dinleme, konusma ve
ozellikle de sozciik — climle 6gretiminde yararli oldugu kanisina varilmistir.

Ulkemizde uzun yillar Arapca yabanci dil olarak dgretiliyor olmasima ragmen grencilerin
yazma, konugma ve dinleme becerisine yonelik kisith materyal bulunmaktadir. Aym sekilde
materyal noktasinda olduk¢ca az sayida c¢alismalar bulunmaktadir. Teknolojinin hizla
gelismesine paralel olarak teknolojik araglarin kullanim alanlar1 gelismis ve egitim — dgretim
ortamlarinda kullanimi aktif hale gelmistir. Mobil 6grenme kavraminin ortaya ¢ikmasiyla
mobil 6grenmeyi destekleyen uygulamalarin kullanimi gelismis, mobil uygulamalarin egitim
amaglh kullanilmasi yayginlasmistir. Yabanct dil olarak Arapg¢a Ogretiminde Whatsapp
uygulamasinin kullanim1 da bu amag¢ dogrultusunda gerceklesmistir.

Yabanci dil olarak Arapga Ogrenilen ortamlarda Ogrencilerin ve &gretmenlerin materyal
eksikligi yasamalari, dili gilinliik yasamda kullanamama sikdyetleri Whatsapp gibi
uygulamalarin dil 6grenmeye de yansitilabilecegini gdstermistir. Ogrencilerin teknolojiye
yonelik ilgilerinin geleneksel ders kitabi materyaline nazaran Whatsapp uygulamasi
araciligryla dil 6grenmede basari sergiledikleri goriilmiistiir. Bu uygulama 6grencilerin kelime
ogrenimlerine olumlu katki saglamakla beraber bu dili sadece kurallartyla degil gergek
hayatta giinliik kullanimlarmin nasil olabilecegini dgrenme imkani vermistir. Ogrencilerin
Arapca da hareke kullanilmasi sebebiyle yasadiklari yazma kaygisinin Whatsapp kullanimi
esnasinda azaldigi, yazma becerisini gelistirmeye yonelik daha ¢ok istekli oldugu arastirmaci
tarafindan gézlemlenmistir.

Whatsapp uygulamasi 6ncesinde mobil/internet ortaminda Arapca kelime ya da climle
gordiigiinde okumaktan ¢ekingen davrandig belirten 6grenciler uygulama sonrasinda Arapga
yazi1 gordiiklerinde okumaktan c¢ekinmediklerini belirtmiglerdir. Calismanin sonuglari
ogrencilerin Arapga yazma becerilerinin, dil ve iletisim becerilerinin 6zellikle de Arapga
kelime bilgisi dagarciklarmin gelistigini ortaya koymustur. Ayrica smif dist ortamlarda
Arapca calisma yapabilmek bu dili 6grenmelerinde olumlu katki saglamis, Whatsapp
sayesinde hizli bir sekilde geri doniit almislardir. Hatalarinin hemen diizeltilmesi,
arkadaslarinin hatalarin1 gérme ve kendi hatalarini diizeltebilme imkan1 bulmuslardir.

Ogrencinin sadece sinif ortaminda degil telefonunu kullanabildigi her ortamda, giin icerisinde
herhangi bir zamanda 6gretmeni ve siif arkadaslar ile iletisime gegebilmis, hedef dili yasam
alaninda kullanabilmistir. Verilen 6devlerin bir sonraki ders saati/giiniine kadar istedigi bir
zaman diliminde Whatsapp uygulamas: iizerinden gonderesi verilen 6devi zorunluluk degil
eglenceli bir uygulama olarak gormesi saglanmistir. Batili tilkelerde 1980’11 yillarda baslayan
‘Mobil Destekli Dil Ogretimi’ ¢alismalar1 (Dumanli Kadizade, 2015) iilkemizde bireysel
kullanimlara baglh olarak yavas da olsa gelisme gostermektedir. Mobil destekli dil egitimi
uygulamalarinin; 6zellikle Arapga gibi yapist itibariyle zor algilanan dillerin 6gretiminde
yapici etkisi olacagina inanilmaktadir.
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Oz

Bu arastirmanm amaci, Islami Ilimler Fakiiltesi dgrencilerinin spora iliskin tutumlarini
cinsiyet, yas, mezun olunan lise, 68renci barinma durumu, anne ve baba egitim diizeyi, anne
ve baba meslekleri, aile gelir durumu, 6grencilerin spor yapma durumlart ve genel saglik
durumu degiskenleri agisindan belirlemektir. Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda Bartin iiniversitesi Islami ilimler fakiiltesinde ogrenim gdéren 493 &grenci
olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulagilamaya calisilsa da arastirmaya katilmak istemeyen
ve arastirma anketini eksik dolduranlar ¢ikarildiktan sonra 222 &grenci Orneklem olarak
almmustir. Arastirma siirecinde dlgme araci olarak “Spora Yénelik Tutum Olgegi”, “Kisisel
Bilgiler Formu” kullanilmistir. Olgme siireci sonunda elde edilen verilerin analizinde
betimleyici istatistik (frekans, yilizde ve ortalama), Kruskal Wallis ve Mann Whitney U Testi
analizleri kullanilmigtir. Analizler SPSS 22,0 programiyla gergeklestirilmistir. Verilerin
karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Arastirma sonucunda Islami
[limler Fakiiltesi ogrencilerinin spora ydnelik tutum diizeylerinin genel olarak “orta” ve
“yiiksek” seviyede oldugu belirlenmistir. Yazinda Tiirkiye’de salt spora yonelik tutum
caligmalarinin yok denecek kadar az oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle, toplumun fakli
kesimlerinin spora yonelik tutumlarinin belirlenmesi agisindan bu tiir ¢alismalarin 6nem arz
ettigi ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Spor, tutum, din, 6grenci

! Bu makale, 13-15 Nisan 2016 tarihlerinde Kazakistan'da yapilan 5. Uluslararast Bilim Kiiltiir ve Spor
Kongresi 'nde sozel bildiri olarak sunulmustur.
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The Attitudes of the Students Attending to Faculty of Islamic Sciences
towards Sports (The Sample of Bartin University)

Abstract

The aim of this study was to determine the attitudes of the students attending to faculty of
Islamic sciences towards sports according some variables such as gender, age, high school
background, accommodation status, education levels of parents, professions of parents, total
family income, sport participation, and general health condition of the students. The universe
of the study was composed of 493 students attending to University of Bartin, Islamic Sciences
Faculty in 2015-2016 academic year. 222 students were chosen as the sample group
representing the universe. In order to collect data, “Sports Attitude Scale” and “Personal
Information Form” were applied to the students. In order to analyze the collected data,
descriptive statistics (frequency, percentage and average), Kruskal-Wallis and Mann-Whitney
U test were used through SPSS 22.0 software. The level of meaningfulness level was set as
.05 for comparisons. According to the findings average attitude of the students in Faculty of
Islamic Sciences was found as “medium” and “high”. Researching the literature it is
understood that there has been very limited interest in researches on the attitudes of different
groups towards sports. Therefore, this kind of studies are important in order to understand the
thoughts and practices of different social groups on sports.

Keywords: Sports, attitude, religion, student
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Giris

Spor, bireyin hem bedensel hem de zihinsel yonden sagliligini gelistiren, toplumsal
davraniglarini diizenleyen, mental ve motorik 6zelliklerini belirli seviyeye yiikselten biyolojik,
pedagojik ve sosyal bir olgudur. Farkli bir ifadeyle spor, bireyin fikir, ruh ve bedenen
gelismesini ve bu Ogeler arasinda koordinasyonu ve sosyallesmeyi saglayan 6nemli sosyal
etkenlerden biridir. Spor, her seyden 6nce insan unsuruna hitap ettigi i¢in, sporda amag ister
saglikli ve is verimi yliksek bir toplum olusturmak olsun, ister gelecege giivenle bakabilecek
yapici, yenilik¢i ve saglikli bir genclik yetistirmek olsun, ister sosyal c¢oOziilmeye ve
yabancilasmaya karst kullanilabilecek bir ara¢ olmasi 6zelligiyle, sporun giiniimiizde ¢ok
etkin ve vazgecilmez bir sosyal olgu durumuna geldigi acik bir gergektir (Yetim, 2014).

Halk tarafindan “spor yapmak™ olarak adlandirilan fiziksel aktivite, giindelik yasam iginde
kas ve eklemlerin hareketiyle agiga cikan enerjinin harcanmasi ile gerceklesen, kalp ve
solunum kapasitesinin artmasi (ritim ve solunum hizi) ile farkli siddetlerde yorgunlukla
sonuclanan egzersiz, oyun ve giin icerisinde yapilan eylemlerin tiimiidiir. (Baltac1 ve Diizgiin,
2008). Fiziksel aktivite, belirli periyotlarla siirekli egzersiz ve spor, 6zellikle genglerin saglikli
gelismesinde, kotii aliskanliklardan uzak durmalarinda, zihinsel ac¢idan olgunlagmalarinda,
ilerleyen yaslarda karsilasabilecekleri gesitli kronik rahatsizliklardan korunmalarinda veya bu
rahatsizliklarin tedavisinde, yine bunlarla birlikte kisilerin tiim yasamlar1 siiresince yasam
kalitelerinin yiikseltilmesinde ve o kalitenin devamlilifi noktasinda ©nemli farklar
olusturabilmektedir. Ayrica, fiziksel aktivitelerin orta siddette diizenli olarak yapilmasi,
genglerin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik kapasitelerini artirmaktadir (Erkan, 1992).

Giiniimiizde spor, serbest zamanlarin degerlendirme faaliyetleri i¢inde 6nemli bir yer teskil
etmektedir. Spor, sadece bir serbest zaman faaliyeti olarak nitelendirilmemelidir. Serbest
zamanin sportif faaliyetlerle degerlendirilmesi toplumlarin spor kiiltlirline de yansimaktadir.
Erkan, toplumsal spor hareketlerini ele aldigi kitabinda “kitle sporu”, “yasam boyu spor”,
“herkes i¢in spor” ve “saglikli yasam icin spor”, gibi sloganlarla, farkli cins, meslek ve
statiideki bireyleri aktif olarak spora yonlendirme yollarindan birinin de serbest zaman
faaliyetlerinde spor yapma egilimlerinin tegvik edilmesi gerektigini vurgulamistir (Erkan,
1982).

Tutum

Tutum, bireyin kendine ya da g¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu, obje ya da olaya
karst deneyim, isteklendirme ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi biligsel, duygusal ve
davramgsal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 1993). Yine baska tanima gore bireylerin belirli
bir kisiyi, bir gurubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen,
duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir (Ozgiiven, 1994). Cogu tutumlarm kokeni
cocukluga dayanmakta ve genelde dogrudan deneyim, pekistirme, taklit ve sosyal 6grenme ile
edinilmektedir (Kagitgibasi, 1999). Tutum, sosyal bilimler igerisindeki bir¢ok degisken gibi
dogrudan gozlenemeyen bir kavramdir. Tutumlarin olusumu, ne sekilde olduklari, nitelikleri
ancak etkiledikleri davraniglar gozlenerek bir ¢ikarim yapilabilmektedir. Herhangi bir tutum
konusunda gozlenen bir davramis yoksa tutumun varligt ya da yoklugu hakkinda
degerlendirmede bulunulamaz (Inceoglu, 2000).

Tutumlar ve davraniglar arasinda bir iligki oldugu bilinmektedir. Dahasi tutumlar genellikle
gozlenen davraniglarla agiklanabilmektedir. Ancak tutum ve davranis iliskisini nedensellik
noktasindan degerlendirmek miimkiin degildir. ifade edildigi sekilde bu tiir bir nedensellik
iligkisi gercekte olsaydi, tutumlar bilinerek davranislarin kesinlikle tahmin edilmesi gerekirdi.
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Ama gercekte ise bireyler ¢ogu konuda tutumlart hakkinda ifadelerde bulunsalar da bunun
aksi yonde davranislarda bulunabilirler (Kagit¢ibasi, 1999).

Bununla birlikte sporun insan hayatindaki yeri ve 6nemi bugiin herkes tarafindan kabul edilen
bir gergektir ve saglikli bir yasam i¢in spor ve egzersiz yapmak zorunlu goriilmektedir.
Modern tip, fizik tedavi basta olmak {izere birgok hastaliklar i¢in artik gesitli egzersizleri ve
spor yapmayi tavsiye etmektedir. Islam Dini insan sagligina gereken 6nemi en iist seviyede
gosteren bir din olarak spor yapmay1 tesvik etmistir. “Insanlarin iki biiyiik nimetin, saglik ve
bos vaktin kiymetini bilmediklerini” (Buhari) belirten Son Peygamber (asm) “Kuvvetli
mii’minin zayif mii’minden hayirli oldugunu” (Miislim, Ibn Mace) sdylemis ve bunun
yollarindan biri olarak da sporla ugragsmayi tavsiye etmistir (Isik, 2013)

Peygamberimiz doneminde yapilan bazi spor dallarin1 kendisi yapmasa da yasaklamamuis,
bazilar1 ile bizatihi mesgul olmus, tesvik etmis ve bazilarimin nasil yapilmasi gerektigi
hususunda esaslarin1 belirlemistir. Yine bazi spor miisabakalarin1 tek basmna veya
beraberindekilere birlikte seyretmis ve kazananlar1 6diillendirmistir. Giiniimiizde yaygin olan
futbol, basketbol, tenis, bilardo gibi spor dallarin1 ve spor oyunlarini mubah saymamak igin
hicbir delil yoktur. Ancak, din igerisinde onciil, kulluk esasinin yerine getirilmesi icin diizenli
ve zamaninda yapilmasi gereken ibadetlerdir. Bu nedenle biitiin oyun ve eglencelerin mubah
sayllmasi igin, bazi sartlar gerekir. Ornegin oyuna dalarak namazi ve ibadetleri
savsaklamamak, oyunlar1 kumara alet etmemek (bahis oyunlar1 gibi), oynayanlarin ya da
izleyenlerin dillerini kotii s6zlerden sakinmasi, rakip oyunculara insani ve ahlaki Olgiiler
icinde davranista bulunmak, icra edenlerin dinimizde belirtilen giyim-kusam o6l¢iilerine riayet
etmesi gibi hususlar1 séylemek miimkiindiir. (Kusguzade, 2015, 396-403).

Bunlara bagli olarak sporun din iginde yeri oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, gliniimiizde
din egitimi veren Islami Ilimler Fakiiltesi dgrencilerinin spor yapmaya ne denli yatkin
olduklari, spora bakis agilari, spor aliskanliklart gibi temel konularin, 6zetle spora yonelik
tutumlarinin sorgulanmasi gerekmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Islami ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin spora yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglayan bu
arastirmanin modeli “betimleyici, iliskisel tarama (survey)” modelidir. “Betimsel istatistik, bir
degiskene iliskin sayisal degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasina olanak saglayan
istatistiksel islemleri tanimlar. Betimsel istatistik, bir 6rneklem iizerinde ya da ulasilabilen
durumlarda evrenin tamamindan gézlem yaparak elde edilen verileri kullanarak, arastirmaya
katilan bireylerin ya da objelerin 6zelliklerini betimlemeyi amaglayan siirectir” (Biiyiikoztiirk,
2010). Bu arastirma da Islami ilimler fakiiltesi dgrencilerinin spora yonelik tutumlarini ortaya
cikararak durum tespiti yapmayr ve spora yonelik tutumlari ile bazi bagimsiz degiskenler
arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Bu sebeple arastirmada iligkisel tarama
(survey) modeli kullanilmistir. Bu arastirma nitelik olarak alan arastirmasidir. “Alan
arastirmasi, pek cok insanin tutumunu, duygu ve diisiinceleri ile cesitli demografik
ozelliklerini belirlemeyi amaglar”(Balci, 2009).

Bu calisma ayn1 zamanda verilerin degerlendirilmesi bakimindan nicel bir aragtirmadir. Nicel
arastirmalarda 6lgme, veri isleme ve istatistiki yontemlerle betimleme vardir (Geray, 2004).
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim-6gretim déneminde Bartin Universitesi Islami
[limler Fakiiltesi egitim goren 493 dgrenci olusturmaktadir (Bartin Universitesi Islami limler
fakiiltesi 2015 Faaliyet Raporu). Arastirma grubunu ise, anketlere goniillii katilan ve anketteki
sorular1 eksiksiz dolduran132’si kadin 90 erkek, 222 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Veri toplama arac1 olarak iki boliimden olusan Likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Olgegin birinci
boliimiinde kisisel bilgi formu, ikinci bolimiinde ise 6grenci tutumlarinin 6l¢iilmesi igin;
Sentiirk, (2014) tarafindan gelistirilen “Spora Yénelik Tutum Olgegi” (SYTO) kullanilmistir.
Giivenirlik ve Gegerligi saglanmis Spora Yonelik Tutum Olgegi (SYTO) 25 maddeden
olusturulmus, yanitlayicinin kendisine uygun olan bes kutucuktan birini isaretledigi Likert tipi
bir dlgektir.

Verilerin istatistiksel Analizi

Toplanan olgekler, kontrol edilerek eksik veya yanlis doldurulanlar arastirma disinda
tutulmustur. Daha sonra gegerli ve kabul edilebilir nitelikte olanlari, SPSS paket programinda
degerlendirilmek iizere bilgisayar ortamina aktarilmistir. Spora Yonelik Tutum Olgegi 5°li
likert tipi bir 6lcektir ve 3 alt boyutta kullanilabilecegi gibi tek boyutta da kullanilmaktadir.
Bu arastirmada 06lg¢ek tek boyutlu olarak kullanilmistir. Veri analizlerinde anlamlik diizeyi P<
0.05 alinmustir. Olgekten almabilecek minimum puan 25 ve maksimum puan 125’tir. Puanin
yiiksekligi, spora yonelik tutumun yiiksekligine isaret eder. Olgekteki tiim maddeler olumlu
puanlanirken, higbir maddenin puanlamasinda tersine g¢evirme uygulamasi yapilmamuistir.
Arastirmada katilimcilarin demografik 6zellikleri ile 6l¢ege verdikleri cevaplarin yiizdelik
dagilimlarinin belirlenmesinde frekans analizi; verilerin normallik testi sonucunda verilerin
normal dagilim gostermedigi anlasilmis, verilerin normal dagilim gostermedigi zamanlarda
non-parametrik testler kullanilmistir. Bu nedenle cinsiyet ile Spora yonelik tutumlarinin
karsilastirilmasinda Mann whitney U testi; Aile gelir diizeyi, Aile egitim diizeyi, yas, gibi
degiskenlere gore Spor yonelik tutumlarinin karsilagtirilmasinda ise Kruskal Wallis analizi
uygulanmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirma orneklemine dahil edilen Islami Ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin
demografik nitelikleriyle 1ilgili olarak toplanan verilerin sonucglarina yer verilmistir.
Ogrencilerin demografik ozelliklerine ait bulgular “Kisisel Bilgiler” béliimiine verilen
cevaplardan elde edilmistir. Bulgulara ait frekans (f) ve ylizde (%) degerleri tablolastirilarak
aciklanmustir.
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Tablo 1. Demografik Ozelliklerin Dagilim Tablosu

%
Kadin 132 59,5
Cinsiyet Erkek 90 40,5
Toplam 222 100,0
18-22 204 91,9
Yas 23-27 14 6,3
28-32 4 1,8
Toplam 222 100,0
Anadolu Lisesi 21 9,5
Genel Liseler 20 9,0
Mezun Olunan Lise Mesleki ve Teknik Liseler 43 194
Imama Hatip Lisesi 138 62,2
Toplam 222 100,0
Ailemle Yasiyorum 105 47,3
Arkadagimla yagiyorum 108 48,6
Barnma Durumu Yalniz Yastyorum 9 41
Toplam 222 100,0
Okur-yazar Degil 20 9,0
Okur-yazar 12 54
Anne Egitim Durumu ilkokul Mezunu 133 59,9
Ortaokul Mezunu 37 16,7
Lise Mezunu 20 9,0
Toplam 222 100,0
Okur-yazar 9 4,1
{lkokul Mezunu 79 35,6
Ortaokul Mezunu 49 22,1
Baba egitim durumu Lise Mezunu 40 18,0
Universite Mezunu 41 18,5
Lisansiisti Mezunu 4 1,8
Toplam 222 100,0
0-1000 TL 58 26,1
1001-1500 TL 66 29,7
1501-2000 TL 29 13,1
Aile Gelir Durumu 2001-2500 TL 21 9,5
2501-3000 TL 29 13,1
3001 TL ve tizeri 19 8,6
Toplam 222 100,0
Diizenli 20 9,0
Ara Sira 103 46,7
Nadiren 77 34,7
Spor Yapma Durumu Hic 22 9.9
Toplam 222 100,0
Saglikliyim 126 56,8
Onemsiz sikayetlerim var 73 32,9
Cok sik hastalantyorum 12 54
Genel Saglik Durumu Kronik rahatsizligim var 11 5,0
Toplam 222 100,0

Bu boliimde, Islami ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin spor yonelik tutumlari, kullanilan tutum
olgeginden elde edilen ortalama puan dikkate alinarak cinsiyet, yas, mezun olduklari lise, aile
gelir diizeyi, anne ve baba egitim durumlari, spor yapma durumlar1 ve genel saglik durumu
degiskenleri dikkate alinarak degerlendirilmistir. Tutum 6l¢eginden alinabilecek minimum
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puan 25 ve maksimum puan 125’tir. Puanin yiiksekligi, spora yonelik tutumun yiiksekligine
isaret eder.

Tutum o6lgeginde alinan toplam puanlar 25-125 arasinda degismektedir. Bu aralik ii¢ es
pargaya boliinerek 25-42 arasi puan alanlar “diisiik”, 43-82 arasi puan alanlar “orta” ve 83-
125 aras1t puan alanlar “yiliksek” diizeyde tutum gosterenler olarak ilic gruba ayrilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin spora iliskin tutumlarinda aldiklar1 toplam puanlara gore
tutum diizeyleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Tutum Puanlarmin Dagilim Diizeyi

Yas f %
Diisiik (25 — 42) 4 1,81
Orta (43-82) 115 51,81
Yiiksek (28-32) 103 46,39
Toplam 222 100,0

Tablo 2. sonuglarma gére alinan toplam puanlarda Islami ilimler fakiiltesi dgrencilerinin
yarisindan ¢ogunun “orta” diizeyde (%51,8) spor yonelik tutum gosterdikleri sdylemek
miimkiindiir. Tutum diizeyi “diisiik” goriinen sadece 4 6grenci bulunmaktadir. Tutum diizeyi
“Yiiksek” olanlarin orani ise %46,3’diir. Ancak tutum puanlar tek tek incelendiginde “orta”
diizeyde olan katilimcilar arasinda 80 ve 83 puanlart arasinda 14 kisinin oldugu goriiliiyor
yani aslinda 6grencilerin ¢ogunun “yiiksek” diizeyde tutum gosterdikleri sdylenebilir.
Sonuglar, arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyilk bir cogunlukla spora yonelik tutum
diizeylerinin “orta” ve “yiiksek” oldugu seklinde ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Spor Yénelik Tutumlarmin Belirlenmesi

Cinsiyet N Siralar Ortalamast ~ Siralar Toplami U P
Kadin 132 92,51 12211,50 3433,50 ,000
Erkek 90 139,35 12541,50

Bu sonuglara gore Islami ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin dlgekten aldiklari ortalama tutum
puanlar1 cinsiyete gore anlamli bir sekilde degismektedir (U=3433,500, p<0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda erkek ogrencilerin spora yonelik tutumlarinin  kiz
ogrencilerden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Liselere (MOL) Gore Spor Yonelik Tutumlarmin
Belirlenmesi

M.O.L N Siralar Ortalamasi Sd v P
A.Lisesi 21 97,71 3 2,411 0,492
G.L iseler 20 115,98
[.H.Lisesi 138 115,63
M.T.Lise 43 102,88

Bu sonuglara gore Islami Ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin 6lcekten aldiklar1 ortalama tutum
puanlart mezun olduklari lise gore anlamh bir fark olmadigi (x*=2,411, p= 0,492 p>0,05)
goriilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin Yaslarma Gére Spor Yonelik Tutumlarinin Belirlenmesi

Yas N Siralar Ortalamasi Sd v P
18-22 204 110,16 2 1,278 0,528
23-27 14 12325

28-32 4 138.75

Bu sonuglara gore Islami Ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin dlgekten aldiklar1 ortalama tutum
puanlar yaglara gore anlamli bir fark olmadigi (X2:1,278, p= 0,528 p>0,05) goriilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gore Spor Yénelik Tutumlarinin Belirlenmesi

Anne Egitim Dur. N Siralar Ortalamasi Sd XZ P
Okuryazar degil 20 120,18 4 3,280 0,512
Okuryazar 12 90,38

Tlkokul 133 114,94

Ortaokul 37 109,85

Lise 20 95,70

Bu sonuglara gore Islami ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin dlgekten aldiklari ortalama tutum
puanlari ile anne egitim durumuna gére anlamh bir fark olmadig (x°=3,280, p= 0,512 p>0,05)
goriilmektedir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gore Spor Yonelik Tutumlarinin Belirlenmesi

Baba Egitim Dur. N Siralar Ortalamasi Sd r P
Okuryazar 9 128,56 5 3,893 0,565
Tlkokul 79 116,66
Ortaokul 49 99,98
Lise 40 116,73
Universite 41 104,46
Lisanstistii 4 132,13

Bu sonuglara gore Islami Ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin 6lcekten aldiklar1 ortalama tutum
puanlari ile anne egitim durumuna gére anlaml bir fark olmadig: (3°=3,893, p= 0,565 p>0,05)
goriilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Barinma Durumlaria Gére Spor Yonelik Tutumlarinin Belirlenmesi

2

Barmmma Durumu N Siralar Ortalamasi Sd X P
Aile ile 105 108,51 2 1,600 0,449
Arkadasla 108 116,03
Yalniz 9 91,94

Bu sonuglara gore Islami Ilimler Fakiiltesi dgrencilerinin 6lgekten aldiklar1 ortalama tutum
puanlari ile barnma durumlarina gore anlamli bir fark olmadig: (¥?=1,600, p= 0,449 p>0,05)
goriilmektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin Aile Gelir Durumlarina Gére Spor Yonelik Tutumlarmin Belirlenmesi

Aile Gelir Durumu N Siralar Ortalamasi Sd v P
0-1000 TL 58 114,34 5 1,003 0,962
1001-1500 TL 66 107,61

1501-2000 TL 29 116,93

2001-2500 TL 21 113,07

2501-3000 TL 29 114,07

3001 ve iizeri 19 102,39
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Bu sonuglara gore Islami ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin 6lgekten aldiklari ortalama tutum

puanlari ile aile gelir durumuna gére anlamli bir fark olmadigi (x°=1,003, p= 0,962 p>0,05)
goriilmektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin Spor Yapma Durumlarina Gére Spor Yénelik Tutumlarinin
Belirlenmesi

Spor Yapma Dur. N Siralar Ortalamasi Sd e P
Diizenli 20 172,40 3 56,845 ,000
Ara Sira 103 131,94

Nadiren 77 81,95

Hig 22 63,86

Bu sonuglara gore Islami Ilimler Fakiiltesi dgrencilerinin 6lcekten aldiklar1 ortalama tutum
puanlari ile spor yapma durumlarina gdre anlamli bir fark oldugu (x*=56,845 p= 0,000
p<0,05) goriilmektedir. Bu anlamli farkin sira ortalamalar1 degerlerine bakarak ifade
edebiliriz. Diizenli spor yapan Ogrencilerin sira ortalamalar1 diger 6grencilerden daha fazla
oldugu goriilmekte, bu da diizenli spor yapan O6grencilerin diger Ogrencilere oranla daha
yiiksek spor yonelim tutumlari oldugunu gostermektedir.

Tablo 11. Ogrencilerin Genel Saglik Durumlarma Gére Spora Yénelik Tutumlarmimn
Belirlenmesi

Spor Yapma Dur. N Siralar Ortalamasi Sd v P
Saglikliryim 126 109,76 3 0,295 0,961
Onemsiz sikayetlerim var 73 114,79

Cok sik hastalanityorum 12 111,63

Kronik rahatsizligim var 11 109,45

Bu sonuglara gore Islami Ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin 8lgekten aldiklari ortalama tutum
puanlar ile genel saglik durumlarina gore anlamli bir fark olmadigi (X2=0,295, p= 0,961
p>0,05) goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmanin amaci Islami Ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin spora yonelik tutumlarinin
belirlenmesidir. Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin din agirlikli egitim gdrmeleri
nedeniyle, din ve spor iliskisi, Islami ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin spor yapmaya ne denli
yatkin oldugu, spora bakis agisi, spor aligkanliklari, vb. temel konularin, 6zetle spora yonelik
tutumlarimin sorgulanmasi ihtiyaci ortaya cikmistir. Boylelikle toplumdaki farkli gruplarin
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spora olan bakis agilarinin ne sekilde oldugu veya farklilasabilecegi de anlasilmaya
calisilmaktadir.

Arastirmaya 132°si kiz, 90’1 erkek olmak iizere 222 Islami ilimler fakiiltesi 6grencisi
katilmistir. Tablo.1. de yansitildig: lizere arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu (%59,5) kadin
katilimcidir. Arastirmaya katilanlarin ¢ogu (%91,9) 18-22 yaslar1 arasindadir. Mezun olunan
liseye bakildiginda dgrencilerin ¢cogu (%62,6) Imam Hatip lisesinden gelerek dini egitime
devam ettiklerini goriilmektedir.. Ogrencilerin ya ailelerinin (%47,3) yaninda yasadiklari, ya
da arkadaslariyla (%48,6) birlikte kaldiklar1 goriilmekte, yalniz yasamak pek tercih
edilmemektedir. Katilimcilarin Anne (%59,6) ve Baba (%35,6) egitim durumlarina
bakildiginda cogunlugun Ilkokul mezunu olduklar1 gériilmekle beraber katilimcilarm
annelerinin oram daha fazladir. Ogrencilerin aile gelir diizeyine bakildiginda gogunlugun 0-
1000 (%26,1) ile 1001-1500 (%29,7) seviyelerinde oldugu goriilmektedir ki bu da anne ve
baba egitim seviyesi ile oOrtlismektedir. Kabul goren kani egitim seviyesinin yiikselmesi ile
beraber gelir seviyesinin de yiikselecegi seklindedir. Ogrencilerin genel saghk durumu ise
cogunlukla saglikli (%56,8) ve Oonemsiz sikayetlerim var (%32,9) seklindedir. Ancak spor
yapma durumu Ara sira (46,7) ve nadiren (34,7) seklinde ger¢ceklesmekle beraber diizenli spor
yapan 6grenciler (%9,0) gibi diisiik bir seviyede kalarak oransal olarak saglikli olarak kabul
edebilecegimiz katilimcilarin spor yapma oranin diisiik oldugu sdylenebilir. Oysaki saglikli
kisilerin saglik sorunu olan kisilerden daha fazla spor yapmasi beklenmektedir. Bununla
birlikte Tablo.2. de katilimcilarin toplam tutum puanlarina gore siniflandirma yapilarak spora
yonelik tutum diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Bu siniflandirmada diisiik, orta ve yiiksek
diizey seklinde belirlenmistir. Katilimceilarin ¢ogu Orta diizeyde (51,8) ve Yiiksek diizeyde
(46,3) spora yonelik tutum gosterdikleri goriilmektedir. Buradan da spora olan tutumlarin spor
yapma diizeyine oranla daha yiiksek bir diizeyde oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgularmin ikinci kisminda degiskenler ile tutum puanlart arasinda anlaml
farkliliklarin var olup olmadig: test edilmistir. Yas, Mezun olunan lise, Anne ve Baba egitim
durumu, Aile gelir durumu, Ogrencilerin barinma sekilleri ile Genel saglik durumlarina iliskin
degiskenlerin test sonuglarna gore spora yonelik tutumlarinda anlamli farklilik
bulunmamistir. Ancak Ogrencilerin cinsiyet ve spor yapma durumu degiskenleri ile spora
yonelik tutumlar: arasinda anlaml farklilik goriilmektedir. Bu farklilik Tablo.3’te goriildigii
iizere erkek Ogrencilerin kadin 6grencilere oranla daha yiiksek tutum gostermektedir. Bir
diger farklilhik spor yapma durumu degiskenin aittir Tablo10’a bakildiginda diizenli spor
yapan Ogrencilerin diger Ogrencilere oranla daha yiikksek tutum sergiledikleri
sOylenebilmektedir.

Sonug olarak, sporun insan hayatindaki yeri ve dnemi bugiin herkes tarafindan kabul edilen
bir gercektir ve saglikli bir yasam igin spor ve diizenli fiziksel aktivite yapmak zorunlu
goriilmektedir. Yine ayni dogrultuda toplumumuzda din olgusu da ¢ok onemli bir yerdedir.
Bu baglamda din adamlarinin toplum igerisindeki yeri de tartismasiz bir dneme sahiptir. Bu
calismayla gelecegin din adamlari olarak diisiiniilen Islami ilimler Fakiiltesi dgrencilerinin
spora yonelik tutumlarinin ne yonde oldugu incelenmeye calisilmistir. Literatlir taramasi
sonras1 Tirkiye’de “spora yonelik tutum” arastirmalarinin son derece sinirli sayida oldugu,
arastirmalarin daha ¢ok “beden egitimi ve spor dersine yonelik tutum” seklinde gergeklestigi
anlagilmaktadir. Bu nedenle farkli toplum kesimlerine yonelik sporla ilgili tutum
arastirmalarinin yayginlastirtlmasi, hem toplumunun spora bakis agisini ortaya koyacak hem
de lilkemizde gelistirilecek ulusal spor ve fiziksel aktivite politikalarina 151k tutacaktir.
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Oz

Tiirkiye’de bulunan devlet liniversitelerinin yani sira Tlirkiye ve bazi devletlerle ortak olarak
kurulan 6zel statiiye sahip iiniversitelerde vardir. Bu {iniversitelerden biri de Hoca Ahmet
Yesevi Uluslararas1 Tiirk-Kazak Universitesi, Tiirkiye ve Kazakistan Cumbhuriyetlerinin
uluslararasi, 6zerk statiiye sahip, ortak devlet tiniversitesidir. Tirk ve Kazak Hiikiimetleri
arasinda, “Tiirkistan Sehrinde Uluslararas1 Hoca Ahmet Yesevi Tiirk-Kazak Universitesi
Kurulmasma Dair Anlasma” ise, 31 Ekim 1992'de Tiirk Dili Konusan Ulkeler Devlet
Bagkanlar1 Zirvesi'nde Ankara'da imzalanmigstir. Bu anlagmaya istinaden kurulan Hoca Ahmet
Yesevi Universitesi 1994 — 1995 dgretim yilinda 6grenci almaya baslamis ve bugiin 11
fakiiltesi 1 yiiksekokulu ve 12 binden fazla 6grencisiyle hizmet vermektedir. Bu ¢calismada ise
Hoca Ahmet Yesevi Universitesi’nin lisans ve lisansiistii egitimdeki yeri ele alinacak ve
liniversitenin daha iyi hizmet verebilmesi i¢in dnerilerde bulunulacaktir.

Anahtar Kelimeler: Hoca Ahmet Yesevi Universitesi, Kazakistan, Tiirkiye, egitim

! Bu makale, 13-15 Nisan 2016 tarihlerinde Kazakistan'da yapilan 5. Uluslararast Bilim Kiiltiir ve Spor
Kongresi 'nde sozel bildiri olarak sunulmustur.
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The Place of Hoca Ahmet Yesevi University in Undergraduate and
Graduate Education

Abstract

In addition to state universities there are some universities which were established with
partnership of some countries. One of these universities International Hoca Ahmet Yesevi
Turkish-Kazakh University which is an international and autonomous mutual state university
of the Republics of Turkey and Kazakhstan. “Agreement on Founding International Hoca
Ahmet Yesevi Turkish-Kazakh University in the city of Turkistan” was signed between the
governments of two countries at The Summit of The Presidents of Turkish-Speaking
Countries on October 31, 1992 in Ankara. After the foundation of Hoca Ahmet Yesevi
University students were admitted for the academic year of 1994-1995. Ahmet Yesevi
University has 11 faculties and 1 school of higher education and more than 12.000 students.
In this study, the place of Hoca Ahmet Yesevi University in undergraduate and graduate
education will be discussed and suggestions will be rendered to for university’s better service.

Keywords: Hoca Ahmet Yesevi University, Kazakhistan, Turkey, education
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Giris

Tiirkiye’de bulunan devlet ve 0zel iiniversitelerinin yani sira bazi devletlerle ortak olarak
Ozerk statiiye sahip iiniversitelerde mevcuttur. Bu iiniversitelerden biri olan Hoca Ahmet
Yesevi Universitesi Kazakistan Cumhurbaskan1i Nursultan Nazarbayev’in 06 Haziran 1991

tarihli karariyla Tiirkistan Devlet Universitesi olarak kuruldu. Universiteye iinlii Tiirk sairi ve
mutasavvifi Hoca Ahmet Yesevi’nin ad1 verildi. (Eurasianhouse.net, 2016)

Universitenin, 1 Mayis 1992'de Kazakistan ile Tiirkiye arasinda imzalanan “Egitim, Bilim,
Kiiltir ve Spor Alanlarinda Isbirligi Anlasmasiyla” iki iilkenin ortak iiniversitesi haline
getirilmesi kararlastirilmis ve konuyla ilgili Mutabakat Zapti, 28 Eyliil 1992'de Ankara'da
imzalanmistir. Anlasma, Tiirkiye Bliyiik Millet Meclisi tarafindan 29 Nisan 1993 tarih 3904
sayil1 Kanun ile kabul edilmis ve 4 Mayis 1993 tarihinde yayimlanarak yiiriirliige girmistir
(Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

Anlagmanin resmi gazetede yayilanmasinin ardindan Universitenin ydnetimi Miitevelli heyet
baskanligina devredilmis ve iiniversitenin ilk Miitevelli Heyet Baskanligina, 18.10.1993'te
Namik Kemal ZEYBEK atanmistir. Universitenin mevcut Miitevelli heyeti baskanligin
09.05.2015 tarihinde atanan Gazi Universitesi 6gretim {iyesi Prof. Dr. Musa YILDIZ
yiiriitmektedir. Tiiziik geregi Universite Rektorii Kazakistan Cumhuriyeti, Rektor Vekili (Es
Rektdr) ise Tiirkiye Cumhuriyeti Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan atanmaktadir. Su an
Universitenin Rektorliigiinii Prof. Dr. Valihan ABDIBEKOV, Rektdér Vekilligini (Es
Rektor) ise Prof. Dr. Mehmet KUTALMIS yiiriitmektedir (Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

1994-1995 akademik yilinda 6grenci almaya baslayan Hoca Ahmet Yesevi Universitesinde su
anda 102 Profesdr, 296 dogent ve Yardimci Dogent ve 561 Ogretim Gorevlisi olmak iizere
toplam 959 akademik personel gorev yapmaktadir. 12 binden fazla 6grencinin egitim gordigi
iiniversitede 8 fakiilte, 1 yiliksekokul, 6 enstitii ve birde uzaktan egitim arastirma ve uygulama
merkezi bulunmaktadir (Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

Universitenin Fakiilteleri, Yiiksekokul ve Enstitiileri

e Sosyal Bilimler Fakiiltesi

640 dgrencinin egitim gordiigii fakiiltede Ekonomi, Isletme ve Turizm, Maliye ve Denetim,
Uluslararas iligkiler, Hukuk ve Sosyoloji boliimleri bulunmaktadir. 11 lisans, 8 yiiksek lisans
ve 3 doktora programinin bulundugu fakiiltede 113 6gretim elemani gdrev yapmaktadir
(Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

e Beseri Bilimler Fakiiltesi

7 lisans, 5 yiiksek lisans v 2 doktora programinin bulundugu fakiiltede 79 6gretim elemani
gorev yapmaktadir. Fakiiltede okul Oncesi Ogretmenligi, simnif 6gretmenligi, rehberlik ve
psikoloji danismanlik, tarih 6gretmenligi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi, arkeoloji
ve etnoloji ve ilahiyat boliimleri bulunmaktadir (Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

e Filoloji Fakiiltesi

124 6gretim elemaninin gorev yaptigr fakiiltede 649 6grenci egitim gérmektedir. Kazak dili
ve edebiyat, Rus dili ve edebiyat1 dgretmenligi, Ingilizce — Tiirkge dgretmenligi, Ingilizce
Arapga dgretmenligi, Kazak dili ve edebiyati dgretmenligi, ingiliz dili ve edebiyati, Tiirk dili
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ve edebiyati, Cin dili ve edebiyati, gazetecilik ve Arap¢a miitercim terciimanlik boliimleri
bulunan fakiiltede 7 lisans, 4 yiiksek lisans ve 1 doktora programi bulunmaktadir (Ahmet
Yesevi Universitesi, 2016).

e Fen Fakiiltesi

Matematik 6gretmenligi, matematik, fizik 6gretmenligi, fizik, biyoloji 6gretmenligi, biyoloji,
kimya 6gretmenligi, ekoloji, cografya dgretmenligi ve ¢evre miithendisligi boliimleri bulunan
fakiiltede 10 lisans, 6 yiiksek lisans ve 3 doktora programi bulunmaktadir (Ahmet Yesevi
Universitesi, 2016).

e Miihendislik Fakiiltesi

343 dgrencinin egitim gordiigi fakiiltede 6 lisans ve 3 yliksek lisans programi bulunmaktadir.
Fakiiltede bilgisayar ve 0gretim teknolojileri 6gretmenligi, bilisim, otomasyon ve yOnetim,
bilisim sistemleri, bilgisayar miihendisligi ve elektrik enerjisi boliimleri bulunmaktadir
(Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

e Sanat Fakiiltesi

467 dgrencinin egitim gordiigii fakiiltede 86 6gretim elemani gorev yapmaktadir. Fakiiltede
askeri hazirlik Ogretmenligi, beden egitimi ve spor Ogretmenligi, miizik Ogretmenligi,
geleneksel miizik sanati, vokal sanati, resim 0gretmenligi, moda tasarimi, dekoratif sanatlar,
sahne sanatlari, koreografi, mesleki egitim 6gretmenligi bolimleri bulunmaktadir (Ahmet
Yesevi Universitesi, 2016).

e Tip Fakiiltesi

2328 oOgrencinin egitim gordigi fakiiltede tip, dis hekimligi boliimleri ve uzmanlik
programlar1 yer almaktadir (Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

e Hazirlik Dil Ogretim Fakiiltesi

581 6grencinin egitim gordiigii fakiiltede Tiirkce, Kazakca, Rus¢a ve Tiirkge olmak tizere 4
dilde kur sistemine egitim verilmektedir. Ogrenciler giiz ve bahar yartyili olmak iizere iki
donem sadece dil egitimi almaktadirlar (Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

e Ahmet Yesevi Yiiksekokulu

2006 yilinda agilan Ahmet Yesevi yiiksekokulunun amaci tarim sektoriniin ara eleman
ithtiyacini karsilamaktir (Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

e Tiirkoloji Arastirma Enstitiisii

Tirk Dili, Tirk Kiiltiirii ve Tiirk orf ve adetlerini ilmi metotlar kullanarak ortaya koymak
amactyla 1993 yilinda kurulmustur (Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

e Ekoloji Arastirma Enstitiisii

Bélge ve ¢evrenin ekolojik yapisini ortaya ¢ikarmak amaciyla 1998 yilinda kurulmustur
(Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

e Avrasya Arastirma Enstitiisii

Avrasya bdlgesinde yasayan Tiirk Devlet ve Topluluklarinin, tarihi sosyo-kiiltiirel, siyasi ve
ekonomik yapisi tizerinde disiplinler arasi, bilimsel arastirmalar yapmak, bu alandaki projeleri
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planlamak, desteklemek amaciyla 2009 yilinda kurulmus olup, faaliyetlerini Almati’dan
siirdiirmektedir (Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

e Miize ve Arkeoloji Arastirma Enstitiisii

Gliney Kazakistan’in arkeolojik eserlerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla kazi caligsmalari
yiriitmek, ¢ikan materyalleri kayit altina alip sergilenmesini saglamak ve bu alanda bilimsel
yayinlar ortaya koymak amaciyla 1997 yilinda kurulmustur (Ahmet Yesevi Universitesi,
2016).

¢ Fen Bilimleri Arastirma Enstitiisii

Enstitiiniin amaci1 matematik, fizik ve bilgisayar bilimlerin iliskin ¢aligmalar yiriitmektir
(Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

e Saghk Bilimleri Arastirma Enstitiisii

Enstitiiniin amact saglik hizmetleriyle ilgili c¢alismalar yiiriitmektir (Ahmet Yesevi
Universitesi, 2016).

e TURTEP - Tiirkiye Tiirkcesi ile Uzaktan Egitim Programlar1 Arastirma ve
Uygulama Merkezi

Hoca Ahmet Yesevi Universitesinde biri Cimkent, digeri Tiirkistan yerleskesinde olmak iizere
iki tane Uzaktan Egitim Fakiiltesi" bulunmaktadir. Bu fakiilteler orgiin egitim veren
fakiiltelerdeki boliimlerin miifredatin1 uygulamakta olup uzaktan egitim i¢in koordinasyon
fakiilteler konumundadirlar. Bu fakiiltelerden Cimkent uzaktan egitim fakiiltesinin egitim dili
Kazakg¢a-Rusca, Tiirkistan uzaktan egitim fakiiltesinin egitim dili Kazak Tiirkgesi — Tiirkiye
Tiirk¢esidir (TURTEP, 2016).

Ogrenci Kabulii

Kazakistan’dan Ogrenci kabulii Kazakistan Egitim Bakanliginca yapilan sinavla
gerceklesmekte iken Tiirkiye’den de &grenci kabulii OSYM tarafindan yapilan sinavla
olmaktadir. Diger Tirk Cumbhuriyetlerinden Rektorliikce yapilan sinavla 6grenci kabul
edilmektedir (Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

Orgiin Egitim

Orgiin egitim-dgretim, y1l olarak iki dénemden ibaret olup, mezun olma durumundaki siniflar
harig, tim smiflar igin 30 haftalik bir siireyi kapsar. Egitim-6gretim siiresi, boliimlere
gore farklilik gosterir. Donem usulii ve kredili ders gegmeye dayali egitim-6gretim sistemimi,
ogrenci merkezli bir akademik ortamda yiiriitiilmektedir. Universitede orgiin egitim-6gretim,
bursluya da ficretli olarak yapilmaktadir. Ogrencilerin burslart dénem sonundaki not
ortalamalarina gore devam eder veya kesilir. Tirkiyeli oOgrenciler igin egitim-0gretim
har¢sizdir. Kazakistan Cumhuriyeti disindan kabul edilen, iicretsiz ve burslu orgiin egitim
ogrencileri, yonetmeliklerde belirlenen sartlar1 yerine getirememeleri halinde, burs haklarim
kaybederler fakat egitim iicreti ddemezler (Ahmet Yesevi Universitesi, 2016).

Barinma

Universite, kiz ve erkek ogrenci yurtlarina sahiptir. Tiirkistan Yerleskesinde, Tiirkiye
Cumhuriyeti katkilariyla insa edilen yaklasik 650°ser kisi kapasiteli erkek ve kiz yurtlari
bulunmaktadir. Yurtlarin bulundugu yerleske icerisinde; okuma salonlari, kiitiiphane,
yemekhane, tenis, futbol ve basketbol sahalari, saglik merkezi ve kafeterya bulunmaktadir.
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Hazirlik sinifinda okuyan 6grencilerin yurtlarda kalmasi zorunludur. Hazirlik sinifindan sonra
ogrenciler, diledikleri takdirde yurtlarda kalmaya devam etmektedirler (Ahmet Yesevi
Universitesi, 2016).

Sonu¢

Tiirk dili konusan devlet ve topluluklara mensup 6grencileri bir ¢at1 altinda egitmek amaciyla
kurulan Hoca Ahmet Yesevi Universitesi Tiirk diinyas: iliskilerin dnemli katkilar saglamaktir.
Tirkiye’nin Orta Asya’ya agilan pencerelerinden olan ve Kkiiltiirel diplomasi baglaminda
onemli bir faaliyet olan Hoca Ahmet Yesevi Universitesi’nin daha etkin ve taniir hale
gelmesine asagidaki Oneriler katki saglayabilir:

Hoca Ahmet Yesevi Universitesi’nin egitim amaciyla sundugu imkanlar uluslararas1 medya
yoluyla etkin bir sekilde tanitilabilir.

Universite’nin daha fazla 6grenci almas1 amaciyla diplomatik izinler ¢ercevesinde Tiirkistan
Yerleskesinin yani sira Kazakistan’in baskenti Astana’da ve Kazakistan’in 6nemli sehirlerden
Almati’da liniversiteye yerleskeler kurulabilir ve 6grenci alimi yapilabilir.

Iligkilerin gelistirilmesi amaciyla iiniversite biinyesinde yapilan kiiltiirel faaliyetler
artirilabilir.

Hoca Ahmet Universitesinin uluslararasi alanda daha etkin ve taninir hale gelmesi igin
iiniversite biinyesinde yapilan akademik yapilan artirilabilir.
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Lise Ogrencilerinde Okul Yasam Kalitesinin incelenmesi’
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Oz

Egitim alaninda her gegen giin dnemi daha da artan okul yasam kalitesi kavrami, Tiirkiye
egitim alanyazinda yeni arastirilmaya baslanan bir konu oldugundan, bu alanda yapilmis
caligmalarin sayist da oldukg¢a siirlidir. Egitim ¢agindaki her bireyin yasaminin 6nemli bir
boliimii okulda gectiginden yapilan her ¢aligmanin, bireyin akademik, sosyal ve psikolojik
gelisimine katki saglayacak olan bu kavramin 6neminin vurgulanmasi bakimindan yararli
olacagi diisiiniilmektedir. Tarama modelindeki bu betimsel ¢alismada lise 6grencilerinin,
okullarinin yasam kalitesine iliskin algilarinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin
evrenini, Giineydogu Anadolu Bolgesi’'ndeki Spor ve Anadolu Lisesi &grencileri
olusturmaktadir. Orneklem ise Adiyaman, Sirnak, Diyarbakir, Siirt ve Sanlwrfa illerinden
secilen birer Spor ve birer Anadolu Lisesinin 9, 10, 11 ve 12. sinif diizeylerinden secilen birer
subede O6grenim goren 923 Ogrenciden olusmustur. Kisisel Bilgi Formu ve Lise Yasam
Kalitesi Olgegi (LISEYKO) kullanilarak toplanan verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi
ile tek yonlii varyans (ANOVA) analizleri kullanilmistir. Analizler sonucunda; 6grencilerin
okullarindaki yasam kalitesi puanlarinin genel olarak orta diizeyde olumlu oldugu; puanlar
arasindaki anlamli farklarin Spor lisesi 6grencileri lehine oldugu belirlenmistir. Her iki grup
icin en yiiksek ortalama “Statii” boyutundadir. Bulgulara dayanilarak liselerde yasam
kalitesinin iyilestirilmesine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Lise, anadolu lisesi, spor lisesi, okul yasam kalitesi

! Bu makale, 13-15 Nisan 2016 tarihlerinde Kazakistan'da yapilan 5. Uluslararast Bilim Kiiltiir ve Spor
Kongresi 'nde sozel bildiri olarak sunulmustur.
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Examination of Quality of School Life in High School Students

Abstract

Because the subject of Quality of Life at School the importance of which is increasing in
the field of education day by day, is new in the education literature in Turkey, the number
of researches conducted in this field are rather limited. As a significant part of the life of
every individual who is at the age of schooling is spent at school, any research conducted
is useful in terms of emphasizing the importance of this concept which is to contribute to
the academic, social, and psychological development of an individual. In this descriptive
study by screening method, the aim is to examine students’ perception about the quality of
life in their schools. The total population of the study consists of the students in Sports and
Anatolian High Schools in South-Eastern Anatolian Region. The sample of the study
consists of 923 students picked out of the 9th, 10th, 11th, 12th grades in a Sports School
and an Anatolian High School located in each of Adiyaman, Sirnak, Diyarbakir, Siirt, and
Sanliurfa. Independent group t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used
to analyze the data collected by Personal Information Form Scale, and Quality of Life in
High Schools Scale (QLHSS). Results show that the points of the students in quality of life
scale in their schools is generally positive on a moderate level and that the significant
differences between points are in favor of the students in sports schools. The highest mean
for both groups are on ‘Status’ level. Based on the results, some suggestions are presented
regarding the development of quality of life at high school and the increase of students’

Keywords: High school, anatolian high school, sports school, school life quality
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Giris

Okuldaki yasamin kalitesi, egitimin Onemli bir pargasi olarak goriilmekte, Ogrencilerin
istenilen diizeye gelebilmeleri bakimindan biiyiikk 6nem tasimaktadir (Mok ve Flynn, 1997 ).
Okul yasam kalitesi, e8itimin; ogrencileri, gerek akademik, gerek sosyal, gerekse psikolojik
acidan birgok alanda, hedeflenen kazanimlara maksimum diizeyde ulastirabilmesidir (Sar1
2007).

Yasam kalitesi kavraminda oldugu gibi okul yasam kalitesini de ¢ok yonlii dogasindan dolay1
tek bir disipline dayali olarak tanimlamak yeterince agiklayici olmamaktadir. Clink{i yasam
kalitesinin bilesenleri arasinda hem nesnel hem de 0Oznel bilesenleri bulunmaktadir
(Karaduman 2006; Goénen 2003). Bunun yaninda kalite sozcigii 6znellik ve gorelilik
anlamini da c¢agristirdig1 icin bireyin algilamalari ile yakindan iligkilidir ve bu baglamda da
sosyo-kiiltiirel bir 6zellik tasimaktadir (Ersoy 2005). Bu ozellikleri kapsayan okul yasam
kalitesinin boyutlarinin da ¢ok yonlii olmasi, bu kavrami agiklamada ¢ok kesin, net ifadelere
ulagilamamasina yol agmastir.

Okul yasam kalitesiyle ilgili tanimlar incelendigi zaman; okul yasam kalitesinin okulun,
toplumun beklentileri dogrultusunda 6grencilerin akademik, sosyal ve psikolojik gelisimlerine
katkida bulunma ve 6gretmen, dgrenci, yonetici ve diger ¢alisanlarin bu ortamda kendilerini
mutlu ve giivende hissetme diizeyi olarak tanimlandigi goriilmektedir (Mok ve Flynn, 2002).
Sar1’ya gore okul yasam kalitesi, ¢ocuklarin toplumun beklentileri dogrultusunda yetisirken,
uzun yillarint gegirdikleri okuldan tatmin olma diizeylerini ifade etmektedir (Sar1 2007). Okul
yasam kalitesi, ¢ocuklarin okul yasamina dahil olmalar1 ve bu ortamla kaynasmalarindan
meydana gelen iyi olma halidir (Karatzias 2001). Ogrencinin okulda mutlu bir birey olarak
yer almasi, okul i¢i ve dis1 zamanlarinda okulun bir pargasi olarak hissedebilmesi, okulundan
gururla bahsedebilmesi 6grenci lizerinde, dolayl1 olarak da okuldaki diger bireyler ve egitimin
diger ¢iktilar lizerine pozitif yansimalar yaratacaktir.

Bu calismada okul yasam kalitesi kavrami spor lisesi ve Anadolu Lisesi 0grencileri tizerinde
incelenmis ve cesitli degiskenler bakimindan karsilastirmalar yapilmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Spor Lisesi 6grencileri ile Anadolu Lisesi 6grencilerinin okul yasam kalitesi algilar
nasildir ve bunlar arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Spor Lisesi 6grencileri ile Anadolu Lisesi 6grencilerinin okul yagsam kalitesi algilar
arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?

3. Spor Lisesi 6grencileri ile Anadolu Lisesi 6grencilerinin okul yasam kalitesi algilar
arasinda smif diizeyine gore anlaml bir fark var midir?

Gerec ve Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, spor lisesi ve Anadolu lisesi 6grencilerinin; Okul Yasam Kalitesi (OYK)
algilarinin incelendigi tarama modelinde betimsel bir ¢calismadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Glineydogu Anadolu Bolgesi’nde, Milli Egitim Bakanligi'na bagli spor
lisesi ve Anadolu Lisesi 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem segiminde spor lisesi bulunan
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her ilden (Adiyaman, Sirnak, Diyarbakir, Siirt ve Sanliurfa) bir Spor Lisesi ve bir Anadolu
Lisesi olmasina 6zen gosterilmistir. Bu liselerden yansiz 6rnekleme yontemiyle 9, 10, 11 ve
12. sinif diizeyinden birer sube secilerek, dlgekler bu subelere uygulanmistir. Caligmaya on
liseden toplam 923 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin 483’1t Anadolu Lisesi; 440’1 ise Spor
Lisesi 6grencisidir.

Katiimeilarin Kisisel Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

Devam ettikleri okul tiirline gore lise Ogrencilerinin sinif diizeylerine dagilimi Tablo1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Anadolu ve Spor Lisesi Ogrencilerinin Siif Diizeylerine Gére Dagilimlarina iliskin
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Sinif Diizeyi
9. siif 10. simif | 11.simif | 12, simif | Toplam
Lise Tiirti
Anadolu | f 146 129 114 94 483
Lisesi % 30.22 26.70 23.60 19.46 100
| f 140 103 97 100 440
Spor Lisesi
% 31.81 23.40 22.04 22.72 100
f 286 232 211 194 923
Toplam
% 30.98 25.13 22.86 21.01 100

Ogrencilerin siif diizeylerine gore dagilimlarinin gosterildigi Tablo 1 incelendiginde, toplam
483 kisi olan Anadolu Lisesi 6grencilerinin 146’smnin (%30.22) 9. Sinif, 129 unun (%26.70)
10. Smif, 114’linilin (%23.60) 11. sinif ve 94’iiniin (%19.46) de 12. siif diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 440 Spor Lisesi 6grencisinin sinif diizeyine gore dagilimi
ise 140 (%31.81) 9. smif, 103 (%23.40) 10. smif, 97 (%22.04) 11. smif ve 100 (%22.72) 12.
siif seklindedir.

Bulunduklar illere gore lise 6grencilerinin cinsiyet 6zelliklerine ait dagilimlar Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2. iller Bazinda Anadolu ve Spor Lisesi Ogrencilerinin Cinsiyet Gére Dagilimlarina
Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Mler
. Sanliurfa | Adiyaman | Diyarbakir | Siirt Sirnak
Lise Tiru
Kiz f 43 49 41 57 39
Anadolu % 22.63 27.07 20.29 2753 | 27.27
Lisesi Erkek f 59 56 68 39 32
% 31.05 30.93 33.66 18.84 | 22.37
Kiz f 28 27 31 32 17
o % 14.73 14,91 15.34 1545 | 11.88
Spor Lisesi
Erkek f 60 49 62 79 55
% 31.57 27.07 30.69 38.16 | 38.46
f 190 181 202 207 143
Toplam
% 100 100 100 100 100

Ogrencilerin iller bazinda cinsiyete gore dagilmlarmin gosterildigi Tablo 2 incelendiginde,
toplam 190 kisinin arastirmaya katildigi Sanliurfa ilinde, Anadolu Lisesi &grencilerinin
43’niin (%22.63) kiz, 59’nun (%31.05) erkek; Spor Lisesi dgrencilerinin ise 28 nin (14.73)
kiz, 60’nin (%31.57) erkek oldugu goriilmektedir. Adiyaman ilinde Anadolu Lisesi
ogrencilerinin 49’u (%27.07) kiz, 56’s1t (%30.93) erkek; Spor Lisesi 6grencilerinin 27’si
(%14.91) kiz, 49’u (%27.07) erkektir. Adiyaman ilinden toplam 181 Ogrenci arastirmaya
katilmistir. Toplam 202 kisinin arasgtirmaya katildigi Diyarbakir ilinde Anadolu Lisesi
ogrencilerinin 41°nin kiz (%20.29), 68’inin erkek (%33.66); Spor Lisesi 6grencilerinin 31 nin
(%15.34) kiz, 62’sinin (%30.69) erkek 6grencilerden olustugu belirlenmistir. Siirt ilinden
calismaya toplam 207 Ogrenci katilmistir. Bu Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi
incelendiginde Anadolu Lisesi 6grencilerinin 57’sinin (%27.53) kiz, 39’unun (%18.84) erkek;
Spor Lisesi Ogrencilerinin ise 32’sinin (%15.45) kiz, 79’unun (%38.16) erkek oldugu
goriilmektedir. Sirnak ilinde Anadolu Lisesi 6grencilerinin 39’u (%27.27) kiz, 32°si (%22.37)
erkek; Spor Lisesi 6grencilerinin ise 17’si (%11.88) kiz, 55’1 (%38.46) erkektir. Sirnak
ilinden toplam 143 6grenci arastirmaya katilmistir.

Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmada, veriler; Lise Yasam Kalitesi Olgegi (Sar1 2011) ve Kisisel Bilgi Formu
kullanilarak toplanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmis Kisisel Bilgi Formu, katilan
ogrencilerin kisisel bilgilerini tanimaya yonelik sorular yer almaktadir. Lise Yasam Kalitesi
Olgegi (LISEYKO) ise (Sart 2006) ve daha sonra da Sari tarafindan gelistirilen, besli
derecelendirme 6lcegi tlizerinden (1. Kesinlikle Katilmiyorum — 5. Kesinlikle Katiliyorum)
yanitlanan, 35 maddelik Likert tipi bir 6l¢gme aracidir (Sar1 2011). LISEYKO, Cronbach alfa
i¢c tutarlik katsayilar1 .68 -. 86 arasinda degisen yedi alt Olgekten olugmakta ve toplam
varyansin % 60.59’unu agiklamaktadir.

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 70



/‘ LJ .\
($%)
Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Haziran, 2016; 2(1): 66-77

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel istatistikleri incelemenin yani sira, ikili karsilagtirmalar icin
bagimsiz gruplar t — testi; ¢oklu karsilastirmalar i¢in de tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Coklu karsilastirmalarda farklarin kaynagini incelemek amaciyla Scheffe
testinden yararlanilmigtir. Bulgularin anlamli olup olmadiginin yorumlanmasinda .05
anlamlilik diizeyi 6l¢iit alinmistir.

Bulgular

Spor Lisesi Ogrencileri ile Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Okul Yasam Kalitesi
Algilarna Iliskin Bulgular

Tablo 3. Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin LISEYKO Puanlarma Iligskin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, t ve p Degerleri

Okul Tiiriit | Anadolu Lisesi Spor Lisesi
) (N=483) (N=440) t p
Olcek Puanlar X Ss X Ss
Ogretmenler 3.20 .84 3.76 .90 -9.71 .000
Statii 3.51 .85 3.83 .90 -5.54 .000
Okul Y oneticileri 2.58 1,03 3.15 1.12 -8.07 .000
Okula Y6nelik Duygular 3.25 .80 3.89 .83 -11.87 | .000
Ogrenciler aras: etkilesim 2.87 .79 3.01 .85 -2.48 0.13
Sosyal etkinlikler 3.39 .87 3.54 .83 -253 ]0.12
LISEYKO Toplam 313 | .57 3.56 .64 -10.69 | 000

Bulgular Anadolu Lisesi dgrencileri agisindan incelendiginde Lise Yasam Kalitesi Olgegi,
“Ogretmenler” boyutuna ait aritmetik ortalamanin 3.20, “Statii” boyutuna ait aritmetik
ortalamanin 3.51, “Okul Yoneticileri” boyutuna ait aritmetik ortalamanin 2.58, “Okula
Yoénelik Duygular” boyutuna ait aritmetik ortalamanm 3.25, “Ogrenciler Aras1 Etkilesim”
boyutuna ait aritmetik ortalamanin 2.87, “Sosyal Etkinlikler” boyutuna ait aritmetik
ortalamanin 3.39, “LISEYKO Toplam” puanlarina ait ortalamanin ise 3.13 oldugu
goriilmektedir. Bulgular Spor Lisesi Ogrencileri agisindan incelendiginde ise Lise Yasam
Kalitesi Olgegi “Ogretmenler” boyutuna ait aritmetik ortalamanm 3.76, “Statii” boyutuna ait
aritmetik ortalamanin 3.83, Okul Yoneticileri boyutuna ait aritmetik ortalamanin 3.15, “Okula
Yoénelik Duygular” boyutuna ait aritmetik ortalamanin 3.89, “Ogrenciler Aras1 Etkilesim”
boyutuna ait aritmetik ortalamanin 3.01, “Sosyal Etkinlikler” boyutuna ait aritmetik
ortalamanin 3.54, LISEYKO toplam puanlarma ait ortalamanin ise 3.56 oldugu
goriilmektedir. ki grubun ortalamalar1 arasindaki farklar, “Ogretmenler”, “Statii,” “Okul
Yoneticileri”, “Okula Yonelik Duygular” puanlarinda Spor Lisesi 6grenciler lehine olacak
sekilde. 05 diizeyinde anlamli bulunmustur (p< .05). “Ogrenciler Aras1 Etkilesim”, “Sosyal
etkinlikler” boyutlar1 ile LISEYKO Toplam puanlarina ait ortalamalar arasinda ise anlamli bir
fark bulunamamustir.
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Cinsiyete Gore Spor Lisesi Ogrencileri ile Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Okul Yasam
Kalitesi Algilarina fliskin Bulgular

Cinsiyetine gore dgrencilerin LISEYKO puanlarina ait ortalamalari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini incelemek iizere yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4’de
sunulmustur.

Tablo 4. Cinsiyete Gore Ogrencilerin LISEYKO Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, t ve p Degerleri

Cinsiyet Kiz Erkek
(N=364) (N=559) t p

Olcek Puanlar X Ss X Ss

Ogretmenler 3.45 91 3.47 91 -.25 197
Statii 3.65 .86 3.67 .90 -.44 .659
OkulY 6neticiler 2.81 1.06 2.88 1.14 -.86 .388
Okula Yonelik Duygular 3.52 .87 3.57 .87 -.82 409
Ogrenciler Arasi Etkilesim 2.86 .83 2.98 .81 -.13 .033
Sosyal Etkinlikler 3.53 87 3.42 .84 1.87 | .061
LISEYKO Toplam 3.31 .64 3.35 .64 -.83 | 403

Tablo 4’te sonuglar1 gosterilen bagimsiz gruplar t-testi sonucunda kiz &grenciler i¢in Lise
Yasam Kalitesi Olcegi “Ogretmenler” boyutuna ait aritmetik ortalama 3.45, “Statii” boyutuna
ait aritmetik ortalama 3.65, “Okul Yoneticileri” boyutuna ait aritmetik ortalama 2.81, “Okula
Yoénelik Duygular” boyutuna ait aritmetik ortalama 3.52, “Ogrenciler Aras1 Etkilesim”
boyutuna ait aritmetik ortalama 2.86, “Sosyal etkinlikler” boyutuna ait aritmetik ortalama
3.53, LISEYKO toplam puanlarina ait ortalama da 3.31 olarak hesaplanmistir.

Erkek grenciler icin Lise Yasam Kalitesi Olgegi “Ogretmenler” boyutuna ait ortalama 3.47,
“Statli” boyutuna ait aritmetik ortalama 3.67, “Okul Yoneticileri” boyutuna ait aritmetik
ortalama 2.88, “Okula yénelik Duygular” boyutuna ait aritmetik ortalama 3.57, “Ogrenciler
Aras1 Etkilesim” boyutuna ait aritmetik ortalama 2.98, “Sosyal Etkinlikler” boyutuna ait
aritmetik ortalama 3.42, LISEYKO toplam puanma ait aritmetik ortalama 3.35 olarak
hesaplanmistir. Iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar, “Ogrenciler Arasi
Etkilesim” boyutunda erkek ogrenciler lehine olacak sekilde.05 diizeyinde anlamh
bulunmustur (p<.05).

Siif Diizeyine Gore Spor Lisesi Ogrencileri ile Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Okul
Yasam Kalitesi Algilarina Iliskin Bulgular

Smif diizeyine gore spor lisesi Ogrencileri ile Anadolu Lisesi dgrencilerinin LISEYKO
puanlart arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek {izere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglari tablo 15’de sunulmustur.
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Tablo 5. Smif Diizeylerine Gére Ogrencilerin LISEYKO Puanlarina iligskin Varyans Analizi
Sonuglari

Degisken smf| N | X | Ss |df| F | p A“(lggﬁgff:;rk
9 286 | 3.67 | .93
Ogretmenler 1(1) ;ii 222 zz 3 |7.95|.000 9>1§;]9_2>11;
12 194 | 3.38| .84
9 286 | 3.46 | .91
) 10 232 [ 3.69| 91
Statii 11 511 (359 89 3 (113|336  ......
12 194 | 3.73 | .86
9 286 | 3.63| .87
. 10 232 | 3.66 | .89 10>12;
Okul Yoneticileri 11 211 1308 114 3 | 8.03|.000 10511:1059
12 194 | 2.86 | 1.02
9 286 | 2.76 | 1.09
Okula Yénelik 10 | 232 | 260 | 1.13 12>11; 12>10;
Duygular 11 211 (285 | 1.11 3 |5:34).001 12>9
12 194 | 3.69 | .88
9 286 | 3.56 | .82
Ogrenciler Arast 10 | 232 | 352 | .82 9>10; 9>11;
gEtkilesim 11 211 [ 3.37 | .94 3123501 9>12
12 194 | 355 | .87
9 286 | 3.59 | .88
Sosyal etkinlikler 10 232 | 340 | 85 3 (341 |.017 9>10,9>11;
11 211 | 3.43| .83 9>12
12 194 | 3.37| .83
9 286 | 3.47 | .66
_ ) 10 232 (330 .63 9>10: 9>11-
LISEYKOTOPLAM [11 | 211 [331] 59| 3 | 7.56 | .000 oty
12 194 | 321| .64

Sinif diizeyine gore lise dgrencilerinin LISEYKO puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma dagilimlar1 incelendiginde, LISEYKO “Ogretmenler” boyutundan alian
aritmetik ortalamalarin 9.siniflar i¢in 3.67, 10.smiflar igin 3.30, 11.simiflar i¢in 3.44,
12.smiflar i¢in 3.38; “Statii” boyutundan alinan puanlar incelendiginde aritmetik ortalamanin
9.smiflar i¢in 3,46, 10.smiflar igin 3.69, 11. siniflar i¢in 3.59 ve 12.smiflar i¢in 3.73; “Okul
Yoneticileri” boyutundan alinan puanlar incelendiginde aritmetik ortalamanin 9.siiflar i¢in
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3.63, 10.smiflar i¢in 3.69, 11. smiflar i¢in 3.08 ve 12. smiflar i¢in 2.86; “Okula Yonelik
Duygular” boyutuna ait puanlar incelendiginde aritmetik ortalamalarin 9. siniflar i¢in 2.76,
10. smuflar i¢in 2.60, 11. smiflar icin 2.85 ve 12.smiflar igin 3.69; “Ogrenciler Arasi
Etkilesim” boyutunda elde edilen aritmetik ortalamalarin 9. smiflar i¢in 3.56, 10. siniflar igin
3.52, 11. smiflar igin 3.37 ve 12.smuflar i¢in 3.55;“Sosyal etkinlikler” boyutuna ait aritmetik
ortalamalarin da 9. smiflar i¢in 3.59, 10.siniflar i¢in 3.40, 11. smiflar icin 3.43 ve 12.smiflar
icin 3.37 oldugu goriilmektedir. LISEYKO Toplam puanlarindan elde edilen puanlara ait
aritmetik ortalamalar ise 9. siiflar icin 3.47, 10.simflar i¢in 3.30, 11. siniflar i¢in 3.31 ve
12.smuiflar igin de 3.21 olarak hesaplanmastir.

Smif diizeyine gore elde edilen puanlarin ortalamalar1 arasindaki farklar “statii” alt 6lgegi
disindaki tiim boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Bu farklarin
kaynagini incelemek iizere yapilan Scheffe F testi sonucunda elde edilen anlaml farklarin,
“Ogretmenler”, “Ogrenciler Aras1 Etkilesim”, “Sosyal etkinlikler” ve LISEYKO toplam
puanlarinda 9. Smiflarla 10, 11 ve 12. Smiflar arasinda 9 smiflar lehine; “Okul Yo6neticileri”
boyutunda elde edilen anlamli farklarin 10. siniflarla, 9, 11 ve 12. Smiflar arasinda 10. siniflar
lehine; “Okula Yonelik Duygular” boyutunda elde edilen anlamli farklarin ise 12. siniftaki
ogrencilerin puanlari ile 9, 10 ve 11. Smiflardaki 6grencilerin puanlari arasinda 12. Siniftaki
ogrencilerin puanlari lehine gerceklestigi belirlenmistir (p<.05).

Tartisma ve Sonug¢

Calismada elde edilen bulgulara gore “Spor Lisesi oOgrencileri ile Anadolu Lisesi
ogrencilerinin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda cinsiyete gore yapilan analizler sonucunda,
“Ogrenciler Arasi Etkilesim”, puanlarina ait aritmetik ortalamalar arasindaki farklarin erkek
ogrenciler lehine anlamli oldugu bulunmustur. Alinan puanlar cinsiyet agisindan
incelendiginde hem kiz hem de erkek 6grenciler i¢in en yiiksek ortalamanin “Statii” boyutuna,
en diisiik ortalamanin ise “Okul YOneticileri” boyutuna ait oldugu ortaya ¢ikmustir.

Alan yazinda 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinda kiz 6grenciler lehine anlamli farklar
bulundugunu belirten arastirmalar da mevcuttur. Ornegin, Majeed and Marks kiz dgrencilerin,
erkek Ogrencilerle karsilastirildiginda, okullarindaki yasam kalitesini daha olumlu
algiladiklar1 belirlenmistir(Marks 1998). Ayrica, degisik kademelerde yapilan arastirmalarda
kiz ogrencilerin, okul yasam kalitesi algisinin, daha yiiksek ortalamalarda olduguna dair
bulgulara rastlanmstir (1; 2).

Liselerde yasam kalitesi iizerine yapilan caligmalar incelendiginde sinif diizeyi bakimindan
yapilan karsilastirmalarda yine farkli sonuglarmn ortaya ¢iktigi belirlenmistir. Ornegin (Gedik
2014), bu arastirmanin bulgularina paralel olacak sekilde 12. smif 6grencilerinin 10. ve 11.
siif dgrencilerine gore okul yasam kalitesi algilarinin daha diigiik oldugunu, okullarindan
tatmin olma diizeylerinin iist siniflarda azaldigini1 ortaya koymustur. Buna benzer bulgular
“Empatik Sinif Atmosferi ve Arkadaslara Baglilik Diizeyinin Lise Ogrencilerinin Okul
Yasam Kalitesine Etkisi” konulu ¢alismada ortaya konulmus; LISEYKO puan ortalamalari 9.
smiflar i¢in 3.17, 10 siniflar 2.95, 11 siniflar iginse 2.79 olarak bulunmustur (Sar1 2012). Sar1
ve Durmaz da yaptiklari calismalarda LISEYKO puanlarinda 9. simiflar lehine anlamli farklar
bulmuslardir (Sar1 2012; Durmaz 2008).

Ote yandan, alanyazinda bu ve benzer bulgular elde edilen diger calismalarin bulgulariyla
uyusmayan sonuglarin elde edildigi ¢alismalara da ulasilmistir. Bunlardan biri 2012-2013 de
caligma evrenini, Sanlurfa - Birecik merkezinde bulunan 6. 7. ve 8. siif Ogrencilerinin
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olusturdugu arastirmadir (Tung vd.,2013 ). Bu ¢alismanin sonuglarina gore dgrencilerin sinif
diizeylerine gore okul yasam kalitesi algilarinda anlamli farklar goriilmemistir.

Calismada elde edilen bulgulara gére LISEYKO puanlari Anadolu Lisesi Ogrencileri
acisindan incelendigi zaman, en yiiksek ortalamanin 3.51'le “Statii” boyutuna, en diisiik
ortalamanin 2.81'le “Okul Yoneticileri” boyutuna ait oldugu goriilmustiir. Spor Lisesi
Ogrencileri arasinda ise en yiiksek ortalama 3.89' la “Okula yonelik duygular” boyutuna, en
diisiik ortalama 3.01'le “Ogrenciler Arasi Etkilesim” boyutuna aittir. LISEYKO toplam
puanlarina ait ortalamalar ise Anadolu Lisesi 6grencileri i¢in 3.13; Spor Lisesi 6grencileri i¢in
ise 3.56 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular genel olarak 6grencilerin liselerindeki yagam
kalitesini, c¢ok yiiksek olmamakla birlikte orta diizeyde olumlu algiladiklarina isaret
etmektedir. (Sar1 2012) 281 lise dgrencisi ile yaptig1 calismada da benzer sonuglara ulagsmaistir.
(Gedik’in 2014) yine LISEYKO’yii kullanarak yaptig1 arastirmada da &grenciler, dlgekteki
ifadelere genel olarak “orta diizeyde” katilmiglardir. (Kesici vd., 2012) da liselerin yasam
kalitesini ortanin biraz {izerinde degerlendirmislerdir.

Anadolu Liselerinde en yiiksek puanlarin statii boyutunda elde edilmis olmasi da onceki
aragtirma bulgulariyla uyumlu bir sonugtur. (Sari’nin 2012) yaptig1 caligmada da en yiiksek
puanlar statii boyutunda elde edilmistir. (Sart vd.,2008) gore, “Statii” boyutuna iliskin
ortalamanin 6grenci goriislerine gore yliksek ¢ikmasi, 6grencilerin kendilerine, okullarindaki
yerlerine, bagkalar1 tarafindan nasil algilandiklarina vs. yonelik olumlu duygular
tasimalarindan kaynaklanmis olabilir. (Kesici vd., 2012) ise dgrencilerin, statii boyutundan
yiiksek ortalamaya sahip olmasini statii ve sayginlik gereksinimlerinin okullarinda belli bir
Olciide karsilanmis olabilecegi seklinde agiklamiglardir. Ergenin ihtiyaclarindan biri de
toplumsal sayginlik ve statii kazanmaktir. Ergenin toplumsal uyumu, biiylik Slgiide bu
ihtiyacin karsilanmasina baghdir. Bireyin i¢inde yasadigi toplumun, onu artik bir ¢ocuk gibi
gormeyi biraktig fakat heniiz yetigkin statiisiinii, rollinii ve islevini tiimiiyle vermedigi yasam
donemi olarak tanimlanan ergenlikte birey, toplumda sayginlik kazanmaya ve statii sahibi
olmaya gereksinim duymaktadir. Sosyal uyum, genis 6l¢lide bu gereksinimin karsilanmasina
baglidir (Yavuzer 1995).

Sar’nin ¢alismasinda elde edilen en diisiik ortalamanin okul yoneticileri boyutuna ait olmasi
da yine bu arastirmanin bulgulariyla uyumlu bir sonugtur (Sar1 vd., 2007). (Halawah’a 2005)
gore, okul ikliminin olumlu algilanmasinda, okul yoneticileri 6nemli bir etkiye sahiptir. Okul
ikliminin olumlu algilanmasi, yoneticinin etkinligini, O6gretmen ve diger c¢alisanlarin
performansinda artis1 ve O0grenci basarisini beraberinde getirir. Bu gelisme, zincir seklinde
diistintildiiglinde, yonetici, Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki iletisim gliglendirildiginde
geligtirilebilir. Bu baglamda, ¢alismaya katilan Anadolu Lisesi 0Ogrencilerinin okul
yoneticilerini ¢ok olumlu algilamadiklar1 dikkate alindiginda, onlarla olan iletisim ve
etkilesimlerinin ¢ok giiclii olmadigi ve okul yasaminin geneline yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinin de ¢ok kolay olmayacagi sOylenebilir. (Kalaycit vd.,2013) goére okul
yasaminin niteligine iliskin 6grenci algis1 ile okul bagliligi alt boyutlar1 arasinda en giiglii
iliski, “okul yonetimi-baglilik iliskisi’ boyutundadir.

Bunun yan1 sira LISEYKO puanlarinin ¢ogunda Spor Lisesi grencileri lehine anlamli farklar
oldugu belirlenmistir. ki grubun ortalamalar1 incelendiginde, Spor Lisesi &grencilerinin
“Ogretmenler”, “Statii,” “Okul Yoneticileri”, “Okula Yonelik Duygular” ve 6lgek toplam
puanlarinin Anadolu Lisesi 6grencilerinin puanlarinda yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte spor liselerinde de higbir boyuta ait ortalama 4’lin iizerinde degildir. Yani aslinda
Spor Lisesi 6grencileri de okullarindaki yasamin kalitesini ¢ok yiiksek algilamamaktadirlar.
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Oysa Ogrencinin okula yonelik tutumlari, okul yasamindan ne Olglide tatmin oldugu,
akademik basaris1 kadar diger yonlerden gelisimi iizerinde de 6nemli bir etkendir

Yapilan analizlerde Spor Lisesi 6grencileri i¢in en diisiik ortalamanin belirlendigi boyutun
LISEYKO’niin Ogrenciler aras1 etkilesim boyutu oldugu ortaya ¢ikmustir. Sari’ya gore,
ogrencilerin bireyler ve grup icerisindeki gelisimlerinde biiyiilk 6nem tagiyan 0grenci-6grenci
etkilesiminin yapist ne kadar olumlu olursa, 6grenme de o kadar kolay ger¢eklesmektedir (
Sar1 2006).

Calismada elde edilen bulgulara gére LISEYKO toplam puanlarina ait ortalamalar anadolu
lisesi Ogrencileri i¢in 3.13, Spor Lisesi dgrencileri i¢in ise 3.56 olarak hesaplanmistir. Bu
bulgular genel olarak 6grencilerin liselerindeki yasam kalitesini, ¢ok yiiksek olmamakla
birlikte orta diizeyde olumlu algiladiklarina isaret etmektedir.
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Bu calismanin amaci ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin 6gretmen ve okul hakkindaki
metaforlarin1 ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim
yilinda Bartin ilinde farkli okullardan segilen 4. ve 8. sinif 6grenciler olusturmaktadir. Toplam
500 ogrenci arastirmaya katilmistir. Ogrencilerin “Ogretmen... gibidir, ¢iinkii...” Ve
“Okul...gibidir, ¢iinkii...” climlelerini tamamlamalar1 ile veriler elde edilmistir. Verilerin
analizinde nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci, 6gretmen metaforu, okul metaforu
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Teacher and School Metaphors of Students

Abstract

The aim of this study is to reveal the students' metaphors about teacher and school. The
research study group is consist of 4 th and 8 th grade students selected from different schools
in 2014-2015 academic year in Bartin. Totally 500 students attended the research. The data is
obteined from students by completing sentences as "Teacher is like..., because...” and
"School is like..., because...". In data analysis, qualitative and quantitetive research methods
have been used.

Keywords: Student, teacher metaphor, school metaphor
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Giris
Tiirkgcede, mecaz olarak tanimlanan metafor (TDK, 2016) Morgan’a (1998) gore, diinyay1
kavrayigimiza sinen bir diisiince ve gorme bicimi anlamina gelir. Metaforlar, her zaman tek

yonlii bir kavrayis iiretir. Baz1 yorumlar1 6ne ¢ikarir, digerlerini ise arka plana iter. Kisacasi,
metaforlar benzerlikleri gormeyi farkli yonleri géz ardi etmeyi saglar.

Metafor temel bir zihin mekanizmasidir. Bu mekanizma birgok seyi kavramamizi saglayacak
fiziksel ve sosyal tecriibemiz konusunda bildigimiz seyleri kullanma imkani verir. (Lakoff &
Johnson, 2015). Metaforla ilgili literatiir incelendiginde, Lakoff ve Johnson’un (1980)
gelistirdigi Cagdas Metafor Teorisi dikkat ¢cekmektedir. Bu teoride, arastirmacilar tarafindan
metafor tiirleri; kavramsal (conceptual), varliksal (ontological) ve orientational (yonelimsel)
seklinde siniflandirmistir.

Alanyazin incelendiginde metafor konusunda yazilmis kitaplara ve arastirmalara rastlanmakta
ve bu konuda artan bir ilgi oldugu goriilmektedir. Son yillarda metaforla ilgili egitim
aragtirmalarina daha fazla rastlanmasinin nedeni, sosyal bilimlerde metaforlarin 6nemli
etkilerinin olmasi olabilir (Bredeson, 1988).

Gelecek nesillerin sekillendirilmesinde, egitim ve oOgretim faaliyetlerinin etkili sekilde
stirdiiriilmesinde okullar ve 6gretmenler 6nemli rol ve sorumluluklara sahiptir. Egitim §gretim
faaliyetlerinin yerine getirilmesi sirasinda, metaforlardan Ogrenci, Ogretmen, yonetici ve
ailelerin duygu ve diisiincelerini anlamay1 kolaylastirmada ve ¢0ziim bulmay1 saglamada
yararlanilabilir. Ciinkii, Celikten’in (2006) de ifade ettigi gibi; metaforlar 6gretim diizeylerini
gelistirmeyi diisiinen Ogretmenlerin rollerini ve sorumluluklarin1 anlamlandirmalarina
yardimc1 olarak sinifta olanlar1 degistirip, gelistirebilir.

Metaforlar araciligiyla bilgi toplama, Tiirkiye de egitim ile ilgili arastirmalarda 1990' larin
ikinci yarisindan itibaren baslamistir (Balci, 2011). Arastirmalar incelendiginde metaforlarla
ilgili olarak; ogrenciler, 68retmenler, yoneticiler, miifettisler ve aday ogretmenler iizerinde
cesitli caligmalarin yapildigi goriilmektedir. Bu arastirmalara 6rnek olarak; miidiir (Cerit,
2008 b; Yal¢in ve Erginer, 2012; Akan, Yal¢in ve Yildirim, 2014), miifettis (Téremen ve Dos,
2009) okul (Saban, 2008; Balc1, 2011; Nalcac1 ve Bektas, 2012; Ozdemir, 2012; Dogan, 2013;
Kocak, 2013; Toker, Gokge ve Biilbiil, 2014), 6gretmen (Saban, 2004; Cerit, 2008 a;
Celikten, 2006; Kalyoncu, 2012; Ekiz ve Kogyigit, 2013), yapilandirmaci o6gretmen
(Eminoglu Kiigiiktepe ve Giiriiltii, 2014); {iniversite hocas1 (Tortop, 2013), orgiitsel metafor
(Y1lmaz ve Polat, 2012), egitim (Akbaba Altun ve Apaydin, 2013), siif (Saritas ve Celik,
2013) teknoloji (Gok ve Erdogan, 2010) okul kiiltiirii (Boydak Ozan ve Demir, 2011) egitim
fakiiltesi ( Konakli ve Gogiis, 2013) Tiirkge (Pilav ve Elkatmis, 2013) kavramlarin1 metaforlar
yoluyla inceleyen ¢alismalar verilebilir.

Bu aragtirma ise, ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin 6gretmen ve okul metaforlarin1 saptamak
ve bunlarin olumlu hale getirilmesi yoluyla, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin etkili sekilde
stirdiiriilmesine katkida bulunmak amacina yonelik olarak yapilmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ilkokul 4. smif ve ortaokul 8. sinif dgrencilerinin dgretmen ve okul kavramina iliskin sahip
olduklar1 metaforlar nelerdir?

2. Bu metaforlar ortak Ozellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanabilir?
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3. Bu kavramsal kategoriler katilimcilarin okul diizeyi (ilkokul ve ortaokul) bakimindan
farklilik gostermekte midir?

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Bu
yontemde algi ve olaylar dogal ortaminda gergekci ve biitlinciil bir sekilde ortaya konur
(Yildirim ve Simsek, 2005)

Katihmceilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Bartin da 4 ilkokul ve 4 ortaokulda 2014-2015 egitim &gretim
yilinda Ogrenim goren 4. ve 8. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde basit tesadiifi 6rneklem yontemi kullanilmistir. (Biiyiikoztiirk vd., 2010). Bu
8 okulda 6grenim goren 500 6grenciden veriler alinmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerinin frekanslar1 ve yiizdesi Tablo 1 de
verilmistir.

Tablo 1. Katilimer Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Kategoriler N %
L (1) Kiz 243 48,6
1. Cinsiyet
(2) Erkek 257 51,4
Toplam 500 100
(1) Tlkokul 237 47,4
2. Simf
(2) Ortaokul 263 52,6
Toplam 500 100

Tablo 1 de goriildiigii izere katilimcilarin % 48,6 s1 kiz, % 51,4’1 erkek,% 47,4’1 ilkokul,
52,6’s1 ortaokul 6grencisinden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretmen hakkindaki metaforlarini belirlemek igin her bir
ogrenciden, “Ogretmen... gibidir, ciinkii...” ve “Okul...gibidir, ¢iinkii...” ciimlelerini
tamamlamalar1 istenmistir. Ayrica O6grencilerin cinsiyet ve sinif diizeyi gibi demografik
bilgileri de almmistir. Arastirmanin veri kaynagi bu sekilde olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar bes ardisik asamada analiz edilmistir. Bunlarin ilki olan
kodlama ve ayiklama asamasinda, 6grenciler tarafindan agik ve net bir sekilde ifade edilen
metaforlar kodlanmis ve metafor imgesi bulunmayan ya da bos birakilan kagitlar ayiklanarak
kapsam dis1 birakilmistir (n=118). Ikinci asama olan metafor imgesi toplama asamasinda
ogrencilerin yazili ifadeleri uygunluk agisindan incelenerek numaralandirilmis ve 6gretmenle
ilgili 147, okulla ilgili 112 metafor imgesi toplannmustir. Ugiincii olarak kategori gelistirme
asamasinda Ogrenciler tarafindan iiretilen metafor imgeleri sahip olduklar1 o6zellikler
bakimindan incelenerek belirli temalar altinda gruplamaya calistlmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda 6gretmenle ilgili 12, okulla ilgili 7 kategori olusturulmustur.
Dordiincii olarak gegerligi ve giivenirligi saglama asamasinda ise tiim veriler ayrintili olarak
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rapor edilmis ve uzman goriisiine bagvurulmustur. Besinci ve son asama olan verilerin SPSS
programina aktarilmasi ve istatistiki analiz agsamasinda ise, tiim veriler SPSS programina
aktarilarak frekans ve yiizde hesaplanmistir.

Bulgular

Bu boliimde orneklem grubundaki &grencilerin “Ogretmen” ve “Okul” kavrami ile ilgili
olusturduklar1 metaforlara ve onlarin kategorilere ayrilmasi ile olusturulan bilgilere yer
verilmistir. Ayrica, 6grencilerin climlelerinden de alintilar yapilmistir.

Ogrencilerin “Ogretmen” ve “Okul” kavramu ile ilgili olusturduklar1 metaforlarin frekanslar:
ve yiizdesi Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Ogretmen ve Okul hakkinda Olusturduklar1 Metaforlar

Ogretmen Metaforlar N % Okul Metaforlar N %
Anne Baba 54 10,8 Ev 240 48
Cigek 50 10 Hapishane 20 4
Kitap 33 6,6 Yuva 20 4
Anne 21 4,2 Bilgi yuvasi 13 2,6
Agag 20 4 Hayat 9 1,8
Giil 19 3,8 Aile 8 1,6
Isik 18 3,6 Bina 8 1,6
Melek 18 3,6 Kiitiiphane 7 1,4
Baba 14 2,8 Agag 6 1,2
Giines 14 2,8 Akil hastanesi 6 1,2
Mum 12 2,4 Bilgisayar 6 1,2
Bilgisayar 10 2 Eglence merkezi 6 1,2
Atatiirk 9 1,8 Hayvanat bahgesi 6 1,2
Bilgin 8 1,6 Kitap 6 1,2
Aile 6 1,2 Bilgi evi 5 1
Insan 6 1,2 Cennet 5 1
Bitki 4 0,8 Cezaevi 4 0,8
Karinca 4 0,8 Diinya 4 0,8
Profesor 4 0,8 Hastane 4 0,8
Tarihi biri 4 0,8 Bahge 3 0,6
Yunus Emre 4 0,8 Beyin 3 0,6
Zeka kiipii 4 0,8 Cansiz 3 0,6
Ari 3 0,6 Miize 3 0,6
Arkadas 3 0,6 Orman 3 0,6
Aslan 3 0,6 Aligveris merkezi 2 0,4
Bahgivan 3 0,6 Arkadas 2 0,4
Canimiz 3 0,6 Cehennem 2 0,4
Internet 3 0,6 Cicek 2 0,4
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Tyi biri 3 0,6
Sozlik 3 0,6
Su 3 0,6
Abi Abla 2 0,4
Ansiklopedi 2 0,4
Bilgi agac1 2 0,4
Bilgi kiipii 2 0,4
Bilgi kutusu 2 0,4
Bilgili 2 0,4
Bulut 2 0,4
Cumbhurbagkant 2 0,4
Hayat 2 0,4
Iyi insan 2 04
Kalem 2 0,4
Koétii biri 2 0,4
Lamba 2 0,4
Mehmet Akif 2 0,4
Makine 2 0,4
Oksijen 2 0,4
Pamuk 2 04
Saks1 2 0,4
Tabela 2 0,4
Tarihgi 2 0,4
Toprak 2 0,4
Ajan 1 0,2
Akalli tahta 1 0,2
Akl kiipi 1 0,2
Akil kutusu 1 0,2
Akilli 1 0,2
Akilli insan 1 0,2
Altin 1 0,2
Anahtar 1 0,2
Araba 1 0,2
Asci 1 0,2
At 1 0,2
Ayna 1 0,2
Azrail 1 0,2
Bagcik 1 0,2
Balta 1 0,2
Bankamatik 1 0,2
Baskan 1 0,2
Basrol oyuncusu 1 0,2

Copliik 2 04
Dag 2 0,4
Defter 2 0,4
Dershane 2 0,4
Dev 2 0,4
Giil 2 0,4
Heykel 2 0,4
Ogrenim merkezi 2 0,4
Saks1 2 0,4
Yurt 2 0,4
Akal kiipt 1 0,2
Aksaray 1 0,2
Anne- Baba 1 0,2
Antika 1 0,2
Ar1 kovani 1 0,2
Azrail 1 0,2
Beton 1 0,2
Beton bina 1 0,2
Baglanamayan balon 1 0,2
Bilgi deposu 1 0,2
Bilgi 1 0,2
Bilgi kiipii 1 0,2
Bilgi kutusu 1 0,2
Bilgi kaynagi 1 0,2
Bilgi merkezi 1 0,2
Bilgisayar kasast 1 0,2
Bulut 1 0,2
Ciftlik 1 0,2
Cop kutusu 1 0,2
Ders yuvasi 1 0,2
Disko 1 0,2
Doktor 1 0,2
Dolap 1 0,2
Egitim bankas1 1 0,2
Essiz 1 0,2
Fabrika 1 0,2
Futbol takimi 1 0,2
Gegit 1 0,2
Gelecek 1 0,2
Gokkusagi 1 0,2
Giines 1 0,2
Hetisim araci 1 0,2
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Benzin 1 0,2 [lim yuvasi 1 0,2
Bilgi 1 0,2 Insan egitim merkezi 1 0,2
Bilgi kaynagi 1 0,2 ip 1 0,2
Bilgi makinas1 1 0,2 Is yeri 1 0,2
Bilgi kovani 1 0,2 Iyi yer 1 0,2
Bilim adam1 1 0,2 Kafes 1 0,2
Bilmis 1 0,2 Kan 1 0,2
Bozuk cep telefonu 1 0,2 Kapan 1 0,2
Cami hocasi 1 0,2 Karinca yuvasi 1 0,2
Canl1 — Cansiz 1 0,2 Kiilge altin 1 0,2
Canli 1 0,2 Koli 1 0,2
Cansiz 1 0,2 Konak 1 0,2
Cevap anahtari 1 0,2 Kumbara 1 0,2
Ciftci 1 0,2 Kuran kursu 1 0,2
Colde su 1 0,2 Kus yuvasi 1 0,2
Dag 1 0,2 Kutu 1 0,2
Deniz 1 0,2 Kutuplar 1 0,2
Doktor 1 0,2 Kuyumcu 1 0,2
Diinya 1 0,2 Madde 1 0,2
Duvar 1 0,2 Matbaa 1 0,2
Egitimci 1 0,2 Meyve sepeti 1 0,2
Fatih Portakal 1 0,2 Mezar 1 0,2
Fener 1 0,2 Mezarlik 1 0,2
Fidan 1 0,2 Mum 1 0,2
Gardiyan 1 0,2 Miirekkep 1 0,2
Gicik 1 0,2 Ogrenim yeri 1 0,2
Gokkusag 1 0,2 Ogrenim yurdu 1 0,2
Hacivat Karagoz 1 0,2 Okuma aract 1 0,2
Hafiza kart1 1 0,2 Otel 1 0,2
Hava durumu 1 0,2 Oyun alant 1 0,2
Hazine 1 0,2 Park 1 0,2
Hesap makinasi 1 0,2 Sevgi yuvasi 1 0,2
lim agaci 1 0,2 Sikict yer 1 0,2
K9 kopegi 1 0,2 Spor salonu 1 0,2
Kahraman 1 0,2 Sirinler evi 1 0,2
Kaktiis 1 0,2 Savag alani 1 0,2
Kalp 1 0,2 Tarihi eser 1 0,2
Kandil 1 0,2 Tas y1gin1 1 0,2
Karpuz 1 0,2 Tath 1 0,2
Kedi 1 0,2 Top 1 0,2
Kelebek 1 0,2 Tren 1 0,2
Kizgin 1 0,2 Zeka evi 1 0,2
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Kok 1 0,2 Toplam 500 100
Komutan 1 0,2
Konfeti 1 0,2
Kotu insan 1 0,2
Kusg 1 0,2
Lastik 1 0,2
Lider 1 0,2
Marangoz 1 0,2
Muhabbet kusu 1 0,2
Miizik 1 0,2
Naylon poset 1 0,2
Odun 1 0,2
Ogreten 1 0,2
Cgretici 1 0,2
Papagan 1 0,2
Peygamber 1 0,2
Pirlanta 1 0,2
Robot 1 0,2
Sa¢ 1 0,2
Sanatc1 1 0,2
Sarkict 1 0,2
Seker 1 0,2
Sevgi kiipii 1 0,2
Seytan 1 0,2
Sifaci 1 0,2
Sinf 1 0,2
Stiirpriz yumurta 1 0,2
Takim bagskan1 1 0,2
Tarihi eser 1 0,2
Top 1 0,2
Yagmur 1 0,2
Yargic 1 0,2
Yildiz 1 0,2
Yol 1 0,2
Zar 1 0,2
Toplam 500 100

Tablo 2’deki veriler incelendiginde 6gretmen ile ilgili anne-baba (n=54), anne (n=21), baba
(n=14) ve cicek (n= 50), okul ile ilgili ise yuva (n=20) ve biiyiik bir farkla ev (n=240)
metaforunun frekansinin yiiksekligi dikkat cekmektedir.

Egitim alaninda yapilan farkli arastirmalarda okulla ilgili kavramlarda aile, ev, yuva
metaforlarinin siklikla kullamldigi goriilmektedir. Ornegin, Saritas ve Celik (2013) ilkokul
ogrencilerinin siif kavramina iligkin metaforik algilarini inceledigi aragtirmada metaforlar
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arasinda ilk iki sirada, evim ve aile, yuva bulunmustur. Boydak Ozan ve Demir’in (2011)
farkli lise tiirlerindeki 6grenciler iizerinde yaptig1 arastirmada ise, 6grencilerin ¢cogunlugunun
okul kiiltiirtinii ikinci aile ve ikinci yuva olarak gordiigiinii belirtmistir.

Omeklem grubundaki &grencilerin  dgretmenlerle ilgili olusturduklar1 metaforlar 12
kategoride toplanmistir. Arastirmada §gretmenle ilgili olusturulan metaforlarin kategorileri ve
metaforlara iligkin 6rnek ciimleler Tablo 3 de, olusturulan kategorilerin frekans ve yiizdeleri
Tablo 4 de, 6gretmen kavrami kategorilerinin pasta grafigi Sekil 1 de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen metaforlar1 ve 6rnekleri

Ogretmen Metaforlar

1. Bilgi verici ve besleyici olarak: Agac, akill tahta, akil kiipii, akil kutusu, akilli, akilli insan, ansiklopedi,
bankamatik, bilgi agaci, bilgi, bilgi kaynagi, bilgi kiipii, bilgi kutusu, bilgili, bilgi makinesi, bilgin, bilgisayar,
bilgi kovani, bilim adami, bulut, cevap anahtari, ¢6lde su, deniz, egitimci, giines, hafiza karti, hesap makinasi,
ilim agaci, internet, 151k, kalem, kalp, kandil, kitap, kok, lamba, makine, mum, odun, &gretici, 6greten, oksijen,
profesor, sozliik, su, tarihgi, toprak, yagmur, zeka kiipii ( 49 metafor).

- Agac: Once kendi biiyiir, sonra meyve (bilgi) verir (O 292).

- Kalp: Attikca mutluluk, 6grenim ve bilgi yayar (O 51).

- Odun: Bizi bilgiyle 1sitir (O 111).

2. Seven ve koruyan olarak: Anne, baba, aile, anne-baba, melek, bagcik, abi-abla, aslan, saksi, sevgi kiipii (10
metafor).

- Anne - Baba: Beni korur, hata yapsam da her zaman sever (O 13).

- Bagcik: Kendini sikarak bizim diismemizi engeller (O 172).

- Saks1: Cicekleri (6grencileri) birlikte tutar ve onlar1 korur (O 418).

3. Yol gosterici ve yonetici olarak: Cami hocasi, cumhurbaskani, tabela, baskan, basrol oyuncusu, ayna, yol,
sifaci, doktor, lider, yildiz, peygamber, araba, komutan, anahtar, fener, takim bagkani1 (17 metafor).

- Cami hocast: Iyi ve dogru yolu gésterir (O 21).

- Ayna: Ogrencilerini yansitir, kendimizi gérmemizi saglar (O 192).

- Doktor: Isterse siiriindiiriir, isterse kaldirir (O 229)

- Araba: Bizi ulasmak istedigimiz yere tasir (O 322).

4. Yetistirici ve sekillendirici olarak: Bahgivan, ag¢1, marangoz, ¢iftci, balta, benzin (6 metafor).
- Marangoz: Ogrencileri istenen &lgiilere getirir (O 106).

- Balta: Ogrencileri diizeltir (O 211)

- Benzin: Kullanima gore yararli ya da zararli olabilir (O 132).

5. Tanmmmis ve degerli biri olarak: Atatiirk, Mehmet Akif, Yunus Emre, Fatih Portakal, kahraman, sanatgi,
altin, hazine, pirlanta, tarihi biri, canimiz (11 metafor).

- Sanatgr: Iyi seyler yaparak bilinir (O 122).

- Camimuz: Ogretmen canimiz, kaniniz, her seyimiz (O 498).

6. Saf ve hassas biri olarak: Giil, kelebek, cicek, bitki, naylon poset, pamuk, fidan (7 metafor).
- Giil: Giiliince yiiziinde giiller agar, iiziiliince solar (O 89).

- Cigek: Yardimsever ve iyi kalpli hem de bir ¢icek gibi kirilgan (O 59).

- Naylon Poset: Her seyimizi tasir ama en kiigiik bir seyde yirtilabilir ( O 103).

7. Caliskan ve miicadeleci biri olarak: Karinca, ar1, dag (3 metgfor).
- Karinca: Polenleri (bilgiyi) ¢igekten ¢igege (6grencilere) tasir (O 91).
- Dag: Her giicliigiin karsisinda dag gibi durur (O 374).

8. Sevilmeyen ve cezalandirict biri olarak: Tarihi eser, kotii biri, kot insan, duvar, kaktiis, bozuk cep
telefonu, seytan, gardiyan, ajan, azrail, yargig, gicik, kizgin, bilmis (14 metafor).

- Bozuk cep telefonu: Siirekli error verip durur (O 142)

- Ajan: Her seyimizi arastirtyorlar (O 156).

- Bilmis: Kolaya cok kolay, zora ¢ok zor der. Hicbir seyi begenmez (O 305).

9. Somut bir varhk olarak: Canli, cansiz, insan, canli-cansiz, sinif, karpuz (6 metafor).
-Canl1: Ogretmen nefes alan canli bir varliktir (O 1).
- Karpuz: Karpuz gibi gobekli (O 445).
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10. Sikic1 ve yorucu biri olarak: Papagan, kus, lastik, sarkici, at, sag, muhabbet kusu (7 metafor).
- Lastik: Bizi sikarak basarili yapmaya caligir (O 313).

- Sag: Cok karsiklar (O 115).

- At: Bizi kosturup durur (O 105).

11. Sevilen ve eglenceli biri olarak: Gokkusagi, arkadas, k 9 kdpegi, miizik, iyi insan, kedi, seker, iyi biri,
Hacivat-karagdz, robot (10 metafor).

- K 9 kdpegi: Akill ve iyi bir dosttur (O 480).

- Miizik: Uziintiimiizde ve sevincimizde bize iyi gelir (O 209).

- Robot: Her istedigimizi yaptig1 i¢in onu ¢ok severim (O 327).

12. Degisken ve beklenmedik biri olarak: Hava durumu, zar, diinya, siirpriz yumurta, top, hayat, konfeti (7
metafor).

- Siirpriz yumurta: Ne dgretecegi siirprizdir (O 164).

- Hayat: Her an her seyi yasay1p dgrenebilirsin (O 184).

- Konfeti: Bir anda patlayabilir (O 135).

Tablo 4. Ogretmen Kavramia Y 6nelik Metafor Kategorileri

Ogretmen N % Kiz Erkek  4.simf 8. simf
1 Bilgi verici ve besleyici olarak 180 36 82 98 79 101
2 Seven ve koruyan olarak 122 244 70 52 63 59
3 Saf ve hassas biri olarak 78 15.6 46 32 45 33
4 Taninmis ve degerli biri olarak 27 54 10 17 23 4
5 Yol gosterici ve yonetici olarak 18 3.6 3 15 4 14
6 Sevilmeyen ve cezalandirici biri olarak 16 3.2 6 10 1 15
7  Sevilen ve eglenceli biri olarak 14 2.8 6 8 10 4
8  Somut bir varlik olarak 13 2.6 3 10 7 6
9  Yetistirici ve sekillendirici olarak 9 1.8 4 5 1 8
10 Caligkan ve miicadeleci biri olarak 8 1.6 6 2 3 5
11 Degisken ve beklenmedik biri olarak 8 1.6 5 3 0 8
12 Sikici ve yorucu biri olarak 7 1.4 2 5 1 6

Yol gostericive
yonetici olarak

Taninms ve 4%
degerli biri s
olarak Bilgi verici ve
5% besleyici olarak

36%

Seven ve
koruyan olarak
24%

Sekil 1. Ogrencilerin 8gretmen kavrami kategorilerinin pasta grafigi
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Tablo 4 deki veriler incelendiginde 6gretmen ile ilgili bilgi verici ve besleyici olarak
ogretmen algisinin (n=180; % 36) yiiksekligi dikkat ¢ekmektedir. Saban (2004) da benzer
sonuglara Ogretmen adaylar1 iizerinde yaptigi bir arastirmada ulasmistir. Bu aragtirmada
ogrencilerin yaklasik tigte ikiye yakin kisminin Ogretmeni bilginin kaynagi ve aktaricisi,
ogrencileri sekillendirici ve bicimlendirici ve Ogrencileri tedavi edici olarak algiladigini
belirtmistir.

Cerit (2008 a) tarafindan yapilan, 6gretmen kavrami ile ilgili metaforlara iliskin 6grenci,
Ogretmen ve yoneticilerin gorlisleri adli arastirmada ise, Ogretmenin bilgi kaynagi ve
dagiticisi, anne/baba, arkadas, rehber ve ¢evresini aydinlatan kisi oldugu metaforlar1 kabul
edilirken; bahgivan, otoriter kisi, bakici, gardiyan, yikict ve zarar verici kisi oldugu
metaforlar1 tercih edilmemistir. Ayrica, arastirmada Ogrenci, Ogretmen ve yoneticilerin
konuyla ilgili goriisleri arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Ekiz ve Kogyigit (2013) 6gretmenler ilizerinde yaptigi aragtirmada en fazla metafor iiretilen
temanin yetistirici ve gelistirici 6gretmen, Eminoglu Kiiciiktepe ve Giiriiltii (2014) ise, rehber
olarak 6gretmen kategorisinde oldugunu belirtmistir.

Arastirmanin bulgulari incelendiginde sevilmeyen ve cezalandirici, sikict ve yorucu, degisken
ve beklenmedik biri olarak dgretmen algilart gibi olumsuz algilarin 8. sinif 6grencilerinde
goriildigi dikkat ¢ekmektedir. Veriler cinsiyet acisindan incelendiginde ise, farkliliklar
oldugu soylenebilir. Ornegin, seven ve koruyan olarak dgretmen algisinin kizlarda daha fazla
oldugu goriilmektedir. Akbaba Altun ve Apaydin (2013) da, 6gretmen adaylari {izerinde
yaptig1 aragtirmada cinsiyet faktoriiniin 6grencilerin egitime iliskin sahip olduklar1 zihinsel
imgeler iizerinde belirleyici rol oynadigini belirtmistir.

Saban’in (2008) da ifade ettigi gibi “Okul olgusunun bir biitiin olarak ag¢iklanabilmesi i¢in ¢ok
sayida metafora ihtiya¢ olmasi” nedeniyle, 6rneklem grubundaki 6grencilerin okulla ilgili
olusturduklar1 metaforlar 7 kategoride toplanabilmistir. Arastirmada okulla ilgili olusturulan
metaforlarin kategorileri ve metaforlara iliskin ciimlelerden alintilar Tablo 5 de, olusturulan
kategorilerin frekans ve yiizdeleri Tablo 6 da, okul kavrami kategorilerinin pasta grafigi Sekil
2 de verilmistir.

Tablo 5. Okul Metaforlar1 ve Ornekleri

Okul Metaforlan

1. Bilgi ve kazanim yeri olarak: Agac, akil kiipii, beyin, bilgi yuvasi, bilgi deposu, bilgi evi, bilgi, bilgi kiipii,
bilgi kutusu, bilgisayar, bilgi kaynagi, bilgi merkezi, bulut, ders yuvasi, egitim bankasi, ilim yuvasi, insan egitim
merkezi, kitap, kumbara, kiitiiphane, matbaa, miirekkep, 6grenme merkezi, 6grenim yeri, zeka evi, aligveris
merkezi, dershane, kan, bilgisayar kasasi, miize, 6grenim yurdu, giines (32 metafor).

- Aligveris merkezi: Istedigin bilgiyi alabilirsin (O 96).

- Bilgisayar kasasi: Igindeki islemciler 6gretmenlerdir (O 204).

- Kumbara: I¢indeki 6grenciler, 6grendikge deger kazanir (O 133).

- Miirekkep: Miirekkep olmasa kalem yazmaz, okul olmasa insan dgrenemez (O 117).

- Miize: I¢inde tarih kokan bilgiler var (O 128).

2. Sevgi ve giiven ortam olarak: Aile, anne-baba, cennet, ev, konak, sevgi yuvasi, yuva, koli, yurt (9 metafor).
- Koli: Bizi korur (O 371).

- Cennet: Istedigim her seyin aninda oldugu, huzurlu bir yer (O 417)

-Yurt: Herkesi giivenli bir sekilde bir yerde toplar (O 310).

- Ev: Ev gibi giivenlidir. Okul 2. Evimiz gibidir (O 70).

3. Yol gosterici ve arag olarak: Doktor, gecit, gelecek, iletisim araci, ip, kuran kursu, meyve sepeti, okuma
aract, tas yigini, arkadas, kuyumcu, mum, saksi, kutu, orman (15 metafor).
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- Arkadas: Bize hatalarimizi sdyler, hayat1 6gretir (O 227)

- Doktor: Bizim dertlerimizi, derslerimizi iyilestirir (O 202).

- ip: Cekersen yarar, birakirsan zarar (O 144).

- Kuran kursu: Okul iyiligi ve dogrulugu 6grenmemize yardim eder (O 21).

- Meyve sepeti: Okul farkli tiirden meyveleri (6grencileri) bir arada tutar (O 416).
- Tas y1gmi1: Ogrenim her yerde olabilir (O 175).

- Kuyumecu: Birgok altimin (6grencinin) sekillenmesini saglar (O 79).

- Kutu: I¢inde kesfedilmeyi bekleyen birgok yetenek saklar (O 172).

4. Calisma ve gelisme yeri olarak: Ar1 kovani, baglanamayan balon, karinca yuvasi, dag, defter, fabrika, is
yeri, diinya, hayat, bahge, kus yuvasi, hastane (12 metafor).

- Baglanamayan balon: Hep ugrastirir ama sonucu iyidir (O 218).

- Defter: I¢ini doldurursan giizel, doldurmazsan anlamsiz (O 138).

- Dag: Cikilmasi ne kadar zorsa inmesi de o kadar kolaydir (O 173).

- Fabrika: Hep gelmek ve calismak gerekiyor (O 455)

- Kus yuvast: Insan kanatlanip ugmayi burada dgrenir (0231)

- Hastane: Calismazsan gittikce canindan bezersin (O 229).

5. Sevilmeyen ve ceza yeri olarak: Tarihi eser, sikic1 yer, savas alani, top, ¢iftlik, akil hastanesi, azrail,
cehennem, cezaevi, ¢6p kutusu, ¢opliik, hapishane, hayvanat bahgesi, kafes, kapan, kutuplar, mezar, mezarlik,
futbol takimi (19 metafor) .

- Tarihi eser: Ogretmenler yasl ve eskimis (0327).

- Top: Top gibi kime nasil gidecegi belli olmaz. Sert gelirse can yakar (0102).

- Kutuplar: Burada herkes birbirine soguk davramr (O 135).

- Futbol takimi: Taraftar futbol takimi tutar, okul da taraf tutar (O 127).

6. Giizel ve eglenceli bir yer olarak: Cicek, disko, eglence merkezi, essiz, gokkusagi, giil, iyi yer, oyun alani,
park, spor salonu, tatli (11 metafor).

- Cigek: Giizel ve huzur verici (O 136).

- Disko: Arkadaslarla ¢ok egleniyoruz (O 159).

7. Somut ve sekilsel olarak: Aksaray, antika, beton, beton bina, bina, cansiz, dev, heykel, kiil¢e altin, madde,
otel, siriniler evi, tren, dolap (14 metafor).

- Aksaray: Cok fazla sinifi var (O 55).

- Dev: Cok biiyiik devasa bir kaya (0345).

- Kiilge altin: Sekli dikdértgen (O 445).

- Sirinler evi: Her sey mavi (O 301).

Tablo 6. Okul Kavramina Y 6nelik Metafor Kategorileri

Okul N % Kiz Erkek 4.smf 8. simf

1 Sevgi ve giiven ortami olarak 279 55.8 147 132 147 132
2 Bilgi ve kazanim yeri olarak 76 15.2 38 38 37 39
3 Sevilmeyen ve ceza yeri olarak 53 10.6 21 32 5 48
4 Calisma ve geligsme yeri olarak 30 6 13 17 12 18
5 Somut ve sekilsel olarak 25 5 8 17 19 6

6 Yol gosterici ve arag olarak 19 3.8 6 13 8 11
7 Giizel ve eglenceli bir yer olarak 18 3.6 10 8 8 10
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Giizel ve
eglenceli bir yer
olarak
4%

Somut ve sekilsel Yol gostericive

ara¢ olarak

Sevilmeyen ve
ceza yeri olarak
10% Sevgi ve giiven
ortam olarak

Bilgi ve kazamim 56%
yeri olarak
15%

Sekil 2. Ogrencilerin okul kavran kategorilerinin pasta grafigi

Tablo 6’daki veriler incelendiginde okulla ilgili sevgi ve giliven ortami olarak okul algisinin
(n=279; % 55,8) yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde, Saban (2008) okula iligkin
metaforlar adl1 arastirmada ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin biiyiik bir kisminin okulu
sevgi ve dayanisma ortami igerisinde bilgi kazanilan ve ayni zamanda hos ve giizel vakit
gecirilen bir yer olarak nitelendirdiklerini belirtmektedir.

Nalgaci ve Bektas (2012) da, 6gretmen adaylari lizerinde yaptig1 arastirmada benzer sonuglara
ulagmistir. Bu arastirmada, okul kavramina iliskin ilk iki metafor aile/ev/yuva ve hayat olarak
tespit edilmigtir. Arastirmacilar ayrica, katilimeilar tarafindan en fazla metaforun tretildigi
kategorinin ise; giiven verici ve bilgi saglayici kategorileri oldugunu ifade etmistir. Konakli
ve GOglis’lin (2013) 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltesine iliskin metaforik algilari tizerine
yaptiklari aragtirmada ise, Ogretmen adaylarmin egitim fakiiltesini oncelikli olarak bilgi
edinme ve yetistirme unsuru olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada bulgularina gore, sevilmeyen ve ceza yeri olarak okul algisi biiylik oranda 8. sinif
ogrencilerinde ve okulu somut sekilsel olarak degerlendirme ise, 4. smf 6grencilerinde
goriilmektedir. Okulu somut ve sekilsel olarak gdérmek, 4. siif Ogrencilerinin Piaget’in
siniflandirmasindaki somut islemler doneminde olmalari ve ig¢inde bulunduklari dénemin
ozelliklerinin bu bulguya neden olabilecegi ile aciklanabilir.

Olumlu okul algismin smif diizeyi yiikseldikce diistiigiinii gosteren bir arastirmada Ozdemir
(2012) tarafindan yapilmistir. Ozdemir yaptig1 arastirmada olumlu okul algisinin en yiiksek
diizeyde lise 1. smifta oldugunu, simf diizeyi yiikseldikge asamali olarak azaldigi
belirtilmistir.

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerinin dgretmen ve okul kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarma
amacina yonelik olarak gerceklestirilen bu arastirmada 6grencilerin metafor ifadeleri genel
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olarak degerlendirildiginde; dgretmen ile ilgili anne-baba (n= 89), okul ile ilgili ise ev - yuva
(n=260) metaforlarinin frekansiin yiiksekligi dikkat ¢cekmektedir.

Ogrencilerin metafor ifadeleri kategorilere ayrildiginda ise, dgretmen ile ilgili bilgi verici ve
besleyici (n=180; % 36) ve seven koruyan (n=122; % 24.4) olarak 6gretmen; okulla ilgili ise,
sevgi ve gliven ortami (n=279; % 55,8) ve bilgi kazanim yeri (n=76; % 15,2) olarak okul
algisinin  yiikksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin, 6gretmen ve okulun bilgi, sevgi ve gliven verme yonlerini vurguladigi ve
ogretmen ve okulla ilgili pozitif diisiincelerinin oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin bulgularinda cinsiyet faktdriiniin 6grencilerin metafor ifadeleri tizerinde etkili
oldugu, kizlarda seven ve koruyan 6gretmen algisinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
siif diizeyinin ylkselmesi ile birlikte 6gretmen ve okul algilarinin olumsuz yonde degistigi
goriilmiistiir. Ogretmenle ilgili olarak, sevilmeyen ve cezalandirici, sikict ve yorucu, degisken
ve beklenmedik biri; okulla ilgili ise, sevilmeyen ve ceza yeri olarak okul seklindeki olumsuz
algilar biiyiik oranda 8. sinif 6grencilerinde goriilmiistiir.

Arastirmada, okulu somut sekilsel olarak degerlendirme ise, 4. smif oOgrencilerinde
goriilmistiir. 4, smif 6grencilerinin okulu somut ve sekilsel olarak gérmelerinin nedeni, bu
yas grubunun Piaget’in siniflandirmasindaki somut islemler déneminde olmasi ve iginde
bulunduklar1 donemin 6zelliklerinin bu bulguya neden olmasi ile agiklanabilir.

Inbar (1996) Ggrencilerin kendileri, egitimciler ve okul algilart ile egitimcilerin &grenci
algilar1 arasinda anlamli fark bulunmasinin egitimde sorun teskil ettigini belirtmektedir. Okul
yoneticileri, 0gretmen, 6grenci ve ailelerin okula ve Ogelerine iligkin algilart arasinda fark
olmasi1 kadar, d6gretim kademesi ylikseldik¢e olumsuz algilarin artmasi da 6nemli bir egitim
sorunudur. Bu nedenle ¢esitli egitim kademelerinde; yonetici, 6gretmen, dgrenci ve ailelerin
okula ve okulu olusturan ogelere yonelik algilarini tespit etmeye yonelik ¢aligmalar
yapilabilir. Egitimin en 6nemli paydaslarindan biri olan 6grencilerin okul ve 6gretmenle ilgili
olumsuz algilarmin nedenleri arastirilabilir. Egitim ve ogretim faaliyetlerinin amacina
ulagsabilmesi i¢in okulun kaynak, ara¢ gere¢ donaniminin yaninda tiim paydaslariin yeterli
donanima sahip olmasi, okul ortami ve ogeleri ile ilgili olumlu duygu ve diisiinceleri
paylasmasi gerekir. Topluma uyumlu, yeterli bilgi ve becerilerle donatilmig 6grenciler ancak;
dogru kisiler tarafindan, dogru ortamlarda yetistirilir. Bu nedenle, 6grencilerin 6gretmenle ve
okulla ilgili olumlu algiya sahip olmasi biiyiik 6nem tagir.
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Oz

Ozel egitim alaninda calisan dgretmenlerin calisma yasamu kalitelerinin cesitli demografik
degiskenler (cinsiyet, medeni durum, kidem, meslegi isteyerek se¢im segmedigi ve meslekten
memnuniyet diizeyi) acisindan incelenmesinin amaglandigi bu ¢aligmada genel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilart 2015-2016 egitim 6gretim doneminde Kayseri ve
Konya il merkezlerindeki 6zel egitim kurumlarinda c¢alisan toplam 217 o6zel egitim
ogretmeninden olugmaktadir. 217 katilimcinin % 52,5°1 (114) kadm, %47,5’1 (103) erkektir.
Arastirma verilerini toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu
ve calisanlar i¢in yasam kalitesi Olge8i kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistiklerin ayn1 sira bagimsiz gruplar i¢in t testi, tekyonlii varyans analizi ve tukey testi
teknikleri kullanilmistir. Arastirma bulgular1 6zel egitim Ogretmenlerinin ¢alisma yasami
kalitelerinin alt boyutlart olan mesleki tatmin, tiikkenmislik ve es duyum yorgunlugu
diizeylerinin cinsiyet, medeni durum, kidem, meslegi isteyerek secip secmeme ve meslekten
memnuniyet degiskenleri agisindan anlamli diizeyde farklilasti1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
Bu arastirmanin sonugclar ilgili literatiir ¢ercevesinde tartisiimis ve gelecek arastirmalara
yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim dgretmenleri, calisma yasami kalitesi, demografik dzellikler

! Bu makale, 13-15 Nisan 2016 tarihlerinde Kazakistan'da yapilan 5. Uluslararast Bilim Kiiltiir ve Spor
Kongresi 'nde sozel bildiri olarak sunulmustur.
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Examination of Special Education Teachers’ Professional Life Quality
According to Demographic Features
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Erciyes University, Faculty of Education, Educational Sciences Departments, Kayseri, TURKEY
E-Mail: hbozgeyikli@erciyes.edu.tr

Abstract

The various demographic variables of the working life quality of teachers (gender, marital
status, seniority, job willingly choose which to choose and human satisfaction level) who are
recruited in special education field is intended to be examined for this study. Survey model
was used for this study. The participants consist of Kayseri and Konya 2015-2016 academic
year a total of 217 special education teachers working in special educational institutions in the
city centers. 52.5% of 217 respondents (114) were female, 47.5% (103) were male.
Professional Quality of life scale and personal information form developed by the researcher
was used to collect research data scale. t test for the same as independent groups of
descriptive statistical analysis of the data testing unidirectional variance analysis and Tukey
test techniques were used. The findings show that professional satisfaction that the
dimensions of the working life of the quality of special education teachers, compassion
satisfaction, burnout and compassion fatigue levels of the sex, marital status, seniority, job
willingly choose or not to choose and human satisfaction variables revealed form the results
differed significantly in terms. The results of this research were discussed in accordance with
the relevant researches and were presented and recommendations for future research.

Keywords: Special education teachers, life quality, demographic features
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Giris

Aristo ve ondan sonra gelen ¢ogu filozofa gore yasamanin temel amaci en yiiksek diizeye ve
yasamin izin verdigi en iyi duruma sahip olmaktir. Buna bagli olarak insanlar yasamlarinin
her alaninda mutluluk ve doyum arayisi igerisindedirler. Mutluluk ve doyum arayisinin
sonucunda ulasilmak istenen sonug ise kaliteli bir yasamdir. Mutluluk ve doyum hedefine
ulagan kisi en yiiksek yasam kalitesine sahip olur(Levine, 1996). “Yasam Kalitesi” (YK)
kavrami gerek sosyal bilimlerde gerekse tip bilimlerinde son dénemlerde ¢ok fazla calisilan
bir konu olmasina ragmen, nasil tanimlanacagir konusunda zorluklar bulunan bir kavramdir
(Ganz ve Reuben, 2000; Whalen ve Ferrans, 2001; Spilker, 1990). Bunun en temel nedeni
YK’nin pek ¢ok alani1 kapsayan ¢ok faktorlii bir kavram olmasidir. Matsumoto (2009) YK’sini
bireyin fiziksel ve duygusal saglik, ekonomik yeterlilik, sosyal sorumluluk, kendini ifade ve
gelistirme, kendi kararlarim1 alabilme konularinda hayatini devam ettirmedeki hosnutluk
olciisii olarak tanimlanmaktadir. Diinya Saglik Orgiitii (DSO) ise YK’ni “bireylerin iginde
yasadiklar kiiltiir ve degerler sistemindeki kendi yasam algilar’” seklinde tanimlamistir.
Basitce yasam kalitesi, belirli yasam kosullarinda bireysel tatmini etkileyen rahatsizliklarin
bedensel, ruhsal ve sosyal etkilerine giinliik yasamda verilen bireysel yanit olarak ifade
edilebilir. Bu nedenle yasam kalitesi dl¢limii saglik diizeyi ile ilgili dlgiitlerden daha genis
kapsam ve kavrayisa sahiptir (Bowling, 1993; Orley ve Kuyken 1993; The WHOQOL Group
1996). Bond ve Corner (2004), YK’sinin temel boyutlarini su sekilde ifade etmislerdir; 6znel
doyum, fiziksel ¢evre faktorleri, sosyal ¢evre faktorleri, sosyo-ekonomik durum, demografik
faktorler, genel saglik durumu, kisilik ozellikleri ve kisisel 6zerklik faktorleri. Kisisel
faktorler olarak ta, psikolojik iyi olus, moral, yasam doyumu ve mutluluk ifade edilmektedir.
Bireylerin kisilikleri ve psikolojk yapilar1 biitiinlesmis bir sekilde ruh sagligini etkilerken, ruh
sagliglt durumlar1 da YK’lerini dogrudan etkilemektedir.

Insanlarin genel YK ’sini etkileyen en énemli yasam alanlarindan birisi de is ortamlaridir. Is,
bireyin yasaminin vazgegilmez bir pargasidir. Insanlar yasamiin biiyiik bir kismim calisarak,
kalan zamaninin bir kismini da islerini diisiinerek gecirmektedirler. Bu nedenledir ki bireyin
yaptig1 is tim yasantisini etkilemektedir. Calisan kisinin isinden hissettigi tatmin orani
yasamini biiyiik Ol¢lide etkilemekte, isinden aldigi haz ve bunun yasami {izerindeki olumlu
etkisi agamali olarak, onun ruhsal saglifi yaninda, bedensel sagligi iizerinde de olumlu
etkisini gostermekte, aile yasaminda mutluluk ve oOrgiitte de verimliligi saglamaktadir.
Calisanlarin is yasamlan siirecinde karsilastiklar: pek ¢ok zorlu siire¢ YK’ni kotiilestirirken,
mesleki doyum (compossion satisfaction) ¢alisanlarin YK’ ni iyilestiren bir kavramdir ve bir
kisinin kendi meslegiyle ilgili bir alanda ihtiyac1 olan bir bagkasina yardim etmesi sonucu
duydugu memnuniyet, haz veya mesleki tatmin duygusu olarak adlandirilir (Stamm, 2005).
Konu ile ilgili yapilan arastirmalar (Coll ve Freeman, 1997; Ducharme ve Martin, 2000;
Olson ve Dilley, 1988; Pugliesi, 1999), mesleki doyumun, bireyin duygusal ve fiziksel acidan
iyi olmalarini etkiledigini ortaya koymustur. Sevimli ve Iscan, (2005)’a gore isten saglanan
doyum, bireyin diger yasam alanlarina olumlu bir sekilde yansirken, calisma yasamindaki
mutsuzluk, hayal kiriklig1 ve isteksizlik de yasamdan alinacak doyuma yansimaktadir.

Nasil ki mesleki doyum calisanlarin YK’larim1 olumlu yonde etkiliyor ise mesleki
tatminsizligin de YK’y1 olumsuz yonde etkilemesi beklenir. Literatiir incelendiginde yapilan
arastirmalarin (Kesler, 1990; Lobban, Husted, ve Farewell, 1998; Martin ve Schinke, 1998;
Um ve Harrison, 1998; Wolpin, Burk ve Greenglass, 1991) mesleki tatminsizligin stres ve
tilkkenmislikle iliskili oldugunu ortaya koydugu goriilmektedir. En stresli meslekler arasinda
sayllan 6gretmenlik meslegi, engelli cocuklarin egitimi s6z konusu oldugunda bu ¢ocuklarin
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kisisel 6zelliklerinden dolayr daha da stresli hale gelmektedir. Ozel egitim 6gretmenligi gibi
engelli bireylere yonelik hizmet alanlarinda, bu tiir mesleklerin dogasi geregi travmatik
olaylara karsi tanikligin sik¢a yasanmasi, calisanlarini ruhsal sorunlara daha yatkin
yapmaktadir. Ozellikle, dgrencilerle dogrudan temasin yogunluguna bagli olarak, 6zel egitim
ogretmenlerinin diger 6gretmenlere oranla tiikkenmisligi daha fazla yasamaya yatkin olduklar
belirtilmektedir (Girgin ve Baysal, 2005). Bu nedenle mesleki tatminsizlige neden olan stres
ve tiikenmisligin en fazla tehdit ettigi mesleklerden birisi de 6zel egitim d6gretmenligidir.

Maslach ve Jackson (1981) tiikenmisligin, duygusal tiikenme (emotional exhaustion),
duyarsizlasma (depersonalization) ve kisisel basar1 (personel accomplishment) duygusunda
azalma olarak {i¢c boyutlu oldugunu ileri siirmiislerdir. Ozel egitim 6gretmenlerinin duygusal
tiilkenme yasamalarinin en 6nemli nedenlerinden birisi de engelli ¢ocugun yasantisina ve
problemlerinin ¢dziimiine siradan bir 6gretmen roliiniin roliiniin gerektirdiginden c¢ok fazla
oranda dahil olmalaridir. Bu kapsamda en sik karsilasilan sorunlardan birisi esduyum
yorgunlugu (compassion fatigue) olarak adlandirilir. Kisinin isi nedeniyle stres verici bir
olaya maruz kalmasi sonucunda yasadigi duygu durumuna Es duyum yorgunlugu
(compassion fatigue) denilmektedir(Stamm, 2005). Literatiir incelendiginde esduyum
yorgunlugu ile ilgili faktorler arasinda kisilerin cinsiyetleri, daha 6nceden travma yasayip
yasamamis olmalari, giinliik calisma siireleri, vaka yiikii, ¢alisilan yerin kosullari, meslekte ne
kadardir ¢alisildigi (Ortlepp ve Friedman, 2002; Pearlman ve Mclan, 1995) gibi faktorlerin 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Normal c¢ocuklara gore egitimlerinin daha fazla sabir ve 6zveri gerektirdigi, daha zorlayici
olabildigi engelli ¢ocuklarla calisan 6gretmenlerde siklikla goriilen tiikkenmislik ve es duyum
yorgunlugu gibi durumlar ekonomik zararlara, elemanlarin isten ayrilmasina, hizmetin
kalitesinin diismesine neden olmasinin yaninda bireylerin yasam kalitelerini diisiiren faktorler
olarak on plana ¢ikmaktadir. Esduyum yorgunlugu ve bununla iliskili olarak ortaya cikan
tiikenmislik, insanlara yardim mesleginde ¢alisanlarin verdikleri yardim hizmetinin kalitesini
azaltmasma (Maslach, 2003; Maslach, Jackson, Leiter, 1996; Maslach, Schaufeli, Leiter,
2001; Sheffield, 1999), ragmen ozellikle 6zel egitim Ogretmenlerinin mesleki doyum,
esduyum yorgunlugu ve tikenmislik diizeylerini birlikte ele alan bir c¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle bu aragtirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢alisma yasami
kaliteleri ile dogrudan iliskili olarak goriilen mesleki doyum, tikenmislik ve esduyum
yorgunlugu diizeylerinin g¢esitli demografik ozelliklere gore farklilasma durumu
arastirilmistir. Bu amaca ulagabilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ozel egitim &gretmenlerinin galisma yasanu kaliteleri cinsiyetlerine gére anlamli
diizeyde farklilagmakta midir?

2. Ozel egitim Ogretmenlerinin ¢aligma yasami Kaliteleri medeni durumlarina gore
anlaml1 diizeyde farklilasmakta midir?

3. Ozel egitim 6gretmenlerinin ¢aligma yasamu kaliteleri yaslarina gore anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

4. Ozel egitim ogretmenlerinin galisma yasamu kaliteleri mesleki kidemlerine gore
anlaml1 diizeyde farklilasmakta midir?

5. Ozel egitim ogretmenlerinin ¢aligma yasam Kkaliteleri mesledi isteyerek secip
secmemelerine gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

6. Ozel egitim ogretmenlerinin calisma yasami kaliteleri meslekten memnun olup
olmamalarina gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?
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Yontem

Arastirma Metodu: Bu ¢alismada 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢calisma yagami kalitelerinin,
cinsiyet, medeni durum, kidem, meslegi isteyerek se¢im se¢medigi ve meslekten memnuniyet
diizeyi gibi demografik 6zellikleri agisindan incelenmesi amaglandigindan, arastirmanin
yontemi betimsel tarama modeli olarak belirlenmistir.

Katihmcilar: Arastirmaya 2015-2016 egitim 6gretim yili igerisinde Kayseri ve Konya il
merkezinde bulunan 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan toplam 217 smif 68retmeni katilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 52,5°1 (114) kadin, %47,5’1 (103) erkektir. % 69,1°1
(150) evli % 30,9°u (67) bekar 6gretmenlerden olugsmaktadir. Katilimcilarin kidemlerine gore
dagilimi ise % 35,5 (77) 0-5 yillik 6gretmen, % 20,3’i (44) 6-10 yillik 6gretmen, % 23,5’1
(51) 11-20 y1llik 6gretmen ve % 20,7 (45) 21 yil ve uistii seklindedir.

Veri Toplama Araglan
Aragtirma verilerinin toplanmasi amaciyla ¢alisanlar i¢in yasam kalitesi 6l¢egi ve kisisel bilgi
formu kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmada katilimcilarin, cinsiyet, medeni durum, kidem, meslegi
isteyerek secim se¢medigi ve meslekten memnuniyet diizeyi gibi demografik 6zelliklerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir.
Kisisel bilgi formunda yukarida belirtilen degiskenlerle ilgili kapali uglu sorular sorulmus ve
katilimcilardan kendilerine uygun secenegi isaretlemeleri istenmistir.

Calisanlar Icin Yasam Kalitesi (")l(;egi (Professional Quality Of Life Scale): Katilimcilarin
caligma yasami kalitelerini 6lgmek amaciyla Stamm (2005) tarafindan gelistirilmis ve
Tiirk¢e’ye uyarlamasi Yesil ve dig. (2010) tarafindan yapilan “Calisanlar i¢in yasam kalitesi
olgegi kullanilmistir. Ozbildirim degerlendirme araci niteligindeki test her biri 10 madde olan
¢ alt olgekten toplam 30 maddeden olusmaktadir. Alt 6lgeklerden birincisi Mesleki tatmin
(compassion satisfaction) alt 6l¢egidir. Bu alt 6lcekle calisanin kendi meslegi veya isiyle ilgili
bir alanda yardima ihtiyaci olan bir baska kisiye yardim etmesi sonucunda duydugu tatmin ve
memnuniyet duygusu Olclilmektedir. Bu alt 6l¢ekten alinan yiiksek puan, yardim eden olarak
memnuniyet veya tatmin duygusunun diizeyini gosterir. Ikinci alt dlgek olan tiikenmislik
(burnout) alt 6lcegi, umutsuzluk, is yasaminda olusan sorunlarla basa g¢ikmada zorluk
yaganmastyla ortaya ¢ikan tilkenmislik duygusunu 6lgen bir testtir. Bu dlgekten alinan yiiksek
puan, tiikenmislik diizeyinin yiiksek oldugunu gosterir. Ugiincii alt dlcek olan esduyum
yorgunlugu (compassion fatigue) alt dlgegi, stres verici olayla karsilasma sonucunda ortaya
cikan belirtileri 6l¢mek i¢in olusturulmus bir testtir. Bu 6lgekten yiiksek puan alan ¢alisanlara
bir destek veya yardim almasi onerilmektedir. Olgekteki maddelerin degerlendirilmesinde
“Hicbir zaman” (0) ile “Cok sik” (5) arasinda degisen alt1 basamakl: likert tipi bir dereceleme
kullanilmaktadir. Olcekten elde edilen puanlarin degerlendirilmesi asamasinda 1, 4, 15, 17 ve
29. maddeler tersten puanlanan maddelerdir. Alt 6l¢eklerin her birinden alinabilecek en diisiik
puan 0 en yiiksek puan ise 50 puandir. Olgegin giivenirlik diizeyini ortaya koymak icin
hesaplanan Alpha katsayilar1t mesleki tatmin alt boyutu i¢in .87, tilkenmislik alt boyutu icin
.72 ve esduyum yorgunlugu alt boyutu i¢in .80 olarak hesaplanmistir (Yesil ve dig. , 2010).
Bu arastirma i¢in hesaplanan alpha katsayilar1 ise mesleki tatmin i¢in .85, tiikkenmislik i¢in .73
ve esduyum yorgunlugu i¢in ise .79 olarak bulunmustur.
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Verilerin Toplamasi ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan araclar katilimcilara 2015 yili Aralik ve 2016
yil1 Subat aylari icerisinde, dagitilmis, uygulanmis ve toplanmistir. Toplanan veriler iizerinde
“cinsiyet, medeni durum, meslegi isteyerek secip se¢medigi ve meslekten memnuniyet”
degiskenlerine gore 6gretmenlerin ¢aligma yasami kalitelerinin alt boyutlarindaki farklilasma
durumunu ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi, kidem ve yas degiskenlerine
gore farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. ANOVA testi sonucunda ortaya ¢ikan farkin kaynagini tespit etmek amaciyla
ileri istatistik teknigi olarak TUKEY testi kullanilmistir. Arastirmada manidarlik diizeyi ,05
olarak alinmustir.

Bulgular

Bu bdliimde arastirmada toplanan verilerin istatistiksel ¢dziimlemeleri sonucunda elde edilen
bulgular yer almistir. Elde edilen bulgular arastirmada cevabi aranan sorulara uygun bir sirada
verilmistir. Ozel egitim &gretmenlerinin ¢alisma yasami Kkalitelerinin cinsiyete gore
farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla yapilan bagimsiz gruplar icin t testi analizi
sonuclar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Calisma Yasami Kalitelerinin Cinsiyetlerine Gore Farklilagmasina
Iliskin t Testi Sonuglari

< <. o = Std.
x
Bagimh Degiskenler Cinsiyet N sapma t p

Kadin 114 38,36 8,05

Mesleki Tatmin Erkek 103 3437 810 3,631* ,001

Tiikenmislik Iéflfélr(‘ 1(1);1 ﬁ?g ggg 2,112* 036

Es Duyum Yorgunlugu Iéﬁj; E 1(1);1 12’22 g'g?_ -,086 ,931
*<,05

Kadin ve erkek o0zel egitim Ogretmenlerinin c¢alisma yasami kalitesi Olgeginin alt
boyutlarindaki aritmetik ortalamalar1 incelendiginde mesleki tatmin alt boyutunda kadin
ogretmenlerin, tiikkenmislik ve es duyum yogunlugu alt boyutlarinda ise erkek 6gretmenlerin
ortalamalarinin yliksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligin test etmek amaciyla hesaplanan t degerlerinin mesleki tatmin ve tiikenmislik alt
boyutlarinda .05 diizeyinde anlamli bir fark gosterdigi ancak es duyum yorgunlugu alt
boyutunda ise anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir. Bu bulguya gore kadin
ogretmenlerin mesleki tatmin diizeylerinin erkek &gretmenlerden anlamli diizeyde yiiksek
oldugu, erkek oOgretmenlerin tiikenmislik diizeylerinin ise kadin 6gretmenlerden anlamli
diizeyde yiiksek oldugu sdylenebilir. Diger taraftan es duyum yorgunlugu diizeyi agisindan
gruplar arasinda manidar bir farklilik bulunmamaktadir.

Ozel egitim dgretmenlerinin calisma yasami kalitelerinin medeni duruma gére farklilasma
durumunu ortaya koymak amaciyla yapilan bagimsiz gruplar icin t testi analizi sonuglari
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Calisma Yasami Kalitelerinin Medeni Durumlarina Gore
Farklilasmasina Iligkin t Testi Sonuglari

Bagimh Degiskenler II\D/ISES::: N x Sgg)?r'la t p
. . Evli 150 36,06 8,13
Mesleki Tatmin Bekar 67 37.40 8.67 -1,074 ,285
.. - Evli 150 14,14 6,26
Tiikenmislik Bekar 67 13,07 5.90 1,212 228
Es Duyum Yorgunlugu E\é{:ér 16570 12’22 g’gg 2,532* ,013
*p<,05

Evli ve bekar Ozel egitim dgretmenlerinin galisma yasam kalitesi 6lgeginin alt boyutlarmdaki
aritmetik ortalamalart mesleki tatmin alt boyutunda bekar 6gretmenlerin, tikenmislik ve es
duyum yorgunlugu alt boyutlarinda ise evli dgretmenlerin ortalamalarinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak mesleki tatmin ve tiikenmislik alt boyutlarinda gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degerlerinin .05
diizeyinde anlamli bir fark gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulguya gore evli ve bekar
ogretmenlerin mesleki tatmin ve tiikenmislik diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Diger
bir ifadeyle o6zel egitim Ogretmenlerin mesleki tatmin ve tiikenmislik diizeyleri medeni
durumlarina gore farklilasmamaktadir. Diger taraftan es duyum yorgunlugu alt boyutunda
gruplarin puan ortalamalari arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t
degerinin .05 diizeyinde anlamli bir farki gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulguya gore evli
0zel egitim Ogretmenlerinin es duyum yorgunlugu diizeyleri bekar 6gretmenlerden manidar
diizeyde yiksektir. Diger bir ifadeyle evli O6gretmenler stres verici olaylardan bekéar
ogretmenlere kiyasla daha fazla etkilenmektedirler.

Ozel egitim dgretmenlerinin ¢alisma yasanu kalitelerinin yasa gore farklilasma durumunu
ortaya koymak amaciyla yapilan tek yonliit ANOV A analizi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Calisma Yasanu Kalitelerinin Yaslarina Gore Farklilasmasina Iliskin
ANOVA Testi Sonuglari

Bagimh Degiskenler Yas N x Sgpt)crjﬁa F p
21-30 Yas 66 36,80 8,00
. . 31-40 Yas 79 36,11 8,65 -
Mesleki Tatmin 41-50 Yas 35 3328 8.85 3,777 ,011
51 yas ve lizeri 37 39,67 6,39
21-30 Yas 66 12,77 477
.. - 31-40 Yas 79 14,60 6,74 -
Tiikenmislik 41-50 Yas 35 15.71 6.60 3,121 ,027
51 yas ve lizeri 37 12,18 6,10
21-30 Yas 66 12,34 6,14
Es Duyum Yorgunlugu 21:;18 ?{22 ;g 12’2;‘ 2’83 3,717 012
51 yas ve lizeri 37 15,40 5,98
*p<,05
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Tablo 3’teki bulgular incelendiginde 6zel egitim Ogretmenlerinin ¢alisma yasami kalitesi
Olceginin alt boyutlarindaki aritmetik ortalamalar1 arasinda ki farkliligin anlamliligini tespit
etmek amaciyla hesaplanan F degerlerine gore her {i¢ alt boyutta da gruplar arasinda anlamli
bir farkin bulundugu anlasilmaktadir. Calisma yasami kalitesinin mesleki tatmin, tiikenmislik
ve es duyum yorgunlugu alt boyutlarinda gruplar arasindaki farkin kaynagini tespit etmek
amaciyla ileri analiz olarak TUKEY testi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Calisma Yasamu Kalitelerinin Yaslarma Gore Farklilasmasina {liskin
fliskin TUKEY Testi Sonuglar1

Ortalamalar

5 5 N ()

Bagimh Degisken Yas Yas Ara(sll_ ;T)ark p
31-40 Yas ,689 ,957
21-30 Yas 41-50 Yas 3,51 ,168
Mesleki Tatmin 51 yas ve iizeri -2,67 ,318
31-40 Yas 41-50 Yas" . 2,82 321
51 yas ve lizeri -3,56 ,128
41-50 Yas 51 yas ve iizeri -6,38* ,006
31-40 Yas -1,83 ,071
21-30 Yas 41-50 Yas -2,94* ,021
. - 51 yas ve lizeri ,58 ,640
Tikenmislik 3140 Y 41-50 Yas 1,10 806
VA 51 yag ve dizeri 2,41 192
41-50 Yas 51 yas ve lizeri 3,52 ,069
31-40 Yas -3,29* ,015
21-30 Yas 41-50 Yas -3,22 ,089
9 51 yas ve lizeri -3,05 ,107
Es Duyum Yorgunlugu 21490y 41_20 Yas 07 1,00
i a3 51 yas ve lizeri 24 ,099
41-50 Yas 51 yas ve lizeri ,16 1,00

*p<,05

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde mesleki tatmin alt boyutunda ortaya ¢ikan farkin 41-50
yas ile 51 yas ve tizeri gruplar arasinda 51 yas ve istii gruplar lehine oldugu goriilmektedir.
Bu bulguya gore 51 yas ve iistii 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki tatmin diizeyleri 41-50
yas arasindaki Ozel egitim Ogretmenlerinden anlamli diizeyde yiiksek iken diger gruplar
arasinda mesleki tatmin diizeyinde manidar bir farklilik bulunmamaktadir. Diger bir ifadeyle
51 yas ve iizerindeki 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki tatmin diizeyleri diger guruplara
oranla anlamli diizeyde yliksek bulunmustur. Tiikkenmislik alt boyutunda ise ortaya ¢ikan fark
21-30 yas ile 41-50 yas arasindaki gruplar arasinda anlaml diizeyde farklilasma gostermistir.
Ortaya ¢ikan bu farkin 41-50 yas araligindaki 6zel egitim 6gretmenleri lehine oldugu Tablo
4’ten anlasilmaktadir. Bu bulguya gore 41-50 yas arasindaki 6zel egitim 6gretmenleri 21-30
yas araligindaki 0gretmenlere oranla kendilerini daha fazla tiikenmis hissetmektedirler. Es
duyum yorgunlugu alt boyutunda ise farkli yas gruplarindaki o6zel egitim Ogretmenleri
arasinda ortaya ¢ikan farkin 21-30 yas ile 31-40 yas araligindaki 6gretmenler arasinda 31-40
yas araligindaki ogretmenler lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore 31-40 yas
araligindaki Ogretmenler stres verici olaylardan 21-30 yas araligindaki oOzel egitim
ogretmenlerine oranla daha fazla etkilenmektedirler.

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 101



/. @ .\
\ §§ /
International Journal of Contemporary Educational Studies (IntJCES), June, 2016; 2(1): 94-110

Ozel egitim ogretmenlerinin ¢alisma yasami kalitelerinin kidemlerine gore farklilasma
durumunu ortaya koymak amaciyla yapilan tek yonlii ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 5°de
verilmistir.

Tablo 5: Katilimcilarin Calisma Yasami Kalitelerinin Kidemlerine Gore Farklilasmasina
fliskin ANOVA Testi Sonuclari

Bagimh Degiskenler Kidem N x Se?;?ﬁa F p
0-5 Y1l 77 37,57 71,57
. . 6-10 Y1l 44 38,47 9,00 -
Mesleki Tatmin 11-20 Vil 51 3278 770 4,940 ,002
21 Yil ve Uzeri 45 36,82 841
0-5 Y1l 77 13,09 5,20
. - 6-10 Y1l 44 11,84 5,55 *
Tiikenmislik 11-20 Yil 51 1752 6.63 9,954 ,001
21 Yil ve Uzeri 45 12,77 6,13
0-5 Y1l 77 12,83 6,50
Es Duyum Yorgunlugu ?_11_(2)0Y ;{111 £51£11 i?:;g g:gi 5,400* ,001
21 Yil ve Uzeri 45 15,37 6,61
*p<,05

Tablo 5’deki bulgular incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin kidemlerine gére calisma
yasami kalitesi Ol¢eginin alt boyutlarindaki aritmetik ortalamalari arasinda ki farkliligin
anlamliligin1 tespit etmek amaciyla hesaplanan F degerlerine gore her ii¢ alt boyutta da
gruplar arasinda anlamli bir farkin bulundugu anlasilmaktadir. Calisma yasami kalitesinin
mesleki tatmin, tiikkenmislik ve es duyum yorgunlugu alt boyutlarinda gruplar arasindaki
farkin kaynagini tespit etmek amaciyla ileri analiz olarak TUKEY testi yapilmistir. Yapilan
analize iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Katilimcilarin galisma yasami kalitelerinin kidemlerine gore farklilagsmasina iligkin
iliskin TUKEY testi sonuglari

Bagimh Degisken (D Kidem (J) Kidem Alc')a';allgr:ka I(EII:J)
6-10 Y1l -,90 ,934
0-5 Y1l 11-20 Y1l 4,78* ,007
. . 21 Y1l ve Uzeri 4 ,960
Mesleki Tatmin 10y 1120 Vil o 5.60% 004
21 Y1l ve Uzeri 1,65 , 769
11-20 Yil 21 Yil ve Uzeri -4,03 073
6-10 Y1l 1,25 ,669
0-5 Y1l 11-20 Y1l -4,43* ,001
. . 1 21 Y1l ve Uzeri 31 ,992
Tikenmislik 610 11 1120Vl 5,68* 001
21 Y1l ve Uzeri 4,75 873
11-20 Y1l 21 Y1l ve Uzeri 4,75* ,001
6-10 Yil -,87 ,892
0-5 Y1l 11-20 Y1l -4,48* ,001
Es Duyum Yorgunlugu 21 Y1l ve Uzeri -2,54 ,158
6-10 Vil 1120 Yil ' -3,60* ,036
21 Y1l ve Uzeri -1,67 ,615
11-20 Y1l 21 Y1l ve Uzeri 1,93 462

*p<,05

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde mesleki tatmin alt boyutunda ortaya ¢ikan farkin 0-5 yil
ile 11-20 y1l ve 6-10 yil ile 11-20 y1l kideme sahip gruplar arasinda 0-5 yil ve 6-10 y1l kideme
sahip 6gretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore hem 0-5 yil hem de 6-10 y1l
aras1 kideme sahip 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki tatmin diizeylerinin 11-20 yil arasi
kideme sahip 6zel egitim 6gretmenlerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Diger bir ifadeyle 0-5 yil ve 6-10 yil kideme sahip 6gretmenleri mesleki tatmin diizeyleri
arasinda anlamli bir fark yok iken her iki grubunda mesleki tatmin diizeyleri 11-20 y1l kideme
sahip 0zel egitim Ogretmenlerinin mesleki tatmin diizeylerinden anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur.  Tikenmislik alt boyutunda ise mesleki tatmin diizeyi alt boyutundaki
bulgularla tutarli bir sekilde, ortaya ¢ikan farkin 0-5 yil ile 11-20 y1l ve 6-10 yil ile 11-20 y1l
kideme sahip gruplar arasinda 11-20 yil kideme sahip 6gretmenler lehine anlamli diizeyde
farklilagma gosterdigi Tablo 6’dan anlasilmaktadir. Bu bulguya goére 11-20 yil arasi
kidemdeki 6zel egitim O6gretmenleri 0-5 yil ve 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlere oranla
kendilerini daha fazla tiikkenmis hissetmektedirler. Es duyum yorgunlugu alt boyutunda da
kideme gore gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin 0-5 yil ile 11-20 yil ve 6-10 yil ile
11-20 y1l kideme sahip gruplar arasinda 11-20 yil kideme sahip 6gretmenler lehine anlaml
diizeyde farkli oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore 11-20 yil kideme sahip 6zel egitim
ogretmenleri stres verici olaylardan, daha az kideme sahip 6zel egitim 6gretmenlerine oranla
daha fazla etkilenmektedirler.

Ozel egitim Ogretmenlerinin  ¢alisma yasami Kkalitelerinin meslegi isteyerek segip
secmemelerine gore farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla yapilan bagimsiz gruplar
igin t testi analizi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Katilimcilarin ¢alisma yasami kalitelerinin meslegi isteyerek secip segmemelerine
gore farklilasmasina iligkin t testi sonuglari
Meslegi = Std.

Bagimh Degiskenler isteyerek secme N X Sapma t p

Mesleki Tatmin El\glr 13843 gggg ;gg 5,905 ,001

Tiikenmislik Moot S lo%e o5 Aot ool

Es Duyum Yorgunlugu EI\;(:}H 13843 ﬁzgg g:g? -2,903* ,004
*p<,05

Ozel egitim Ogretmenlerinin meslegi isteyerek secip segmemelerine gore calisma yasami
kalitesi Olgeginin alt boyutlarindaki aritmetik ortalamalari incelendiginde mesleki tatmin alt
boyutunda meslegi isteyerek secen dgretmenlerin, tiikkenmislik ve es duyum yorgunlugu alt
boyutlarinda ise meslegi isteyerek secmeyen Ogretmenlerin ortalamalarinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Her Ui¢ alt boyutta da gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degerlerinin .05 diizeyinde anlamli bir fark
gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulguya gore meslegi isteyerek secen dgretmenlerin mesleki
tatmin diizeyleri ile meslegi istemeyerek segen Ogretmenlerin mesleki tatmin diizeyleri
arasindaki fark .05 diizeyinde manidar bir fark olarak ortaya ¢ikmaktadir. Diger taraftan ise
hem tiikenmislik hem de es duyum yorgunlugu alt boyutlarinda meslegi istemeyerek segen
Ogretmenlerin ortalamalarinin meslegi isteyerek secen 6gretmenlerin ortalamalarindan anlaml
diizeyde yliksek oldugu Tablo 7’°deki bulgulardan anlagilmaktadir.

Bu sonuca gore meslegi isteyerek secen 6gretmenlerin mesleki tatmin diizeylerinin meslegi
istemeyerek segen Ogretmenlerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu, diger taraftan meslegi
istemeyerek secen Ogretmenlerde goriilen tiikenmislik ve es duyum yorgunlugunun ise
meslegi isteyerek secen 6gretmenlerden yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ozel egitim Ogretmenlerinin calisma yasamui kalitelerinin meslekten memnun olup
olmamalarina gore farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla yapilan bagimsiz gruplar
icin t testi analizi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin galisma yasami kalitelerinin meslekten memnun olup olmamalarina
gore farklilagmasina iligkin t testi sonuglar

Bagimh Degiskenler Mes'fnklfgﬂnrﬂg,r?n nun- N x S(:Sl[t)(rjﬁa t p
Mesleki Tatmin EI‘:;tH % S0k eos 5700 001
Tiikenmislik E‘gr 13852 iggg ggg -4.862*% 001
Es Duyum Yorgunlugu EI\S'[H 13852 1?:23 g:gg -2,764* ,006

*p<,05

Ozel egitim dgretmenlerinin meslekten memnun olup olmamalarma gore caligma yasami
kalitesi dlceginin alt boyutlarindaki aritmetik ortalamalari incelendiginde mesleki tatmin alt
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boyutunda mesleginden memnun olan dgretmenlerin, tikkenmislik ve es duyum yorgunlugu alt
boyutlarinda ise mesleginden memnuniyet duymayan 6gretmenlerin ortalamalarinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Her {i¢ alt boyutta da gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degerlerinin .05 diizeyinde anlamli bir fark
gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulguya goére mesleginden memnun olan 6gretmenlerin
mesleki tatmin diizeyleri ile mesle§inden memnun olmayan 6gretmenlerin mesleki tatmin
diizeyleri arasindaki fark .05 diizeyinde anlamli bir fark olarak ortaya ¢ikmaktadir. Diger
taraftan ise hem tiikenmislik hem de es duyum yorgunlugu alt boyutlarinda mesleginden
memnun olmayan Ogretmenlerin ortalamalarinin mesleginden memnun olan gretmenlerin
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu Tablo 8’deki bulgulardan anlagilmaktadir.

Bu sonuca gore mesleginden memnun olan &gretmenlerin mesleki tatmin diizeylerinin
mesleginden memnun olmayan Ogretmenlerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu, diger
taraftan mesleginden memnun olmayan &gretmenlerde goriilen tiikenmislik ve es duyum
yorgunlugunun ise mesleginden memnun olan 6gretmenlerden yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Ozel egitim ogretmenlerinin calisma yasami kalitelerinin gesitli demografik degiskenler
(cinsiyet, medeni durum, kidem, meslegi isteyerek se¢im se¢medigi ve meslekten
memnuniyet diizeyi) acisindan incelenmesinin amaglandig1 bu arastirmada calisma yasami
kalitesi mesleki doyum, tiikenmislik ve es duyum yorgunlugu boyutlar1 acisindan ele
alimmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskeni agisindan
kadin 06zel egitim Ogretmenlerinin mesleki tatmin diizeylerinin erkek 06zel egitim
ogretmenlerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu, erkek Ogretmenlerin tiikkenmislik
diizeylerinin ise kadin dgretmenlerden anlaml diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Stres
verici olayla karsilagma sonucunda ortaya ¢ikan belirtileri ifade eden es duyum yorgunlugu
diizeyi agisindan gruplar arasinda manidar bir farklilik gozlenmemistir. Caligma yasami
kalitesi ve cinsiyetle ilgili literatiir incelendiginde ¢ok farkli sonuglarin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Yapilan bazi bazi1 arastirmalarda (Bane, 2006; Bozgeyikli, 2011; Gazioglu ve
Tansel, 2006) bu arastirmada elde edilen bulgularla tutarli bir sekilde kadin c¢alisanlarin
mesleki doyum diizeyinin erkeklerden anlamli diizeyde yiliksek oldugu sonucu bulundugu
bulunmustur. Baz1 arastirmalarda (Mertler, 2002; Brush, Moch ve Pooyan, 1987) ise erkek
caligsanlarin mesleki tatmin diizeylerinin kadin calisanlardan daha yiiksek oldugu sonucu elde
edilmistir. Bununla birlikte mesleki tatminin cinsiyet agisindan farklilasmadigina dair
arastirma (Andrew, Faubion ve Palmer, 2002; Spector, 1997) sonuglar1 da bulunmaktadir.
Ancak gerek Sulu (2007)’nun Tiirkiye’deki 6zel ve resmi ilkogretim okullarinda g¢alisan
ogretmenlerin is tatminleri ve denetim odaklari arasindaki iligkiyi incelendigi arastirma,
gerekse Bozgeyikli (2011)’nin okul psikolojik danigsmanlarinin ¢alisma yasami kalitelerinin
incelenmesi baslikli ¢calismalarda elde edilen bulgular bu arastirmada elde edilen bulgularla
tutarlilik gostermektedir. Her iki calismada da bu arastirmada elde edilen bulgulara benzer bir
sekilde kadinlarin mesleki tatmin diizeylerinin erkeklerde daha yiiksek oldugu sonucunu
bulmustur. Mesleki tiikkenmislik acisindan bu arastirmada elde edilen erkek 6gretmenlerin
tiilkenmislik diizeylerinin kadin 6gretmenlerin tiikenmislik diizeylerinden yiiksek oldugu
sonucu ise diger arastirma (Bozgeyikli, 2011; Karahan ve Balat, 2011) bulgulan ile
ortismemektedir. Yapilan diger arastirmalarda elde edilen tiikenmisligin cinsiyete gore
farklilasmamas1 sonucu ve Maslach, Schaufeli ve Leiter, (2001)’in tiikenmislikle cinsiyet
arasinda ¢ok kuvvetli bir iliski oldugu sdylenemez goriisiiniin aksine bu arastirmada
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tilkenmisglik agisindan cinsiyetler arasi bir fark ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, Platsidou ve
Agaliotis (2008)’in 0Ozel egitim 6gretmenlerinin is doyumunu ve tiikenmislik diizeylerini
inceledikleri calismada cinsiyetin tiikkenmislige etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak bu
arastirmada erkek 6gretmenler lehine olan farkin manidarlik diizeyinin diisiik olmasi aslinda
mesleki tiikenmislikle cinsiyet arasinda gercekten de ¢ok kuvvetli bir iligki olmadigi goriisline
uygun olarak degerlendirilmektedir.

Arastirma da ele alinan diger bir demografik degisken ise medeni durum degiskenidir. Medeni
durum degiskeni agisindan elde edilen bulgulara gore 6zel egitim 6gretmenlerin mesleki
tatmin ve tiikenmislik diizeylerinin medeni durumlarima goére manidar bir farklilik
gostermedigi ancak es duyum yorgunlugu alt boyutunda evli 6gretmenler lehine anlamli bir
farkin oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore evli 6gretmenler stres verici olaylardan bekar
ogretmenlere kiyasla daha fazla etkilenmektedirler. Mesleki tatmin ve tiikkenmislik alt
boyutlar1 agisindan elde edilen bu bulgu literatiirdeki ¢esitli arastirma (Koustelios, 2001; Kis,
Giirgiir ve Akgamete, 2012; Sahin ve Dursun, 2009) bulgulariyla tutarlilik géstermektedir. Es
duyum yorgunlugunun medeni duruma gore farklilasmasina iliskin olarak literatiirde bir
bulguya rastlanmamistir. Ancak evli 6zel egitim 6gretmenlerinin es duyum yorgunlugunun
bekar Ozel egitim Ogretmenlerinin es duyum yorgunlugundan anlamli diizeyde yiiksek
olmasinin evli 6gretmenlerin evlilik rollerine iliskin sorumluluklari ve ¢ocuk sahibi olma gibi
faktorlerden kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ozel egitim Ogretmenlerinin calisma yasami kalitelerinin yaslar1 acisindan incelendigi
aragtirma bulgularina gore ise 51 yas ve iizerindeki 6zel egitim &gretmenlerinin mesleki
tatmin diizeyleri diger guruplara oranla anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Tiikenmislik alt
boyutunda ise 41-50 yas arasindaki Ozel egitim Ogretmenleri 21-30 yas araligindaki
ogretmenlere oranla kendilerini daha fazla tilkenmis hissettikleri tespit edilmistir. Es duyum
yorgunlugu alt boyutunda ise 31-40 yas araligindaki 6gretmenlerin stres verici olaylardan 21-
30 yas araligindaki 6zel egitim 6gretmenlerine oranla daha fazla etkilendigi ortaya ¢ikmustir.
Yas degiskeninde elde edilen bulgular mesleki kidem degiskeni acisindan elde edilen
bulgularla farkliklik gostermektedir. Nitekim 6zel egitim Ogretmenlerinin ¢alisma yasami
kalitelerinin kidemleri agisindan incelendigi arastirma bulgularina gore de hem 0-5 yil hem de
6-10 y1l aras1 kideme sahip 6zel egitim dgretmenlerinin mesleki tatmin diizeylerinin 11-20 y1l
arast kideme sahip 6zel egitim Ogretmenlerinden anlamli diizeyde yiliksek oldugu tespit
edilmistir. Tilikenmislik alt boyutunda ise mesleki tatmin diizeyi alt boyutundaki bulgularla
tutarli bir sekilde, 11-20 yil aras1 kidemdeki 6zel egitim 6gretmenlerin 0-5 yil ve 6-10 yil
kideme sahip Ogretmenlere oranla kendilerini daha fazla tiilkenmis hissettikleri tespit
edilmistir. Es duyum yorgunlugu alt boyutunda da 11-20 yil kideme sahip 6zel egitim
ogretmenlerinin stres verici olaylardan, daha az kideme sahip 6zel egitim Ogretmenlerine
oranla daha fazla etkilendikleri diger bir ifadeyle es duyum yorgunlugu gosterdikleri tespit
edilmistir. Ozellikle kidem degiskeni agisindan elde edilen bulgular ilgili literatiirdeki
arastirma bulgulariyla tutarlilik gostermektedir. Izgar (2000) ve Girgin ve Baysal (2005)’in
yapmis olduklari arastirmalarda benzer bulgulara ulagsmiglardir. Bu durum gorev siiresinin
tilkenmisglikte 6nemli bir degisken oldugunu gostermektedir, ¢alisma siiresi artikca duygusal
tilkenme ve duyarsizlasma azalmakta, kisisel basari ise arttirmaktadir. Ancak yas degiskeni
acisindan 51 yas ve iistii kisilerin mesleki tatmin diizeylerinin diger yas gruplarindan daha
yiiksek bulunmasi yasla kidem arasinda bir tutarsizlik oldugunu gdstermektedir. Bu durumun
ozellikle Tirkiye’deki 6zel egitim alaninda son donemde yetismis eleman ihtiyact nedeniyle
emekli olan veya mesleki kidemi yiiksek olan smif 6gretmenlerinin 6zel egitim 6gretmeni
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olarak brans degistirmesinden kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ornekleme alinan
Ogretmenlerin bir boliimiinlin yasinin yliksek olmasina ragmen Ozel egitim alanindaki
kideminin diisiik olmast nedeniyle aslinda ortaya c¢ikan sonug¢ literatiirle tutarlilik
gostermektedir.

Meslegi isteyerek secen 6gretmenlerin mesleki tatmin diizeylerinin meslegi istemeyerek secen
ogretmenlerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu, diger taraftan meslegi istemeyerek secen
ogretmenlerde goriilen tiikenmislik ve es duyum yorgunlugunun ise meslegi isteyerek secen
ogretmenlerden yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara benzer bir sekilde mesleginden
memnun olan 6gretmenlerin mesleki tatmin diizeylerinin mesleginden memnun olmayan
ogretmenlerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu, diger taraftan mesleginden memnun
olmayan Ogretmenlerde goriilen tiikenmislik ve es duyum yorgunlugunun ise mesleginden
memnun olan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug beklenen bir
durumdur. Nitekim isini severek, isteyerek ve olumlu diisiincelerle yapmak, siiregte yasanan
diger olumsuzluklarin etkisini azaltan en temel faktdrlerden biridir. Ilgili literatiir
incelendiginden ¢ok sayida arastirmada (Cemaloglu ve Erdemoglu Sahin, 2007; Kirilmaz,
Celen ve Sarp, 2000; Dolunay, 2001) bu arastirmada elde edilen bulgular1 destekleyen
sonuclar elde edilmistir.

Sonu¢ olarak, ilgili literatiire gore g¢alisanlarin meslekten elde ettikleri doyum ve calisma
yasaminda hissettikleri tilkenmislik ve 6zellikle insana yardim mesleklerinde galisan kisilerin
kars1 karsiya kaldigi es duyum yorgunlugu onlarin ¢alisma yasami kalitelerini dogrudan
etkileyen temel faktdrler olarak one c¢ikmaktadir. Ozellikle 6zel egitim dgretmenligi gibi
engelli bireylerle calisan Ogretmenlerin yasadiklar1 tiikenmislik, depresyona ve diger
psikosomatik sorunlara yol agabilece§i gibi; is verimi kaybina da neden olabilmektedir.
Siiphesiz ki bireyin genel yasam doyumunda ve iiretkenliginde yaptigi isten tatmin olmak
onemli bir yere sahiptir. Bu agidan engelli bireylerle calisan 6zel egitim 6gretmenlerinin
yagsam kalitesini olumlu ya da olumsuz olarak etkileyen etkenleri ortaya koyarak daha fazla
doyum, daha az tilkenme yasamasi i¢in gerekli diizenlemelere gitmek miimkiin olabilir. Bu
nedenle ozel egitim Ogretmenlerinin mesleki doyumlarint arttiracak ve tiikkenmislik
yasamalarina neden olacak olumsuz faktorleri azaltacak girisimlerde bulunulmasi, yasam
doyumuna ve mutluluguna katkida bulunarak yasam kalitelerini yiikseltecektir. Arastirmada
kidem degiskeni acisindan elde edilen bulgular g6z oniine alindiginda, 6zellikle 11-20 yil
aras1 kideme sahip 6zel egitim 6gretmenlerinin yasadiklar1 es duyum yorgunlugunu azaltacak
mesleki doyum diizeylerini arttiracak ve tilkenmislik ve diizeylerini diistirecek 6nlemlerinde
alinmasi yerinde olacaktir. Bu kapsamda 6zel egitim dgretmenlerine yonelik hizmet ici egitim
programlarinin diizenlenmesi faydali olabilir. Ozellikle yogun bir sekilde tiikkenmislik yasayan
ozel egitim Ogretmenlerine yonelik meslektas dayanismasi programlarinin hazirlanmasi ve
uygulanmasi etkili bir uygulama olarak kullanilabilir.

Her bilimsel aragtirmanin konusu ve kapsami agisindan sahip oldugu sinirliliklart gibi bu
caligmanin da en onemli smirlih@ Tirkiye’deki biitiin 6zel egitim Ogretmenlerini temsil
edecek oOzelliklere ve biiyiikliige yeterince sahip olmayan kiigiik bir Orneklem {iizerinde
yapilmis olmasidir. Bu nedenle konu alani ile ilgili gelecekte yapilacak arastirmalarda daha
biiyiik ve farkli 6zelliklere sahip gruplarda (mezun oldugu alan, ailesinde engelli birey olup
olmamasi Vvb.) yenilenmesi 6zel egitim Ogretmenlerinin ¢alisma yasami Kkalitelerinin
anlasilmasi konusunda daha ayrintili ve giivenilir sonuglar verecektir.
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Oz

Ustiin yetenekli bireyler genel ve/veya 6zel yetenekler agisindan yasitlarina gore iistiin
performans gosterdigi konunun uzmanlari tarafindan belirlenen bireylerdir. Ustiin yetenek
tamimlanirken genel ve 6zel yetenek, yaraticilik ve motivasyon basat kavramlardir. Ustiin
yetenekli ¢cocuklar1 diger ¢ocuklardan ayirt edebilecek birtakim 6zellikler bulunmaktadir. Bu
ozellikler her iistiin yetenekli bireyde goriilmeyebilir. Bu bireyler yetenek alanlar1 bakimindan
farkli ozellikler gostermekle beraber bazi benzer 6zelliklerde gostermektedir. Bu noktada
Ustlin yetenekliler egitimine yonelik hazirlanacak olan programin esnek ve dinamik,
gelisimsel ve mulidisipliner olmas1 kadar farklilastirillmis ve bireysel olmast da
gerekmektedir. Diinya’da ve Tllkemizde dstiinler egitimi noktasinda bazi farkli egitim
modelleri uygulanmaktadir. Bu c¢alismada 1960’11 yillarda basta Ergenekon ilkokulu olmak
iizere birtakim okullarda uygulanan iistiin yetenekliler egitimi programi incelenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekliler egitimi, egitim programu, ilkokul
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Examination of Practised Program for Highly Gifted Individuals Education
at Primary School Level at 1960's in Respect to Various Variables

Abstract

People who are superior talented are determined by the experts that they are generally are
show higher performence then their same ages as of special talents. When superior ability is
defined, creativity and motivation, are dominant concepts. There are some features to
distinguish superior children than other children. This features can not be seen every superior
child. These people somehow show different characteristics by their talents, also they present
same characteristics too. Herein the program intended for highly gifted individuals education
has to be not only flexible and dynamic but also differentiated and proprietary. There are
some different education types can be applied in the world and in our country. In this study,
“education programs for superior talented people” are to be investigating in some schools,
especially “Ergenekon primary school” in 1960's.

Keywords: Education of gifted and talented children, curriculum education, primary school
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Ustiin Yetenek

Ulkemizde 1991 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan 1. Ozel Egitim
Konseyi’'nde Amerikan Egitim Komisyonu’nun tanimina paralel bir tanim benimsenmistir:

“Ustiin yetenekli ¢ocuk, genel ve/veya dzel yetenekleri acisindan, yasitlarina gore yiiksek
diizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlar tarafindan belirlenmis ¢ocuklardir”
(MEB,1991:4). Terman(1925),standart zeka testlerinde %2’lik iist sinirda puan alanlar1 “iistiin
yetenekli” olarak tanimlamistir. Renzuli(1986),yaratict hizmetler vererek basar1 gosteren
bireyler iizerinde yaptifi incelemeler sonucunda {istiin yetenekli c¢ocugu su sekilde
tanimlamistir:

“Ustiin Yeteneklilik, insan 6zelliginin ii¢ temel 6begi arasindaki iliskiden olusur.
Bunlar;

o Yetenek
e Genel Yetenek
e Ozel Yetenek
o Yaraticilik
o Motivasyondur.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, bunlarin birlesimini gelistirme yetenegine sahip ve bunlarin insan
performansinin  degerli alanlarindan birinde kullanabilenlerdir”(Akt. Daglioglu,2002).
Akarsu(2001) istiin yetenek taniminin giin gectikge ugradigi evrime dikkat ¢ekmektedir.
Ustiin yetenek giderek daha ¢ok sayida boyut igeren daha genis bir kapsama yayilan ve
zamant da bir degisken olarak iceren esnek ve dinamik bir tanima doniligsmiistiir. Beyinle ilgili
yeni bulgularla ve uygulamadan elde edilen gézlemlerle iyilesmeye, daha az hata ile gercegi
daha ¢ok yakalayan tanimlamalara dogru gelisecegi kolayca tahmin edilebilir.

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Yetenek Alanlarina Gore Ozellikleri

Caglar(1972) istiin yetenekli c¢ocuklarin su ayirt edici Ozelliklere sahip oldugunu
belirtmektedir:

1) Dogumlarinda normal ¢ocuklardan daha agir ve uzun dogarlar.

2) Her yasta akranlart ile kiyaslandiklarinda bedeni gelisimlerinde daha belirli derecede
uistlinliik gosterirler.

3) Her yasta akranlarindan daha iri, daha kuvvetli ve sithhatlidirler.

4) Akranlarindan ve normal ¢ocuklardan daha erken konusurlar, yiiriirler. Bu bazen zekanin
yiiksekligi ile orantili olarak ¢ok erken olarak gelisir.

5) Bedensel sagliklar ¢ok iyidir.
6) Beden oziirlerine ¢ok az rastlanir
7) Omuz ve kalgalar1 daha genis, cigerlerinin daha kuvvetli oldugu goriilmiistiir.

(MEB,1991)’e gore Ustiin yeteneklilerin ayirt edici 6zellikleri su sekilde siralanmistir. Fakat
dikkat edilmesi gereken nokta bu 6zelliklerin hepsi her cocukta bulunmaz.

1. Gelisimin tiim alanlarinda yasitlarinin ilerisinde olma,
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. Ogrenme ve bilgiye siirekli alik duyma,

. Merak,

. Kelime hazinesinin zengin olmasi,

. Cabuk 6grenme, kavrama ve akilda saklama,

. Genelleme ve soyutlama yaparak elindeki bilgiyi diger alanlara aktarma,

. Niteliksel olarak farkli problem ¢6zme ve 6grenme stratejileri kullanma,

. lgisiz gibi goriinen islemler arasinda ilgi kurma,

. Yaraticilik,

O 0 3 OO W B~ W DN

10. Bagimsiz ¢alisma,

11. Kararlilik ve sebat,

12. Karsilarindakinin duygu, diislince ve ihtiyaglarina vb. duyarli olma,
13. Kendisini acik secik ifade etme,

14. Espiri yetenegi,

15. Kendini inceleyip, 6z elestri yapma “ (MEB,1991:4-5).

Miizik Alanindaki Yetenek Ozellikleri

. Ritm ve melodiye diger ¢ocuklardan daha fazla tepkide bulunur.

. Miizikle ¢ok ilgilidir; cd, kaset dinler ve miizik etkinliklerine katilmak ister.
. Beste yapmaya biiyiik istek duyar ve beste yapmak i¢in yogun c¢aba gosterir.
. Bagkalari ile birlikte sark1 sdylemekten hoglanir.

. Duygu ve diislincelerini anlatmada, miizigi sik sik arag¢ olarak kullanir.

. Cesitli miizik aletleri ile ilgilenir ve onlar1 ¢almay1 dener.

. Besteci, yorumcu ve miizik pargalar ile ilgili koleksiyonlar yapar.

0O N O O A W N o~

. Miizik pargalarimi kisa stirede 6grenir; anlamli ve bestesine uygun sdyleyebilir”
(Uzun,2004:25).

Gorsel ve Gosteri Sanatlarda Yetenek Ozellikleri

1. Sanat aktivitelerine ekstra zaman ayirma

2. Kil, platin, seramik vb. malzemelerle ii¢ boyutlu ¢alismalar yapmaktan hoslanma
3. Stil, denge ve biitiinliige sahip orijinal iiriinler ortaya koyma

4. Tyi bir gézlem yetenegine sahip olma

5. Sanat konusunda bilgi edinmeye istekli olma.

6. Diger insanlarin yapti1 sanat etkinlikleri ile ilgilenme ve onlarin {izerinde tartismaya
zaman ayirma.
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7. Cok 1iyi bir hayal giiciine sahip olma” (Ersoy ve Avc1,2004:200).

Sosyal Bilimler Alanindaki Yetenek Ozellikleri

1. Yasina gore kavramsal olarak ilerlemistir.

2. 1leri diizeyde teknik ve zel birikime sahiptir.

3. Giig¢ veya karmasik islerden hoslanir.

4. Bagimsiz projeler i¢in yiiksek standartlar belirler.

5. Simif arkadaglar tarafindan yeni fikir ve bilgilerin kaynagi olarak goriiliir”
( Uzun,2004:26).

Ustiin Yeteneklilere Yonelik Egitim Programlari

Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim programlarinin temel amaci, degisik yetenek
alanlarinda istlin potansiyele sahip olan bu bireylerin, yeteneklerine en uygun diizeyde
islerlik kazandirarak bireylerin bu potansiyelinin kendileri, i¢inde yasadiklari toplumlar1 ve
genelde insanligin yararma sunmak olmalidir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde uygulanan
cesitli programlarin yararlarinin ya da zararlarinin tartigmalar tiim {ilkelerde stirmektedir. Bu
nedenle tek bir egitim programinin belirlenmesi yerine, programlarin sinirhiliklarinin ya da
yararlarinin géz o6nitine alindigi, degisik durum ve zamanlara uygun yaklasimlarda bulunmasi
daha gergek¢i goriinmektedir. (MEB,1991) gore iistiin yetenekliler egitimi programlarinda
bulunmasi gereken 6zellikler su sekildedir.

“[J Bu hedef kitlelerin egitim programlari, degisik yetenek diizeyleri ve ¢esitli yetenek
alanlarina cevap verecek nitelikte, ¢esitlilikte ve esneklikte diizenlenmelidir.

[J Programlarin uygulamaya konmasinda cagdas egitim teknolojilerinin sagladigr tim
olanaklardan en iyi sekilde yararlanma esas alinmalidir.

[ Egitim programlar1 hedef kitlesine 6zgii niteliklere ve gereksinimlere uygun olmalidir.
[1 Program yetenek alanlarina gore ¢esitli modellerde gelistirilmeli ve uygulanmalidir.
[1 Programlarda yatay ve dikey gegisler hareketlilik ve esnek diizenlemelere yer verilmelidir.

(] Programlarda, siif ge¢me, ders gegme Ogrenim yili esasina gore degerlendirme yerine
iinite- kredi yaklasimi esas alinmalidir.

1 Programlar paket program esasi uyarinca ilgi ve yetenek alanlarma gore hazirlanmali, her
ilgi alaninda hazirlanan program ilerledikce derinlesen bir yapiya sahip olmali, bireyin beceri
ve yetenek alanindaki ilerleme hizina gore program islenisine hiz verilerek, detaylarina dogru
gidilmelidir.

(1 Program egitim bilimlerindeki ve egitim teknolojilerindeki ¢agdas gelismelere paralel ve bu
gelismelere acik olarak bilimsel program gelistirme yaklasimlariyla hazirlanmali ve
gelistirilmelidir.

[ Program egitimin en alt kademelerinden (erken ¢ocukluk doneminde) iist kademelerine
uzanan ve bir biitiinliik arz eden bicimde gelistirilmeli ve uygulanmalidir.

[1 Programlar ¢erceve niteliginde ve yerel ve bireysel 6zelliklere uygun olmalidir.
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[J Ustiin yeteneklilerin egitimi, genel 6zellikleri itibariyle nitelikli normal egitimden ¢ok
farkli degildir. Ancak, Ogrencilerin ¢abuk ve kolay ogrenmeleri, ilgi ve meraklarinin
cesitliligi, 6zel yeteneklilerin sinirli olmayist nedeniyle bir konunun derinliklerine inebilme
becerileri agisindan daha Ozenle hazirlanmis ve olabildigince bireysellestirilmis Ogretim
programlarini 6zel egitim i¢in daha uygun kilmaktadir. Bu tiir program gelistirme yaklagimi
ile hazirlanan programlar 6grenme yasantilarinin farklilagsmasini gerektirmektedir. Bu tiir bir
program anlayis1 her 6grencinin kendi potansiyeli dogrultusunda ulagabilecegi her yone ve
diizeye, kendi hiziyla ilerlemesine firsat verecek bireysellestirilmis 6gretim anlayisidir.
Farklilastirilmig program gelistirilmesinde, 6grenme yasantilar1 diizenlenirken kapsam, sira
diizen, zamanlama ve derinlik boyutlar bireylere gore esnek bir bi¢imde ele alinmalidir. Ayni
zamanda her bireyin kazanmasi gereken temel bilgilerin gozden kagmamasina da dikkat
etmelidir.

Bu tiir programlarin temel 6zellikleri arasinda:
1. Farkhilastirilmis

2. Bireysellestirilmis

3. Cok yonlii(Disiplinler arast)

4. Geligimsel

5. Esnek ve Dinamik

Olmalar1 sayilabilir. Unite ve kredi sistemine dayali bu tiir programlarin bireylerde
gelistirmeye ¢alisacagi beceri ve yetenekler sunlar olabilir.

[J Problem ¢ozebilme

[J Bilimsel diistinebilme

[J Arastirma-Inceleme-Deney yapabilme

[J Yaraticilik

[J Elestirel diisiinebilme

1 Duyarlilik/Diirtistliik

[1 Olaylar1 ve olgular1 bilim-teknoloji-toplum, iliskisi i¢ginde gérebilme
(1 Saglikli iletisim kurabilme

[J Liderlik becerilerini gelistirebilme

[ Bagimsiz calisabilme

[ Isbirligi yapabilme

[ Inisiyatif kullanabilme

(1 Sorumluluk alabilme

[ Karar verebilme

(1 Bedenini, aklin1 ve duygularint uyum igerisinde gelistirebilme
1 Olumlu benlik kavrami gelistirebilme

[J Riski goze alabilme
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Konunun ve bireyin oOzelliklerine gore tek tek ya da birlikte kullanilabilecek {istiin
yeteneklilerin 6gretiminde esas alinmasi Onerilen temel 0gretim yontemleri ise su sekilde
Ozetlenebilir:

1.Genel Modeller

a.Okulda 6grenme modeline dayali tam 6grenme stratejisi.
b.Temel inceleme-Arastirma modeli

c.Temel karar verme modeli

2. Ozel Modeller

a. Mantiksal inceleme

b. Matematiksel problem ¢6zme

C. Elestirel okuma

d. Betimleyici yazma

e. Oykiileyici yazma

f. Deneme yazma

g. Doga Bilimleri modeli

h. Randomizasyon-deneysel

i. Vak’a inceleme

j. Iliskilendirme

Program Dis1 Faaliyetler

1) Kliip faaliyetleri

2) Ilgi merkezlerine yonelik faaliyetler

3) Usta ile ¢aligma programlari

4) Miibadele programlari “ (MEB,1991:8-12).

Ustiin Yeteneklilere Yonelik Egitim Programlariin Uygulanmas:

Ustiin yeteneklilere yonelik egitim programlari uygulanirken su noktalara dikkat edilmelidir.
1. Siif mevcutlar azaltilmali,

2. Deneysel calisma ve pilot uygulamalara gore uygulamalar1 yonlendirilmelidir.

3. Ilgi ve yetenege gore dzel programlar yapilmali

4. Ozel yetenekler gelistirilirken genel egitim ihmal edilmemelidir.

5. Ustiin yeteneklilerin egitimi heniiz deney asamasinda oldugundan uygulamalarda ¢oklu
yaklagim izlenmeli, ucuzluk yerine yeterlilik ve etkililik esas alinmaldir.

6. Ozel Sinif, Ozel Okul, Bireysel Ogretim, Tiirdes Yetenek Kiimeleri, Program
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Zenginlestirme, Erken Baslama ve Hizli ilerleme gibi gesitli uygulama ydntemleri ve degisik
yaklagimlar ~ uygulanmali;  gerekli durumlarda bir veya birkagi birlikte ise
kosulmalidir’(MEB,1991:13).

Egitim Modelleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin egitiminde hem yurt i¢inde hem de iilkemizde bir¢ok egitim
modeli denenmistir. Bu modellerle iistiin yeteneklerin ihtiyaglarina cevap aranmis onlarin ilgi,
yetenek ve diizeylerine gore bir egitim amaglanmistir. Bu modeller su sekilde siralanabilirler:

Erken Baslama ve Hizh ilerleme: Eng’e gore “Ozel egitim tedbirlerinin diizenli olarak
denenip gelistirilmesine girisilmeden oOnce de uygulamaya gecilmis olan tedbir
hizlandirmadir. Hizlandirma ile birbirinden farkli iki islem kastediliyor: bunlardan birincisi
iistiin yetenekli cocugu okula olagan sayilan yastan once alma, ilkokula kabul i¢in genellikle
belirli bir takvim yasi benimsenmis oldugu i¢in bu tedbir her zaman, her yerde
uygulanamiyordu. Ikincisi ise ya okul yasina giren cocugu, giriste bir yoklamaya tabi tutarak
basar1 gosterirse birinci sinif yerine bir ya da iki sinif yukarisina almaktir” (Eng, 1979: 208).

Program Zenginlestirme: Ozsoy ve digerlerine gore” Smiflar yiikseldikge anliksal
yetenekler agisindan s6zkonusu degiskenler artar. Tipki ayr1 hizla yarisan otomobillerin yol
uzadikca aralarindaki mesafenin acilmasi gibi, anliksal gelisme hizlar1 birbirinden farkli olan
ogrencilerin uygulanan okul programinda gegirdikleri siire arttik¢a farkta ¢ogalir. Oyle ki bir
zaman sonra 0gretmen, O6grencilerinden bir kisminin basit toplama ve ¢ikartma islemlerinde
bile giliclik ¢ekmege devam ettigi halde bir kisminin ise simdiden cebir ve geometriyle
rahat¢a ugrasacak duruma geldigi goriilecektir’(Ozsoy ve digerleri, 1991:21). Zenginlestirme
stratejilerinin siire¢ ve igerige iliskin hedeflere ulasma yoOntemleri olarak diistiniilmiistiir.
Stireclerden yaratict diistinme, problem c¢ozme, kritik diisiinme, bilimsel diistinme vb.
icerikten ise, bu siireglerin gelistirildigi ders konulari, projeler ve etkinlikler kastedilmektedir
(Davasligil,1995). “Zenginlestirme, smif 6gretmeninin ders programint her zamanki sif
diizenlemesine bagli olarak {istiin yetenekli ¢cocuklarin gereksinimlerine gore diizenlemesi ve
cesitlendirmesidir”’(Daglioglu,1995: 51).

Tiirdes Yetenek Kiimeleri : “Uygulamada iki tutum bulunmaktadir. Bunlardan birincisi,
cesitli Olgekler uygulayarak, uygun 6grenim alanlarinda, yetenek diizeyleri ve Ozellikleri
birbirine yakin olanlar1 ayn1 ¢alisma grubunda toplama bigimidir. ikincisi, birinci siifa yeni
alinacak dgrencilerin yine yapilacak incelemeler sonucunda iistiin ve orta yetenekliler ile agir
ogrenenler olarak (A,B,C) li¢ gruba ayrilmasi ve durumlarina uygun farkli miifredat
uygulanmasidir” (Davasligil ve digerleri, 2004:64).

Ozel Simflarda Egitim: Bu yontemle Z.B.leri 130 ve daha iistiin diizeyde bulunan ¢ocuklar
bir araya getirilip 6zel ayr1 bir sinif olusturulur. Bu siniftaki ¢cocuklarin sayis1 20’yi gegmez.
Bu simniflarda 6zel yetismis 6gretmenler gorev yapar. Zihin yetenekleri agisindan biiyiik
farklilik olmadigindan tiirdes sayilabilir (Caglar,2004).

Birlikte Egitim : “Ustiin yetenekli ¢ocuklarin paydaslariyla ayn1 egitim ortaminda, birlikte
egitilmelerini kapsayan bir uygulamadir” (Ataman, 2005: 190)

Ozel Okullar : “Bu uygulama, ¢ok iistiin yetenekli ¢ocuklar1 kendilerine 6zel bir okulda
durumlarina gore bir program cergevesinde yetistirmesidir. Bu uygulamanin ilk 6rneklerinde
biri “Enderun Okullaridir’(Daglioglu: 1995:52).
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Caglar’a(2004) gore istiin yetenekli ¢ocuklara egitim veren 6zel okullarin yararli yonleri su
sekildedir:

1) Cesitli alanlarda genis ve derin 6grenme gereksinimlerini doyuracak, zengin kitaplik,
laboratuar, ¢esitli etkinlikler i¢in gerekli olanaklar, arag ve geregler saglanabilir.

2) Egitim ve 6gretiminde gorev alacak seckin, iistiin yetenekli 6gretmenler secilip 6zel egitim
gormeleri ve gorevlendirilmelerine imkan verir.

3) Gereksinim duyduklart egitim ve Ogretimin en Onemli destegi rehberlik ve psikolojik
hizmetler en iyi sekilde saglanabilir.

4) Yetenekleri yoniinde ve diizeyinde gelisimleri saglanabilir.

5) Cagdas 0grenim gereksinimleri hemen saglanarak egitim ve 6gretimleri cagin gidisine ve
gereklerine uydurulabilir.

6) Kirsal bolgelerde olanlar icin en iyi egitim ortami saglanabilir. Diger bir deyimle tiim iilke
cocuklarina hizmet veren bir kurum olabilir.

7) Genel yetenekleri yaninda 6zel yeteneklerinde gelistirilmesi i¢in uygun egitim ortami
saglanir.

8) Ulkenin sorunlarmin ¢dziimii igin erken yonlendirme yapilabilir.

1960°h Yillarda Uygulanan Program

1960’11 yillarda Ankara Rehberlik Arastirma Merkezi’nin 6nderliginde Ergenekon ilkégretim
Okulu basta olmak {izere yapilan ¢alismalar Belirlenen okullarda {istiin yetenekli oldugu
belirlenmis Z.B si 120 ve iistii olan 2.3.4 ve 5 siif dgrencilerine doniik zenginlestirilmis bir
egitim vermektir(MEB,1991:4).

Program Hedefi

1960’11 yillarda Ankara Rehberlik Arastirma Merkezi’nin onderliginde Ergenekon Ilkogretim
Okulu basta olmak {izere yapilan ¢aligmalarda uygulanan programda ilkdgretim okullarinda
uygulanan hedeflere ek olarak asagidaki hedefler belirlenmistir

1. Ogrenme seviyesini yaraticithk ve deney yapma arzusunu, kendi kendine karar verme
yetenegini gelistirmek.

2. Kendi kabiliyetlerini kendilerine tanitma ve bunlar1 toplumun ahlaki gorlis ve deger
yargilarina uygun bir sekilde gelistirebilmek

3. Sinif i¢i ve dis1 faaliyetlerle, ferdi ve grup ¢alismalar ile bu tip ¢ocuklarin zihni, bedeni ve
sosyal gii¢lerinden azami derecede istifade etmek ” (MEB,1991:6-7).

Ogrenci Secimi

Ulkemizde iistiin yetenekli 6grencilerin objektif olarak secilmesi ve bu segimlerin gegerli ve
gercekci bir yontemle yapilmasi amaciyla g¢esitli yontemler uygulanmistir. Tiirlerine gore
okullarda uygulanan se¢im yontemleri su sekildedir:

1960’11 yillarda Ankara Rehberlik Arastirma Merkezi’nin énderliginde Ergenekon Ilkdgretim
Okulu basta olmak iizere yapilan calismalarda 6grenci secilirken Ogrencilerde su sartlar
aranmistir.

1. Birinci siiftan ikinci sinifa gegmis olmak.
2. Takvim yas1 8 yasin iistiinde olmamak.

3. Birinci simifta her dersten basarili olmak.
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4. Asgari 120 ve 120’in tistlinde bir zeka boliimiine sahip olmak.

Bu sartlara sahip 6grencilerde ayrica se¢im 6nce asagidaki ozelliklerde aranir.

1. Smuf 6gretmeninin gbzlemi ve birinci siiftan basarisi

2. Rehberlik ve Arastirma Merkezince verilen ferdi ve grup testleri.

3. Velisinin muvafakati “(MEB,1991:4).

Ogretmen Secimi

1960’11 yillarda Ankara Rehberlik Arastirma Merkezi’nin énderliginde Ergenekon ilkdgretim
Okulu basta olmak iizere yapilan calismalarda Ogretmen secimi ile ilgili bir kriterin
uygulanmamis oldugu goriilmiistiir. 1960’11 yillarda Ankara Rehberlik Aragtirma Merkezi nin
onderliginde Ergenekon Ilkdgretim Okulu basta olmak iizere yapilan galigmalar.

Yasal Dayanak

1960’11 yillarda Ankara Rehberlik Arastirma Merkezi’nin 6nderliginde Ergenekon Ilkogretim
Okulu bagta olmak tiizere yapilan c¢alismalarda 2. siniftan baglayan cocuklar 5. sinifi
bitirdikten sonra Talim ve Terbiye Kurulunun onay vermemesi dolayisiyla devam etmemistir.
Dolayisiyla bu ¢aligsmalarin yasal bir dayanaginin bulunmadigi goriilmiistiir(Eng,1979).

Program icerigi

1960’11 yillarda Ankara Rehberlik Arastirma Merkezi’nin nderliginde Ergenekon [lkdgretim
Okulu basta olmak iizere yapilan caligsmalarda uygulanan programin igerigi su sekildedir.

Siniflara Gore Program icerigi

Ikinci Simfta Okutulan Dersler: Hayat Bilgisi, Matematik, Tiirk¢e, Resim-Is, Beden, Miizik
Uciincii Siifta Okutulan Dersler: Hayat Bilgisi, Matematik, Tiirkce, Resim-Is, Beden,
Miizik

Dérdiincii Simfta Okutulan Dersler: Tiirkge, Matematik, Toplum ve Ulke Incelemeleri, Fen
ve Tabiat, Din Bilgisi, Yabanci Dil, Resim-Is, Beden, Miizik

Besinci Simifta Okutulan Dersler: Tiirkge, Matematik, Toplum ve Ulke In., Fen ve Tabiat,
Din Bilgisi, Yabanci Dil, Resim-Is, Beden, Miizik

Hayat Bilgisi I1. Sinif Konulari

Unite-1: Okulumuz ve Yeni Dersanemiz, Unite-2: Cevremizde Sonbahar, Unite-3:
Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk, Unite-4: Cevremizde Kis, Unite-5: Sagligimizi Koruyalim,
Unite-6: Cevremizde Bahar, Unite-7: 23 Nisan ve 19 Mayis Bayrami

Hayat Bilgisi 111. Sinif Konular:

Unite-1: Okulumuz ve Cevresi, Unite-2: Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk, Unite-3: Evimiz,
Sokagimiz, Mahallemiz, Unite-4: Cevremiz ve Ilimiz, Unite-5: Sagligimizi Koruyalim, Unite-
6: Gokytizii

Toplum ve Ulke incelemeleri IV. Simf

Uniteler
[limiz ve Bolgemiz, Ailede, Okulda ve Yakin Cevremizde Hayal, Bolgemizde Hayat ve
Yénetim Orgiitleri, Trafik Konulari, ilimizde ve Bélgemizde Bizden Once Kurulan ve izleri
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Bulunan Uygarlik, Tiirkiyemiz, Tiirkiyeye Nereden Geldik, Tarihteki Tiirkler, islamlik ve
Tiirklerin islamlig1 kabulii, Bilyiik Selguklu Imparatorlugu, Yurdumuzun idaresi ve Tiirkiye
Devleti, Spor

Toplum ve Ulke incelemeleri V. Simf

Uniteler

Tiirkiye ve Komsulari, Osmanli Devletinin Kurulusu, Avrupada Degisiklikler, Osmanli
Devleti’nin Duraklamasi, Osmanli Devleti’nin Islahat Calismalari, Mesrutiyet Devri, Kurtulus
Savasi, Ikinci Diinya Savasi, Tiirk Demokrasisinin Gelisimi, Tiirkiye’de Sosyal Isler ve
Devlet Orgiitlerine Yardimc1 Kurumlar, Diinyamiza Toplu Bakis, Turizm, Meslek Segimi

Tiirkce Dersi 2-3-4-5. Siniflar
Okuma, S6z ve Yazi ile Anlatim, imla, Dilbilgisi
Matematik Dersi II. Simif

Uniteler
Sayilar, islemler, Olgiiler, Kesirler, Grafikler, Roma Rakamlari

Matematik Dersi II1. Stmif

Uniteler
Sayilar, Islemler, Olgiiler, Grafikler, Kesirler, Roma Rakamlari

Matematik Dersi IV. Simf

Uniteler

Sayilar, islemler, Olgiiler, Grafikler, Geometri, Kiip, Kare, Kare ve Dikdortgen Prizmasi,
Dikdértgenin incelenmesi, Silindir, Daire ve Cember, Piramit, Ucgen Piramit, Koni, Bes-Alt1
Kenarli Sekiller, Dogru ve Nokta

Matematik Dersi V. Simif

Uniteler

Sayilar, Islemler, Olgiiler, Defter Tutma, Geometri(Kiip, Kare, Kare ve Dikddrtgen Prizmast,
Dikdértgenin incelenmesi, Silindir, Daire ve Cember, Piramit, Uggen Piramit, Koni, Bes-Alt1
Kenarli Sekiller, Dogru ve Nokta, Tiirk Bayragmin Incelenmesi 5. Simif Matematik dersi
programi 4. sinif matematik programiyla baglik olarak ayn1 olmakla beraber icerik olarak 5.
smif icerigi daha genistir.

Fen ve Tabiat Bilgisi IV. Sinif

Uniteler
Diinyamiz ve Gokyiizii, Yeryiizii, Varliklar, Bitkiler, Insanlar, Enerji ve Makinalar, Miknatis
ve Elektrigin Kullanilmasi, Fiizeler, Jetler ve Roketler

Fen ve Tabiat Bilgisi V. Simf

Uniteler
Viicudumuz, Besin ve Beslenme, Viicut Nasil Hareket eder? Sindirim, Kan Dolasimi,
Solunum, Viicut Saglhigin1 Koruyalim, Diinyamiz ve Gokylizii, Enerji ve Makinalar, Siirtlinme
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Din Dersi IV. Simif

Uniteler
Sevgi, Temizlik, Miisliimanlik, Huy Giizelligi

Din Dersi V. Simif

Uniteler
Iman(Allah’a, Meleklerine, Kitaplarina, Peygamberlerine, Ahiret Giiniine, Kadere
iman),Ibadet

Resim- s Egitimi
Resim- Is Egitimi dersinde smif diizeyinde bir ayirim yapilmamis olup asagidaki konular
biitiin siiflar i¢in uygulacak genel kavramlardir. Genel Temizlik Tertip ve Diizen isleri, Oyun

ve oyuncaklar, Kagit ve M}Jkavva 1sleri,. Orgii, Dokuma ve Nakis Isleri, Ders ve Is Arac
Geregleri, Yapi Isleri, Agac Isleri, Maden Isleri

Miizik Dersi

Miizik dersinde sinif diizeyinde bir ayirim yapilmamis olup asagidaki konular biitiin siniflar
icin uygulacak genel kavramlardir. Ses Calismalari, Solfej Calismalari, Yaratict Kabiliyeti
Gelistirme, Orkestra ve Koro Calismalari

Beden Egitimi

Beden Egitimi dersinde siif diizeyinde bir ayirim yapilmamis olup asagidaki konular biitiin
siniflar i¢in uygulacak genel kavramlardir. Taklit Seklinde Hareketler, Hareketler, Oyunlar,
Spora Hazirlayict Alistirmalar, Bale Calismalarina Hazirlik, Ileri Bale Caligmalari, Saglhk
Ogiitleri, Giines ve Cevre Sartlarina Gore Kayak, Kizak ve Yiizme Alistirmalari ”(MEB,
1991:14-26).

Sonuc¢

1960’11 yillarda hazirlanan ve Ergenekon ilkokulu ve bazi okullarda uygulanan programin
ilkokul 2. Siniftan 5. Sinifa kadar olan siiflar1 kapsadigr goriilmektedir. Cumhuriyet tarihinde
ilkogretim okullar1 diizeyinde uygulanan en kapsamli program olmas: bakimindan son
derecede Onemli olan bu programdan sonra 1964 yilinda Ankara’da matematik ve fen
alaninda stiin yetenekli cocuklara yonelik olarak Ankara Fen Lisesi’nin kuruldugu
goriilmektedir. Fen liselerinin kurulmasiyla beraber ortadgretim alaninda sistemli bir iistiin
yetenekliler egitimi programi olusturuldugu goriilmektedir. Bu programin elestirilebilecek
yonii sadece fen ve matematik alaninda istlin yetenekli ¢ocuklara gore hazirlanip diger
alanlarin degerlendirmeye alinmamasidir. Giiniimiizde Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitim
alabilecegi orgiin bir ilkdgretim sisteminin olmamasi dikkate deger bir konudur. Egitim
programlarinin dinamik ve esnek bir yon tasidigi unutulmadan giiniimiizde hem Bilim ve
Sanat Merkezleri i¢in hem de Orgilin egitimde Ogrenim goren istlin yetenekli ¢ocuklarin
yararlanabilecegi 6zglin bir egitim programinin olusturulmast biliylik 6nem tagimaktadir.
Gegmiste yapilan ¢aligmalarin gelecek icin dnemli bir yol gdsterici oldugu gergegiyle var olan
birikimin incelenerek yeni bir yorumla gelecegi aktarilmasi bu ¢alismayr anlamli kilacaktir.
Unitelere uygun kazanmimlarm giincel bir bakis acisiyla yeniden yazilmasi bilyiik &nem
tagimaktadir. Egitim programinin giincel ve dinamik olmasi egitimi kalic1 ve etkin kilacaktir.
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Oz

Bu calisma “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis” (TEOG) smavina hazirlanan
ogrencilerinin algiladiklar1 sosyal destek diizeyinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi
amaciyla yapilmistir. Calismanin 6rneklemi; ortaokul 8. Sinifta okuyan 244’4 kiz, 317’si
erkek toplamda 561 6grenciden olugmaktadir. Veriler, 50 sorudan olusan Algilanan Sosyal
Destek Olgegi ve sosyo-demografik ozellikleri iceren 6 soru ile toplanmustir. Verilerin
analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, t testi, tek yonlii varyans analizi hesaplanmistir.
Arastirma sonucunda; O6grencilerin algiladig1 sosyal deste§in en fazla 6gretmenden, en az
aileden oldugu goriilmistiir. Ayrica, aragtirma bulgular1 Ogrencilerin cinsiyetleri ile
arkadastan algilanan sosyal destek diizeyi, annelerinin egitim diizeyi ve ailesinin aylik gelir
diizeyi ile aileden ve 0gretmenden algilanan sosyal destek diizeyi, babalarinin egitim diizeyi
ile aileden algilanan sosyal destek diizeyi arasinda anlamli iligski oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Algilanan sosyal destek, 6grenci, teog sinavi

! Bu makale, 13-15 Nisan 2016 tarihlerinde Kazakistan'da yapilan 5. Uluslararast Bilim Kiiltiir ve Spor
Kongresi 'nde sozel bildiri olarak sunulmustur.
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Investigation of Perceived Social Support Level by the Students Preparing
for TEOG Exam, Based on Different Variables

Abstract

This study aims to investigate the perceived social support level by the students preparing for
“Transition From Primary to Secondary Education” (TEOG) exam, based on some of the
variables. Sampling group of the study involves 561 students, comprising 244 girls and 317
boys, receiving education in secondary school 8th grade. The research data was obtained
using Scale of Perceived Social Support comprising 50 questions and 6 questions involving
socio-demographical properties. Frequency, percentage, arithmetic mean, t test, and one way
variance analysis were calculated during the analysis of obtained data. It was found as a result
of the study that, the highest level of perceived social support by students is provided by the
teacher, and the lowest level is provided by the family. Findings of the study also indicates
that there is statistically significant difference between the gender of the student and perceived
social support level from the friends; between the mother’s education level, monthly income
level of the family, and the perceived social support level from family and teacher; and
between the father’s education level and the perceived social support level from the family.

Keywords: Perceived social support, student, teog exam
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Giris

Ogrenciler iginde bulunduklar1 gelisim déneminin &zelliklerine gore; ilgi, ihtiyag ve
yetenekleri dogrultusunda bilgiye, destege ve yonlendirmeye gereksinim duymaktadir.
Bireyin 6grenim hayati boyunca cesitli ihtiyaglarinin karsilanmasinda aile ve &gretmenin,
yasin biiylimesiyle birlikte arkadasin etkili oldugu sdylenebilir. Ailesi, 6gretmenleri ve
arkadaslar tarafindan yeterli destek goren bir 6grencinin psikolojik olarak saglikli, akademik,
kisisel ve sosyal yonden basarili ve mutlu olmasi beklenir. Ayrica, Richman Rosenfeld ve
Bowen’in (1998) de ifade ettigi gibi, 6grencilerin desteklenmesi ve akademik basarilarinin
artirilmasi daha yeterli yetiskin rol performansina dogru adimlarini desteklemektedir.

Yildirim (1997) bireyin sosyal destek sisteminin psikolojik gevresi i¢inde yer aldigini, bireyin
olumsuz davraniglarini ortadan kaldirmanin ve yeni davranislar kazanmasini saglamanin onun
psikolojik c¢evresinde degisiklik yapmasina yardimci olmakla miimkiin olabilecegini
belirtmektedir.

Richman, Rosenfeld ve Bowen (1998) sosyal destegin ¢cocuklarin ve genglerin gelisiminde ve
uyumunda Onemini gosteren arastirmalar oldugunu belirtmektedir. Ornegin, destegin
ergenlerdeki depresyonda, akademik ve davranigsal uyumunu gelistirmede, yiiksek risk
tastyan gencleri ve ailelerini  desteklemede yararli oldugunu gosteren arastirmalar
bulunmaktadir. Ozetle yapilan arastirma sonuglarinin sosyal destek ile bireyin fiziksel ve
zihinsel saglig1 arasinda pozitif iliski olduguna dikkat ¢ektigi sdylenebilir.

Cohen ve Wills (1985) son yillarda sagligi koruma ve hastalik nedenlerinde sosyal destegin
roliine ilginin arttigini; birgok ¢aligmanin es, arkadas aile tiyeleri desteginin psikolojik destek
saglamada ve saglikta 6nemini gosterdigini belirtmektedir.

Arastirmacilar tarafindan sosyal destek konusunda farkli siniflandirmalar yapilmistir. Ornegin
Cohen ve Wills (1985) saygi (deger) destegi (esteem support), aragsal destek (instrumental
support), bilgi destegi (informational support) ve sosyal arkadaslik (social companionship)
desteginden bahsetmektedir. Richman ve arkadaslar1 (1998) ise sosyal destegin; maddi,
bilgisel ve duygusal seklinde li¢ yaygin tiirii oldugunu belirtmistir. Yildirim (1998) ise, sosyal
destek kaynaklarini; aile, arkadas ve 6gretmen olarak ifade etmistir.

Arastirmada Ogrencilerin aile, 6gretmen ve arkadastan algiladigi destegin yiiksek olmasinin
basarilarini artirilabilecegi, psikolojik ve sosyal problemlerini azaltilabilecegi diisiincesinden
hareketle orneklem grubu olarak 8. simif 6grencileri segilerek onlarin i¢cinde bulunduklari
durumu tespit etmek hedeflenmistir. Bu donem ¢ocugun, c¢ocukluktan ¢ikip ergenlik
donemine basladig: bir ge¢is donemi olarak nitelemektedir (Savi ve Akboy, 2010). Genglik ve
cocukluk donemleri arasindaki siireci kapsayan ergenlik donemi gelisim gorevleri bakimindan
onemli sorumluluklar1 barindiran, fizyolojik, psikolojik ve sosyal degisimleri iceren bir
siiregtir. Ozellikle de 8. smif ergenlik problemleri ile bas etmeye calisan ve bir yandan da
hayatinda ilk ve 6nemli bir sorumluluk olan TEOG sinav stresi ile miicadele eden 6grenciler
icin daha da zorlu bir siire¢ haline gelmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 6grencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyini saptamak ve bunun
artirilmasi yoluyla; 6grencilerin sagligina, mutluluk ve basarilarina katkida bulunmaktir.

Bu amaca uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 126



/‘ LJ .\
($%)
Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Haziran, 2016; 2(1):124-138

1- Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyi nasildir?

2- Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri; cinsiyetine, anne ve babasmin egitim
diizeyine, ailesinin aylik gelir diizeyine, kardes sayisina, anne babasinin ayrilik durumuna
bagl bir farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma dgrencilerin algiladiklari sosyal destek ve motivasyon diizeyini belirlemeye yonelik
oldugundan; amacina uygunlugu nedeniyle, tarama (Survey) yontemi uygulanmistir.
Arasgtirmada veriler bilgi formuna dayali olarak toplanmuistir.

Evren ve Orneklem

Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeylerini ve motivasyon yonelimlerini belirlemek
icin yapilan arastirmada, verileri elde etmek i¢in arastirma evreni, Bartin’da 2013-2014 egitim
Ogretim yilinda 8. Sinifta 6grenim goéren ve uygun Orneklem yontemiyle segilen 561
ogrenciden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler Yildirim (2004) tarafindan gelistirilen Algilanan Sosyal Destek Olgegi ile
elde edilmistir. Olgegi gelistirenler tarafindan hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 Algilanan Sosyal Destek Olgegi icin. 93 olarak bulunmustur. Arastirma &ncesinde
yapilan incelemede ise, Cronbach Alpha ile hesaplanan giivenirlik katsayisi 6lgegin tiimii igin
.94, aile igin .85, arkadas i¢in .87, dgretmen igin .93 olarak bulunmustur. Cronbach Alpha
degerlerinin ise (0,80—1,00) olmas1 nedeniyle kullanilan 6lgeklerin yiiksek derecede giivenilir
oldugu sdylenebilir.

Aragstirmada veri toplama araci olarak kullanilan 50 sorudan olusan Algilanan Sosyal Destek
Olgegi aile, 6gretmen ve arkadas seklinde 3 alt boyuttan olusmaktadir.

Verilerin Analizi ve Yorumu

Arastirmada yer alan alt problemlerin ¢6ziimlenmesinde betimsel istatistik yontemleri
kullanilmistir. Anketlerden elde edilen verilerin analizinde SPSS 22 programi kullanilmustir.
Alt problemlere iligkin olarak frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama (X), minimum (Min)
ve maksimum (Max) degerleri hesaplanmis ve frekans dagilimi grafikleri olusturulmustur.
Demografik degiskenlerle Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Destek arasindaki iliskiyi bulmak
icin t testi ve tek yonlii varyans analizi (F) hesaplanmistir. Sonuglar p < 0.05 diizeyinde test
edilmistir. Tek yonlii varyans analizinin sonucunda p degeri anlamli ¢ikanlar i¢in tukey testi
uygulanmistir.

Bulgular

Arastirmada ornekleme alinan 6grencilerin demografik degiskenlere gore frekans dagilimini
iceren bulgular Tablo 1’ de, pasta grafigini iceren bulgular Sekil 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Ornekleme Alman Ogrencilerin Demografik Degiskenlere Gére Frekans Dagilimi

Degiskenler Kategoriler N %
. (1) Kiz 244 53,3
1. Cinsiyet
(2) Erkek 317 46,7
Toplam 561 100
(1) Tlkokul 272 48,6
(2) Ortaokul 150 26,7
2. Anne Egitim (3) Lise 100 17,8
(4) Universite 36 6,4
(5) Lisan istii 3 0,5
Toplam 561 100
(1) ilkokul 161 28,7
(2) Ortaokul 136 24,2
3. Baba Egitim (3) Lise 167 29,8
(4) Universite 89 15,9
(5) Lisan istii 8 1,4
Toplam 561 100
(1) 500 ve alt1 36 6,4
(2) 500- 1500 225 40,2
4. Aylik Gelir (3) 1501- 2500 159 28,3
(4) 2501- 3500 95 16,9
(5) 3501 ve iistii 46 8,2
Toplam 561 100
(1) Yok 59 10,5
(2) 1tane 228 40,6
5. Kardes Sayisi (3) 2 tane 161 28,7
(4) 3 tane 86 15,4
(5) 4 ve fazla 27 4,8
Toplam 561 100
(1) Birlikte 520 92,7
6. Ayrilik Durumu (2) Ayri 41 7.3
Toplam 561 100

Arastirmaya katilan 68rencilerin demografik 6zelliklerinin sunuldugu Tablo 1 incelendiginde;
orneklem grubunun % 43,3’lniin kiz, % 56,5’inin erkekten olustugu goriilmektedir.
Ogrencilerin annesinin egitim durumunun % 48,5’inin ilkokul, % 26,7’sinin ortaokul, %
17,8’inin lise, % 6,4’linlin Universite, % 0,5’inin lisansiistii egitim oldugu goriilmektedir.
Babalarinin egitim durumunun ise, % 28,7’sinin ilkokul, % 24,2’sinin ortaokul, % 29,8’inin
lise, % 15,9 unun iiniversite, % 1,4’iiniin lisansiistli egitim oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya
katilan 6grencilerin ailesinin geliri % 6,4’tinde 500 ve alt1, % 40,1’inin 500-1500 arasi, %
28,37linlin 1501- 2500 arasi, % 16,9’unun 2501- 3500 arasi, % 8,2’sinin 3501 ve ustiidiir.
Ogrencilerin % 10,5’inin kardesi yok, % 40,6’sinin 1, % 28,7’sinin 2, % 15,3’iiniin 3, % 4,8’ 4
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ve daha fazla kardesi var. Ayrica, 6grencilerin % 92,7’si gibi biiylik cogunlugunun anne babasi
birlikte, % 7,3’iinlin bosanmis oldugunu goriilmektedir.

Asagidaki Sekil 1 incelendiginde, 6rnekleme alinan Ogrencilerin demografik degiskenlere
gore frekans dagilimi1 daha net goriilmektedir.

Cinsiyet Anne egitim Baba egitim

Aylik gelir

e

Aynilik durumu

penne
Bhggd

i
gmEom
T

[ ]
&
]
H

Sekil 1. Ornekleme alman dgrencilerin demografik degiskenlere gére frekans dagilimi pasta
grafigi

1. Alt Problemle Ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi: “Ogrencilerin algiladiklar: sosyal destek diizeyi nasildir?”
seklindedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyi puanlarmin
frekans dagilimi grafikleri Sekil 1°de, puanlarin ortalamasi Tablo 2’de verilmistir.

Frekans

180 153 20 23 ! ! . L ;
aileort arkadasort ogretmenort

Sekil 2. Ogrencilerin algiladiklari sosyal destek diizeyi frekans dagilimi

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 129



/. @ .\
\ §§ /
International Journal of Contemporary Educational Studies (IntJCES), June, 2016; 2(1): 124-138

Tablo 2. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Destek Diizeyi

Sosyal Destek N X S Min Max

] 561 1,28 0.26 1.00 2.70
Aile

561 1,41 0.37 1.00 3.00

Arkadas
.. 561 1,53 0.48 1.00 3.00
Ogretmen
Genel 561 1,40 0.28 1.00 2.77

(Algilanan Sosyal Destek)

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin; 6gretmenden (X = 1.53) algiladiklar1 sosyal destegin en
fazla, aileden (X = 1.28) algiladiklar1 sosyal destegin en az oldugu goriilmektedir. Buna ek
olarak, en homojen dagilimin ailede (S = 0.26), en heterojen dagilimmsa gretmende (S =
0.48) goriildiigii soylenebilir. Ogrencilerin algiladiklar sosyal destegin puanlarinin ortalamasi
(X = 1.40) dikkate alindiginda, genel olarak algiladiklar1 sosyal destegin orta diizeyde oldugu
sOylenebilir.

2. Alt Problemle ilgili Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  ikinci alt problemi: “Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri;
cinsiyetine, anne ve babasinin egitim diizeyine, ailesinin aylik gelir diizeyine, kardes sayisina,
anne babasinin ayrilik durumuna bagli bir farklilik géstermekte midir? seklindedir.

2. a. Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri; cinsiyetlerine gore bir farklilik
gostermekte midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore algiladiklar1 sosyal destek diizeyi
puanlarinin ortalamasi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Destek Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki
Miskiler

Sosyal Destek Cinsiyet N X S t sd p
Al Kiz 243 25,27 5.23 1.24 558 0.21
ile

Erkek 317 25.84 5.39

Kiz 243 16,78 4.47 6.78 558 *0,00
Arkadas

Erkek 317 19.51 4.88
. Kiz 243 25,81 8.97 0.36 558 0.71
Ogretmen

Erkek 317 26.07 7.57

Tablo 3 incelendiginde erkeklerde aileden (X = 25.84), arkadastan (X = 19.51) ve

ogretmenden (i = 26.07) algilanan sosyal destek diizeyinin kizlardan (Y = 25.27; 16.78;
25.81) fazla oldugu goriilmektedir.

Taysi (2000) ve Soylu (2002) de benzer sekilde erkeklerin algiladig1 sosyal destek diizeyinin
kizlardan yiiksek oldugunu, Mahon, Yarcheski ve Yarcheski (1994), Kasik (2009) ve Turgut
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(2015), Sali ve Koksal Akyol (2014) kizlarin sosyal destek diizeyinin erkeklerden yiiksek
oldugunu, Okdem ve Yardimci (2010), Ustabas (2011) kiz ve erkeklerin sosyal destek
algilarinin birbirine yakin oldugunu, Erdeger (2001), Elbir (2000) ve Kahriman (2002)
kizlarin; aileden ve arkadastan, Akkaya (2011) aileden, Diilger (2009) arkadastan algiladiklar
sosyal destek diizeyinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Arastirmada yapilan t testine gore aileden algilanan sosyal destek (t (558) = 0.21, p > 0.05) ve
ogretmenden algilanan sosyal destek (T (558) = 0.71, p > 0.05) diizeyleri ile cinsiyetleri

arasinda anlamli fark bulunamamustir. Fakat, arkadastan algilanan sosyal destek (1 (558) = 0.00,
p <0.05) ile cinsiyet arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Yapilan arastirmalarda farkli sonuglar elde edilmistir. Ornegin, Turgut (2015) dgretmenden,
Malecki ve Elliott (1999) aileden, 6gretmenden, simif arkadasindan ve yakin arkadastan,
Kasik (2009) aileden, 6gretmenden ve arkadastan algilanan sosyal destek diizeyinin cinsiyete
gore farklilastigini, Oztiirk, Nazik Sevindik ve Yaman (2006), Demirtas (2007) ise, cinsiyetle
algilanan sosyal destek puanlari arasinda anlamli fark olmadigini belirtmistir. Kayhan
Yardimc1 (2007) ise, Ogrencinin cinsiyetinin babadan ve yakin arkadastan aldigi sosyal
destegin sikligini etkiledigini belirtmistir.

Cinsiyet sosyo-duygusal problemlerle iligkilidir. Kizlar erken ergenligin baslangicinda yiiksek
depresif belirtiler ve anksiyete gosterir (Rose ve Rudolph, 2006). Toplumumuzda erkeklere
kiyasla daha koruyucu sekilde yetistirilen kizlar sosyal ve duygusal olaylardan daha fazla
etkilenebilmekte, daha fazla duygusal destek aramaktadir. Bu da kizlar, aile ve
ogretmenlerinden daha yiiksek sosyal destek beklentisi igine girmelerine ve algiladiklar:
sosyal destek diizeyi erkeklerden daha diisiik olmasina neden olabilir.

2. b. Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri; annelerinin egitim diizeyine gore bir
farklilik gostermekte midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore algiladiklar: sosyal destek
diizeyi puanlarinin ortalamasi Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Destek Diizeyleri ile Annelerinin Egitim Diizeyi
Arasindaki Iliskiler

Sosyal Destek Annenin Egitimi N X S F p tukey
(1) Tlkokul 272 25.79 4.80 1-5
(2) Ortaokul 150 25.50 5.31 2-5
Aile (3) Lise 100 24.54 4.71 3.47 *0.00 3-5

(4) Universite 36 26.58 8.40
(5) Lisans iistii 3 34.33 13.79
(1) ilkokul 272 18.55 5.03
(2) Ortaokul 150 17.88 4.45

Arkadas (3) Lise 100 17.91 4.59 1.48 0.20
(4) Universite 36 19.13 6.24
(5) Lisans iistii 3 22.66 3.05

.. (1) ilkokul 272 25.65 7.32 2-4

Ogretmen
(2) Ortaokul 150 24.90 7.77
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(3) Lise 100 27.08 9.00 2.92 *0.00
(4) Universite 36 28.75 11.91
(5) Lisans tstii 3 33.66 13.05

Tablo 4 incelendiginde aileden (X = 34.33), arkadastan (X = 22.66) ve 6gretmenden (X =
33.66) algilanan sosyal destek diizeyinin annesi lisansiistii egitim mezunu olanlarda en fazla
oldugu gorilmektedir. Elbir (2000) de benzer sekilde annesi yiiksekokul mezunu olanlarin
aileden ve arkadastan algiladiklar1 sosyal destegin yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Kahriman (2002) ise, yaptig1 arastirmada annesi ortaokul mezunu olanlarin aileden, ortaokul
ve yliksekokul mezunu olanlarmmsa arkadastan algiladiklar1 sosyal destegin en yiiksek
oldugunu belirtmistir.

Aragtirmada yapilan varyans analizine gore, 6grencilerin aileden (F (4-556) = 3.47, p < 0.05) ve
ogretmenden (F (4-556) = 2.92, p < 0.05) algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri ile annelerinin
egitim diizeyi arasindaki fark anlamli bulunmustur. Fakat, arkadastan algilanan sosyal destek
(F (4556) = 1.48, p > 0.05) ile annelerinin egitim diizeyi arasindaki fark anlamli
bulunmamustir. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi, aileden ve &gretmenden algilanan
sosyal destegin bir belirleyicisidir.

2. ¢. Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri; babalarmin egitim diizeyine gore bir
farklilik gostermekte midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore algiladiklari sosyal destek
diizeyi puanlarinin ortalamasi Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Destek Diizeyleri ile Babalarmin Egitim Diizeyi
Arasindaki iliskiler

Sosyal Destek Babanin Egitimi N X S F p tukey
(1) ilkokul 161 25.88 4.89
(2) Ortaokul 136 26.63 6.54
Aile (3) Lise 167 25.02 4.80 2.76 *0.02 2-4

(4) Universite 89 24.57 4,76
(5) Lisans iistii 8 24.87 4.73
(1) ilkokul 161 18.06 4.68
(2) Ortaokul 136 18.38 4.75

Arkadas (3) Lise 167 17.95 4.52 1.28 0.27
(4) Universite 89 19.32 6.05
(5) Lisans iistii 8 18.62 4.47
(1) ilkokul 161 25.96 7.53
(2) Ortaokul 136 25.55 7.43

Ogretmen (3) Lise 167 25.56 8.34 0.70 0.58
(4) Universite 89 27.04 9.64
(5) Lisans iistii 8 28.12 12.99

Tablo 5 incelendiginde aileden, arkadastan ve 6gretmenden algilanan sosyal destek diizeyinin
fazla olmasiin babanin egitim diizeyine gore degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Yapilan
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varyans analizine gore, 6grencilerin aileden (F (4-556) = 2.76, p < 0.05) algiladiklar1 sosyal
destek diizeyleri ile babalarimin egitim diizeyi arasindaki fark anlamli bulunmustur. Fakat,
arkadastan algilanan sosyal destek (F (4-556) = 1.28, p > 0.05) ve 6gretmenden (F (4-556) = 0.70,
p > 0.05) algilanan sosyal destek ile babalarinin egitim diizeyi arasindaki fark anlamli
bulunmamustir. Ogrencilerin babalarmin egitim diizeyi, aileden algilanan sosyal destegin bir
belirleyicisidir.

Elbir (2000) babasi yiiksekokul mezunu olanlarin aileden, Kahriman (2002) ise aile ve
arkadastan algiladiklar1 sosyal destegin daha ytliksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Erdeger (2001) ve Diilger (2009) yaptiklart aragtirmalarda ogrencilerin sosyal destek
diizeyinin anne-babanin egitim durumuna gore degismedigi, Soylu (2002) anne-babanin
egitim diizeyi diistiikkge algilanan sosyal desteginde diistiigii, Okdem ve Yardimci (2010) anne
babasi lisansiistii egitim alan 6grencilerin puan ortalamasinin digerlerine kiyasla yiiksek
oldugu sonucuna ulagmistir.

Gilinlimiizde annenin ¢aligma hayatina girmesi ve toplumun diisiince yapisinin degismesi ile
biraz olsun farklilagsa da genelde cocuk egitiminin annenin gorevi olarak gorildiigi
sOylenebilir. Toplumumuzda, babanin isiyle daha yogun ilgilendigi eve geldiginde yorgun
oldugu i¢in ¢cocuguna vakit ayirmayacagi, ¢ocuk egitiminde baskici ve otoriter rol oynamasi
gerektigi diisiincesi yaygindir. Bu gibi nedenlerle, babanin egitim diizeyinin ¢ocuga etkisi
anneye kiyasla az olabilmektedir.

2. d. Ogrencilerin algiladiklari sosyal destek diizeyleri; ailesinin aylik gelir diizeyine gére bir
farklilik gostermekte midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailesinin aylik gelir diizeyine gore algiladiklar1 sosyal destek
diizeyi puanlarinin ortalamasi Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Destek Diizeyleri ile Ailesinin Aylik Gelir Diizeyi
Arasindaki Iliskiler

Sosyal Destek Aylik Gelir N X S F p tukey
(1) 500 ve alt1 36 30.33 8.00 1-2
(2) 501-1500 arast 225 25.46 4.81 1-3
Aile (3) 1501- 2500 arast 159 25.00 4.87 8.19 *0.00 1-4
(4) 2501- 3500 aras1 95 25.28 5.24 1-5
(5) 3501 ve iistii 46 25.17 5.21
(1) 500 ve alt1 36 20.11 6.07
(2) 501-1500 arasi 225 18.23 4.58
Arkadas (3) 1501- 2500 arasi 159 17.95 4.70 1.97 0.09
(4) 2501- 3500 arast 95 18.00 5.03
(5) 3501 ve iistii 46 19.26 5.48
(1) 500 ve alt1 36 29.16 8.26 1-2
(2) 501-1500 arasi 225 24.92 7.05 1-4
Ogretmen (3) 1501- 2500 arasi 159 26.48 8.63 5.65 *0.00 2-5
(4) 2501- 3500 arast 95 24.48 7.04 4-5
(5) 3501 ve iistii 46 29.60 11.73

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 133



/. @ .\
\ §§ /
International Journal of Contemporary Educational Studies (IntJCES), June, 2016; 2(1): 124-138

Tablo 6 incelendiginde aileden (X = 30.33) ve arkadastan (X = 20.11) algilanan sosyal

destek diizeyinin ailesinin aylik geliri 500 lira ve alt1 olanlarda, 6gretmenden (X = 29.60)
algilanan sosyal destegin ise 3501 lira ve {iistii olanlarda en fazla oldugu goriilmektedir.
Yapilan varyans analizine gore, Ogrencilerin aileden (F (4-556) = 8.19, p < 0.05) ve
ogretmenden (F (4-556) = 5.65, p < 0.05) algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri ile ailesinin aylik
gelir diizeyi arasindaki fark anlamli bulunmustur. Fakat, arkadastan algilanan sosyal destek (F
(4-556) = 1.97, p > 0.05) ile ailesinin aylik gelir diizeyi arasindaki fark anlamli bulunamamustir.
Ogrencilerin ailesinin aylik gelir diizeyi, aileden ve dgretmenden algilanan sosyal destegin bir
belirleyicisidir.

Demirtag (2007) ailenin ekonomik durumu ile aileden algilanan sosyal destek puani arasinda
anlaml fark oldugunu; Soylu (2002) sosyo-ekonomik diizeyi yliksek olanlarda, Elbir (2000)
aile ve arkadas alt boyutlarinda algilanan sosyal destek diizeyinin yiiksek oldugunu
belirtmektedir. Kayhan Yardimci (2007) 6grencinin ekonomik durumunun aile, arkadas ve
ogretmenden aldig1 sosyal destegin sikligmi etkiledigini belirtmistir. Diilger (2009) ise,
ailenin gelir durumu ile aile, arkadas ve 6gretmenden algilanan sosyal destek arasinda anlamli
bir fark bulunmadigini ifade etmistir.

2. e. Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri; kardes sayilarina gore bir farklilik
gostermekte midir? Arastirmaya katilan Ogrencilerin kardes sayilarina gore algiladiklar
sosyal destek diizeyi puanlarinin ortalamasi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal Destek Diizeyleri ile Kardes Sayilar1 Arasindaki
Mliskiler

Sosyal Destek Kardes Sayisi N X S F p tukey

(1) Yok 59 2452 5.25
21 228 25.37 5.49

Aile (3) 2 161 25.67 5.06 1.79 0.12
43 86 26.15 5.39
(5) 4 ve daha fazla 27 27.48 5.10
(1) Yok 59 17.32 4.34
21 228 18.96 5.25

Arkadas 3)2 161 18.15 4.68 2.04 0.08
4)3 86 17.88 4.67
(5) 4 ve daha fazla 27 17.44 4.46
(1) Yok 59 25.59 9.21
21 228 26.07 8.65

Ogretmen (3)2 161 26.25 8.06 0.20 0.93
4)3 86 25.39 6.72
(5) 4 ve daha fazla 27 25.59 7.48

Tablo 7 incelendiginde aileden, arkadastan ve 6gretmenden algilanan sosyal destek diizeyinin
fazla olmasinin kardes sayisina gore degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Yapilan varyans
analizine gore, 6grencilerin aileden ( F (4-556) = 1.79, p > 0.05), arkadastan ( F (4-556) = 2.04,
p > 0.05) ve dgretmenden ( F (4-556) = 0.20, p > 0.05) algiladiklar1 sosyal destek ile kardes
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sayilar1 arasindaki fark anlamli bulunamamistir. Bu sonuglar, Demirtag’in (2007) bulgulariyla
benzerlik gostermektedir. Fakat Diilger (2009) ve Akkaya (2011) kardes sayisi ile aile destek
diizeyleri puani arasinda anlamli fark oldugunu belirtmektedir.

2. f. Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri; anne babasinin ayrilik durumuna gére
bir farklilik gostermekte midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne babasinin ayrilik durumuna gore algiladiklar1 sosyal
destek diizeyi puanlarinin ortalamasi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Algiladiklar: Sosyal Destek Diizeyleri ile Anne Babasinm Ayrilik
Durumu Arasindaki Iliskiler

Sosyal Destek Ayrihk N X S t sd p
Al Birlikte 520 25,51 5.15 1.24 558 0.21
e

Bosanmis 41 26.58 7.23

Birlikte 520 18,30 4.93 0.29 558 0,77
Arkadas

Bosanmis 41 18.53 4.48
_, Birlikte 520 25,88 8.26 0.71 558 0.47
Ogretmen

Bosanmis 41 26.82 7.44

Tablo 8 incelendiginde aileden (X = 26.58), arkadastan (X = 18.53) ve 6gretmenden (X =
26.82) algilanan sosyal destek diizeyinin anne babasi boganmig olanlarda birlikte olanlardan
fazla oldugu goriilmektedir. Yapilan t testine gore Ogrencinin aileden, arkadastan ve
ogretmenden algiladigi sosyal destek diizeyi ile anne babasinin ayrilik durumu arasinda
anlamli fark bulunamamistir. Akkaya (2011) da anne babasi bosanmis veya beraber olanlar
arasinda sosyal destegin tiim boyutlarinda anlamli farklilik olmadigini belirtmistir. Ustabas
(2011) ise anne babas birlikte olanlarin genel olarak ¢evresinden daha yiiksek diizeyde sosyal
destek algiladigini ifade etmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, TEOG simavina hazirlanan 6grencilerin algiladiklar: sosyal destek diizeyi ile
bunlarin farkli degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Arastirmanin sonuglari; 6grencilerin
algiladig1 sosyal destegin en fazla 6gretmenden, en az aileden oldugu goriilmiistiir. Bu sonug
ogrencinin aileden destek beklenti diizeyinin yiiksek olmasi ya da uzun bir siireyi okulda
yogun sekilde calisarak gegirirken dgretmenleriyle iletisim ve iligkilerinin giiclenmesi gibi
bircok faktorle iliskili olabilir. Ergenlik doneminde ailenin cocuk {iizerindeki etkisinin
degismesi de bu sonuclar etkileyebilir. Ciinkii, Elkind’in de (1978) ifade ettigi gibi ergenlik
donemi bireyin fizyolojik ve ruhsal olarak olgunlastigi, anne babanin etkisinin Onceki
donemlerin aksine daha ¢ok dolayli oldugu bir donemdir.

Ogrencilerin cinsiyetlerinin algiladiklar1 sosyal destek diizeyini etkileyip etkilemedigi bu
arastirmanin alt problemlerinden biridir. Arastirmanin bulgular1 6grencilerin cinsiyetleri ile
arkadastan algilanan sosyal destek diizeyi arasinda anlamli iligski oldugunu ortaya koymustur.
Arastirmada ayrica, erkek 0grencilerde aileden, arkadastan ve 0gretmenden algilanan sosyal
destek diizeyinin kizlardan fazla oldugu goriilmiistiir. Hangi cinsiyetin algiladig1 sosyal destek
diizeyinin daha yiiksek oldugu tartismali bir konudur. Baz1 arastirmalar (Taysi, 2000; Soylu,
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2002) erkeklerin algiladig1 sosyal destek diizeyinin kizlardan yiiksek oldugunu bildirirken
bazilar1 (Mahon, 1994; Kasik, 2009; Sali ve Koksal Akyol, 2014; Turgut, 2015) kizlarin
algiladigi sosyal destek diizeyinin erkeklerden yiiksek oldugunu bildirmektedir.

Bu arastirmada 6grencilerin annelerinin egitim diizeyinin algiladiklar1 sosyal destek diizeyini
etkileyip etkilemedigi incelenmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin annelerinin egitim
diizeyi ile aileden ve 6gretmenden algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri arasinda anlaml iligki
oldugunu gostermektedir. Yapilan incelemelerde aileden, arkadastan ve Ogretmenden
algilanan sosyal destek diizeyinin annesi lisansiistii egitim mezunu olanlarda en fazla oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglar Elbir’in (2000) yaptig1 arastirma tarafindan desteklenmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyinin algiladiklar1 sosyal destek diizeyini
etkileyip etkilemedigi de incelenmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin babalarinin egitim
diizeyi ile aileden algiladiklar1 sosyal destek diizeyi arasinda anlamli iliski oldugunu
gostermektedir.

Arastirmada 6grencilerin ailelerinin aylik gelir diizeyinin algiladiklar sosyal destek diizeyini
etkileyip etkilemedigi de incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin ailesinin aylik
gelir diizeyi ile aileden ve 6gretmenden algiladiklari sosyal destek diizeyi arasinda anlaml
iliski oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirmada, aileden ve arkadastan algilanan sosyal
destek diizeyinin ailesinin aylik geliri 500 lira ve alt1 olanlarda, 6gretmenden algilanan sosyal
destegin ise 3501 lira ve ustii olanlarda en fazla oldugu goriilmektedir. Gelir diizeyinin
algiladig1 sosyal destek diizeyini etkileyip etkilemedigi tartigmalidir. Bazi arastirmalar
(Demirtag, 2007; Kayhan Yardimeci, 2007) ailenin gelir diizeyi ile dgrencilerin algiladigi
sosyal destek diizeyi arasindaki iligskiyi vurgularken, bazilar1 (Diilger, 2009) bdyle bir iliskinin
olmadigini bildirmektedir.

Yapilan aragtirmada 6grencilerin kardes sayilarinin ve anne babalarinin ayrilik durumunun
ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyini etkileyip etkilemedigi de incelenmistir.
Arastirma bulgular, kardes sayilar1 ve anne babalarmin ayrilik durumu ile 6grencilerin
algiladiklar1 sosyal destek diizeyi arasinda anlamli iliski olmadigin1 gostermistir.

Gelecek nesillerin saglikli, mutlu ve basarili bireyler olmasi her toplumun temel hedefidir.
Ogrencilerin tasidiklart sorumlulugun ve sinav stresinin fazla oldugu, fizyolojik sosyal ve
duygusal olarak degisim yasadigi 6nemli bir donem olan 8. sinifta sosyal destek algilar1 daha
da onemli olmaktadir. Bu nedenlerle, 6grencilerin algiladigi sosyal destek diizeyinin diisiik
olma nedenleri arastirilabilir. Tim Ogrenciler i¢in Onleyici, bu konularda problem
yasayabilecek Ogrenciler i¢in de destekleyici calismalar yapilabilir. Aile, arkadas, 6§retmen
desteginin dnemi konusunda aileler, 6grenciler ve 6gretmenler bilgilendirilebilir.
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Oz

Bu arastirmada farkli fakiiltelerde 6grenim goren tiniversite 0grencilerinin 6grenim gordiikleri
fakiilte ve boliimleri se¢melerinde etkili oldugu diisiiniilen meslek degerlerinin siralama
yargilarina dayali olarak dlgeklenmesi amaglanmistir. Arastirma 2015-2016 6gretim yili giiz
doneminde Erciyes Universitesinin Tip, Eczacilik, Dis Hekimligi, Saglik Bilimleri, Egitim,
[lahiyat, Hukuk, Iletisim ve Veterinerlik Fakiiltelerinde 6grenim goren toplam 1206 grenci
iizerinde yiirlitilmiistir. Calismada, meslek se¢iminde etkili oldugu diisliniilen meslek
degerlerini siralama yargilariyla 6lgeklemek i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen, bireysel
ozellikler ve meslek se¢iminde etkili oldugu diisiiniilen mesleki degerlerle ilgili sorularin yer
aldig1 veri toplama araci kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde, yargici kararlarina dayal
olcekleme yaklasimlarindan, siralama yargilart kanunuyla 6lgekleme yontemi kullanilmistir.
Elde edilen bulgulara gore, tip, eczacilik, hukuk, ilahiyat, iletisim, veteriner ve saglik
bilimleri fakiiltelerinde okuyan o6grencilerin meslek tercihi yaparken birinci sirada basari
degerini 6n planda tuttuklari, dis hekimliginde sosyal statii, egitim fakiiltesinde ise diizenli
yasam gibi meslek degerlerinin birinci sirada tercih nedeni oldugu ortaya ¢cikmistir. Eczacilik,
tip, hukuk, iletisim ve saglik bilimleri fakiiltelerindeki dgrencilerin ikinci siradaki mesleki
deger tercihleri ise sosyal statii iken, veteriner ve dis hekimligi fakiiltelerinde ikinci sirada
maddi kazang 6n plana ¢ikmustir. ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin ikinci sirdaki meslek degeri
tercihi diizenli yasam iken, egitim fakiiltesi 6grencilerinde basari1 ikinci sirada g¢ikmustir.
Calismadan elde edilen bulgulara dayali olarak oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki deger, siralama yargilariyla 6lgcekleme, {iniversite 6grencileri

! Bu makale, 13-15 Nisan 2016 tarihlerinde Kazakistan'da yapilan 5. Uluslararast Bilim Kiiltiir ve Spor
Kongresi 'nde sozel bildiri olarak sunulmustur.
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Abstract

The purpose of this study is scaling the professional values which are thought to be effective
on choosing faculties and departments of university students who are studying in different
faculties. Sequential judgment scale is used in scaling process. The research was conducted on
1206 students who were studying in Medicine, Pharmacy, Dentistry, Health Sciences,
Education, Theology, Law, Communication and Faculty of Veterinary Medicine of Erciyes
University in the fall semester of 2015-2016 academic years. In this study data collection tool
was used which were developed by researchers in order to make sequential judgment scale for
their professional values which were considered to be influential in the choice of profession
and it contains questions about professional values which is thought to be effective in
individual characteristics and career choice. In data analyzes the sequential judgment scale
was used as a method which was one of the scaling approaches that based on judgment
decisions. According to the findings, it has emerged that the students who are studying in
Faculties of Medicine, Pharmacy, Law, Theology, Communications, Veterinary and Health
Science, choosing their profession according to the value of success is in the first place, for
dentistry students social status are in the first place and In the Education Faculty professional
values such as regular life is reason to choose the professions. While the preferences of social
statues are in the second row for professional values of the students in Pharmacy, Medicine,
Law, Health Sciences and Communication Faculties, for the students from Veterinary and
Dentistry Faculties the financial gain had been in the second place. While the second row of
professional value is regular life for the student from the Faculty of Theology, success came
in second row in the Faculty of Education. Proposals have been developed based on the
findings from the study.

Keywords: Career values, rank order judgments scaling, university students
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Giris

Insanin dogustan getirdigi yetenekleri, potansiyeli, gizilgiicleri vardir. Birey, yasam iginde
bunlar1 ortaya koyma, kullanma ve gelistirmeyi ister. Sahip olunan bu yetenekleri kullanma
ve gelistirme olanagi saglayacak meslek alanlaridir. Birey c¢alisirken ayni zamanda bu
yetenekleri ifade etme ve giicleri artirma firsat1 elde eder. Boylece birey varolusunun anlamini
yakalar (Piskin, 2012). Bu goriise paralel olarak meslek, kisinin kimliginin en énemli kaynagi
olup, onun etraftan saygi gérmesine, toplumda bir yer edinmesine ve ise yaradigi duygusunu
yasamasina olanak veren bir etkinlik alamidir (Kuzgun, 2003). Ciinkii bireyin meslegi ve
yaptigl is, yasaminin biiyiik bir béliimiinii kapsar ve is yasami bireyin tiim yasantilarini ve
kisiligini etkiler. Oyle ki is yasaminin beslenme, hastalik, kazalar, saglik kosullari, bireyin ruh
saglig1 ve hatta omiir uzunlugu ile bile iliskisi vardir (Ozgiiven, 2001). Alfred Adler de,
i/meslek edinmenin 6nemini vurgulayan onemli bir isimdir. Ona gore is/meslek se¢imi ve
meslek edinme bireyin li¢ 6nemli yasam Odevlerinden biridir (Adler, 1998; Corey, 2005;
Yoriikan, 2015). Meslek seciminin yasamdaki dneminin yani sira Tiirkiye’deki gen¢ niifus
diisiiniildiigiinde bu konu daha da onemli hale gelmektedir. Nitekim TUIK verilerine
bakildiginda da bunu gérmek miimkiindiir. 2015 yilindaki niifus kayit sistemi sonuglarina
gore; mesleki beceri kazandiran {niversite programlarinin tercihi ve is/meslek edinme
yaglarii kapsayan 15-24 yas niifusu 12 milyon 782 bin 381 (niifusun %16,5’u) kisidir
(www.tuik.gov.tr, 2016a).

Bugiin demokratik toplumlarda insan kendi yoniinii ¢izme ve yasami hakkinda karar verme
Ozgiirligiine sahiptir. Bir meslek sahibi olma konusunda kisinin se¢cme Ozgiirliglini
kullanmasi bir hak olmaktan Gte, ¢agdas insan olmanin bir geregidir de. Bu geregin yerine
getirilebilmesi i¢in bireyin neyi nicin istedigini, ne gibi bedensel, zihinsel ve ekonomik
olanaklara sahip oldugunu bilmesi bir baska ifadeyle kendini tanimasi gerekir (Kuzgun,
2003). Burada so6zii edilen “kendini tanima” ve kendine uygun meslek sec¢imi ise her gecen
giin zorlagsmaktadir. Bu zorlagsmanin nedenleri arasinda, glinimiizde uzmanlasmanin ortaya
cikmasi ve teknolojinin ilerlemesiyle meslek sayisinda yasanan énemli bir artis bulunmaktadir
(Kuzgun, 2003; Ozgiiven, 2001). Bu asamada bireyin, kendine uygun meslegi secebilmesi
icin profesyonel yardim almasi ve kendini tanimasi 6nem kazanir. Ciinkii bir insanin
kendisine uygun bir ig/meslek se¢mesi, sadece birey olarak basarili olmasma degil ayni
zamanda topluma da katkida bulunmasina yol acar (Ozgiiven, 2001). Bireyin kendine uygun
meslegi secebilmesi i¢in kendini bazi yonleriyle tanimasi gerekir. Bu noktada meslek se¢imini
etkileyen faktorlerin neler oldugunun bilinmesi devreye girer. Bunlardan ilk akla gelen ve
arastirmacilara gére onemli goriilenler arasinda kuskusuz ki yetenek, ilgi ve degerler yer alir
(Kuzgun, 2009; Ozgiiven, 2001; Piskin, 2012). Yetenek, ¢esitli alanlarda sergilenebilen
performans kapasitesi, ayni zamanda, 6grenme giicii veya bir is gorev ya da faaliyeti diger
insanlara gdére daha basarili ve daha hizli bir sekilde yapabilme yetisi (Piskin, 2012), herhangi
bir davranis1 (bilgi veya beceriyi) dgrenebilme giiciidiir (Kuzgun, 2003). Ilgi ise, bireyin
cesitli faaliyetleri, etkinlikleri yapmaktan sagladigi doyum (Kaya, 2012), bir kimsenin 6zel bir
gayret sarf etmeden, dikkat ettigi, gozlemledigi, iizerinde durup diisiindiigii ve zevk alarak
yaptig1 islerdir (Roe, 1956; Akt.: Ozgiiven, 2000). Her ne kadar bu iki kavram birbirinden
farkli da olsa aralarinda yakin bir iligki bulunur. Kuzgun (2003) bu iliskiyi sdyle agiklar:
“ilgiler, yeteneklerin kullanim alanidir. Bu goriis c¢ercevesinde, giiclii bir yetenege
dayanmayan ilgilerin gecici bir heves olmaktan oteye gecemez.”
Meslek secimindeki diger onemli etken ise “degerler” dir. Tiirk Dil Kurumu’na goére deger;
bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut Ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymettir
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(www.tdk.gov.tr.). Kuzgun’a gore (2009) deger; karar verirken bireyin segenekler arasindan
hangisine yonelecegine, davranislar1 ve olaylar1 6nem sirasina koymasma yardim eden
kavramlar takimidir. Piskin (2012) ise degerleri, bireyin ulasmayi istedigi hedeflere ve
ideallere atfettigi onem olarak tanimlar. Meslek degerleri ise, mesleklerin gerektirdigi
gorevlerle, sagladig1 olanaklarin kisi i¢in anlamini ifade eden yonleridir. Ornegin bir meslek
siklikla seyahat etmeyi, yeni insanlar gormeyi gerektiriyorsa bu, degisiklikten hoslanan
insanlar icin ¢ekici gelebilir ve tercihte géz Oniine alinan bir deger olabilir (Kuzgun, 2009).
Liptak’a gore (2008) ise, mesleki degerler bir insanin bir meslekte aradigi takim calismasi,
isbirligi, arkadaslik, yaraticilik, 6zgiirlik, heyecan, ¢esitlilik, para, is glivencesi, sayginlik,
terfi, bagkalarina yardim etme, saglik ve kisisel gelisim gibi 6zellikleri igerir.

Bireyin sececegi meslek, bireyin ¢aba ve egiliminin temel yoniinii, ayrica kendi degerler
katalogunun en iist kosesinde yer alan degerleri gosterir (Adler, 2014). Bu goriise paralel
olarak meslekler, bireyin goziinde ihtiyaglarina yanit verdigi oranda degerlidir. Her insanin
ihtiyact farkli oldugu icin meslek degerleri de farklidir. Bu nedenle herkes icin gecerli
olabilecek ortak meslek degerlerinden s6z edilemez (Pigkin, 2012). Meslek degerleri bireyden
bireye degismekle birlikte bircok arastirmacinin belirledigi temel meslek degerleri
bulunmaktadir. Schwartz, on mesleki deger grubundan s6z eder. Bunlar arasinda, giig, basart,
hazcilik, uyarilim, 6zyonelim, evrenselcilik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma ve gilivenlik
yer alir (Kusdil ve Kagitcibas1 2000). Sharf (2002) ise, degerleri genel deger ve ise iliskin
deger olarak iki ayr1 kategoride ele alir. Genel degerler arasinda; ekonomik, estetik, sosyal,
siyasi, dini, kuramsal degerler yer alir. Bununla birlikte ise iliskin degerler arasinda da;
yetenek kullanimi, basari, ilerleme, otorite, baskalarina yardim, ekonomik 6diil, 6zerklik,
yaraticilik, yasam stili, kisisel gelisim, fiziksel etkinlik, itibar, risk, sosyal etkilesim, sosyal
iliskiler, degisiklik, is sartlari, kiiltiirel yapi, fiziksel yapi, ekonomik gilivence bulunur.
Rosenberg’de (1957) mesleki degerleri iki grupta ele alir ancak bu smiflamanin kaynagin
yoniiyle ilgili oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda Rosenberg’e gore degerler, i¢sel ve digsal
olarak ikiye ayrilir. Ona gore icsel degerler; yardimci olmak, insanlarla iliski, fikirler,
yaraticiliktir. Digsal degerler ise; gelir, prestij, liderlik, glivenlik ve 6zgtirliiktiir (Akt.: Kronus,
1975). Schein (2007), mesleki degerleri sekiz ayr1 baslik altinda inceler. Bunlar: giivenlik ve
istikrar, 6zerklik ve bagimsizlik, yasam bi¢imi, teknik ve fonksiyonel yetenekleri kullanma,
genel yonetim becerilerini kullanma, girisimcilik ve yaraticilik, hizmet etme ve kendini
adamadir. Kuzgun (2003) ise onbes farkli meslek degerinden s6z eder. Bu meslek degerleri
sunlardir: yetenegi kullanabilme ve gelistirme, yaraticilik, ilgileri gelistirme, islerin ¢esitli
olmasi, kazang, diizenli ve kararh bir yasam silirme, sosyal giivence, ilerleme, {in-sShret sahibi
olma, risk alma, liderlik, bagimsizlik, isbirligi, toplumsal sayginlik ve yarismadir. Ozetle,
degerler bireyin atfettigi anlamlan igerdigi i¢in ¢ok sayida mesleki degerin oldugu
sOylenebilir. Meslek segme durumunda olan kimseler ihtiyaglarinin yogunluguna gore meslek
degerlerini dnem sirasina koymakta ve en giiglii ihtiyaclarmi en iyi sekilde karsilayacagini
diisiindiikleri mesleklere yonelmektedirler (Kuzgun, 2009). Kuzgun’un ifade ettigi ve ideal
olan bu tercihin net bir sekilde yapilabilmesi i¢in iiniversitedeki programlarin mesleki
degerleri ve mesleki deger siralamalariin bilinmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak maalesef
onemine ragmen meslek degerleri, yetenek, ilgi ve kisilik 6zellikleri kadar aragtirmalara konu
olmamistir (Piskin, 2012). Var olan ihtiyagtan yola cikarak bu ¢alismada; farkli fakiilte ve
programlarda 6grenim goOren iiniversite 6grencilerinin mesleki deger algilarinin siralama
yargilariyla Olceklenmesi ve orta 6gretim donemindeki dgrencilerin kendilerine en uygun
meslege yonlendirilmesi faaliyetlerinde kullanilabilecek ©6nemli bir bilimsel kaynak
olusturulmasi amaglanir.
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Yontem

Arastirma Deseni

Farkl1 fakiiltelerde 6grenim goren {iniversite 6grencilerinin mesleki deger algilarinin siralama
yargilariyla 6l¢eklenmesine yonelik yapilan bu calisma, toplanan veri baglaminda nicel bir
paradigmaya sahiptir. Bu nedenle ¢alismada, genel tarama modeli kullanilmistir.

Cahsma Grubu

Bu calismaya, 2015-2016 &gretim yili giiz doneminde Erciyes Universitesinin T1p, Eczacilik,
Dis Hekimligi, Saglik Bilimleri, Egitim, ilahiyat, Hukuk, Iletisim ve Veteriner Fakiiltelerinde
Ogrenim goren toplam 1206 6grenci katilmigtir. Calismaya katilan 1206 6grencinin cinsiyet ve
fakiilte degiskenlerine gore dagilimi Tablo’1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin fakiilte ve cinsiyete gore dagilimi

Fakiilte Kadmn Erkek Toplam
N % N % N %

Tip 77 55 63 45 140 11,6
Eczacilik 75 70,8 31 29,2 106 8,8
Dis Hekimligi 53 53 47 47 100 8,3
Saglik Bilimleri 97 80,8 23 19,2 120 9,9
Veteriner 35 35,0 65 65,0 100 8,3
Egitim 228 71,2 92 28,8 320 26,6
[lahiyat 74 74,0 26 26,0 100 8,3
Hukuk 69 69,0 31 31,0 100 8,3
Iletigim 53 44,2 67 55,8 120 9,9
Toplam 761 63,1 445 36,9 1206 100

Tablo 1°deki veriler incelendiginde aragtirmaya katilan toplam 1206 {iniversite 6grencisinin
%11,6’sm1in (140 kisi) tip fakiiltesi, %8,8’inin eczacilik (106 kisi), %8,3 liniin dis hekimligi
(100 kisi), %9,9’unun saglik bilimleri (120 kisi), %8,3 iiniin (100 kisi) veteriner, %26,6’sinin
(320 kisi) egitim, %8,3’{iniin (100 kisi) ilahiyat, %8,3 liniin (100 kisi) hukuk ve %9,9’unun
(120 kisi) iletisim fakiiltelerinde 6grenim gordiikleri goriilmektedir. Ayraca toplam 1206
ogrencinin  %63,1’inin (761 kisi) kadm, %36,9’unun (445 kisi) erkek Ogrenciden
olusmaktadir.

Veri Toplama Araclarn

Bu calismada, iiniversite 6grencilerinin 6grenim gordiikleri meslek alanlarini se¢iminde etkili
oldugu diisiiniilen mesleki degerlerini siralama yargilariyla dlgeklemek i¢in arastirmacilar
tarafindan, bireysel 6zellikler ve meslek se¢iminde etkili oldugu diisiintilen Mesleki degerlerle
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ilgili sorularin yer aldig1 bir veri toplama araci gelistirilmistir. Aracin gelistirilmesinde, asil
uygulamanin yapilacagi grubun oOzelliklerine benzer 30 kisilik bir 6grenci grubundan
yararlanilmigtir. Bu gruptan meslek seciminde kendileri i¢in hangi degerlerin daha 6nemli
oldugunu yazmalar1 istenmistir. Verilen yanitlara icerik ¢oziimlemesi yapilmistir. Hem igerik
coziimlemesinde hem de ilgili literatiir incelenerek yapilan galigmalarda 6n plana ¢ikan 10
meslek degeri saptanmistir. Bu meslek degerleri sunlardir:

1. Sosyal statii 6. Rekabet

2. Maddi Kazang 7. Yaraticilik

3. Liderlik 8. Diizenli yagam

4. Basar1 9. Isbirligi

5. Degisim ve ¢esitlilik 10. Yetenegi Kullanabilme

Arastirmaya katilan 6grencilere 6l¢ek siralama formunda yukarida belirtilen mesleki degerler
sunulmus, 6grencilerden bu meslek degerlerini kendileri i¢in 6nem derecesine gore (azalan
oneme gore) 1°den baslayarak 10’a kadar siralamalari istenmistir. Bu 10 meslek degerinin
yaninda &grencilere analiz siireglerinde bagimsiz degisken olarak kullanilacak; bdoliim,
cinsiyet vb. gibi sorular sorulmustur.

Islem

Verilerin ¢oziimlenmesinde, yargici kararlarina dayali dlgekleme yaklasimlarindan, siralama
yargilar1 kanunuyla 6l¢ekleme yontemi kullanilmistir. Siralama pek ¢ok alanda uygulama yeri
bulunan bir 6lgme yontemi olup, gdzlemciyi uyaricilar arasinda miimkiin olan en biiyiik
ayrimi yapmaya zorladigindan, gdzlemcinin bu ayrimi yapabildigi hallerde gegerligi ¢ok
yiiksek bir 6l¢ek vermekte, bu nedenle i¢ tutarlilik yiliksek olmakta ve siralama yargilariyla
olcekleme, bir sira numarasi verilebilecek tiim uyaricilara uygulanabilmektedir (Turgut ve
Baykul, 1992). Bu ¢alismada mesleki degerlere iligskin yargilarin toplanmasi i¢in katilimcilara,
meslek seciminde etkili oldugu diisiiniilen 10 meslek degeri verilmistir. Katilimcilardan
listedeki meslek degerlerinin tiimiinii diisiinmeleri ve her bir degeri diger degerlerle
karsilagtirarak bir sira numaras: vermeleri istenmis ve her bir 6zellige ait frekans degerleri
hesaplanmistir. Bu islem sonucunda frekans matrisi olusturulmustur. Frekans matrisinde yer
alan her bir sira frekanst n(Sji>Ski)=fji.(fk<i+1/2.fki) esitligi yardimiyla hesaplanan
n(Sji>Ski) (Turgut ve Baykul, 1992) frekanslar1 matrisi olusturulmustur. Olusturulan
n(Sji>Ski) frekanslar1 matrisinin siitunlarinda yer alan tiim satirlar toplanmis ve elde edilen
frekanslar N2’ye boliinerek, oranlar matrisi (P) elde edilmistir. Oranlar matrisindeki hiicre
degerlerine (P) karsilik gelen (Z) standart degerleri belirlenerek birim normal sapmalar matrisi
elde edilmistir. Matrisin sonunda her bir siituna ait degerlerin toplamini gosteren bir satir
olusturularak bu satirdaki her bir z hiicre degerinin siitunlar boyunca ortalamalar1 alinmis ve
Olcek degerleri (Sj) hesaplanmistir. Eksenin baslangic1 (0 noktasi) bu satirdaki ortalama z
degerlerinden en kiiciik olanma kaydirilarak 6lgek degerleri siralanmistir, bu kaydirmada;
eger en kiiclik deger negatif ise tiim degerlere bu degerin mutlak degeri eklenmis, en kiigiik
deger pozitif oldugunda ise tim degerlerden bu deger ¢ikarilmistir. Bunun sonucunda her bir
mesleki degerin Olgcek degeri (Sc) belirlenmistir. Veri toplama aracinda yer alan 10 meslek
degerinin dlgek degerleri, incelenen tiim bagimsiz degiskenler igin ayri ayr1 Microsoft Excel
programinda ¢ézlimlenmistir.
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Bulgular

Universite &grencilerinin mesleki deger algilarmin siralama yargilarina dayali olarak
Olgeklendigi bu arastirmada arastirma kapsamina aliman her bir fakiilte icin ayr1 ayri
Olcekleme calismasi yapilmistir. Calismada 6ncelikle her bir katilimcidan, kendilerine verilen
mesleki degerleri en dnemli olandan 6nemsize dogru siralamalari istenmis ve boylelikle her
bir meslek degerine ait frekans degerleri belirlenmistir. Yapilan siralama sonucunda her bir
bagimsiz degisken i¢in frekans matrisleri olusturulmustur. Burada sadece tip fakiiltesindeki
katilimeilarin tiimii i¢in yapilan analiz islemleri detayli olarak verilmis, diger fakiilteler i¢in
sadece siralama yargilar 6lgek degerini gosteren grafikler verilmistir.

Tip fakiiltesindeki Ogrenciler i¢in frekans matrisi Tablo 2'de gosterildigi sekilde

olusturulmustur. Matriste yer alan satirlar ve siitunlarin toplami, toplam katilimer sayisi olan
140’a esittir.

Tablo 2. Tip fakiiltesi 6grencilerinin meslek degeri siralama yargilari frekans matrisi (F)

4

= ©

: :

o Q = <

. o =

Ri 35 § 0 o % g > Satir

k7 M = — — - =y,

= 5 £ 5 = § 2 % =B %

7z T 3 g w £ E X E @

g = 3 & & & ¥ & 2 ¥
1 27 13 8 42 2 4 9 15 3 17 140
2 26 21 15 28 7 5 12 9 6 11 140
3 20 22 10 23 15 9 11 15 3 12 140
4 18 18 19 16 14 5 16 13 6 15 140
5 10 14 23 6 13 7 15 18 18 16 140
6 5 8 13 8 21 9 15 18 20 23 140
7 8 11 16 3 27 13 14 14 17 17 140
8 12 10 13 3 16 22 14 10 32 8 140
9 11 10 13 3 15 22 19 11 21 15 140
10 3 13 10 8 10 44 15 17 14 6 140

Ysiitun 140 140 140 140 140 140 140 140 140 140 1400

Yapilan siralamanin  ardindan frekans (F) matrisinin her bir hiicresindeki deger
N(Sji>Ski)=Tji.(fk<it1/2.fii) esitligi yardimiyla diger siitunlardaki degerlerle karsilastirilarak
Nn(S;i>Ski) frekanslar1 hesaplanmis ve hesaplanan bu degerler N®ye boliinerek Tablo 3'deki
oranlar matrisi olusturulmustur.
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Tablo 3. Tip fakiiltesi 6grencilerinin mesleki degerleri siralama yargilari oranlar matrisi (P)

1 - 0,409 0,344 0590 0,282 0,189 0317 0,352 0,226 0,377
2 0,591 - 0431 0678 0365 0,255 0,399 0434 0,300 0,462
3 0,656 0,569 - 0,743 0427 0282 0457 0,49 0,343 0,526
4 0,410 0,322 0,257 - 0,197 0,146 0,241 0,272 0,159 0,291
5 0,718 0,635 0,573 0,803 - 0,321 0521 0,565 0,406 0,601
6 0,811 0,745 0,718 0,854 0,679 - 0,674 0,701 0,612 0,742
7 0,683 0,601 0,543 0,759 0,479 0,326 - 0,536 0,402 0,570
8 0,648 0,566 0,504 0,728 0,435 0,299 0,464 - 0,361 0,530
9 0,774 0,700 0,657 0,841 0,594 0,388 0,598 0,639 - 0,680
10 0,623 0,538 0474 0709 0,399 0,258 0,430 0,470 0,320 -
>in 9,914 5,086 4,500 6,707 3,857 2,464 4,100 4,464 3,129 4,779

Tablo 4’teki birim normal sapmalar matrisinin elde edilmesinde oranlar matrisi ve buna
karsilik gelen Z standart degerlerinden faydalanilmis olup, oranlar matrisindeki hiicre
degerlerine (P) karsilik gelen (Z) standart degerleri belirlenmistir. Oranlar matrisinin her
elemanina karsilik gelen, birim normal dagilimimnin Z degerleri, esas kdsegene gore birbirinin
ters isaretlisidir ve mutlak degerce birbirlerine esittir. Matris sonunda olusturulan siitun
toplamlarinin, mesleki deger sayisi1 olan 10’a boliinmesiyle katilimeilarin tiimii i¢in her bir
kritere ait 6lgek degeri (S¢j)) hesaplanmistir.
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Tablo 4. Tip fakiiltesi 6grencilerinin meslek degeri siralama yargilari birim normal sapmalar

matrisi (Z)

1 - 0,229 -0,402 0,226 -0576 -0,881 -0,477 -0,381 -0,752 -0,313
2 0,229 - -0,173 0463 -0,345 -0,660 -0,256 -0,166 -0,525 -0,096
3 0,402 0,173 - 0,654 -0,184 -0,577 -0,109 -0,011 -0,403 0,066
4 0226 -0,463 -0,654 - -0,853 -1,053 -0,705 -0,608 -0,999 -0,552
5 0576 0,345 0,184 0,853 - -0464 0,052 0,163 -0,238 0,255
6 0,881 0660 0577 1,053 0,464 - 0451 0527 0,285 0,650
7 0,477 0256 0,109 0,705 -0,052 -0,451 - 0,091 -0,249 0,176
8 0,381 0,166 0,011 0,608 -0,163 -0,527 -0,091 - -0,357 0,075
9 0,752 0525 0,403 0,999 0,238 -0,285 0249 0,357 - 0,468

10 0313 0,09 -0066 0552 -0,255 -0,650 -0,176 -0,075 -0,468 -
Yewn 3785 1,530 -0,013 6,114 -1,728 -5547 -1061 -0,103 -3,706 0,730
S; 0378 0153 -0001 0611 -0,173 -0,555 -0,106 -0,010 -0,371 0,073
S¢ 0933 0,708 0553 1,166 0,382 0 0,449 0544 0,184 0,628

Her bir kriterin dlgek degerinin (S¢)) belirlenmesinde, eksenin baslangict (0 noktast) bu
satirdaki ortalama z degerlerinden en kiigiik olan “-0,555” degerine kaydirilmis ve her dlgek

degerine en kiigiik degerin mutlak degeri olan 0,555 eklenmistir. Boylece tip fakiiltesindeki
katilimeilarin  tiimii icin meslek degerlerine ait Olcek degerleri (S()) hesaplanmistir.

Hesaplanan 6l¢ek degerlerinin dagilimi Grafik 1°de verilmistir.
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Grafik 1. Tip fakiiltesi 6grencilerinin meslek degeri siralama yargilar1 6lgek degerleri
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Olgek degerlerinin hesaplanmasi sonucu, Grafik 1 incelendiginde, tip fakiiltesindeki
katilimeilarin tlimiintin mesleki degerlerinin 6lgeklenmesinde “basar1” degerinin en yiiksek
Olcek degerine sahip oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla sosyal statii, maddi kazang,
yetenegi kullanabilme, liderlik, diizenli yasam, yaraticilik, degisim ve c¢esitlilik, igbirligi
degerleri izlemekte olup en diisiik 6lcek degerinin ise rekabet degerine ait oldugu tespit
edilmistir.

Katilimcilarin  okuduklart fakiiltelere gore meslek degeri siralama yargilarini belirlemek
amaciyla her fakiilte i¢in ayr1 ayr1 olmak tizere frekans matrisleri olusturulmustur. Olusturulan
bu matrislerde satir ve siitiin toplamlari, her fakiilteden arastirmaya katilan kisi sayisina esittir.
Oranlar matrisi ve birim normal sapmalar matrisi olusturulduktan sonra eksenin baslangici1 Z
degerlerinden en kiiciik olan degerlere kaydirilmis ve her 6l¢ek degerine en kiiciik degerin
mutlak degeri eklenerek, meslek degerlerine ait Olcek degerleri hesaplanmistir. Her
fakiiltedeki katilimcilar i¢in hesaplanan 6lgek degerleri grafik 2°de verilmistir.

Grafik 1 ve 2 incelendiginde mesleki deger algilarinin siralama yargilarina gore hesaplanan
Oleek degerlerine gore tip, eczacilik ve hukuk fakiiltesinde 6grenim goren katilimcilarin
mesleki degerlerinin Olceklenmesinde ilk ii¢ degerin aynmi oldugu ve bu degerlerin ayni
siralamaya sahip olmasi dikkat ¢ekmektedir. Buna gore her ii¢ fakiilte i¢in ilk {i¢ siradaki
mesleki deger; basari, sosyal statii ve maddi kazanctir. Eczacilik fakiiltesinin takip eden diger
degerler sirasiyla; sosyal statii, maddi kazang, diizenli yasam, degisim ve ¢esitlilik, yetenegi
kullanabilme, liderlik, yaraticilik ve isbirligi, en diisiik 6lgek degeri ise “rekabet” tir. Hukuk
fakiiltesinin takip eden diger degerleri sirasiyla; liderlik, yetenegi kullanabilme, diizenli
yasam, degisim ve cesitlilik, yaraticilik, rekabet, en diisiik dl¢cek degeri ise “isbirligi” dir.

Tip fakiiltesi, eczacilik fakiiltesi, dis hekimligi fakiiltesi, veteriner fakiiltesi ve hukuk
fakiiltesinin ilk ii¢ sirada yer alan degerlerine bakildiginda, siralamasi farkli olmakla birlikte
benzer degerlerin tercih edildigi dikkat ¢eker. Bir baska ifadeyle ilk {i¢ sirada tercih edilen

29 66

degerler “basar1”, “sosyal statii”, “maddi kazang” tir. Ancak bunlardan tip, eczacilik ve hukuk
fakiiltesi icin bu ii¢ degerin siralamasi aymidir ve siralama su sekildedir: “basar1”, “sosyal
statii” “maddi kazang” tir. Dig hekimligi fakiiltesinde bu degerler sirasiyla “sosyal statii”,
“maddi kazang” ve “basar1”; veteriner fakiiltesinde ise ilk ii¢c deger yine sirasiyla “basar1”,

“maddi kazang” ve “sosyal statii” diir.

Saglik bilimleri fakiiltesinde 6grenim goéren 6grencilerin ilk {i¢ sirada dnemli gordiigii deger
sirasiyla basari, sosyal statli ve diizenli yasam; egitim fakiiltesindeki 6grenciler i¢in diizenli
yasam, basar1 sosyal statii; ilahiyat fakiiltesindeki 6grenciler i¢in ise basari, diizenli yasam,
sosyal statlidiir. Bu ii¢ fakiilteye bakildiginda ilk ii¢ sirada yer alan degerlerin ayn1 oldugu;
ancak siralamalarmin farkli oldugu goriiliir. Egitim fakiiltesinde diger iki fakiilteden ve
arastirmada yer alan diger fakiiltelerden farkli olarak “diizenli yasam” degeri ilk sirada yer
alir. Saglik bilimleri ve ilahiyat fakiiltesinde ise ilk siradaki deger “basar1” dir. Saglk
bilimleri fakiiltesi i¢in ikinci sirada sosyal statli yer alirken; egitim fakiiltesinde “basar1”;
ilahiyat fakiiltesinde “diizenli yasam” degeri yer alir. Ugiincii siradaki degerler saglik
bilimlerinde “diizenli yasam”; egitim fakiiltesi ve ilahiyat fakiiltesinde ise “sosyal statii” diir.
Bunlari takip eden degerlerin siralamasi saglik bilimleri fakiiltesi i¢cin yetenegi kullanabilme,
maddi kazang, yaraticilik, degisim ve cesitlilik, liderlik, isbirligi, rekabettir. Egitim fakiiltesi
icin diger degerlerin siralamas1 maddi kazang, yetenegi kullanabilme, degisim ve cesitlilik,
liderlik, yaraticilik, isbirligi, rekabet; ilahiyat fakiiltesi icin ise yetenegi kullanabilme, maddi
kazang, degisim ve cesitlilik, isbirligi, liderlik, yaraticilik, rekabettir.
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Grafik 2. Fakiiltelere gore meslek degeri siralama yargilari 6lgek degerleri
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Dis Hekimligi Fakiiltesinde arastirma kapsaminda yer alan diger sekiz fakiilteden farkli olarak
“sosyal statii” degeri ilk sirada yer alir. kinci siradaki deger maddi kazang iken bunu takip
eden degerler sirasiyla; basari, diizenli yasam, yetenegi kullanabilme, liderlik, yaraticilik,
isbirligi, degisim ve cesitlilik, rekabettir.

fletisim fakiiltesinde 6grenim goren dgrencilerin deger siralamasina bakildiginda ilk sirada
“basar1” degerinin ikinci sirada sosyal statii, iigiincii sirada ise yaraticilik degerleri yer alir. Bu
degerleri sirasiyla; liderlik, yetenegi kullanabilme, maddi kazang, degisim ve cesitlilik,
diizenli yasam, isbirligi, rekabet degerleri takip eder. iletisim fakiiltesinde diger fakiiltelerden
farkl olarak {i¢iincii sirada “yaraticilik” degerinin yer aldig1 goriiliir.

Fakiiltelerin son sirada tercih ettigi mesleki degerine bakildiginda tip, eczacilik, dis hekimligi,
saglik bilimleri, veteriner, egitim, ilahiyat ve iletisim fakiiltesinde “rekabet” oldugu goriiliir.
Son sirada yer alan degerin sadece hukuk fakiiltesinde olmas: dikkat ¢eken bir bulgudur.
Hukuk fakiiltesinde en diistik 6l¢ek degeri “igbirligi” dir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu c¢alismadaki amag; Erciyes Universitesi’ndeki dokuz farkli fakiiltede (tip, eczacilik, dis
hekimligi, saglik bilimleri, veteriner, egitim, ilahiyat, hukuk ve iletisim) 6grenim gdren
ogrencilerin meslek secimi siirecinde etkili oldugu diisliniilen mesleki degerlerin 6ncelik
diizeylerinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda, mesleki degerlerin 6nem diizeylerini belirlemek
icin kullanilan yontem ise, siralama yargilarina dayali olarak Slgekleme yontemidir. Bu
yontemle katilimcilar, kendilerine verilen on mesleki deger arasindan kendileri i¢in en 6nemli
(1) olandan en 6nemsiz (10) olana dogru bir siralama yapmislardir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; tip, eczacilik ve hukuk fakiiltesinde 6grenim goren
katilimcilarin ilk ti¢ degerinin ayni oldugu ve bu degerlerin ayni siralamaya sahip oldugu
dikkat cekmektedir. Bu ii¢ fakiilte i¢in ilk {i¢ deger sirasiyla; basari, sosyal statii ve maddi
kazangtir. Eczacilik fakiiltesi i¢cin elde edilen bu bulgu Kiran ve Taskiran’in (2015), Ege
Universitesi Eczacilik Fakiiltesi birinci simf dgrencileriyle yaptigi galismanm bulgulariyla
tutarlilik gostermektedir. Kiran ve Taskiran’in (2015) yaptig1 arastirmada, eczacilik birinci
siif ogrencilerinin bes farkli tercih sebebi arasinda iiglincii sirada saygin, rahat, kazanci
yiiksek ve i1yi gelecek sunan bir meslek olmasi % (9,8) yer alir. Smithers’da (1968) eczacilik
ogrencilerinin mesleki degerlerini arastirmis ancak ele alinan degerler farkli oldugu igin
bulgularin benzer ya da zit oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Smithers’in (1968)
arastirma bulgularina gore, en yiiksek mesleki degeri insanlara yardim etmek iken; en diisiik
mesleki degeri orijinal seyler iiretmektir.

Tip Fakiiltesinin mesleki deger siralamasina iligskin elde edilen bulgular Geng, Kaya ve Geng
(2007) ve Saad ve Isralowitz’in (1997) elde ettigi sonuglarla paralel oldugu goriliir. Geng,
Kaya ve Geng¢ (2007) 364 tip fakiiltesi 6grencisinin katildigi calismada 6grencilerin tip
fakiiltesini segcmedeki en onemli ilk bes etmenden ikinci sirada okulda basarili 6grenci olma
(3.89), dordiincii sirada ise saygin meslek oldugunu diisiinme (3,82) oldugunu tespit
etmiglerdir. Saad ve Isralowitz (1997) ise tip 6grencilerinin yaraticilik, kendi is tarzlarini
olusturma, basarili olma, prestij, risk alma ve yoneticilik gibi degerleri daha 6ncelikli olarak
tercih ettikleri sonucuna ulagmistir. Knafo ve Sagiv (2004) c¢alismalarinda 32 meslegin
degerlerinin ne olduguna iligkin bir meslek haritas1 ¢ikarmiglardir. Bu meslekler arasinda
“doktorluk”da yer alir. Calisma sonuglarina gore, doktorluk meslegine iligkin il li¢ degerin
sirastyla yardimseverlik (4,86), evrensellik (4,57), 6z yonelim (4,51) oldugu goriiliir. Ancak
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bu c¢aligma ile Knafo ve Sagiv’in (2004) calismalarinda ele alinan mesleki degerler farkli
oldugu i¢in bulgularin benzer ya da zit oldugunu sdylenememektedir. Alanyazin
incelendiginde hukuk fakiiltesinin mesleki degerlerine iliskin ulasilan sonuglarla paralel ya da
z1t olabilecek herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

Yukarida yer alan ii¢c fakiiltenin mesleki deger siralamasinin benzer olmasi oldukga
anlamlidir. Bu ii¢ fakiilte de kendi puan tiirlerinde OSYS’de yiiksek puan alan dgrencilerin
yerlestigi bilinen bir gercektir (osym.gov.tr., 2016). Dolayisiyla bu fakiilteleri tercih eden
ogrenciler kendilerini “basarili” olarak algiladig1 ve tercih ettikleri fakiiltelerin de “basar1”
degerini karsilayacagini diigiindiikleri sdylenebilir. Ayrica toplumumuzda “hangi meslegi
sececeksin?” sorusu karsisinda akla gelen ilk meslekler arasinda ‘“doktor”, ‘“avukat”
gelmektedir. Bir bagka ifadeyle bu mesleklerin toplumda “saygin” bir yerde bulundugu
sOylenebilir. Ayrica ekonomik durum ile toplumsal konumun birbiri ile i¢ ige oldugu
diisiiniilmektedir (Bocock, 1997; Akt.: Sevim ve Dayi, 20099. Nitekim tiglincii sirada yer alan
mesleki deger bu bilgiyi dogrular niteliktedir. Bu ii¢ fakiilte i¢in iiglincii siradaki deger
“maddi kazang” tir. Bu fakiiltelerden mezun olduktan sonra yapilacak olan isten elde edilen
gelire bakildiginda TUIK’in 2014 yili kazang yapisi arastirmasina gore ISCO 8’de yer alan
profesyonel olan ve olmayan 47 meslek grubu igerisinde saglik profesyonellerinin (doktor,
eczact) aylik ortalama briit iicreti acisindan altinci sirada yer aldig ve bu ticretin 5. 228 TL
oldugu; hukuk, sosyal ve kiiltiir ile ilgili profesyonel meslek mensuplarinin (hakim, savci,
avukat) ise aylik ortalama briit licreti acisindan yedinci sirada yer aldigi ve bu {icretin 4.802
TL oldugu goriiliir (TUIK, 2016b). Sevim ve Dayr’nin (2009) yaptigi arastirma da bu
istatistikleri dogrular niteliktedir. Arastirma bulgularina goére doktorlarin %59’u meslege
basladiktan sonra gelir ve yasam diizeylerine ait degisimin genellikle iyiye dogru gittigini
ifade etmistir. Bunun yan1 sira katilimeilarin %15’inin gelir diizeyinin 5000 TL ve iizerinde
oldugu da goriilmektedir. Bu sonuglara gore de hem briit iicret agisindan hem de bu iicretin
diger mesleklere gore siralamasi acisindan “maddi kazang” degerini karsilayabilecek
meslekler oldugu sdylenebilir.

Saglik bilimleri fakiiltesinde 6grenim goren dgrencilerin ilk li¢ sirada 6nemli gordiigii deger;
sirastyla basari, sosyal statii ve diizenli yasam; egitim fakiiltesindeki 6grenciler i¢in diizenli
yasam, basar1 sosyal statii; ilahiyat fakiiltesindeki 0grenciler i¢in ise basari, diizenli yasam,
sosyal statiidiir. Ug fakiiltede siralama degismekle birlikte dncelik verilen degerlerin birbiriyle
ayn1 oldugu goriiliir. Her li¢ fakiiltede en son sirada yer alan deger ise “rekabet” tir. Bunun
yani sira egitim fakiiltesinde diger fakiiltelerden farkli olarak “diizenli yasam” degerinin ilk
sirada yer almasi da dikkat ¢eken bir bulgudur.

Yukarida yer alan {i¢ fakiiltenin de (saglik bilimleri, egitim ve ilahiyat) belirli diizeyde
“basar” saglayan Ogrencilerin yoneldigi fakiilteler oldugu sdylenebilir. ilahiyat fakiiltesi
ogrencileriyle yapilan calismaya gore katilimcilarin %49°u ilahiyat mezunu Ogrencilerin
toplumda saygin bir yerinin oldugunu (Kog, 2003); Ozpancar, Aydin ve Akansel (2008) ise
hemsirelerle yaptigi calismada ise, %59, 2‘sinin ise “hemsirelik toplumda deger verilen bir
meslektir” ifadesine katildiklar1 sonucuna ulasmiglardir. Ogretmenlik mesleginin sayginlig
konusunda Ozbek, Kahyaoglu ve Ozgen’in (2007) c¢alismasinda, 6zellikle kadin dgretmen
adaylan agisindan Ogretmenligin, toplumdaki statiisii yiiksek olan bir meslek oldugu tespit
edilmistir. Arastirma sonuglarinin yani sira “saglik personeli”, “egitimci” ya da “din
gorevlisi” olmanin kendi uzmanlik alanliklarinda toplumda “bilirkisi” olarak goriildiigi ifade
edilebilir. Sonug olarak, bu {i¢ fakiiltenin de basar1 ve sosyal statiiyli ilk ii¢ deger arasinda
gérmesi manidardir.
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Erciyes Universitesi’nde saglik bilimleri fakiiltesi “hemsirelik”, “beslenme ve diyetetik” ve
ebelik programlarindan olusmaktadir. Ancak alanyazinda sadece hemsirelige yonelik meslek
degerleri ¢calismasina rastlandigi i¢in sadece bu yondeki arastirma bulgulari ortaya konmustur.
Saglik bilimleri fakiiltesine (hemsirelik) iliskin diizenli yasam konusunda elde edilen
arastirma sonucunun, Kirag (2015), Ozpancar, Aydin ve Akansel (2008), Unal ve
arkadagslarinin (2008) bulgular ile kismen paralel oldugu sdylenebilir. Nitekim Kirag (2015)
Adnan Menderes Universitesi Soke saglik yiiksekokulu hemsirelik boéliimiinde 1. Siifta
O0grenim gormekte olan toplam 49 6grenci ile yaptigi c¢alismada hemsirelik 6grencilerinin
%44,9’unun is bulabilme olanag1 nedeniyle hemsirelik meslegini tercih ettikleri goriiliir. Unal
ve arkadaglar1 (2008), hemsirelik Ogrencilerinin bdliimii tercih nedenleri arasinda agikta
kalmama, is bulma kolayligmin yer aldigi sonucuna ulasmislardir. Ozpancar, Aydin ve
Akansel’in (2008) ise, yine hemsirelik Ogrencilerinin % 53’linlin iy bulma gilivencesi
nedeniyle bu béliimii tercih ettiklerini tespit etmislerdir. Ozetle, kolay is bulabilme olanagmin
“diizenli yasami1” sagladig1 diisliniildiigiinde arastirma bulgusunun yukaridaki sonuglarla
paralellik gosterdigi ifade edilebilir.

Arastirma kapsaminda yer alan yedi fakiiltenin ilk siradaki degeri “basar1” iken egitim
fakiiltesinde ilk sirada “diizenli yasam degeri” yer alir. Ogretmenlik mesleginin “diizenli
yagam1” saglamasi bir is avantaji olarak diisiiniildiigiinde bu bulgu Sarikaya ve Khorshid’in
(2009) Ege Universitesi’ne kayit yaptiran 1000 &grenci iizerinde yaptiklart arastirmanin
bulgulariyla tutarlilik gostermektedir. Sarikaya ve Khorshid’in (2009) c¢alismasindan elde
edilen bulgulara gore tercih edilecek meslege neden olarak 6grencilerin %33,6’s1 meslekle
ilgili olumlu goriis, %28,2’si is avantajlarini belirtmislerdir. Bunun yam sira TUIK’in 2014
yilt ig giicii istatistiklerinde en son mezun olunan alana gore, 6gretmen egitimi ve egitim
bilimlerinin istihdam oranmin % 67,9 oldugu tespit edilmistir (TUIK, 2015). Mezun olduktan
sonra bir hizli bir sekilde ise yerlesebilme ayni zamanda diizenli bir gelir etmeyi ve
dolayisiyla diizenli bir yasam kosulu olusturmayi sagladigi ileri siiriilebilir. Bu sonug,
toplumda var olan &gretmenlik meslegine iliskin algiyr da dogrular niteliktedir. Oyle ki,
ogretmenlik meslegi yaz tatili, subat tatili gibi is imkanina sahip olan ve Ogretmenlerin
yasamlarini esnek bir sekilde planlayabilmelerine firsat sunan bir meslek oldugu sdylenebilir.
[lahiyat fakiiltesinde 6grenim géren dgrenciler mezun olduklarinda imam, vaiz, Kur’an kursu
ogreticisi ya da din kiltlirii 6gretmenligi, imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmenligi gibi
meslekleri yiiriitiirler (Kog, 2003). Mezunlarin 6zellikle son yillarda bu mesleklere kolaylikla
yerlestigi goriiliir. Bu durumun, ilahiyat fakiiltesi 68rencilerinde “diizenli yasam” degerini ilk
siraya almalarinda etkili oldugu ifade edilebilir.

Ik siradaki degeri farkli olan diger fakiilte ise dis hekimligidir. Arastirma kapsaminda yer
alan diger yedi fakiiltenin ilk siradaki degeri “basar1” iken dis hekimligi fakiiltesinde “sosyal
statii” degeri ilk sirada yer alir. Maddi kazang ikinci, basar1 da ii¢lincii sirada yer alir. Son
sirada yer alan deger ise rekabettir. Calisma kapsaminda yer alan yedi fakiiltede “basar1”
degeri ilk sirada yer alirken dis hekimligi fakiiltesinde bu sonugtan farkli olarak “sosyal statii”
degerinin ilk sirada yer almasi dikkat cekicidir. Alanyazinda dis hekimligi fakiiltesi
ogrencilerinin mesleki degerlerine yonelik benzer ya da zit herhangi bir bulguya
rastlanmamustir.

2 (13

Veteriner Fakiiltesi’nin ilk ii¢ sirada yer alan degeri “basar1”, “maddi kazan¢” ve “sosyal
statli” diir. Alanyazinda veteriner fakiiltesi 6grencilerinin mesleki degerlerine iliskin herhangi
bir ¢alismaya rastlanmamustir. Veteriner fakiiltesi’ne giris puanlar1 ¢ok yiiksek olmamakla
birlikte fakiiltede uygulama ve teoriyi iceren yogun bir program uygulanmaktadir.
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Ogrencilerin, bu programi basariyla tamamlayabilmek i¢in basariyr gerektirdigini diisiinerek
bu degeri ilk siraya aldiklar ileri siiriilebilir. ikinci siradaki deger “maddi kazang” tir. Ozen
ve arkadaslariin veterinerlerin ig firsatlart konusunda yaptiklar1 aragtirma sonuglarina gore;
ilk alt1 ay igerisinde kalict bir ig buldugunu bildirenlerin orani tiim katilimcilar igerisinde
%359.7, kamu sektoriinde c¢alisanlar igerisinde %49.2, 6zel sektorde calisanlar icerisinde
%71.3 ve her iki sektorde (kamu-6zel sektorde) ayni anda calisanlar igerisinde ise %62.2 dir.
Bu sonuglara gore veteriner fakiiltesinden mezun olanlarin kisa siirede is sahibi oldugu ileri
siiriilebilir. Is sahibi olmak “maddi kazancin” da bir gdstergesi oldugu icin veteriner fakiiltesi
ogrencilerinin ikinci sirada maddi kazanci 6nemsedikleri soylenebilir. Veteriner fakiiltesinden
mezun olanlar “veteriner hekim” mesleki unvanini almaktadir. Bu unvanda “hekim”
ifadesinin yer almasi da sosyal statii agisindan 6nemli olmus olabilecegi sdylenebilir.

Iletisim fakiiltesinde dgrenim goren dgrencilerin deger siralamasina bakildiginda ilk sirada
“basar1” degerinin ikinci sirada “sosyal statii”, liglincli sirada ise “yaraticilik” degerleri yer
alir. Iletisim fakiiltesinde diger fakiiltelerden farkli olarak iigiincii sirada “yaraticilik”
degerinin yer aldig1 goriiliir. Alanyazinda iletisim fakiiltesi 6grencilerinin mesleki degerlerine
yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Erciyes {iniversitesi iletisim fakiiltesinde
“radyo tv sinema” programi da yer almaktadir. Bu alanin yeni fikirler iiretmeyi gerekli kildig1
diisiiniildiigiinde, yaraticiligin diger fakiiltelerden farkli olarak iletisim fakiiltesinde ilk ii¢
sirada yer almasinin olduk¢a anlamli oldugu sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise bir fakiilte hari¢ (hukuk) diger sekiz fakiiltenin
son sirada yer alan mesleki degeri “rekabet” tir. Bu sonuca gore iiniversite 6grenimi gdéren
genclerin rekabet etmekten hoslanmadigi ve bu nedenle sectigi programda da “rekabet”
degerini son sirada ele almis olabilecegi sdylenebilir.
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Oz

Yaratic1 drama, son yillarda bir¢ok disiplinin yan1 sira yabanci dil 6gretiminde de kullanimi
yayginlasan 6gretim yontemlerinden biri olarak dikkat ¢ekmektedir. Gilinlimiizde yogun bir
sekilde bir yabanci dili 6grenmeye karsi ihtiyacin artmasi, gecen yiizyilin ikinci yarisinda
iletisimsel yaklasimi 6n plana ¢ikarmistir. Bu ¢alismada, genelde, modern yabanci dil 6gretim
yontemlerinden iletisimsel yaklasim ele alinacaktir. Ogrenmede yaparak-yasayarak
ogrenmenin Onemine deginilecek ve bu baglamda yaratict dramanin ydntem olarak
kullanilmasinin verimliligi tartisilacaktir. Ozelde ise, yaratict dramanmn ikinci yabanci dil
olarak Arapcanin 6gretiminde yontem olarak kullanilmasini incelemeyi hedeflemektedir. Bu
baglamda “renkler” konusunun oOgretimine yonelik bir ders plam1 yapilandirilacaktir.
Asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

- Dil 6gretiminde 6grencilerin gelisimi i¢in hangi yontemler kullanilmaktadir?

- Bir 6gretim yontemi olarak yaratici dramay1 kullanmaya neden ihtiya¢ duyariz?

- Yaratict drama yontemini kullanmanin 6grenci lizerinde ne gibi etkileri vardir?

-Yabanci dil 6grenirken yaratict drama metodu ne kadar siireli akilda kalicilik saglamaktadir?
- Yaratici drama yontemi konusma becerilerini gelistirmede etkili midir?

- Klasik yontemle yabanci dil egitimi alan 6grenciler ile yaratic1 drama yontemiyle yabanci dil
egitimi alan 6grenciler arasinda fark var midir?

Anahtar Kelimeler: Arapga 6gretimi, yaratic1 drama, ikinci dil, renkler

! Bu makale, 13-15 Nisan 2016 tarihlerinde Kazakistan'da yapilan 5. Uluslararast Bilim Kiiltiir ve Spor
Kongresi 'nde sozel bildiri olarak sunulmustur.
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Creative Drama as a Way of Teaching Foreign Language and
Its Effects

Abstract

Creative drama draws attention —alongside many other disciplines- with its increasing usage
as a way of foreign language teaching in recent years. With the increasing need of learning
foreign languages, communicative approach comes forward at the second half of last century.

In this study we will discuss about communicative approach as one of the modern foreign
language learning methods. We will mention about the importance of learning with using-
experiencing and in this regard try to evaluate the value of this methods productivity. Our
deeper purpose is a exemining creative drama as a method of teaching Arabic as a second
foreign language. In this context we will configure a teaching plan about the subject
“colours”. We will look for answers to these questions:

- Which methods are being used to improve students in language teaching?

- Why do we need creative drama as a teaching method?

- What kind of effects does creative drama have on students?

- While learning foreign languages with creative drama how much memorability does this
method have?

- Is creative drama effective on improving talking skills?

- What is the difference between the students taht took classical language learning education
and creative drama method?

Keywords: Arabic language teaching, creative drama, second language, colours
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Giris
Giiniimtiizde bir yabanc1 dili 6grenmek i¢in ¢ok ¢esitli sebepler vardir. Dil 6grenmedeki amag

ne olursa olsun kullanilan 6gretim yontemi ve teknikleri biiylik 6énem tasimaktadir. Ciinki
Ogrenici i¢in en 6nemli unsur en hizli ve giivenilir sekilde 6gretimin gergeklesmesidir.

Klasik yontemlerin yetersiz kaldigi bilgi ve teknoloji cagimizda iletisimsel yaklasim,
ogrencinin merkeze alindig1 ve aktif olarak rol verildigi egitim siireci kavramlar1 siklikla
karsilagilan ifadelerdir. Dilbilim, psikoloji, felsefe, sosyoloji ve egitimsel arastirmalar gibi
farkli disiplin alanlar1 iletisimsel yaklasimin temelini olusturur(Paker,2015:188). Egitim
ogretim siirecinde, 6grenciyi aktif kilarak ve yaparak-yasayarak 6grenmeye olanak vermesi
bakimindan yaratict drama yontemi etkili bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica yaratici
drama yontemi bireyin zihinsel, sosyal ve psikomotor becerilerini birlikte ve ayni anda
harekete gecirmektedir. “Yaratict drama; bir grubu olusturan iiyelerin yagsam deneyimlerinden
yola ¢ikarak, bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden
yararlanarak canlandirilmasidir. Bu canlandirma siirecleri deneyimli bir lider/egitmen
esliginde yiritiilirken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis gibi
yapmaya dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel Ozelliklerinden dogrudan yararlanir”
(Adigiizel, 2014:43). Yaratici drama yontemi Ogrenciye/katilimciya bir gruba ait olma,
birlikte diisiinme ve ortak davranislar gelistirme firsati verir.

Bir yabanci dili 6gretme siirecinde kullanilan pek c¢ok yontem vardir. “Yabanci dil
ogretiminde (YDO) kullanilagelen yontemler, genel itibariyle, kullamilmakta olan bir
yontemin eksikliklerini veya yetersiz kaldig1 noktalar1 kapatmak amaciyla ortaya ¢ikmis, bu
cabalar yabanci dilin daha iyi 6gretimine katki sagladigi gibi, bu alana alternatif yontemler
kazandirmistir (Memis, Erdem,2013:299)”. Dilbilgisi-Ceviri yontemi, direkt yontem, isitsel-
dilsel yontem, biligsel yontem, segmeli yontem ve iletisimsel yontem kullanilan dil 6gretim
yontemlerinden bazilaridir. Bu ¢aligma yaratict drama yonteminin ikinci dil olarak Arapga
ogretiminde kullanilmasi ve bunun 6grenci-egitim siirecine etkilerini aragtirmaktadir.

Egitim-6gretim siirecinde kullanilan ydntem 6nem tasimaktadir. “Ogretmen ve dgrenciyi en
kisa zamanda en az g¢abayla belirlenen amaca gotiiren, 68rencide ilgi ve alaka uyandiran, ders
esnasinda bireysel ve ortak ¢alismalarla onlari olumlu ¢alismaya yonlendiren yontem basarili
yontemdir”(Ibrahim, 1968: 34).

Yabanci dil o6gretimi sirasinda sadece gramer bilgisi Ogretiminin yetmedigi, diger dil
becerilerinin de gelistirilmesi gerektigi bilinen bir gergektir. Ogrencilerden dili aktif ve etkin
bir sekilde kullanmalar1 beklenmektedir. Temel dil becerileri gerceklestiginde dil 6grenilmis
kabul edilmektedir. “Bu becerilerin gelistirilmesinde drama tekniginin ¢ok biiyiik katkisi
vardir. Diyaloglar, dogaglamalar ve rol oynamalar konusmay1 gerektiren drama teknikleridir.
Ogrencileri hem dili hem de bedenlerini harekete gecirerek yabanci dilde konusmaya,
karsisindakini dinleyip ona cevap vermeye, kelimeleri dogru telaffuz etmeye, vurgu ve
tonlamasina dikkat etmeye yonlendirecektir. Vurgusuz, tonlamasiz ve yanlis telaffuz edilmis
sozciiklerle iletisim tam olarak gerceklesemez. Ogrenciler arkadaslariyla saglikli bir
etkilesimde bulunamayacagini etkinlikler yoluyla 6grenmekte ve her yeni etkinlik 6grencinin
eksik olan y&niinii biraz daha diizeltmesine yardim etmektedir”( Ozdemir, Giingor,2007:444).

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 159



/. @ .\
\ §§ /
International Journal of Contemporary Educational Studies (IntJCES), June, 2016; 2(1): 146-152

Yontem

Bu calisma tek denekli deneysel bir arastirmadir. Deneysel arastirmalar, kisaca grup ya da
gruplarin (deney-kontrol) denenerek sonuglarinin sistematik olarak ortaya konuldugu,
gbozleme dayali ¢alismalardir (Bliyiikoztiirk vd., 2014). Bu arastirma icin ilk olarak konu ile
ilgili literatiir taramas1 yapilmistir. Yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri, egitsel yaratici
drama ve dil Ogretiminde drama ile ilgili Tiirkce ve yabanci dilde yazilmis kaynaklar
incelenmis ve kuramsal ¢erceve olusturulmustur. Elde edilen verilerden yola c¢ikilarak ders
plan1 hazirlanmis ve grup iizerinde bu ders plani uygulanmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kirikkale Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi secmeli Arapca dersi
alan bir grup 6grenci olusturmaktadir.

Yaratict Dramay1 Yontem Olarak Kullanarak Arapca Renklerin Ogretimi
Ders: Arapga

Diizey: Universite dgrencileri

Kazanim: Arapga olarak renkleri sayar.

Konu: Renkler

Ogrenci sayisi: 16 6grenci (8 kiz-8 erkek)

Yer: Kirikkale Universitesi Fen-Ede. Fak.

Siire: 60 dakika

Teknik: Dogag¢lama, rol oynama, donuk imge

Arag-gereg: Durum kartlari, renkli kartonlar, kalem, boya kalemleri, kagit, miizik ¢alar
Hazirlik-Isinma Asamasi:

Lider, katilimcilar1 cembere davet eder. Ogrenciler miizik esliginde yiiriirler. Bu sirada lider
mekana rastgele olarak latinize edilmis renklerin yazili oldugu kartonlar birakir.
Katilimeilardan yerdeki kartonlardan ellerine almalarimi ve yiiksek sesle okumalarini daha
sonra arkadaglar1 ile degistirmelerini ister. ~Aymi zamanda Ogrencilerden okuduklar
kelimelerin anlamini da tahmin etmelerini ister.

Ara degerlendirme: 6grencilere bu okuduklari kelimelerin kendilerine ne ifade ettigi sorulur.

Etkinlik 1: Oyunun adi “esini bul”. Ogrencilere renkli karton kagitlar dagitilir. Bu kagitlarin
iizerinde hangi renk oldugunu belirten yazilar vardir. Herkes elindeki ile es olan renkli kagidi
bulmaya calisir (bu eslestirme bir 6nceki etkinlikteki kartonlarla yapilacaktir). Tiim renkler
eslesinceye kadar oyun devam eder. Eslesen her ciftten kagitlar1 bir arada tutarak okumalari
ve rengin adin1 sdylemeleri istenir.

Etkinlik 2: Ogrencilerden mekanda serbest yiiriimeleri istenir. Lider 6grencilere komut verdigi
anda donuk imge olmalarmi ve bir renk diisiinmelerini sdyler. Komut ciimleleri su sekildedir:
“korktunuz, hangi renk?”, “mutlusunuz, hangi renk?”, “6zlediniz, hangi renk?”, “caniniz
actyor, hangi renk?”, “lisiiyorsunuz, hangi renk?”, “yorgunsunuz, hangi renk?”. Her komut
araliginda 6grenciler renkleri sOylerler.
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Etkinlik 3: “Dedikodu halkasi” oyunu oynanir. Smif 1-2 sayilarak iki gruba ayrilir.
Lider/6gretmen birinci siradaki 6grenciye bir renk sdyler, siranin sonuna kadar kulaktan
kulaga fisildanir. Verilen kelimeyi dogru olarak sona ulagtiran grup kazanur.

Etkinlik 4: Simf 1-2-3-4 sayilarak 4 kisilik gruplara ayrilir. Ogrencilere yazili metinler
dagitilir. Baz1 kelimelerin oldugu yerler bos birakilmistir. Dinledikleri metinden bosluklara
kelimeleri dogru sekilde aktaran/yazan grup kazanir.

Canlandirma Asamast:

Ogrencilerden bir kismi iki tane ikili grup, kalan digerlerinden de tek bir grup olmalari istenir.
Her gruba dramatik durum kartlar1 verilir ve canlandirma i¢in 10 dakika siire verilir.

1. Anne-Kiz: Hafta sonu okul arkadaglariniz ile birlikte bir doga yiiriiyiisii planladiniz. Bu
yirliylis i¢in ¢ok severek aldigin beyaz spor kiyafetlerini giymek istiyorsun. Annen ise mavi
olanin sana daha ¢ok yakistigini ve onu giymeni sdyliiyor. Canlandirmada kullanilacak
kelimeler: G, -pas

2. Kantin gorevlisi-6grenci: Ogrenci daha énceden aldigim soyledigi fis ile aligverigini
yapmak ister. Kantin gorevlisi: kendisinden 6nce ¢ok bekleyen oldugunu, siraya girip sessizce
sirasini beklemesini ister. Canlandirmada kullanilacak kelimeler: il — juasl

3. Grup Dogaclama: Biiyiik bir sitenin ¢evre diizenlemesi yapilacaktir. Bununla ilgili yapilan
toplantida farkli goriisler ortaya atilmistir.

Bir grup, bahgeye meyve agaclar1 dikilmesini savunmaktadir. Boylece ¢ocuklar dalindan
meyve yemenin tadma varacaklar ve saglikli biiyliyecekler. Canlandirmada kullanilacak
kelimeler: Jaal ¢ jeal ¢ juiadl

Bir grup, aga¢ dikilmesini ancak meyvesiz aga¢ olmasini savunmaktadir. Ciinkii bu grup alt
katlarda oturan site sakinleri ve meyve nedeniyle ari, sinek vb. olmasini istemiyorlar.
Canlandirmada kullanilacak kelimeler: (3.0 ¢ sl

Diger bir grup site sakinleri dekoratif taglardan ve kiigiik caliliklardan olusan ¢evre
diizenlemesini istiyorlar. Boylece kis aylarinda ¢amur olma olasiligr azalacaktir.
Canlandirmada kullanilacak kelimeler: ol ¢ s ¢ gl

Diger grup ise diizenlemenin otopark olarak planlanmasini istemektedir. Ciinkii otopark
sorunu yasaniyor. Canlandirmada kullanilacak kelimeler: (sanl - 2 sl

Etkinlik 5: (Meyve sepeti oyunundan uyarlanmistir) Lider/6gretmen katilimecilardan ¢ember
olmalarint ister. Katilimeilardan 1-2-3 saymalari istenir, -aswl) -(Ldal - puadl) -(3))) -eal)
(u=v olarak gruplara ayrilirlar. Goniillii bir ebe segilir, ebe bu ifadelerden bir tanesini sdyler
ve yer degistirilir. Ebe bu sirada kendine bir yer kapmaya calisir, ortada kalan ebe olur. Ebe
sonrasinda iki ifade daha sdyleyerek yer degistirilir. Ebe renkler dediginde ise herkes yer
degistirir. Oyun bu sekilde devam eder.

Degerlendirme:

Etkinlik 6: Lider mekana 6grencilerin boyamalari i¢in kagitlar birakir. Bu kagitlarda ¢izim
halinde meyveler, sebzeler ve kiyafetler bulunmaktadir.

Etkinlik 7: Etkinlik 6’nin devami niteliginde olan bu c¢alismada Ogrencilerden az Once
boyadiklari resimlerin yanina renkleri Arapca olarak yazmalari istenir.
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Etkinlik 8: Ogrenciler iicer kisilik gruplara ayrilir. Ogrencilerden bulunduklari mekanda var
olan nesneleri ve renkleri kullanarak bes ciimle yazmalari istenir. Bu ciimlelerden biri hatali
olarak yazilacaktir. Ciimleler gruplar arasinda degistirilecek ve yanlis oldugu diisiiniilen
climle diger dgrenciler tarafindan diizeltilecektir. Biitiin gruplar climleleri diizelttikten sonra
kontrol edilip varsa hatalar Ogretmen tarafindan diizeltilecektir
(http://www.etni.org.il/etnirag/issuel/mitzi_geffen.htm).

Etkinlik 9: Ogrencilerden en sevdikleri rengi kullanarak bir slogan ciimle yazmalari istenir.

Olgiit: Ogrenci renklerin Arapga adlarin bilir.

Bulgu ve Yorumlar

Yabanci dil 6gretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasinin ve onun etkilerinin
arastirildigi caligmalar olumlu sonuglar dogdugunu gostermektedir. Yaratici drama etkinlikleri
ile yapilandirilmig bir derste dgrenciler oyunsu siirecler esliginde, kendilerine verinle rollere
gore konusup davranmaktadirlar. Bu da o6grencinin kaygi diizeyinin azalmasinda etkili
olmaktadir. Bu sayede Ogrenilen yabanci dili kullanma gergeklesmektedir. Karsilagilmasi
muhtemel durumlara kars1 yasanti olusturulmaktadir.

Ogrenilenlerin kalicihig1 agisindan incelendiginde yine olumlu sonuglar ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencide 6zgiiven duygusu gelistirmekte, verilen gesitli yasanti durumlar1 da ¢ok yonlii
diisiinmeyi saglamakta ayrica isbirligi ve paylasim duygusunu gelistirmektedir. Ogrencilerin
kendilerine verilen rollere gore —mis gibi yapmalar1 c¢ekingenlik, utanma ve kaygi
diizeylerinin azalmasma yardim etmesinin yani sira konugma becerilerinin gelismesine de
olumlu katki saglamigtir. Daha once klasik yontemlerle egitim almis Ogrencilere yaratici
dramanin yontem olarak kullanildigi bir ders yapilandirilmis ve ders buna gore islenmistir.
Ders sonunda 6grencilerden alinan doniitler bu bulgular1 destekler niteliktedir. Yaratici drama
yontemi klasik yabanci dil 6gretim yontemlerine gore 6grencide 6grenme agisindan kayda bir
fark olusturmaktadir.

Sonuc¢

Egitim ogretim stirecinde kullanilmis olan her yontemin farkli ilkeleri, sinirliliklari, olumlu ve
olumsuz yonleri vardir. Egitimci agisindan bunlar1 bilmek tercih edilen yontemi etkili bir
sekilde kullanabilmek agisindan 6nem tagimaktadir. Ayrica yabanci dil 6gretmek igin
kullanilan farkli yontemler hangisinin daha 6gretici ve pratik oldugu sorusunu da akillara
getirmektedir.

Ikinci yabanci dil olarak Arapga ogretiminde yaratict drama ydntemini kullanmak
ogrenilenlerin kaliciliginmi artirir, dili dogal bir sekilde 6grenmeyi ve deneyimlemeyi saglar.
Odak, bilgiyi aktarici roldeki 6gretmenden aktif olarak siirece katilan 6grenciye kayar.
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Oz

Yabanci dil 6gretiminin nasil yapilacag tarih boyunca tartisma konusu olmustur. Bu amagla
bircok yontem ve teknik gelistirilmis ve kullanilmigtir. Dil 6gretiminde yoOntemlerin
kullanilmas1 6grencinin basariya ulagsmasinda daha etkili olmustur. Bu nedenle gelistirilen her
bir yeni yontem diger yontemin eksigini kapatmak amaciyla gelistirilmistir. Bu baglamda kisa
hikayeyle dil 6gretimi de yapilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde kisa dykiiniin kullanilmasi
dili canli ve etkin hale getirmektedir. Ciinkii kisa hikaye araciligiyla dil 6gretimi dort dil
becerisin olan dinleme okuma konusma ve yazma becerilerinin gelismesine katki
saglayacaktir. Bu calismada ise yabanci dil olarak Arapga 6gretiminde kisa hikayenin yeri ele
alinacak ve kisa hikayelerin Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine nasil katk:
saglayacagina yer verilecektir.

Anahtar Kelimeler: Kisa hikaye, Arapga, yabanci dil 6gretimi

! Bu makale, 13-15 Nisan 2016 tarihlerinde Kazakistan'da yapilan 5. Uluslararast Bilim Kiiltiir ve Spor
Kongresi’'nde sozel bildiri olarak sunulmustur.
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The Place of Short Story in Teaching Arabic as a Foreign Language

Abstract

Teaching has been debated throughout the history. For this purpose several techniques have
been developed and used. The use of methods in language teaching has been more effective in
students achievement. Therefore the each new method was developed to close the missing of
other method. In this context, language teaching through short stories is done. The use of
short stories in language teaching makes it alive and effective. Because teaching language
through short stories will contribute to development of reading, writing, speaking and
listening skills. In this study, the place of short stories in teaching Arabic as a foreign
language and how the short stories will contribute to students language skills will be
discussed.

Keywords: Short story, Arabic, teaching foreign language
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Giris

Toplumlararas1 iletisimin vazgecilmez bir unsuru olan yabanci dil tarih boyunca 6nemini
korumustur. Ciinkii farkli toplumlar birbirleriyle iletisim kurmak ic¢in yabanci dile ihtiyag
duymuslardir. Bu da yabanci dil 6§renmenin gerekliligini beraberinde getirmistir. Bu nedenle
yabanci dilin en iyi sekilde nasil &gretilecegi siirekli tartisilmigtir. Bu baglamda bir¢ok
yontem gelistirilmis ve kullanilmistir. (Memis, Erdem, 2011). Ancak bu ydntemlerden
verimli sonuglarin elde edilmemesi eksiksiz bir yontem arayist igine sokmustur. Bu kapsamda
dil 6gretiminde ilk kullanilan yontemlerden olan Dilbilgisi ve Ceviri Yonteminde edebi
tiirlere agirlik verirken daha sonra gelistirilen yontemler edebi metinlerden ¢ok giinliik dile
agirlik vermistir. Ancak 1980’li yillardan itibaren tekrar edebiyatla dil 6gretimine dogru bir
kayma olmustur (Erten ve Razi, 2007).

Calismasinda edebiyati toplumun aynasi olarak tanimlayan Prasad, (2015) dil niianslarim
cozmekte zorlanan yabanci dil &grencileri i¢in edebiyatin olmazsa olmazlardan oldugunu
ifade etmektedir. Dil Ogretiminde edebi metinlerin kullanimi1 sadece okumaya katki
saglamamaktadir. Bunun yani sira yazma, konusma, dinleme gibi temel dil becerilerinin
gelismesine de katki saglamaktadir (Pourkalhor ve Kohan, 2013). Ayrica yabanci dil
ogrenenler 6grenilen dilin kiiltliriinlin yansimas1 olan edebiyat araciligiyla o dilin kiiltliriini de
Ogrenirler.

Lazar, (1993) yabanci dil 6gretiminde edebiyat kullaniminin énemsenmesinin nedenlerini su
sekilde siralamaktadir:

1- Edebiyat motive edicidir.

2- Ozgiin materyallerden olusur.

3- Ogrencilerin baska kiiltiiri anlamasina yardimeci olur.
4- Dil edinimi igin tesvik edicidir.

5- Ogrencilerin yorumlama yeteneklerini gelistirir.

6- Ogrencileri duygu ve diisiincelerini anlatmaya tesvik eder.

Edebiyatin yabanci dil 6gretiminde siir, drama, roman ve kisa hikdye gibi edebi tiirlerden
yararlanilmaktadir Bu ¢alismada da diinya bankasi verilerine gore 386 milyon niifusa sahip
olan 22 fiilkeden olugsan Arap Diinyas: tarafindan kullanilan Arapganin 6gretiminde kisa
hikayenin yeri ele alinacaktir.

Yabancilara Arapc¢a Ogretiminde Kisa Oykii

Edebi tiirlerden kisa 6ykii agisindan olduk¢a zengin olan Arapcanin 6gretiminde kisa dykiiniin
kullanilmas1 Arapca 6gretimine 6nemli Ol¢lide katki saglayacaktir. Arapga Ogretiminde kisa
oyki kullanilmasinin saglayacagi faydalar: su sekilde siralayabiliriz:

1- Oykiilerin Kisa Olmasi

Diinyada 23 iilkede ve 450 milyondan fazla kisi tarafindan konusulan Arapganin 6grenmesi
oldukg¢a zordur (BBC, 2016). Bu nedenle Arapcanin dgretiminde uzun ve yorucu metinler
yerine kisa Oykii metinlerinin kullanilmasi ogrencilerin Arapca Ogrenmeye yonelik
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endiselerini azaltacaktir. Bir kisa 0ykii dersin akigina gore bir ya da iki ders saatinde bitebilir.
Bu da Arapgay1 6grenen Ogrencileri hem sikmaz hem de daha az korkutucu metinler olur
(Silva, 2001).

2- Dort Dil Becerisinin Gelismesine Katki Saglamasi
a- Okuma Becerisi

Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak secilmis oykiilerin dgrencilerin okuma becerilerini
gelistirmelerine katki saglayacaktir. Bu baglamda oOgrencilerle yapilacak olan okuma
aktiviteleri okuma agisindan zor bir dil olan Arap¢a okuma becerilerini gelistirecek ve burada
Ogrenilecek yeni kelimeler 6grencilerin kelime dagarciginin gelismesine katki saglayacaktir.

b- Yazma Becerisi

Arapca Latin alfabesinden farkli bir alfabeye sahiptir. Bu yilizden Arapga 6grenenler yazma
becerisinde zorlanabilirler. Bu nedenle &grencilere yazma aktivitelerinin yaptirilmasi
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri a¢isindan Onemlidir. Yazma becerisi igin
ogrencilere Oykiideki karakterler arasinda gegen diyalog yazdirilabilir, dykiintin sonunu farkli
bir tamamlamalar istenebilir, dykiiniin 6zetini yazmalar1 istenebilir (Erkaya, 2005)

c- Konusma Becerisi

Okuma ve yazma becerilerinin yan1 sira konusma becerisi de olduk¢a zor alan ve konusma
pratigine ihtiya¢ duyan bir dil olan Arapcanin konugma becerisinin gelistirilmesi i¢in derste
islenen kisa Oykii baglaminda aktiviteler yapilabilir (outinafrica.org, 2016). Derste
ogrencilerinden sozlii olarak Oykiiniin karakterleri arasinda sozlii olarak diyalog yapmalari
istenebilir, Oykii hakkinda konugmalar1 istenebilir, Oykiiyli sozlii olarak tamamlamalari
istenebilir.

d- Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi, konusma esnasindaki diisiinceleri anlamak, aralarindaki bagi kurmak,
konusulanlar1 degerlendirmek agisindan oldukc¢a 6nemlidir (Barin, 2002). Bu baglamda
bunlart gerceklestirmek amaciyla dinleme becerisine Onem verilmesi gerekmektedir.
Ogrencilere derste islenen dykiiden bir boliim dinletilip buradan sorular sorulabilir, ya da
dikte yaptirilabilir.

3- Ogrencileri Motive Edici Olmasi

Oykiilerdeki giris gelisme sonug boliimleri dgrencilerin dykiiyii okuyup anlamasi icin tesvik
edicidir. (Elliot, 1990) Bir oykiide olaylarin baslamasi daha sonra olaylarin gelismesi ve
sonucunda ne olacagina iligkin merak uyandirmasi 6grencilerin dykiiyli okumasi i¢in motive
edicidir.

4- Kiiltiirii Yansitmasi

Yabanci dil 6grencileri O6grendikleri dilin konusuldugu tlkeyi ziyaret etmek, kiiltiirtini
ogrenmek isteyebilirler. Ancak bu her zaman miimkiin olmayabilir. Bu durumda konusulan
dilin kiltiriinii yansitan edebiyattan istifade edilebilir. (Collie ve Staler, 1987) Arapga
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ogrenenler icin de bu gecerlidir. Arapga Ogrenenlerin Arap kiiltliriini tanimalari, Arap
toplumunun yasam tarzina ait bilgi sahibi olmalar1 kisa hikayeler araciligiyla olabilir. Clinkii
Arapca yazilmis kisa hikayeler Arap toplumunun kiiltiiriinii yansitmaktadir.

5- Ogrencilerin Ilgi Alanlarina Gére Farkli Konularda Oykii Secme imkan1 Olmasi

Ogrencilerin seviyelerine, sosyal durumlarina gore ilgi alanlar1 farklilik gdsterebilir. Bir
ogrencinin ilgisini ceken bir dykii digerinin ilgisini ¢ekmeyebilir. Ogrencilerin ilgisini
¢ekebilecek konu bulma agisindan Oykiiler oldukga genistir. Ciinkii her grubunun ilgisini
cekebilecek farklr alanlarda dykiiler bulmak miimkiindiir.

6- Her Diizeye Uygun Oykiilerin Bulunmasi

Edebi metinler yoluyla yapilan yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin seviyesine uygun metnin
secilmesi ¢ok Onemlidir. Segilen metinlerin 6grencilerin okuyup anlayabilecegi diizeyde
olmas1 gerekir (Ghasemi, Hajizadeh, 2011). Bu ag¢idan Ogrencilerin seviyesine gore Oykii
bulma konusunda sikint1 yoktur. Ciinkii farkli seviyelerde dykiiler bulmak miimkiindiir.

Sonug¢

Her seviyede 6grenci i¢in uygun olan, dilin kiiltlirliniin 6grenilmesine katki saglayan ve
ogrenciler motive edici ve eglenceli olan kisa dykii Arapcanin ogretilmesine 6nemli katki
saglayacaktir. Bu baglamda kisa Oykiilerin Arapca Ogretiminde daha etkili kullanilmasina
asagidaki oneriler katki saglayabilir:

Se¢ilen dykiilerin 6grencilerin seviyesine uygun olmasi

Oykiilerin 8grenciyi sikacak kadar uzun olmamasi.

Oykiilerin konular1 dgrencilerin ilgilerine gore secilmesi

Oykiilerin islenmesi esnasinda kiiltiirel 6gelere vurgu yapilmali

Oykiilerin daha etkili bir sekilde islenmesi icin Oykiiye baslamadan once ve
basladiktan sonra dykiiyle baglantili aktiviteler yapilmali.

e Dort dil becerisi de kullanmalar1 6grencilere imkéan verilmesi
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Abstract

Sport is increasingly recognized as an instrument to promote social inclusion values. Some of
our motor learning moments, physical, psychomotor and sportive activities, could help people
with disabilities as a stimulus to regain the lost or ever developed capacity. People with
disabilities can use sport as a tool to have a better control of their body and to improve their
own identity through sports competitions, resulting in an increased self-esteem. Several sports
have moved to this dimension and one among them is Paracanoe, which is canoeing for
athletes with physical impairments. Paracanoe events will also debut at the 2016 Summer
Paralympic Games at Rio de Janeiro. This paper aims to investigate the benefit of canoe
sports for people with disabilities, with particular attention to the processes to enhance
inclusion. A pedagogical qualitative research was conducted through a questionnaire,
administrated to the athletes of the National Italian Paracanoe Team and through face-to-face
interviews. The study intend to highlight the strong inclusive nature of this sport (where each
athlete feels abled-bodied) in addition to physical benefits, in line with the scientific literature.

Keywords: Inclusion, Paracanoe, disability sports, special education
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Introduction

Practicing any sport, when used as a tool to promote health, quality of life, and social
integration, is an universal cultural construct that crosses divisions of disability, age, gender,
socioeconomic status and ethnicity (Blauwet et al, 2012). Many sports and physical activities
are entering the world of sport for people with disabilities. For people with disability,
practicing sport represents an important opportunity to growth, promoting an harmonious
development of emotional and cognitive functions, and motor ability (Di Nocera, 2000).
Furthermore, sport for people with disability, intended as therapeutic and rehabilitative
process and as an integration instrument, aims to find and enhance the residual capacities and
untapped potential. In this way, it is easy to see that the reinforcement of general well-being,
closely linked to life experiences and to the circumstances in which people lives, passes
through sports and physical activity (DePauw, 2005).

On this line, the UN Convention on the Rights of Persons with Disabilities (New York, 2006)
at the article 30, in addition to claim the right of all to practice any sport, encourages the
active participation of people with disabilities in sports activities of all type. Practicing a sport
should not be an exceptional right, but represent an opportunity for social and self-
improvement through a mainstreaming path, which in the Italian educational field from the
seventies of the twentieth century has increasingly focused on people with disabilities aspects
and contexts of life, throughout life.

During the year 1992, the 104 law reiterated the integration process as a fundamental element
of a democratic civil society, which must be accessible and functional at each occasion and
context for people with disability, thus also in sport and leisure. This process of integration in
the sports world must be understood in two directions, as outlined by the Special Education,
the study field through which will be carried the emerging elements of this analysis.

The first direction refers to an external purpose, which is a sport conception intended as an
instrument to enable people with disabilities to integrate better in society, acquiring more
skills in their own time and in sports activities; the second direction is referred to an
inherently inclusive connotation of sport.

To create, in fact, inclusion ways and processes is necessary to build, design, models, plans
and products already for themselves integrated, adapted and functional to everyone. For this
reason, we believe that only through a sport concept educationally based on an inclusive
sense, where physical accessibility becomes practical accessibility based on equal
opportunities, is possible to create real conditions for a common world.

The inclusion is intended as multidirectional "educational” process with a complex and
flexible relationships system. Taking part of this system it is also the social, political and
cultural interactions able to involve actively all people, without any kind of distinction, in all
periods of life and able to create an open and non-discriminatory society where citizenship
becomes protagonist of the process. This idea of inclusion must establish a new sports
concept.

The Italian pedagogical literature has been working in this direction (de Anna 2009,
Magnanini 2010; Moliterni 2013, Magnanini, Trull 2016) showing how to play sport all
together, not eliminating the healthy competitive spirit. This possibility requires an inclusive
design that can be built in three directions:
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e 1. Transform existing sports to make them inclusive (from basketball or wheelchair
basketball to baskin-integrated basketball (Magnanini 2010, for example);

e 2. Introduce the "reasonable accommodation”, as reported by the UN Convention of
2006, in the ordinary sports to make them accessible and inclusive.

e 3. Create new proposals, already functional to everyone.

This study will take into consideration the Paracanoe as an example of
of combination between the three directions.

Paracanoe is the term used to indicate the sport of canoeing and kayaking for people with
physical disabilities. Paracanoeing is exactly like regular canoeing and kayaking sport. The
competition consists in an individual race where the athlete should arrive to the finish line as
quick as possible and requires strength and power to accelerate the craft and to maintain a
high speed. Paracanoe will debut as Paralympic Sport at Rio 2016 in 200m sprint events. For
this first important appointment, there will be 6 different Paracanoe events (Figure 1), three
for men and three for women, in the three different classes of functionality.

KL1200m  KL1200m
KL2200m = KL2200m

KL3200m = KL3 200m

Figure 1. Paracanoe Olympic events

A disabled sport (the canoe transformation), that proves to be a privileged viewpoint to
conduct our discussion on inclusive design and the possibility to open the sport to all, without
that difference to which the suffix refers para. It would be enough, in fact, to introduce some
"reasonable accommodations”, to create, over the canoe and the paracanoa, races and
competitions where athletes with and without disabilities can compete together. This is
possible for example in the specialty K1 200 m. where the timing of the able-bodied are not
much different from those of athletes with disabilities, in the Canoe World Championship at
Milan.

In this study, through the analysis of interviews with para-canoe athletes we intend to show
how normality is a condition that sport could promotes, as well as demonstrating how sport,
and more specifically canoeing and kayaking, can generate a state of well-being and what are
the reasons that lead an athlete to practice these sports (Magnanini, Espinosa, 2016). The
study analyzed the physical and psychological benefits of canoeing, and whether or not these
are linked to the benefits reported in the scientific literature (Bertini, 2005; Blauwet, 2012).
Considering that sport has the possibility to improve both physical and psychological
conditions for those who practice it, the goal of this investigation is to verify how paracanoe
contributes to the general well-being of those who practice it. Paracanoe movement, from its
first official appearance in the international arena in 2009 up to the inclusion in the

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 172



&%)

Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Haziran, 2016; 2(1): 170-177

Paralympic program of Rio 2016, has experienced a significant progress on both technical and
scientific areas. Numerous scientific researches (Tweedy et al, 2014; Webborn et al, 2012;
Hudson et al, 2014) has a critical role due to improve the training methods, physical
preparation, classification systems and regulations. On the other, research has not focused on
the psychological state of the athletes, which not only affects to the race performance, but
could also be an effective instrument of inclusion and integration.

Materials and Method*

The study was carried out using a questionnaire created according to the guidelines from
scientific literature (Thomas et al, 2012), and administered by a face-to-face interview. The
questionnaire was structured in two parts: the first part focused on the athletes characteristics
and the second part focused on the coach/technician that lead the athlete. The first part of the
questionnaire, divided into three sections, contained items about general information, about
disability condition and about sports activity and its relations with the perception of the
psychophysical condition. In the second part of the questionnaire the coach/technician was
asked to give a feedback on each athlete’s characteristics, in order to obtain objective
information and check the accuracy of the athlete’s answers. The questionnaire contained a
total of 13 items, excluding the section devoted to personal information, with a combination
of essay and multiple-choice questions. The questionnaire was administered during the Italian
National paracanoe meeting, at the federal center of Castel Gandolfo, Rome, that took place
on February 21 through February 28, 2016. Data was collected in two separate days and,
thanks to the availability of Federation and technical director, it has been possible to monitor
the athletes during all their activities. This circumstance has also allowed to establish a
climate of confidence and increase the level of interaction with the athletes, which proved to
be decisive for the quality of the interviews and the subsequent analysis of the data. Data was
collected through questionnaires, but then has been inserted into an electronic spreadsheet to
simplify the subsequent analysis. At the same time, all interviewed athletes were classified
and numbered (A1, A2, A3, etc.), in order to facilitate the identification of the questionnaire
responses. Subsequently, a descriptive analysis of essay and multiple-choice questions was
performed showing the results through charts and tables. Responses from essay questions
were categorized and for each of them it was calculated the distribution of frequencies in the
administered questionnaires (Thomas et al, 2012). Identify a number of content categories has
allowed us to better recognize the variables that are at the basis of the purpose of this
investigation.

The Study Population

The study subjects were elite athletes of the National Italian Paracanoe team. The group was
composed by 9 athletes with motor disabilities (Table 1), including 7 males and 2 females,
coming from the North, South and Central Italy. Subject’s age was between 20 and 46 years,
with an average age of 32.1 years (SD +10.6). Eight of the nine subjects interviewed have
competed at international level, participating in several World and European championships.
The sport experience was between 1 and 20 years, with an average of 5 years of sports
experience. The daily training duration ranged from 1.5 to 6 hours, with an average of 3.5

! We most especially want to thank Francesco Sirimarco, Italian National Pracanoe Coach, which helped to
provide questionnaires and interviews.
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hours. Three of the nine athletes interviewed are already qualified for the Paralympic Games
of Rio 2016. The quality and reliability of the reference sample, more than the number of the
subjects, is derived precisely from the high profile of the athletes interviewed.

Table 1. Kind of disability

Spinal-cord injury 4 cases 45%
Amputation 2 cases 22%
Poliomyelitis 1 case 11%
Osteogenesis 1 case 11%
Spina bifida 1 case 11%
Total 9 cases 100%

Data Analysis

From data collected, the 78% of the interviewed athletes has an acquired disability, while
22% has a congenital disability. Athletes with acquired disability may encounter more
difficulty to overcome obstacles that result from the trauma, while in the case of athletes with
congenital disabilities the same processes could be easier, because such obstacles and deficits
are known since birth. This may be important when relating to the athlete or when certain
exercises are proposed to the athletes. With regard to the causes of disability, the data
collected show that for 45% of the interviewed athletes, it comes from traumas, for 33% it
was due to infections and for the last 22% it is congenital. Data collected show also that
athletes, excluding the 2 cases with congenital disabilities, have been living in a condition of
disability for a period between 3 and 37 years, with an average of 15 years (SD £12,2). Data
also reveal that 78% of interviewed athletes uses aids, while 22% does not require aids for
walking.

Data collected by interviews show that 4 of the 9 athletes (45%) are dedicating full-time to
canoeing, in a professional manner. This is also in line with the number of hours of daily
practice. In fact, those who devote themselves full time to the practice of canoe train on
average 2 more hours daily respect to the others. Collected data show that athletes train
between 1.5 and 6 hours per day, with an average of 3.5 hours (SD +1,5). The years of sports
practice of the respondents was found to be between 1 and 20 years, with an average of 5.8
years (SD £6.0). The 90% of the interviewed athletes has participated in international events
as European and world championships, also obtaining excellent results. 3 of the 9 athletes
(A2, A5, A9) are already qualified for the 2016 Paralympics in Rio de Janeiro, demonstrating
the excellent work done by coaches and technicians. Five of the interviewed athletes (A1, A3,
A5, A6, A9) have stated that they practiced sport prior to the onset of disability. Practiced
sports were: football, basketball, swimming, motocross, gymnastics and dance, all practiced at
amateur level. With regard to how athletes got into canoeing, 46% stated that it happened
thanks to the friends and acquaintances, 27% began thanks to the proximity to a sports club,
18% started through a rehabilitation center and 9% had occasionally canoed before becoming

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 174



&%)

Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Haziran, 2016; 2(1): 170-177

disabled. This data point may be significant for who wants to undertake actions to raise
awareness and set up programs aimed at the promotion of paracanoe in rehabilitation centers,
school, sport centers and other structures. For a person with disability, the difficulties to
undertake a sport activity has decreased over time, and more and more frequently are
precisely the doctors or physiotherapists who take care of the athletes after the trauma to
recommend and encourage them to practice sport (Broglia, 2012). However, from the results
of this study paracanoe is still not one of the activities on the top list of recommended sports
for people with disability. It is already well known that the practicing sport has a positive
impact on both the psychophysical state and the quality of life of those who practice it
(Nocera, 2000). In this regard, the totality of the athletes interviewed (100%) stated that
practicing the paracanoe found positive effects on their psychophysical well-being and it had
very beneficial effects on their general life condition. More specifically, 28% of interviewed
athletes stated that they get substantial improvements in motor functions, in particular of the
trunk musculature (11%), the 22% stated to perceive a state of general well-being, while 17%
perceives this well-being at emotional level. These results indicate that sport, and in this case
canoeing, has a considerable influence on the psychophysical health condition. With regard to
the link between canoeing and quality of life, all athletes (100%) have confirmed that
canoeing has influenced and continues to positively influence their quality of life, of everyday
activities and relations with the outside environment. 44% of respondents stated that the canoe
"allows you to feel more normal™ (A9), improving the image of themselves and making it
more pleasant. Another athlete (A6) stated that "it does not seem you need a wheelchair when
practice canoe". From these data and statements it emerges that canoeing has a significant
positive effect on the representation that the person with disability has of his/her own image,
consequently improving the perception of their own body, their mood, the interpersonal
relations and also their self-esteem. Canoeing, under the purely technical profile, hides almost
all the considerable differences that exist between disabled and able-body athletes. If you
consider in fact the attitude and the posture of the athlete inside the canoe, it can be
understood how the athletes can easily "camouflage" their deficits and obtain a representation
of themselves very close to "normal”. Although such condition is somehow consolatory and
objectively not stable, confined only to the time on the canoe, it is precisely this aspect that
provides canoeing a strong inclusive connotation for the person/athlete. This explains how the
processes of inclusion and integration can be strongly enhanced in canoeing. The remaining
56% of athletes has stated that canoeing helps them in the process of socialization. Two
important variables emerged from the answers of multiple athletes (A2, A3, A4, A8): among
56% of the athletes who declared the importance of canoeing in the processes of socialization,
67% reported canoeing as a means of comparison, from a sport point of view as well as
human, enabling them to make new life experiences, discover their limits and their ability to
compete on equal terms with other people, ultimately increasing the levels of self-esteem and
autonomy; the other 33%, instead, stressed the influence of canoeing in group dynamics,
highlighting the importance of being part of a group, improving the way they project
themselves in the society and interact with other people, eliminating also the distinctions
between disabled athletes and able-bodied athletes. These data reinforce the idea that
canoeing, but more generally any form of physical activity or sport, is an excellent tool for
inclusion, capable of helping Sports Science and Special Pedagogy in designing new
perspectives and scenarios for inclusion (Moliterni, 2013), and potentially formulate the
hypothesis that in future disabled athletes and able-body athletes can compete together.
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Conclusion

The survey conducted show up how sport, in this case the paracanoe, could help to make
people with disabilities feel normal. It is important to clarify that is not the sport that help
disability people to be normal. If we understand disability as a state of health (UN, 2006),
disability is not any more linked to no-normal person. Sport, in this case, act as an instrument
able to show the capacities and abilities of each one, as the educere latin term meaning, and
when this happens disability state disappears.

We retain important, to get an inclusive society, to propose more and more activities where
disability people could take part. In this way, as demonstrate the survey, the proximity to the
sport place will help to increase the number of disability people who practice a sport. In this
way, we think that as the 56% of the athletes said, sport activities should be practiced in an
inclusive context, where people with and without disabilities could practice together. In fact,
as athletes reported in the research, they usually practice different sports, not only one. Higher
sport activities options, in an inclusive context, will help to increase the self-esteem and
autonomy levels (Magnanini, Espinosa, 2015), as reported in the survey.

Finally, this research is important to show how inclusive sport activities are possible. We
intend there are sports that need some “reasonable accommodation” changes in order to make
it easily accessible to all. Canoe sport is an example. In this way, some para-canoe activities
could be integrated in the canoe organizations.

Note: Both authors developed the text jointly, specifically: paragraphs 1, 4 & 5 are written by
Angela Magnanini; 2, 3 & 5 by Pau Espinosa Trull.
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Abstract

The report presents the main theoretical basis of the concept use of Information Society
Technology (IST) at project-based approach to enhance early literacy. We have aimed at
identifying some practical solutions to connect the digital tools and online instruments in the
pedagogical interaction towards development of communicative competence in the pre-school
groups. The aims of this study were: a) to compare the function and notion loading of the
speech texts of the experimental and control groups before and after applying the didactic
model based on the online Project-based learning; b) to examine whatever the online PBL
suggested in the eTwinning educational portal stimulates child to create different types of
texts in the frame of the communicative situation. The findings of the study show that at the
percentage of texts, containing the main characteristics of a good quality text such as
connectivity, organization, idiomatic, terminology-rich and meaningful connections, has
significantly increased. This suggests that targeting to use online project-based approach
pupils start to implement technology in meaningful ways.

Keywords: Online project-based approach, interactive learning, early literacy competence, e-
learning
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Introduction

In the last decade the spread of digital instruments in education has turned into a markedly
dynamic process. Most nursery teachers today make use of different digital tools in their
teaching practice. This happens repeatedly with situation planning and for administrative
purposes, test preparation, work lists and presentations, communication with colleagues and
parents on e-mail. Thus the use of ICT tools is becoming an increasingly important means of
streamlining and improving pedagogical communication. However, in the area of ICT tools
there is much greater potential than simply increasing the effectiveness of nursery school
education. Their growing usage affords new opportunities for communication, cooperation,
creation, exploration, presentation, etc. They can also act as a powerful instrument towards
supporting teachers' efforts to develop 21 century modern skills from early childhood.

In times of global changes when we receive loads of digital data and images on daily basis,
what is growingly considered as fundamental is the ability to find, filter, grasp, analyse and
interpret the increasing flood of information. With the emergence and consolidation of the
new technologies, it is only a matter of a few minutes to access necessary data which
sometimes can lead to superficiality and lack of analytical skills. In this sense A. Vassiliou
thesis that we ‘are living a paradox: while reading and writing are more important and
relevant than ever before in the context of our digitised world, our literacy skills are not
keeping up‘ determines that being illiterate makes it hard for a person to get a job and
increases the risk of poverty and social exclusion (A. Vassiliou, 2012).

With the growing usage of Web 2.0 tools in the process of nursery school education,
according to C. Durrant and B. Green ‘the issue of 'new', 'emergent', 'changing', and 'different'
literacies has increasingly become a major agenda item for literacy educators‘. There are
particular challenges for literacy in this new agenda, which contest traditional concepts of
print and their preoccupation with reading and writing texts (C. Durrant, B. Green, 2000: 89-
108).

This study builds on recent Bulgarian work on the integration of online projects in education
for early literacy and represents an example how to deal with challenges for literacy in this
new agenda.

Debate on ICT Use in Early Childhood Education

We still have not reached consensus on the topic of ICT use with 4-5-year-old children. Some
authors define ICT as posing a threat to children's education and development arguing that
ICT use leads to lack of exercise, isolated lives, poor concentration, impaired language
development, etc. (C. Cordes, E. Miller, 2000). From a psychological standpoint C. Cordes
and E. Miller argued that research findings across many scientific disciplines strongly
suggests that later intellectual development is rooted in rich childhood experiences that
combine healthy emotional relationships, physical engagement with the real world, and the
exercise of imagination in self-generated play and in the arts. Intense use of computers can
distract children and adults from these essential experiences (C. Cordes, E. Miller, 2000).

Currently, other authors have been promoting the use of technology as a highly effective tool
for learning (R. Bolstad, 2004; M. Hatzigianni, K. Margetts, 2012: 3-20). They point to a
growing body of evidence which underlines the positive effects of ICT in early childhood.
According to M. Hatzigianni and K. Margetts ICT ‘presents a new space for exploration and
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discovery to young children, offers challenging activities and responds to children’s curiosity’
(M. Hatzigianni, K. Margetts, 2012: 5). R. Bolstad indicates that ICT already has an effect on
the people and environments surrounding young children’s learning and, as such, that these
technologies offer new opportunities to strengthen many aspects of early childhood education
practice (e.g. it can stimulate creativity and play, cognitive development, social interaction,
etc.) (R. Bolstad, 2004).

Despite of the research results stated above, the very application of ICT in Bulgarian language
learning at nursery school doesn't automatically turn it into a new method of teaching or
implementing modern learning practices. The aim of establishing ICT as an instrument
helping teachers to develop the children's urge to communicate with books, requires careful
consideration of the way, time and place to use them. The first step on the way to elaborating
one's own ICT use is to perceive the opportunities it provides and then decide on the ways to
apply them.

Such type of activity is project-based and put in practice in the Web space of educational
portals. Project-Based Learning (PBL) is a form of pedagogy based on the learning-by-doing
approach: pupils gain knowledge of the core curriculum applying it to solve real-world
problems in an authentic context. PBL is preschoolers-focused and emphasizes
multidisciplinary collaborative activities where 21 century skills can be incorporated.

However, this does not mean that preschoolers do not have experiences with ICT. J. Teuwens
indicates that preschoolers often have their first encounters with the internet at home (J.
Teuwens, 2011). In the Netherlands, S. McKenney and J. Voogt conclude that playing games
is the computer activity young children most frequently do, both at home and at school (S.
McKenney, J. Voogt, 2010: 656-664). In a study in the UK parents report that 53% of
children aged zero to six uses a computer at home on a daily basis (J. Marsh, G. Brookss, J.
Hughes, L. Ritchie, S. Roberts, K. Wright, 2005). As S. McKenney and J. Voogt stated:
“There is little dispute that today, children are using ICT even before they know how to read
and write’. Surprisingly, there is currently not much information available on the actual use of
ICT in early childhood education. Existing publications typically concentrate on the
possibilities and dangers of ICT for preschoolers (R. Bolstad, 2004; D. H. Clements, J.
Sarama, 2003: 7-69; C. Cordes, E. Miller, 2000; L. Plowman and C. Stephen, 2003: 149-164;
I. Siraj-Blatchford, J. Siraj-Blatchford, 2005, J. Van Scoter, D. Ellis, J. Railsback, 2001; N. J.
Yelland. 2005), and rarely present empirical research data. ICT usage at the nursery school
has given rise to a substantial interest among research scholars such as L. Plowman and C.
Stephen’s study (L. Plowman, C. Stephen, 2005: 145-157), A. Campbell and J. Scotellaro (A.
Campbell and J. Scotellaro, 2009: 11-18). What teachers think about the use and the place of
ICT in preschools, the extent to which they already use ICT, and the factors which are related
to this use, are rarely examined.

The careful analysis of the authors cited above gives us a good reason to conclude that, as
early as nursery school age, children have already developed skills for using a wide variety of
digital instruments and technologies in different situations. More and more children nowadays
have no difficulties whatsoever when using web browsers, search engines, SMS, Skype, MP3
players and online games. Their contact with the media and modern means of communication
outside the nursery school often combines different web instruments for the purpose of
obtaining various type and content information. Most often these could be sounds including
music, written and spoken words, pictures and animations. All these means of communication
enable children to focus their attention on a majority of sources which both influence them
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and also represent parts of the wide online information spectrum: the visual (graphic), the
auditory (sounds), the mimic (movements), the spatial (location) and the linguistic (written
texts). Given that young children are more and more engaged with digital technologies and
digital practices at home the opportunities afforded by these early digital experiences need to
be further explored and accommodated within the classroom curriculum. In contrast to lots of
previous generations whose information texts were either read or written on paper, the 21%
century children have access to a variety of digital information channels. The importance to
strike a balance between the language knowledge, reading and writing long before starting
school is connected with children's involvement in activity formats of online PBL as a means
of studying while exploring and creating products which allow them to solve problems by
taking their own decisions. What follows from this is the conclusion that the ICT skills
children have should be considered as an opportunity to use digital instruments in the process
of the pedagogical interaction.

The use (in the stage of literacy preparation) of interdisciplinary approach with integrated ICT
instruments in it, which are topical in the social educational platforms, has its advantages.
They can be found on the three priority levels of using information and communication
technologies in Bulgarian education:

1. National level — Strategy of ICT usage in Bulgarian education.
2. Regional level — (within the European Union) — e-plan for action.
3. Global level — Strategic UNESCO document: Programme for the ICT usage in education.

The following theses concerning early literacy stimulation through the use of digital
instruments are considered basic and claim that:

* Early literacy development is connected with a process of constant intellectual growth which
starts in the early years of life.

* Early literacy is formed in real life situations by means of positive interactions with
materials and resources (connected with literacy as a complex phenomenon) and as a result of
communication with people around.

 Speech and, on a later stage, reading and writing, are developed simultaneously and are
closely connected.

The summary of some of the main priorities in pre-school education on national, European
and world levels (integration of information and communication instruments, change of
teaching-learning paradigm, etc.) substantiates the goals pursued by using the chosen method,
namely: to integrate projects developed in an online educational platform in the process of
Bulgarian language and literature teaching at nursery school thus promoting the development
of language and literature competencies and ensuring their turning into sound knowledge
during next educational levels.

As a result of the analysis of cited literary sources, the following conclusions should be made:

* On the problems of the main point and contents of ICT instruments usage at nursery school
there exist different conceptual ideas and views.

« The ambiguity of conclusions in the cited research works determines the up-to-date
character of the present study.
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» Basing our argument on the study of speech development in its ontogenetic aspect, it is
necessary to give an account on the interconnection between project work and improvement
of the communicative speech function.

» The speech at the age under consideration- 4-5 years appears to be a mechanism for
information designation which facilitates the transition from acting with materials and objects
to acting on their designating sign- the word.

« Children are dependent on their perceptive experience due to their visual-figurative way of
thinking. In this sense online PBL is up to the requirements of being a basis and medium for
speech origination and improvement.

The up-to-date character and importance of the problem of online based projects' influence on
the early literacy development with 4-5 year-old children related to gaining knowledge of
language as a means of communication, i.e. as unity of language and speech, is predetermined

by:
First, the necessity for an adequate, in view of its communicative purpose, speech’s
development of children at the age under consideration.

Second, the unexplored opportunities of online project-based teaching for exerting influence
on speech development in view of improving its communicative purpose.

The stated reasons are united from the idea of integration of these activities in order to search
for opportunities to influence the online-based teaching in two directions- except the one
which is innate, specific (meaning acquiring and development of practical and digital skills),
also the influence on speech development as a premise for increasing the level of literacy and
the development of key predictive skills and abilities as: Comprehension, Phonological
Awareness, Alphabetic Principle, Concepts about Print. Hence, the overall goal of this
explorative study is to get a clearer picture of ICT use in early childhood literacy education.

Methods
Participants

One hundred and thirty two children took part in the study. There were: Seventy eight 4-year
old and fifty four 5-year old children. All of them were attended at the kindergarten ‘Yunsko
Vastanie’, a basic practical center to the Pedagogical College in Pleven, Bulgaria. The
kindergarten is an institution with local, regional and national importance of a major center
for the practical training of students and professional bachelors of Pedagogical College
Pleven, a structural unit to Veliko Tarnovo University ‘St. St. Cyril and St. Methodius’.

In the light of modern research and methodological ideas, the aim of the present study is
clearly outlined: to explore the opportunities of online PBL, to trace out the possibilities of its
use as extralinguistic environment for early literacy development.

In doing the research we stick to the following hypothesis: If the elaborated didactical model
is used for putting into practice of online project-based activity as an extra-linguistic
environment, then the created different types of texts have in a greater degree the features of
the high quality text, adequate to the provoked communication situation.

The object of research is speech development with 4-5 year-old under the conditions of online
PBL suggested in the eTwinning educational portal.
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The subject of research are the contents and organisation of the educational process aimed at
forming communicative skills with 4-5 year-olds for creating different types of texts under the
influence of online PBL.

According to the formulated hypothesis and goal, the research is expected to find solution to
the following tasks:

» To study the pedagogical, methodological and psychological literature and to determine
which problems are investigated and experimented.

« To study the level of intellectual development of 4-5 year-old children as a starting point in
view of the next pedagogical impacts.

« To work out an experimental version integrating online PBL within early literacy
development activities.

 To examine the effectiveness of the teaching model under investigation which uses PBL as
extralinguistic environment for creating different types of texts.

« To analyse the results from the teaching experiment and to make conclusions on the
effectiveness of the experimental version of teaching.

Methods of research

« Theoretical analysis of pedagogical, methodological and psychological literature.
* Online PBL analysis.

« Didactic experiment.

» Mathematical-statistic methods.

The elaborated educational tools include:

» Tasks for matching letters with pictures of things and objects starting with the same sound as
the one studied without any advance online PBL.

» Tasks for creations of texts with different communicative aim without advance online PBL.

« Experimental teaching version- tasks for materializing a previously set topic by using online
PBL; tasks for matching letters with pictures of things and objects starting with the same
sound as the one studied after project work; tasks for text producing after PBL
accomplishment.

A system of criteria and their respective indices to render an account of experiment results.
| criteria - Internal organization of speech products

* Indices: Functional-semantic load:

» Number of descriptive-fragmentary speech products;

* Number of fragmentary-narrative speech products;

» Number of descriptive speech products;

» Number of narrative speech products.

Type of connection between text constructing sentences:
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* Narrative texts:

* Linear;

* Mixed.

* Descriptive texts:

e Linear;

» Mixed.

Il criteria — Composition of speech products

Indices: Structural text parts

111 criteria — Lexical level of speech products

Indices: Presence of lexical components related to different text types.

The Methodology

In view of the problems considered in the article, the findings related to the first criteria
research will be presented: Internal organization of speech products and indices: Functional-
semantic load; Type of connection between text structuring sentences.

Procedure

Methodological version of training aimed at the development of key predictive skills and
abilities of early literacy uses as a base an extra-linguistic environment of project activities.
The model involves four levels:

1. Exploring: Children apply their knowledge in practical terms with 3D materials.

2. Guide for research: Creating a new product near relevant problem situations (resolvable
through project activities).

3. Inventions: Children apply what they have learned in solving problems in a context of
constructing or making their own idea of project theme (transfer between practical activities
to oral activity).

4. Practicing: Mastering of specific capabilities about used materials and activities and each
child orally explains the personal ideas in the frame of the communicative situation. (Scheme
1).

Results

The presented results are related to the Ist criteria: Internal organization of speech products
and indices: Functional-semantic load and Type of connection between text constructing
sentences.

Table 1 presents the data related to functional-semantic load of text, obtained by research of
the experimental and control groups:

Copyright©IntJCES (www.intjces.com) - 184



/. @ .\
($%)
Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Haziran, 2016; 2(1): 178-195

Table 1. Comparative analysis of function and notion loading of the text*

Function and notion 4vy. 4y. 5y. 5y. 4y. Sy.
loading lgin. Igout. Igin. Igout Ung Ung
out. out.
Number of descriptive-fragmentary 346% 16,6% 158% 10,2% 19,9% 14,9%

speech products
Number of descriptive-narrative speech 243% 19,9% 182% 9,4% 18,7% 17,2%

products
Number of descriptive speech products 228% 292% 28.7% 38,6% 27,7% 29,6%
Number of narrative speech products 18,3% 343% 328% 426% 322% 36,3%

From Table 1 it becomes clear that the number of the descriptive and fragmentary speech
products in the experimental group of the 4-year-old children decreases from 34,6% to 16,6%.
In the experimental group of the 5-year-old children, regarding the same indicator, there is a
change from 15,8% to 10,2%. The results show a considerable increase of the

Scheme 1

Exploring:
- Approaches for ntroduction  of activities

- Relattvely structured actwties.

v "N

Guide for research: 1 r Inventions:
Creating a new product

B = Transfer between

near relevant problem _ T
situations (resolvable practical activities

through project - to oral actiwity.

activities).
’\ {'

Practicing

- Frovolong i1deas moderatels,
- Tidastering of specific capabilities.

! Note. Key to abbreviations:

Ig in. — Instructed group incoming level

Ig out. — Instructed group outgoing level

Ung out. — Uninstructed group outgoing level
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percentage of the texts ‘description’ and ‘narration’, in which there are the main features of
the high quality text. The relevant linear relation of sentences respects the sequence,
determined by the communication interaction during the project activity concerning the 3D
materials. In the experimental group there is a considerable decrease of the number of the
descriptive and the fragmentary speech products.

In the control group of the 4-year-old children there is a decrease at 19,90% in condition of
equal baseline levels. The change in the control group of the 5-year-old children is
insignificant. There is just a slight decrease of the number of the descriptive and the
fragmentary speech products, as from 15,8%, the result at the end of the year is 14,9% in
condition of equal baseline levels. The summarized experimental data by the end of the
teaching experiment show a considerable increase of percentage of texts (descriptive,
narrative text types) which have the main features of a quality text (exposition, statement,
summary). The results of the diagnostics in the input criteria before, during and after the
learning experiment are graphically represented in Diagram 1 and Diagram 2.
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speech products
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Diagram 1. Comparative analysis of function and notion loading of the texts of 4-year old children
(Ig in.; Ig out.; Ung out.)
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Diagram 2. Comparative analysis of function and notion loading of the texts of 5-year old
children (Ig in.; 1g out.; Ung out.)

Diagram 1 presents the distribution of coherence feature (as an ability to make internal logical
connections) by groups for incoming and outgoing levels during the teaching experiment and
during the second experiment. Diagram 2 presents function and notion loading of the texts of
4-year old children.

The products of speech activity which are being examined show presence of their own
summarized construction plan (individual style, interwining personal social experience and
project work influence). This summarized construction plan can be found in the global,
hierarchical order of the texts. Single sentences are consistent and logically connected. The
common subject of project and speech activities creates the logical connectivity of the texts.
Realized by means of the combination of formal signs and subordinate to strictly defined
rules, the constructed texts reflect the subject activity and are strongly correlated with the
given denotate (object), which fills them up with a particular meaning.

The completed observation of the means towards achieving connectivity (conjunctions,
pronouns etc.) characterise the examined speech products for their connectivity indicator but
also correlate with the grammar indicator.

In view of the type of connection between the separate text constructing units of the products
of children's creativity there can be recognized unities (texts) on a level above the one of a
sentence with chain and parallel connection, or the combination of both which is often the
case. This conclusion is confirmed by empirical data presented in a summarised way by
means of the data in Table 2.
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Table 2. Correlation between types of connection of separate text-constructing units

Type of connection between the text- 4y. 4y. 5y. 5y. 4y. 5y.
constructing sentences Igin. Igout. Igin. Igout. Ung Ung
out. out.
Narrative
- Lineal 22,4% 342% 338% 32,6% 258% 26,5%
- Mixed 776% 658% 632% 67,4% 682% 73,5%
Description
- Lineal 245% 39,7% 38,6% 38,3% 27,4% 30,4%
- Mixed 755% 60,3% 588% 61,7% 68,2% 70,6%

The presented in Table 2 differences in reference to the type of relation between the sentences
in the texts show an increase in the number of linear relations from 22,4% to 34,2% in the
experimental group of the 4-year-old children. The results of the research of the mixed type
relations marks a tendency of decreasing the number: from 77,6% at the beginning of the
experiment to 65,8% at the end of it. In the experimental group of the 5-year-old children the
differences are not so significant. In the control group of the 4-year-old children there is a
decrease of 0,7% of the number of linear relations in condition of equal baseline levels. The
change in the control group of the 5-year-old children is insignificant also. There is a decrease
in the number of the mixed relations within 2,4%.

The results in respect to the type relations between the different units constructing the text
into the speech products of children before and after the project activity, give grounds for the
conclusion that in the verbal unities of descriptive and narrative character there is a
prevalence of the chain relations. Graphically the data is visualized in Diagram 3 and
Diagram 4.
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Diagram 3. Correlation between types of connection of separate text-constructing units of 4-
year old children (g in.; Ig out.; Ung out.)
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Diagram 4. Correlation between types of connection of separate text-constructing units of 5-
year old children (lg in.; Ig out.; Ung out.)

Observation over the type of connection between text constructing units show that within the
text unities of descriptive and narrative character there predominate the chain connections.
Each subsequent sentence evolves from the previous one and the topic is consistently
elaborated.While the texts lacking the preliminary support of practical activity are deficient in
consistency of topic elaboration, those created after some project activity show chain topic
development. That conclusion is confirmed by the empirical data represented in Table 2.

Discussion

The present study examined the current context of ICT tools usage in pre-school age with a
focus on early literacy. The theoretical analysis showed that resent years the exponential
spread of ICT changed the educational paradigm ‘teaching-learning’ in a way that studying is
no longer solely connected with its formal aspect. That has given to T. Valova good reason to
conclude that ‘literacy is considered necessary in every aspect of life — while playing, learning
or working whether these happen in an office, on a construction site, outdoor or in a
classroom’. In this way the quality of the educational process and the learning motivation is
increased while at the same time the children at the age under observation extend their
knowledge even further. The author also implies that working out projects in an online
educational platform puts into effect a new way of pedagogical communication. It encourages
the early interest in alphabet and books and stimulates the development of early literacy and
digital skills (T. Valova, 2013: 669 — 683).

It is important to notice that there are different standpoints related with integration of ICT
tools into the process of early literacy. Referring to H. Janice, C. Osborn, S. Sanchez, and E.
Thorp's thesis that ‘early literacy is what children know about communication, language,
verbal and non-verbal, reading and writing before they can actually read and write’ (H. Janice,
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C. Osborn, S. Sanchez, E. Thorp, 2007), we are to conclude that ‘in the age of digital society
when loads of digital information and images sweep over young people on a daily basis,
children's ability to filter out, make sense of, analyse and interpret the growing flood of
information, to differentiate facts from their attitude to them and have well-developed skills
for logical thinking, are considered even more important’ (T. Valova, 2013). In this point of
view we should mention that early or emergent literacy refers to what children know about
communication, language (verbal and nonverbal), reading and writing before they can
actually read and write. It encompasses all the experiences children have had with
conversation, stories (oral and written), books and print (R. Parlakian, 2003).

The research work of L. Plowman and C. Stephen reviews the international research evidence
on the ways in which information and communication technologies (ICT) are used in both
formal and informal pre-school settings. The review addresses the debate over the value and
desirability of young children using computers and computational toys; the relationship of
these technologies to a media environment which encompasses television, video, books and
magazines; the literacy involved in using these media; and interface design and interactivity
(L. Plowman, C. Stephen, 2003: 149-164).

There is considerable evidence that young children (aged from 0 to 6) are immersed in e
digital world from their birth. For example, surveys conducted in the U.K. revealed that
young children were active users of digital technologies engaging in a range of multimodal
experiences (J. Marsh, 2005). However, recent research has highlighted a dissonance between
technology usage at home and at school and indeed a general under-utilisation of digital
technologies in early years classrooms (C. Aubrey, S. Dahl, 2008). The findings of C.
Lankshear and M. Knobel are very similar (C. Lankshear, M. Knobel, 2010). C. Burnett
considers that ‘there is a need for more extensive exploratory research in this field, which
considers how digital practices within educational settings relate to other dimensions of
children’s literacy learning, in order to better understand how new technologies are and could
be contributing to children’s literacy within educational settings’ (C. Burnett, 2010: 247-270).

For the purposes of the study the extra linguistic environment is the online Project-based
learning. It provides an ideal pedagogical approach for implementing learning activities that
are cross-curricular and pupil-centered. It uses projects to facilitate pupil-inquiry and group
learning about a complex issue or problem with the teacher acting as a facilitator. In the
context of online PBL, pupils are expected to use technology in meaningful ways to help them
investigate, collaborate, analyze, synthesize and present their learning. While a plethora of
technology tools can be used to support PBL, such as for example course management and
learning management software(e.g. Interactive Whiteboard), web page authoring software
(e/g/ Dreamweaver), multimedia software (e.g. Authorware), and instant messengers for
synchronous communication (e.g. MSN Instant Messenger). There are several reasons why
PBL might be an effective pedagogical approach for students with special needs. These
reasons relate to three characteristics of PBL.: it is experiential, involves cooperative learning,
and occurs within a meaningful authentic context. All those characteristics are related with
Cross-curricular approach. This learning uses knowledge from different disciplines or subject
matters to explore an issue or solve a problem that is relevant to students' real life. It is
learning that seeks to develop awareness and understanding of the connection and differences
among subject-matter areas and disciplines in terms of the content they include as well as
their particular ways of working and thinking. Proponents of cross-curricular learning argue
that integrated curricula may help to prepare students for the challenging and multifaceted
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work environment of 21* century and may facilitate the development of problem solving and
critical thinking skills. Digital technologies can supplement the development of fine motor
skills for handwriting. In this way teachers designing cross subject learning activities that are
the bases for developing 21" century skills in classroom. It traces the modern approach
towards learning: teach a person, not a subject; teach and learn how to learn, do things
themselves and learn together because it doesn’t matter as many children know, but what can
they do.

In order to support these skills through online PBL it must be said that when children are at
home they accidentally find games and exercises in the Internet which are chaotically and
non-intentionally selected by their parents or other adults. In the kindergarten these products
and instruments are purposefully and intentionally selected by the teacher in order the
educational content and the State educational requirements to be supported. Being integrated
into the pedagogical interaction, the digital instruments which are the interactive whiteboards,
the use of tablets, multimedia and resources from the Internet (for example:
http://prowise.com/en/presenter/; http://colarapp.com/; http://www.socrative.com/, etc.) give
opportunities for stimulation of the interest of children to perform on their own different play
activities in which they develop skills leading towards the literacy. The use of digital
instruments leads to the performance of intellectual activities — words composition,
examination of the letters sequence in a definite word, change of the words meaning through
changing the position of the letters. On the interactive whiteboard children have the
possibility to play with letters, to compose words, to make an analysis of the sounds and the
syllables, to operate and model words by themselves, to change the position of letters until the
composition of a new word, to model sentences thanks to the application for displacing of
objects. They also invent stories inspired from the numerous pictures included into the
‘library’ of the interactive whiteboard. In that way children become active participants into
the process of ‘live’ education, the new information is perceived visually, thus it is
memorized and learnt in a better way. The video information is an effective educational
resource due to the fact that it interacts simultaneously onto the different perceptions of child.
The use of colour, graphics, sound and video give the chance for a simulation of different
situations and ambiance from the surrounding world. All this the children put into their
practice. She/he does not understand that makes an analysis, synthesis, but it makes it using
these instruments. These processes gives to the child the opportunity to acquire those
individual skills which represent a difficulty for her/him, separately from the others,
practicing it and improving as necessary. In that way children can go fast through the new
skills in order to reach others which they manage better. The work with the interactive
whiteboard is used in situations for introducing new knowledge as well as for its
consolidation. Thus the digital instruments and their functions transform into a kind of
language. The particular elements of it are similar to the words and the ways of work with
them are similar to the syntax. The child can create modules with pictures, sound, words,
which on their side can become part of bigger, overall structure, which to resemble a tale or a
story. Thus the whiteboard transforms into a sheet of paper or a pencil, but the activity which
it proposes is more entertaining because it encourages the social interaction between the
participants using it. Their personal qualities are in course of development because they are
put into a new environment of interaction. Namely the communication is of significant
importance for the improvement of the attention, the social communication and cooperation.
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The interdisciplinary approach used in online project work holds out opportunities for
building a flexible educational environment powered by children's needs, interests and
ambitions. The successful project which integrates different cultural and educational fields
can be compared to a similarly successful classroom situation for it also aims at achieving
educational, instructive and skill-promoting goals. An important condition is providing topics
and ideas transference. This means that project topics should not be an end in itself but similar
to those in the curriculum, integrated in the educational process. In this way there is no risk of
taking up the teacher's limited classroom time. What is more project work extends knowledge,
skills and competences that are necessary according to State educational requirements and
even adds to the obligatory standard.

Dedicated to the aim of acquiring knowledge of language and its figurativeness, a well-
planned project motivates and provokes children to communicate and make sense of basic
concepts and principles by integrating knowledge, skills and competences from different
educational activities. In terms of didactics this could be defined as interdisciplinary
integration. Building up graphic skills while illustrating the topic is an argument in
maintenance of that thesis. These skills are later applicable when tracing and then writing
elements of alphabet letters as well as numbers in mathematics classes at the primary school.
Project work also affords opportunities for integration within a school subject by stimulating
interest in perceiving and interpreting artistic masterpieces through connecting literature
teaching with that aimed at developing knowledge and skills in the ‘Vocabulary development’
educational nucleus.

Interdisciplinary integration can be found in the transfer of skills for stating one's own
position (merely as an act of communication) and its involvement in the process of
communication not only as a way to exert influence but also as a speech object open to the
influence of the environment. Children study literary characters in a different context and then
take on different communicative roles during dramatization games. Consequently the project
turns into a factor conducive to building up and specifying the contents of skills, considered
necessary when children take in a specific work of art. Parallel to that goes the process of
solving communicative tasks connected with: being able to communicate by means of the
speech etiquette, information exchange, expressing the emotional attitude of the speech
product creator and critical assessment and self-assessment of the produced texts contents.
When being assigned the task to draw characters and story with the purpose of collecting
them in a book, that acts as a stimulus for children to do the usual fine arts activity with
increased willingness and creative test.

Another idea for making sense of the children's drawings and their purpose — they can be used
as a part of 3D space situating. Making set-scene for the dramatizations and theatrical games
includes activities from different educational directions — ‘Technical-constructive and daily
activities” and ‘Game culture’. Participating in the didactic games gives the children an
opportunity to assimilate their knowledge about objects, their use, colours, and quantities. All
these activities stimulate and support different skills development and are aimed at
accomplishing the project plan and realizing the final product — creating an illustrated book of
fairy tales with texts from teachers, parents and students. Some instruments used for making
e-books can be applied for visualization: www.calameo.com, http://myebook,
http://issuu.com. What is more the book can be published and each child can receive the final
joint product.
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The analysis of the indicated research work gives us enough reason to conclude that project-
based activities can be successfully integrated with Web 2.0 tools and digital instruments in
the process of Bulgarian language and Literature teaching at nursery school aimed at
developing early literacy. As a result both activities (speech and digital) are considered as the
two parts of the same process. In this way together with the existing teaching model which
uses traditional means- blackboards, pencils, textbooks etc., other elements of e-teaching are
also used.

Conclusions

A) The results from the research and their analysis show that in the observed products of the
speech activity of children there is a presence of personal generalized construction plan (i.e. —
individual style in which are mixed the personal social experience and the influence of the
pedagogical interference during the project activity). The global hierarchical order of texts is
reflected in this generalized construction plan.

B) Realized through the combination of formal signs and respecting strict rules, the speech
products reflect the models which have been created and are strongly related to the specific
object (denotat) which gives them a concrete meaning.

C) The general theme of the project activities creates the theme-rheme structure, the semantic
character and the global content relatedness of the produced texts. A mark of progress is the
use of means as pronominal initiation and synonymization, which are typical for the mark of
relatedness.

D) The conducted research proves the hypothesis: If the elaborated didactical model is used
for putting into practice of online project-based activity as an extra-linguistic environment,
then the created different types of texts have in a greater degree the features of the high
quality text, adequate to the provoked communication situation.

Future recommendations

The study of Functional-semantic load index during the teaching experiment is expected to
examine and isolate those elements of pedagogical impact which could be useful as far as
correction activity is concerned. That could improve teachers' work without disturbing the
common logics and didactic potential of educative units.
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