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Geleneksel Siniflarda Sosyal Bilgiler Dersinde Zaman i¢inde Bilim
Unitesinde Aktif Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basaris1 ve Tutumu
Uzerine Etkisi
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Oz

Bu arastirmada, aktif 6grenmenin ilkogretim 7. Sumif Sosyal Bilgiler dersi Zaman Icinde Bilim iinitesinde 63renci bagarist ve
tutumundaki etkilerini incelemektir. Arastirmada nicel arastirma desenlerinden kontrol grupsuz ontest-sontest arastirma
modeli kullamlmigtir. Aragtirmact katilima simifta iinite boyunca aktif 6grenme teknikleriyle ders vermistir. Arastirma
2009-20010 egitim-63retim yilnda Istanbul ili Kadikoy ilgesine bagli Fikribey (rumuz) ilkigretim okulundaki aym simfta
okuyan 33, 7. Simif 63rencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma dncesinde yapilan ihtiyag analizi calismalarinda nitel
ve nicel yontem birlikte kullamlnustir. Bu ¢calismada miidiir, 6gretmen, veli ve 6grenci yapilan goriismelerle ve 63rencilere
uygulanan tanima fisi, problem tarama envanteriyle veri toplamistir. Bu veriler nitel veri analiz bicimlerinden betimsel
analizle ¢oziimlenmis, tablolastirma asamasinda SPSS 15.0 programi kullanilmistir. ikinci asamanmn arastirma verileri
bagari testi ve tutum 6lcegi ile toplanmgstir. Bu veriler SPSS 15.0 for Windows paket programi aracihiiyla paired samples t
testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme yonteminin 6grencilerin basar1 diizeylerini ve derse karsi
tutumlarin olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
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Abstract

Target purpose of this research is to study the effects of the active learning upon students’ success and manner in
the unit “Science in Time” in 7 grade-social sciences course. The pre-test re-test experimental design approach,
which is one of the quantitative research designs, is used in the study. Researcher gave lessons through the whole
unit at attendant class implementing active-learning-techniques. The research was made in 2009-2010 academic
year in Fikribey (nickname) Primary Education School in Kadikdy in Istanbul, on 33 7t grade-student of the same
class. Qualitative and quantitative approaches are used together in the needs analysis studies before the research.
Data were not only collected via interviewing with director, teacher, parent and student but also collected via
student information form and problem survey inventory form at this research. Data were resolved using
descriptive method of analysis, and SPSS 15.0 was used in tabulation step. Research data of the second step were
collected via success test and manner scale. Those data were analyzed by paired samples test using SPSS 15.0 for
Windows packet software. Consequently, it has been confirmed that active-learning-method positively influences
on the success level of the students and their manner against the courses.
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Giris

Bilgi birikimindeki hizli artis ve teknolojideki hizli gelismelere paralel olarak bilgiye ulasma
konusunda yeni yontemler aranmasma neden olmustur. Eskinin geleneksel yontemlerindeki
dinleyen, sorulara cevap veren dgrencilerin aksine ¢agdas egitim anlayislar1 bilgiye ulasma yollarinda
da cesitlenmelerin dogmasma neden olmustur. Bilginin hizla iiretildigi ve tiiketildigi bu ¢agda
egitimin misyonu da degismis, geleneksel egitimin yerini ¢cagdas egitim almistir (Erdem, 2001: 25).
Cagdas egitim problem ¢ozme yetenegi gelismis, bilgiye ulasma yontemlerini taniyan, analitik
diisiinme becerisi kazanmus, bilgilenme istekliligini siirekli canl tutan 6grenciler yetistirmeyi ve bunu
gerceklestirirken de 6grenciyi ekip ¢alismasina yoneltmeyi, 6grenme siireci boyunca 6grencileri aktif
kilmay: amaglamaktadir (Giirsimsek, 1998: 25; Fosnot, 1996: 10). Bu amagclarin gerceklestirilmesi
bilyiikk oranda smif ortaminda uygulanan &gretim yontem ve tekniklerine baghdir. Ogretim
faaliyetlerinde 6grenciyi aktif kilacak yontem ve teknikler 6grenci merkezli yaklasimlar i¢inde yer
alir. “Ogrenciyi merkeze alan yaklagimlar ¢oklu zeka kuramy, igbirlik¢i 6grenme, yapilandirmacilik,
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, yansitici diisiinme ve aktif 6grenmedir” (Tas, 2005: 178;
Littledyke ve Huxford, 1998: 1). Aktif 6grenme ile sinif ortami daha kolay diizenlenerek smif disiplini
daha kolay saglanabilir (Giiglii, 2007: 17). Aktif 6grenme yonteminin etkili olarak kullanilabilecegi
derslerden birisi sosyal bilgiler dersidir.

Sosyal Bilgiler dersiyle bireye kazandirilacak bilgi, deger ve beceriler sosyal bilgiler programinda
diizenlenmistir. Buna gore sosyal bilgiler, bilginin degerini ve bireyin deneyimlerini de dikkate alarak
bireyin yasama etkin katiimini saglamayi, dogru karar vermesinde rehber olmayi, sorun ¢ézmesini
gelistirmeyi amaglayan bir yaklasim dogrultusunda bireyi yapilandirmay1r onemsemektedir (MEB.
2004). Ogrencilere {ilkesini ve diinyay ilgilendiren konulara duyarlilik gosterme; farkli donem ve
mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz etme; katilimmn
Onemine inanarak kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in kendine 6zgii goriisler ileri siirme
davranislarini kazandirmay1 hedefler. Bu amaca ulasabilmek i¢in de 6grencinin kendi deneyimlerini
ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak gevresiyle etkilesimine olanak saglayan aktif 6grenme yontem
ve tekniklerini kullanir. Ciinkii aktif 6grenme yaparak, yasayarak O6grenme ve Ogrencinin kendi
kararlarini vermesi ilkelerine dayanir (Prostko,1993; Kyriacou ve digerleri, 2001).

Aktif Ogrenme, Acikgoz'e gore (2006:17); aktif Ogrenme “Ogrenenin, Ogrenme siirecinin
sorumlulugunu tasidigl, karmasik O6gretimsel islerle zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigs,
Ogrenene, 6grenme siirecinin gesitli yonlerine iliskin kararlar alma ve 6z-diizenleme yapma firsatmin
verildigi bir 6grenme siireci” olarak tanimlanmaktadir. Geleneksel ile ¢cagdas teknikleri biitiinlestiren
aktif 0grenme bireyi merkeze almaktadir. Bu yontemde birey kendi kontrol ettigi cabalarla
o0grenmeye calisir ki buna 6zdiizenleme denir(Aciksoz, 2006) Aktif 6grenmeyi daha iyi anlayabilmek
i¢in temel diisiincelerini bilmek gerekir.

Aktif 6grenmenin temel diisiincelerine gore her birey farkli yasantilara ve farkli 6grenme bigemlerine
sahiptir. Ogrenirken yeni bilgiyi -bu yagantilarla olusturdugu- eski semalarla iliskilendirerek
yapilandirir ve yorumlar. Ogrenmeler, onceki grenmelerin iizerine insa edilerek ilerler. Bu baglamda
aktif 6grenme “birikimli bir siire¢”tir. Bu siirecte birey cevresiyle etkilesim halindedir. “Sosyal
etkilesim” dedigimiz bu etkilesim insan beynini gelistirir. Cevreden aldig1 bilgiyi zihninde
anlamlandiran birey o bilgiyi yeni durumlara transfer edebilir ve o bilgiyle problem ¢6zebilir (Brooks
and Brooks, 1999b: 5; von Glasersfeld, 1996: 6). Tiim bu diisiincelerden hareketle aktif 6grenme
teknikleriyle hazirlanmis etkinliklerde bazi 6zellikler bulunmalidir. Oncelikle etkinlikler 6grencinin
derse katilmini saglamali, yeni bilgilerle onceki bilgilerini karsilastirabilmesine, aralarinda bag
kurabilmesine firsat sunmali; yaratici ve elestirel diisiinmeye uygun orneklerle “6grencilerin 6grenme
kapasitesini” arttirmalidir. Aktif O0grenmede ezber degil anlam Ogrenme onemli oldugundan
etkinlikler 6grencinin yasammdan kopuk olmamalidir. Ogrenci derste 6grendikleri {izerinde konusup
tartisabilmeli, okuyup yazabilmeli, gozlem ve degerlendirmelerde bulunabilmeli ve onlarla analiz
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sentez gibi {ist diizey biligsel etkinliklerde bulunabilmeli, problem ¢dzebilmelidir. Ogrenciye “bildigi
baglamda 6grenme malzemesi sunmak” Ogrenmenin daha kalici olmasini saglayacaktir. Ayrica
etkinlikler akil yiirtitme, problem ¢ozme ve bilgiyi isleyip yeniden tiiretme sinirlarini -asiriya
kagmamak kaydiyla- zorlamalidir. Bu ugrastiricilik da “6grenme siirecinin etkililigini” arttiracaktir.
Bir simfta bir¢ok farkli 0grenme diizeyine sahip Ogrenci oldugundan etkinlikleri Ogrencinin
seviyesine uygun hale getirmek gerekir. Ogrenme diizeyinin ¢ok {istiinde bir bilgi 6grenci tarafindan
Ogrenilemez ve Ogrenci hayal kiriklig1 yasadik¢a Ogrenmeye karsi olumsuz tutum gelistirebilir
(Cizmeci, 2006: 22-29).

Ogrencinin dgretime aktif katildigi, diistiniip iirettigi, 6gretimi yasama tasidigi kaliteli bir egitim
O0gretim olusturabilmek i¢in aktif 6grenme tekniklerini ise kosmak sarttir. Ancak aktif 6grenme bazi
ogretmenler tarafindan yanlis anlagilmaktadir. Ogretmenlerin konular1 6grencilere dagitmasi konulari
onlara anlattirmasi aktif 6grenme olarak kabul edilemez. Ciinkii yeterli bilgisi olmayan 6grencilerin
konular1 anlatmasi verimin diismesine neden olacaktir (Cizmeci 2006: 22).

Aktif 6grenmenin temelinde yer alan bilissel 0grenme kuramina gore Ogrenme “dogrudan
gbzlenemeyen zihinsel bir siire¢”tir (Ozden, 2003: 24). Davranis¢i grenme anlayigi ise 6grenmenin
uyaran-tepki bagmmn kurulmasmna baglh oldugunu ve pekistireclerle giliclendirilebildigini
savunmaktadir. Buna gore bilgi bireyden bagimsiz, birey ise bilginin pasif alicisidir. Ogrenmenin
zihindeki degil goriinen boliimiiyle ilgilenen bu anlayis bircok yonden elestirilmis fakat 6grenenin
Ogretim siirecinde nasil aktif olacag1 ve diislince iiretmeyi nasil basaracagr konusunda somut
orneklerle desteklenmis bir model gelistirilememistir. Bu ihtiyaci karsilamaya yonelik arastirmalar
yogunlasmistir (Memnun, 2008: 404). Aktif 6grenme modeli Avrupa {ilkeleri ve Amerika’da 1970°li
yillarda uygulanmaya baslamis, zamanla “aktif 6grenme kavramina yeni anlamlar yiiklenmis, temel
diisiincelerine iliskin, yogun, gorgiil kanitlar elde edilmis ve bu diisiincelerin smif ortaminda
uygulanmasina elverisli 6gretim teknikleri gelistirilmistir” (Cizmeci, 2006: 5). Giintim{iizde diinyadaki
pek cok iilke aktif 6grenme stratejilerinin kullanilmasmni gerekli kilan egitim reformlar1 yaparak aktif
O0grenme stratejilerinin giin gectikce yayginlasmasina neden olmaktadir (Giiglii, 2007: 96).

Ogretmen merkezli ve 6grenci merkezli derslerde 6gretmen-6grenci etkilesimini incelemis, dgrenci
merkezli derslerin 6gretmen-0grenci etkilesimleri agisindan daha avantajli oldugu ve bu etkilesim
sonucunda daha kolay basar: elde edilebilecegi sonucuna ulasmistir ( Aydede ve Matyar 2009:138).
Biiyiikeskil (2008) arastirmasinda aktif Ogrenme ilkelerinin kullanildig1 egitim ortamlarinda
ogrencilerin derse kars: tutumlarinin arttig1 sonucuna ulasmistir. Dolayisiyla aktif 6grenme yontemi
Ogretmen-Ogrenci etkilesimini arttiracagmdan basariyr da olumlu etkileyecektir. Nitekim pek g¢ok
calisma klasik yontemlerle 6gretim etkinliginin diisiik oldugu 6grenmelerin yeterli olmadigin ortaya
koymustur(Aydede ve Matyar, 2009; Biiytikeskil, 2008; Celik ve digerleri; 2005 ) . Anlatim yonteminin
kullanmildig1 bir derste 6grencilerin motivasyonlarinin diismekte, dgrencilerin dikkatlerinin baska
olaylara ya da nesnelere kaymaktadir. Bu yiizden Ogretmenler klasik yontemi uzun bir zaman
diliminde kullanmamal, ders igerisinde farkli yontemler kullanilmalidir (Akkurt, 2007: 11).

Aktif 6grenme yontemiyle islenen derslerde Ogrenci basarisi daha yiiksektir. Bunu literatiirdeki
bircok arastirma ortaya koymustur. Ornegin Sahiner (2008) yiiksek lisans tezinde Sosyal Bilgiler
dersinde aktif 6grenme tekniklerinin demokratik tutumlara ve ders basarisina etkisinin deney grubu
lehine oldugunu kanitlamigtir. Ayrica Ozdogan (2008) sosyal bilgiler programinda aktif 6grenme
tekniklerinin 6grencide daha basarili ve kalict sonuglar ortaya koydugu sonucuna ulasmistir. Aktif
o0grenme tiim derslerde kullanilabilen bir yontemdir. Giiglii (2007) de smif yonetiminde aktif 6grenme
tekniklerinin 6grenci basaris1 ve tutumu iizerinde deney grubu lehine bir sonuca ulasmistir. Aydede
ve Matyar (2009) aktif 6grenme yaklasimimin ilkogretim altinci sinif Ogrencilerinin Fen Bilgisi
dersindeki akademik basarilarina ve Ogrendikleri bilgilerin kaliciigina etkisi hakkinda yaptiklari
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arastirmada aktif 6grenme yaklasimmin ilkogretim altinci simf 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine
yonelik basarilarini ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligini artirdig1 sonucuna ulagsmislardir.

Arastirmanin Amaci

10-15 kisilik, modern bir sinifta 6rnek olay incelemesi, rol oynama, grup tartismasi ya da gosteri gibi
bir¢ok aktif 6grenme teknigini problemsiz uygulamak miimkiindiir (Kii¢iikahmet, 2007: 54-55). Ancak
geleneksel diizendeki kalabalik siniflarda bu tekniklerin uygulanmasi ya imkansiz olabilmekte ya da
O0gretmenlere ¢ok fazla sorumluluk diistiigiinden 6gretmen tarafindan teknik tercih edilmemektedir.
Thtiyag analizi caligmalarinda tespit edilen 6grencilerin gekingen kisilik 6zelligine sahip olmalar1 ve
derse katilmamalar: ¢agdas egitimin amacma ulasmasinda engeldir. Bu engeli asma calismalar
aragtirmanin  dnemini olusturmaktadir. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri ortammn
saglanmasi ve derse katilimlarinin arttirilmasi sarttir. Bu da aktif 6grenme teknikleriyle miimkiindiir.
Tagman (2009) aktif 6grenme modeliyle olusturulan sinif ortammin bilissel farkindalik, sayginlk,
bireysel sorumluluk, isbirligi ve aktif katilm yoniinden oOgrenciler {iizerindeki etkisinin olumlu
oldugunu tespit etmistir. Aktif 6grenmenin yasama gecirilmesi 6grencilere aktif 6grenme firsatlariimn
saglanmasina, uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasina baghdir (A¢ikgdz, 2003: 127).
Arastirmanin genel amac aktif 6grenme yonteminin kalabalik ve sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir
okulda, 7. smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki tutumlarina ve akademik basarilarma
etkisinin belirlenmesidir. Bu genel amaca bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranmistur.

1. Aktif Ogrenme yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde Zaman Iginde Bilim {initesinde
Ogrencilerin basarisi tizerinde istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

2. Aktif Ogrenme yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde Zaman Iginde Bilim {initesinde
Ogrencilerin tutumlari {izerinde istatistiksel olarak anlamh bir fark var midir?

Arastirmanin Sinirliklari

Bu aragtirma Istanbul ilinin Kadikdy ilcesindeki Fikri Bey (rumuz) ilkdgretim okulunda egitimine
devam eden 7/B simifi 6grencileriyle ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan “Zaman
Icinde Bilim Unitesiyle” sinirlidir. Calisma, derslerin iglenmesi siirecinde kullanilan ydntemi teknik ve
materyallerle smnirhidir. Bazi Ogrencilerin siire¢ igerisinde uygulanan etkinliklerde yeterli katilimi
gostermemeleri caligmanin bir bagka smurlihigi olarak gosterilebilir. Ote yandan aktif 6grenme
yontemi 0grenci, okul, ¢evre ve aile igbirliginin tam olarak saglanmasiyla etkin uygulanabilen bir
yontemdir. Bu baglamda sosyal cevre ve ailelerin desteklerinin saglanmasi hususunda bazi
sinirhiliklar yasanmistir.

Yontem

Aktif 6grenme yonteminin (bagimsiz degisken) kalabalik ve sosyo ekonomik diizeyi diisiik bir
okuldaki 7/B smifinda sosyal bilgiler dersi “Zaman Iginde Bilim Unitesinde” akademik basariya
(bagimli degisken) ve 6grenci tutumuna (bagimli degisken) etkisinin sinandig1 bu ¢alismada veriler
toplanirken nitel ve nicel teknikler beraber kullanilmistir. Bunun nedeni veri gesitlemesi yaparak
¢alismanin gilivenirligini saglamaktir. Arastirma iki asamada tamamlanmistir.

Birinci asama arastirmanin problem durumunun belirlendigi ihtiya¢ analizinden olusmaktadir.
Uygulama smifinin egitimsel ihtiyacin belirleyebilmek amaciyla okul miidiirii, 6gretmen, 6grenciler
ve veliler ile goriistilmiistiir. Ayrica 6grencilere problem tarama envanteri ve tanima fisi ile onlarin
derse karsi mevcut tutumlarmi belirlemeye yonelik tutum oOlgegi uygulanmis, aradaki degisimi
belirlemek icin bu 6lgek uygulama sonunda tekrarlanmistir. Arastirmact 6gretmen uygulama simifini
tanimak amaciyla ihtiya¢ analizi asamasinda 1 kez derse katilmis ayrica oOgretmenlerle
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yapilandirilmamis goriisme yapmistir. Bu gozlem ve goriismeleri vakit kaybetmeksizin arastirma
giinliigiine not etmistir. Thtiya¢ analiziyle mevcut problemleri saptayan ve bunlari énem sirasina
koyan arastirmaci problemlerin olas1 ¢6ziim yollarini da belirleyerek bir rapor hazirlamistir. Daha
sonra ihtiyac analizinden elde ettigi bulgulari da dikkate alarak “Zaman Iginde Bilim Unitesiyle” ilgili
bir program gelistiren arastirmaci bunu uygulamaya koymustur. Arastirmanin konusu soz ettigimiz
¢alismalardan sonra ortaya ¢ikmuistir.

Ikinci asamada hazirlanan eylem plani uygulanmistir. Thtiyag belirlemesinde elde edilen veriler
dogrultusunda aktif 6grenme teknikleriyle gelistirilen program sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyin
diisiik oldugu bir okul-veli-6grenci profiline uygun planlanmis ve 7/B sinifina 12 ders saatinde
uygulanmigtir. Ogrenciye maddi yiik getirmeyecek etkinlikler hazirlanmis ve aktif &grenme
teknikleriyle islenecek dersler geleneksel smiflarda da uygulanabilecek sekilde planlanmistir.
Uygulama oOncesinde Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyini Ogrenmek amaciyla Ontest
hazirlanmistir. Ontest hazirlanirken kazanimlar dikkate alinmis ve uzman goriisiine bag vurulmustur.
Aynu test uygulama sonunda katilimcr sinifa yeniden uygulanmistir.

Aragtirmanin ilk asamasmin deseni daha ¢ok nitel arastirma yontem ve prosediiriine uygunken ikinci
asamada nicel arastirma desenlerinden Ontest-sontest deseni kullanilmistir. Bu desen
degerlendirecegimiz programi herhangi bir programla karsilastirmak istemiyorsak kullanilabilir
(Erden, 1995: 55). Nitekim arastirmada sadece bir smif alinarak bu sinifa program uygulanmadan
Once Ontest yapilmistir. Bu test programin uygulanmasindan sonra tekrar edilmistir. Bu desenle
yapilan arastirmanin degerlendirilmesi i¢in Ontest ve sontest arasmnda bagiml t testi yapilir ki bu
arastirmada da boyle yapilmistir(Karasar, 2002).

Bu ¢alismada nedenler ve sonuglar arasindaki iliskiler irdelenmeye ¢alisildigindan arastirma deneysel
bir ¢alisma olarak planlanmistir. Deneysel arastirmalarda nedenler ve sonuglar arasindaki baglanti
belirlenmeye calisilir. Bu yilizden arastirmaci bizzat arastirmanin kontroliinii denetimi altinda
tutmaktadir. Deneysel arastirmalarda olaylarin mevcut olabilecek nedenlerine iliskin problemler
denenmektedir(Karasar, 2002: 87). Deneysel ¢alismalar ¢ogu kez yapay durumlarin olusturuldugu
degiskenler arasindaki iligkilerin irdelendigi ¢alismalardir. Bu baglamda deneysel ¢calismalarda deney
ve kontrol gruplar1 olusturulmas: ve gruplarin esdeger olmasina Ozen gosterilmesi Onemli
asamalardandir (Cepni,2005: 53) .

Orneklem

Aragtirmanin drneklemini Istanbul ili Kadikdy ilgesinde bulunan Fikri Bey Ilkdgretim okulunun
(rumuz) 7/B smifina devam eden 33 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem 15 kiz ve 18 erkek dgrenciden
olusmaktadir. Ornekleme dahil edilen Ogrencilerden ii¢ tanesi dershaneye devam etmekte iken
orneklemde 6zel ders alan 6grenci bulunmamaktadir. Orneklem igerisindeki 6grencilerden yalniz bir
tanesi 6grenme giigliigii cekmektedir.

Uygulama Siireci

Bu calismanin uygulamasi Istanbul ili Kadikdy ilgesinde bulunan Fikri Bey Ilkogretim Okulu (rumuz)
7/B smifina devam eden 33 6grenci ile 2009-2010 egitim ogretim yilinda Sosyal Bilgiler 7 dersinde 12
ders saati boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirma siirecinde bazi 6grencilerin okula gelmeyip bir iste
calisma, dersten ka¢ma, Odev yapmama, etkinlige katilmak istememe, derse katilmaya karsi
cekingenlik sergileme, kendini ifade etmeme ya da smif disiplinini bozma gibi davranislariyla
karsilasilmistir. Bu gibi davranislar arastirmacmin uygulama siirecinde aktif 6grenmeyi saglamak
i¢in daha ¢ok aktif olmasini zorunlu kilmistir. Bu baglamda arastirmaci 6gretmen bazi yerde anlatim
ve soru cevap gibi geleneksel teknikler kullanmis, bazi yerde planl ya da dogaglama olusturdugu
aktif 6grenme tekniklerine bagvurmustur. Thtiya¢ analizinde ortaya ¢ikan dgrencilerin cekingen ve
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utangag kisilik 6zelliklerini girisimcilikle degistirebilmek, 6grencileri derse giidiilemek ve derste aktif
kilmak igin sik sik pekistire¢ kullanan arastirmaci Ogrencileri derse katilma konusunda
cesaretlendirmistir. Uygulamanin baslangicinda birkag¢ 6grencinin parmak kaldirip derse katildig:
sinifta uygulama bitecegine yakin 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun derse katildig1 gézlenmistir.
Uygulama siirecinde ontutum, ontest, konuyla ilgili ders sunumlari ve her ders/konudan sonra
diizenlenen etkinlikler, konu tarama testleri, sontest ve sontutum kullanilmaistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin ilk asamasini “ihtiyaglarin ve sorunlarin belirlenmesi, programin uygulamada
gelistirilmesiyle karsilasilabilecek ihtiyaclarn ve ¢oziimlenecek sorunlarn Oncelik sirasma
koyulmas1” olusturmaktadir (Varis, 1989: 10). Thtiyaclarin tespit edilmesiyle bir eylem plani
hazirlanip uygulanmistir. Bu siirecte kullanilan veri toplama araglar: sunlardir:
1. Midiir gortisme formu
Ogretmen goriisme formu
Veli goriisme formu
Ogrenci goriigme formu
Ogrenci tanima fisi
Problem tarama envanteri
Ogrenci tutum olgegi
Katiimc: gozlem

© 0N oUW N

. Sohbet tarzi goriismeler
10. Ontest-Sontest

Bu veri toplama araglarndan goriisme formlar: arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uzman goriisii
alinarak uygulanmistir. Arastirma siirecinde Ogrencilerin ve ailelerin kisisel bilgilerini, sosyo
ekonomik ve kiiltiirel] durumlarin tespit etmeye yonelik tanima fisi ile problem tarama envanteri
MEB sayfasindan alinip uygulama smifina uyarlanmistir. Sahin Cakir'm (2000) gelistirdigi tutum
olcegi dersin baginda ve sonunda éntutum sontutum olmak iizere iki kez uygulanmistir. Olgegin
Cronbach Alpha degeri 0,913 olarak bulunmustur. Gozlem igin herhangi bir form kullanilmamis
arastirmaci ihtiya¢ analizi ¢alismalarinda 1 kez simifta bulunmus ve Ogrencilerin smif ortamin
yakindan izlemis, izlenimlerini ders ¢ikisinda not etmistir. Sohbet tarzi goriismeler de okula ilk gidip
gelmelerde dgretmenlerle yapilmis ve hig vakit kaybetmeden not edilmistir. Ontest ve sontest olarak
uygulanan basari testi aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bunun igin 6ncelikle “Zaman Iginde
Bilim” tinitesinin kazanimlar1 belirlenmis ve kazanimlara yonelik 5 dogru/yanlis, 4 agik uglu, 6 coktan
se¢meli olmak {izere 15 soru gelistirilmistir. Bu sorular uzman Ogretmen tarafindan da kontrol
edilerek gecerlik arttirilmaya calisilmistir. Ayrica yanitlar hem arastirmaci 6gretmen hem dersin
Ogretmeni tarafindan okunarak puanlanmistir. Bunun disinda uygulama siireci boyunca hem mevcut
ders ve calisma kitaplarindan hem de aragtirmacinin gelistirdigi etkinliklerden faydalanilmigtir. Unite
sonunda Ogrencilere sontest ve tutum Olgegi tekrar uygulanmistir. Ayrica 6zdegerlendirme formu ile
iinite degerlendirme formu da uygulanmuistir.

Verilerin Analizi

Thtiyag analizi asamasinda uygulanan tanima fisi ve problem tarama envanterinden elde edilen veriler
madde madde SPSS 15.0 for Windows programina girilmistir. Bu programla frekans (n) ve yiizdeleri
(%) alinan maddeler birbiriyle iliski durumuna gore kategoriler altinda birlestirilmis ve tablolastirilip
yorumlanmistir. Goriismeler ise ciimle veya kelime gruplar: seklinde kodlanarak betimsel analizle
¢ozlimlenmistir. Nitel arastirmalarda veri kabarikligini engellemek amaciyla bu ciimleler de
tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Bunlar ihtiyag analizi ¢alismasinda yer almistir.
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Ikinci agamada yer alan 15 maddelik basari testinden &grencinin elde ettigi puanlar 6nce stajer
Ogretmen tarafindan okunarak puanlanmis, sonra hem ders Ogretmeni hem de dersi anlatan
arastirmact Ogretmen tarafindan ayri ayri okunarak puanlanmistir. Puanlar arasinda uzlasma
saglandiktan sonra -basari testleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla- 6grenci basar1 puanlari
SPSS 15.0 for Windows Evaluation Version paket program kullanilarak bagimli iki ornek testi (paired
sample t testi) ile test edilmistir. Ayni test tutum Olgegi icin de uygulanmistir. Ayrica Olgegin
glivenirliligini belirlemek i¢in Scale-Reliability Analyse kullanilmistir. Cronbach Alpha degerinin 0,70
tizerinde olmas: bir arastirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir(Karasar, 2002). Testte a= 0,913
bulunmustur. Cronbach’s Alpha degeri=0,913 > 0,70 oldugundan tutum Olcegi yiiksek diizeyde
glivenilirdir. Bu durumda hazirlanan tutum 6lgegi 6n tutum ve son tutum olarak kullanilabilir. 1-5
arasl degerlerin yer aldig1 tutum olceginde SPSS icin puanlama asagidaki tablodaki gibi yapilmistir

Tablo 1

Tutum Olcegi Puanlamast

Secenek Olumlu ifade Puan1  Olumsuz Ifade Puani
Kesinlikle katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Kararsizim 3 3
Katiliyorum 4 2
Tamamen katiliyorum 5 1

Bulgular

Bu boliimde kalabalik ve sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir okulda sosyal bilgiler 7 dersinde “Zaman
Icinde Bilim Unitesinde” uygulanan aktif 6grenme tekniklerinin 6grenci tutumu ve basarist
tizerindeki etkisini stnamaya yonelik bulgular yer almaktadur.

Aktif Ogrenme Yonteminin Ogrenci Tutumuna Etkisi

Uygulama smifinda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini 6l¢gmek amaciyla tutum
Olcegi uygulanmistir. Daha sonra bu tutumlarin degisip degismedigini kontrol etmek amaciyla son
tutum uygulamasi yapilmis ve elde edilen veriler t-testi ile analiz edilmistir.

Tablo 2
Giivenirlik Analizi Sonuclarina Iliskin Bulgular

n A %
7. Simf 20 ,913 100

Tablo 2’dende anlasilacagi tizere giivenilirlik testinde Cronbach’s Alpha («) degeri=0,913 > 0,70 olarak
Ol¢tildiigiinden tutum Olgegi yiiksek diizeyde giivenilirdir. Bu sonug hazirlanan tutum Sl¢eginin 6n
tutum ve son tutum olarak kullanilabilecegini gostermektedir.
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Tablo 2
On tutum ve Son tutum Olceklerinin t-Testi Sonuclarma Iliskin Bulgular

N Xort Ss t Sd P

Ontest — Sontest 20 1.13750 95558 -5,324 19 ,000

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik hazir bulunusluk tutumlarmi 6lgmek amaciyla tutum
Olcegi uygulanmistir. Uygulama sonunda ayni dlgek tekrar uygulanarak aradaki fark tespit edilmeye
calisilmistir. Bu amagla bagimli 6rneklem t-testi uygulanmistir. Tablo 3’dende anlasilacag: iizere,
ogrencilerin derse yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark (p<0,5) oldugu goriilmdiistiir.
Test sonucunda P=0,000 < 0,5 olarak bulundugundan Ogrencilere uygulanan 6n tutum ve son
tutumun arasinda anlaml bir fark oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Tablo 4
On Tutum ve Son Tutum Ortalamalarina Mliskin Bulgular

N Xort Ss
Ontutum 20 2,9700 ,88814
Sontutum 20 ,21106

Tablo 4’de 6ntutum ve sontutum ortalamalarma iliskin bulgular verilmistir. Bulgular incelendiginde
On tutum ortalamasi 2,9, son tutum ortalamas: 4,1 olarak tespit edildigi goriilmektedir. Elde edilen
bulgular aktif 0grenme tekniklerinin Ogrencilerinin tutumlarina olumlu yonde bir etki ettigini
gostermektedir.

Aktif Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi

Tablo 3
On Test ve Son Testin T-Testi Sonuclarina Iliskin Bulgular
N Xort Ss t Sd p
Ontest — Sontest 20 27.40385 11.25701 - 25 ,000
12,413

Katilimci grubun “Zaman Iginde Bilim Unitesine” ait hazir bulunusluk diizeyini belirlemek amactyla
on test yapilmigtir. Unite bittiginde basarilarinin Slgiilmesine yonelik olarak ayni test bir kez de
uygulanmistir. Tablo 5dende anlasilacag: {izere testin anlamlilik diizeyinin 0,000 oldugu, Sig. (2-
tailed) degeri (p) < alpha (0,05) oldugu sonucuna ulasilmis, Ogrencilerin Ontest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu farkin olumlu yonde mi olumsuz yonde mi
gelistigini belirlemek i¢in Ontest ve sontest arasindaki fark: incelemek gerekmektedir.

Tablo 4
On Test ve Son Test Ortalamalarma Iliskin Bulgular

N Xort Ss
Ontest 26 62,8846 14,28727
Sontest 26 90,2885 11,71168

Tablo 6’danda anlasilacagl iizere, Ontestte 62,8 olan ortalamanmn sontestte 90,2'ye vyiikseldigi
bulgusuna ulagilmistir. Elde edilen sonuglar aktif 6grenme yonteminin sosyal bilgiler 6rneklemin
akademik basarisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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Sonug ve Yorum

Bu calismada 7. siif Sosyal Bilgiler dersi {initelerinden “Zaman Iginde Bilim Unitesinde” uygulanan
aktif 6grenme yonteminin Ogrenci basarisina ve tutumuna etkisi smanmistir. Katiimei grubun
“Zaman Iginde Bilim Unitesine” ait hazir bulunusluk diizeyini belirlemek amaciyla yapilan ontest ile
iinite sonunda basar1y1 6l¢meye yonelik yapilan sontest arasinda anlamh bir fark oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Ogrencilerin aktif dgrenme yontemleriyle ders islemeden 6nce Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlariyla aktif 6grenme yontemleriyle islenen iiniteden sonra Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlaml bir farkin oldugu goriilmistiir. Ayrica dntutum ve son tutum arasmndaki
anlamh fark aktif 6grenme tekniklerinin ogrencilerinin tutumlarma olumlu yonde bir etki ettigini
gostermektedir.

Calismanin bulgular1 Aksu ve Tigl'nin (2007), aktif 6grenme yonteminin geometri Ogretiminde
Ogrenci basaris1 tizerindeki etkilerini, Aydede ve Matyar (2009)'in aktif 6grenmenin Fen Bilgisi
dersindeki akademik basariya etkisini, Giiglii (2007)’'niin smif yonetiminde aktif 6grenme yontemi
kullanilmasinin 6grenci basarisi ve tutumundaki etkisini, ve Akkurt (2007)un aktif 6grenme
yonteminin lise 1. smif 6grencilerinin ekoloji ve ¢evre kirliligi konusunu 6grenme basarilarma ve
cevreye yonelik tutumlarma etkisini belirlemeye yonelik yaptiklari arastirmalarin bulgulariyla
ortiismektedir.

Aktif 6grenme 6gretim siirecinde tiim sorumlulugun 6grenciye verildigi bir 6gretim yontemi degildir.
Ogretim siiresinde 6gretmen ve Ogrenciyi birlikte aktif kilan; Ogretmene geleneksel Ogretim
tekniklerini de ¢cagdas tekniklerle birlikte kullanma izni veren; 6grenciye 6gretime katilma, arastirma,
karar alma ve 0z diizenleme gibi bir¢ok sorumluluk yiikleyen; Ogrenciyi zihinsel yeteneklerini
kullanmaya zorlayan ve ona girisimci kisilik 6zelligi kazandiran bir 6gretim yontemidir. Bu yontemin
teknikleri oldukca fazla konu {iizerinde uygulanabilir esnek bir yapiya sahiptir. Bu yiizden hem
cagdas hem geleneksel smiflarda kullanilabilmektedir. Ailelerin maddi giiciinii zorlamamas1 da
ayrica onemlidir. Bu nedenle;

< Ogretmenlere aktif 6gretim teknikleri konusunda hizmet ici egitim verilebilir. Boylece hangi
teknigi hangi durumda daha etkili kullanabilecegini 6grenen Ogretmen etkili bir 6gretim
gerceklestirebilecektir.

% Simiflarin sira diizeni grup c¢alismalarma uygun hale getirilebilir. Ancak bu maddi kaynak
gerektireceginden Ogretmen bu imkani bulamazsa arka arkaya siralarda oturan Ogrencileri
birbirine dondiirerek vizilt1 grubu olusturulabilir.

% Simiflarin 6gretim teknolojisinin gelistirilmesi O0gretimi olumlu ydnde etkileyecektir. Bu
durumda 6gretmen ve 6grenciler hazirladiklari etkinlikleri sunabileceklerdir.

% Simiflardaki 6grenci sayisinin en fazla 20 olmasi 6grenme siireclerine olumlu yansiyacaktur.
Ciinkii arastirma 33 kisilik smifta yapilmis ve diizenli gelen 20-26 kisiden 20’siyle ¢alismak
daha miimkiin bulunmustur.

% Aktif 6grenme yonteminin etkin uygulanabilmesi i¢in okul, aile ve gevre etkilesimin daha

yogun olmasi gerektigi icin, bu yontemin egitim kurumlar1 tarafindan desteklenmesi
onerilebilir.
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% Okul aile isbirliginin saglanmasi bu yontemin daha etkin uygulanmasma yardimci
olacagindan okul aile ve gevre etkilesimini artiracak uygulamalara okullarda daha fazla yer
verilmelidir.

% Aktif 6grenmenin uygulanabilmesi i¢in 0grencilerin daha katilimci olmalarini saglayabilecek
onlemlerin alinmas: gerekmektedir. Yontemin uygulanmasinda rehberlik eden 6gretmenlerin
sinif icinde demokratik degerlerin kullanilmasina daha fazla 6nem vermesi gerekmektedir.

% Sosyal Bilgiler dersinin islenmesi asamasinda farkli 6grenme etkinliklerinin kullanilmasi
ogrencilerin ders karsi ilgilerini artirmakta ve akademik basarma olumlu katk: saglamaktadir.
Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinin farklh etkinlikler ve 6grenme yontemleri kullanilarak
islenmesi Onerilebilir.

Effect on Active Learning Method of Student’ Success and Manner
During Time in Science Unit at Social Lessson in Traditional
Classrooms

Summary

Target purpose of the contemporary education is to educate individuals, who know the
methods to reach the information and adopt those methods, and who can solve problems with the
information received and think analytically, and who are active and eager to learn. Realization of this
purpose is up to the effectuality of the education. For an efficient teaching, a method which will make
student and teacher active and has techniques applicable to every situation and circumstance must be
adopted. Active learning method has these qualifications. Although there have been many studies
made in Turkey on the subject of active learning, it will be the contribution of this study to the
literature that it tries to implement active educational techniques in a traditional class environment in
a school to which children of families of low socio-economical and cultural class go.

Target purpose of this research is to study the effects of the active learning upon students’
success and manner in the unit “Science in Time” in 7% grade-social sciences course. The pre-test re-
test experimental design approach, which is one of the quantitative research designs, is used in the
study. Researcher gave lessons through the whole unit at attendant class implementing active-
learning-techniques. The research was made in 2009-2010 academic year in Fikribey (nickname)
Primary Education School in Kadikdy in Istanbul, on 33 7t grade-student of the same class.
Qualitative and quantitative approaches are used together in the needs analysis studies before the
research. Data were not only collected via interviewing with director, teacher, parent and student but
also collected via student information form and problem survey inventory form at this research. Data
were resolved using descriptive method of analysis, and SPSS 15.0 was used in tabulation step.
Research data of the second step were collected via success test and manner scale. Those data were
analyzed by paired samples test using SPSS 15.0 for Windows packet software. Consequently, it has
been confirmed that active-learning-method positively influences on the success level of the students
and their manner against the courses.

It is necessary that, improving the technological possibilities for using more effective active
teaching method in social studies lessons according to the findings in the light. It is needed that giving
information to teachers about different kinds of methods of teaching. Also, it is suggested that
increasing courage of students using more effective active teaching method, supported for increasing
student’ participation in activities during lessons.
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Universite Ogrencilerinin Duygusal Farkindalik Duygular ifade Etme Benlik Kurgusu ve Oznel
iyi Olus Durumlar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi
Behire KUYUMCU*
Oz
Bu arastirmanin amaci, tiniversite 6grencilerinin duygusal farkindalik, duygular: ifade etme, benlik
kurgusu (bagimsiz benlik, iliskisel benlik) ve 6znel iyi olus (pozitif-negatif duygu durumu) durumu
arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma betimsel yonteme dayali olarak gerceklestirilmistir.
Calisma grubu, Gazi Universitesi dgrencileri arasindan tesadiifi secim yontemiyle belirlenen 289
o0grenciden olusmustur. Calismaya katilan 6grencilerin %61’i (n=176) kadin, % 39'u (n= 113) erkektir.
Veri toplama araglari, Toronto Aleksitimi-20 Olgegi (Taylor ve Bagby, 1994), benlik kurgusu olcegi
(Singelis, 1994) ve pozitif-negatif duygu (Watson, Clark ve Fellegen, 1988) olcegidir. Analiz yontemi
olarak Pearson Momentler ¢arpimi korelasyonu ve t testi kullanilmistir. Arastirma sonunda, benlik
kurgusu, duygusal farkindalik ve duygular: ifade etme ile 6znel iyi olus arasinda iliski oldugu
gorilmiistiir.
Anahtar Kelimeler: Benlik Kurgusu, Duygusal Farkindalik, Duygulari ifade Etme, Oznel Iyi Olus,
Abstract
The aim of this research is to analyse the relation between emotional awareness, expressing feelings,
self-construals and subjective well-being. The study group have been formed with randomly selected
289 undergraduate students from Gazi University. The % 61 of students (n=176) were girl and % 39 of
students (n=113) were boy. Toronto aleksitimi-20 scale (Taylor & Bagby, 1994), self-construal scale
(Singelis, 1994) and possitive-negative emotion scale (Watson, Clark & Fellegen, 1988) were used as
data instruments. Pearson — Moment Correlation and t test were used for analysis. The results of
correlational analyses showed that self-construal, emotional awareness, expressing feelings were
related to subjective well-being.
Key Words: Self-construal, Emotional Awareness, Expressing Emotion, Culture, Subjective Well-being

Giris

Geleneksel bakis acismin aksine son yillarda psikoloji gerek kuram gerekse uygulamada pozitif
yaklasimlara daha genis yer vermektedir. Bu alanda yapilan arastirmalar bu dogrultuda hareket
etmekte, iyilesmenin yani sira iyi olusu da arastirma alanlara dahil etmektedir. Iyi olusla ilgili iki
temel bakis agis1 oldugu kabul edilmektedir: Hedonizm ve Eudaimonizm. Hedonik yaklasimda iyi olus,
yasamdan alman haz olarak goriiliir. Kisinin yasamdan aldigi doyumla ilgili degerlendirmeleri
onemlidir. Diger bir ifadeyle bu yaklasimda iyi olus 6znel degerlendirmeleri igerir, 6znel iyi olustur.
Eudaimonik yaklasimda iyi olus, tam olarak psikolojik fonksiyonda olmadir, kavramsal olarak
psikolojik iyi olus ile ifade edilmektedir (Keyes, Shmotkin ve Ryff, 2002).

Oznel iyi olus kavrami ilk olarak Bradburn (1969) tarafindan ortaya atilmistir. Bradburn, 6znel iyi
olusu olumlu duygu (isteklilik, enerjik olma, kararhlik, ruhsal uyarilmishk) ile olumsuz duygu
(iziinti, kayg, korku, ofke, sugluluk, kiiciimseme) arasindaki denge olarak tanimlamistir ( Diener,
Suh ve Oishi, 1997). Oznel iyi olusun ii¢ boyutunun oldugu ifade edilmektedir: Pozitif duygu, negatif
duyqu ve yasam doyumudur. Pozitif duygu boyutu, kisinin mutluluk, heyecan gibi olumlu duygularini;
negatif duygu boyutu ise ofke, {iziintii gibi olumsuz duygularini yasama egilimini gosterir. Yasam
doyumu boyutu ise kisinin farklh alanlarndaki ihtiyaglarin1 karsilayabilme algis1 olarak
tanimlanmaktadir. Yasam doyumu degerlendirmesi hem genel hayat icin hem de 6zel olaylar icin
(Evliliginden memnun olma) yapilabilir. Tlk iki boyut 6znel iyi olugun duygu yoniinii son boyut ise

*Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Program1 Doktora

Ogrencisi.

104



bilissel degerlendirme yoniinii gostermektedir. Bu arastirmada 6znel iyi olus pozitif- negatif duygu
boyutu ile degerlendirilmistir. Oznel iyi olus kisisel degerlendirmeye odaklidir. Kisinin kendi iyi
olusu hakkindaki goriisii oldukga 6nemlidir. Oznel iyi olus diizeyi yiiksek insan, pozitif duygu
durumu sik ve yogun, negatif duygular1 az ya da olmayan, genel yasamindan memnun kisilerdir
(Diener, Suh ve Oishi, 1997; Diener, Lucas ve Oishi, 2003).

Kisinin psikolojik sagligini artirmak ya da psikolojik sorunlarma ¢oziim bulmasma yardimci olmak
i¢in duygular1 kullanmak gerektigi birgok aragtirmaci tarafindan vurgulanmaktadir (Orn: Lane ve
arkadaslari, 1990; Zenter, 1999; Winkelman, 2000; Lundh ve arkadaslari, 2002; Charry ve arkadaslars,
2004). Duygu, Watson ve Clark (1994)'a gore organizmanin ihtiyaci, amaglari, hayatta kalmas: ve
cevreyle uyum saglayabilmesi icin gerekli olan, olaylara karsi gosterdigi diizenli ve kisa siireli
uyumsal tepkilerdir. Duygusal farkindalik ise kisinin ve digerlerinin duygularini tanima yetenegi
olarak tanimlanmaktadir (Lane ve Schwartz, 1987). Duygusal farkindalik, duygunun yasanmas: ve
ifadesinden farkh olarak, o andaki duygu hakkinda bilgi sahibi olmay1 icermektedir. Duygusal
farkindalik olmadan insanin kendi i¢ diinyasini fark etmesi, ihtiya¢ ve duygularinin farkinda olmas:
olduk¢a zordur. Duygusal farkindaligin diisiikliigii kisilerin kendini tanimasini engellemektedir.
Kendini tanimakta sorun yasayan insanin kendini gerceklestirmesi, yeniliklere acik olmasi
beklenmemelidir. Swinkels (1995), duygusal farkindaligi diisiik olan kisilerle karsilastirdiginda,
duygusal farkindalig: yiiksek olanlarin daha sik pozitif duygu yasadiklari, kendine saygilariin daha
yiiksek oldugu, daha disa doniik olduklari, sosyal olarak daha az kaygili olduklari, yasam
doyumunun ve stresle basa ¢ikma becerisinin yiiksek oldugunu belirtmistir.

Duygularin ifadesi sozel oldugu gibi sozel olmayan dille de gerceklestirilebilir. Onemli olan kiginin
duygularmi fark etmesi ve tercih ettigi bicimde duygularmi ifade edebilmesidir. Duygular: ifade
edememek bireylerde gelisme ve basar1 eksikliginin yamn sira ne, aci ¢gekme, yorgunluk ve {ilser gibi
psikosomatik belirtilere neden olmakta; depresyonu tetiklemektedir (Kepner, 1982). Taylor ve
arkadaslar1 (1992), duygular ifade edemeyen bireylerin diisiik benlik saygisina sahip olduklar: ve
bagiml kisiler olduklarini belirtmistir. Kisinin duygulariyla ilgili konusmasi, bu duygular1 anlamas:
ve kontrol etmesi i¢in en kisa yoldur. Kendi olumlu ve olumsuz duygularin agiga ¢ikaramayan insan,
bir¢ok ruhsal ve organik sorunlarin tehdidi altindadir (Yavuzer, 2001).

Arastirmanin diger degiskeni benlik kurgusuna deginmeden once kiiltiir kavramina yer verilmistir.
Kiiltlir, insan gruplarinin 6zgiin yapilarni ortaya koyan, yaratilan ve aktarilan sembollerle ifade
edilen diisiince, duygu ve davranis bicimleridir. Kiiltiir paylasilir, bir kusaktan digerine aktarilir ve
davraniglarimizi sekillendirir (Adler, 1997). Her kiiltiir kendi insan modelinin olusmasina etki
etmektedir. Kiiltiir etkisinde olusan benlik yapis1 benlik kurqusu kavrami ile tanimlanmaktadir. Benlik
kurgusu, kisinin kendisine ve digerleriyle olan iliskisine yonelik duygu, diisiince ve eylem biitiinii
olarak tanimlanmaktadir (Singelis, 1994). Bireyin duygu, diisiince ve giidiilerini cesitli sekillerde
etkileyen ve bireye yol gosteren iki farkli benlik kurgusu tipi tanimlanabilir. Bunlar: bagimsiz benlik
kurgusu ve iliskisel benlik kurqusudur. Bagimsiz benlik kurgusu ayrisiklik, bireysellik ve kendine 6zgii
olmanin ideallestirildigi ve vurgulandig: bireyci Bat1 kiiltiirlerini temsil etmektedir. Baska bir ifadeyle
Bati'nin bireyci benlik anlayisinda benlik cevreden etkilenmez. {ligkisel benlik kurgusu digerleri ile
bagly, bir gruba ait olma, uyma gibi 6zelliklerinin oldugu Batii olmayan (topluluk¢u) toplumlar
temsil etmektedir. Bu toplumlarda kimlik bireysel 6zelliklerden ziyade sosyal sisteme dayali olusur.
Kisinin 6nemi i¢inde bulundugu biiyiik gruptaki pozisyonundan ve roliinden ileri gelir. Iligkisel
benlik algilayisinda ortama gore degisebilen bireyin tanimi vardir. Bagimsiz benlik kurgusuna sahip
biri aklindan gecen her seyi soyleyebilmeyi bir beceri olarak degerlendirirken, iliskisel benlik
kurgusuna sahip birisi ailede ya da isteki huzuru korumak icin sadece bazi seyleri séylemeyi beceri
olarak degerlendirebilir. Benzer sekilde iliskisel benlik kurgusuna sahip birisi nerede nasil
konusulacagma dikkat etmemesini olgun olamamakla agiklarken bagimsiz benlik kurgusuna sahip
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biri kendisi ile bagkasi arasina mesafe koyamamay: olgun olamamakla agiklar (Markus ve Kitayama,
1991).

Bagimsiz benlik kurgusu ve iliskisel benlik kurgusu herhangi bir kiiltiirde veya bireyde bir arada var
olabilmektedir. Tki benlik kurgusu birbirinin karsiti yapilar degildir. Fakat bu yapilardan birinin
baskin olma egilimi giicliidiir. (Markus ve Kitayama, 1991; Kagit¢ibasy, 2010). Kollektif kiiltiiriin
baskin oldugu diisiiniilen Tiirk {iniversite dgrencileri ile bireysel kiiltiiriin baskin oldugu diisiiniilen
Kanadal tiniversite 6grencilerinin benlik kurgularinin karsilastirildig: bir arastirmada iliskisel benlik
kurgusunda fark goriilmiistiir. Tiirk tiniversite Ogrencileri arasinda iligskisel benlik kurgusu daha
yaygin c¢ikmistir. Fakat iki {ilke arasinda bagimsiz benlik kurgusu agisndan fark goriilmemistir
(Uskiil, Hynie ve LaLonde, 2004). Bu sonug, Tiirkiye'nin kiiltiirel yapismin degismekte oldugunu,
kolektif kiiltiiriin Ozellikleri ile bireysel kiiltiirtin Ozelliklerini bir arada tasiyan sosyal yapi
olusturdugunu gostermektedir. Bu fikri destekleyen goriisler oldugu gibi (Kagit¢ibasi, 2010) bazi
kiiltiirlerde iliskisel benlik kurgusu ile bagimsiz benlik kurgusu arasnda pozitif yonde iliski
olabilecegi bilinmektedir (Markus ve Kitayama, 1991).

Duygusal farkindalik ve duygulari ifade etme ile 6znel iyi olus arasinda iligski oldugunu ortaya koyan
calismalar mevcuttur. Swinkels ve Giuliano (1995), duygusal farkindaligin, kendini diizenlemeyi ve
sosyal etkilesimi etkiledigi; negatif bir duygu durumunu degistirmek ve pozitif duygu ile
sonuclanmasimi saglamak icin atilacak adimlar1 kolaylastirdigini ifade etmistir. Bunun yani sira
duygusal farkindalik ortaya ¢ikmis negatif duygu durumunun diizelmesi ile iligkili bulunmustur
(Salovey, Mayer, Goldman, Turkey ve Palfai, 1995). Duygular: ifade etmekten kaynakl: iyi olus sadece
“duygularimi sdyledim ve kendimi iyi hissetmeye basladim” seklinde yalin bir durumdan 6te bir sey
oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii duygular: ifade etmek daha iyi anlamay1 ve akildan gegenleri siraya
koymayi saglayarak biligsel bir rahatlama yol agmaktadir (Zech, 1998).

Duygusal farkindalik, duygular: ifade etme ve Oznel iyi olusun kiiltiirden kiiltlire farklilastig:
bilinmektedir. Amerikan O6grenciler ile Japon ve Giiney Koreli 6grencilerinin 6znel iyi oluslarinin
karsilastirildig1 bir arastirmada, Amerikan Ogrencilerinin 6znel iyi oluslarmin daha yiiksek ¢iktig1
goriilmiistiir (Diener ve Fujita, 1995). Bagimsiz benlik kurgusunun hakim oldugu toplumlarda ve
kisilerde 6znel iyi olusun daha yiiksek oldugu bilinmektedir. (Diener, Lucas ve Oishi 2002). Duygular1
ifade etmede kiiltiirleraras: fark olacag: ilk olarak Ekman ve Friesen (1972), tarafindan yapilan
arastirmada agikca ifade edilmistir. Arastirmada Amerikali ve Japon deneklere yalniz olduklarinda ve
arastirmaci ile beraber olduklarinda olumsuz bir film izletmislerdir. Amerikali ve Japon denekler filmi
yalniz izlerken yasadiklar1 kizginlik, korku veya iziintii duygularini ifade etmislerdir. Fakat filmin
arastirmaci ile izlenmesi asamasimnda Amerikalilar olumsuz duygularini ifade etmeye devam ederken
Japon katilimcilar olumsuz duygularini gizlemeye c¢alisarak giiliimsemislerdir. Bu sonuglar, Japonya
gibi kollektif kiiltiirde olumsuz duygularin ifade edilmesinin hos karsilanmazken; Amerika gibi
bireysel kiiltiirde olumsuz duygularin daha rahat ifade edilebildigini gostermektedir. Kitayama ve
Markus (1994), duygular1 yasama ve ifade etmenin kiiltiiriin parcasi oldugu ve kiiltiiriin insanlara
duygular1 nerede ve ne zaman ifade edilmesi gerektiginin yaninda hangi duyguyu yansitmasi
gerektigi de belirledigini vurgulamaktadir.

Duygusal farkindalik, duygular: ifade etme ve 6znel iyi olusun cinsiyete gore farklilastiini gosteren
arastirmalar bulunmaktadir. King ve Emmons (1990), bir ¢alismasinda duygular1 sinirlandirmanin
cinsiyet agisindan farkli olup olmadigini arastirmistir. Erkeklerin kadmlara oranla duygularini daha
az ifade ettikleri goriilmiistiir. Cinsiyet ile duygu arasindaki iliski incelendiginde yaygin olan inang
kadmnlarin daha duygusal oldugu, duygularini daha sik ifade ettikleri yoniindedir (Lane, Lee ve
Riedel, 1998). Polce-Lynch ve arkadaslar1 (2001) ergenler iizerinde yaptiklari arastirmada benzer
sekilde ergenlik boyunca geng erkeklerin duygularini daha ¢ok smirlandirdig: goriilmiistiir. Wood,
Rhodes ve Whelan (1989), iyi olusla ilgili yapilan 93 ¢alismanin meta analizini yapmaislardir. Sonugta
kadinlarla erkekler arasinda olumlu duygu durumu agisindan fark olmadigr goriilmiistiir (Akt:
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Kuzucu, 2006). Benzer sekilde Diener, ve Fujita (1995), cinsiyetin 6znel iyi olusta ayirici dzellige sahip
olmadigini, kadmlarin ve erkeklerin esit diizeyde 6znel iyi olusa sahip olduklarini belirtmislerdir.

Bu arastirma ile tiniversite 6grencilerinin duygusal farkindalik, duygular1 ifade etme, benlik kurgusu
(bagimsiz benlik, iliskisel benlik) ve ©znel iyi olus (pozitif-negatif duygu durumu) diizeyleri
arasindaki iligskiyi incelemek amacglanmistir. Daha 6nceki ¢alismalarda benzer konular arastirilsa da
kiiltiiriin bireysel diizeyde etkisinin incelenmis olmasinin bu ¢alismay: diger ¢alismalardan ayirdig:
disiiniilmektedir.
Yoéntem

Aragtirmanin yontemi betimsel yontemdir. Betimsel yontemde arastirmaci, miidahaleci olmadan var
olan olay/olguyu tanimlamaya ¢alisir (Karasar, 1995).

Calisma Grubu

Calisma grubu, Gazi Universitesi ogrencileri arasindan tesadiifi segim yontemiyle belirlenen
ogrencilerden olusturulmustur. Baslangicta veri toplama araglar1 300 Ogrenciye uygulanmuistir.
Verilerin uygunlugu incelendiginde u¢ degerleri fazla olan ya da Ol¢ek maddelerinin ¢ogunu bos
birakan 11 0grenci, gozlem veri setinden ¢ikarilmistir. Calisma grubu icin analizler 289 {iniversite
Ogrencisi tlizerinden gergeklestirilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin %61’i (n=176) kadmn, % 39'u
(n=113) erkektir. Yas aralig1 18 ile 25 olan grubun yas ortalamas1 21’dir.

Veri Toplama Araclar1

Pozitif-Negatif Duygu Olcegi: Oznel iyi olusu 6lgmek amaci ile kullanilan 6lgek Watson, Clark ve
Tellegen (1988) tarafindan gelistirilmistir. Olcekte deneklerin son bir haftalik dénemdeki duygu
diizeyleri degerlendirilmektedir. 10 pozitif ve 10 negatif duygu maddesi igeren, her bir maddesi 1 (¢ok
az ya da hic) ile 5 (¢ok fazla) arasnda degerlendirilen bu oOlgekte her bir duygu boyutu icin
alinabilecek puanlar 10-50 arasinda degismektedir. Olgekteki pozitif ve negatif duygu diizeylerinin
Beck Depresyon Envanteri ile korelasyonu -.35 ve. 56, Durumluk ve Siirekli Kaygi Envanterinin
durumluk kaygi puani ile korelasyonu ise -.35 ve. 51 olarak saptanmistir. Olgegin Tiirkce gegerlik ve
giivenirlik galismas1 Gengdz (2000) tarafindan yapilmistir. I¢ tutarlilik pozitif duygu igin .83; negatif
duygu icin .86’dir. Test tekrar test degerleri ise .40 ve .54 arasinda belirlenmistir. Faktor analizi
sonucunda Ol¢eginin orijinalinde oldugu gibi maddeler olumlu ve olumsuz duygu faktorleri altinda
toplanmustir.

Benlik Kurgusu Olcegi: Kiiltiirel degerleri birey diizeyinde 6lcmek igin Singelis (1994) tarafindan
gelistirilen benlik kurgusu 6lcegi kullanilmistir. Bu Olgek bagimsiz ve iliskisel olmak {izere iki alt boyut
ve 24 maddeden olusan 5'li Likert tipi bir dlgektir. Olgekte yer alan maddeler “Hig katilmiyorum” (1),
“Pek katilmiyorum” (2), “Kararsizim” (3), “Biraz katiliyorum” (4), “Tamamen katiliyorum” (5)
seklinde dereceli puanlanmigtir. Olgekten, bagimsiz benlik kurgusu puani ve iliskisel benlik kurgusu
puani elde edilmektedir. iliskisel benlik ve bagimsiz benlik kurgusu arasindaki iligki r=.044, p>.05
diizeyindedir. Diger bir ifadeyle iki faktér ortogonaldir. Olcegin orijinal formunda bagmsiz alt
boyutu i¢in Cronbach alpha katsayist. 69, iligkisel alt boyutu igin Cronbach alpha katsayisi. 73. Olgegin
Tiirk¢e formunun olusturulmasi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismas: Kurt (2000) tarafindan yapilmistir.
Kurt'un (2000) tiniversite 0grencileriyle yaptig1 ¢calismada bagmmsiz alt boyut i¢in Cronbach alpha
katsayisi. 61, iliskisel alt boyutu i¢in Cronbach alpha katsayisi. 67 bulunmustur.

Toronto Aleksitimi-20 Olgegi (TAQ): Duygusal farkindalik zorlugunu ve duygulari ifade etme
zorlugunu 6lgmek igin Toronto Aleksitimi-20 Olgegi kullanilmistir. Olgek, Taylor ve arkadaslar1 (1985)
tarafindan kisinin kendi duygu ve heyecanlarini tanimamasi olarak tanimlanan aleksitimiyi 6l¢gmek
igin gelistirilmistir. Olgegin ilk formu 26 madde ve 4 faktorden olusmaktaydi. Bagby ve arkadaglar
tarafindan 1994 yilinda yapilan revizyon sonucu Toronto Aleksitimi Olgegi duygularim tanima zorlugu,
duygqularim ifade etme zorlugu ve disa doniik diisiince alt boyutlu ve 20 maddeli hale getirilmistir. Bu
arastirmada da bu son formun ilk iki boyutu (duygularimi tamima zorlugu ve duygularin ifade etme
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zorlugu) kullanilacaktir. 5'1i Likert tipinde olan son formunda “Hicbir zaman” (1), “Nadiren” (2),
“Bazen” (3), “Sik sik” (4) ve “Her zaman” (5) seklinde dereceli puanlanmistir. Toronto Aleksitimi-20
Olceginin Tiirkce gecerlik ve giivenirligi farkli zamanlarda farkh arastirmacilar tarafinda yapilmaistir.
Bestepe (1997) tarafindan yapilan 300 kisilik 6rneklem tizerindeki Tiirkce uyarlamasinda olgekten elde
edilen Cronbach alfa 0.81 dir. Sayar ve arkadaslar1 (2001), 6lgegin i¢ tutarhilik katsayisi. 76, test tekrar
test giivenirlik katsayisi. 34-.55 arasmnda bulunmustur. Kose ve arkadaslarmin (2005) Toronto
Aleksitimi-20 6lgeginin gegerlik ve giivenirlik calismalarini tekrarlamislardir. Faktor analizinde 6lgek
orjjinaline uygun olarak {i¢ faktorlii yapiy1 saglamistir. Cronbach alfa katsayisi.74’tiir. Duygularmi
tanima zorlugu faktorii .80; duygulari ifade etme zorlugu .64 ve disa yonelik diisiinme faktorii .22'dir.

Veri Analiz Yontemi: Veri analizleri SPSS/WINDOWS 16.0 paket programiyla gergeklestirilmistir.
Arastirmada Pearson Momentler ¢arpimi korelasyonu ve t testi kullanilmistir.

Bulgular
Tablo 1
Degiskenler Arasindaki Koreldsyon Sonuglar
Degiskenler IBK BBK DFE DIE PD ND
lliskisel Benlik Kurgusu (IBK) 1
Bagimsiz Benlik Kurgusu (BBK) ,25%% 1
Duygusal Farkindalik Zorlugu ,08 ,01 1
(DFZ) ’ '
Duygular: Ifade Eksikligi (DIZ) ,04 -,05 ,58** 1
Pozitif Duygu (PD) ,01 ,19%* -,08 -, 12* 1
Negatif Duygu (ND) ,04 -,13* A5 27 ,01 1

IBK: Iligkisel Benlik Kurgusu, BBK: Bagimsiz Benlik Kurgusu,

DFZ: Duygusal Farkindalik Zorlugu, DiZ: Duygular1 ifade Zorlugu,
PD: Pozitif Duygu, ND: Negatif Duygu

**.0.01; *. 0.05

Tablo 1’de degiskenler arasindaki korelasyon sonuglari yer almaktadir. Universite dgrencilerinin
pozitif duyqu durumlari, bagimsiz benlik kurgusu ile pozitif yonde (r= 19.4, p<.01); duygular ifade zorlugu
ile negatif yonde iliskili (r= -11.9, p<.05) ¢ikmistir. Negatif duygu durumlari, bagimsiz benlik kurgusu ile
negatif yonde (r= -13.3, p<.05); duygusal farkindalik zorlugu (r= 44.9, p<.01) ve duygulan ifade zorlugu ile
pozitif yonde iliskili (r= 26.9, p<.01) ¢ikmustir. Duygqusal farkindalik zorlugu ve duygulari ifade zorlugu
arasinda pozitif yonde iliski goriilmiistiir (r= 57.7, p<.01). Iligkisel benlik kurqusu ile bagimsiz benlik
kurgusu arasinda pozitif yonde anlaml iliski ¢ikmistir (r=25.3, p<.01).

Tablo 2
Benlik Kurgusu Tipine Gore Degiskenlere Iliskin t Testi Sonuglart
Ozellik Benlik N Ort. t p
Kurgusu Tipi

Duygusal Farkindalik Miskisel 125 17.66 .695 488

Zorlugu Bagimsiz 142 17.20

Duygulari ifade Miskisel 125 13.88 2.31 .022

Zorlugu Bagimsiz 142 12.91

Pozitif Duygu Tliskisel 125 31.73 -1.55 120
Bagimsiz 142 33.06

Negatif Duygu Tliskisel 125 24.34 1.35 177
Bagimsiz 142 23.17
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Universite 6grencilerinin duygusal farkindalik zorlugu, duygulari ifade etme zorlugu, pozitif duygu
durumu ve negatif duygu durumu, benlik kurgusu tipine gore karsilastirilmistir. Bunun igin
ogrenciler benlik kurgusu puanlarma gore, iliskisel benlik kurgusu yiiksek olanlar ve bagimsiz benlik
kurgusu yiiksek olanlar seklinde, iki kategoriye ayrilmistir. iliskisel benlik kurgusu ve bagimsiz
benlik kurgusu puanlar1 esit olan 22 kisi analize dahil edilmemistir. Analiz 267 kisi {izerinden
yapilmistir. Tablo 2'de goriildiigii gibi, duygular ifade zorlugu benlik kurgusu tipine gore farklilik
gostermistir (t= 2.31, p<.05). Duygusal farkindalik, pozitif duygu durumu ve negatif duygu durumu
benlik kurgusu tipine gore anlamli farklilik gdstermemistir.

Tablo 3

Cinsiyete Gore Degiskenlere Mliskin t Testi Sonuclar:

Ozellik Cin N Ort. T p

Iliskisel Benlik Kadin 176 46,47 793 429

Kurgusu Erkek 113 46,63

Bagimsiz Benlik Kadin 176 46,72 137 .891

Kurgusu Erkek 113 46, 63

Duygusal Farkindalik Kadin 176 17,21 -1.20 228

Zorlugu Erkek 113 17,98

Duygulari ifade Kadin 176 13,31 -913 362

Zorlugu Erkek 113 13, 69

Pozitif Duygu Kadin 176 31,78 -2.228 .027
Erkek 113 33, 61

Negatif Duygu Kadin 176 23,51 -.709 479
Erkek 113 24,11

Tablo 3'te goriildiigii gibi, degiskenlerden sadece pozitif duygu durumu cinsiyete gore farklilik
gostermistir (t=-2.228, p< 05). Erkeklerin ortalamasi (Ort=33.61) kizlarin ortalamasindan (Ort= 31.78)
yiiksek ¢ikmistir.

Tartisma

Universite dgrencilerinin pozitif duygu durumu ile bagimsiz benlik kurgusu arasinda pozitif iligki
goriilmiistiir. Bu sonucu, bagimsiz benlik kurgusu davranis Ornekleri arttikca pozitif duygu
durumunun da yiikseldigi seklinde yorumlamak miimkiindiir. Bagimsiz benlik kurgusu toplumsal
kurallardan ve beklentilerden ayrisiklik, bireysellik ve kendine 6zgii olmanin ideallestirildigi ve
vurgulandig: bireyci Bat1 kiiltiirlerini temsil etmektedir. Kisi kendini ne kadar yogun bicimde ozgiir,
kendi yasam amaci dogrultusunda hareket edebilen biri olarak algilarsa pozitif duygular1 da aym
oranda yogun hissetmektedir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen arastirmalar da mevcuttur
(Markus ve Kitayama 1991; Kitayama, Markus ve Kurokawa, 2000). Pozitif duygu durumu ile
duygular ifade etme zorlugu arasinda negatif iliski gortismiistiir. Duygulari ifade zorlugu azaldikca
pozitif duygu durumu yiikselmektedir. Diger bir ifadeyle duygular1 ifade etme arttikca pozitif
duygular artmaktadir; ya da pozitif duygular arttikca duygular: ifade etme diizeyi de artmaktadir.
Arastirmanin bu sonucu daha 6nceki ¢alismalara uygunluk gostermektedir (Diener, Suh ve Oishi,
1997; Zech, 1998; Diener ve Lucas, 2000).

Negatif duygu durumu ile bagimsiz benlik kurgusu arasinda negatif iliski goriilmiistiir. Arastirmanin
bu sonucunu bagmmsiz benlik kurgusu davranis Ornekleri arttikca negatif duygu durumunun
azalacagy seklinde yorumlamak miimkiindiir. Hatirlanacag: gibi bagimsiz benlik kurgusuna sahip
kisiler kendini 6zgiir, kendi yasam amaci dogrultusunda hareket edebilen biri olarak algilamay:
onemsemektedir. Bu ihtiyaglarini karsilayabildigi siirece kisinin negatif duygu durumu azalmaktadir.
Bu sonug arastirmanin kendi igindeki tutarliligini da gostermektedir soyle ki arastirma sonuglarma
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gore, bagimsiz benlik kurgusu yogun olan iiniversite 6grencisinin pozitif duygu durumu yiiksekken
negatif duygu durumu diisiiktiir. Aynm1 zamanda bu sonug, diger arastirmalar ile de tutarlilik
gostermektedir (Markus ve Kitayama 1991; Kitayama, Markus ve Kurokawa, 2000). Negatif duygu
durumu ile duygusal farkindalik zorlugu ve duygular: ifade etme zorlugu arasinda pozitif yonde
iliski gortilmiistiir. Negatif duygu durumu arttik¢a duygusal farkindalik zorlugu ve duygular: ifade
etme zorlugu artmaktadir. Ya da tam tersi bicimde duygusal farkindalik zorlugu ve duygular: ifade
etme zorlugu artik¢a negatif duygu durumu da artmaktadir. Arastirmanin bu sonucu da literatiir
tarafindan desteklenmektedir (Diener, Suh ve Oishi, 1997; Diener ve Lucas, 2000).

Duygusal farkindalik zorlugu ile duygular: ifade etme zorlugu arasinda yiiksek iliski ¢ikmuistir.
Duygusal farkindalik azaldik¢a duygular: ifade etmek de azalmaktadir. Arastirmanin bu sonucunu
destekleyen bilgiler olsa da duygular yiiz ifadesi ya da sozel ifade seklinde disa vurma olarak
tanimlanan duygular: ifade etme icin, duygusal farkindaligin gerekli olmadigini sdyleyen bilgiler de
vardir. Ciinkii duygusal farkindalik duygular1 ifadeyi icerse de bundan daha fazla bir seydir.
Duygusal farkindalik duygulari ifadenin bilincinde olmay: da icermektedir (Lane ve Schwartz, 1987).

Universite 6grencilerinin iliskisel benlik kurgusu ve bagimsiz benlik kurgusu arasinda pozitif yonde
anlaml iligski goriilmiistiir. Bu sonug, Tiirkiye’de kolektif kiiltiiriin hakim oldugu bilgisini tartismaya
acmaktadir. Iligkisel benlik kurgusunun kolektif kiiltiirde (Dogu Kiiltiirlerinde), bagimsiz benlik
kurgusunun bireysel kiiltiirde (Bat1 Kiiltiiriinde) baskin oldugu bilinmektedir. Bu sonug Tiirkiye'nin
kolektif kiiltiirden bireysel kiiltiire dogru evrimlestigini, ayni toplumda ya da bireyde iki benlik
kurgusunun birlikte olabilecegi bilgisini desteklemektedir (Markus ve Kitayama, 1991; Singelis, 1994;
Kagitcibasi, 2010).

Duygusal farkindalik zorlugu, duygular: ifade etme zorlugu, pozitif duygu durumu ve negatif duygu
durumu benlik kurgusu bi¢imine gore karsilastirilmistir. Degiskenlerden sadece, duygular ifade
etme zorlugu benlik kurgusu tipine gore farklilk gostermistir. Iliskisel benlik tipinin baskin oldugu
kisilerin bagimsiz benlik tipinin baskin oldugu kisilerden daha fazla duygularini ifade etmekte zorluk
yasadiklar1 goriilmiistiir. Duygusal farkindalik, duygular1 ifade etme ve 6znel iyi olusun kiiltiirden
kiiltiire farklilastigr bilinmektedir (Ekman ve Friesen, 1972; Diener ve Fujita, 1995; Diener, Lucas ve
Oishi 2002). Arastirmanin bu sonucu 6nceki ¢alismalarla tutarlilik gostermistir.

Degiskenlerden sadece pozitif duygu durumu cinsiyete gore farklilik gostermistir. Erkeklerin pozitif
duygu durumu kadinlardan yiiksek ¢ikmistir. Literatiirde, erkeklerin kadnlardan (Broady ve Hall,
1993; Lucas ve Gohm, 2000) daha yiiksek 6znel iyi olus ifade ettikleri goriilm{istiir (Akt: Cenkseven ve
Akbas, 2007). Bunun aksine 6znel iyi olus ve cinsiyet iliskisi inceleyen ¢ogu ¢alismada cinsiyetin 6znel
iyi olusu beklenen diizeyde yordamadigi, kadmlarin ve erkeklerin pozitif duygu agisindan anlaml
fark gostermedikleri yer almaktadir (Diener, 1984; (Diener, Suh ve Oishi, 1997). Bunun aksine
kadmlarin pozitif duygu durumunun erkeklerden yiiksek oldugunu gosteren arastirma da vardir
(Diener, Fujita ve Sandvih, 1991). Arastirmada erkeklerin pozitif duygu durumunun kadmlardan
yiiksek cikmasmi, erkek egemen bir toplum olan Ulkemizde erkeklerin kendi ihtiyaclarini
kadnlardan daha kolay karsilayabilmesi, erkeklerin kadinlardan daha az engellenme yasamalari ile
aciklamak miimkiindyir.

Sonug olarak tiniversite 6grencilerinin pozitif- negatif duygu ile duygusal farkindalik, duygular: ifade
etme ve benlik kurgusu arasinda iliski oldugu anlasilmistir. Bu iliskinin daha ayrintili incelenmesi
i¢in, demografik degiskenler arastirmaya dahil edilebilecegi gibi farkli ¢calisma gruplarinda ve farkh
arastirma yonteminde (deneysel) arastirma tekrarlanabilir. Degiskenler arasi iliskide kiiltiiriin etkisi
kiiltiirleraras: bir ¢alismayla ortaya konabilir. Bu sonucun uygulamaya ve bir sonraki arastirmalara
katki saglayacag) diistiniilmektedir. Uygulamaya katki, arastirmanin yalnizca psikolojik danisma
ortamma katkis1 seklinde diisiiniilmemelidir. Genis bir a¢idan bakildiginda psikolojinin sorunlara
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yonelme bigimine katkada bulunmak uygulamaya katkida bulunmaktir. Bir davranis: ya da iyi olusu
degerlendirirken damisanlarin duygusal farkindalik ve duygularini ifade etme diizeylerini ve benlik
kurgusunu psikolojik danisma planina dahil etmenin; kiiltiirin duygu ve iyi olus iizerinde etkili
oldugunu g6z oniinde bulundurarak danisani ve sorununu degerlendirmenin uygulamaya katki
oldugu diisiiniilmektedir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Karakter Egitimine Dair Oz-

Yeterlikleri*

Cengiz DONMEZ", Ebru AVCI™
Oz

Bu arastirmanin amaci Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Karakter Egitimine iliskin oz-yeterlik
diizeylerini belirlemek ve bazi degiskenler agisindan incelemektir. Arastirma “tarama” modelindedir.
Arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara Biiyiiksehir Belediyesi smirlari
icerisinde 8 merkez ilgede bulunan ilkogretim okullarinda gorev yapan 872 Sosyal Bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Orneklem bu &gretmenlerin katilimiyla olusturulan tabakali &rnekleme yontemi ile
segilmigtir. Orneklem 8 merkez ilgede gorev yapan 267 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik Olgegi” kullanilmigtir.
Verilerin analizinde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6z-yeterlik diizeylerinin bagimsiz degiskenler
acisindan farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
ve bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeylerinin gok yiiksek oldugu
bulunmustur. Sosyal Bilgiler gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeylerinin
cinsiyete, yas gruplarina, mesleki kideme, egitim diizeylerine, mezuniyet durumlarina, degerler veya
Karakter Egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlarina, gorev yaptiklari ilgelere gore
farklilasmamaktadir. Fakat Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin 6z-yeterlik diizeylerinin Ogrencilerin
ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilastigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Karakter Egitimi, Oz-yeterlik, Sosyal Bilgiler Ogretmenleri.

Abstract

The purpose of this study is to investigate and determine the self-efficacy levels of Character
Education pertaining to Social Studies Teachers considering several variables. Restricted to the
boundaries of Ankara Metropolitan Municipality, the population of quantitative research consists of
872 Social Studies teachers assigned during 2010-2011 academic year within 8 central districts primary
education schools. Sampling has been selected via stratified sampling method that has been created
with the participation of these teachers. Sampling is composed of 267 Social Studies teachers assigned
in 8 central districts. In data analysis Social Studies Teachers in detecting whether self-efficacy levels
vary with respect to independent variables one-way variance analysis (ANOVA) and independent
groups t test have been utilized. As a result of the evaluation of the datas obtained, it is found that the
self-efficacy levels of Social Studies teachers on Character Education is very high. Social Studies
teachers’ self-efficacy levels on Character Education didn’t vary with respect to gender, age groups,
professional seniority, educational background, status of graduation, status of receiving in-service
training on values or Character Education or the districts they work in. But it has been detected that
Social Studies teachers’ self-efficacy levels differentiated with respect to socio-economic levels of
students’ parents.

Key Words: Character Education, Self-efficacy, Social Studies Teachers.

’ Bu calisma “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Karakter Egitimine Dair Oz-Yeterliklerinin
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Giris
Karakter kelimesi, kazimak anlamina gelen (bir mum tabletinin, yontulmamis bir tasin veya metal bir
ylizeyin iistiine kazimak gibi) Yunanca “charassein” den gelmektedir. Bu kelime zamanla farkli anlam
kazanarak, bugiinkii kavramsal manasina, yani bir kisinin davranis 6zellikleri veya ahlaki yapisi
sekline doniismiistiir (Ryan ve Bohlin, 1999: 5). Ya da bagka bir ifadeyle, kisiye 6zgii davranislarin

biitiinii, insanin bedensel, duygusal ve zihinsel etkinligine c¢evrenin verdigi deger olarak
anlamlanmistir (Koknel, 2005: 20).

Diger taraftan karakter, anlasilmasi kolay, dogrudan gozlenebilen, iyi davranislar olarak da
tanimlanmaktadir. Bu noktada iyi davrams; nezaket, diiriistliik, yasal otoriteye uyma, azim, iyi bir
mizah anlayisi sergileme, sadakat ve bunun gibi belirli erdemler gostermekten meydana gelir. Bu
bakimdan belirli erdemleri uygulama, yani belirli kelimeleri kullanma ve hareketleri gerceklestirme
ya da bunlardan kaginmadir (Wynn, 1985: 4; akt. Leming, 1996).

Karakter; ahlaki bilgi, ahlaki duygu ve ahlaki davranistan olusur. lyi karakter “iyiyi bilme, iyiyi
isteme ve iyiyi yapma, yani bireylerin zihnen, kalben ve davranislariyla iyi aliskanliklar”
kazanmasidir (Lickona, 1991: 51). Gough’a (2011: 3) gore “karakter, ahlaki anlamda, 6ziimiizde
oldugumuz sey, aliskanhiklarimizin bir toplamy, iyi ve kotii huylarimizin bir karisimidir”.

Karakter Egitimi ise, “olumlu karakter gelisimini saglamak i¢in okul hayatinin tiim boyutlarmmn
amach bir sekilde kullanilmasi”dir. Karakter Egitiminin bu genis gerceveli yaklasimi, miifredatin
icerigi ve uygulanmasi, egitim stireci, iliskilerin kalitesi, disiplin gibi okulun tiim yonlerini kullanir
(Battistich, 2005). Bu noktada Karakter Egitimi “istendik kisisel Ozelliklerin ya da niteliklerin
gelisimini etkilemek icin sarf edilen her tiirlii bilingli ya da aleni ¢aba olarak” tanimlanabilir (Hoge,
2002: 104).

Ote yandan Karakter Egitimi, sosyal problemleri ¢6zmede, okul miifredatinin ve egitimsel nceliklerin
Ogrenci ihtiyaclarma ve sosyal ihtiyaclara cevap vermedigi durumda verilen bir egitimdir. Bu
baglamda Ogrencilerin problemleri ¢ozmeleri ve potansiyellerinin tam olarak farkma varmalar1 icin
ihtiya¢ duyduklar1 ahlaki diisiinme becerisini ve erdemleri iiretmeleri icin gereken degisiklikleri
okulun yapabilecegi konusunda gortis One siiren egitim reformundaki bir yaklasim olarak gortilebilir
(Vessel, 1998: 3). En genel anlamiyla ortiik veya agik program araciligiyla, yetisen yeni nesle temel
insani degerleri kazandirma, degerlere kars1 duyarlilik olusturma ve onlar1 davranisa doniistiirme
konusunda yardimci olma gayretinin ortak adi olarak ifade edilebilir (Eksi, 2003: 79).

Karakter Egitimi; saldirganlik, anti sosyal davranislar, madde kullanimi, erken cinsellik, suca yonelik
etkinlikler, akademik basarisizliklar ve okul basarisizliklar1 gibi olumsuz cagdas problemlerin
engellenmesinde ve karakter gelisimini saglamada timit verici bir yaklasimdir. Boylelikle, olumsuz
davranis riskini azaltmaya ek olarak genglerin olumlu kisilik, sosyal davranislar ve beceriler
gelistirmelerini ve demokratik toplumlarda aktif ve etkili vatandaslar olmalarma yardimci olur
(Battistich, 2005).

Okul, ogrencilerin karakter gelisiminde ve degerlerin kazanilmasinda ©nemli bir gorevi
iistlenmektedir (Ryan ve Bohlin, 1999: 23). Ciinkii medeniyetlerin varliklarin stirdiirebilmeleri, ancak
degerlerini yeni nesillere aktarabilmeleriyle miimkiindiir. Dolayisiyla ailelerinden ¢ok az ahlak
egitimi alan ve deger merkezli etkilerden uzak milyonlarca ¢ocuk icin, okulun bdyle bir misyonu
yiiklenmesi hayati bir 6nem tasir. Bu baglamda degerden bagimsiz bir egitim diisiiniilemeyeceginden,
okullarda hangi degerin, nasil 6gretilecegi hususu dolayisiyla Karakter Egitimi olduk¢a onemlidir
(Delattre and Russell, 1993; Lickona, 1991; Williams, 2000; Wynne, 1995; Aktaran: Eksi, 2003: 84).
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Okullarin 6nemli gorevlerinden olan Karakter Egitiminin konular1 ¢ercevesinde, dgrencileri istenilen
vasiflarda yetistirebilmek i¢in sorumlulugu en fazla olan derslerden birisi Sosyal Bilgilerdir. Ciinkii
Sosyal Bilgiler temelde iyi vatandas yetistirme amaciyla Tiirkiye Cumbhuriyetinde yasayan,
birbirlerine Atatiirk milliyet¢iligi ile bagli, Cumhuriyetin kazanimlarma sahip ¢ikan, geleneksel
degerlerimizin olumlu yanlarin1t muhafaza eden, bununla birlikte cagdas ve evrensel degerleri kabul
etmeye hazir yeni nesiller viicuda getirmek amaciyla okutulmaktadir. Yani iilkemizde iyi, etkin,
iiretken, vatanperver ve insani degerleri benimseyen bireyler yetistirme iyi bir Sosyal Bilgiler
egitimine baghdir (Safran, 2008: 15).

Bu noktada Karakter Egitimi Sosyal Bilgilerin tamamlayici bir parcasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Johnson, 2009: 259). Ciinkii Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin; 0grencileri sevgi ve saygi ile egitmeleri,
insani degerleri kazandirmalari, dogru davranisa yiireklendirmeleri, yanhs davranisin iizerinde
durup diizeltmeleri, gelecegin iyi vatandaslarim yetistirmek i¢in ¢alismalari, ayn1 zamanda Karakter
Egitiminin de ilgi alanma girmektedir. Karakter Egitimi de, temel insani degerleri kazanmis iyi
vatandaslar yetistirmeyi amaglamaktadir.

Sosyal Bilgilerle Karakter Egitimi arasindaki bu yakin iliski sebebiyle Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine
Karakter Egitimine dair uygulamalarda 6nemli gorevler diismektedir. Bu 0gretmenlerin Karakter
Egitiminin etkili olabilmesi i¢in her seyden 6nce 6grencilerin karakterini etkileme ve smif disindan
gelen olumsuz etkilerle bas edebilme yetenegine inanmasi gerekmektedir (Eksi, 2003: 105). Bu da
Ogretmenlerin Oz-yeterlikleriyle ilgilidir. Dolayisiyla karakter egitiminde Ogretmenin Oz-yeterligi
onemlidir.

Oz-yeterlik, davraniglarin olusmasinda etkili olan bir nitelik olmakla birlikte “bireyin belli bir
performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapabilme yetenegi
hakkinda kendine iligkin yargisi” dir. (Bandura, 1995: 3). Ogretmen o6z-yeterligi ise 6gretmenlerin
Ogrencilerin 6grenme ve basarilarini artirmak igin sahip olmalar1 gereken kendi beceri ve yetenekleri
ile ilgili inanglaridir (Ashton, 1984; Akt. Denzine, Cooney ve McKenzie, 2005: 690).

Bu noktada 0gretmen Oz-yeterliginin olusturulmasi, 6gretmenlerin kendi yeteneklerine ve istenen
sonuglar1 basarma kapasitelerine inanmalarin1 saglamada onemlidir. (Milson ve Eksi, 2003: 102).
Bandura'nin 6z-yeterlik inanc1 kurami, 6gretmenlerin, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterlikleri
yerine getirebileceklerine iliskin inanglarmin hangi diizeyde oldugunu ortaya ¢ikararak; ogretmenlik
gorev ve sorumluluklar ile ilgili davramiglarni tahmin etmede kullanilabilir. Bu gorev ve
sorumluluklarm  bilinmesi, bireylerin  gelisimini etkileyebilen O6gretmen davranislarinin
anlasilmasinda ve gelistirilmesinde énemlidir (Yilmaz, Kdseoglu, Gergek ve Soran, 2004: 51).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci {lkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Karakter Egitimine iliskin 6z-
yeterlik diizeylerini belirlemek ve baz1 degiskenler acisindan incelemektir. Bu amaca ulasabilmek icin
su sorulara cevap aranmistir.
1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlikleri” ne diizeydedir?
2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine {ligkin Oz-yeterlik” diizeyleri,
2.1. Cinsiyetlerine,
2.2. Yaglarma,
2.3. Mesleki kidemlerine,
2.4. Egitim diizeylerine,
2.5. Mezuniyet durumlarina,
2.6. Genel olarak 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine,
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2.7. Degerler veya Karakter Egitimi ile ilgili bir egitim (hizmet i¢i egitim, seminer, kurs
vd.) alma durumlarma,
2.8. Gorev yaptiklari ilgelere gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Yontem

Arastirma “tarama” modelindedir. Karasar (2008: 77 )’a gore “tarama modelleri, gecmiste ya da halen
var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir”.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara Biiyiiksehir Belediyesi smirlari
icerisinde 8 merkez ilcede bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagl ilkogretim okullarinda gorev yapan
872 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemine, 8 merkez ilcede gorev yapan 872 Sosyal Bilgiler 6gretmeni tabakali
ornekleme (oranli eleman drnekleme) yontemi ile secilmistir. Orneklem 8 merkez ilcede gorev yapan
267 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir.

Tabakali 6rneklemede “evren, arastirma agisindan onemli goriilen belli bir degiskene gore, kendi
icinde benzesikligi olan alt evrenlere ayrilir, sonra bu alt evrenlerden her birinden eleman 6rnekleme
yapilir. Her bir alt evrenden alinacak eleman miktar1 o alt evrenin biitiin i¢indeki oraninda belirlenir.
(Karasar, 2008: 113).

Arastirmanin evren ve orneklemini olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sayis1 8 merkez ilgeye
gore asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sayist

ilceler Evren Evreni Temsil Orani Orneklem Sayisi
1.KECIOREN: 179 20,53% 55
2.CANKAYA: 169 19,38% 52
3.YENIMAHALLE: 136 15,60% 42
4 MAMAK: 102 11,70% 31
5.5INCAN: 95 10,89% 29
6.ALTINDAG: 89 10,21% 27
7. ETIMESGUT: 82 9,40% 25
8.GOLBASL: 20 2,29% 6
Toplam 872 100,00% 267
Veri Toplama Araclar1

Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Karakter Egitimine iliskin 6z-yeterlik diizeylerini bazi
degiskenler agisindan incelemek amaci ile “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik Olgegi”
kullanilmigtir.

Karakter Egitimine iligskin Oz-yeterlik Olgegi

Iki bolimden olusan &lcegin birinci boliimiinde gretmenlerin kisisel bilgilerinin belirlenmesi
amaciyla hazirlanan 8 madde, ikinci boliimiinde ise 21 maddeden olusan Karakter Egitimi 6z-yeterlik
Olcegi bulunmaktadir. Bu 0Olgek, 0-100 cevaplama formatma sahiptir. Katilimcilarin ne derecede
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yapabileceklerine olan inanglarni “yapabilecegime kesinlikle inanmiyorum”, “orta diizeyde
yapabilecegime inaniyorum” ve “yapabilecegime kesinlikle inaniyorum” seklinde puanlamalar:
istenmigtir.

Acimlayici faktor analizi yapilmadan 6nce Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi yapilmistir.
Orneklemin faktor analizi igin uygun oldugunu test eden KMO testi 6lciim degerinin 0,895, giivenirlik
calismas1 igin hesaplanan i¢ tutarlilik katsayist1 (Cronbach Alpha) degerinin a=908 oldugu
goriilmiistiir. Bartlett testi sonucu ise x2=1914,793 oldugu tespit edilmistir.

Olcek Model ve Rehber Olma, Ahlaki Bir Smif Ortami Olusturma, Degerleri Ogretim Programi
Yoluyla Kazandirma, Demokratik Bir Smif Ortami Olusturma olmak {izere toplam 4 alt faktorden
olusmaktadir.

Analiz

Arastirmada istatistiksel analizlerin gerceklestirilmesinde SPSS 18.0 (Statistical Package for the Social
Sciences) paket programi kullanilmis, yapilan biitiin analizlerde anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak
almmugtir.

Amagclar dogrultusunda Olgegin faktorlerinin bagimsiz degiskenlere gore farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler icin t testi ve tek yonlii varyans analizi
uygulanmustir.

Bulgular
Bu boliimde, arastirma sonuglarma iliskin elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve
degerlendirilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda elde edilen veriler analiz edilerek asagidaki bulguya
ulagilmigtir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlikleri” Ne Diizeydedir?

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin “Karakter Egitimine Iligkin Oz-yeterlik” diizeylerine iliskin

goriiglerinin aritmetik ortalama (X’), standart sapma (Ss) degerleri Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlikleri” ile lgili Diizeyleri

X Ss Oz-yeterlik diizeyi

Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlik 82,35 7,92 Cok yiiksek
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine

Migkin Oz-yeterlik” puanlarinin ortalamasi X= 82,35 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler
dgretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri ok yiiksektir.

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda elde edilen veriler analiz edilerek asagidaki bulgulara
ulagilmigtir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlikleri” Cinsiyetlerine Gore
Anlamli Bir Faklilik Gostermekte Midir?

Sosyal Bilgiler gretmenlerinin cinsiyetlerine gore “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler icin t testi ile analiz edilmis ve
sonuglari Tablo 3’'de gosterilmistir.

Tablo 3
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarimin Cinsiyetlerine Gore t
Testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss t Sd P
Kadin 141 83,12 8,31

1,679 265 0,094
Erkek 126 81,49 7,39
* p<.05

Kadin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine liskin Oz-yeterlik” diizeyleri (S(=83.12),

erkek Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine (S(=81.49) gore daha yiiksektir. Ancak, istatistiksel olarak, kadin
ve erkek Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri arasmda
anlamh bir fark bulunamamuistir [tes= 1,679, p>.05].

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine fliskin Oz-yeterlikleri” Yaslarna Gére
Anlamli Bir Faklilik Gostermekte Midir?

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yas gruplarma gore “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik”
diizeylerinin ortalama ve standart sapma istatistikleri Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarimun Yas Gruplarma Gore
Betimsel Istatistikleri

Yas N X Ss

20-30 yas 30 80,86 8,78
31-40 yas 133 82,21 8,51
41-50 yas 82 82,58 7,09
51-60 yas 22 84,39 5,51

51-60 yag araliginda olan Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik”

diizeyleri (X=84.39), diger yas gruplarndaki Sosyal Bilgiler gretmenlerine gore daha yiiksek
bulunmustur.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yas gruplarma gore “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik”
diizeylerinin ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadig: tek yonlii varyans analizi ile
analiz edilmis ve sonuglari Tablo 5 de gosterilmistir.

Tablo 5
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarimn Yas Gruplarma Gore
Anova Sonuclart

Varyansin  Kareler Sd Kareler F P
Kaynag1 Toplami Ortalamasi
Gruplar
165,686 3 55,229 0,880 0,452

arasi
Gruplar i¢i 16.511,393 263 62,781
Toplam 16.677,079 266
* p<.05

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yas gruplarma gore “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik”
diizeylerinin farklilasmadig goriilm{istiir [F-263=0,880, p>.05].

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine fliskin Oz-yeterlikleri” Mesleki Kidemlerine
Gore Anlamli Bir Faklilik Gostermekte Midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore “Karakter Egitimine Iligkin Oz-yeterlik”
diizeylerinin ortalama ve standart sapma istatistikleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarinin Mesleki Kideme Gore
Betimsel Istatistikleri

Mesleki Kidem N X Ss
5 yil ve daha az 21 82,40 8,95
6-10 y1l 52 81,89 7,43
11-15 y1l 78 81,86 8,93
16-20 yil 71 83,14 7,79
21 y1l ve tizeri 45 82,48 6,39

Mesleki kidemi 16-20 yil araliginda olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin

Oz-yeterlik” diizeyleri (X=83.14), farkli siirelerde mesleki kidemi olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine
gore daha yiiksek bulunmustur.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore “Karakter Egitimine Iligkin Oz-yeterlik”
diizeylerinin ortalamalar: arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina tek yonlii varyans analizi ile
bakildiginda sonuglar: Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine liskin Oz-yeterlik” Puanlarinin Mesleki Kideme Gore
Anova Sonuclart

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynag Toplami1 Ortalamasi
6
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Gruplar arasi 75,172 4 18,793 0,297 0,880

Gruplar ici 16601,907 262 3366
Toplam 16677,079 266
*p<.05

Varyans analizine gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iligkin Oz-yeterlik”
diizeylerinin mesleki kidemlerine gore farklilasmadig: goriilmiistiir [Fu262= 0,297, p>.05].

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlikleri” Egitim Diizeylerine
Gore Anlamli Bir Faklilik Gostermekte Midir?

Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin egitim diizeylerine gore “Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlik”
diizeyleri arasmda anlamli bir farkin olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t testi ile analiz edilmis
ve sonuglar1 Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarimin Egitim Diizeyine Gore t
Testi Sonuclar

Egitim Diizeyi N X Ss t Sd P
Lisans 241 82,27 8,07

. . -0,516 265 0,606
Lisanstistii 26 83,11 6,48
*p<.05

Lisansiistii egitim almis Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlik”
diizeyleri (X=83.11), lisans egitimi almis olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine (X=82,27) gre nispeten
daha yiiksektir. Ancak istatistiksel olarak, lisans ve lisansiistii egitim almis Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir [tess= -0,516, p>.05].

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlikleri” Mezuniyet
Durumlarina Gére Anlamli Bir Faklilik Gostermekte Midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mezuniyet durumlarina gore “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik”
diizeylerinin ortalama ve standart sapma istatistikleri Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarinmin Mezuniyet Durumlarina
Gore Betimsel Istatistikleri

Mezuniyet Durumu N X Ss

Egitim Fakiiltesi 148 81,97 8,06

Fen Edebiyat Fakiiltesi 86 82,19 8,42

Lisans Tamamlama 16 85,36 6,12

Diger 17 83,67 4,61
7
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Mezuniyet durumu lisans tamamlama olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Tliskin

Oz-yeterlik” diizeyleri (S(=85.36), mezuniyet durumu egitim fakiiltesi, fen edebiyat fakiiltesi ve diger
olarak belirtmis olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore daha ytiiksek bulunmustur.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mezuniyet durumlarina gore “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik”
diizeylerinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig tek yonlii varyans analizi ile test
edildiginde sonuglar1 Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarinin Mezuniyet Durumlarina
Gore Anova Sonuglart

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynag Toplam1 Ortalamasi

Gruplar arasi 198,035 3 66,012 1,054 0,369
Gruplar i¢i 16.479,044 263 62,658

Toplam 16.677,079 266

* p<.05

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine liskin Oz-yeterlik” diizeylerinin mezuniyet
durumlarina gore farklilasmadig1 goriilm{istiir [Fe-263=1,054, p>.05].

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlikleri” Ogrencilerin
Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore Anlamli Bir Faklilik Géstermekte Midir?

Sosyal Bilgiler O0gretmenlerinin Ogrencilerinin aile sosyo-ekonomik diizeylerine gore “Karakter
Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeylerinin ortalama ve standart sapma istatistikleri Tablo 11’de
gosterilmistir.

Tablo 11
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarimn Ogrencilerin Aile
Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gire Betimsel Istatistikleri

Gelir Diizeyi N X Ss

Diigiik 69 80,42 7,23
Orta 174 82,75 8,30
Yiiksek 24 84,98 5,69

Ogrencilerinin aile sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin “Karakter
Egitimine Tliskin Oz-yeterlik” diizeyleri (X=84.98), 6grencilerinin aile sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ve orta olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore daha yiiksek bulunmustur.

Sosyal Bilgiler O0gretmenlerinin Ogrencilerinin aile sosyo-ekonomik diizeylerine gore “Karakter

Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeylerinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: tek
yonlii varyans analizi ile test edildiginde sonuglar: Tablo 12’de gosterilmistir.
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Tablo 12
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarimn Ogrencilerin Aile
Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Anova Sonuglar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynag: Toplam1 Ortalamast

Gruplararast 451 063 2 225,531 3,669 0,027*
Gruplar ici 16226,016 264 61,462

Toplam 16677,079 266

* p<.05

Sosyal Bilgiler O0gretmenlerinin Ogrencilerinin aile sosyo-ekonomik diizeylerine gore “Karakter
Egitimine Tliskin Oz-yeterlik” diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur [Fe2ss= 3,669, p<.05].
Bulunan bu fark, 6grencilerinin aile sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
ile 6grencilerinin aile sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ve orta olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6z-
yeterlik diizeyleri arasindadir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlikleri” Degerler veya
Karakter Egitimi ile flgili Hizmet I¢i Egitim Alhp Almamalarin Gére Anlamli Bir Faklilik
Gostermekte Midir?

Sosyal Bilgiler 0gretmenlerinin degerler veya Karakter Egitimi ile ilgili hizmet ici egitim alip
almamalarma gore “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri arasinda anlaml bir farkin olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi ile analiz edilmis ve sonuglar: Tablo 13’de gosterilmistir.

Tablo 13
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarinin Degerler veya Karakter
Egitimi ile [1gili Hizmet I¢i Egitim Almalarina Gire t Testi Sonuclart

Hizmet i¢i Egitim

Durumu N X Ss t sd p
Evet 26 83,00 8,71

0,442 265 0,659
Hayir 241 82,28 7,84
*p<.05

Degerler veya Karakter Egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
“Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri (X=83.00), bu egitimi almayan Sosyal Bilgiler
dgretmenlerine (X=82.28) gore daha yiiksek bulunmustur. Ancak istatistiksel olarak hizmet ici egitim

alan ve almayan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunamamastir [tess= 0,442, p>.05].

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlikleri” Gérev Yaptiklart
ilcelere Gore Anlamli Bir Faklilik Gostermekte Midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gorev yaptiklari ilgelere gore “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik”
diizeylerinin ortalama ve standart sapma istatistikleri Tablo 14'de gosterilmistir.

Tablo 14
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarimn Gérev Yaptiklart licelere
Gore Betimsel Istatistikleri

ilgeler N X Ss

123



Altindag 27 80,79 8,72

Cankaya 52 84,06 6,19
Etimesgut 25 81,24 10,71
Golbasi 6 77,78 8,08
Kecitren 55 83,80 7,93
Mamak 31 81,40 9,08
Sincan 29 82,05 7,66
Yenimahalle 42 81,56 6,27

Cankaya ilgesinde gorev yapan Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-
yeterlik” diizeyleri (X=84.06), diger ilgelerde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore daha
yiiksek bulunmustur.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gorev yaptiklari ilcelere gore “Karakter Egitimine fliskin Oz-yeterlik”
diizeylerinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig tek yonlii varyans analizi ile test
edilmis ve sonuglar1 Tablo 15’de gosterilmistir.

Tablo 15
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” Puanlarimn Gérev Yaptiklart licelere
Gore Anova Sonuglart

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynag1 Toplami

Ortalamasi
Gruplar aras1 545,572 7 77,939 1,251 0,275
Gruplar igi 16.131,507 259 62,284
Toplam 16.677,079 266
* p<.05

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gorev yaptiklari ilcelere gore “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik”
diizeyleri arasinda anlamh bir fark bulunamamuistir [F-250=1,251, p>.05].

Tartisma
Karakter Egitiminin amaci, temel insani degerleri kazanmis iyi vatandaslar yetistirmektir. Bu noktada
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine Karakter Egitimine dair uygulamalarda 6nemli gorevler diismektedir.
Gorevlerin yerine getirebilirligi ve karakter egitiminin etkililigi ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
Karakter Egitimine iliskin 6z-yeterliklerine baghdir. Bu arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
“Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri belirlenmis ve gesitli degiskenlere gore
incelenmistir. Bu dogrultuda asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler gretmenlerinin “Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri
cok yiiksektir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeylerinin
¢ok yiiksek olmasi, Ogretmenlerin karakter egitimindeki etkililiklerinin ve kendilerine olan
glivenlerinin bir gostergesidir. Milson ve Mehlig (2002)'in, Milson (2003)'un ve Demirel (2009)in
yaptig1 arastirmada da 6gretmenlerin olumlu yonde yeterlik inancimna sahip olduklar: goriilmektedir.

Kadin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri, erkek
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine gore daha yiiksektir. Fakat kadin ve erkek Sosyal Bilgiler
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ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeylerine gore anlamlhi bir fark
bulunamamistir. Simsek (2011)in arastirma sonucunda da Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
karakter egitimine iliskin 6z-yeterlik inanclar1 cinsiyete gore anlamh bir fark gostermemektedir. Fakat
bu arastirmada erkek Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeyleri kadin 0gretmen adaylarina gore
daha yiiksek bulunmustur. Demirel (2009)'in yaptig1 arastirmanin bulgular1 da benzer niteliktedir.
Sinif 6gretmenlerinin karakter egitimine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 cinsiyete gore anlamli bir fark
gostermemektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri yas gruplarina gore
de farkllasmamaktadir. Milson ve Mehlig (2002)'in yaptigl arastirma sonucunda da ilkdgretim
ogretmenlerinin karakter egitimine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 dlgegin Kisisel Ogretim Yeterligine
(KOY) ve Genel Ogretim Yeterligine (GOY) iliskin alt boyut puanlari iizerinde yasa gore anlamli bir
fark gostermemektedir.

Mesleki kidemi 16-20 yil araliginda olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin
Oz-yeterlik” diizeyleri, farkl siirelerde mesleki kidemi olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore daha
yiiksek bulunmustur. Fakat Sosyal Bilgiler gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik”
diizeyleri mesleki kidemlerine gore farklilasmamaktadir. Demirel (2009)in yaptigl arastirma
bulgularinda da sinif 6gretmenlerinin karakter egitimine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 mesleki kideme
gore anlamli bir fark gostermemektedir.

Lisansiistii egitim almis Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin “Karakter Egitimine iliskin Oz-yeterlik”
diizeyleri, lisans egitimi almis olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore nispeten daha ytiksektir. Bu
durum lisansiistii egitim almanin Ogretmen Oz-yeterligi {izerinde olumlu bir etki yaptigim
gostermektedir. Ancak istatistiksel olarak, lisans ve lisanstiistii egitim almis Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeylerine gore anlamlhi bir fark
bulunamamistir. Demirel (2009)'in yaptig1 arastirmada da smif 6gretmenlerinin karakter egitimine
iliskin 6z-yeterlik inanglar1 egitim durumuna gore anlamli bir fark gostermemektedir. Ayrica Milson
ve Mehlig (2002)'in yaptig1 arastirma sonucunda da ilkogretim 6gretmenlerinin karakter egitimine
iliskin 6z-yeterlik inanglar1 dlgegin Kisisel Ogretim Yeterligine (KOY) ve Genel Ogretim Yeterligine
(GOY) iliskin alt boyut puanlari iizerinde lisans ve lisansiistii egitim alma durumlarmna gore anlaml
bir fark gostermemektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iligkin Oz-yeterlik”
diizeyleri mezuniyet durumlarina gore de farklilasmamaktadur.

Ogrencilerinin aile sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan Sosyal Bilgiler gretmenlerinin “Karakter
Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri, 6grencilerinin aile sosyo-ekonomik durumu diisiik ve orta
olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore daha yiiksek bulunmustur. Tek yonlii varyans analizine gore,
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin &grencilerinin aile sosyo-ekonomik diizeyleri ile ilgili “Karakter
Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri arasmda anlamli bir fark bulunmustur. Bulunan bu fark,
Ogrencilerinin aile sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile 6grencilerinin
aile sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ve orta olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6z-yeterlik diizeyleri
arasindadir. Milson (2003)'un yaptif1 arastirmada ise Ogretmenlerin Ogrencilerinin aile sosyo-
ekonomik statiisii, Karakter Egitimi Yetkinlik Inanc1 Olgeginin Kisisel Ogretim Yeterligine (KOY) ve
Genel Ogretim Yeterligine (GOY) iliskin alt boyut puanlari iizerinde anlamli bir farklilik
gostermemisgtir.

Degerler veya Karakter Egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
“Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri, bu egitimi almayan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine
gore daha yiiksek bulunmustur. Bu durum degerler veya Karakter Egitimi ile ilgili hizmet ici egitimin
O0gretmen Oz-yeterligi {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Ancak istatistiksel olarak
hizmet igi egitim alan ve almayan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-
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yeterlik” diizeylerine gore anlamli bir fark bulunmamistir. Milson (2003) un yaptig1 arastirmada bunu
destekler niteliktedir. Hi¢ egitim almayan katilimcilarla gesitli tiirlerde egitim alan katilimcilar
arasindaki farliliklar1 kargilagtirmak iizere yapilan analizlere gore Karakter Egitimi Yetkinlik Inanci
Olgeginin Kigisel Ogretim Yeterligine (KOY) ve Genel Ogretim Yeterligine (GOY) iliskin alt
boyutlarinda tiniversiteye dayali egitim alanlarin puanlar: hi¢ egitim almayanlara gore énemli bir
farklilik gostermemistir. Demirel (2009)'in yaptig1 arastirmanin bulgular1 da benzer niteliktedir. Smuf
Ogretmenlerinin karakter egitimine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 hizmet-i¢i egitim alma degiskenine
gore anlamli bir fark gostermemektedir.

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin gérev yaptiklari ilgeler ile ilgili “Karakter Egitimine Iliskin Oz-
yeterlik” diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir. Fakat Cankaya ilgesinde gorev yapan
Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin “Karakter Egitimine Iliskin Oz-yeterlik” diizeyleri, diger ilcelerde
gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore daha yiiksek bulunmustur.
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The Self-Efficacy Of Character Education Pertaining To

Social Studies Teachers

Summary

The purpose of this study is to investigate and determine the self-efficacy levels of Character
Education pertaining to Social Studies Teachers considering several variables. To attain this goal,
answers to these questions were searched.

1. What are the levels of the Social Studies Teachers’ Self-efficacy on Character Education?

2. Do the self-efficacy levels on Character Education pertaining to Social Studies teachers
differentiate meaningfully with respect to

2.1. gender,

2.2. age groups,

2.3. professional seniority,

2.4. educational background,

2.5. status of graduation,

2.6. socio-economic levels of parents,

2.7. status of receiving in-service training on values or Character Education,
2.8. the districts they work in?

Restricted to the boundaries of Ankara Metropolitan Municipality, the population of
quantitative research consists of 872 Social Studies teachers assigned during 2010-2011 academic year
within 8 central districts primary education schools. Sampling has been selected via stratified
sampling method that has been created with the participation of these teachers. Sampling is composed
of 267 Social Studies teachers assigned in 8 central districts.

In data analysis Social Studies teachers in detecting whether self-efficacy levels vary with
respect to independent variables one-way variance analysis (ANOVA) and independent groups t test
have been utilized.

The self-efficacy levels of Social Studies Teachers on Character Education were determined
and investigated considering several variables. In accordance with this study, the following results
were obtained.

As a result of the evaluation of the datas obtained, it is found that the self-efficacy levels of
Social Studies teachers on Character Education is very high. A meaningful differentiation hasn’t been
determined with respect to female and male Social Studies teachers’ self-efficacy levels on Character
Education. Social Studies teacher’s self-efficacy levels on Character Education didn’t differentiate with
respect to age groups.

Self-efficacy levels on Character Education of Social Studies teachers having professional
seniority betwen 16-20 years have been found higher compared to Social Studies teachers having
professional seniority in different periods of time. But Social Studies teachers’ self efficacy levels on
character Education didn’t differentiate with respect to professional seniority.

Self-efficacy levels on character education of Social Studies teachers with post graduate
education is comparatively higher compared to Social Studies teachers with a bachelor’s degree. But
statistically, a meaningful differentiation hasn’t been determined with respect to self-efficacy levels on
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Character Education of Social Studies teachers with post graduate education and with a bachelor’s
degree. Social Studies teachers’ self efficacy levels on Character Education didn’t differentiate with
respect to status of graduation.

Self-efficacy levels on Character Education of Social Studies teachers” students whose socio-
economic levels of parents are high have been found higher compared to Social Studies teacher’s
students whose socio-economic levels of parents are average or low with respect to the one-way
variance analysis, a meaningful differentiation has been determined between Social Studies teachers
students’ socio-economic levels of parents and self-efficacy levels on Character Education. This
determined differentiation is between self-efficacy levels of Social Studies teachers having students
whose parents’ socio-economic levels are low Social Studies teachers having students whose parents’
socio-economic levels are average and high.

Self-efficacy levels on Character Education of Social Studies teachers who received in-service
training on value or character Education have been found higher compared to Social Studies teachers
who didn’t receive this in-service training. But statistically, a meaningful differentiation hasn’t been
determined with respect to self-efficacy levels on Character Education of Social Studies teachers who
received in-service training on value or Character Education and Social Studies teachers who didn’t
receive this in-service training. Socail Studies teachers’ self-efficacy levels on Character Education
didn’t differentiate with respect to the districts they work in.

As a result of Social Studies teachers’ self-efficacy levels on Character Education didn’t vary
with respect to gender, age groups, professional seniority, educational background, status of
graduation, status of receiving in-service training on values or Character Education or the districts
they work in. But it has been detected that Social Studies teachers’ self-efficacy levels differentiated
with respect to income levels of students’ parents.
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Determining The Dominant Learning Styles of Pre- Service Teachers And
Examining Them According To Some Variables
Aysegiil Seyihoglu *, Kader Birinci Konur™
Oz

Bu ¢alismada, sinuf 6gretmeni adaylarimn baskin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve bu stillerin cinsiyet,
simif diizeyi, okul 6ncesi egitim alma durumu, mezun olduklar lise tiirii ve boliimii, anne-baba egitim diizeyi
degiskenlerinden etkilenip etkilenmediginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada betimsel yontemlerinden
survey yontemi kullamilmistir. Aragtirmamn 6rneklemi, 2007-2008 egitim ogretim donemi Rize Universitesi
Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi programinin her sinif diizeyinde bulunan 4’er sube igerisinden rastgele
secilen 1’er subesi olusturmaktadir. S6zkonusu sube mevcudutlarinin ortalama 40’ar kisiden olusmasi sebebiyle;
1., 2., 3. ve 4. simuflarda 6grenim goren toplam 193 6gretmen adayzi ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Adaylarin baskin
ogrenme stilleri Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilarak belirlenmistir. Elde edilen veriler ki-kare testi ve
betimsel istatistik yontemleri kullarlarak analiz edilmistir. Ogretmen adaylarimin genel olarak baskin 6grenme
stillerinin degistiren ve yerlestiren oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grenme stilleri, sinif diizeylerine gore anlamli
farklilik gosterirken; cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, mezun olduklart lise tiirii ve boltimii, anne-baba
egitim diizeylerine bagli olarak anlamli farklilik géstermedigi ortaya ¢tkmustir.

Anahtar Kelimeler:Ogrenme Stilleri, Ogretmen Aday1, Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Egitim
Abstract

Determining the dominant learning styles of pre-service teachers and exploring that if these styles affected
by variables such as gender, grade, pre-school education, department graduated from high school, education
levels of parents or not have been aimed in this study. Survey method among descriptive methods has been used
in the study. Sample of the study is total 193, 1st, 2nd, 3rd and 4th graders of pre-service teachers at Education
Department of Rize University in 2007- 2008 autumn educational term. The dominant learning style of 193 pre-
service teachers in this study have been determined by using Kolb Learning Styles Inventory. Data about these
styles held by using SPSS package programme, are analyzed by using descriptive statistical methods and chi-
square test. Pre-service teachers are seen generally as ones who diverger and accomodator dominant learning
styles. Although learning styles show significant difference according to grade levels, it is found out that they are
not influenced by the variables such as gender, pre-school education, department graduated from high school
and education levels of parents.

Key Words:Learning Styles, Pre-service Teacher, Kolb Learning Styles Inventory, Education

* Asist. Prof. Dr., Karadeniz Technical University, Education Faculty, aysegulseyihoglu@gmail.com
*"Res. Asist., Dr. Rize University, Education Faculty, kaderbirinci@yahoo.com

129



“There are many ways to learn and teach. Everybody can learn but not in the same way. There is no
only learning style suitable for all children. One should find the best way for anybody to learn and
facilitate to improve in this way. Finding out the learning style of a student and making suitable
arrangements enchance his/her achievement” proposed by Rita Dunn who declared Personal
Learning Model Theory (Dunn,1993; c.f. Simsek, 2007, p.V).

Every individual can learn as it is said in the mentioned theory. But, while some individuals can learn
fast and easily, the others can learn more slowly and learning can cause some diffuculties. Among the
essential reasons of this situation, there is personal differences, which an individual had. On the other
hand, teaching methods and techniques teachers used and some factors such as physical features of
learning environments can be considered together with personal differences (Felder, 1996; Cayci and
Unal, 2007). As people have different learning and processing knowledge systems, different learning
styles can appear as a result of these personal differences. So, it is better to teach student in a suitable
way for his/her learning style than to teach in different ways for them in a learning environment.

Learning styles have been considered as one of the variables that are studied densely on and have an
influence in learning process. Dunn (1993) describes learning styles as “Any student’s using different
and original ways in preparing, learning and recalling to learn the new and complex knowledge” (c.f.
Boydak, 2001). There are many original learning ways; in other words, learning styles(Jarc, 1999; Peker
& Aydin, 2003). One of the most widely known models in Kolb Learning Style Model based on Active
Experimentation Theory. Kolb describes four learning abilities in exploring learning styles. These are;
Concrete Experience (CE); which provides student for leading themselves to new experiences without
any prejudice, Reflective Observation (RO); which provides students to observe and reflect
experiences in many ways. Abstract Conceptualization (AC); which provides students to turn their
observations in to conceptualizations in a strong and logical base and Active Experimentation (AE);
which provides students to use these theories in the processes of problem solving and deciding.

In Kolb’s Learning Style Theory, four main learning styles are mentioned such as diverging,
assimilating, converging and accomodating (Kolb, 1984: 77-78; Kolb, 1985, Askar & Akkoyunluy,
1993:39).

Diverging Learning Style

In the individuals who have diverging learning styles, concrete experience and reflective observation
abilities are dominant. The most important characteristics of these individuals are having thinking
ability and perceiving meaning and values. The main ability of them is to observe concrete situations
in many ways and to organize the relations in a meaningful way. In this style, adaptation by the
observing is emphasized rather than action. The reason to call this style as diverging is that ones who
had this learning style, show much better performances in situations required constructing alternative
ideas such as brain-storming,.

Assimilator Learning Style

The individuals who have assimilator learning style, also have dominant abstract conceptualization
and reflective observation abilities. The most important characteristic of them is to construct
conceptual models. These individuals focus on social matters less, but are interested in abstract
concepts and ideas much. Ideas are less judged by practical values of them. Here, it is more essential
for theories to be certain and strong logically. Learning by observing and thinking is discussed.

Converging Learning Style

In the individuals who have converging learning style, basically abstract conceptualization and active
experiental learning abilities are dominant. The most important characteristics of them are to solve
problem, decide, practise the ideas, make logical analysis of ideas and make systematic planning. The
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reason to call this style as converging is that ones who had this learning style, show much more
achievement in conventional intelligent tests which require single correct answer and solution. They
are more successful in problem solving and technical subjects rather than social matters. Individuals
make systematic planning while solving problems and learn by making.

Accomodator Learning Style

In this kind of individuals, concrete experience and active experiental learning abilities are dominant.
The most important characteristics are doing somethings, planning and being in new experiences in
this style, looking for opportunity, taking risk and going into action are emphasized. These
individuals rely on others for knowledge much rather than their own analytic abilities, and they are
tend to solve problem in an intuitive trial and error situation. They are open-minded for learning and
can adapt in to changings easily. Learning by doing and feeling is emphasized.

To determine and evaluate the learning styles of individuals are much essential for teaching learning
process (Hein & Budny, 2000). When determining the learning styles of students, teaching strategies,
methods and techniques and necessary materials that would be used in learning environments can be
choosen easily and therefore, an education suitable for students’ interests can occur (Akkoyunlu, 1995;
Peker, 2003; Peker & Aydin, 2003). As what the learning styles of individuals are explored, teacher can
support students’ achievements by constructing suitable learning environments for primarily
himself/herself and then for the students (Marshall, 1990; Babadogan, 2000; Scales, 2000; Biggs, 2001;
Giiven, 2004).

The most important injustice for students who have different personal and learning features in a
learning environment is to make a monotonous teaching without considering any personal differences
of students and with only one method and fundamental evaluation techniques. At this point, teachers
who will form students, grow qualified individuals and construct the basis of education, have the
greatest mission (Cayc1 &Unal, 2007).

Considering this point, executing the study on pre-service teachers has an essential importance.
Because, exploring learning styles of pre-service teachers and giving a suitable education for them will
make positive effects on their learnings. However this lets pre-service teachers use this kind of
education in the future by acknowledging them these kind of learning styles.
The problem of the study is to find out the dominant learning styles of pre-service teachers.
Answers for these sub-problems below under this main problem have been looked for:
1. What are the dominant learning styles of pre-service teachers?
2. Do dominant learning styles of pre-service teachers show significant difference among the
grades?
3. Do dominant learning styles of pre-service teachers show significant difference among the
gender?
4. Do dominant learning styles of pre-service teachers show significant difference according to
pre-school education?
5. Do dominant learning styles of pre-service teachers show significant difference according to
departments graduated from high school?
6. Do dominant learning styles of pre-service teachers show significant difference according to
education levels of parents?

Methods
Survey method among descriptive methods has been used in the study. This method; which takes
place among the methods describing an existing situation, is also known as survey method. Here, the

aim is to realise a behaviour examined in a group by a sample from this group (Erézkan, 2007; Simon
and Burnstein, 1985;c.f. Ekiz, 2007).
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Sample
The sample of the study consists of total 193, 1st, 2nd, 3rd and 4th graders of pre-service primary
teachers at Education Department of Rize University in 2007- 2008 autumn educational term.

Instruments for Collecting Data and Data Analysis

In the study, Kolb Learning Style Inventory (KLSE); which was developed by Kolb and studied its
feasability in Turkey by Askar and Akkoyunlu (1993), is used. This inventory displays which learning
style is more suitable for an individual. In this inventory, four learning styles (diverging, assimilating,
converging, accomodator) are described and students are asked to put in order four learning styles
which are best for themselves. What dominant learning styles students had are determined according
to the scores they got from the items of this inventory. As a result of validity and realibility study done
by Askar and Akkoyunlu (1993:42), it has been found out that realibility coefficients belong to four-
dimensions of this inventory are form 0.73 and 0.83 (Cronbach alpha). The conclusion that these
realibility coefficients are satisfactory and Kolb Learning Style Inventory can be applied in Turkey are
drawn.

In this inventory, there are 12 items each of which consist of 4 expressions. These expressions are
about active experimentation, reflective observation, concrete experience and abstract
conceptualization dimensions of David A. Kolb. Teacher candidates score “4” the ones that they use
the most and they score “3”, “2”, “1” in order. After determining the expressions of pre-service
teachers according to the norms of learning style inventory, data about pre-service teachers’ learning
styles by using SPSS package programme have been analysed by using descriptive statistical methods
and chi-square test.
Findings
Findings about each sub-problem after applying data collection instrument to sample are given below.

Findings About First Sub-problem:
According to the findings at the end of the study, here are the dominant learning styles of the
students.

Table L.
Descriptive Statistical of Distribution of Pre-service Teachers’ Dominant Learning Styles
Learning styles  Students (N) %
Diverger 65 33.6
Accomodator 58 30.0
Converger 41 21.2
Assimilator 29 15.0
Total 193 100

According to Table I, 33.6% of pre-service teachers has diverging learning styles. 30% of pre-
service teachers has accomodator learning styles. 21.2% of pre-service teachers follow them with
converger learning style and 15 % of them has assimilator learning style.

Findings About Second Sub-Problem

Table II.

Chi-square Test Scores For Differences of Dominant Learning Styles of Pre-service Teachers According to the
Grades

Learning styles Grade 1 Grade 2 Grade 3 Grade 4
N % N % N % N %
Diverger 22 45.8 17 35.4 9 19.1 17 34
Accomodator 7 14.5 13 27 18 38.2 20 40
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Assimilator 5 10.4 9 18.7 8 17.0 7 14

Converger 14 29.1 9 18.7 12 25.5 6 12

X2=19.281; df =9; p = 0.023; p < 0.05

According to Table II, 1st grade pre-service teachers have converging learning style with
45.8% and also 2nd graders has the same one with 35.4% dominantly. 3rd graders with 38.2% and 4th
graders with 40% has accomodator learning style dominantly. Dominant learning style of pre-service
teachers show significant difference according to the grades (X29=19.82; p<0.05). Students have
accomodator learning styles significantly at 3rd and 4th grades; while they have diverging one at 1st
and 2nd grades.
Findings About Third Sub-problem
Table III.
Chi-square Test Scores For Differences of Dominant Learning Styles of Pre-service Teachers According to
Gender.

Gender Diverger = Accomodator  Converger  Assimilator Total
Female N 28 35 22 11 96
% 29.1 36.4 229 11.4 100
Mal N 37 23 19 18 97
e % 38.1 23.7 19.5 185 100
Total N 65 58 41 29 193
% 33.6 30.0 21.2 15.0 100

X2 = 6.45; df = 3; p = 0.091; p > 0.05

According to Table III, it is clear that 96 of 193 pre-service teachers are female and 97 of them are male.
Among female pre-service teachers, 36.4% of them have accomodator, 29.1% of them has diverging,
22.9% of them has converging and 11.4% of them has assimilator learning styles and among male pre-
service teachers, 37% of them has diverging, 23.7 of them has accomodator, 19.5% of them converging
and 18.5% of them has assimilator learning styles. The great majority of males has converging learning
style; while majority of females has accomodator one. But, this difference hasn’t got statistically
significance. In other words, dominant learning styles of pre-service teachers don’t show any
difference according to gender (X23=6.45; p>0.05).

Findings About Fourth Sub-problem

Table IV.

Chi-square Test Scores For Differences of Dominant Learning Styles of Pre-service Teachers According to Pre-
School Education.

Pre-School Education

State Diverger = Accomodator = Converger  Assimilator Total
Get Pre-School N 6 9 6 8 29
Education % 20.6 31.0 20.6 27.5 100.0
Don’t Get Pre-School N 59 49 35 21 164
Education % 35.9 29.8 21.3 12.8 100.0
Total N 65 58 41 29 193
% 33.6 30.0 21.2 15.0 100.0

X2=4.77; df =3; p=0.189; p > 0.05

According to Table 1V, it has been seen that 29 pre-service teachers of whole sampling have pre-school
education and 164 of them don’t have. It has been perceived that 31% of 29 candidates has
accommodator, 27.5% has assimilator, 20.6% has diverging and converging learning styles. 35.9% of
the students didn’t get pre-school education has diverging, 29.8% of them has accomodator, 21.3% of
them has converging and 12.8% of them has assimilator learning styles. Majority of students who
didn’t get pre-school education have converging learning style; while the ones got this education have
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accomodator learning style mostly. But, this difference hasn’t got statistically significance. In other
words, the dominant learning styles of pre-service teachers don’t show any difference according to
pre-school education (X23=4.77; p>.05)

Findings About Fifth Sub-problem
Table V.
Chi-square Test Scores For Differences of Dominant Learning Styles of Pre-service Teachers According to the
Departments Graduated From High School
Graduated From

Diverger = Accomodator = Converger Assimilator Total

Schools
Schools Require N 19 20 12 11 62
Examination % 30.6 322 19.3 17.7 100.0
Schools don’t Require ~ N 46 38 29 18 131
Examination % 35.1 29 22.1 13.7 100.0
Total N 65 58 41 29 193
% 33.6 30.0 21.2 15.0 100.0

X2 =1.013; df =3; p = 0.798; p > 0.05

According to Table V, 62 of pre-service teachers at the study graduated from the schools which
require enterance exam such as Anatolian High School, Anatolian Teacher High School and etc...
32.2% of those graduates has accomodator learning style dominantly. And 131 of pre-service teachers
graduated from the schools which don’t require any examination; such as general high school,
vocational high school and etc... 35.1% of them has diverging learning style. The difference occured
between these two school types doesn’t have any statistically significance (X2@) =1.013; p>.05)
Table VI.
Chi-square Test Scores of Dominant Learning Styles of Pre-service Teachers According to the Departments
Graduated From High School

Graduated From

Diverger Accomodator Converger  Assimilator Total
Department
_ N 11 16 8 12 47
Science % 234 34.0 17.0 25.5 100.0
. 54 42 33 17 146
Counter Welght = ™3¢9 28.7 22.6 116 100.0
Total N 65 58 41 29 193
% 33.6 30.0 21.2 15.0 100.0

X2=23.789; df =3; p = 0.285; p > 0.05

According to Table VI, it is understood that 47 of pre-service teachers graduated from science
department and 1460f them graduated from counter weight department. It has been discerned that
34% of science department graduates has accommodator, 25.5% of them has assimilator 23.4% of them
has diverging, and 17% of them has converging learning styles. It has been seen that 36.9% of counter
weight department graduates has diverging, 28.7% of them has accomodator, 22.6% of them has
converging and 11.6% of them has assimilator learning styles. The counter weight graduates have
diverging learning styles mostly; while science graduates have dominantly accomodator learning
styles. But this difference doesn’t have any significance statistically. In other words, dominant
learning styles of pre-service teachers don’t show any significant difference according to the
departments they graduated from high school (X23=3.789; p>.05).

Findings About Sixth Sub-problem

Table VIL

Chi-square Test Scores For Differences of Dominant Learning Styles of Pre-service Teachers According to
Mother’s Education Level
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Mother’s Education
Diverger = Accomodator Converger Assimilator Total

Level
Primary School N 49 37 27 15 128
Education and Lower % 38.2 28.9 21.0 11.7 100.0
N 6 7 8 6 27
Secondary School % 22 25.9 296 22 100.0
. 10 14 6 8 38
High School and Upper —,/ 263 36.8 15.7 21.0 100.0
Total N 65 58 41 29 193
ot % 373 32.9 224 75 100.0

X2=09.583; df =4; p = 0.385; p > 0.05

According to Table VII, 128 of all pre-service teachers in the study have mothers with primary school
education and lower. Mothers of 27 candidates have secondary school and of 38 candidates have high
school and upper graduation. The dominant learning styles of students who have mothers with
secondary school education are converging and of those who have mothers with high school and
upper is accommodator; while of those who have mothers with primary school and lower education is
diverging. But this difference doesn’t have any significance statistically. In other words, dominant
learning styles of pre-service teachers don’t show any significant difference according to mother’s
education level (X24=9.583; p>.05).
Table VIIIL
Chi-square Test Scores For Differences of Dominant Learning Styles of Pre-service Teachers According to
Father’s Education Level
Father’s Education

Diverger = Accomodator = Converger  Assimilator  Total

Level
Primary School N 38 26 22 16 102
Education and Lower % 37.2 25.4 21.5 15.6 100.0
11 10 8 7 36
Secondary School - = =7 277 22 19.4 100.0
. N 16 2 11 6 55
High School and Upper =, =7 40.0 20.0 10.9 100.0
Total N 65 58 41 29 193
ot % 336 30.0 212 15.0 100.0

X2=4.64; df =4; p =0.864; p > 0.05

According to Table VIII, 102 of all pre-service teachers in the study have fathers with primary school
education and lower. Fathers of 55 candidates have high school and upper education, while fathers of
36 candidates have secondary school graduation. The dominant learning styles of students who have
fathers with secondary school education is diverging, and of those who have fathers with high school
and upper education is accommodator; while of those who have fathers with primary school and
lower education is diverging. But this difference doesn’t have any significance statistically. In other
words; dominant learning styles of pre-service teachers don’t show any significant difference
according to father’s education level (X24=4.64; p>.05).

Discussion And Result
It is exposed that dominant learning styles of pre-service teachers are diverging and accomodator
generally. Considering this according to grade distribution, dominant learning styles of first and
second graders is diverging, and third and fourth graders is accommodator. In students with
diverging learning style, concrete experience and reflective observation abilities are dominant. Basic
ability of them is to organize the relationship meaningfully by revising concrete situations. Students
adapt in to environment by observing rather than acting. In students with accommodator learning
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style, concrete experience and active experimentation abilities are dominant. These individuals
endeavour for doing something, planning and being in new experiences. They who have a tendency
towards learning by doing and feeling, lead themselves to solve problems actively. They put
theoretical knowledge they got in learning process in to practise (Kolb, 1984, Kolb, 1985, Askar &
Akkoyunlu, 1993).

Having pre-service teachers diverging learning style at 1st and 2nd grades can be related with
contents of their lessons at that programme. Because, majority of lessons at 1st and 2nd grades prepare
the students for practise by strenghtening the basis of theoretical knowledge. It has been supposed
that the dominant learning style of 3rd and 4th graders is accomodator arises from the lessons which
had practise, observation and drama. In the literature, there is a study which explores that learning
styles have changed depending on grades and students prefer learning styles that require practical
application of ideas as increasing the grade levels (Kaya, 2007). Although gender doesn’t play on
essential role on learning styles of pre-service teachers, we face the fact that females have
accommodator learning style dominantly and males have diverging. This conclusion also agrees with
the conclusion drawn from the study done by Kili¢ and Karadeniz (2004). However, in another study
done at second stage of primary school, no significant difference between learning styles and gender
has found (Kaya, 2007, Kaya vd. 2009). In other studies executed about different learning styles, the
result that gender hasn’t got any influence on learning styles, appears (Glizel, 1994; Shaw & Marlow,
1999; Ellez & Sezgin, 2002; Fer, 2003; Jones, at al. 2003; Arslan, 2003; Kabaday1, 2004; Uzuntiryaki, at al.
2004; Arslan & Babadogan, 2005; Karakis, 2006; Demir, 2006; Demir, 2008; Denizoglu, 2008; Kural,
2009). Within this frame, internal processes of human being that can change depending on gender
naturally reflect on each phase of learning. But this should be considered as a normal situation which
doesn’t require any different interferences.

Pre-school education that is subject of another sub-problem of the study comprises a process that
educators have emphasized nowadays. Because this process is a period which will affect future
experiences of an individual. It has been understood that minority of the students in the study has
experienced this mentioned process and their learning styles haven’t influenced by this variable. This
result emerges from the fact that pre-service teachers were between 17 and 24 years old in the period
of the study and 10-15 years ago, the environment and society didn’t use to emphasize pre-school
education.

Even if it has limited number, the important part of pre-service teachers- such as 50%- who had pre-
school education, have accommodator learning style dominantly. Great majority of the ones without
pre-school education has got diverging learning style. It has been comprehended that the students
with pre-school education are more enterprising, active and courageous because of their dominant
learning styles; although this situation demonstrates no significant difference. There is also a study

which expresses that learning styles don’t differentiate with pre-school education in the literature
(Simsek, 2007).

Another variable; which was chosen to find out whether personal information about pre-service
teachers affects learning styles or not, is the department they graduated from high school. Dominant
learning styles of pre-service teachers who graduated from the schools that require an enterance exam;
in other words a capability level, is accomodator the style of the students graduated from other
schools is diverging. The conclusion can be drawn that pre-service teachers who graduated from the
schools which require enterance exam or science departments strive to learn something by
experiencing concrete situations actively; on the other hand, the ones who graduated from general
high schools or counter weigh department learn by observing rather than experiencing concrete
situations. The necessity of demonstrating potentials of students in learning environments at those
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schools may improve their active experimentation abilities. Similarly, in the study done by Giizel
(1994) on university students, learning styles don’t differentiate depending on school types.

One of the elements that can affect the dominant learning styles of pre-service teachers can be thought
as education levels of parents. Great majority of parents has got primary school and lower education;
however, it doesn’t show any significant effect. Parents who have primary school and lower education
have got children with dominant diverging learning styles. Nevertheless, as education levels of
parents get higher, dominant learning styles of students are determined as accommodator with the
same percentage to parents’ education levels. This result can be commented that increasing
knowledge and experiences of parents together with their increasing education levels reflect on their
children a little bit. This increasing education levels of parents may reflect on their children as gaining
more active, enterprising and practical experimentations. Otrar (2006) and Giizel (1994) also underline
that learning styles haven’t changed significantly according to education levels of parents. Suggestions
below are made depending on the results of the study:

- Teachers should find out learning styles of students generally at the beginning of educational
term and should choose the suitable teaching method-techniques and materials.

- A learning environment should be prepared by considering as many learning styles as
possible. This can support the communication among students with different learning styles
and the various kinds of education for every individual.

- Adequate education should be given to pre-service teachers about learning styles and
especially education depending on learning styles. In-service education seminaries should be
given to teachers about this subject by National Education Ministery.

- The studies about determining learning styles at different education levels and variables
which can affect learning styles. By the help of these studies, comparison should be made.
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Uzun Ozet

Bu calismada, sinif 6gretmeni adaylarinin baskin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve bu stillerin kisisel
Ozelliklerden etkilenip etkilenmediginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada betimsel
yontemlerinden survey yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2007-2008 egitim Ogretim
dénemi Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi programmm her sinif diizeyinde
bulunan 4’er sube icerisinden rastgele secilen 1’er subesi olusturmaktadir. S6zkonusu sube
mevcudutlarinin ortalama 40’ar kisiden olusmasi sebebiyle; 1., 2., 3. ve 4. smiflarda 6grenim goren
toplam 193 Ogretmen aday: ile calisma yiiriitiilmiistiir. Adaylarin baskin 6grenme stilleri Kolb
Ogrenme Stili Envanteri kullanilarak belirlenmistir. Elde edilen veriler ki-kare testi ve betimsel
istatistik yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.

Sinif 6gretmenliginde egitim goren Ogretmen adaylarinin genel olarak baskin 6grenme stillerinin
degistiren ve yerlestiren oldugu ortaya ¢ikmistir. Literatiirdeki bir ¢ok calismanin sonuglar: ile
ortiismektedir. Baskin Ogrenme stillerinin smiflara dagilimma bakildiginda birinci ve ikinci smif
Ogrencilerinin baskin 6grenme stilinin degistiren, iiciincti ve dordiincii sif Ogrencilerinin ise
yerlestiren oldugu tespit edilmistir. Degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerde somut yasant1 ve
yansitici gozlem Ogrenme yetenekleri baskindir. Bu bireylerin temel yetenegi, somut durumlar:
gozden gecirerek iligkileri anlaml bir sekilde organize etmektir. Ogrenciler eylemden ziyade
gozleyerek ortama uyum saglar. Yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerde somut yasanti ve aktif
yasant1 6grenme yetenekleri baskindir. Bu bireyler plan gibi bir seyler yapma ve yeni deneyimler
icinde bulunma c¢abasindadirlar. Yaparak ve hissederek 6grenmeye meyilli olan bu bireyler aktif
olarak problem ¢ozmeye yonelirler. Ogrenme siirecinde aldig1 teorik bilgileri uygulamaya gegirirler
(Kolb, 1984, Kolb, 1985, Askar & Akkoyunlu, 1993).

Sinif 6gretmeni adaylarinin birinci ve ikinci smiflarda degistiren 6grenme stiline sahip olmalar1 bu
programda almis olduklar1 derslerin igerigi ile iliskilendirilebilir. Ciinkii 1. ve 2. smiflarda alinan
derslerin ¢ogu 6grencilerin teorik bilgi temellerini saglamlastirarak onlar1 uygulamaya hazirlamaktir.
Ugiincii ve dérdiincii smiflarda baskin 6grenme stilinin yerlestiren olmasmimn, 6gretmen adaylariimn
almis olduklar1 uygulama, gozlem, drama icerikli derslerden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Literatiirde, 6grenme stillerinin simif diizeyine bagli olarak farklilasrigi, diizey arttikca daha gok
fikirlerin pratige yonelik uygulamalarimi igeren Ogrenme stillerini tercih ettiklerini gosteren bir
¢alisma mevcuttur (Kaya, 2007).

Sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri iizerinde, cinsiyet unsuru énemli derecede farklilasmasa
da, bayanlarda baskin olarak yerlestiren, erkeklerde ise degistiren 0grenme stili olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu bulgu, Kili¢ & Karadeniz (2004) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonucu ile de uyum
gostermektedir. Baska ¢alismalarda da cinsiyetin 6grenme stilleri {izerinde etkili olmadig1 sonucuna
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ulagilmigtir. Bu cercevede insanlarda cinsiyete bagli olarak farklilik gosteren igsel siireglerin
O0grenmenin her asamasina yansmmast oldukc¢a dogaldir. Ancak bu durumun farkli muameleler
gerektirmeyecek bir normallik olarak diisiiniilmesi gerekmektedir.

Calismanin Orneklemini olusturan 6grencilerin ¢ok azinin okul Oncesi egitim aldiklar1 ve 6grenme
stillerinin bu degiskenden etkilenmedigi goriilmiistiir. Bu sonucun; arastirmanin uygulandig:
donemde, 17-24 yas araliginda olan Ogretmen adaylarmnin 10-15 yil 6nce yasadiklari gevre ve
toplumda okul Oncesi egitime su anki kadar yaygin ve Onemli olmamasindan kaynaklandigi
disiiniilebilir.

Sinavla giris yapilan, 6grencide belli yeterlilik diizeyinin arandig1 okullardan mezun olan 6gretmen
adaylarinin baskin 6grenme stili yerlestiren olarak bulunmustur. Smavsiz giris yapilan okullardan
mezun Ogretmen adaylarinda ise bu stil degistirendir. Bu sonucun anlaml farklilik gostermedigi daha
once belirtilmekle birlikte sinavla giris yapilan okullardan ve sayisal boliimden mezun olan 6gretmen
adaylarinin somut yasantilarin i¢ine aktif bigimde girerek bir seyler 6grenme ¢abasi i¢inde oldugu,
sinavsiz girilen ve esit agirlik boliimlerinden mezun olanlarin ise somut yasantilar: yasamaktan daha
cok gozlemleyerek ogrendikleri sonucuna varilabilir. Ogrencilerin sinavla girdikleri okullarda
O0grenme ortaminda potansiyellerini daha ¢ok ortaya koyma gerekliligi, aktif yasant: yeteneklerinin
gelismesini saglamis olabilir.

Orneklemin anne ve babalarmin biiyiik bir ¢ogunlugu ilkokul ve alti diizeyinde egitime sahiptir.
Tlkokul ve altinda egitim diizeyine sahip ebeveynlerin ¢ocuklariin baskin 6grenme stilleri degistiren
olarak bulunmustur. Bununla birlikte ebeveynlerde egitim diizeyi arttik¢a buna paralel olarak artan
bir yiizde ile ¢ocuklarmin baskin 0grenme stilleri yerlestiren olarak tespit edilmistir. Bu sonug,
ebeveynlerin egitim diizeyi ile birlikte artan bilgi ve tecriibelerinin ¢ocuklarina bir miktar da olsa
yansidig1 seklinde yorumlanabilir. Anne ve babalarin yiikselen egitim diizeyleri ¢ocuklarma onlar1
daha aktif yapan, girisimci ruh ve uygulamaya doniik yasant1 tecriibesinin kazandirilmasi olarak
yansimaktadir.

Calisma sonucunda 6gretmenlere egitim 6gretim yilinin basinda 6grencilere 6grenme stili envanterini
uygulamalar1 6nerilebilir. Ogrencilerin genel olarak dgrenme stilleri belirlenmeli ve bu 6grenme
stillerine gore ders igerisinde kullanilacak Ogretim yontem- teknikleri ve gerekli Ogretim
materyallerini se¢ilmelidir. Ancak 6gretim ortami hazirlanirken miimkiin oldugunca biitiin 6grenme
stilleri dikkate alinmalidir. Bu sekilde hem farkli 6grenme stillerine sahip dgrencilerin birbirleriyle
olan etkilesimleri devam edebilir hem de her birine gore ayri bir 6gretim yapilmasi saglanabilir.
Ayrica Ogretmenlere, 6gretmen adaylarina, 6grenme stilleri ve Ozellikle 6grenme stillerine dayali
O0gretim konusunda bilgi verilmelidir. Tiim bunlara ek olarak, benzer calismalar farkli 6grenim
seviyelerinde ve cesitli degiskenlere yonelik yapilarak karsilastirma yoluna gidilebilir.
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1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarina Goére Hazirlanan 7.
Sinif Ders Kitaplarindaki Kavramlarin Karsilastirilmasi!

Dr. Fatma Unal2, Mehmet Unal?

Oz

Bu arastirmada 1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarina gore hazirlanan 7. sif ders kitaplarindaki
kavramlarin program dogrultusunda verilis bigimleri karsilastirilmistir. Ders kitaplarindaki kavramlarin verilis
bicimi ve islenisi, d6gretime yardimci unsurlarla iliskilendirilmesi, 6lgme degerlendirme c¢alismalarmda ve
sozliikte yer verilisi ortaya konulmaya calisilmistir. 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'na gore hazirlanan
kitap setlerinde 1998 yilina gore daha fazla kavrama ve islenisine, kavramla ilgili 6gretime yardimci unsura,
Ol¢gme degerlendirme calismasina ve sozlitk anlamina yer verilmistir. 2004 6gretim programinda kavramlarin
verilis bigimi ve diizeyine iliskin yeterli agiklamalar ve bu dogrultuda hazirlanacak ders kitap setlerinde kavram
Ogretimi ilkelerine uygun islenis yapilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, 6gretim programi, kavram, kavram 6gretimi, ders kitabu.

Abstract

This study compares the ways concepts are introduced in the 7 grade textbooks prepared in accordance with the
curricula of 1998 and 2004. As well as laying down the ways concepts are introduced and taught in the textbooks,
the study sets forth how such concepts are consolidated with supportive elements and the way they are included
in the assessment and evaluation studies as well as in the dictionaries. When compared with the textbooks
prepared in accordance with the curriculum of 1998, the set of textbooks prepared in accordance with the Social
Sciences Curriculum of 2004 spares more space for concepts, the way they should be got across to the students,
supportive elements related with the concepts, assessment and evaluation studies and their dictionary meanings.
Sufficient explanation about the way and the level concepts are conveyed should be given in the curriculum of
2004, and the set of textbooks to be prepared in this way should introduce a teaching process which complies
with the concept teaching principles.

Key Words: Social studies, curriculum, concept, the concept teaching, text book.

Giris

Sosyal bilgiler 6gretiminde ¢ok onemli yeri olan kavramlar, aslinda diisiincenin de temel taslaridir.
Kavramlar, bir konu alaninda 6zel anlam tasiyan kelimelerdir. Kavramlarmn agiklig1 ve zenginligi
insanlarin 6grenmelerinin anlamli olmasinda biiyiik rol oynar (Fidan, 1984, 189). Kavramlarin
anlasilmasi ile ilgili problem yasamayan 6grencinin bilgi edinme ve bilgi {iretme siirecinde daha aktif
oldugu kabul edilmektedir (Yilmaz ve Kurada, 2008, 367).

Insan diisiincesi gibi genis bir mevhum ve Ogrenme gibi uzun bir siirecin gerceklesmesini
saglayabilen kavramlarin tabii olarak pek ¢ok ozelliklere sahip olmasi gerekir.

1 Bu arastirma V. Ulusal Sosyal Bilimler Egitimi Kongresi'nde (13-16 Ekim 2011) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii Program ve Ders Kitaplar1 Subesi drfatmaunal@gmail.com
3 MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii Program ve Ders Kitaplar: Subesi mehmetunal.tc@gmail.com
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Bu 6zellikleri soyle siralayabiliriz:

1. Kavramlar, diinyadaki gercek obje ve olaylarin tecriibelerimize dayali algilanan 6zellikleri kadar
tanimlanabilirler.

2. Obje ve olaylarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisir.
3. Kavramlar, objelerin hem dogrudan, hem de dolayl olarak gozlenen &zelliklerinden olusur.

4. Kavramlar, ayni zamanda kendi iglerinde Ozelliklerine uygun belirli Olglitlere gore
gruplandirilabilir.

5. Kavramlar dille ilgilidir ve kavramlarin gesitliligi ile dil zenginligi arasinda olumlu bir iliski vardir
(Ulgen, 1988, 14).

Egitimde iizerinde durulan 6grenme — 6gretme faaliyetleri tabii ki kavram 6grenimi — 6gretimi i¢in de
gecerlidir. Kavramlarin nasil Ogretilmesi gerektigi konusunda egitimciler cesitli yollar ortaya
koymuslardir. Kavram 6gretimi daha ¢ok iki asamada incelenmektedir. Birincisi, kavram olusturma,
ikincisi ise kavram kazanma seklindedir.

Kavram olusturma; sembol ve anlamlarini hatirlama iligkisi, yapisal agidan anlam agi kurmadir.
Kavram kazanma ise; objelerin algilanan 6zelliklerini birbirleri ile iligkilerine gore uygun kural ve
dlciitlerle gruplama yapmaktir ( Ulgen, 1988, 20).

Kavram kazanmanmn onemi daha ¢ok okullarda kavram &grenme sirasinda ortaya ¢ikar. Bunun
sebeplerini de soyle siralayabiliriz:

1. Okullarda 6grenilen kavramlar daha 6nce 6grenilen kavramlarin tizerine insa edilen {iist diizeyde
kavramlardir.

2. Ogrenmeyi etkili kilmak icin, birgok konuda kavramlar 6n sarth olarak diizenlenmistir. Bu iligkiler
icerisinde tekrarlanarak ve gruplanarak gelistirilir.

3. Okulda 6grenilen kavramlar tiimdengelim ve tiimevarim niteliginde islenir; kavram once 6grenciye
tanitilir, 6grenci onu inceleyerek gruplara ayirir ve sonug ¢ikarir.

4. Kavram 6grenme, ancak kavram 6grenme tecriibeleri ile bireyin kavram kazanma becerisi ve etkili
bir kavram kazanma stratejisi gelistirmesini saglayabilir.

5. Olaya bireyin gelisim 6zelligi acisindan bakilirsa, okul dénemindeki ¢cocuklarda mantik kurallarina
uygun, diisiinme ve dil zenginligi hizlanir. Bu gelisim 0zelliklerine paralel olarak birey kavramsal
olaylarla karsilastifi zaman onlar1 mantiksal yollarla gruplama ve uygun sozciiklerle birlestirme
egilimi gosterir (Beyazitoglu, 1991, 9).

Kavramlar gesitli sekillerde smniflandirilmaktadir. Ornegin Gagne, kavramlari somut kavramlar ve
tanimlanmis (soyut kavramlar) olarak iki gruba ayirmistir. Somut kavramlarin yasamin ilk yillarindan
itibaren informal yollarla ogrenildigini, soyut kavramlari 6grenmek igin genellikle Ogretimin
gerekmekte oldugunu belirtmistir (Akt. Akbas, 2002). Vygotsky (1962), kavramlar1 bilimsel kavramlar
(scientific) ve glinliik kavramlar (spontaneous) olmak {izere ikiye ayirmaktadir. Graves ise kavramlari
zorluk derecelerine gore hiyerarsik bir sekilde gruplandirmistir (Cin ve Ozgelik, 2002).

Martorella (1986) kavramlar: dort boyutta smiflamistir (Akt. Yel, 2006). Mortorella’ya gore kavram
siniflamasi Tablo 1’de gosterilmistir.

143



Tablo 1
Martorella’ya Gore Kavram Sumiflamast

Siniflama Temeli Kavram Cegsitleri

Somutluk derecesine gore . Somut (gol, masa vb.)

. Soyut (0zgiirliik, sevgi vb.)

Ogrenildigi baglara gore . Formal (okul, 6gretim programi vb.)

. Informal (toplumsallagsma vb.)

. Cok boyutlu (demokrasi vb.)

Ogrenilme bakimma gore . Eylemsel (tenis oynama)
. Simgesel (tenis mag1 izleme vb.)

1
2
1
2
Avyirt edici 6zelliklere gore 1. Tek boyutlu (sandalye)
2
1
2
3. Sembolik (tenis hakkinda olma vb.)

Ayrica, Martorella (1986) kavramimn; ismi, ayirt edici Ozellikleri, ayirt edici olmayan oOzellikleri ve
ornekleri olmak {izere dort temel 6zelligi oldugunu kaydeder (Akt. Yel, 2006). Bu nedenle, kavram
Ogretimi siirecinde bir kavramin sadece tanimmnin ve bir 6érneginin verilmesi, kavramlarm tam olarak
anlasilmadan ezberlenmesine yol acar. Kavramlarla ilgili olarak anlama diizeyinde bir 6grenmenin
gerceklesmis oldugu durumlarda, kavram kazanimindan soz edilebilir (Alkis, 2009, 340).

Kavram Ogretimini etkileyen pek ¢ok faktor vardir. Kavramlarm yapis: (somut/soyut, basit/karmasik
vb.), 6grencilerin gelisim 6zellikleri (6zellikle bilissel kapasite ve zeka yas1), 0grencinin ailesinin sosyo
ekonomik oOzellikleri, okul ortaminin ozellikleri ve imkanlari, Ogretmen oOzellikleri vb. bunlar
arasindadir. Ogrencilerin sahip olduklar1 sdzciik dagarcigi da kavram oOgretiminde Snemlidir.
Bilindigi gibi kavramlar sozciiklerle ifade edilir ve bu sozciikler kavramlarin sembolleridir. Ornegin
“kiiltiir” sozcligii bir semboldiir. Aksoy (2003)'un da ifade ettigi gibi 6zellikle soyut kavramlardan
olusan konularin Ogretiminde agiklik sozciik zenginligi ile saglanabilir. Bu imgesel alginmn
olusturulmasi, konunun iyi anlasilmasi, verilen Orneklerin anlasilabilirligi, ¢coklugu ve kullanilan
sozciiklerin gesitliligi ile saglanir.

[kdgretim sosyal bilgiler dersinde kavramlarin dgretilmesi ve ders kitaplarinin agik, anlagilir bir dille
yazilmasi, yeterli sayida resim, sekil, grafik icermesi ve d6grenme tekniklerine gore hazirlanmas,
Ogrenci basarilarmi ve kavramlarin daha anlamli 6grenilmesini olumlu yonde etkilemektedir (Yazici
ve Samanci, 2003).

[lkogretim 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi kavramlarmin kazandirilmasi 1998 6gretim programinda her
tinitenin ilk amact olarak “.................. iinitesinde gecen kavramlarm anlam bilgisi” bi¢iminde yer
almistir. Buna karsin 6ngoriilen her tinitede gecen kavramlarin neler oldugu ve bu kavramlarin anlam
bilgisinin kazanilip / kazanilmadigmi gosteren davranislara yer verilmemistir. [lkogretim Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda kavramlarin anlam bilgisinin kazandirilmasinda hangi
davranislarin gergeklestirilecegi buna bagli olarak hangi kavramlarin kazandirilacagi ders kitab:
yazari/yazarlarinin ve ogretmenlerin inisiyatifine birakilmistir. 1998 6gretim programinda kavram
Ogretimi ile ilgili herhangi bir bilgi ve yonlendirme de bulunmamaktadir.

2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda kavramlarin soyut diisiinceler oldugu ve kavram
0gretiminin, baz1 kavramlarin 6grencinin zihninde olusmasimi saglamak amaciyla yapilmasi gerektigi
ifade edilmistir. Kavram ogretiminde geleneksel yontemin yaninda daha yeni bir yontem, 6grencinin
prototiplerden (kavrami en iyi anlatan 6rnek) hareket ederek bir genellemeye ulasmasmi saglamak
oldugu belirtilmistir. 2005 6gretim programinda kavram 6gretimi yontemleriyle ilgili su ifadelere yer
verilmigtir:

“Kavram 6gretimindeki geleneksel yontem 6grenciye kavrami ifade eden sozciigii vermek, kavramin
sOzel bir tanimini vermek, tanimin anlasilmasi i¢in kavramim tanimlayici ve ayirt edici niteliklerini
belirtmek, Ogrencinin kavrama dahil Ornekler ile dahil olmayan Ornekler bulmasini saglamak
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basamaklarindan olusur. Bu yontem kavramlar1 6gretmede yeterince etkili olmaz; ¢iinkii bircok
kavramda sikint1 kesin bir sozel tanim yapilamamasmdan dogar. Yontemin etkili 6grenme agisindan
baska giicliikleri de vardir.

Daha yeni bir yontem 6grencinin prototiplerden (kavrami en iyi anlatan ornek) hareket ederek bir
genellemeye ulasmasmi saglamaktir. Bu yontemde Ogrencinin kavrama dahil bir¢ok Ornegi
inceleyerek tanimlayici nitelikleri bulmasi ve bu yolla genellemeye gitmesi saglamir. Ogrenci dogru
genellemeye ulastiktan sonra, kavrama dahil olmayan 6rnekler iizerinde ayirt edici nitelikleri bulmasi
ve bu yolla gereginden fazla genellemeyi 6nlemesi saglanir.

Aslinda bu iki yontem birbiriyle bagdasmaz degildir. Deneyimlerden genellemeye gitme siireciyle
Ogretim asag1 yas diizeylerinde, tanimlarla kavram gelistirme ise yukar1 egitim diizeylerinde daha

etkili olabilir. Baz1 hallerde her iki yontemin birlikte kullanilmas: etkili bir 6grenme saglayabilir.”
(MEB, 2005).

2005 dgretim programinda kavramlarin farkli yontemlerle 6gretilmesi ve somutlastirilmasi gerektigi
ifade edilmis ve bu amagla kavram 6gretiminde, Anlam Coziimleme Tablosu, Kavram Ag1 ve Kavram
Haritas: grafik materyallerinin kullanilmasi 6nerilmistir. Bu materyallerin 6grencilere yaptirilmasi,
yapilanlarin 6grencilerden olusan gruplarda tartisilmas: ve eksikliklerinin giderilmesinin 6nemli
oldugu vurgulanmistir. Kavram 0gretiminde Snerilen materyallerin kavram islenmeden 6nce ya da
sonra kullanilabilecegi gibi, degerlendirme amaciyla da kullanilabilecegi belirtilmistir. Bu nedenlerle
kavram Ogretimi agisindan, 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nin 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi'na gore daha olumlu oldugu soylenebilir.

2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda smiflara ve diizeylere (giris, gelistirme, pekistirme) gore
verilecek kavram listesine yer verilmistir. Kavram listesinin hangi 6l¢iitlere/kurallara/smiflamaya gore
hazirlandig, diizeylerin neye gore belirlendigi ve hangi kavramimn hangi {inite ya da kazanim da
verilmesi gerektigi programda belirtilmemistir. Bu yoOniiyle kavramlarin siniflandirilmasi, verilis
bi¢imi ve kavram Ogretimi yontemleri ders kitab1 yazari/yazarlarinin ve 6gretmenlerin inisiyatifine
birakilmistir.

Bu arastirmanin amaci, 1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarina gore hazirlanan 7. smif
ders kitaplarindaki kavramlarin program dogrultusunda verilis bigimlerini incelemektir. Ders
kitaplarindaki kavramlarin verilis bigimi ve islenisi, 6gretime yardimci unsurlarla (harita, grafik, sekil,
fotograf, resim vb.) iligskilendirilmesi, dl¢me degerlendirme c¢alismalarinda (agik uglu, eslestirmels,
¢oktan se¢meli sorular vb.) ve sozliikte yer verilisi ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, 1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarma gore hazirlanan 7. smif ders
kitaplarindaki kavramlarin program dogrultusunda verilis bi¢imlerini karsilastirmaktir. Arastirmada
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin 7. sinifinda yer alan kavramlar nelerdir?

2. 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmma gore hazirlanan 7. sinif ders kitaplarmdaki
kavramlarm verilis bigimi (kavram islenisi, 6gretime yardimci unsur, 6lgme degerlendirme, sozliik)
nedir?

3. 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmin igeriginde yer alan ortak kavramlarin ders
kitaplarinda verilis bigimi ve Islenisi nasildir?
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Yontem

Bu arastirmada 1998 ve 2004 sosyal bilgiler 7. smif ders kitaplarinda kavramlarin verilis bigimlerinin
incelenmesi amaglandifl igin nitel arastirma yoOntemlerinden “dokiiman incelemesi” yontemi
kullanilmigtir.

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazil
materyallerin analizini kapsar. Dokiiman incelemesi, hemen her arastirma i¢in kag¢mnilmaz olan bir
veri toplama teknigidir. Belge yoksa tarih de yoktur (Madge, 1965). Belgelerin varlig1 kadar, onlardan
yararlanabilmek de Onemlidir. Belgelerden yararlanmamak, tarihi bilmemek, onu yeniden
olusturmaya calismak gibi gereksiz bir cabayi da birlikte getirir. Geleneksel olarak dokiiman
incelmesi, tarihgilerin, antropologlarin ve dilbilimcilerin kullandig1 yontem olarak bilinir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlar1 ve bu programlara gore
hazirlanan ders kitaplar1 olusturmustur. 1998 ve 2004 6gretim programlarina gore hazirlanan farkl
yaymevine ait dorder ders kitabi vardir. Bunlardan 1998 ve 2004 o6gretim programlarina gore
hazirlanan MEB Yayinlarina ait ders kitaplari drneklem olarak secilmistir. MEB yayinlarinin tilke
genelinde daha fazla ve uzun siiredir okutuluyor olmasi bu se¢imin en énemli sebebidir. Bu kitaplarin
ozellikleri sunlardir:

Kitap I: MEB tarafindan 2001 yilinda yayimlanmistir. Seniinver vd. tarafindan yazilmistir. 208
sayfadan olusan kitap birinci hamur kuse kagida basilmistir. Ogretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci
calisma kitabi yoktur.

Kitap II: MEB tarafindan 2011 yilinda yayimlanmistir. Kitabin son baskisidir (2004 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programrna gore MEB tarafindan hazirlanan yeni kitap 2012-2013 &gretim yihinda
okutulmaya baslanacaktir.). Polat vd. tarafindan yazilmistir. 196 sayfadan olusan kitap birinci hamur
kuse kagida basilmistir. Ogretmen kilavuz kitabi1 ve 6grenci ¢alisma kitab1 bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi yontemine gore yapilan arastirmada oncelikle verileri toplamak amaciyla
kaynak taramasi yapilmistir. Sosyal bilgiler &gretim programlarinda yer alan kavramlar tespit
edilmigtir. 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda her iinitede gecen kavramlarmn neler oldugu ve
bu kavramlarin anlam bilgisinin kazanilip / kazanilmadigini gosteren davraniglara yer verilmemistir.
Programda bir kavram listesi de yoktur. Bu nedenle arastirmacilar tarafindan 7. smif 1998 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi'ndaki amag ve agiklama ifadelerinde gecen kavramlar tespit edilerek listesi
yapilmistir. 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda ise simiflara ve diizeylere (giris, gelistirme,
pekistirme) gore verilecek kavram listesine yer verilmistir. Arastirmada, bu listedeki 7. smif icin
belirtilen kavramlar aynen kullanilmistir.

1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarma gore hazirlanan MEB Yayimnlarma ait ders
kitaplarinda yer alan kavramlar, kavramlarin islenisinin olup olmadigi, 6gretime yardimci unsurlarla
iliskilendirilmesinin varligi, 6lcme degerlendirme calismalarinda ve sozliikte yer verilip verilmedigi
taranarak tespit edilmis ve bunlarin frekans tablolar1 yapilmistir. Elde edilen bulgular, ilgili ders
kitaplarindaki 6rneklerle desteklenerek yorumlanmistir.

Her iki 0gretim programimin iceriginde yer alan ortak kavramlar belirlenmistir. Bu kavramlarn
belirlenmesinde 1998 ve 2004 6gretim programlarmin 7. smifinda kavramlarla ilgili amag¢/kazanimmn
ve ayr1 konu baslhigimm/etkinlik 6rneginin varlig1 dikkate almmistir. Her iki 6gretim programima gore
hazirlanan ders kitaplarinda yapilan incelemede ortak kavram olarak belirlenen kesif, Ronesans ve
Reform ile ilgili daha genis bir icerige yer verildigi tespit edilmistir. Bu nedenle kesif, Ronesans ve
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reform kavramlarmim ders kitaplarinda verilis bigimi ve islenisi incelenmistir. Elde edilen bulgular,
ilgili ders kitaplarindaki 6rneklerle desteklenerek yorumlanmaistir.

Bulgular

Bu boliimde 1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarmin 7. smifinda yer alan kavramlarin
tespiti, 1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarina gore hazirlanan 7. sinf ders kitaplarmmdaki
kavramlarm verilis bigimi, 1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarinin igeriginde yer alan
ortak kavramlarin ders kitaplarinda verilis bi¢imi ve islenisi ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

1. 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin 7. Siifinda Yer Alan Kavramlar

1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarinin 7. smifinda yer alan kavramlar Tablo 2'de
gosterilmistir.

isyan, itilaf, ittifak, kads,
kapikulu, kaptaniderya,

milli kiiltiir, monarsi, niifus, okyanus, olgu, oligarsi, ortak
miras, Ozglirlitkk, pazar, reform, rol, Ronesans, saltanat,

kazasker, kesif, sanat, sanayi, savas, se¢im, sermaye, sivil toplum
kusatma, levent, kurulusu, siyaset (politika), siyasi gii¢, sorumluluk, sosyal
mektep, miihendishane, bilim, sozlesme, sehirlesme, tasarruf, teknoloji, ticaret,
nisanci, Ozerk, reaya, tOren, turizm, tiiketim, ulasim, uygarlik, {iretim, iiriin,
reform, Ronesans, vatan, vatandas, vergi, vakif, yargi, yasa, yasama, yatirim,
sadrazam, sipahi, yerlesme, yonetim, yliriitme, ytizyil.

subasgi, stivari,

seyhiilislam, tanzimat,

tasra, terakki, timar,

ulufe, vakif, vezir,

yenigeri, yore, zeamet.

Tablo 2
1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarimin 7. Stmfinda Yer Alan Kavramlar
1998 Ogretim
Programi’nin 7. 2004 Ogretim Programi’nin 7. sinifinda yer alan Ortak
sinifinda yer alan kavramlar kavramlar
kavramlar
Akinci, aydinlanma, Anayasa, bagimsizlik, baris, beseri ortam, bildirge Baris,
baris, bilim, bolge, (beyanname), bilim, birey, bolge, bulus, biitce, cografi Bilim,
boliim, bulus, cephe, konum, cumhuriyet, cag, cevre, cevre kirliligi, dayanisma, Bolge,
cizye, defterdar, deger, degisim, demokrasi, devlet, dil, din, dogal Bulus,
derebey, dirlik, kaynaklar, dogal ortam, duygu, diisiince, egemenlik, Fetih,
divanihiimayun, ekonomi, ekonomik faaliyet, ekvator, emek, enerji, estetik, Islahat,
diiyunuumumiye, etkilesim, fetih, gaza, gelenek, genelleme, girisimci, go¢, Kesif,
eyalet, federal, goriis, grup, hak, harita, hosgorti, 1slahat, ihracat, iklim, Reform,
federasyon, ferman, iletisim, iskan, israf, issizlik, ithalat, kamuoyu, kamit, Ronesans,
fetih, garip,  harag, katilim, kaynak, kesif, kisilik, kronoloji, kurultay, kurum, Vakaf.
1slahat, ihtilal, kut, kutup, kiiltiir, kiiltiirel oge, kiiresel sorun, laiklik,
iradicedid, istihkam, medya, meslek, mesrutiyet, milat, millet, milli egemenlik,

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 2004 6gretim programinin 7. sinifinda farkli kavramlara yer verilmistir. Tki
Ogretim programinda da yer alan ortak kavram sayisi 10°dur. Bu say1 ders kitaplarmndaki igerik
dikkate almirsa daha fazla olacaktir. Ancak ortak kavramlarin se¢ilmesinde her iki programin 7.
sinifinda da amag/kazanimimn ve ayr1 konu bashiginin/etkinlik 6rneginin varligr dikkate alindigimndan
ortak kavram sayisi azdir. 7. sinif 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'min igeriginin 1998’e gore
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farkli olmasi bu bulgunun Snemli bir sebebidir. Ornegin, olgu, genelleme, girisimci kavramlari ile
ilgili icerik ilk defa 2004 Ogretim programinda yer almistir. Bunun yaninda vatandaslik ve insan
haklari ile ilgili konularin 1998 dgretim programinda Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi adinda ayr1
bir dersin kapsaminda olmasi da bu farkliigin énemli bir sebebidir. 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi hazirlanirken vatandashk ve insan haklar ile ilgili konular da program kapsamma dahil
edilmis, Vatandaglik ve Insan Haklar1 Egitimi dersi kaldirilmigtir. Ancak 2010-2011 6gretim yilindan
itibaren Vatandashk ve Demokrasi Egitimi adli bir ders yeniden uygulamaya konulmustur.
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin 0gretim programinin hazirlanmasmnda Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi ile bir ara disiplin alani olan Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi kazanimlarmmn
dikkate alinmadig: tespit edilmistir. Bu durumun ilkdgretim dersleri ve smiflarinda gereksiz icerik
tekrarina neden oldugu soylenebilir.

2. 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarina Gére Hazirlanan 7. Smif Ders Kitaplarinda
Yer Alan Kavramlarin Verilis Bi¢imi

1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarina gore hazirlanan 7. smif ders kitaplarinda yer alan
kavramlarim verilis bi¢imi Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo3: 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarina Goére Hazirlanan 7. Smif Ders
Kitaplarindaki Kavramlarin Verilig Bigimiyle Ilgili Frekanslar

Ders kitabinda yer alan kavramlar

Ogretim Ogretim Ogretime -
roorami programinda Kavram ardimcr Olgme Siliik
Pro8 yer alan islenisi y degerlendirme
yilt kavramlar unsut Toplam
Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok
1998 57 55 205 27 233 12 248 19 241 260
2004 121 94 355 82 367 92 357 152 297 449

Tablo 3'te goriildiigii gibi 2004 6gretim programinda ve bu programa gore hazirlanan 7. Sinif kitap
setlerinde (ders kitab1, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1) 1998 yilina gore daha fazla
kavrama ve islenisine, kavramla ilgili 6gretime yardimci unsura (harita, grafik, sekil, fotograf, resim
vb.) ve Ol¢gme degerlendirme calismasina (agik uglu, eslestirmeli, ¢coktan se¢meli sorular vb.) yer
verilmistir. 2004 6gretim programina gore hazirlanan kitap setlerinde sozliikte yer verilen kavram
sayis1 da daha fazladir.

1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarinda yer alan kavramlarin tamamimin 7. smif ders
kitabinda islenisinin yapilmadig1 goriilmektedir. Ders kitaplarinda islenisi yapilmayan kavramlarin
sadece climle icinde kullanildig: tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretim programinda yer alan her
kavramla ilgili 6gretime yardimci unsura ve 6lgme degerlendirme calismasina da yer verilmemistir.
Ders kitaplarinda yer alan her kavramin sozliikte agiklamasi da bulunmamaktadir. 2004 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’na gore hazirlanan ders kitabinin sézliigiinde kavram olmayan sozciiklerin
de (Ornegin, Birlesmis Milletler, Canakkale Savaglari, TUBA) agiklamasinin bulundugu tespit
edilmisgtir.

1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarma gore hazirlanan 7. smif ders kitaplarinda islenisi
yapilmayan kavramlardan ikisi (1slahat ve vakif) Tablo 4’de gosterilmistir.
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Tablo 4
1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarina Gore Hazirlanan 7. Sumf Ders Kitaplarinda Islenisi
Yapimayan Kavramlara Iki Ornek (Islahat ve Vakif)

. Kavram Ders Kitabinda Kavramin Gegtigi Yer
Kitap

“17. ylzyilda yapilan 1slahat hareketlerinden istenilen sonug
. almamadi.”
Kitap I " . . .
Lale Devrinden sonra is basma gelen padisahlar da islahat
Islahat  hareketlerine devam ettiler.” (s.100, 107).
“YoOnetim, egitim, ekonomi ve kiiltiir alanlarinda 1slahatlar yapildi.
Kitap II Buna en giizel 6rnek Sultan III. Selim’in Nizam-1 Cedid (Yeni Diizen) adli

1slahatlar girisimidir...” (s.86).

“...Medreseler, genellikle bir vakfa bagli olur ve giderleri vakiflar

Kitap I
1ap tarafindan karsilanirdi...” (s.146).

Vakaf

“Tarih boyunca varlikli Tiirkler, toplumsal dayanisma ve

Kitap II
tap yardimlasmaya katki saglamak amaciyla vakiflar kurmuslardir...” (s.106).

Tablo 4’'de goriildiigii gibi 1slahat ve vakif kavramlarmin verilis bi¢imi her iki ders kitabinda da ciimle
icinde yer almasi seklindedir. Buna karsin kavramlarin islenisi de yapilmamistir. Her iki programa
gore hazirlanan ders kitaplarinin sozliigiinde 1slahat kavrammm anlamina yer verilirken vakaf
kavrammin anlami sadece Kitap I'in sozliiglinde vardir. Islahat ve vakif kavramlari, her iki
programda da yer almakta ve 2004 Ogretim programinda giris diizeyinde Ogretilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Kavram oOgretiminin tam olarak gerceklesmesi igin, kavramin sadece sozliikte
anlamina yer verilmis olmasi yeterli degildir.

3. 1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin iceriginde Yer Alan Ortak Kavramlarin
Ders Kitaplarinda Verilis Bigimi ve Islenisi

1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim programlarinin iceriginde yer alan ortak kavramlardan kesif,
Ronesans ve reformun ders kitaplarinda verilis bigimi ve islenisi Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5

1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarimn Ieriginde Yer Alan Ortak Kavramlardan Kesif, Ronesans
ve Reformun Ders Kitaplarinda Verilis Bigimi ve Islenisi

Kavram  Ders Kitabinda Kavramin Gectigi Yer

Kitap

“Avrupalilarin ¢esitli sebeplerle 15. yiizyilin sonunda bilinmeyen

iilkeleri bulmak i¢in yaptiklar1 gezilere Cografi kesifler denir. Ortacag’'in

Kitap I sonlarinda Asya, Avrupa ve Kuzey Afrika’da yasayan insanlarmn,

Amerika’nin, Avustralya'nin ve Hint adalarmin varhigindan haberleri
yoktu. Cografi Kesifler sayesinde bu yerler tanind1 (bk. Harita 13).” (s.79).

“... Avrupalilar 15. yiizyilin sonlarinda Osmanh Devleti ve Venedik’in

egemenligini kirmak amaciyla, baharat ve ipek gibi degerli mallar tireten

iilkelere dogrudan ulasmanimn yollarini aradilar. Bu ¢alismalar, yeni ticaret

Kesif

Kitap II yollari, okyanuslar ve kitalar bulunmasini sagladi. Bu da Cografi Kesifler'i
baslatti. Cografi Kesifler ile eski ticaret yollarinin degismesi sonucunda
Akdeniz, ipek ve baharatin dogrudan batiya tasinmasindaki Onemini
kaybetti...” (s. 102).
“Ronesans, 15. ve 16. yiizyillarda Avrupa iilkelerinde goriilen,
KitapI Ronesans edebiyat, sanat ve bilimdeki degisme ve gelisme hareketleridir. Bu

gelismelerde, matbaanin icadinin, kagidin bol ve ucuz elde edilmesi ile ¢ok
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sayida kitap basilmasmin biiyiik etkisi vardir...” (s.82).

“Leonardo da Vinci'nin yasadigi dénem Avrupa’da Ronesans’in 3.
devridir. Anlami1 “yeniden dogus” olan Ronesans, 15. yiizyilda baslayip
16. ylizyilin ortalarma kadar stirmiistiir. Eski Yunan ve Roma kiiltiiriiniin,
Kitap II kilisenin baskisndan kurtularak yeniden canlanmas: Ronesans’a ortam
hazirlamistir. Matbaanin gelistirilerek kullanilmasi, Amerika'min kesfi,
barutun silahlarda kullanilmas: yeniden dogusun gelismesinde etkili
olmustur.” (s.132).

“Yenicag'da Avrupa’da baslayan gelismeler, din alaninda da bazi
degisikliklerin ¢ikmasma neden oldu. Ronesans’a paralel olarak 16.

Kitap 1 ylizyillda, Hristiyanhigin Katolik mezhebinde (kilisesinde) yapilan
degisiklikler ve diizeltmelere Reform denir.” (s.83).

Reform “Tekrar sekil vermek manasma gelen Reform hareketi, Avrupa’da

dinl alanda meydana gelmistir. Katolik ve Ortodoks olmak {izere iki

Kitap II biiyiik mezhep tarafindan temsil edilen Hristiyanhigin gercek inang

sisteminden uzaklastigina ve aslna dondiiriilerek 1slah edilmesi
gerektigine inaniliyordu...” (s. 134).

Tablo 5’te goriildiigii gibi kesif kavrammin tanimimna Kitap I'de yer verilmistir. Her iki kitapta da
kavramla ilgili aciklamalar ve Ornekler ile Cografi Kesifler Haritasi, 6lgme degerlendirme sorusu,
ayrica Kitap I'de Kristof Kolomb resmi bulunmaktadir. Kitap II'de kavramla ilgili 6grencinin ilgisini
cekecek interaktif sorularin, 6grenci calisma kitabinda bir etkinligin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5'te goriildiigii gibi Ronesans kavraminin tanimma her iki kitapta da yer verilmistir. Her iki
kitapta da kavramla ilgili aciklamalar ve 6rnekler ile resim ve fotograflar, dl¢me degerlendirme sorusu
bulunmaktadir. Ancak Kitap II'de Ronesans kavramiyla ilgili gorsel ogeler daha fazla oldugu gibi
kavramla ilgili tarihsel kanitlarin konu motivasyonunda ve islenisinde kullanildig1; kavramla ilgili
Ogrencinin ilgisini ¢ekecek interaktif sorularin ve 6grenci ¢alisma kitabinda bir etkinligin oldugu tespit
edilmisgtir.

Tablo 5'te goriildiigii gibi reform kavrammin tanimma her iki kitapta da yer verilmistir. Her iki
kitapta da kavramla ilgili aciklamalar ve Ornekler ile resimler (Martin Luther resmi), dl¢me
degerlendirme sorusu bulunmaktadir. Kitap II'de reform kavramiyla ilgili tarihsel kanitlarin konu
motivasyonunda ve islenisinde kullanildigi; kavramla ilgili 6grencinin ilgisini ¢ekecek interaktif
sorularin ve 6grenci ¢alisma kitabinda bir etkinligin oldugu tespit edilmistir.

Tartisma

1998 sosyal bilgiler 6gretim programina gore hazirlanan 7. simf ders kitaplarinin 6rnek alindig:
arastirmalarda Ogrenciler tarafindan kavramlarin kazanilmishk diizeylerinin diisiik oldugu
goriilmiistiir (Ulger, 2003; Yilmaz ve Seker, 2006; Alkis, 2007). Biitiin bu aragtirmalar 1s1§mnda, 1998
sosyal bilgiler Ogretim programmin amagclar1 dogrultusunda hazirlanan ders kitabinin kavram
0gretimi bakimidan gerek nitelik, gerekse nicelik acisindan yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir.
2004 sosyal bilgiler Ogretim programina gore hazirlanan ders kitap setinde kavramlarin,
yapilandirmaci yaklasimimn da geregi olarak bilginin insa edilmesine zemin hazirlayacak bicimde
verildigi ve islendigi soylenebilir.

2004 sosyal bilgiler 6gretim programi ile yapilandirmaci yaklasimin dogasma uygun olarak ders kitab1
yazari, neden-sonug iliskilerini sunan, anlamlari olusturan, tanimlari yapan, deger yargilarim
belirleyen otorite roliinden kurtulmustur. Bu baglamda yazar, 6grencinin {izerinde yorumlama ve
anlamlandirmasini yapacagi, bilgisini olusturacagy;, kaynak, kamit ve bunlarin merkezindeki
etkinlikleri gibi uyaranlar1 hazirlayan, 6grencilerin kendi durus noktalarini belirlemelerine yardime1
olan ¢oklu bakis acilarmmi sunan 6gretim ortammin organizatorii durumuna gelmistir (Kabapinar,
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2009). Biitiin bunlar Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminin niteligini/etkiligini artirma bakimmdan
olumlu bir gelisme olarak kabul edilebilir.

Sonuglar

1998 ve 2004 sosyal bilgiler Ogretim programlarmna gore hazirlanan 7. smuf ders kitaplarinda
kavramlarm verilis bi¢imi ve islenisi incelenmistir. Buna gore su sonuglara ulasiimistir:

1. 1998 sosyal bilgiler 6gretim programina gore hazirlanan 7. simif ders kitabinda kavramlarin
verilisinde ve islenisinde Ogretime yardimci unsurlarin yeterince kullanmilmadigi, cesitli Olgme
degerlendirme c¢alismalarmin bulunmadigi, sozliik kapsaminin dar oldugu goriilmiistiir. Programda
ongortilen her kavramin islenisinin ders kitabinda olmadig: gibi, kavramlarin biiyiik kismimnin sadece
climle i¢inde kullanilmasiyla ya da taniminin verilmesiyle yetinildigi tespit edilmistir.

2. 2004 sosyal bilgiler 6gretim programima gore hazirlanan 7. smif ders kitap setinde kavramlarin
verilisinde ve islenisinde 6gretime yardimci unsurlarin kavramlarla iliskili olarak kullanildigi, cesitli
Olgme degerlendirme c¢alismalarma ve 6grenci calisma kitabinda etkinliklere yer verildigi, sozliik
kapsaminin daha genis oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda konu islenisinde kavramlarla ilgili yer
yer motivasyonun yapildigy, cesitli kanitlarin (tarihi belge, edebi iiriin vb.) kullanildig: ve interaktif
sorulara yer verildigi tespit edilmistir.

3. 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda kavram 6gretimiyle ilgili, Anlam Céziimleme Tablosu,
Kavram Ag1 ve Kavram Haritas1 grafik materyallerinin kullanilmasi onerildigi halde bunlarin ders
kitap setinde (ders kitabi, Ogrenci calisma kitabi, 0gretmen kilavuz kitabi) yer almadig tespit
edilmistir. Bunun yaninda 6gretim programinda onerilen kavram 6gretimi yontemlerinin ders kitap
setlerinde kullanilmadig: belirlenmistir.

Oneriler

1. 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda kavramlarin verilis bigimi ve diizeyi (giris, gelistirme ve
pekistirme) ile hangi kavramin hangi {inite/kazanimda verilmesi gerektigine iliskin agiklamalar
verilmelidir.

2. 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda yer alan biitiin kavramlarin ders kitabinda iglenisinin ve
Onerilen kavram Ogretimiyle ilgili materyallerin bulunmayisi ve kavram oOgretimi yontemlerinin
kullanilmayis1 ders kitaplariin yeniden gozden gecirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle ders
aracglari (ders kitap setleri, z-kitap, e-kitap vb.) hazirlanirken ve giincellenirken bu durum goz oniinde
bulundurulmalidir. Ders araglarinda kavram 6gretimi ilkelerine uygun islenis yapilmalidir.
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Comparison Of The Concepts Contained In The 7th Grade Textbooks
Prepared In Accordance With The Social Studies Curricula Of 1998
And 2004

Summary
Purpose

Concepts that assume great importance in teaching of social studies are essentially the basic pillars of thoughts. A
concept is such a word that carries a special meaning in a particular area. Explicit and rich concepts play a
significant role in meaningful learning on the side of humans. Furthermore, it is accepted that students that do
not have problems understanding the concepts are more active in the processes of information acquisition and
production.

Teaching of concepts in the social studies classes of primary school; clear and comprehensible language of the
textbooks; sufficient number of pictures, diagrams, graphics included in the textbooks; as well as textbooks
prepared in accordance with the learning techniques have positive impacts on the success of students as well as
on the meaningful leaning of the concepts.

The purpose of this study is to examine the ways concepts are introduced in the 7t grade textbooks prepared in
accordance with the social studies curricula of 1998 and 2004. As well as laying down the ways concepts are
introduced and taught in the textbooks, the study sets forth how such concepts are consolidated with supportive
elements (maps, graphics, schemes, pictures, photographs, etc) and the way they are included in the assessment
and evaluation studies as well as in the dictionaries.

Method

Since this study aims to examine the ways concepts are introduced in the 7™ grade social studies textbooks
prepared in accordance with the curricula of 1998 and 2004, “documents examination method” was used among
all the qualitative research methods.

Moreover, textbooks of MoNE Publication (Ministry of National Education) prepared in accordance with the
curricula of 1998 and 2004 were chosen as samples.

Results

The curriculum of 2004 contains further different concepts. The number of common concepts contained in both of
the teaching programs is 10. Different content of the Social Studies Curriculum of 2004 than that of the curriculum
of 1998 is a significant reason accounting for this finding.

It is further observed that textbooks prepared in accordance with the social studies curriculum of 1998 do not
sufficiently include supportive elements in introducing and teaching the concepts, do not contain various
assessment and evaluation studies and have a narrow dictionary scope. Moreover, it is found that not all the
concepts foreseen in the curriculum are introduced in the textbooks and many of the concepts are introduced only
by using them in a sentence or by giving a relevant definition.

When compared with the books prepared in accordance with the curriculum of 1998, the set of books prepared in
accordance with the social studies curriculum of 2004 (textbooks, student’s study book and teacher’s guide book)
contains and introduces more concepts, supportive elements and assessment and evaluation studies.
Furthermore, the number of concepts given in the dictionary is higher in the set of books prepared in accordance
with the social studies curriculum of 2004. Moreover, it is observed that these books occasionally motivate
students in relation to the concepts in teaching a subject, introduce evidence (historical documents, literary works,
etc) and contain interactive questions. Therefore, it is possible to make the comment that the way concepts are
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introduced and taught in the set of textbooks prepared in accordance with the social studies curriculum of 2004
lays the ground, as a requirement of constructive approach, for building of information.

Conclusion

Although Social Studies Curriculum of 2004 suggests, for teaching of concepts, the use of graphical materials such
as Semantic Analysis Tables, Conceptual Networks and Conceptual Maps, such materials are not existent in the
relevant set of textbooks (textbooks, student’s study book, teacher’s guide book). The fact that not all the concepts
contained in the curriculum are introduced in the textbooks and the lack of relevant supportive material in the
textbooks make it a requirement to review these books. In addition, sufficient explanation about the way and the
level (introduction, development and consolidation) concepts are conveyed as well as which concept should be
given in which unit/achievement should be given in the social studies curriculum of 2004. Moreover, the set of
textbooks to be prepared in this way should introduce a teaching process which complies with the concept
teaching methods.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi

Dersinden Beklentileri Ve Bu Beklentilerin Karsilanma Diizeyleri
Tekin CELIKKAYA!

Oz

Ogretmenlik uygulamasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin beklentileri ve bu beklentilerinin ne
diizeyde karsilanip karsilanmadigini incelemek amaciyla bu ¢alisma gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma evrenini; 2010-2011 egitim Ogretim yilinda Kirsehir Ahi Evran Universitesinde &grenim
gormekte olan son smif dgretmen adaylari, Orneklemi ise Kirgehir Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan son smif dgretmen
adaylari(N=90) olusturmaktadir. Arastirmada, varolan bir durumu betimlemeyi amaclayan tarama
modeli bir ¢alisma yliriitiilmiistiir. Arastirmanm verileri Likert tipi Olgme araci kullanilarak
toplanmustir. Arastirma verilerinin analizinde ylizde, frekans, aritmetik ortalama, t-testi ve Pearson’s r
degerinden yararlanilmistir. Bu degerlere gore, 6gretmen adaylarinin beklentileri ve bu beklentilerinin
karsilanma durumlar: ortaya konulmaya calisiimistir. Cinsiyet ve Ogretim tiirti degiskenine gore
bagimsiz t-testine, bakilmistir. Ogretmen adaylari, 6gretmenlerden, dgrencilerden, idarecilerden,
danismanlardan ve 6gretmenlik uygulamasi dersinden en yiiksek diizeyde beklentilerle 6gretmenlik
uygulamasi siirecine baglamaktadirlar Ogretmen adaylarmin tiim alt boyuttaki beklentileri en
yiiksek diizeyde olmasma karsilik, beklentilerin karsilanma diizeyi beklenilenin bir alt diizeyinde
gerceklesmistir. Beklenti diizeyinin en yiiksek oldugu alt boyut 6gretmenlik uygulamasi dersi iken,
beklentilerin en az diizeyde karsilandig1 boyut ise 6grenci olmustur.
Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, 6gretmen adaylari, 6gretmenlik uygulamasi, beklenti,beklentilerin
karsilanma diizeyi

Abstract
This study was performed in an attempt to examine the expectations of preservice social studies
teachers in the context of the teaching practice and fulfilment levels of these expectations. While the
population of the study is comprised of the senior class preservice teachers receiving education at
Kirsehir Ahi Evran University during the school year of 2010-2011, the sample is comprised of the
senior class preservice teachers (N=90) receiving education in the Department of Primary Education
Social Studies Teaching of Kirsehir Teachers College. A screening model study, which aims to describe
a present situation, was conducted in the research. The data of the study were collected via a Likert-
type scale. Percentage, frequency, arithmetic mean, t-test and Pearson’s r value were used for the
analysis of the study data. According to these values, the expectations of preservice teachers and
fulfilment levels of these expectations were tried to be revealed. The independent t-test was checked in
accordance with the variable of gender and teaching type. Preservice teachers start the process of
teaching practice with the highest levels of expectations from teachers, students, administrators,
consultants and the lesson of teaching practice. Although the expectations of preservice teachers were
at the highest level in all lower dimensions, the fulfilment level of their expectations was recognised in
a lower dimension than the expected. While teaching became the lower dimension with the highest
level of expectation, student became the dimension where the expectations were fulfilled at the lowest
level.
Keywords:  Social =~ Studies,  Preservice = Teachers,  teaching  practice, = expectation,

cover the expectations level

' Yrd.Doc.Dr. Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali, ilkégretim
Bolim{ 40000 Kirsehir.Elektronik Posta:tcelikkaya@ahievran.edu.tr. Tel:+903862114352
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Giris

Ogretmen yetistirme konusunda bircok iilkede kabul gérmiis iki yaklasimdan birisi kuram-uygulama,
digeri ise uygulama-kuram yaklasimidir. Kuram uygulama yaklasimi, programda daha yogun olarak
verilen mesleki kuramsal bilgilerin 6gretmen adaylar: tarafindan gercek smif ortaminda 6grenme
etkinlikleri ile iliskilendirmesi beklentisine dayanmaktadir. Ancak formal Ogrenim siirecinde
Ogretmen adaylarina verilen kuramsal bilgileri sistemli ve kontrollii bir sekilde pratige
doniistiirebilmeleri icin gerekli uygulama ortami saglanamamakta, yeterince firsat ve zaman
verilememektedir. Bu nedenlere bagh olarak bu yaklasim cergevesinde yetistirilen Ogretmen
adaylarinin sinif yonetimi ve disiplin, smifta zamani etkin kullanma, uygun egitim ortamlar:
diizenleme ve kullanma, gerekli ders arag-gereci ve materyali hazirlama ve etkin kullanma, amaclara
uygun bir degerlendirme yapabilmek i¢in dogru soru hazirlama, 6grencileri motive etme ve bireysel
farkliliklar1 algilama vb. konularda siklikla sorunlar yasadiklari goriilmiistiir. Uygulama-kuram
yaklasiminda ise kuramsal agirlikli derslerden ¢ok gercek okul ortami ve sinif iginde yiiriitiilmekte
olan uygulamalara daha fazla yer ve zaman ayrilmasi anlayisina dayanmaktadir. Uygulamal
calismalar, yeni bilgi ve beceriler kazanilmasinda son derece etkili etkinlikler olarak goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin program gercevesinde Ogrendikleri kuramsal bilgileri gercek egitim
ortamlarinda etkili bicimde kullanabilmeleri i¢in hizmet Oncesi egitim siirecinde yeterli diizeyde
uygulama ¢alismalarinda yer almalar: gerekir (Saritas,2007:123)

Ogretmen adaylari gercek egitim ortamlarinda gereksinim duyacaklari bilgi, beceri, tutum ve
davranislarla yiizlestirilmedikge aldiklar1 kuramsal bilgilerin onlar ig¢in fazla bir anlam ifade
etmeyecegi ve cok fazla bir ise yaramayacag aciktir. Ogretmen adaylari sinif ortaminda ihtiyag
duyduklar bilgi ve becerileri ancak deneyimle dgrenilebilirler. Ogretmen egitiminde 6nemli olan
noktalardan birisi kurami uygulamaya aktaracak beceri ve tutumlarin kazandirilmasidir. Uygulama-
kuram yaklasimi Ogretmen yetistirme bakimindan daha islevsel bir yaklasim olarak kabul
edilmektedir. Bu diisiinceden hareketle bir¢ok iilke 6gretmen yetistirme programlarina uygulama-
kuram boyutunu ekleyerek 6gretmen yetistirme programlarini yeniden yapilandirmislardir. Cagdas
Ogretmen yetistirme modellerinde uygulama ¢alismalarinin énemi vurgulanarak, uygulamaya daha
fazla yer verilmektedir. Daha Onceleri kuramsal 6gretim etkinliklerinin tamamlanmasindan sonra
programin sonunda yiiriitillen uygulama ¢alismalari, giiniimiizde programin ilk yilindan itibaren yer
almakta ve programimn son donemine kadar devam etmektedir. Diinyanin bir¢ok {ilkesinde ogretmen
yetistirme anlayisinda ana egilim bu yondedir (Saritas, 2007:123-124)

Ogretim siirecinin planlayicisi ve uygulayicisi olmasi nedeniyle gretmen, egitim sistemi igerisinde
belirgin bir 6neme sahiptir. Birey ve bireylerden olusan toplumu, bi¢imlendirme ve yonlendirme
giiciine sahip bu meslek, insanlik tarihi boyunca énemini higbir dénem kaybetmemistir. Ogretmenler,
gorev ve sorumluluklarinda bazi degismeler olmakla birlikte egitim sisteminin motoru olma
ozelligini korumuslardir. Bu nedenle Ogretmenlerin yetistirilmesi, egitim sisteminin onemli bir
yoniini olusturur (Yesil ve Caliskan,2006:56). Diinya Bankas: tarafindan Tiirkiye'ye saglanan bir kredi
ile yiiriitiilen Milli Egitimi Gelistirme Projesinin (MEGP) alt boliimlerinden birisi de “Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitimi” boliimiiydii. Projenin bu béliimii MEB - Yiiksekogretim Kurulu igbirligi ile
ylriitiilmiistiir. Proje, 1 Aralik 1994 tarihinde, ii¢ yillik bir proje olarak baslamis, daha sonra 30
Haziran 1999’akadar uzatilmistir. Projenin temel amacy, ilk ve ortadgretim okullarmda gorev yapacak
ogretmenler icin, dgretmen egitiminin kalitesinin artiriimasidir (YOK, 2007:44).

Egitim Fakiiltesi — Uygulama Okulu Isbirligi programi, MEB / YOK Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi
Projesi'nin program gelistirme kapsaminda gerceklestirdigi etkinliklerden birisidir.Bu baglamda,
proje kapsaminda ayrintili bir dokiiman {iretilmis, uygulamaya yénelik olarak MEB ile YOK arasinda
bir protokol imzalanmig ve 28 Temmuz 1998 tarihli bir yonerge (Ogretmen Adaylarmm Milli Egitim
Bakanligina Bagli Egitim Ogretim Kurumlarinda Yapacaklari Ogretmenlik Uygulamasma Iliskin
Yonerge) yiiriirliige sokulmustur.Yeni diizenleme Ogretmen yetistirme programlarnda okullarda
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uygulamaya ayrilan zamani 6nemli Ol¢iide arttirmakta ve bu kapsamda &gretmen adaylarinin
meslekte gereksinim duyacaklar1 6gretmenlik deneyimini gercek ortamda yani okullarda kazanmasini
ongormektedir.Hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde okullarda uygulama etkinlikleri, O0gretmen
adaylarinin lisans 6grenimi boyunca 0grendigi bilgi ve becerilerin bizzat okul ve smnif ortaminda
uygulamaya  konulmasi ve  denenmesi agisindan olduk¢a Onemli bir asamay1
olusturmaktadir(YOK,2007:45)

Ogretmen vyetistirme konusunda 1997 yilinda gerceklestirilen ve bir 6nceki bolimde ayrmntili bir
bicimde ortaya konulan genis kapsamli yeniden yapilanmanin ardindan gecen sekiz yili askin bir
uygulamadan sonra, programlarin giincellenmesi ve tezsiz yiiksek lisans uygulamasinda yeni bir
diizenlemeye gidilmistir. Diizenleme, 1997-98 yapilanmasmi degistirmek degil, programlarin
glincellenmesi ve modelin aksayan yonlerini diizenlemeye yoneliktir.

Ogretmen yetistirme programlarindaki yeni diizenlemenin 6ngordiigii baslica yeniliklerin bir kismi
soyle siralanmaktadir (YOK, 2007:64 ):

1. Her programmn Ozellikleri de dikkate alinarak, programlarin kompozisyonunda esnek bir
diizenlemeye gidilmis; alan ve alan egitimi dersleri % 50-60, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri % 25-
30 ve genel kiiltiir dersleri % 15-20 oranlarinda olacak bi¢gimde belirlenmistir

2.0gretmen adaylarma; birlestirilmis siniflarda, koylerde ve YIBO’larda &gretmenlik uygulamasi
yapabilme firsat1 verilmistir.

Programlar incelendiginde; Ogretmenlik meslek dersleriyle ilgili olarak su noktalar dikkati
cekmektedir (YOK,2007:65).0gretmenlik meslek derslerinde bazi degisiklikler yapilmis, bazi derslerin
de kredileri degistirilmistir. Genel olarak ders sayis1 ve kredi miktar1 ayn1 kalmakla birlikte,uygulama
okullar1 bulmada yasanan sorunlar nedeniyle, Egitim Fakiiltesi Dekanliklarnin talepleri
dogrultusunda, okul deneyimi ders saatleri azaltilmistir. Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilanmasiyla
birlikte fakiilte — okul isbirligi zorunlu hale getirilmis ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yedinci
ve sekizinci yariyillarda olmak tizere 6grenimleri siiresince toplam iki yariyil uygulama okullarnda
bulunmalar1 istenmistir.

Okul Deneyimi (1/4/3), ve Ogretmenlik Uygulamasi (2/6/5) dersleri araciligiyla dgrenciler, hizmet
Oncesi egitim siireglerinde, 6gretmenlik meslegini daha yakindan tanimaktadirlar. Bunlar arasinda
Okul Deneyimi dersi 6gretmenin ve bir grencinin okuldaki bir giiniinii gozlemleme, Ogretmenlik
Uygulamas: ise uygulamaya doniik ders niteligindedir.Bu dersleri diger derslerden ayiran en
onemli Ozelligi haftanin bir giiniinde belirlenmis bir okulda uygulamali olarak yiiriitiilityor
olmasidir. Bu dersler sayesinde 6gretmen adaylari meslege baslamadan hemen 6nce atandiklar:
zaman nasil bir durumla kars1 karsiya kalacaklarmi, 3 yil boyunca 6grenmis olduklar: bilgilerinin
dogruluk derecesini test etme imkani elde etmektedirler.

Okul uygulamalar1 hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminin temel bir unsurudur. Uygulama yapmak, yeni
mesleki bilgi ve becerilerin kazanilmasinda son derece etkili olmaktadir. Ciinkii,6gretmen adaylarinin
fakiiltede edindikleri kuramsal bilgileri, okul ortaminda etkili, verimli ve dogru bir sekilde
kullanabilmeleri ancak hizmet Oncesinde yeterli uygulama imkani1 bulmalar: ile miimkiindiir
(Harmandar ve Digerleri, 2000:1).

Okul Deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasi dersleri ile, 5gretmen adaylari; okulun orgiitsel yapisini,
isleyisini ve Ogretmenligi sistemli bir yaklasimla tanimakta, okulun yonetimi ve okuldaki isler ile
okulda bulunan kaynaklara iliskin bilgi sahibi olmakta ayrica smif ortaminda ve okuldaki diger
faaliyetleri de tanimaktadirlar.Bu ders kapsaminda yer almasi Onerilen baslica etkinlikler; Okul
Deneyimi dersi cevresinde; Ogretmenin ve bir dgrencinin okuldaki bir giiniinii gozlemleme,
Ogretmenin bir dersi islerken dersi nasil diizenledigini, dersi hangi asamalara boldiigiinii, 0gretim
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yontem ve tekniklerini nasil uyguladigini, derste ne tiir etkinliklerden yararlandigini, dersin yonetimi
i¢in ve sinifin kontrolii i¢in 6gretmenin neler yaptigini, 6gretmenin dersi nasil bitirdigini ve 6grenci
calismalarini nasil degerlendirdigini gozlemleme, okulun orgiit yapismni, okul miidiiriiniin gorevini
nasil yaptigini ve okulun i¢inde yer aldig1 toplumla iligkilerini inceleme, okul deneyimi ¢alismalarin
yansitan portfolyo hazirlamadir. Ogretmenlik Uygulamasy; Her hafta bir giinliik plan hazirlama,
hazirlanan plani uygulama, uygulamanin okuldaki 6gretmen, 6gretim elemani ve uygulama 6grencisi
tarafindan degerlendirilmesi, degerlendirmeler dogrultusunda diizeltmelerin yapilmasi1 ve tekrar
uygulama yapilmasi, portfolyo hazirlamadir.

Uygulama siirecinde 6gretmen adaylarina, uygulama siireci ile ilgili agiklamalar yapilmali, adaylar
karsilikli gorev ve sorumluluklar hakkinda bilgilendirilmeli, karsilasilan giigliikleri asmada onlara
yardimci olunmali, yapabilecekleri yanlislar karsisinda hosgoriilii davranilmalidir. Ayrica bu
yanhsliklarla ilgili olarak diizeltme c¢alismalarinda bulunulmali, gerektiginde yonlendirmeler
yapilmali, kendi davranislari ile onlara 6rnek olunmalidir. Aday Ogretmenlerin 0gretmenlik
uygulamasi dersinden en iyi sekilde yararlanabilmesi ic¢in ilgili kisi ve kurumlarla isbirligi
yapilmalidirlar.

Bu agiklamalar 1siginda uygulama yapan kisi olarak oOgretmenlik uygulamasi dersine katilan
Ogretmen adaylarinin; 0gretmen, 6grenci, idareci, danisman ve ogretmenlik uygulamas: dersinden
beklentilerle siirece basladiklar: soylenebilir.Ders siirecinin ¢agdas ve bilimsel bir zemine oturtulmas:
ve aday Ogretmenlerin bu siirecten en iyi sekilde yararlanabilmeleri,onlarin beklentilerinin dogru
belirlenmesi ve bu beklentilerin olabildigince karsilanmasi ile dogrudan iligkilidir.Ders siirecinin,
Ogretmen adaylarinin beklentileri de dikkate alinarak diizenlenmesi, hem verimliligin hem de
cagdaslik ve bilimselligin 6nemli bir geregidir. Bu nedenle o6gretmenlik uygulamas: dersinin
planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesinde temel Olgiitlerden biri olarak kullanilmak {izere;
O0gretmen adaylarinin 6gretim siirecinden beklentilerinin ve bu beklentilerin karsilanma diizeylerinin
dogru olarak belirlenmesi 6nemlidir.

Bu aragtirma genel olarak, Ogretmenlik Uygulamasi dersinin verimli olarak gecmesi icin 6gretmen
adaylarinin bu siireg icerisinde hangi beklentilere sahip olduklarini belirlemek ve bu beklentilerinin
ne diizeyde karsilandigini belirlemek {izere yapilmistir. Bu durumlarin belirlenmesi uygulama
okullarinda yiiriitillen = 6grenme-6gretme siirecinin daha etkili ve verimli hale getirilmesi igin
yapilabilecek diizenlemelere yol gosterecektir. Buna gore O0gretmen yetistirme siireci; ogrencilerin
bakisi ihtiyaglar1 ve beklentileri gibi yonlerden degerlendirilmeli ve elde edilen sonuglar ¢ercevesinde
yeni diizenlemeler yapilmalidir.

Arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1.Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersi siirecinde; 6gretmenlerden,
ogrencilerden, idarecilerinden, danismanlarindan ve 0gretmenlik uygulamas: dersinden  beklenti
diizeyleri ve bu beklentilerin karsilanma diizeyleri nedir?

2.Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinden beklentileri ve bu
beklentilerin karsilanma diizeyleri cinsiyete ve dgretim tiiriine gore farklilasmakta midir?

3.Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinden beklentileri ve bu
beklentilerin karsilanma diizeylerinin alt boyutlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli
Bu arastirma, degiskenler arasindaki iligkileri incelemeye yonelik niceliksel ve iliskisel bir ¢alismadir.
Arastirmanin verileri Likert tipi 6l¢gme araci kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin verileri yiizde,
frekans,aritmetik ortalama, t-testi ve Pearson’s r degerinden yararlanilmistir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma evrenini; 2010-2011 egitim &gretim yilinda Kirsehir Ahi Evran Universitesinde
O0grenim gormekte olan son smif Ogretmen adaylari, Orneklemini ise Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Tkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gormekte olan son smif
Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmada, var olan bir durumu betimlemeyi amaglayan
tarama modeli bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Karasar (1999), tarama modelini, ge¢cmiste ya da halen var
olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemek olarak tanimlamaktadir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik uygulamasi dersinden beklentileri ve bu
beklentilerinin karsilanma diizeyini belirlemek igin, 2009-2010 &gretim yilinda Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinde okuyan 110 &gretmen adaymna “Ogretmenlik
uygulamasi dersinden beklentileriniz nedir?” seklinde agik uclu soru sorulmustur. Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin icerigi dogrultusunda Olgegi olusturan maddeler “ Ogretmenlerden,
ogrencilerden, idarecilerden, danismanlardan ve 6gretmenlik uygulamasi dersinden” olmak tizere 5
alt baghk altinda toplanmistir. Bu maddeler 5 ayr1 bashk altinda toplam 46 maddeden olusan
arastirmada kullanilacak olan Olgegi olusturmustur. Bu 6l¢gme aracinin giivenirlik analizi uygulamas:
(n=110) sonucunda testin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ,925 olarak bulunmustur. Buna gore 5
alt baghk altinda toplanan Olgekte yer alan maddelerin; 12’si O0gretmenlerden beklenti; 6's1
ogrencilerden beklenti; 7’si idarecilerden beklenti; 6’s1 danismanlardan beklenti ve 151 de
o0gretmenlik uygulamas: dersinden beklentiye  aittir.46maddeden olusan etkinlik dlcegi, 1-5 arasi
puanlanan Likert tipi bir Olcek olup, elde edilen ortalama puanlarin derecelendirilmesi ve
yorumlanmasinda; 5- 4,20 “her zaman”, 4,19-3,40"sik sik”, 3,39-2,60"ara sira”, 2,59-1,80"seyrek ”, 1,79-1
“hicbir zaman” puan araliklari temel alinmistir.Arastirmada elde edilen bulgular aym fakiilte ve
boliimiin 2010-2011 yilinda 6grenim goren son sinif ogrencilerinden elde edilmistir. Beklentilerin
karsilanma diizeyini belirleme de ise ayn 6l¢ek kullanilmis olup yalnizca cevap secenekleri “tamamen
karsiland1”, “sik sik karsiland1”, “ara sira karsilandi”, “seyrek karsilandi” ve “hicbir zaman
karsilanmadi1” seklinde degistirilmistir.

Olgek formunda gecen kavramlarin daha iyi anlagilmast icin asagida tanimlari verilmistir.

Aday Ogretmen : Ogretmenlik uygulamasi dersi cercevesinde ilkogretim okullarinda uygulama
yapanEgitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii son sinif dgrencileri.

Ogretmen: Uygulama yapilan okullarda ogretmen adaylarma rehberlik eden Sosyal Bilgiler
Ogretmeni

Ogrenci: Uygulama yapilan okullardaki 6,7 ve 8.smif ilkogretim 6grencileri

Idareci: Uygulama yapilan okullarin miidiir ve miidiir yardimcilari

Danigman: Aday 6gretmenleri,Ogretmenlik Uygulamasi dersine gotiiren ve caligmalarmi denetleyen
Egitim Fakiiltesinde gorevli 0gretim elemani.

Ogretmenlik Uygulamas1 Dersi: Egitim Fakiiltesi son smif ogrencilerinin aldiklari ve belirlenen
okullara haftanin bir giinii gidip uygulama yaptiklar: ders.

Beklenti: Ogretmen adaylarinn  Ogretmenlik Uygulamasi dersi ile ilgili 6gretmenlerden,
Ogrencilerden, idarecilerden, danismanlardan ve ogretmenlik uygulamas: dersi boyutlarindaki
istekleri.

Verilerin Analizi

Olgek, 90 6gretmen adayma uygulandiktan sonra elde edilen veriler bilgisayar ortammna aktarilmig ve
verilerin analizinde SPSS 15 (Statistical Packet fo rSocial Sciences) istatistik programi kullanilmistir.
Olgekte, dgretmen adaylarinin beklentilerini ve bu beklentilerin karsilanma derecelerini ortaya
koymak amaciyla aritmetik ortalamalar, standart sapmalar ve t degerleri alinmis olup yorumlar
aritmetik ortalama tizerinden yapilmistir. Bu degerlere gore, 6gretmen adaylarinin beklentileri ve bu
beklentilerinin karsilanma durumlari ortaya konulmaya cahisilmistir. Cinsiyet ve Ogretim tiirii
degiskenine gore bagimsiz t-testine, bakilmistir. Bu dlcekte bir maddeden alinabilecek en yiiksek puan
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5, en diisiik puan ise 1'dir. Diger taraftan, anlamlilik testlerinde p<,05 diizeyi anlamlilik igin yeterli
gorilmiistiir.

Bulgular
Arastirma grubuna giren 6gretmen adaylarina iliskin demografik 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarimin Demografik Ozellikleri
Bay Bayan Toplam
f 52 38 90
Cinsiyet % 57,8 42,2 100
Normal . ..
. Ikinci Ogreti Topl
Ofretim kinci Ogretim oplam
Ogretim f 60 30 90
Titrii
s % 66,7 333 100

Arastirma grubu, 52 (% 57,8) bay ve 41 (% 42,2) bayan olmak iizere toplam 90 6gretmen adayindan
olusmaktadir. Ogretim tiirlerine gdre 6gretmen adaylarinin, 60’1 (%66,7) normal dgretim, 30'u
(%33,3) ikinci 6gretimde 6grenim gérmektedirler.

Arastirmanin birinci sorusuna yanit verebilmek icin, 5 alt baghk altinda toplanan beklentiler ve bu
beklentilerin karsilanma durumlari verilmistir.

Tablo 2'de Ogretmen adaylarinin Ogretmenlerden beklentilerine ve beklentilerinin karsilanma
durumuna iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde Ogretmenlerden beklenti diizeyix=4,82 ile4,31 arasinda degismektedir.
Ogretmen adaylarmin en yiiksek beklenti icerisinde olduklar1 durum“gretmenlerin giiler yiizlii ve
gliven verici bir sekilde kendileriyle iliski kurmalar: ” iken; en diisiik beklenti icerisinde olduklar1 durum
“konuya uygun 63retim yontemi secmede yardimct olmalar’” olmustur. Bu beklentilerin karsilanma

diizeyine iliskin ortalama ise X = 4,24 ile3,36 arasinda degismektedir. Kargilanma diizeyinde en
yiiksek beklenti“beni, bir 6gretmen gibi kabul etmelerini ve kisiligime saygi duymalar1 “iken; en alt
diizeyde karsilanan beklenti ise “okulda yapilan egitsel ve sosyal etkinlikleri organize etmede
ogretmene diisen roller 6gretme konusunda yardimci olmalar1” olmustur. Ogretmen adaylarmmn
o0gretmenden beklentilerine iliskin genel ortalama 4,55 iken, karsilanma diizeyine iliskin genel
ortalama ise 3,83tiir.

Tablo 2.
Ogretmen  Adaylarmmin  Ogretmenlerden Beklentilerine ve Beklentilerinin Karsilanma Durumuna liskin
Bulgular

OGRETMENLERDEN Karsilagtirma —
........................................ BEKLERIM _Grubu X >s !
1....0grencilerle ve okul idaresiyle iliskiler ~Beklenen 4,58 ,71 5000
konusunda bizleri bilgilendirmelerini... Karsilanan 3,85 1,18 ’
2....beni, bir Ogretmen gibi kabul Beklenen 473 ,53

etmelerini  ve kisiligime  sayg1 Karsilanan 424 1,09 -3,805
duymalarinu...

3....mesleki sorunlar ve zorluklar Beklenen 4,63 ,56

hakkinda bana bilgi vermede istekli Karsilanan 3,94 1,20 -4,911
olmalarmni...

160



4....gller ylizlii ve giliven verici bir Beklenen 4,82 41 5884
sekilde bizlerle iliski kurmalarini... Karsilanan 4,14 1,01 ’
5....bireysel olarak diistiiglimiiz hatalara Beklenen 4,76 ,52
karst  uyarillarini demokratik yollarla Karsilanan 414 96 -5,378
yapmalarini...
6....davraniglar1 ile bize iyi birer ornek Beklenen 4,64 ,62 4050
olmalarini... Karsilanan 4,10 1,11 §
7...0grencilerin egitim etkinliklerine aktif Beklenen 4,54 ,68
katihmlarim1  saglayacak  yontemleri -4,189
uygulamamiza imkan tanimalarini... Kargilanan 4,03 92
8....konuya uygun Ogretim yontemi Beklenen 4,31 ,86 3972
se¢mede yardimci olmalarini.... Karsilanan 3,68 1,20 ’
9....smifta zamam etkili ve dogru Beklenen 4,44 ,68
kullanma becerisi gelistirmemize Karsilanan 352 135 -5,741
yardimci olmalarmi...
10....0gretmen-veli goriismelerini  Beklenen 4,33 ,76
planlamayi, yonetmeyi ve degerlendirme -6,120
konusunda yardimci1 olmalarmu. .. Kargilanan 3,50 1,04
¥
11....okulda yapilan egitsel ve sosyal Beklenen 4,35 76
etkinlikleri organize etmede Ogretmene
.. D e -5,179
diigen  rolleri  ogretme  konusunda Karsilanan 3,36 1,44
yardimci olmalarmi...
12.... bizleri ideal Ogretmen profili Beklenen 4,51 ,64
konusunda yonlendirmesini ve model Karsilanan 3,45 136 -6,634
olmasini...
Genel Toplam Beklenen 4,55 ,39 7940
Karsilanan 3,83 ,86 !

SD:178; p<.05

Tablo 3'te Ogretmen adaylarmin 6grencilerden beklentilerine
durumuna iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde ogrencilerden beklenti diizeyi X=4,74 ile 4,17 arasinda
degismektedir.Ogretmen adaylarmin en yiiksek beklenti igerisinde olduklari durum “dgrenme
etkinliklerine aktif olarak katilmalar1” iken; en diisiik beklenti icerisinde olduklar1 durum “okul ve
ogretmenlerle ilgili bize tamtict bilgi vermeleri”olmustur. Bu beklentilerin karsilanma diizeyine iliskin
isex=3,80 ile 3,50 degismektedir.Karsilanma diizeyinde en yiiksek
beklenti“kendilerini tammamiz konusunda bizlere yardimci olmalari”iken; en alt diizeyde karsilanan

ve beklentilerinin karsilanma

ortalama arasinda
beklenti ise “bizleri kendi 6gretmenleriymis gibi kabul etmeleri” olmustur.Ogretmen adaylarinin
ogrenciden beklentilerine iliskin genel ortalama 4,52 iken, karsilanma diizeyine iliskin genel ortalama
ise 3,66’dir.

Tablo 3.

Ogretmen Adaylariun  Ogrencilerden  Beklentilerine ve Beklentilerinin Karsilanma Durumuna Iligkin
Bulgular

OGRENCILERDEN Karsilashrma — _
........................................ BEKLERIM. Grubu X s !
13....derslerle ilgili sorular sorarak bizlerden Beklenen 4,55 ,68 6132
yararlanmaya ¢alismalarini... Karsilanan 3,65 1,21 !
14....0kul ve 6gretmenlerle ilgili konularda bize tanitici  Beklenen 4,17 1,00 3118
bilgi vermelerini... Karsilanan 3,70 1,05 !
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15... .bizleri kendi 6gretmenleriymis gibi kabul Beklenen 4,41 ,88

etmelerini... Karsilanan 3,50 1,40 217
16....derslere istekli girmelerini ve 6grenmeye merakli ~ Beklenen 4,60 ,65 6734
olmalarini... Karsilanan 3,62 1,33 !
17... kendilerini tanimamiz konusunda bizlere yardimci  Beklenen 4,56 ,63 5165
olmalarini... Karsilanan 3,80 1,25 g
18....6grenme etkinliklerine aktif olarak katilmalarn... Iliealzzlna Zr;n ;L:Z;l 1,?278 -7,113
Genel Topl Beklenen 4,52 ,45 40
ene foplam Kargilanan 3,66 1,00 7407

SD:178; p<.05
Tablo 4'de Ogretmen adaylarinin idarecilerden beklentilerine ve beklentilerinin karsilanma
durumuna iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde idarecilerden beklenti diizeyi X =4,73 ile 4,38 arasinda
degismektedir.Ogretmen adaylarmin en yiiksek beklenti icerisinde olduklar1 durum “bizimle, giiler
ylizlii ve hosgorti ile iliskiler kurmaya istekli olmalar1” iken; en diisiik beklenti icerisinde olduklar
durum “kendilerine karsi gorev ve sorumluluklarimiz konusunda bizleri bilgilendirmeleri” olmustur. Bu

beklentilerin kargilanma diizeyine iligkin ortalama iseX=3,92 ile 3,53 arasinda degismektedir.
Karsilanma diizeyinde en yiiksek beklenti“teneffiislerde dinlenebilece§imiz bir ortam ayarlamalari”iken; en
alt diizeyde karsilanan beklenti ise en az beklenti icinde olduklari durum olmustur.Ogretmen
adaylarinin idareciden beklentilerine iliskin genel ortalama 4,57 iken, karsilanma diizeyine iliskin
genel ortalama ise 3,69 dur.

Tablo 4.
Ogretmen  Adaylarimin Idarecilerden  Beklentilerine ve Beklentilerinin Karsilanma Durumuna Iliskin
Bulgular
IDARECILERDEN (MUDUR,MUDUR YRD.) Karsilastirma _
......................... BEKLERIM. Grubu X s t
19....okulun vyapisi ve isleyisi hakkinda bizleri Beklenen 446 ,81 e
bilgilendirmelerini... Karsilanan 361 116 ’
20....kendilerine karst gorev ve sorumluluklarimiz Beklenen 4,38 ,80 5711
konusunda bizleri bilgilendirmelerini. Karsilanan 3,53 1,17 !
21....deneyim siirecinde karsilastigimiz sorunlar1 Beklenen 4,56 ,60 7103
asmamizda yardimci olmaya istekli bulunmalarina... Karsilanan 3,55 1,20 ’
22....bizimle, giiler yuzli ve hoggori ile iligkiler Beklenen 473 49 6510
kurmaya istekli olmalarni... Karsilanan 390 1,15 ’
23....teneffiislerde  dinlenebilecegimiz ~ bir  ortam Beklenen 461 ,64
-5,290
ayarlamalarini... Karsilanan 3,92 1,05
24....0grenci, Ogretmen ve yoneticilerle iyi iligkiler Beklenen 464 54
. e . -7,120
kurmamiz icin gerekli diizenlemeleri yapmalarmni... Karsilanan 363 1,23
25....0grencileri aday Ogretmenlere nasil davranmalar1 Beklenen 462 69 5919
gerektigi konusunda bilgilendirilmesi... Karsilanan 3,72 1,26 ’
Genel Topl Beklenen 457 ,45 179
enel toplam Karsilanan 3,69 ,91 817

SD:178; p<.05

Tablo 5'te Ogretmen adaylarinin damismandan  beklentilerine ve beklentilerinin karsilanma
durumuna iliskin bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 5 incelendiginde damismanlardan beklenti dﬁzeyi§=4,72ile 4,40 arasinda degismektedir.Bu

beklentilerin ~ karsilanma diizeyine iligkin ortalama ise X=3,86 ile 3,57 arasinda
degismektedir.Ogretmen adaylarinin en yiiksek beklenti icerisinde olduklar1 ve bu beklentilerinin
karsilanma durumu ayni ifade olup “6gretmenlik uygulamas: dersinin amacy, isleyisi ve kendilerinden
beklenilen davramislar hakkinda kendilerini bilgilendirmeleri” iken; en diisiik beklenti
icerisindeolduklaridurumveen alt diizeyde karsilanan beklenti ise aymi olup o da“zaman zaman
toplantilar ~ yaparak —sorunlarmmizi  ve beklentilerimizi  almalari”olmugstur. Ogretmen adaylarmmn
danismandan beklentilerine iliskin genel ortalama 4,54 iken, karsilanma diizeyine iliskin genel
ortalama ise 3,72 dir.

Tablo 5.
Ogretmen Adaylarimn  Damgmanlarindan Beklentilerine ve Beklentilerinin Karsilanma Durumuna Iliskin
Bulgular

DANISMANIMIZDAN Karsilagtirma X Ss t

......................... BEKLERIM. Grubu

26....Ogretmenlik uygulamasi dersinin amaci, isleyisi Beklenen 472 56

ve bizden beklenilen davraniglar hakkinda bizleri Karsilanan 3,86 1,20 -6,122

bilgilendirmelerini...

27....belli araliklarla toplantilar diizenleyerek gidisat Beklenen 444 78

hakkinda bilgilenmelerini ve bizleri Karsilanan 3,64 1,23 -5,183

bilgilendirmelerini...

28.... bu dersten en iyi sekilde yararlanmamiz Beklenen 4,48 ,69

konusunda istekli ve gayretli olmalarma... Karsilanan 3,77 1,27 -4,641

29....bu dersin bizler agisindan énemine inanmalarini Beklenen 4,62 ,61

ve bizleri inandirmalarinai... Karsilanan 372 1,12 -6,684

30....okul idaresi ve 6gretmenlerle iliskiler kurmada Beklenen 457 ,67 5749

onctuliik etmelerini. .. Karsilanan 3,77 1,13 g

31....zaman zaman toplantilar yaparak sorunlarimizi ve Beklenen 4,40 ,81 5400

beklentilerimizi almalarm... Karsilanan 357 1,18 7

Genel Toplam Beklenen 4,54 ,46
Karsilanan 3,72 ,94 7,333

SD:178; p<.05
Tablo 6’da Ogretmen adaylarimin  Ogretmenlik uygulamas:i dersinden  beklentilerine  ve
beklentilerinin karsilanma durumuna iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6’ya baktigimizda 6gretmenlik uygulamas: dersinden beklenti diizeyi X =4,77 ile 4,47 arasinda
degismektedir.Ogretmen adaylarinin en yiiksek beklenti icerisinde olduklar1 durum “simifta zaman
etkili ve dogru kullanma becerimi gelistirmesini” iken; en diisiik beklenti icerisinde olduklar1 durum
“konuya ve derse uygun arag-gerecleri temin etmeyi ve kullanmayr 6grenmeyi”olmustur. Bu beklentilerin

karsilanma diizeyine iliskin ortalama ise X=415 ile 3,85 arasinda degismektedir.Karsilanma
diizeyinde en yiiksek beklenti“dgretmen-6grenci etkilesim drneklerini yerinde gorme firsati elde etmeyi”iken;
en alt diizeyde karsilanan beklenti ise “konuya ve derse uygun material hazirlamay: 6¢renmeyi” olmustur.
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinden beklentilerine iliskin genel ortalama 4,64
iken, karsilanma diizeyine iliskin genel ortalama ise 4,04’ tiir.

163



Tablo 6.
Ogretmen Adaylariin  Ogretmenlik Uygulamas: Dersinden Beklentilerine ve Beklentilerinin Kargilanma
Durumuna Iliskin Bulgular

OGRETMENLIK UYGULAMASI DERSINDEN Karsilaghrma
......................... BEKLERIM. Grubu Ss t
32.... smifta zamani etkili ve dogru kullanma becerimi Beklenen 4,77 51
gelistirmesini... Karsilanan 408 101 -5,753
33....derse  planli girme aligkanligt = kazanmami Beklenen 4,71 ,56 5 109
saglamasmi... Karsilanan 4,10 ,98 -
34.. kendime  Ozgii bir Ogretim stili gelistirmeme Beklenen 472 51 5123
yardimci olmasini... Karsilanan 410 1,02 ’
35....kuramsal Dbilgileri pratikte kullanma imkani Beklenen 462 64 4139
olusturmasini... Karsilanan 405 1,06 §
36....etkinlikler, konular,iiniteler arasinda dogru gecis ve Beklenen 4,62 ,64 4587
baglant1 kurmam konusunda pratiklik kazanmayz... Karsilanan 401 1,08 ’
37...Smifta karsilastigim  sorunlara mantikhi ¢oziim Beklenen 4,63 ,58 4590
oOnerileri gelistirebilmem konusunda yardimci olmasmni...  Kargilanan 4,07 98 ’
38....dersi Ogrenciler i¢in ilging ve zevkli bir etkinlie Beklenen 463  ,60 5040
dontistiirebilmem igin firsat olugturmasin... Karsilanan 394 1,14 ’
39....0grencilerle saglikli iletisim kurmayi, gelistirmeyi ve Beklenen 465 58 4505
siirdiirmeyi 6grenmeyi... Karsilanan 4,08 1,03 ’
40....smif yonetimi konusunda deneyim kazanmay... Beklenen 4,68 48
-4,747

Karsilanan 4,13 ,99
41.konuya ve derse uygun materyal hazirlamayr Beklenen 451 82 4407
O0grenmeyi. Karsilanan 38, 1,13 ’
42... konuya ve derse uygun arag-gerecleri temin etmeyi Beklenen 447 85 3487
ve kullanmay1 6grenmeyi. .. Karsilanan 401 94 ’
43....0kulda 6gretmenlerden uymalar1 beklenilen temel Beklenen 471 /58 5847
ilke ve kurallar1 6grenmeyi... Karsilanan 4,00 ,99 ’
44... lisans diizeyinde aldigim egitimi  gergek bir Beklenen 4,66 54 5072
ortamda uygulama firsat1 elde etmeyi... Karsilanan 403 1,05 ’
45....0gretmenlerin mesleki yasamlarmi yakindan tanima Beklenen 460 71 4577
firsatini elde etmeyi... Karsilanan 4,01 ,98 ’
46....0gretmen-0grenci etkilesim Orneklerini yerinde Beklenen 466 67
gorme firsati elde etmeyi... Karsilanan 4,15 ,98 -4,078
Genel Toplam Beklenen 4,64 ,38 6176

Karsilanan 4,04 84 !

SD:178; p<.05

Ogretmen, Ogrenci, Idareci, Damisman ve Ogretmenlik Uygulamasi Boyutlarinin
Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Tablo 7 incelendiginde Ogretmen adaylarinin en yiiksek beklentileri, 6gretmenlik uygulamasi
dersinden (X=4,64) iken,en diisiik beklenti ise 6grenci(X=4,52) boyutundadir. Benzer sekilde, beklenti
alanlarindan en iyi diizeyde 6gretmenlik uygulamasi dersi beklentileri (X=4,04), en diisiik diizeyde
ogrencilerden (X=3,66) beklentilerin karsilandig1 anlasilmaktadir.Diger bir deyisle en yiiksek beklenti
en yiiksek diizeyde, en diisiik beklenti ise en diisiik diizeyde karsilanmistir.
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Tablo 7.
Boyutlar Aras1 Genel Karsilastirma

Beklenti ve Karsilanma Beklenti Diizeyi Karsilanma Diizeyi

Diizeyi Boyutlar: X Ss X Ss t
Ogretmen 4,55 ,39 3,83 ,86 -7,240
Ogrenci 4,52 ,45 3,66 1,00 -7,407
Idareci 4,57 45 3,69 91 -8,179
Danisman 4,54 ,46 3,72 ,94 -7,333
Ogretmenlik Uygulamasi 4,64 ,38 4,04 ,84 -6,176

SD:178; p<.05

Bagimsiz Degiskenlerin Bagimli Degiskenler Uzerindeki Anlamliliklarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi
Dersinden beklentileri ve bu beklentilerin karsilanma diizeyleri cinsiyete ve 0gretim tiiriine gore
farklilasmakta midir?” olarak belirlenmisti. Bu amagcla alt boyutlar diizeyinde yapilan karsilastirmalar

t-testi analizi gerceklestirilmistir.

Tablo 8 incelendiginde Ogretmen adaylarinin beklentilerinin alt boyutlar1 cinsiyetlere gore kar-
silagtirilmistir. Danisman ve 6gretmenlik uygulamasi dersi beklentileri ile cinsiyet arasinda anlaml
farkliliga rastlanmistir. Aritmetik ortalamaya baktigimizda anlamli farkliligin her iki alt boyutta da

baylarin lehine oldugu goriilmektedir(p <.05).

Tablo 8.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamas: Dersinden Beklentileri ile Cinsiyet Arasindaki

Farklilig1 Gosteren t-testi Sonuglar

Beklentiler Cinsiyet N X S sd t p

Ogretmenlerden Bay 52 3,95 89 88 -1,271 ,207
Bayan 38 3,67 ,80

Ogrencilerden Bay 52 574 1,07 88 ,240 ,811
Bayan 38 3,54 ,90

idarecilerden Bay 52 3,93 76 88 -,792 ,431
Bayan 38 3,36 1,00
Bay 52 3,88 ,89

D lard 88 -2,487 ,015

anismaniardan Bayan 38 3,50 98

Ogretmenlik Bay 52 4,24 62

Uygulamasi 88 -2,620 ,010°

Dersinden Bayan 38 3,76 1,01

*p<.05

Tablo 9 incelendiginde Ogretmen adaylarinin beklentilerinin karsilanma diizeyleri ile alt boyutlar
cinsiyetlere gore karsilagtirilmigtir. Idarecilerden ve oOgretmenlik uygulamasi dersi beklentileri
karsilanma diizeyi ile cinsiyet arasinda anlamh farkliliga rastlanmistir. Aritmetik ortalamaya
(p <.05).

baktigimizda anlaml farkliligin her iki alt boyutta da baylarin lehine oldugu goriilmektedir
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Tablo 9.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlik Uygulamas: Dersinden Beklentilerin Kargilanma Diizeyleri
ile Cinsiyet Arasindaki Farklili$1 Gosteren t-testi Sonuglar

Beklentilerin

Karsilanma Cinsiyet N X S sd t p

Diizeyleri

Ogretmenlerden Bay 52 395 89 88 1,512 ,134
Bayan 38 3,67 ,80

Ogrencilerden Bay 52 3,74 1,07 88 ,909 ,366
Bayan 38 3,54 ,90

idarecilerden Bay 52 3,93 76 88 ,3,043 ,003
Bayan 38 3,36 1,00

Danismanlardan Bay 52 3,88 89 88 1900 ,061
Bayan 38 3,50 ,98

Ogretmenlik Bay 52 4,24 ,62

Uygulamasi 88 2,794 ,006

Dersinden Bayan 38 3,76 1,01

*p<.05

Ogretmen adaylarinin beklentileri ve beklentilerinin kargilanma diizeyleri ile dgretim durumlari
arasinda yapilan t testi analizi sonucunda anlamli farkliliga rastlanmamistir. Anlaml farklilik
olmadig; i¢in makalenin sinirliligini da dikkate alarak tabloya yer verilmemistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinden Beklentileri ve Bu
Beklentilerin Karsilanma Diizeylerinin Alt Boyutlar1 Arasindaki iligskiye Dair Bulgular

Tablo 10'da gorildiigii gibi Ogretmen adaylarinin beklentilerinin alt boyutlar1 arasinda p< .01
diizeyinde anlaml iliskiler bulunmustur. En yiiksek iliski 6gretmen ile 6gretmenlik uygulamasi dersi
beklentileri arasindadir (r1=,611;p<.01) .Beklentilerin karsilanma diizeyindeki alt boyutlar arasmnda da
p<.01 diizeyinde anlamli iliskiler bulunmustur. En yiiksek iliski Ogretmen ve Ogrenciden
beklenenlerin karsilanmas: arasindadir (r2=.605 ;p<.01)

Tablo 10.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Uygulamas: Dersinden Beklentileri ve Bu Beklentilerin
Kargilanma Diizeylerinin Alt Boyutlan Arasindaki Iliskiye Ait Pearson Korelasyonu Analizi Sonuglart

Ogretmen Ogrenci  Idareci Danisman Ogretmenlik
Uygulamasi
Ogretmen Beklenti I
Karsilanan 2
Ogrenci Beklenti 11 434"
Karsilanan 2 ,605™
Idareci Beklenti r 597" 306"
Karsilanan 2 ,595™ ,490™
Danisman Beklenti I1 ,597* ,306™ ,382*
Karsilanan 2 ,455™ ,516™ ,520™
Ogretmenlik Beklenti r1 611" 420" ,351" ,569"
Uygulamas1  Kargilanan 2 ,415* 411 ,594 482"
** Korelasyon p< .01 diizeyinde anlamlidur.
12
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Tartisma
Ogretmenlik uygulamasi dersi 6gretmen adaylarinin ii¢ yillik birikimlerini degerlendirmelerine ve bu
birikimleri gercek yasantida pratige doniistiirebilmelerine olanak saglayan bir derstir.Bu ders
siirecinde Ogretmen adaylarinin etkin olarak yararlanabilmeleri i¢in beklentilerinin ve bu
beklentilerinin ne diizeyde karsilanabildiginin belirlenmesi son derece 6nemlidir.Bu amagla yapilan
calismanin sonunda baglica su sonuglar elde edilmistir.

Ogretmen adaylari, ogretmenlerden,dgrencilerden,idarecilerden,danismanlardan ve 6gretmenlik
uygulamas:1 dersinden en yiiksek diizeyde Dbeklentilerle 6gretmenlik uygulamasi siirecine
baglamaktadirlar.Ogretmen adaylarinin beklentilerinin yiiksek olmasi, ii¢ yil boyunca &grenilen
bilgiler igerisinde karsilasacaklar1 durumlarin en iyi halinin 0gretilmis olmasi ve uygulama
okulundaki kisi ve durumlarmn kendileri i¢in yeni bir durum olmasindan dolayr kaynaklanmis
olabilir.

Ogretmen adaylari, 6gretmenlerden en ¢ok kendileriyle giiler yiizlii ve giiven verici bir sekilde iligki
kurmalarin1 beklerken bu beklentileri bir alt diizeyde gerceklesmistir.Yesil ve Caliskan (2006)
tarafindan yapilan  c¢alismada elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.Beklenildigi gibi
karsilanamamasinin nedeni Ogretmenler tarafindan gosterilen iyi niyetin suistimal edilebilecegini
diistiniilmiis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Yine 6gretmenlerden, okullarda yapilan egitsel ve
sosyal etkinlikleri organize etmede 6gretmene diisen rolleri Ogretmeleri konusundaki beklenti ise en
az diizeyde karsilanmistir.Bunun nedeni de bu gorevin idareciler tarafindan yapilmas: gerektiginin
diisiiniilmiis olmasindan kaynaklanmis olabilir.Paker (2005) tarafindan yapilan calismada da
Ogretmen adaylarinin ¢cogunun (%85) uygulama 6gretmeninden yeterli ve ayrintili doniit alamamais
olmasi ve alinan doniitlerin de gogunlukla, “iyi, fena degil, bir dahaki sefere daha iyi olur” gibi
doniitler olmasi doniit konusunda Ogretmen adaylarinin ne kadar muzdarip olduklarini ortaya
koymaktadir. Ayrica 0gretmen adaylar1 “Ders isledikten sonra uygulama 6gretmenimle 10 dakikalik
teneffiiste ayakiistii bir iki dakika goriisebildigini bunun da hig yeterli olmadigin1 ve hem uygulama
O0gretmeninin hem de damismanlarnin deneyimlerini kendilerine aktaracagi ve performanslarimni
tartismak i¢in diizenlenmis goriisme saatleri istediklerini belirtmektedir”.Silay ve Gok (2004) ile Can
(2001) tarafindan yapilan calismada da Ogretmen adaylari, Ogretmenlerin ilgisiz tavirlarmin
kendilerini olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedirler.

Ogretmen adaylari, 6grencilerden en gok dgrenme etkinliklerine aktif olarak katilmalarini beklerken
bu beklentileri bir alt diizeyde kargilanmistir. Ogrencilerden, kendilerini 6gretmenleriymis gibi kabul
etmeleri beklentisi ise en az diizeyde karsilanmistir. Bunun nedeni olarak, 6grencilerin 6gretmen
adaylarin1 Ogretmen gibi gormemeleri ve onlarin kendilerinin degerlendirilmesinde etkisinin
olmadiklarmi ve yaptirim giicti olmadiklarini bilmelerinden kaynaklanmis olabilir. Ayrica bunun
baska bir nedeni olarak da 6gretmen adaylarinin davranislar1 da gosterilebilir.Bu beklentinin tam
olarak istenilen diizeyde karsilanabilmesi icin Ogretmenler tarafindan Ogrencilere gerekli uyarilar
yapilabilir.Yesil ve Caliskan(2006) tarafindan yapilan c¢alisma da bu bulguyu destekler
niteliktedir.Ingiltere’de ortaokul 6gretmenligi igin lisansiistii 6grenim goren adaylar, programi terk
etme nedenleri arasinda okullardaki rollerinin ciddiye alinmamasim gostermislerdir (Campers ve
Roper, 2000:25).

Ogretmen adaylari, idarecilerden en ¢ok oOgretmenlerden bekledikleri davranisa benzer olup
kendileriyle,giiler yiizlii ve hosgorii ile iligskiler kurulmasinda istekli olmalarmi beklerken bu
beklentileri bir alt diizeyde karsilanmistir.Benzer durum dgretmenlerden de beklenilmekte olup sonug
aynt olmustur.Bunun nedeni de 6gretmenlerle idarecilerin aym sekilde diisiinmiis olmalarmndan
kaynaklanmis olabilir.Idarecilerden, kendilerine karg1 gérev ve sorumluluklari konusunda kendilerini
bilgilendirmeleri konusundaki beklentileri en az diizeyde karsilanmistir. Bu beklentinin diisiik
diizeyde karsilanmasmnin nedeni olarak Unver(2003) tarafindan yapilan galismada elde edilen “
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uygulama okulu yoneticileri 6gretmen adaymna okulu tanitma ve onu yoOnetim isleri hakkinda
bilgilendirme konularinda kendilerini sorumlu tutmamaktadir” bulgusu gosterilebilir.Silay ve Gok
(2004) ile Can( 2001 ) tarafindan yapilan calismada elde edilen “Adaylarin, okulda yiiriitiilen
calismalar hakkinda bilgilendirilmemesi ve okul yonetiminin adaylara 6gretmen gibi davranmamas1”
bulgular1 bu bulguyu desteklemektedir.

Ogretmen adaylari, danismanlarindan en ¢ok, dgretmenlik uygulamasi dersinin amaciisleyisi ve
kendilerinden beklenilen davranislar hakkinda kendilerini bilgilendirmelerini beklerlerken bu
beklentileri yine bir alt diizeyde karsilanmistir.Yesil ve Caliskan(2006) tarafindan yapilan ¢alisma bu
bulguyu destekler niteliktedir.Danismandan, zaman zaman toplantilar yaparak sorunlarin
dinlenilmesi ve  beklentilerinin  dikkate alinmasi beklentisi ise en az diizeyde
karsilanmistir.Beklentinin diisiik karsilanmasinin olarak,6gretim elemanin ders yiikiiniin fazlahg: ve
akademik yaymn c¢alismasi yogunlugundan kaynaklanmis olabilir.Paker (2005) tarafindan yapilan
calismada 6gretmen adaylarinin ¢ogunun (%74) dersi planlama asamasinda uygulama 6gretmeninden
veya uygulama Ogretim elemanindan yeterli yardim alamamis olmas: bulguyu destekler
niteliktedir.Azar (2003) tarafindan yapilan c¢alismada da Ogretmen adaylar1 kendilerinin
yetismelerinden sorumlu olan fakiilte Ogretim elemanlarinin yeterince ilgilenmediklerini
vurgulamaktadirlar. Bu durumu, 6gretmen adaylarinin su sozleri ¢alismayi destekler niteliktedir.
“Damsman 0gretmenlerin gercekten 0gretmen adaylarumn her sorunuyla ilgilenmesini isterim. Bu konuda
damsman 6gretmenler bizim ile yeterince ilgilenmiyorlar. Fakiiltedeki danisman hocalarimiz 63renci sayisinin
fazlahigr nedeniyle bizlerle ilgilenemiyorlar. Bizlerle daha fazla ilgilenmeleri, bizlerin 63retmen olarak
yetismelerinde daha ¢ok katki saglayacagim diisiiniiyorum.” Beklenti diizeyinin yiiksek olmasmni
destekleyen baska bir ¢alisma da Duran ve Kuzu (2008) tarafindan yapilan ¢alismadir.Bu ¢alismada
uygulama temas: altinda toplanan goriisler incelendiginde “uygulamanin iyi olabilmesi igin siirekli
danismanlik yapailabilir” goriisiiniin katilimcilarin tamami tarafindan dile getirildigi goriilmektedir.
Katihmcilar uygulamalarinin sorunsuz gerceklesmesi igin gerek uygulama yaptiklar1 okuldaki
danismanlary, gerekse dersi aldiklar1 uygulama Ogretim elemanlarindan siirekli damismanlik
beklemekte ve uygulamalarmin ancak bu sekilde etkili olabilecegini diisiinmektedirler.Unver (2003)
tarafindan yapilan calismada ise 6gretmen adaylari, danismandan kendilerinden ziyade uygulama
Ogretmenini Ogretmen adaymin hazir bulunusluk diizeyi ve kisisel ozellikleri(saglik sorunu vb.)
konusunda bilgilendirmelerini beklemektedirler.

Ogretmen adaylari, gretmenlik uygulamasi dersinde en yiiksek diizeyde sinifta zamani etkili ve
dogru kullanma becerilerini gelistirmesini beklemek olmusken, bu beklenti yine bir alt diizeyde
karsilanmistir.Azar(2003) tarafindan yapilan c¢alismada Ogretmen adaylarinin bu beklentisini
desteklemektedir. Konuya ve derse uygun sekilde materyal hazirlamay: 6grenme beklentisi en az
diizeyde karsilanmistir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin dersi islerken materyal kullanmamalarina
ve fazla vakit almasi ve 6grencilerebutiir calismalar yaptiramamaktan kaynaklanmis olabilir.Sekizinci
doneme konulan 6gretmenlik uygulamas: dersi, 6gretmen adaylar igin hayati bir neme sahip olan
KPSS sinavi oncesine denk geldigi icin 0gretmen adaylar1 O6gretmenlik uygulamasina yeterince
Onem verememelerinden de kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen adaylarinin tiim alt boyuttaki beklentileri en yiiksek diizeyde olmasma karsilik,
beklentilerin karsilanma diizeyi beklenilenin bir alt diizeyinde gerceklesmistir. Beklenti diizeyinin en
yiiksek oldugu alt boyut 6gretmenlik uygulamasi dersi iken, beklentilerin en az diizeyde karsilandig1
boyut ise Ogrenciler olmustur. Silay ve Gok (2004) tarafindan yapilan c¢alismada elde edilen “
O0gretmen adaylarinin isteklerine karsi duyarsiz olunmas1” bulgusu ¢alismadaki bulgular1 destekler
niteliktedir.

Ogretmenlik uygulamasi dersinden ve danismandan beklentileri ile cinsiyet arasnda anlamli bir iligki
vardir.Bu iliskide baylar, bayanlardan daha fazla beklenti icerisindedirler.Ogretmenlik uygulamasi
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dersinden ve idarecilerden beklentilerin karsilanma durumu ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski
vardir. Bu iliskide de baylarin beklentileri bayanlarin beklentilerinden daha yiiksek diizeyde
karsilanmistir.Ayrica alt boyutlar arasinda anlamli iliskiye rastlanmaistir.
Arastirma sonuglarina iliskin Onerilerin gelistirilmesi boyutunda sadece arastirma grubundan elde
edilen verilere bagh kalinmamastir.
v Uygulama Ogretmenlerine, idarecilere fakiilte tarafindan bu konuyla ilgili seminer
doneminde(Eyliil ay1 icerisinde) bir hizmet ici egitim veya seminer verilebilir.
v Ogretmen adaylarina toplu olarak genel bir toplant1 yapilarak bilgilendirme yapilabilir.
v Okul Deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasi derslerinin daha da verimli olabilmesi icin
uygulama okulundaki bir rehber 6gretmene diisen 6gretmen aday sayist azaltilabilir.(en fazla 3
)
v Okul Deneyimi Dersleri ve Okullarda Uygulama Calismalarinin sadece merkezi okullarda
degil, merkez kdy ya da Ozellikle kirsal yerlesim birimlerindeki koy ilkdgretim okullarnda
yaptirilabilir. Bunun igin 6gretmen adaylarinin ve fakiilte 6gretim elamanlarinin bu okullara
gidis gelis ticretleri Milli Egitim Miidiirliiklerince karsilanabilir.
v Bu dersleri yiiriiten ve uygulamadan sorumlu fakiilte 6gretim elemani bagma diisen 6grenci
sayis1 daha da azaltilabilir.
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Expectations of Preservice Social Studies Teachers from the Lesson of Teaching Practice and
Fulfilment Levels of These Expectations
Tekin CELIKKAYA

SUMMARY
School applications, an essential element of pre-service teacher training. Application of the new
acquisition of professional knowledge and skills are extremely effective. Because the teachers'
theoretical knowledge gained from faculty, the school environment, effective, efficient and correct
way to use a service before, but it is possible to find sufficient opportunity to practice (Harmandar and
others, 2000:1).
School Experience (1/4/3), and Teaching Practice (2/6/5) students through the lessons, pre-service
training process, are introduced to the teaching profession more closely. These include school
experience of observing a day of the lesson the teacher and student, the practical instructive lesson
Teaching Practice.
School experience and teaching practice with classes, teachers, the school's organizational structure,
operation, and a systematic approach to teacher recognizes the school's management and the school
works with the school becomes a knowledge of the sources also recognize all other activities in the
classroom and at school.

Purpose

This research, in general, Teaching Practice course for teacher candidates to pass efficiently, which in
this process and determine that they have all been made to determine how well these expectations.
Determine the application of these cases carried out in schools teaching-learning process more
effective and efficient way to make the arrangements will be made. Accordingly, the process of
teacher education students' view, such as the needs and expectations of the new arrangements should
be made within the framework of directions and the results are evaluated.

The study sought answers to the following questions:

1.Social Studies Teachers' Teaching Practice Teaching in the process, teachers, students, executives,
consultants and the expectations of meeting the expectations and level of course is teaching practice?
2.Social Studies Teachers' Teaching Practice course of meeting the expectations and these expectations
vary significantly with the type of education levels, gender, and Is?

3.Social Studies Teachers' Teaching Practice course of meeting the expectations and the expectations of
lower levels is there a significant difference between the dimensions?

METHOD
The population of the study; 2010-2011 academic year studying at the University of Kirsehir Ahi
Ervan, the senior teachers, the sample of Kirsehir Education Faculty, Department of Education
Department of Elementary Social Studies teachers are receiving education and is the last class. In the
research, aiming to describe a situation in which there is a working model of screening was carried
out. Teachers 'expectations of teaching practice and research course to determine the level of meeting
the expectations of the 2009-2010 academic year studying at the Department of Kirsehir Education
Faculty of Social Studies Education 110 prospective teachers' teaching practice lesson What are your
expectations? "In the form of an open-ended question was asked.Students' responses to their content
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of substances that make up the scale in line with "teachers, students, administrators, consultants, and
the teaching practicum course," the 5 sub-grouped under the title. These substances are 5 different
under the hood of a total of 46 items created a scale to be used in research. This measurement tool
reliability analysis application (n = 110) Cronbach's alpha internal consistency coefficient of the test
result, 925, respectively. According to this scale, the items collected under 5 sub-topics and 12 teachers'
expectations, expectations of students, 6 and 7 for the expectation idarecilerden, 6, and 15 consultants
in the teaching practicum course expectations are no expectations.46-item scale of activity, 1-5 Likert-
type scale and scored, the grading and interpretation of the scores obtained from the average, 5 to 4.20
is "always", 4.19 to 3.40 "frequently", 3.39 -2.60 "occasionally", 2.59 to 1.80 "sparse”, 1.79 to 1 "Never"
points based on intervals. The findings of the research department of the same faculty and senior
students who study in 2010-2011 were obtained from the same scale used in determining the level of
meeting expectations, and the answer options only "fully met", "frequently met", "occasionally met
with," " rarely met "and" never met "as amended.

FINDINGS & RESULTS
Pre-service teachers, teachers in the high expectation that the situation "of teachers to establish a
friendly relationship with them and reassuring manner,” While the situation they are in low-
expectation "to help in deciding on the method appropriate to the teaching has been". If the average
level of meeting these expectations varies between 4.24 and 3.36.
High expectations of their status in pre-service teachers Ogrencilerden.en "actively participate in
learning activities", whereas the situation they are in the lowest expectations "about the school and the
teachers give us the identifying information has been". If the average level of meeting these
expectations varies between 3.80 and 3.50.
The high expectations that the situation in pre-service teachers idarecilerden "with us, they are willing
to establish friendly relations with, and tolerance,” While the situation they are in low-expectation
"they inform us about the duties and responsibilities” has been. If the average level of meeting these
expectations varies between 3.92 and 3.53.
Teacher candidates and consultants are in the highest expectation of meeting the expectations of the
situation is the same expression, "The aim of teaching practice, to inform themselves about the
functioning and behavior expected of them," While the situation they are in low-expectation and
expectation is the same whether he met the lower level of the "held meetings from time to time to take
our problems and our expectations” has become. Advisor regarding the expectations of teacher
candidates, while the overall average of 4.54, the level of meeting the overall average of 3.72 is.
The students were in the high expectations of student teachers teaching practice status "Our ability to
use class time effectively and to develop” While the situation they are in the low expectation "issue
and to provide lessons and learn to use appropriate tools and supplies has been". If the average level
of meeting these expectations varies between 4.15 and 3.85.
Education levels and expectations of meeting the expectations of prospective teachers and between
states as a result of the t-test analysis, no significant difference was found.
Pre-service teachers' expectations of lower dimensions p <.01 level, significant associations were
found. The relationship between the teacher with the highest expectations of teaching practice lessons
(r1=,611;p<.01). Expectations of meeting at the level of sub-dimensions in the p <.01 level, significant
associations were found. The relationship between teachers and students to meet their expectations
for the highest(r=.605 ;p<.01)

DISCUSSIONS & CONCLUSIONS
Teachers' lesson evaluations, and three years of teaching practice, this accumulation of knowledge into
practice in real life, is a course that allows doniistiirebilmelerine. Benefit from this course as an
effective process for teacher candidates' expectations and what the expectations of this level is
extremely important in determining karsilanabildiginin. For this purpose, the following main results
have been obtained at the end of the study.
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Student teachers, teachers, students, administrators, consultants, and teaching practice lesson will
begin the process of teaching practice at the highest level expectations. Pre-service teachers have high
expectations, the information learned during the three years in the face in the best situations to be
taught in state schools and the application of a new situation for people and situations they might
have originated due to the .

Student teachers, teachers, the most cheerful and reassuring to them to establish a relationship with a
lower level of these expectations was waiting for. Yesil and Caliskan (2006) Paker (2005), Can (2001),
and Silay and Gok (2004) study conducted by the teachers, indifferent attitudes of the teachers state
that they have negative affects.

Student teachers, students to actively participate in learning activities while waiting for most of a
lower level of these expectations were met. Students are expected to accept themselves as
Ogretmenleriymis met the minimum level. Yesil and Caliskan (2006) made by the study also lends
support to this finding. UK secondary school teacher candidates studying for the graduate program,
among the reasons to leave the schools have demonstrated the role of receiving them seriously
(Campers and Roper, 2000:25).

Student teachers, administrators most teachers expect them-like behavior, while waiting to be willing
to establish friendly relations with and tolerance of a lower level of these expectations were met.
Unver (2003), Can (2001), and Silay and Gok (2004) obtained from the study conducted by "the
candidates, not informed about the studies carried out at the school and the school administration to
act as teachers of candidates," this finding supports the findings of

Teacher candidates, most advisors, The aim of teaching practice, to inform themselves about the
functioning and behavior expected of them waited in a still lower level of these expectations were met.
Yesil and Caliskan (2006), Paker (2005), Azar (2003), Duran and Kuzu (2008) supports this finding on
the studies.

Teacher candidates, the highest level of teaching practice lessons in the classroom scenes while
waiting to develop their skills in using time efficiently and accurately, a lower level, this expectation
was met again. Azar (2003) supports the finding made by the study

Teacher candidates are all the sub-dimension corresponds to the highest level of expectations, a lower
than expected and reached the level to meet the expectations.

Course in teaching practice and a significant relationship between gender adviser with the
expectations of the relationship vardir.Bu ladies and gentlemen are involved with more expectation.
The students and administrators, the state of teaching practice of meeting expectations, there is a
significant relationship between gender. This higher level of expectations in the relationship of women
met the expectations of the males. In addition, no significant relationship was found between the sub-
dimensions.
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Tiirkiye’de Cografi Isaretlerin Tespiti ve Tescil Edilmesinin Onemi
Murat TANRIKULU*

Oz

Insan ve mekan iliskilerini cesitli boyutlariyla ele alan, sentez yapan, iligkiler kuran cografya, kiiltiir ile yakindan
ilgilidir. Mekanin farklilig: kiiltiire yansimakta, kiiltiir hem mekani ve toplumu etkilemekte hem de bunlardan
etkilenmektedir. Farkli gevrelerde farkh kiiltiirlerin ortaya ¢ikmasi ise Kkiiltiirel zenginligi olusturmaktadir.
Kiiltiirel zenginligi olusturan maddi ve manevi 6geler kiiresellesen diinyada yeni degerler kazanmistir. Bu yeni
durum maddi ve manevi kiiltiirel degerlerin korunmasi i¢in 6nlemler alinmasimu giindeme getirmistir. Bu
onlemlerden biri milleti olusturan fertlerin kiiltiirii benimsemesi ve ona sahip ¢tkmasidir. Digeri de kiiltiirel
degerin bulundugu yer adma tescil edilmesidir. Tiim diinyada kiiltiirel degerlerin korunmasina yonelik
calismalar, ¢ikarilan yasalar son yillarda Tiirkiye’de de karsiligim bulmus ve ¢ok sayida kiiltiirel deger koruma
altina alinmistir. Belirtilen nedenlerle kiiltiirel cografya arastirmalarinda ve kiiltiirel degerlerin korunmasinda
patentlestirme calismalarina dikkat ¢ekmek, galismanin temel amacimi olusturmaktadir. Ayrica cografi isaret
tespitinde kiiltiirel cografya ve cografyacidan yararlanma gerekliligini gostermek arastirmanin amaglar
arasindadir.

Anahtar kavramlar: Kiiltiirel cografya, kiiltiir, cografi isaret, patent, tescil.

Abstract

The aim of the study, the determination of the geographical point is to show the need to benefit from
cultural geography and geographer. Kiiltiirel geography, a sub-branch of human geography.
Addressing the various dimensions of human and space relations, the synthesis, establishing relations
of geography, culture, and are closely related. Reflected in the difference of space culture, space and
society affect the culture and is influenced by both of them. The emergence of the cultural richness of
different cultures in different environments are. Tangible and intangible elements that make up the
richness of cultural values in a globalized world has gained new. This new situation for the protection
of tangible and intangible cultural values has brought actions be taken. One of the individuals forming
the nation to embrace the culture of these measures and the emergence with him. The other is
registered in the name of the cultural value is the location. Cultural geography research efforts to
secure patent protection of cultural values to draw attention, is the basic purpose of the study. Studies,
especially for the protection of cultural values around the world, the laws enacted in recent years have
found value in our country, and a number of cultural value are preserved.

Key words: Cultural Geography, culture, geography signs, patent.

Giris

Bilim dallarmin ortak ozelligi farkli bakis agilar1 ve amaglar dogrultusunda degisik arastirma
yontemlerini kullanarak elde ettikleri verileri kendi bilimsel disiplinleri i¢cinde degerlendirmeleri ve
sunmalaridir. Cografya da insan-doga etkilesimini kendine 6zgii yontemlerle ve gesitli alt dallarda
inceleyen bu bilimlerden biridir. Doganin yarattig1 ancak insan tarafindan &zellikle son iki yiizyildir
hizla degistirilen diinya {izerinde cografi galismalar yogunlasmaktadir (Tiimertekin, Ozgiic,1997).
Yasanilan mekanin fiziksel 6zelliklerini fiziki cografya, insanin mekanda olusturdugu faaliyetleri,
sekilleri ise beser cografya incelemektedir.

Insan ile gevrenin kargilikli olarak birbirini ne sekilde etkiledigi cografyanin ve cografyacmin temel
cikis noktasidir (Ering, 1973). Bu ¢ikis noktalar1 arasinda kiiltiir de yer almaktadir. Ciinkii “Insan ve
mekan iliskilerini gesitli boyutlarda ele alan, sentez yapan, iliskiler kuran cografya, bir¢ok bilim dalina
gore avantajli bir konuma sahiptir (Ozgaglar, 2003)” ve kiiltiir ile yakindan iligkilidir.

* Dr., MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, murattananrikulu67@mynet.com
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“Kiiltiir insanin doga karsisinda dogayla birlikte yasamini siirdiirebilmesi icin {irettigi her seydir
(Gliveng, 1994, 48).

Insanin mekan1 kullanma ve diizenlemesinde ekonomik, toplumsal ve siyasal faaliyetlerin etkili
oldugu bu nedenle beseri cografyanin olduk¢a dinamik ve giincel bir ¢alisma konusu oldugu
bilinmektedir. Onceki yiizyillarda yerbilimi (fiziki cografya) ile gelisen cografya giiniimiizde kiiltiir-
cevre ya da insan-cevre konulari ile dikkat ¢ekmektedir (Doganay, 1993). Cografya, kiiltiirel
faaliyetleri begeri cografya iginde bir alt dal olan Kiiltiirel cografya ile inceler.

Kiilttir, bir ulusun kimligi, ¢imentosu, onu ulus yapan degerlerin biitiiniidiir. Dil, din, 6rf ve adetler
(ataya, biiylige saygl, kiz isteme, oglan evlendirme, vatan ve millet sevgisi, giyim-kusam, takilar, bas
baglama vb.), gelenek ve gorenekler (misafirperverlik, diigiin, nisan, siinnet, asker ugurlama torenleri
vb.), halk oyunlari, yazili ve sozlii edebi eserler (destan, masal, tiirkii, hoyrat, mani, ninni, atasozleri,
deyimler vb.) yemekler, mimari, el sanatlar1 (hali- kilim dokumaciligy, ¢inicilik, kakmacilik, demircilik
vb.) yasamimizi sekillendiren ve kiiltiirlimiizii olusturan ylizlerce bashktan birkacidir. Burada
genellikle yazisiz olanlar ve duygu boyutunda yasayip davranisa dontistiirdiiklerimiz manevi, varlik
boyutuna tasidiklarimiz ise maddi kiiltiir 6gelerini olusturmaktadir. Kiiltiir, binlerce yil igerisinde
olusur, ulusla birlikte yasar, ortak duygu, diisiince ve yasamla sekillenerek anlam kazanir. Kusaktan
kusaga aktarilir. Hicbir zaman duragan degildir. Zaman igerisinde geliserek bazen de degiserek
devam eder. Ancak bu degisim, insan Omriiyle sinirlanamaz ve Olgiilemez. Yiizlerce yil iginde ve
yavas gerceklesir.

“Kiiltiir ile cografyay1 birlestiren kiiltiirel cografya, kiiltiir gruplar1 ve toplumun mekansal isleyisi
bakimindan ortaya ¢ikan mekansal gesitlilikleri cografi bir yaklasimla ortaya koymaktadir. Dil, din,
ekonomi, yonetim ve diger kiiltiirel olgularin bir yerden digerine degisme ya da ayn1 kalma yollarinmn
tasvir ve analizi kiiltiirel cografyanin inceleme konusudur” (Ari, 2005, 320). Diger bir ifadeyle kiiltiirel
cografya, diinya kiiltiirlerinin cografi yaklasimlarla incelenmesini ifade eder. Ulkelerin ve bolgelerin,
aliskanlik ve geleneklerinin, yeme i¢me, giyim kusam, miizik, mimari, din ve dil gibi 6zelliklerinin
incelenmesini icine alir. Yeryiiziiyle iliskisi baglaminda, toplumsal yasamin her yonii Kkiiltiirel
cografyanm ilgi alani i¢ine girebilir.

Kiiltiirel cografya bakimindan, kiiltiirtin mimari olan ulusun yasadig1 cografi mekan ¢ok onemlidir.
Kiiltiirtin dogdugu yere o kiiltiiriin “kaynak alan1” yani “kiiltiir ocagl” denir. Bu anlamda Orta Asya
ve Anadolu, Tiirk kiiltiirtiniin kiiltiir ocaklaridir. Bu biiyiik cografyada (ocakta), olusturulan kiiltiirel
degerler sekil ve 6z olarak ayni olsa da alan, yore, bolge veya {ilkeye 6zgii kiiciik farkliliklar arz
edebilmekte, o mekanlar icin cografi isaret olarak belirginlesebilmektedir. Cografi isaretlerin
korunmasi, yasatilmas: ve gelecek nesillere aktarilmasi gerekmektedir. Bu konuda kiiltiirel cografyaya
da 6nemli gorevler diismektedir. Giiniimiizde kiiltiir ve onun {iiriinii olan cografi isaretler bir marka
olarak da ortaya ¢ikabilmektedir. Burada cografi isaret nedir? Sorusu akla gelmektedir. Harita
isaretlerinden farkli olarak cografi isaret; belirgin bir niteligi, tinti veya diger Ozellikleri itibariyle
kokenin bulundugu bir yore, alan, bolge veya iilke ile 6zdeslesmis bir {irtinii gosteren ad veya
isaretlere denir. Cografi isaretler “mense ad1 (designation of origin)” ve “mahreg isareti (geographical
indication)” olmak ftizere ikiye ayrilir. Cografi isaret korumasma konu edilen {iriiniin iiretimi,
islenmesi ve diger islemlerinin tamamai sinirlar: belirlenmis cografi alanda gerceklesmek zorunda ise
bu durumda bulunan cografi isaretlere “mense ad1” denir. Uriiniin iiretimi, islenmesi ve diger
islemlerinden en az biri siirlar: belirlenmis cografi alanda gerceklesmek zorunda ise bu durumdaki
cografi isaretlere de “mahreg isareti” denir (Cografi Isaretler Bagvuru Kilavuzu, 2009).

Ote yandan kiiltiirel degerler, turizmi dogrudan etkilemekte ve turizm cografyasini aragtirma alanina

giren kiiltlir turizmini olusturmaktadir. Avrupa Turizm Enstitiisii (ETI), kiiltiirel turizmin bolge igin
sagladig1 ekonomik, toplumsal, kiiltiirel yararlar1 sdyle siralamaktadir;
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* “Bolgeye 6zgii dogal ve kiiltiirel mirasin, geleneklerin kiiltiirel turizm kaynag olarak kullanilmasini
saglar, Kiiltiirel turizme katilanlar yiiksek satin alma giicii nedeniyle bolge i¢in yiiksek katma deger
saglar,

* Talep cesitliligi yaratarak turizm kaynaklarinin asir1 kullanimi onler,

* Yeni is olanaklar1 yaratir. Var olan talepleri gelistirerek geleneksel turizm faaliyetlerine ek katkilar
saglar( Fuchs, Gasser, ve Weiermair, 1998, 26).

* Kiilttir turizmi sayesinde; “Maddi-manevi kiiltiirel degerler maddi deger kazanir. Kiiltiirel turizmin
kendisi bir propaganda ve reklam aracidir. Turistik iiriin cesitlendirilmesinde diinya markasi
yaratmada en etkili rolii kiiltiirel kaynaklar oynar. Diger bir ifadeyle, talep yaratma, talep
gesitlendirme, turistik {iriin yaratma, iiriin ¢esitlendirmede kiiltiirel turizm ayricalikli bir yere sahiptir
(Richards, 1996).

Yukarida sayilan nedenlerden dolayr “giliniimiizde maddi ve manevi degerlerden olusan kiiltiir
miras1 iizerindeki c¢alismalar ve koruma yoniindeki antlagsmalar-sozlesmeler giderek Onem
kazanmaktadir. Kiiltiir ve tabiat varliklarindan, tarihi, arkeolojik, kentsel ve dogal sitler, anit, ren
yeri, hoylik, tiimiiliis, kiilliye, cami, kilise gibi maddesel kiiltiir kalintilar1 kiiltiirel miras1 olusturan
unsurlardir ve bu unsurlar yasalarda korunmasi gereken yerler olarak belirtilmektedir” (Doganer,
2003, 2).

A. Kiiltiirel degerlerin korunmasinda tarihi seyir

Kiiltiirel miras i¢inde yaralan tarihi mekan ve gesitli sit alanlarmin korunmas: baska bir ¢calismanin
konusu oldugundan burada deginilmeyecektir. Ancak icat ve buluslar ile diger kiiltiirel degerlerin
korunmasma yonelik calismalarin ¢ok eski tarihlere kadar uzandigr bilinmektedir. Koruma
uygulamalarmin en baginda “patent” ve “tescil” gelmektedir. Ingilizce bir sdzciik olan patent, imalat
imtiyaz1 ya da ihtira berati1 olarak da ifade edilir. Denizcilik, kuyumculuk ve metaliirji gibi gesitli
alanlarda ve farkli anlamlarda kullanilan patent, ticaret hukuku agisindan daha 6nce benzeri olmayip
bulunan, yaratilan, tiiretilen ya da icat edilen bir seye verilen berattir. Baska bir ifadeyle sanayi
alaninda bir icat yapan (kesifte bulunan) kimsenin, belirli bir siire bu icattan yalniz kendisinin
yararlanmasini, ya da baskalarinin bundan yararlanmasinin kendi iznine bagli olmasini saglayan
resmi hukuksal belgedir (Ana Britannica, 1989, 455). Tescil ise koken olarak Arapgadir ve herhangi bir
seyi resmi olarak kaydetme, kiitiige gecirme anlamindadir (Tiirkge Sozliik, 1998, 2203). Tescil, dilimize
yine ayni kokten gelen “miiseccel” ve “miiseccel marka” kelimeleriyle de yerlesmistir.

[k patent uygulamasmin 15. yiizyilda italya’da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Italya’da baglayan bu
gelisme, yaklasik 200 yil icinde diger Avrupa tilkelerine yayilmistir. Resmi patent tescili ise 1790’da
Amerika’da, 1791'de Fransa’da baglamistir. Sonraki yillarda bir¢ok iilkede patent kanunlari
¢ikarilmistir. AB'nin kurulmasindan sonra da hem ge¢mis anlasmalara atiflar yapilarak hem de yeni
diizenlemelerle siire¢ devam ettirilmistir. AB’ye {iye devletler, buluslarin korunmasi konusunda
Avrupa Devletleri arasindaki isbirligini giiclendirmek icin; bu tiir korumanm, iiye {ilkelerde
patentlerin tescilinin tek bir prosediirle saglanmasi ve verilen patentler igin standart kurallarin
olusturulmas: amaciyla; Avrupa Patent Organizasyonu'nu kurmustur. 20 Mart 1983 tarihinde Paris’te
imzalanan ve en son 14 Temmuz 1967'de diizeltilen Sinai Miilkiyetin Korunmasmna iliskin Paris
Sozlesmesinin 19 uncu maddesinin amaci dahilindeki 6zel bir anlasmay1 ve 19 Haziran 1970 tarihli
Patent Isbirligi Anlagsmasi'nin 45 inci maddesinin 1. paragrafi uyarinca bir bolgesel patent anlagmasi
olusturmak i¢in;, asagidaki hiikiimler {izerinde anlasmislardir: Bu hiikiimlerden ilki (Madde 1)
Patentlerin Verilmesine Iliskin Avrupa Hukuku “Tiim iiye iilkeler(AB) igin ortak olan bu hukuk
sistemi, buluslara patent verilmesi amaciyla olusturulmustur”. bigimindedir (URL-1, 2011).
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Tiirkler, smnai haklar alaninda diinyada ilk diizenleme yapan uluslardandir. Smai miilkiyete iliskin
diizenlemelerin baslangici Anadolu Selguklular: doneminde (13. yiizyil) "ahilik miiessesesi" i¢inde yer
almaktadir. Ahilik sistemi Batidaki lonca sisteminden farkli olarak bulusa dayanmakta, bdylece
yenilik¢ilik tesvik edilmekteydi. Ahilik sistemine gore esnaf birligi kurmak igin yeni bir iiriin
gelistirmek ya da teknolojide bir yenilik ortaya koymak gerekmekteydi. Gelistirilen yenilik igin
glintimiizde patentlerde oldugu gibi bir tekel hakki verilmekteydi. Yeni teknigi gelistiren ve
uygulayan esnaf birliginin basma "Pir" denilmekteydi. "Pir'e" verilen fikri hak, sadece smirh bir
bolgede gecerliydi ve yeni ustalar yetistirmesi sartiyla verilirdi. Farkh bir bolgede o iiriinii veya
teknigi kullanmak ise miimkiindii (URL-1, 2011).

Osmanli Devleti de, sinai haklar alaninda diizenlemeler yapmaya 6nem vermistir. Sinai mdiilkiyet
alaninda Avrupa ile benzer hukuki diizenlemeler 1871 tarihli “Esya-i Ticariyeye Mahsus Alamet-i
Farikalara Dair Nizamname” ve 1879 tarihli “Ihtira Berati Kanunu” ile yapilmigtir. Cumhuriyetin ilk
yillarinda da smai miilkiyet haklarinin korunmasina énem verilmis ve sinai miilkiyetin korunmasi
i¢in uluslar arasi bir birlik olusturulmasi hakkindaki Paris Sozlesmesi'ne 1925'de katilim saglanmaistir.
1965 yilinda 551 sayili Marka Kanunu'nun yiiriirliige girmesi ve 1976 yilinda “’Diinya Fikri Miilkiyet
Teskilat1 (WIPO) Kurulus Anlasmasi”na katilim, iilkemizde smai miilkiyetin korunmasi anlaminda
atilan 6nemli adimlar igerisinde yer almistir. Ayrica Tiirkiye gesitli tarihlerde Patent Isbirligi
Antlagmasi (PCT), Patentlerin Uluslararast Smiflandirilmasina {ligkin Strasburg Anlasmasi (IPC),
Markalarin Uluslararasi Tesciline iliskin Madrid Anlasmasi, Markalarin Figuratif Elemanlarmin
Siniflandiriimasina Iliskin Viyana Anlasmasi, Endiistriyel Tasarimlarin Uluslararasi Tesciline Tliskin
Lahey Anlagmasi, Diinya Ticaret Orgiitii Kurulus Anlagmasi (DTO), DTO Kurulus Anlagmasi'nin Eki
Olan Trips Anlagmasi (flag Patentleri Konusunda) gibi cok sayida uluslararasi anlasmayi imzalayarak
Sinai Miilkiyet Haklarinin korunmasina taraf olmustur (URL-1, 2011).

Ulkemizde 24 Haziran 1994 tarihinde, 544 sayili KHK ile Sanayi ve Ticaret Bakanhigina bagli, idari ve
mali 6zerklige sahip Tiirk Patent Enstitiisiiniin (TPE) kurulmasi, sinai miilkiyet haklar1 alaninda bir
doniim noktast olmustur. 544 sayii KHK'nin giiniimiiz kosullarina uygun hale getirilmesi ve
kanunlastirilmasi amaciyla 19 Kasim 2003 tarihinde 5000 Sayili “Tiirk Patent Enstitiisii Kurulus ve
Gorevleri” hakkindaki kanun yiiriirliige girmistir. TPE, bu tarihten itibaren 1995 tarih ve 555 sayili
Kanun Hitkmiinde Kararname kapsaminda cografi isaret ve marka tesciline baglamistir.

B. Tiirk Patent Enstitiisii(Tpe)’Nce Yiiriitiilen Tescil Islemleri

Tiirkiye’de cografi isaretler, 1995 tarih ve 555 sayili Kanun Hiitkmiinde Kararname kapsaminda Tiirk
Patent Enstitiisii (TPE) tarafindan tescil edilerek korunur (5.11.1995 tarihli ve 22454 sayili Resmi
Gazete’de yayimlanan 555 sayili Cografi Isaretlerin Korunmasi Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname).

TPE’ye cografi isaret tescil bagvurusuna bulunulmadan 6nce siirdiiriilebilir kalitenin saglanmasi igin
cografi isaretlerin kullanimmin etkin bigimde denetlenmesi yapilmalidir. Bu nedenle tamamen tarafsiz
ve objektif Ozelliklere sahip olacak sekilde denetim mekanizmasinin olusturulmas: ve cografi isaret
denetiminin basvuru sahibi disinda bagimsiz kuruluslarca denetlenmesi Ongoriilmektedir. Bu
baglamda, cografi isaret tescil bagvurusunda bulunulan {iriiniin tiretimi, islenmesi veya ilgili diger
islemleri (Uriiniin yetistigi bolgenin iklim kogullar1 (sicaklik, yagis, nem, hakim riizgar vb.), {iriiniin
yetistigi topragm yapisi, topragm genel egimi, iriiniin yetistigi yerin gilinese gore yonii, iiriiniin
yetistigi cografi yoreler, iirtiniin yetistigi agacin/bitkinin 6zellikleri (tanimi, yetistirilmesi, bakimi,
omril), lriintin tanimi, fiziksel ve kimyasal Ozellikleri ve tanima uygun varsa cesitleri, denetim
kurallari, kriterleri, denetimi yapacak kisiler ve kurumlar/kuruluslar.) hakkinda yeterlige sahip, yasal
kurulus bi¢imine bakilmaksizin dernekler, birlikler veya benzeri orglitlerden olusan yeterli personel,
ekipman ve diger olanaklara sahip tarafsiz bir denetim sisteminden gegcirilmelidir. Ardmndan
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miiracaati yapan 6zel ya da tiizel kisilerce, elde edilen bilgilerle Cografi Isaret Bagvuru Formu
doldurulmalidir. Bu formda;

- Uriiniin tanimi ve ayirt edici 6zellikleri,

- Uriiniin iiretim teknigi,

- Uriiniin mense ad1 ya da mahreg igareti tanimmin hangisine uydugunu gosterir bilgi ve belgeler,

- Uretim alanmnin sinirlarini agikca tanimlayan bilgi, belge ve gerekiyorsa harita,

- Cografi isaretin kullanim bigimi,

- Denetim bigimini ayrintili olarak aciklayan bilgiler yer almalidir.

- Cografi isaret tanimina uymayan adlar ve isaretler; iiriinlerin adlary; bitki tiirleri, hayvan soylar1
veya benzeri adlar; kamu diizeni ve genel ahlaka aykir1 isaretler cografi isaret olarak tescil edilemez.

- Uriiniin iireticisi olan gercek veya tiizel kisiler, tiiketici dernekleri ile konu ve cografi yore ile ilgili
kamu kuruluslar1 cografi isaret basvurusunda bulunma hakkina sahiptirler.

Enstitii, kendisine yapilan cografi isaret basvurularmni inceler. Bilgi ve belgelerinde eksik bulunan
basvurulara, eksikliklerini gidermesi i¢in 3 ay siire tanir. Siiresi iginde eksiklikler giderilmezse
basvuru reddedilir. 555 sayili KHK kosullarini tasiyan cografi isaret basvurularindan mense adlar:
Resmi Gazete ile yerel gazetede, mahreg isaretleri ise Resmi Gazete ve yerel gazetenin yani sira yurt
capinda dagitimi olan en yiiksek tirajli giinliik gazetelerden birinde bilgi ilan1 bigiminde yayimlanir ve
ilgili {irliniin tescili resmiyet kazanir (URL-1, 2011). TPE Ankara’da bulunan genel miidiirliigii disinda
iilke geneline dagilmis bilgi ve dokiiman birimleriyle hizmet vermektedir (Harita 1).
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Harita 1: TPE Bilgi ve Dokiiman Birimleri(URL-1, 2011).

TPE’ce su ana kadar 147 cografi isareti tescil altina almistir ve 133 cografi isaret ise inceleme
asamasindadir (URL-1, 2011). Ancak iilkemizde cografi isaret sayilabilecek binlerce tirtiniin
olabilecegi g6z Oniine alindiginda tescil ve miiracaat sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Tescil
edilen tirtinler; Hereke halisi, Pazirik el halisi, Salihli kirazi, Antakya kiinefesi, geleneksel Tiirk giil
likorii, Carsibasi Keseni, Tarsus yayla bandirmasi, Finike portakali, Kirkaga¢ kavunu, Elazig
Oktizgozii liztimil, Sanhurfa Cig koftesi, Yuntdagy el halisi, Develi civikhisy, Diyarbakir karpuzu,
Karnavas dut pekmezi, Kayseri mantisi, Afyon kaymagi, Afyon mermeri, Erzurum civil peyniri,
Burdur ceviz ezmesi, Zile pekmezi, Bafra pidesi, Siimer Kars el halis;, Mardin sembiisek, Mardin
ikbebet, Mardin kibe, Mardin kaburga dolmasi, Mardin imlebes(badem sekeri), Bartin isi tel kirma,
Boyabat ¢emberi, Oltu cag kebabi, Edirne tava cigeri, Terme pidesi, Kula el halisi, 1skilip dolmasz,
iskilip tursusu, Akcaabat koftesi, Hellim, Denizli leblebisi, Taskoprii sarimsagi, Raks, Iznik ¢inisi,
Yamula patlicani, Kale biberi, Bergama el halisi, Sivas koftesi, Ispir kuru fasiilyesi, Konya etli diigiin
plavi, Karamiirsel sepeti, Safranbolu safrani, Bergama kozak ¢am fistig1, Geleneksel Tiirk visne likori,
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Geleneksel Tiirk ¢ilek likorii, Geleneksel Tiirk ahududu likorii, Milas el halisi, iskog viskisi, Doseme el
halisi, Yagcibedir el halisi, Yahyali el halisi, Canakkale el halisi, Gordes el halisi, Ince Isparta el halis,
Jirkan kilimi, Esme Yoriik kilimi, Stiper ince kilim, Tiirk rakisi, Eskisehir liile tasi, Antep fistigi,
Bozdag kestane sekeri, Bayat Tiirkmen kilimi, Hereke yiin el halisi, Erzincan tulum peyniri, Giresun
tombul findigi, Malatya kayisisi, Sanlurfa biberi, Izmit pismaniyesi, Kayseri sucugu, Kayseri
pastirmasi, Cimin {iztimii, Erzincan bakir imalat ve el islemeciligi sanati, Gemlik ati, Simav el halis,
Kars Tiirk ¢coban kopegi, Tiirk tazisi, Corum leblebisi. Maras biberi, Mersin cezeryesi, Odemi@ patatesi,
Kangal balik kaplicasi, Kangal koyunu, Damal bebegi, Mustafa Kemal Pasa tatlisi, Biinyan el halisy,
Mustafa Kemal Pasa peynir tatlisi, Kemal Pasa tatlisi, Akbas Tiirk ¢coban kopegi, Osmaniye yer fistigy,
Anamur muzu, Siirt battaniyesi, Siirt perde pilavi, Pervari bali, Sivas el halisi, Tavsanl leblebisi, Ege
sultan {iziim{i, Glimiishane komesi, Glimiishane dut pestili, Soganli bebegi, Adana kebabi, Celikhan
titlinti, Ege pamugu, Siirt biiryan kebabi, Tarsus beyazi {iziim topacik, Tagpmar el halisi, Gorece
nazar boncugu, Devrek bastonu, Afyon pastirmasi, Afyon sucugu, Gemlik zeytini, Kiitahya ¢inisi,
Inegol kofte, Giiney Ege zeytinyagi, Kars el halisi, Ege inciri, Isabey cekirdeksizi, Maras dondurmasi,
Isparta giilii, Tarsus salgami, Siirt fistig1, Ezine peyniri, Edremit korfez bolgesi zeytinyagi, Ayvalik
zeytinyagl, Kalecik karasi, Tiirkmen el halisi, Aydin inciri, Cay ilgesi visnesi, Mut kayisisi, Edirne
beyaz peyniri, Trabzon telkariye ve hasiri, Antep baklavasi, Arapkir kohnii {izlimii, Salihli odun
koftesi, Rize bezi, Cubuk tursusudur (URL-1, 2011). Miiracaat:1 yapilan iiriinlere ise heniiz tescilleri
tamamlanmadig i¢in burada yer verilmemistir.

C. Cografi Isaret Tesciliyle Amaglanalar Ve Kazanilan Haklar

Cografi isaret tescilinin temel amaci; leblebi i¢in Corum ibaresinin, hali i¢in Isparta ibaresinin, kaymak
i¢in Afyon ibaresinin belirli bir kalitenin isareti olarak ortaya ¢ikmasi ve bunun siirdiiriilebilirligi gibi,
cografi kaynak gosteren tirtiinlerin adlarinin koruma altina alinmasmi saglamaktir. Tescilin diger
amagclar1 arasinda ise; cografi isaret konusu, yOrede iiretim yapan {ireticilerin, tescilin sagladig:
korumadan oncelikli olarak yararlanmalarinin saglanmasi; cografi isarete konu iiriiniin kalitesinin
korunmas: ve bu vasitayla tiiketici tercihleri i¢in “garanti sunan” bir yol gosterici olmasi yer
almaktadir.

Cografi isaret bagvurusu yapma hakkina sahip kisiler ile tescil edilmis cografi isareti kullanma
hakkina sahip kisiler, tiglincii kisiler tarafindan asagida sayilanlarin yapilmasmi 6nleme hakkina
sahiptirler.

* Tescilli adin {inlinden herhangi bir bigimde yarar saglayacak kullanimlar veya tescil
kapsamindaki iirtinleri andiran ya da cagristirabilen tirtinlerle ilgili olarak tescilli adin dolayh veya
dolaysiz olarak ticari amach kullanimi,

* Sozciik olarak gercek cografi yeri ifade etmekle birlikte halkta haksiz bigimde iirtiniin baska
yer kaynakli oldugu izlenimini birakan kullanimi veya korunan adin terciimesinin kullanimi veya

“stilinde”, “tarzinda”, “tipinde”, “tiirlinde”, “yontemiyle”, “orada iiretildigi bicimde” veya benzeri
diger aciklama veya terimlerle birlikte kullanimj,

* Uriiniin i¢ veya dis ambalajinda, tanitim ve reklaminda veya iiriinle ilgili herhangi bir yazil
belgede dogal veya esas nitelik ve 6zellikleri ile mensei konusunda yanlis veya yaniltici herhangi bir

aciklama veya belirtiye yer verilmesi,

* Uriiniin mengei konusunda halki yaniltabilecek bicimde ambalajlanmasi veya yanilg
yaratabilecek diger herhangi bir bicimde sunulmasidir.

Bu tiir olumsuz fiillere istirak veya yardim eden veya tesvik eden nitelikteki kullanimlar cografi isaret
hakkina tecaviiz sayilan fiiller arasinda yer almaktadir. Boyle durumlarda smai miilkiyet halklar:
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alaninda gorev yapan Ihtisas Mahkemeleri devreye girmektedir. Cezalar ise eylemin kapsamina gore
iki ila dort y1l arasinda hapis; 15 bin 570 ile 51 bin TL arasinda para; bir yildan az olmamak kaydiyla is
yerinin kapatilmasi ve ticaretten men edilmesini icermektedir. Ayrica gerek i¢ gerekse uluslararasi
hukuk yoluyla tescilli iiriiniin baska tilkeler tarafindan istismar1 da hukuksal yolla 6nlenebilmektedir
(www.turkpatent.gov.tr).

C. Cografi Isaret Tescilinin Onemi

Kiiltiirel degerlerin uluslarin adeta kimliklerini olusturduguna yukarida deginilmisti. Yakin ge¢miste
iilkemizi ziyaret eden turistlere soruldugunda alinan cevaplar cogunlukla soyleydi; “Istanbul giizel,
raki glizel, sis kebap giizel.” Burada raki olumsuz bir 6rnek olmakla birlikte cografi bir isaret olarak
tescil edilmis kiiltiirel degerler arasindadir. Bunun gibi Tiirk kahvesi ve lokumunun {iilke tanitimima
katkis kii¢iimsenemeyecek boyutlardadir. Bu ve benzeri kiiltiirel degerlerimiz tescil edilmezse baska
ulkeler tarafindan istismar edilmeleri hatta ¢alinmalari s6z konusudur. Yakin zamanda Nasreddin
Hoca, Hacivat ve Karagoz ile lokum ve baklavanin komsu iilkeler tarafindan sahiplenilmeye
calisilmasiyla ulus olarak yasanilan kizginlik ve iiziintii tazeligini korumaktadir. Bu girisimler
giiniimiizde de devam etmektedir. Iginde bulundugumuz dénemde ortaya gikan iki 6rnek konunun
Oneminin anlasilmasma yardimci olacaktir. Bunlardan ilki Gazeteci Yavuz Semerci'nin ABD gezisinde
karsilastig1 ve 25.8.2011 tarihinde Haber Tiirk’te kosesine tasidig1 “Yunanistan'a kaptirdigimiz {iriin”
baslikli yazisidir ve asagidaki gibidir.

“Yunanlilarin ekonomik kriz nedeniyle adalarmi satmasini bekleyenlere {iziicii bir haberim var. Onlar
adalarmi satarlar m1 bilmem ama bize ait olmasiyla dviindiiglimiiz bir iirlin arttk onlarn adiyla
aniliyor Amerika'da. Uriiniin tanitim1 sdyle yapiliyor: "Kadinlar agisindan vazgegilmez besin kaynag:.
Kalsiyum igerir. A ve D vitaminiyle vitamin kaynagidir. Sindirimi gii¢lendirir. Cocuklara mutlaka
yedirilmeli." Uriiniin jenerik adi ne: Yunan Yogurdu. Diger adiyla Greek Yogurt. Markette "yogurt"
aradiginizda karsmizdaki "yogurt" kutusunun {izerinde kocaman Greek yaziyor. Cok sinir bozucu bir
durum. Diinyada konusulan tiim dillere ge¢mis tek Tiirk kelimesini Yunanlilara kaptirdigimizi
tiziilerek soylemeliyim. Televizyon reklamlarinda bile firmalar jenerik olarak Greek Yogurt ismini
kullamiyor. Giintimiiz diinyasinda o6viinmek yetmiyor. En nihayetinde sahipsiz kalan her seye
sahiplenen birileri ¢ikiyor (URL-3, 2011).

Konuyla ilgili {inlii arama motoruna bu adla girildiginde 2.280.000, gorsellerle zenginlestirilmis
5.650.000 sonugla karsilasiimaktadir Asagida bu fotograflardan ikisi yer almaktadir (Fotograf 1).

Fotograf 1:Coban Grek Yogurdu ve Grek Tanrilarini Geleneksel Grek Yogurdu
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Ikinci 6rnek de ayni iilke tarafindan Tiirk kiiltiirine ait bir bagka cografi isaretin benzer bir
uygulamayla gasp edilmesidir. Bu konudaki 3.9.2011 tarihli Hiirriyet gazetesindeki haber ve fotograf
asagidadir (Fotograf 2).

“Yunanlilar, simdi de Tiirk izci kdpegi zagar: sahiplendi. Yunanistan'in, ¢ok 6zel bir irk olan zagar
kopegini ‘Uluslararast Hayvan Irklar1 Federasyonu'na (FCI) ’Ellenikos Ichmilatis’ adiyla kabul
ettirmesi tepkilere neden oldu.

Zagar kopekleriyle ilgili iki kitap yazan kopek uzmani ve arastirmact Dogan Kartay, Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi'nin harekete gecmesi gerektigini soyledi.

Daha once kangal kopekleriyle ilgili kitaplar yazan Dogan Kartay, Oguz Boylar’'nin Orta Asya’dan
getirdigi izci kopegi zagarlarin tiim Balkanlara yayildigini sdyledi. Kartay, Osmanlinin ¢ok 6zel bir irk
olan zagar kopeklerini egemen oldugu tiim Balkanlara tasidigini, Bulgaristan, Romanya Sirbistan,
Arnavutluk, Makedonya, Kosova ve Bosna Hersek'te bu kdpek wrkinin Osmanli mirasi olarak
bilindigini vurguladi. Ancak, 400 y1l boyunca Osmanl sinirlar: iginde kalan Yunanlilarin bu gergegi
gormek istemedigini belirten Dogan Kartay, "Komsumuz Yunanistan’da yozlasarak giiniimiize
ulagsabilen pek az sayida zagar var. Yunanistan, Trakya bolgemizden yasadisi yollarla kagirdiklar:
damizlik zagarlar1 kullanmak suretiyle kendi zagar irklarini 1slah ederek bu irkin Osmanli miras:
oldugunu gormezden ve bilmezden geliyor. Gen kaynagini da sahiplenerek bu muhtesem, ¢ok 6zel
irki, Uluslararasi FCI federasyonuna ’Ellenikos Ichnilatis’ tanimiyla kabul ettirmeyi basardilar” dedi.

Kartay, Yunanistan'in kendi zagar irkim1 1slah icin yasadisi olmasimna ragmen bizim zagarlarimizi
kacirmasimnin da kabul edilebilecegini ancak gen kaynagini sahiplenmesine izin verilemeyecegini
belirtti. Dogan Kartay, "Gen kaynag: bizim olan, bu ¢ok 0zel ve degerli, giiniimiize safkan olarak
ulagabilmis birka¢ irktan biri olan zagarlar1 Yunanistan’in sahiplenmesini hicbir sekilde kabul
edemeyiz. Bu dayanaksiz iddiayi, uluslararasi arenada herkes ile tartismaya hazirim. Bu konuda
Kiilttir ve Turizm Bakanhigi uluslararas: platformlarda ve uluslararasi mahkemelerde hakkimizi
aramalidir” diye konustu (URL-2, 2011).

ELLENIKOS ICHNILATIS

etimnikes lchnieiy - Greek Hamehouns

it
Yunan Towgan Tassi

o

DOGAN KARTAY

www hangal-akbas com

Fotograf 2: Zagar kopegi ve Yunanca adlandirmasi
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Sonuc ve Oneriler

Sonugta buraya kadar anlatilanlar cografya ve kiiltiir arasindaki iliskinin ne denli énemli ve giiglii
oldugunu gostermektedir. Cografya kiiltiire kaynak olusturdugu kadar, kiiltiirtin alansal etkilerini
yonlendirmede, mekan: sekillendirmektedir. Cografya ve kiiltiir birbirlerinden etkilenen ve diger
bilim dallarin1 da etkileyen bir giice sahiptir. Herhangi bir dogal ¢evrede kiiltiir ve sanat tiriinlerinin
ortaya ¢ikarilmasi, degerlendirilmesi, korunmasi, cografya ile kiiltlir arasindaki iliskinin boyutu,
ancak kiiltiirel cografya yaklasimlar ile aciklanabilir. Bir yoreyi digerlerinden farkli yapan cografi
isaretlerin hem belirlenmesi hem tanimlanmasi hem de korunmasinin saglanmasimnda, hangilerinden
ne sekilde yararlanilacag1 ve hangi amagla kullanabileceginin saptanmasinda kiiltiirel cografyaya
onemli gorevler diismektedir. Makro ve mikro olgekteki kiiltiirel planlamalarda cografya, onun bir
dali olan kiiltiirel cografya ve cografyacinin dikkate alinmadig bolgelerde cografi isaretlerin tiimiiyle
g6z ardi edildigi, cografi isaretlerin bagka kiiltiirlerce istismar edilmeye calisildigi, bu sekilde
kiiltiiriin erozyona ugratildigi, istenen sonucun alinmadigi goriilmiistiir. Ote yandan uluslararasi
rekabet tiistiinliiklerinin analizinde cografi verilere gereksinim vardir. Bu anlamda kiiltiirel kaynak
envanteri olusturma, bunlarin yonetimi ve degerlendirilmesinde cografyaya ve cografyacilara ihtiyag
duyuldugu da bir gercektir.

Yoresel degerleri ekonomiye kazandiran ve daha da onemlisi bunlar1 yasatarak gelecek nesillere
aktarmay1 saglayan cografi isaretler 6nemli bir smal miilkiyet hakkidir. Ancak 150'ye yakin cografi
isaretin tescil edilmesi ve bir o kadarmin da degerlendirme asamasinda olmasma ragmen, tescil
sayllarinin Tiirkiye’deki mevcut potansiyeli yansittig1 sdylenemez. Bunun baslica nedenleri; cografi
isaretin On arastirma ve tespitini yapan 0zel tescil firmalarinda ve TPE’ de uzman, uzman yardimecisi,
vb. calisma seviyelerinde cografyacilardan hi¢ yararlanilmamasi, tescilin 6neminin anlatilamamasi ve
yeterli tanitimin yapilmamas: ile Tiirkiye’de uygulanan tescil prosediiriiniin nispeten zahmetli ve
maliyetinin yiiksek olusudur.

Ulkemizde kiiltiirel degerlerimizin korunmas igin cografi isaret tescilinin Snemsenmesi ve basariya
ulasmasinda asagidaki onerilerin goz oniine alinmasi faydali olacaktir.

Cografi isaret tescilinin 6neminin anlatilmas: ve yeterli tanitim i¢in TPE’ce reklam kampanyalari
diizenlenmeli, tanitim filmleri ¢ekilmeli, kamuya yonelik bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmelidir.

Tiirkiye’de uygulanan cografi isaret tescil prosediirii ve basvurusu kolaylastirilmali, maliyet
distirtilmelidir.

Bir yoreyi digerlerinden farkli yapan cografi isaretlerin hem belirlenmesi hem tanimlanmasi hem de
korunmasmin saglanmasinda, hangilerinden ne sekilde yararlanilacagi ve hangi amagla
kullanabileceginin  saptanmasinda cografya ve cografyacilardan yararlanmilmalidir. Bunu
saglayabilmek i¢cin TPE ve 0zel tescil birimlerinde uzman statiisiinde cografyacilar ¢alistirilmalidir.

Universitelerin cografya, cografya egitimi boliimleri ile buralardan mezun olan dgretmenler (degisik
birimlerde calisan cografyacilar) birer goniillii cografi isaret avcisi olarak calismali, tespit ettikleri
cografi isaretler konusunda girisimlerde bulunmali ve yetkilileri bilgilendirmelidir.

Il ve ilgelerde (valilik ve kaymakamliklar) cografi isaret belirleme komisyonlari kurulmali, bu
komisyonlar belirledikleri isaretlerin basvurularini kurumsal olarak yapmalidir.

Son olarak iilkemizde tescili yapilan cografi isaretlerin uluslar arasi diizeyde korunmasmin

saglanmasi, AB ve diger birliklerce de tescilinin yapilmasi igin gerekli olan girisimler (kurumsal ya da
bireysel) hizlandirilmali ve kolaylastiriimalidir.
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Summary

The aim of the study, the determination of the geographical point is to show the need to
benefit from cultural geography and geographer. Kiiltiirel geography, a sub-branch of human
geography. Addressing the various dimensions of human and space relations, the synthesis,
establishing relations of geography, culture, and are closely related. Reflected in the difference of
space culture, space and society affect the culture and is influenced by both of them. The emergence of
the cultural richness of different cultures in different environments are. Tangible and intangible
elements that make up the richness of cultural values in a globalized world has gained new. This new
situation for the protection of tangible and intangible cultural values has brought actions be taken.
One of the individuals forming the nation to embrace the culture of these measures and the emergence
with him. The other is registered in the name of the cultural value is the location.
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Cultural geography research efforts to secure patent protection of cultural values to draw
attention, is the basic purpose of the study. Studies, especially for the protection of cultural values
around the world, the laws enacted in recent years have found value in our country, and a number of
cultural value are preserved.

Central Asia and Anatolia, the Turkish culture, the culture quarries. This is a large
geographical area (stove), and self-created cultural values of the same shape even though the local,
regional or country-specific small differences, are able to supply, as he pointed to geographic locations
belirginlesebilmektedir. Protection of geographical indications, and future generations should be kept
alive. In this regard the important responsibility in the cultural geography. Today, the cultural and
geographical indications that its product may occur as a brand.Culture, identity of a nation, cement,
making it the nation a set of values. Language, religion, customs and traditions (ancestors, to large
respect, the girl ask the boy marriage, love of country, clothing, jewelry, head covering, etc..), Customs
and traditions (hospitality, weddings, engagements, christenings, soldiers send-off ceremonies, etc..),
folk dances, written and oral literary works (legend, fairy tales, folk songs, vulgar, mania, lullabies,
proverbs, idioms and so on.) food, architecture, handicrafts (carpet-rug-weaving, pottery-making,
marquetry, blacksmiths, etc. .) that shape our lives and our culture that make up the title a few of
hundreds. Usually live here, no captions, size, behavior and emotion doniistiirdiiklerimiz spiritual
ones, carry in asset size are the elements of material culture.

Today, the cultural and geographical indications that its product may occur as a brand. What
is the geographical point here? The question comes to mind. Unlike signs point to the geographical
map; significant nature, where the origin of the reputation or other characteristics of a region, area,
region or country, or a product identified with signs showing the name is called. Geographical
indications "designation of origin (designation of origin)" and "geographical indication (geographical
indication)" is divided into two. The product is subject to the protection of a geographical sign,
production, processing and other operations to take place in the entire geographic area designated
boundaries of geographical indications in this case the "origin" is called. Manufacture of the product,
processing and other operations, must be accomplished at least one of the boundaries of the

geographic area designated geographical indications in this case the "geographical indication" is called

Studies on the cultural heritage of today's material and spiritual values and protection
agreements-agreements that are of increasing importance. Cultural and natural assets, historical,
archaeological, urban and natural sites, monuments, historical sites, mounds, tumuli, complex of
buildings, mosques and churches, the remains of material culture, and these elements are elements
that make up the cultural heritage protection of the law is stated as the place to be.

In our country, on June 24, 1994, 544 of Decree of the Ministry of Industry and Trade,
administrative and financial autonomy for the Turkish Patent Institute (TPI) was founded, was a
turning point in the field of industrial property rights. Brought into line with today's conditions, the
enactment of Decree Law No. 544 and No. 5000 on November 19, 2003 to the Establishment and
Duties of the"on'the Turkish Patent Institute has entered into force. TPI, 1995, and since then the
scope of the Decree No. 555 has started the registration of geographical indication and trademark.

Turkey, geographical indications, under Decree Law No. 555, 1995, and the Turkish Patent
Institute (TPE) by a registered and protected (published in Official Gazette No. 22454 dated 11.05.1995
No. 555 Decree Law on the Protection of Geographical Indications).

649
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The institute, he examines the geographical indication applications. Information and
applications with incomplete documents, and allows for 3 months to correct deficiencies. Deficiencies
in the application is rejected is not resolved within the time period. With the terms of Decree No. 555
in the Official Gazette the names of geographical indication of origin of applicants in the local
newspaper, as well as geographical markers in the Official Gazette and local newspaper with
nationwide distribution of information in one of the highest-circulation daily newspapers published in
the form of declaration and registration of the product becomes a formality.

The main objective of the registration of a geographical sign; chickpea Corum to the phrase,
the phrase carpet for the Isparta, Afyon to scroll the phrase as a sign of a certain quality, such as the
emergence and sustainability of the geo-referencing the names of the products is to be taken under
protection.

Cultural values constitute the identity nations literally been mentioned above. When the
tourists who visit Turkey are close to the answers received in the past often was as follows: "Istanbul
is a beautiful, nice rack, nice shish kebab." Here is an example of raki together with the negative
cultural values have been registered as a geographical point between. Considerable contribution to the
promotion of Turkish coffee and delight as this country dimensions. This and similar cultural values,
is not registered or even stolen by other countries there is to be exploited.

The result so far described the relationship between geography and culture and how
important it is that powerful. Formed by the source to the culture of Geography, culture, the effects of
spatial orientation, shaping the space. Geography and culture are affected by each other and has the
power to influence other disciplines. Any discovery of the natural environment, cultural and artistic
products, evaluation, conservation, geography and culture of the relationship between the size, but
can be explained by cultural approaches to geography. Different from the others engaged in a local
area as well as the protection of geographical indications and the provision of identification and
definition, which ones and how to benefit from their use in determining the cultural geography of the
purposes for which the hospital. Macro-and Micro-level planning stages we cultural geography,
cultural geography, which is a branch of its regions, geographical indications are not taken into
account and cografyacinin been totally overlooked, geographical indications is to try to exploit other
cultures, in this way ugratildig1 erosion of culture, the desired result was not taken.
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