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Editorden...

TUHED'in sekizinci sayisiyla karginizdayiz. 2012'de ilk sayisi yayinlanan
dergimiz bu sayi ile 5. yilina girmis oldu. Uluslararasi, hakemli, akademik bir dergi olan
TUHED’de tarih egitimi/lyazimi ve egitim tarihi alanlarinda inceleme, arastirma, kritik
ve geviri yazilari yayinlamaya devam ediyoruz.

Tarihyazimi galigtaylarimizin dordincusunu 15-16 Nisan 2016 tarihlerinde Dog.
Dr. ibrahim Sirin’in ev sahipliginde, Giniversite ve Bliyiiksehir Belediyesinin katkilariyla
Kocaeli’de gerceklestirdik. “Turkiye’de Popiler Tarih” temasinda alaninda uzman
katilimcilarin iki giin mizakereleriyle tamamlanan galistayin sonug raporunu Prof. Dr.
Fatma Acun Hocamizin girisim ve katkilariyla www.tarihyazimi.org sitesinde
yayinladik. Calistaydaki konusma ve muzakerelerin videolarini da en kisa zamanda
ayni sitede yayinlamis olacagiz. Besinci tarihyazimi galistayini ise gelecek yil Selguk
Universitesi Tarih Bélimiiniin ev sahipliginde “Tlirkiye’de Akademik Tarihgilik” lizerine
yine alaninda uzman ve mevzuyu “anlamaya c¢alisan” bir kadro ile dizenleme karari
aldik.

TUHED’in bu sayisi Prof. Dr. Salih Ozbaran 6zel sayisi olarak planlanmisti. Bu
cercevede say editérligiinii Ozbaran Hocanin dgrencisi Prof. Dr. Yiicel Kabapinar ile
birlikte gergeklestirdik. Bu sayida Kabapinarin sunusu disina, Dog. Dr. Ozlem
Kumrular'in Ozbaran’la gerceklestirdigi kitap sdylesisinin bir bolimine yer verdik.
Ozlem Kumrular Hocamiza bu katkisi icin tesekkir ediyoruz. Yine 6zel sayiya Akif
Pamuk ve Koksal Mug, Ozbaran’in tarihgiligini ve tarih egitimine katkilarini ele alan bir
calisma ile katki sagladilar. Bu sayida bunlarin disinda 4 arastirma makalesine, 7
inceleme makalesine, 1 program, 3 kitap kritigine, 1 eski yazidan ve 1 de Rusgadan
ceviriye yer verildi.

Ogrencin tarihsel bilgiye iliskin algilaryla ilgili Topgu’nun makalesi yer aldi.
Ozellikle tarinsel zaman kavramiyla ilgili Pala-Simsek ve Altun-Kaymakg! ikililerinin
makaleleri var. Russel’de tarih egitimini Bahri Ata yazdi. Namik Cencen’in Divani
Lagatit Tark'te kaltirel ogelerin programa yansimasiyla ilgili bir makalesiyle katki
sagladi. Hulya Celik'in kadin tarihinin ders kitaplarindaki durumunu inceleyen
makalesini Yiicel Kabapinar ve Sibel incegll'iin, degisim ve sirekliligi oyuncaklar
uzerinden ele alan sozlu tarih galigmasini igeren makalesi takip etti. [I. Abdulhamit
zamani tarih kitaplariyla ilgili yayinlanmig nizamnameyi konu alan Naim Urkmez'in
incelemesini, Muzaffer Baskaya’'nin “ihsan Serif Bey (Saru) Cumhuriyet Cocuklarina
Tarih Dersleri Eseri” adli makalesi takip etti.

Kritik kisminda bu kez bendenizin “Taslak Tarih Ogretim Programi” (izerine
elestiri ve Onerileri iceren bir yazisi bulunuyor. Bunun yaninda Gg ayri kitap kritigi yer
aldi. Halil ibrahim Erol, Umiit Akagiindiiz ve Elif Ascr'nin kitap kritik yazilarini ilgiyle
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Ahmet SIMSEK

okuyacaginizi tahmin ediyoruz. Yine bu sayimizda Fatma Ulu’nun bir Osmanl Tarihi
kitabinin yazimina iligkin makalenin eskiyazidan gunumuz Turkgesine transkribi ve
uyarlamasi yaninda, Nigar Meherremova Cengizin Rusya’da son yuzyildaki
tarihyazimini konu alan gevirisi bulunuyor.

Bu sayida katkilari igcin sayl hakemlerimize 6zellikle tesekkur etmek istiyoruz.
Zira onlarin titiz incelemeleri sayesinde c¢alismalar bu son bigcimini aldi. Yazilari
yayinlanan yazarlarimiza da dergimize gostermis olduklari teveccuhten dolayi
tesekkur ederiz.

Dergimiz tarih egitimi, tarihgilik ve egitim tarihi Tarkge literatire katkisini sonraki
sayilarinda da devam ettirecektir.

Saygilarimizla,

TUHED Yayin Kurulu Adina

Prof. Dr. Ahmet Simsek
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TARIH EGITIMINDE BIiR ONCU: PROF. DR. SALIH OZBARAN

Yicel KABAPINAR

1970’li yillarda Felsefe Kurumu Seminerleri ile okul duzeyindeki derslerin
ogretimine iligkin elestirel bir yaklagim ilk kez gundeme gelmisti. Buna karsilik bu
etkinlikler devamliligi olan bir ¢caba da degildi. Bu ¢ergevede tarih egitimi baglaminda
gorece en sistematik ve gelenek baslatan gaba 1980’lerin ikinci yarisinda Prof. Dr.
Salih Ozbaran’dan geldi. Aslinda kendisinin ifadesiyle uzmanlik alani “onaltinci yiizyil
Osmanli imparatorlugunun  yayilmasi”  Ustiinedir. Bu  cercevede de
Osmanli'nin Akdeniz, Kizildeniz ve Hint Okyanusu'ndaki askeri-siyasi faaliyetleri temel
inceleme alanlarindan en dnde gelenleridir. Buna karsilik yeni goreve basladigi Dokuz
Eylil Universitesi, Buca Egitim Fakultesi, Tarih Ogretmenligi Anabilim Dali belki de
kendisine daha dnce pek de distinmedigi yeni bir calisma alani firsati da yaratti; “Tarih

ve Ogretimi”.

Akademik tarihgiligin fark etmedigi, fark etse de 6nemseyip Uzerinde durmadigi
bir alana yénelme farkindah§i gésterdi hocam Prof. Dr. Salih Ozbaran. Nitekim tarih
egitimi ile ilgili ilk kitabinin arka kapaginda durumu ¢ok da guizel 6zetliyordu. O’'na goére
“Tarih ve Ogretimi” adli kitap ile, “..... ogretim yontemlerini elestiriyor; dnemli bir dalin,
biling alaninin Turkiye’de —kisisel girisimlerin, kimi telif ve c¢eviri yayinlarin diginda-
resmi kurumlarda yasadigi, karsilastigi duraganhgi dile getiriyor; ezberci, kabullenici,

elestiriden kaciriimig tarih 6gretimini agiga ¢ikariyor’du.

Prof. Dr. Salih Ozbaran bu alandaki ilk yazilarini yazmaya basladigi gibi, iki
asistanini/arastirma gorevlisini de bu alana yodnlendirdi. Lise dizeyindeki tarih ve
inkilap tarihi ders kitaplarini incelemeye yonelik yuksek lisans tezleri verdi bu
asistanlarina. Bunlardan biri de benim; nitekim bu ydnlendirmedir ki beni “Muifredat
Programi ve Ders Kitaplari Agisindan Ortadgretimde (Lise) Tarih Ogretimi” adl yiiksek

lisans tezini ¢calismaya itti. Dogrusunu isterseniz bu durum beni hem ylksek lisans tezi


https://tr.wikipedia.org/wiki/Osmanl%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Akdeniz
https://tr.wikipedia.org/wiki/K%C4%B1z%C4%B1ldeniz
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hem de doktora tezi tarih egitimi ile ilintili olan birka¢ kisiden biri olma ayricaliina

ulastirdi.

ilk yogunlasmasi ve bizleri yonlendirmesi tarih/inkilap tarihi ders kitaplari oldu
hocamin. CUnki ders kitaplari tarih egitiminin hem somut ylziydi hem de ylzbinlerce
ogrenciyi dogrudan ilgilendiriyordu; tarih algilarini ve tarihsel bilinglerini bigimlendiren
temel ara¢ olmasi noktasinda. Bu arada tarih ders kitaplarinin “merkez” yonlendirmesi
altinda yazarlara nefes alma alani vermeyen bir sikilikla tektiplestiriimesini; devlet/6zel
sektor tarafindan c¢ok sayida ders kitabi bastiriimasina karsin igerigin
aynilastirimasini; 6égrenciye var olma/yorum yapma olanagr saglamayan ezberci
yapisinl; sadece siyasi/savag/padisah tarihi temelinde sosyal, kulturel, ekonomik
tarihin anlam bulamamasini; siradan insanin éykutsinin yok sayllmasini; akademik
alanin Urettigi guncel tarih bilgisinin ve ¢oksesliligin okul duzeyindeki tarih 6gretimine
inmemesini; hamasi bir “biz” girdabi icerisinde ¢ok da “Gteki’ne yer veriimemesini
elestirdigini gormekteyiz, hakli olarak. Gazetede yayinladigi yazilarda, ilk kitaplarinda

ve duzenlendigi alanla ilgili ilk sempozyumlarda temel konu tarih ders kitaplariydi.

Hocam Prof. Dr. Salih Ozbaran ayni zamanda akademik kisiligin ne olmasi
gerektigine iliskin de yaptiklariyla/eyledikleriyle bize drnek oldu. Ozbaran’in bakisi
sanirim akademisyenlerin her zaman yetinmeme ve daha iyisine ulasma noktasinda
elegtirel bir pozisyonda olmasi gerektigi duslUncesiydi; akademik meselelerde ve
ulkeyle/dunyayla ilgili konularda. O’na goére, bu konularda gug/iktidar sahipleriyle
aramizda hep bir mesafe olmalidir akademik bagimsizlik adina. Nitekim bu bagimsiz
olma cabasinin sonucudur ki dekanligi donemini de bitiremeden sona erdi. Ben de
biliyordum ki “idare etmek” ve “yonetmek” ¢cok da hocaya gore deqildi; ¢cunku ilkeleri
vardi ve bu ilkeleri ezdirmeye ¢ok da kisiligi uygun degildi. Bu anlamda demokrat
olamayan, tekilci ve ego temelli gu¢ ve otorite ile hep sorunu oldu hocanin; ¢unku
sorguluyordu ve itaati sevmiyordu. Nitekim bir yayinevinden tarih ders kitabi yazma
teklifi geldiginde de reddediyordu teklifi. Cunkl yazacagi ders kitabini “denetleyecek”
sistematigin onu nasil bir kaliba sokmak isteyecegini biliyordu. Bunu basta ¢ok da
anlayamamistim agikgasi. Ama daha sonra tarih/sosyal bilgiler ders kitabi yazarlarini
konu alan g¢alismam igin gergeklestirdigim mulakatlarda daha iyi anlamistim durumu;
tum tarih/sosyal bilgiler ders kitabi yazarlari sablonlarla daraltiimis alanlardan,

akademik anlamda nefes alamamaktan sikayetci idi.

© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Yiicel KABAPINAR

Sadece tarih egitimine bir yonlendirme degildi Ozbaran’in gelecegi gorisi. Ayni
zamanda “Ingilizceye de ¢ok galisin” dedi hakli olarak; gelenegi yerlesmemis bir alan
icin yabanci dilin énemini kavrayarak. Clinkii kendisi de zamaninda ingilizce ile
yetinmemis, calistigi/calismayl amacladigi alan olan “onaltinci ylazyll Osmanli
Imparatorlugunun yayilmasi” gerektirdigi icin Portekizce dilini 6grenmisti. Ogrendigi
yabanci dilin hakkini veriyor hocam; kendisinin sundugu Ingilizce bildirileri
dinledigimde, ben de ingiltere’de doktora yapan biri olmama ragmen, hayranlikla ve
giptayla dinlerim ingilizce donanimini, aksanini, vurgularini ve iletisim becerilerini

Mo

hocamin. iste bu potansiyel de Prof. Dr. Salih Ozbaran’i “yerellikten” “uluslararasi’na

tasir sempozyumlarda ve yazdigi kitaplarda.
Degerli hocam;

Otuz yila yaklasmakta tarih egitimi ile ilk ilgilenmeniz. O glinden bugtne tarih
egitimi daha da profesyonellesti. Artik bu alanin uzmanlari var; bu alana 6zel akademik
kitaplarin sayisi hig de azimsanacak boyutta degil. Alana 6zel sempozyumlar
diizenlenmeye, alana 6zel dergiler basiimaya baslandi. Ustelik artik bir dogentlik alani
olarak da tanimlandi. Cok daha farkh ve yeni kavram ve 6gretim yontemleri gindeme
gelmeye basgladi; tarihsel empati, kanit temelli 6grenme, sozlu tarih, yerel tarih, aile
tarihi, esya tarihi, mize pedagojisi gibi. 20. yuzyil Dinya ve Turkiye Tarihi de bir ders
olarak tanimlandi; gorece yakin dénem tarihini de kapsayarak. Hatta Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programlarinda “tarihin birden fazla yorumu olabilecegi 6grenciye fark
ettirilmelidir’ seklinde bir hedef bile belirlendi. Gelismeler en azindan teori baglaminda
onemli; ama bu gelismelerin siniftaki 6gretme/6grenme surecine ne derece etkiledigi
biraz soru isaretleri tagimakta. Bugunlerde yine ve yeni bir tarih programinin
tartismalar var bizim cenahta. Sanki yine dgrencileri “kendileri” dedil de merkezin
planladidi “istendik” biri olmaya yonlendirme var “gudumli” kilma adina tarih derslerini.
Ders kitaplari yine “istah agici” yonetenler igcin. Kisacasi gelismeler de var “sorunlarin
devami” da var. Kisacasi sorunlarin ¢dézimunde yazarak cizerek rol almaya
calisiyoruz. Yasam devam ediyor. Kisisel olarak size tesekkur ediyorum; boylesi

onemli bir alana yonlendirmeniz adina. Varolun sagolun; iyilikle kalin...

Son s6zum Ahmet Simsek’e; bu armagan sayinin fikir babasiydin.

Tesekkurlerimle .....
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Soylesi:

KALEYDOSKOP GIBI BIR HAYAT: PROF. DR. SALIH OZBARAN

Cumbhuriyet'in Can Damarlari Olan Egitim Kurumlari Uzerine Bir Sohbet

Ozlem KUMRULAR

Son yillarin en renkli tirlerinden biri haline gelen nehir soylesilerin Glkemiz
tarihgilerini kahraman aldiklari kitaplar tam bir “Augustan” dénemi tarih anlayisini
yansitmaktadir: tarih hem 6gretip hem de keyif vermelidir. Osmanl tarihgiliginin en
dnemli isimlerinden biri olan hocamiz Prof. Dr. Salih Ozbaran’in ¢ok yonli bir eksen
etrafinda renkli bir sekilde 6rdugu akademik hayatini da boyle bir nehir sdylesi ile okura
ulastirma hayalimde bana yardimci oldudu igin, bu teklifimi beni kirmadan kabul ettigi
icin dncelikle kendisine ¢ok tesekkur ediyorum. Hedef hocamizin dogup buyudaga, bir
Cumbhuriyet kasabasinin tum 6zelliklerini tasiyan Turgutlu’daki hayatindan, buginden
o yillara ve o gevreye bakisindan baslayarak kendisinin basta Tirkiye-ingiltere ve
Portekiz olmak Uzere Uzerine kurdugu calisma ekseninin ayrintilarina girmekti.
Kendisiyle Turgutlu’nun yapisini, halkevlerini, ilk kurulan Turk ocaklarini, donemin
torenlere yuklenen anlamlarini, Egeli ¢gocuklarin oynadigi oyunlari, égrenci trenlerini
ve bunun gibi bir sosyo-kultirel ortami iceren ayrintilari kayda geciren ilk sdylesi ile
basladik calismaya. Bu galisma ingiltere’deki doktora ¢alismalari ve onu miiteakip
Portekiz’deki arsiv ¢calismalarina geldi, batin bu yillarda donemin akademisyen ve
tarihgilerinin olusturdugu o renkli ortamda tozlu hatira defterleri arasinda kalan
ayrintilarla devam etti. Bu buylli dinyada masal gibi okudugum o zamanlarin
ayrintilarini ince ruhuyla ve kendine has edebi diliyle kaleme aldigi igin kendisine

sukran borgluyum.

* Dog. Dr., Bahgesgehir Universitesi, IISBF, Sosyoloji, E-posta: ozlem.kumrular@bau.edu.tr

Yayin Gelis Tarihi: 18.05.2016 Yayina Kabul Tarihi: 21.05.2016
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Cervantes Don Quijote’nin giris bdlimunde aslinda bu kitabin babasi degil, Gvey
babasi oldugu soOyler. Ne de olsa kurgu geregi La Mancha arsivlerinde buldugu el
yazmalarini paylagsmaktan baska bir sey yapmamig, sadece kitabin asil babasi olan
bir kurgu kahraman Arap tarih¢gi Cide Hamete Benengeli'nin yazdiklarini okura
iletmistir. Ben ise bu kitabin Gvey babasi bile olamam. Olsam olsam Yenigag Ingiliz
romanlarinda dile getirildigi gibi bu kitabin “ebesi” olabilirim. Sadece tarih dinyamizin
en blyuk degerlerinden, ilk prometelerinden biri olan biricik hocamiz Salih Ozbaran’in
bu meslekteki yarim asrini butun tarih sevdalilarina ulagtirmasini saglamig olmakla
Ovunebilirim. Kendisine gonderdigim sorulari heyecanimi paylasarak cevapladigi igin

bir kez defa tegekkur etmeliyim.

0.K.: Muallim mekteplerine olan 6zleminizi dile getirmissiniz. Bize biraz bu
egitim yuvasinin evrimini anlatir misiniz? Cumhuriyet bunu kendisine nasil
adapte etti? Her donemde degisen isimlerle evrilen muallim mekteplerinde
egitim nasil bir gelisim sergilerdi, nasil evrildi, degisti? Siz buna nasil sahit

oldunuz?

S.0.: Muallim/6gretmen okullarina olan 6zlemim, benim 1963 yilinda Istanbul (Capa)
Yiksek Ogretmen Okulu'ndan mezun olduktan hemen sonra basladi ve her gegen yil
daha da blyudud. Su yillarda yasadigimiz 6gretmen yetistirme ve atama sorunlarinin
iyice ¢ilkmaza girmesiyle daha da depresti. Andigim o eski yillardan sonra geligtirilen
ogretim yontemleri ve sorunun bazi yetkillerce masaya yatiriimasiyla yakalanan
kazanimlardan sonra neden bu konuda tikandigimizi dugsundugumde ylregim
daraliyor. Meslegin sahipsizligini disunerek ¢ok Uzuliyorum. Ben soruya doneyim ve

ogretmen yetistirilen egitim yuvalarinin evrimini kisaca 6zetleyeyim.

Osmanli imparatorlugu'nda uygulanmis olan medrese sistemi, 6zellikle
sinirlarin  klgulmeye basladigi donemlerdeki askeri yenilgilerin beseri ve mali
sarsintilari ve uygarlik duzeyindeki geri kalmislik basta olmak Uzere birgok etkenin
neden oldugu reform/islahat hareketleriyle onarim ihtiyaci duymustur. Askeri alanlarda
acilan ve Bati dunyasindan esinlenen okullar 6ncelikli olmak Uzere egitim duzeyini
¢cagdaslastirma girisimleri baslamistir. Bu baglamda 16 Mart 1848 tarihinde
Déarilmuallimin'in, yani ogretmen yetistiren okulun acgilmasi saglanmigtir. Benim
yillardir yakamda tagidigim Yiksek Ogretmen Okulu rozetindeki tarih de bunu
yansitmaktadir. Aslinda, andigim okulun bir Ust birimi olarak ogretime katilan

6
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Dartilmuallimin-i Aliye'nin yani Yiksek Ogretmen Okulu'nun baslangi¢ yili 1891'dir.
Okul ilk mezunlarini Edebiyat ve Fen Bilimleri (FUnun) alanlarinda 1893 yilinda
vermistir. Bazi tepkilerin ve savaslarin sebep oldugu kapatiima donemleri yasayan okul
uc yilik ve Edebiyat, Tabiiyat ve Riyaziyat bdlimleriyle yol almig, Cumhuriyet
dénemine ise, o arada aciimis bulunan Kiz Yiiksek Ogretmen Okulu (D&riiimuallimat-

1 Aliye) ile birlikte girilmistir.

1963 yilinda mezun oldugum Yiksek Ogretmen Okulu'nun Cumbhuriyet
sureciyle ilgili olarak kisaca bir seyler sdyleyeyim. 1959 yilinda Ankara'da ve 1967
yilinda da izmir'de benzeri agilan Yiksek Ogretmen Okullari'nda égrenciler sinava tabi
tutulduktan sonra parasiz yatil kaliyorlar, orada 6gretmenlige yonelik pedagoji dersleri
aliyorlar ve sosyal yasamin avantajlarini paylasiyorlardi. Alan derslerini ise bagh

bulunduklari Universitelerde izliyorlardi.

Okulun tarihgesini biraz daha agikliga kavusturayim: 23 Nisan 1924 tarihinde
Dariilfiinun'a baglandi ve adi "Yuksek Muallim Mektebi" olarak degistirildi. Ayri
okullarda kalan kizlar ve erkekler, daha sonra Laleli'de gunumuzdeki Fen ve Edebiyat
fakiltelerinin yerinde bulunan ve yanan Zeynep Hanim Konagi'na tasindi. llgili
yonetmelik yururlige girdi, 6grenim dort yila c¢ikarildi ve muaduarlugune psikoloji
profesdrii Mustafa Sekip Tunc getirildi. Okul'un Fransa'daki Ecole Normale
Supérieeure duzeyini yakalamasi 6ngoruldu; edebiyat, felsefe, tarih, kimya, tabiat,
glzel sanatlar bélimleriyle 6gretmen yetistirdi. Sunu vurgulamaliyim ki, 1937-1938
ders yilinda, 6rnegin tarih boélumidne 40'a yakin aday arasindan ancak ug¢ kiginin
alindigini biliyorum. Ayni sekilde vurgulamaliyim, okul anilan dénemde Maulkiye
(Siyasal Bilgiler Fakiiltesi) ve Mihendis (Teknik Universite) mektepleri gibi sinavla
dgrenci aliyordu; istanbul Universitesi'nin seckin dégretim (iyeleri ise "miizakere hocasi"

olarak gorev yapiyorlardi.

YOO 1949-1950 ders yilinda kapatiimistir; gliya 6grencilerin yemek boykotu
buna neden olmustur. Ne var ki donemin Milli Egitim Bakanhgdi'nca "komunist yuvasi"
ve "ocaklik" damgasi yemis, ogrenciler gesitli yurtlara yerlestirilmis, 1951 yilinda ise
Capa'daki gérkemli ve tarihi binasinda Egitim Enstitlisii ve Ogretmen Okulu ile birlikte
ayni mudurluge baglanmistir. Cesitli branslarda ¢ok degerli 6gretmenler yetistiren ve
bunlarin birgogunun Universitede asisten olarak gorev ustlendigi bilinen bu kuruma ben

1959 yilinda -10 kigisi tarih olmak suretiyle 72 6grenciyle birlikte katildim. Ancak, 1978
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yihinda, cesitli bahanelerle, egitimin niteligi digunulmeksizin, tekrar ve kalici olarak
kapatiimigtir.

Resim 1. istanbul (Capa) Yiksek Ogretmen Okulu'nda Tarih Ogrencileriyle (1960)

0.K.: Koy enstitiileri de sizde ayni nostaljiyi uyandiriyor. Hasan Ali Yiicel'li yillar.
Sonrasinda da (46-54) baska bir formatta hayatina devam eden ogretim
kurumlari. izmir'de de Kizilgullu’da bir tane agildigi gériiliiyor. Siz bu dénemi

nasil yorumluyorsunuz bugiinden bakildiginda?

S.0.: Koy Enstitiileri bende nostaljiden ziyade, Tirkiye Cumhuriyeti'nin 1940'l
yillarinda Hasan Ali Yiicel ve ismail Hakki Tongug liderliginde planlanmis olan gok
basarili bir 6gretmen yetistirme yonteminin tarihsel degerini hatirlatiyor. NGfusunun
blayUk bir kismi kdylerde yasayan genclerin cagdas uygarlik dizeyine gikariimalari ve
uretime katkida bulunmalari (ilgili yasanin sdzclkleriyle ifade etmem gerekirse,
"Enstitude yetisecek ogrencilere umumi ve mesleki kultur bakimindan luzumlu olan
bilgiyi verecegimiz gibi, bunlara koye gittikleri vakit kdy hayatinda amil, prestij sahibi,
kendisine fikir sorulabilecek, reyi alinabilecek insan olabilmeleri i¢cin ameli bilgiler"
verilmesi) amagclanan bir kurumun 1940 yilinda devreye sokulmasi, bana egitim

tarihinde her zaman bir devrimi animsatmigtir, animsatmaktadir.
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Bu enstitllere kargi yurutulen kara propaganda, ne yazik ki, 1946 yilinda boyle
bir kurumun kapanmasina neden olmus. Orhan Burian'in "temiz niyet ve yeni
goruslerle" devreye sokulmus oldugunu dile getirdigi bu kurumlar, koy ile kent
arasindaki kultur agigini kapatma, kdyun ogretmenini kendi icinden ¢ikarma ve boylece
yorenin kalkinma isteklerine cevap verme amaci tagimistir; Cavit Orhan Tutengil'in
"millet temelinde baglamis olan hayirli Ronesans hareketi" olarak nitelendirilmistir.
Hasan Ali Yucel, Fakir Baykurt, Mahmut Makal, Mehmet Basaran gibi bir¢ok fikir adami
ve yazarin tarih edebiyatina gecmis olan kitaplariyla da yuceltiimis bu ogretim
yuvasinin komunist egilimler tasidigi saviyla yagsamina son verilmesi boyle bir egitim
kurumunun nefesinin kesilmesi ¢ok buyuk bir darbe olmustur.. Sunu da eklemeliyim ki,
gunumuzde koy enstitulerine iliskin aragtirmalar, surekli yayinlar yapiimakta, o surecin

ruhu canli tutulmaktadir. Bu baglamda "Yeni Kusak Koy Enstituleri Dernegi"ni ve onun

yoneticisi Prof. Dr. Kemal Kocabas'i anmakla yetineyim.

0.K.: Gelelim Yiiksek Ogretmen Okulu'na ve oraya girisinize?

S.0.: Evet, gelelim bana kucak acmis olan Yiiksek Ogretmen Okulu'na. Lisede tarih
derslerinden ylksek (kimi zaman 10) not aldigimdan 6turl olacak (ve tabii Universitede
okumanin ancak parasiz/yatili bir kurumda mUmkin olabilecegi sebebiyle, o arada
anilan okulda felsefe boliminde okuyan yakinim Meral Or'un tesvikiyle) 1959 yilinda
Yiiksek Ogretmen Okulu sinavina girdim. Usulen katildigim Siyasal Bilgiler ve Hukuk
Fakultesi sinavlarinda benim igin takdir edilen imtihan sonuglarini gézim kapali arkada
birakarak, istanbul Capa'daki o tarihi binada okuma olanagini yegledim. Daha dogrusu
benim icin tek makul olan tarih bolimunidn sinavini kazanarak (dolayisiyla bagl
bulundugu istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi ddrencisi olmayl hak ederek)
meslegdimi sectim. Dort yillik bir egitimden sonra bir lisede 6gretmenlik yapmak -tabii ki
aileme parasal katkida bulunmak- en buyuk dilegimdi. Boylece, akademik kariyerimin
(o zamanlar bdyle bir maceraya atilacak cesareti bile aklimin kdsesinden gegirmeden)
bir hazirlik donemi diyebilecedim surecin i¢cinde buldum kendimi. Yani tarihgiligin
alfabesini 6grenmeye basladim; daha dogrusu 6grenmeyi umdum. Bir baska deyisle,
yatil okula giris sinav jurisinde bulunan ve sonraki yillarda degerlerinin bilincine
vardigim tarihgilerle ise baslamis oldum. Bu kisilerden bir tanesi Manisa tarihi Ustline
eserler veren, Topkapi Sarayl Muzesi'nin envanterinin hazirlanmasinda buyuk katkisi

bulunan, Manisa'nin sosyal ve ekonomik tarihi Ustine yaptigi 6ncu ¢alismalarinin
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kiymetini sonradan anladigim Cagatay Ulugay'di. Bir digeri, 6grenciler igin tarih
kitaplari yazan (yillar sonra bu kitaplarina elestirel) baktigim Niyazi Aksit'ti. Andigim bu
tarinciler Gérkemli Capa kompleksinde (yani Egitim Enstitiisi'nin ve ilkégretmen
Okulu'nun da bulundugu binada) égretmenlik yapiyordu. Ugiincii kisi de, Edebiyat
Fakultesi Yenigag Tarihi kirstsinde ogretim Uyesi olan ve Osmanlica ve tarih
derslerini izleyecek oldugum Munir Aktepe idi ve yer aldigi kirsude mezuniyet tezi
hazirlayacaktim. Higbir ideolojik saplantiyla gelmeyen, tarih igin merak ve 6n hazirligi
bulunmayan, daha dogrusu biriktirmis olmasi gereken bilginin yetersizligi iginde
bagladim fakullteye; tarihin bilim tarafini yakalayacak, Capa binasinda ise

ogretmenligin ayrilmaz pargasi sayilan pedagojik donanimla meslege hazirlanacaktim.

Resim 2. Yiksek Ogretmen Okulu Yemekhanesinde (Mart 1960)

HibtE
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O.K.: Dénem arkadasiniz, felsefe 6gretmeni Nazim Bayata’nin Yiiksek Ogretmen
Okulu ile ilgili yazdigi kitaplardan bahsediyorsunuz. Okudugunuzda size o

doneme gotiiren boélimlerden paylagmak istediginiz var mi?

S.0.: Ben Yiksek Ogretmen Okulu ile ilgili birkac yazi yazdim. Nazim Bayata'nin
bircok dénem arkadasimizin da katkida bulundugu ve 2014 yilinda basilan istanbul
(Capa) Yiiksek Ogretmen Okulu kitabina yazdigim kisa bir makalem; ve benim dogup
bayudugum Kasaba (Turgutlu)'da ¢ikan Kasaba'dan Esinti dergisinde yayinlanan bir
yazim var. istersen onlardan bazi alintilar paylasayim; kendi adima -tabii ki dénem
arkadaslarimin onaylayacaklarini sandigim ciimlelerimle- Yiiksek Ogretmen Okulu'nu

tanimlayayim:

Manisa Lisesi'ni bitirdigim yil olan 1959'da ¢aldim kapisini; parasiz yatil olarak
hizmet veren istanbul'un Capa'sinda ogretmen vyetistiren -giinimiizde sadece
gecmisten tasiyip getirdigi gorkemi ve mimari yapisiyla var oldugunu hissettiren- okula
sigindim. Edebiyat Fakultesi'nin Tarih Bolumi'nde okuyabilmek igin bdyle bir
"melce"ye ihtiyacim vardi. Oraya girebilmek igin gegirdigim glnlerdeki heyecanim son
haddindeydi. Dénem arkadasim, dostum, sevgili meslektasim RUkni Ozkok bana
yakin bir zamanda o ani animsattidinda, yani sinav oncesinde bekledigim
dakikalardaki tedirginligimi dile getirdiginde o barinagin, o yuvanin kazandirdiklarini bir
kez daha dusindim. Universitede ve bizi kucaklayan bu egitim yuvasinda égrenci
olabilmek ve ardindan 6gretmenlik hizmeti verebilecedimi disinmek ne kadar tarifsiz

bir mutluluk, ne denli ayricalikli bir sans olmustu benim igin!

Yiiksek Ogretmen Okulu’nda 6grenci dernegi baskanh@i (1961-1962) sirasinda
kendisine ikinci baskan olarak yardimcilik yaptigim, 1959-1963 yillarini kapsayan
donem arkadasim, felsefe 6grencisi Nazim Bayata, o glnlere iliskin 2011 yilinda
derledigi bir kitaptaki anilari arasinda bu guzel yuvadan soz ettigi bir bolumde bizleri o
anlara tasimis ve yaziya dokulmuas tanikliklarla butlnlestirmigti. Yarim yuzyil geride
kalan, su anda yasayan ve yitirdigimiz arkadaglar olarak iginde bulundugumuz
ortamlari yeniden yasatmisti bizlere. Boyle bir ugrasindan dolayr Nazim’i candan

kutlamigtim.

Kisa bir zamana indirgeyerek orada gegen dort yilimin dykisund anlatabilmek
oldukga zor bir is benim igin. Suphesiz, animsayamadiklarim animsadiklarimdan ¢ok
fazla. Animsadiklarimdan yola gikarak bir seyler sOyleyebilmek de kolay degil. Hangi
olayi, hangi sevinci, hangi arkadaglgi, dostlugu ya da hangi Uzuntu veya endigeyi dile
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getirirsem getireyim bir eksik yani kalacaktir. Ya da animsadiklarimdan tercih
ettiklerim, geride kalan tanikliklarima haksizlik sayilacaktir. Neler yagamadik ki o
guzelim bina icinde! Ne tur guzelliklerle, eglenceli anlarla, sicakliklarla, sevgilerle, kimi

zaman da ¢ekigsmeli dakikalarla karsilagsmadik ki bizi kucaklayan o egitim yuvasinda.

Nazim Bayata'nin Yiiksek Ogretmen Okulu ile ilgili 2014 yilinda yazdid ikinci
bir kitap, karsimda dururken, Necdet Sakaoglu, Yahya Akyliz, isa Esme gibi Turk
egitiminin tarihini guzel Ozetleyen kitaplar yakinimdayken, bodyle bir yuvanin
yasamimdaki olaganustu sureci ve o tatl yillari animsadim; 1978 yilinda -universite
olaylari bahane edilerek- kapanis fermaniyla karsilastigi ani diusindim. Bagka bir
yandan da, egitimci Cavit Kavcar'in Tarihe karigsan bir 6gretmen yetistirme modeli:
Yiiksek Ogretmen Okulu baghi§ini tagiyan galismasiyla yitirilen bir kurumun surikleyip

goturduklerini hayal ettim.

*kk

ilk mudirlerinden biri Gnli tarihgi Cevdet Paga idi. Ve yillar gegtikge nice sair,
yazar ve bilgin yetistirdi "Yiiksek Ogretmen". Hasan Ali Yiicel'i yerlestiriyorum basari
tahtina, oncelikle: Felsefesinin temellerini orada atti 1920'li yillarda; Milli Egitim'e
basamak atlatti 1940'larda; kultira dunya ile baristirdi. "Hayatta ben en ¢ok babami

sevdim" diyecekti oglu Can Yucel, gururla.

"Yiiksek Ogretmenli olmayi hep bir onur olarak yasadim. Yani biitiin yanlari,
batin ybénleriyle, égretmenligiyle, yazarlidiyla, inanislari, 6diin vermedigi ilkeleri ile
Feyza Hepcilingirler her zaman bir Yiiksek Ogretmenli oldu” diyor yazar, elestirmen,

edebiyat 6gretmeni.

Feyza Hepgilingirler'in benim de elimden geldigince yazi gonderdigim
Kasaba'dan Esinti dergisi igin yazdidi bir yazidan alintiladim o satirlari. Clinkii YOO,
sorularina vermeye calistigim yanitlarda degindigim guzellikleri, gelismigligi, egitimi

toplamigti bagrinda.

ilk kez ¢ kap yemek ile karinlarini doyuran arkadaslarimi disindim; onlarin
¢cok basarili 6grenci olduklarinin bilincine -yeniden ve yeniden- vardim; edindikleriyle

ulkeye -ve insanliga- nasil hizmet ettiklerinin tanigi oldum, olmaktayim.

Ogretmen yetistiren bu kurumun sosyal yasamimdaki etkilerini animsadigimda
yok edilmis bir egitim yuvasinin hasretini -gen¢ kusaklari duslnerek- daha cok

cekiyorum. Yaratilan hava, edinilen dostluk ve arkadaslik, kazanilan sorumluluk, yurtigi
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ve yurtdigi gezilerindeki mutluluk; cemiyetcilik, tiyatro, muzik ve sportif gosterilerdeki
ictenlik, konferans igin ¢agrilan yazar, sair ve ogretim Uyelerinden ogrenilenler ve
geceleri yapilan derslerde ogretmenlige hazirlayan egitimcilerin deneyimlerinden
ogrendiklerimizle -tabii paylastigimiz unutulmaz sakalarla, esprilerle- her zaman
hatirladigim ve hatirlayacagim bir kurumdu Yiksek Ogretmen Okulu. Bdyle bir

kurumun yeniden yesertilmesi ne guzel olur, ne denli dvinulesi bir gcaba olur.

O.K.: Egitimci Cavit Kavcar'in Tarihe karisan bir 6gretmen yetistirme modeli:
Yiiksek Ogretmen Okulu adh eserinde dliimsiizlestirdikleriyle ise “yitirilen bir

kurumun surukleyip gotirdiikleri”’nin sizi tzduguni anliyoruz. Nedir bunlar?

S.0.: Gecmis yillarda hep yasadim bu iiziintliyi; ama giinimiize dayanan ve egitimin
alt-Ust edildigi su donemde daha bir burukluk ve aci icinde andim o gec¢misi ve
glnumuzde anmaktayim. Bilim ile inancin, sanat ile kopyaciligin, arastirmacilik ile
inancin karmakarisik duruma sokuldugu su gunlerin sikletini hissediyorum durmadan.
DusininGz! Universite diizeyinde tahsil yapmak ve 6gretmen olmak istiyorsunuz.
Yeteneg@iniz var, ama mali destekten yoksunsunuz. Ve bdyle bir kurum yetisiyor
imdadiniza. Kiz ve erkek adaylar olarak, lise ve 6gretmen okullarina 6gretmen olmak
icin bir barinaga kavusuyorsunuz bir c¢ati altinda toplaniyorsunuz; devletin sizi
uygarhga ortak yapabilmek igin kucakladigini hissediyorsunuz; dunyalar sizin oluyor.
Sizden 6nce okula girmis olanlarin sicak tavirlari sizi karsilasiyor, yeni dinyanizi
kuruyorsunuz. Yatabileceginiz yer hazir; G¢ 6gin yemek sizi bekliyor. Ogrenci
derneginde karsilastiklariniz, degisik dallarda sinav kazanip gelen arkadaslarla daha
sicak bir ortamda bulustugunuz kisileri yakindan taniyorsunuz. Ust siniftakilerin
anlattiklariyla daha bir bayulleniyorsunuz. Oradan donanimli olarak mezun olan ¢ok
degerli bilim, edebiyat, felsefe, sosyal bilimler alanlarinda Ustin hizmetler gérmis nice

onculerimizin adlarini ve basarilarini 6grendikge gurur duyuyorsunuz.

O.K.: 1978°de (liniversite olaylarinin bahane ederek kapatildiginda aslinda
arkasinda yatan nedenler nelerdi? Siz bu yillan yasadiniz? Bunun siyasi
sebepleri nelerdi?

S.0.: Benim orada okudugum yillarda YOO'nu kapattiracak olumsuz bir sey oldugunu

animsamiyorum. Ama daha once de degindim gibi, 1970'li yillara dogru evrensel
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boyutlarda ve Turkiye'de yasanan 6grenci olaylarinin da bahane edildigi kapatiima
egilimlerinin ortaya atildigi bir sure¢ yasandi. Nazim Bayata hatirlatiyor: Cavit Orhan
Tutengil 1970 yilina ait bir yazisinda "Yiksek Ogretmen Okullarina Kiymayin" feryadini
yankilandirmis, Milli Egitim Bakanligi'nin "Yiksek Ogretmen Okullarinin yasamasina
butin gucuyle destek olmasini” istemisti. Tutengil biliyordu ve yineliyordu ki bu kurumu
kapatma karari "dev ¢inar gorunusundeki bir 6gretim kurumunun" sona erdiriimesi
anlamini tasiyordu. O son, 1978 yilinda acimadan geldi; yiksek diuzeyde 6gretmen
yetistirmenin onu tikandi; ¢ok insafsiz ve cahilce tirpan vuruldu Yiksek Ogretmen
Okullarina. Mezun olmakla 6évandugumuz bir egitim ve bilim yuvasinin tarihini

baltaladi; bizlerden kopardi.

Suphesiz ki endigse ve korku daha énceki kapatmalarda oldugu gibi aglarini
ordu. 1960'li yillarin ikinci yarisina dogru okul icinde propaganda olanagi bulan dincilik
-0zellikle nurculuk- ise, okulun sonunu getirecek olan faaliyetler icinde énemli bir faktor
oldu. Yazik ettiler. Bilimin ve egitimin kaynastigi boyle bir yuvanin parlak yillari, dilerim,

gelecegdin egitim tasarimlarinda yine yol gosterir.

0.K.: “Benim donemimde (1959-1963) yetisenleri satirlarima dokmek de bu
yazinin sinirlarini agiyor”, diyorsunuz bir yazinizda. Biz de merak ediyoruz tabii.
Hepsini anmak zor olacaktir, unuttuklariniz giicenecektir. Boyle bir zorlugu var

bu sorunun. Kimler vardi sizin donemizde?

S.0.: Once, izninle, ayni binayi paylastigimiz Egitim Enstitisi'nde 6gretmenlik yapan
ve bizlere arkadas yakinhgiyla yol gosteren ¢ok degerli 6gretmenleri anmak isterim.
Aralarindan secim yaparak burada Ylksek Ogretmen Okulu mezunlarinin ve
mensuplarinin adlarini saymak bu sorunun sinirlari igine giremeyecek kadar ¢ok..
Yalnizca -anmadiklarima haksizlik ettigimi soyleme geregi de duyarak- Pertev Naili
Boratav'i Orhan Saik Gokyay'i, Tahsin Banguoglu'nu, Semseddin Glnaltay'l ya da
Cahit Kulebi'yi, Behget Necatigil'i, Hiseyin Batuhan'i, ismail Tunall'yi, Cavit Orhan
Tutengil'i anmakla yetineyim. ismail Hakki izmirli, Selim Sirri Tarcan, ibrahim Alaattin
Govsa, Mustafa Sekip Tung, Salih Zeki gibi degerlerin Yiksek Ogretmen Okulu'nda
yoneticilik ve ogretmenlik yaptiklarini animsatayim. Tevfik Fikret, ismail Hakki
Baltacioglu, Hamdullah Suphi Tanriéver'in Darulmuallimin-i Aliyye'de ders verdiklerini

hatirlatmis olayim.
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Buraya sikistirarak ifade etmek isterim ki, dntinde Unlu devlet adami ve tarihgi
Cevdet Pasa'nin bizim donemizde ve okul mudurld Niyazi Aksit'in kadirbilirligiyle,
onceki yillarda yapilmig bustunlu depodan c¢ikartip diktirdigi o gorkemli binayi
paylastigimiz Egitim EnstitisiunUn mustesna ogretmenleri vardi. Behget Necatigil'i
gorurdim ben hep otobus duraginda beklerken, sonradan bilincine vardigimiz duygulu
siirlerinin farkina varmadan. Nihat Sami Banarli gézime c¢arpardi ayni sekilde,
kendinden emin goruntusuyle. Kitaplarini okudugumuz Niyazi Aksit Ozellikle tarih
ogrencilerini pegine takar, guzel sanatlarin simgelestirdigi tarinsel mekanlari ve objeleri
tanitirdi bizlere. Gozleyerek ve dokunarak, bagka turl0 sdylemem gerekirse,
uygulamali tarih dersi alarak kendimizi gelistirime olanagi bulurduk. Bir Arif Ak¢abay
vardi matematik ogretmeni ve ders kitabi yazari. Farkli brangtan olan bdyle bir kiginin
esprili tavri, keskin zekasi, dostlugu ve sevecenligi, adeta, tum arkadaslarimin
duygularini fethetmigti. Ve Orhan Saik Gokyay; dilciligi ve tarih arastirmacihigiyla
taninmis bu otoriteyi bir gece mitalada odasinda, 6grenmege ¢alistigim Osmanlica bir
metni okumaya calisirken kafami kaldirdigimda yanibasimda buluvermistim. Sinavdan
gecirdigini hatirliyorum. (Yillar sonra, izmir'e tasindiktan sonra, Aydogan Demir, Zeki
Arikan, Tarih ve Turk Dili ve Edebiyati'ndan birgok arkadaslarimizla birlikte onun
sohbetlerinden yararlanir, yagsamindan naklettigi dykulerin merakli dinleyicileri olurduk.
izmir Kiltirpark'ta ictigi nargilenin ve aksam yemeginde kaldirilan kadehlerin verdigi

keyfiyle cok glizel saatler gecirdigimizi animsatmaliyim).

Benim donemimde (1959-1963) yetisenleri satirlarima dokmek de bu yanitimin
sinirlarini asiyor. Bazi arkadaslarimin adlarini ileri surtip ayrim yapmaktan ¢ekinirim.
Soruna, haksizligimi gidermek igin, sikga goristigum doénem arkadaslarimdan ve
tarihci meslektaslarimdan bazi isimleri anarak cevap vereyim. Oncelikle izmir'de Ege
Universite'sinde 6gretim (yeligi yapan sanat tarihgisi Hiseyin Rahmi Unal, tarihgi
Aydogan Demir, Zeki Arikan, fiziki cografya uzmani Asaf Kogman ve gecen yil
yitirdigimiz Ankara YOO menseli sosyal psikolog Nuri Bilgin'li glizel glnleri dile
getirmeliyim. izmirde bulustuumuzda okulu dile getirdigimizi séylemeliyim. Son
yillarda, istanbul’da oturan Fatma ve esi sair Eray Canberk, tarihciler Mehmet Ozsait,
Miuicteba ilgiirel, Riknii Ozkék, Gonca (Siyahi) Gezer, Esref Esrefoglu, Faik Glinaltay,
Cahit Yarig, Ylcel Koyuncu, cografyadan Solmaz Yavuz, Osman Tezcan, felsefeden
Mehmet Kaya, Osman $akir Aytore) ; Antalya'da oturan Egref Esrefoglu (tarih) ile;
izmir'de Tirkolog Mustafa Akbas ile Ankara’da bulunan Yurdahan Tulun (Fransizca),
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Nazim Bayata (felsefe), Halis Cakici (matematik) Ahmet Manav (tarih) ile siklikla
gorusme olanag! yakaladim. Hem onlardan haber aldim, dertlesme olanagi buldum;
Kanada'daki temsilcimiz Adnan Gokgen ile anilarimizi tazeledik zaman zaman. Sag
oldugumuz surece bu gorusmeler bizi mutlu kilacaktir. Ama aramizdan ayrilanlarin
hiznna tarifsiz duyuyoruz; guizel Yiksek Ogretmen giinlerinden anilara daliyoruz.
Kaybolup giden -gereksiz ve haksiz bir bicimde 1978 yilinda kapatilan- bir egitim
yuvasindan mezun olan donem arkadaslarimizi 6zluyoruz. Andigim degerli kigilerin
bilim, edebiyat ve ogretmenlik dunyalarinda ses getirdiklerine deginmeme dahi gerek
yok. Yiiksek Ogretmen cok glzel bir yuvaydi bizler igin; okumamiza, meslek sahibi
olmamiza yol agti. Sorumlu Kigiler olarak yetistik orada. Su an tanik oldugumuz ortam,

yitirilen degerler, Ulke bilinci fazlasiyla aratiyor o glizel egitim yuvasini.

O.K.: O dénemde istanbul’da igcinde bulundugunuz &égrenci hayati nasildi?
Bugunkiinden farkli oldugundan siiphe yok. Artik kaybetmis oldugumuz neler

var bu renkli diinya igerisinde?

S.0.: Saniyorum "olanaklar". Giinimiizdeki Universite yasamindan gerilere, benim
ogrencilik yillarima baktigimda, yakinimdaki bir Gniversitenin kampusunda bulunan
kitaphgi, toplanti salonlarini, kafeteryalari gérdugumde; bir Universite 6grencisinin
olmazsa olmasi sayilan referans dergi ve kitaplarini, uygulama merkezlerini ve
bilgisayar imkanlarini go6zledigimde, aradaki ucurumu hemen fark ediyorum.
Teknolojinin ve egitim/dgretimin daha iyi yapilmasina imkan sagladigi ortamin bizlere
nasip olmadigina hayiflaniyorum. Ama bir sevkin, istihanin, gayretin, sayginin, ustadan
¢iraga yansitilan yeteneklerin, toplumsal sorumlulugun vyitirildigine sahit oldugumda
kendi gunlerimi 6zlGyorum. Bu hasletlerin kenara itildigi bir rejim ile yonetiimemizden
dolayl uzuluyorum. Yakin bir zamanda yitirdigimiz tarihgi arkadagsimiz Mahmut
Sakiroglu'nun, Bayata'nin kitabi i¢in hazirladidi yazisindan su tanimlamasini vermekle

yetineyim:

"1960 yili ve sonrasinda [tabii ki 6nceki degerleri unutmamak ve yozlastirilan
yillari saymamak gerekir] Yiiksek Ogretmen Okulu en parlak yillarini yasadi. Tiyatro,
opera, sanat gosterileri toplu ziyaret edilir, kisa ve uzun geziler, hatta iki sene Ust Uste
15 gunlik otobusle Avrupa seyahati de tertip edilirdi. Maddi agidan da her ihtiyacimiz,
her ay verilen 35 lira harglik, yol parasi, basta yemekhane olmak Uzere, yatakhane,
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calisma odalari, bagimsiz okuma salonu o neslin 6grencileri igin bir nimet oldu. Ayrica

her yil bes yuz lira donanim parasi da dédenirdi".

0.K.: Bu okulda yapilan tiyatro, miizik ve sportif gosterilerinden katildiklariniz

oldu mu?

S.0.: Okuldaki miizik faaliyetlerine {i¢ arkadasimla katildigim ve enstriimanlarin dogal
seslerimizden olusan, pek amatorce, bir Turk sanat muzigi gosterisi yaptigimizi
soylemeliyim. Demin Mahmut'tan aktardigim satirlarda dile getirilen gosteri, gezi ve
sanat faaliyetlerine katildigim gunlerin, yasamimda mustesna bir donem oldugunu da
ayrica belirtmeliyim. Gergekten YOO, bizlerin Tirkiye Cumhuriyeti'nin bilingli ve olgun

bireyi olarak yetigtirmesi i¢in tum olanaklari sundu.

Buraya kendim icin ekleyecegim kisa bir paragraf da sportif alanlardaki
katiimim olabilir. Zayif ama atletik bir yapiya sahip bir kisi olarak, heniz
orgutlenememis  sportif  faaliyetlerin  benden sonraki donemlerde gelen
arkadaglarimizin  da heves ve yetenekleriyle, okulu hareketlendirdigimizi
soyleyebilirim. ik yihimda, derme c¢atma bir takimiyla, Yiksekokullar futbol
sampiyonasinda Robert Kolej'in yiksek bolumuyle karsilastik. Besiktas JK'na ait olan
ve gunumuzde Ciragan Sarayi'nin uzantisi olarak iglev goren Seref Stadi'nda rakipten
bir duzine gol yedik. Ma¢ bagindaki direncimiz ¢abuk tikenmigti. Yine de dnemli bir
sahada ortaya ¢cikmamizin gururunu yasamistik. Ertesi yil ya da ondan sonraki yil ayni
sampiyonada bu kez Fenerbahge stadyumunda daha hazirlikli ve futbolu iyi oynayan
arkadaglarimizla boy gdsterdik; rakibimizin -herhalde bizden korktuklari i¢in!- sahaya
cikmamasindan 6tlrid hikmen galip geldik. Zaman zaman takimimizin fotografina

baktikga gullUyorum; Fenerbahge stadina ¢ikmis olmaktan da gurur duyuyorum.

Ozellikle Egitim Enstitlist ile Okulumuzun kapali spor salonunda yaptigimiz
basketbol maglari bellegimde yer etmis durumda. Benim bu vesileyle masa tenisinde

kazandigim bir kupa evimdeki kitapligi hala susluyor.

O.K.: Dénemin yine okulda sahnelenen tiyatro oyunlarindan akhinizda kalan

hangi oyunlar var? Tiyatro bu donemde 6grenciler arasinda ne kadar popiilerdi?
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S.0.: Ug okulun paylastigi sahneye konan ve soluksuzca seyredilen tiyatro oyunlari
arasindan igaret edilecek oyunlar suphesiz ki var. Ben -anmadiklarima haksizlik
yaptigimi bilerek- sadece iki tarihgi arkadasimin basariyla rol aldiklari "Ayyar Hamza"yi
ve "iki Efendinin Usagi"ni dile getireyim. Ogretmenligi sirecinde ve emekliliginde
bilimsel ve sanatsal calismalariyla belirginlesen donem arkadasim sevgili Ruknu
Ozkok idi bir tanesi (Onun, sair dostum Eray Canberk ile birlikte hazirladigi -benim
"uygulamali tarih" olarak nitelendirdigim- "Omiir biter istanbul Bitmez" belgeseli ve
kitap ¢ok guzel izlenim biraktigi, birakmakta oldugunu, ayrica dile getirmeliyim). Bu
soruya benden bir donem sonra okula gelen Mahmut Sakiroglu'nun Egitim Enstitusu
edebiyat 6gretmenlerinden Baha Durder ve Haydar Ediskun'un kaltur birikimlerini ve
bu yoldaki g¢abalarini da igeren bir yazisindan bir alintiyla cevap daha isabetli olur

sanirim:

"Ben de bu ortamda yer alma firsati buldum. esitli tiyatro eserleri sahneye
konulurken. bir tek ezber ile ¢gikmak degil, fakat sanat egitiminin ne oldugunu da bu adi
gecgen ikili etraflarina yaydi. Ben de onlardan ¢ok yararlandim. Ger¢i bu alanda

ilerlemeyi yasam tarzi segmedim, sonraki kusaklara aktarmaya ¢abaladim”.

O.K.: Miizik dediniz. Neler dinlerdiniz o zamanlar? Arkadaslariniz arasinda neler
dinlenirdi? Yeni yeni yeseren Rock’n Roll diinyasinin etkileri istanbul’a
geliyordu. Tirkiye donemin Tirkiye-Amerika iligkileri sayesinde bu mizik
dalgalarindan ilk etkilenen lilkelerdendi. Sizin sosyal hayatinizda nasil zuhur etti

bu?

S.0.: "Rock-'n Roll" icin bir sey sdyleyemeyecegdim. Ancak okulumuzda miizigin
varligini bize surekli animsatan, yankilandiran Ogretmen Okulu miizik bolimi
dgrencilerinin alt kattaki galismalari bizi hi¢ bog birakmadi. Oyle ki bizler, Ekrem Zeki
Un gibi sanatgl, bestekar ve egitimci bir degerin de égretmenlik yaptigi ve bizleri
mizige doyuran Ogretmen Okulu'nun yetenekli égrencileri her zaman dibimizdeki
komsuydu. YOO Ogrenci Cemiyet Odasi'iIndaki radyo ise adeta paylasilamazdi.
istekler farkliydi.

Yasadigimiz su yillarda okullarda muzik, resim, felsefe gibi derslerin yedigi
tirpan dasindldagiande, bilimin ve sanatin 6ksuz birakildigi tavirlar irdelendiginde,

bizlerin sayilan dallarda yakaladigimiz olanaklari gbézimun onune getirdigimde,
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uzuntum katmerlesiyor. Turkiye Cumhuriyeti'nin ¢cagdasligl yakalamadaki gayretlerinin
ufaltiip Osmanl asirlarinin kurgular yapildigina ve hayata gecirilmesi i¢in uygarlik
yolundan sapildigina tanik oldugumda, yamali giysilerin 0Ozlemini duyuyorum;
yasadigim zorluklarin, aydinlik bir yolda ilerledigimiz gunlere rastladigini dustunerek o

gunlerden gurur duyuyorum.

0.K.: -Tarih egitimi almaya nasil karar verdiniz?

S.0.: Daha énce acikladigim gibi tarihci olmak gibi bir hevesim yoktu; bu baglamda
beni yureklendirecek ne bir ortam vardi ne de onculerim. Lisedeyken tarih dersinden
aldigim yuUksek notlar sadece karnemi susleyebiliyordu. Benimle ya da benden 6nce
ve sonra tarih 6gretmenligini yegleyerek gelenler arasinda hazirlikli olanlar vardi ve
belli avantajlara sahiplerdi. Ancak birgok arkadasim gibi ben de, basarabilecegim bir
dal igin ve parasiz yatil okuyabilmek igin sinava girdim. Ve mesledimi zamanla
benimsedim; akademik ortama atilma olanagini buldugumda ise daha ¢ok sevdim
bransimi. Sunu da ekleyeyim: ginimizde yasanan tarihgilik savurganhdina ve onu

kullanma ve tahrif girisimlerine bu denli tanik olabilecegimi disinemezdim.

0.K.: Bu dénemde, daha egitiminize baglamadan bir rol modeliniz var miydi?

S.0.: Meslegimle ilgili olarak yoktu béyle bir model. Neden béyle oldugunu bir énceki
soruya verdigim kisa yanitta degindim. Burada vurgulamam gereken sey, zaman
icinde, bilhassa doktorami bitirdigim yildan sonra Turkiye'de, kimi Avrupa ulkelerinde,
yazdiklarini daha iyi tartabilme olanagini buldugum zamanlarda, birgok usta tarihgiyi
ve Usluplarini begendiklerim, hatta hayran kaldiklarim oldu. Burada kigisel tercihlerimi

belirterek onlari siraya sokmam gereksiz sanirim.

O.K.: Yenicag Tarihi Kkiirsiisiinde Cengiz Orhonlu'nun da oldugunu
yaziyorsunuz? Mezuniyet tezinizi onunla hazirlamigsiniz. Hint Okyanusu’na

acilmaniza o mu sebep oldu? Nasil gelisti?

S.0.: Tarihgiligimin o lisans &grenimi siresinde derslerinden ve ciddiyetlerinden
yararlandigim 6gretim Uyeleri vardi siphesiz. Ancak Yenigcag Tarihi Kirsusl'nde, son

ogretim yilinda, Cengiz Orhonlu danismanhginda mezuniyet tezini hazirlarken tarih
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arastirmasinin heyecanini yasamaya basladim. Orhonlu, Hint Okyanusu'na ve Afrika
sahillerine ulagsan Osmanlilar Ustune ¢alismalar yapmisti ve beni de benzer alanda
calismaya tesvik etti. Basra Korfezi'ne ulasan Osmanli ntfuzunu konu olarak énerdi.

Boylece, benim yasam boyu suren incelerime kap!i agti.

0.K.: O dénemde baska kimler vardi béliimde? Neler galisihyordu?

S.0.: Fakilteye intisabimdan iki yil sonra Miikrimin Halil Yinang'i kaybettigimiz icin
once ondan s0z edeyim. 61 yasinda Olen Yinang'in tarihgilikteki Unu zirvedeydi.
Kisacik boyu ve kocaman kafasiyla hi¢ de yakisikli gérinmeyen bu ordinaryus
profesorun belleginin gugluliguyle tanindigini daha sonra 6grenecektik. Bu Bellek
yeteneginde depolanmis yeteneginden olmaliydi ki, derse girdiginde kursuye koydugu
bir kaynak eser sadece bir sustl. O kendisini konugsmaya kaptirir, el kol isaretleriyle
Oykulerini suslerdi. Turklerin Musliman olmalarini anlattigr bir dersinde el/kol
hareketleriyle sinnet operasyonu anlatmaya c¢alistigi sirada kiz 6grencilerin baglarini
one egdiklerini hatirliyorum. Dostum ve meslektasim Aydogan Demir'den duydugum
bir 6ykl ise onun 6gretim yontemini tam anlamiyla tanimhyordu: Bir konferansinda
"hocam, kursuye bir kitap veya not koysaniz daha inandirici olur" mealindeki bir ricaya
karsilik masaya koydugu ka&gidin sonradan bir elektrik faturasi oldugu anlasiimisti.
Yinang, not tutmak isteyenleri de hizi kesildigi icin uyarirdi. (Sirasi gelmisken
soylemeliyim: Ogretim Uyelerinin not tutturmalari adeta modaydi; 6grencilerin
yazdiklariyla yetinmeleri ise Universitede yasanan geri kalmighgin aci bir
goruntusuydd). Mukrimin Halil Yinang'in hayat Universitesi diyebilecegim Bayezit'taki
unld Kulluk Kahvesinde yaptigi konugsmalarla anilmasi, benim Laleli'de o zaman
mevcut Acemin Kahvesi'nde bir sohbetine tanik oldugumda tarihin boyle eski bir
yontemle dahi ne denli ilgi uyandirdiginin bir kanitiydi. Ben onun verdigi islam Tarihi
sinavina girdigimde sordugu soruya kendi cevap vermigti; diyecegim o ki, o tavri onun

ayakh kutuphane olarak nitelendirilmesinin bir gostergesiydi.

Ben universitede ilk egitim yilinda ismail Hakki Uzuncarsili'nin i.U. Edebiyat
Fakultesi Tarih Bolumi'ne gelip yaptigi konusmalara da tanik oldum. Osmanli tarihine
iliskin ciltlerini okudugumuz Uzuncarsili'yl daha sonraki yillarda Topkapi Sarayi
Arsivi'nde tezim icin caligirken, ara sira odasina girdigimi, iginden c¢ikamadigim
metinleri sordugumu, babacan bir adamin yardimseverliginden ve donanimh tarih

bilgisinden yararlandigimi belirtmeliyim.
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Suphesiz, fakultede birgok onderimizden fayda sagladim, ilham aldim.
Mukrimin Halil Yimnang gibi lise ogretmenliginin tecribelerine ve c¢alismalarina
dayanilarak Universiteye terfi etmis ve daha sonra ordinaryls profesor olan Cavit
Baysun'un Yenicag kursusundeki varligi bizler icin nezaketin ve titizligin bir sembolUu
idi (Onun 1949 yilinda baslattigi Tarih Dergisi, bilimsel ve titizce hazirlanmis bir streli
yayin olarak nesriyata damga vurdugunu hatirlatmaliyim). Anilan bu kiurside bulunan
diger 6gretim Giyelerinden kisaca bahsetmem gerekirse, ilk kez YOO'na giris sinavinda
karsilastigim Munir Aktepe, elinden puro dismeyen Sehabettin Tekindag, Osmanli
kaynaklarinin edisyon kritigini ciddi olarak hazirlayanlarin énderi sayilabilecek Bekir
Katikoglu ve sonraki yillarda beni durmaksizin yureklendiren ve arkadaslik eden
Cengiz Orhonlu'yu saymaliyim. Ortacag tarihi icinde Bizans tarihini anlatimiyla
sevdiren, Almancadan yaptigi tercumelerle tarihi guzellegtiren Fikret Isiltan; kibarligi
ve Ogrenciye olan saygisini unutamadigim Anadolu arkeolojisinin dnemli kigilerinden

birisi olan Bahadir Alkim hemen aklima gelenler arasindadir.

O.K.: Daha o6grenci iken sizi ¢ok etkileyen, hayran birakan calismalar

hangileriydi?

S.0.: Lisans dgrencisi iken beni gok etkileyen, hayran bakan calismalardan érnekler
verebilecegimi sanmiyorum. Tarih dgretiminde uygulanan yontemler, genellikle not
tutturulmasinin sinirladigi acihm ve -belki de- yeteri kadar referans kitaplarinin
bulunmamasi ya da énerilmemesi beni bdyle bir algilamadan alikoyuyordu. Biraz dnce
dile getirdigimiz Cengiz Orhonlu'nun bana danigsmanlik yapti§i ve bir bakima

arkadasca gecirilen saatlerde 6grendiklerimi, ayrica, belirtmeliyim.

O.K.: Halil inalcik Hoca 1950’de Paris’teki uluslararasi tarihi bilimler kongresine
katilmasinin akademik hayatinda bir donum noktasini oldugunu sodyler. F.
Braudel’in La Mediterranée adh eseri c¢ikip tarih diinyasina bomba gibi

dliigmiustir. Sizin boyle bir doneminiz, kirllma noktaniz oldu mu?

S.0.: Ben de "Halil inalcik'i kesfettim, (stelik Londra'da. Cok garip degil mi (!),
tarihgiligin dunya olgegindeki degeri bilinen bu kisinin tarihgilikteki yerini yurt disinda
ogrendim. Kendisiyle 1963 yilinda Ankara'da Dil ve Tarih-Cografya Fakultesi'nde yurt

disinda doktora yapmak igin girdigim sinavda juri Uyesi olarak kargsimda buldugum,
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ancak o gune kadar adini duydugum ve mezuniyet tezim igin eserlerinden
yararlandigim halde -fakultemizin ilgili uzmanlarinca ona karsi sessiz kalmalarinin
sonucu diyebilecegim- bodyle bir tarihginin Osmanli tarihine iligkin arastirma ve
goruslerini Londra'da School of Oriental and African Studies'de daha genis boyutlariyla
yakalamaya calistim. Daha dogrusu oradaki tarihgi ve sosyal bilimcilerin onerileriyle
kegfettim onu. SOAS'deki Bernard Lewis, V.J.Parry, Victor Ménage, P.M.Holt gibi
Osmanli ve Arap tarihi uzmanlarinin nezdindeki degerine tanik oldum. Benim, tzerinde
calistigim konularin degerlendiriimesindeki 6nculugunud, onu daha sonraki yillarda ve

yakindan -dinya boyutunda- yaptigi etkiyi iziememe olanagi buldum.

Benim Istanbul'daki 6grencilik yillarimda farkh kiirstlerde derslerine girdigimde,
arastirmaci kimligiyle beni etkileyen Cengiz Orhonlu gibi Osmanli tarihgileri oldu ve
ben onlardan 6grendiklerimi yadsiyamam. Ancak Londra'da i¢ine girdigim "sarkiyat" ve
degisik Universitelerde bulunan o6gretim Uyelerinin dunyaya agilan kitaplari, bana
tarihgiligin ne oldugunu daha c¢ok ogretti. Yasamimda bir ya da iki kisiyi donim
noktamin simgesi olarak niteleyemem. Londra'da dinledigim derslerin, girdigim
seminerlerin, izledigim uluslararasi bulugmalarin ve belki hepsinden de onemlisi,
arastiriciya, tarih 6grencisine ve merakliya (1960 yillarda bile) sunulan monografi ve
el kitaplarinin ¢ok etkisi altinda kaldigimi belirtmeliyim. Bir idolum olmadi; ama birgok
iyi, usta ve Uslubuyla c¢ekici tarihgi ile karsilastim ve onlari benimsedim. Tarihgilikte yer
alan "sarkiyat" yontemlerine de zaman gectikge daha bir elestirel gozle bakmaya

basladim.

O.K.: Arsive ilk gittiginiz giinii hatirliyor musunuz? Neler bulmustunuz o giin?

S.0.: Arsive -lniversitede mezuniyet tezi hazirlamak igin gereken belgelerin
depolanmis oldugu Iistanbul Basbakanlik Arsivine- ilk girdigim ginid tam
hatirlayamiyorum. Ancak oradan yararlanmak istedigim egitim dénemi 1962-1963 idi.
ik glinlerin getirisi heyecandi. Sonradan degerini daha gok idrak ettigim bu arsivdeki
heyecanim gun gegtikgce azaldi; yerini okuma odasindaki uzmanlarin -0zellikle Ziya
Esrefoglu, Turgut Isiksal ve Rauf Tuncay gibi yol gostericilerin sicakkanlliklari, ilgi ve
yardimseverlikleri; ayrica orayi ikinci evleri gibi kullanan Cengiz Orhonlu, Nejat Goyung
ve Halil Sahillioglu gibi Osmanli tarihgiliginde iz birakmig olanlarin hi¢ rahatsiz olmadan
sorularimi yanitlamalari arsivin bende biraktigi en derin izler olmustur. Tarihgiligimin

emekleme sulrecine girdigi donemlerde onlardan kazandigim bilgi ve 6grendigim
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yontemleri sosyal yasamim boyunca hi¢ unutmadigimi soylemeliyim. Andigim
donemde tezim icin "muhimme defterleri" diye anilan kaynaklara daldigim bir giinde,
arsivde -sonraki yillarda UnU artacak olan- oraya galismaya gelmis olan Serafettin
Turan'dan gordugum ilgiyi de buraya eklemeliyim. Tarihgiligimin olgunluk kazandigini
sandigim vyillarda daha yakindan tanima firsati buldugum Turan'a hep sevgi ve

sayglyla baktigimi da eklemeliyim.

Arsiv gunlerine iligkin sordugun soruya sonraki yillarda edindigim deneyimlere,
bazi bagka ulkelerin arsivlerinde galistigim zamanlarda gérdugum titizlige dayanarak

cok daha farkli seyler sdyleyebilecegimi saniyorum.
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TARIH EGITIMCISI OLARAK SALIH OZBARAN

SALIH OZBARAN AS A HISTORY EDUCATOR

Akif PAMUKY*

Kéksal MUC™

Oz: Tirkiye'de tarih egitimi alanina 6zgii yapilan calismalar incelendiginde, bu alana dair
galismalarin cok eskiye dayanmadigina dair genel bir kani hakimdir. Bu genel kabulln
olusmasini, 1990l yillarda yapilan tarih egitimi tartismalarinin daha ¢ok Kita Avrupasi ve
Birlesik Devletlerdeki tarih egitimi tartismalarinin Glkemizin akademik ajandasinda ortaya
cikistyla aciklamak mumkiinddr. ilk dénem (Turkiye Modernlesmesi) géz ardi edildiginde,
¢agdas tartismalarin 1970’li yillardan itibaren baslayarak gelisme gosterdigi, daha sonraki
yillarda 6zellikle 1990’ yillardan itibaren yurt disina génderilen doktora 6grencilerinin tlkeye
donmelerinin ardindan tarih egitimi calismalarinin hiz kazandigi bilinmektedir. Bu sureg
icerisinde tarih egitimi ile ilgili olarak kavramsal tartismalarin yaninda eylem arastirmalari da
yapilarak énemli bir birikim elde edilmistir. Bu ¢alismada ise tarih ve tarih egitimi alaninda
c¢alismalar yapmis ve Turkiye’de tarih egitimi alanindaki calismalari baslatan ilk isimlerden biri
olan Salih Ozbaran’in bu alana yapmis oldugu katkilari belirlemek amaglanmigtir. Aragtirmada
Salih Ozbaran’a ait kitap ve makalelerin yani sira Salih Ozbaran’a referans veren bilimsel
yazilar, dokiiman incelemesine tabi tutulmustur. Ayrica Salih Ozbaran'in kendisiyle ve bir
odrencisi ile yapilandirilmig sorular hazirlanarak mulakat yapilmistir. Arastirma sirecinde Salih
Ozbaran’in tarihgilik alanindaki calismalarinin 16. Yiizyil Osmanli-Portekiz iliskileri ekseninde
oldugu, tarih egitimi alaninda yapmis oldugu ¢alismalarini ise lise tarih ders kitaplari tGzerinde
yogunlastirdigi gérilmastir.

Anahtar Kelimeler: Salih Ozbaran, Tarih, Tarihgi, Tarih Egitimi

Abstract: Examining the researches done about history education in Turkey, we see that
researches done about this area don’t date back to very old times. It is possible to explain this
general acceptance with the history education discussions made during the 1990s, especially
the history education discussions in Europe and the USA showing up in our country’s academic
field. Ignoring the first period (Turkey’s modernization), it is known that contemporary
discussions has started growing during the 1970s and in the later years, especially since the
1990s, history education studies have accelerated with the returning of the doctoral students
sent aboard to Turkey. During this period, not only conceptual discussions but also action
researches have been made about history education which enabled to obtain an important
accumulation. In this study, it is aimed to determine the contributions of Salih Ozbaran, who
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made studies in history and history education field and who is one of the first people starting
to make studies in history education in Turkey, to this field. In this study besides Salih
Ozbaran’s books and articles, scientific writings that gave reference to him are subject to the
document review. Also, there has been made an interview with Salih Ozbaran and one of his
students with structured questions. During the study, it is seen that Salih Ozbaran’s studies in
historiography field is about 16" Century Ottoman-Portugal relations and that his studies on
the history education field is focused on high school lecture books.

Keywords: Salih Ozbaran, History, Historian, History Education

Giris

Tarih egitiminin neligi, amaclari, yontemleri Uzerine yurutulen tartismalar formal
egitimin kurumlagmasi sureciyle dogrudan iligkilidir. Formal egitim kurumu olarak okul,
caginin degerlerini gelecek nesillere aktararak bireyin sosyallesme sirecinde etkin rol
oynar. Egitime yUklenen amaglar ayni zamanda tarih egitiminin de amaclarini
belirlemektedir. Tarih egitimi Gzerine yurGtilen tartismalar egemen okul/egitim
anlatisiyla dogrudan iligkilidir. Bu baglamda tarih egitimi tartismalarinin ortaya ¢ikigini,
moderniteye ve modernitenin kurumlarina baglamak mimkuin gézikmektedir. Tarkiye
orneginde ise, tarih egitimi tartismalarinin gérece guncel ve yakin dénemin tartismalari
olduguna dair genel bir kani hakimdir. Bu genel kabulu, 1990l yillarda yayginlasan
tarih egitimi tartismalarinin daha ¢cok Kita Avrupasi ve Birlesik Devletlerdeki tarih
egitimi tartismalarinin Ulkemizin akademik ajandasinda ortaya cikigiyla aciklamak
mumkundur. Halbuki Glkemiz érnedinde bu tartismalarin baglangicini, Osmanli egitim
modernlesmesi olarak belirlemek gerekir. Bu c¢ercevede Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile baslayan Osmanli egitim modernlesmesi bir tarafiyla modern egitimi
yapilandirirken, diger taraftan da tarih derslerinin okullarda okutulmaya baslamasi
agisindan tarih egitimi tartismalarinin baglangicini temsil etmektedir. Nitekim tarihsel
olarak bu suregte Emrullah Efendi’'nin egitimdeki modernlesmenin, ilkdgretimden degil
yuksekogretimden baslanmasi gerektigine dair goruslerini ifade eden Tuba Agaci
Nazariyesi ve bu Nazariyeye kargi ¢ikan ve egitim modernlegsmesinin para, bina ve
techizat meselesinden ¢ok 6gretmen egitiminin temel alinmasini ifade eden Sati Bey,
Prens Sabahattin, Ziya Gokalp gibi birgok dusundr, egitimin temel niteligine dair
tartismalar yuratmuslerdir (D6nmez ve Orug, 2006). Genel egditim tartismasinin yani
sira Sati Bey'in Tarih Usul-u Esasiyesi isimli makalesi, ginimuzdeki tarih egitimi
tartismalarinin baglangici niteligindedir. Sati Bey’in tarih egitimine dair noksan olarak
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gordugu “okullarda kullanilabilecek, egitim-6gretime uygun, kullanigli, egitim ilminin
yontem ve kurallarina, ayni zamanda egitimin amaglarina uygun ve elverigli kitaplarin
azhg1” gibi konular bugin de tartisiimaktadir (D6nmez ve Orug, 2006: 41). Benzer
bicimde Osmanl’dan Cumhuriyet'’e gecis slrecinde, “Tedrisat-1 Tarihiyye ve Tarih
Kitaplar” makalesiyle Ahmet Refik Altinay, “Mekteplerde Tarih Dersi” makalesinde
tarih 6gretiminin amaclari ve tarih 6gretim yontemleri gibi konulara deginen Ali Resat,
tarih egitimi ile ilgili bugunku tartigmalari animsatir bigimde hem amaclar hem de
dgretim yéntemleri tizerine fikirlerini ifade eden ismail Hakki Baltacioglu tarih egitimi
tartismalarina 6rnek gosterilebilir (Ata, 2000; Keles ve Kirig, 2006; Tuark, 2011).
Osmanli Devleti'nin son donemlerine gore Cumhuriyetin ilk yillar tarih egitiminin
pedagojik tartigmalarindan c¢ok, Turk Tarih Tezi baglaminda tarih yazimi
tartismalarinin yogunlukta oldugu dénemdir. 1990’ yillara kadar tarih egitiminde
pedagojik tartigmalar, Osmanl modernlesmesi donemine gore oldukga zayif kalmigtir.
1990’ yillardaki tarih egitimi galismalarini, arastirmacilarin kigisel ilgilerinin bir sonucu
olarak gdormek mimkindar. Tarih egitimi calismalarinin kurumsallasmasi ise YOK —
Dunya Bankasi Projesi cergevesinde yurt disina doktora egitimi icin gonderilen
arastirmacilar ve bu cergevede Universitelerde tarih egitimi anabilim dallarinin
olusturulmasi ile baglamistir. Bu alanin kendine ait 6zel bir alan olarak tanimlanmasi
ve universitelerde anabilim dali olarak faaliyet gostermesi, tarih egitiminin nasil
yapillmasi gerektigi konusundaki tartismalari da beraberinde getirmigtir. Yapilan bu
tartismalarin dinyada yapilan tartismalardan ¢ok da azade olmadigi ve bu

tartismalarin Glkemiz tarih egitimcileri tarafindan da takip edildigi anlasiimaktadir.

90’ vyillar, daha sonraki vyillarda kurumsallasacak olan tarih egitimi
anlayislarinin belirleyicisi olmustur. Politik olarak iki farkli bakis agisinin ( Tiirk — islam
sentezi ve sosyal demokrat ve sol anlayig) ortaya ¢ikisini da temsil eden bu dénemin
arastirmacilarindan olan Salih Ozbaran, sosyal demokrat ve sol bir gelenegin tarih

egitimi kanadini temsil etmektedir.

1963 yilinda istanbul Universitesi Edebiyat Fakiltesi Tarih Bolimi'ni (ve
beraberinde Capa Yiiksek 6gretmen Okulu’'nu) bitiren Salih Ozbaran, Cengiz Orhonlu
danismanliginda “Hasan Beyzade Ve Tarih” konusu ile bitirme tezini tamamlamigtir.
1969'da Londra Universitesi'nde tarih doktorasini Parry’nin danismanhginda “The
Ottoman Turks And The Portuguese In The Persian Gulf (1534-1581) adli teziyle
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tamamlamistir (Ozbaran, 1997: 2015). ilk dénem arastirmalarini tarih alaninda

gergeklestiren Salih Ozbaran, bu alanda 6nemli bagvuru eserleri ortaya gikarmistir.

Salih Ozbaran, tarin eserleri yaninda tarih egitimi ile ilgili calismalar da
yapmistir. 1978 yilinda Turk Egitim Dernegi tarafindan “Ortadgretim Kurumlarinda
Sosyal Bilimler Ogretimi ve Sorunlar’” toplantisi diizenlenmistir. Bu toplantida,
ortadgretimde sosyal bilimlere dayali derslerin 6gretiminde yasanan problemleri
tartismaya sunarak c¢6zim onerileri getirmeye calisiimistir. Bu toplantida Salih
Ozbaran, agirlikli olarak orta 6gretimde tarih 6gretiminin problemlerini tartismis ve
yerinde tespitlerde bulunmustur (Demircioglu, 2008: 438). Ozbaran, lilkemizde farkli
seviyelerde tarih 6gretiminin problemlerine teorik olarak teshisler koymus ve ¢6zim
dnerileri sunmustur. Bu konulara ek olarak ders kitaplari da Salih Ozbaran’in ilgi
alanina girmistir. Bu cergevede Salih Ozbaran’in tesvikiyle 1994 yilinda Dokuz Eylil
Universitesi’nin diizenledigi “Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari Sempozyumu” énemli bir
etkinliktir. Daha sonra Ozbaran (1995) tarafindan ayni adla yayina hazirlanan
sempozyum bildirilerinden olusan kitap, Turkiye’de tarih egitimi konusunda farkh
disiplinden gelen birgcok akademisyenin goruglerini ortaya koymasi bakimindan

onemlidir.

Salih Ozbaran, tilkemizde yapilan tarih egitimi tartismalarinda, dénemi itibariyle
1990’ yillarin 6nemli isimlerinin arasinda yer almistir. Tarih yazimi baglaminda tespit
ettigi problemlerin yaninda, tarih egitiminin nasil olmasi gerektigi ve ozellikle ders
kitaplar1 Gzerinden baslayan tartismada bir ilki temsil eder. TUm bunlarin yani sira
Salih Ozbaran’i énemli kilan noktalardan bir digeri de kendi déneminde diinyada var
olan tarih ve tarih egitimi tartigmalarini dlkemize tagimasi ve bu konularin akademi

camiasinin ajandasina yer almasini saglamasidir.

Bu baglamda galismanin amaci; Turkiye’de tarih egitimi ve orta 6gretim ders
kitaplari Gizerinde tartismalari baglatan ilk isimlerden biri olan Salih Ozbaran’in tarih ve
tarihgiliginin  yaninda tarih egitimi ve tarih ders kitaplari ile ilgili fikir ve

degerlendirmelerini ortaya gikarmaktir.

Arastirmanin problem cumlesi, “Turkiye’'de tarih egitimi alaninda ¢alismalarda
bulunan isimlerden biri olan Salih Ozbaran’in tarih egitimi calismalarindaki rolii nedir?”
sorusudur. Bu problem cumlesi ¢ercevesinde cevaplari aranacak alt problemler ise

sunlardir;
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Bir tarih egitimcisi olarak;

1. Salih Ozbaran’in bilimsel olarak etkilesimde bulundugu énemli isimler
kimlerdir?

2. Salih Ozbaran’in alan egitimine katkisi nedir?

3. Salih Ozbaran’nin eserlerinde degisim ve streklilik gbsteren kavramlar

nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni ve Veri Toplama Araglari

Bu c¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi kullaniimistir.
“Durum calismasi gercek yasam ile bir durum ya da belirli bir zaman araligindaki
durumlardan ¢oklu bilgi kaynaklari yoluyla ayrintili bilgi toplayan betimleme ya da
temalar ortaya koyulan nitel bir yaklagimdir” (Creswell, 2015: 97). Durum c¢alismasi ile
belirli bir duruma iliskin, yani Salih Ozbaran’in tarih egitimine yaptigi katkilar ortaya

cikartiimaya caligilimistir.

Calismada veri toplama araci olarak dokiman incelemesi ve mulakat
kullaniimistir. Dokiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgunun veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirrm ve Simsek, 2013).
Bu arastirmada dokiiman olarak Salih Ozbaran’in tarih egitimi anlayisini ortaya koyan
kitaplar ve makalelerinden iki tanesinin yani sira, Salih Ozbaran’in Cumhuriyet
Gazetesi’'nde yazmis oldugu yazilar taranmigtir. Dokiman incelemesine ek olarak

Salih Ozbaran’in kendisi ve bir dgrencisi ile milakat yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada nitel veri analiz yoéntemlerinden igerik analizi kullanilmistir. icerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulasmaktir. Betimsel analizde, 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha
derin bir igleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklagsimla fark edilemeyen kavram ve
temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amacla toplanan verilerin 0Once

kavramsallastiriimasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bicimde
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duzenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir
(Yildinnm ve Simsek, 2013: 259). Bu baglamda Salih Ozbaran’in tarih egitimi ile ilgili

caligsmalari temalastirilip, analiz edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bélimde bulgular, Salih Ozbaran ve etkilegsimleri, Salih Ozbaran ve alan

egitimi, tarihgilikten, tarih egitimciligine basliklariyla sunulacaktir.

Salih Ozbaran ve Etkilesimleri

Bireyin dusuncelerinin gelismesinde ve ¢alisma alanlarinin ortaya ¢ikmasinda
alanla ilgili ilk karsilasmalar ve ilk etkilesimler énemlidir. Salih Ozbaran’i etkileyen
isimlerin ortaya ¢ikartilmasi igin Istanbul Universitesi'nde egitime basladigi yillardan
itibaren egitim aldigi tarih bolimandeki etkilesimlerine bakmak gerekir. Bu baglamda
Salih Ozbaran, ginimizde de tarihgilik alaninda énemli bir yere sahip olan Cengiz
Orhonlu danismanhginda, 1963 yilinda bitirme tezini tamamlayarak ilk ¢alismasini
gerceklestirmistir. Yine bu baglamda Ozbaran’in lisans egitimini aldigi hocalarindan,
Halil Sahillioglu ve Mehmet Cavit Baysun gibi isimlerden etkilenmis oldugunu
yazilarinda gormenin yani sira daha sonra akademik hayati icerisinde etkilesimde

bulundugu farkl isimleri de gérmek mumkundur.

Bu baglamda Salih Ozbaran’i etkileyen dnemli isimlerden bir digerinin Serafettin
Turan oldugu anlasiimaktadir. Serafettin  Turan’in  kendisine 0zellikle arsiv
kullaniminda yardimlarinin dokundugunu belirtmekte ve bu ¢ercevede ondan dvgu ile
bahsetmektedir. Yine bu baglamda degerlendirilebilecek 1975 vyilinda Felsefe

v

Kurumunun dizenledigi “Turkiye’de Tarih Egitimi” adli seminerde Serafettin Turan’la
olan etkilesiminin orneklerini gérmek mumkuidnduar. Yapilan bu seminer, tarih egitimi
agisindan da buyuk bir dnem tasimaktadir. Bu semineri tarih egitimi icin dnemli kilan
bircok noktanin bulunmasina kargin, tartisilan konulari tematik hale getirdigimizde;
tarih egitiminin butunlukten yoksun oldugu, gereksiz ayrinti ve ezberci sistemin
bulundugu, kronoloji sikintisi yasandigi, sosyal bilimler ile tarih alani arasinda olmasi

gereken iligkinin var olmadigi, o6grencilerin 6gretim sdrecine aktif katihminin
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saglanamadigi gibi konular oldugu anlasiimaktadir. Bu seminerde Serafettin Turan,
Nejat Goyling, Emre Kongar, Mete Tuncay, Enver Ziya Karal, ilber Ortayli gibi isimler
tarih egitimi sorunlarini dile getirmiglerdir. Nitekim Salih Ozbaran’in da 1979’larda bu
tlr konularin tGzerine egilmesinin, tarih egitimi icin calismalarina baslamasinin ve farkl
bakis acgisi kazanmasinin bu seminerdeki kigiler ile iligkilerinin etkisi oldugu
soylenebilir. Salih Ozbaran yine bir yazisinda Serafettin Turan’dan bahsederken su
sozleri kullanmistir; “... 0 zamanlar pek 6lgemedigim bilge kisiligini, kibar davraniglarini
ve mikemmel bir 6gretmenin sevecenligini yillar sonra, meslegimin i¢inde ilerlemeye

calistigim zamanlarda daha iyi anlayabilecektim...” (Ozbaran, 2011: 104).

Salih Ozbaran’in akademik olarak etkiledigi isimlere bakildiginda iki isimden s6z
edebiliriz. Bunlardan ilki, 6grencisi Marmara universitesi Atatirk Egitim Fakultesi
ogretim Uyesi Prof. Dr. Yucel Kabapinardir. Bu baglamda Ylcel Kabapinara
yonelttigimiz soruya karsilik olarak; “Salih Ozbaran’in beni etkiledigi en énemli
noktalardan biri akademisyen kimligi olmustur. Kendisinin gok 6nemli bir akademisyen
kimligi vardi. Hoca otoriteler karsisinda egilen bir karaktere sahip degildi. Hocanin bu
durusu, 6zellikle ¢calismalarimi ve kendi akademisyen durusumu etkiledigi séylenebilir.
Calismalarimin devam ettigi siiregte bana sirekli olarak Ingilizcemi gelistirmemi
Onerirdi. Bu alanda yaptigim ¢alismalarda 6zellikle ufuk agan fikirleriyle beni etkiledigi
séylenebilir’ yanmitini vermistir. Ogrencilerinden bir diger isim ise Dokuz Eylil
Universitesi Buca Egitim Fakdltesi 6gretim tyesi Dog. Dr. Erdal Arslan’dir. Bu isimlerin
danismanlik gorevini Ustlenmis ve ¢alismalarinin 6zellikle tarih egitimi ve ders kitaplari

Uzerinde yogunlagsmasini tesvik ettigi goralmustar.

Salih Ozbaran ve Alan Egitimi

Salih Ozbaran'in tarih egitimine olan katkisinin, onun asil ilgi alani olan tarih ve
tarihgilik tartismasindan ortaya ¢iktigini gérilmektedir. Baslatilan tartismanin niteligine
bakildiginda 6ncelikle tarihin ne oldugu tartismasinin énemli yer tuttugu goérulmustar.
Bu baglamda Salih Ozbaran’in incelemis oldugumuz bir makalesinde ilk olarak tarih
nedir?’ sorusunu tartigmaktadir. Ozellikle bu konuyu bitin boyutlari ile tartismaya
calismistir. Daha sonra tarihginin elinden c¢ikmis bir tarih kitabi hazirlanmasinin
onemine iligkin bilgiler vermektedir. Tarih tanimlamalari ve dinyada tarih alaninda
taninmig Kigilerin, “Tarih nedir?’ sorusuna vermis oldugu cevaplar yer almaktadir. Bu

isimler arasinda Thomas Carly, Bernard Lewis, ibrahim Kafesoglu gibi alanda énemli
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isimlerin yaninda materyalist tarih gorigu ve Annales Ekollinun tarih anlayisina yer

vermistir (Ozbaran, 1979).

Salih Ozbaran'in bu alana yapmis oldugu katkilardan biri de tarih ders
kitaplarinin niteligine dair yapmis oldugu tespitlerdir. Bu baglamda yapilan birgok tespit
incelendiginde genel olarak Ozbaran’in (zerinde yogunlastigi konulardan birinin ders
kitaplarinda “6tekiler” kargisinda “bizler” savinin oldugudur. Kitaplarda gorulen “biz ve
oteki” kavramlarinin var olmasi, kolektif kimliklerin de var oldugunun gostergesidir. Bu
baglamda bireysel kimliklerin ortak tarih anlatisina referans vererek olusturduklari biz
kategorisi, bireysel kimligin kolektif kimliklerle i¢ ice ge¢gmesini saglar (Pamuk, 2014:
123). Bunun bir tezahirii olarak ise Ozbaran, tarih 6gretimi iginden gikarilan konularin
“bizden olmayanlar’i kapsayan konular oldugunu ya da bize yapilan dismanliklari
tescil etmek icin kullanilan birkag cumle ile bahsinin gectigini vurgulamaktadir
(Ozbaran, 2015: 151). Bu durumun ortadan kaldiriimasi igin Ozbaran, tarihsel
metinlerde var olmasi gereken sdylemin, bir irk veya sinif ayrimini mesrulastirici

dzellikler tagimamasi gerektigini ifade etmektedir (Ozbaran, 2015: 197).

Salih Ozbaran, ders kitaplarindaki konularin iceriginin bircok disiplinin
kullanimiyla olusturulmasi gerektigini belitmektedir. Buna 6rnek olarak ise 1980’li
yillarda Tlrk-islam sentezi igerisindeki bilgilerin dzellikle Osmanli tarihlerinin glincel
olan disiplinler icerisinde degerlendirmeden uzak oldugu, dinya nazarinda pek az
degeri kalmig ya da gecerliligi artik savunulmayan bu bilgilerin gelismeleri yansitmadigi
ve kendi cografyalarindaki bolgesel nitelikleri dahi anlamaya erisemedigi tespitinde
bulunmaktadir (Ozbaran, 2015: 195). Bu bakis agisinda Ozbaran’in tarih yazimina dair
tutumu etkilidir. Tarihin tek disiplinli bir yaklasim yerine farkh disiplinlerle birlikte var
olabilecegini kabul eden Annales Ekoli’'niin bakig agisi Ozbaran'in tarih yazimi
tutumunu belirlemektedir. Benzer bigimde tarihin Oznesinin buyluk adamlardan
digerlerine, konusunun da buyuk adamlarin tarihinden sosyal tarihe donigmesinde
etkili olan bu diistincenin izlerini, Ozbaran’in tarih ders kitaplarina getirdigi elestirilerde

gormek mumkundur.

Salih Ozbaran’in galismalarinda, orta Ogretim tarih ders kitaplarina
yogunlagmasini ve tarinh ders kitaplarina dair yaptigi elegtirilerin ortaya c¢ikisini

ogrencisi su sozlerle aktarmistir;
Ozbaran, 12 Eylil darbesinin ardindan tarih ders kitaplarinda yogun olarak
islenen ideolojinin Tirk-islam sentezi oldugu dénemde bu ideolojiye karsi
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cikmistir. Ozbaran ders kitaplarindaki 6tekilestirmeye kargi durmustur. Ozellikle
bu sekilde tarihin ve tarih ders kitaplarinin ideolojik olarak kullanimina karsi
mubhalif bir tavir sergilemistir. Ozbaran’in bu alana yapmis oldugu katkinin sinirli
olmasinin yaninda bu alana dikkat ¢eken ilk isim olmasi agisindan ¢ok onemli

bir yere sahiptir.

Salih Ozbaran’in yapmis oldugu elestirilerden bir digeri de tarih ders kitaplarinin
cagdasligi Uzerine olmustur. Tlrkiye’de yapilmakta olan tarih egitimi ile Kita
Avrupa’sindaki tarih egitimini niteliksel olarak karsilastirarak farkliliklari ortaya
koymustur. Buna 6rnek olarak Kita Avrupa’sinda 1972’de Okullarda Tarih Projesi’nin
(The Schools History Project) 6ngoérdugu egitimde, kanitin degerlendiriimesi, empati
de denilen tarihsel imajin geligtirimesi, neden, degisim, sureklilik gibi kavramlarin
kullanildigina deg@inmistir. Slater (1989)'e goére: “Bu ddénemin tarih 6gretimine bu
yuzyilda en 6nemli ve yararl etkiyi yapan, tarih 6gretimin standartlarini ylukselten
etkileri olmustur” (akt., Ozbaran, 1997: 140). Salih Ozbaran’in ¢agdashg: konusunda

ogrencisi su degerlendirmede bulunmustur:

Ozbaran’i d6nemli kilan en dnemli unsurlardan biri de onun cagdas olmasidir.

Yani yaptigi calismalar ve yazdigi yazilar itibariyle o donemde dinyada ne olup

bittigi konusunda haberdar olan bir isimdir. Doneminde dinyada tartisilan ve

gelisen caligsmalari bilen ve bunu galismalari ile burada gostermeye calisan bir

isimdir.

Salih Ozbaran, Turkiye'deki tarih ders kitaplarinin elestirisinde Halil inalcik’in
“okul tarih kitaplari yeni bakis acilariyla, yeni bir zihniyetle, yeniden yazilmalidir’
sodzline yer vermistir. Nitekim Salih Ozbaran, bu ifadeleri biraz abartili bulmakta fakat
yine de inalcik’in degindiklerinden hareketle, Tiirkiye’'deki tarih ders kitaplarinin bu tir
elestirileri fazlasiyla hak ettigini distinmektedir (Ozbaran, 2015: 169). Ozbaran, ders
kitaplarindaki  konularin tarihin heyecani ve buyuleyiciligini yansitmadigini,
ogrencilerde tarihsel empati duygusunu, tarihsel butlnlik igin gerekli olan gegmis-
gunumuz ve gelecek arasindaki surekli iliskiye dair duyarlilhidi olusturmadigina dair
tespitlerde bulunmaktadir (Ozbaran, 2015: 196).

Salih Ozbaran, (1992) Cumhuriyet Gazetesi'nde yazmis oldugu bir yazisinda

ders kitaplarina dair sdyle bir dederlendirme yapmaktadir:
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Evrensel boyutlarda gezinmeyi adeta reddeden, merkezi anlayiglari sarsmak
istemeyen, her donemi bildiklerini sanarak ogrencilerin her sinifi i¢in yazan
“malumatfurus”larin egemenlikleri strlp gitmistir, strlip gitmektedir. Bu ve
benzeri eksiklikler, engellemeler ve kugkular yuztundendir ki son 30-40 yilda
Tarkiye'de (nadiren de olsa ) ve dunya genisliginde tarih igin Oneriler, tanimlar,

amagclar, konular ve icerikler tarih kitaplarina yansitilmamistir.

Salih Ozbaran'in dikkati ¢eken ©nemli tespitlerinden birisi, tarih ders
kitaplarindaki dusman tespiti nitelendirmesidir. Vatanin kazaniminda ne gibi
fedakarliklar yapildigini, buralara ne zahmetlerle gelindigini sorgulatarak, vatandas
yetistirme araci olarak ders kitaplari kullaniimaktadir. Bilhassa ugradigimiz ihanetler,
g6rdigimuz dostluklar nelerdir sorgulamasiyla kendi deyimiyle “disman tespiti”
yaplimaktadir. Bu durum, tarih araciligiyla otekinin gecmiste insasi anlamina
gelmektedir (Pamuk, 2014).

Salih Ozbaran’in tarih ders kitaplari lzerine tartismalar 6grencisi tarafindan

soyle tanimlanmistir:

Salih Ozbaran, tarih ders kitaplari (izerinde énemle durmustur. Ders kitaplarina
egemen soylem tarafindan her doénemde farkli olarak ylklenen anlam
yuklenmesi ve ders kitaplarinin bu egemen sdylem tarafindan bir ideolojik aygit
olarak kullaniimasina dikkat ¢gekiyor ve bunun tartigilmasini mumkuan kilmaya
calisiyor. iste bu noktada Salih Ozbaran muhalif bir bakis acisi ile dikkat

cekmeye ve bununla ilgili ilk adimlari atiyor.

Salih Ozbaran tarih egitiminin sorunlarindan bahsederken tematik olarak su

eksikliklerden bahsetmektedir;

e Kaynak aktarimi

e Sosyal bilimlerle iligki yoksunlugu

e Felsefi bakigin olmamasi

e Kronolojik gereksiz bilgi

e Cagdas tarihin olmamasi (Il. Diinya Savasl, inénii ve DP dénemi gibi)

Salih Ozbaran’in tarih egitimine yapmig oldugu 6énemli katkilardan biri de tarih
egitiminin sorunlarina énemli dl¢gide nifuz eden seminer ve konferanslarda sunmus
oldugu bildirilerin yani sira kendisinin dlizenleme kurulunda bulundugu tarih egitimi

konferanslaridir. Katilmis oldugu konferanslardan biri 1987 yilinda Turk Egitim

33
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2016, 5(1), ss. 24-43

Dernegi'nin “Ortadégretim Kurumlarinda Sosyal Bilimler Ogretimi ve Sorunlar” adli
toplantisidir. Ozbaran, toplanti icin kendisinden istenen bildiride tarih ders kitaplarini
taramigtir. Bu bildiride tespit etmis oldugu sorunlar tematik olarak; tarihin tanimi,
amaci, boyutlari ve yaklagimlarin ¢ok geride kalmasi, tek ve yanli biyografi niteliginde
olmasi, yakin donemlerin yer almamasi ve bu sebeple baglanti kuramayip ezber
yapilmasi olarak toplanabilir. Bu toplantida Ozbaran, agirlikl olarak 6gretimde tarihinin
problemlerini ortaya koyarak tartismaya agmis ve onemli tespitlerde bulunmustur
(Demircioglu, 2008: 438).

Bu sempozyumlardan bir digeri ise 29 Eylul — 1 Ekim 1994 tarihleri arasinda
Tarih Vakfi ve izmir Dokuz Eylul Universitesinde Buca Egitim Fakiiltesi Tarih
Ogretmenligi Anabilim Dali tarafindan gergeklestirilen “Tarih Ogretimi ve Ders
Kitaplar1” konulu sempozyumdur. Bu sempozyumda, tarih 6gretimi ve orta 6gretim tarih
ders kitaplari Gzerine farkli calismalarin sunulmasiyla alana dnemli bir katki saglamistir
(Demircioglu, 2008: 438). Salih Ozbaran’in Cumhuriyet Gazetesi'nde yazmig oldugu

yazida sempozyumun amaci soyle belirtimektedir:

Tarih 6gretiminin gunumuzde ulastigi evrensel dluzeyi yakalamak ve tarih egitimi
diye mufredattan ders aracglarina kadar ¢agdashgi yakalamaktan uzak, asiri
milliyetci 0gelerle yuklu sistemin degismesini gundeme getirmektir. Mevcut
sistemde &grencilerle tartisiimayan dolayisiyla yorum yapmaya firsat
tanimayan, ancak ezberlenebilen bilgiler yukleniimekte ve insanlarin buguni
anlamalarina  firsat  veriimemektedir.  Talim  Terbiye Kurulu'nun
yonlendiriciligindeki bu yapilanmanin ulastigi olumsuz sonuglari, bilimsel
dusunce cergevesinde degerlendirmek gerekir. Resmi tarih yaklagiminin
giderilmesi; tarih 6gretiminde cagdas, evrensel yontemlerin uygulama alanina
konulmasini saglamak sempozyumun temel c¢ergevesini olusturmaktadir
(Ozbaran, 1994: 4).

Ozbaran, Cumhuriyet Gazetesi’ndeki yazisinda bu sempozyumun sonuglarini

maddeler halinde su sekilde aktarmistir:

e Sempozyumda varilan sonuglara gore, ders kitaplarindaki asiri milliyetgi
unsurlarin gikartilarak, tarih derslerinin digsman tespit etme anlayisindan

uzaklastiriimasi geregi vurgulandi.
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e Bariscl, evrensel, gegmisle bugln arasinda milliyetci ve etnosantrist (kalttr
merkezli) baglar kurmayan, ge¢misle sadece “biz” ve “bizimkiler” agisindan
bakilmasinin yaratmig oldugu sakincalarin giderilmesi gerektigi Uzerinde
duruldu. Tarih 6gretmenin mufredat sinirlari icine hapsedilmemesi istegi
dile getirildi. Ogretmenin; tarihgiligin glinimizde ulasti§ cagdas
kazanimlari yakalamasi igin dar kaliplar icinde hareket ettiriimesinden
vazgecilmesi gerektigi sonucuna varildi.

e Tarih 6gretmeninin uluslar, irklar ve dinsel gruplar arasindaki anlayisi,
hosgoru ve dostlugu desteklemesi gerektigi vurgulanarak 6grencilerin
evrensel bir bakis agisi yakalamasi igin gegmis ve guncel sorunlarin
yorumunda ulusal sinirlarin agilmasi ve kosullarda égrencilere yasadiklari
ulkenin dig dunyadan ayri olmayip bir butinian pargasi oldugu
distiincesinin egemen kilinmasi istendi (Ozbaran, 1994: 4).

Tarkiye’de tarih egitimi Uzerine yapilan 6nemli toplantilardan birisi olan bu
sempozyumda onemli isimler de bildiri sunmustur. Bu toplantiya birgok tarihgi, tarih
egitimcisi, egitimci ve sosyal bilimcinin yani sira Milli Egitimi Bakanligi Talim Terbiye
Kurulu’'ndan yetkililer katilmistir. Bu sempozyumda sunulan bildirilerin  yaninda,
tartisilan konular da Turkiye'deki tarih egitiminin seyrini 6nemli dlgude etkilemigtir.
Salih Ozbaran’in katiimis oldugu énemli sempozyumlardan bir digeri, yine Tarih Vakfi
etkinlikleri icinde Haziran 1995 tarihinde Halil Berktay’in sorumlulugunda, Bogazici
Universitesinde diizenlenen “Tarih Egitimi ve Tarihte ‘Oteki’ Sorunu” konulu
sempozyumdur. Bu her iki uluslararasi sempozyumda egitim ve 6gretim sorunlari, “biz”

ve “Otekiler” baglaminda ele alinmistir (Ozbaran, 2015: 169).

Salih Ozbaran, kendisi ile yapilan milakatta alan egitimine yaptigi katkiyi su

sozlerle ifade etmistir:

Yaptigim caligsmalarla tarih egitimine nasil bir katki sagladigim sorusuna
verecedim kesin bir yanitim olamaz. Bdyle bir dederlendirmeyi, suphesiz,
tarihgiler ve onu egitim ve dgretimde uygulayanlar yapabilir. Ben sadece su
kadarini sdyleyeyim: Eger bir katkim s6z konusu ise bu, tarih egitim ve 6gretim
yontemlerinde ogretmenin uyguladigi bigcimlere itirazlardan ziyade, tarihgiligin
bu alanda hayli geride kalmig oldugunu saptama ve tarihgilere bu baglamda
sorunlara el atmak icin yaptigim o&nerilerdir. Akademik tarihgiligin kendi

ortaminda dahi geligtiremedigi, bagka bir dille ifade edersem, gegmise yonelik
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kimi olay ve olgularin saptamasinda goOsterilen 0zenin Ogretime iyi
yansitamadigi yolunda yaptigim tespitlerdir. Hig siphe yoktur ki, her 6gretmen
kendisinin tarihgisidir; ancak bu yonde ortaya konmus olan gelismeleri izlemek
yukimltlugundedir. Kendime ve anilan konuda 1980'li ve 90'l yillarda benimle
calisan ogrencilerime yonelik, hatta daha sonraki yillarda kimi Universitelerde
ve Ozellikle Tarih Vakfi'nin yayinladidi degerlendirmeler baglaminda-

etkilemeler olduysa bundan ¢ok memnunluk duyarim.

Tarih egitimi ¢alismalarinda, tarih ders kitaplari baglaminin ortaya ¢ikisinda
kuskusuz Salih Ozbaran’in etkisi buyuktir. Nitekim Ozbaran’in doktora egitimi aldig
sirada karsilastigi Annales Ekoli ve onun yansimasi olarak tarihgi bakis agisini
Tarkiye’deki tarih ders kitaplarina yaptigi elestirilerde géormek mumkindir. Diger
taraftan politik durusu da benzer bigimde, tarih ders kitaplari ve iktidar iligkilerini ortaya
koymasi bakimindan énem tagimaktadir. Ozbaran’in tarih ders kitaplarinda tartismaya
actig! tarihteki “biz” ve “6teki” kavramlari Tarih Vakf’'nin da Turkiye’deki tarih ders
kitaplari 6zelinde yapti§i calismalarla birlesince 1990'h yillarin tarih egitimi

tartismalarinin ana baglamini tarih ders kitaplari olugturmustur.

Tarihgilikten, Tarih Egitimciligine

Salih Ozbaran, (2015: 22) lisansta tarih bolimi okunmasinin ardindan kendini
klasik tarihgi olarak nitelerken, ozellikle donemin tarihgilik anlayisina uygun olarak
kendisinin de belgelerin tarihi gecmisi aydinlatmada vyeterli oldugu goérisunde
oldugunu, tarih dinyasinin nerelere ulastiginin ve tarih felsefesinin boyutlarinin
farkinda olmadigini belirtiyor. Ozbaran 1970'li yillardan itibaren Turkiye'de tarih
arastirmalari ve yaklasimlarinda ufuk agan c¢alismalarin basladigini ve bu yapilan
calismalarda 6zellikle klasik tarihgilerin sorgulanmaya baslandigini bu kesimin Uretmis
oldugu eserlerin elestiriye tutuldugunu belirtiyor. Bu elegtirel surecin ardindan
Ozbaran’'in Urettigi eserlerinin, dénemin elestirel siireci dogrultusunda bir degisim
yasamig oldugu disunilebilir. Ozbaran’in dzellikle degisim yasadidi bir diger dnemli
husus ise tarih ve tarihgilik baglaminda eserler uretirken 6zellikle 1990’h yillarda tarih
egitimi alanina egilmesi ve bu alanda o6nemli eserler Uretmesi ve faaliyetlerde
bulunmasidir. Bu durum bir tarafiyla aldidi tarihgilik nosyonunun Turkiye’deki tarihgilik
anlayisinda ve tarih ders kitaplarinda kargiliginin aranmasidir. Nitekim Salih Ozbaran
kendisi ile yapilan mulakatta, yasadigi degisimi sOyle ifade etmektedir; “Beni tarih
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editimi Ustine egilmeye iten birkag sebep sayabilirim: Her seyden 6nce, akademik
dinyanin girigtigi tarih incelemeleriyle ortaya konulan sonuglarin, tarih 6grencisine ve
meraklisina ulastirilamamis oldugunu gérmemdi. Buna ek olarak da, (gtiya) bilimsel
tarih ¢alismalarina dayandigi sanilan tarih ders kitaplarinin yetersizligi, nitelik ve
pedagojik eksikligiydi. 1985 yilinda Buca Egitim Fakliltesi’nde lslendigim gbrevlerimin

de bunda etkili, itici gti¢ oldugunu eklemeliyim.”

Salih Ozbaran’in eserlerinde ve cesitli seminerlerde sunmus oldugu bildirilere
bakildiginda, yazarin bazi konular tzerinde siklikla durdugu gorulmektedir. Bu konular;
tarihgilikle ilgili yapilan arastirmalarin tek yonlia olmasi, ¢aligilan eserlerin halka yonelik
olmadigi, klasik tarihgilik ile populer tarihciligin arasinda buyuk farklar yasandigi,
calismalarin gagdas dunya tarihi ekseninde surdurulmedigidir. Tarih egitimi konusunda
ise ezbercilik, yogun ve gereksiz bilgi aktarimi, ders kitaplarinin ideolojik bir arag olarak
kullanimi, ders kitaplarinin biz ve oteki kavramlarini olugturan bir yapida seyretmesi

gibi konular, Ozbaran’in eserlerinde siireklilik gdstermektedir.

Tartisma ve Sonug

Salih Ozbaran'in tarih ders kitaplan ile ilgili elestirilerinin temelinde, ders
kitaplarinin ideolojik bir ara¢ olarak kullanimi yer almaktadir. Bu elegtirinin baglamini,
tarih ders kitaplarinda Osmanl tarihine genis yer verilmesi olusturmaktadir. Bu
durumun ortaya ¢ikmasinda, egemen sdylemin islam merkezli bir vatandas yetistirme
niyeti etkilidir. Iktidar, kendisini mesrulastiracak bir alan olarak ders kitaplarini
kullanmaktadir. Egemen soOylemin makbulinin yerine koyulacak olan vatandas
sOylemi de benzer bigcimde tahakkum iligkileri kuracagindan tarih ders kitaplari ve
iktidar iligkisinde Ozbaran’in sikayetgi oldugu benzer durumlarin yeniden ortaya gikma
ihtimali kendi icinde bir celigkiyi barindirmaktadir. Baska bir deyisle Ozbaran’in tarih
ders kitaplari ile ilgili yapmis oldugu tartismada, bir tarafiyla tarih mufredatini ve tarih
ders kitaplarini tarih 6gretiminin temel bileseni olarak gérmesi, diger taraftan da tarih
ogretiminin diger bilesenlerini goz ardi etmesi dikkat ¢ekmektedir. Tarih ders
kitaplarindaki sdylemin neligi degistiginde, tarih ders kitaplarindaki otekilestirmelerin
ortadan kalkacagi 6n kabul olarak ortaya ¢ikmaktadir. Fakat tarih ders kitaplarinda

islam merkezli bir vatandas yetistirmenin yerine Kemalist ve/veya bagka bir vatandasg
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yetistirmenin konulmasi tarih ders kitaplarinin ideolojik aygit olma durumunu

degistirmemektedir.

Bu duruma ek olarak Ozbaran’in yaptigi tespitlerden bir digeri, klasik tarihgilik
ile populer tarihgiligin birbirinden cok uzak oldugudur. Ozbaran’a (1983) gére, s6z
konusu olan bu ayrimin ortadan kaldiriimasi i¢in populer tarih galismalarina akademik
tarihgiler yonelmeli ve sodzde tarihgiler tarafindan doldurulan bu alanda akademik
tarihgiler faaliyet gostermelidir. Bdylece akademik c¢ergcevede olusturulmus olan
akademik belgelerin topluma ulastiriimasi saglanacak ve entelektiel bilgi seviyesi de
yukseltilmis olacaktir. Bu sekilde bir 6nermede bulunan yazarin bu husus hakkinda
kisisel girisimlerinin bulunup bulunmadigi ve girigsimlerinin ne derece etkili oldugu,
celiski yaratan bir husus olarak dikkat c¢ekmektedir. Ayrica yine bu tutumu

aydinlanmaci bir tavrin trina olarak da gormek mumkundur.

1963’ten bugune tarih, tarih ders kitaplari ve tarih egitimi Gzerine eserler veren
Salih Ozbaran bir tarafiyla Turkiye’deki tarihgilik geleneginde, tarihin neligi konusunda
tartismalarla tarih yazimi alanini zenginlestirirken, diger taraftan Turkiye’de tarih ders
kitaplarindaki temel sorunlari ve tarih 6gretiminin pedagojik problemlerini tartismaya
acmistir. Nitekim Salih Ozbaran’in tarih ders kitaplarinda yapmis oldugu tartisma, daha
sonraki yillarda tarihin disiplin digi amaglari ¢gergcevesinde yapilan ¢alismalarin temel

referans noktalarini olusturmustur.

Ozbaran, hem Dokuz Eylil Universitesi Tarih Egitimi Anabilim Dal’'nda hem de
Tarih Vakfr'yla ortaklasa yuruttikleri sempozyum ve calistaylarla, farkh disiplinden
gelen arastirmacilarin tarih ders kitaplari Gzerine duslinmesini ve tartigmasini
saglamigtir. 1990’1 yillarin, tarih eg@itiminin temel tartisma konulari arasinda tarih ders
kitaplarinin ve tarih 6gretim programlarinin yer almasinda katkisi oldukga buyuktur.
Benzer bigimde Ozbaran'in yapti§i tartigmalar, tarih egitimi, vatandaslik ve kimlik
¢aligsmalarinin epistemolojik baglamini olusturmustur. Bunun yani sira hem kendisi
hem de yetistirdigi 6grencileri, Turkiye'de tarih egitimi calismalarina katki saglamaya

devam etmektedir.
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Extended Summary

Purpose

Examining the researches done about history education in Turkey, we see that
researches done about this area don’t date back to very old times. It is possible to
explain this general acceptance with the history education discussions made during
the 1990s, especially the history education discussions in Europe and the USA
showing up in our country’s academic field. Ignoring the first period (Turkey’s
modernization), it is known that contemporary discussions has started growing during
the 1970s and in the later years, especially since the 1990s, history education studies
have accelerated with the returning of the doctoral students sent aboard to Turkey.
During this period, not only conceptual discussions but also action researches have
been made about history education which enabled to obtain an important
accumulation. In this study, it is aimed to determine the contributions of Salih Ozbaran,
who made studies in history and history education field and who is one of the first

people starting to make studies in history education in Turkey, to this field.

Method

Case study research design was used in this study. For a specific point it was
decided to use Salih Ozbaran’s history teaching studies. Data were collected by
document analysis and interview. Beside Salih Ozbaran’s works also Ozbaran’s
articles, which has published Cumhuriyet newspaper, being used. Furthermore, a
semi-structured interview form was used with Ozbaran and one of his students to

gather research data.

Results

When the subjects that brought up for discussion by Ozbaran which are about
‘we” and “the other” notions in history textbooks and the studies of Tarih Vakfi in
Turkish history textbooks, came side by side, history education in 1990’s became the
main subject. It was analyzed Ozbaran’s works and his assertions it could be see that

he focused on this subject. The subject is about unidirectionalism in history teaching,
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ignoring the needs of Turkish society, serious differences between academical
historiography and popular historiography, do not considering modern era history.

Rote learning and excrescent information giving, using history textbooks as ideological
device, separating the community as “we” and “the others” could be seen in Ozbaran’s

books.

Discussion and Conclusion

Using the books as an ideological instrument is the main point of the Ozbaran’s
critics. He especially points out, Ottoman History’s position in the books — Ottoman
history is the major subject of the history teaching book. Purpose of the state’s
dominant discourse, raising citizens who have adoration to Islam, causes this situation.
Government uses history teaching books for legitimating itself. The dominant discourse
in the history teaching books, which will become the proper discourse in public, will
make a connection with publich and government. Ozbaran cricitize this situation
because he thinks that same problems in past will repeat itself again. In another way
to say he points out, he criticizes the method: ignoring the basic needs of history
teaching and focusing only study programs and history teaching. It's been considered,
when the dominant discourse changes the alienation in the books will also be
terminate, however replacing the Kemalist ideology with Islamic ideology will not
change anything in history teaching. Also, Ozbaran says, classical historiography and
popular historiography are completely different. Ozbaran (1983) says for annihilating
this differentiation, academical historians should start to work on popular
historiography. Thus, public will reach the academical materials and the intellectual
information level will rise. However, if Ozbaran fulfill that idea in his own life or not
makes a conflict, draws an attention, but we can see it a production of an enlightened

movement.

From 1963 to today, Ozbaran, who wrote academical works about history
textbooks and history textbooks, while he is contributing to the research about
historiography in Turkey and history, he also started to discuss pedagogical and basic
problems of the history textbooks in Turkey. Thus in future, these discussions became

the main reference point in non-historical researches of history teaching.
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Ozbaran helped to questioning history textbooks, together with Dokuz Eyliil University
and Tarih Vakfi, for the students who came from other departments of social sciences.
His contribution about making the history textbooks and programs one of the main
subjects in history teaching in 1990’s, is worthy to note. He also made an
epistemological context with history teaching, citizenship and identity studies in his
works. Beside all of these, he also keeps contributing to history teaching with educating

students.
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TARIH OGRETMENLERININ TARTISMALI VE HASSAS KONULARIN
OGRETIMI SIRASINDA YASADIKLARI CEKINCE VE SORUNLAR
(ERZURUM ORNEGIY'

PROBLEMS AND DRAWBACKS THAT HISTORY TEACHERS
EXPERIENCE WHILE TEACHING CONTROVERSIAL AND SENSITIVE
ISSUES (ERZURUM SAMPLE)

Hasan GUNAL™

Ramazan KAYA™

Oz: Tartismali ve hassas konularin 6gretiminin, tarih 6gretiminin hem disiplin i¢i hem de
disiplin disi olarak ifade edilen amagclarinin, tarihin dogasi disina ¢ikilmadan &égrencilere
kazandiriimasinin en uygun yollarindan biri oldugu sdylenebilir. Ancak bu konularin derslerde
ele alinmasi, tarih dgdretmenleri icin bircok zorluga da sahiptir. Tarih 6gretmenleri bu
zorluklardan dolay! tartismali ve hassas konularda bazi ¢ekince/korkular yasadiklari gibi
kaginma davranigi da gosterebilmektedirler. Bu ¢ekince/korkular, hem &gretim alani hem de
bilim olarak yapisi tartismall ve hassas konulari ele almak i¢in en uygun derslerden biri olan
tarihin uzun sdre bu alanda ihmal edilmesinin nedenlerinden biri olarak gorulebilir. Bu
nedenden dolayi arastirmada tarih 6gretmenlerinin tartismali ve hassas konularda yasadiklari
¢ekince ve sorunlar ile belirtmis olduklari gekince ve sorunlarin yasanmamasi igin yapiimasi
gerekenlere yonelik dnerileri belirlenmek istenmistir. Nitel bir yaklagsimla 25 tarih 6gretmeni ile
yurutulen arastirmanin verileri, gorusme yoluyla elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, tarih 6gretmenlerinin tartismali ve hassas konulari ele alirken yasamis olduklari en
onemli ¢ekincenin devlet memuru olmalarindan dolayi iglerini kaybetme korkusu oldugunu
ortaya koymustur. Ogretmenler bu konularin 6gretiminde en énemli sorunlardan birini zaman
sikintisi yasanmasi ve bununla baglantili olarak mufredatta yer alan konulari yetistirememe
olarak ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin bu alanda yasadiklari diger bir dnemli sorun ise
ailelerden gelen sikayet ve tepkilerdir. Ogretmenler tartismali ve hassas konulari rahat bir
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sekilde ele alabilmek icin de en fazla islerini kaybetme kaygisini gidermeye yonelik ¢6zim
Onerileri dile getirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Tarih Ogretmeni, Tartismali ve Hassas Konular,
Kanit Kullanimi, Sorgulama, Cekince.

Abstract: Teaching controversial and sensitive issues can be said to be one of the most
appropriate ways of earning students intrinsic and extrinsic discipline goals without going out
of the nature of history. However, handling these issues in the classes may cause many
difficulties for history teachers. Because of these difficulties, history teachers may experience
drawbacks/fears and they may manifest attitude of avoiding. These drawbacks /fears can be
seen as one of the reasons for neglecting history, one of the most appropriate classes for
handling controversial and sensitive issues in terms of teaching field and science, for a long
time. Because of this reason, this study aims to determine drawbacks and problems that history
teachers experience in controversial and sensitive issues and suggestions for avoiding
experiencing these drawbacks and problems. The data of the study which was conducted with
a qualitative approach were obtained through interviews with 25 history teachers. Findings
obtained from the study have shown that the biggest drawback that history teachers
experience while handling controversial and sensitive issues is the fear of losing their jobs as
they are working as state officials. Teachers expressed that one of the biggest problem is the
time problem and related to this not being able to cover all the subjects in the curriculum.
Another important problem that teachers experienced on this issues is the complaints and
reactions coming from the families. Teachers offered solutions for handling controversial and
sensitive issues freely in the classroom and especially for eliminating the fear of losing their
jobs.

Keywords: History Teaching, History Teacher, Controversial and Sensitive Issues,
Evidence Usage, Inquiry, Drawback.

Giris

Her ne kadar Uzerinde uzlasl saglanan tek bir tanimi olmasa da; bir toplumda
blyUk ilgi uyandiran, Gzerinde zit dederler/cikarlar olan, insanlarin agiklamalar, iddialar
ve yapllmasi gerekenler hakkinda keskin anlasmazliklar yasadiklari, siyasi bir
hassasiyet olugsmasina ve insanlarda guc¢lu duygularin ortaya ¢ikmasina neden olan
konular tartismali olarak kabul edilmektedir (NI, 2014: 8). insanlarin rahatsiz veya
tedirgin olmasina neden olan, baglihk gostermeye zorlayan ve onlarda onyargilar
olusturan konular ise hassas olarak nitelendiriimektedir (Stradling, 2003: 82). Hassas
konular ayrica bir toplumda etkili olan dini, ahlaki veya milli degerler agisindan da
sakincall olarak gorullrler (Tokdemir, 2013: 48).

Genel olarak tartigmali konularin 6gretimi, dlkemiz i¢in oldukga yeni bir kavram
olmasina ragmen (Demircioglu, 2016: 148) bu konularin 6gretimine ilgi gosterilmesi
suphesiz yeni degildir (Soley, 1996: 9). Hatta tartismal konularin 6gretimi Amerika
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Birlesik Devletleri, Ingiltere, iskogya ve Galler gibi Ulkelerde mesru/yasal bir uygulama
olarak kabul edilmekte ve ogretim programlarinda o6gretmenlerin bu konulari ele
almalari istenmektedir (Foster, 2014: 34; Oxam GB, 2006: 3). Ancak hem 6gretim alani
hem de bilim alani olarak yapisi tartisma zemini olusturmak dolayisiyla da bu tirden
konulari ele almak igin en uygun derslerden biri olan tarih 6gretiminde (Ding, 2010:
230-232; Kaya, 2010: 347-348) uzun yillar tartismali ve hassas konular ihmal edilmistir
(Foster, 2014: 21).

Tartigmall ve hassas konularla ilgili tarihsel tartismalar 6grencilere tarihgilerin
anlatilarini olusturmak icin kanitlarla galistigi anlayisini vererek onlarin bir disiplin
olarak tarihin dogasinin farkina varmalarina yardimci olmaktadir (Baildon ve Afandi,
2014: 199). Tartismali ve hassas konulari ele almak ¢ogu kez diger konulara goére
kanitlarin daha fazla kullanimini tesvik etmektedir. Bunun sonucu olarak, égrencilerde
tarihsel gerceklerin genellikle supheli olabilecegi ve tarihi olaylara yonelik tek bir dogru
yorumun bulunamayabileceg@i tutumunu olusturmak daha kolay oldugu gibi (Angvik,
2001: 37) bu sayede tarihin dogasi disina ¢ikilmadan 6grencilere demokratik, elestirel
ve aktif vatandaslik becerileri de kazandirilabilmektedir. Cunkl &grenciler tarih
derslerinde elde edecekleri bu tutumu gercek yasama da transfer edebileceklerdir. Bu
sayede televizyon programlarindan, belgesellerden, filmlerden, gazetelerden,
siyasilerden ve toplumun degisik kesimlerinden edindikleri tim bilgilere yonelik de ayni

supheci tutumu daha kolay uygulayabileceklerdir.

SOz konusu potansiyeline ragmen bu genis alanda agirlik genellikle siyasi,
sosyal, ahlaki ve yurttaglikla ilgili konulara verilmistir. Buna bagli olarak da Amerika
Birlesik Devletleri ve ingiltere gibi tlkelerde sinif stratejileri ve tartismalar silah kontrold,
kiurtaj, hayvan deneyleri ve idam cezasi gibi konular Gzerinde yodunlasmisg, egitim
orgutleri, akademisyen ve o6gretmenler tarihin 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili tartismali
konulara yeterli derecede dnem vermemiglerdir (Foster, 2014: 21). Ozellikle tarih
ogretmenlerinin bu ihmalinde, tarih derslerinde tartismali ve hassas konularin ele
alinmasinin birgok zorluga sahip olmasinin da (Seng, Baildon, Lim, inan¢ ve Jaffar,
2014: 3) etkili oldugu sdylenebilir. Tarih 6gretmenleri bu konulari rahat bir sekilde ele
alamadiklari gibi g¢ekinceler yasamakta (Duquette, 2011) hatta kaginma davranisi
gOsterebilmektedirler (HA, 2007: 4-5; 15). Tartismali ve hassas konularla ilgili bilgi ve
egitim eksikligi (HA, 2007: 15; Smith, 2010: 114), aile, toplum ve yoneticilerden
gelebilecek itiraz ve sikayetlerden endise edilmesi (Duquette, t.y; HA, 2007: 15),
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ogrencilerinin bu konulari ele almak igin yeterli olgunluga sahip olmadigi dusuncesi
(HA, 2007: 4-5, 15) tarih 6gretmenlerinin bu konularda tereddut ve endise yasayip
kacinma davranigl gostermesinde etkili olabilmektedir. Ayrica tarih 6gretmenlerinin
belirli tartismali ve hassas konulari ele almalari tehlikeli, partizanca veya oldukga politik
olarak goérilebilmektedir (Phillips, 2009: 123). Ornegin ABD’nin Irak’ta bulunan
askerlerini geri ¢ekip gekmemesine yonelik bir tartismay! yuriten bir 6gretmen
Amerika’da kolaylikla muhafazakarlarin tepkisini gekebilir hatta solcu telkin yapmakla
suclanabilir (Hess, 2004: 258). is daha ileri boyuta varirsa égretmenler kendilerini bir
anda mudur odasinda savunma yaparken bulabilecegi gibi (Soley, 1996: 9) glncel
siyasi iklimin etkili oldugu donemlerde iglerini kaybedebilme tehlikesi bile yasayabilirler
(Hess, 2004: 258).

Anlasgilacagi uzere tarih derslerinde tartismali ve hassas konularin ele alinmasi,
tarih 6gretim programlarinin kazandiriimasini istedigi hem disiplin i¢i hem de disiplin
disi olarak nitelendirilen amaclarin! tarihin dogasi disina c¢ikilmadan o6grenciler
tarafindan daha kolay benimsenmesine olanak saglama potansiyeline sahiptir. Ancak
bu konulari ele almak édretmenler icin bir meydan okuma potansiyeline de sahiptir
(Phillips, 2008: 220). Ogretmenlerin bu konulari rahat bir sekilde ele almalari igin bu
alanda yasamis olduklari ¢gekince ve sorunlarin belirlenmesi ve bu ¢ekince/sorunlara
yonelik ¢ozum onerilerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Yapilan literatlr taramasi
sonucunda ulkemizde tarih egitimi alaninda tartismali ve hassas konularin 6gretimi ile
ilgili iki calismanin (Cicek, 2009; Demircioglu, 2016) vyapildigi gorulmustar.
Anlagilacagi uzere Ulkemizde tarih 6gretiminde tartismali ve hassas konularla ilgili

caligmalar istenilen duzeyde dedgildir.

Aslinda bu durum sadece ulkemize 6zgu bir durum da degildir. Tartismali
konularin 6gretiminin Avrupa ve Amerika’da uzun sayilabilecek bir egitim gelenegi
olmasina ragmen yukarida belirtildigi gibi tarihin 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili tartismal
konulara yeterli derecede 6nem verilmemistir (Foster, 2014: 21). Bu anlayisin sonucu
olarak evrensel dlgekte de tarih siniflarinda tartismali ve hassas konularin 6gretimi ve
ogretmenlerin bu konulara yonelik tutumlar ile ilgili gok az arastirma bulunmaktadir
(Woolley ve Wragg, 2007: 714). Bu nedenden dolay! bu arastirmanin amaci, tarih

ogretmenlerinin tartismali ve hassas konulari ele alirken yasadiklari g¢ekince ve

1 Tarihin disiplin igi ve disiplin digi amaglari igin bkz. Dilek, D. (2007). Tarih Derslerinde Ogrenme ve
Dustnce Gelisimi. Ankara: Nobel.
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sorunlar ile belirtmis olduklari g¢ekince ve sorunlarin yaganmamasi i¢in yapilimasi
gerekenlere yonelik onerilerini belirlemektir. Arastirmadan elde edilen bulgularin hem
ulkemiz 6zelinde hem de kuresel anlamda tarih 6gretimi alaninda tartismali ve hassas
konularin ogretimi ile ilgili literatire bir nebze de olsa katki yapacagi ve var olan

eksikligi gidermeye yardimci olacagi dusunulmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Tarih 6gretmenlerinin tartismali ve hassas konularin 6gretimi sirasinda
yasadiklari ¢cekince ve sorunlarin belirlenmeye calisildigi bu arastirmada, nitel veri
toplama yontem ve aracglan kullaniimistir. Nitel arastirma; arastirmacilarin dogal
ortamda mulakat, gozlem, dokiman analizi gibi ¢oklu yontemlerle veri topladigi,
toplanan verilerin butin veri kaynaklarina kargilik gelen kategoriler veya temalar
halinde organize edilip anlamlandirilarak buatincul bir yaklasimla sunuldugu,
arastirmacilarin ¢alismalarina kendilerini tam olarak yansittiklari arastirma turt olarak
tanimlanabilir (Creswell, 2013: 45-47). Calisma, nitel arastirma yaklagimi i¢inde yer
alan “durum calismasi (case study)” deseninde yurutilmuastir. Durum c¢alismalari
sosyal bilimler alanindaki psikoloji, sosyoloji ve Ozellikle de egitim Dbilimleri
arastirmalarinda kullanilir (Paker, 2015: 119) ve bu calismalarda gtincel bir fenomen

derinlemesine ve gercek yasam kosullari igerisinde arastirilir (Yin, 2009: 18).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili
Aziziye, Yakutiye ve Palanddken merkez ilgelerindeki ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan 25 tarih 6gretmeni olusturmaktadir. Bu 25 6gretmen amagl drnekleme yontemi
ile secilmigtir. Nitel arastirmalarda amacgl 6rneklemenin kullanilma nedeni,
“arastirmacinin ¢alistigi konuda kesfetmek, anlamak, i¢ géru kazanmak istegi ile birgok
seyin ogrenilebilecegdi bir drneklem sec¢iminin zorunlugu oldugu duasuncesidir. Ayrica
nitel arastirmalarda arastirmacinin amagli érnekleme igin sectigi kriterlerin dogrudan

¢alismanin amacini yansitmasi ve bilgi agisindan zengin durumlarin ortaya konmasini
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saglamasi gerekmektedir. Ustelik caligmalarda sadece kullanilan kriterlerin
acgiklanmasiyla yetinilmeyip bu kriterlerin neden 6nemli oldugunun da belirtiimesi
gerekmektedir’ (Merriam, 2013: 76-77).

Arastirmada amacli érnekleme ydntemlerinden “6lgtt 6rnekleme” kullaniimistir.
“Olgit 6rneklemenin kullaniimasini ana nedeni, 6nceden belirlenen bir dizi 6lguti
kargilayan butin durumlarin ¢alisiimasidir. Arastirmada kullanilan 6lgut veya olgutler
arastirmaci tarafindan belirlenecegi gibi literatiire dayali olarak olusturulan bir dlg¢it
listesi de kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 140). Bu ¢alismada gértisme yapilan
ogretmenleri belirlemede kullanilan Olgutler arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Bu
Olcutlerden biri “tartismall ve hassas konunun ne anlama geldigini literatirdeki tanima
uygun veya yakin olarak agiklamak” digeri ise “derslerinde bu konulara yer vermek”
olmustur. Orneklem seciminde bu 6lcitlerin temel olarak kabul ediimesinin nedeni, ele
alinan konu ile ilgili zengin durumlarin ortaya konmak istenmesidir. Calisma grubunda
yer alan o6gretmenlerden tartismali ve hassas konularin ne oldugunu literattrdeki
tanima uygun veya yakin olarak tanimlayan ve bu konulara derslerinde yer veren
ogretmenlerle yapilacak gorigmelerin arastirma igin onemli deneyimleri yansitacagi

dusundldugunden 6rneklem segiminde bu kriterler kullaniimistir.

Bu amagla arastirmaci tarafindan belirtilen ilgelerde yer alan liselere bizzat
gidilmis ve toplamda 92 tarih 6gretmeni oldugu tespit edilmistir. Ardindan arastirmaci
92 tarih 6gretmenine bes sorunun yer aldigi bir acik ucglu anket formunu uygulamistir.
Bazi 6gretmenler bu anket formunu arastirmacinin yaninda doldurup teslim etmis,
bazilari ise daha sonra teslim edebilecegini belirttikleri i¢in bazi okullara iki hatta Ug
defa gidilmistir. Bes tarih 6gretmeni calismaya katilmak istemediklerini belirttiginden
dolayi verilen 92 anket formundan 87’si geri alinabilmistir. Daha sonra toplanan bu 87
acik uglu anket formu icerik analizine tabi tutularak amacli drnekleme yolu ile tartismal
ve hassas konulari literaturdeki tanima uygun veya yakin olarak agiklayan ve
derslerinde bu konulara yer verdigini belirten 36 tarih 6gretmeni tespit edilmistir. Bu
ogretmenlerden gorusme istegine olumlu cevap veren 19’u erkek, altisi kadin 25’i ile
yari yapilandirilimig gorugmeler yapilmistir. Yari yapilandiriimis gorusmelere katilan

ogretmenler ile bu gérusmelere iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Yari Yapilandiriimig Gériisme Yapilan Ogretmenler ve Bu Gortiigsmelere iligkin Bilgiler
Kod Okul Tiird Hizmet  Gorliisme Gorusme Yeri Kayit

Siiresi Tarihi Sekli

EO1  Anadolu Lisesi 15yIl 21.11.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO12 Anadolu Lisesi 34yl 23.09.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO13 Genel Lise 13yIl  25.06.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO14  Anadolu Lisesi 9vil 07.06.2013 Okul Kantini Not Alma
EO15 Anadolu Lisesi 12yl 09.08.2013 Ogretmenevi Kayit Cihazi
EO16  Anadolu Lisesi 16 yil 22.07.2013  Arastirmaci Ofisi Kayit Cihazi
EO18  Anadolu Lisesi 18 yil  05.11.2013 Okul Kantini Kayit Cihazi
EO21  Anadolu Lisesi 13yl 15.11.2013 Okul Kantini Kayit Cihazi
EO25 Anadolu Lisesi 9yil  13.06.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO26 Anadolu Lisesi 21yl 16.10.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO29  Anadolu Lisesi 20yil 03.10.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO34 Anadolu Lisesi 12yl 25.07.2013 Ogretmenevi Kayit Cihazi
EO38  Meslek Lisesi 6yl 20.06.2013 Ogretmenler Odasi Not Alma
EO39 Genel Lise 7yl 05.10.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO43  Meslek Lisesi 23yl 03.11.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO47  Meslek Lisesi 8yl  27.08.2013 Ogretmenevi Kayit Cihazi
EO50 Anadolu Lisesi 15yl 02.10.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO57  Anadolu Lisesi 8 yil 12.06.2013 Ogretmenevi Kayit Cihazi
EO59 Anadolu Lisesi 13yl 07.10.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
BO1 Meslek Lisesi 7yl 11.06.2013 Ogretmenler Odasi Not alma
BOS Meslek Lisesi 20yil  01.10.2013 Ogretmenler Odasi Not alma
BO18  Meslek Lisesi 6yl 14.11.213  Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
BO19 Anadolu Lisesi 14yl 01.11.2013 Ogretmenler Odasi Not alma
BO24 Ozel Lise 7yl 23.06.2013  ......... Pastanesi Not alma
BO25 Meslek Lisesi 8 yil 10.06.213  Ogretmenler Odasi Not alma ve kayit

Arastirmanin Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada katilimcilarin tartismali ve hassas konularin 6gretimi sirasinda
yasadiklari ¢ekince ve sorunlarla ilgili derinlemesine ve ayrintili bilgi elde edebilmek
icin gérisme yontemi kullaniimistir. Gérisme, “nitel arastirmacilarin, ¢alismalarinda
yer alan katilimcilarin davraniglari, duygulari, etraflarindaki diinyayi ne sekilde ifade
ettikleri ve gecmiste olup bitmis tekrar etmeyecek olan deneyimleri hakkinda bilgi
edinebilmek icin kullandiklari bir nitel veri toplama teknigi olarak tanimlanabilir’
(Merriam, 2013: 86).

Arastirmada goériusme yontemi igerisinde yer alan yaklasimlardan biri olan
gorusme formu kullaniimigtir. Goérisme formu yaklagsiminda; “benzer konulara
ybénelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amacglanir’ (Patton,
1987°den akt. Yildinm ve Simsek, 2013:

benimsendigi gérismelerde kullaniimak tzere yari yapilandiriimis bir gérisme formu

150). Gorusme formu yaklasiminin
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hazirlanmistir. Cinkd Merriam’in de (2013: 88) belirttigi gibi, “nitel olarak yuratalen
arastirmalarda gorusmeler daha az yapilandiriimis olmali ve agik uglu sorulardan
olugsmalidir. Bu sekilde yurutulen daha az yapilandiriimig gorusmeler, katilimcilarin
algiladiklari duanyayr kendi duslnceleriyle ifade etmelerini saglar. Bunun igin
katilimcilarin kendi dinyalarina ulagsabilmek igin gérisme sorularinin gogunlukla agik

uclu olmasi gerekmektedir”.

Yari yapilandiriimigs gérisme formu hazirlanmadan 6nce ilgili literatlr
taranmistir. Gérisme sorulari 2013 Mart ayinda olusturulmus, sonra mesleklerinde
sekiz ve yedi yillik deneyime sahip olan iki tarih egitimcisinden gorus alinmig ve alinan
Oneriler dogrultusunda gorigsme formunda gerekli degisiklikler yapilmigtir. Ardindan
2013 Nisan ayinda goérisme formunun pilot uygulamasi Erzurum’da gérev yapan iki
tarih 6gretmeni ile yapilmis ve gorisme formuna son sekli verilmistir. 2013 Haziran
ayinda yapilmaya bagslanan gorusmeler 2013 Kasim ayina kadar devam etmigtir.
Gorusmelerin bu kadar uzun slreye yayllmasinin nedeni Haziran ayinda okullarin
tatile girmesi nedeniyle bazi 6gretmenlerle gorusme imkani elde edilememesidir. Tablo
1’de goruldugu gibi arastirmada yer alan 6gretmenlerle gérismelerin buylik bdlimu
ses kayit cihazi ile gergeklestiriimigtir. Gorusmelerden dnce arastirmaci tarafindan
katilimcilara gorusmelerin ses kayit cihazi ya da not alma seklinde yuratiulebilecegi
yonunde bilgilendirilme yapilmistir. Ayrica gorismelerde ses kayit cihazi veya not alma
uygulamasini kullanmanin veri ve zaman agisindan arastirmaci ve katilimci igin arti
veya eksileri hakkinda bilgi verilmigtir. 17 erkek ve bir bayan 6gretmen ses kayit cihazi
ile goérusme yapilabilecegini belirtmigtir. Ancak dort bayan ve iki erkek olmak Uzere
toplamda alti ogretmen, ses kayit cihazi kullaniimasini istemediginden dolayi bu
ogretmenlerle yapilan goérismeler arastirmaci tarafindan not alinmak suretiyle
gerceklestiriimistir. Bir bayan 6gretmenle ise ilk bagta not alma ile baglayan gorusme

ses kayit cihaz! ile devam ettirilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler igerik analizi ile ¢dzimlenmistir. icerik
analizi, “verilerin betimsel bir yaklagimla sunuldugu, temalar arasi iligkilerin belirlendigi,
arastirmacinin veri analizi surecine kendi yorumlarini katarak daha etkin bir rol
ustlendigi veri analiz yontemi olarak tanimlanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2013: 254).

Ogretmenlerle yapilan gérismeler Word dosyasina aktariimistir. Bu veriler aragtirmaci
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ve alaninda 10 yillik deneyime sahip olan bagka bir tarih egitimcisi ile birlikte ayri ayri
okunup bagimsiz kodlar olusturulmustur. Daha sonra iki kigi, olusturduklari kodlari
birlikte tekrar inceleyerek Uuzerinde uzlastiklari kodlara yonelik kategorileri
olusturmusglardir.  Olusturulan  kategoriler tablolar halinde ve katilimcilarin
goruslerinden dogrudan alintilarla birlikte sunulmustur. Sunulan alintilarda
dgretmenlerin gergek ismi yerine EO1, BO2 gibi kodlar kullaniimigtir. Tablolardaki
ogretmen kodlarinin karisik olmasinin nedeni ise ac¢ik uglu anket formunda verilen kod
numaralarinin yari yapilandiriimig gorugsmelerde de aynen kullaniimasidir. Yapilan
gorusmelerde bazi 6gretmenler bir soru ile ilgili birden fazla gorus belirttiginden dolayi
tablolardaki frekanslar katilimci sayisini degil konuyla ilgili goris sayisini ifade
etmektedir ve 6gretmenler tarafindan birer kez ifade edilen gérusler tablolarda diger
kategorisine alinmistir. Ayrica 6gretmenlerden sunulan alintilarda arastirma konusu ile
ilgili olmayan ifadelere, tekrarlanan kelimelere ¢alismada yer verilmemis, bu durumlar
(...) seklinde gosterilmis ve 6zellikle asiri derecede cumle dusukligu olan ifadelerin
anlam butunligund saglamak igin bazi kelimeler koseli parantez [ ] iginde alintilara
eklenmistir. Ancak bu islemlerin anlam butunligunt bozmamasina da mumkin

oldugunca dikkat edilmistir (bkz: Guiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013: 158).

Bulgular

Tarih Ogretmenlerinin Tartigmali ve Hassas Konular Ele Alirken Yasamis

Olduklarn Gekince ve Sorunlar ile ilgili Gériigleri

Tarih 6gretmenlerine yapilan goérismelerde, tartismali ve hassas konulari ele
alirken herhangi bir gekince ya da sorun yasayip yasamadiklari sorusu yoneltilmigtir.
Sadece bir 6gretmen bu konularin 6gretiminde herhangi bir ¢ekince veya sorun
yasamadigini belirtmistir. Geriye kalan 24 6gretmenin tartismali ve hassas konulari ele
alirken yasadiklarini belirtikleri ¢ekince ve sorunlarla ilgili goérusleri Tablo 2’de

sunulmustur.
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Tablo 2
Tarih Ogretmenlerinin Tartismali ve Hassas Konularin Ogretiminde Yasadiklari

Cekinceler ve Sorunlarla ilgili Gérisleri

Cekinceler f %

Isini kaybetme 15 18

Sikayet edilme ve sorusturma gegirme 7 9

Aileden ve gevreden tepkiler alma 6 7

Belirli siyasi ve etnik gorUslerle yaftalanma 6 7

Ogrenciyi kaybetme 6 7

Ogrenciler arasinda sorun yasanmasina neden olma 5 6

Yanlis anlasiima 3 4

Ogrencinin sahip oldugu algiyi etkileme 2 2

Diger 4 5

Sorunlar f %

Zaman azhgi ve mifredattaki konularin yetistirlememesi 7 9

Ailelerden sikayet ve tepkiler alinmasi

Ogrenciler arasinda istenmeyen tirden olaylar meydana 5 6

gelmesi

Ogrenci seviyesinin dusuk olmasi

Universiteye giris sinavlarinin olumsuz etkisi

Tartismall ve hassas konularin 6gretimine yonelik egitim 2

alinmamasi

Diger 2 2
Toplam 82 100

Ogretmenlerin tartismall ve hassas konulari ele alirken yasamis olduklari en
dnemli gekince devlet memuru olmalarindan dolayi islerini kaybetme korkusudur. ikinci
sirada belirtilen gekince ise sikayete ugrama ve bununla baglantil olarak sorusturma
gegirme ihtimalidir. Tarih 6gretmenleri GUglincl sirada ve ayni siklikla aileden ve
cevreden gelebilecek tepkiler, belirli siyasi ve etnik goruslerle yaftalanma ve égrenciyi
kaybetme cekincelerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, dgrenciler arasinda sorun
yasanmasini dordiinci sirada dile getirmislerdir. Ogretmenlerin ifade etmis olduklari
soylediklerinden dolayi yanlis anlasilma ve 6grencinin bu konularda sahip oldugu algiyi
etkileme seklindeki ¢cekincelerinin orani daha dusuktiur. Diger kategorisinde ise resmi

tarihle ters dusme, bu konularin 6gretiminden dolayr ceza alma, vatan ve millet
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batinligundn bozulabilme ihtimali ile mufredattan ve kazanimlardan uzaklagma
cekinceleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazi alintilar su

sekildedir:

Ya ister istemez az da olsa memuriyet, is kaygisi yasadigimiz dénemler
oldu...(EO18)

...Nihayetinde 657 sayili kanuna tabiyiz. Ogrencilerin sormus oldugu sorularin
cevabini versek bile idare etme boyutuna gidiyoruz. Cunkd kanunlar,
yonetmelikler bizi baglyor. Bir de teknoloji ¢ok gelismis. Cocuk cep
telefonundan bir kayit yaparsa, bir gortinta alirsa veya artik kamerali kalemler
var. Oradan bir kayit yaparsa, bir yere verirse 0 zaman ekmegimizden olacagiz.
(EOQ29)

...Ekmek kaygisi var, is kaygisi var. Neden ekmegim kesilsin? Neden sinifta

kurdugum bir ciimle yliziinden basima bir sey gelsin. (BO19)

...Meslegimin ilk yillarinda oluyordu. Biraz daha farkli ortam vardi siyasi olarak.
Genelde ciddi bir resmi tarih 6gretimi yéninde baski vardi... bir sikdyet halinde
resmi tarihin disinda bagka seyler anlatiliyor, konusuluyor tarzinda bir

incelemeye tutulabilecegimizi disiniyorduk. (EO34)

Mesela ¢ekince olarak biz sadece 6grenciyle muhatap degiliz. Sonugta bunun
ailesi var ve ailenin de deger yargilari var... Cocuklarin etkilendikleri bu konulari

aileleri ile paylagsmalari ve ailenin verecegi tepki... (EO47)

iste biz giriyoruz bu konulara. Girince de yasadigimiz zorlugu sdyleyeyim sana.
Ogrenci diyor ki hocam siz necisiniz? Yani simdi burada acikca ifade
edemiyorum da hani siyasi gorus istiyor senden? Surekli Turk tarihinden iste
Mete Han’dan ondan bundan bahsediyorsun... diyor ki hocam sen sucu musun?
Tirk tarihinden fazla bahsettigim igin. iste bunu diyorum tarihi bizde ideoljizmin
alt yapisina serdikleri igin boyle oluyor. Bak ben Gokturkleri anlatirken bir
sancak semboll. Bu nerden ¢ikmis? Butun Goktlrk mezarlarinda bu var di mi?
Benim uydurdugum bir sey degil ya? Batin Goktirk mezarlarinda kurt basi
sembolul var. Kral, kagan, han mezarlarinda var. Diyorsun ki sancak simgesi bu
bozkurttu. Vay anasini satayim onu oraya koydun mu iste burada acgik acgik

sdyleyeyim o hoca Ulkiici...(EO13)
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Yaftalanmak. Konustugumuz konuya goére, acikladigimiz fikre gore
yaftalanmak... Soyledigimiz seyler siyasi olarak algilanabiliyor, algilaniyor.
Suriye'yi tartistigimizda haliyle Tarkiye’nin Suriye politikasi da konu bashgi
oluyor... Siyasi ¢evrelerin gorusleri U¢ asagi bes yukar beli. Yaptigin yorum,
degerlendirme mevcut siyasilerin gorusune yakinsa o goruse bagliymissin gibi
algilaniyor. Sdyledikleriniz dogru olsa bile. (EO14) EO14 bu konuda yasamig
oldugu bir deneyimi de... Ogrencilerin direk beni yaftalamalar olayi oldu.
Biliyoruz, Kemalist oldugunuz icin béyle séyliiyorsunuz seklinde. Mevzu ismet
Inéni idi... soyledigim sey idi. Tarihe hep siyah-beyaz olarak bakmayin, gri
alanlar da var. Ismet Inéni’'nin Turkiye'yi Il. Diinya Savas’'na sokmamasi
basari dedim. Sevip-sevmeme mevzusu degil. Ben bu konudan dolayi
seviyorum dedim. Ogrenci de hocam Kemalist oldugunuz igin boyle

soyluyorsunuz sasirmadim dedi... Soézleri ile 6rnek olarak ayrica ifade etmigtir.

...Bazen bir konuya direk girdiginiz zaman sizi anlamayan veya soOylemek
istediginiz seyi yanlis deg@erlendirip derse kusen, size kusen o6grenci olabilir.
Veya sinif icerisinde kendisinin rencide edildigini distnen &6grenci olabilir.
(EO59)

...Ikincisi biraz énce de bahsettigim karsit goristeki kisiler arasindaki bir
tartisma, surtisme ve hatta fiziksel catismaya kadar olayin gidebilmesi. Bunlar
da gekincedir. (EO16)

Tarih 6gretmenlerinin tartismall ve hassas konulari ele alirken yasadiklarini
belirttikleri en 6nemli sorunlardan biri zaman sikintis| yasanmasi ve bununla baglantili
olarak mufredatta yer alan konulari yetistrememedir. Ogretmenler tarih derslerinin
iceriginin yogun ve ders saatlerinin az olmasindan dolayi bu konulari gerektigi gibi ele
alamadiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin ikinci sirada ifade ettikleri diger dnemli
sorun ailelerden gelen sikayet ve tepkilerdir. Gorisme yapilan tarih 6gretmenleri,
ailelerden gelen sikayet ve tepki olaylarini yasadiklari érnek olaylarla desteklemiglerdir
ve bu deneyimlerinden bazilari asagida dogrudan alintilarla sunulmustur.
Ogretmenlerin tglinci olarak ifade ettikleri sorun bu konularin ele alinmasindan dolayi
gerek sinif icinde gerekse de sinif digsinda ddrenciler arasinda istenmeyen turden
olaylarin meydana gelmesidir. Ogrencilerin tartismali ve hassas konulari ele alacak
seviyede olmamasi ile Universiteye giris sinavlarinin olumsuz etkisi ogretmenler

tarafindan orta siralarda ifade edilmistir. Ogretmenler Glkemizdeki Universiteye girig
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sinavlarinda bu konulara yonelik degerlendirme yapilmadigindan dolayi tartismali ve
hassas olan konularda ayrinttya giremediklerinden yakinmaktadirlar. Ayrica
ulkemizdeki sinav sisteminden dolayr meslek liselerinde Cagdas Turk Dinyasi
mufredatinda yer alan bazi tartismali ve hassas olan konulara da deginemediklerini
ifade etmiglerdir. Tartismali ve hassas konularin 6gretimine yonelik lisans doneminde
egitim alinamamasi iki 6§retmen tarafindan sorun olarak dile getirilmigtir. Ogrencilerin
aileden edindikleri tarihi bilgileri sinif ortamina tasimalari ve 6gretmenlere yapilan
toplumsal baski birer 6gretmen tarafindan ifade edilen sorunlardir. Ogretmenlerin

yasamis olduklari sorunlara yonelik goruslerinden bazi dogrudan alintilar su sekildedir:

Zaten tarih derslerinin saati az. Bir de Harem’in tamamini 3-4 saatte verirsek

diger konular yetismeyebilir. (BO1)

...Bunlarin hepsinde tartisa tartisa gidiyoruz. Tabi ondan sonra burada dipnot

diseyim. Konulari yetistiremiyoruz. (EO13)

...Gegctigimiz sene Siyer dersleri artik tarih grubuna da gelmis oldu. Hz.
Peygamber’in hayati ile ilgili ders kitabi basilmamis hentiz. Ama biz program
var, o program dogrultusunda dersi anlatiyoruz ve hafta icerisinde de
ogrenciden kaynak getirmesini istiyoruz. Ogrenci de evinden kitaplarini,
kaynaklarini alp geliyor mevzu ile ilgili. Ben kaynaklarin bilimsel olup
olmadigina dair sinifta bir tanitim yapiyorum. iste diyorum ki arkadaslar
Ahmet’in getirmis oldugu kitap guzel seyler yaziyor ama ¢ok bilimsel degildir, bu
[kitap] daha ziyade rivayet ve hikayeye dayalidir. Dolayisiyla bunu okuyun ama
bilimsel anlamda ¢ok itibar etmeyin anlaminda, o dogrultuda bir seyler syledim.
Veli geldi. Hocam siz bizim kutsal kitaplarimiza hakaret etmissiniz sinifta diye.
Ya benim anlatmaya galistigim o siyer tarihi icerisinde ¢gocuklarin daha saglam
kaynaklardan bilgi edinmesini saglamak. O kitabi elestirdigim zaman o aileye
dyle gidiyor... (EO26)

...Ben gecen yil Artvin’de yasadim. Seyh Bedrettin Olayi anlatilirken...hayatini,
kaynaklarda gegen durumunu, islam akaidini bozan esaslari getirmis boyle
anlattik...2 giin sonra veli geldi. Aaa sen iste bunu nasil kétllersin? Nasil boyle
yaparsin? Sikayet konusu...benim o sorusturmam 6-7 ay surmasti. Sorusturma
gecirdik yani. (EO1)
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Siniftaki anlasmazliklar... Catismaya kadar gidebilir. O da sikinti bizim igin.
...mesela bir olay anlatayim. [x] ilinden 6grenciler gelmisti bize. [x] ilinden olan
ogrencilerle bizim siniftaki bazi édrencilerimiz... anlasmazliga dustuler... iste
bir anlagsmazlik ¢ikti tamam mi...arti polis bile geldi, mudahil oldu...Sonradan
kapandi. Dedigim gibi boyle bir olayi duyduktan sonra ister istemez insan

tartismall konulara deginmeye gekiniyor. (EO15)

...Ogrenciler...konuya tam vakif degil. Bir iki sey duymus ama bunun ne
oldugunu bilmiyor. Dogal olarak bu bir sakinca olusturuyor...sadece o
duyduklari ile hareket etmek istiyor. (EO50)

Tarih Ogretmenlerinin Tartismali ve Hassas Konularin Ogretimi Sirasinda Ortaya

Cikan Gekinceler ve Sorunlarin Yasanmamasi icin Onerileri

Tarih 6gretmenlerinin belirtmis olduklari ¢gekince ve sorunlarin yasanmamasi

icin ileri strdukleri onerileri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Tarih Ogretmenlerinin Tartismali ve Hassas Konularin Ogretimi Sirasinda Ortaya

Cikan Cekinceler ve Sorunlarin Yasanmamasi igin Onerileri

Oneriler f %
Ogretmenlere yasal glivence verilmesi 14 32
Bu konulara muifredatta yer verilmesi 6 14
Ogretmenlere bu konularin 6gretimi ile ilgili egitim verilmesi 4 9
Tabularin kaldiriimasi 2 5
Tarihin disiplin digi amaglar igin kullanilmamasi 2 5
Ogretmenlerin bu konulari ele alirken cesaretli olmasi 2 5
Ders saatlerinin arttiriimasi 2 5
Toplumsal bilincin saglanmasi 2 5
Diger 10 23
Toplam 44 100

Gorusme yapilan tarih 6gretmenlerinin, tartismali ve hassas konulari ele alirken
en onemli c¢ekinceleri iglerini kaybetmek oldugundan dolayi (bkz. Tablo 2) buyuk
oranda iglerini kaybetmemeye ydnelik ¢ziim dnerileri dile getirmiglerdir. Ogretmenlere
sinif ortaminda dile getirdikleri dusuncelerden dolayr herhangi bir yaptirm
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yapllmamasini kapsayacak sekilde yasal guvence verilmesi ile tartismali ve hassas
konulara mufredatta yer verilmesi istekleri, islerini kaybetme kaygisina yonelik olarak
belirtilen ¢dzim onerileridir. Ogretmenlerin is kaygisinin giderilmesine yoénelik
Onerilerden sonra dile getirdikleri en 6nemli 6neri 6gretmenlere bu konularin 6gretimine
yonelik olarak gerek lisans doneminde gerekse de meslege bagladiktan sonra egitim
verilmesidir. Bu konularin rahat bir sekilde konusulmasi icin tabularin ortadan
kaldiriimasi, tarihin dini ve ideolojik beklentiler gibi disiplin digi amaglar igin
kullaniimamasi, égretmenlerin bu konulari ele alirken cesaretli olmasi, mufredatin
yogun olmasindan dolay! tartismali ve hassas konulari amaca uygun bir sekilde ele
almak igin ders saatlerinin arttirlmasi, bu konularin rahat bir sekilde ele alinmasini
saglayacak toplumsal bilince ulasiimasi 6gretmenler tarafindan ayni siklikla ifade
edilen 6nerilerdir. Ogretmenler tarafindan dile getirilen diger ¢ézim onerileri
Otekilestirmeden vazgecilmesi, egitimin seffaf bir hale gelmesi, 6gretmenlerin
ogrencilere kargl hosgorullu olmasi, tartismall ve hassas konularin égretimine yonelik
uygulamalarda birlik saglanmasi, o6gretmenlerin gorev yaptigi ¢evrenin hassas
noktalarini iyi bilmesi, 6gretmenlerin sinifta ele aldigi konularla ilgili bir sikayet gelmesi
durumunda sorun ¢ikmamasi i¢in sdylediklerini belgelendirecek evraklara sahip olmasi
ile tartismali ve hassas konularda kaginma davranigi gostererek herhangi bir sorun
veya cekince yasamamak seklindedir. Ogretmenlerin bu konudaki onerilerinden bir

takim alintilar asagida sunuldugu gibidir:

...Ogretmenlerin bu is kaygisindan...atiima korkusundan kurtulmasi lazim. Yani
devlet memurlari kanununda bununla ilgili bir dizenleme yapilmasi...yasal
dayanak olmasi, anayasayla, demokrasiyle guvence altina alinmasi lazim.
(EO15)

Sinif ortaminin kutsal olmasi lazim. Orada her seyin konusuluyor olmasi
gerekiyor. Sinif ortaminda konusulanlardan dolayi 6gretmenlerin higbir sekilde

sorusturmaya tabi tutulmamasi gerektigini distntyorum. (EQ34)

...Veya mevcut mufredatlarin bu tartismalari kapsayacak...sekilde yeniden

yapilandiriimasi lazim. (EO16)

Lisans egitiminde tarih 6gretmen adaylarina batin konularin agik segik
anlatilmasi lazim...bakin ben 22 yillik 6gretmenim hala bu konularda kitap
okuyorum, okuma ihtiyaci hissediyorum. Cunku eksik oldugumu dagunuyorum.

Tartismali ve hassas konularla ilgili lisans egitiminde 6gretmen adaylarina bilgi
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verilmelidir. Abdulhamit konusunda Universitede bir hocam kendisine Kizil
Sultan derken digeri gelip onu dvuyordu. Yani o yillarda kafamiz karisti ve bu

konuda gidip kendimiz okumaya calistik. (BO8)

...Tabular yikilmali, insanlar istedigini sOylemeli...0gretmen cephesinden
bakarsak da ders suresinin yeterli olmasi lazim. Bu konulara yeterli zaman

ayirabilmek igin iki saat olan ders siiresinin arttirilmasi gerekiyor. (EO38)
...Ikincisi dedigim gibi tarihin icine dini karistirmasinlar. (EO13)

Ancak bu c¢ekincelerin ortadan kalkmasi toplumsal bir bilinglenmeyle olacaktir.
Kavga, dévis degil. Insanlarin konusarak, tartisarak dogruyu bulmak igin ayni
dogrultuda olmasi gerekir ki c¢ikilabilsin igin icinden. Yoksa ciddi anlamda

sikintilar yasanabilir. ister istemez kaygi duyulabilir. (EO59)

Tartisma

Aragtirmanin katilimci tarih 6gretmenleri, tartismali ve hassas konulari ele
alirken yasamig olduklari en énemli ¢ekincenin devlet memuru olmalarindan dolayi
islerini kaybetmek oldugunu ifade etmiglerdir. Aslinda 6gretmenlerin bu endise ve
korkuyu tasimalari normal kabul edilebilir. Cinki Amerika Birlesik Devletleri gibi bu
uygulamalarin yasal kabul edildigi bir Ulkede bile bazi 6gretmenlere 11 Eylul gibi
tartismal siyasi konulari ogrettikleri igin disiplin cezasi verildigi gibi islerine son
verilenler de olmustur (Hess, 2004: 258). Anlasilacagi Uzere 6gretmenler asiri hassas
ve sicak konulari ele aldiklarinda sorunlar yasayabilmektedirler. Ogretmenlerin
belirttikleri diger onemli gekinceler; yapilacak olasi sikayetlerden dolayi sorusturma
gegciriimesi, aileden ve ¢evreden tepkiler gelmesi, ifade ettikleri distincelerden dolayi
belirli siyasi ve etnik goruslerle yaftalamaya ugranmasi, 6grencinin kaybedilmesi ve
dgrenciler arasinda sorunlar yasanmasidir. Ogretmenlerin yasadiklari gekincelerle ilgili
gorugleri alandaki hem kuramsal hem de yapilan bazi arastirmalarin sonuglari ile
benzerlikler gostermektedir. Ornegin Stradling, Noctor ve Baines tarafindan (1984:
106) ingiltere’de yuritilen bir calismada yer alan katilimci égretmenler, bu konularin
ogretimi sirasinda okul mudurlerinin, meslektaslarinin, ebeveynlerin, nufuziu yerel
yoneticilerin olasi itirazlarindan c¢ekindiklerini belirtmiglerdir. Reitano, Kivunja ve

Porter’in (2008: 8) Avustralya’daki ¢alismalarina katilan sosyal bilimler 6gretmenleri de
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tartismall konulari okullarda ele almanin oldukga tehlikeli oldugunu ¢unki gok kalttrlt
bir toplumda bazi insanlarin bu durumdan rahatsiz olabileceg@ini vurgulamislardir.
Byford, Lennon ve Russel'in (2009: 169) ABD’nin Indiana ve Oklahoma eyaletlerinde
yaptiklari arastirmada yer alan sosyal bilgiler ogretmenleri de 0ogrencilerden
kaynaklanacak anlagsmazlik ve gatismalar ile bu konularla ilgili tartismalarin kendisine
ve kariyerine zarar verecegine yonelik bazi endiselerin bu konulari ele almalarini
sinirladigini ifade etmislerdir. Philpott, Clabough, McConkey ve Turner tarafindan
(2011: 39) ABD’nin Dogu Tennessee Eyaleti’nde yapilan arastirmada yer alan sosyal
bilgiler 6gretmenleri de sinif igerisinde bu gibi konulari tartismanin ebeveynlerin
itirazlar ile ugrasmak, potansiyel davalara maruz kalmak ve 6grencilerin duygularini
incitmek gibi sonuglara yol acgabilecegini belirterek bu konudaki endiselerini dile
getirmiglerdir. Waliaula’nin (2011: 323, 336, 345) Amerika Birlesik Devletleri’nin orta
batisinda ve Kenya’da gergeklestirdigi arastirmasindan elde edilen bulgulara gore de
ogretmenler sinifta 6grenciler arasinda bir kargasaya neden olma ve ailelerden tepki
gelmesi endiselerini yasamaktadirlar. Zembylas ve Kambani'nin (2012: 125) Gliney
Kibris Rum Kesimi'ndeki calismalarindaki 6gretmenler de ailelerden ve toplumdan
gelecek tepkiler nedeniyle tartismali konularin 6gretiminde endiseler yasadiklarini
belirtmiglerdir. Singapur'da 60 d6gretmen adayi ile yapilan bir ¢galismanin sonucu da
onlarin tartismali tarih konularina olumsuz bakmalarinda yoneticiler, veliler ve
Ogrencilerle sorun yasama endisesinin etkili oldugunu ortaya koymustur (Seng ve
Jaffar, 2014: 173-174).

Tarih 6gretmenlerinin bu konulari 6gretirken yasadiklarini belirttikleri en 6nemli
sorunlardan biri zaman sikintisindan dolayi mdifredatta yer alan konulari
yetistirememedir. Ogretmenler ayrica tarih derslerinin igeriginin yogun ve ders
saatlerinin az olmasindan dolaylr bu konulari gerektigi gibi ele alamadiklarini da
vurgulamiglardir. Ogretmenler yasadiklari diger bir dnemli sorunu ailelerden gelen
sikayet ve tepkiler olarak ifade etmislerdir ve bu sorunu yasadiklari érnek olaylarla da
ortaya koymuslardir. Ogrenciler arasinda meydana gelen istenmeyen tiirden gesitli
olaylar, 6grenci seviyesinin duguk olmasi, Universiteye girig sinavlarinin olumsuz etkisi
ve bu konularin 6gretimine yonelik egitim alinmamasi o6gretmenler tarafindan
yasadiklar diger sorunlar olarak ifade edilimistir. Ogretmenlerin bu konudaki gorusleri
literatirdeki bazi arasgtirmalarin sonuglari ile benzesmektedir. Ornegin McKernan'in
(1982: 67, 70) Kuzey irlanda’da yaptigi calismada yer alan sosyal bilgiler 6gretmenleri,

60
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Hasan GUNAL & Ramazan KAYA

tartismali konular rahat bir gekilde ele almamalarinda ders dagilim gizelgesi,
ebeveynlerden gelen tepkiler, okul idaresi tarafindan yapilan itirazlar, bu konulardaki
bilgi ve beceri eksiklikleri gibi birgok zorlugun etkili oldugunu belirtmiglerdir. Stradling
ve arkadaslarinin (1984: 107, 113) arastirmalarinda da ebeveyn ve yerel otoriterlerden
gelen sikayetler, dgrenciler arasinda yasanan duygusal tartismalar, dusuncelerin
kutuplasmasi sonucu siniflarda olusan dusmanliklar ve azinlikta kalan farkli
dusuncedeki ogrencilere kotu davraniglar bu alanda ogretmenlerin yasadiklarini
belirttikleri sorunlar olarak 6n plana c¢ikmaktadir. Merryfield’in (1993) ABD’de
calismasini birlikte yurattigu sosyal bilgiler 6gretmenleri de zorunlu mifredatin daha
onemli oldugu anlayisi ve zaman kisitlamasindan dolay! guncel konulara gereken
onemi veremediklerini belirtmiglerdir. Oulton, Day, Dillon ve Marcus’un (2004: 498-499,
502) ingiltere’deki calismalarinda yer alan sosyal bilgiler 6gretmenleri de bu konulari
ele alirken kullandiklari aragtirma, rol oynama gibi yaklagsimlarin gok zaman almasi,
yapmak zorunda olduklari etkinliklerden dolay: tartismali konulara yeterli zamanin
ayrilamamasi, mufredat sinavlarinin tartismali konularin 6grencilerde gelistirecegi
becerilere yonelik olmamasi ve egitim eksiklikleri olmasini bu alanda yasadiklari
sorunlar olarak dile getirmislerdir. Dean ve Joldoshaieva (2007: 177) tarafindan
Pakistan’da gercgeklestirilen arastirmada yer alan sosyal bilgiler 6dretmenleri ise
tartismali konularin 6gretiminde 6grencilerce sinavlara hazirliga oncelik verilmesi, okul
yonetimi ve toplumun dar vizyonundan kaynaklanacak tepkilerden korkulmasi,
ogrenciler arasinda ¢atisma yaratma korkusu ve kendilerinin tartismali durumlari ele
almak icin gerekli olan bilgi ve beceriye sahip olmamalari gibi birgok sorun
yasadiklarini dile getirmislerdir. Dube’nin (2009: 32-33) Botswana’daki ¢alismasina
katilan sosyal bilgiler ogretmenleri de tartismali konulari daha iyi bir sekilde
Ogretebilmek igin zamana ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Waliaula’nin (2011: 192,
260, 338-339, 369, 370-371, 389) calismasindaki sosyal bilgiler 6gretmenleri de sinav
sisteminin kendilerini 6grencilere zorunlu mufredati 6gretmeye zorlamasini, zaman
sikintisi yagsamalarini ve egitim eksikligini bu alanda yasadiklari sorunlar olarak dile
getirmiglerdir.

Bu konuda Ulkemizde yapilan bazi c¢alismalarda da benzer bulgulara
ulasiimistir. Ornegin Kaya, Gliven ve Gunal (2013: 574) tarafindan birlikte yiritiilen
bir arastirmada da tarih ogretmenleri 6zellikle hassas konular ele alinirken bazen

ogrencilerin sdylenmemesi gereken dusunceleri dile getirdiklerini, bazi hassas ve
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tartismall konularda 6grencilerin dnyargilara sahip oldugunu ve derste konusulanlarin
ogrencilerin ailesinin degerleriyle/siyasi gorusleriyle gatisabildigini ifade etmislerdir.
Copur (2015: 74) tarafindan yapilan arastirmada yer alan sosyal bilgiler 6gretmenleri
ise egitim sisteminin sinav odakh ve mufredatin yogun olmasini, égrenci velilerinin
tepkilerini, sorusturma gecirme korkusunu, ogrencilerin tartismayi sinif digina
tasimalarini ve okul ydnetimlerinin tepkilerini tartismali konularin ele alinmasini
zorlastiracak olan engeller olarak dile getirmislerdir. Demirciodlu (2016: 158)
tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada yer alan bazi tarih 6gretmenleri de
Tarkiye’de birgok tartismali konu oldugunu ve bu konularin héld hassas olmasi
nedeniyle de derslerde ele alinmasi halinde sorunlar ¢ikabilecegini belirtmiglerdir.
Goruldagu Gzere o6gretmenlerin bu konuda dile getirdikleri gorusler alanda yapilan
bircok calismanin bulgulariyla 6értugsmektedir. Ancak tarih 6gretmenleri bu konularin
Oogretiminde onemli bir engel olan ve bazi arastirmalarda (Dube, 2009: 32-33;
Merryfield, 1993: 40; Waliaula, 2011: 260, 336) ogretmenler tarafindan belirtilen

kaynak eksikligini bir sorun olarak ifade etmemislerdir.

Tarih 6gretmenleri kendilerine sinif i¢i 6zgurligu kapsayacak sekilde yasal
guvence verilir ayrica bu konular mufredata dahil edilirse tartigmali ve hassas konulari
ele alirken yasadiklari en 6nemli gekince olan iglerini kaybetme kaygisinin ortadan
kalkacagini belirtmiglerdir. Tartismali ve hassas konularin ogretimi ile ilgili egitim
verilmesi, tabularin ortadan kaldiriimasi, tarihin disiplin digi amagclar igin
kullaniimamasi, bu konulari ele alirken cesaretli olunmasi, ders saatlerinin arttirilmasi
ve toplumsal bilincin saglanmasi 6gretmenlerin yasamis olduklari c¢ekince ve
sorunlarin ortadan kalkmasi igin ifade ettikleri diger 6nerilerdir. Ogretmenlerin bu
konularla ilgili egitim verilmesine ydnelik istekleri Dean ve Joldoshaieva (2007: 117) ile
Philpott ve arkadaslarinin (2011: 40) yaptidi arastirmalarin sonuglari ile
benzesmektedir. Bu iki aragstirmada yer alan sosyal bilgiler 6gretmenleri de kendilerine

bu konulara yonelik egitim verilmesi isteginde bulunmuslardir.

Sonug

Tarih dgretmenlerinin  6zellikle velilerden gelebilecek sikayetler sonrasi

sorugturma gecirme hatta iglerini kaybetme kaygilarindan dolayi tartigmali ve hassas
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konulari rahat bir sekilde ele alamadiklari gorulmektedir. Tartismali ve hassas
konularin 6gretimine her ne kadar tarih 6gretmen yeterlilikleri icerisinde yer verilse de
(bkz. MEB, 2011) 6gretim programlarinda bu konularin 6gretimini dogrudan tesvik
edecek herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Ogretmenler de bu hususlara dikkat
cekerek tartismali ve hassas konulari rahat bir sekilde ele alabilmek i¢in yasal givence
istemektedirler. Bakanlk tarafindan ogretmenlerin tartismali ve hassas konulari
siniflarda ele alabileceklerine yonelik yasal dizenlemeler yapiimasi (Miller, 1973: 481)
ve Ogretim programi ile ders kitaplarinin bu yapiya uygun olarak duzenlenmesi
(Yiimaz, 2012: 222) bahsedilen kaygilarin giderilmesi i¢cin gok dnemli bir gerekliliktir.
Ogretmenlerin énemli ¢ekince ve sorunlardan biri olan aile ve toplumdan gelen
sikayetlerle micadele ettikleri zaman okul yonetimleri tarafindan desteklenmesi de ¢ok
onemlidir (HA, 2007: 41).

Tarih 6gretmenlerinin tartismali ve hassas konularin 6gretiminde yasadiklari
sorunlardan biri bu konulara yénelik egitim almamalari olmustur. Ogretmenler ayrica
yasamig olduklari gekince ve sorunlarin ortadan kalkmasi i¢in de tartismali ve hassas
konulara yonelik egitim almalar gerektigini belirtmiglerdir. Bu nedenden dolay! tarih
ogretmen adaylarina lisans egitimleri sirasinda bu konularin 6gretimine yonelik egitim
veriimesi (Demircioglu, 2016: 160-161; McCully, 1997) ve bu egitimin mesleki
yasamlari boyunca hizmet ici egitim faaliyetleri yoluyla devam ettiriimesi énemli bir
husus olarak ortaya ¢cikmaktadir (HA, 2007: 41).

Tarih 6gretmenleri icin mufredat programlarinin yogunlugu ve buna bagli olarak
zaman sikintisi yasamalari en 6nemli sorun olarak gortlmektedir. Tartismali ve hassas
konular ele alinirken uygulanmasi gereken kanit/sorgulama, ¢ok yoénluluk ve diger aktif
yontemler geleneksel yontemlere goére daha fazla zaman alacagindan tarih
ogretmenlerine daha esnek bir mifredati uygulama olanagi verilmelidir (Barton ve
McCully, 2007). Yani daha az konuya daha fazla zaman verilip, kapsam yerine
derinlemesine 6gretime firsat taninmasi, dégrencilerin tarihsel tartismalari etkili bir

sekilde yurutebilmeleri igin dnemlidir (Hahn, 1994: 214).

Ogretmenlerin bu konularin dgretiminde kargilagtiklari sorunlardan biri de
ulkemizde uygulanan merkezi sinavlardir. Tartismali ve hassas konular
kanit/sorgulama yaklagimi ile ele alinmasi gereken konulardir. Ancak ulkemizde
uygulanan merkezi sinavlarda bu yaklagimin kazanimlarindan ziyade bilgi edinimine

yonelik sorular sorulmaktadir. Ogretmenler de okuldaki sinavlarini bu anlayisa gére
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duzenlemekte ve oOgrencilerini merkezi sinavlara hazirlamaktadirlar. Bu sorunun
ortadan kalkmasi icin sorgulama yaklagsiminin sinavlarin de@erlendiriimesine de
yansitilarak (Low-Beer, 1999: 9) sadece olgusal hatirlamaya ve c¢oktan seg¢meli

sorulara dayali sinav sisteminin degistiriimesi gereklidir (Foster, 2014: 25).

Ogretmenlerin tartismali ve hassas konularla ilgili belirttikleri sorunlari
yasamamalari icin lisans 6grenimleri sirasinda verilecek egitimde bu sorunlara daha
fazla 6nem verilmelidir (HA, 2007: 44). Ulkemiz &zelinde disinlldigiinde, tarih
dgretmen adaylarina 6zellikle Ozel Ogretim Yontemleri | ve |l isimli derslerde
atandiklar bolgelerde hangi konularin tartismali ve hassas hale gelebilecegi konu

ornekleri Uzerinden anlatilabilir.
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Extended Summary

Purpose

The aim of this study is to express suggestions for history teachers who
experienced drawbacks and problems while handling controversial and sensitive
issues and for eliminating these drawbacks and problems.

Method

Study group of the study consists of 19 males and 6 female 25 history teachers
who work in secondary schools in Erzurum City Aziziye, Yakutiye and Palanddken
districts in 2013-2014 school year. These 25 teachers out of 87 have been selected by
“criterion sampling” method, one of the purposeful sampling methods. Criteria for
determining the teachers to be interviewed have been determined by the researcher
himself. Two of these criteria were “explaining meaning of controversial and sensitive
issues according to or close to its meaning in literature” and “including these issues in
their classes”. The reason for accepting these criteria essential is to reveal prosperous
situations related to the matter in hand. The study has been carried out with case study
model, one of the qualitative approaches. Findings obtained by semi-structured

interviews have been analysed through content analysis.

Results

History teachers expressed that they cannot handle controversial and sensitive
issues freely for the fear of going through investigations as a result of parents’
complaints and even losing their job. Besides, teachers supported the problems they
experienced as a result of parents’ reactions and complaints after handling these

issues with exemplifications.

One of the biggest problems of the teachers while teaching these issues is not
being able to cover the curriculum because of the time problem. Teachers also
emphasised that they cannot handle these issues as needed, as history classes have

an intense content but short class hours. Some unwanted event among students, low-
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level students, negative effects of university entrance exams and lack of education for
teaching these issues are some other problems expressed by the teachers.

As losing their jobs is the biggest drawback in teaching controversial and
sensitive issues, interviewed history teachers mostly expressed their solutions for
avoiding this problem. Some solutions related to fear of losing their jobs are demands
of including controversial and sensitive issues in their curriculum. Furthermore,
teachers want to give legal guarantee saving them from legal sanction because of
expressing the idea in classroom environment. Another highlighted demand is to be

given education for teaching controversial and sensitive issues.

Discussion

History teachers expressed that their biggest drawback while handling
controversial and sensitive issues is the fear of losing their job as they are working as
state officials. Actually, having this drawback and fear can be acceptable. Because
even in the United States, where these activities are accepted legal, some teachers
were inflicted with disciplinary punishment or even fired for teaching political issues
such as 9/11 (Hess, 2004: 258). Some other drawbacks teachers expressed are being
inflicted to investigation because of probable complaints, reactions from parents and
the environment, being labelled with certain political and ethnic thoughts because of
the ideas they expressed, losing student and having problems among students.
Teachers’ ideas on the drawbacks show some similarities with some theoretical
studies and studies in the field (Byford et al., 2009: 169; Philpott et al., 2011: 39;
Reitano et al., 2008: 8; Seng and Jaffar, 2014: 173-174; Stradling et al., 1984: 106;
Waliaula, 2011: 323, 336, 345; Zembylas and Kambani, 2012: 125).

One of the biggest problems that history teachers experienced while teaching
these issues is not being able to cover all of the subjects in the curriculum because of
the insufficient time. Teachers also expressed that as the content is quite intense and
class hours are rather short, they cannot handle these issues as much as needed.
Some unwanted events among the students, low level of the students, negative effects
of university entrance exams and lack of education in teaching these issues are some
other problems expressed by the teachers. Teachers’ thoughts about the problems

they experienced have similarities with results of some other studies in the literature
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(Copur, 2015: 74; Dean and Joldoshaieva, 2007: 177; Demircioglu, 2016: 158; Dube,
2009: 32-33; Kaya et al., 2013: 574; McKernan, 1982: 67, 70; Merryfield, 1993; Oulton
et al., 2004: 498-499, 502; Stradling et al., 1984: 107, 113; Waliaula, 2011: 192, 260,
338-339, 369, 370-371, 389). However, history teachers did not expressed lack of
resource which was an important obstacle in teaching these issues and pointed out by
teachers in some other studies (Dube, 2009: 32-33; Merryfield, 1993: 40; Waliaula,
2011: 260, 336).

History teachers expressed that if they are given legal protection giving them
inside class freedom and if these issues are included in the curriculum, they will get rid
of the fear of losing their jobs which is the most important drawback while handling
controversial and sensitive issues. Education for teaching controversial and sensitive
issues has been another important suggestion uttered by the teachers. Teachers’
request about the need of teaching of these issues bears similarities with the results
of the study carried out by Dean and Joldoshaieva (2007: 117), and Philpott and his
friends (2011: 40). Social studies teachers who participated in these studies also

requested to be given training on these issues.

Conclusion

Although teaching of controversial and sensitive issues are included in history
teacher qualifications in Turkey (see MEB, 2011), there has been no information
encouraging teaching of these issues directly in instructional programmes. Teachers,
as well, want legal protection for handling these issues freely. Carrying legislative
regulations for teachers to handle controversial and sensitive issues in their classes by
the Ministry, (Miller, 1973: 481) and regulating instructional programmes and course
books according to this structure (Yilmaz, 2012: 222) can be an important attempt for

eliminating above mentioned drawbacks.

In order to minimise the problems that history teachers experienced or can
experience while teaching controversial and sensitive issues it is important giving them
education for teaching of these issues during their university education (Demircioglu,
2016: 160-161; McCully, 1997), and maintaining this education during their career
through in-service teaching (HA, 2007: 41).
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Because of the reason that some methods such as evidence/inquiry, and other
active methods used while handling controversial and sensitive issues will take longer
time than traditional methods, history teachers should be allowed to follow a more
flexible curriculum (Barton and McCully, 2007). In other words, appointing more time
to less subject, placing emphasis on deeper teaching rather than the content are
important for students’ involvement in historical discussions sufficiently (Hahn, 1994:
214).

Controversial and sensitive issues that should be handled with evidence/inquiry
approach. However, central exams applied in Turkey are the ones that are devoted to
obtaining knowledge rather than the gains of this approach. History teachers form their
exams in the schools according to this understanding, and prepare their students for
the central exams. In order to eliminate this problem, inquiry method should be
employed in evaluating the central exams (Low-Beer, 1999: 9) and examination
system that is based on multiple choice questions and factual recall should be changed
(Foster, 2014: 25).
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DEGISIM VE SUREKLILIK BAGLAMINDA OYUN VE OYUNCAGA
BAKMAK: BIR SOZLU TARIH CALISMASI

CHILD GAMES and TOYS WITHIN the FRAMEWORK of CHANGE and
CONTINUITY: AN ORAL HISTORY STUDY

Yiicel KABAPINAR®

Sibel INCEGUL™

Oz: 2005 yili sonrasi 6gretim programlarinda yapilan degisiklikler, Sosyal Bilgiler derslerinde
yeni 6gretim yontemlerini de glindeme getirmigtir. Bu 6gretim yontemlerinden biri de sdzlu
tarihtir. Bu ¢ergevede arastirmanin amaci, sézli tarih 6gretim yénteminin okul dizeyinde
ogrenciler tarafindan gergeklestiriime boyutunu ortaya koymaktir. Arastirma nitel bir arastirma
olup eylem arastirmasi desenine sahiptir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet okulunun
5. sinifina devam eden 60 kisilik bir 6grenci grubu olusturmustur. Bu grubun 36’sI kiz, 24’0 ise
erkek odgrencidir. Ug kisilik gruplardan olusan égrenciler, sézlii tarih etkinligi kapsaminda
tarihsel sureg icerisindeki oyun ve oyuncagin degisim ve surekliligine iligkin arastirma yapmis,
50 yas Ustu yetiskinlerle mulakatlar gerceklestirmis ve arastirma sonuglarini rapor halinde
sunmuslardir. Ogrencilerin s6zI( tarih ddevleri, yari yapilandiriimis gériisme formu ve siire¢
icinde tutturulan 6grenci gunlukleri eylem arastirmasi kapsaminda veri toplama araglari olarak
kullaniimistir. Elde edilen verilere igerik analizi uygulanmistir. Arastirma sonuglari 6grencilerin
blylk béliminin sézlU tarih slrecini uygulayabildiklerini ve siregten keyif aldiklarini ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, S6zlii tarih, Ogrenci, Eylem aragtirmasi

Abstract: After the new educational programs launched in 2005, the new teaching methods
used in Social Studies courses came to the fore. The oral history is one of those teaching
methods highlighted in the Turkish Social Studies Teaching Program. Oral history as a way of
teaching method is new to both teachers and students. Thereby, the present study aims to
implement oral history within school settings and to find out students’ viewpoints about the
process that they experienced as well as their achievement in conducting oral history on child
games and toys. The study is planned in the line of constructivist research orientation where
action research among qualitative designs is benefitted. The state school students (n=60) who
are 5 graders participated in the study. Students in groups of three make a research about
“change and continuity” of child games and toys from past to present. Additionally, they carried
out interviews with adults above 50 using the principles of oral history. They compiled their
research and interview data to form their oral history report. Students’ oral history reports and

" Prof. Dr., Marmara University, Faculty of Education, E-posta: ykabapinar@marmara.edu.tr
* Uzman Ogretmen, Milli Egitim Bakanlidi, E-posta: sibelincegul@hotmail.com

Yayin Gelis Tarihi: 04.03.2016 Yayina Kabul Tarihi: 15.05.2016


mailto:ykabapinar@marmara.edu.tr
mailto:sibelincegul@hotmail.com

Yiicel KABAPINAR & Sibel INCEGUL

interview forms and diaries are the data collection tools of the research. Content analysis was
realized in the study. The results of the analysis indicated that most of the groups were
successful in conducting oral history. Also majority of the groups emphasized that they were
happy to function as “little historians”.

Keywords: Social Studies, Oral history, Student, Action research

Giris

So6zIU tarih akademik dunyada tarihgilerin kullandigi bir veri toplama yontemi
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. incelenen tarihsel olay ya da kavrama iliskin gorgii
tanikliklarinin 6n plana ¢iktigi bu yontem, “asagidakilerinin tarihinin” (“history from
below”) ortaya ¢ikariilmasinda 6zellikle 6n plandadir (Thompson, 1999; Caunce, 2001;
Carlson, 2002; Danacl, 2010). Sozlu tarih, tarihi belgelerden yararlanarak, arastirmaci
ile gorigmecinin birlikte olusturduklari, ses veya goruntu kaydi ile yapilan bir anlatinin
arastirmaci tarafindan ¢ézimlenmesi (Neyzi, 2009; Dogan, 2015a) ve islenerek tarih

bilgisi haline getiriimesidir denilebilir.

Akademik tarihgilerin kullanimindan baska sozlu tarih, okul dizeyinde de bir
ogretim yontemi olarak islev gérmektedir. Bir proje ¢alismasi olarak da zaman olarak
uzun surmektedir. Yine sozlu tarih ile ogrenciler, akademik tarihgilerin izledigi
basamaklari deneyimlemis olmaktadir. Bundan dolayl sé6zll tarih galismalari ile
ogrencilere “kucguk tarihgi” islevi de yuklenilmektedir (Kabapinar, Kog¢, 2013;
Kabapinar, 2014; Dogan, 2015b). Bu gercevede ilkogretim seviyesinde Sosyal Bilgiler
dersinin vizyonuna uygun olarak programda ve ders Kkitaplarinda sozlu tarih
yontemlerinden dordincu siniftan itibaren yararlanildigi goriimektedir. Gegmisteki
yasam bigimleri, evdeki yasam, bayramlar, dugunler, egitim, aclik, yoksulluk, ¢alisma
hayati, soyadlarin kdkenleri ve anlamlari, 6nemli gunler gibi konular s6zlu tarih konulari
arasindadir. So6zlu tarihte yer alan konularin ortak 6zellikleri arasinda, 6grencinin
gecmiste yasayan siradan insanlarin hayatlari ile ilgili bilgi sahibi olmasi ve gunimuz
ile gegmis arasinda karsilastirma(lar) yaparak degisim ve surekliligi gérmesi sayilabilir.
Yakindan uzaga ilkesinin ilkogretim ve lise duzeyinde gergeklestirilebilecegi bir
calismadir. Bu anlamda so6zIU tarih tUm egitim basamaklarinda 6gretim yontemi olarak
yer alabilen ve 6grencilerin ge¢gmis ile ginumuzu karsilastirabilecekleri konulari iceren
bir 6gretim ydntemidir. Bundan baska so6zIlU tarih c¢alismalariyla &grencilere

kazandirilabilecek becerilerden bazilari olarak sunlar gosterilmistir;
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Ogrencilerin, aragtirma becerileri geligtirilebilir.

Soru sorma becerileri gelistirilebilir.

Kronoloji anlayisinin gelismesine katki saglanabilir.
Yaparak ve yasayarak 6grenme imkani bulurlar.
Sureklilik ve degisimin 6grenilmesine yardimci olunur.
Mulakat sorusu hazirlama, analiz ve yorum becerileri geligir.
Okul ile yagsam arasinda kopru vazifesi gorur.
Dokumanlara dayali bilgiler elde edilebilir.

Toplumun alt kesimine ait insanlarin sesleri duyurulabilir.
Gozlem becerisi gelisebilir.

Elestirel dusunebilme becerileri gelisebilir.

Organizasyon becerileri gelisebilir.

Yeni bakis agilari kazanabilirler (Demircioglu, 2005).

Sozlu tarihin egitim alaninda kullanilmasi, 6grenciyi ders kitabinin iginden
cikartip, tarihe bambagka bir yerlerden yaklagmasini saglar. Bunun yaninda kimsenin
bilmedigi ya da kimsenin aklina gelmeyen bir konu saptayip, yepyeni bir dinya
kesfetmesini olanakli kilar (Sari, 2007). Ik, orta ve hatta ylksekdgretim diizeyinde
duzenlenebilecek olan s6zll tarihe dayali 6gretim etkinlikleri streci dort basamaktan

olusmaktadir (Kabapinar, 2007):

1. Hazirik asamasi: Birinci/ikinci el kaynaklarin incelenmesi. Goérlisme yapilacak
kKisinin/kigilerin belirlenmesi. Gorisme sorularinin belirlenmesi.

2. Uygulama asamasi: Belirlenen sorularin sorulmasi ve yanitlarin kaydedilmesi
(teyp, kamera, not alma gibi). Kaydedilen verilerin ¢ézimlenmesi.

3. Rapor edilme asamasi: Verilerin duzenlenmesi, birinci ve ikinci elden
kaynaklarla raporun yazilmasi.

4. Sinifta sunum asamasi: Hazirlanan calismanin 6grencilere, velilere ve tim tarih

meraklilarina bir sergi vasitasiyla sunulmasi seklindedir.

So6zlu tarih slrecinin yogunlugu nedeniyle, égretmenlerin konulari 2-3 kisiden
olugsan gruplara vermeleri, niteligin artmasi ve sosyallesmenin hizlanmasi noktasinda
da énemlidir. Bu gercevede de sozlU tarihin 6nemli bir bagka yonu ortaya ¢cikmaktadir.
Bu da rekabete dayanan bir calisma olmaktan ote, sozlu tarihin grup dayanismasini
gelistirmesi ve pekistirmesidir. Gruplar bir arada arastirma yapmanin ve basarmanin
tadina varma olanagdina sahip olacaklardir. Nitekim 2004 yili Sosyal Bilgiler Ogretim
Programr’nda da sézlu tarih etkinliginin kazandirdigi beceriler arasinda, “dinleme,
g6zlem, soru sorma, bilgiyi dizenleme, bilgi yigini i¢erisinden ilgili bilgiyi bulma,
kendilerinden onceki kusaklari daha iyi anlama ve takdir etme ile degisim ve surekliligi

algilama” (Milli Egitim Bakanhgi, 2005) sayilmigtir. Ogrencilerin szl tarih
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¢alismalarini bitirmelerinin ardindan, sinifta arkadaslarina sunum yapmalari dnemlidir.
Boylesi bir ¢alismanin ardindan 6gretmenler, 6grencileri, yukarida suregleri verilen
asamalari g6z o6nunde bulundurarak hazirlayacaklari “sézlid tarih  galismasi
degerlendirme formu”, 6z degerlendirme formu ve/veya akran degerlendirme formlari

ile degerlendirebilirler (Kabapinar, 2007).

Ulkemizde sozI( tarih ile ilgili yapilan ¢alismalar son dénemde gérece ivme
kazanmistir. Baslangigta daha teorik ve saptama temelli olan galigmalar ginumuzde
uygulamaya/sinif icine dogru yonelmistir. Bu anlamda sinif icinde gergeklesen dgretim
sureclerinin rapor edildigi calismalar da gundeme gelmeye baslamistir (Sari, 2002,
2007; Kaplan, 2005; incegul, 2010; Kabapinar, 2013; Kaya, 2013). Buna karsilik
Tarkiye’de okul duzeyindeki s6zIU tarihin incelenmesi noktasinda literatirin heniz
yeterli oldugu da sdylenemez. Tum bunlarin sonucunda arastirmanin amaci; yeni bir
ogretim yontemi olarak so6zlu tarih galigmalarini sinifta uygulamak, degerlendirmek ve
uygulamaya iliskin 6grenci goruslerini almaktir. Bu g¢ercevede arastirma sorulari
asagidaki gibidir;

1. Ogrencilerin gergeklestirdikleri oyun ve oyuncak konulu sdzIi tarih projelerinin
niteligi nasildir?
2. Ogrencilerin gerceklestirdikleri oyun ve oyuncak konulu szl tarih projesine

iliskin bakis acilari nasildir?

Yontem

Arastirma nitel bir arastirma olup deseni eylem arastirmasidir. Aragtirmanin
calisma grubunun belirlenmesinde “kolay ulagilabilir durum orneklemesi” kullaniimigtir.
Bu cercevede arastirmacinin gérev yaptigi ve istanbul ili Sultangazi ilcesi sinirlari
dahilindeki bir devlet okulunun 5. sinifina devam eden 60 dgrenci (36 kiz, 24 erkek)
olusturmustur. Arastirmada, veri toplama araglari olarak Sézlii tarih proje raporlari,
Yari yapilandirilmis gériisme formu ve Ogrenci giinliikleri kullaniimistir. Proje siireci
sonunda ogrencilerden grup olarak so6zlu tarihin ne olduguna, sure¢ kapsaminda neler
ogrendiklerine, projenin kendilerinde nasil bir iz biraktigina iliskin proje raporu

hazirlamalari istenmistir. Projeye iliskin 6grencilere “rubrik” dagitiimistir. Rubrik,
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“planlama, arastirma, gérigsme formu hazirlama, gérusme sureci, 6dev olusturma ile

sergi sureci’nden olusmustur.

Ayrica sozlu tarih sUrecinde yer alan 9 ogrenci ile de yari yapilandiriimis
gorusme gerceklestiriimistir. Yari yapilandirilmis gérisme formu ile égrencilere sézlu
tarih surecinde yasadiklari duygu ve dusunceler, zorluklar ve Ustesinden gelme
yontemleri ile strecin kendilerine kazandirdiklari beceri ve perspektiflere iligkin sorular
sorulmustur. Goérusmeler 6grencilerle tek tek gerceklestiriimistir. S6zIU tarih proje
surecinde ogrencilerin neler yasadiklarini, duygu ve dusuncelerini anlayabilme adina

veri toplama araci olarak égrencilerden giinliik tutmalari da istenmistir.

Elde edilen verilere nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi uygulanmigtir.
Belirli kategoriler altinda kodlanan veriler sayisallagtiriimis ve sonuglar tablolar halinde
sunulmustur. Veriler, ikinci bir arastirmaci tarafindan da analiz edilmistir. ikinci

arastirmacinin analizine iliskin;

Guvenilirlik = Uzlasma Sayisi / Uzlasma + Uzlasmama Sayisi
formuld uygulanmigtir. Tutarhlik ytzdeleri; gunlikler ortalamasi % 86, 6grenci
gorusme ortalamasi % 81’dir. Oranlarin % 70’'in Uzerinde olmasi nedeniyle iki
arastirmaci arasindaki analiz tutarlihgdinin yiksek oldugu ifade edilebilir (Miles,
Huberman, 1994).

So6zlu Tarih Uygulama Sireci

Ogrencilerin bir proje olarak s6zlii tarih caligmasi ile uzun erimli ve emek yogun
bir arastirma gerceklestirmeleri, bu ¢calismayi ilk kez yapmalari ve akranlari ile ¢alisma
becerisini de gelistirmeleri adina Ug¢ kKigilik gruplarda galismalari planlanmigtir. Buna
gore kendilerine bir ders saati slresince sézlu tarih ile ne yapacaklarina iligkin sunum
yapilmis ve zihinlerinde olusan sorular yanitlanmistir. Ayrica 6grencilere ¢alisma
basamaklarinin yer aldigi bir form dagitilmistir. Belirlenen basamaklar dogrultusunda
ogrencilerle 6n bir galisma plani hazirlanmistir. Proje akis planina gore, o6grencilerden
yapillmasi gereken her bir adim i¢in on bir arastirma istenmigtir. Bu c¢alisma,
ogrencilerin projeye sahip ¢ikma, bir dizen dahilinde bilgiyi kendileri yapilandirarak

ilerlemelerini saglamigtir.

Ogrenciler oncelikle gruplarini saptamis ve konularinin “oyun” mu yoksa

“oyuncak” mi olacagini belirlemislerdir. Gruplar iki konu kapsaminda 10 grup oyun, 10
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grup oyuncak olacak sekilde esit olarak dagitiimistir. Projeye baslamadan once
Oogrenciler gruplarina isim vermiglerdir. Bu motivasyonlarina artirma adina
dUsundimustir. Gruplarin kendilerine verdikleri isimlerden bazilari; “Kaguk Tarihgiler,
Bilginler, Fantastik Tarihgiler, Bilgin Tarihgiler, Tarih Kurtlari, Tarih Yolu, Kiguk
Bilginler, Tarih Cocuklari, Kiguk Bilim Tarihgileridir.

Bunlarin ardindan 6grenciler sirasiyla ¢alismalari olan oyun ya da oyuncakla
ilgili kitap ve internetten bilgi edinmislerdir. Boylelikle hem bilgilerini artirmig hem de
sozlu tarih gergevesinde gorusme yapacaklari kisilere soracaklari sorularin neler
olabilecegine dair farkindalik kazanmislardir. Ogrencilere gériisme yapacaklari grubun
orneklem Ozelligi 50 yas Ustu bay/bayanlar olarak belirlenmigtir. Yag kusaginin 50 yas
ustu olarak saptanmasinin nedeni, katilimcilarin oyun ya da oyuncaga iligkin degisim
ve surekliligi gozlemleyebilecek bir deneyime sahip olmalarinin istenmesidir. Bunun
ardindan o6grenciler grup olarak goérismede soracaklari sorulari saptamiglar ve
dgretmen onayinin ardindan en az 6 kisi ile goriisme gergeklestirmiglerdir. Ogrenciler
grup olarak ikincil elden kaynaklari da kullanarak kendi sozllu tarih sorularini
olusturmuslardir. Gruplarin biayik bélumua gérismeyi cep telefonu ya da kamerayla
kayit altina almistir. Bir bolum 6grenci ise gérusmede ifade edilenleri hazirladiklari
forma not etmislerdir. Ogrenciler kisilerle sadece goériisme yapmakla kalmamis,
eskiden oynadiklari oyuncaklarin bazilarini (bez bebek ve tel araba gibi) da birlikte
yapmislardir. Yine dama, ebelemece, kemik gibi bazi oyunlari birlikte oynamiglar ve
kurallarini 6grenmiglerdir. Gorusme surecinin bitmesinin ardindan hem kitaplardan ve
internetten hem de gorusme yaptiklari kisilerden elde ettikleri bilgileri ve fotograflari bir
araya getirerek 0Odevlerini hazirlamiglar ve sinifta arkadaslarina sunmusglardir.
Gruplarin 18’i 6devi teslim etmis, 2’si ise edememistir. Tum slrecte Ogrenciler
karsilastiklari sorunlari gdzme ya da fikir alma adina arastirmacidan yardim istemis ve

gerekli donutleri almiglardir.

Bu etkinliklerden baska arastirmaci ve o&grenciler tarafindan velilerin de
katilimiyla bir sergi dizenlenmistir. Gruplar hazirladiklari 6devleri ve ddev surecinde
edindikleri deneyimi sergilemiglerdir. Sergi ziyaretinin ardindan okul bahgesinde
ogrenciler ve velilerle birlikte bazi eski oyunlar da oynanmistir. Bu sergi ve sergide

sergilenen objelere iliskin bazi fotograflara asagida yer verilmistir.
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Sekil 1. Sergi Etkinliginden Enstantaneler

Bulgular

Ogrencilerin gergeklestirdikleri oyun ve oyuncak konulu sézlii tarih projelerinin

niteligi nasildir?

Ogrencilerin grup olarak hazirladiklari s6zIi tarih proje 6devleri hazirlanan
rubrik (derecelendirme 06lgegi) ¢cercevesinde degerlendirilmistir. Bu degderlendirmenin

sonuglari Tablo-1'de sunulmustur.

Ogrenci 6devlerinin hazirlanan rubrik araciligiyla degerlendirilmesi sonucunda
7 odevin “cok nitelikli” olarak nitelendigi gorulmektedir. Buna karsilik 5 odev “nitelikli”,
6 odev ise “orta” olarak deder bulmustur. Buna karsilik 2 ddev ise belirli ¢alismalar
yapilmasina karsin zamaninda teslim edilememis ve bu nedenle “gelistiriimeli” olarak
degerlendiriimistir. Asagida “Cok nitelikli” olarak degerlendirilen iki 6dev kesitine yer

verilmigtir.
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Tablo 1

Ogrencilerin SézIi Tarih Proje Calismasina iliskin Urlinlerinin Analizinden Elde Edilen
Bulgular

Not Araligi Nitelik Diizeyi Grup Sayisi
85-100 Cok Nitelikli 7
70-84 Nitelikli 5
45-69 Orta 6
0-44 Gelistiriimeli 2
Toplam 20

Sekil 2. Odev No:6

OYUN

Oyun : Vakit gegirmek amactyla oynalinan eflencedir Oyun, ¢ocuklar
wwwmu\wcmomwmww
mmwswmwmmw&
bilgisayarda oynamay1 tercih ediyorlar $imdiki cocuklar bilgisayar bagimhis

braktilar.
M%m ile simdiki oyunlann arasinda by(k bir fark vardir.
Mesela sdyle bir mek verebiliriz : Eskiden erkekler diganlara qikip futbol
oynarlard: ama simdiki zamanda bilgisayarda sanal olarak futbol oynayabiliyor-

Simdiki teknoloji gag bilgisayarda oynamak telefonda oynamak gzel
ama eskilerde dzenmiyor defiiliz.
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Yukaridaki 6dev dikkatle incelendiginde, o6grenciler 6devlerinin giris kisminda
“oyun kavrami ve oyunun ¢ocuklar igin dnemi” Gzerinde durmuslardir. Bunun ardindan
ogrenciler gegcmis oyunlar ile gunumuz oyunlarini olumlu ve olumsuz boyutlariyla
kargilastirmiglardir. “Simdiki ¢ocuklarin oyunlarini disarida degil de bilgisayarda
oynamayi tercih etmesi” 6grencilere gore “bilgisayar bagimhligi” anlamina gelmektedir.
Yine disarida oynanan futbol oyununun yerini “bilgisayarda sanal futbol” almistir.
Mdulakatlardan elde edilen bilgiler gostermektedir ki, buyukanne ve buyukbabalar bu
duruma sinir olmaktadir. Ardindan yine mulakatlardan elde edilen bilgiler ¢cergevesinde
eski oyunlari isimleriyle birlikte vermektedirler; “gcelik gomak, bes tas, dokuztas, topag¢
ve tombik”. Bunlar bilinmeyen oyunlardir onlar i¢in. Goérisme verileri bu oyunlarin
eskiden grupla oynandigini ortaya koymustur. Tas, sopa ve ¢gamur gibi malzemelerle
oyuncaklar yapiliyormus. Simdi ise sokakta oyun yerine MSN kullaniyorlarmis.
Teknolojik ¢ag icin “guzel” diyen dgrenciler eski oyunlara da 6zenmektedir. Tum 6dev,
ogrencilerin  6zellikle degisim boyutunu nitelikli bir sekilde ortaya koyduklarini
gOstermektedir. Eskiden de soz edilmistir yeniden de; olumlu boyutlardan da s6z
edilmistir olumsuzdan da. Buna karsilik sureklilik boyutu 6devde gorece ¢ok daha az

vurgulanmigtir. Sekil-3’te ise bir baska ddev kesitine daha yer verilmigtir.

Oyuncagi arastiran grup, édevinde degisim algisi ile ilgili ¢esitli bulgulara yer
vermistir. Degisim algisina, ilk oyuncagin Misirlilara ait tahta bir at oldugu tespiti ile
basglamis, topag, misket, kilden yapilmis bebeklerle devam edilmistir. Yani oyuncaklar
donemden doneme, toplumdan topluma farkhliklar gostermekte ve degismektedir.
Ancak degiserek son bulmamakta, bir gereksinim olarak gunumuze dogru bir surekililik
icinde devam etmektedir. Bu anlamda sureklilik, degisimin icinde kendini de var
etmektedir. Eski oyuncaklarin gocugun yaraticihgini gelistirdigine iliskin ifadesinden
sonra sureklilik algisina yonelik “eski oyuncaklar ile simdiki oyuncaklar arasinda gok
fark varmig” denilmistir. Burada 6grenciler bir degisimin ardindan surekliligin de var
oldugunu “simdiki oyuncaklar” ifadesi ile belirtmistir. Eski ve yeni olanin olumlu ve
olumsuz yonlerine deginilmisg, sureklilik algisi desteklenmistir. En son gelecege yonelik
“yeni bir cag baslasa ne guzel olurdu” cumlesi ile baglayan onerilerde bulunularak
surekliligin devam ifade edilmistir. Ogrenciler bir sonraki boyutu da dusinmus,
gelecekteki oyuncaklardaki degisimi ve surekliligi birlikte disinmus ve gelecege
yonelik ¢gikarimlarini da sunmusglardir. Oyuncaklarin her ddnem gocugdu igin ne ve nasil

olursa olsun dnemli oldugu belirtilerek 6dev tamamlanmistir.
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Sekil 3. Odev No:11

Oyuncak; gocugu eglendirirken egiten, can sikintisini gideren bir aragtir. Oyuncak
gocuklarin gevresinde gordiiklerini kiigiik maket olarak yapmalariyla baglamigtir,

Tlk oyuncak Misirlilara aitmis. Ilk oyuncagin tahta at oldugu sanimaktadir, Daha
sonralari topag ve misket oldugu samliyor, Firavun mezarlarinda bile oyuncak bebekler
bulunmug. Hatta Roma, Cin ve Yunanlarda gamur ve kilden yapilmig bebekler varmis.
Eski oyuncaklar camur, kil ve tahta diginda, 6lii hayvanlarin bagirsagindan,
kemiklerden, taglardan ve yemeklerden bile yapiliyormus.

Oyuncagin gocuklar lizerindeki etkisi gok bilyikmiis. Cocugun yaraticiligini, farkl
beceriler kazanmasini sagliyor, hayal giiciinii geligtiriyormus. :

Aslinda Eski oyuncaklar ile simdiki oyuncaklar arasinda sandigimdan ok fark
varmig. Ornegin; eski oyuncaklarin(tahtadan olanlarin) elleri ve ayaklari oynamiyormus.
Plastik pek fazla kullanilmiyormus. Ama saglikliymig. Simdikiler ise, uzaktan
kumandayla galigiyorlar, Tiim oyuncaklarin elleri ve ayaklar: oynuyor. Oyuncaklar gok
gesitli. Ama neredeyse hepsi plastik ve kanserojen madde igerdigi igin saglikli degil.
¢abuk hasta yapryor, Hatta 6liimeiil tehlikeleri bile var, Aralarindaki fark bu,

Bence her ikiside stiper degil. Saglik agisindan eskiler, dig gériiniim agisindan
yeniler daha iyi. Hayel giicii gelistirme agisindan eskileri ve gesitlilik yéniinden yenileri
segerim.

Yaptigimiz réportajlarda herkes oyuncak ile oynarken mutlu oluyorlarmis, Ciinkii o
oyuncaklar kendilerine aitmig. Eskiden oyuncaklar az oldugu igin oyuncak kavgalari
oluyormug. Hep tartigirlarmig. Bu yénden eskileri pek sevmedim agikgas.

Aslinda oyuncak ile ilgili yeni bir gag baglasa ne giizel olurdu, Oyuncaklar; hem gok
cesit, hem saglikli, hem oynarken hayel giicii gelistirici, hem saglam, hemde giizel olsa
¢ok giizel olurdu,

= Kisacasi; oyuncaklar giizeldir, Cocuklar icin Snemlidir, Simdikiler sagfiklizda olsa
hep diinyamizda olsunlar.

Asagida bir bagka 6grenci 6devinden alinan bir kesite daha yer verilmistir. Grup
“Tarih Cocuklar” 6grencileri de Odevlerinde oyunlardaki dedisim ve sureklilikten

bahsetmiglerdir:
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Sekil 4. Odev No:9

| A/V’(l 5_[‘_{‘7_0’/( o Yy v n/d/‘ ge/f—,'
0/&/(/ -bun ,ﬂ/‘ e - cUIT )qu .

90 2z le, bozov/u(gﬂ ~ bacle,,
croou})f/ff; A top )uca quar)@m/y-ﬂr
yanpl:r,z jt\f‘éf}’) SI/TI//yaf- ‘o~ , O v 9 go a.u/y(/-u/‘/o
edqley ce Aozl ygap hk lor et g 1) Jer oy,

Bﬂ z ) dy (V7] /é/-'dq'- }(u)q 1) jao oyvrliocs /\’/dﬁ
coc o lorea 20ro vereb, )~

Sana/ oya/)/a/
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Sanal oyunlarin gelmesiyle eskiden oynanilan toplu oyunlarin son buldugunu
ifade eden grup oyunlardaki deg@isimi fark etmis, “simdiki oyunlar” ifadeleriyle oyunlarin
devami ve surekliligine deginmiglerdir. Ayrica sanal oyunlarin zarar verdiginden
bahsederek olumsuz anlamda bir dedisim oldugundan da bahsetmiglerdir. Surekililik
algisi boyutunda “oyun cocuklarin eglence amacl yaptiklari etkinliklerdir” ifadesinde
“cocuklarin® soézcugundeki cogul ekiyle her doénem var olan bir gergcek oldugu
anlatilamaya calisiimistir. Asagidaki tabloda ise, ogrenci ddevlerindeki degisim ve

sureklilik noktasinda yapilan agiklamalarin analiz sonugclarina yer verilmistir.
Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Hazirladiklari Odevlerdeki “Degisim ve Sureklilige”

iliskin ifadelerin Analizleri

Degisim Boyutu f
Eski Oyun/Oyuncak
Olumlu

Oyunlar degismis (tahta attan bilgisayara)

Bilmedigimiz ¢ok oyun var

Oynamasi keyif veriyor/glzel

Emek var/Daha mutlu ediciler

Arkadaslik icin grup oyunlari

Yapiminda kullanilan malzemeler saglkli
Olumsuz

Oyuncaklarin islevi kisitl

Sayisi az/kavga ¢ikiyor

[EEN
HI—‘OO-h-bl_\

[

Yeni Oyun/Oyuncak
Olumlu
Daha islevseller
Teknolojik degisim
Olumsuz
Teknolojik oyuncaklar cocugu yalnizlastiriyor
Teknolojik oyuncaklar sagliga zararlilar

=N

NN
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Toplam: 33

Siireklilik Boyutu

Her iki ddnem oyun/oyuncak eglenceli/6nemli
Hepsinin arti ve eksi yonleri var
Toplumlar oyun/oyuncaga énem vermisler

Nl o]

Toplam:

Genel Toplam: 40
Yukaridaki tablo incelendiginde, 6grencilerin 6devlerinde hem eski hem de yeni
oyun ve oyuncaklar igin degisim ve sdreklilik boyutuna vurgu yapan ifadelere yer
verdikleri gorulmektedir. Yine ilging noktalardan biri de, ogrencilerin odevlerinde
degisimi vurgularken eski ve yeni oyun ve oyuncaklar igin hem olumlu hem de olumsuz
boyuta vurgu yapmalaridir. Eski oyun/oyuncaklar degerlendirilirken olumlu boyutlar
olarak “emegin var olmasi, grupla oyuna yonlendirmesi ve saglikli malzemeyle
yapilmasi” vurgulanirken bu oyuncaklarin olumsuz boyutlari ise “oyuncaklarin iglevinin
kisith olmasi ve oyuncaklara ulasimin zor olmasi” gdosterilmistir. Buna karsilik yeni
oyuncaklar da “gocugu yalnizlastirmasi ve kullanilan malzemelerin sagliksizligi” ile
elestirilirken “oyuncaklardaki islev ve teknolojik degisim” ise olumlu boyut olarak

gOrulmustar.

Ogrenciler siireklilik boyutunda ise her dénemin oyuncaklarinin ayri gizel
oldugunu ifade etmislerdir. Bu anlamda her iki donemin de arti ve eksileri vardir. Ama
Ogrencilere gore aslolan toplumlarin oyun ve oyuncaga ©Onem vermesidir.
Ogrencilerden sozl{ tarih proje siirecindeki duygu, dislincelerini, zorlandiklari ya da
keyif aldiklari boyutlari kendilerine verilen gunlige rapor etmeleri istenmigstir. Yine
yazmalari istenen boyutlardan biri de ilging bulduklari bilgilerdir. Nitekim O8 calistigi
konu ile ilgili olarak yazdigi yazida eski ve yeni oyuncaklari karsilastirirken “degisimi”
asagidaki sekilde vurgulamaktadir (El yazisinin okunakli olmamasi nedeniyle

transkripti de eklenmistir).
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Sekil 5. OGN8’in Glnlugiinden

B ‘PE e ] v “Bugln proje ile ilgili olarak sunlari
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—1 ‘ ; | Lol e Misirlilara dayanirken bulunmus. Bu
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et cebdl  Coeka s ~zdo yapilan oyuncaklar c¢ekti. Culnki

ieediky  cpwccediSlar o eskl disinsenize simdiki oyuncaklarla o
' eski oyuncaklari karsilastirmak bile
foW e S ) insana garip geliyor. Arada ¢ok fark

”

var.

Yukaridaki gunlik kesitinden de anlasilacagi Uzere 6grenci, gérisme Oncesi
ikinci elden kaynaklardan (kitap, internet) bilgi toplamaktadir. Bu stregte elde ettigi
bilgilerle oyuncak ile ilgili karsilagtirmalar yapmakta ve sure¢ icerisindeki degisimi

” 11}

gundeme getirmektedir. Tahta, fildisinden yapilan “eski oyuncaklarla” “simdiki
oyuncaklar” karsilastirmak 6grenciye “aradaki ¢ok fark” nedeniyle “garip gelmekte”dir.
Olasidir ki bu “garip gelisin” ardinda “insan kemiklerinin” oyuncak materyali olarak
kullanilmasi vakiasi vardir. Bu da “degisimin” dgrencide yarattigi bir duygu olarak
ilgingtir. Misirlilardan bu yana oyuncagin degiserek varligini surdirmesi de “devamlilik”

adina onemlidir.

Ogrencilerin gerceklestirdikleri oyun ve oyuncak konulu sézlii tarih projesine

iliskin bakis agilari nasildir?

Ogrencilerin siirece iliskin bakis acilarinin/algilarinin ginliklerdeki sonuglarinin

analizleri agagida Tablo-3’te verilmigtir.

Ogrenciler gunliiklerinde (i¢ kategori ve alt bagliklar altinda strece iliskin toplam
325 ifade kullanmislardir. En fazla ifade, ilk kategori olan “Arastirma Siirecine lligkin
Aciklamalar’a yonelik olmustur. Daha sonra sirasiyla “Duygu ve Diistincelerine iliskin”
ve “Oyun/Oyuncak Bilgisine lliskin”dir. Oyun/oyuncak bilgisine iligkin ifadelerine daha
cok 6devlerinde yer vermiglerdir.
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Tablo 3

Ogrencilerin Surece lliskin Bakig Agilari/Algilarinin Giinliiklerde incelenmesi, Analizi

ve Frekanslari

—

Arastirma Siirecine iliskin ifadeler
Sinif toplantisi yaptik/yapacagiz
Bilmedigim yeni seyler 6grendim/6greniyorum
Roéportajlar yaptik/yapacagiz
Grup toplantisi yaptik/yapacagiz
Oyun/Oyuncagi arastirdim/arastiracagim
So6zlU Tarihi arastirdim/arastiracagim
Roéportaji arastirdim/arastiracagim
Arastirma yaptim/yapacagim
internet, kitap, dergi, ansiklopedilerden/kiitiphaneden arastirma yaptik/yapacagiz
Konumla ilgili degisik kaynaklar buldum/urettim(siir,sarki,oyun,slogan,slayt v.s.)
Herkes bizi alkisladi/tebrik/takdir etti
S6zIG Tarihin ne oldugunu/birgok alanda kullanildigini 6grendim
Grubumuza isim verdik
Planli dizenli galismayi/Gnemini 6grendim
Gunlik yazmanin faydal oldugunu 6grendim
Grubu idare etmeyi 6grendim
Yeni kelime ve kavramlar 6grendim
Toplam 162

Duygu ve Diisiincelerine Iligkin ifadeler
Egleniyorum
Arastirmaci gibi hissettim
Heyecanlaniyorum
Yaptigim is beni mutlu ediyor
Calismalarimi tamamlayamamaktan dolayi kaygilaniyorum/tzuliyorum/korkuyorum
Projeyi seviyorum
Tarihgi gibi hissettim
Kendimle/grubumla gurur duyuyorum
8. sinif/lise 6grencisi gibi hissettim
Arastirma yapmak ¢ok gizel
Bdyle bir projede olmak 6zel/6nemli
Kendimi degisik hissediyorum
Projemle ilgili azimliyim
Zorlaniyorum/Caresiz hissediyorum
Yaptigim ise kendimi kaptiriyorum
Cok sevingliyim
Proje gittikge daha zevkli oluyor
Toplam

Oyun/Oyuncak Bilgilerine Iligkin ifadeler
Oyun/Oyuncagin tarihgesini 6grendim
Eski/Yeni oyun/oyuncaklar ¢ok farkl
Oyun/Oyuncak ile ilgili siir buldum
Oyun/Oyuncak ile ilgili sarki yazdim
Oyun/Oyuncaklarin hem yarari hem zarari var
Oyun/Oyuncaklara ¢ok kaptirdigimizda okul bagsarimiz disiyormus
Eski oyun/oyuncaklar saglik igin daha faydali
Eskioyun/oyuncaklarin neler oldugunu 6grendim
Sanal oyun/oyuncaklar o dénem igin oldukga 6nemliymis
Oyun/Oyuncaklar sadece eglenme amacli degil egitim amacliymis
Toplam

Genel Toplam 325
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Ogrencilerin her Gi¢ dokimani da (gunlik, 6dev ve milakat) incelendiginde
arastirma surecinin kendilerine kazandirdiklarina, oyun/oyuncak bilgisine ve suregteki
duygu ve duslncelerine iliskin ifadelerinin, benzer oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin
arastirma surecinin kendilerine kazandirdiklarina iligkin siklikla bir arastirma, proje,
gOrusme (roportaj) nasil yapilir, bir sergi nasil hazirlaniri 6grendiklerini ifade
etmislerdir. Oyun/oyuncak bilgisine iligkin oyun/oyuncagin tarihgesi, nasil oynandigi ve
eski ile yeni arasinda c¢ok fark olduguna deginmiglerdir. Slrecte yogun olarak
yasadiklari duygular ise proje baglangicinda kendilerini bir yetigkin gibi hissetmeleri,
kendilerine glven duygusunun pekistigi, sosyallestikleri ve ¢ok mutlu olduklandir.
Arastirma sirecine iliskin kazandiklarindan bahseden OGN21’in glnligindeki ifadesi

soyledir:

Sekil 6. OGN21’in Ginltgindeki ifadesi

H

RN EVS=] i k. bilrnadd e o

P O s S 3 enSaary

GuUnlik analizlerinde en fazla deginilen durumlardan biri olan arastirma
stirecinde yeni, bilmedikleri bircok seyi 6grenmeye basladiklarini OGN21 bu sekilde
ifade etmistir. Konu 6grencilere hi¢ yabanci olmasa da hatta yasantilarinin bir pargasi
da olsa bilmedikleri birgok seyi 6grenmelerinden bahsetmeleri 6grencilerin ¢alismayla
kazandiklarinin bir gdstergesidir. Yapilan 6grenci gorusmelerinin 1. sorusunda da
ogrencilere suregte yapilan g¢alismayla neler kazandiklari sorulmus, gunliklerdeki
ifadelere benzer yanitlar alinmistir. Ogrenci gériismeleri 1. sorusu ve analizleri Tablo

4’te verilmistir.
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Tablo 4

Ogrenci Gériismeleri Birinci Sorusu “Bu Calismanin Sana Neler Kazandirdigini

Diigtintiyorsun?” Analizi ve Frekans Dagilimlari

Oyuncagin tarihgesini

Eski oyun/oyuncaklarin neler oldugunu
Oyun/oyuncukla ilgili bilgi
Oyun/oyuncagin fayda ve zararlarini
Sosyallesme

Kendine gliven duyma

Eski oyun/oyuncaklarin nasil oynandigini
Eski ve yeni oyun/oyuncaklarin farkini
Bir proje 6ncesinde hazirlik yapilmasi gerekliligini
S6zIU tarihin anlamini

Eski oyunlari oynamaya bagladim
Rdportaj yapmay!i

Sergide stant kurmay!

Gergek proje naslil yapilir

Toplam

RPRRPRREPRPRPRERNNWO NN

w
($]

Goralduagu gibi 6grenciler kendileriyle yapilan gérusmelerde de yeni birgok sey
dgrendiklerini ifade eden yanitlar vermiglerdir. Ozellikle glnliklerdekine benzer
oyun/oyuncak hakkinda bilgi sahibi olduklarina deginmislerdir. ikinci olarak da sézIi
tarinin ne olduguna iligkin bilgi sahibi olduklarindan bahsetmiglerdir. Ogrenci
gérismelerinde OG9’un konuya iliskin ifadesi sdyledir:

OG9: “Birgok yeni bilgiler 6grendim. Oyun/oyuncak ile ilgili daha iyi bilgiler

6grendim. Eski oyunlar yeni oyunlardan farkliymis. Oyunlarin faydalari
varken zararlari da varmig”.

Ogrenciler calisma araciligiyla yalnizca bilgi diizeyindeki kazanimlarindan degil
duygu ve dusuncelerinin degisimine yonelik kazanimlarindan da bahsetmislerdir.
Arastirma surecine iligkin, o glin neler yaptigini gunliginde ifade eden bir dgrenci,

arastirmalari esnasinda yasadigi duygularina da yer vermistir.

Sekil 7. OGN11’in Glunligundeki ifadeleri

T —
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“‘Kendimi aragtirmaci gibi hissettim” ifadesini kullanan 06grenci, yaptigi
calismalarla yalnizca bilgi edinmedigi arastirma konusundan da oldukga etkilendigi
gorulmektedir. Konu oOgrenci icin Oyle onemlidir ki bir arastirmaci ile empati
kurabilmesini saglamigtir. Baska bir o6grenci de, yapilan toplantilar esnasinda

tarihgilerle empati kurmus, kendini bir tarihgi gibi hissetmistir.

Sekil 8. OGN18’in Glnluglndeki Ifadesi

AT b ke o~ Lew —~ . Sc e - 3 e MY
O A e XYoo vorNea N N e e 2 N T
NS DO %‘fbﬁ_ MNMISS =5 F Ny b e YA T S

)

“Arastirmaci gibi hissettim” ifadesine gunliklerde 21 kisi deginmistir. Ogrenciler
arastirmalari esnasinda kendilerini bir arastirmaci, roportajlar esnasinda bir gazeteci;
taringi gibi hissettiklerini gunlikler diginda goérismelerde de ifade etmislerdir.
Gorusmelerin ikinci sorusunda “Calismanin en keyif aldigin kisimlari nereleriydi?”

sorusu yoneltilmistir. ilgili soru ve analizleri asagidaki Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5: Ogrenci Goértgmeleri Ikinci Sorusu “Calismanin En Keyif Aldigin Kisimlari

Nereleriydi?” Analizi ve Frekans Dagihmlari

Roéportajlarda (Komikti/Eglenceliydi)

Sergi

Roéportajlarda (Eski oyunlari dinlemek)

Roéportajlarda (Yasi buyuk kisilerle konugmak)
Réportajlarda (Kendimi Unla biriymig/taringi gibi hissettim)
Oyun/oyuncagin tarihini arastirirken

Toplam 21

P NWWOoN

Benzer duyguyu yasadigini ifade eden dgrencilerden OG2 ve OG7 ise sdyle
demigtir:

OG2: (Cahsmanin en keyif aldigim kismi) Réportajlardi. Cok
heyecanlandim. Kendimi Unlu biriymisg, tarihgiymis gibi hissettim.

OG7: Gorugmelerdeki oyunlari dinlemek, eski oyunlari dinlemek ¢ok
eglenceliydi. Birgok yeni oyun dgrendik. Onlari su an okulda da sokakta da
oynuyorum. Mesela Sevval arkadasim bes tas oyunu oynuyordu.
Blyuklerinden o6grenmisler. Cok guzel taslari vardi. Biz de oynamaya
bagladik. Ben de simdi sokakta arkadaglarimla oynuyorum.
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OG7, biyukleriyle yaptigi goérismelerde eskiden oynanan oyunlari dinlemekten
keyif aldigini ifade etmigtir. Yine anlasilan odur ki s6zlU tarih surecinde 6grendigi
oyunlari yasamina da eklemlemistir. Ustelik bunu yapan tek dgrenci de degildir.
Calismaya katllan ogrencilerden ikisi “sokakta arkadaslariyla oyun oynamaya”
baglamiglardir. Bu anlamda soézlu tarih galismasi, en azindan bu iki 6grencinin

sahsinda yasamla butlnlesmigtir demek yanhs olmayacaktir.

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin gergeklestirdikleri oyun ve oyuncak konulu sdzlii tarih projelerinin

niteligi nasildir?

Bu calismada 6grenciler 5. sinif 6grencisi olmasina ve ilk kez bdyle bir sureci
yasamalarina karsin projelerde gorece basarili olmuslardir. Ogrenciler ¢ok da
gormedikleri bilmedikleri oyunlar buyukleri ile yaptiklari arastirmalar ve gorismeler
araciligiyla 6grenmislerdir. Farkl duzeylerde de olsa, sureg igerisinde de bir dizi beceri
ve farkindalik kazanmislardir. Aralarinda yascga en az 40 yil fark olan iki kusak biraraya
gelerek birbirini gérece anlamis, birbirleriyle empati yapmigstir. Yine 6grencilerin pek
¢ogu, degisim ve sureklilik boyutunda oyun ve oyuncagin nasil nitelik degistirdigini
goérmus ve cocuklarin oyun ve oyuncaga olan gereksinimi boyutundaki surekliligi de
hissetmislerdir. Bu anlamda sozlu tarih, gundelik ders kitabi bilgisinin Otesinde
ogrencilere yeni bakis agilari ve deneyimler sunan bir 6gretim yodntemi olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Egitimin son amaci Urlin olusturmak yoluyla &6grencide
“basardim” duygusu ve Ozguven olusturmak olmalidir. S6zlu tarih bilgiye ulasma,
bilgiyi isleme ve deneyimlerle yeni bilgi olusturma noktasinda islevsel bir yontemdir
demek yanlig olmayacaktir.

Nitekim bu arastirmanin sonucu ile 6. sinif 6grencilerine “zaman i¢inde dugun
ve evlilik” (Kabapinar, Kaya, 2013) ile 7. sinif 6grencilerine “zaman icinde meslekler ve
meslek segimi” (Kaya, 2013) konusunda s6zI( tarih calismasi yaptirilan aragtirmalarin
sonuglari arasinda benzerlik de vardir. Literatirdeki bu arastirmalar 6. ve 7. sinif
ogrencilerinin s6zIU tarih ¢alismasini uygulayabildiklerini gosterirken, “zaman igcinde
oyun ve oyuncak” temall bu cgalisma ise 5. sinif 6grencilerinin de s6zIU tarihi

gerceklestirebildiklerini gostermesi noktasinda énemlidir.
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Sozlu tarih 6gretim yontemi 6grenci merkezli bir 6gretim yontemi olup proje
seklinde bireysel ya da grupla calisilabilir. Bu galismada konu oyun ve oyuncak idi.

Benzer sekilde, “zaman igcinde komsuluk”, “eski ve yeni bayramlar”, “zaman iginde agk
ve asik olmak”, “gecmiste ve gunimuizde kadin olmak”, “eski zamanlarda ve

gunumuzde eglence” gibi sosyal ve kulturel konularda da ¢aligmalar yapilabilir.

Ogrencilerin gergeklestirdikleri oyun ve oyuncak konulu sézlii tarih projesine

iliskin bakis agilari nasildir?

Ogrencilerden arastirma sturecine iliskin her tirlii bakis agisi, ve duygularini
gunluklerine yazmalari istenmistir. Bu cercevede yapilan analiz G¢ temel kategori

olusturmustur. Bunlar; “Arastirma Siirecine iligkin ifadeler”, “Duygu ve Diisiincelerine
iliskin ifadeler” ve “Oyun/Oyuncak Bilgilerine iligkin ifadeler’dir. Bu kategorilerden
“Duygu ve Dusiincelerine lliskin Ifadeler” incelendiginde karsimiza ilging boyutlar
ctkmaktadir.  Ogrenciler  eglenmislerdir, arastirmaci  gibi  hissetmiglerdir,
heyecanlanmislardir, yaptiklari isten mutlu olmuslardir, projelerini yetistirememekten
dolayi kaygilanmislardir, tarihgi gibi hissetmisler ve en dnemlisi de kendileriyle gurur
duymuslardir. Egitimin amaci bilgi yuklemek midir, yoksa urin olusturmak midir?
Ogrenciler Urin olusturdukga keyif almakta, sosyallesmekte ve 6zglven
gelistirmektedir. Ustelik bu veriler salt o6grencilerin  tuttugu ginliklerde
gérilmemektedir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde de benzer ifadeler ve sonuglar
gorilmektedir. Ogrenciler sadece Urlnlerini olusturmaktan keyif almamislar bunlari
sergi araciligiyla velilerine sunmaktan da son derece mutlu olmuslardir. Bu gergevede
nitelikli bir egitimin temel goérevinin “rin olusturma ile helmelesmis bir 6grenci
onurlandirma stireci’ oldugu ifade edilmelidir. Bu onurlandirma sureci ve sikhdr da
O0zgluven olugsumunu; 6zguven olusumu da birey olma slrecine giden yolun temel
taslarini olusturacaktir. Bu anlamda s6zIU tarih projesi ¢alismak tim bunlari iginde

barindirmaktadir. Kullanallm mi ........... ?
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Extended Summary
Purpose

Oral history, the term globally used by historians, confronts us as a data
collection method. The data collection method in which, especially, the witnesses
based on investigated historical phenomenon or conception come to the fore
particularly draws attention within bringing out ‘history from below’ (Thompson, 1999;
Caunce, 2001; Carlson, 2002; Danaci, 2010). Although oral history includes political
history and its related issues, it mainly focuses on the issues and conceptions of social

and cultural history.

After the new educational programs launched in 2005, the new teaching
methods used in Social Studies courses came to the fore. The oral history is one of
those teaching methods highlighted in the Turkish Social Studies Teaching Program.
Oral history as a way of teaching method is new to both teachers and students.
Thereby, the present study aims to implement oral history within school settings and
to find out students’ viewpoints about the process that they experienced as well as

their achievement in conducting oral history on child games and toys.

Method

The present study is a qualitative research and the research design is action
research. 60 students (36 females, 24 males) who are in 5 grades in state school in
Sultangazi, istanbul participated in this study. Oral History Project Reports, Pre and
Post Test, Diaries and Parent Questionnaire Form is utilized as data collection tools.
At the end of the project, students are asked to prepare, as a group, a project report
based on the definition of oral history, what they have learnt during the process and
how the project has had an impression on them. The rubrics related to the project have
been distributed to students. It is aimed to reveal how oral history conception is
perceived by the students via pre and post tests which are the first and last steps of
the projects. The students are also expected to report a diary as a data collection
instrument to find out their experiences, feelings and opinions during the project.
Moreover, an interview was held with 9 students, participating in oral history process,

based on their studies.
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Content analysis, one of the methods of qualitative data analysis, was fulfilled
on the obtained data. The data, coded under certain categories, were digitized and the
results were offered as tables. The data were analyzed by a second researcher.
“Reliability= Number of reconciliation/Reconciliation + Number of irreconcilableness”
formula was realized. Percentage of coherency is found as % 86. It is assumed that
the consistency of analysis in both researchers is high since the rates are over %70.

Results

Students in groups of three make a research about “change and continuity” of
child games and toys from past to present. Additionally, they carried out interviews with
adults above 50 using the principles of oral history. They compiled their research and
interview data to form their oral history report. The results of the analysis indicated that
most of the groups were successful in conducting oral history. Also majority of the

groups emphasized that they were happy to function as “little historians”.

The students, relatively, have become successful in this study although they are
5th grades and patrticipate in this kind of study for the first time. They have learnt about
the games that they do not know and experience from their elders. When investigated
carefully, students underlie ‘the conception of games and toys and their importance for
the children’ in the introduction section in their assignment. Then, they compare the
games and toys in the past with the today’s games and toys in terms of their positive
and negative dimensions. The students interpret the today’s children’s preference
playing games on computers instead of going out as ‘addiction to computers’. Playing
football on computers substitutes with playing football outside. The data from the
interviews reveals that grandparents are not happy with this situation. Moreover, two
generations, 40 years apart from one another, empathized with one another. However,
primary school students have experienced that game and toy have acquired new
quality within change and continuity context, but they have understood about the
continuity of the context of children’s need for games and toys. In conclusion, oral
history, beyond an ordinary textbook, comes to fore as a teaching method which offers

new perceptions and experiences to students.
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6, 7 ve 8. SINIF OGRENCILERININ TARIHSEL BILGIYE iLISKIN
ALGILARININ INCELENMESI"

THE ANALYSIS of PERCEPTION CONCERNING HISTORICAL
KNOWLEDGE of 6", 7" and 8" GRADE STUDENTS

Ersin TOPCU™

Oz: Bu calisma, 6,7 ve 8. sinif dgrencilerinde “tarihsel bilginin nasil algilandigini” ortaya
¢lkarmayl amagcglamaktadir. Karma yontemin tercih edildigi calismada, amacgli 6rneklem
yontemlerinden maksimum cesitlilik kullaniimistir. Calismanin uygulama safhasi, 2008-2009
egitim 6gretim yilinda gerceklestiriimistir. Calismanin nicel boyutunu olusturan anket, istanbul
ve Manisa illerinde toplam 21 ilkégretim okulundan 450, 6,7 ve 8. sinif 6grencisine
uygulanmistir. Nitel boyutunu olusturan yari yapilandirilmig gérisme formu ise ayni gruptan
random yontemle belirlenmis 12 6grenciye uygulanmistir. Bu amacla nicel verilerin analizinde,
tek yonla varyans analizi (One Way Anova), Tukey ve Tamhane testleri kullaniimigtir. Nitel
veriler ise betimsel analiz yontemiyle incelenmigtir. Calismanin sonuglari degerlendirildiginde,
ogrencilerin, genel tarih/tarihsel bilgiyi, d6gretmenlerinin derste anlattigi tarih/tarihsel bilgi ile
baylk oranda ayni sekilde degerlendirdikleri gorilmustur. Bununla birlikte 6grencilerin,
tarih/tarihsel bilginin olusumu yapisi niteligi hususunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari,
nesnellik konusunda anket verilerindeki kararsizligin, gérusme formunda neredeyse tamamen
olumluya dondugu goérulmektedir. Anket verilerinde tarih/tarihsel bilginin gergekligi hususunda
ogrencilerin yaklasik 1/3’G olumlu ifadeler kullanmigken, gérisme formunda bu oran oldukga
artmigtir. Bu bilgi turindn faydali oldugu hususu ise her iki 6lgme aracindan da elde edilen
ortak bir sonugtur. Ayrica sinif seviyesi ylkseldikge katilimci ifadelerindeki genel belirsizligin
azaldigi gorulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Tarihsel Bilgi, Tarihsel Algi, Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 6, 7
ve 8. Sinif Ogrencisi

Abstract: The present study aims to reveal perception of 6, 7" and 8" grade students towards
historical information. Whereas mixed method is preferred in this study, among the purposeful
sampling methods, maximum variation sampling method was employed. The study was
conducted along the academic year of 2008-2009. The survey constituting quantitative
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dimension of the study was conducted on 450 students at the 6, 7" and 8" grade from 21
primary schools in Istanbul and Manisa Cities. Semi-structured interview form constituting
qualitative dimension of the study was conducted on 12 students randomly selected from the
same study group. To that end, whereas One Way Anova variance analysis, Tukey and
Tamhane tests were employed in analysis of quantitative data; qualitative data was examined
through descriptive analysis method. According to the general results of the study, it was
observed that students consider general history information mostly in the way given and
explained by their teachers. Additionally, it was observed that students were knowledgeable
much about origin, structuring and quality of history/historical information; and indecisive
attitude observed in the answers given to the survey questions regarding subjectivity totally
revolved to positive when it comes to consideration of interview form. While one third of
students used positive expressions in the survey data regarding truth of history/historical
information, this proportion increased in the interview form. According to the both measuring
tools, it can be considered that this type of information is useful. Moreover, it was observed
that general uncertainty in expressions of participants have disappeared proportionally while
grade levels of students increased.

Keywords: History, Historical Information, Historical Perception, Social Sciences
Teacher, 6™, 7" and 8" Grade Students

Giris

Tarih, ylizyillardir insanlarin zihinlerini mesgul eden bir alan olmustur. ilk defa
bir bilim dali olarak bugunku manasina yakin bir sekilde bu kelimeyi kullanan Kisi,
tarihin de babasi olarak kabul edilen Herodot'tur (Ozlem, 2004). YUzyillardir insanlarin
zihinlerini mesgul eden bu alan, kimine gore bilim, kimine gore ise olgulardan ibaret bir
disiplindir. Bu konuda tartismalar olduk¢a fazla olmasina ragmen 6zelikle 19. yy’dan
itibaren tarihin bilim niteligi agirhik kazanmis, son zamanlarda ise bu konu tekrar
tartisiir hale gelmistir. Collingwood (1990) tarihin, insanlarin geg¢miste yaptiklari

eylemleri arastiran bir bilim dali oldugunu sdylemektedir.

Tarih ve gegmis sozcukleri, genellikle ayni anlamda kullaniimasina ragmen
aralarinda énemli bir fark vardir. Zira gegmis, ne oldugunun gergegiyken, tarih, onun
entelektuel tartismasi ve yorumudur (Vella, 2001). Bu tartisma ve yorumlama,
tarihcinin kafasinda yeni bir bilginin olusmasina neden olmaktadir (Collingwood, 1990).
Bu bilgi, tarihsel bilgi dedigimiz ve Froude’a (akt., Carr, 2005) gore istedigimiz her
kelimeyi yazabilecegimiz harf kutusundan mutesekkil tarihin somut ifadesidir. Aslinda
tarih hakkinda yapilan tartismalarin temelinde, tarihin ne oldugu degil, nasil olustugu /
olusturuldugu meselesi yatmaktadir. Zira tarihin nesnelligi, gercekligi, faydali olup

olmadidi vb. ile ilgili tim tartismalar, onun bu yapisiyla iligkilidir.
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Tarihin/tarihsel bilginin olusumu hakkinda genel kani, tarihgiler tarafindan
icinde yasadiklari toplumun Olgutlerine gbre yeniden kurgulanarak insa edildigidir
(Tekeli, 2007; Pingel, 2007 Munslow, 2000; Braudel, 1992; Cangizbay, 1999;
Habermas, 1998; Hocaoglu 2002; Hobsbawm, 2007). Safran’a (2006a) gére bu insa
etkinliginin dayandigi kanitlardaki mevcut bosluklari doldurmak tarihginin, biraz da tarih
ogrencisinin isidir. Bu surecte tarihginin dogrudan devreye girmesi aslinda asil
gerceklerden daha farkli gergeklerin ortaya ¢ikmasina da sebep olabilmektedir.
Tarihgi, tarihi inga ederken oncelikli olarak kendi toplumunun gegmisini kendi deger
yargilariyla sekillendirmektedir. Bunun temelinde yatan ana neden -Collingwood’un
(2005) reddettigi-, tarihin, toplumun hafizasi / kimligi olma 06zelligidir (Braudel 1992;
Dural1,1999).

Bu kimligin olusumu sirasinda vuku bulanlar, tarihin/tarihsel bilginin nesnelligi
ile ilgili tartismalara da sebep olmaktadir. Zira tarihginin kendi toplumun tarihini
olustururken, istese de tarafsiz olamayacagi, buna irkinin, inancinin, yasadigi
toplumun izin vermeyecegi de bir gergektir (Halkin, 1989; Acun, 2006; Becker'den akt.,
Dilek, 2002). Tarihte nesnellik sorunu aslinda onun ilk olusma/olusturulma aninda
zedelenmektedir. Cunkl hangi konularin, kimlerin diliyle, bakis acisiyla yazilacag -ki
¢ogunlukla bunlar galipler, gugclulerdir- en temeldeki sorundur (Lilletun, 2003;
Danacioglu, 2007, Vassaf, 2007). Ding’in (2004), ingiliz ve Tirklerden segcilen beser
Sosyal Bilgiler/Tarih 6dretmeni ile yaptigi karsilastirmali calismada 6gretmenler,
mufredatin (tarih ders kitaplarinin) resmi devlet ideolojisine uygun sekilde
hazirlandigini ifade etmiglerdir. Ayni sekilde Kabapinar'in (2009) ¢alismasinda da ders
kitaplarinin tarafli yazildigi ve ayrica 6gretmen adaylarinin ise bu duruma olumlu
yaklastiklari sonucuna ulasiimistir. Kisacasi tarihginin tarih Gzerindeki etkinligi ve
katkisi, tarihginin bilissel ve duyussal alaninin da tarihe etki etmesi sonucunu
dogurmaktadir (Yazici ve Simgek, 2011). Bunlarin yanisira tarihsel bilginin nesnelligi
hakkinda olumlu dislnenler de yok degildir. Ornegin Craig (akt., Acun, 2006) bu
konuda: “Eger tarihi kayitlarin, tarihginin zihin siizgecinden gecgerken bozuldugunu
tartigirsak, fosillerin de tabii stiregler sonunda bozuldugunu tartigabiliriz.” demektedir.
Aron da (akt., Bicak, 1999) tarihin, timden nesnellikten yoksun olmadigini ve tarihsel

bilgide hem nesnel, hem de 6znel yanlarin oldugunu ifade etmektedir.

Nesnelligi konusunda olduk¢a fazla suphe olan tarihsel bilginin gercekligi de
belli oranda tartismalidir. White (2008) acgisindan tarih, bulunmaktan ¢ok icat ya da
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tahayyul edildigi i¢in, daha 6nce varolan bir anlatiya ya da hikayeye uymaz. Hobsbawm
(2007), milliyetci, kdktenci ideolojilerin istediklerini tarihi kaynaklarda bulamazlarsa,
uydurduklarini sdyler. Bir bakima tarih, gegcmis hakkinda ne kadar bireysel perspektif
varsa, o kadar ¢ok dogrularin oldugu yani genelgecer bilginin olmadigi bir alandir
(Nietzsche, 2006; Munslow, 2000). Tarih yaziminda en énemli ve saglam deliller, arsiv
belgeleri olmasina ragmen onlarin guvenilirligi de oldukca tartigmalidir (Cizakga, 1998;
Martal, 2000; Faroghi, 2001). Tartismanin diger tarafinda yer alan tarihgiler ise, ne
kadar suphe duyulsa da nitekim bir tarinsel anlatim, bir dizi hakikat kogulundan birine
/ birkagina benzedigi muddet¢ce dogru olarak gorulebilecedini ifade etmektedirler.
Cunku tarihin ne kadar kurgu oldugu kabul edilse de higlikten ¢cikmadigi da kesindir.
Dolayisiyla butinuyle hatasiz olmasa bile genelde dogru olduklari da kanitlanabilir
(Munslow, 2000; Collingwood, 2001; iggers, 2003; Wirth, 2003).

Tarih ile ilgili tartismalarda 6n plana ¢ikan bir bagka konu ise bu bilgi tirinin
gunumuz i¢in faydah olup olmadigidir. Cunki bu konu diginda olusumu, yapisi vs. ile
ilgili tum tartigmalarda varilacak ortak karar ne olursa olsun, bu karar hig¢ bir zaman ne
tarinin calisma tarzi, ne ondan elde edilen veriler, ne de ondan beklentileri
degistirmeyecektir. Bu nedenle asil 6nemli olan tarihin ne oldugundan ziyade fayda
temelinde ne igin oldugudur. Clnkd insanoglu, bir amaca yonelik olmayan higbir seyle
ugrasmayi mantikli bulmaz. Bu amacin niteligi, kisiden kisiye toplumdan topluma,
zamandan zamana degisse de herkes tarafindan degerli kabul edilmese de yapilan
her seyde bir fayda beklentisi vardir. Bu beklenti, kimi zaman maddi, kimi zaman
manevidir. Bu fayda tarihte, bilhassa manevi anlamda karsiligini bulmaktadir.
Nietzsche’ye (2006) gore tarihe, buginkl yasamlarimiz ve eylemlerimiz ugruna, ona
hizmet ettigi sirece 6nem vermeliyiz. Croce’ye (akt., White, 2008) gore tarihsel
arastirma, belirli bir an ya da doénemin pratik ve bilimsel ihtiyaglari tarafindan
yonlendirilmelidir. Dolayisiyla buginkiu yasamimizla ilgisi olmadigi dugunulen bir
olayin tarihi degeri yoktur. Tarih, toplumlara nereden geldiklerini, nereye gitmeleri
gerektigini, diger taraftan da saglikh bir sekilde ulusal kenetlenmeyi gerceklestirerek
geleceklerini diizenleyebilmelerini dgretir (Toynbee, 1963, 1964; Paykog, 1991; iggers,
2003; Yildiz, 2003; Yucel & Yediyildiz, 1990; Weiner, 1995). Ayni sekilde insanin,
tarihin; tarihin de insanin gocugu ve hatta onun urini oldugunu, biri olmadan digerinin
olmayacagini, dolayisiyla milletlerin varliklarini saglikl bir sekilde surdurebilmeleri,
kendilerini taniyabilmeleri ve varliklarini saglkh bir sekilde surdurebilmeleri icin
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tarihlerini 6grenmeleri gerekmektedir (Atsiz, 1951; Gramsci, 1997; Birinci, 2004;
Niyazi, 2006; Birand, 1956; Kostukla, 1999; Sivgin, 2009; Aslan, 2006). Yapilan
calismalar da 6grencilerin tarihin bu tir faydalari olduguna inandiklarini gdéstermektedir
(Haaberli, 2005; Yalginkaya, 2013; Carretero & Alphen, 2014; Barton & McCully,
2005).

Genel olarak baktigimizda tarihin/tarihsel bilginin yapisi itibariyle ne oldugu,
olusumu, nesnelligi, gercekligi ve faydasi hakkinda birbiriyle gelisen ¢ok sayida farkl
acgiklamalar s6z konusudur. Dolayisiyla bu durum tarihin/tarihsel bilginin saglam bir
zeminde tum taraflarin glvendigi genel gecger bilgilere sahip bir bilim dali olmasinin
onunde de ciddi engel teskil etmektedir. Bu denli farkli ve birbiriyle celisen
yargilamalarin yapildigi bir bilim dal olan tarih, sadece arastirmacilarin ya da
tarihgilerin ilgilendikleri bir alan degildir. Bu bilim dali ayni zamanda okullarda da
konu/ders olarak okutulmakta ve o6grencilerin 6nune bu tartismalarin gdlgesinde
gelmektedir. Bu tartismalar, 6,7 ve 8. sinif égrencisi igin ¢ok uzak da goérunse,
nihayetinde bir siire sonra onlarda kendilerini bu tartismalarin iginde bulacaklardir. iste
bdyle bir ortamda, tarihin konu / ders olarak okutuldugu 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin
genel olarak tarih/tarihsel bilgi ve 6gretmenlerinin anlattigi tarih/tarinsel bilgi hakkinda
ne dusunduklerinin karsilastiriimal bir sekilde bilinmesi oldukga énemlidir. CUnkl bu
ogrencilerin tarihsel bilgi kavrami hakkinda sahip oldugu hukum, tarihsel bilginin onlar
icin anlamli olup olmamasini belirlemektedir. Mevcut durumun bu kadar hassas
olmasina ragmen, 6grencilerin genel ve 6gretmenin anlattig tarih/tarihsel bilgi algisi
hakkinda karsilastirmali ¢calismalarin yeterince yapilmadigi goértlmektedir. Bu genel
disince uyarinca, 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin tarihsel bilgiye iliskin algilarinin
incelenmesi, tarafimizdan gerekli gorilmastir. Bu durumda, ¢alismanin problemini,
“6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin tarihsel bilgiye iligskin algilarinin neler oldugunun ortaya

¢ikariimasi” olusturmaktadir.
Bu amag dogrultusunda olusturulan alt problemler sunlardir:

1. Ogrenciler, genel tarihsel bilgiyi ve 6gretmenin derste anlattigi tarihi/tarihsel
bilgiyi, bazi boyutlarda nasil algilamaktadir?
2. Ogrencilerin genel tarihsel bilgiyi ve dgretmenin derste anlattigi tarihi/tarihsel

bilgiyi algilamalari, sinif dizeyi degiskenine gore farklilasmakta midir?
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Yontem

Karma yontemin benimsendigi ¢alismada yakinsayan paralel karma yontem
deseni kullaniimistir. Bu ydntemin tercih edilmesinde ana etken, nicel ve nitel
yaklasimlar birlikte kullanarak, aragtirma problemlerini daha iyi anlamizi saglamasidir.
Bu desene uygun olarak nicel ve nitel uygulamalar es zamanl yapilmigtir. C6zimleme

sirasinda ayri tutulan bu veriler yorumlamada birlestiriimistir (Creswell & Clark 2014).

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, istanbul ve Manisa illerindeki resmi ilkdgretim okullarinda
o6grenim goren 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin érneklemini ise
istanbul iline bagh Kadikdy, Umraniye, Sultanbeyli ve Kartal ilcelerinden 7, Manisa
merkezden 14 ilkogretim okulu 6grencileri olugturmaktadir. 6, 7 ve 8. siniflarda okuyan,
her birinden 150’ser 6grenci olmak Uzere, random ydntemle belirlenmis toplamda 450
o6grenci uygulamaya dahil edilmigtir. Calismaya katilan 6grencilerin % 54.9'u (n=247)
kiz ve % 45.1'i (n=203) erkektir. Katihmcilarin 6,7 ve 8. sinif 6grencileri olarak
belirlenmesinde, bu grubun sosyal bilgiler / T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrk¢ulUk dersinin
ogretmenligini, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapmasi ve dolayisiyla karsilagtirma
yapmanin mumkuin olmasi etkili olmustur. 8. sinifta bu dersin okutulmamasina ragmen
T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkcilik dersi de sosyal bilgiler catisi altinda

degerlendirilmigtir.

Veri Toplama Araci ve Gelistiriimesi

Bu calismada veri toplama araglari, arastirmaci tarafindan gelistiriimis anket
ve yari yapilandiriimis gérisme formudur. Bu sekilde c¢alismada nitel ve nicel
teknikler ayni anda kullaniimistir. Gelistirilen bu ankette 5’li likert tipi bir dlgek
kullaniimistir. Anketin gelistiriimesi surecinde 6ncelikle literatir taramasi yapilmis
ve pilot uygulamada kullanilacak olgek hazirlanmistir. Nicel 6lgme aracinin pilot
uygulamasinda, 5 soruluk kisisel bilgiler kismi dahil toplamda 70 soruluk anket, 6,
7 ve 8. siniflarin her birinden 45’er 6grenci olmak Uzere toplamda 135 6grenciye

uygulanmigtir. Anket, hedef kitledeki tim alt gruplar kapsayacak sekilde ve

102
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Ersin TOPCU

cevaplayici degiskenligi dikkate alinarak olusturulmustur. Bu ankete, farkli
universitelerden 8 alan uzmaninin gorusleri alinarak son sekli verilmigtir. Bu
asamada, ogrencilerin ve ogretmenlerin de gorUsleri dikkate alinarak yapilan
degisikliklerle, dlgek kisminda soru sayisi 65'ten 46’ya dusurtlmis ve ankete son

sekli verilmistir. Kisisel bilgiler kism1i ise 4 soruya dugurulmuagtur.

Anketin yani sira, elde edilen bulgulari daha derinlemesine inceleyebilmek
amaciyla, yari yapilandirilmig gérisme formu hazirlanmigtir. Bu form araciligi ile tim
katihmcilarin daha ayrintili ve derinlemesine verdigi cevaplar karsilagtirilabilmekte,
katilimcilarin kigisel bakig agilarini ve kullandiklari terminolojiyi gorebilmek mimkun
olmaktadir (Patton, 2014). Formun hazirlanma asamasinda, 5 alan uzmaninin
goruslerinden faydalanilarak forma son sekli verilmistir. 12 6grenciye uygulanan
gbrisme formunda 6 soru yer almaktadir. Agik uglu sorularda cevaplarin dékimu

yapilarak siniflandiriimis ve degerlendirilmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Ankete ve gorusme sorularina son bigimi verildikten sonra katilimcilardan
sorulari yanitlamalari istenmigstir. Uygulama sirasinda 6grencilerin tarihsel bilgiye iliskin
goruslerini rahat bir ortamda dile getirmeleri yoninde gayret gosterilmigtir. Anket ve
yari yapilandirilmig gérisme formunun uygulanmasi, 2008-2009 egitim 6gretim yil gliz

dénemi Kasim ayinin 1, 2 ve 3. haftasinda gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nicel verilerin analizinde kullanilan testler sirasiyla; tek yonlu varyans analizi
(One Way Anova), Tukey ve Tamhane testleridir (Balci, 2004). Tek yénll varyans
analizi (One Way Anova), yapilan ¢aligmanin parametrik olmasindan 6ttri (Web-1) iki
veya daha fazla degisken arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla,
asagidaki gruplarda kullaniimistir (Web-2). Bu analizden sonra gruplar arasi dagihmin
homojen olup olmadigi kontrol edilmistir. Homojen olan gruplarda, farkin nereden
kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla Tukey, homojen olmayanlarda ise Tamhane
testi yapilmigtir (Buyukozturk, 2009). Nicel verilerin guvenilirligini saglamak adina
SPSS 13 programi ile Cronbach Alpha testi yapilmis ve guvenilirlik degeri 0,83
citkmigtir. Bu sonugla nicel arastirmanin nicel boyutu guvenilir kabul edilmigtir. Bu
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calismada, yar yapilandiriimis gorusme teknigi ile elde edilen veriler, anketlerden
toplanan veriler ile karsilastirmistir. Niteliksel yontemlerle elde edilen veriler, betimsel
analiz yontemiyle incelenerek kodlama yapilmistir. Kodlamada 6ncelikle katilimcilarin
kullandiklari kelime/ kavramlar tercih edilmis, bunlarin yeterli olmadigi durumlarda
arastirmaci tarafindan metinlerdeki anlami daha iyi ifade edecek kavramlar kod olarak
tercih edilmistir (Patton, 2014). Bu sekilde kodlardan kategorilere, kategorilerden de
temalara ulasiimistir. Calismada elde edilen katimci géruslerinden dogrudan alintilar
yapilarak gecerlilik saglanmaya calisiimistir. Calismada nitel verilerin guvenilirligi
saglamak adina uggenleme teknigine uygun uygulamalar yapilmistir. Bunun igin elde
edilen veriler U¢ ayri sosyal bilgiler egitim uzmaninca da analiz ettirilerek bulgular
karsilastiriimistir (Patton, 2014; Miles ve Huberman, 2015). Calismanin guvenilirligin
artirlmasi amaciyla son olarak Stemlerin (2001) o6lgim gulvenirligi formulindn
uygulanmasi olmustur. Buna gore kodlayici/kodlayicilar arasindaki uyum yuzdesinin
yuksek olmasi, 6lgum guvenirliginin yiksek oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada
da iki kodlayicinin gorus birligi yuzdesi guvenirligi kullaniimistir. Bunun igin Miles ve
Huberman’in (2015) P(Uzlasma yuzdesi)=Na(Gorls Birligi)/Na(Gorus
Birligi)+Nd(Gorus  Ayrihdi)x100 guvenirlik formuld  kullanmimigtir.  Hesaplamalar
sonucunda guvenirlik % 89 c¢ikmig ve arastirmanin nitel boyutu guvenilir kabul

edilmistir.

Bulgular

Bu bolimunde, oncelikle ilgili amag belirtiimis ve devaminda bu amaca iligkin
olusturulmus boyutlarda herhangi bir degiskene bakilmaksizin elde edilen nitel ve nicel
bulgular verilmistir. istatistiksel olarak anlamli bir farkhligin olmadigi bulgular ise
verilmemigstir. Gorisme formunda katilimcilardan dogrudan alinan ifadeler, K1-K12

seklinde (K: katilimci) kodlanmisgtir.
Amag 1: Ogrenciler, tarihi/ tarihsel bilgiyi bazi boyutlarda nasil algilamaktadir?
a) Olusum, Yapi ve Nitelik

Ankette yer alan tarihin / tarihsel bilginin olusum, yapi ve nitelik boyutuna yonelik

ifadelere dgrencilerin verdigi cevaplarin dagihmi asagidaki gibidir;
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“Tarih/tarihsel bilgi, ginimdiiz devletlerinin, ¢ikarlari dogrultusunda mevcut
tarihsel bilgiyi yeniden yazmasiyla olusur.” ifadesine 6grencilerin % 26,7’si katilmakta,
% 40’1 ise katiimamaktadir. Buna goére 6grencilerin yaklasik 2’U nun tarihsel bilginin
olusumunda gunumuz devletlerin mudahalesinin olduguna inandiklari sdylenebilir.
Ayrica bunun aksini digunenlerin oraninin yaridan daha az olmasi dugsundurtucudur.
Zira bu durum ayni zamanda tarihsel bilginin gavenilirligi hususunda da 6grencilerde

belirsizligin haklim olduguna isaret etmektedir.

“Tarih/tarihsel bilgi, padisahlarin, krallarin ya da o devirdeki glg¢li Kigilerin,
istedigi olaylari, istedigi sekilde yazdirmasiyla olusur.” ifadesine 6grencilerin % 27,1’i
katiimakta, % 42,9'u ise katilmamaktadir. Buna gore 6grencilerin ¥2’inden biraz daha
fazlasinin, genel tarihsel bilginin olusumunda glgllu Kkisilerin etkisinin olduguna
inandiklari soylenebilir. Ayrica bunun aksini dusunenlerin oraninin yaridan daha az
olmasi dusunddrucudur. Zira bu durum ayni zamanda etki ettigi tarihsel bilginin
guvenilirligi hususunda da 6grencilerde belirsizligin hakim olduguna isaret etmektedir.
Bu ve bir dnceki ifadeden elde edilen veriler, tarihsel bilginin olusumunda etkisi olan

unsurlar hususunda birbiri ile benzerlik gostermektedir.

“Tarih/tarihsel bilgi, tarihgilerin, tarihi belgeleri analiz edip yorumlamalariyla
olugur.” ifadesine 6grencilerin % 44°G katilmakta, % 25,5’i ise katilmamaktadir. Buna
gore, ogrencilerin yaklasik yarisinin, tarihsel bilginin olusumunda tarihginin analiz ve
yorumlarinin etkisinin olduguna inandiklari séylenebilir. Daha énceki ifadelere verilen
cevaplarla karsilastirildiginda, tarihsel bilginin olugsumunda, tarihgilerin etkisinin,
devletler/devrin gugli Kisilerinin  (yonetici vb) etkisinden daha fazla olduguna

inandiklari gorulmektedir.

“Tarih/tarihsel bilgi, én yargilara neden olur.” ifadesine o6grencilerin % 41,7’si
katiimakta, % 23,3’U ise katilmamaktadir. Buna goére 6grencilerin yaklasik yarisinin,
tarihsel bilginin dnyargilara sebep olacagina inandiklari sdylenebilir. Bununla birlikte
ogrencilerin, “Ogretmenin anlattigi tarihsel bilgi” kisminda benzer ifadeye verdikleri
cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla % 26,4 ve % 38’dir. Dolayisiyla, tarihsel
bilginin 6n yargilara sebep olabilecegi yonunde gorus bildiren ogrencilerin, 6gretmen
araya girdiginde fikirlerinin degistigi gorilmektedir. Bu sekilde 6gretmenin derste,
nesnellik konusunda tarihsel bilgiye pozitif anlamda katki yaptigi ve bundan 6tirl de

tarihsel bilginin asil amacina ulasmaya basladigi sOylenebilir.
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“Tarihsel bilgi, ezber gerektiren bilgidir.” ifadesine &grencilerin % 38,7’i
katilmakta, % 23,5’i ise katiimamaktadir. Buna goére, o6grencilerin 1/3’unden daha
fazlasinin, tarihsel bilginin ezber gerektiren bir bilgi olduguna inandiklari sdylenebilir.
Bununla birlikte dgrencilerin, “Ogretmenin anlattigi tarihsel bilgi” kisminda benzer
ifadeye verdikleri cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla % 37,1 ve % 39,2'dir.
Birbirine ¢ok yakin bu oranlar, dgrencilerin 6gretmenin anlattigi tarihsel bilginin ezber
gerektirip gerektirmedigi konusunda oldukg¢a kararsiz kaldiklarini gostermektedir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin bu anlamda dersin yapisina iligkin 6grencilerin zihninde ciddi

bir degisime neden olmadiklari gérilmektedir.

“Tarih/tarihsel bilgi, insani etkiler.” ifadesine iliskin katilimci goérusleri
incelendiginde, o6grencilerin % 60,2’sinin buna katildigi 23,5'inin ise katiimadigi
goOrulmektedir. Buna goére, 6grencilerin yaridan fazlasinin, tarihsel bilginin etkileyici
olduguna inandiklari sdylenebilir. Bununla birlikte dgrencilerin, “Ogretmenin anlatti§i
tarihsel bilgi” kisminda benzer ifadeye verdikleri cevaplardan elde edilen oranlar
sirasiyla % 58,2 ve % 20’dir. Buna gore, tarihin etkileyiciligi konusunda 6gretmenin
anlamsiz da olsa ¢ok az olumsuz etkisi s6z konusudur. Bu durumun, tarihin yapisindan
ziyade derste uygulanan yontem ve tekniklerle iligkili oldugu dusunulebilir. Sonug¢
olarak ogrencilerin yaridan fazlasinin, tarihsel bilginin etkileyici bir bilgi turu oldugunu

kabul ettigi sdylenebilir.

”

Tarihsel bilgi, ge¢cmiste rastlantilar sonucu meydana gelen olaylarin bilgisidir.
ifadesine 6grencilerin % 40,2’si katilmakta, % 37,1'i ise katiimamaktadir. Buna gore
ogrencilerin, tarihsel olaylarin neden sonug iliskisi icinde meydana geldigi konusunda
saglam bir inanca sahip olmadiklari soylenebilir. Bununla birlikte o6grencilerin,
“Ogretmenin anlattigi tarihsel bilgi’ kisminda benzer ifadeye verdikleri cevaplardan
elde edilen oranlar sirasiyla % 43,8 ve % 33,6'dir. Bu durum, égrencilerin tarihsel bilgi
ve derste anlatilan tarihsel bilgiye hemen hemen ayni gdozle baktiklarini
gOstermektedir. Buna ragmen ogretmenlerin, determinizmin tarihsel olaylardaki rol
hususunda, ogrencilerde olumsuz anlamda etkiye sebep oldugunu gormekteyiz.
Nihayetinde 6grencilerin, tarihsel olaylarin neden sonug iligkisi icinde meydana geldigi

konusunda yeterince bilgilendiriimedigi sdylenebilir.

“Tarih/tarihsel bilgi, tlkeler arasi siyasi iligkilerde etkilidir.” ifadesine 6grencilerin
% 38,6’s1 katilmakta, % 31,1'i ise katilmamaktadir. Buna gore 6grencilerin 1/3’Unden
daha fazlasinin, tarihsel bilginin dig siyasette etkisinin olduguna inandiklari
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soylenebilir. Bununla birlikte dgrencilerin, “Ogretmenin anlattigi tarihsel bilgi” kisminda
benzer ifadeye verdikleri cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla % 43,1 ve %
25,8’dir. Bu durum 6gretmen devreye girdiginde tarihin siyasi boyutunun varhiginin
ogrenciler tarafindan biraz daha net anlasilmaya baslandigini géstermektedir. Buna
neden olarak ogretmenlerin ders iglenirken, guncel uluslararasi siyasi olaylarla,
tarinteki olaylar arasinda hakkinda iliski kurduklari ve dolayisiyla o6grencilerin
bunlardan hareketle tarihin bu iligkilerdeki etkisi hakkinda daha gergekgi disinmeye

bagsladiklari soylenebilir.

Bulgular genel olarak degerlendirildiginde, gunumuzdeki ya da olaylarin
meydana geldigi o devirdeki devletlerin/guglu kisilerin ve bunlarin gikarlarinin tarihsel
bilginin olusumunda etkilerinin az oldugunu, tarihginin ise analiz ve yorumlariyla belli
oranda payinin oldugunu dusundukleri gorulmektedir. Bu durum tarihsel bilginin
nesnelligini zedeleyecek mudahalelere maruz kalabileceginin dusunuldugu
gostermektedir. Bu sekilde 6grencilerin yaridan fazlasinin tarinsel bilginin gavenilirligi
(nesnellik ve gerceklik baglaminda) hususunda olumsuz yaklastigini séyleyebiliriz.
Ayrica ogrencilerin, genel olarak tarihsel bilgiyi, etkileyici bir bilgi olarak gordugu, ama
ogretmenin devreye girmesiyle bu etkileyiciligin az da olsa dustigu gorulmektedir.
Ogretmenin buradaki olumsuz etkisi, yaklagik yarisinin, tarihin ényargilara neden
olabilecegini dusunen 6grencilerde, azda olsa olumlu anlamda degisime neden oldugu
da bir gergektir. Tarihin bununla birlikte kismen ezber gerektiren bir bilgi oldugu ve
ogretmenin bu alglyr degistirecek etkisinin olmadigi gorilmektedir. Determinizmin
tarinteki roli yadsinamazken, &grencilerin genel tarihsel bilginin olusumunda
rastlantinin payini % 40,2 oraninda kabul etmesi, dahasi 6gretmen devreye girdiginde,
bu oraninin daha da artmasi olduk¢a dusunduricudur. Bu durum, o6gretmenlerin
olaylarin meydana gelmesinde neden sonug iligkisini Ogrenciye yeterince
kavratamadiginin bir gostergesi sayilabilir. Ayrica katilimci 6grencilerin Ggte birinden
biraz fazlasinin, tarihsel bilginin uluslararasi iligkilerde etkili olduguna inandidi ve bu
inancin, ogretmen devreye girdiginde somutlagip anlasilir hale gelerek 6nemli oranda
arttig1 gorulmektedir.

b) Nesnellik

Ankette yer alan tarihin / tarihsel bilginin nesnellik boyutuna yonelik ifadelere

ogrencilerin verdigi cevaplarin dagilimi asagidaki gibidir;
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-“Tarihsel bilgi, nesnel (tarafsiz) bilgidir.” ifadesine o6grencilerin % 44’0
katilmakta, % 18,4°U ise katilmamaktadir. Buna gore o6grencilerin yaklasik yarisinin
tarihsel bilginin nesnelligi hakkinda stuphe duymadiklari soylenebilir. Bununla birlikte
ogrencilerin, “Ogretmenin anlattigi tarihsel bilgi’ kisminda benzer ifadeye verdikleri
cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla % 45.6 ve % 24.9°dur. Bu durum, 6grencilerin
tarihsel bilgi ve derste anlatilan tarihsel bilgiye hemen hemen ayni gozle baktiklarini
gOstermektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin, 6grencinin zihninde varolan algiyr onemli
bir degisiklige sebep olmadidi goértlmektedir. Bu durumda da tarihsel bilginin

nesnelliginin kesin bir sekilde kabul edilmedigini soyleyebiliriz.

“Tarihsel bilgi, onu arastiran insanlarin gértiislerinden etkilenmez.” ifadesine
ogrencilerin % 37,8’ katilmakta, % 34’0 ise katilmamaktadir. Buna gore 6grencilerin
1/3’Gnden daha fazlasinin, tarihsel bilginin, tarihgilerin géruslerinden etkilenmedigine
inandiklari gortlmektedir. Bununla birlikte dgrencilerin, “Odretmenin anlattigi tarihsel
bilgi” kisminda benzer ifadeye verdikleri cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla %
36 ve % 32'dir. Bu bulgu, 6grencilerin “Tarih/tarihsel bilgi, tarihgilerin, tarihi belgeleri
analiz edip yorumlamalariyla olusur” ifadesinden elde edilen bulgularla da uyum
icerisindedir. Bu durum ogrencilerin, tarihsel bilgi ve derste anlatilan tarihsel bilgiye
hemen hemen ayni gézle baktiklarini géstermektedir. Buna gore katilimci 6grencilerin
tarihsel bilginin nesnelligi hususunda olduk¢a olumsuz dusundukleri, 6gretmen

devreye girdiginde de bu durumun az da olsa daha da olumsuzlastigi gértilmektedir.

“Sosyal cevre, tarihsel bilginin algilanmasinda etkili olmaktadir.” ifadesine
ogrencilerin % 45’i katilmakta, % 23,3’U ise katilmamaktadir. Buna gore 6grencilerin
yaklagik yarisinin, tarihsel bilginin algilanmasinda sosyal gevrenin etkili olduguna
inandiklari sdylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin, “Ogretmenin anlattigi tarihsel
bilgi” kisminda benzer ifadeye verdikleri cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla %
48,3 ve % 23,1’dir. Bu durum 6grencilerin, tarihsel bilgi ve 6gretmenin anlattigi tarihsel
bilgiyi ayni cercevede degerlendirdiklerini gostermektedir. Aradaki ¢ok kuguk fark,
derste anlatilan tarihsel bilginin daha tartisilabilir, yoruma ve etkiye daha agik olarak
goéruldugu seklinde de yorumlanabilir.

Anketten elde edilen bu veriler dogrultusunda genel olarak, tarih/tarihsel bilginin
nesnelligi hakkinda égrencilerin kesin yargilara sahip olmadiklari gérulmektedir. Bu
durumun 6gretmen devreye girdiginde de onemli bir sekilde degismedigi hatta bazi

durumlarda (onu aragtiranlarin goruslerinin ve sosyal ¢gevrenin etkisi hususunda) az da
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olsa ogretmenlerin olumsuz etkisinin oldugu gorulmektedir. Anket verilerine gore
nesnellik ve onu saglayan etkenler hususunda katilimci 6grencilerin yaridan daha azi
olumlu dusunmektedirler. Tarihsel bilginin bu o6zelligi ile ilgili olarak gorugme

formundan elde edilen veriler sunlardir:
6. sinif:

K1:“Tarihsel bilgi, nesnel olabilir. Clinkd tarih bilgileri, herkese gére ayni tarihte

ve zamanda gergeklesmistir. Ayrica degistirilemez.”

K2: “Tarihsel bilgi nesnel olabilir. Kimsenin kendi gérigini kitaplara

katabilecegine inanmiyorum.”

K3:“Tarihsel bilgi, nesnel olabilir. Clinkii tarih degismedigi i¢cin herkese gbre

aynidir.”

K4:“Tarihsel bilgi, nesnel olabilir. Ctinki 6rnegin TBMM’nin kurulusu 23 Nisan
1920dir. Bu tarih, herkese gbére aynidir. Kimse de farkli bir tarih

uyduramaz.”
7. sinif:

K5: “Tarihsel bilgi nesnel olabilir. Clinki tarihteki bilgiler herkesge bilinen ve
kesin géziyle bakilan bilgilerdir. Mesela TBMM'nin aciligi 23 Nisan 1920,

bu herkesce kesin bilinen bir seydir.”

K6: Tarihsel bilgi nesnel olabilir. Clinki tarih en gdivenilir bilim dallarindan birdir.

O olmazsa ge¢misimizi bilemeyiz.

K7: Tarihsel bilgi nesnel olabilir. Clinkli onu yazanlar, bizler i¢in belgelere dayali

bir sekilde gercekleri 6grenmemizi istemektedirler.
K8: “Tarihsel bilgi nesnel olabilir.” Clinkii tim kitaplarda ayni sey yaziyor.”
8. sinif:
K9: “Tarihsel bilgi nesnel olabilir. Tarih kitaplarina giiveniyorum.”

K10:“Tarihsel bilgi nesnel olabilir. Kimsenin kendi gérigitni kitaplara

katabilecegine inanmiyorum.”

K11:“Tarihsel bilgi nesnel olabilir. Bazilari éznel olabilir. Bu, tarihi yasamis

kisiye gére degigir.”
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K12:“Tarihsel bilgi nesnel olabilir. Mesela Kurtulus savasi her kitapta ayni

seklide anlatiimaktadir.”

Gorisme formundan elde edilen veriler incelendiginde katihmci 6grencilerin,
tarihsel bilginin nesnel olabilecedi konusunda genel olarak ortak kanaatlere sahip
olduklari gérulmektedir. Sadece K11 biraz supheli yaklagsmaktadir. K11 ifadesinde bazi
bilgilerin 6znel olabileceginden bahsederek olaya daha bilimsel yaklastigi sdylenebilir.
Goérusme formundaki bu kararhlik, anketteki nesnellik iddiasina % 44’luk katilim
oranindan ¢ok daha yuksektir. Dolayisiyla bu boyutta, 6grencilerin gérisme formuna
verdikleri cevaplarin, ankete gobre olumlu anlamda daha kesin yargilar icerdigi
gorulmektedir. Ogrenci ifadelerinde tarih igin en glvenilir bilim dallarindan (K6),
yazilanlarin belgeye dayali yazildigindan (K7), Kkisilerin gorUslerini kitaplara
katamayacaklarindan (K2,K10) ve anlatilan konularin farkli kitaplarda ayni sekilde yar
aldigindan (K3,K4,K8,K12) bahsederek duslncelerine gegerlilik kazandirmaya

calistiklar gorulmektedir.
c) Gergeklik

Ankette yer alan tarihin / tarihsel bilginin gerceklik boyutuna yoénelik ifadelere
ogrencilerin verdigi cevaplar asagidaki gibidir;

z

“Dogrulugu herkes tarafindan kabul edilen genel bir tarih bilgisi olamaz.’
ifadesine égrencilerin % 25,3’0 katilmakta, % 47,8'i ise katimamaktadir. Buna gore
ogrencilerin yaklasik yarisinin tarihsel bilginin genel gecger bir bilgi turi olduguna
inandiklari soylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin, “Ogretmenin anlattigi tarihsel
bilgi” kisminda benzer ifadeye verdikleri cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla %
32,5 ve % 34,9°dur. Aradaki bu fark, 6grencilerin, 6gretmenin araya girmesiyle tarihsel
bilginin genel gecerliliginin kismen zedelendigini dusunduklerini gostermektedir.
Nihayetinde nesnellik konusunda kararsizligin hakim oldugu 6grencilerde, 6gretmenin

tarihsel bilgiye etkisinin bu sekilde yansitildigi sdylenebilir.

“Tarihsel bilgi, gegmiste meydana gelmis olaylarin aynen yaziya gegiriimesiyle
olusturulmus bilgidir.” ifadesine o6grencilerin % 49,1'i katimakta, % 26’s1 ise
katilmamaktadir. Buna gore ogrencilerin yaklagik yarisinin, tarihsel bilginin olugsum
asamasinda gercekligine sadik kalindigina inandiklari sdylenebilir. Bununla birlikte
dgrencilerin, “Ogretmenin anlattigi tarihsel bilgi” kisminda benzer ifadeye verdikleri

cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla % 46,2 ve % 25,1’dir. Buna gore, tarihsel
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bilginin gercek olayla birebir oOrtigmesi hususunda, Ogretmenin, 06grencinin
dusguncelerini olumlu degil de bilakis azda olsa olumsuz etkiledigini sOyleyebiliriz. Buna
sebep olarak 6gretmenin kendi goruslerini sinif ortaminda derse yansitmasindan

kaynaklandidini ve bu durumun égrenci tarafindan farkedildigini ifade edebiliriz.

“Tarihsel bilginin dogrulugu yiizde yiiz ispat edilemez.” ifadesine dégrencilerin %
34,4’0 katilmakta, % 36,40 ise katilmamaktadir. Buna gore ogrencilerin yaklasik
1/3’Gn0n tarihsel bilginin ispat edilebilir bir bilgi tirl olduguna inandiklari séylenebilir.
Bununla birlikte dgrencilerin, “Ogretmenin anlattigi tarihsel bilgi” kisminda benzer
ifadeye verdikleri cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla % 31,1 ve % 40,2'dir. Bu
durum, 6grencilerin, tarihsel bilgi ve derste anlatilan tarihsel bilgiye hemen hemen ayni
g6zle baktiklarini gostermektedir. Aradaki olumlu anlamdaki ¢ok klguk fark,
ogretmenin sahsina olan guven ve anlatim tarzinin etkileyiciliginden kaynaklanabilir.
Ogretmenin devreye girmesiyle tarihsel bilgiye glivenin azda olsa artmasini, kanit
temelli 6gretimin varligindan yada nispeten karsilik bulan 6gretmenin ikna ediciliginden

kaynaklandigini soyleyebiliriz.

2

Tarihsel bilgi, oldugu gibi kabul etmemiz gereken degistirilemez bilgidir.”
ifadesine ogrencilerin % 50’si katilmakta, % 24,6’s| ise katilmamaktadir. Buna gore,
ogrencilerin yarisinin tarihsel bilginin degistirlemez gerceklige sahip olduguna
inandiklari sdylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin, “Ogretmenin anlattigi tarihsel
bilgi” kisminda benzer ifadeye verdikleri cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla %
52 ve % 24’dur. Bu durum, 6grencilerin tarihsel bilgi ve derste anlatilan tarihsel bilgiye
hemen hemen ayni gozle baktiklarini gostermektedir. Aradaki ¢cok kuguk fark ise
ogretmene olan nispi guvenin tezahuru olarak gorulebilir. Buradan elde edilen verilerle
bir 6nceki ifadeden elde edilen veriler arasinda uyumluluk oldugu géruimektedir.
Dersin iglenisinin yada o6gretmenin ikna ediciliginin/given vermesinin bu boyutta

dgrencinin bakis acisini olumlu anlamda degistirdigi gorulmektedir.

Anketten elde edilen bu veriler dogrultusunda 6grencilerin yaklasik yarisinin,
tarihsel bilginin gergekligi / genel gecgerliligi konusunda olumlu yaklastiklari, fakat
dogrulugunun ispati hususunda ise kararsiz olduklari gortulmektedir. Bu durum da
tarihin yapisi itibariyle anlasilir bir durumdur. Zira tarihi kanitlarin higbirisi delil olarak
kabul edildigi durumu tam olarak aciklamaya yetmez. Genel olarak baktigimizda
tarihsel bilginin olusumunda gunumuzdeki ya da olaylarin meydana geldigi o devirdeki

devletlerin/guglu  kigilerin ve bunlarin ¢ikarlarinin tarihsel bilginin olusumunda
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etkilerinin az olmasina ragmen tarihginin belli oranda etkisinin oldugunu dugundukleri
daha dnceki ifadelerden elde edilen verilerdir. Bu durumda tarihsel bilginin olusumunda
yaridan daha azinin bu etkilerinin olmadidini ifade edenlerin oraninin yaridan daha az
oldugu dusunuldugunde gergeklik hususunda ogrencilerin tam anlamiyla ortak ve
gugclu kanaatlere sahip olmadiklari agikardir. Ayrica tarihsel bilginin onu arastiranlarin
goruslerinden etkilenmedigini ifade edenlerin oraninin ancak 1/3 oldugu
dusunuldigunde oOgretmenlerin  bu anlamda gergeklik hususundaki ogrenci
kanaatlerini nasil olumsuz etkiledigi de daha acgiklanabilir bir durum olmaktadir.

Ogrenciler gorugsme formundaki sorulara, tarihsel bilginin bu boyutu ile ilgili olarak su

cevaplari vermiglerdir:
6. sinif:

K1:“Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatilmasi dogrudur.

Clnku 6gretmenlerimin yanlis seyler anlatacagini distinmiyorum.”

K2:“Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatilmasi dogrudur.
Clanku &égretmen ve Kkitaplara gliveniyorum. Devletimin yalan geyler

yazacagina inanmiyorum.”

K3:“Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatiimasi dogrudur.

Clnku okulda gergekleri 6greniyoruz.”

K4: “Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatiimasi
dogrudur. Clinkii her tarafta eskiden kalma kalintilar var. Bence onlar

hakkinda yanlis eyler yazmazlar.”
7. sinif:

K5: “Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatilmasi dogrudur.
Clnkd bizim gegmisimizi iyi bilmemiz gerekiyor. O da ancak bu ders ile
olur.”

K6: “Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatiimasi dogrudur.

Clnkid Osmanli olsun Selguklu olsun hep glizel seyler yapmiglar.

Dolayisiyla kitaplarimiz gergekleri yaziyor.”

K7:“Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatilmasi dogrudur.

Clnku kanitlara dayall belgelere bakarak kitaplar yaziliyor.”
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K8: “Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatiimasi
dogrudur. Clnki bizim tarihimiz zaten utanilacak bir tarih degil. Neden

yalan yazsinlar ki.”
8. sinif:

K9:“Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatiimasi yanlstir.
Bagka bir devlet icin baska anlama gelen seyi bize sadece o kismiyla

anlatilirsa dolayisiyla da biling olugmaz.”

K10:“Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatiimasi
dogrudur. Clinkii agac yasken edilir. Insanlar kiigiikken dgrendikleri seyleri
kafasinda daha cok tutar. Eger dogru bilgi veriliyorsa, ilerde de yanlis

anlamamizi engeller.”

K11:“Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatiimasi
dogrudur. Clinki tarihte olanlarin hepsi yizde yliz gergektir ve bunun bir
yalani yoktur. Kimse egitimde, bosuna geg¢cmisimize de bakarak emin

olmadigi seyleri veya yalanlari séylemez.”

K12:“Tarih kitaplarinda anlatilanlarin, kesin dogrular olarak anlatiimasi

dogrudur. Clnkl bunlari dogru bilmemiz isimize yarar.”

Gorusme formundan elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin, tarihsel
bilginin dogrulugu hakkinda biri hari¢ (K9) stphe duymadiklari gértlmektedir. K9
ifadesinde bir devlette anlatilanlarin baska devletler icin ayni seyleri ifade
edemeyeceginden bahsederek oldukga realist yaklastigi gorulmektedir. Bununla
birlikte bu durum anket bulgularinda elde edilen yari-kararliliktan oldukc¢a yuksektir.
Dolayisiyla bu boyutta, 6drencilerin goérisme formuna verdikleri cevaplarin, ankete
gbre olumlu anlamda daha kesin ve de olumlu yargilar igerdigi gérilmektedir. Genel
olarak dgrencilerin tarihsel bilginin gercekligine inandiklarini séyleyebiliriz. Ogrenci
ifadelerinde bu dogrulugun 6gretmene, kanitlara, devlete hatta atalarinin yaptiklarina
guvenden kaynaklandigindan (K1, K2, K6, K7, K8), bahsedenlerin yanisira buna
sebep olarak kuguk yasta dorularin 6gretiimesinin, ilerleyen yasta 6gretiimesinden
daha kiymete haiz olacagindan bahsederek (K10) duslncelerine gegerlilik

kazandirmaya calistiklari goérulmektedir.
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d) Fayda/Onem

Ankette yer alan tarihin / tarihsel bilginin fayda boyutuna yonelik ifadelere

ogrencilerin verdigi cevaplarin dagihmi asagidaki gibidir;

“Tarihsel bilgi, bugiin igin faydasi olmayan bilgidir.” ifadesine 6grencilerin %
20,9'u katilmakta, % 68,5'i ise katilmamaktadir. Buna goére, 6grencilerin gok buyuk bir
kisminin, tarihsel bilginin bugun igin faydali olduguna inandiklarini soyleyebiliriz.
Bununla birlikte dgrencilerin, “Ogretmenin anlattigi tarihsel bilgi” kisminda benzer
ifadeye verdikleri cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla % 26 ve % 56,9'dur.
Aradaki fark oldukga anlamhdir. Zira 6gretmen devreye girdiginde tarihin faydasinin
azalmasi gibi bir sonu¢ ortaya c¢ikmaktadir. Bunun sebeplerinden biri olarak
ogretmenin fazla kitabi bilgiye dalarak, tarihin 6grenci zihnindeki faydali imajini,
kullanilamaz hale getirdigini soyleyebiliriz. Bu sekilde gunluk hayattan soyutlanan
tarihin, Haldun’un ifadesiyle “6li ge¢cmisin ulasiimis bilgisi” (akt. Collingwood, 1990)

bigimine donuserek kullanilabilirligi azalabilmektedir.

“Tarihsel bilgi, vatana ve millete olan sevgiyi artirmaktadir.” ifadesine
ogrencilerin % 57,5’si katilmakta, % 22,4’G ise katiimamaktadir. Buna gore,
ogrencilerin yaridan fazlasinin tarihsel bilginin vatan-millet sevgisini artirdigina
inandiklarini sdyleyebiliriz. Bununla birlikte 6grencilerin, “Ogretmenin anlattigi tarihsel
bilgi” kisminda benzer ifadeye verdikleri cevaplardan elde edilen oranlar sirasiyla %
56,3 ve% 18,2’dir. Bu durum, 6grencilerin tarihsel bilgi ve derste anlatilan tarihsel
bilgiye hemen hemen ayni gdzle baktiklarini gdstermektedir. Ogretmenin devreye
girmesiyle ¢ok az da olsa 06grenci algisinda negatif yonde degisimin oldugu
gorulmektedir. Bu durumun, ogretmenlerin derste hamasi nutuklar yerine daha
gercekci bir yaklasimla dersi islemesinden kaynakladigini soyleyebiliriz. Fakat bu
durumun gergeklik boyutundaki 6gretmenlerin 6grenciler Gizerindeki negatif etkisi ile
uyumlu olmadigi da bir gergektir.

”

“Tarihsel bilgi, gegmisteki hatalardan ders alinmasi igin olusturulmus bilgidir.
ifadesine dgrencilerin % 49,1’inin katildigi, % 26,7’sinin ise katiimadigi goérulmektedir.
Buna gore ogrencilerin yaklasik yarisinin tarihsel bilginin, disiplin digi bu amaci
hakkinda yeterli farkindaliga sahip olduklari séylenebilir. Bununla birlikte 6drencilerin,
“Ogretmenin anlattigi tarinsel bilgi” kisminda benzer ifadeye verdikleri cevaplardan
elde edilen oranlar sirasiyla % 49,8 ve % 33,4’tur. Bu durum, 6grencilerin, tarihsel bilgi
ve derste anlatilan tarihsel bilgiye hemen hemen ayni gozle baktiklarini, kisacasi
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tarihin disiplin disi kabul edilen bu amacina inandiklarini gdostermektedir.
Ogretmenlerin devreye girmesiyle de bu durumun ciizi oranda olumlu anlamda
degistigi gorulmektedir. Bu durum ogretmenlerin ders iglerken ogrencilerin tarihten
almalari gereken dersleri almalar konusunda vyeterli ortami olusturamadiklarini

gOstermektedir.

Anket verileri incelendiginde, o6grencilerin, tarihsel bilginin, ders alinmasi
gereken ve vatana millete olan sevgiyi artiran kisacasi, ginimuz icin faydali bir bilgi
olduguna gugcli bir sekilde inandiklari fakat dogrulugu ve nesnelligi konusuna ise
supheyle yaklastiklari gorilmektedir. Ayrica tim katilimcilarin tarih konularinin
olmamasi durumunda eksikligini hissedeceklerini ifade ettikleri gorulmektedir. Bununla
ogrencide varolan, tarihsel bilginin faydasi ve 6nemi boyutundaki genel alginin,
ogretmenin devreye girmesiyle herhangi bir ciddi degisime ugramadigi gorulmektedir.
Tek ciddi etki, tarihsel bilginin, bugin i¢in faydali oldugu hususunda var olan ve negatif
yonde olan etkidir. Ogrenciler, gérigsme formundaki sorulara, tarihsel bilginin bu boyutu

ile ilgili olarak su cevaplari vermiglerdir:
6. sinif:

K1:“Tarih konulari verilmeseydi eksikligini hissederdim. Clinki konular bana

zevkli geliyor.”

“Tarih dersinde &grendigimiz tim konular gereklidir. Gereksiz olsa

kitaplarda hep gerekli konular olur bence.”

“Tarihsel bilgi mili bilincin olusmasinda etkilidir. Clinkii Canakkale, Kurtulus
savagina baktigimizda (lkemiz igin herkesin nasil savastigini gériince bu

ulkedeki herkesi seviyor insan.”

K2:“Tarih konular1 verilmeseydi eksikligini hissederdim. Cdlnki tarihimizi

bilmemiz sarttir.”

“Tarih dersinde O&grendigimiz tim konular gereklidir. Tarih konularini

seviyorum.

“Tarihsel bilgi mili bilincin olusmasinda etkilidir. Clnkl biz, su anda,
dedelerimizin geg¢miste, bizim igin, vatanimiz igin yaptiklari seyleri g6z
6nlinde tutarak milli benligimizi unutmamig oluruz, hatta daha da

kuvvetleniriz.”
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K3:“Tarih konulari verilmeseydi eksikligini hissederdim. Clinkii bu derste

ogrendiklerimizi bagka bir yerden 6grenemeyiz.”

“Tarih dersinde &grendigimiz tiim konular gereklidir. Karsimiza c¢ikan

sorulari kolayca cevaplayabiliriz.”

“Tarihsel bilgi mili bilincin olusmasinda etkilidir. Clinkii konularin ¢gogu kendi

gecmigimizi atalarimizi anlatiyor. Buda bizi bize daha da yakinlastiriyor.”

K4:“Tarih konulari verilmeseydi eksikligini hissederdim. Clinki tarihteki konular
bence ¢ok 6énemli. Babam sorunca ya da dedem sorunca bazen cevap

verebiliyorum.”

“Tarih dersinde bize 6gretilen tiim konular gereklidir. Ne kadar bilgi, o kadar
iyidir. Kendi tarihimizde olup biten her sey énemli ve bizimde bilmemiz

gerekir.”

“Tarihsel bilgi mili bilincin olusmasinda etkilidir. Clnki hep bizim sanli

gecmigimizi anlatiyor, gurur duyacagimiz bir durum bu.”
7. sinif:

K5:“Tarih konulari veriimeseydi eksikligini hissederdim. Culinki bircok konuyu

ogrenemezdik.

“Tarih derslerinde bize &gretilen tiim konular gereklidir. Clinkii ileride eger
okursak, hayatimizda c¢ikacagindan dolayi, tim konulari gerekli olarak
gériiyorum. Mesela Manisa’nin veya [zmir’in diisman isgalinden kurtuldugu

glinleri kimse bilemez, tarihimizle ilgili olaylari bilmeden yagardik.”

“Tarihsel bilgi mili bilincin olugsmasinda etkilidir. Clinkii atalarimiz yaptiklari
seyler, bizim ortak ge¢misimiz. Osmanli, Selguklu hepsi bizim atamiz.

Onlari tanidikga vatanimizi milletimizi daha ¢ok seviyoruz.”

K6:“Okullarda tarih egitimi verilmeseydi, eksikligini hissederdik. Cdnki
gecmiste yagsanan olaylari, gérmeden ya da okumadan 6grenemeyiz, eger
okullar olmasaydi. Insanlarin ¢cogu ge¢cmisini bilmeyip, yanlis diisiincelerde

bulunabilirlerdi.”

“Tarih derslerinde bize égretilen tiim konular gereklidir. Clnkl gegmigimizi

bilmek bize dogrulari géstermekte yardimci olur.”
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“Tarihsel bilgi mili bilincin olusmasinda etkilidir. Clinkii baktiginda Kurtulug
savagini 6grenen herkes ne kadar zorluk iginde birlik beraberlikle bu (ilkeyi

kurdugumuzu gértp daha da kenetlenir birbirine bence.”

K7:“Okullarda tarih egitimi verilmeseydi, eksikligini hissederdik. Sonucta
tarihimizi ve geg¢misimizi bilmeseydik, buda bir eksiklik olurdu. Bizden

onceki blyliklerimizden drnekler almazdik.”

“Tarih derslerinde bize 6gretilen tiim konular gereklidir. Clinkii o konularla

gecmisimizi 6grenip ayni hatalari hata yapmiyoruz.”

“Tarihsel bilgi mili bilincin olusmasinda etkilidir. Clinki atalarimizin birlikte
neler yaptiklarini bu dersle égreniyoruz. Mesela kurtulus savasi, Canakkale

savagi gibi.”
8. sinif:

K8: “Okullarda tarih egitimi verilmeseydi eksikligini hissederdik. Clinkii herhangi
bir sosyal ortamda, tarih bilgilerini bilmedigimiz igin digerlerinden geri
kalirdik veya llkemizi temsil edecegimiz herhangi bir dalda tarihimizi

bilmedigimiz i¢in onlarin énlinde kliglik duruma diserdik.”

“Tarih derslerinde bize &gretilen tiim konular gereklidir. Clnki kendi

tarihimizi bilerek yabancilara kargi daha bilgili oluruz.”

“Tarihsel bilgi mili bilincin olusmasinda etkilidir. Clnki hepimiz bu (lkenin
insaniyiz. Farkli irk ta olsak ayni savaglarda savasarak kurduk bu Ulkeyi.
Bunu da bize tarih dersi &gretiyor. Bdylece birbirimize daha siki

baglaniyoruz.”

K9:“Okullarda tarih egitimi veriimeseydi eksikligini hissederdik. Clinkl tarih

genel Kkdlttr bilgimizi de artiriyor.”

“Tarih derslerinde bize égretilen tiim konular gereklidir. Clinki o konular bize
bu llkenin nasil kuruldugunu anlatiyor. Hem soru soruldugunda cevap

verebilmek glizel bir sey.”

“Tarihsel bilgi mili bilincin olugsmasinda etkilidir. Clnki 6zellikle bizim gibi
Osmanli torunlari, gegcmisini, atalarinin yaptiklarindan cesaret alarak, milli

bilincin olusmasinda da etkili olabilir. lyi isler yapmaya ¢aligir.”
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K10:Okullarda tarih egitimi veriimeseydi eksikligini hissederdik. Eger
verilmeseydi bu llkenin nasil kuruldugunu bilemezdik. Bunlari bilmemek

oldukga koti zaten.”

“Tarih derslerinde bize O&gretilen tiim konular gereklidir. Clnkid kitapta
olanlarin bence hepsi gerekli. Bazen azda olsa gereksiz kisimlar da var.

Ama onlar ¢ok az.”

“Tarihsel bilgi mili bilincin olusmasinda etkilidir. Clinkd bu (llkeyi Atatlrk’in
nasil kurdugunu, atalarimizin nasil zorluklarla kurtulus savasini yaptigini bu

derste 6greniyoruz.”

K11:“Okullarda tarih egitimi veriimeseydi eksikligini hissederdik. Bu ders hem

zevki hem de égretici. Baska bir ders bunun isini yapamaz.”

“Tarih derslerinde bize Ogretilen tim konular gereklidir. Clnkd ileride
onimiize her sey cikabilir. Torun, g¢ocuk vb. bize sorunca her zaman

verecek cevabimiz olmalidir.”

“Tarihsel bilgi mili bilincin olusmasinda etkilidir. Clinkt milli bilincin olmadigi

toplumun, yaptigi savaglar, yenildigi veya yendiginin hicbir 5nemi kalmaz.”

K12:“Okullarda tarih egitimi verilmeseydi eksikligini hissederdik. Clinkii burada
ogrendiklerimizi her zaman isimize yarayacak bilgilerdir. Bbylece kendi

gecmisimizi 6greniyoruz.”

“Tarih derslerinde bize &gretilen tiim konular gerekli degildir. Bazen ¢ok

ayrintiya giriliyor. Onlarin ¢ikarilmasi pek zarar vermze bence.”

“Tarihsel bilgi milli bilincin olugmasinda etkilidir. Clinkdi tarih hepimizin ortak
gecmisi ve birbirimizin  dedelerini taniyor, onlarin fedakarliklarini

Ogreniyoruz.”

Gorusme formundaki sorulara verilen cevaplar dikkatle incelendiginde
ogrencilerin tamaminin, tarihsel bilginin milli bilinci-vatan millet sevgisini- artirdigina
inandiklar goérilmektedir. Sadece K10 ve K12 bazi konularin gerekli olmadidini ve
ayrintiya fazlaca girildigini distndtkleri de soyleyebiliriz. Ankette bununla iligkili olarak
yukaridaki ifadeye katihm orani % 57,5°tir. Buna gbre ankete verilen cevaplardaki
kararhligin, gérisme formundaki katihm oranindan oldukg¢a disuk oldugu gorilse de

iki durumda da tarihsel bilginin faydali ve 6nemli oldugunun kabul edildigi bir gergektir.
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Ogrenci ifadelerinde Canakkale ve Kurtulug savasinin milli bilince etkisinden (K1),
ortak gegmigin birligi beraberligi sagladigindan (K1,K3,K5,K8), vatanimizi ve birbirimizi
daha ¢ok sevdiklerinden (K1,K5), ayni hatalari tekrarlamamaktan (K6) vb. bahsederek
dusuncelerine gecerlilik kazandirmaya calistiklari gorulmektedir. Bu durumda
ogrencilerin, tarihsel bilginin ginimaz igin genel olarak faydali olduguna inandiklari
soylenebilir. Bu sonug Carretero & Alphen (2014), Barton & McCully (2005) ve Altun’un
(2014) yaptiklari calismadan elde edilen bulgularla da értiismektedir.

Amag 2: Ogrencilerin tarihi/tarihsel bilgiyi bazi boyutlarda algilamalari, sinif

diizeyi degiskenine gore farklilagmakta midir?”

Bu alt amaca iligkin 6grenci goruslerinden istatistiksel olarak anlamli ¢ikan

ifadelerinin istatistiksel dagihmi asagidaki gibidir;
a) Olusum, Yapi ve Nitelik

Ankette yer alan tarihin / tarihsel bilginin olusum yapi ve nitelik boyutuna yonelik
ifadelere o6grencilerin verdigi cevaplarin sinif dizeyi degiskenine goére dagilimi
asagidaki gibidir;

“Tarihgilerin, tarihi belgeleri analiz edip yorumlamalariyla olusur” ifadesine iligkin
katilimci gorugleri incelendiginde, 7. sinif 6grencilerinin, bu ifadeye kararsiz
yaklastiklari, buna karsilik 6 ve 8. sinif 6grencilerinin ise bu ifadeye daha kabul

edilebilir sekilde yaklastiklari gorulmektedir.

“Tarihsel bilgi, ge¢gmigte rastlantilar sonucu meydana gelen olaylarin bilgisidir.”
ifadesine iligkin katihmci goérusleri incelendiginde, 6. sinif égrencilerinin bu ifadeye
katildigi, 8. siniflarin ise kararsiz yaklastiklari goérilmektedir. Genel olarak
degerlendirildiginde ise Ust siniflarin alt siniflara gére, ge¢gmiste meydana gelmis
olaylardaki rastlantinin payi konusunda daha tereddutlu olduklari anlasiimaktadir.

“Tarihsel bilgi, (lkeler arasi siyasi iligkilerde etkilidir.” ifadesine iligkin katilimci
gorusgleri incelendiginde, 6. sinif 6grencilerinin bu ifadeye kararsiz yaklastiklari, 8.
siniflarin ise katillyoruma yakin kararsiz yaklastiklari gérilmektedir. Bu ifadeye verilen
cevaplar genel olarak degerlendirildiginde ise Ust siniflara gegildikge, tarihsel bilginin,

ulkeler arasi siyasi iligkilerde etkili oldugunun farkina varildigi sdylenebilir.
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Anket verileri incelendiginde, tarihsel bilginin olusumunda Ust siniflara gikildik¢ca
biraz daha bilimsel ve gergekgi yaklagiimaya baglandigi gorulmektedir. Zira tarihsel
bilginin olusumunda rastlantisalligin etkisine olan inang, 6. siniflarda mevcutken, 8.
Siniflarda kararsizliga donustugu gorulmektedir. Ayrica bu bilginin dlkeler arasi siyasi
iliskilerde gergekte varolan etkisine, 6. siniflar kararsiz yaklasirken, 8. siniflarin
katillyoruma yakin kararsiz olduklari gérilmektedir. Dolayisiyla sinif seviyesi
ylkseldikge tarihin gergek niteliginin daha iyi anlagiimaya basladigini séyleyebiliriz. Bu
genellemeye uymayan tek durum, tarihsel bilginin olusumunda tarihgilerin etkisinin
varliginin, 6. ve 8 siniflarda kabul edilmesine ragmen 7. siniflarda kararsizlikla

kargilanmasidir.
b) Fayda/Onem

Ankette yer alan tarihin / tarihsel bilginin fayda boyutuna yodnelik ifadelere

ogrencilerin verdigi cevaplarin sinif duzeyi degiskenine gore dagilimi agsagidaki gibidir:

“Tarihsel bilgi, bugiin igin faydasi olmayan bilgidir’ ifadesine iligkin katilimci
gorusleri incelendiginde, 7. sinif 6grencilerinin bu ifadeye kararsiza yakin katildiklari
buna karsilik, 8. siniflarin ise katildiklari gorilmektedir. Verilen cevaplar genel olarak
degerlendirildiginde ise tarihsel bilginin, bugin igin faydal oldugu kanaatinin, 8. sinif

ogrencilerinde 7. sinif 6grencilerine oranla daha guglu oldugu sdylenebilir.

“Ogretmenimizin anlattigi tarihsel bilgi, vatana ve millete olan sevgiyi
artirmaktadir.” ifadesine iligkin katilimci gorusleri incelendiginde 8. sinif 6grencilerinin
bu ifadeye katildigi, buna karsilik 6. ve 7. sinif 6grencilerinin ise kararsiz yaklastiklari

gOrulmektedir.

Buna goére 6grencilerin sinif seviyesi arttikga tarihin yapisi ve etkisi hususunda
olumlu anlamda bir degisimin yasandigi gozlenmektedir. Bu durum oégrencinin, tarih
bilgisinin artmasiyla bu bilim dalinin yapi-mantigini daha iyi taniyarak, gittikge bu
yapinin geregi olan yargilara sahip olmaya, dolayisiyla tarihi hakettigi yere koymaya
basladigini gostermektedir. Ayrica tarihin bu anlamda etkisinin 6gretmenin devreye

girmesiyle 8. siniflarda daha da arttigi gézlemlenmistir.
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Tartisma ve Sonug¢

Tarih/tarihsel bilgi hakkinda yapilan acgiklamalarda tarihgilerin tim konularda
hemfikir olduklarini sdylemek oldukg¢a yanhstir. Bu tartismali durum sadece onun ne
oldugu konusunda degil ayni zamanda, nasil olustugu/olusturuldugu, nesnel, gergek
ya da faydali olup olmadigi hakkinda da s6z konusudur. Bu karmasanin yasandigi
tarihin, okullarda ders olarak okutulmasi gerekliligi konusunda hi¢ kimsenin en ufak bir
elestirisinin olmadigi dusunuldagunde, bu dersi/konulari géren o6grencilerin konu
hakkindaki duslincelerinin bilinmesi de dnem kazanmaktadir. Iste bu nedenle,
karmasanin hakim oldugu, cogu zaman tek dogrunun olmadigi, yorumlarin oldukga 6n
plana ciktigi tarih/tarihsel bilginin, 6grencilerde nasil algilandiginin arastirildigi bu

calismada agagidaki bulgulara ulagiimistir.

Calismadan elde edilen anket verileri dikkatle incelendiginde 6grencilerin, genel
tarihsel bilginin / 6gretmenin anlattigi tarihsel bilginin olusumunda, gegmiste meydana
gelen rastlantisal olaylarin etkili oldugu hususunda kararsiz kaldiklari gortlmektedir.
Bununla birlikte tarihsel bilginin olusumunda glgliu kisilerin ya da tarihgilerin etkisinin
varligi da ogrencilerin zihninde muammadir. Olugsum esnasinda onu aragtiran
tarihgilerin etkisinin varhginin, 6 ve 8. siniflarda, 7’lere oranla daha kuvvetli oldugu
gorulmektedir. Bu durumun sebeplerinden biri olarak, 6. sinif o6grencilerinin,
ogretmenlerinin dersteki varliginin diger gruplara gore daha gugclu etkisini, dogrudan
taringilere de yansitabileceklerinden, 8. sinif 6grencilerinin ise tarihin yapisini daha iyi
kavramaya baglamalarindan kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Yine olusum esnasinda 6.
sinif 6grencilerinin rastlantisal olaylarin etkisinin varligina inanirken, 8. siniflarin bu
inangtan vazgegip kararsiz kalmaya baslamalari da aslinda bu grubun tarihteki
nedensellik ilkesini yavas yavas kavramaya basladiklarini gormek adina olumludur.
Fakat genel olarak, tarihin/tarihsel bilginin olusumu hakkinda kararsiz ifadeler, aslinda
bu bilim dalinin yapisi hakkinda ogrencilerin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
gostermektedir. Bu durumun 6gretmenin devreye girmesi ile de herhangi bir ciddi
farklilagsmaya maruz kalmamasi oldukga ilgingtir. Bununla birlikte genel tarihsel bilgi ile
ogretmenin anlattigi tarihsel bilginin 6grenciler agisindan hemen hemen ayni oranda
etkileyici ve zevkli oldugu da bu g¢alismanin bir baska sonucudur. Bu sonu¢ Kaya &
Guven, (2012), Ulusoy (2009) ve Ulusoy & Gulum’in (2009) calismalarindan elde
edilen bulgular ile ortugse de, ¢alismalarinda tarih derslerinin sikici oldugu sonucuna
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ulasan Joseph (2003), Delen (2007), Talay (2008), Safran (2006b), Tekeli (1998),
Magat (2006) ve Bal'n (2011) bulgulariyla da ortusmedigini soyleyebiliriz. Bu
arastirmalara genel olarak bakildiginda sikicihgin temelinde, tarih derslerinde
kullanilan 6gretim ydntem ve teknikler ile gereksiz ayrinti/tekrar bilgilerle bogulmus
kitaplardan kaynaklandigini soyleyebiliriz (Tokdemir ve Hayta, 2014; Bal, 2011;
Ulusoy, 2009; Aslan, 2005). Dolayisiyla bu verilerden yola ¢ikarak aslinda tarihin sikici
olmasina sebep olan seyin onun yapisi degil de, hem kitaplarin hazirlanma, hem de

derste islenis seklinin etkili oldugunu soylemek zor olmaz.

Anket verilerine gore ogrencilerin yaklasik yarisinin, genel tarihsel bilginin 6n
yargilara neden olacagina inanmalarina ragmen, 6gretmen devreye girdiginde bu
oranin oldukg¢a dustigunu goérmekteyiz. Bu durum da tarih derslerinde/konularinda,
ogrenci Uzerindeki 6gretmenin guvenilirliinden kaynaklanan etkisinin bir hayli fazla
oldugunu sdyleyebiliriz. Kisacasi genel tarihsel bilginin, édrencilerin tek baslarina
olaylari dogru bakis agisiyla degerlendirilemeyebilecegi, ihtimal dahilindeki bu hatanin
giderilebilmesi icin de ogretmene ihtiya¢ duyuldugu goérulmektedir. Bu bulgularin
Ulusoy’'un (2007) calismasindan elde ettigi 6grencilerin, “Tarih dersi sayesinde, 6n
yargili hareketlerden kaginmayi égrendim.” bulgusuyla da ortistigu goértlmektedir.
Ayrica bu durum, 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin tarih ile ilgili
amaglarinda, onceki programlara gore milliyet¢i sdylemden vazgecilmesi, ulusal ve
cagdas degerlere vurgu yapilmaya baslanmasiyla da daha anlasilir bir durum
olmaktadir (Akpinar ve Kaymakg¢i, 2012). Genel tarihsel bilginin ezber gerektiren bir
bilgi olduguna dusunen o6grencilerin oraninin da 6gretmen devreye girdiginde azda
olsa artmasi da ilgingtir. Zira fark istatiksel olarak anlamsiz olsa da, tarihsel bilginin
ezberden ziyade kavratimasi konusunda, Ogretmenlerin yeterince basaril
olamadiklar gorulmektedir. Ogrencilerin, tarihin ezber gerektirdigini ve bu durumun
dersi sikicl yapan en buyuk unsur oldugunu dusundukleri, Kaya ve Glven’in (2012)

calismasindan da elde edilen bir sonugtur.

Bununla birlikte tarih/tarihsel bilginin, Ulkeler arasi siyasi iligkilerde etkili
olacagina inananlarin oraninin, yaridan olduk¢ca az oldugu ve ogretmen devreye
girdiginde de bir miktar arttigini gérmekteyiz. Buradan 6gretmenlerin olaylari glnluk
konjonktlre uygun anlattiklari ve gunimuz olaylari ile iliskilendirmekte kismen basarili
olduklarini soyleyebiliriz. Ayrica 6grencilerin sinif seviyesi arttikga, tarihi daha iyi

taniyip analiz ettikleri ve bunun sonucunda da siyasi iligkilerde zaten mevcut olan
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etkisini/kullanilabilirligini fark etmeye bagladiklari gorulmektedir. Genel olarak
bakildiginda, tarihin olugum, yapi ve niteligi konusunda 6grencilerin yeterli bilgiye sahip
olmadiklari ve bu konuda 6gretmenlerin, yukarida bahsedilen bazi sebeplerden otura,
ogrencilerin disunceleri Uzerinde olumlu ya da olumsuz anlamda ¢ok fazla etkilerinin

olmadigini sdyleyebiliriz.

Anket verileri dikkatle incelendiginde o6grencilerin, genel tarihsel
bilgi/6gretmenin anlattigi tarihsel bilginin nesnelligi hususunda kararsiz olduklari
gorulmektedir. Bu durum, tarihsel bilginin nesnelligi Uzerine yapilan tartigmalarla da
nispeten uyum gostermektedir. Buna ragmen goérisme formundan elde edilen bulgular
tarihin/tarinsel bilginin nesnel olabilecegi yonunde oldukga nettir. Tarihte nesnelligin
mumkun oldugunu ifade eden égrencilerin agiklamalari incelendiginde tarihsel olaylari,
genellikle tarihleri ile “Ornegin K4 ve K6'nin: “TBMM'nin acilisi 23 Nisan 1920”
degerlendirme yapmalari dikkat g¢ekicidir. Tarihin, tarih veren bu 6zelligi, nesnellik
konusundaki elegtirilerden en az etkilenen kismidir. Diger 6grenciler, tarihsel olaylarin
meydana gelis tarihlerini, nesnelligin kaniti olarak sunarken, sadece K8, tarihsel
bilginin bazilarinin nesnel, bazilarinin ise 6znel olabilecegini ifade etmistir. Aslinda bu
durumun bazi sakincalari vardir. Tarihsel bilginin tamamen nesnel olabilecegini
dusunen ogrenciler, higbir arastirma geregi duymadan, koru korine gergek diye
anlatilanlara inanabilir. Ogrenciler bu sekilde, hedeflenen disiince yapisina sahip
gudulenmis, kendi 6zglin fikri olmayan bireyler olarak yetistirilebilir. Ayni konu
hakkinda farkh tlkelerin, hatta ayni Ulkede farkli kitaplarin, fakh tarihgilerin yaklagimlari
birbirinin tam ziddi olabilmektedir. Bu durumun fark edilerek ve kisinin o zamana kadar
ogrendiklerini sorgulamaya baslamasi, elbette henlz ortaokul 06grencisinden
beklenemez. Fakat ileride yapabilecekleri sorgulamalar da kisiyi dogrulara
gOturebilecegi gibi toptan inkara da goturebilir. Ayrica 6grencilerdeki nesnellige olan
bu glven, onlarda arastirmacilik manasinda fiziksel tembellige, zihinsel manada da
kolay gudiilebilirlige ve bilimsel bakis acgisi kazanamamalarina sebep olabilir. ilging
olan nokta ogrencilerde genel tarihsel bilginin nesnelligine olan inancin, 6gretmen
devreye girdiginde azda olsa artmasidir gikmasidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin, kitap
odakli 6grenci algisini olumlu anlamda pek de degistiremedigi sOylenebilir. Bununla
birlikte 6grencilerin yaklasik yarisinin, tarihin/tarihsel algilanmasinda sosyal ¢evrenin
etkili oldugunu da dusundigu de ortadadir. Bunun sebeplerinden biri olarak da
ogrencilerin sadece okulda degil, okul disinda sohbet ortamlarinda ya da tv lerde de
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bu konularla kargilagsmalarini sdyleyebiliriz. Kisacasl sosyal ¢evre ve medyanin
tarihsel bilgiyi sekillendirici etkisi oldugu bir gergektir. Bu amacla cevrilen diziler ve
filmler sadece 6grencilerin degil, yetigkinlerin de algisini etkilemektedir. Sonug olarak,
g6rusme formu verileri de dikkate aldiginda, 6grencilerin tarihsel bilginin nesnelligine
inandiklarini sdyleyebiliriz. Bu sonucun, Dogan’in (2007) calismasindan elde ettigi
verilerle ortustugu gorulmektedir. Ayrica sinif seviyesi degiskeninin de bu anlamda

herhangi bir farklilasmaya sebep olmadigi da elde edilen diger bir sonugtur.

Anket verileri dikkatle incelendiginde ogrencilerin, genel tarihsel
bilgi/6gretmenin anlattigi tarihsel bilginin dogrulugu/gercekligi hususunda kararsiz
olduklari gérilmektedir. Ogrencilerin yarisindan daha azinin bu konuda olumlu
dustinmesi disiinduriicudir. Ogretmenin devreye girmesi ile bu gliven nispeten artsa
da bu kayda deger bir artis degildir. Nesnellikte oldugu gibi sadece birka¢ puanlik
artisin s6z konusu oldugu degisim, maalesef 6gretmenin kendi varligini, kitabin
varhgindan daha o6ne c¢ikaramadigi, bu bilginin gercgekligi hususunda &grenci
karsisindaki guvenilir pozisyonunu tarih konularina yansitamadigini ve dolayisiyla
gercek diyerek anlatilanlarin, 6grencilerde pek fazla gliven duygusu uyandirmadigi
gorilmektedir. Ogrencilerin anket verilerindeki bu kararsizliginin sebeplerinden biri
olarak, tarihin yapisi hususunda yeterli bilgiye sahip olmamalari gosterilebilir. Gérisme
formunda ise durum oldukga faklidir. Ogrencilerden biri (K9) haric digerlerinin, tarihsel
bilginin kesin dogrular anlatabilecegini, kayitsiz sartsiz buna inanilmasi gerektigini
ifade etmesi dikkat cekicidir. Ayrica bir 6grencinin (K10), “Agac yasken egilir.” ifadesi,
tarih dersinden beklenenleri de en acik ve en 0z sekilde ifade etmektedir. Burada,
dgretmenlerine/kitaplarina kayitsiz ve saf bir inang/itaat s6z konusudur. Ogrencilerin
anket ifadelerine verdigi cevaplardaki kararsizlik, gérisme formundaki bu kararlilik
iceren ifadelerle 6rtismemektedir. Buna ragmen konu ile alakah olarak Haaberli
(2005), Joseph (2003) ve Kohlmeier'in (2005) ¢aligmalarindan elde ettikleri bulgular,
gorusme verileri ile olmasa da anket verileri ile paralellik gostermektedir. Ayrica
calismada, sinif seviyesi degiskeninin bu konuda herhangi bir farklilasmaya sebep

olmadigi gorulmastar.

Anket verilerine gore 6grencilerin, tarihsel bilginin / 6gretmenin anlattigi tarihsel
bilginin bugln igin faydali oldugu konusunda hemfikir oldugu goértlmektedir. Bu bilginin,
vatana millete olan sevgiyi artirdigi, gunumuz icin faydali bir bilgi oldugu genel kabul
goren gercekler olsa da, bu kabulun 8. siniflarda daha da belirginlestigi gorulmektedir.
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Bu duruma sebep olarak, 6grencilerin bu seviyede tarihin yapisini iyice anlamalari ve
bu seviyede okutulan, Tudrkiye'nin olaganusti zor sartlarda mucadele verdigi
dénemlerin anlatildigi T.C. inkilap tarihi dersinin etkisi oldugu séylenebilir. Bununla
birlikte &grencilerin yarisinin tarihsel bilgi/6gretmenin anlattigi tarihsel bilginin,
gecmisteki hatalardan ders alinmasi igin olusturulmus bilgi olduguna inandiklari
gorulmektedir. Bu veriler, yari yapilandiriimis gérigme formundan elde edilen verilerle
de ortismektedir. Ogrencilerdeki, genel tarihsel bilginin faydali olduguna dair géris,
ogretmenlerin devreye girmesine ragmen olumlu ya da olumsuz anlamda bir degisime

ugramamaktadir.

Ogrencilerin tarihsel bilginin bu dzelligi konusunda gériisme formuna verdikleri
cevaplarda; égrencilerin “Tarihsel bilgi /6gretmenin anlattigi tarihsel bilginin, vatana ve
millete olan sevgiyi artirdigina, milli bilincin ve kimligin olugmasi agisindan gegmisin
bilinmesi gerekliligine ve ayni zamanda bu sayede yapacaklari islerde de gegmisten
cesaret alinabilecegine inandiklari gorulmektedir. Ayrica bdyle bir dersin olmamasi
durumunda eksikligini hissedeceklerini ifade etmektedirler. Degerlendiriimeye tabi
tutulan ifadeler incelendiginde, 6grencilerin genelde, sorulan sorulara cevap verebilme
acisindan tarihsel bilginin kullanilabilirligi Gizerine agiklamalar yapmistir. Ogrencilerin,
ileride karsilasabilecegi okul disindaki sorulara cevap verebilme veya farkli ortamlara
uyum saglayabilme hususunda tarihten faydalanabileceklerini bilmeleri, glzel bir
durum olarak degerlendirilebilse de eksik gorUnmektedir. Bu durum, ogrencilerin,
tarihsel bilgiyi, sadece okullardaki gibi soru cevaplamak amacli bir bilgi tart olarak
dusunmesi, tarihin hangi alanlarda, hangi konularda nasil ve neden kullanilabilecegi
hususlarinin, bazi nedenlerden oOturd oOgrencilere tum boyutuyla yeterince
ogretil(e)medigini gostermektedir (Bal, 2011; Akbaba, 2008; Simsek ve Giiler, 2013;
Hali, 2014; Ulusoy, 2009). Nihayetinde 6grencilerin genel olarak tarihsel bilginin faydali
oldugunu dusindukleri bu galismanin en net sonuglarindan birisidir. Elde edilen bu
sonug, Joseph (2003), Haaberli (2005), Ulusoy (2007), Safran (2006c), Demircioglu
(2006), Donmez ve Yesilbursa (2014), Yalginkaya (2013), Haaberli (2005), Carretero
& Alphen, (2014), Barton & McCully (2005) ve Sung & Yang'in (2009) ¢alismalarindan
elde etikleri bulgularla da ortugsmektedir. Sonucta tarihsel bilginin, matematiksel bilgi
kadar gunlik hayatta devamli bagvurabilecek, devamli kullanabilecek bir boyuta
sokulmasi imkénsiz olsa da faydasina kesinlikle inanildigi fakat gunluk hayatta hak
ettigi kullanilabilirlik oraninin yeterli seviyeye ulasmadigi soylenilebilir.
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Bu galigmada varilan sonuglari ve bu sonuglara yonelik yapilan tartigmayi
toparlayacak olursak 6grencilerin genel tarihsel bilgi / 6gretmenin anlattigi tarihsel bilgi
Uzerine algilari 6zellikle anket verileri dikkate alindiginda belirsizlik igerisindedir. Genel
tarihsel bilgi / 6gretmenin anlattigi tarihsel bilginin, nesnelligi ve gergekligi hususunda,
sinif duzeyi degiskenlerinin ve 6gretmen etkisinin 6grencilerin algilamalarinda pek
fazla etkisinin olmadigi gorulmektedir. Buna ragmen genel tarihsel bilginin
olusum/yapi/niteligi ve faydasi konusunda sinif dizeyi degiskenlerinin égrencilerin
algilamalarinda az da olsa etkili oldugu gorulmektedir. Bu durum, 6grencilerin, tarihsel
bilgi hakkinda genel kanaatlere tam anlamiyla sahip olmadigini apagik gostermektedir.
Ayrica her durumda goérugsme formunun verilerinin anket verilerine gore hem daha

olumlu hem de daha anlasilir / net ifadeler i¢cerdigi gértlmustur.

Oneriler

e Tarihsel bilgilerin siklikla dedismesi s6z konusu olabilmektedir. Fakat bu
degisim, ders kitaplarina ya yansimamaktadir ya da ¢ok ge¢ yansimaktadir.
Akademisyenlerle beraber ulasilan son tarihsel gergekler, objektif bir sekilde
ve derhal ders kitaplarina yansitiimalidir.

e Ogretmenlerin, Tarihgi/tarih egitimcisi akademisyenler arasinda sahaya
yansiyacak sekilde isbirligi yapilmalidir. Ornegin akademisyenlerin birinci el
kaynaklarla okullarda derslere girmesi, 6grencilere olumlu yansiyabilir. Ayrica
tarih egitimcilerinin okullarda uygulamali gosterecegi yontem ve teknikler, hem
ogretmenin bu konuda bilgilenmesine hem de bu dersin daha fazla ilgi
cekmesine neden olabilir.

e Derslerde, mumkun oldugunca ayni konu hakkinda farklh kaynaklar
(mUmkunse birinci el kaynaklar) 6grencilere gosterilerek karsilagtirma imkani
verilmelidir.

e Ogretmenlerin derslerde anlattiklar tarinsel bilgilerin, giinliik hayatta nasil

daha etkin kullanabilecekleri 6grencilere ogretilmelidir.
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Extended Summary

Purpose

In general, there are number of explanations conflicting with each other in terms
of description, origin, creation, subjectivity, truth and benefit of history/historical
information based on its structure. Therefore, this situation can be considered as
significant obstacle preventing history/historical information to be a science major with
universally recognized information content on a solid ground by all parties. History is
not a major only interested by researchers or historians, but this science major is taught
as course/subject at schools; and it is introduced to students under shadows of these
conflicts. Thus, under such environment, it is rather important to conduct comparative
investigation on general opinions of 6", 7% and 8" grade students about
history/historical information given/explained by their teachers because the opinion
adopted by these students regarding historical information determine whether
historical information is significant for them, or not. On the basis of this general opinion,
the purpose of the present study is to reveal perceptions of 61, 7t and 8" grade

students towards historical information.

Method

In this study which adopts mixed method, converging parallel mixture method
pattern was utilized. In accordance to this pattern, qualitative and quantitative
applications were conducted simultaneously. The universe of the study is consisted of
students at the 6™, 7" and 8" grades from public primary schools in Istanbul and
Manisa Cities. Sampling of the study is consisted of 7 primary school students from
Kadikoy, Umraniye, Sultanbeyli and Kartal Counties of Istanbul and 14 primary school
students from central county of Manisa City. Totally 450 students, 150 from each of
the 6, 7" and 8" grade groups, were selected randomly for the study. In the present
study, data collection tools were developed by the researcher as a survey and semi-
structured interview forms. Interview form was conducted on 12 students selected
randomly from the same group. Quantitative data was analyzed by means of One Way
Anova, Tukey and Tamhane tests. In order to ensure reliability in quantitative data, the

relevant Cronbach’s Alpha coefficient was estimated as 0.83 through SPSS 13
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software. Data acquired through qualitative methods was analyzed and coded by
means of descriptive statistical method. Finally, to enhance reliability of the study,
Stemler’s (2001) measurement reliability formula was applied. Accordingly, as the
conformity percentage between coder/coders increases, reliability of the measurement
increases as well. In this study, reliability based on agreement percentage of two
coders was utilized. To that end, Miles and Huberman’s (2015) P (Agreement
percentage) = Na (Agreement) / Na (Agreement) + Nd (Conflict) x 100 reliability
formula was taken into consideration. As a result of the calculations, reliability level
was estimated at 89%; and quantitative dimension of the research was deemed
reliable.

Results and Discussion

According to the general study findings acquired through survey data, in
consideration of historical information of students / their perception towards historical
information given by teacher, there is a remarkable uncertainty. It was observed that
students consider general history/historical information mostly in the same direction of
history/historical information given by their teachers during the course. Moreover, it
was observed that students did not have adequate origin, structure and quality of
history/historical information; indecisive stance in survey answers about subjectivity
almost totally converted into positive stance in the interview form. Regarding
subjectivity and truth of historical information / historical information given by teacher,
it was observed that course level variables and teacher’s influence were not
significantly effective on students’ perceptions. The opinion that this sort of information
is useful is the common finding of both measurement tools. Furthermore, it was
observed that as student grade increased, general uncertainty seen in expressions of
participants reduced. Finally, it was observed that data acquired through interview form

was including more positive and more comprehensible expressions.
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SOSYAL BILGILER DERSLERINDE TARIHLERIN (DATES) OGRETIMI

TEACHING DATES in SOCIAL STUDIES

Fatih PALA"

Ahmet SIMSEK™

Oz: Bu calismada, ortaokul égrencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan olaylarin
tarihlerini (dates) hatirlama duizeyi ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, olaylarin tarihlerinin
(dates) 6gretiminde kullandiklari yéntem ve teknikler ele alinmigtir.

Calismada tarama yéntemi kullaniimistir. Arastirma istanbul ili Sultanbeyli ilgesinde
bulunan Yunus Emre Ortaokulu/ilkokulu ve Sehit Ogretmen Hamit Siitmen
Ortaokulu/ilkokulu’nda yapilmistir. 16 subeden 410 5- 8.sinif égrencisine basari testi ve
olaylarin tarihlerinin 6gretiminde 6gretmenlerin kullandigi yontem- tekniklere iligkin anket
uygulanmistir. Ayni ilgede gorev yapan 100 6gretmene de kullandiklari yontem ve tekniklere
iliskin anket uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 17.0 programinda frekans, yuzde,
ortalama ve ki-kare testi teknikleri kullanilarak ¢ézimlenmistir.

Arastirmada, 6grencilerin olaylarin tarihlerini bilme duzeyinin sinif seviyesine gore
farklilik gdsterdigi, 6nemli olaylarin tarihlerinin bilindigi ve 06zellikle eskigag tarihlerinin
bilinmedigi sonucuna varilimistir. Ogretmenlerin olaylarin tarihlerini 6gretmede kullandiklari
yontem ve tekniklere iliskin 6gretmen ve 6grenci gorusleri arasinda farkhlik oldugu sonucuna
varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Tarih, Tarih Ogretimi

Abstract: In this study, student recognition level of the dates of historically important dates
that are available in the social studies books and teaching of historically important dates are
evaluated.

Survey method were used in the study. The research was carried out at Yunus Emre
Secondary/Primary School, Istanbul and at Hamit Sitmen Secondary/Primary School in
Sultanbeyli, Istanbul. 410 students from 16 classes between the 5" and 8" grade were applied
a success test as well as a survey methods and techniques that teachers use in teaching dates
of important dates. 100 teachers from Sultanbeyli schools were applied a survey methods and
techniques they use. The data obtained were processed in SPSS 17.0 software using
frequency, percentage, average and chi square test technigues. Views that the teachers wrote
related to methods and techniques which are used in teaching the dates of historically
important dates were analyzed individually.
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In the study, it was concluded that there are differences at class level in the level of
knowing the dates of historically important dates and that dates of well-known dates (those
known by most) are known more and that dates related to prehistoric period are less known. It
was also concluded that there are differences in the views of both teachers and students
concerning methods and techniques they use in teaching historically important dates.

Keywords: Social Studies, Dates, History Teaching

Giris

Tarih, gegmige iliskin yasanmis gerceklerden anlamli bulduklarimizi konu edinir
ve inceler. Bunu yaparken yasanmis Onemli olaylari, yasamis oOnemli Kigileri,
olusturulmus 6nemli organizasyonlari belli bir zamansal sure¢ iginde ele alir. Tarih
disiplininde bu konu edilenlerin zamansal yapisini goz ardi ederek ¢calismak mumkuin
degildir. Bu, en azindan gegmige ait olanlari kendi donemsel “6zgullikleri” iginde
degerlendirmek icin gereklidir. Bu yuzden pek ¢ok tarihgiye goére tarihsel zaman
(kronoloji) tarih biliminin ¢atisi, omurgasidir. Onsuz tarih ¢alisilamaz (Simsek ve Bal,
2010).

Zamani anlamak, tarih galismalarinin temelini tegkil eder. Clnku tarih, gecmiste
meydana gelen olaylari sirasiyla ele almak zorundadir. Ogrencilerin simdiyi anlamasi
gecmisi iyi kavramakla mimkuanduar (Simsek, 2006). Bunun igin yukarida bahis edilen
tarihsel unsurlari zamanlariyla 6grenmek onemlidir. Boylelikle kisi 6grendigi olayin
zamanini dikkate alarak, olayin meydana geldigi zamanin sartlarina gore saglkh bir
yoruma ulagabilir. Bunun icin 6grencilerde, gec¢cmisten buglne yasanan olaylari

kronolojik olarak disunebilme becerisinin kazandiriimasi amaglanir.

Yapilan arastirmalar gostermigtir ki bireylerin zaman kavrami kazanmasi
sanildigindan ¢ok daha yavas ve uzun bir surecgte gerceklesmektedir (Safran ve
Simsek, 2006; Safran ve Simsek 2010, Simsek, 2010a; Simsek, 2010b). Cunku bu
durum sadece yasa bagli olarak degisen zihinsel gelisime degil ayni zamanda gocugun
sureg icinde gevresiyle konu baglaminda etkilesimine, konuya yonelik maruz kaldigi
ogrenmenin yogunluguna, sure¢ icinde edindigi birikime gore degismektedir
(Hodkinson, 2003). Zaman kavraminin kazaniimasiyla ilgili bu sureg, ilkokulda
baglamaktadir. Oysa zamana bagli ¢alisilan ve 6gretilen tarih konulari, Turkiye'de
ilkokulda baglar. Ancak bu konu égretimi seklinde Hayat Bilgisi dersi icindedir. ilkokul
dorduncu sinifta baslayan Sosyal Bilgiler, ortaokul sirecinde de devam eder.
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Sosyal Bilgiler, bireyin toplum ve toplumun kurumlariyla uyumlu bir iligki
gelistirebilmesi ve dolayisiyla sosyallesmesi icin pek ¢ok bilgi, tutum, deger ve beceriyi
ogretmeye odakli bir derstir. Bu sebepten, ders kapsaminda verilen tarih konulari
sadece gecmise iliskin bazi énemli bilgileri 6gretmek amaglanmaz. Ozellikle 2005
Sosyal Bilgiler 6gretim programinin bilgi yaninda, beceri, deger ve tutum 6grenimini de
icermesi, tarihsel dusunme becerileri olarak adlandirlan tarih konu alaninda
Ozellesmis becerilerin 6gretimini de 6ngoérur. Bunlardan Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda da yer alan tarihsel zaman ve kronolojiyi algilama becerisi tarihi olaylarin
zamanlarina iliskin bazi temel islemleri yapabilmeyi gerektirmektedir. Safran ve
Simsek (2006) goére, 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda islevsel olarak yer
veriimemesine karsin yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ‘zaman, sureklilik,
degisim’ bir 6grenme alani olarak yer almistir. Yine bu yeni programda kazandiriimasi
amaclanan becerilere bakildiginda “zaman ve kronolojiyi algilama becerisi” ile “degisim
ve surekliligi algilama becerisi’nin yer aldigi géruimustir. Bu durumda, sosyal bilgiler
ogretimi alaninda bu derece onem verilen tarihsel zaman kavraminin 6grencilerde

gelisim daha da 6nem kazandigi sdylenebilir.

Turkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ve ders kitaplarinda olaylara ve
tarihlerine eski yogunlugunda olmasa bile yine dnemli dl¢glde rastlanmaktadir. Sosyal
bilgiler ders kitaplarinda yer alan olaylar ve tarihleri eski 6gretim programina bagli
yazilmis ders kitaplarinda genelde metin igerisinde ve yogun olarak veriimekteydi. Yeni
ogretim programina gore yazilmis ders kitaplarinda ise tarihlerin farkli sekillerde
ogrenciye sunuldugu gorulmektedir. Bunlar, metin iginde, zaman seridiyle, karikaturle,
resimle, haritayla, bilgi kutucuklariyla ve kitaplardaki internet haberleriyle yer verme
seklindedir. Bu durum Sosyal Bilgiler dersinin iglenisinde klasik ders arac gerecleri olan
ders kitaplari diginda konu ya da konulari destekleyen birinci el kanitlardan olusan
(gazete, makale, dergi yazilari, resim, efsane, siir, masal ya da gorgu tanigi vb.) yeni
arag gereglerin 6nerilmesiyle (Onal ve Kaya, t.y.: 23) iligkili sayilabilir. Bundan dolayi
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda olaylarin sunulus bigimleri kadar 6grencinin olaylarin
tarihlerini (dates) bilme dlzeyleri ile olaylarin tarihleri (dates) 6gretilirken 6gretmenlerin

hangi yontem ve teknikleri kullandiklari Gnem arz etmektedir.

Bu galismada; sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan olaylarin tarihlerini
ogrencilerin 6grenme durumu ve buna iliskin 6gretmen goruslerinin neler oldugu tespit

edilmeye cgalisiimigtir. Boylelikle tarihsel zaman kavraminin 6gretiminin bir unsuru
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olarak olaylarin tarihlerinin (dates) 6gretiminde ortaya ¢ikan problemler belirlenmeye

calisilmistir. Bunun icin ¢alismada su sorulara cevap aranmigtir:

1. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan olaylarin tarihlerini égdrencilerin
hatirlama duzeyi nedir?

2. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan olaylarin tarihlerinin 6gretimine iligkin
ogretmen goragleri nasildir?

3. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan olaylarin tarihlerinin égretimine iligkin
oégrenci gorusleri nasildir?

4. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan olaylarin tarihlerinin 6gretimine iligkin

ogretmen ve 6grenci gorugleri arasinda anlamh fark var midir?

Yontem

Bu arastirma, tarama modellerinden iligkisel tarama modeli ile yapiimig betimsel
bir caligmadir. Tarama modelleri; gegmiste veya halen var olan bir durumu, var oldugu

sekli ile betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2000).

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda istanbul ilinin
Sultanbeyli ilgesindeki Milli Egitim Bakanlhigrna bagh ortaokullar olusturmustur.
Arastirmanin drneklemini ise istanbul ili Sultanbeyli ilgesinde bulunan Yunus Emre
llkokulu/Ortaokulu ve Sehit Ogretmen Hamit Sitmen llkokulu/Ortaokulundaki 410

ogrenci ve bu ilgcede gorev yapan 100 sosyal bilgiler 6gretmeni olugturmustur.

Veri Toplama Araglari

Calismada ilk olarak 4-5-6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplari incelenerek
Unitelere gore tarihler (dates) ¢ikariimigtir. Cikarilan tarihlerden (dates) yola ¢ikarak 4-
5-6 ve 7. siniflara uygulanmak tGzere 4 ayri bagari testi gelistiriimistir. 4. siniflarin bagari
testi 30, 5. siniflarin bagari testi 33, 6. siniflarin basari testi 81 ve 7. siniflarin basari

testi ise 82 maddeden olusmustur. Basarn testi, dogru, fikrim yok, yanlis olarak
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gelistirilmistir. ikinci olarak ise, sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan tarihi olaylarin
tarihlerini ogretirken ogretmenlerin kullandiklari yontem ve tekniklere iliskin 20
maddeden olusan bir anket geligtirilmigtir. Bu anket, o6grenci ve oOgretmenlere
uygulanmigtir. Anket besli likert tipine gére (her zaman, sik sik, ara sira, nadiren, higbir

zaman) hazirlanmistir.

Verilerin Toplama Sireci

Ogrencilere doniik basari testi iki farkli okulda bes, - sekizinci siniflardan toplam
16 subeye uygulanmigtir. Uygulama bir ders saati (40 dak.) surmustar. Bu uygulama
igin bir is gini ayriimistir. Ogretmenlere ve égrencilere dénik yapilan dlgek ise farkli

bir giinde bir ig gunu ayrilarak okullarda uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Olgme aragclariyla toplanan veriler, SPSS 17.0 programina ylklenmistir. Ki- kare
testi, ylzde, frekans ve ortalama hesaplamalardan yararlanilarak bulgulara variimis ve
yorumlanmistir. Ogretmenlerin sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan tarihi olaylara

iliskin yazdiklari gorusler tek tek incelenerek bulgulara ulagiimigtir.

Bulgular

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Tarihi Olaylarin

Tarihlerini Bilme Diizeyi

Sosyal bilgiler ders kitaplari incelenerek 4-5-6 ve 7. sinif diizeyinde gelistirilen
basari testleri 6grencilere uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen bulgular
Isiginda yorum yapilmistir. Basari testindeki maddeler Unite Unite ayrilarak analiz

edilmistir.
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Tablo 1

4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders kitaplarinda Yer Alan Olaylarin Tarihlerini Ogrenci
Hatirlama Duzeyi

Unite Madde Dogru Yanlis Fikrim Yok
Sayisi % % %

Kendimi Taniyorum 4 27 22 51

Gegmigimi Ogreniyorum 20 33 17 50

lyi ki Var 3 20 21 59

Hep Birlikte 1 23 23 54

insanlar Ve Yénetim 2 25 20 55

Toplam 30

Otuz maddeden olusan basari testini toplam 100 6grenci cevaplamistir. Toplam
bes Uniteden soru sorulmustur. Tarihle dogrudan ilgili ve olaylarin tarihlerinin fazla
oldugu tnitede (Gegmisimi OJreniyorum) 6grenci bilme diizeyinin daha yiiksek oldugu
gorulmastur. Buna kargin olaylarinin tarihlerinin daha az yer aldigi unitede (Hep
Birlikte) ise 6grenci bilme duzeyi dusuk ¢ikmistir. Bu durum égrencilerin yogun verilen
tarihsel olaylarin tarihlerini daha kolay hatirladiklarina iligkin bir gelisme olarak
yorumlanabilir.

Tablo 2
5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders kitaplarinda Yer Alan Olaylarin Tarihlerini Ogrenci
Hatirlama Duzeyi

Unite Madde Dogru Yanhs Fikrim
Sayisi % % Yok
%
Adim Adim Tarkiye 27 30 20 50
Gergeklesen Dugler 1 27 22 51
Toplum igin Calisanlar 2 25 21 54
Bir Ulke Bir Bayrak 1 23 21 56
Hepimizin Dunyasi 2 26 20 54

Toplam 33

Otuz U¢ maddeden olusan basari testini toplam 100 6grenci cevaplamigtir.
Toplam bes Uniteden soru sorulmustur. Tarihle dogrudan ilgili ve tarihsel olaylarin
tarihlerinin fazla oldugu Unitede (Adim Adim Turkiye) &grenci bilme dizeyi daha
yuksektir. Bunun tersi durumda ise yani tarihsel olaylarin tarihlerinin daha az yer aldigi

Unitede (Gergeklesen Dusler, Bir Ulke Bir Bayrak) ise égrenci bilme diizeyi duisiktir.
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Bu durum da ogrencilerin yogun verilen tarihsel olaylarin tarihlerini daha kolay

hatirladiklarina iligkin bir gelisme olarak yorumlanabilir.

Tablo 3

6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders kitaplarinda Yer Alan Tarihi Olaylarin Tarihlerini Ogrenci

Hatirlama Duzeyi

Unite Madde Dogru Yanhs Fikrim

Sayisi % % Yok

%

Sosyal Bilgiler Ogreniyorum 3 34 20 46
Yerylzunde Yasam 12 28 22 50
ipek Yolunda Turkler 54 29 21 50
Demokrasinin Seruveni 8 27 22 51
Elektronik Yuzyil 4 22 24 54
Toplam 81

Seksen bir maddeden olusan basari testini toplam 100 6drenci cevaplamistir.

Toplam bes Uniteden soru sorulmustur. Tarihle dogrudan ilgili ve tarihsel olaylarin

tarihlerinin fazla oldugu unitede (ipek Yolunda Tirkler) &grenci bilme diizeyi daha

iyidir. Bilim ve teknolojik gelismelerin yer aldigi “Elektronik Yuzyil” Unitesinde ise

ogrenci bilme diuzeyi dusuktir. Bu durum, daha yuksek ¢ikan tarihsel olaylarin o

zamana kadar pek cok kez tekrarlanmasi ve Uzerinde daha fazla durulmasina

baglanabilir.

Tablo 4

7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders kitaplarinda Yer Alan Tarihi Olaylarin Tarihlerini Ogrenci

Hatirlama Duzeyi

Unite Madde Dogru Yanhs Fikrim

Sayisi % % Yok

%
iletisim Ve insan lligkileri 3 30 21 49
Tark Tarihinde Yolculuk 55 32 20 48
Zaman iginde Bilim 3 26 23 51
Ekonomi Ve Sosyal Hayat 4 30 21 49
Yagsayan Demokrasi 10 31 22 47
Ulkeler Arasi Kopriler 7 25 21 54
Toplam 82
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Seksen iki maddeden olusan basari 6lgegini toplam 100 6grenci cevaplamigtir.
Toplam alti Uniteden soru sorulmugtur. Tarihle dogrudan ilgili ve tarihsel olaylarin
tarihlerinin fazla oldugu Unitede (Turk Tarihinde Yolculuk) &gdrenci bilme dizeyi daha
iyidir. “Zaman iginde Bilim” ve “Ulkeler Arasi Kdpriler® Unitesinde ise 6grenci bilme

duzeyi dusuktur. Bu da siyasi tarih olaylarinin daha gok tekrarlanmasiyla acgiklanabilir.

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Tarihi Olaylarin Tarihlerinin

Ogretimine iliskin Ogretmen Goériisleri

Sosyal bilgiler ders kitaplarina yer alan tarihi olaylarin &gretiminde
ogretmenlerin kullandiklari yontem ve tekniklere iliskin gelistirilien 20 maddelik besli
likert tipi anket (her zaman, sik sik, ara sira, nadiren, higbir zaman) 100 6gretmene
uygulanmigtir. Elde edilen bulgular isiginda 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari yontem
ve teknikler tabloda ylizde frekans olarak verilmistir. Ogretmenlerin en fazla
kullandiklari yontem ve teknikler, maddelere her zaman cevabini verene gore; en az
kullandiklari yontem ve teknikler ise maddelere hi¢bir zaman cevabini verene gore

belirlenmistir.
Tablo 5

Ogretmenlerin Tarihsel Olaylarin Tarihlerinin Ogretiminde En Fazla ve En Az

Kullandigi Yontem - Teknikler

ifadeler Yiizde

Olaylarin tarihlerini 6dev vererek ogretirim 70
Olaylarin tarihlerini distindirtcl sorular sorarak égretirim 65
Olaylarin tarihlerini ezberleterek ogretirim 60
Olaylarin tarihlerini resim ve fotograflarla 6gretirim 55
Olaylarin tarihlerini kavram haritalari kullanarak 6gretirim 50
Olaylarin tarihlerini yakin gevre gezilerine goéturerek égretirim 5
Olaylarin tarihlerini tarih seridi 6gretirim 5
Olaylarin tarihlerini 6nemli karakterlerin rollerine burindurerek 6gretirim 5
Olaylarin tarihlerini sinifa uzman kisi getirerek 6gretirim 0
Olaylarin tarihlerini karikaturlerle 6gretirim 0

Ogretmenlerin tarihi olaylarin tarihlerini 6gretirken en fazla kullandiklari ydntem-
tekniklere iligkin gorUgleri yuzde-frekans olarak tabloda verilmistir. Tabloya
baktigimizda ogretmen goruglerine gore en c¢ok kullandiklari yontem-teknikler;
olaylarin tarihlerini 6dev vererek 6gretmek % 70, duslndiricl sorular sorarak

ogretmek % 65, ezberleterek 6gretmek % 60, resim ve fotograflarla 6gretmek % 55,
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ogretmenin kavram haritalari kullanarak ogretmesi ise % 50 olarak belirtilmigtir.
Ogretmenlerin tarihi olaylarin tarihlerini 6gretirken en az kullandiklari yéntem-
tekniklere iligkin gorUgsleri ylUzde-frekans olarak tabloda verilmistir. Tabloya
baktigimizda 6gretmen goruslerine gore en az kullandiklari yontem-teknikler; tarihi
olaylarin tarihlerini sinifa uzman kisi getirerek, karikaturlerle 6gretmesi % 0, yakin
cevre gezilerine goturerek, tarih seridi kullanarak, onemli kigilerin rollerine burinerek
ogretmesi ise % 5 olarak belirtiimigtir. Buradan anlasiimaktadir ki 6gretmenler tarihsel
olaylarim tarihlerini genelde ezberleterek, sorular sorarak ve 0dev vererek

ogretmektedir.

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Tarihi Olaylarin Tarihlerinin
Ogretimine iliskin Ogrenci Goriisleri

Sosyal bilgiler ders kitaplarina yer alan tarihi olaylarin 6gretiminde
ogretmenlerin kullandiklari yontem ve tekniklere iliskin gelistirilien 20 maddelik besli
likert tipi anket (her zaman, sik sik, ara sira, nadiren, hi¢gbir zaman) 6grencilere
uygulanmigtir. Elde edilen bulgular isiginda 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari yontem
ve teknikler tabloda ylzde frekans olarak verilmistir. Ogretmenlerin en fazla
kullandiklari yontem ve teknikler, maddelere her zaman cevabini verene gore; en az
kullandiklari yontem ve teknikler ise maddelere hicbir zaman cevabini verene gore
belirlenmistir.
Tablo 6

Ogrenci Goriglerine Gore Ogretmenlerin Olaylarin Tarihlerinin Ogretiminde En Fazla

ve En Az Kullandiklari Yontem - Teknikler

ifadeler %
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini bilgisayardan film, video izleterek dgretir 36.1
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini arastirma 6devi vererek ogretir 35.5
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini kendisi anlatarak dgretir 35.5
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini defterimize yazdirarak égretir 34.9
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini ezberleterek 6gretir 34.4
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini diistindriici sorular sorarak égretir 25.6
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini kavram haritalari kullanarak gretir 25.6
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini 5nemli karakterlerin rollerine birindirip 6gretir 5.6
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini sinifa uzman kisiler getirerek 6gretir 24
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini yakin gevre gezilerine gotiirerek gretir 24
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini tarih seridi kullanarak égretir 24
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini diyagramlar kullanarak égretir 0.5
Ogretmenimiz tarihi olaylarin tarihlerini karikaturlerle 6gretir 0
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Ogrenci goriglerine gore dgretmenlerin olaylarin tarihlerini 6gretirken en fazla
kullandiklari ydontem-tekniklere iligkin gorusleri yuzde-frekans olarak tabloda verilmistir.
Tabloya baktigimizda ogrenci goruglerine gore ogretmenlerin en ¢ok kullandiklari
yontem-teknikler; olaylarin tarihlerini bilgisayardan film, video izleterek 6gretmek %
36,1, arastirma odevi vererek ogretmek % 35,5, kendisi anlatarak ogretmek % 35,5,
deftere yazdirarak ogretmek % 34,9, ezberleterek 6gretmek % 34,4, disundurici
sorular sorarak 6gretmesi % 25,6, kavram haritalari kullanarak dgretmesi ise % 25,6
olarak belirtiimistir. Ogrenci goruslerine gére 6gretmenlerin olaylarin tarihlerini
ogretirken en az kullandiklari yontem-tekniklere iligkin gorusleri ylzde-frekans olarak
tabloda verilmistir. Tabloya baktigimizda 6grenci goruslerine gore 6gretmenlerin en az
kullandiklari ydntem-teknikler; olaylarin tarihlerini sinifa uzman kisi getirerek 6gretmek
% 2,4, karikaturlerle 6gretmek % 0, diyagramlar kullanarak 6gretmek % 0,5, yakin
cevre gezilerine goturerek dgretmek % 2,4, tarih seridi kullanarak 6gretmek % 2,4,

onemli karakterlerin rollerine burindurtup 6gretmesi ise % 5.6 olarak belirtiimigtir.

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Olaylarin Tarihlerinin Ogretimine

iligkin Ogretmen ve Ogrenci Gériigleri Arasindaki Fark

Sosyal bilgiler dersinde olaylarin 6gretiminde o6gretmenlerin kullandiklari
yontem ve tekniklere iliskin 6gretmen ve 6drenci gorusleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini tespit etmek igin Pearson ki — kare testi uygulanmigtir. Uygulama
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular asagida tablo halinde verilmis ve yorumlanmistir.

Tabloda yer alan her maddenin ne anlama geldigi yorumlar kisminda ifade edilmisgtir.
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Tablo 7

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Olaylarin Tarihlerinin Ogretiminde Kullanilan

Yéntem — Tekniklere iliskin Ogretmen ve Ogrenci Gorislerinin Karsilastiriimasi

Maddeler Ogretmen Ogrenci Toplam Sd x*Top.
5 4 3 2 1 5 4 3 2 1
Maddel 60 35 5 - - 141 96 61 52 60 510 4 50.22
Madde2 25 60 15 - - 145 103 96 51 15 510 4 49.79
Madde 3 - 60 40 - - 143 102 94 51 20 510 4 105.31
Madde 4 - - 35 40 25 - 3 35 75 297 510 4 87.20
Madde5 55 30 15 - - 61 33 97 61 158 510 4 144.41
Madde6 70 30 - - - 145 96 91 42 36 510 4 65.54
Madde7 15 20 50 15 - 17 64 94 108 127 510 4 72.17
Madde8 5 15 40 40 - 10 37 58 94 211 510 4 73.48
Madde 9 - - 30 35 3 10 7 22 35 336 510 4 117.36
Madde10 65 20 5 5 5 105 124 81 55 45 510 4 58.55
Madde 11 35 25 30 10 - 46 43 85 81 155 510 4 84.60
Madde 12 50 30 15 5 - 105 92 103 62 48 510 4 51.50
Madde13 5 10 60 20 5 23 28 73 82 204 510 4 86.79
Madde 14 20 35 20 25 - 22 103 98 95 92 510 4 46.88
Madde 15 25 20 20 35 - 52 50 92 73 143 510 4 57.96
Madde 16 20 25 20 20 15 82 39 70 77 142 510 4 26.84
Madde 17 35 10 50 5 - 148 87 104 41 30 510 4 30.39
Madde 18 - 25 55 15 5 69 60 101 93 87 510 4 62.33
Madde 19 5 15 40 40 - 10 37 58 94 60 510 4 93.15
Madde20 5 25 40 25 5 2 11 110 77 15 510 4 115.69

(a=0.05igin x*tablo= 9.49) 5: Her Zaman 4: Sik Sik 3: Ara Sira 2: Nadiren 1: Higbir Zaman

Tablo 7 incelendiginde, Madde-1’de olaylarin tarihlerini 6gretmenin
ezberleterek 6gretmesi bakimindan 6gretmen ve 6grenci gorusleri arasinda anlaml bir
farklilik vardir (7gpo =949 < Y =50.22) . Madde 2'de olaylarin tarihlerini 6gretmenin
kendisi anlatarak 6gretmesi bakimindan 6gretmen ve d6grenci gorusleri arasinda
anlamli bir farklihk vardir (y2,, =9.49 < ;(fesap =49.79). Madde 3’te olaylarin tarihlerini
ogretmenin deftere yazdirarak 6gretmesi bakimindan égretmen ve 6grenci gorugleri
arasinda anlamli bir farklilik vardir (¥, =949 < X, =105.31) . Madde 4'te olaylarin
tarihlerini ogretmenin karikaturlerle O0gretmesi bakimindan ogretmen ve ogrenci
gorisleri arasinda anlamli bir farklilik vardir (72, =949 < ¥ia =87.20). Madde 5'te
olaylarin tarihlerini 6gretmenin resim ve fotograflarla 6gretmesi bakimindan 6gretmen
ve 6grenci gorisleri arasinda anlamli bir farklihk vardir (2, =9.49< ;(fesap =144.41) .

Madde 6’da olaylarin tarihlerini 6gretmenin arastirma oOdevi vererek ogretmesi

bakimindan oOgretmen ve Ogrenci gorugleri arasinda anlamli bir farkhlik vardir
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(rlmo =9.49< ;(hzesap =65.54) . Madde 7’de olaylarin tarihlerini 6gretmenin rol ve drama
yaptirarak 6gretmesi bakimindan 6gretmen ve 6grenci gorugleri arasinda anlamli bir
farklilik vardir (7gpo =949 < Ypea = 72.17) . Madde 8'de olaylarin tarihlerini 6gretmenin
tarih seridi kullanarak 6gretmesi bakimindan 6gretmen ve ogrenci gorugleri arasinda
anlamli bir farklilik vardir (zgy, =9-49< Zp., = 73.48). Madde 9'da olaylarin tarihlerini
ogretmenin sinifa uzman kisi getirerek 6gretmesi bakimindan 6gretmen ve 6grenci
gorisleri arasinda anlamli bir farklilik vardir (y2,, =9.49< ;(ﬁesap =117.36) . Madde
10’da olaylarin tarihlerini 6gretmenin dusundurtci sorular sorarak o6gretmesi
bakimindan 6gretmen ve 6grenci gorusleri arasinda anlamli bir farklilik vardir
(Xawo =9-49< zf, =5855). Madde 11'de olaylarin tarihlerini Ggretmenin harita
kullanarak 6gretmesi bakimindan 6gretmen ve 6grenci gorusleri arasinda anlamh bir
farklilik vardir (x5 =9.49< Zi, =84.60) Madde 12'de olaylarin tarihlerini 6gretmenin
kavram haritalar kullanarak ogretmesi bakimindan ogretmen ve ogrenci gorugleri
arasinda anlamli bir farklilik vardir (¥, =9.49< Zfw, =51.50) . Madde 13'te olaylarin
tarihlerini 6gretmenin 6nemli kigilerin rollerine burindUrip 6gretmesi bakimindan
Ogretmen ve Ogrenci gorUgleri arasinda anlamh bir farkhlik  vardir
(Xl =9-49< thesap =86.79). Madde 14’te olaylarin tarihlerini 6gretmenin konu
icerisinde kisa surede (5-10 dk) fikirler Ureterek 6gretmesi bakimindan 6gretmen ve
ogrenci gorlsleri arasinda anlamli bir farklilik vardir (¥, =949 < X = 46.88).
Madde 15’te olaylarin tarihlerini 6dretmenin klguk gruplara ayirarak ogretmesi
bakimindan o6gretmen ve 6grenci gorusleri arasinda anlamli bir farklilik vardir
(1o =9-49< thesap =57.96) . Madde 16’da tarihi olaylarin tarihlerini 6gretmenin dersin
sonunda konunun Ozetini sunarak oOgretmesi bakimindan ogretmen ve Ogrenci
gorisleri arasinda anlamli bir farklilik vardir (2, =9.49 < thesap =26.84) . Madde 17°de
olaylarin tarihlerini 6gretmenin bilgisayardan film, video vb. izleterek 6gretmesi
bakimindan o6gretmen ve &grenci gorusleri arasinda anlamli bir farkhilik vardir
(1o =9-49< thesap =30.39) . Madde 18’de olaylarin tarihlerini 6gretmenin konuyla ilgili
hikayelerle 6gretmesi bakimindan 6gretmen ve ogrenci gorugleri arasinda anlamli bir

farkhlik vardir (2, =9.49< Zfesap =62.33). Madde 19da olaylarin tarihlerini
ogretmenin cevre gezilerine gotlrerek dgretmesi bakimindan édretmen ve 6grenci
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gorisleri arasinda anlamli bir farkhlik vardir (2, =9.49< ;(ﬁesap =93.15). Madde 20’de

olaylarin tarihlerini o6gretmenin diyagramlar kullanarak ogretmesi bakimindan

Ogretmen ve Ogrenci gorUgleri arasinda anlamh  bir farkhlik  vardir

(thablo = 949 < Zﬁesap :11569) '

Tartisma ve Sonug¢

Yapilan bu arastirmaya gére Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan olaylarin
tarihlerini 6grencinin bilme duzeyi sinif seviyesi ile dogru orantilidir. Yani sinif seviyesi
arttikga (besinci siniftan altinci sinifa gegis gibi) tarihleri bilme dizeyi de artmaktadir.
Bunun birgok sebebi olabilir. Yasa bagli olarak cocuklarin biligsel gelisimlerinin
ilerledigi, bunun da 6grenme potansiyellerini arttirmasindan kaynaklandigi soylenebilir.
Malumdur ki tarihler, soyut oldugu igin alt seviyedeki siniflarda akilda kalmayabilir.
Simsek 2006 yilinda yaptidi ¢alismada, gocuklarin okuduklari sinifa bagli olarak yas
duzeylerine gore tarihsel zaman kavraminin sinif (yas) yukseldikge basarinin artis
gOsterdigini belirtmistir. Bunun nedenlerini de sdyle ifade etmistir: Tarihsel zaman
kavrami soyut oldugu icin alt siniflardaki 6grenciler (4-5-6. sinif) gerekli zihinsel
donanima sahip olmamasi, kavramin 6gretilmesi i¢in gerekli donanimin, 6greticinin,
ogretim programinin, yontem — teknigin ve ders kitabinin yetersizligi bu durumun

sebepleri olarak siralamigtir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan temel olaylarin tarihlerini (TBMM’nin
aciimasi, Cumbhuriyetin ilani gibi) 6grenci bilme duzeyi daha fazladir. Bu durumun
bircok sebebi olabilir. Okullarda milli bayram olarak kutlanmasi, bu tarihi olaylardan
sadece belli bir sinif seviyesinde degil butlin sinif sevilerinde bahsedilmesi bu tarihlerin
dgrenilmesine katki saglayabilir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan islam tarihi
ile ilgili olaylarin tarihlerini (Hz. Muhammed’in dogum tarihi, hicret gibi) 6grencilerin
bilme duzeylerinin ise daha fazla oldugu goériimustir. Bu durumun birgok sebebi
olabilir: Din Kultura ve Ahlak Bilgisi dersinde bu tarihsel olaylarla donuk konularin
olmasi, oOgrencinin ilgisi ve inan¢ yapisi gibi. Buna kargin Eskigag tarihlerini
(Anadolu’da kurulan uygarlklarin kurulus yikilis tarihleri gibi) 6grenci bilme duzeyi
dustur. Bunda 6gretmenlerin eskicag tarihi konusundaki bilgilerinin yetersiz olmasi ve

eskicag tarihlerinin yakin tarihle iligkilendirilememesi etkili olabilir. Yakin tarihi olaylarin
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tarihlerini (Birinci Dinya Savasi, Mondros Ateskes Antlagsmasi, Serv Antlagmasi gibi)
ogrenci bilme duzeyi de yine digerlerine gore daha yuksektir. Ancak buna karsin bilim
tarihi ile ilgili tarihleri (Tungstenden telli normal ampul 7911 yilinda icat edildi, Floresan
ampuller 1927 yilinda icat edildi, Halojen ampuller icat 1980 yilinda icat edildi gibi)

ogrenci bilme duzeyi dusuktar.

Aragtirmanin diger bir alt problemi kendi goruglerine gore 6gretmenlerin en gok
kullandiklari yontem-tekniklerin neler olduguydu. Bulgu, olaylarin tarihlerini 6dev
vererek Ogretmek, ezberleterek 0Ogretmek, resim ve fotograflarla 6gretmek,
digunduruct sorular sorarak o6gretmek, kavram haritalari kullanarak o6gretmek,
dgretmenin kendisi anlatmak seklinde ortaya gikmistir. Ogretmenler, kendi gorislerine
gbre olaylarin tarihlerini 6gretirken en az, sinifa uzman kisi getirerek 6gretmek,
karikaturlerle ogretmek, yakin cevre gezilerine goturerek ogretmek, tarih seridi
kullanarak ogretmek ve oOnemli karakterlerin rollerine burindurerek oOgretmekten

yararlanmislardir.

Diger bir alt problem olan 6grenci goruglerine gore 6gretmenlerin olaylarin
tarihlerini ogretirken en fazla kullandiklari yéntem-teknikler sdyle siralanmistir:
Tarihlerin 6gretiminde 6gretmenin kendisi anlatarak 6gretmek, defterimize yazdirarak
ogretmek, bilgisayardan film, video izleterek 6gretmek, arastirma odevi vererek
ogretmek, ezberleterek ogretmek, dusunduriucu sorular sorarak ogretmek ve kavram
haritalar kullanarak 6gretmektir. Ogrenci goérislerine gére dgretmenlerin olaylarin
tarihlerini 6gretirken en az kullandiklari yontem — teknikler ise; sinifa uzman Kkisiler
getirerek ogretmek, karikaturlerle 6gretmek, diyagramlar kullanarak 6gretmek, yakin
cevre gezilerine goturerek Ogretmek, tarih seridi kullanarak o6gretmek ve oOnemli

karakterlerin rollerine burtindurip 6gretmektir.

Sonug olarak baktigimizda sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan tarihi
olaylarin tarihlerinin 6gretiminde 6gdretmen ve 6grenci gorusleri arasinda anlamh
farkhliklar vardir. Ogretmenlerin olaylarin tarihlerini dgretirken geleneksel ydntem
teknik disinda diger yontem — teknikleri pek fazla kullanmadidi anlagiimaktadir.
Ogretmenler olaylarin tarihlerini daha ¢ok kendi anlatarak, soru sorarak, dersin
sonunda konuyu ozetleyerek 6dretmektedir. Taskaya ve Bal'in 2009 yilinda yaptidi
calismaya gore; 6gretmenlerin genel olarak en ¢ok “soru-cevap” yontemini ikinci olarak
“anlatim” yontemi uguncu olarak en ¢ok “tartisma” yontemini kullandiklari bulgusuyla
bu durum paraleldir. Ogretmenlerin olaylarin tarihlerini 6gretirken daha gok kendi
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anlatmasi ve soru cevap yapmasinin birgok sebebi olabilir: Bunlar, sinif mevcudunun
cok olmasi, yontem- teknik icin yeterli zaman olmamasi, 6gretmenlerin yontem — teknik
konusunda yeterince bilgiye sahip olmamasi, okulun materyal agisindan eksik olmasi,

ogretmenin materyal kullanma yeteneginin olmamasi gibi sebeplerdir.

Yine bulgularimiza gore 6gretmenler, olaylarin tarihlerini 6gretirken yontem —
teknik olarak uzman kigileri sinifa getirmeyi, diyagramlarla ders igleme yolunu pek
tercih etmemektedir. Bu durum Ates’in 2009 yilinda yaptigi calismada; 6gretmen, tarihi
olaylarin tarihlerini égretirken yontem — teknik olarak uzman kisileri sinifa getirmeyi,
diyagramlarla dersi islemeyi kullanmadigi bulgusuyla paraleldir. Ogretmen, olaylarin
tarihlerini 6gretirken yontem — teknik olarak rol, drama yapma gibi yontem — teknikleri
kullanmamaktadir. Gedik'in (2010); sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, en az tercih ettigi
yontem-teknigin rol oynama teknigi oldugu bilgisiyle de paraleldir. Oysa sosyal
bilgilerde tarihi konularinda igslenmesinde en yaygin kullaniimasi gereken
yontemlerden birisi tarihi karakterleri canlandirmadir. Clnkd g¢ocuk rol yaparken,
gecmisi, cevreyi ve insanlari anlamlandirma konusunda deneyim kazanir. Ozellikle
kendisini onlarin yerine koyma durumu s6z konusu oldugundan tarihi anlama, kavrama
diuzeyi yukselir (Polat, 2006; Celikkaya, 2014).

Dawson’un (2004) yaptigi arastirmaya gore o6gretmenler olaylarin tarihlerini
dgretmede tarihsel hikayeleri tercih etmektedirler. Ogrencilere birbiri ardina gelen ve
konuyla ilgili hikayeler geligtirerek kronoloji ve zaman kavrami ogretilebilir. Ancak bu
durum da yaptigimiz drneklem Uzerinde etkili olamamistir. Ralpha ve Marian (1954)
gore; dgrencilere tarihlerin ezberletiimesinden ziyade tarih 6gretiminde gesitli araglarin
kullanimi tavsiye edilmistir. ClUnklU 6grenci tarihi (date) ezberlediginde daha kolay

unutmakta fakat belli materyallerle daha kalici 6grenebilmektedir.

Arastirma sonucumuza gore ogretmenler gezi gozlem, tarih seridini de ¢ok az
kullanmaktadirlar. Oysa bilindigi Uzere 6grenme sureci sinifta oldugu kadar sinif disi
etkinlikler yoluyla da olusmaktadir (Bilen, 1996). Ders gezileri yapmak 6zellikle sosyal
bilgiler dersi i¢in gok uygundur. Tarihi ve cografi 6zellikleri olan yerlere, resmi kurum
ve kuruluslara geziler sosyal bilgiler dersinin 6grenilmesini hem zevkli hem de kalici
hale getirecektir (Celikkaya ve Kus, 2009). Diger énemli konu ise tarihsel zaman
kavraminin 6gretimi igin tasarlanmis olan tarih seritlerinin ¢ok az kullaniliyor olmasidir.

Bu dikkate deger bir bulgu olarak ortaya ¢ikmigtir. Bu konuda daha derinlikli bir
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arastirmanin yapilmasi, 6gretmenlerin tarih seritlerini neden ¢ok tercih etmediklerini

ortaya c¢ikaracaktir.

Arastirma sonucunda ogretmenlerin olaylarin tarihini 6gretirken cesitli 6grenci
merkezli etkinlikleri tercih etmelerinin yanisira Ozellikle ogrencilere tarih geridi
hazirlatarak olaylarin tarihlerini daha kolay ve kalici o6gretmeleri mumkun

gorunmektedir.
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Extended Summary

Introduction

The term ‘basic values’ that is within the definition of social sciences is of great
importance for us. In order to have students obtain these values, background of the
student must be understood and the essence of these values must be internalized.
The background concept that we have just mentioned takes us back in days, namely,
back to history. With this respect, the discipline of history, without any doubt, plays an
important role for social sciences lessons. Therefore, we come across, directly or
indirectly, with historical events in many units within the scope of the curriculum of
social sciences courses. Historical events and dates that reside in the social science’s
course books were usually presented in a text. Teachers used to explain and the
students used to listen or read from the book. In the new teaching program, it is
presented to the students in various ways. These are; textual, timeline, cartoons,
pictures, maps, info bubbles and internet news in the books. For the flow of the lessons,
new tools that provide first hand evidence (such as newspapers, articles, journals,
pictures, legends, poems, stories, and eyewitnesses) are recommended. There is a
great deal of burden on the shoulders of social sciences teachers.

Due to the reasons mentioned above, it is known that teaching historical dates that are
in the course books to the students is not easy and not very enjoyable. Similarly, there
are some issues in their teaching. Our study is of great importance since it will

determine the problems and will recommend solutions.
Method

This research is a descriptive study that was carried out with relational screening
model, one of the screening models. The scope of the research includes secondary
schools of the Ministry of Education in Sultanbeyli district of Istanbul during the 2013-
2014 academic year. The sampling of the research includes 410 students from Yunus
Emre Primary/Secondary School and Sehit Ogretmen Hamit Sitmen
Primary/Secondary School in Sultanbeyli district of Istanbul as well as 100 social

sciences teachers who work in this district.

In the first phase, units were carefully studied from the course books of 41, 5, 6™ and

7! grades and the dates were determined. Setting off from the dates obtained, 4
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different success tests were developed in order to practice it at 4™, 5" 6™ and 7
grades. The success tests of the 4th grades include 30, the success test of the 5
grades include 33, the success test of the 6" grades include 81, and finally, the
success test of the 71" grades include 82 clauses. The success test was developed
according to likert type (true, no idea, false). In the second phase, a survey that
included 20 clauses related to methods and techniges the teachers deployed while
teaching the dates of historical events at the course books was developed. This survey
was given to both students and teachers. The survey was prepared according to likert
type (always, often, sometimes, rarely, never). The success test for students was given
to 16 classes in total from two different schools and to the classes between 5" and 81"
grades. The application lasted 40 minutes, a lesson time. A working day was allocated
for this application. The scale for teachers and for students was applied in the schools
by allocating a separate working day. The data collected through assessment tools
was loaded to SPSS 17.0. Findings were concluded by using Ki-square test, frequency
and mean calculations and they were interpreted. The findings were reached by
reviewing the views of teachers one by one, regarding the historical events at the social

sciences course books.
Findings

In the social sciences courses at 4, 5t 6, and 7t grades, during the units
where events are directly related to history and where historical events are abundant;
there is a higher student knowledge level. On the contrary, during the units where dates
of historical events are not abundant, the student knowledge is low.

According to the teachers’ views, the most used methods and techniques are;
teaching through assigning homework for historical dates, teaching through think-tank
guestions, teaching through memorization, teaching through pictures and photos, and
teaching through concept maps. On the other hand, according to teachers’ views, the
least used methods and techniques are teaching of dates of historical events through
bringing an expert into the classroom, teaching through cartoons, teaching through

visits, teaching through timelines and teaching through role-play (of important people).

According to the students’ views, the most used method and techniques by their
teachers are teaching through showing a video or film on the computer, teaching
through research homework, teaching through telling, teaching through dictation,
teaching through memorisation, teaching through think-tank questions, and teaching
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through using concept maps. Again, according to the students’ views, the least method
and techniques by their teachers are teaching of the dates of historical events through
bringing an expert into the classroom, teaching through cartoon, teaching through
diagrams, teaching through paying short visits, teaching through timelines, and

teaching through role play.

There are significant differences between the views of teacher and those of
students concerning the methods and techniques used in the teaching of dates of

historical events that are in the social sciences course books.
Result

The student knowledge level of the dates of historical events that are in the
social sciences course books is directly proportional with the level of the classroom.
Namely, the higher grade (from 5™ grade to 6t'greade) the classroom is the higher
knowledge level the students have. The knowledge level of the dates of very basic
historical dates (the opening of the Grand National Assembly of Turkey) in the social
sciences course books is higher. The students’ knowledge level of the dates that are
related to Islam History (such as the birth date of the Prophet Mohammad, Hegira) that
are in the social sciences is higher. The students’ knowledge level of prehistoric dates
(such as foundation and collapse dates of civilizations in Anatolia) is low. The students’
knowledge of recent history (the First World War, Armistice of Mudros, and Treaty of
Sevres) is higher. The students’ knowledge level of the dates related to science (such
as, the light bulb with tungsten wire was invented in 1911, Florescent was invented in
1927, Halogen bulbs were invented in 1980) is low.

According to the views of teachers, the most used methods and techniques are
teaching through assigning homework, teaching through memorisation, teaching
through pictures and photos, teaching through think-tank questions, teaching through
concept maps, teaching through telling. According to the views of teachers, the least
used methods and techniques are teaching through bringing experts into the
classroom, teaching through cartoons, teaching through short visits, teaching through

timelines, and teaching through role play of important people.

According to students’ views, the most used methods and techniques used by
their teachers are teaching through telling, teaching through dictation, teaching through

watching films and videos, teaching through research homework, teaching through
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memorisation, teaching through think-tank questions, and teaching through concept
maps. According to students’ views, the least used methods and techniques by their
teachers are teaching through bringing an expert, teaching through cartoons, teaching
through diagrams, teaching through paying short visits, teaching through timelines, and

teaching through role play.

There are significant differences between the views of teachers and those of
students in terms of teaching the dates of historical events that are in the social

sciences course books.
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ZAMAN VE KRONOLOJININ OGRETIMINDE BIiR MATERYAL: ZAMAN
SERITLERI"

AN EDUCATION MATERIAL on TEACHING TIME and CHRONOLOGY:
TIMELINES

Adnan ALTUN™

Selahattin KAYMAKCI™

Oz: igerisinde yasamis oldugumuz an olan zaman, farkl biyolojik, zihinsel, fiziksel, psikolojik,
sosyolojik boyutlari olan bir olgu olarak da agiklanabilir. Kronoloji ise zaman bilimi olarak ifade
edilmektedir. Dogasinda ge¢cmiste yasanilan zamani agiklamak bulunan tarih dersi, konularini
Odretirken zaman ve kronolojiden yararlanmaktadir. Turk Egitim Sistemi'nde tarih igerikli
konular genellikle temel egitimde Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, TC. inkilap Tarihi ve
Atatirkclllik, ortadgretimde ise Tarih derslerinde 6gretilmektedir. Bu derslerin 6gretim
programlarinda zaman ve kronolojiye vurgu yapilmakta, zaman ve kronolojiye iligkin konularin
ogretiimesinde zaman seritlerinin kullaniimasi énerilmektedir. Bu arastirmanin amaci tarih
Ogretiminde kuramsal ve uygulamaya donik ydnleriyle zaman seritlerini tanitmaktir.
Arastirmanin ilk asamasinda zaman ve kronoloji kavramlari ele alinarak 6gretim programlari
dogrultusunda tarih dgretiminde zaman ve kronolojinin yeri agiklanmistir. ikinci agsamada ise
zaman seritlerine iliskin kuramsal bilgilere yer verilmis, son olarak da yapilan siniflama isiginda
orneklerle zaman seritlerinin turleri ele alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Zaman, Kronoloji, Zaman Seridi, Tarih Ogretimi

Abstract: Time is a moment in which we are living now and time can be explained as a
phenomenon which has biological, intellectual, physical psychological and sociological
aspects. Chronology is defined as a science of time. History course which explains the nature
of time living in the past uses time and chronology. In Turkish Educational System, history
related subjects are taught through some courses in primary education like Life Studies, Social
Studies, Turkish Revolution History, and in secondary education like History. In the curricula
of these courses, the importance of teaching time and chronology subjects are stated and the
usage of timelines in these courses are suggested. The aim of this study is to introduce the
theoretical and practical usage of timelines in history education. In the first stage of the study,
time and chronology concepts were explained and the place of time and chronology in history
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education were explored toward curricula. In the second stage, the theoretical aspects of
timelines were informed and in the last stage the types of timelines were handled with
examples in the light of classification, developed by researchers.

Keywords: Time, Chronology, Timeline, History Education

Giris

Zaman, hareketi ve olusu gevreleyen, varolusun icinde meydana geldigi kozmik
surectir (Demir ve Acar, 2002). Daha genis bir perspektiften zaman, farkli biyolojik,

zihinsel, fiziksel, psikolojik, sosyolojik boyutlari olan bir olgu olarak aciklanabilir.

Zamanin biyolojik boyutu “biyolojik saat” kavrami ile agiklanmaktadir. Prof. Dr.
Aziz Sancar’in ifadesiyle biyolojik saat, bitkilerden insana kadar pek ¢ok canlinin asagi-
yukari devresi 24 saat olan bir i¢ saatidir ve bu saat 1s1ga duyarl olarak butiin vicut
fonksiyonlarini kontrol eder. Ornegin, uykuya gidis, viicut 1sisi, tansiyon, zihin agiklidi
ve benzeri her fonksiyon tam izole olmus bir insanda asagi-yukari 24 saatlik bir ritim

ile devam eder (Bursali, 2015).

Zaman bir agidan da zihinseldir. Zihin saati; saliselerden, saatlere ve yuzyillara
kadar uzanan zaman sureclerini dnce kendi iginde bir dizene sokar, sonra da bunlarin
beyinde bir siraya gore yerlestiriimesini saglar. Yasanan her olay, bu zihin saatinin
icinde belirli bir yere kaydedilir. Bu sayede bir olayin hangi olaydan once veya sonra
yasandigl, neyin ne kadar sure oldugu gibi pek ¢ok verinin hatirlanabilmesi saglanir
(Canda, 2002: 52; akt. Safran ve Simsek, 2009).

Zaman algisinin fiziksel ve psikolojik boyutlari da bulunmaktadir (Passig, 2002).
Fiziksel zaman (mekanik) saatlerle ifade edilirken, psikolojik zaman bilinglenmeyle
ilgilidir ve her biri psikolojik an olarak adlandirilan zaman birimlerinden olugmaktadir.
Cowey’e (1995) gore zaman dogrusal degil varolugsaldir; niceligi degil, niteligi ve
kalitesi 6nemlidir (akt. Sezen, 2013). Bu nitelik ve kalite zamanin psikolojik boyutu ile
ilgilidir ve yasadigimiz her saat birbirine denk olarak gérilmez. Ornegin sikildigimiz
veya uzuldugumuaz anlarin zor gegtigini, eglendigimiz ve neseli oldugumuz anlarin ise
daha hizli gegtigini disunmemiz zamanin psikolojik boyutu ile ilgilidir. Tekeli'nin (1998)
s6z ettigi antropomorfik zaman algisi da yasanilan ana vurgu yapmaktadir. Gegmis de,
gelecek de su anda insanin zihninde Uretilmektedir manasina gelen bu algi, carpediem
(yasadigin ani kavra) sdozcugunu hatirlatmaktadir.
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Zaman algisi ayni zamanda sosyal bir olgudur. Cinku zaman, insanlar arasi
iligkileri dizenledigi gibi sosyal bir kurum olarak ¢ocukluktan baglayarak 6grenilmesi
gereken bir yapi da ortaya koyar. Aksi takdirde, yani, kisi ilk on yilda zaman
kurumsallagsmasina uygun bir sekilde kendini disiplin altina almayi ve kisitlamayi
ogrenemezse, toplumda yetiskin bir insan konumunu elde etmesi zor olabilecektir
(Elias, 2000: 24; akt. Safran ve Simsek, 2009). Huxley (1999) kultirel bir olgu olarak
zaman algisini dogu ve bati toplumlari icin iki farkli anlamda degerlendirmektedir. Bu
ikili anlami dogu ve bati ayrimindan ziyade kent hayati ve kdy hayati ayrimi ile ifade
etmek daha uygun olacaktir. Buna gore kentlerde zaman kuguk birimlere bolunmustur.
Dakikalarin hatta saniyelerin bile énemi vardir. Kentlerde 5 dakikayla ise gec¢ kalip
gelirinizden olabilirsiniz; 1 dakikayla ge¢ kalip dersten kalirken, bayram 6ncesinde 30
saniye ile otobusunuzu kagirip ailenize olan 6zleminizi uzatabilirsiniz. Koylerde ise
kimse guzlere birka¢ saat ge¢ kaldidi icin Uzulmez, hayvanlari otlatmaya gotirmek
dakikalar Gzerinden iglemez; muhtemelen dedeniz ekin zamani dogmus, nineniz ise
cemre topraga dustugunde dogmustur; hatta evliliklerinin de iki bayram arasinda olmus
olmasi muhtemeldir. Zamanin tim bu boyutlarina bir de Einstein'in izafiyet teorisini
ekledigimizde zamanin ne oldugunu su soruyla tamamlamak yerinde olacaktir: "Acaba

zaman sadece bu dunyada var olan bir olgu mudur?"

Zaman bilimi denen kronoloji ise modern takvimin esasini olusturan gunes yilina
gbre gecmiste meydana gelen bir olayin zamaninin aragtirmacinin zamanina olan
uzakhgini élgmeye yarar (Késtikli, 1998). ilk cocukluk déneminden itibaren bireyler
zaman ve kronolojiye iligkin kavramlarla karsilagirlar. Ozellikle saat ve takvime iligkin
blyukler tarafindan sdylenen soézler ¢ocuklarda zaman ve kronoloji kavramlarinin
ogrenilmeye baglanmasinda buyuk rol oynarlar. Ancak bu sanildigi kadar kolay bir
o6grenme etkinligi olmayip belli bir stre¢ gerektirmektedir (Dilek, 2001). Thornton ve
Vukulich tarafindan yapilan arastirma sonugclarina gore (1988, akt. Turner, 2004: 149)
cocuklarda zaman ve kronolojiye iligkin kavramlarin algilanmasinin gelisimi soyle tarif

edilebilir:
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Tablo 1

Cocuklarda Zaman ve Kronolojiye iligkin Kavramlarin Algilanma Agamalari

Yas Araligi Gosterilen Davranig
Ogrenciler bu diizeyde giinlik olaylari ve aile blyuklerini

3-5 . -
yaslarina gore siralayabilirler.
6-8 Ogrenciler bu diizeyde gecmisi agiklamak igin tarihleri
kullanabilirler ve 6nemli olaylarla gunleri eglestirebilirler.
Ogrenciler bu dizeyde kisiler ve olaylarla belli zaman
dilimlerini (sémurgecilik donemi gibi) eslestirebilirler.
19-14 Ogrenciler bu diizeyde zaman siniflamalarini kolaylikla

yapabilirler.

Tablodan da anlasildigi gibi ¢cocuklarin zaman ve kronolojiye iliskin kavramlari
tam olarak algilayabilmesi yaklasik 11 yillik bir zaman dilimi gerekmektedir. Kendi
cevresinden karsilastigi olaylarla baglayan bu sure¢ ¢ocuklarin zamanlari kolaylikla

siniflayabildigi daha soyut bir anlamaya kadar devam etmektedir.

Tarih Ogretiminde Zaman ve Kronoloji

Egitim-6gretimde tarih ve tarih konularini iceriginde barindiran dersler zaman
ve kronolojinin ¢ocugu olarak gorulmislerdir (Ozbaran, 1992). Bilindigi gibi tarih
gegmis zamanda yasanan hayatin butin yonleriyle incelenmesi ve ortaya konmasina
yarayan sosyal bilim dalidir (Baykara, 2014: 17). Tarih igerigi itibariyle ge¢gmisi konu
edindiginden zaman ve kronolojiden faydalanir. Clanku tarih disiplininin en 6énemli
bilesenlerinden biri zamandir. Ayrica bir olayin meydana geldigi zamanin bilinmesi, o
olayin meydana gelmesini saglayan sartlarin anlagiimasi, olayr meydana getiren
nedenlerin ve olayin ortaya koydugu sonuglarin dogru 6grenilmesi ve yorumlanmasi
icin gereklidir (Katukoglu, 1998).

Ogretim Programlarinda Zaman ve Kronoloji

Tark Milli Egitim Sistemi’'nde tarih ve tarih konularini igeriginde barindiran
birtakim dersler bulunmaktadir. Bu dersler genellikle temel egitimde Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler ve TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, lisede ise Tarih dersleridir. Bu
derslerin 6gretim programlarinda zaman ve kronolojinin ele alinigini ortaya koymak

yerinde olacaktir:
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda Zaman ve Kronoloji

Mevcut sistemde ilkokulda Hayat Bilgisi dersi igin iki farkli 6gretim programi
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi halen uygulanmakta olan ilkégretim 1, 2 ve 3.
Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, ikincisi ise énimiizdeki egitim-ogretim
yilindan (2016-2017) itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslanacak olan ilkokul

Hayat Bilgisi Dersi (1-3. Siniflar) Ogretim Programrdir.

ilkdgretim 1, 2 ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda zaman ve
kronoloji agirlikli olarak “Kaynaklari Etkili Kullanma” ve “Oz Yénetim” becerileri
basliklari altinda ele alinmistir. Kaynaklari Etkili Kullanma becerisi igerisinde zaman,
para ve materyal kullanma alt basliginda zamani 6grenmek igin saati kullanma,
takvimleri kullanma ve anlama, gunluk zamani takip etme ile yapilacak isleri oncelik
sirasina koyma ve tanimlama beceri gdstergelerine yer verilmisti. Oz Ydnetim
becerisinin zamani ve mekani dogru algilama bolimdnde grafik yorumlama, zaman
ifadelerini dogru kullanma, gorsel materyalleri okuma, basit planlar yapma, takvim ve
saat bilgisi edinme, gecmis, simdiki ve gelecek zamani ayirt etme, zaman plani yapma
gibi becerilere deginilmistir(MEB, 2009a: 14,19,24).

Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi (1-3. Siniflar) Ogretim Programr'nda da zaman ve
kronolojiye iliskin unsurlara yer verilmistir. Programda zaman ve kronoloji genel
amagclarda “6grencilerin zamani algilama ve etkili kullanma becerilerini gelistirmesi”
seklinde ifade edilmis, beceriler boliminde “Zaman Yonetimi” bashdi altinda ele
alinmistir (MEB, 2015: 1,2).

Sosyal Bilgiler ile TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim

Programlarinda Zaman ve Kronoloji

ilkokul 4. siniftan baglayip ortaokul 8. sinifa kadar okutulan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programr’nda zaman ve kronoloji “Zaman ve Kronolojiyi Algilama” becerisi
olarak kendisine yer bulmustur. Bu becerinin gostergeleri olarak ise 6grencilerin;
takvim bilgisi edinmeleri, zamanlari ayirt etmeleri (ge¢mis-simdiki-gelecek zaman),
zaman ifadelerini dogru kullanmalari, kronolojik siralama yapmalari, zaman seridindeki
veriyi yorumlamalari ve zaman seridi olusturmalari dlgutleri belirlenmistir (MEB, 2005a;
MEB, 2005b). Ortaokul 8. sinifta okutulan TC inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik dersinde
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de sosyal bilgilere benzer gekilde zaman ve kronoloji “Zaman ve Kronolojiyi Algilama”
becerisi olarak adlandiriimistir (MEB, 2009b).

Tarih Dersi Ogretim Programlarinda Zaman ve Kronoloji

Lise 9. siniftan baslayip 12. sinif dahil olmak Uzere 6gretilen Tarih Dersi 9, 10
ve 11. sinif 6gretim programi, T. C. inkilap Tarihi ve Atatlrkguliik ile 12. sinif Cagdas
Turk ve Dlnya tarihi Dersi Ogretim Programlari icerisinde zaman ve kronoloji tarihsel
dusiinme becerileri kapsaminda ele alinmistir. Ogretim programlarinda tarihsel
digunme becerilerinden “Kronolojik Dusunme Becerisi” gelistirilirken o6grencilerin
gegmis, bugun ve gelecek arasinda ayrim yapmalari, bir tarihsel metindeki zaman
akisini (basi, ortasi ve sonu) belirlemeleri, belirli bir zaman akisina goére tarihsel bir
metin olusturmalari istenmistir. Ayrica 6grencilerin takvim zamanini glnler, haftalar,
aylar, yillar, yazyillar, binyillar olarak olgerek takvim cesgitleri ve bunlara ait temel
kavramlar Uzerinden zamani hesaplamalar ve diger takvim sistemlerine
donustirmeleri hedeflenmistir. Buna ilaveten 6grencilerin tarih seritlerinde sunulan
bilgileri yorumlamalari, tarihsel sureklilik ve degisimi agiklamak amaciyla bir tarihsel
akis semasi olusturmalar ile tarihi, donemlere ayirmaya yonelik yaklasimlari
karsilagtirarak farkli yaklagimlar dnermeleri gerektigi vurgulanmigtir (MEB, 2007; MEB,
2011a; MEB, 2011b; MEB, 2011c; MEB, 2012).

ilkokuldan liseye tarih ve tarih konu alani icerigini barindiran dersler
incelendiginde zaman ve kronolojinin sinif duzeylerine gore degisen isim, icerik ve
agirliklarda 6gretim programlarinda yer aldigi goértilmektedir. Bu baglamda ogretim
programlarinda zaman ve kronoloji becerisinin kazandiriimasinda kullaniimasi
Onerilen cesitli materyaller de bulunmaktadir. Bunlardan biri de zaman veya tarih
seritleridir.

Zaman seritleri ile Ulkemiz alan egitimi literatUrinin tanigsmasi 20. yuzyilin ilk
yarisinda meydana gelmistir. [l. Maarif Surasi surecinde ortaya atilan fikirler Milli Egitim
Bakanligi Eski Eserler ve Mizeler Genel Mudird Hamit Zibeyr Kosay’in baskanligini
yaptigi bir heyet tarafindan hazirlanan “Tarih Oncesi ve Tarih Caglarinin Mukayeseli
Zaman Tablosu (Histomap)” adli galismayla uygulamaya gecmistir (Ata, 2008). Fuat
Baymurun (1941) “Tarih Ogretimi” adli eseri gibi alan egitimine yonelik diger
calismalarda (Demircioglu, 2011; Erden, 1996; Sari, 2014; Sozer, 1998; Simsek, 2012,
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2014) zaman seritleri kuramsal olarak agiklanmaya calisiimistir. Ahmet Simsek’in
(2006) “ilkégretim Ogrencilerinde Tarihsel Zaman Kavraminin Gelisimi ve Ogretimi”
adl doktora tezi ve Bahri Ata’nin (2008) “ikinci Milll Egitim Surasi’nin Tarih Egitimi
Kararlarindan Birinin Uygulanmasi: Bir Histomapin Yapim Oykusi” adl eserleri zaman
seritleri konusuna akademik camianin ilgisini ¢ekmistir. Ayrica Ahmet Simsek'in
konuyla ilgili diger calismalarinin yanisira Suat Bal ile birlikte yaptiklari (2010) “Tarih
Seridi Aracihgiyla Ogretmen Adaylarinin Tarihsel Zaman Algilarinin incelenmesi” adli
calismada ogretmen adaylarinin gizdikleri zaman seritleri, U¢ temel zaman kategorisi
(cizgisel-dogrusal metrik zaman, dongusel zaman ve inigli-gcikish hat zaman)

cercevesinde incelenmistir.

Hic kuskusuz bu calismalar tarih o6gretiminde zaman seritlerinin kullanimi
konusuna dikkat cekmig, ayni zamanda yabanci ulkelerdeki zengin bilgi birikiminin
kapilarini aralamistir. Ayrica 6zellikle zaman seritlerine iliskin Glkemiz literatirinde
yapilan ¢alismalarda ¢ok da deginilmeyen kuramsal ve uygulamaya donuk yonleriyle
zaman geritlerinin tarlerinin ele alinmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alisma da
s0z konusu kayginin bir sonucu olarak ilgili literatire katki saglamak amaciyla tarih
ogretiminde kuramsal ve uygulamaya donuk yonleriyle zaman seritleri tanitiimigtir.
Arastirmada oncelikle zaman seridinin tanimi, tarihsel temelleri, yararlari, sinirliliklari,
hazirlanirken ve kullanirken dikkat edilmesi gereken hususlar, hazirlama basamaklar
ve degerlendirilirken nelere dikkat edilmesi Uzerinde durulmustur. Daha sonra zaman

seritlerinin tarleri 6rneklerle tanitiimaya galisiimistir.

Zaman Seridi Nedir?

ilgili literatiir tarandiginda ingilizce’de timeline ve histomap, Tiirkge'de ise tarih
seridi, zaman cizelgesi ve tarih gizelgesi seklinde zaman seritleri ifade edilmektedir.
Baymura goére (1941) zaman seritleri tarih seritlerinden farklidir ve kisa zaman
araliklarini géstermeye yarar; tarih seritleri ise daha uzun zaman dilimlerini kapsar.
Ancak gunumuzde yapilan yayinlarda her iki kavramin da ayni amacla kullanildigi
gorulmektedir (Simsek, 2006; Simsek, 2012).

En genel anlamiyla zaman seridi, gegcmisten bugune duz bir gizgi formunda
uzanan, Uzeri esit birimlere ayrilarak rakamlarla tanimlanmis soyut zamansal kurgunun

en somut gorinimudur (Simsek, 2006: 10). Bagka bir deyigle zaman seridi gorsel
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ogrenmeyi temel alan, ogrencilerin ge¢cmisten ginimize meydana gelen siyasi,
sosyal, ekonomik ve kultirel olaylari bir dizi halinde gorerek karsilagtirmalar

yapabildikleri bir grafiktir.

Zaman Seridi Kullaniminin Tarihsel Temelleri Nelerdir?

Zaman seritlerinin tarih 6gretimindeki Oneminin kavranmasi 19. yuzyilin
baglangicina kadar goturulebilir. Ancak bu galismalarin ¢gok daha 6ncesinde zaman
seritleri konusunda uygulamaya donuk bazi ciddi ve kapsamli ¢aligmalarin yapildigi

gorilmektedir:

e 1672 tarihli Johannes Bruno tarafindan hazirlanan evrensel tarih adli ejderha
gorunumlt zaman seridi,

e 1720’lerin baslarinda Alman gravurcu Christoph Weigel tarafindan hazirlanan
“Discus Chronologicus” adli zaman seridi,

e 1804 tarihli Friedrich Strass’in “Strom der Zeiten” adli senkronik zaman seridi,

e 1836 tarihli Emma Willard tarafindan hazirlanan “Picture of nations” adl
calisma,

e 1869 tarihli Stephen Hawes tarafindan hazirlanan “Synchronology of the
Principal Events in Sacred and Profane History, from the Creation of Man, to
the Present Time” adli galismasi,

e 1871 yilinda Sebastian C. Adam tarafindan yapilan “Synchronological Chart”

adli senkronik zaman seridi, bunlardan bazilaridir.

Kuramsal acidan zaman geritlerine yonelik calismalar ise 1835 yilinda
baglamistir. 1835’te zaman seritlerinin tarih derslerinde kullanilmasini 6neren Alman
pedagog J. F. Herbart ingiliz filozof A. N. Whitehead tarihsel bilgilerin zaman
seritleriyle daha canli hale getirilmesi gerektigini savunarak takip etmistir (Kosay, 1946,
akt. Ata, 2008).

Ulkemizde zaman seritlerine gereken dnemin verilmesinin Il. Maarif Surasi'nda
dunya tarihiyle ilgili muhim olaylarin karsilastirmali olarak sunumunu yapmak igin

zaman geritlerinin (histomap) hazirlanmasi kararinin alinmasiyla bagladigi sdylenebilir

1 David Rumsey'in tarih haritasi (historical map) arsivinde bu galismalarin hemen hepsi yer almaktadir.
Bkz. http://www.davidrumsey.com
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(Ata, 2008; MEB, 1943). O tarihten ginumuze zaman geritleri gerek sinif duvarlarinda

ve ders kitaplarinda gerekse dijital dunyada ogrencilerin siklikla karsilagabildigi

ogretim materyalleri haline gelmistir.

Zaman Seridi Kullaniminin Yararlan Nelerdir?

Zaman seritlerinin derslerde kullaniminin birtakim yararlari bulunmaktadir.

Bunlar sdyle ifade edilebilir (Ata, 2008; Demircioglu, 2011; Erden, 1996; Maxim, 2003;
Savage ve Armstrong, 2004; Beate, 1891; Blyth, 1996, akt. Simsek, 2014; Sari, 2014;
Sozer, 1998; Simgek, 2012):

Zaman seritleri hem 6grenciler hem de 6gretmenler tarafindan hazirlanabilir.
Gecmigin daha iyi algilanmasini saglar.

Tarihsel olaylarin sirasini ve suresini gosterir.

Farkli tarihsel donemler anlatilirken kullanilabilir.

Eszamanli olarak belli bir donem igerisinde dinyanin farkli yerlerinde meydana
gelen olaylarin tarihlerini 6grenme firsati sunar.

Ogrencileri ezber yapmaktan kurtarir.

Zamanla ilgili kavramlari somutlagtirarak daha iyi anlasiimalarini saglar.
Ogrencilerin uzun gaglari veya kisa bir dénemi daha kolay gérmelerine yardim
ederek kalici 6grenmeyi gerceklegtirir.

ikili kodlama yapmaya imkan vererek tarihsel olaylari ézetler ve bdylelikle
tarinsel olaylarin kolay hatirlanmasini saglar.

Soyut bilgileri somutlastirarak tarihsel olaylarin hafizada kalma suresini artirir.
Herhangi bir olayin genel tarih haritasindaki yerinen hareketle tarihini tahmin
etme firsati verir.

Ogrencilerin zamansal dénemleri hayallerinde canlandirmalarina imkan tanur.
Olgu ve olaylar arasinda baglanti kurmaya yarayarak karsilastirmali gosterim

yapma firsati sunar.
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Zaman Seridi Kullaniminin Sinirliliklari Nelerdir?

Zaman seridinin derslerde kullaniminin birtakim sinirliliklari da bulunmaktadir.

Bunlar sdyle ifade edilebilir (Simsek, 2006; Garver, 1975-1976; Levstik ve Barton,
1997; Stradling, 2003, akt. Simsek, 2012):

Zaman seritlerinin siyasi olaylara odaklanmasi sosyal, ekonomik ve kulturel
olaylarin 6nune geg¢mektedir. Bu durum tarihsel olaylarin bir butun olarak
anlagiimasini engeller.

Nitelikli hazirlanmayan zaman seritleri 6grencilerin tarinsel olaylari ve zamanla
ilgili kavramlari anlamalarini zorlastirabilir.

Etkinliklerle birlikte kullanilmayan zaman seritleri o6grencilerin  konuyu
ogrenmelerini olumsuz yonde etkileyebilir.

Zaman seritlerinde dogru bilgilerin  bulunmamasi  6grencilerin  yanlis

ogrenmelerine yol agabilir.

Zaman Seridi Hazirlanirken ve Kullanirken Nelere Dikkat Edilmelidir?

Zaman seridi hazirlanirken ve kullanirken dikkat edilmesi gereken hususlar

soyle aciklanabilir (Baymur, 1941; Demircioglu, 2011; Erden, 1996; Garcia ve
Michaelis, 2001; Johnson, 2006; Maxim, 2003; Dawson, 2004, Parker, 2005, akt. Sari,
2014; Sunal ve Haas, 2008; Sozer, 1998):

Ogrencilerin yaparak yasayarak o6grenme kapsaminda zaman seritlerini
kendilerinin olugsturmalarina 6zen gosterilmelidir.

Zaman seritleri bireysel ve grup halinde hazirlanabilir.

Ogrencilerden zaman seridi hazirlamalari istendiginde 6ncelikle kendi
yasamlarindaki olgu ve olaylari bu serit Uzerinde belirtmeleri istenmelidir.
Sonrasinda daha belirli bir zaman diliminde etraflarinda meydana gelen olaylara
yonelik zaman seridi hazirlamalari talep edilmelidir. Boylelikle ogrencilerin
tarihsel olaylari konu edinen zaman geritleri yapmalarina zemin hazirlanmis
olur.

Zaman seritlerinin kapsadigi sure ve olaylar yas duzeyi yukseldikge artmalidir.
Bu kapsamda temel egitimin baslangicinda bir gun, hafta veya ayda meydana
gelen olaylar ele alinirken, ilerleyen siniflarda yil, ylzyil veya binyillarda tarihte

meydana gelen siyasi, sosyal, ekonomik ve kulturel olaylar ele alinmahdir.
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e Ogrenmeyi olumlu yénde etkilemesi nedeniyle zaman seritlerinde gérsel
ogelere yer verilmelidir.

e Vurgulamayi artirarak 6grenmeyi olumlu yonde etkilemesi nedeniyle zaman
seritleri Gzerinde farkh renk ve yazi kombinasyonlari (fazla asiriya kagmadan)
kullaniimahdir.

e Zaman kavramlarini, tarihsel olay ve olgulari daha iyi yansitmak igin zaman
seritleri basit tutulmali ve net bir odak noktasi olmalidir.

e Zaman seritlerinde fazla bilgiye yer verilmemelidir.

e Zaman seritleri sinifta kolay gorulebilecek sekilde sergilenmelidir. Bu baglamda
batin duvar boyunca veya kdsegen olarak sinifta uzatiimahdir.

e Zaman seritleri dersin mutlaka giris kisminda kullaniimalidir seklinde bir anlayis
olmamali, geritterden dersin her asamasinda yararlanilabilecegi
unutulmamalidir.

e Zaman seritlerinin konunun oOgretimi sirasinda sorular ve alistirmalar gibi

etkinliklerle birlikte kullaniimasina 6zen gosterilmelidir.

Zaman Seridi Hazirlama Basamaklari Nelerdir?

Zaman seridi olusturulurken Sekil-1’de gOsterilen basamaklar takip edilebilir
(Maxim, 2003; Simsek, 2012; Zarrillo, 2000):

Sekil 1. Zaman Seridi Hazirlama Basamaklari
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Bu basamaklar soyle aciklanabilir:

1. Kazanim ve Konu Belirleme: Bu asamada hangi kazanim ve konu
dogrultusunda zaman seridinin hazirlanmasi gerektigi belirlenir. Bu baglamda
ogretim programinin Unite semasindan ilgili kazanim secilerek agiklamalar
kisminda herhangi bir sinirlandirma olup olmadigina bakilir.

2. Kazanim ve Konuyla llgili Arastirma Yapma: Zaman seridi hazirlanacak
kazanim ve konuya iligkin basili, yazili, gorsel ve c¢evrimici kaynaklardan
arastirma yapilarak kuramsal temel olusturulur.

3. Kullanim Amacini, Zamanini ve Seklini Belirleme: Zaman seridinin dersin
icerisinde hangi amagla (bilgilendirme, 6zetleme, pekistirme vb.), dersin hangi
asamasinda (giris, gelisme, sonug¢ vb.) ve nasil kullanilacagina (duvara mi
asilacak, elde mi gosterilecek vb.) karar verilir.

4. Aktarim Yapilacak Malzemeyi Belirleme: Zaman seridinin hangi malzemenin
Uzerine yapilacagi belirlenir. Kagit Gzerine mi aktarilacagi, dijital ortamda mi
hazirlanacagl yoksa bagka bir malzemeden mi, 6érnegin gcamasir ipinde veya
telde mi, olusturulacagi tespit edilir. Ayrica kagit veya dijital sayfanin yatay mi
yoksa dikey mi kullanilacagi ile boyutunun ne olacagina da karar verilir.

5. Gosterilecek Zaman Dilimini Belirleme: Zaman seridi Uzerinde hangi zaman
diliminin gosterilecegi kararlastirilir. Ayrica ¢izilecek alan olgulur, hesaplanir ve
aralik birimi secilir.

6. Yaz Tipi ve Renkleri Belirleme: Bu asamada zaman seridinde kullaniimasi
planlanan yazi tipi ve renklerin segimi yapilir.

7. Kullanilacak Gorseller ve Niteliklerini Belirleme: Zaman seridinde resim veya
gercek nesneler, ornegin eski dugmeler gibi, kullanilip kullaniimayacagina karar
verilir.

8. Zaman Seridini Olusturma: Bu asamada zaman seridi taslagi hazirlanir.

9. Deneme: Taslak zaman sgeridinin bir anlamda pilot galismasi yapilarak

eksiklikler tespit edilir ve boylelikle zaman geridine son hali verilir.

Zaman Seridi Degerlendirilirken Nelere Dikkat Edilmelidir?

Ogrenciler tarafindan hazirlanan zaman seridi degerlendirilirken dereceli

puanlama anahtari olarak da nitelendirilen rubriklerden yararlanilabilir. Zaman
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seritlerini degerlendirme igin hazirlanan rubriklerde asagidaki olgutlerin bulunmasi
onerilmektedir (Forte ve Schurr, 2001):

e Zaman Seridi Tarlnun Segimi

e Zaman Seridinin Bicimsel Ozellikleri
e Zaman Seridindeki Bilginin Sunumu
e Dil Bilgisi Kurallarina Uygunluk

e lgi Cekici Olma Durumu

o Ozgiinlik

Zaman Seritlerinin Turleri Nelerdir?

Simsek ve Bal (2010) yapmis olduklari arastirmada zaman seritlerini U¢ temel
zaman kategorisinde (gizgisel-dogrusal metrik zaman, dongusel zaman, inisli-gikisli
hat zaman) incelemislerdir. Arastirma sonucunda farkli alt kategoriler de ortaya
cikmistir. Buna gére zaman seritlerinin (bazilari ayni anda tek bir zaman seridinde

bulunmakla birlikte) asagidaki boyutlardan olustugu ileri strulebilir:

e Lineer (Cizgisel): DUz bir ¢izgi boyunca olaylarin siralandigi seritlerdir.
e Metrik: Olaylarin verildigi strecin, zamanin esit birimlere ayrildigi seritlerdir.
e Hat: DUz bir ¢izgi olmaksizin olaylarin baslangigtan sona dogru bir hat Gzerinde

anlatildigi seritlerdir.

e Senkronik (Dongusel): Farkli yerlerde eszamanli olarak gergeklesen olaylarin

gOsterildigi seritlerdir.
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Sekil 2. Zaman Seritlerinin Turleri

. Klasik Zaman Seritleri

. Aciklamali Zaman Seritleri

. Gorsel Zaman Seritleri

. Tematik Zaman Seritleri

. Biyografik Zaman S$eritleri

Zaman Seridi
Turleri

. Otobiyografik (Kisisel) Zaman $eritleri

. Senkronik (Eszamanl) Zaman $eritleri

. Gelisimsel Zaman Seritleri

9. Canli Zaman Seritleri

10. Dijital Zaman $eritleri

Sekil 2’de zaman seritlerinin turlerine yonelik bir siniflandirma yapilimistir.
Siniflandirmada zaman kategorilerinden ziyade bir materyal olarak form ve icerikleri
esas alinmistir. Siniflandirmada yer alan zaman seritleri asagida ornekler esliginde

aciklanmaya calisiimistir:

1. Klasik Zaman Seritleri: Klasik zaman seritleri dgrencilerin zamanin her iki
yizini de (M.O. ve M.S.) gdérmelerini sagdlayan ve tarih 6ncesi dénemlerden
baglayarak tarihi donemleri (ilkgag, ortacag, yenicag ve yakingag) baslangi¢ ve
bitisleriyle kavramalarini amaglayan o6gretim materyalleridir (Bkz. Goérsel-1). Cag
ayrimi 17.yGzyil sonlarinda Almanya'da Halle Universitesinden Prof. Christoph
Cellarius (1638-1707) tarafindan yapiimistir. Filologlar i¢in hazirladidi Historia Antiqua
(1685) adli eserinde, Eski¢cad"'l Buyuk Constantin'e kadar getirmistir. Historia Mediiaevi
(Ortagaglar Tarihi) de Biiyiik Constantin'den istanbul'un 1453'te fethine kadar olan
zamani kapsamaktaydi. Sonraki kisim ise Historia Nova (Yenicag Tarihi) adini almisti
(Kafesoglu, 1984; akt. Sever, 2006). Bu ¢ag ayrimi ginumuzde kadar kaguk degisiklik
ve ilavelerle kullanilagelmistir. Egitim ortamlarinda uzun bir slredir kullanilagelen bu
materyal, ogrencilerin tarihi, bir kronoloji Uzerinde somutlagtirmalarina katki

saglayabilir. Ote yandan Sakaoglu'nun (1998) ifadesiyle bu durum 6&grencilerin
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¢aglarin baslangi¢ ve bitisleri olan bir sure¢ olarak degil, anlik bir olay oldugu

dusUncesine kapilmalarina da sebep olabilir.

2. Aciklamali Zaman Seritleri: Bu zaman seridinde olaylar sadece oncelik
sonralik iligkisine gore sirall olarak veriimekle kalmaz; ayni zamanda olayin sebebini,
gelisimini, sonucunu vb. agiklayan gesitli ifadelerle (alinti, yorum, anekdot vb.) anlatilir
(Bkz. Gorsel-2). Acgiklamal zaman seritleri ¢ogu zaman seridinde oldugu gibi
ogrencilerin konuyu ana hatlariyla gormelerine yardimci olmakla kalmamakta, ayni
zamanda konunun ayrintilarini da gérme sansina sahip olmaktadir. Cesitli veri ve
bilgiyi gorsel olarak aktaran bilgilendirme grafikleri yada baska bir ifadeyle infografikler
(infographic) de bir sureci kapsayacak sekilde olusturulmussa agiklamali zaman seridi
olarak dusunulebilir (Bkz. Gorsel-3). Sanal dinyada bir dakika igerisinde neler
oldugunu anlatan bu grafikler, Huxley’in (1999) zamanin kigik birimlere bolinmesi

duguncesinin en son uzantilari olarak da degerlendirilebilir.

3. Gorsel Zaman Seritleri: Gorsel zaman seritleri, tarihi olaylarin kronolojik bir
akis icerisinde gorsellerle verildigi tarih seritleridir (Bkz. Gorsel-4). Goérsel olarak temsili
gizimlere, karikaturlere, gravurlere, haritalara, minyaturlere, sembollere ve resimlere
yer verilebilecegi gibi fotograflar gibi gorsel kanitlara da basvurulabilir. Gérsel zaman
seritlerinin 6grencilerin konunun/surecin butininu gérmelerine katki sagladiklari gibi

ayrica bilginin kaliciligini da olumlu yonde etkileyecedi ileri surulebilir.

4. Tematik Zaman Seritleri: Tarihin genel akisina odaklanmak yerine bir
konu/tema baglaminda hazirlanan zaman seritleridir (Bkz. Gorsel-5). Tematik zaman
seridi belirli bir konu ile sinirlandirildigi i¢in ele alinan temanin zaman igerisindeki
degisiminin veya gelisiminin daha ayrintili olarak incelenmesine olanak saglayabilir.
Kadin haklarinin tarihsel gelisimi, otomotiv sanayiinin gelisimi, insanoglunun barinma
(mimari) anlayiginin degisimi, tarih boyunca kélelik vb. drneklerle ilgili tematik zaman

seritleri hazirlanabilir.

5. Biyografik Zaman Seritleri: Hayat cizgisi (lifeline) kavramiyla da ifade edilen
biyografik zaman seritleri kisinin hayatindaki dnemli olaylarin, deneyimlerin, bélimlerin
ve girisimlerin dogrusal (lineer) bir zaman anlayisiyla verildigi materyallerdir (Barol,
2001). Bireyin hayatini butuncul olarak ele alan bu zaman gseritleri anlatilarla ve

gorsellerle de desteklenmektedir (Bkz. Gorsel-6).
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6. Otobiyografik (Kisisel) Zaman Seritleri: Bireyin hayatini konu alan
aciklamalarla ve gorsellerle desteklenerek olusturulan zaman seritleridir. Zaman
seritlerinden tarih 6gretiminde etkili bir bigimde yararlanmak igin ¢ocuklarin dogum
tarihlerini baslangi¢ noktasi olarak alan ve onlarin yasadiklari yila kadar baslarindan
gegmis onemli bulduklari olaylarin kronolojik olarak dizilmesiyle olusturulan kisisel
zaman gizelgeleri ile bir giris yapmak daha anlagilir gorulmektedir. BOylece ¢ocuklarin
tarihe, kendi kisisel yasamlarindan hareketle baglandiklari (Muir, 1990: 217; White,
1997: 22; akt. Simsek, 2007), bu sebepten tarihi daha gergekgi bularak tarihi 6grenme
noktasinda olumlu bir yaklasim gelistirdikleri (Barton, &Levstik, 1997: 75-76; akt.
Simsek, 2007) bildirilmistir. Ekte verilen 6rnek de bir ilkokul 6grencisi hayatinda mutlu
oldugu anlari yukari yénli ¢izgiyle, mutsuz oldugu anlari da asagi yonlu gizgiyle ifade
etmistir (Bkz. Goérsel-7).

7. Senkronik (Eszamanli) Zaman Seritleri: Eszamanli zaman seritleri birden
fazla unsurun (medeniyet, Ulke, kurum, kisi vb.) tarihsel slrecinin senkronik
(eszamanh) olarak tek bir ortam Uzerinde verildigi ve 6grencilerin olaylari eszamanli
olarak gérmelerine ve anlamalarina olanak saglayan materyallerdir. Eszamanli zaman
seritlerinin en dikkat gekenlerinden biri Sebastian C. Adam tarafindan 1871 yilinda
basilan dunya tarihinin evrensel olarak anlatildigi senkronik zaman serididir.
“Chronological Chart of Ancient, Modern and Biblical History” adiyla yayimlanan bu
zaman seridi M.O. 4000 yilindan baslayip modern zamanlara (19. yizyil) kadar
gelmektedir (Bkz. Gorsel-8). Yine dikkat ceken eszamanli zaman seritlerinden biri Ata
(2008) tarafindan yapilan ¢alisma ile 1949 yilinda MEB tarafindan Turkge'ye de
kazandirildigini 6grendigimiz John B. Sparks (1931)’in “The Histomap: Four Thousand
Years of World History” adiyla 1931 yilinda yayimlanan Histomap (Tarih Haritasi) adl
calismasidir. Ekte verilen drnekte M.O. 2000'den itibaren dinya Uzerindeki
medeniyetlerin (Mezopotamya, Cin, Hun, Misir, Ege vb.) es zamanli olarak verildigi ve
tarih sahnesindeki 6nemi arttikga daha genis yer isgal ettigi, 6nemi azaldik¢a da daha
az yer kapladigi bir zaman seridi bulunmaktadir (Bkz. Goérsel-9). Bunlar disinda farkh
tirde yapilmis eszamanli zaman seritleri de s6z konusudur. Cografi bdlgeleri (kita)
temel alarak Ulkelerin gelisimini veren “cografi zaman gseridi” (Geohistogram, Bkz.
Gorsel-10) ve Ders Aletleri Yapim Merkezi (DAYM) bunyesinde hazirlanan “Mekana

Dayali Eszamanh Zaman Seridi” (Bkz. Gérsel-11) 6rnek olarak verilebilir.
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8. Gelisimsel Zaman Seritleri: Gelisimsel zaman seritleri tarihsel bir olayin (hatta
doénemin) seyrini baglangicindan sonuna kadar farkli degiskenleri de dikkate alarak
hazirlanmis materyallerdir. Bu zaman seritlerinde olayin asama asama seyri verilmekle
birlikte farkli bakis acilarindan olayin nasil algilandigi; nasil basladigi, nasil
sonuglandigi; surecte etkileri olan kisileri ve etkilerinin olumlu mu yoksa olumsuz mu
oldugu ve olayin hangi mekanlarda gergeklestigi gibi farkli boyutlar da yer almaktadir.
Fransiz ihtilali'ne dair verilen gelisimsel zaman seridi drnegdinde bu boyutlar gérilebilir
(Bkz. Gorsel-12).

9. Canli Zaman Seritleri: Ogrencilerin katiimiyla olusturulan zaman seritleridir.
Ogrencilerin farkli bireyi temsil ettigi biyografik zaman seridi olabilecegi gibi
hazirladiklari materyaller, giydikleri kiyafetler ve hazirladiklari konusma metinleri ile
belirli bir donemi temsil ettikleri tematik zaman seritleri seklinde de olabilir (Bkz. Gorsel-
13 ve 14).

10. Dijital Zaman Seritleri: Dijital zaman seritleri de canli zaman seridi digindaki
diger tim zaman seritlerinin formatinda hazirlanabilir. Dijital teknolojilerdeki gelismenin
bir sonucu olarak farkli konularda oldugu gibi zaman seridi hazirlamaya yonelik de
bircok yazihm ve web sitesi olusturulmustur. Ogrencilerin ve dgretmenlerin fotograf,
video, ses dosyasl, metin, link, konum ekleyebildikleri; blog, web siteleri ve sosyal
medya aracglarinda paylasabildikleri; 06zel renk, arka plan ve muziklerle
kisisellestirdikleri zaman seritleri hazirladiklari bu web sitelerine su ornek verilebilir:
“Capzles, Dipity, HSTRY, Meograph, MyHistro, OurStory, Read Write Think,
TimeGlider, TimeLine JS, TimeToast, Tiki-Toki (Bkz. Gorsel-15)".

Sonug

Kisi, mekan ve olay ile birlikte tarih bilimi igin temel kavramlardan biri zamandir.
Zaman kavrami ile birlikte kronolojiye dair kavramlarin/becerilerin gocuklar tarafindan

ogrenilmesi/gelistiriimesi ortalama 11 yillik bir zaman dilimini kapsayabilmektedir.

Ulkemizde 6zellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tarih dersleri yériingesinde
konuyla ilgili bilgi ve beceriler 6gretiimektedir. ilkokul yillarinda ézellikle Hayat Bilgisi
dersi kapsaminda yer alan "Kaynaklari Etkili Kullanma" becerisi bu kapsamda ele

alinabilir. Ogrencilerden ginlik zamani takip etmeleri ve yapilacak igleri 6ncelik
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sirasina koymalari beklenmektedir. Bu gergevede ¢ocuklarin gunluk zihin saatlerini bir
zaman seridine yansitmalari veya otobiyografik (kisisel) zaman seritleriyle daha uzun
surecleri ele almalari faydal olabilir. Yine Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yer alan
"Ozydnetim" becerisi ile iligkilendirilerek de diger zaman seridi tiirlerine de bagvuru

yapilabilir.

Zaman ve kronoloji konularinin 6gretimi ilkokul 4, ortaokul 5, 6 ve 7. siniflarda
Sosyal Bilgiler dersi ile 8. sinifta TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik dersi kapsaminda
yer alan "Zaman ve Kronolojiyi Algilama" becerisi baglaminda ele alinmaktadir. Bu
beceri dahilinde o6grencilerden kronolojik siralama yapmalari, zaman seridi
olusturmalari ve zaman seridindeki veriyi yorumlamalari istenilmektedir. Dogrudan
yapilan bu vurgulamalar ilgili sUrec¢te zaman seridi turlerine etkin bir sekilde

basvurulacagini gostermektedir.

Lise yillarinda ise 9. siniftan 12. sinifa kadar devam eden tarih dersleri
iceriginde yer alan Tarihsel Disunme Becerilerinden biri de kronolojik distnme

becerisidir. Bu beceriyi gelistirmek Gzere de farkli zaman seritlerinden istifade edilebilir.

Zaman seritlerine yonelik 6gretim programlarinda yapilan bu vurgulamalar ders
kitaplarina da yansimis ve 6zellikle 2003 yilinda baglayan 6gretim programi yenileme
¢calismalarindan sonra hazirlanan ders kitaplarinda farkli zaman seritlerine yer
verilmistir. Ulkemizde 6zellikle 2. Maarif Kongresi sonrasinda oldukgca 6nem verilen bir
ogretim materyali olan zaman seritleri konusundaki en temel sorun Turkgce zaman
seridi drneklerinin hem nicelik hem de nitelik olarak yetersiz olmasidir. Ozellikle
Simsek ve Bal (2010) ile Ata (2008) tarafindan yapilan ¢alismalar bu konuda dikkat
cekse de yabanci literatir ile karsilastirildiginda (Sebastian C. Adam tarafindan 1871
yilinda yapilan zaman seridi dikkatle incelendiginde bile) konuyla ilgili galismalarin
yetersiz kaldigi gortulmektedir.

Tarkge literatlre bakildiginda zaman seritlerine iligkin kuramsal ve uygulamali
arastirmalarin nicelik agisindan sinirlilik arz ettigi ortadadir. Hig kuskusuz bu durumun
zaman seritleri turleri agisindan 6zellikle biyografik, eszamanli ve gelisimsel zaman
seritleri gibi orneklerin de az sayida olmasina yol actigi iddia edilebilir. Bu konuda
akademisyenlerin ve ogretmenlerin uygulamaya yonelik calismalar yapmasi ve
gelistirdikleri zaman seritlerini paylasmalari (6rnegin ¢evrimigi ortamda) dnerilmektedir.
Ayrica zamanin biyolojik, zihinsel, fiziksel, psikolojik ve sosyolojik boyutlarina
odaklanarak farkli zaman seritlerinin de ortaya gikarilabilecegi de unutulmamalidir.
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Extended Summary

Introduction

Time can be explained as a phenomenon which has biological, intellectual,
physical and sociological aspects. Time has a biological aspect and the biological
aspect of time can be explained with the concept of biological clock, because lots of
living creatures have an internal clock. Time has intellectual and psychological
aspects, because it is related to awareness. Time has a physical aspect, because it is
expressed with hours. At the meantime time is a sociological fact, because time
organizes people relations and it is an organization which is started to teach from

kindergarten.

Chronology is defined as a science of time and it measures the distance
between the historical event’'s time and researcher’s time. From the early childhood,
individuals are faced with the time and chronology concepts. Specifically, the words
which are spoken by adults on clock and calendar play a major role about the learning

of time and chronology concepts.

Time and Chronology on Turkish History Education

Due to the content, history uses time and chronology, because one of the
important components of history is time. Also time and chronology must be known to
understand all aspects of a historical event. In Turkish Educational System, history
related subjects are taught through some courses in primary education like Life
Studies, Social Studies, Turkish Revolution History, and in secondary education like

History.

In 2009 Life Studies (from 1st to 3rd grades) curricula, time and chronology is
employed under skills like Using Resources Effectively and Self-Directed. Also, in 2015
curricula time and chronology is placed under general goals and skills, named as Time

Management.

In Social Studies curricula (from 4th to 7th grades) time and chronology is placed

under the skill of Sensing (Detecting) the Time and Chronology. Likewise, Social
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Studies, time and chronology is placed under the skill of Sensing (Detecting) the Time
and Chronology in Turkish Revolution History curriculum.

In History curricula (from 4th to 7th grades) time and chronology is placed under
the topic of historical thinking skills. In this case, time and chronology is placed under

the chronological thinking skill.

Exploring the history related courses from elementary to high school, it can be
said that time and chronology is placed in the courses’ curricula with different terms,
contents and densities. In the curricula of these courses, the importance of teaching
time and chronology subjects are stated and the usage of timelines in these courses

are suggested.

What is the Timeline?

Timeline is a graphic organizer which is based on visual learning and enables
students to compare political, social, economic and cultural events, occurred from past

to present.

What are the Advantages of Timeline?

The usage of timeline has some advantages in history education: Timeline can
be prepared by teachers and students. Timeline enables better understandings to
students about the historical past. Timeline shows the sequence and periods of
historical events. Timeline gives an opportunity to learn the dates of the events,
occurred in different parts of the world in a particular period.

What are the Disadvantages of Timeline?

The usage of timeline has some advantages in history education: Due to
focusing on political aspects of a historical event, timeline sometimes avoids social,
economic and cultural events. In this situation, all of the aspects of a historical event
can not be understood. Badly designed timeline can make learning historical events
and time concepts difficult for students. Students can learn wrong information by using

timeline on which has misinformation.
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What Are the Points to Take into Consideration When Preparing and Using a

Timeline?

There are some points to take into consideration when preparing and using a
timeline. Students must be encouraged to prepare their own timelines in the context of
living by doing. When preparing timeline, students must start from their life to others,
from concrete to abstract. The period and events of timeline should be increased
toward students’ ages and characteristics. Timeline should focus on the objectives and
subjects of the courses. Meanwhile it should contain simple information to provide

better understandings to students about time concepts, historical events and facts.

e What Are the Stages of Preparing a Timeline?
e Stages to prepare a timeline as below:

e Determining an Objective/ a Subject

e Doing Research about the Objective/Subject
e Determining the Usage Aim, Time and Form of the Timeline
e Determining the Material Type

e Determining the Time Period

e Determining the Fonts and Colors

e Determining the Visuals and their Qualities

e Composing the Timeline

e Doing Pilot Study

What Are the Points to Take into Consideration When Evaluating a Timeline?

There are some points to take into consideration when evaluating a timeline.
Teachers should use alternative measurement and evaluation techniques like rubrics
when evaluating a timeline, done by students. In this context, type of the timeline, the
formal properties of the timeline, the presentation of the information, grammaticalness,

attraction and originality could be examined.
What Are the Types of Timelines?

We develop a classification suggestion about timelines. In this classification, we
focus the form and the content of timeline instead of time categories. Our classification

as below:
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e Classical Timelines

e Annotative Timelines

e Visual Timelines

e Thematic Timelines

e Biographical Timelines

e Autobiographical Timelines
e Synchronic Timelines

e Progressive Timelines

e Alive Timelines

e Digital Timelines

Results

Timeline is an important tool that focuses on teaching of time and chronology
for history education. In Turkish Educational System history related subjects are taught
through some courses in primary education like Life Studies, Social Studies, Turkish
Revolution History, and in secondary education like History. In the curricula of these
courses, the importance of teaching time and chronology subjects are stated and the

usage of timelines in these courses are suggested.

The related literature revealed that there are limited studies on theoretical and
practical aspects of timelines in Turkey. It can be said that different types of timeline
examples are limited as well. In this context, specifically biographical, autobiographical,
synchronic and progressive timelines should be developed and shared in written,
visual or digital platforms by professors and teachers. Besides, they should focus
biological, intellectual, physical psychological and sociological aspects of time and

develop new types about the timelines.
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EKLER: ZAMAN SERIDi ORNEKLERI

Gorsel-1: Klasik Zaman Seridi (www.sosyaldeyince.com)
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Gérsel-3: Bilgi Grafigi / infografik (www.forbes.com)
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Gorsel-4: Gorsel Zaman Seridi (www.forbes.com)
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Gorsel-6: Biyografik Zaman Seridi (www.muchadoaboutshakespeare.com.au)
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Gorsel-8: Senkronik (Eszamanli) Zaman Seridi (http://www.davidrumsey.com)
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Gorsel-9: Histomap (www.gizmodo.com)
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Gorsel-10: Cografi Zaman Seridi (www.cmich.edu)
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Gorsel-11: Mekana Dayali Eszamanli Zaman Seridi (http://daym.meb.gov.tr/)
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Gorsel-12: Gelisimsel Zaman Seridi (http://www.davidrumsey.com)
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Gorsel-13: Canli Zaman Seridi (www.elizabethton.com)
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Gorsel-15: Dijital Zaman Seridi (www. timeline.knightlab.com; www.world.time.
com/2013/12/05/nelson-mandelas-extraordinary-life-an-interactive-timeline/)

https://timeline.knightlab.com C || Q Arama

Make a Timeline

TimelineJS works on any site or blog. Make your own in four easy steps.
Having trouble? Watch our video, or see the help section below.

Drive account by clicking the "Use this template” button.

1 Build a new Google Spreadsheet using our termplate. You'll need to copy the template to your own Google

Drop dates, text and links to media into the appropriate columns. For more about working with our
template, see our help docs.

Get the Spreadsheet Template @

Note: Don't change the column headers, don't remove any columns, and don't leave any blank rows in your
spreadshest.

Create your spreadshest

2 Under the File menu, select “Publish to the Web.”

Publish to the web

African National
Congress )
Mandela begins attending meetings of the

African National Congress (ANC). Two years

later, he formally joined the group and helped
establish the Youth League.

African National
O] Congress
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BERTRAND RUSSELL, TARIH EGITiIMi VE DUNYA BARISI

BERTRAND RUSSELL, HISTORY EDUCATION and WORLD PEACE

Bahri ATA"

Oz: Bertrand Russell, 20. yiizyilda Avrupa’nin yetistirdigi en énemli disiniirlerden biridir.
Dokuman inceleme yonteminin kullanildigi bu makalede Russell'in, editimin amaglari ve tarih
anlayisina iliskin degerlendirmelerine ve tarih egitiminin dlinya barisina yol agacak sekilde
nasil dizenlenebilecegine iliskin goruslerine yer verilmektedir.

Bu calismada g alt probleme cevap verilecektir;

1. Russell'in egitime iliskin kuramsal gorusleri ile uygulamasi arasinda nasil bir iligki
vardir?

Russell'in bir okuyucu ve Uretici olarak tarihgilik anlayisi nedir?

Russell'a gore ne tur bir tarih egitimi dinyada barisa katki saglayabilir?

wnN

II. Dinya Savasgi sonrasinda kurulan uluslar arasi érgutler, bu konuya ciddiyetle egilmis
ve taraf Ulkelerin tarih ders kitaplarini kendi aralarinda degistirmeleri ve birbirlerine karsi 6n
yargili ifadeleri ¢gikarmalari konusunda énemli adimlar atiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Egitimi, Bertrand Russell, Dinya Barigi

Abstract: Russell is one of the most important intellectuals of 20™ century in Europe. In this
essay in which document review method was used, after taking into account of Russell’s
evaluations about the purposes of education, his understanding of history, his views on history
education shall be dealt with.

In this study, three sub-problems will be answered;

1. What is the relationship between Russell's theoretical views and his applications
concerning to education?

What is Russell's understanding of historiography as a reader and producer?
According to Russell, what kind of history education can contribute to the peace in the
World?

The international organizations founded after World War Il addressed the issue
seriously to change the history textbooks on the European market and has taken important
steps towards the removal of the prejudiced statements in the history textbooks.

wnN

Keywords: History Education, Bertrand Russell, World Peace
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Giris

6 Mayis 2006 tarihli Hirriyet Gazetesi, “Lise son siniflarda okutulmak Uzere
Fransizlarla Almanlar ortak tarih kitabi hazirladi.” haberini verdi. Gazete, bu
duguncenin “Elysee Dostluk Antlagsmasrnin 40. yildonumu dolayisiyla toplanan

Fransiz-Alman genglik kurultayinda ortaya atildigini” yazdi.

1954’den beri ¢alisma alanlarindan biri de tarih ve tarih 6gretimi olmus olan
Avrupa Konseyi, 2010’da basladigi “Ayiran Sinirlar Olmadan Avrupa Igin Paylagilan
Tarihler” e-kitap projesini tamamlamis olup, ginimuzde dizenledigi ¢alistaylarla bu

ariinu paylasma ve yayginlastirma ¢abasi igindedir.

Gergekte buglin Avrupa’da tarih egitimi alaninda ne oldugunu daha iyi anlamak
icin 1870'li yillardan baslayip I. ve Il. Dinya Savasi’na yol agan gelismelerin arka plani
incelenmeli ve o glinlerin bir tani§i olan Unli ingiliz diglnir, mantikgl ve matematikgi
Bertrand Russell'in (1872-1970) sesine kulak verilmelidir.

Russell; eserlerinin  ancak dortte biri, Turkce'ye c¢evrilebilmis nadir
dusunurlerden biridir. 1989-2013 arasinda Russell ile ilgili ondokuz Turkce tez
yazilmistir. Bunlarin ikisi doktora tezidir. Tezler; mantik anlayisi, agnostisizm, din,
teoloji, ahlak felsefesi, bilgi anlayisi, bilgi kurami, siyasal 6greti, kdtaluk problemi, 6lum
ve olumsuzluk, klasik mantik elestirisi konulari Uzerinedir. Bunlardan sadece Acar’'in

(2007) yuksek lisans tezi, Russell'in egitim goérusleri ile ilgilidir.

Son on bes yildir, Russell ile ilgili olarak Turkge’de pek ¢ok kitap tanitim yazisi
yaninda, ulagilabilen 4¢ makale dikkati ¢cekmektedir. Yilmaz (2001), Russell'in
eserlerinden hareketle egitim ve egitimci konularindaki fikir ve goruslerini daha ¢ok
Aylakliga Ovgiiye (The Praise of Idleness,1935) dayali olarak degerlendirmektedir.
Yildirnm (2011), “Ateizm mi Agnostisizm mi? Bertrand Russell''n Tercihi” adli
makalesinde Russell’'in yazilarinin basim yillarina da dikkat ¢ekerek, felsefi anlamda
agnostik oldugunu gdstermeye calismaktadir. Arik (2014) da “Russelda Cocugun
Egitiminde Devletin Roli” adli makalesinde daha ¢ok, 1928'de yazilan Sorgulayan
Denemeler (Sceptical Essays) adli kitabindan hareketle Russell’'in egitim anlayisi ve

devletin mudahalesine yonelik elestirilerine yer vermektedir.

Tlrkge literatirde Russell’in tarihgilik ve tarih egitimi Gzerine distncelerini toplu

olarak ele alan bir ¢galigmaya rastlamak maalesef mumkuin degildir. Yalniz 2001°de
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Tiirk Yurdu Dergisi’'nde “Canakkale Savaslarini Nasil Ogretecegiz?” baslikli yazimda,
Russell'in tarih 6gretim programlarinda savaslarin yeri ile ilgili goruglerine kisaca yer
vermistim. Acar’in (2007:138), Russell'in Egitim Goérusleri adh ylksek lisans tezinde
de Egitim Uzerine (On Education,1926) adli kitabindan hareketle Russell'in gocuklara

tarih ogretimi ile ilgili gorugleri 6zetlenmektedir.

Gegmiste J. Dewey'nin, J. F. Herbart'in, H. Spencer’in, E. Durkheim’in tarih
egitimine yonelik goruslerini dederlendirmistim. Bu calismada ise Russell'in tarih
egitimi goruUsleri gcergevesinde ug alt probleme cevap verilecektir:

1. Russell'in egitime iliskin kuramsal gorusleri ile uygulamasi arasinda nasil bir
iligki vardir?

2. Russell'in bir okuyucu ve Uretici olarak tarihgilik anlayisi nedir?
3. Russell'a gore ne tur bir tarih egitimi dinya barigina katki saglayabilir?

Yontem

Dokiman incelemesinin yapilacagi bu calismada Russell'in ulasilabilen
Ingilizce ve Tlrkge geviri eserleri basim yillari gozetilerek egitim, tarihgilik, tarih egitimi
ve dlnya barigi temalari acisindan ele alindi. Ozellikle iki ciltlik, the autobiography of
Bertrand Russell (1967/ilk baski) adl kitabi genglik ve orta yas eserlerinin kendince

degerlendirmelerinin alti gizildi.

Bulgular

Russell'in Egitim ile ilgili Kuramsal Gériigleri ve Uygulamasi
Russell, tarihgilik ve tarih egitimine iliskin distincelerini ele almadan 6énce onun

egitimciligi ve uygulamasini ortaya koymak gerekmektedir.

ilkokul dgretmeni Dorothy Mackenzie'nin 5 Haziran 1917 tarihli mektubundan
anladigimiz kadariyla Toplumsal Yeniden insanin llkeleri (Principles of Social
Reconstruction,1916) adh kitabin egitimle ilgili kismi, savasin getirdigi kotu gunlerde
ogretmenler igin oldukga tesvik edici olmustur (Russell, 1971:77). Bu kitapta bir siyasi
mesele olarak egitimle ilgili sorulara cevap aranmaktadir. Russell, 6gretmen ve

burokratta, cocuklara yonelik derin bir sayginin olmasi gerektiginden soz etmekte idi
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(Russell, 2015:142). Russell (2015:154) gengler tarafindan 6gretimin ileride bir gegim
saglama araci gibi gorulmesi, bilgiye tamamen para kazanma yolu olarak bakiimasini
elestirirken, Fichte’nin (1807-1808) Alman Ulusuna Séylevier adli kitabindakine
benzer duslnceleri, kendi tarzinda ifade etmektedir. Gergi Russell, Fichte'yi, Hegel
gibi, Prusya’nin felsefi avukati olarak goruyor; Alman yurtseverligini, Prusya hayranhgi
ile kimliklendirme yolunda egitimi, bagari icin bir kilit olarak gorduklerini yaziyordu

(Russell, 1990:310). Russell'in Fichte ile tartismasini ilerideki sayfalarda ele alacagim.

Russell, kiguk yastaki cocuklarin egitimiyle ilgili olarak, Madam Montessori'nin
yontemlerinin bilgelik dolu oldugunu goérmektedir. Madam Montessori’nin egitimin
yararina itaat ve disiplini asgariye indirmesini neredeyse mucizevi bir olay olarak
degerlendirmektedir (Russell, 2015:159).

1920’de Dora ile Cin gezisi sirasinda Canksa sehrindeki blUyUk egitim
konferansi sirasinda John Dewey ve esi ile tanisti (Russell, 1971b:126). Johnson
Yuan adh, Cinli 6grenci dernegi bagkani, yazdigi 6 Ekim (Kasim?) 1920 tarihli
mektupta, Dewey’in muhafazakar teorisinden memnun olmayan Cinli 6grencilerin,

Russell’dan Dewey’in kuramini tashih etmesini istiyordu (Russell, 1971b:136).

Russell'in egitimle pratik olarak ilgilenmesi, 1921’de ilk gocugu John (6Im.1987)
ve 1923'de kizi Kate’in (Katharine) egitim ihtiyaci ile yakindan ilgilidir (Monk,
2009:231). Kizi Kate’in bebeklik guinlerinde “Kuzey rizgan kuzey kutbunda eser” ile
baslayan bir nakarati, kendi kendine mirildanmasi egitime ilgisini arttirmistir (Russell,
1971:151).

ikinci esi Dora Russell'in katkilariyla 1923'te yayimladigi Endtistri Toplumunun
Gelecegi (The Prospects of Industrial Civilization) adli kitabinda makinelesmenin
yararini kabul etmekle birlikte sanat, bilim, dostluk, sevgi ve mutluluk gibi yasami
degerli yapan seylerin Uretilebilmesi i¢in okullarda distan oldugundan daha ¢ok icten

duyulan bir 6zgurligun gerektigini vurguladi (Russell ve Russell, 1979:204).

1926'da yazdi§i hem Egitim Uzerine (On Education Especially in the Early
Childhood) hem de Egitim ve lyi Yasam (Education and the Good Life,1926) adli
eserlerde egitim goruslerini toplamistir. Egitimin en dnemli amaci, erkek ya da kadinda
bazi gerekli karakterleri olusturmaktir. Fiziksel, duygusal ve zihinsel egitimin gocukta
dort karakter 6zelligi olusturmasi gerektigini savunur. Bunlar; canlilik, cesaret,

duyarllik ve zekadir. Zihinsel egitimle ilgili olarak da gocuk yedi entelektlel erdeme
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ulagmalidir. Bunlar; merak, acik zihinlilik, bilginin zor ama mumkuin oldugu inanci,
sabir, caba, yogunlagsma ve hatasizliktir. Burada Eski Yunan ve geleneksel Cin egitimi
arasindaki benzerlikleri ve farkhliklar kargilastirmaktadir. Eski Yunan egitimini, Cin
egitimine gbre daha enerjik bulmaktadir. Bilim ve ilerleme Uretemeyen eski Cin
egitiminin modern dunya icin uygun olmadigini dugsinmektedir (Egner ve Denonn,
2009:392).

Egitim Uzerine kitabini okuyan Summerhill Okulu’nun kurucusu A.S. Neill, 23
Mart 1926 tarihli mektubunda, kendi kitabi ile Russell'in kitabinin birbirini
tamamladigini ifade ediyordu. Kendi hobisi el isleri oldugu i¢in “Senin (Russell)
ogrencilerin, yildizlari sana soruyor, benimkilerde ¢elikler ve vida dislerini merak
ediyor.” diye yaziyordu mektubunda. (Russell,1971b:181). Bu mektuplagsmalardan
Neill'in, Summerhill Okulu’nda Fransizca dersi igin bir Fransiz 6gretmeni calistirmak
istemesine karsi ¢ikan Bakanlikla ilgili sorunun, makul bir ¢6zime ulagiimasinda

Russell'in aracilik ettigini de anlamaktayiz (Russell, 1971b:185-186).

Daha sonra kaleme alacagi otobiyografisinde Russell (1971:151), “bu (Egitim
Uzerine adli) kitabin psikoloji agisindan biraz gereksiz bir sekilde iyimser oldugunu,
degerlere iligkin olarak da iginde vazgecgecek bir sey bulamadigini, ¢ocuklara iligkin

onerdigi yontemlerin asiri derece sert oldugunu disunduguni” yazmaktadir.

Egitim ve lyi Yasam (1926) adli kitabi, Thyer (2007:587) tarafindan, B. F.
Skinner’'in Russell'in yazilarindaki ifadelerden de ilham alarak davraniscilik kuramina
ulastiginin bir tir kaniti niteliginde kullaniimistir. Richard F. Kitchener (2004:273)
yazdigl bir makalede John Watson’'un davranisgiliginin, Russell tGzerinde guglu bir
etkisinin oldugunu, fakat daha sonra bu tlirden asiri davranisciligin, zihni imajlarin

inkari demek olacagi icin terk ettigini vurgulagmigtir.

Dusundukleri en iyi egitimi ¢ocuklarina vermek igin 1927°de Eylul ayinda
Russell, Dora Black Russell (1894-1986) ile birlikte Beacon Hill Okulunu kurdu.
Gorham’a gore (2005:48) bu okul, 20. yuzyil 6ncesi baglayan uluslar arasi ilerlemeci
egitim hareketinin bir parcasidir. Russell'in, bu okuldan dolayi 1927 ve 1932 yillar
arasinda egitim konulari Uzerine daha derinlemesine dugunme olanagi oldu. Buradaki
deneyimlerini Egitim ve Toplum Diizeni (Education and Social Order, 1932) eserinde
paylasmaktadir. Bu kitap, pratik uygulamalarin bir GrinU oldugu icin daha dnemli
gorunmektedir. Rockler (2012:13) bu kitabi yazarken, Russell'in Freud’u kesfettigini ve
davranisgl psikoloji bagliigina son verdigini belitmektedir. Burada ilerlemeci
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egitimcilerin  “Egitim, oncelikle dogal gelisim icin firsatlara zaman ayirmaldir.”
anlayigini analiz etmektedir. Russell, bunu “negatif egitim kurami” olarak
adlandirmakta ve bu anlayigin duygular s6z konusu olunca gegerli oldugunu, ama
zihinsel ve teknik egitimle ilgili olarak karmasik bir toplumun egitimsel ihtiyacini
kargilayamayacagini ileri sirmektedir. Ona gore egitim uygulamalar ile gocugun
yasamina mudahale edilmelidir (akt. Rockler, 2012:19-20; Tan,1983,56-57). Birey
egitiminin, yurttas egitiminden daha onemli olmakla birlikte, gunun gergeklerinden
dolay! yurttas egitiminin én planda yer almasi gerektigini séylemektedir. ingiltere’de,
Birinci Dunya Savasi’'nda ivedi olarak teknik uzman ihtiyaci ortaya ¢iktigi ginlerde,
Russell; o zamana kadar matematikle pek az ilgilenmis cocuklarin, matematigin
mekanik ve ugus sorunlariyla ilgisini gorduklerinde, bu derse hevesle sarildiklarini

gozlemlemistir.

Russell otobiyografisinde, okulun mali yukinden dolayl ticari amaglarla
yazdigini (1927-1932 arasinda yazdigi sekiz kitabini kastediyor.) ve ebeveyn olarak
basarisizliktan sonra Onemli olabilecek kitaplar yazma konusunda hirsinin
canlandigini ifade ediyordu (Russell, 1971:190). 24 Mayis 1928’de kendisi gibi
sosyalist Fabian Toplulugu Uyesi olan H. G. Wells’e yazdigi bir mektupta; okulun yillik
2000 sterlin masrafinin oldugunu, bunun hemen hemen butin gelirini kapsadigini
yaziyordu. Russell, her yil igcin 1000 sterlin daha ek bir paranin temin edilmesi igin H.G.
Wells’den dogrudan ya da ilerlemeci Amerikalilar etkileyebilecek bir basvuru seklinde
yardim istiyordu ve okulu devam ettirip ettiremeyeceg@i konusunda daha o zaman bile
pek emin olmadigini belirtiyordu. Okulda ¢ocugun gucunu zayiflatmadan girigsimcilik

egitimini amacladiklarini yaziyordu (Russell, 1971b, 180).

1928’de kaleme aldigi Sorgulayan Denemeler de (Sceptical Essays), Russell
(1995:136-137) devlet, kilise, 6gretmen ve ana-baba gibi kurumlarin gocugun iyiligini
yeterince gozetmedigini, ¢unkl hepsinin ¢ocugu, kendi iyiligi ile ilgisi olmayan

amagclara yonlendirmeye calistigini ileri surer.

1932’de ayrildigi esi Dora Winifred Black, ilerlemeci egitime olan inancini terk
etmedi ve 1943'e kadar bu okulu yuritti (Gottschalk, 1984:81;Hustak, 2013:472).
Dora, Profesér John Thomas’a yazdigi 1977 tarihli bir mektubunda, Bertrand’in ortak
modern egitim ideallerinden vazgecerek, cocuklarini Eton Kolejine génderme karari
verdigini yazmaktadir (Hustak, 2013: 472). Russell da zaten acgik olarak, bu okul
girisiminin esasli bir basarisizlik oldugunu ileri surmustu (Gorham, 2005:74).
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1934’te yazdi§1 Aylakliga Ovgii kitabinda Russell, fasizmin kdklerini ya da ortiik
olarak her iki Dunya Savasinin nedenlerini; Fichte, Carlyle, Mazzini ve Nietzsche'de
aramaktadir. Maalesef eserlerinde J. M. Keynes'in (1921)  Olasilik Uzerine
Deneme’sini ele alirken, yine Keynes’in (1919) Barisin Ekonomik Sonuglari adh
kitabinda galip devletlere yaptidi uyarilara dikkat gekmemektedir. Ona gore Fichte,
yeni egitimi sdyle tanimlamaktadir; “Esas itibariyla irade 6zglirliigini tamamiyla yok
etme amacina ybnelmis bir egitim olmalidir.” (Russell, 1993:79). 1938’de yazdigi
Iktidar (Power: A New Social Analysis) adli kitabinda Fichte’nin “Alman Ulusuna
Soylevler” adli eserinden daha genisge bir alinti yaparak tartisir (Russell, 1990:310-
313).

Russell, yukaridaki alinttya 1952°de yazdi§ Bilimin Toplum Uzerine Etkisi (The
Impact of Science on Society) adl kitabinda da yer vermektedir. Burada devam ediyor,
“Oyle ki 6grenciler, okuldan ayrildiktan sonra, gelecek hayatlar boyunca,
ogretmenlerinin istedigi sekilden baska, disunme ve davranma konusunda aciz
olsunlar.” (1952:50). Russell''n bu alintiyi, Fichte’nin hangi eserinden ve sayfadan
yaptigi bilgisine ulasamadim. Fichte’nin (1807) “Alman Ulusuna Séylevler’ adli eserine
gore, ¢cocuklarda irade 6zgurlugu yoktur, onlara bu konuda glivenemeyiz. Cocuktaki
irade iyi veya kotuyl segemez. Yani gocuga dogrudan iyi olana yonelme iradesi, yalniz

ve yalniz yeni egitim yoluyla verilir.

Fichte’'ye gore (1938:43), eski egditim taraftarlarinin ileri strdigu gibi, o kadar
ugrastan sonra iradenin hala hir yani iyilik ile kotllik arasinda kararsiz kalacagini
kabul etmek mimkin degildir. “irade demek insanin ta kendisi demektir. Yeni egitim
ise boyle (iyi ve kot arasinda hala kararsiz kalan) irade 6zgurligunu kékinden sokup
atacaktir... lyiyi istemek ve iyi yoldan gitmek icin daha nasihat ve tesvike muhtag
kimsede henuz saglam ve durulmus bir irade olugsturamamis demektir.” Fichte'ye gore
yeni egitim, insanlara bencillik duygusu yerine “iyi’yi, kargilik ve ¢ikar gézetmeksizin
sevip saymayl benimsetmelidir. Yani, “iyilik askini” vermelidir. Ogrenciye bu i
mutluluktan sevinmeyi vermeli ve 6gretmelidir. Bu mutluluk 6grencide, hi¢ sasmadan

iyilige dogru giden bir irade yaratir.” (Fichte,1938: 46;56).

Fichte, yoksul ¢ocuklarin milli egitiminde, Pestalozzi pedagoijisini devlet eline
vermekle itham edilmistir. Fichte’nin sdylevlerini, 1806’da Yena Savagi’nda Prusya’yi
yenen Napolyon ordusunun Berlin’i isgali altinda yaptigini unutmamak gerekir. Kendini
liberal egitimci olarak konumlandiran Russell, Fichte ile olan bu tartismasini iradeden
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cok, pekala iyilik anlayisi ya da itaat sorunsali Uzerinden yapabilirdi. Fichte’nin bu
soylevlerinden 25 yil sonra ingiliz felsefeci ve bilim tarihgisi William Whewell'in, “bilim
insan!” (scientist) terimini Urettigi unutulmamalidir. Ustelik sadece 1807’den 1938’e
kadar Almanlarin yetistirdigi sanatgilar, bilim insanlari uzerinde dusunmek de -bunlarin
onemli bir kismi Amerika’da da modern bilim ve teknolojinin temellerinin atiimasinda
onemli igler yapmistir- Russell'in kotimserligine bir cevap niteligindedir. Bugin pek
cok ulke, Finlandiya’nin egitimdeki basarisini anlamak i¢in nasil uzman gonderiyorsa
1870’lerden sonra da pek ¢ok ulkenin, Almanya’ya uzman goénderdigi pedagoji tarihi
kitaplarindan 6grenilmektedir. Gruber (1961:131), Horace Mann, William T. Harris ve
digerlerinin Prusya okul sistemini incelediklerini ve Amerika sahnesine bunu
uyarladiklarini ve bodylece okumaz-yazmazligin hemen hemen ortadan kalktigini,
ogretmenlerin ¢ok iyi secilip, editildigini, ogretimde humanist yontemlerin kabul

edildigini ve 6-14 yas arasi zorunlu egitimin uygulanmaya baslandigini belirtmektedir.

Russell, 1938'de Chicago ve California Universitelerinde konferanslar verdi.
Russell, 1940’ yillarda ABD formal okul ortaminda pek ¢ok konuda yerlesik ve yaygin
disunme tarzindan c¢ok farkli distindugdu icin, okullarda 6gretmen olarak gorev almasi
tartisilan bir kisi olmustu. Bu tartisma, ingiltere’den Amerika’ya kadar uzanmistir.
1940’da Amerika’da New York City Kolej'de Felsefe dersi vermek Uzere davet edilmis,
kilise liderleri ve pek ¢ok vergisini 6deyen vatandas, ABD vatandasi olmadigi, kamu
hizmeti yapabilecek liyakata sahip olmadigi ve ogdretileri kamu politikasina aykiri
oldugu gerekgesiyle gorev almasini dnlemek igin bir kampanyaya giristi. Bayan Jean
Kay'nin agtigi dava ile olay, New York Yuksek Mahkeme’sine intikal etti. Aleyhine
sonuglanan 30 Mart 1940 tarihli McGeehan Karar’'na karsi John Dewey, Albert
Einstein, A. N. Whitehead, Charlie Chaplin ve Sidney Hook vb. aydinlar Russell’
Amerika’da destekleyenler tarafinda yer aldi (Russell, 1971b:234). Sidney Hook da
1973'te yazdi§i Akademik Hiirriyet ve Akademik Ozgiirliik kitabinin ilk digsince

tohumlarini bu sirada atmig olabilir.

1941’de John Dewey’in araciligiyla Dr. Albert C. Barnes, Russell'a
Philadelphia’da Barnes Kurumunda sanat égrencilerine “felsefe tarihi égretimi” isini
teklif etti. Russell, ayni William James gibi genclik yillarinda Latince ve Eski Yunanca
ogrendigi yillari bosa gectigini disunmekte iken (Gottschalk,1984:95) aldigi klasik

egitimin yararini gordu. Latince ve Eski Yunanca bilgisinden yararlanarak, Bati
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Felsefesi Tarihi (A History of Western Philosophy, 1945) kitabini yazdi. Bu kitap, ona
sohret getirdigi kadar, yillarca temel gelir kaynaklarindan biri oldu (Monk, 2009:232).

Russell (1945:820), Bati Felsefesi Tarihi adli kitabinda felsefecilerin egitim
goruslerine ozellikle 6nem vermekteydi ve kitabinda, bazi konularda John Dewey ile
benzer gorugler tasidigini yaziyordu. Aslinda Russell ile Dewey arasinda ¢ok temel
ayrimlar vardir. Rockler'in (2012:13-23) gosterdigi gibi Russell, hakikatin cogunlugun
inancina indirgendigi ve iktidar tarafindan belirlenen bir bilgi anlayisi olarak
pragmatizm anlayisindan hoslanmamistir. Dewey’den ¢ok farkli olarak Russell’a gore,
egitimde ¢ok fazla demokrasi, asiri duzeyde tekdizelige yol acabilirdi. Russell, daha
genis bir kitleye yonelik yazdigi icin bugun bile kitaplari Dewey’in kitaplarina gére daha

okunabilirdir.

Russell, egitimde bireyselligi, zihnin bagimsizhigini, elestirel hukim vermeyi 6n
plana cikarmaktadir. Russell, okullarda bagimsizhgin, elestirinin ve acik fikirliligin
bastirildigini ileri surmektedir. Okullarda egitimin ¢ok kolay yanli dogmatik,

propagandaci ve otoriter olabilecedini gostermektedir (Hale, 1994:2).

Russell, egitimin amaci ile ilgili yazdigi metinlerde egitimin amacinin herkesin
ayni dugsunmesini saglamak degil, herkesin kendi kisiligini tam olarak yansitacak
sekilde dusunmesini saglamak oldugunu belirtiyordu. Butlin gocuklarin ayni tlrden
okullara gonderilmesinin ve onlara ayni egitimin verilmesinin yanhs oldugu gorusune

vardi.

Russell'in yasadigi donemlerde Avrupa'da egitim, uygulanan sekli ile
disunmenin ve duslince 6zgurlugunin en basta gelen engellerinden biri durumuna
gelmisti. Kullanilan yoéntemler o6grencilerde pasif kabul aligskanligini besliyor,
ogretmene ve diger otoritelere koru korune ve dusuncesiz bir saygl duymaya tesvik
ediyordu. Cocuklar disinmeye tesvik edilmek yerine bazi sonuglar kabul etmeye

yonlendiriliyordu.

Russell (1953:25-30), “Egitimin Amagclar’” adli yazisinda "Egitimde, zihni
dogrudan dogruya pratik faydasi olan bilgilerle mi doldurmayi amag¢ edinecegiz?”
sorusuna yanit aramaktadir. Bu ¢cergevede beseri bilimlere mi yoksa fen bilimlerine mi
daha fazla 6nem verilmesi gerektigini tartismaktadir. Burada "Hamlet'i takdir etmenin
pratik hayatta bir faydasi olamaz." demektedir. Ama bu bilgi, bizi daha miukemmel bir

insan yapan, zihni bir varlik kazandinrr. Kilasik bilginin, daha sonra hayatinda
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karsilastigl her hangi bir meselenin ¢éziumuinde kendisine yardimci olmadigini ifade
eder. Russell’a gore bilimsel acidan “En iyi yuz kitap” gibi anlayig da tamamen
sacmadir. Genel kural; tarihsel yaklagsim, matematik ve anatomi gibi derslerde degil
de gerceg@e ulasilmamis konularda kullanilabilir (Hook, 1967:130-131). Matematik ve
fen hakkinda ogrendiklerinin daha faydali oldugunu, bunlarin ona disunme ve akil
yuritme olanagi verdigini, aldatici dinyada hakikatin mihenktaglari olduklarini

yazmaktadir.

Russell'in 6gretmenlik mesledi ile ilgili fikirleri de ginimuz agisindan énemini
korumaktadir. Russell’a gore 6gretmen, benimsedigi yuksek bir amag igin ¢ocuga ilgi
gOsteren bir kisi degildir (Russell, 1993:179). Cocuklari bir davanin propaganda
ordusuna katilacak birer asker olarak gormemeli, onlari birer insan olarak sevmelidir
(Russell, 1990:312).

Russell’a gore liberal editimci, 6grencilerinin dninde her seyi bilen bir insan
pozunda ¢ikmayacak ya da mutlak iyiye ulagsmaya calistigl bahanesiyle kendini iktidar

askina kaptirmayacaktir (Russell, 1990:312).

Okullarda o6grenciler, farkh 6n yargilara sahip 6gretmenlerle karsilastirilarak,
batin asiri gorusler hakkinda kugku duymasi saglanmalidir. Ona gore, 6gretmenin
ortuk olarak ogrencilere aktarabilecegi degerler sunlardir; Aydin dirdstitgd, hosgord,

genig goérusliliik, bilim sevgisi (Russell ve Russell, 1979:193).

Ona gore, Ogretmenler, tarafsizca yargilara varabilmeyi, kimseden yana
olmadan gercgekleri aramayi, parti sloganlarina kapilmamayi 6gretmelidir (Russell ve
Russell, 1979:202). Russell'a gore bir gruba, dismanlik asilayan higbir 6gretmene
tolerans gosteriimemelidir (akt. Egner ve Denonn, 2009:691). Ona goére, asiri
calismadan dolayl yorgun ogretmenlerin ¢ocuklara yakinlik gostermesi tamamiyla
imkansizdir. Bu isi, giinde en fazla iki saat yapmali ve geri kalan saatlerini cocuklardan
uzakta gecirmelidir (Russell, 1993:179-180). Ozellikle genglerin egitiminde gegim
amaciyla degil de zevk igin ¢alisacak gonulli 6gretmenlere firsat taninmahdir (Russell
ve Russell, 1979:203-204).

Russell'in Bir Okuyucu ve Uretici Olarak Tarihgilik Anlayisi
Russell tarihe olan agkini buyukannesinden aldigini, dedesinin kituphanesinin
de kendisi igin bir tar sinif hizmeti gérdugunu belirtir (Gottschalk, 1984:16). Aslinda

ailesinin 16. yiizyilldan beri ingiliz tarihinde énemli rol oynamalari, tarihe ilgisini
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arttirmisti. Yetiskinliginde aksamlari esi ile tarih kitaplarini yiksek sesle okurlarmig
(akt. Egner ve Denonn, 2009:12-21). Felsefe ve Matematik yaninda tarihin her zaman
ilgisini ¢ektigini, Hegel ve Marx’'in tarihsel gelisim genel semasini kabul etmedigini
belirtir. Ekonomik nedenlerin tarihte pek ¢ok politik, dini, sanatsal ve ahlaki hareketin
en temel nedeni oldugunu kabul etmekle birlikte, Marx’in tarih felsefesini hatali ve gok
keskin bulmaktadir (akt. Egner ve Denonn, 2009:486). Russell, 18. yuzyila kadar tarih
kitaplarinin olaganustu seyler ve acayipliklere dair hikayelerle dolu oldugunu,
okuyuculardaki modern begeni, bilimin muhtemel kabul ettigini tercih ettigi i¢in bugun
modern tarihgilerin bunlari Gnemsemedigini ifade etmektedir (akt. Egner ve Denonn,
2009:54).

Stunkel (2001-2002:129), Russell'in tarih ile ilgili goruslerini yansitici dort
deneme tespit etmistir. Bunlar; “Tarih Uzerine” (On History, 1904), “Tarihin
Materyalistik Teorisi” (The Materialistic Theory of History, 1920), Tarihi Nasil Okur ve
Anlariz? (How to Read and Understand History, 1943) (Sanat Olarak Tarih (History as
an Art, 1954) dir. Russell, Alman Sosyal Demokrasisi (German Social Democracy,
1896), Antant Politikasi (The Policy of the Entente, 1916), Cin’in Problemi (The
Problem of China, 1922), Ozgiirliik ve Orgiitlenme (Freedom and Organization,1934)
gibi donemin politika bilimi ile ilgili eserler de verdi. 1937°de The Amberley Evraki (The

Amberley Papers) adli kitabinda ailesinin evrakini yayimladi.

1904'te Independent Review'de yayimladigl ve daha sonra Felsefi Yazilarr'na
(Philosophical Essays, 1910) ekledigi denemesinde tarih tzerine goruslerini 6zellikle
edebi bir dil ile ifade etmektedir. Russell (1910:61), "Zihin imparatorlugunun
vatandaghgini elde etmede hicbir bilgi, gegmisin bilgisi kadar zorunlu degildir."
demektedir. Her seyden once nesnellie 6nem vererek, "Sadece olgular anlatilsin ve
eger dilleri olabilirse olgularin kendi adlarina konusmalarina izin verilsin." derken, 19.
yuzyilin basinda bilimsel tarihgiligin kurucusu olarak kabul edilen Alman tarihgi Leopold
von Ranke’vari dusunceler dile getirmektedir. Russell’a gore bir dokiumanda elli

tarihten (birkag iyi 6rnek harig) fazla hayat vardir (akt. Egner ve Denonn, 2009:500).

Tarih bilgileri, genellikle gunimuz politik problemlerinde yararhligi temelinde
onerilmektedir. Tarih, buguni ge¢misle ve bdylece gelecedi bugun ile iligkilendirir.
Tarih, hayal gucunu gelistirir. Tarih, umutlarimizi, kendi hayatimizin uzagina géturerek,

milletlerin geligimini ve buyuklugunu, gorulur ve canli kilar. Bu gekilde, tarih, devlet
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adami olabilme ve bugunle sinirli olan bakisimizin ulagamayacagi bir derinlik ve

genislik yetenegi verir. Bu denemesini soyle bitirir;

Yillar gegip gider, dostlar 6lur, umutlar gergeklesmez, idealler solar; gengligin o
buyulu ulkesi gittikge uzaklagir, hayat gittikce daha ¢ok yormaya baslar;
dinyanin yuku Oyle artar ki harcanan c¢aba ile cekilen aci neredeyse
katlanilamayacak kadar agirlagir, yeryuzinun bitkin uluslar icinde mutluluk
tUkenir, gider ve gelecek denen zorballkk insanlarin yasama gucunu siler
supuruar, 0lmekte olan dinyada sevdigimiz her sey de tUkenmeye yuz tutar. Ama
gecmis, simdinin gegici Urlnlerini birer birer yutarak evrensel 6limle can bulur,
hi¢ durmadan, énlne gecilmez bicimde kendi sessiz tapinagina her cagin diktigi
yeni anitlari ekler; her buyuk olay, her gorkemli yasam, her basari, her
kahramanca yenilgi orada bir turbe bulur kendine. Zaman denen irmagin
kiyllarinda, degisik kusaklar yavas yavas, adim adim mezara dogru yol
almaktadir; bu yartyas, gegmisin o suskun ulkesinde sona erer; yorgun yolcular

dinlenmeye kavusur ve higkiriklar artik isitiimez olur (gev. icen, 1998:99).

Ozellikle yukaridaki bu satirlar, en azindan baslangigta “Clio: Bir ilham Perisi:
ve diger Yazilar’ (Clio, A Muse: And other Essays) adli eserin sahibi arkadasi ingiliz
tarihgi George Macaulay Trevelyan (1913) ile birlikte saf tuttugunun kanitidir. Edebi bir
uslup olarak “tarih”i savunan Trevelyan'in bu yaziyi, J.B. Bury’nin (1903) “Tarih ne fazla

ne eksik bir bilimdir ve bilim olmasi gerekir.” tezine kargi yazdigi unutulmamalhdir.

Russell'in daha sonraki yazilarina bakildiginda gec¢migin isiginda savas,
sosyalizm, hukumet, din, egitim, bilimin kullanimi gibi gagdas meseleleri ele alirken
tarihsel bilgileri kullandidi dikkati ceker (Stunkel, 2001-2002:132).

1934'te yazdi§i Ozgiirliik ve Orgiitlenme kitabinda, “Endistri Devriminin
nedenini kurakliktan dolayr Turklerin Orta Asya’dan goégine” baglayan genel
formallerin zemini olmayan ve ciddiyetten asiri yoksun ifadeler olduguna dikkat
cekmektedir (akt. Egner ve Denonn, 2009:487-488).

Russell’in tarih¢iligini en iyi Bati Felsefesi Tarihi (1945) adli eserinde gorebiliriz.
Otobiyografisinde “Her zaman tarihin biylk dlgekte yazilmasi gerektigini disindigum

icin bu tarihi yazmaktan memnunum.” yazmaktadir.
Russell’a goére; bluyuk tarih, bir adamin eseri olmalidir, kendi uzmanhgi ile

mesgul her bir katki verenin Ozetleri ile bu is basarilamaz (akt. Egner ve Denonn,
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2009:518). Bir adam tarafindan yazilan tarihe en glizel 6érnek olarak Gibbon’'un Roma
Imparatoriugu’nun Gerileyisi ve Cékiis Tarihi'ni (6 cilt) vermektedir. Russell, Gibbon’un
isledigi konunun, dyle kisacik bir kitapta ele alinamayacagini, Bati Felsefesi Tarihi’nin
ilk bolumlerinin bir kultur tarihi oldugunu, daha sonraki bolumlerde ise bilimin 6nem
kazandigini, bunu da bu ¢ergceveye uydurmanin zor oldugunu, elinden geleni yaptigini
belirtmektedir (Russell, 1971b:223). Kitabini elestirenlerin bazilari, onu hakiki tarih
yerine, keyfi olarak yazmayi tercih ettigi olaylara yonelik 6n yargil bir anlati sunmakla
itham etmisti. Russell, bu konuda sdyle diyor: “Fakat benim aklima goére, eger
gercekten 6n yargisiz adam diye bir adam varsa, ilging bir tarih yazamaz. On yargisi
yokmus gibi numara yapmayi, sadece riyakarlik olarak sayiyorum. Ustelik bir kitap,
diger eserler de oldugu gibi belli bir bakig agisi ile yazilmalidir. Buyuk olcekli bir tarinte
yapilabilecek en iyi sey, yazarin on yargisini kabul etmektir. Memnun olmayan
okuyucu da bagka turlt 6n yargilar i¢in diger yazarlara bakmalidir. Hangi 6n yargilarin
gercege daha yakin oldugu gelecek kusaklara birakilmalidir.” (Russell, 1971b:223).
Stunkel'e gore ise eser, kaynagi gosterilmis felsefi metinlerden genis pasajlarla,
kanitlama ile iliskilendirilmis tarihsel arka planla W.T. Jones’in (1952) Bati Felsefesi
Tarihi (A History of Western Philosophy, ¢cev. Hakki Hiinler) ciltlerinin, Russell’'inkiyle
(1945) karsilastirimasi oldukga degerlidir. Bir felsefe tarihinde tarihsel amaclara bir
ciltte ulasilabilir. Russell'in tarihi, ne ¢ok bilgilendiricidir ne de ¢ok guvenilirdir, bir
filozofu ya da edebiyatclyi is basinda gdsteren canli bir 6rnektir, berrak nesir, mantiki
analizler, igneleyici ironi agisindan tamdir, ancak esere kaynaklik eden tarihsel
materyalin nereden geldigi ve felsefe ile iliskisini kestirmek zordur (Stunkel, 2001-
2002:144).

1950’li yillarda “Bir Sanat Olarak Tarih” adli verdigi konferansi bir Uretici olarak
degil de tarihin musterisi olarak yaptigini belitmektedir. “Tarih, siirde oldugu gibi,
herkesin zihinsel mefrugatinin ¢ekici bir parcasidir.” (akt. Egner ve Denonn, 2009:515).
Nasil ki siir ve muzik sadece uzmanlar igin Uretilmez, tarih de tarihgiler igin yazilmaz.
Russell'in burada temel sorusu suydu: “Hangi tur tarih, tarihgi olmayan okurun zihinsel
yasamina katkida bulunabilir? Ortalama okuyucu tarihten ne g¢ikarabilir? Sonugta
ulastigr gorus sudur; Tarih, siir ve iyi bir romanda oldugu gibi okuyucu igin “ilgin¢”
olmalidir. Tarihginin ilgilendigi ve portresini ¢izdigi karakterlere iligkin duygulari
olmalidir. Tarihgi tarafsiz olmamali, tersine taraf tutmalidir. Tarih, hem tarihgiye hem
de egitimini alan kigiye belli bir zihinsel mizag, belli bir disinme bigimi, iginde yasadigi
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olaylara ve bunlarin ge¢gmis ve gelecek iligskisine iligkin bir duyus Uretecek, gorus

genisligi vermelidir.

Russell'a Gore Ne Tir Bir Tarih Egitimi Dlinya Barigina Katki Saglayabilir?
Russell, tarih egitimi ile ilgili yazilarinda yer yer egitim bilimine iligskin ipuclari

verse de daha c¢ok tarih egitiminin siyasi amaclari ve sonuglari Uzerinde

yogunlagsmaktadir. Russell'in dusuncelerine gegmeden 6nce Avrupa'da, 1870 sonrasi

tarih eg@itimi anlayiginin ne oldugu sorusuna cevap vermek gerekir.

Avrupa Ulkelerindeki egitimde yurtseverlik donemi, 18. ylzyilda ulus-devlet ile
billurlagmaya baglayan bir olgu olup bunun tarihi kokenlerini ilk caglara kadar indirmek
mumkundur.  Eflatun, Protagoras'da Yunan sehir devletlerinde c¢ocuklara,
kahramanlarin zaferlerini dven bir ok yazinin ezberletildigini, boylece ¢ocuklarda onlar
gibi olmak hevesi uyandirildigi yazmaktadir. Avrupa'da halka verilecek genel egitimin

devletin dnculigunde yapilmasi gorugu 18. yuzyilda yayginlasmaya basladi.

19. ylzyllda Almanya'da egitim biliminin kurucusu J. F. Herbart, "Tarih,
insanhigin ogretmeni olmalidir. EGer bdyle olmazsa, genglere tarih dgretenler, en
kabahatli olanlardir." (Ata, 2009:114) diyordu. Ama hemen climlesinin arkasina, "Erkek
cocuklarda coskuyu erken yaglarda gelistirmek igin anlasilabilir kitaplarin segilmesinin

onlarda yurtseverlik duygularini gelistirecegini" yaziyordu.

Langlois ve Seignobos'in da belirttigi Gzere (1937:320), 1897'de Fransa'da
olgunluk imtihaninda "Tarih dersleri ne ise yarar?" sorusuna 100 adaydan 80'i
"Yurtseverligi costurmaya yarar." cevabini vermislerdi. Prusya'nin bu etkisi, yurttaslhk
egitimi olarak tarih anlayigi tim Avrupa'ya yayilmisti. iste bu atmosfer iginde Bati'nin
uygar toplumlari arasinda Birinci Dinya Savasi'nin patlak vermesi sonrasinda
Russell'in savas karsiti aktivist faaliyetleri, onun yurdunu sevmez ve kétii bir ingiliz
olarak suglanmasina neden oldu (Gottschalk, 1984:51). Ciinkii o, ingiltere’nin savasa
katilmasina ve zorunlu askerlik yasasina karsi ¢cikmisti. 1918’de Orduya Katilmayanlar
Birligi'nin haftalik gazetesinde yayimlanan grev kirici olarak Amerikali askerlerin
Britanya’da istihdam edilmesini 6nerdigi bir makalesinde dolay! alti ay Brixton
Hapishanesinde yatti (Monk, 2009:231). Bu yuzden Trinity Kolejdeki gbérevine son

verildi.
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1916’da yayimladigi Toplumsal Yeniden insanin llkeleri kitabinda mevcut
ogretimin pozitif anlamda zararl oldugu konular, tarih, din ve diger tartismali konulardir
(Russell, 2015:144). Burada sdyle diyor:

“...Her Ulkede tarih, o Ulkeyi goklere ¢ikaracak sekilde 6gretilir: Cocuklar kendi
ulkesinin daima dogru yolda olduguna, neredeyse her zaman muzaffer olduguna,
hemen butin buylk insanlarin Ulkesinden ¢iktigina ve Ulkesinin her bakimdan
digerlerinden Ustin olduguna inanmayi 6grenir.” (Russell, 2015:144; akt. Egner ve
Denonn, 2009:12).

Russell, Avrupa’daki bagnaz milliyetciligin etkisiyle Waterloo Savasi’nin
ingiltere’de, Fransa’da ve Almanya’da nasil anlatildigina deginir. Russell’a gore
¢OzUum, tarih o6gretiminin uluslar arasi bir komisyon eliyle yanligssiz ders kitaplarinin

hazirlanmasini saglamaktir.

1920'li yillarin basinda ona gore tarih 6gretimiile Avrupa'da genglere dugsmanhgi
pekistirici bir takim guliing inanclar asilanmaktadir. Ornek olarak bir Fransiz okuma
kitabindan (tarih ders kitabi olmadigina dikkat edelim) aldigi bir paragrafi vermektedir.

Bu paragraf soyledir;

Unutmayin, hatirinizdan ¢ikarmayin. Kiguk Fransizlar, Fransa'ya saldiran, onu
BlyUk Savasa girmeye zorlayan Almanya'dir... Almanlar akil almaz bir kiyimin
sucglusudur. Cocuklari sakatlamis ve oldurmuslerdir, kadinlari ve yasllari
vurmuslardir... Almanya'yva sonsuzluga dek lanet yagsin. Glzel vatanimiz
Fransa ve onun dostlarinin zaferleri dlumsuz olsun" (Russell’'in aldigi kaynak:
Daily Herald, 15 Mayis 1922).

Russell (1979:195), Avrupa'da o yillarda yazilan tarih ders kitaplarinin yurtsever
genglik yetistirme nedeniyle bile bile pek ¢ok yanlislarla dolu oldugunu ve yanlislarin

savas olasihgini arttirici nitelikte oldugunu vurgulamaktaydi.

1926’da yazdig§1 Egitim Uzerine adl kitapta Russell'a gére tim Bati tilkelerinde
cocuklara en dnemli baghhgin yurttasi olduklari devlete bagllik égretilir. Bu 6gretiden
suphelenmemek icin yanlig tarih, yanlis siyaset bilimi ve yanlhgs ekonomi bilgileri verilir.
Yabanci devletlerin kétalUkleri anlatilir, kendi devletlerininki anlatilmaz. Cocuk kendi
devletinin girdigi tim savaslari savunma, yabanci devletlerin saldirganlik oldugu

inancina itilir.
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Savaglari onlemenin yolu butun ulkelerde esit bicimde oOgretilen ortak bir
uygarlik tlkist ugruna dar-dusunceli ve bagnaz ulusgulugun birakilmasidir. Russell,
nefret duygusunu, otekine degil de “"cehalete" yoneltmemiz gerektigini

vurgulamaktadir.

Russell, tarih egitiminde ¢ocugun dis gucunun genislemesi ve resimli tarih
oykulerini de gundeme getirmistir. Russell'a gore tarihin en 6nemli faydasi dus gucunu
(imagination) genigletmesindedir. DUnya tarihi, mizik, resim, edebiyat hakkinda bazi
seyler bilmek, dus gucunu tamamiyla gelistirmek isteniyorsa gereklidir. Bu dus gucu
ile insan dunyanin nasil bir yer olabileceginin farkina varir. Russell'a gore ¢cocuklarda
baslangigta zaman algisi gelismemigtir. Tarihe, 5 yaslarinda ve taninmis kisilerin bolca
resimlenmis oykuleri ile baglanmalidir. Bunun igin resimli 6yku kitaplari hazirlanmalidir.

Cocuklar icin resimli ingiltere tarihi hazirlanmalidir.

Russell, pek ¢ok eserinde "Butun uygar Ulkelerde c¢ocuklara ayni tarihin
ogretilmesi, Ulkelerin birbirlerine daha az dismanlik beslemesini saglar." gérusunin
altini gizmistir. Ona gore, okul tarih kitaplari, Amerika Birlesik Devletleri ve Sovyet
Rusya'nin yardimiyla Milletler Cemiyeti tarafindan yapilmahdir. Tarih, ulusal tarihten
¢ok, dinya tarihi olmali ve savaslarin yerine kultirel meseleleri vurgulanmahdir.
Savaglar ogretilse bile, yalniz zafer kazanmis taraf ve kahramanliklar agisindan ele
alinmamalidir. Ogrenci savas alaninda yaralilar arasinda durarak, yikilmis bolgelerde
evsiz kalanlarin acilarini duymal, savasin firsatlar sundugu gaddarliklarin ve
haksizliklarin bilincine varmalhdir (1933:140; 1979:196).

Russell (1933:143), bu konuda Milletler Cemiyeti'ne onemli gorevler
yuklemektedir. “Saldirganlari értbas etmekle mesgul olmaktan vakit bulabilirse Milletler
Cemiyeti er ya da ge¢ bu konunun 6éneminin farkina varabilir.” Hi¢c stphesiz ki bu
dusuncelerinin de Utopya oldugunun bilincindedir.

Russell (1933:143), dunya tarihinin zorunlu oldugu, kabul edildigi uluslar arasi
antlasmalara baglh olan bir ingiliz tarih 6gretmeni hayal etmektedir. Bu dgretmen,
Cengiz Han'dan, Cinlilerden Arap denizcilere gegcen pusulaya kadar pek ¢ok konuda
bir seyler ogrenecektir. Bugunku uygulama savas hevesini arttirmaktadir. Bu
baglamda yanlis yerine gercekler 6gretiimelidir. Yasamis olduklari cografyayi degil de

batin dlinyanin gelecekteki yurttaslari olarak tarihi olaylari gérebilmelidirler.
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1938’de Iktidar (Power: A new Social Analysis) adli kitapta cocuklara gecmiste
buayuculuk gergekgeiligi ve koleligin yararlari gibi kimsenin tutmadigr gorusleri bayuk bir
dirayetle savunan hatipler ve vyazarlarin oldugunun gosterilmesi gerektigini
savunmaktadir. Cocuklar, onlarin hitabet glglerini takdir etmeli ve inatgiliklarini gérmeli
ve derece derece ginin sorunlarina gelinmelidir. Yasanilan giine gelip, ispanya
hakkinda ya da o sirada en ¢ok tartigilan sorun Gzerine iki farkli goruse sahip gazete
incelenmelidir. Demokratik rejimde vatandaslarin farkli goriste gazeteleri okuyarak
gercegi cikarmakta ustalik kazanmasi énemlidir. Bu amagla |. Diinya Savasi’'nda ¢ikan
gazetelerle sonradan resmen tarihe gegen kayitlar arasinda, genglere karsilastirma
yaptirmak ¢ok dgretici olur. Boylece 6grencilere dengeli ve ihtiyatli yargilama yetenegi
kazandiriimalidir (Russell, 1990:308-309).

1951°de Degisen Diinya igin Yeni Umutlar (New Hopes for a Changing World)
adl kitabinda Milletler Cemiyeti ve Birlesmis Milletleri olusturanlarin etkili uluslararasi
is birligini umut etmektedir. Okullar, dar ve yanli bir ulusalci tarih sunmamali, ulusal 6n
yargidan arinmis dunya tarihi kitaplar okutulmalidir. Russell’a gére bu kitapta Gliney
Amerika tarihini bir Norvecli, Viking tarihini bir italyan ve Orta Cag italya Tarihini bir
Amerikali yazabilir ve burada gunumuz dunyasi daha ¢ok ogretilmelidir. Marathon
Savasi bilgisi iyidir, ancak ingiltere-iran Petrol Sirketinin meseleleri ile ugrasmada pek
yardimci degildir. Cocuklara farkli gruplarin simdiki bagimlihgi, is birliginin énemi,
catismanin cilginhigi gosterilmelidir. Cocuklar, akademisyenlerin kulttrel olarak
ugrasmayi sevdigi ge¢mis dunyasinin vatandagsi degil, ginumuzun vatandasi olmalidir
(akt. Egner ve Denonn, 2009:691).

1956’'da yazdig! “Bir Sanat Olarak Tarih” adlh yazisinda Russell’a gore tarih
ogretiminde bir akim vardir ki bu da dikkatlice ele alinmalidir. Tarih 6gretiminde kultur
tiplerine  vurgu yapilirken, bireysel kahramanlarin vyaptiklarina fazla ilgi
gosteriimemektedir. Tarihin sadece bir tarzda 6gretiimesi dogru degildir (akt. Egner ve
Denonn, 2009:519). Esasen yukaridaki satirlarda Ustl o6rtik olarak bir tir Durkheim
elestirisi de yatmaktadir. Bilindigi gibi Durkheim’a (2004: 236) gére toplum, birkag tarihi
sahsiyetin Grund olmayip kendini iginde yasayan bireye dayatan bir varliktir. Bu yuzden
tarih, bazi tarihi sahsiyetlerin eseri olarak gocuga sunulmamalidir. Russell’a gore ise
devlet, millet, kilise dvulurken, bireysel degerleri ihmal etmek ¢ok tehlikelidir. Cocugun
dogrudan yasantisina girmeyen tarihsel kisilerin mit olmayip, gercekten yasadigi

konusunda iyi bir argimani ¢ok az tarih 6gretmeni Uretebilir. Plutarkhos’un Hayatlar
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kitabinin en az genel tarih kitaplari kadar gerekli oldugunu vurgular. Russell’a gore
gercek fatihler, Buda, Sokrates, Arsimet, Galileo ve Newton gibi bilim insanlandir. 17.
yuzyilda 100 kabiliyetli bilim insani bebekliklerinde dlmus olsalardi, ginumuz sanayi
toplumu ve genel insan hayati buglinden daha farkl olacakti. Sekspir ve Milton
yasamasayd! bir baskasinin onlarin eserlerini besteleyebilecegini dugunmuyordu.
Diger yandan Russell’a gore tarihsel acgiklamalarda biyluk adam ile sokaktaki adamin

onemine iligskin dengeli bir anlatim kurulmalidir (akt. Egner ve Denonn, 2009:519-520).

Russell, ginimuzde dinya ulkelerini dolasmanin, en az H.G. Wells'in “zaman
makinesi” kadar ge¢gmisin ve gelecegin nasil olabilecegi konusunda fikir verebilecegini
distintyordu. Ornegin New York’a ya da Chicago’ya giden bir Avrupali gelecegi;
Asya’ya gidecek olursa ge¢misi; Hindistan’da Orta Cag@’i, Cin’de (1920) on sekizinci
yuzyil gorecektir (Russell, 1995:68).

Russell (1979:197) gére, H.G. Wells'in Tarihin Ana Hatlari adli kitabi gibi
eserler, daha insancil bir gorug yaratmada kesinlikle Agincourt, Trafalgar, Lexington
ve Saratoga konu ve olaylarini anlatan yurtseverce egitimden daha etkilidir. Beacon
Hill Okulu’nda da tarih derslerinde H.G. Wells'in Diinya’nin Kisa Tarihi kitab1 1940’lara
kadar kullanilmistir (Gorham, 2005:70). Russell'in kizi Katharine Tait’'in anilarina gore
bu okulda tarih dersleri icin; tepesinde bir kulesi, dort tarafinda penceresi olan ve
denize bakan, babasina ait kigik calisma odasi kullaniirmis (Bruneau, 2003-
2004:142).

Mustafa Kemal Atattrk, Nutuk adli kitabinda H.G. Wells'in “diinya federasyonu”
fikrini degerlendirerek tath bir diis olarak nitelendirir. Ote yandan H.G. Wells'in diinya
tarihinde buyuk guglerin ¢ikarlarina uygun olarak nasil davrandigini ve Turklerin yerini
goreceli olarak nesnel koymaya calisma gayretinden dolayi, 1928'de H.G. Wells'in

Tarihin Ana Hatlar1 adli kitabinin kisa strede Turkge'ye gevrilmesini saglar.

1944’te Russell, Trinity Kolej'deki gorevine tekrar davet edildi. Russell, 1949'da
ulkesine hizmet eden biri olarak liyakat nisani ile ddillendirildi. 1920'lerde yazdidi bir
kitapta Churchill'i agir elestirirken, 1l. Dinya Savasi’'nda yaptidi hizmetlerden dolayi
kitabin sonraki baskilarinda bu elestirileri cikardi. Savas sonrasi Avrupa'nin birlik icinde
ve guclu kalmasi gerektigi ile ilgili fikirlerini anlatmak Uzere birlik elgisi olarak Avrupa'da
konferans turlarina ¢iktl. 1950'de “insanlik ideallerini ve duslince 06zgurlGgunu

savundugu i¢in” Nobel edebiyat 6dulunu aldi.
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1955’te nukleer silahlanma vyarigina karst yazilmig Russell-Einstein
manifestosu, on bir fizik¢i tarafindan imzalandi.1957'de Russell, UNESCO'nun Kalinga

Oduli’'nd aldi. 1961’de Brixton Cezaevinde bir hafta yatacag! ikinci hapis cezasini ald..

1966’da Russell, ABD’nin Vietnam’da yurGttigu savasi arastirmak ve
degerlendirmek igin Uluslar Arasi Savas Suclari mahkemesi fikrini ortaya atti. Donemin
ileri gelen entelektlelleri ile birlikte ABD’nin savas sugclarini arastiran “Russell Vietham
Savas Suglari Mahkemesini” kurdu. Birlesmis Milletler dnderliginde Uluslar Arasi Ceza
Mahkemesi’nin 1 Temmuz 2002’de kuruldugu ve 11 Mart 2003’te ¢alismaya basladigi
unutulmamahdir (Aybar, 2012:11).

Sonug

Russell; 15. yuzyildan sonra hizli bir gelisme ivmesine sahip olan Avrupa
kitasinin vicdani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Russell, iki blyUk savasi tecribe eden
ve blatun dunyaya yayan bir Avrupa'da yasadi. Avrupa'nin bir daha buyuk savas

gbérmemesi igin neler yapilabileceginin felsefi ve bilimsel garelerini ortaya koymaya
calistl.

Russell, eserlerinin dortte biri, Turkce'ye cevrilebilmis nadir dusunurlerden
biridir. Bununla beraber Turkge literatiirde Russell’in tarihgilik ve tarih egitimi Gzerine
dusuncelerini toplu olarak ele alan bir g¢alismaya rastlamak mumkin degildir. Bu

calisma, s6z konusu eksikligi gidermek adina bir adim olarak disunulda.

Russell'in Egitime iligkin Kuramsal Gériigleri ile Uygulamasi Arasinda Nasil Bir
lligki Vardir?

Russell, ilk defa olarak Toplumsal Yeniden inganin ilkeleri (Principles of Social
Reconstruction,1916) adli eserinde egitimle ilgili gorUslerini ileri strdd. Fichte,
Montessori, Dewey’in goruslerini degerlendirerek kendi gorusini olusturmaya cgalisti.
Russell'in egitimle pratik olarak ilgilenmesi 49 yasindan sonra ¢ocuklarini kucagina
almasiyla basladi. 1926’da egitime iligkin iki teorik kitap yazdiktan sonra bunlari
uygulamak Uzere ikinci esi Dora ile 1927°de Beacon Hill Okulu’nu acti. Bu okuldaki
deneyimlerini yansitan kitap Egitim ve Toplum Duiizeni (Education and Social Order,

1932) adli galismadir. Russell, ebeveyn olarak basarisizlik ve mali nedenlerden dolayi
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bu okuldaki ortakligindan ayrildi. Dora Winifred Black 1943’e kadar okulu ayakta
tutmayi basardi.

Russell, ilerlemeci egitimcilerin “Egitim, oncelikle dodal gelisim igin firsatlara
zaman ayirmalidir.” anlayisini “negatif egitim kurami” olarak adlandirmaktadir. Ona
goére egitim uygulamalari ile gocugun yasamina midahale edilmelidir. Ote yandan
devlet, kilise, o0gretmen ve ana-baba gibi kurumlarin g¢ocugun iyiligini yeterince
gbzetmedigini, ¢unkd hepsinin ¢ocugu, kendi iyiligi ile ilgisi olmayan amaglara
yonlendirmeye c¢alistigini ileri strer. Russell ayni Pestalozzi gibi (1952:97-98), “Bilgi
gugtar, fakat iyilik icin oldugu kadar kotulik iginde gugtir. Eger insan bilgisini
arttirirken, bilgeligini de arttirmazsa bilgideki artigini, acinin artigi izler.” der. Rockler’a
(2012:14) goére Russell, blylk annesinin incildeki “Kétilik yapan kalabalg

izlemeyeceksiniz.” (Exodus 23:2) ayetinin etkisi altinda hareket etmistir.

Russell’a gore 6gretmen; benimsedigi yliksek bir amag i¢in gocuga ilgi gosteren
bir kisi olmamali, onlar birer insan olarak sevmelidir. Ona gore, 6gretmenlik meslegi
glinde en fazla iki saat yapilmalhdir. Clnku asir calismadan dolayl yorgun

ogretmenlerin gocuklara yakinlik gostermesi tamamen imkansizdir.

Russell'in Bir Okuyucu ve Uretici Olarak Tarihgilik Anlayisi Nedir?

Russell'in tarih sevgisi buyuk anne ve babasinin sundugu ortam ve ailenin
Ingiliz tarihindeki oynadigi rolle yakindan iligkilidir. Russell, tarih ile ilgili gorislerini dort
denemesinde detayli olarak anlatmaktadir. Bunlar; “Tarih Uzerine” (On History,1904),
“Tarihin Materyalistik Teorisi” (The Materialistic Theory of History,1920), Tarihi Nasil
Okur ve Anlariz? (How to Read and Understand History, 1943) ve “Sanat Olarak Tarih”
(History as an Art, 1954) tir.

1904’te tarih Uzerine yazdidi denemede kullandigi edebi Uslup, arkadasi
George Macaulay Trevelyan'in 1913'te savundugu bir tarz oldu. Nitekim 1954’teki
denemesinin adinin “Bir Sanat Olarak Tarih” adini tagimasi da o gunlerin izini
gOstermektedir. Bati Felsefesi Tarihi adh eseri, Russell'l tarihgi olarak is basinda
gOsterdidi icin daha da énemlidir. Ona gore tarih blyuk Olgekte, tek kisi tarafindan ve
belli bir bakis agisiyla (6n yargisiyla) ve “ilging” bir tarzda yazilmalidir. Hangi 6n
yarginin ger¢cege daha yakin oldugu gelecek kusaklara birakilmalidir. Stunkel’e gore,
W.T. Jones'’in (1952) Bati Felsefesi Tarihi (A History of Western Philosophy, ¢cev. Hakki
Hiinler) kaynagi gosterilmis felsefe metinleriyle daha kullanighdir.
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Russell'a Gore Ne Tir Bir Tarih Egitimi Dlinya Barigina Katki Saglayabilir?
Russell, daha cok tarih egitiminin siyasi amaclari ve sonuglari Uzerinde
yogunlagsmaktadir. Russell’'in tarih egitimine iligkin goértsleri 1. Dlinya Savasi’nin
siddetli gunlerinde olugsmaya basladi. Russell’a gore, Avrupa’daki bagnaz milliyetgiligin
olusumunda tarih 6gretiminin katkisi vardir. Cozum ise uluslar arasi bir komisyon eliyle
yanhslarla dolu olmayan ders kitaplarinin hazirlanmasini saglamaktir. Russell’a gore
bdyle bir kitapta Gliney Amerika tarihini bir Norvecli, Viking tarihini bir italyan ve Orta
Cag ltalya tarihini bir Amerikali yazabilir, burada gunimiz dinyasi daha g¢ok
ogretilmelidir. Russell, Beacon Hill Okulunda da tarih derslerinde daha insancil bir
goOrus yaratmada onemli buldugu H.G. Wells'in Diinyanin Kisa Tarihi adh kitabini
kullanmistir. Cocuklar, akademisyenlerin kultirel olarak ugrasmayi sevdigi gegcmis
dinyasinin vatandasi degil, ginumuzin vatandagi olmalidir. Altun ve Ata’nin (2013:
117) gosterdigi gibi Bertrand Russell ve H. G. Wells gibi aydinlarin oncu fikirleri
isiginda Milletler Cemiyetine bagli olarak 1922'de kurulan “Uluslar Arasi isbirligi
Komisyonu” (International Committee on Intellectual Cooperation, ICIC) ders

kitaplarinin gézden gegirilmesi ve iyilestiriimesi ¢calismalarina baslamisti.

1938’de derslerde |. Dunya Savasi doneminin gazetelerinin de kullaniimasiyla
bu haberlerin ders kitaplarindaki tarih bilgileriyle karsilastiriimalariyla 6grencilere

dengeli ve ihtiyatli yargilama yetenegi kazandirilmasi goértsunda ileri stirmektedir.

Tarih o6gretiminde sanatkar ve bilim insani gibi kahramanlara gerekli 6nem
verilmelidir. Tarihsel agiklamalarda blyuk adam ile sokaktaki adamin énemine iligkin

dengeli bir anlatim yapilimalidir.

UNESCO Uluslararasi Egitim Burosunun (International Bureau of Education)
1993’ten bu yana yayimladigi Prospects: the quarterly review of comparative
education dergisinde “Egitim Uzerine Distnirler” (Thinkers on Education) serisinde
nasil olup da Bertrand Russell''n olmadigini aciklamak oldukga zordur. Ote yandan
UNESCO’nun resmi ag sitesinde Russell'in 1958 tarihinde “Toplumda bilim insaninin

roli” Uzerine (4 dakikalik) bir radyo konugsmasina rastlamak mimkuanddr.

GUnumuz Avrupa’sindaki uygulamalara baktigimizda Russell'in kendisinden
pek s6z edilmeden, duslnceleri uygulama sahasina konan bir dusunUr olarak

kargsimiza ¢iktig1 agikga goruldr.
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Extended Summary

Purpose

On May 6, 2006, The Turkish Hiirriyet newspaper reported that The French and
the Germans have prepared a common history book to be taught in high school senior
classes. The newspapers have written that “this idea was brought forward in French—
German youth assembly which came together on account of the 40. Year of Elysee

Friendship Treaty”.

The Council of Europe intergovernmental project Shared histories for a Europe
without dividing lines, launched by the Steering Committee for Educational Policy and
Practice (CDPPE) in 2010, came to an end in 2014.

It seems that the intellectuals of continental Europe, which has experienced two
great wars in which hundreds of people lost their lives, have been forming and
strengthening a common European identity.

In this essay, famous English intellectual, logician and mathematician Bertrand
Russell’'s (1872-1970) views on education and history and his contributions to the
history teaching in Europe shall be discussed. In fact, Russell is one of the rare
intellectuals whose almost four to one works have been translated into Turkish.
Understanding Russell's ideas will help us understand what is happening today in
continental Europe better. Russell, has expressed his thoughts on many areas of the
community life. Here, after dealing with only his understanding of the purposes of
education, his views on historiography and history teaching shall be focused on.

In this study, three sub-problems will be answered,;

1. Whatis the relationship between Russell’s theoretical views and his applications
concerning to education?

2. What is Russell’'s understanding of historiography as a reader and producer?

3. According to Russell, what kind of history education can contribute to the peace

in the world.
Method

This study was performed in the document review. Turkish translations of

Russell’s works and accessible its English copy were examined by considering the

218
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Bahri ATA

year of his publications. The themes such as education, historiography, history
education and world peace were elected in his basic writings. In particular, while taking
into account his youth and midlife works, the interpretations in his two-volume

autobiography (first edition 1967) were given great importance.

Results and Discussion

1. What is the relationship between Russell’s theoretical views and his

applications concerning to education?

Together with giving place to his views on education in his book titled The
Prospects of Industrial Civilization which he published with the contributions of his wife
Dora Russell in 1923, after his journey to Russia and China, Russell compiled his
educational views in the books named On Education Especially in the Early Childhood
and Education and the Good Life he wrote in 1926.

Russell's interest in the philosophy of education is closely related with his
children’s need for education. Now that he appreciated none of the available schools,
he founded a school named Beacon Hill School with Dora Russell in 1927. A
progressive view of education was dominant in this school. Thanks to this school, he
had the chance to think profoundly on education between 1927 and 1932. He passes
his experiences here in his work named Education and Social Order. This book seems
more important for it is a product of practical applications at the same time. Dora
Winifred Black from whom he divorced later ran this school until 1943 (Gottschalk,
1984:81). As understood from the above information, Russell’s educational views are
not only formed with a reasoning consistent with his own philosophical system, it is
also a systematic of thoughts formed with the observations in an application school
just like John Dewey. Russell (1945:820) writes in his book named Western Philosophy
History that he attaches exclusive importance to the education views of the

philosophers and bears similar views with John Dewey.

Russell features individualism, independence of the mind, critical adjudication
in education. He argues that independence and criticism are suppressed in schools.
He shows that the education in schools can easily turn out to be biased, dogmatic,
propagandist and authoritarian (Hale, 1994:2).
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Russell indicated in his articles on the purposes of education that the purpose
of education is not to make everyone think in the same manner, but to make them in a
manner that will precisely reflect their identity. He concluded that sending all the

children to same sorts of schools and giving them the same sort of education is wrong.

The education in Europe, with its applied form, had become the foremost barrier
before thought and freedom of thought. The methods used had been feeding the habit
of passively accepting of the students, leading them to a servile and mindless respect
to the teachers and other authorities. It had been leading the children to accepting

some results instead of reinforcing them to think.

Russell (1953, 25-30), seeks answer to the question “should we, in education,
aim at filling the mind with knowledge which has direct practical utility, or should we try
to give our pupils mental possessions which are good on their own account?” in an
article. Within this framework, it is argued whether it is human sciences or sciences to
be attached more importance. Here, he says “To appreciate Hamlet, on the other hand,
will not be much use in practical life”. However, “it gives a man a mental possession
which he would be sorry to be without; and makes him in some sense a more excellent

human being”.

Russell, just like William James, thinks that the years he learned Latin and
Ancient Greek during his youth were for nothing. He emphasizes that knowledge of
classics did not help him in solving any problem he faced in his life. He writes that what
he learned about mathematics and science were more beneficial, that they offered him
the facility to think and reason and that they are the touchstones of reality in this world

of delusiveness.

Because Russell thought in a manner so different than the style of thought
established in 1940’s in many subjects, his taking charge in schools, which were
regarded as a means of social control, as a teacher was controversial. This controversy
extended from England to America. He lectured in the universities of Chicago and
California in 1939, was summoned to lecture on Philosophy in New York City College
in in 1940, church leaders and many tax payers objected to this appointment because
he was not a U.S. citizen, he didn’'t have the potency to do public service and his

teachings were against the public policy and this incident was passed to the court.
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Knowing that Russell lectured to William James at Harvard, it can be said that
Russell has been influenced by William James in his ideas on classical languages.
However, he later confessed in his autobiography that he made his living during his
unemployed days in America he wrote Western Philosophy History (1945) with his
Latin and Ancient Greek knowledge. According to Russell, human elements in
education should remain but they should be able to make room for other elements.
Because, the new world enabled by technology cannot be created without human

elements.

Russell has thought about the ideals that teachers should adopt. To him, the
values a teacher can implicitly transfer to the students are as follows: Intellectuality,
honesty, latitude, having a broad view, love for science. He thinks that teachers should

have broad individual and occupational independence.

2. What is Russell’s understanding of historiography as a reader and

producer?

Russell’s interest in history had awakened via a pile of history books he found in
his grandfather’s library (Gottschalk, 1984:16). In his essay which he published in
Independent Review in 1904 and added to his Philosophical Essays (1910), he
expresses his views on history particularly with a literary tongue. His style evokes the
literary history style of the famous English historian Trevelyan. Russell (1910:61) says
“Of all the studies by which men acquire citizenship of the intellectual commonwealth,
no single one is so indispensable as the study of the past”. From his prioritizing
subjectivity; saying “let the facts speak for themselves”, it can be understood that he
has read Leopold von Ranke, the German historian who is regarded as the founder of
scientific historiography in early the 19th century. Historical knowledge is generally
proposed on the basis of its benefits for today’s political problems. History correlates
the day with the past and the future with the day. History, moving our hopes beyond
our lives, renders the development and greatness of nations visible and vivid. In this
way, history offers the facility to be a statesman and a profoundness and ampleness

which our view that is limited with the day cannot reach.

Towards late 1950’s, in the conferences titled “History as an Art”, he
emphasized the artistic aspect of history identifying “History, is a desirable part of
everybody’s mental furniture in the same kind of way as is generally recognized in the
case of poetry”. Just as poetry and music are produced not only for professionals,
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history is written not only for historians. According to Russell history should attract the
interest of the reader like poetry or a good novel. The historian should have feelings
about the characters he is interested in and he portrays. The historian should not be

unbiased, rather he should be biased.

Russell’'s fundamental question was: “What history can do and should do for
general reader? And also which kind of history is to contribute to the mental life of
those who are not historians?” Consequently, the view he concludes is this; history
should offer a certain intellectual character, a certain manner of thinking, a broadness
of view that will reinforce developing a perception towards the events experienced and
their relationship between the past and the future not only to the historian but also to

the reader.

3. According to Russell, what kind of history education can contribute to

the peace in the world.

Although he partially gives examples regarding history pedagogy in his writings,
Russell mostly focuses on the political purposes and consequences of history
teaching. Before passing on to Russell’s ideas, the general concept of education in

Europe should be looked to.

Whereas patriotism in education in European countries is a phenomenon that
began to clarify with the nation-state concept in the 18™ century, it is possible to take
its historical roots back to the antiquity. Plato writes in Protagoras that many writings
that praise the glories of the heroes were taught to the children in Greek city-states so
that the children were made enthusiastic about being like them. The notion that the
general education to be given to the people in Europe should be conducted with the

pioneering of the states began to be widespread in the 18th century.

J. F., the founder of the educational science in Germany in the 19t century, said
“History should be the teacher of the humanity. If not, those who teach history to the
young people are the ones to blame most.” (Ata, 2009:114). But in the following
sentence he wrote “choosing the understandable books for young boys that will
develop the emotion in them will reinforce patriotic feelings.”

As Langlois and Seignobos also state (1937:320), 80 out of 100 candidates

answered the question “What are history lessons good for?” asked in the
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baccalaureate exam in France in 1897 as “to arouse patriotism.” This effect of Prussia

spread all over Europe as an understanding of history as citizenship education.

In this atmosphere, after the break of World War | among the civilized countries
of the West, Russell’'s anti-militarist discourses led to his accusation of being a non—
patriotic and a bad Englishman (Gottschalk, 1984:51).

Russell (1979:195), emphasized that the history books written in those years
were filled with a lot of mistakes with the aim of bringing up a patriot nation and these

mistakes could possibly cause wars.

According to Russell, in all western countries the children are taught that the
most important devotion is the devotion to the country. In order to avoid doubting this
teaching mistaken history, political science and economics information are given. The
children are told how bad the foreign countries are but not their own. The children are
led to the believe that all the wars their own country fought are for defensive reasons
while those fought by other countries are invasion.

The way to avoid wars is to abandon the narrow—minded and fanatical
nationalism in the case of a common ideal of civilization that is taught equally in all
countries. Russell emphasizes that the feeling of hate should be oriented towards not

the other but to “ignorance”.

As said above, Russell came up with enriching the imaginary world of the
children who have a limited point of view on history pedagogic and pictured historical
stories. According to Russell, the most important benefit of history is that it enriches
the imagination. World history is necessary in order to learn something about music,
art, literature; to wholly enrich imagination. With this imaginary power the human being

realizes what kind of a place the world can be.

According to Russell, the perception of time does not develop in children at the
beginning. History teaching should start with pictured stories of renowned figures
around the age of five. For this, pictured story books should be prepared. Pictured
history of England for children should be prepared.

In many of his works, Russell underlines his view “in all civilized countries,
teaching the children the same history maintains less hostility between countries.”
(1933:140; 1979:196). To him, school books should be printed by the League of

Nations with the support of the United States of America and Soviet Russia. History
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should be world history rather than national history and cultural matters instead of wars
should be stressed. Even if the wars are taught, they should not be dealt with solely in
terms of the victorious side and heroisms. The history should stand on the battlefield
among the wounded and feel the agony of the people who lost their homes in destroyed

areas, he should raise an awareness of the brutality and inequity war offers.

Russell (1933:143), puts up important missions to the League of Nations about
this. If it can save some time from obscuring the offenders, the League of Nations may
realize the importance of this subject sooner or later. There is no doubt that he knows

that these ideas are nothing but utopic.

Russell (1933:143) dreams of an English history teacher who is bound by
international agreements in which teaching of the world history is mandatory. This
teacher shall teach many things from Genghis Khan to the compass which was passed
from the Chinese to the Arabic sailors. Today’s applications increase the lust of war.
Within this context, wrongs instead of facts are taught. The students should be able to
see themselves not only the region they live but also the future citizens of the whole

world.

According to Russell (1979:197), while the works like the book of H.G. Wells,
who is a member of the socialist Fabian Society, named The Outline of History create
a more humane point of view, they are more effective than the patriotic education which
tells about the subjects and events like Agincourt, Trafalgar, Lexington and Saratoga.
Russell taught that visiting the countries of the world today could give ideas about how
the past and the future could be as well as Wells’s time machine could. Mustafa Kemal
Ataturk, in his book named the Great Speech, evaluated H. G. Wells’s idea of World
federation and qualified it as a sweet dream. On the other hand, as he placed the Turks
subjectively in the world’s history, in 1928 he had Well's book The Outline of History

named translated to Turkish.

Russell was awarded with the Order of Merit in 1949 as a person serving his
country. Although he criticized Churchill severely in a book he wrote in 1920’s, he
removed these criticisms for his services during the Second World War. After the war,
he began going on conference trips in Europe as a union emissary to express his ideas
about the necessity of Europe to remain in unison and powerful. In 1957, he acquired
the Kalinga prize of UNESCO.
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Conclusion

As an intellectual, Russell comes out as the conscience of the countries of
continental Europe which experienced important events like the Reformation, the
Renaissance, the Geographical Explorations, the Enlightenment and the Industrial

Revolution; exploited the world in search of raw materials and market.

Russell lived in a Europe which experienced two great wars. He endeavored to
found the intellectual and philosophical foundations of Europe’s not experiencing
another great war. He emphasized the importance of reinforcing the international
organizations. It can be said that he built the foundation of the works of today’s Council

of Europe regarding history teaching with his ideas.
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DIVANU LUGATI'T- TURK'TE YER ALAN TURK HALK KULTURU
OGELERININ ILKOGRETIM 4. VE 5. SINIF SOSYAL BILGILER
PROGRAMLARINDA ISLENISI

TEACHING TURKISH FOLKLOR ELEMENTS FROM DIVANU
LUGATI'T- TURK in 4™ AND 5™ GRADE SOCIAL SCIENCES
CURRICULUM

Namik CENCEN"

Oz: 1074 yilinda Kasgarli Mahmut tarafindan kaleme alinan Divan-1 Lgati't Tiirk, XI. yizyil
Tark dinyasinin saglam bir dil ve kaltir mirasidir. Kasgarli Mahmut bu degerli eseri ile Turk
milletinin kalbinde oldugu kadar Turk dil ve kiltur tarihine de adini altin harflerle yazdirmaya
hak kazanmig ustin degerlerimizden biridir. Turk kultdr mirasinin  korunmasinda ve
yasatiilmasinda ders programlari ve kitaplarinin dnemli islevleri bulunmaktadir.

Bu makalede Divanu Lugati’'t Turk’te yer alan yuksek Turk kdltarinin 6geleri (yemek
adetleri, dogum, digun, 6lim adetlerinden, oyun ve eglencesine vb...) ele alinarak bunlarin
“llkégretim 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programlarinda islenisi ve bu kiiltir égeleriyle ilgili
genel amaglar, kazanimlar vurgulanarak, programdaki islenigi ve orani Uzerinde durulmaktadir.
Bu calisma nitel bir arastirma olup veriler dokiiman incelemesi kullanilarak toplanmistir. 4. sinif
Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan sekiz Unite icerisinde Divanl Ligati’'t Turk’te yer
alan Tark Kualtir 6geleri yalnizca iki Unite igerisinde ele alinmaktadir. 5.sinif Sosyal Bilgiler
Ogretim programinda, sekiz Unite igerisinde Divanu Lugati’t TUrk’te yer alan Turk Kulttr 6geleri
yalnizca bir Unite igerisinde ele alinmaktadir. Kiltur aktarimina yardimci oldugu dusunulen:
odrencileri kultirel degerler bakimindan besleyici ve duyarlihdi yuksek bireyler olarak
yetistirmeye yodnelik bir ders olan Sosyal Bilgiler dersinin 6dretim programinda Turk halk
kiltari 6gelerinin daha fazla yer almasi gerektigi distintlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Programi, Divanu Lugati't Turk, Ders Programi,
Degerler, Kazanimlar

Abstract: Divan-1 Lagati't Turk, which is written by Kasgarli Mahmut in 1074, is a solid
language and culture legacy from Xl century Turkish World. With this precious work, Kasgarli
Mahmut had his name in letters of gold on not only Turkish people’s heart but also in history
of Turkish language and culture, and that makes him outstanding value in our culture. In
preserving Turkish cultural legacy, course programs and books have a large function.

* Dr., Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, E-posta: ncencen23@gmail.com

Yayin Gelig Tarihi: 18.04.2016 Yayina Kabul Tarihi: 03.05.2016



Namik CENCEN

In this article, by taking high Turkish cultural elements (food culture, birth, wedding and death
customs, games and entertainments) into consideration, it is going to be laid emphasis on
practice of these elements in Primary Education 4™ and 5™ grade Social Sciences programs,
and by emphasizing general aims and gains of these cultural elements, there is going to be an
emphasis on practice and ratio of these in the Program. This study is qualitative and the data
is collected from reviewing documents.

From 8 units of 4" grade Social Sciences educational program, there are only 2 units
that include cultural elements from Divan-1 Ligati't Turk. From 8 units of 5th grade Social
Sciences educational program, there is only one unit that includes cultural elements from
Divan-1 LOgati't Turk. Social Sciences course, which is thought to be helpful to pass on cultural
elements: a course that aims to create sensitive individuals with awareness of cultural
elements needs to focus more on Turkish Cultural Elements, according to most educator.

Keywords: Council of State of Turkish Dictionary, Social Sciences, Education Program,
Curriculum, Values, Acquisitions

Giris

Halk kdltart: mitler, efsaneler, masallar, halk hikayeleri, tekerlemeler,
atasozleri, bilmeceler, deyimler, argo sozler, alkislar, kargiglar, sakalar, incitmeler,
atigmalar, alaylar, selamlar, vedalasma sozleri, kigi, hayvan ve yer adlari ile mani,
ninni, agit gibi halk giiri Urinlerinden olusan s6zlU anlatimlarini: dogum, evlenme, 6lum,
bayram, kutlama, senlik ve anma gunleri, yil donamleri gibi toplumsal uygulamalarini:
halk mUzigi ve galgilari, gocuk oyunlari ve sportif etkinliklerle, seyirlik oyunlar, meddah,
karag6z, orta oyunu, kukla gibi gosteri sanatlarini: halk hekimligi, halk mimarisi, halk
hukuku, halk mutfagi, halk takvimi, halk botanigi, halk matematigi, halk veterinerligi
gibi halk bilgisini: giyim kusam, suslenme ile edercilik, semercilik, kegecilik, citcilik,
urgancilik, bakircilik, kalaycilik, yemenicilik, yazmacilik, dokumacilik, oyacilik gibi
geleneksel el sanatlarini, bunlarin gunimuze gelen degisim ve donusumlerini konu
edinir (Geng, 1997).

Tark halk kaltart: Turklerin gogup yerlestikleri devlet kurup egemen olduklari
batin dlkeleri kapsar. Bu kultir halkin duygu, disunce ve bedenisiyle suzullerek
gunumuze gelmis, toplum, insan ve dogda gercegiyle sekillenmigtir. Turk halk kalturd,
yuzyillarin deneyimlerinden suzulerek bigcimlenmig, kusaktan kusaga aktarilan bir
degerler butunudur. Turk dil ve kultdr tarihinin Gstun degerlerden biri Divan-1 Lagati't

Tark, Xl. ybzyil Turk dinyasinin saglam bir dil ve kultdr mirasidir.

Divanu Lugati't-Turk: bir sézlik olmakla birlikte, Turk Milleti’'nin yuceligini de

anlatan bir abide eserdir. Sekiz bolumden olusur. Bolumler ve siralamalar Arap
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alfabesindeki harflere goredir. Kitapta yaklasik 8.000 kelime vardir. Kelimelerin
anlamlarinin iyi anlasiimasi igin deyimlerden, atasozlerinden ve siirlerden, hatta bazi
Ayet ve Hadis-i Seriflerden érnekler verilmistir. Bu yoniiyle eser, bir kiiltir hazinesi

degerine kavusturulmustur (Web-1).

1074 yilinda Kaggarli Mahmut tarafindan kaleme alinan Divan-1 Lugati't- Turk,
XI. Yuzyil Tark dunyasinin saglam bir dil ve kultur mirasidir. Eser bir s6zlik olarak
hazirlanmis olmakla beraber tertibi itibariyla tam bir ansiklopedik lUgat mahiyetindedir.
Eserde gecen cesitli kelimelere o6rnekler verilirken Tuark tarihine, cografyasina,
efsanelerine ait kiymetli bilgiler verdigi gibi, Turk toplum yapisina, gunlik yasayisina,
adetlerine, inaniglarina ve gesitli maddi kultir unsurlari ile iktisadi hayatina ait pek
kiymetli bilgiler vermistir. Baska bir deyisle, XI. Yuzyil Turk toplum hayatinin hemen
hemen her sahasinda Kasgarli Mahmut kadar genig bilgi veren bagka bir kimse
olmamistir (Geng, 1975:297-300).

Divanu Lugati't Turk adindan ve Arap dilinin kurallarina gore duzenlenmis
olmasindan da anlasilacagi Uzere aslinda Araplara Turkge 6gretmek Uzere ele alinmis
bir eserdir. Ancak, onun yaziligini boyle tek bir sebebe de baglamak dogru degildir.
Cunkl Kasggarli Mahmut bu gorevi yerine getirirken hem Tuark dili ve kaltura ile ilgili
genis ve ¢ok yonlu bilgiler vermistir. Boylece, o Turkgenin ve Turk kulturinin o ¢agin

islam toplulugu icindeki yerini belitmeye calismistir (Korkmaz, 1995:256).

Bu calismada kudltirin nesilden nesile aktariimasinda bir ara¢ olarak
gOsterilebilecek olan ilkdgretimde okutulan Sosyal bilgiler dersi ve Divanu Lugati’t
Tark’te yer alan Turk halk kdltirinin ogeleri (yemek adetleri, dogum, dagun, 6lim
adetlerinden, oyun ve eglencesine vb.) arasindaki iliski program bazinda

degerlendiriimektedir.

Sosyal Bilgiler insanlari ve yagamlari konu alir. Sosyal Bilgilerin Sosyal Bilimlere
dayal iceriklerden olusmasi ve sosyal olan pek ¢ok seyi konu edinmesi, gunlik
yasamda ogrencilerin kullanacagi bilgi, beceri ve de@erleri igceren bir ders olmasi
nedeniyle ilkdgretim programlarinda blylk 6énem tasimaktadir. Sosyal Bilgileri
tanimlamak, cografya veya tarih gibi bir disiplini tanimlamaktan daha gugtuir. Cunku
Sosyal Bilgiler disiplinler arasi ve ¢ok disiplinli bir alandir. Sosyal Bilgiler, tarih,
cografya, psikoloji, sosyoloji, antropoloji, arkeoloji, hukuk ve ekonomi gibi birgok sosyal
bilimi olusturan temel disiplin dallarini kapsayan bir alandir (Michaelis ve Garcia,
1996). Sosyal Bilgiler glinluk yasamin her yerinde okulda, ailede, dugunde, cenazede,
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yemekte bunun gibi yasamin tamaminda yer almaktadir. Her toplumun geng Gyelerine
kendi kulturlerini tanitarak var olan kultiru geligtirmeye galigtigini egitim programlari
incelendiginde de kultirlenme goérevi Sosyal Bilgiler dersiyle gercgeklestiriimektedir
(Safran, 2008:13).

Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri, deger ve sosyal
katilima iligkin amaglar incelendiginde bu amaclarin hemen hemen hepsinin kulturel
Ogelerle iligkili oldugu ve amaclara ulasabilmek igin sosyal bilgiler dersinde kulturel
Ogelerden vyararlanmak gerektigi soylenebilir. Bir toplumda yasayan insanlarin
yasayisl, iligkileri, o toplumun kualtrd, dinya toplumlari igindeki yeri ile ilgili temel ve
genel bilgilerin 6nemli bélumund sosyal bilgiler olusturur. Sosyal Bilgiler temel kultar
Og@elerini birgok alandaki c¢alismalardan saglanan bulgulardan disiplinler arasi

yaklasimla segip yogurarak bilgileri icinde butltnlestirir (Deveci, 2009: 2).

llgili alan yazin incelendiginde kltir ve halk kltlirli 6gelerine yer veren birgok
¢calisma bulunmaktadir. Fakat halk kalturt 6gelerinin egitim ortaminda bir program
dahilinde degerlendirildigi calismalara sik rastlanmamaktadir. Ayrica buguine kadar bu
konuyla ilgili c¢alismanin yapilmamasi, yapilan bu c¢alismanin alana Kkatki
saglayabilecedi dusunulmektedir. Bu calismada sosyal bilgiler dersinin bireylerin
sosyal yasama uyum saglamalarina ve onlarin toplumsallagsmasina yardimci olmasi:
kultura aktarmada onemli bir isleve sahip olmasi nedeniyle Divanu Lugati't Turk’te yer
alan Tark Kualtir 6gelerinin 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda ilgili
kazanimlar, etkinlikler ve programdaki oranlari ile Unitelere dnerilen sureler Uzerinde

durulmaktadir

Arastirmanin Amag ve Problemi

Bu calismanin amaci Divanu Lugati't Turk’te yer alan Tark Kaltur 6gelerinin 4.
ve 5. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda ilgili kazanim ve etkinliklerin
belirlenmesi, ilgili kazanimlarin say1 ve oranlari ile Unitelere Onerilen surelerin tespit

edilmesidir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. 4. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda Divanu Lugati’t TUrk’te yer alan Tark

Kaltur 6geleri ile ilgili kazanim ve etkinlikler nelerdir?
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2. 5. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda Divanu Lugati’t Turk’te yer alan Turk

Kaltar 6geleri ile ilgili kazanim ve etkinlikler nelerdir?

Yontem

Bu calisma nitel arastirma deseninde tasarlanmis veri toplama yontemi olarak
dokiman incelemesi kullaniimistir. Dokiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen
olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel
arastirma tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama
yontemleriyle de beraber kullanilabilir. Dokiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek,
2006: 187-188).

S0z konusu bu arastirmada veri toplama amaciyla 2005 yilinda yenilenen
sosyal bilgiler 4. ve 5. sinif programi incelenerek (MEB, 2005), Divanu Lugati’t Turk’te
yer alan Turk kaltart ogeleri: Aile yapisi, toplumda yardimlasma ve konuk agirlamak,
akrabalar arasi iligkiler, Dini inanislar ve Adetler, Oyun ve Eglenceler, Miizik Ve
Calgilar, Giyim- Kusam, Yemekler, Gegim kaynaklari ve Uretim Faaliyetleri, Saglik
Bilimi ve Toplum Saghgi, Ogrenim Hayati agisindan degerlendirilmis ve 4.ve 5. sinif
sosyal bilgiler 6gretim programinda ilgili kazanim ve etkinliklerin belirlenmesi, ilgili

kazanimlarin sayi ve oranlari ile Unitelere onerilen surelerin tespit edilmigtir.

Bulgular ve Yorumlar

Divanu Lugati't Turk’te yer alan: Aile yapisi, toplumda yardimlagsma ve konuk
agirlamak, akrabalar arasi iligkiler, Dini inaniglar ve Adetler, Oyun ve Egdlenceler, Miizik
Ve Calgilar, Giyim- Kusam, Yemekler, Gegim kaynaklari ve Uretim Faaliyetleri, Saglik
Bilimi ve Toplum Sagligi gibi kultir 6delerinin yansimasini Sosyal Bilgiler 4. ve 5. sinif
programinda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda su sekilde gormekteyiz “Turk
milletinin batan fertlerini: Atatlrk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Ataturk milliyetgiligine bagli: Turk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kulturel

degerlerini benimseyen, koruyan ve geligtiren: ailesini, vatanini, milletini seven ve
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daima yuceltmeye calisan: insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel

ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye
Cumbhuriyeti’ne kargi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis
yurttaslar olarak yetistirmek.” seklinde ifade edilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretim

programinda Divanu Lugati't Turk'te yer alan Turk Kultir 6gelerine, programin Ug

sacayag@indan biri olarak kabul edilen deger 6gretimi kapsaminda da yer almistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ilk alt problemi olan 4. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda

Divanu Lugati’t Turk’te yer alan Turk Kaltur 6geleri ile ilgili kazanim ve etkinliklerin neler

oldugu asagida yer alan Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1

4. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Divan( Liigati't Turk’te yer alan Tark

Halk Kulttra Ogeleri ile ligili Olarak Yer Alan Kazanim Etkinlik Onerileri

Ogrenme Alani

Unite

iigili Kazanimlar

Etkinlik Onerileri

Kiltir ve Miras

Gegmisimi

Ogreniyorum

S4zlu tarih yontemi
kullanarak ve nesnelere
dayanarak aile tarihi
olusturur.

Ailesi ve gevresindeki millt
kultara yansitan égeleri fark
eder.

Tarihte Tarklerin yaygin
olarak oynadidi oyunlardan
ginimizde de devam
edenlere 6rnek verir.

Kdltdr 6gelerinin gegmisten
bugtine degiserek
tasindigina iligkin yakin

cevresinden kanitlar gdsterir.

¢ Aile Tarihi Calismasi” (Aileye

ait nesneler ile degisik
yollardan edinilen bilgiler
kullanilarak aile tarihine ait
metin yazilir.) (1, 2. kazanim)
“Onlar da Cocuktu”
(Buyduklerinin, cocukluk
dénemine ait oyunlari ve
oyuncaklari ile ilgili s6zlu tarih
calismasi yapilir.) (1, 3, 4.
kazanim)

“Kahve Fincani” (Barig
Mango’nun kahve fincani adli
sarkisi, igerdigi kulturel
Ozellikler agisindan incelenir.)
(2.kazanim)

“Gecmisin Ipuclarl”
(Gelenekler konulu yaratici
drama c¢alismasi yapilir.) (2, 4.
kazanim)

Gruplar
Kurumlqr ve
Sosyal Orgitler

Hep Birlikte

insanlarin belli bir amag
cergevesinde olusturduklari
sosyal orgut, resmi kurum ve
gruplari fark eder.

On bilgi ve yasantisini
kullanarak gevresindeki belli
basli sosyal problemler ya da
ihtiyaglarla grup, kurum ve
sosyal orgutleri iligkilendirir.

“Gonullu Cahsanlar”
(Yardimseverlik ve
dayanisma degerlerini
vurgulayan fotograflar ve
temsili resimler incelenir.)
(1, 2. kazanim)
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Tablo 1'de goruldugu gibi 4. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan
sekiz Unite icerisinde Divanu Lugati’t Turk'te yer alan Turk Kaltur 6geleri yalnizca iki

unite icerisinde ele alinmaktadir.

Divanu Lugatit Turk’te 6zellikle Tlrk aile yapisinin hemen her yonunu tanitacak
sekilde son derece genis bilgi bulunmaktadir. Divan’da evlenmeden, goriculere, nisan,
dugun, sagdiglara, nikaha, gelinin eve gelisinden, ailenin yapisindan (Anne, Baba ve
cocuklardan olusumuna), dadilardan sutannelere kadar genis bilgiler yer almaktadir
(Geng, 1997:100). Divanlu Lugati’'t Turk’te yer alan bu Tark kultir 6gelerini 4. sinif
Sosyal Bilgiler d6gretim programinda “Gegmisimi Ogreniyorum” nitesinde yer alan
“Sozlu tarih yontemi kullanarak ve nesnelere dayanarak aile tarihi olusturur.”, “Ailesi
ve gevresindeki millf kaltlrh yansitan 6geleri fark eder.” kazanimlari ve énerilen etkinlik

ornekleri ile iligkilendirilebilir.

Divanii Liigat'it Tirk'te Cocuk oyunlari: Salincak oyunu, Asik oyunu bu oyun
hayvanlarin bacaklarindaki eklemlerden c¢ikarilan kemik ile oynandigina dair 6nemli
bilgiler vermekte ve bunun yaninda: halay, Kog¢lrme oyunu (On dort adi verilen
buglnku ¢ok yaygin oyunlarimizdan dokuztas ve tgtas oyunlarinin bir benzeri), Tepuk
(Cocuklarin bir gesit ayak topu seklinde), Ceviz oyunu (Bugunki g¢ocuklarin misket
oyununu hatirlatmakta), Kayak, Celik-Comak ve kiz ¢ocuklarinin oynadiklari Bebek
oyunlari hakkinda énemli bilgiler yer almaktadir (Geng, 1997:153-170). Divanu Lugati’t
Tark’te yer alan bu Tark kultlr 6gelerini 4. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda
“Gegmisimi Ogreniyorum” Uinitesinde yer alan “Tarihte Tiirklerin yaygin olarak oynadidi
oyunlardan gliniimiizde de devam edenlere érnek verir.”, “Kliltiir 56gelerinin gegmigten
bugiine degiserek tasindigina iliskin yakin ¢evresinden kanitlar gésterir.” kazanimlari

ve onerilen etkinlik ornekleri ile iligkilendirilebilir.

Divani Lugati't Turk'te yer alan Turk halk kultiri o6geleri Gegmisimi
Ogreniyorum Unitesinde diger Unitelerden daha yogun bir sekilde yer verilmesinin
nedeni olarak Unite igerisinde ele alinan konular gésterilebilir. Ornegin s6z konusu
Unite icerisinde vyer alan konulardan bazilari “Milli  Kaltarimiz, Geleneksel

Oyunlarimiz” gibi Turk halk kilttrG 6gelerini yogun olarak iceren konulardir.

Divan’da akrabaliga c¢ok 6nem verildigine ve akrabalik hukukuna vurgu
yapillmakta ve Turk toplumunda fakirler kendi kaderlerine terk edilmedigine isaret
edilmektedir. Divanu Lugat’it Turk’'te yardimlagsma buyuk bir yer tutmakta ve konuk
agirlamak ile ilgili olarak ¢ok fazla kayit yer almaktadir (Geng, 1997:117-121). Divanu
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Lagati't Tark'te yer alan bunun gibi Turk kultir 6gelerini 6gretim programinda
“Gecmisimi Ogreniyorum” Unitesinde yer alan “insanlarin belli bir amag cergevesinde
olusturduklari sosyal 6rgiit, resmi kurum ve gruplari fark eder.”, “On bilgi ve yasantisini
kullanarak cevresindeki belli bagli sosyal problemler ya da ihtiyaglarla grup, kurum ve
sosyal Orgdtleri iligkilendirir.” kazanimlart ve Onerilen etkinlik ornekleri ile
iligkilendirilebilir.

Tablo2. 4. sinif Sosyal bilgiler Ogretim Programinda Divanui Liigati’t Tlirk’te yer
alan Turk halk kaltarta ogeleri ile ilgili yer alan kazanim sayi ve oranlari ile Unitelere

Onerilen sureler asagida yer alan Tablo.2’de belirtiimektedir.
Tablo 2

6. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Divan( Liigati't Tirk’te Turk Halk

Kultiri Ogeleri ile ilgili Yer Alan Kazanim Sayi ve Oranlari ile Unitelere Onerilen

Sureler
Ogrenme Alani Unite Toplam Kazanim Unitenin toplam
Sayisi / lgili icindeki orani ve
Kazanim Sayisi suresi
Kaltdr ve Miras Gegmisimi 6/4 %14/ 15
Ogreniyorum
Gruplar Kurumlar ve Hep Birlikte 5/2 %11/12

Sosyal Orgiitler

Tablo 2’de goruldagua gibi 4. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan
sekiz Unite icerisinde Divanu Lugati't Turk’te Turk halk kultira 6geleri toplam 46
kazanim icersinden 6 kazanim ile ele alinmaktadir. 4.sinif Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda yer alan Divanu Lugati't Turk’te Turk halk kalturt 6geleriile ilgili adi gegen
bu kazanimlarla ilgili dnerilen etkinliklerin dagilimlari ve kazanimlarda yer alan Divanu
Lagati’'t Turk’'te Tark Halk Kalturinun oranlari homojenlik gostermemektedir. Ayrica,
tim Uniteler igerisinde Divanu Lugati't Turk’te yer alan Turk halk kaltirt ogeleri
yalnizca iki Unite icerisinde ele alinmig, diger Uniteler icersinde yer verilmemigtir.
Buradan hareketle, Turk halk kultira ogelerinin kultar aktarimina yardimci oldugu
dusundlen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda homojen bir dagilimla ve daha
uygulanabilir stire ayrilarak yer almasi gerektigi ifade edilebilir.

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin ikinci alt problemi olan 5. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda
Divanu Lugati’t Turk’te yer alan Turk Kaltur 6geleri ile ilgili kazanim ve etkinliklerin neler

oldugu asagida yer alan Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 3

5. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Divani Ligati't Tirk'te yer alan Tirk

Halk Kiltiri Ogeleri ile ilgili Olarak Yer Alan Kazanim Etkinlik Onerileri

Ogrenme Alani  Unite llgili Kazanimlar Etkinlik Onerileri

Kdltiir ve Miras Adim adim Trkiye Cevresindeki ve tilkemizin Ug Tas Oyunu™
(Ulkemizdeki dogal

varliklar ile tarihi mekan,
varliklar ile tarihi mekanlari, nesne ve yapitlarla ilgili
nesneleri ve yapitlari tanir. sorulari cevaplamaya
yonelik bir oyun oynanir.)
(1. kazanim) “Hikaye
bir arada yasamasindaki Okuma Bayram!”
O6nemini agiklar. (Okuma etkinlikleriyle,
segilen hikaye, masal,
efsane ya da
destanlardaki kulturel
izler fark edilir.) (2, 3, 4.
kazanim)

cesitli yerlerindeki dogal

Kalturel 6gelerin, insanlarin

Tablo 3'de goruldigu gibi 5. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan
sekiz unite icerisinde Divanu Lugati't Turk’'te yer alan Tark Kaltir 6geleri yalnizca bir
unite igerisinde ele alinmigtir. Divanu Lugat’it Turk’te yer alan Turk Kaltir 6gelerinden
oyunlar, yariglar ve sportif oyunlar ile ilgili detayli bilgilere yer verilmis ve gocuk oyunlari
kapsamli sekilde agiklanmistir. Divanu Lugati’t Turk’te yer alan bu Turk kultur 6gelerini
5. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda “Adim adim Tiirkiye” Unitesinde yer alan
“Cevresindeki ve llkemizin cegitli yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,
nesneleri ve yapitlari tanir.”, “Kdltlirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki

6nemini agiklar.” kazanimlari ve dnerilen etkinlik drnekleri ile iligkilendirilebilir

Tablo4. 5. sinif Sosyal bilgiler Ogretim Programinda Divanii Ligati't Tirk’te yer
alan Tuark halk kaltara 6geleri ile ilgili yer alan kazanim sayi ve oranlari ile Unitelere

Onerilen sureler agagida yer alan Tablo.4'de belirtiimektedir.
Tablo 4

5. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Divani Ligati’t Tirk’te Tiirk Halk Kultiirii

Ogeleri ile Ilgili Yer Alan Kazanim Sayi ve Oranlari ile Unitelere Onerilen Sireler

Ogrenme Alani Unite Toplam Kazanim Unitenin toplam
Sayisi / ligili icindeki orani ve
Kazanim Sayisi suresi
Kultar ve Miras Adim adim Turkiye 6/2 %14 / 15
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Tablo 4’de goruldugu gibi 5. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan
sekiz Unite igerisinde Divanu Lugati't Turk’te Turk halk kultara 6geleri toplam 47
kazanim igersinden 2 kazanimda ele alinmigtir. Ayrica, tum Uniteler igerisinde Divanu
Ligati't Tark'te yer alan Turk halk kultirt 6geleri yalnizca bir Unite igerisinde ele
alinmig, diger uUniteler igersinde yer veriimemigtir. 5.sinif Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda yer alan Divanu Lugati't Turk’te Turk halk kaltura 6geleriile ilgili adi gegen
bu kazanimlarla ilgili 6nerilen etkinliklerin dagihimlari ve kazanimlarda yer alan Divanu
LOgati't Turk’'te Turk Halk Kaltirinin oranlari homojenlik gdstermemektedir. S6z
konusu bu durum dogrultusunda kudltir aktarimina yardimci oldugu dusunulen:
ogrencileri kulturel degerler bakimindan besleyici ve duyarlligi yuksek bireyler olarak
yetistirmeye yonelik bir ders olan Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim programinda Turk
halk kaltiri 6gelerine daha fazla yer verilerek konularla iligkilendirilmesi gerektigi

sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Egitim kulturin o6grenilmesini, anlasiimasini kusaktan kugsaga aktariimasini
saglar. Cagin yeni yontemlerine acgik, kendi kUltirinU yorumlayacak insan yetistirmek,
milli egitim sisteminin temel gorevidir. Egitim programlarinin, kultirin ¢ocuklara ve
genglere transferini saglamaya yonelik olarak sekillendiriimesi beklenir. Bu nedenle
ogretim programlarinin, Turk halk kaltird 6geleri Uzerinde dnemle durmasi gerekir. Bu
Ogeler sayesinde dgrenciler gegcmis ile bugun arasinda karsilastirma yaparak degisim
temasini daha iyi anlayabilecek ve toplumsal yasamdaki degisiklikleri analiz

edebilecektir.

Yapilan bu arastirmada: 4. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan
sekiz Unite igerisinde Divanl Lugati’'t Turk’te yer alan Turk Kultlir 6geleri yalnizca iki
Unite igerisinde ele alinmaktadir. 4.sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Divanii
Lagati't Turk’te yer alan Tark halk kultira ogeleri ile ilgili adi gegen bu kazanimlarla
ilgili onerilen etkinliklerin dagihmlari: kazanimlarda yer alan Turk halk kualtGranan

oranlari homojenlik gdstermemektedir.
5.sinif Sosyal Bilgiler dgdretim programinda, sekiz Unite igerisinde Divanu

Lagati't Turk’te yer alan Turk Kultur ogeleri yalnizca bir Unite igerisinde ele
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alinmaktadir. Kultur aktarimina yardimci oldugu dusunulen: o6grencileri kalturel
degerler bakimindan besleyici ve duyarhligi yuksek bireyler olarak yetistirmeye yonelik
bir ders olan Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim programinda Turk halk kalttrt 6gelerinin

daha fazla yer almasi gerektigi distunulmektedir.

Divanu Lugati't Turk'te yer alan Tuark Halk kaltura ogeleri ile ilgili konularin
programdaki orani artirilabilir, kaltir ve miras 6grenme alani digindaki dgrenme

alanlarinda da yer verilebilir.

Divanu Lugati’t Turk’te yer alan Turk Halk kaltaru ile ilgili daha fazla 6ge ile farkli

etkinlik 6rnekleri hazirlanarak 6gretmenlerin kullanimina sunulabilir.

Ogretim programlarinda, mutfak kultiirii, halk oyunlari, senlikler ve eglenceler,
el sanatlari, giyim kusam, muzik, maddi kultur, mevsimlik torenler: Hidrellez ve Nevruz,
yaylacilik, seyirlik oyunlar, cirit, yagli gures, inan¢ merkezleri, Karagdéz ve Hacivat,
asiklik gelenegi ve asik atismalari, deve guresi, konar-goger kultur, halk mimarisi, rittel
ve dinsel igerikli torenler vb. Tark halk kaltirt 6geleri Gzerinde 6nemle durulmalidir. Bu
programlara bagli olarak hazirlanacak olan ders kitaplarinda bu unsurlar goérsel
materyallerle zenginlestiriimeli, okuma parcalarinda bu kulttir 6geleriyle ilgili metinlere

yer verilebilir.

Sosyal Bilgilerin yani sira, Turkc¢e, Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi gibi derslerin de
ogretim programlarinda Divanu Lugati't Turk’te Turk Halk kalturd ogelerine yer

verilebilir.
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Extended Summary

Purpose

The aim of this study is to specify the accomplishments and activities of Turkish
Cultural Elements in 4th and 5th grade social sciences program, and to specify the
numbers, the percentages and the durations suggested. What are the activities and
accomplishments related to Turkish Cultural Elements from Divan-1 Lagati't Turk in 4th
grade Social Sciences program? What are the activities and accomplishments related
to Turkish Cultural Elements from Divan-i1 Lagati't Tark in 5th grade Social Sciences

program?
Method

Document review contains analysis of written materials consist of information
about targeted events. The technique of document revision includes the analyzing
process of the targeted phenomenon to research. Qualitative research method can be
used alone as well as it can be used with the other research methods. In this work, in
order to gather data, the 4th and 5th grade social sciences program which is renewed
in 2005 is examined. Turkish Cultural Elements from Divan-1 Ligati't Turk are
evaluated in terms of family structure, helping each other, hosting, relations among
relatives, religious beliefs and customs, games and entertainments, songs and
instruments, clothes, food, means of living and productive activities, health science and
community health care and education.

Results and Discussion

From 8 units of 4th grade Social Sciences educational program, there are only
2 units that include cultural elements from Divan-1 Lagati't Turk. In 4th grade
educational program, Turkish cultural elements from Divan-1 L{gati't Turk can be
associated with “to create family history by using verbal history method and relying on

objects”, “S/he realizes elements that reflect the national culture, from their family and
environment” achievements and suggested activities from ‘Learning my Past’ unit.
Turkish cultural elements like these from Divan-i LOgati't Turk can be associated with

“S/he realizes social organizations, government agencies that are created around a
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certain aim”, “By using prior knowledge, s/he associates some needs and problems
around him/her with groups, foundations and social organizations” achievements and

suggested activities.

In 8 units of 4th grade Social Sciences educational program, cultural elements
from Divan-1 Lagati't Turk are dealt with in 6 achievements out of total 46. Distribution
of suggested activities of these achievements related to Turkish folk culture in Divan-i
Lagati't Turk and percentages of Turkish Folk Culture in Divan-i Lagati't Turk in 4th

grade education program are homogeneous.

From 8 units of 5th grade Social Sciences educational program, there is only
one unit that includes cultural elements from Divan-i1 L{gati't Turk. It includes games,
competitions and sportive games from Turkish Culture from Divan-1 Lagati't Tark in a
large portion, and children games are explained broadly. These Turkish Culture
elements from Divan-1 LOgati't Turk can be associated with “S/he realizes natural
assets and historical places, objects, works from their environments and along Turkey”,
“S/he explains the importance of cultural elements in people living together”

achievements and suggested activities from the unit “Step-by-Step Turkey”.
Conclusion

Education helps culture to be learned, understood and handed down from
generation to generation. To raise individuals who are open to new method of the age
and interpret their own culture is the basic duty of national education system. It is
expected that education programs will be shaped to help culture to be handed down
to young generation. This is why education programs should focus on Turkish folk

culture.

In 8 units of 5th grade Social Sciences educational program, cultural elements
from Divan-1 Ligati't Turk are dealt with in 2 achievements out of total 47. The
percentage of topics related to Turkish Folk culture in Divan-i1 Ligati't Turk can be
increased, and it can be included in different areas apart from learning culture and
legacy. More items related to Turkish Folk culture in Divan-i1 Lagati't Turk can be

prepared and presented to teachers.

Cuisine, folk dances, feasts and entertainments, handicrafts, clothes, music,
material culture and seasonal ceremony in education programs: Hidrellez and Nevruz,

transhumance, theatrical play, javelin, oil wrestling, faith centers, Karagéz and Hacivat,
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amorousness custom, camel wrestling, nomad culture, public architecture, rituals and
religious ceremonies should be focused on broadly. Course books according to these
programs should be furnished with visual elements and reading text related to cultural

elements.

In addition to Social Sciences, cultural elements from Divan-1 Ligati't Turk can

be included in Turkish, Religious Culture and Moral Knowledge courses.
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IPEK YOLU'NUN SOSYAL BILGILER DERSLERINDE BIR TEMA
OLARAK KULLANILMASININ ONEMI*

The IMPORTANCE of UTILIZING the SILK ROAD as A SUBJECT in
SOCIAL STUDIES

Hasan ISIK*

Mustafa GOKCE**

Oz: Tarihteki 5neminin yaninda giiniimiizde de yeniden canlandirma gibi projeler ile giindeme
gelen ipek Yolu'nun barindirdigi birgok anlam vardir. Sahip oldugu 6zelliklerden dolayi bu
yolun, &grencilerin Turk tarihinin ilk devirlerine iliskin konulari kavramalarinda yardimci olacak
bir tema olarak kullanilabilecegi diisiinilmiistiir. Bu cercevede “ipek Yolu’nun tarih derslerinde
bir tema olarak kullaniimasinin dnemi nedir?” problem cimlesi bu ¢alismanin dnemli bir
noktasini  olusturmustur. Ozellikle sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin ilgili dénemi
dgrenirken karsilastiklari bazi sorunlara ¢dziim olmasi agisindan ipek Yolu’nun faydali olacagi
diusuncesinde; sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan tarih konularinin 6gretiminde
cesitli sorunlarla kargilasiimasinin etkisi de vardir. Ozellikle 6. sinif 6gretim programinda; gok
genis bir alanda gegen Turk tarihinin ilk devirlerine iliskin konularin 6gretiminde zaman ve
mekan temelli problemlerle karsilagiimaktadir. En énemlisi de Tirklerin ata yurdu, égrenciler
icin soyut bir kavram olmaktan 6teye gidememektedir. Bunun gibi tarih egitiminde mekan
temelli sorunlarin ¢dzimi agisindan ipek Yolu'nun bir tema olarak miifredatta yer almasinin
dnemli oldugu diisiiniiimektedir. Bu nedenle de calismada, ipek Yolu konusunun égretim
programlarinda ve ders kitaplarinda nasil yer aldidi tespit edilmeye calisiimistir. ipek Yolu’nun
sosyal bilgiler derslerinde nasil kullanildigi ile ilgili durum tespiti yapilarak bunun 6nemi
uzerinde durulmustur. Durum tespiti icin sosyal bilgiler 6gretim programi ile Milli Egitim
Bakanhigrnin ders kitabi incelenmis, konuyla ilgili alan ¢alismalarina ve tespitlere yer verilmistir
Ayrica galismada, 6grencilerin konulari daha iyi kavramlari igin ipek Yolu temasinin
kullaniimasinin 6nemi vurgulanmigtir.
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Abstract: The Silk Road, being brought to the agenda today with the projects such as reviving,
has many significances as well its historical importance. Thanks to these characteristics, it is
considered that this road can be utilized as a subject assisting the students in understanding
the topics related to the early ages of Turkish history. Within this scope, "What is the
importance of utilizing the Silk Road as a subject in history lessons?" question constitutes an
important part of this study. The fact that various problems are encountered in teaching the
historical topics within the social studies syllabus has an effect on thinking that the Silk Road
would be useful to solve some problems which the students encounter when learning the
related era in especially social studies. In especially the syllabus of the 6th grades, time and
location-based problems appear in teaching the topics related to the early ages of Turkish
history that covers a vast area. Above all, the fatherland of the Turks cannot go beyond being
an abstract concept for the students. In order to solve such location-based problems in
historical education, it is thought that it is important to include the Silk Road as a subject in the
curriculum. Therefore, in this study, the aim is to determine how the subject Silk Road takes
part in the curriculum and textbooks. How the Silk Road is utilized in social studies was
determined and its importance was emphasized. For this assessment, the social studies
syllabus and the textbook of the Ministry of Education were examined, and the field studies &
evaluations were included. Furthermore, in the study, the importance of utilizing the subject
Silk Road to help the students understand the topics better was pointed out.

Key Words: Social Studies, History Education, Silk Road, Turkish History, Place

Giris

Neden ipek Yolu?

ipek Yolu tarihin en 6nemli ve en eski kara yollarindan biridir. Cin’den baglayip
batida Roma’ya kadar uzanan ipek Yolu, genelde dogu ve batiya giden; giiney iran'a,
kuzey Avrasya bozkirlarina ve giney Hindukus Daglarindan, Hindistan'in alt kitasina
uzanan vyollarin kiiltirel gilizergdhini temsil etmekteydi. ipek Yolu insan
organizmasindaki kan damarlarina benzer sekilde dunya ticaretini besleyen ve 1500
yil zarfinda, bu yollar agini isimlendirmede kullanilan en yaygin ifade olmustur (Toprak,
2008; 2). Bu yolun ipek Yolu ismi ile kullaniimasi XIX. ylzyilin sonlaridir. ik defa bu
ismi Alman Baron F. Von Richthofen 1877 yilinda yazdidi Cin adl eserinde kullanmistir
(Vaissiere, 2005: 70) .

Milattan énce 2. ylizyildan itibaren etkin bir sekilde kullanildigi bilinen ipek Yolu;
16. ylzyila kadar Dogu ve Bati arasinda sadece ticari maddelerin tasindigi bir yol degil,
ayni zamanda kulturlerin tagsinmasi ve medeniyetler arasi etkilesimlerde de 6nemli bir
arac¢ olmustur. En eski tarihlerden itibaren insanliga hizmet veren bu yol Uzerinden
cesitli din, dil, kaltir ve medeniyet tasinmistir. Farkl topluluktan insanlarin karsilastigi

bu yol ekonomik, kulttrel, sosyal ve siyasi agidan bir kdpru vazifesi gormustur.
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Ipek Yolu barindirdigi farkh 6zelliklerinden dolayi sosyal bilimlerin birgok alanini
ilgilendirmektedir. Mesela bu yol; ekonomist i¢in bluylk bir sektor olan ulagimin temel
altyapisi; sosyolog igin yakin ve uzak her turlu toplumsal iligki ve iletisimin onemli bir
parcasi; tarihgi icin gegmisin anlagilmasinda ve aydinlatilmasinda yararlanilan ¢ok
degerli bir kaynak; jeopolitikci icin Ustlnluk ve gug kaynagi; cografyaci igin ise bluyuk
oranda dogal cevre faktorlerinin kontroli ve etkisi altinda insanoglunun mekana
vurdugu guclt bir damgadir (Demirler, 2015: 3). Bu agidan da ortaokulda okutulan
sosyal bilgiler dersinin icerigi ve disiplinler arasi ézelliginden dolayi da ipek Yolu

temasinin bu dersle iliskilendirilebilecegi dusunulebilir.

Tarihin en énemli yollarindan biri olan ipek Yolu’nun bilyik bir kismi Tirk
tarihinin ilk devirlerinin yasandigi Orta Asya’dan geg¢mektedir. Bu yol, Hunlardan
Uygurlara kadar hep Tirk hakimiyetinde kalmistir. ipek Yolu tzerinden gidip gelen
kervanlarda yalniz tacirler degil, el¢gilik heyetleri, gezginler, din adamlari (misyonerlik
amaciyla veya din seferlerine ¢ikmig hacilar), maceraperestlerde bulunurdu (Bedirhan,
1994: 25, 31; Tos). Bu ticaret yolu Uzerinden Turklere ait olan at, hali, kilim, kili¢ gibi
bircok Uriin diinyanin farkl noktalarina ipek Yolu araciligi ile ulastirilirdi. Ayni sekilde
farkli bélgelerden gesitli Griinler de Ipek Yolu vasitasi ile Tirk yurtlarina ulagmistir.
Sadece maddi boyutta degil dinler gibi bircok kulttirel égenin de Turk yurtlarina
ulasmasi ticaret yollari araciligiyla olmustur. Ornegin islam dininin Orta Asya’da
yayllmasinda ipek Yolu’nun dnemli bir etkisi olmustur. Bu yolun hakimiyeti ile ilgili
olarak Turk devletleri Cin, Sasani, Arap, Rus gibi glglerle mucadelelere girismistir.
Tarihte oldugu gibi buglin de ipek Yolu giizergahi tizerinde miicadelelerin strdiginin
gériilmesi dikkat cekicidir. ipek Yolu giizergahinin énemli bir cografi, stratejik cizgi
izledigi ve guinumuzde de siyasi anlagsmazliklara konu olan meselelerin bu hat Gzerinde
oldugu goérulmektedir (Kirpik, 2012: 195).

Tarihteki 6neminin yaninda Ipek Yolu bugiin de yeniden canlandiriimasi gibi
projeler ile glindeme gelen bir konudur. Tarihi ipek Yolu'nun yeniden canlandiriimasi
ve yol Uzerinde yer alan Ulkelerin kuresel ekonomiyle entegre olmasi kaginilmaz bir hal
almistir (Demirler, 2015: 2). Bugun yol tzerinde bulunup kullanilmayan mekanlarin
korunmalari ve yasatiimalari igin bir takim c¢alismalarin basladigi gortulmektedir.
Tarihte tasidigi dGnem ve sahip oldugu zengin icerik gbz énune alindiginda nasil ki bir
romanin konusu ve adi olabiliyorsa hig stiphesiz ki bugiin ipek Yolu’nun bir tema olarak
tarih programlarinda ve ders kitaplarinda yer almasinin 6nemli oldugu
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dugunulmektedir. Bu tema vasitasi ile 6zellikle de sosyal bilgiler programinin mantigi
ile de uyumlu olarak birgok konu ogrencilere farkli etkinlikler araciligi ile ulastirilabilir.
Bu tema araciligi ile bolgenin tarihi, kultrel, ekonomik bir¢ok yonu etkilesim igerisinde

sunulabilir.

Orta Asya Turk Devletleri tarihinin igerigi gdz onune alindiginda ¢ok fazla tarih
konusunun yer aldigi gorulebilir. Bu yogun konu igeriginin sosyal bilgiler dersinde
verilmesi durumunda ogretim programinda hangi konularin yer alacagi, hangilerinin
alinmamasi konusu gundeme gelebilir. Higbir tarih programi her tarih donemini bagtan
sona ele alamaz; se¢im yapmak kaginilmazdir. Temalar Uzerindeki ¢alisma sekil veren
kuvvetlerin neler oldugunun daha net gorllmesini saglar. Sadece konularin ve
olaylarin kronolojisine yogunlasarak da bunu basarmak mumkundur, ama bu sureg¢
kuskusuz daha zordur (Stradling, 2003: 3, 49). Bu nedenle de Orta Asya Turk Tarihi
konusunun igeriginin 6grenciye aktarilmasinda tema olarak Ipek Yolu'nun

kullaniimasinin dnemli olacagi digunulmektedir.

Tematik yaklagim cgergevesinin potansiyel gucu tarihsel sureglere dinamik bir
bakis acgisi sunmasindan gelir. Verili bir donemde degisim ve sureklilige katkida
bulunan faktorler, bunlarin arasindaki gerilimler ve kronolojik dokimun dayandigi keyfi
donemleri asan uzun sureli gelisim modelleri bu yaklagimla daha iyi kavranir.

Geniglikten ¢ok derinlik 6nem kazanir (Stradling, 2003: 47).

Yontem

Arastirmanin Deseni ve Veri Toplama Araglari

Calismada nitel arastirma desenlerinden olan ve sosyal bilimler
arastirmalarinda kullanilan bir yontem olan durum galigmasi kullaniimigtir. Durum
¢alismasi, guncel bir olguyu kendi gergek yasam gevresi iginde galisan, olgu ve iginde
bulundugu cevre arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla
kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, bir arastirma
yontemidir (Yildirim, Simsek, 2003: 190). Genel olarak durum galismasi, nasil ve nigin
sorulari ortaya ciktiginda ve arastirmacinin olaylar Uzerindeki kontroli ¢ok az
oldugunda tercih edilen bir ydontemdir (Yin, 2002, 1). Durum galismasi gercek yasam

ile bir durum ya da belirli bir zaman araligindaki durumlardan ¢oklu bilgi kaynaklari
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yoluyla ayrintili bilgi toplayan nitel bir yaklagimdir (Creswell, 2015: 97). Toplumsal bir
birimin gegmigini, simdiki durumunu ve gevreyle iligkisel 6zelliklerini oldukc¢a ayrintili

bir bicimde incelenmesi durum galismasi yontemi ile yapilabilir (Kazak, 2001: 146).

Calismada veri toplama araci olarak dokiman incelemesi kullaniimistir.
Dokuman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgunun veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirrm ve Simsek, 2003). Bu aragtirmada
dokiman olarak Milli Egitim Bakanhd’nin  ortaokul &gretim  programi
(ttkb.meb.gov.tr,23.03 2015) ve bakanlikga hazirlanan 6. Sinif ders kitabi (Komisyon
2014: 60 vd.) incelenmisgtir.

Arastirmanin metodu cergevesinde su probleme ve alt problem cumlelerine

cevap aranmistir:

“Ipek Yolunun tarih derslerinde bir tema olarak kullaniimasinin édnemi nedir?”

Bu problem cumlesi ¢ercevesinde cevaplari aranacak alt problemler ise sunlardir;

1. Ogretim programlarinda ipek Yolu nasil yer almistir?

2. Ders kitaplarinda ipek Yolu nasil yer almistir?

Verilerin Analizi

Arastirmada nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi kullaniimigtir. Bu
baglamda ipek yolu ile ilgili 6. Sinif sosyal bilgiler dersi gretim programi ve ders kitabi

analiz edilmistir.

Bulgular

Bu bolumde bulgular, problem cumlesi ve alt problem cumleleri altinda

sunulacaktir.

ipek Yolu’nun tarih derslerinde bir tema olarak kullaniimasinin 6nemi nedir?

Tarih, kimlik olugturma ve deger 6gretimi agisindan énemli bir disiplindir. Tarihin
eski devirlerinden itibaren destan, efsane vb. sozlU kiltur 6gelerinin yani sira tarih

kitaplari ya da diger yazili belgelerden yararlanilarak ge¢migste yasanan olaylarin
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hafizalarda taze tutulmasi, gegmisten ders gikarilmasi amaglanmistir. Bu agidan Turk
tarihinin ilk ornekleri Orhun Yazitlandir. Yazitlar bir nevi tarih bilinci olusturmak
amaciyla yazilmis birer ders kitabidir. Yazit kaltlra ile baslayan Orta Asya Turk tarihi
ile ilgili sireg Osmanl’nin son déneminde Slleyman Pasa’nin eski Turk tarihinin
ogretimine yonelmesiyle devam eder. Suleyman Paga’dan once tarih kitaplarinin cogu
Islam tarihi ya da Osmanl tarihi merkezliydi. Bu gelenek 19. yizyilin sonunda
degismistir. Cumhuriyet déneminde ise mufredat programlarina Turklerin ilk yurdu gibi
konular eklenmistir. Gliniimiizde ipek Yolu'nda Tirkler (initesinde de Tiirk tarihinin ilk
devirleri 6gretilerek d6grencilerde tarih bilinci olusturulmaya c¢alisiimaktadir. Bu Gnitenin
temel amaclari arasinda Turk tarihinin ilk devirlerinin ve dunya tarihinde Tarklerin
yerinin kavratilmasi bulunmaktadir. Bu nedenle Cumhuriyetin ilk devirlerinden itibaren
cesitli isimlerle Orta Asya Turk tarihine iligkin Gniteler mufredat programlarinda yer
almistir (Gokge-Isik, 2011:570). Bu konularin soyut kavramlarla salt diz anlatimlarla
ele alinmasi yerine ipek Yolu gibi ilging drneklerle islenmesi; ortalama 12 yasindaki

ogrencilerin dikkatini daha fazla gekecektir.

Sosyal bilgiler dersleri ile ilgili yapilan arastirmalarda en fazla sorun yasanan
konularin basinda tarih konulari yer almaktadir. Ornegin 6. sinif sosyal bilgiler dersinin
kazanimlarina ulagsma duzeyine yonelik 6grencilerle yapilan bir galismada elde edilen
sonuglar bu gorustu desteklemektedir. Yapilan bir arastirmaya goére ogrencilerin
kazanimlara ulagsma duzeyleri %70 ile %47,5 arasinda degismektedir. Yapilan anket
calismasina gore “ Tarihi belgelerden yararlanarak ilk Turk Devletleri'nin genel
Ozelliklerini agiklayabilirim” ve “Donemin 6nemli kisiliklerinden yararlanarak ilk Turk-
islam devletlerinin dzelliklerini  yorumlayabiliim.” maddelerine katilma oranlari
%47,1'dir. Goruldigu uzere Uniteye iliskin en duslk oranlar bu kazanimlardadir. En

yuksek oran ise %70 ile kilturel 6gelere iligkin kazanimlardir (Akengin vd, 2011:14).

Tarih konularinin 6gretiminde yasanan sorunlarin basinda kronolojiye iligkin
problemler gelmektedir. Orta Asya Turk tarihinin 6gretiminde yasanan sorunlar
Uzerine yapilan bir calismada elde edilen asagidaki veri oldukga dikkate degerdir.
Dogru ve yanlis seceneklerinden olusan bir degerlendirme 0olgeginde yer alan “Hz.
Muhammed dogdugu dénemde Orta Asya’da Kék Tiirk Devleti vardir.” ifadesine 6.
Sinif 6grencilerinin %54’G yanhs demistir (Gokge-Isik, 2011: 572). Bu sonu¢ yukarida
bahsettigimiz gibi konularin kazanimlar arasinda hiyerargik bir sira varmig gibi ele
alinmasindan kaynaklanmaktadir. Ders kitaplarinin gogunlugunda Hunlar, Kok Turkler,
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Uygurlar iglendikten sonra Islamiyet ile ilgili konulara gegilmektedir. MEB tarafindan
hazirlanan son ders kitabinda (Komisyon 2014: 60 vd.) es zamanl tarih seritlerine yer
verilmedigi gibi islamiyetin yayilisi ile ilgili haritalarda Hazarlar, Pegenekler yer alirken
ne Kok Turkler ne de Uygurlar gosteriimemektedir. Es zamanli tarih 6gretimine yeteri
kadar 6nem verilmediginden ogrencilerin dnemli bir kismi Kok Tarkler yikildiktan sonra
Hz. Muhammed’in dogdugunun digunmektedir. Benzer durumlar Talas Savasi gibi

Tirk-islam tarihi icin déniim noktasi kabul edilen olaylar icin de gecerlidir.

Goraldaga uzere tarih agirlikli konularda o6grenciler, yasadiklari ortam ve
donemden cok uzak olan tarihi olaylar ile olaylarin gectigi mekanlari kavramakta
zorlanmaktadirlar. Bu durum ancak derslerde ve kitaplarda harita, resim ve es zamanli
tarih seritleri gibi gérsel materyaller kullanilarak asilabilir. ilaveten karikatir, belge vb.
kullanimi da basari oranini arttiracaktir. Yapilan ¢alismalar bunu géstermektedir. ipek
Yolu temasinin dogru bir sekilde kullaniimasi bahsi gegen sorunlarin ¢gézimunde etkili
olacaktir. ipek Yolu’nun giizergahinin dnemli bir kismi Orta Asya ve Anadolu’daki Tiirk
tarihini ilgilendirmektedir. Bu nedenle 6. siniflarda ilgili tinite islenirken ipek Yolu ve
Orta Asya’ya iligskin haritalarin yani sira gincel haritalara da yer verilerek 6grencilerin
mekani daha iyi algilamalari saglanmalidir. Yapilan arastirmalara gore sosyal bilgiler
ogretiminde harita kullanimi  6grencinin kesfetme ve butincul algilama gibi
becerilerinin  gelistiriimesine yardimci olmaktadir, bunun yani sira haritalar
ogrencilerde kugbakisi algilama yetenegini de gelistirmektedir (Darakgi, 2014:16). Bu
nedenle ipek Yolu'na iligkin gesitli haritalarin kullanilmasi konunun kavranmasini
kolaylastiracaktir. Kullanilan tarih haritalarinda devletlerin komsularinin dogru olarak
veriimesi olduk¢a énemlidir. Ulkemizdeki bircok tarih atlasinda ve ders kitaplarinda
kullanilan haritalarda Asya Hun Devleti, Avrupa Hun Devleti ve Akhun Devleti sinir
komsusu gibi gosteriimektedir. Bu tarz haritalar konunun ogretilmesinde bir katkida
bulunmadigi gibi kronoloji ile ilgili problemlere neden olmaktadir. ipek Yolu'na iligkin
tarihi haritalarda bu duruma dikkat edilmelidir. Ornegin Kék Tirk dénemine iligkin bir
ipek Yolu haritasinin lizerinde hem Kok Tirk, hem de Cin, Sasani ve Bizans gibi
uygarliklarin yer almasi es zamanli tarih anlayisina katkida bulunacaktir. Ogrenciler
Kok Turk doneminde en azindan yakin ¢gevrede hangi devletlerin bulunduguna iligkin
sorulara daha rahat cevap verebilecektir. Bu nedenle yukarida bahsettigimiz gibi ders
kitaplari hazirlanirken sadece bir konu baslig altinda ipek Yolu'na deginmek yerine
ipek Yolu'nu bir tema olarak kullanip her devleti bu cergevede ele almak daha verimli
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olacaktir. Stradling 2003: 49)’e gore, temalar doneme butinlik kazandirir. Bdylelikle
ogrenciler es zamanli olarak dunyada da neler oldugunu gorebilecektir. Ayni zamanda
ogrenci calisma kitaplarinda bu tarz haritalarla etkinlikler yapilmasi, dilsiz haritalar
kullanilarak 6grencilerin cografi ortama iliskin ¢alismalara tesvik edilmesi konunun

gectigi mekénin daha iyi taninmasina katki saglayacaktir.

ipek Yolu temasi ayni zamanda Tirk tarihine iliskin bazi yanlis algilarin ortadan
kalkmasinda da etkili olacaktir. Ogrencilerin blyik g¢ogunlugu Orta Asya ilk Turk
devletleri doneminde insanlarin sadece hayvancilikla ugrastigini ve konar-goger hayat
surdurduklerini dugsinmektedirler. Asya Hun Devleti doneminden itibaren Cin ile
yapilan anlagmalarda ticaret ile ilgili maddeler oldugunun vurgulanmasi, Chang Chien
(Goémeg, 2012:88) gibi elgilerin raporlarindan 6rneklerin derslerde incelenmesi
ogrencilerin donemin sosyo-ekonomik hayatini daha iyi algilamalarini saglayacaktir.
Kok Turk doneminde ise Sasani ve Bizans’a gdnderilen elgi heyetlerine yer verilmesi
ogrencilerin farkh uygarliklar hakkinda fikir sahibi olmasini saglayacag: gibi elgi
heyetlerinin raporlarindan verilecek ornekler donemin kultur-sanat hayatini da
tanimalarina katkida bulunacaktir. Bizans’tan istemi Yabgu'yu ziyarete gelen
Zemarkhos (Ligeti, 1985:64) liderligindeki elci heyetinin kayitlarinda gecen; “Turklerin
elcileri atesin Uzerinden atlatmasi, Turk tlccarlarin elgilere madeni egyalar satmaya
calismasi, heyetin istemi Yabgu’nun cadirinda gordigi hal, kilim gibi dokumalarin
yani sira altin, gumus gibi ¢cesitli madenlerden yapilmig esyalar” 6grencilerin o ddnemin

kultarel hayatini daha yakindan tanimalarina imkan verecektir.

Tematik anlayisin uygulandigi ders kitaplarinda, her temada bir konu
islenmektedir. Kazandirilmak istenen konu, farkli tirde metinlerle &grencilere
sunulmaktadir. Bu iglem surerken diger derslerle de baglanti kurularak, konuya farkli
bakis acilari kazandirimaya calisilmaktadir. CUnkl tematik anlayista, 6grenciler,
arastirmalarina yardimci olacak disiplinleri kullanmaktadirlar. Bu sekilde farkli disiplin
alanlarinin bir tema ya da problemin etrafinda bir araya getiriimesiyle, 6grencilerin
arastirma, inceleme, sentez, elestirel digtinme gibi pek ¢ok farkh diisinme becerilerini

kullanmalarina imkan saglanmaktadir.

Stradling (2003: 47) tematik yaklagsimin su nedenlerden dolayi tarih derslerinde

benimsenebilecegini belirtmistir:
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e Tema ile sorun ve suregler sinirli sayida “6rnek olay incelemesi’yle analiz
edilebilir, boylece derinlemesine tarihsel sorgulama yapilabilir.

e Tema Uzerine yogunlasildigi zaman, tarih 6gretmeni ve 6grenciler ortak ve
karsit modelleri, batln bir ddnemi karsilastirmali olarak ele almaya oranla
daha kolay belirleyebilir.

e Miufredatin temel amaglarindan biri, dgrencilerin buglini daha iyi anlamasini
saglamak oldugunda, tematik yaklasim yararli bir gergeve olabilir. Streklilik ve
degisim suregleri daha iyi anlagilabilir.

e Tematik yaklagim 6grenciye tarih yontemlerini ogretmek acgisindan geleneksel
kronolojik dokume oranla daha iyi bir gergeve olabilir.

Yukarida yapilan bu tespitler de géz énune alindiginda; sosyal bilgiler dersinde
Orta Asya Tirk tarihi konularinin &gretiminde ipek Yolu'nun bir tema olarak

kullaniimasinin uygun ve 6gretim agisindan da faydali olabilecedi séylenebilir.

Ogretim programlarinda ipek Yolu nasil yer almistir?

Sosyal bilgiler dersinin program kitabinda programinin vizyonu basligi altinda;
Turk tarihini ve kulturunu kavramig, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve
kultirel baglam i¢inde olusturan vatandaslarin yetistirmesinin amaclandigi
belirtiimektedir (ttkb.meb.gov.tr,23.03 2015). Sosyal bilgiler derslerinde her sinifta (4-
7 siniflar) ayni bagliklar altinda yer alan ve birbiri ile iligkili beceri, tema, kavram ve
deg@erlerin bir butin olarak goéruldugu, 6grenmeyi organize eden yapi olarak
tanimlanan (ttkb.meb.gov.tr,23.03 2015) 6grenme alanlari yer almaktadir. Bunlardan
bir tanesi de “Klltir ve Miras” 6grenme alanidir. Bu alan her sinifta yer almakta ve

icerik ise; ilgili sinifin 6grenci duzeyine gore degisiklik gostermektedir.

2005’ten itibaren 6grenme alani mantigi icinde uygulamaya konulan sosyal
bilgiler programi daha énceki dénemlerde sadece tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi
konularini kapsayan ders anlayisinin aksine antropoloji, ekonomi, cografya, tarih,
psikoloji, siyaset bilimi, sosyoloji gibi birgok sosyal bilim dalina ait konulari
icermektedir. Bu durum dersin 6gretiminde farkh bilim dallarina ait 6gretim yontem ve

tekniklerini dikkate almayi gerektirmektedir.

Asagida MEB 6. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ipek Yolu'nun Unite ismi
olarak gectigi Unitenin kazanimlari yer almaktadir (ttkb.meb.gov.tr,23.03 2015):
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1. Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Turk
devletlerinin siyasal, ekonomik ve kulturel 6zelliklerine iligkin ¢ikarimlarda
bulunur.

2. Orta Asya ilk Turk devletlerinin kulttrel 6zellikleriyle yasadiklari yerlerin cografi
Ozelliklerini iligkilendirir.

3. Gunumuz Turk Silahh Kuvvetleri’'ni ilk Tark devletlerinin ordusu ile
iliskilendirerek, Turk Silahl Kuvvetleri’nin dnemini ve gorevlerini kavrar.

4. ipek Yolu'nun toplumlar arasi siyasal, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki roliinii
fark eder.

5. Gorsel ve yazill materyallerden yararlanarak Islamiyet’in ortaya ¢ikigi ve
yayiligini inceler.

6. Tirklerin islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda
meydana gelen degisimleri fark eder.

7. Dénemin devlet adamlari ve Turk buyuklerinin hayatindan yararlanarak ilk
Tirk- islam devletlerinin siyasal, sosyal ve kiltiirel 6zelliklerine iliskin
cikarimlarda bulunur.

8. Ornek incelemeler yoluyla kutlama ve térenlerimizdeki uygulamalarin
kUltirimuazi olugsturan unsurlarla iliskisini degisim ve sureklilik agisindan
degerlendirir.

9. Orta Asya ilk Turk devletleri ve Turk-islam devletlerinin Tirk kiltir, sanat ve
estetik anlayisina katkilarina kanitlar gosterir.

Sosyal bilgiler 6. sinif programinda Turk kulturinin kokleri olarak ifade
edilebilecek Orta Asya’da kurulan ilk Turk devletlerinin tarihi ile iligkili konulara agirlikh
olarak yer verildigi gorulmektedir. Programlarin mantigi geregi Unitede beceri ve
degerler de vurgulanmigtir. Bu ¢ergcevede kazanimlar ele alindiginda oncelikle ders

kitaplarinda konunun nasil yer aldigina bakilmasi 6nem arz etmektedir.

ilgili konularin islenisi agisindan program kitabinda énerilen etkinlikler (izerinde
de durulmalidir. “ipek Yolu ve Tirkler’ (ipek Yolu'nun gectigi bélgelerde iretilen
aranleri ve bolgelerin ylzey sekillerini gosteren haritalar hazirlanarak toplumlar
arasindaki kultirel ve ekonomik iligkiler incelenir.) baglikli etkinlik rnegi ile de kulturel
etkilesimde bu yolun énemine vurgu yapilmistir. Ayrica kiltarel égelerin birgok izinin

yer aldigi dugun ve bayramlar tzerinden kultirel mirasin aktarilmasina yonelik olarak;
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“Gegmigin izleri” (DUgun ve bayram kutlamalarindaki kiiltirel 6geler degisim ve

sureklilik agisindan incelenir.) seklinde bir 6rnek etkinlige de yer verildigi gorulmektedir.

Hig suphesiz Turk kultarinde hali, kilim ve kege gibi dokumalarin 6nemli bir yeri
vardir. Bu cercevede program kitabinda, “Kilim” (Gorsel ve yazili materyaller
kullanilarak geleneksel Turk sanatlar degisim ve sureklilik agisindan incelenir. )’
baglikli bir etkinlige yer verildigini gérmekteyiz (ttkb.meb.gov.tr, 23.03.2015). Ornegin
hali Uzerinden yapilacak bir etkinlik ile 6grenciler Turk tarihi ve kalturtine iligkin birgok
konuyu d6grenme firsati bulabileceklerdir. Turkmen kadinlarinin diger ugraslarindan
birisi de kege imalidir. Bu kege drneginden hareketle yapilacak érnek etkinlikler kultir

sanat anlayisina kanit olabilecegi kadar mesleki egitim agisindan da degerlendirilebilir.

Bu orneklerde goruldugu gibi 6grenciler geleneksel sanatlardan hali, kilim ve
kece konularini incelerken Turk tarihinin ¢esitli donemlerine iliskin bilgiler elde etme
sansi bulacaktir. Hali 6rneginden vyola c¢ikarak hayvanciigin eski Turklerin
yasamindaki énemini ve dolayisiyla sanatlarinda hayvan Uslubunun yer almasini,
kadinlarin sosyal ve ekonomik hayattaki konumlari gibi konularda fikir sahibi
olacaklardir. Bu etkinlikle ¢cagdas egitim yaklasimlarindan yapilandirmaci yaklagim
kullanilarak kultarel degerler ele alinmig olacaktir. Turkler, Anadolu’ya geldikten sonra
da Orta Asya’da sahip olduklari bircok gelenegi, kullandiklari motifleri devam
ettirmiglerdir. Bu sekilde yapilan bir etkinlik ile 6grenci Orta Asya’da yatan kulturel
mirasinin kokleri ile iliskilendirmelerde bulunabilecektir.  Ogrenci daha 6nceden
ogrendigi bilgiler ile yeni 6grendiklerini yapilandirarak da konuyu daha kalici bir sekilde

kavramasi beklenmektedir.

Ders kitaplarinda ipek Yolu nasil yer almistir?

Sosyal bilgiler dersi yapisi gereg@i gesitli Unitelerde farkli disiplinlere iligkin
kazanimlar igermektedir. Ancak ders kitaplarinda Unitelerin igerigi olustururken tarih
disiplinin kronoloji unsuru g6z énunde bulundurularak olugturulmaktadir. Bu durumun
en giizel érnegi 6.sinifta yer alan ipek Yolu'nda Tirkler nitesidir. MEB tarafindan
yayimlanan 6. Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (Komisyon: 2014) kazanimlarin her biri ayri
bir konu (bknz. Tablo 1) gibi ele alinmis hepsine ayri bir baslik aciimigtir. Diger ders
kitaplarinda da asagi yukari benzer durum s6z konusudur. Oysaki Unite bashgi ve

kazanimlar g6z 6nunde bulunduruldugunda devlet merkezli kronolojik bir igleyisten ¢ok
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kazanimlarin bir arada ele alindigi tematik bir konu akiginin daha etkili olacagi

dusundulebilir.

Sosyal bilgiler dersi yapisi gereg@i cesitli Unitelerde farkli disiplinlere iliskin
kazanimlari icermektedir. Ancak ders kitaplarinda Unitelerin igerigi olustururken tarih
disiplinin kronoloji unsuru goéz 6nunde bulundurularak olugturulmaktadir. Bu durumun
en guzel érnedi 6.sinifta yer alan Ipek Yolunda Turkler Unitesidir. MEB tarafindan
yayimlanan 6. Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (Komisyon: 2014) kazanimlarinin her biri ayri
bir konu gibi ele alinmig hepsine ayri bir baglik aciimigtir. Diger ders kitaplarinda da
asagl yukari benzer durum s6z konusudur. Oysaki Unite baslgl ve kazanimlar g6z
onunde bulunduruldugunda devlet merkezli kronolojik bir igleyisten ¢ok kazanimlarin

bir arada ele alindigi1 tematik bir konu akisinin daha etkili olacagdi dusundulebilir.

Asagidaki tabloda MEB 6. Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (Komisyon: 2014) konulari

ile kazanimlarin eglestirmesi yer almaktadir:
Tablo 1

MEB 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Konu Basgliklari

Kazanim Meb Ders Kitabindaki
Konu Bashigi

Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Ana Yurttan Anadolu’ya

Tark devletlerinin siyasal, ekonomik ve kulturel 6zelliklerine

iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Orta Asya ilk Turk devletlerinin kultirel 6zellikleriyle yasadiklari

yerlerin cografi 6zelliklerini iligkilendirir.

GUnUmuz Turk Silahli Kuvvetleri’'ni ilk Turk devletlerinin ordusu  Ath Askerlerden Modern

ile iligkilendirerek, Turk Silahli Kuvvetleri’nin énemini ve Turk Ordusuna
gOrevlerini kavrar.

ipek Yolu'nun toplumlar arasi siyasal, kiiltiirel ve ekonomik Dogu ile Batiyi Bulusturan
iliskilerdeki rolinl fark eder. Yol

Gorsel ve yazill materyallerden yararlanarak islamiyet’in ortaya islamiyet’in Dogusu ve
cikisi ve yayilisini inceler. Yayilisi
Tirklerin islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve ilk Tirk islam Devletleri

kultarel alanlarda meydana gelen degisimleri fark eder.

Donemin devlet adamlari ve Turk buyuklerinin hayatindan

yararlanarak ilk Tiirk- islam devletlerinin siyasal, sosyal ve

kultdrel ézelliklerine iligkin ¢ikarimlarda bulunur.

Ornek incelemeler yoluyla kutlama ve térenlerimizdeki Bozkirin Sanatkarlari
uygulamalarin kultirGmuazu olusturan unsurlarla iligkisini

degisim ve sireklilik agisindan degerlendirir.

Orta Asya ilk Tlrk devletleri ve Tirk-islam devletlerinin Tiirk Kaltirimuzin Yasayan
kultur, sanat ve estetik anlayigina katkilarina kanitlar gosterir. Degerleri
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Bulut ve Tagkiran’a (2014:7) gére Ipek Yolunda Turkler Unitesinde yer alan 9
kazanimin 4 tanesi, Elestirel Diistinme Becerisi, 3 tanesi Arastirma Becerisi, 2 tanesi
ise Degisim ve Stirekliligi Algilama Becerisi ile iligkilidir. Bu Unite ilkogretim genel
becerilerden 2 tanesini, sosyal bilgilere 6zgu becerilerden ise bir tanesini icermektedir.
Bu Unite tarih Unitesi gérinimunde olsa da tarihteki olgu ve olaylara yonelik elestirel
digunmeyi ve cikarimda bulunmayi 6n plana almasiyla bir sosyal bilgiler Unitesi
olabilmigtir. Bu becerilerin verilmesi agisindan ders kitaplarinda gesitli yontem ve
tekniklerle derslerin islenebilecedi materyallere yer verilmelidir. Kavram haritasinin
kullanimina iligkin yapilan bir arastirmada d6grencilerin bu yontemle sosyal bilgiler
dersini daha ¢ok sevdigi ve kazanimlara ulagsma duzeylerinin daha yuksek oldugu
anlasiimistir. Asagida deney ve kontrol gruplari olusturularak yapilan bir arastirmaya

(Yilmaz- Colak, 2012:7) katillan bazi 6grenci gorugleri bulunmaktadir:

e Daha 6nce daha sikici gegerdi. Clnkul sirf okurduk bir sey anlamazdik simdi
eglenceli etkinliklerden dolayi zevkli gegiyor.... ipek Yolunda Tiirkler
unitesinde yorum yapma yeteneg@im biraz daha artti ve tarih konularindan

blyuk zevk aldim.

e Ben ipek Yolunda Tirkler konusuna gecmeden énce sosyal bilgiler dersini
sevmiyordum ama simdi ¢ok seviyorum. Destan yazan Turklerden tutun

geleneksel sanatlara kadar ¢ok guzel.

e Aylar sonra ilk defa sosyal bilgiler dersine katilmaya bagladim megerse ¢ok

guzel bir dersmis.

e Uniteye baslamadan dnce dedim ki; off bu (inite gok sikici olacak bize ne
gecmisten gecmiste kalan bir sey. Ama Unite bittiginde fikirlerim degisti... ipek
Yolunda Turkler Unitesi guzel gecti yani bu Uniteyi ¢ok iyi 6grendim.

e Uniteye baslamadan dnce sosyal bilgilere tam 1sinamamistim bu tniteye

baslayinca sosyal bilgilere daha ¢ok 1sindim.

e Ipek Yolu Unitesini isledigimiz siire boyunca kavram haritalari sayesinde

sosyal bilgiler dersi daha kolay olmaya basladi.
e Daha 6nceden de (sosyal bilgileri) severdim ama simdi daha ¢ok seviyorum.

Gorildigl tzere ipek Yolu'nda Tirkler (initesinin kavram haritasi teknigi ile

ogretilmesi 6grencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Elde edilen
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bulgulara goére, kavram haritalari kullanilarak o6gretim yapilan deney grubu
ogrencilerinin son tutum olgeginden aldiklari puanlar geleneksel yontemin kullanildigi

kontrol grubunun puanlarindan daha yuksektir (Yilmaz- Colak, 2012:7).

ipek Yolu'nda Tirkler Unitesinde yer alan konular arasinda ipek Yolu ile
dogrudan iligkilendirilebilecek konu olan Dogu ile Bati Arasindaki Kopru konusunda
MEB ders kitabinda (Komisyon: 2014); Bursa’da bulunan Koza Han’dan yola ¢ikilarak
ipek Yolu hakkinda bilgi verilmis, ipegin ne oldugu ve Cin'de dokunmaya baslanan
ipegin kervanlar halinde ipek yoluna nasil geldiginden, ipek Yolu’nda sadece ipek degil
bunun yani sira degerli taslar, yiyecek, cam, fildisi, kiirk gibi Grtinlerin de tagindigi; ipek
Yolu'nun insanlik tarihinde ekonomik, siyasi, sosyal, kilttrel bir kdpri oldugundan,
ipek Yolu'na sahip olmak icin, bu bdlgedeki devletlerin savastigi bilgilerinin verildigi
go6rulmektedir. Bunun yaninda ders kitabinda Orta Asya’dan Anadolu’ya kadar uzanan
tarihi Ipek Yolu'nun Cin ile Avrupa arasinda koprii konumunda oldugu da belirtilmigtir.
Buna gore Ipek Yolu ile ilgili literatlirde yer alan bilgilerin ders kitabinda genel olarak

yansitildigi gorulmektedir.

Sonug ve Oneriler

ipek Yolu milattan énceki devirlerden itibaren Cin’den baslayip Anadolu’nun
cesitli sehirlerine kadar uzanan tarihin en 6nemli yollarindan biridir. Geleneksel
yaklagimlarda bu yolun baslangicindaki Cin ve son duraklarindan istanbul 6n plana
ctkarilirken yolun 6nemli bir kisminin tarih boyunca Turklerin hakimiyetinde oldugu g6z
ardi edilmektedir. Turk devletleri bu yolun guvenligini sagladigi gibi, Turkler bu yol
araciligiyla gergeklesen ticarette aktif olarak rol almiglardir. Bu nedenle 6grencilerde
tarih bilinci olusturmak ve dunya tarihinde Tuarklerin yerini vurgulamak igin en guzel
drneklerden birisi ipek Yolu’dur. Hun, Kék Tirk ve Uygur gibi islamiyet’in kabuliinden
onceki Turk devletleri kadar Karahanli, Selguklu ve hatta Osmanli dénemi bu yolla ilgili
materyaller kullanilarak islenebilir. Bu agidan ipek Yolu'nun bir tema olarak sadece
ortaokul sosyal bilgiler dersinde degil ayrica lise tarih derslerinde de bir tema olarak
yer almasi her agidan oldugu gibi sembolik olarak barindirdigi anlamlar agisindan da
onem arz etmektedir. Bugln icin gerek Orta Asya’da yer alan Turk Devletleri ve

gerekse Turkiye Cumhuriyeti arasinda ortak bir payda ve sembol 6zelligi tagimaktadir.
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Bu 6zellikleri acisindan Ipek Yolu’nun hem ortaokulda hem de lisede okutulan tarih
derslerinde bir tema olarak kullanilmasinin daha iyi olacagr yapilan literatir

taramasinda gorulmustuar.

ipek Yolu barindirdigi farkh ézelliklerinden dolayi sosyal bilimlerin birgok alanini
ilgilendirmektedir. Bu agidan da ortaokulda okutulan sosyal bilgiler dersinin igerigi ve
disiplinler arasi 6zelliginden dolayr da Ipek Yolu temasinin bu dersle
iligkilendirilebilecegi dusunulebilir. BOylece sosyal bilimlerin birbiriyle iligkili ele alinmasi
geredi de bu tema Uzerinden gergeklestiriimis olur. Ogrenciler ipek Yolu lzerinden
sosyal bilimlerden olan ekonomi, cografya, tarih, siyaset gibi birgcok alanin iligkisini
gorebilir konuyu daha butuncul olarak kavrayabilir. Bu durum o6grencilerdeki farkli

tarihsel dusinme becerilerinin gelismesine de katkida bulunabilir.

Yapilan durum calismasi sonucunda ipek Yolu'nun 6. Sinif sosyal bilgiler
ogretim programlarinda unite ismi olarak yer aldigi tespit edilmistir. Fakat ilgili Unitede
sadece 4. kazanimin ipek Yolu ile direk baglantili oldugu gértimastur. ilgili kazanimda
ipek yolu “ipek Yolu’nun toplumlar arasi siyasal, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki
rolinlu fark eder.” Fark eder seklinde ifade edilmistir. Programdaki kazanimlardan
hareketle hazirlanan ders kitabinda ise unitelerin iceriginin tarih disiplinin kronoloji
unsuru g6z onunde bulundurularak olusturuldugu tespit edilmigtir. MEB tarafindan
yayimlanan 6. Sosyal Bilgiler (Komisyon: 2014) ders kitabinda kazanimlarin her biri
ayri bir konu gibi ele alinmis, hepsine ayri bir baslik aciimistir. Oysaki Unite bashigi ve
kazanimlar g6z 6nunde bulunduruldugunda devlet merkezli kronolojik bir igleyisten ¢ok
kazanimlarin bir arada ele alindigi tematik bir konu akiginin daha etkili olacagi
diistiniilmektedir. ipek Yolu’nun bir tema olarak ders kitaplarinda verilmesinin yukarida

metin igerisinde de belirtildigi gibi daha dogru ve etkili olacagi dustunulmektedir.

Bircok agidan derslerde ve kitaplarda ipek Yolu ile ilgili haritalarin kullaniimasi
da oldukca 6nemlidir. Boylece hem Turk tarihinin gectigi cografyanin énemli bir kismi
bu sekilde tanitilabilir, hem de derslerde 6grencilerin gesitli becerileri ise koymasi
saglanabilir. Ornegin ipek Yolu Gizerindeki kervansaraylarla ilgili yapilacak bir etkinlik
6. sinif mifredatinda yer alan “Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tirk-islam devletlerinin
Tark kdltar, sanat ve estetik anlayisina katkilarina kanitlar gosterir.” kazanimi igin
oldukga uygundur. Haritalar Gzerinde Karahanli déneminden itibaren Turkiye
Selguklularina kadar olan suregte insa edilen kervansaraylar gosterilerek yapilacak bir
etkinlik hem cografi konularin kavratiimasi hem de Turk kulturandeki surekliligin fark
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ettiriimesi acisindan etkili olacaktir. Ayrica kervansaraylarla ilgili vakfiyelerden
yararlanilarak kervansaraylarda tiiccarlarin; beslenmeden saglik sorunlarina kadar her
tarld ihtiyacglarin karsilanmasina iliskin orneklerin incelenmesi sosyal devlet anlayiginin
kanitlara dayali olarak kavratiimasi agisindan yararli olacaktir. Haritalarla yapilabilecek
bir diger etkinlik de dinlerin yayilisidir. Turklerin kabul ettigi ¢esitli dinler bu yol
araciliglyla da yayilmistir. Yukarida bahsettigimiz gibi Islamiyet'in yayilis sureci

haritalarla gosterilirse kronoloji sorunlarinin ¢ozumune de 6nemli bir katki saglanir.

Bahsi gecen konularin ele alinmasinda haritalar disinda seyahatnameler,
kitabeler ya da Cin yilliklari gibi birinci elden kaynaklarin 6grenci seviyesine gore
uyarlanarak kullaniimasi kazanimlara ulagilmasi agisindan énemlidir. Bunun yani sira
gorsel materyallerden de yararlaniimalidir. Resimlerin, igerigi kavramaya yardimci
olma, dikkati cekme, motive etme, soyut ve karmagik kavramlari agiklama gibi islevleri
vardir. Gorsel 6geler metinlere gore daha ¢ok dikkat ¢ceker ve daha kolay yorumlanir,
hatirlamay kolaylastirir. Bu nedenle Ipek Yolu'nda Tirkler (initesi kazanim sirasina
gbre duz anlatimlarla degil c¢esitli becerilerin de kullanilmasini saglayacak
materyallerle iglenmelidir. Boylece ogrenciler Tuarklerin ilk yurtlarinin o6zellikleri,
Tarklerin dunya tarihindeki yeri gibi konularin yani sira giniumuz Tark Dinyasi’na dair

de fikir sahibi olacaktir.

Bu olumlu katkilari sembolize etmesi ve saglayacadi 6gretimsel faydalar
acisindan ipek Yolu’nun bir (initede isim olarak yer almasa dahi bir tema olarak zengin
iceriQi ile beraber gerek ders programlarinda gerekse ders kitaplarinda yer almasinin
onem arz ettigi dusunulmektedir. Hatta bu sembolik dederin sadece Turkiye'deki tarih
programlarinda degil ayni sekilde Orta Asya’da yer alan Turk devletlerinin
programlarinda da benzer tema mantidi ile yer almasi iki taraf arasindaki baglari
kuvvetlendirecek ortak bir deger olmasi agisindan da onemlidir.

Orta Asya Turk tarihi konularinin hem uzun bir zaman dilimini kapsamasi hem
de genis bir cografyayi igine almasi gibi nedenlerden dolayi konunu bu yolun bir tema
olarak aktarilmasinin faydali olacagi disunulmektedir. Birgok tarih 6gretmeninin zaten
sikisik bir mifredatla karsi karsiya oldugunu hatirlatmakta yarar vardir (Stradling,
2003: 60). Bu acgidan ipek Yolu'nun tema olarak kullanilarak Orta Asta Tirk Tarihi
konusunun iglenmesinin hem &gretmenlerin zamani rahat bir sekilde kullanmasi
konusuna hem de 6grencilerin konuyu butun olarak kavrayabilmesinde katki sunacagi

dusunulebilir.
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Burada ortaya konulan tespitlerin daha sonra konuyla ilgili yapilacak
arastirmalara 6zellikle de nicel galismalarin alt yapisini olusturmasi agisindan faydali
olacagi distinilmektedir. Ornegin bir model olarak gelistirilecek ipek Yolu’nda Tiirkler
baslikli bir temanin veya 6érnek bir ders etkinligi modelinin deney-kontrol guruplu bir
calisma ile uygulamasinin yapilmasi alana katki saglayacaktir. Yapilan bu galismanin
daha sonra yapilacak olan anket ve deneye dayali arastirmalar igin bir temel teskil

edecegi dusunulmektedir.
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Extended Summary

Purpose

This study aims to determine the situation how it is used in social studies lessons
of Silk Road and also emphasize its contribution to history teaching of the such themes.
By the means of this theme, has been focused on that many issues regarding with the
history, culture and economy of Central Asian Turkish States can be presented to

students more effectively.
Method

In this research has been made document review for the purpose of data
collection the preference of the situation study method consisting of qualitative
research design. In this research as document has been viewed the program of
secondary school curriculum of the Ministry of education and 6th.grade textbook

prepared by the Ministry.

Within the framework of the research method has been searched for an answer

that problem and its sub-problem sentences stated at below:

“What is the importance of the SilkRoad used in history classes as a theme?”

In this direction, the sub- problems to look for answers are;

1. How has the Silk Road been involved in the curriculums?

2. How has the Silk Road been involved in the textbooks?
Result and Discussion

The findings have been presented under problem sentences and sub-problem
sentences. Within this scope, what is the importance of the Silk Road used in history
lessons as a theme? Under the title of the problem sentence; has been put emphasis
on the importance of the Silk Road used as a theme based upon the findings obtained

by the literature searchings. As a result of examination;

e Instead of dealing with abstract concepts and literal expressions for the

historical subjects of the Central Asian Turkish States, may be treated with
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interesting examples within the topic of such as the Silk Road that may lead to
arouse an attention for average 12 years old students.

e In case of that when history subjects have been handled according to
chronological or acquisition order rather than thematic, students may be
mistaken chronologically and a thematic approach may be more effective to be
corrected on those drawbacks,

e Concerned with historical subjects, students have a difficulty to understand
events and places which are far away from their surrounding atmosphere and
age, in the case of the theme of the Silk Road used correctly, should be more
effective the solution of aforementioned problem,

e -When preparing textbook has been extrapolated to be more fertile that instead
of touching upon the Silk Road not only under a subject heading, using the Silk

Road as a theme taking on the issue as a whole.

How has the Silk Road been involved in curriculums? Social studies
curriculums (4-7 classes) related with sub-problem sentences have been examined
and figured out that the Silk Road is involved as the name of a unite and herewith, has
been given to the acquisition of the unite. As a result of research on the acquisition of

unite;

e It has been observed to be given wide coverage to the subjects related to the
history first the Turkish States founded in Central Asia that can be supposed the
root of the Turkish culture, has been made firm to be stressed skills and values
in the unite pursuant to the logical of the program.

e In the terms of handling of the related issues have been focused on proposed
activities at the program book; Examples of the activities by the title “Silk Road
And Turks” have been determined to be emphasized the importance of this
road in acculturation.Likewise, as fort he transfer of the cultural heritage;have
been seen to be remarked change and continuity giving place to an example
activity in the way that “Traces of the History ”

e In the book of the curriculum has been found remarkable an activity titled
“Rugs”. As in this example, Activities with thematical approach may be
advantageous; may be increased the number of such like examples and has

been reached using of Silk Road as a theme is logical.
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How has The Silk Road been involved in the Textbooks? The related unit of
social studies textbook published by the Ministry of education for 6th grade students

under the title of sub-problem sentence, has been examined, as a result of this;

e It has come to a point that while preparing contents of units has been showed
regard to chronology element of history discipline

e It has been identified that each acquisition discussed as a sperate subject in the
curriculum and each one opened a sperate heading It has been given a wide
coverage matching with related subject headings via acquistions in the
curriculum. Accordingly; It has been reached a conclusion that when
considering unit headings and acquisitions, a thematic topic flow may be more
effective the process rather stated centered chronology that acquisitions
discussed together.

e It has been perceived that even though social studies course as structure
contains acquisitions with different disciplines in various units, on the direction
of the study, chronology element of history discipline has been regarded while
preparing contents of units in the textbook. By the way, each of acquisitions has
been discussed as a sperate subject and opened all of them a sperate heading.
Whereas it has been thought that when regarding unit heading and acquisitions
together, a thematic subject flow may be more effective the process rather state

centered chronology than acquisitions discussed together.
Conclusion

The Silk Road is one of the best examples to create a sense of history on
students and make a mention of Turks on the world history. By this way, The
Karakhaiind, Seljukian even Ottoman term may be tackled with materials as well as
previous Turkish states before the adoption of Islam such as The Huns, Kok Turks and

Uyghur states.

Due to different features that the Silk Road concerns with many areas of social
sciences. From the view of this point, the content of social studies taught in the
secondary school and also due to interdisciplinary of it, the theme of Silk Road may be
correlated with this course. The students through the Silk Road may realize many

areas such as economy, geography, history and politic sciences are connected with
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the social sciences and they may grip the subject more integrated. This fact may also
contribute to the development of different historical thinking on the students.

It is thought that when considering the unit headings of social studies for 6th-
grade students and acquisitions, a thematic subject flow may be more effective the
process rather state centered chronology than acquisitions discussed together. As a
result of examinations, it has been thought that determinations took place in the study,

will prepare a substructure especially for quantitative studies in the future.
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TARIHI SURECTE TURK KADINI IMGESININ SOSYAL BILGILER
GUNCEL DERS KITAPLARINA YANSIMALARI

The REFLECTIONS of TURKISH WOMAN'’S IMAGE on the CURRENT
SOCIAL STUDIES TEXTBOOKS

Hiilya CELIK"

Oz: Bu arastirmada Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tarihi siirecte Tiirk kadininin konumu ve
toplumsal cinsiyet rollerini inceleyerek Turk kadini imgesini ortaya koymak amaclanmistir.
Dokuman incelemesi yontemine dayanan bu arastirmanin érneklemini gincel olarak kullanilan
farkll yayinevlerine ait U¢ adet Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitabi olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda ilk Turk devletlerinde kadinin konumuyla ilgili sdylemlerde esitlik vurgusunun éne
ciktigr goérulmistir. Tirk kadininin  islamiyet ile birlikte sosyal hayattan tamamen
¢cekilmediginden s6z eden kaynaklar yaninda daha ¢ok evde ¢ocuklarin yetismesiyle ilgilendigi
vurgusu yapan kaynaklar da bulunmustur. Osmanli Devleti’'nin son dénemlerine iligkin olarak
kadin haklari konusundaki gelismelerden sdz edilmistir. Milli Miucadelede Turk kadininin
fedakarhgi ve savasci yonu vurgulanmistir. Tarkiye Cumbhuriyeti ile birlikte ise Turk kadininin
elde ettigi egitim, hukuk, sosyal yasam ve siyasi haklar ile birlikte esitlige kavustugu séylemi
on plana cikariimistir.

Tarihi suregte Turk kadininin toplumsal cinsiyet rolleri de konumuna bagli olarak
cesitlilik gdstermistir. ilk Tiirk devletlerinde hiikiimdar esi, islamiyet’in kabulliyle birlikte vakif
sahibi valide sultan, padisah esi, padisah kizi ve ¢ocuklarinin yetismesiyle ilgilenen anne roli
vurgulanmistir. Osmanl’'nin son dénemlerinde Turk kadini ebe, 6gretmen, devlet memuru,
yazar, isci, parti Uyesi gibi ¢ok cesitli toplumsal cinsiyet rollerinde tasvir edilmistir. Milli
Mucadele doneminde savasci kimlidi ile var olan Turk kadini, Turkiye Cumhuriyeti ddnemine
gelince en gok milletvekili roluyle ders kitaplarinda yer almistir.

Anahtar Kelimeler: Tirk Kadini imgesi, Toplumsal Cinsiyet Rolleri, Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplari

Abstract: In this study, it is aimed to determine the image of Turkish woman by examining the
status of her in historical process and gender roles in the current Social Studies textbooks. The
sample of this study, based on documentary analyses is three 6" grade Social Studies current
textbooks with different publications. At the end of the research, it seems to be discourse of
the status of woman in the first Turkish states based on emphasis of equality. Some sources
assert that with Islam woman were not isolated from the social life completely. There also some
other sources saying women are mostly at homes for carrying their children. In the late
Ottoman period, women movements are mentioned. During the National Struggle term, women
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are emphasized as sacrifice and warrior. With the Republic of Turkey, the Turkish women’s
right in education, law, social and political life paved the way to be equal with men.

In the historical process, the gender roles of Turkish woman also show differences according
to her status. They are described as queen (khatun) in the first Turkish states, valide sultan
(king’s mother) as the owner of endowment, queen, princess and mother caring with children.
In the late Ottoman period, Turkish woman is mentioned in different gender roles like midwife,
teacher, government official, writer, worker, party member. While the National Struggle period,
they are known as warrior identity, in the Republican period, they are mostly mentioned with
their deputy roles in textbooks.

Keywords: Turkish Woman image, Gender Roles, Social Studies Textbooks

Giris

Turklerin, islamiyet éncesi ddnemden Tiirkiye Cumhuriyetine kadar kurduklari
devletlerde kadinlarin 6nemli bir yere sahip olduklari bilinmektedir. Tarihi stregte Turk
kadini imgesinin belirlenmesinde kadinin konumu ve toplumsal cinsiyet rollerine iligkin
degerlendirmeler yol gosterici olmaktadir. Cunki kadininin toplum igindeki konumu ve
cinsiyet rolleri toplumun ona yukledigi anlami da ifade etmektedir. Turk kadinini tarihin
farkh donemlerinde c¢agdaslari olan kadinlarla karsilastirmak da bu baglamda
onemlidir. Turk kadinina iligkin agiklamalarin daha somut 6érneklerle agiklanabilmesi
kadin tarihi galismalarinin gelismesi ile mumkun olmaktadir. Turk kadininin gegmisteki
deneyimlerinin tarih yaziminin konusu olmasinda dunyanin bagka yerlerinde oldugu
gibi 1980’lerde ortaya ¢ikan kadin hareketlerinin etkisi olmustur. Otobiyografi, mektup,
hatira, s6zIlu tarih yontemini vb. kullanarak tarih iginde kadin goérunur kilinmaya
calisiimistir (Berktay, 2015: 157).

Tarih Arastirmalarinda Tiirk Kadinina iligkin Galismalar

Tarkiye’'de dzellikle son donemlerde kadin haklari, kadin hareketleri, kadinlarin
Uretime katiimalari gibi konularda pek ¢ok calisma yapilmistir. islamiyet dncesi ddnem
Tark kadini imgesine iligkin c¢alismalarin ornekleri ¢ok daha oOnce verilmigtir.
Candarlioglu’nun (1966) Tiirk Toplumunda Kadin, izgi'nin (1975) islamiyet’ten Onceki
Tirklerde Kadin, Duygu’'nun (1973) Tiirk Sosyal Hayatinda Kadin adli eserleri konuya
iliskin ilk 6rneklerdendir. Gomeg'in (1999) Kagan ve Katun adli calismasi islamiyet
oncesi donemde Turk kadininin devlet yonetimindeki rolint gostermesi agisindan
onemlidir. Turk destanlari ve heykellerinden kadinin konumuna ve toplumsal cinsiyet

rollerine iligkin ¢ikarimlarda bulunan ¢alismalar da mevcuttur (Bars, 2014; Alyilmaz ve
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Alyilmaz, 2014) Anil'in (2004) Kutadgu Bilig’de Kadin adli calismasi Tirklerin islam
dinini kabulayle birlikte kadinin toplum iginde degisen konumuna iligkin gikarimlarda

bulunan bir calismadir.

Argit (2014) Women In The Early Modern Ottoman World: A Bibliographical
Essay/Erken Modern Osmanli Diinyasinda Kadinlar: Literatlir Dederlendirmesi adl
calismasinda Osmanl kadinlarinin farkli tecribelerini yansitan mevcut literatire gore
kadinlarin bircok hareket alaninin mevcut oldugunu, sosyal, ekonomik ve siyasi
gugclerinin oldugunu, aile ve toplum iginde belli yerlerinin oldugunu belirtmektedir.
Osmanlrda kadin hareketlerine iliskin calismalar da mevcuttur. Karaca (2011), Fatma
Aliye Hanim’in Tiirk Kadin Haklarinin Distinsel Temellerine Katkilari ve Modernlesme
Déneminde Bir Kadin Yazarin Portresi: Emine Semiye Hanim adli eserlerinde kadin
hareketlerini Fatma Aliye ve Emine Semiye 6zelinden anlatmaktadir. Kartal (2008), II.
Mesrutiyetin Cumhuriyet'e Mirasi: Makbul Kadinlar baslikli makalesinde Osmanlr’'dan
Cumhuriyet’e feminist hareket ve devletin kadin politikalarinda sureklilik ve kopuslarin
oldugunu belirtmektedir. Yazar, Il. Mesrutiyet doneminde gug ve yayginlik kazanan
kadin hareketinin Osmanli’nin son déneminde yukselise gecen milliyet¢i ideolojinin
etkisinde kalisini sureklilik olarak gorurken 1908 Devrimi’'nden sonra ortaya ¢ikan
O0zerk kadin orgutlenmelerinin, Cumhuriyet iktidarinin guglenmesiyle etkinliklerinin

sona erdirilimesini 6nemli bir kopus olarak degerlendirmektedir.

Tark kadinini farkh kaynaklarin bakis agilariyla inceleyen calismalar da
bulunmaktadir. Dizbakar (2008) The Image of the Turkish Women in Orientalists’
Travelbooks From the “Others” Point of View adli ¢calismasinda seyahatnamelerin
tarihi ve ilmi degeri Uzerinde durduktan sonra oryantalistlerin basta Turk kadini olmak
Uzere dogulu kadinlara bakiglarini degerlendirmistir. Ozkaya’nin (2008) XIX. Yiizyil
Tlrk Yazarlari ve Avrupali Seyyahlara Gére Tiirk Kadini ve Kog’'un (2012) Everyday
Life in Turkey Eserinde Mrs. W. M. Ramsay’in Osmanli Ulkesindeki Kadinlara Dair
Izlenimleri adli calismalari Turk kadinin durumunu yabanci bakis agisiyla yorumlayan

diger calismalardir.

Tark kadininin savaglardaki yeri ve fedakarliklarini vurgulayan eserler de
yazilmistir Yazici (2011) Canakkale Savasinda Tiirk Kadinin Rolii ve Kirkpinar (2001)
Tirk Kurtulug Savaginda Tirk Kadini baglkli makalelerinde Turk kadininin savas
suresince iggalleri protesto mitinglerine katilarak, cemiyetler kurarak, cepheye silah
tasiyarak, cephane imalathanelerinde, amele taburlarinda c¢alisarak, ordunun,
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askerlerin yiyecek, giyecek ihtiyaglarini kargilayarak, yardim toplayarak, go¢gmenlere
ve kimsesizlere yardim ederek ve silahli mucadeleye katilarak etkin olduklarini

orneklerle anlatmistir.

Tlarkiye Cumhuriyeti doneminde Turk kadini kimliginin olusumuna iligkin
makalelerden biri Bakacak’'in (2009) Cumhuriyet Dénemi Kadin imgesi Uzerine bir
Degerlendirme adh c¢ahsmasidir. Guzel'in (1988) Tanzimat'tan Cumhuriyete
Toplumsal Degisim ve Kadin, Arat'in (1998) Tirkiye'de Modernlesme Projesi ve
Kadinlar, Sag'in (2001) Tarihsel Stire¢ iginde Tiirk Kadini ve Atatirk makaleleri de

Cumbhuriyet’le birlikte Turk kadininin degisen konumunu agiklamaktadir.

Tark kadinin ekonomideki etkisini inceleyen calismalardan Dingec¢’in (2010)
Osmanli Toplumunda Kadinlarin Uretime Katkilari adli makalesinde 17, 18. ve 19.
yuzyillarda kadinin ekonomik anlamda uretim surecindeki yeri, emegini ve bilgisini
degerlendiren kadinlar, cariyeler, para hareketliligini saglayan varlikli hanimlar,
eglence hayatindan kazanan kadinlar, basliklari altinda incelenmigtir. Makal (2010)
Tirkiye’de Erken Cumhuriyet Déneminde Kadin Emegi baslikli makalesinde
Cumhuriyet dénemiyle baglantt kurmak adina Osmanl’nin son ddnemlerinde
kadindan s6z ettikten sonra erken Cumhuriyet doneminde kadin isgilerin niceligi, kadin
iscilerin iktisadi faaliyet alanlari ve ¢alisma kosullarini agiklamaktadir. Erdal (2008)
Halide Edip’in Bakig Ag¢isiyla Kadinin Calisma Hayati adli makalesinde Halide Edip’in
kadinin egitimi ve ¢alisma hayatinda yer almasi konusundaki yazilarindan ornekler

sunmaktadir.

Tark kadinin en 6nemli kazanimlarindan biri siyasal alandaki haklandir.
Gokgimen (2008), Ulkemizde Kadinlarin Siyasal Hayata Katilim Miicadelesi baglikli
makalesinde genel olarak kadin hareketlerini agikladiktan sonra Turkiye’de kadinlarin
siyasal hayata katihmlarinin tarihsel gelisimini Osmanli déneminde, kadin dergileri ve
kadin derneklerini, Milli Micadele dénemindeki faaliyetlerini, Tlrkiye Cumbhuriyeti
donemindeki kazanimlarini ve ilklerini detayli olarak belirtmistir. Yuceer'in (2008)
Demokrasi Yolunda Onemli Bir Asama: Tiirk Kadinina Siyasal Haklarinin Taninmasi

adli calismasinda da kadinlarin siyasal alandaki kazanimlari ele alinmistir.

Bu calismalar Turkiye’de kadini tarih icinde gorinur kilmaya katki saglamig olan
arastirmalarin yalnizca bir kismidir. Elbette kadinin konumu ve toplumsal cinsiyet
rollerini inceleyerek Turk kadini imgesini ortaya koyan daha pek ¢ok tarihi arastirma

mevcuttur.
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Egitim Arastirmalarinda Kadin Tarihine iliskin Galigmalar
Tark kadinina iligkin tarini aragtirmalarin tarih egitimine yansimalari ile ilgili
calismalar oldukga sinirhdir. Burada da ilk ve orta dereceli okullarin 6gretim

programlari, uygulamalari ve ders kitaplari guindeme gelmektedir.

Dilek (2012) Tarih Ogretiminde Toplumsal Cinsiyet: 6. Sinif Ogrencilerinin
Perspektifinden Tarihsel Siirecte Kadin Haklari ve Kadin imgesi baslikli doktora
calismasinda  Tuark  kadininin konumunu  6grencilerin bakis  acisiyla
degerlendirmektedir. Demircioglu (2012) da doktora calismasinda tarih
ogretmenlerinin 10. ve 11. sinif tarih ders kitaplarinda yer alan gorseller ve metinlerde
toplumsal cinsiyet temsiliyle ilgili goruslerini ortaya koymaktadir. Alpargu ve Celik’in
(2016) Tiirkiye'de Ortadgretim Giincel Tarih Ders Kitaplarinda Kadinin Yeri adl
caligmalari da s6z konusu sinirli arastirmalardandir. Dolayisiyla tarihi suregte Turk
kadini imgesinin Sosyal Bilgiler ders kitaplarina yansimalarini ele alan bir galismanin
yapillmadigi tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler disiplinler arasi bir alan oldugu igin
toplumda kadinin konumu, bu konumun tarihi surecteki degisimini de degerlendirmeye
uygundur. Ayrica mevcut Sosyal Bilgiler dersi 6. sinif programinda “gli¢, yonetim ve
toplum” 6grenme alaniyla iligkili olarak “Demokrasinin Sertveni” Unitesinde “Turk
tarihinde kadinin konumu ile ilgili 6rnekleri, kadin haklarinin gelisimi ag¢isindan
yorumlar.” kazanimi bulunmaktadir. S6z konusu kazanim kadin tarihi ile de dogrudan
ilgilidir. Ortaokul dizeyinde kadin tarihinin Sosyal Bilgiler dersindeki yerini belirlemede

en belirgin unsurlardan biri ders kitaplaridir.

GUnumuzde ders kitaplari milli egitim programina uygun olarak hazirlanan ve
bu agidan da programa uygun bir organizasyon saglayan egitim materyallerindendir
(Altun, 2013: 17). Sosyal Bilgiler ders kitaplari da diger ders kitaplari gibi butun
elegtirilere ragmen temel Ogretim materyali olarak gorlilmekte ve yogun olarak

kullaniimaktadir. Bu nedenle ders kitaplarinin igerigi de ayri bir &nem kazanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile tarihi suregte Turk kadini imgesinin Sosyal Bilgiler ders

kitaplarinda ele alinigini ortaya koymak amaclanmistir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranmaktadir:
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1. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Turk kadininin tarihi sturegte konumuna iligkin
soOylemler nelerdir?
2. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Turk kadininin tarihi stiregte toplumsal cinsiyet

rolleri nelerdir?

Yontem

Bu calisma, nitel arastirma modeli cergevesinde tasarlanmig, dokuman
incelemesi yontemiyle ele alinan bir arastirmadir. Dokiman incelemesi, aragtiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2004: 153). Milli Egitim Bakanligi tarafindan
ortaokullarda 6. sinif Sosyal Bilgiler derslerinde materyal olarak sunulan 2014 basimi
ug yayinevine ait ders kitabi bu arastirmanin érneklemini olusturmaktadir. MEB, Evren
ve Yakingag yayinevlerine ait bu kitaplar sirasiyla A yayinevi, B Yayin evi ve C yayin
evi olarak kodlanmistir. S6z konusu kitaplarda “Demokrasinin Sertiveni” Unitesinin 5.
kazanimi olan “Turk tarihinde kadinin konumu ile ornekleri, kadin haklarinin gelisimi
agisindan yorumlar.” kazanimina iliskin bolimler incelenmistir. Bu bdolumlerde Turk
kadininin tarihi slregte konumuna iligkin sdylemler ve Turk kadininin toplumsal

cinsiyet rolleri analiz edilerek Turk kadini imgesi ortaya ¢ikariimigtir.

Bulgular

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Tiirk kadininin tarihi siiregte konumuna iligkin

bulgular

incelenen ders kitaplarinda Tiirk kadininin tarihi siiregte konumu ile ilgili bes
dénemden soz edildigi tespit edilmistir. Bu donemler ilk Turk devletleri (eski Ttrkler),
islamiyet’'in kabullyle birlikte Tarkler, Osmanlr’nin son dénemleri, Milli Micadele

doénemi ve Erken Cumhuriyet donemidir.

ilk Tirk devletlerinde kadinin konumuna iliskin olarak “esitlik” vurgusu dikkat
cekmektedir. Ozellikle devlet yoénetiminde kaganin yaninda hatunun da kurultaya

katilmasi, devlet idaresinde s6z sahibi olmasi, devletin ic ve dis islerinde onun
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duguncelerine dnem verilmesinden s6z edilmektedir. Orhun Kitabeleri’nde gegen “Tlrk
milleti yok olmasin, millet olsun diye babam llterig Kagan’i annem il Bilge Hatun’u Tanri
halk icinden secip ¢ikardl” ifadesi de kitaplarda kadinin saygin konumunu 6érneklemek
icin verilmigtir. Ayrica ilk Turk devletlerinde kadinlarin da ata bindigi, ok attigi ve
gerektiginde savastigi belirtiimistir. Diger iki kitaptan farkh olarak B Yayinevinin
kaynaginda su ifadelere yer verilmistir: “...Yine bu donemde evli kadin kutsal sayilir,
ona hakaret edenler siddetle cezalandirlirdi. Bilinen gelenek ve gorenekler her

yonuyle erkeklere denk olduklarini ispatlamaktadir.” (Karabiyik, 2014: 151)

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan Islamiyet 6ncesi Tiirk tarihinde kadinin
konumuna iligkin olarak erkekle her alanda esit oldugu seklinde bir genellemenin
sorunlu oldugu soylenebilir. Burada s6z konusu olan kadinlar agisindan esitlikten
ziyade sayginlik ve deger goérmedir. Cin, Hint ve Arap toplumlarinda kadinlar deger
gormez iken Turk kadininin anne, es olmasinin yani sira devlet yonetimi ve savasgi
dzelligi ile de erkegin yaninda oldugu bilinmektedir. Ancak yine de bu durum islam
oncesi Turk toplumunda kadinin her alanda erkekle esit oldugu anlayisini

desteklememektedir.

islamiyet’in kabulliyle birlikte Turklerde kadininin konumu Ug kitapta da farkli
anlayisla verilmistir. C yayinevinin kaynagi konuya yalnizca su cimleye deginmistir
(Tekten, 2014: 152): “Kadin haklari konusunda 15. ylzyildan sonra kisitlayici bir
anlayis gelismistir. Bu dbénemde kadinlar toplumsal ve sosyal hayattan

H

uzaklagmiglardir.” B yayinevinin kaynaginda (Karabiyik, 2014: 151) “islamiyet’in
kabullUyle birlikte kadinlarin sayginligi devam etmesine ragmen, yasam bigiminde
degisiklikler gorulmustiur. Kadin daha c¢ok c¢ocuklarin yetismesi ve egitimi ile

ilgilenmigtir” denmektedir.

A yayinevinin kaynaginda konuyla ilgili érnekler de yer almistir (Komisyon,
2014: 166): “Daha sonraki donemlerde kurulan Turk devletlerinde kadinin zamanla
toplum igindeki konumu degisti. Kadinlar uzun bir sure toplum ve galisma hayatinin
disinda kaldilar. Ancak tamamen sosyal hayattan gekilmediler. Kurduklari vakiflarla
bircok cami, hastane, hamam, cesme gibi insanlarin yararlanabilecedi eserler
meydana getirdiler. istanbul’'da Mihrigsah Valide Sultan’in yaptirdi§i Sibyan Mektebi,
Hurrem Sultan’in yaptirdigi ¢ifte hamam, Edirne’de Gulbahar Hatun’un yaptirdigi cami,

Manisa’'da Hafsa Sultan’in yaptirdigi sifahane (hastane) bunlardan bazilaridir.”
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Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Islamiyet’in Turkler tarafindan kabullyle birlikte
ele alinan dénem oldukga uzun bir siregtir. Yalnizca llk Musliman Tirk devletleri degil
ayni zamanda Osmanli Devleti’'nin sonuna kadar olan déneme iligkin agiklamalarda
bulunulmustur. Dolayisiyla ayni yil iginde basilan farkli ders kitaplarinda hem
kendileriyle hem de birbiriyle gelisen ifadeler yer almaktadir. Islamiyet konusundaki
hassasiyetin de bunda etkisi gorinmektedir. Bu donemde kadinin konumundaki
degisiklige iliskin genellemeler de tartismalidir. Ozellikle 15. yizyildan sonra kadin
haklari konusundaki kisitlayici anlayis olduk¢a miuphemdir. Oysaki tarihi arastirmalar
Osmanlr'da kadinlarin ekonomik anlamda da Uretime katkida bulunduklarini

gOstermektedir (Dingeg, 2010).

Osmanlrnin son dénemlerinde Turk kadinin konumuna iligkin sdylemler kadin
haklari baglaminda ele alinmigtir. B yayinevinin kaynaginda (Karabiyik, 2014: 151),
kadinin egitim hakki elde etmesi, aile hukukundaki gelismeler, arazi mirasinda erkekle
esit haklara kavusmasina deginilmistir. A yayinevinin kaynaginda 19. yuzyilda
ulkemizde kadin haklari konusundaki gelismeleri kronolojik olarak verilmigtir
(Komisyon, 2014: 166):

“1843: Tibbiye mektebinde kadinlar ebelik egitimi almaya basladi.
1859: Kiz Rustiyeleri acild. ilk Ristiye istanbul’da acildi.

1869: Kadinlar icin ilk kez haftalik kadin dergisi Terakki Muhadderat (Kadinlarin
Yukselisi) dergisi yayimlandi.

1869: Kizlarin egitimine yasal zorunluluk getirildi.
1870: Kiz 6gretmen okulu Darul Muallimat agildi.
1913: Kadinlar ilk kez devlet memuru olarak ¢alismaya bagladi.”

C yayinevinin kaynaginda da benzer bir kronoloji takip edilmekle birlikte farkli
olarak su sdylemlere yer verilmistir (Tekten, 2014: 152): “ilk kadin dernegi olan
Cemiyet-i Imdadiye 1857°de kurularak savas gazilerine yardim etmistir. Kiz ve erkek
ogrenciler icin ilkdgretimi mecbur tutan adimlardan biri 1845’te atilmigtir. Kanun-i Esasi
ile ilkogretim kizlar igin de zorunlu hale getirilmigtir. Kizlar igin ilk yuksekogrenim
kurumu 1914 yilinda agilmistir. Kiz 6grenciler ilk kez tip fakultesine 1922 yilinda kayit
yaptirabilmigtir.”
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incelenen ders kitaplarinda Osmanl’nin son doénemlerinde kadin haklari
konusundaki gelismelerin Bati’daki gelismelerden ayri verildigi tespit edilmistir. Oysa
Osmanlrda kadinlarin bu haklari Bati etkisiyle yenilesme hareketlerinin bir sonucu

olarak elde ettikleri vurgulanmalidir.

Milli Mucadele doneminde Turk kadininin fedakarlhigina iliskin vurgu 6n plana

citkmaktadir. Atatark’un “ ...dunyada higbir milletin kadini ben Anadolu kadinindan
daha fazla calistim, milletimi kurtulusa ve zafere géturmekte Anadolu kadini kadar

gayret gosterdim diyemez” s6zline A ve B yayinevlerinin kaynaklarinda yer verilmistir.

Erken Cumhuriyet doneminde Turk kadininin konumu A ve B yayinevlerinin
kaynaklarinda Atatlrk’an kadin haklarina yonelik ¢alismalari olarak tasvir edilmigstir. B
yayinevinin kaynaginda konuyla ilgili sdéylemler sunlardir (Karabiyik, 2014: 151):
“Cumbhuriyetin ilanindan sonra Ataturk, kadin haklarina yénelik ¢alismalar yapmistir.
Kadin erkek ayrimini ortadan kaldirmistir. Birgcok Avrupa Ulkesinden 6nce kadina

secme ve secilme hakki vermistir.”

A yayinevinin kaynaginda konu daha detayli olarak acgiklanmistir. Ataturk’in,
Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte Turk kadinini layik oldugu yere getirmek amaciyla birgok
dizenleme yaptigindan soz edilmistir. 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat (6gretim birligi)
Kanunu ile kizlarin erkeklerle birlikte esit kosullarda egitim alma imké&nina kavustugu,
1926 yilinda yururluge giren Medeni Kanun ile toplumsal alanda kadin-erkek esitliginin
saglandigi belirtiimistir. Yine ayni kaynakta kadinin siyasi alanda kazanimlarina iligkin
su ifadelere yer verilmigtir (Komisyon, 2014: 167): “Ataturk, Turk kadininin ulke
yonetiminde de sdz sahibi olmasini istiyordu. Bu amagla kadinlarimiza 1930 yilinda
belediye secimlerine katilma, 1933 yilinda muhtar olma ve ihtiyar meclisine segilme
haklari verildi. 1934 yilinda milletvekili segme ve secgilme hakki taninmistir. 1935
yilinda yapilan genel se¢cimlerde TBMM’ye 17 kadin milletvekili girmistir”.

A yayinevinin kaynaginda Turk kadininin birgok Avrupa ulkesinden 6nce segme
secilme hakki elde ettigi sdylemi yerine, diinyada kadinlarin oy verme hakki elde etme
tarihleri verilmis ve dgrencilerin kargilastirmalari istenmistir. Fransa (1945), Japonya
(1950), italya (1945), isvigre (1971) drneklerinden énce Tirk kadinina 1934’te

milletvekili segme ve secgilme hakki tanindigi ifadesine yer verilmigtir.

C vyayinevinin kaynaginda ise Erken Cumhuriyet donemi Tirk kadininin

konumuna iliskin benzer sdylemler dogrudan Ataturk ile iligkilendiriimeden verilmistir.
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Bu durum ayni yil iginde basilan kitaplar arasinda konuya yaklagim tarzini ortaya
koymaktadir. Tarihi arastirmalarin bir kisminda da Cumhuriyetin ilk yillarinda saglanan
haklarla kadin érgutlenmelerinde bir kopus oldugu 6ne surtlmektedir (Kartal, 2008).
Kadin ¢calismalari ile “Turk kadinina haklarinin gimus tepsi iginde” sunulmadigi tersine
Tarkiye Cumhuriyeti donemi oncesinde esitlik ugrunda mucadele eden kadinlarin

varhginin gun isidina kavusturuldugundan soz edilmektedir (Berktay, 2015).

6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Turk kadininin tarihi suregte toplumsal

cinsiyet rolleri
Tablo 1

6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Turk Kadininin Tarihi Suregte Toplumsal
Cinsiyet Rolleri

DONEMLER A YAYINEVININ B YAYINEVININ C YAYINEVININ

KAYNAGI KAYNAGI KAYNAGI
Ilk Tiirk Devletleri Hatun Hatun Hukumdar esi
; . e e Vakif sahibi valide  Cocuklarinin
Islamiyet’in Kabuliyle sultan, padisah etismesiyle -
Birlikte Tiirkler an, padis yetismesly
esi, padisah kizi ilgilenen anne
Ebe, 6gretmen Savascl, isgi Ebe, dernek dyesi,
Osmanlrnin son ’ ’ A yuksek 6grenimde
” . devlet memuru, memur, parti ) o :
donemleri azar fivesi ogrenci, tip
y y fakultesinde 6grenci
Milli Miicadele donemi Savascl Savasgl -
. Muhtar, milletvekili,
E.r.ke” Cumhuriyet doktor, savas Milletvekil Milletvekil
ohemi pilotu

Tablo 1'de gérildugu gibi ilk Turk devletleri doneminde kadinin toplumsal
cinsiyet rolune iliskin U¢ kaynak da hatun, hUkumdar esini vurgulamaktadir. Ancak
kaynaklarda érnek bir hikimdar esi ismi gegmemektedir. Oysa tarih arastirmalarinda
bunu destekleyecek somut 6rnekler mevcuttur. Ornedin Hun lkesine gelen elgilerin
Atilla ile birlikte esi Arikan’a da hediyeler getirdigi ve Arikan’in elgileri kabul ederek

devlet meselelerini gérustugu zikredilmektedir (Ahmetbeyoglu, 2001: 151).

islamiyet'in kabuliiyle birlikte Tirk kadinin toplumsal cinsiyet rolii de ders
kitaplarinda farkli ele alinmaktadir. A yayinevinin kaynaginda padisahin vakif sahibi
annesi, esi ve kizi olarak Tirk kadinindan s6z edilmektedir. istanbul’da sibyan mektebi
yaptiran Mihrisah Valide Sultan, istanbul’da cifte hamam yaptiran Hiirrem Sultan,
Edirne’de camii yaptiran Gulbahar Hatun, Manisa’da gifahane yaptiran Hafsa Sultan
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ornek olarak gosterilmigtir. B yayinevinin kaynaginda da cami ve killiye yaptiran
Selguklu Sultani Alaeddin Keykubat'in karisi Hunat Hatun ve kulliye yaptiran
Kanuni’nin kizi Mihrimah Sultan’a deginilmistir. B yayinevinin kaynaginda islamiyetin
kabullyle birlikte Tark kadininin toplumsal cinsiyet rolu gocuklarinin yetismesiyle
ilgilenen anne olarak da verilmigtir. C yayinevinin kaynaginda ise doneme iligkin Turk
kadininin toplumsal cinsiyet roline isaret eden bir bulguya rastlanmamigtir. Bir dnceki
bélimde de belirtildigi gibi Tirklerin islamiyeti kabulii olarak adlandirilan bdlim
oldukga uzun bir sureci almistir. Toplumsal cinsiyet rollerinde de ilk Musluman Turk

devletlerinden ziyade Selguklu ve Osmanl ornekleri verilmistir.

Kadin hareketlerinin dinyada oldugu gibi Osmanli’'da da basladigi donemlerde
kadinin toplumsal cinsiyet rolleri de cesitlenmeye baslamistir. Osmanl’nin son
doneminde Turk kadininin toplumsal cinsiyet rolu A yayinevinin kaynaginda ebe,
ogretmen, devlet memuru, yazar olarak gegmektedir. Bunlardan yalnizca yazarlik rold,
“llk kadin dergilerinden birinin yazar Fatma Aliye” olarak &6rneklendirilmistir. B
yayinevinin kaynaginda Turk kadininin toplumsal cinsiyet rolinun savasgl, is¢ci memur,
parti Gyesi, C yayinevinin kaynaginda ebe, dernek Uyesi, yiksekddrenimde 6grenci,
tip fakultesinde 6grenci oldugu seklinde ¢ikarimlarda bulunulabilecek agiklamalara yer

verilmistir.

Turk kadininin Milli MUcadele donemindeki savasgi rolu A ve B yayinevlerinin
kaynaklarinda Ataturk’in Tuark kadininin fedakarhigina iliskin s6zl (zerinden
vurgulanmigtir. Ancak Kara Fatma, Gordesli Makbule, Serife Baci, Onbagi Halide gibi
Kurtulug Savasi’nda cephe iginde de gorev alan kadinlar 6érnek olarak gosterilmemigtir.
C yayinevinin kaynaginda ise doneme iliskin Turk kadinin toplumsal cinsiyet roltine

isaret eden bir bulguya rastlanmamigtir.

Tarkiye Cumhuriyeti doneminde Ug¢ yayinevinin kaynaginda da Turk kadininin
milletvekili kimligi vurgulanmistir. Yalnizca A kaynaginda Esra Nayman ilk kadin
milletvekillerine 6rnek olarak verilmistir. Yine ayni kaynakta ilk kadin muhtar Gul Esin,
ilk kadin doktor Safiye Ali, ilk kadin savas pilotu Sabiha Gokcen de 6rnek olarak

verilmigtir.
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Sonug ve Oneriler

Sosyal Bilgiler 6. Sinif ders kitaplarinda Turk kadininin tarihi stiregte konumu ve
toplumsal cinsiyet rollerinin incelenerek Turk kadini imgesinin ortaya kondugu bu
arastirmada ortaokul dizeyinde de kadin tarihine yer verildigi tespit edilmistir. Turk
kadininin gegmisten glinumuze toplum iginde sahip oldugu saygin konuma iligkin
soylemler ders kitaplarinda belli donemler cercevesinde ele alinmistir. Turklerin
kurdugu ilk devletlerden Turkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarina kadar kadinin konumu ve
toplumsal cinsiyet rollerindeki degisimden s6z edilmistir. ilk Tiirk devletlerinde kadinin
konumuyla ilgili séylemlerde esitlik vurgusunun éne giktigi gérilmistir. Islamiyet’in
Tarkler tarafindan kabullyle birlikte toplumsal yasamdaki degisim kadinin konumuna
da yansimig, bu durum ders kitaplarinda farkh yaklasimlarla aciklanmistir. Tark
kadininin Islamiyet ile birlikte sosyal hayattan tamamen gekilmediginden s6z eden
kaynaklar yaninda daha ¢ok evde gocuklarin yetismesiyle ilgilendigi vurgusu yapan
kaynaklar da bulunmustur. Osmanlh Devleti’nin son dénemlerine iliskin olarak kadin
haklari konusundaki gelismelerden s6z edilmistir. Ders kitaplarinda kadinin egitim
hakki elde etmesi, aile hukukundaki gelismeler, arazi mirasinda erkekle egit haklara
kavusmasina deginilmistir. Milli Mlcadele doneminde Turk kadininin fedakarhgr ve
savasgl yonu vurgulanmistir. Cumhuriyet ile birlikte ise Turk kadininin elde ettigi
egitim, hukuk, sosyal yasam ve siyasi haklar ile birlikte esitlige kavustugu soylemi 6n

plana ¢ikariimistir.

Tarihi strecgte Turk kadininin toplumsal cinsiyet rolleri de konumuna bagh olarak
cesitlilik gdstermistir. ilk Tiirk devletlerinde hiikiimdar esi, islamiyetin kabuliiyle birlikte
vakif sahibi valide sultan, padisah esi, padisah kizi ve c¢ocuklarinin yetismesiyle
ilgilenen anne rold vurgulanmistir. Osmanli’nin son dénemlerinde kadin hareketleriyle
birlikte Turk kadininin toplumsal cinsiyet rollerinin de arttigi gérulmektedir. Turk kadini
egitim hakki elde etmesiyle birlikte ebe, 6gretmen, devlet memuru, yazar, isci, parti
uyesi gibi cok ¢esitli mesleklerde yer almistir. Milli Micadele doneminde savasgi kimligi
ile var olan Turk kadini, Cumhuriyet dénemine gelince en ¢ok milletvekili roltyle ders

kitaplarinda yer almistir.

6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tarihi stregte Turk kadini imgesinin

incelendigi bu arastirma sonucunda agagidaki 6nerilerde bulunulabilir:
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1. Bu arastirma 6. siniflarin Sosyal Bilgiler ders kitaplariyla sinirli tutulmustur.
Bundan sonraki ¢alismalar toplumsal cinsiyet tarihi baglaminda Sosyal Bilgilerin
batln siniflarini kapsayacak sekilde yapilabilir.

2. Onceki donemlerin Sosyal Bilgiler ders kitaplariyla karsilagtirmali ¢alismalar

yaplilabilir.
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Extended Summary

Purpose

In this study, it is aimed to determine the image of Turkish woman by examining
the status of her in historical process and gender roles in the current Social Studies
textbooks. For this general purpose these questions would be answered in the

research

1. What are the discourses for the status of Turkish woman in historical process in
social studies textbooks?
2. What are the gender roles of Turkish woman in historical process in social

studies textbooks?
Method

This study, designed as qualitative method is documentary analysis. The
sample of this study, based on documentary analyses is three 6™ grade Social Studies
current textbooks with different publications. These sources belonged to MEB, Evren
and Yakingag are coded as A, B, C. In these textbooks status of Turkish woman in

historical process and gender roles are analysed.
Results and Discussion

The status of Turkish woman in historical process is described as five terms in
the social studies textbooks. These terms are the first Turkish states, the Turks with
the acceptance of Islam, the late Ottoman period, National Struggle Period, The Early
Period of Republic.

At the end of the research, it seems to be discourse of the status of woman in
the first Turkish states based on emphasis of equality. Some sources assert that with
Islam woman were not isolated from the social life completely. There also some other
sources saying women are mostly at homes for carrying their children. In the late
Ottoman period, women movements are mentioned. During the National Struggle term,
women are emphasized as sacrifice and warrior. With the Republic, the Turkish
women'’s right in education, law, social and political life paved the way to be equal with

men.
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In the historical process, the gender roles of Turkish woman also show
differences according to her status. They are described as queen (khatun) in the first
Turkish states, valide sultan (king’s mother) as the owner of endowment, queen,
princess and mother caring with children. In the late Ottoman period, Turkish woman
is mentioned in different gender roles like midwife, teacher, government official, writer,
worker, party member. While the National Struggle period, they are known as warrior
identity, in the Republic period, they are mostly mentioned with their deputy roles in

textbooks.
Conclusion

This study analyzing status of Turkish woman in historical process and gender
roles’ reflections on the current 6™ grade Social Studies textbooks shows that the
studies of women history are reflected on history education. It is known to be the
respectable position of the women in the states established by the Turks from the pre-
Islamic period until the Republic. In the first Turkish states the equality of women with
men are emphasised in the textbooks. The gender role of the woman in that period is
gueen (khatun). With Islam, the isolation of social life and being a mother as gender
role is important. In late Ottoman period women movements and different gender roles
become important. With national struggle term Turkish woman are called as sacrifice
and warrior. In Republic woman regained her equal position and most emphasis

gender role is deputy.

279
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



TUHED Spring 2016, 5(1), ss. 280-296

Turkish History Education Journal www.tuhed.org

(€

MEKTEPLERDE OKUTULACAK TARIH DERS KITAPLARI HAKKINDA
SULTAN Il. ABDULHAMID’E SUNULMUS IKI RAPOR

TWO REPORTS PRESENTED to ABDULHAMID II. ABOUT the
HISTORY TEXTBOOKS TAUGHT at SCHOOLS

Naim URKMEZ"

Oz: Sultan Il. Abdilhamid’in mekteplerde okutulmaya uygun Osmanl tarihi ders
kitaplari hazirlanmasi hususunda verdigi emir Uzerine, ilgililer bu dogrultuda raporlar
[layiha] hazirlamiglardir. Calismada konuyla ilgili Sultan’a sunulmus iki rapor
incelenmigtir. Bu iki layiha, Osmanli tarihi ders kitaplarinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili
onemli bilgiler ihtiva etmektedir. Her iki raporda da tarih ders kitaplarinin rlstiye ve
idadiye mahsus olmak Uzere iki tarzda olmasi onerilmistir. Rustiyede okutulacaklarin
Ozet, idadidekilerin ise daha ayrintii olmasi tavsiye edilmisti. Yine raporlari
hazirlayanlara gore ilk once idadilerde okutulacak tarih ders kitabi hazirlanmali,
sonrasinda ise bu kitabin 6zeti ¢ikarilarak rustiyelerde okutulacak tarih ders kitaplari
hazirlanmaliydi. Ayrica bu kitaplar; abartili, hikdye ve masalvari bilgiler icermemeli
bilakis tarihi muhakeme gucu kazandiracak bilgiler ihtiva etmeliydiler. Her iki raporda
da konuya giris, genel itibariyle islam tarihinden baslatiimaktadir. Selguklular ve
ardindan Osmanli tarihine gecilmistir. Osmanli tarihinin donemlendirilmesi ise ylzyillik
dilimler Gzeredir.

Anahtar Kelimeler: Osmanl Devleti, Tarih Ders Kitaplari, Il. Abdilhamid,
Layiha

Abstract: Reports were prepared according to the order given by Sultan Abdulhamid
Il on the issue of preparing historical textbooks which are appropriate to be used at
schools. In this study two of the reports which were presented to the Sultan on this
issue were analysed. These two reports contained important information about how
these historical textbook should have been. In both of the reports it was suggested that
the history books should be prepared in two forms; one for the high-schools and the
other for the junior high-schools. The one used in the junior high school should have
been a summary while the other one was advised to be more detailed. According to
those who prepared the reports first the history book for the high schools should have
been prepared then the summary of this book should be made for the junior high
schools. In addition; these books should have not contained exaggerated stories or
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tales but rather they should have included information to gain historical reasoning
power. In both reports the general history of Islam was launched as the introduction to
the subject. Then they moved on the Seljuk and on the Ottoman history. The Ottoman
history was divided into centuries.

Keywords: Ottoman Empire, History Textbooks, Abdulhamid I, Report [Layiha]

Giris

19. ylzyila kadar devletin asli vazifeleri arasinda yer almayan egitim faaliyetleri,
tamamiyla vakiflar araciligiyla idare edilmekteydi (Yediyildiz, 2012: 479-480). Bu
yuzyilldan once modern manada standart ders kitaplari da mevcut degildi. Ancak
barokrasinin guclendigi, ara elemana daha fazla ihtiya¢ duyulan ve ferdin 6n plana
ciktigr 19. yuzyilda artik bu geleneksel anlayis, yavas yavas terk edilmeye baslanmisti.
imparatorluklarin yerini ulus devletlerin almaya basladigi bu dénemde, devletler
tebaasini bir arada tutabilmek icin egitim faaliyetlerine 6nem vermek zorundaydilar.
1789 Fransiz ihtilali'nin yaydigdi fikirlerin, devletlerini olumsuz etkilemesini istemeyen
imparatorluklar, egitim faktorinu kontrolld bir sekilde sunmak durumundaydilar (Tekeli,
1985: 456-457).

Bu sebepledir ki Osmanli Devleti ulusguluk isyanlari ile dadilmaya baslayan
yapisini gesitli yollarla bir arada tutabilmek igin bir takim tedbirler almaya basladi.
Tanzimat Fermani ile baslayan bu slreg, sonraki hamlelerle devam etti. Tedbirlerin
arasinda egitimin tabana yayilmasi da vardi. Ancak bu saha sorunlu bir yapiya sahipti.
Yukarida da izah edildigi Uzere vakiflar araciligiyla idare edilen egitim kurumlari, 6zerk
bir hlviyete sahipti ve artik donemin ihtiyacglarina cevap verememekteydi. Bu 6zerklik
onlari dokunulamaz bir hale dahi sokmustu. Sistemin yoneticileri olan ulema, gug¢
sahibi oldugu i¢in, bunlarla ugrasmak bagka sorunlar dogurabilirdi. Eski bir sistemi
yeniden ihya edip duzene sokmaktansa yeni bir sistem kurularak bunun Uzerinden
egitimi kalkindirma yoluna giden devlet, bu sistemi Maarif Nezareti araciligiyla merkezi

bir sekilde tesis etmisgti.

1869 yilinda vyayinlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile 06gretim
mufredatlarini kontrolli altina alan devlet, muallimleri merkezden atayip, onlarda
aranan standartlari belirliyordu. Bunun yaninda okullarda okutulacak ders kitaplari,

Meclis-i Kebir-i Maarife bagli Daire-i ilmiyyeye hazirlatilip, ihtiya¢c halinde Maarif
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Katuphanesinden ilgili okullara gonderiyordu (Ata, 2009: 30-32). Bu sayede zararl
fikirlerin mektepler araciligiyla okullara girmesi de engellenebiliyordu. Bahsedilen
cercevede 6grenim mufredatlarina ilk kez resmi olarak tarih dersleri de dahil edilmisti.
idadilerin miifredatina Tarih-i Umumi, riistiye mekteplerine Tarih-i Umumi ve Tarih-i
Osmani dersleri konmustu. Sibyan mekteplerinde de Selim Sabit Efendi’nin 1874
yilinda hazirladig1 Kisa Osmanl Tarihi isimli ders kitabi okutuluyordu (Akpinar, 2003:
58; Engin, 2000: 284; Capa, 2012: 4).

Ancak Tanzimat déneminde Avrupa’daki fikri akimlardan etkilenen aydin
tabaka, Maarif Nezareti bunyesinde goreve getirilince, bu fikirleri hazirladiklari ders
kitaplari araciligiyla 6grencilere aktarabilmekteydi. Namik Kemal'in yazdigi tarih
kitaplari, Ziya Pasa ve Abdilhak Hamid’in yazdigi eserler bu nevidendi (Akpinar, 2003:
64). Bu ikilem Gen¢ Osmanlilar Cemiyeti’nin kurulmasiyla daha da belirginlesmisti.
Ayni cemiyetin 1876 yilinda Sultan Abdulaziz'i darbe ile tahtan indirmesi ve bu
hadisenin ardindan yasanan sureg, ulkedeki ikilemi arttirmisti. Sultan V. Murad’in kisa
saltanatinin akabinde Sultan Il. Abdilhamid’in tahta ¢ikmasi, daha sonra da 1876
Aralik’inda Kanun-i Esasi ile anayasal surecin baglamasi, egitim faaliyetlerini etkileyen

onemli gelismeler olmustur.

Ornegin Selim Sabit Efendi, 1874 yilinda hazirladidi “Kisa Osmanl Tarihi” isimli
ders kitabinda, Sultan Abdulaziz’in hal edilmesinden sonra revizyon yapmistir. Yeni
yazimda Sultan Abdulaziz’in intihar ederek hayatini sonlandirdigini ifade eden Selim
Sabit Efendi’'nin Kisa Osmanli Tarihi isimli ders kitabinin eski nushalari 6gretimden
kaldirilarak toplatilmigtir. Ancak Sultan II. Abdulhamid, amcasina ve akabinde kendine
karsi yapilan darbe girisimlerinden dolayl meseleyi farkli bir sekilde degerlendirmeye
baslamis ve Yildiz Sarayr'nda kurdurdugu mahkemede olayi yeniden tetkik ettirmisti.
Bu mahkemede Sultan Abdiilaziz'in intihar etmedigine aksine suikast neticesinde
olduruldigine hukmedilmigti. Midhat ve RuUsdu Pasalar ise bu cinayetinin
azmettiricileri olarak hukim giymiglerdi. Hal bdyle olunca artik Selim Sabit Efendi’nin
yazdigl ders kitabi da bu agidan sakinca arz ediyordu. Bu yuzden, hazirladigi ders
kitabi 6gretimden kaldirilan Selim Sabit Efendi gézden dismustt (Abdurrahman Seref,
1340: 325; Turk, 2006: 40). Artik tarih kitaplari revize edilmeli veya yeniden
yazilmaliydi. Devletin genel manada siyaset dedgistirdigi, yani Osmanliciliktan
islamciliga kaydigi Sultan Abdilhamid déneminde, egitimin igerigini olugturan ders
kitaplari da buna gore programlanmaliydi. Zira o donemde ve sonrasinda devletin
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icinde bulundugu zor kogullarin ve gorus ayriliklarinin etkisiyle egitim oldukga kirilgan
bir yapiya sahipti. Devlet, bir an dnce ulasiimasi gereken sonuglara odaklandigindan
egitim, felsefi ve pedagojik olmaktan ¢ok dgretici, pratik, dini ve ideolojik agilardan ele
alinmakta ve bunlara goére sekillenmekteydi (Bakir, 2008: 201). Mesela ilkdgretim
okullarinin hedefi aciklanirken, cocuklar icin gerekli bilgileri kazandirmak ve onlari
dindar ve vatanperver insan olarak yetistirmek temel amacg olarak ifade edilmistir
(Nurdogan, 2014: 86).

Bu calismada Sultan Abdulhamid’e sunulmus iki layiha (rapor) ekseninde (BOA,
Y. EE, 38/70; 29 Saban 1310), Osmanli Devleti’nde tarih ders kitaplarinin nasil olmasi,
hangi konulari ihtiva etmesi, Osmanl tarihinin nasil donemlendiriimesi gerektigi dair
tespitler incelenmistir. Boylelikle burokratlarin, devletin ideolojisi ekseninde tarih

egitimine nasil yaklastigi ortaya konulmustur.

Asagida tam metnini verdigimiz her iki raporun aktarimi yapilirken herhangi bir
goris ve degerlendirme vyapilmamis olup metinler aslina sadik kalinarak

sadelesgtirilmistir.

Birinci Rapor

Osmanli tarihi, biri rstiyelerde, digeri ise idadilerde okutulmak Uzere iki ayri
ders kitabi olarak hazirlanir. Birincisi kisa, ikincisi ise ona gore ayrintili olur. Ancak ne
kisa olan gerekenden fazla bilgiyi ihtiva eder ne de uzun, ikisinin ifade tarzinda sadelik
ve muntazamliga dikkat edilir. Buna karsin ikincisinde (idadilerde okutulacak olaninda)
kullanilacak dil ilkine nispeten daha yuksek olur. Bu derslerin ve kitaplarin
verilmesinden maksat, 6grenciye Osmanl tarihini 6gretmek olacadi icin sade veya agir
her iki dil ile de tarihi hakikatler anlatilir. Bu kitaplarda katiyetle, bilimi, romana
cevirebilecek sairane hayal vadilerine sapmaktan kaginmak gerekir. ikincisinde
zihinleri hikmet tarihinden istifadeye alistiracak muhakemeler dahi bulunmalidir. Bu
kitaplarin bir de eki olur ki zamanin meshurlarinin hayat hikayeleriyle Osmanli
Devleti'nin kademe kademe niifuzuna aldigi komsu islam devletlerinin genel durumunu
ve gereken resmi belgeler ile saireyi igcerir. Lazim olan haritalar dahi bu kitaba
eklenebilir. Ayrintili olarak yazilmis tarih ders kitabindan 6zet olani hazirlamak, dzeti

ayrintihyr hale getirmekten daha kolay gorindigu igin, once idadi mekteplerine
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mahsus olan tarih ders kitaplar hazirlanmalidir. Daha sonra o kitaptan, rustiye

mekteplerine mahsus olan ders kitabini hazirlamak uygun olacaktir.

Tarih ders kitaplarinin giris kisminda, o zamanki medeniyetlerin, 6zellikle de
islam emirliklerinin ahvali 6zetlenir. Bu arada Anadolu [Rum] Selcuklu Devleti’nin
durumundan fazlasiyla bahis olunmasi tabiidir. Oguz Hanllarla Kayr Hanhlarin
durumunu dahi igerecek olan bu 6zet, Slileyman Sah’in kabilesi halkiyla Anadolu
[Rum] taraflarina go¢uni ve oglu Ertugrul Bey'in Konya’ya gelmesiyle Soégut
kasabasinda ikametini anlattiktan sonra, Ertugrul Bey’'in vefati Gzerine oglu Osman
Bey'in asiret beyi oldugunu gostererek son bulur. Osman Bey’in bey oldugu devir
ayrica yazilir. Asil Osmanl tarihi, Osman Bey'in bagimsizlik kazanip sultan

olmasindan baglar.

Merhum Ahmed Vefik Pasa’ya gore Osmanli tarihi asagidaki gibi gore taksim
edilmisti.

Sultan Osman

Celebi Sultan Mehmed

Yavuz Sultan Selim

Sultan Ill. Mehmed

Sultan Il. Ahmed

Sultan Ill. Selim

Raporu hazirlayan kisi, Osmanli Devleti mekteplerinde okutulmak Uzere bir
Osmanli tarihi ders kitabi hazirlanmasi hususunda padisah emrine binaen sik sik
Hukuk Mektebi Mudurt Kazim ve Osmanl sultanlari tarihgisi Muallim Naci ile bir araya
gelmigtir. Bu toplantilarda rustiye ve idadi mekteplerinde ne turlu tarih kitaplar
okutuldugu arastirlmis ve talebe uygun surette mekteplerde okutturulabilecek
Osmanl tarihi olmadigini anlasiimistir. Ardindan Osmanli tarihinin ne sekilde
yazilacagina dair hazirlanan 18 Mart 1893 (29 Saban 1310/6 Mart 1309) tarihli bu
mazbata Sultan II. Abdilhamid’e arz etmistir (BOA, Y. EE, 38/70; 29 $Saban 1310).

18 Mart 1893 (29 Saban 1310/6 Mart 1309) tarihli bu ilk raporun, hazirlayani
belli degdildir. Taslak bir metin halinde olan raporda ayrintiya yer verilmemigtir. Daha
ziyade kitabin muhteviyatinin sinirlari, kitapta yer alacak ekler ve Osmanli tarihinin

doénemlendirilmesi hususunda degerlendirme yapilmistir.
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ikinci Rapor
Arz Olunacak Mazbata Misveddesi

Sultan II. Abdilhamid, mekteplerde okutulmak tzere bir Osmanli tarihi kaleme
alinmasini i¢in bu layihay! hazirlayan sahsa sifahi bir emir vermisti. Layihayi kaleme
alan yazar, padisahin emrinden sonra yaptigi incelemede, mekteplerde sultanin
talebine uygun olacak surette 6gretime deger bir Osmanl tarihi olmadigini gérmastu.
Padigahin emrini pek isabetli bulan yazar, bu konudaki bazi degerlendirmelerini

asagidaki sekilde ifade etmisti.

Her devlet, tarihi hadiseleri bir araya getirilerek, bunlari gegcmiste tesis eden
hikimdarlarin san ve serefini aktaracak ve devleti halkina sevdirecek surette
hazirlanmis kitaplarin temel egitim ve terbiyenin verildigi butin okullarinda
okutulmasina fazlasiyla dikkat edegelmistir. CUnkl insanin ilk goérdigu terbiye,
silinmez mirekkeple yazilan kitabeler gibi zihnine naksedilip payidar kalir. Ogrencinin
gordugu bu ilk saglam terbiye sayesinde, birilerinin zararli s6zleriyle onun fikriyat

bozulmaz.

Fakat ders kitaplari gergek vakalarin arastirilarak, akil ve hikmete uygun sekilde
yazildigi yerler olmalidir. Zira her dil Uzere yazilmis pek ¢ok tarihi kitap ve kitapgiklar
oldugundan tarihi hakikatler gizli kalamaz. Bir gocuk, mektepte 6grendigdi seylerden
bazisinin pek noksan yahut yanhs oldugunu sonradan idrak ederse, gercek bilgisinde
dahi tereddlt ve slpheye duser. Hakikati aramaya tesebbls eder ve bu durumda da
kotu niyetli kimselerin zararli sozleri ile fikriyati bozulur. Netice itibariyle glzel ahlak
kazansin diye verilmis olan emekler bosa ¢ikar ve belki arzu edilen neticenin aksi hasil
olur. Bundan dolayi gercek vakalar ihlal edilmeyerek beklenen faydalari saglayacak bir
sekilde tasvir olunmasi gerekir. Clnku bir gercek vaka, guizel bir tesir birakmak tzere
yazilabilecegi gibi kétii bir tesir yapacak sekilde dahi tasvir olunabilir. iste tarihcinin

sanat ve mahareti burada belli olur.

Tarih ilmi idarecilerin ve devlet adamlarinin ragbet ettikleri bir bilim oldugu halde,
Turkge olarak kaleme alinmis eski tarih kitaplarinin gogunlugu, aralara guzel beyitlerin
yerlestirildigi, hikaye tarzinda yazilan metinlerdir. Bunlardan tarih bilimini 6grenmek
oldukga gug ve zordur. Bu kitaplar ilim gergevesine dahil olmayip, ancak akilda tutulan
faydali bilgilerden, hikayelerden yani edebiyattan addedilir. Yazilmasi, padisah emri

geregince olan Osmanli tarihi ise gocuklara tarih bilimini 6gretecek ve onlarin talebe
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uygun yolda terbiyesine Ust dlzey fayda saglayacak tarzda kaleme alinmahdir. Bu
sebeple tarih ders kitabi, Osmanli lisaninda alisiimig olan soézler, ibareler ile yeni
tarzda, latif ve hos bir plan tzere insa edilmekten, roman tarzinda aligiimis olan sairane

abartidan kurtarilp temizlenerek sade olarak yazilmalidir.

Bir de Abbasi Devleti asrinda Islam halifeligi sifati Abbasi halifelerinde oldugu
halde asker ve kuvvet, peyderpey zuhur eden Turk ve Deylem devletlerinde idi.
Nihayet Selcuklular birgok Oguz asiretiyle Tirkistan’dan cikip cogu islam memleketini
zapt ve bir buylk saltanat tesis etmisti. Abbasi halifeleri bundan sonra ancak seklen
hilafeti temsil etmekteydi. Sonra Selguklu emirleri mateferrik olarak her biri bir kitada
hakUmdar oldular ve beylikler tarzina dokulduler. O sirada Selguklularin bir kolu dahi
Konya’da bagimsiz bir devlet teskil etti. Ardindan Hagclilar ortaya ¢ikti ve Anadolu’yu
yarip gecgerek sahil boyuyla Kudis’e kadar gidip bir hikimet teskil ettiler. Bu sirada
Maslimanlar onlarla mesgul iken Tataristan’dan Mogollar [Cengiziler] huru¢ ederek
nice Islam beldelerini hatta hilafet merkezi olan Bagdat'i tahrip ve Islam alametlerini
imha ettiler. Sonra Abbasi halifeleri neslinden biri Misira gidip halifelerin soyundan
geldigini ispat ederek halife diye kabul olunmustu. Ancak devlet ve saltanat Misir
sultanlari elindeydi. Abbasi halifesinde yalniz halife unvani bulunmaktaydi ve halife bir
baylk tekke seyhi olarak konaginda ikamet etti. Halbuki ehl-i sinnet ve cemaat
mezhebine gore askersiz, kuvvetsiz halife olamazdi. Sonunda cennet-mekan Yavuz
Sultan Selim Han hazretleri, Suriye, Misir ve Arabistan’i fethettiginde hilafet ve
saltanati birlestirerek agik bir surete [stret-i mesrihaya] koydu. iki nehrin birlesmesiyle
bir blyuk irmak ortaya ¢iktigi gibi, hilafet ve saltanatin birlesmesiyle de Osmanli Devleti

dahi birden bire pek ziyade gug¢ ve kuvvet buldu.

Bundan dolayr Osmanli tarihinde bu iki blyuk nehrin kaynak ve mecrasindan
bahsetmek zaruridir. Bu bahisler tarihin en muhim ve dikkat edilmesi gereken
parcasidir. Selguklularin Anadolu subesi yine Anadolu’da devlet kurmus iseler de bu
devleti Mogollar [Cengiziler] maglup ederek Anadolu’yu hakimiyetleri altina aldilar.
Mogollar [Cengiziler] sel gibi dogudan batiya dodru akin ederek blytk Turkmen
asiretlerini ileri sirmekte olduklari sirada, Oguzlarin en saygin ve soylu sayilan
Kayihan lli (Kayi Asireti) Hani olan Sileyman Sah, hayli kalabalikla Erzincan ve Urfa
taraflarina gelip Firat'i1 gegerken bogularak éllnce, asireti dagilip ogullarindan Ertugrul
Bey dahi dort yuz kadar cadir ile So6gut isimli mahalle gelerek Selguklu Sultani

tarafindan kendisine yurt ve yaylak gosterilmigti.
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O vefat edince, yerine oglu Gazi Osman Bey ge¢misti. Muteakiben Selguklu
Devleti yikilinca vasiler, beylikler sekline girdigi sirada Osman Gazi dahi bagimsizligini
ilan etti. Lakin o zaman Anadolu’da ondan daha kuvvetli ve topraklari ondan daha genis
hikimdarlar oldugu halde etrafinda bulunan Tidrkmenler onun basina toplandi. Diger
Tarkmen beyliklerine kargi galip gelmesi, Osman Gazi'nin sadece Turkmenler
nazarindaki asaletinden kaynaklanan bir durum mudur? Anadolu’da o kadar buyuk
hikUmetler varken dort yiz kadar gadirla S6gut nahiyesinde yerlesmis olan Ertugrul
Bey-zadenin bu kadar hukimdara Ustunlugu onun asaletini bilmeyenlere gére masal

gibi uzak gorundar.

Bu tarld tarihi hakikatlerin bilinmesi igin Selguklularin durumundan kisaca
bahsetmek gerekir. islam Hilafeti -(Cenab-1 Hakk korusun)- Osmanl saltanatinda
birlestigi icin, hilafetten dahi bir nebze bahsedilmek ve bu suretle tarihe bir giris
yazilmak gerekir. Arastirmacilarin ve tarihgilerin beyan ettikleri usul Gzere, her asir yani
yaklasik olarak her ylz sene bir devir itibar olunmaktadir. Bu usule uygun olarak
Osman Gazi’'nin tahta c¢ikisindan Yildirrm Bayezid Han’in saltanatinin son bulmasina
kadar birinci devir ve devletin ikinci kurucusu olan Celebi Sultan Mehmed Han'’in tahta
cikisindan Il. Bayezid Han'in saltanatinin son bulmasina kadar ikinci devir ve hilafet ve
saltanati birlestiren Yavuz Sultan Selim Han’in tahta ¢ikisindan [ll. Murad’in
saltanatinin sonuna kadar Utglncu devir itibar edilir. Sonraki kisim dahi bu kaideye
uygun ve her devir bir bab olarak bablar dahi fasillara taksim olunmasi minasip

gOrulmustar.

Fakat idadi mekteplerinde okunacak kitaplar ile ristiye mekteplerinde okunacak
kitaplar arasinda ayrinti, kisaltma, yazim, ibare ve ifade tarzinca fark bulunmasi
tabiidir. Her bilimin layikiyla 6grenilmesi 6zet ve ayrintili olarak iki defa okunmasi egitim
usult gereklerinden bulunmasindan dolayi, biri hususi olarak rugtiye mektebinde ve
digeri idadi mektebinde okunmak Uzere, ilkine kiyasla ayrintili, iki Osmanl tarihi
yazilimalidir. ikisinde de anlatimda sadelik gozetilerek tarihi hakikatler glizelce tasvir
edilmelidir. Fakat ayrintili olani, tarihni muhakemeyi igermeli ve onda kullanilacak dil bir
derece daha yuksek olmalidir. Mamafih 6zet olarak yazilmig olaninda dahi, velev ki bu
kitap ylUzeysel olsun, zihinleri tarihten istifadeye alistiracak muhakemecikler

bulunmalidir.

Cunku bir beyaz kumas baslangigta ne renge boyanirsa halis boya tutar. Sonra
diger bir renge boyanirsa bulanik olur. Cocuklarin birinci terbiyeleri dahi baglangigtaki
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boya gibi guzel tutar ve sonraki renkli terbiyesine astar gibi olur. Bundan dolayi
cocuklarin idadi ve aliyye mekteplerinde ne Uzerine terbiyeleri talep olunuyor ise
rustiye mekteplerinde de zihinlerini o yola aligtiracak tavir ve begeni uzere talim ve

terbiyeleri gerekmektedir.

Tarih kitabinin 6zet olarak hazirlanmis olani ristiye mekteplerinde okunup daha
sonra idadide ayrintilisi okutulacaktir. Baglangigta ayrintili olani yazilip da sonra ondan
bir 6zet ¢ikarilmak, yani ayrintili olaninin filizat-1 mindericati pGte-i mutehayyilede
izAbe ve kalib-1 ihtisara ifrag olunmak ve diger tabirle bir bliylk resmin kugultllerek

fotografi alinmak daha dogal olanidir.

izah ettigimiz degerlendirme, hep kisa ve eksik kalacak olup en miikkemmel
karari sultanimiz verecektir. Emir ve ferman ilmi alemi kusatan sultanimiz
hazretlerinindir (BA, Y. EE: 32-4, 6 Rebiyulahir 1327).

Taslak halinde kaleme alinmis olan ikinci raporda da raporun kime ait oldugunu
ispat edecek, isim veya imza gibi bir alamet bulunmamaktadir. Arsiv katalogundaki
Ozette “Ahmed Pasa’nin mekteplerde okutulacak tarih kitabi hakkinda Abdulhamid’e
verdigi layihanin misveddesi” dense de metin icerisinde bu ifadeyi dogrulayacak bir
isaret bulunmamaktadir. Raporu doénemlendirmemizi saglayacak bir tarih de
bulunmamaktadir. Rapor, arsiv katalogunda, 6 Rebiyulahir 1327 (27 Nisan 1909)
tarihiyle kayith ise de bu tarihin dogru olmasi pek mimkuin gézikmemektedir. Clunku
bu tarihte (27 Nisan 1909), Sultan Abduilhamid 31 Mart Vakasi’nda (13 Nisan 1909)

parmagi oldugu gerekgesiyle tahtan indirilmistir.

Layihada konu buatunligu dikkate alindiginda birinci sayfadan ikinci sayfaya
geciste kopukluk vardir. Arsiv uzmanlarin yaptigi numaralandirma ve sayfalarin
uzerinde bulunan rakamlar dikkate alindiginda herhangi bir eksiklik gorulmemektedir.
Ancak ilk sayfanin son kisminin tarih ders kitaplarinin abartidan kurtarilarak kaleme
alinmasi ifade edilirken ikinci sayfanin basinda konu birden bire “ve bir de Abbasi
Devleti asrinda Islam halifeligi sifati Abbasi halifelerinde oldugu halde asker ve kuvvet,
peyderpey zuhur eden Turk ve Deylem devletlerinde idi” seklinde baglamaktadir.

Muhtemelen arada islam tarihi ile alakali bilgiler verilmisti.
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Degerlendirme ve Sonug

Osmanli tarihini incelerken dénemlere ayirma meselesi, Osmanli tarihiyle
ugrasan tarihgileri uzun bir stire mesgul etmisti. Bu mesele Osmanli Devleti

déneminde baslamis ve ginumuze kadar sure gelmisgtir.

Askeri okullar igin Tarih-i Alem adiyla bir tarih ders kitabi hazirlayan Siileyman
Hiisnli Pasa, Avrupa merkezli bir cag ayrimi yerine, islam ve Tirk tarihini merkeze
alarak yeni bir cag ayrimi énerisinde bulunmustur. Buna gére tarih, ¢ ¢aga ayrilir. 1)
Tarih-i kuran-1 Gl& (eski ¢ag tarihi), 2) Tarih-i kurdn-i vusta (orta ¢ag tarihi), 3) Tarih-i
kurGn-1 ahire (son ¢ag tarihi). Tarih-i kurin-1 0la (eski ¢ag tarihi), Hz. Adem’in
yaratilisindan baglar ve Hz. Muhammed’in Mekke’den Medine’ye hicreti ile sona erer.
Tarih-i kurQn-1 vusta (orta ¢ag tarihi), hicret ile baslar ve Osmanl Devleti’nin kurulusu
ile son bulur. Tarih-i kurGn-1 ahire (son ¢ag tarihi) ise Osmanh Devleti’'nin kurulusundan
itibaren baslayarak Yenigeri Ocagr’'nin kaldiriimasina kadar devam eder. Suleyman
Husnl Pasa, Yenigeri Ocagr’nin kaldirihgindan kendi yasadigi devre kadar olan
dénemi de tarih-i asr olarak nitelendirir (Sileyman Husnlu Pasa, 1291: 3; Akbulut,
2006: 116-117).

Halil inalcik, Osmanli tarihini su sekilde ddnemlendirmektedir: 14. yiizyilda gaza
yapan kucuk bir beylik, Anadolu ve Balkanlara yerlesmeye c¢alisan bir yapi. 1517°den
1566’ya yani Kanuni Sultan Sileyman’in vefatina kadar dinya glcu. 17. yuzyilda
yasanan savaglar neticesinde Avrupa’ya karsi inise gecen gug. 18. yuzyilda bati
ustinluginin  kabuli ve politik ve ekonomik olarak Avrupa’ya bagimlilk.
imparatorlugun varhigini sirdirmesi ve olasi ¢dkiisii, sonunda bir Avrupa politikasi
sorunu, Dogu sorunu ve 1920’ye dek Avrupa’ya bagimli olan Osmanli politik yasami
seklinde idi. inalcik, Osmanli tarihinde temel ayrim gizgisi olarak 1590°li yillari
benimsemistir (inalcik, 2006: 9-10).

Daha c¢ok Osmanli burokrasisi Uzerine uzmanlagsmis olan Amerikali tarihgi
Carter V. Findley ise memurlarin mali durumu acgisindan Osmanli Devleti'ni G¢ ¢agda
ayirmigtir. Yaklasik 1300°den 1600’e degin suren yukselme ve gelisme ¢agi, yaklasik
1600’den —Ill. Selim sinir gizgisi olmak Uzere- 1789’a suren gerileme ¢agi, 1789’dan
1922’ye degin suren gerilemeyi tersine gevirme girisimleri, yani reform ¢agi (Findley,
1996: 84).
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Ancak her iki layihada da Osmanl tarihi yuzyillik dilimlere ayrilarak
donemlendirilmigtir. Osmanl tarihinin fasillara bolinmesinde takip edilen yontem
layihada da érnek verildigi Gzere, Ahmed Vefik Pasa’nin 1869 yilinda kaleme aldidi
Fezleke-i Tarih-i Osmani’'de kullandigi yontemdir. Vefik Pasa, yuzer yillik dilimler
olmak Uzere alti fasil yaptigi kitabini, her hUkimdara ayri ayri denk gelecek sekilde 34
kisma ayirmigti (Sahiner, 2007: 2-163). Anlasilacagi Uzere bu raporlar Osmanli
tarihinin donemlendiriimesine bir yenilik getirmemis olup bunu izah etme noktasinda

yetersiz kalmigti.

Ders kitaplarinin gercekle uygun olmasi ve hikaye seklindeki anlatimdan
kaciniimasinin tavsiye edilmesi, tarih 6gretimi ve tarihgilik agisindan sonra derece
onemlidir. Layihalarn hazirlayan yazarlarin bu husustaki tespiti olduk¢a yerindedir.
Onlara gore, 6gretim slresi boyunca kullanilan tarih ders kitaplarinin igerisine hakikate
uygun olmayan bilgiler sikistirilirsa, okuldan mezun olan gocugun bu bilgileri hayat
icerisinde sinayacagdi ¢ok yer olacaktir. Yine bu kitaplarda bilimi romana ¢evirebilecek
sairane hayal vadilerine sapmaktan kacginilmasi tavsiye edilmekteydi. Bunlara
uyulmamasi durumunda, okulda ogrendigi bilgide yanhglklar oldugunu goéren
ogrencinin, bu bilgilerin tamamini yanlis gérme egilimi artacaktir. Bu durum, 6grencinin
bozuk zihniyetli kimselerin agina dusmesine ortam hazirlayacaktir. Tarihin bir edebi tur
olarak algilandigi 19. yuzyilda ders kitaplarinin gercekler Uzerine inga edilmesinin
onerilmesi 6nemli bir adimdir. “Tarih”in Edebiyatin bir zimresi olmaktan ¢ikarak bilim
haviyeti kazanmaya basladigi 19. yuzyilda (Erol, 2012: 61) ders kitaplarinin bu
degisime uygun bir sekilde yazilmasinin dnerilmesi raporu kaleme alan sahsin tarih
anlayisinin guglu oldugunun gostergesidir. Bu sorunun gunumuz Turkiye'sinde de
devam ettigi iddia edilebilir. Nitekim ideolojik yaklagimla yazilan tarih ders kitaplari ile
kimi tarih 6gretmenlerinin, dersleri icerisine kulaktan dolma, kaynadi belirsiz hurafe
niteligindeki bilgileri sikistirmasi, tarihe ve tarihgilige siphe ile yaklasiilmasina sebep
olmaktadir. Cunkl okulda 6gretilen tarih bilgisinden siphe duyan kisiler, hal bdyle
olunca “inanmiyorum bana 6gretilen tarihe” niteliginde bir paradoksla, yeni kurgulanan
popdler bir tarihin pesine dismuslerdir. Aslinda daha fazla hurafelerle dolu olan bu
yazin, tarihi ve tarihgiligi gikmaz bir alana itmistir (Ozcan, 2011: 243-244).

Benzer sekilde daha énce Osmanli tarihi yazmis olan, Ahmed Vefik Pasa da bu
konu Uzerinde durmustu. Pasa'ya gore, tarih ders kitaplarinda efsane, destan ve
hurafelerin bulunmamaliydi. Nitekim hazirladigi Fezleke-i Tarih-i Osmani adli ders
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kitabinda Osmanli Devleti'nin kurulusu kisminda Osman Gazi’'nin gordigu rivayet
edilen riyaya yer vermemistir (Sahiner, 2007: 29). Pasa, bdyle disinmesine ragmen
Hikmet-i Tarih adiyla verdigi Umumi Tarih derslerinde umumf tarihi en eski dénemlerle

ilgili birtakim hurafelerden ayiramamistir (Capa, 2012: 3).

Oysa Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin yayinlanmasindan sonra, okullarda
okutulacak tarin ders kitaplarinin hazirlanmasi ile ilgili sartnamede anlayis
yukaridakinin tam aksiydi. Bu sartnamede Osmanli tarihi ders kitabinin, iceriginden
bahsettikten sonra “olaylarin tarafsiz bir sekilde yazilip fakat vatan sevgisi
kazandiracak konularin 6vgu ile yad olunmasi” tembih olunuyordu. Ayrica kitabin

“hikaye yolunda” yazilmasi tavsiye olunmustu (Capa, 2012: 5).

Her iki raporda da tarih ders Kkitaplarinin, c¢ocuklarin zihni dunyasini
glglendirecek ve zihinlerini tarihten istifadeye alistiracak degerlendirmeleri ihtiva
etmesi tavsiye edilmigtir. Bu tavsiye, tarih derslerini, masal ve hikayevarilikten kurtaran
bir yaklasim sergilemektedir. Yine c¢ocuklarin zihninde, tarihe bilim haviyeti
kazandirmasi ve onlarin tefekkir etmesine ortam hazirlamasi agisindan oldukga
onemlidir. ClUnklU daha 6nceki bir tarinte kaleme alinmis olan, “okullarda okutulacak
tarih ders kitaplarinin hazirlanmasi ile ilgili sartnamede” ders kitaplarinda
‘muhakemeye girisiimeyip” iyi hareketlerin 6vilmesi, kotu hareketlerin  de
ayiplanmasinin tavsiye edildigi distunuldiginde bu zihniyet farki ortaya c¢ikacaktir
(Capa, 2012: 5). Daha once de izah edildigi lUzere devlet, bir an 6nce ulasiimasi
gereken sonugclara odaklandigi igin egitimi, felsefi ve pedagojik olmaktan daha ¢ok
Ogretici, pratik, dini ve ideolojik acgilardan ele almistir. Raporlari hazirlayanlarin

gorusleri de bu dogrultudaydi.

Raporlarda, tarih ders kitaplari hazirlanirken kullanilacak dile dahi deginilmesi
takdire sayan bir durumdur. Idadilerde okutulacak tarih ders kitaplarinin
rustiyelerdekine kiyasla daha fazla kelime ihtiva etmesinin teklif edilmesi, raporu
hazirlayan kisideki bilincin ylksek oldugunun gostergesidir. ClUnku ders kitaplari dil
gelisimi agisindan oldukga Oonemlidir. Dil gelisimi ise dusunce dunyasinin
zenginlesmesi anlamina gelmektedir. Bununla birlikte anlatimda sadelige dikkat

edilmesi ve tarih hakikatlerin anlagilir bir sekilde tasvir edilmesi tavsiye edilmistir.

Osmanli tarihi ders kitaplarinin yaziminda tavsiye edilen baslangi¢ noktasi
Emeviler ve Abbasilerdir. Ardindan Anadolu Selguklularindan fazlaca bahsedilmesi ve
Suleyman Sah’in Anadolu gelisi, onun oglu Ertugrul’'un Sogut kasabasinda ikametinin
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izah edilmesi 6nerilmistir. Ancak Islamiyet 6ncesi Tirk tarihine dair her hangi bir atif
yapiimamistir. Oguzhanlilar ibaresi kullaniimigsa da bu Islami bir referans olarak

sunulmustur.

Raporlarda Ertugrul Gazi’nin babasi olarak Stleyman Sah’in gosterilmesi bilingli
bir tercih olabilir. Cunku ilk devir Osmanli kroniklerinin bir kisminda Ertugrul Gazi'nin
babasi Gunduz Alp olarak ifade edilmesine ragmen bazilarinda Stleyman Sah olarak
gOsterilmistir. Yazarlarin Sdleyman S$Sah’i tercih etmesi Anadolu Selguklularinin

varisinin dogrudan Osmanogullari oldugunu ispat icin olabilir (Emecen, 2010: 4-11).

Batln bu yonleriyle Osmanl Devleti'nde, Osmanli tarihi ders kitaplarinin nasil
olmasi gerektigi hususunda hazirlanmis bu layihalar devrin tarih 6gretimi anlayisini

gOstermesi agisindan olduk¢a muhimdir.
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Extended Summary

Purpose

With the Statute on General Education published by Ministry of Education in
1869, the government brought curriculums under control, made centralized
assignments of teachers and determined the required standards. Besides, course
books to be used were prepared by Daire-i iimiyye affiliated with Meclis-i Kebir-i Maarif.
Thus, the entry of harmful ideas to the schools was blocked. Within this framework,
history courses were added to the curriculum for the first time. General history was
added to high schools (idadiler), and General History with Ottoman History were added
to Ottoman Junior High Schools (Rustiye).In Ottoman primary schools, the course
book named “Kisa Osmanli Tarihi (Brief History of Ottoman)” was used. Until the reign
of Il. Abdulhamid the Sultan, the empire gained much experience. Especially the
dethronement of Abdulaziz the Sultan, 1877-1873 War between Ottoman and Russia
and an attempt to make a coup in the reign of Abdilhamid the Sultan were the
important causes for the government to change its general policies. In Il. Abduilhamid
period, the general policy shifted from Ottomanism to Pan-Islamism. In this manner,
history course books had to be revised or rewritten. However, with the effect of hard
conditions and conflicts of ideas that the empire experienced, and with the aim of
achieving quick results, education was mostly shaped by didactic, practical, religious
and ideological aspects rather than philosophical and pedagogical aspects. For
example, during the determination of targets for primary schools, main targets were
described as making children gain required knowledge, and making them religious and

patriotic individuals.

In this study, two reports, which were prepared by the authorities upon the order
of Il. Abdldlhamid the Sultan about preparation of Ottoman history course books
suitable for schools, were examined. In respect to these two reports submitted to the
Sultan, detections as to how the books had to be, which subjects had to be included
and how Ottoman history had to be periodized were studied. Thus, the approach by
the bureaucrats to the history education with respect to the ideology of government

was presented.
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Results and Discussion

There is no name or signature that can prove to whom these two reports written
in draft belonged. For the second report, although there is an expression “the copy of
the project about history course book to be used in schools which was submitted by
Ahmed Pasa to Abdulhamid” in the summary of archive library, there is no sign in the
text to confirm this. The first report was dated March 18, 1893. There is no date for us
to periodize the second report. The second report, though recorded in the archive
library under the date of April 27, 1909, this date doesn’t seem to be possible. Because,
on this date (April 27, 1909), Abdlilhamid the Sultan was dethroned on the grounds
that he was involved in the 31 March Incident (April 13, 1909). Besides, considering
the evidence integrity in the mentioned project, there is a disconnection between the
first and second page. Given the numbering made by archive experts and the numbers
placed on the pages, there isn’t any noticed mistake. However, while teaching the
history without exaggerations was expressed in the last section of the first page, the
subject of the second page was suddenly changed as “although the title of Islam
Caliphate belonged to Abbasid Caliphs in the Abbasid period, the strength and troops
belonged to Turkish and Daylam States, which were gradually emerging”. Probably,
the information about Islamic History was given in between. When interpreting the two
reports whose full texts were given, no comments or opinions were put forward and
the texts were purified sticking to the originals. In both reports, it was proposed that the
course books be in two types as to Ottoman junior high schools and high schools. It
was suggested that those to be used in Ottoman junior high schools be some kind of
summary and those to be used in high schools be more detailed. Again according to
those who prepared these reports, the course books for the high schools should be
prepared first and then they should be summarized and prepared for the Ottoman
junior high schools. Also, these books were not supposed to contain exaggerated and
legendary knowledge but knowledge that would bring in the reasoning of history. In
both reports, the introductions were about Ottoman history. They started with Seljucks
and moved on to Ottoman history. However, the periodization of Ottoman history was
made by using periods of centuries. The method used for dividing Ottoman history was
actually used in Fezleke-i Tarih-i Osmani’(Summary of Ottoman History) written by
Ahmed Vefik Pasa in 1869. Vefik Pasa divided his book to 34 sections, which
consisted of six chapters meaning centuries and belonged to each sultan separately.
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As it can be seen, these reports didn’t bring about any innovation for the periodization
of Ottoman History and were not enough for the explanations. The suggestions for the
accordance of course books with the reality and avoidance of story telling form are
very important in terms of history teaching and historiography. The detections by the
writers of reports regarding this aspect are very sound. According to them, if any
information that is not in accordance with the reality was involved in history course
books used throughout the education period, there will be many places where the
children can test them. Again for these books, it was suggested that imaginary and
poetical factors that could turn the science into a novel be avoided. If any failure to
comply with these, after seeing the errors in what they had learned in schools, the
students will have a tendency to see all of the information as wrong. This situation will

lead to entry of the student to the environment of mentally corrupt people.

That even the language to be used in preparation of history course books was
mentioned is worthy of respect. The proposition that there should be more words in the
history course books to be used in high schools than Ottoman junior high schools is
an indication of high level of awareness of the person preparing the report. Because
the books are very important in terms of language development. And the language
development means the enrichment of thought world. Besides, watching for the
simplicity of the text and expression of historical facts in a understandable manner

were suggested.

Umayyads and Abbasids are the suggested starting points of Ottoman history
course books. Then, it was suggested that Anatolian Saljuks be mentioned much and
Suleyman Sah’s coming to Anatolia and his son’s stay in S6gut Village be explained.
However, there was no reference to Turkish history before Islam. Even though the

expression “Oguzhanlilar” was used, it was a reference to Islam.

In reports, showing Suleyman Sah as the father of Ertugrul Gazi could be on
purpose. Because while Gunduz Alp is shown as the father of Ertugrul Gazi in some
of the first chronicles of Ottoman, Sileyman Sah takes the place of Gindiz Alp in
some others. Sileyman Sah preference by the writers could aim to prove that

Osmanogullari were the direct successor of Anatolian Saljuks.

These projects, prepared for determining the characteristics of the Ottoman
history course books in Ottoman Empire, are very important in terms of understanding
the history teaching in this period with all these aspects.
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“‘HISTORY LESSONS for REPUBLIC CHILDREN” BOOK
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Oz: Bu calismada egitim tarihimize 50 yil hizmetinin yani sira, ilkokul tarih kitabi yazarlarindan
biri olan Ihsan Serif Bey (Saru) ve onun kéleme aldigi Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri
eseri hakkinda bilgiler verilmigtir.

Turk egditim tarihine, adi ve eserleri unutulmayacak birgok Kkisi hizmet etmigtir.
Bunlardan biri de ihsan Serif Bey'dir. Osmanli imparatorlugu’nun son yillari, Birinci Diinya
Savasi ve istiklal Harbi'ni gérmis bir egitimci olan Serif Bey, bu birikimlerini geng nesillere
aktarmak amaciyla ilkokul tarih ders kitaplari kaleme almistir.

ihsan Serif Bey, Cumhuriyetin ilaniyla birlikte hemen her alanda oldugu gibi tarih egitimi
sahasinda da yasanan degisikliklere paralel hareket etmistir. Bu yeni anlayisin bir GrinG olarak
ilkdgretim tarih mifredat programi 1924 ve 1926 yillarinda iki kez degistiriimis, 1930'larda ise
Tark Tarih Tezi ortaya konulmustur.

Bu kapsamda 1926 yilinda Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri kitabi hazirlanmistir.
Osmanlh Turkgesiyle basilan ve ilkokul Gg¢linci siniflarda okutulmak Uzere nesredilen bu
eserde bilhassa Osmanli imparatorlugu’nun son yillari, Milli Miicadele siireci gibi Tiirk tarihinin
kritik donemleri hakkinda verilen bilgiler dikkatle incelenmis ve yeni rejiminin belirtilen
dbénemlere ait bakis agisi tespit ediimeye calisiimistir. Osmanh Tlrkgesi'nden cgevrilerek
transkripsiyonu yapilan eserde yontem olarak yakin ge¢gmisten uzak gecmise tarih anlatimi
usult benimsenmig ve kronolojik olarak olaylar, adi gegen yontem uzere ele alinmistir.

Bu calismada yukarida vermis oldugumuz bilgiler cercevesinde ihsan Serif Bey ve
Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri kitabinin Cumhuriyetin ilk yillarindaki tarih egitimi
icerisindeki yeri ortaya konulmaya galisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Dersi, Mufredat, Tirk, Osmanh, Turkiye Cumhuriyeti

Abstract: In this study, one of the important leaders of educational history and writer of history
books, lhsan Serif Bey, and his book History lessons for Republic Children were analyzed.

Many important people contributed to history of Turkish Education with their works like
Ihsan Serif Bey. Serif Bey, who lived in the last years of Ottoman Empire and experienced the
First World War, the War of Independence, wrote up many elementary school history books in
order to transfer this knowledge to younger generation.
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With the proclamation of the Turkish Republic, Insan Serif Bey moved with the changes
in the field of history education. As a product of this new understanding, primary history
curriculum twice amended 1924 and 1926 and was introduced in the 1930s while Turkish
History Thesis.

In this context, 1926 History lessons for Republic Children was prepared. This book,
printed with Ottoman Turkish for 3rd grade in primary schools, has many details about critical
periods of Turkish history such as the last years of Ottoman Empire and National Struggle
period. All this information was specified carefully and new perspective of new era was tried to
be determined. The book was translated from Ottoman Turkish and narrated with the method
of near and distant past and events were discussed chronologically.

In this study, within the frame work of this information above, the importance of his book
will be introduced in terms of history education in the early years of the republic.

Keywords: History Lesson, Curriculum, Turkish, Ottoman, Turkish Republic

Giris

Bu makalede ilk olarak ihsan Serif Bey'in (Saru) hayati, ardindan 1926 yilinda
onun kaleme aldig1 ve Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesinin 19 Agustos 1926
tarih ve 1366 numarali karariyla ilkokullarda ders kitabi olarak okutulan “Cumhuriyet

Cocuklarina Tarih Dersleri’ adli eseri gesitli yonleriyle ele alinmigtir.

Genel olarak bakildiginda Cumhuriyetin ilk yillarinda mufredatlara bagl olarak
ders kitaplarinda 6nemli degisikler yapilmistir. Ozellikle ilkokul ders kitaplari milli tarih
anlayisi cergevesinde yazilmaya baglanmistir. Bu donemde ilkokullar igin Mehmet
Fuat (Kopriill), ihsan Serif (Saru), Ahmet Refik (Altinay), Ahmet Halit (Yasaroglu) ve
Emin Ali (Cavli) gibi tarihgi ve 6gretmenler tarih ders kitaplari yazmislardir. Bu
kitaplarin isim ve muhteviyatlarina bakildiginda, ilkokullarda milli tarih 6gretimine
oncelik verildigi anlasiimaktadir (Capa, 2002: 44). Zira bu eserlerde dnceki tarih ders

kitaplarindan farkl olarak islam dncesi Tiirk tarihiyle ilgili konular da yer aliyordu.

ihsan Serif Bey tarafindan yazilan ve konumuzu teskil eden “Cumhuriyet
Cocuklarina Tarih Dersleri’ adli kitap yontem itibariyla o gunlerin tarih 6gretim metodu
olan yakin gegmisten uzak gegmise dogru ilkesi dogrultusunda (Ata, 2014: 44) kaleme
alinmistir. Calismanin iceriginde de gdriilecegi (izere eserde, ilk olarak ikinci
Mesrutiyet yillarindan baslanirken devaminda Selcuklular’a kadar inilmektedir.

Calismamiz (i¢ boélimden olusmaktadir. ilk kisimda sdz konusu eseri kaleme
alan ihsan Serif Bey (Saru) hakkinda bilgiler verilmistir. Zira ihsan Bey hem Osmanli

Devleti doneminde hem de Cumhuriyet'in ilk yillarinda tarih ders kitaplar kéleme alan

298
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516


http://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/with%20the%20proclamation%20of%20the%20republic

Muzaffer BASKAYA

onemli bir Kisiliktir. Calismanin ikinci boluminde s6z konusu eserin dil ve anlatim
yapisiyla birlikte kronolojik dzellikleri incelenmistir. Son kisimdaysa eserdeki Turk ve
Osmanli algisi ele alinmistir. Yani Cumhuriyet'in ilk yillarindaki tarih ders kitaplarinda

Osmanlrya veya Turk’e bakis acisinin nasil oldugu sorusuna cevap aranmistir.

Burada sunu da ifade etmek gerekir ki bugiine kadar ihsan Serif Saru gibi Turk
egitim tarihine buylk katkilari olmus bir kisi hakkinda kapsamli bir arastirma
yapiimamistir. Bu makale ihsan Serif Bey ile ilgili olarak yapilan ilk calisma olup,
bundan sonra yapilacaklara da katki vermeyi ve literatirde yasanan boslugu
doldurmay! amaglamaktadir. Ayrica ihsan Serif Saru'nun hayati, tiim yazi ve eserleri

ilerde daha kapsamli bir calismanin konusu olarak ele alinacaktir.

ihsan Serif Bey (Saru)

Mehmet Ihsan (Hicri 1283) yili Recep ayinda yani 1866 yili Kasim veya Aralik
ayinda, Istanbul'da Kadirga’da dogmustur.! Babasi, Sultan Abdilmecit devrinde
Hazine-i Himayun Kethidaligi ve Meclis-i Vala-yi Ahkam-i Adliye Gyeliginde bulunmus
Mehmet Serif Efendi’dir. Babasi 6ldii§li zaman dort-bes yaslarinda olan ihsan Serif,
kUguk yasta vaktiyle babasinin da yetismis oldugu Enderun Okulu’na yatil olarak kabul
edilmigtir. Enderun Okulu’'ndaki ilkdgreniminden sonra, Askeri Tibbiye'ye girerek
burada sekizinci sinifa kadar okumus, asagi yukari yirmi yasinda bu okuldan

ayrilmistir. Kendisi yillar sonra bu tercihinin yanhs oldugunu su sekilde ifade etmisgtir:

Cesitli fenlerle olan az c¢ok ilisigim, bundan yirmi yil dnce Mekteb-i Tibbiye-i
Sahanede gegen tahsil zamanimin genglik hatirasidir. Hatta nizami sdresini
tamamlamaya bir iki yil kalmigken gencligin disuncesiz ve cahilce bir gsevkine
kapilarak meslegimden ayrilimigtim. Zaman, bu buyluk hatamdan dogan
nedametimle her an benden aci aci intikam aliyor. Halim gibi istikbalim de pek
asikar gorunen karanlik (buna imkan yok ya) sirf hayal olarak, mutluluk nurlarina
cevrilse bile ne bu nedamet benden ne de ben ondan asla ayrilamayacagiz
(Saru: 1970: 12).

ihsan Serif, okuldan ayrildiktan sonra istanbul Belediyesi Altinci Daire

Muahendisligini yapmis olan agabeyi Mehmet Emin Bey araciligi ile 1886 yilinda, 20

1ihsan Serif Saru'nun dogum tarihi 6liminden 5 yil sonra O’nun hatirasi igin nesredilen bir eserde 1867
olarak verilmistir (Oymen, 1943: 6).
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yasinda 400 kurus maasla Ikinci Belediye Dairesi Hendesehane Katipligine
getirilmistir. Fakat bu ilk memuriyet pek az sirmuas bu gorevden istifa ederek 500 kurus
maagla Bab-1 Seraskeri Muhasebat Dairesine mutercim tayin edilmis ve maasi 640
kurusa yiikselmistir. (Unal-Birbudak, 2013:221) ihsan Serif, her ne kadar Muhasebat
Dairesine alinmigsa da bu dairede vazife géormemis ve yabanci dil bildigi ve tercime
yetenedi oldugu icin Muhasebat Dairesi Sube-i Mahsusuna bagl olarak, Ceride-i
Askeriye adiyla yayinlanan resmi dergide muharrir ve mutercimlik yapmaya basglamistir
(Saru, 1970:17).

ihsan Serif, 1889 yilinda egitim alaninda taninmig bir sahsiyet olan Riyaziyeci
Mehmet Nadirin (1856-1927) (Inénii, 1997:3) Numune-i Terakki idadi'sinde ise
baslayarak 23 yasinda tarih 6gretmeni olmustur. ihsan Serifin ilk baslarda ek is olarak
baslayan Numune-i Terakki’deki tarih 6gretmenligi arttk bundan sonra onun temel
meslegi olmustur. Zira bu tarihten itibaren maddi manevi batun varligi ile dGmrinun
sonuna kadar araliksiz tam 50 yil bu meslege kendini adamistir. ihsan Serif Bey, bu
okula girdikten kisa bir siire sonra Elagil hanimla evlenmistir. ilk erkek cocuklari
dogdugu yil olan 1896 senesinde ihsan Bey'in hayatinin en zorlu siireci baslamistir.
Zira Ihsan Bey, o donemde Il. Abdiilhamid y6netimine karsi kurulan ve Kanun-i
Esasi’nin tekrar yurarlige girmesi i¢cin micadele eden gizli cemiyetin yani adi daha
sonradan Tirk siyasi hayatina gececek olan ittihat ve Terakki’'nin cekirdegini olusturan
ittihad-1 Osmani Cemiyeti’nin (Arslan, 2008: 80) (iyesiydi. El altindan calisan Cemiyetin
baslica Uyelerinden biri de ihsan Serifin ¢alistigi Numune-i Terakki Mektebi Mudiir(
Mehmet Nadir Bey ile bu okulda gérev yapan 6gretmenlerden Haci Ahmet Bey idi. Bu
Cemiyet gizli bir plan hazirlayarak darbe planlamis ve bu plan geredi Mehmed
Resad’in tahta ¢ikarilmasi kararlastiriimisti. Bu darbe planinda gorevi olanlardan biri
de ihsan Serif Bey idi. Teskilatin en geng Uyelerinden olan ihsan Serif, Bab-1 Ali
basildidi sirada bir elinde Kuran-1 Kerim, 6bur elinde bayrak olmak suretiyle kalabaliga

karisip halki galeyana getirerek harekete katilmalarini saglayacakti (Saru, 1970: 24).

Fakat bu planlarin hig biri gergceklesmemis Ustelik padisaha jurnallenmisti.? Zira
Mehmed Nadir Bey darbeyi ihbar etmis (Hanioglu, 1985: 217) ayrica darbe plani

2 Bu olay su sekilde gergeklesmisti: Planin tatbik edilecegi aksam Tokatliyan Lokantasinda yemek yiyen
Nadir Bey kutlama hevesiyle i¢kiyi fazla kagirinca planin gizliligini koruyamamis ve agzindan Numdane-i
Terakki Hocalarindan Mazhar Bey ve Askeri Okullar Genel Miifettisi Z{lufli ismail Pasa’nin séz
almasiyla mesele ortaya ¢ikmigtir. Nadir Bey'in “Pasa, bilsen yarin neler olacak?” s6ziu Uzerine Zulufla
ismail Paga durumu arastirarak, Il. Abdiilhamid’e yapilacak darbe planini ortaya gikartmis ve darbeciler
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yapanlarin adlarini vermisti (Fazlioglu, 2003: 499). Mehmed Nadir bu ihbarindan dolayi
surgunden kurtulmusg (Dogan, 2007: 145), darbe girigsiminin agida gikmasindan sonra
1897 yilinda Numune-i Terakki Mektebi, Mehmet Nadir'in elinden alinip Maarif
Nezareti’ne baglanmistir (Niyazi, 2010; 73). Tim gelismelerin ardindan ihsan Serif
Bey'in cezalandiriima sireci baslamis ve darbeye adi karistigindan o6tart surgin
cezaslI almistir. Darbe plani iginde gérevli olan Ihsan Serif Bey slrgiine génderiligini

daha sonralari yazdigi bir mektupta su sekilde tasvir etmigtir:

Sekiz arkadasimla beraber hususi bir vapurla istanbul’dan uzaklastirildigim
zaman, yolculuk levazimi séyle dursun, bin zorlukla tedarik edilebilen birkag
okka ekmekten baska nafakamiz yoktu. Ug aylik bir cocuktan, annesinden ve
annemden ibaret ailem benim ne oldugunu bilmedikleri gibi ben de ne olacagimi
hatta hayatimin bagiglanip bagislanmayacagini bile bilmiyordum. Dehsgetli
firtinalar icinde her an batmak tehlikesine maruz kalarak on gunde
Trablusgarb’a gelebildik. Uc¢ arkadasimizi orada birakarak Hikimetten
gonderilen bir miktar peksimeti nafaka edindik ve her an 6lim tehlikeleri ile
penceleserek, on bir giin sonra iskenderun’a varabildik. Bendenizle diger iki
arkadasimi Hukimete teslim ettiler. Karaya ayak basar basmaz hepimiz birden
Tanriya sukran secdesine kapandik. Orada bir gece tutuklu kaldiktan sonra
ertesi gln bizi g6zaltinda Haleb’e gdnderdiler. Halep’te bir haftadan ziyade

kaldik. Oturacagimiz yerin Urfa oldugu anlasildi (Saru,1970: 28).

ihsan Serif Urfa’ya siriildigii zaman 30 yasinda idi. Sirgiine génderilen ihsan
Bey, Urfa’dan ayriimamak kaydiyla, Urfa Rustiye Mektebi Basogretmenligine tayin
edilmisti. Goreve basladiktan bir kag ay sonra esi, yaninda birkag aylik oglu, iki kizi da
ihsan Bey'in yanina Urfa’ya gelmistir. 1902 yilina gelindiginde Urfa’daki Ruistiye
Mektebi, iki sinif daha eklenerek idadi (Lise) seviyesine c¢ikarilmistir. Okul, blylk
térenlerle sehrin en iyi yerinde, genis bahgeli guzel bir binada agildi. Bu okulda tarih,
Fransizca ve ziraat derslerini veren ihsan Bey'in slrgiin yillarinda yaptigi en énemli
faaliyetlerden birisi Urfa’da acilan kiz ilkokuludur. Okul, Karameydan denilen semtte
kiralanan bir evin avlusunda bitin Urfa ileri gelenlerinin katildigi parlak bir térenle
acildi (Saru, 1970: 38).

tevkif edilmigtir. Bu durum Cemiyetin istanbul’'daki faaliyetlerine blyik darbe indirmistir. (Ramsaur,
1972: 48-49)
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1908 yilina gelindiginde Ihsan Serif ve ailesinin sirgin hayati, Ikinci
Mesrutiyet'in ilan edilmesiyle sona ermistir. istanbul’a déniisin ardindan Ceride-i
Askeriye’de basyazarliga baslayan ihsan Bey, kisa siire sonra Numune-i Terakki
idadisi’ne tarih 6gretmeni olarak atandi. Bu okulun kapatilmasinin ardindan Mercan
Idadi’sine gecti. Ertesi yil yani 1909’da Darllmuallimin Mektebi'nde goérev yapmaya
bagladi (Oymen, 1943: 10).

ihsan Serif Bey'in hayatinin en énemli anlarindan biri de 1932’de toplanan
Birinci Turk Tarih Kongresi'dir. Kongrede Milli Egitim Bakani Esat Bey’in ardindan
kiirsiye gelen ikinci kisi Ihsan Serif Bey idi (Cumhuriyet, 3 Temmuz 1932).
Darulmuallimin Mektebi’'nde tarih 6gretmenligi yapan birinin Milli Egitim Bakanr'ndan
sonra hem de Atatiirk’iin huzurunda konusma yapmasi ihsan Serif Bey’e verilen degeri
géstermektedir. ihsan Serif Bey burada yaptigi konusmanin bir bélimiinde su ifadelere

yer vermigtir:

Daha pek yakinlarda Turkligun en Umitsiz, en karanlik gunlerinde, en karanlk
en Umitsiz degil hatta muhakkak en sayili glinlerinin sonunda idi. Anadolu’nun
yanik bagrinda keskin bir ses “ben varim” sesi yukselmisti. Yukselmisti de bir
anda butun Tarklere, Turk illerine taze kan, taze can gelmisti. Bu milletin
varhgini kurtaran Mustafa Kemal’in sesiydi. Bugln yine o ses butlin kainata
bagiriyor, Dunyaya ilk medeniyet tohumu atan bizim babalarimizdir diyor
(Oymen, 1940: 11).

ihsan Serif Bey hayati boyunca asil degeri 6grencileri tarafindan gérmustiir. Zira
uzun yillar Dartimuallimin Mektebi’nde calisan ihsan Bey, el stiinde tutulan, cok
sevilen bir 6gretmen idi.3 “Baba” lakabiyla hemen herkesten biiyiik saygi géren ihsan
Serif Bey’i onurlandirmak amaciyla égrencileri ve okul yonetimi tarafindan birgcok kez
dogum gund, yildénima vs gibi etkinlikler diizenlenmistir. Mesela 24 Subat 1932’de
Darllmuallimin égrencileri ihsan Bey'in dogum giinii serefine bir miisamere tertip
etmislerdi (Cumhuriyet, 25 Subat 1932). 1934 senesinde de ihsan Bey adina ayni
benzer bir toren duzenlenmigtir (Cumhuriyet, 12 Nisan 1934). 1939 yilina gelindiginde

3 Dénemin Maarif Vekili Hasan Ali Yiicel, ihsan Serif Bey icin su ifadeleri kullanmistir: Uzun yillar onu
taniyanlar, ihsan Serifi daima neseli, daima canli, daima galigir gérdiiler. ihsan Serif Tiirk hocaliginin
unutulmaz bir timsali, insanhida yeni ve kiymetli unsurlar katmakta buldugu buiyuk saadetle maddi
yoksulluklarini unutacak kudrette bir idealizm 6rnegi, yumugak ve merhametli kalbi ile gergek bir ahlak
kahramanidir. Hatirasini daima saygi ile anacagim (Yucel, 1940: 3).

302
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Muzaffer BASKAYA

Ihsan Bey'in saglik durumu iyice bozulmus, ayni yil Mayis ayinin 15. Giinl sabahi 73

yasinda hayata veda etmigtir (Cumhuriyet 16 Mayis 1939).

Hayatini egitime adayan ihsan Serif Bey, maddeten ¢ok rahat bir hayat
stirememistir. Bu durumu dikkate alan istanbul Belediye Meclisi, ihsan Bey'in
vefatindan hemen sonra geride kalan ailesine bir ev tahsis etmistir (Cumhuriyet, 7
Subat 1940).

Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri Kitabinin Dil, Anlatim ve Kronolojik

Ozellikleri

1926 senesinde istanbul Kanaat Kitiiphanesi tarafindan basilan ve ihsan Serif
Bey'in kaleme aldigi Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri Kitabi, gerekli
incelemelerin ardindan ilkokul Uglncu siniflarda okutulmak UGzere hazirlanmistir.
Eserin kapaginda Mustafa Kemal Atatirk’dn resmi altinda “Miibeccel Reis-i

Cumhurumuz” yani ulu veya ylice Cumhurbagkanimiz ifadesine yer verilmistir.

Eserin ic kapaginin ardindan ihsan Serif Bey, 6n s6z mahiyetinde bir yaz
kadleme almistir. “Muallimlere beylere, mirebbiyelere ve herkese”, bashgiyla
g6ruslerini dile getiren Ihsan Bey, milli tarin ve milli terbiye gibi kavramlarinin dnemine
degindikten sonra kendisinin on yil evvel de “Cocuklara Tarih Dersleri’ adiyla ibtidai
mekteplere mahsus bes cilt tarih ders kitabi yazdigini ve daha sonra 6grencilerinin
muracaat ederek bu kitabi kendisine yeniden yazdirdiklarini, Maarif Vekaleti Talim ve
Terbiye Heyeti tarafindan da mazhar-1 kabul olunduktan sonra eserin yeni sekliyle

negrettigini belirtmistir.

“Cumbhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri” kitabindaki 6n s6z kisminin ardindan
eserin igindekiler bolumu olarak dusunulen bir kisim olusturulmus ve igerik olarak
hangi konulara yer verildigi ylzeysel olarak ifade edilmistir. Eserde konularin ve
derslerin baslangicini, Mesrutiyet'in ilanindan Cumhuriyet dénemine kadar cereyan
eden en muhim vakialar teskil etmis bilhassa Anadolu’da milli hareketlerin
baslamasiyla Cumhuriyet'in ilanina kadar gegcirilen milli intiba devresine ehemmiyet
verilmig, devre ait kahramanlhk menkibeleri ve buyuk sahsiyetlerin hayatlari
anlatilmistir. Bu kisimdan sonra, Il. Abdilhamid dénemi ve bu sirada yasanan olaylara

yer verilmis ardindan, ferdi saltanatin zulUmlerine, sarayin safahatina, disman
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devletlerden ve Ulke i¢indeki azinliklardan gorilen fenaliklara deginilmis ve Ruslarla

yapilan harpler anlatiimistir.

Eserin ilerleyen bolimlerinde Osmanli imparatorlugu tarihinin baslica vakialari,
sahsiyetleri, muesseseleri ve Turk milletinin mefahiri (dvlinulecek seyleri) anlatiimigtir.
Son kisimda ise eski Tirklerin hayat ve medeniyetleri, islamiyet’e hizmetleri, Ehl-i Salib
(Hagh) seferlerindeki rolleri, Selguklu Devleti, Anadolu'nun Tuarklesmesi gibi milli
tarihimizin baslica hadiseleri yine ayni tarz ve mahiyette ogretilmistir. Konular bu
sekilde siralandiktan sonra kugUk bir acgiklama yapilmis ve muallimlerin tarihi

resimlerden mumkun oldugu kadar fazla istifade etmesi gerektigi belirtilmistir.

Eserde yazarin 6n s6z kisminda da ifade ettigi gibi masalsi bir anlatim yontemi
takip edilmis anlatim konugma Uslubu iginde yazilmistir. Mesela hemen her konunun
basinda “Evlatlarim”, “Cocuklarim” gibi ifadelere yer verilmistir. Ornegin Mesrutiyet
devrinin anlatilmaya bagladigi ilk konunun hemen basinda “evlatlarim” ifadesi

kullanilarak s6ze su sekilde baslanmistir:
Evlatlarim!

Biz eskiden yani on yedi on sekiz sene evvel ne idik, ne halde idik, simdi neyiz,
ne haldeyiz, bunu siz pekiyi anlayamazsiniz. Bizim gibi eski zamanin batun
aciliklarini tatmis olanlar, milletim algalmasin, yurdum pargalanmasin, biz de
dinyanin en namh milletiyiz, ni¢in bizim varligimiz olmasin diyenler neler
cektiler bilseniz! Dayaklar yediler, hapislerde yattilar, memleketin ¢iplak, corak,
yerlerine atildilar. Siz bunlari, bu ge¢misteki hukimetin milletin basinda ne
yaman, ne zalim, bir afet, bir bela oldugunu anladik¢a simdi siz kendinizin bu
cennet gibi diyarin ne tatl, ne yildizi parlak evlatlari oldugunuza sevinecek bize
bu varligimizi bildirmek igin ¢alisan, buyuklerimizi butun yuregimizle daha ¢ok

seveceksiniz (Saru, 1926: 7).

ilkokul Gglinct siniflara yonelik ders kitabi olarak hazirlanan eserde, dil ve
anlatim yonunden en dikkat ¢ekici unsur olarak, konuyu iyice vurgulamak igin sik sik
ikilemelere bagvurulmasi dikkatimizi gekmektedir. Mesela Il. Abdulhamid’in kigisel
Ozellikleri anlatilirken “Serpile serpile bir rahat uyku bile uyuyamazdi.” Avrupali
devletlerin Osmanli Uzerindeki yikici planlari anlatiirken “Avrupali aggozIi devletler

tarll tarlh fesat dolaplari gevirdiler.” Birinci Dinya Savasi dncesi donem anlatilirken
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“Ve hamd olsun ki yavas yavas Turkligumuazu eski saniyla yeniden meydana gikardik.”

gibi muhtelif konularda ikilemelere yer verilmigtir.

Eserde goze carpan unsurlardan biri de atas6zu ve deyimlere sikga yer
verilmesidir. Mesela [lI. Abdilhamid konusu anlatiirken “Yerin kulagi vardir.
Konustugumuz seyleri biri duyar da kizilca hikimetin casuslarina sdyler.” Birinci
Dunya Savagi ile ilgili konu anlatiirken “Bin nasihatten bir musibet yegdir.” gibi

atasoOzleri ve deyimlere sikga yer verilmistir.

ihsan Bey'in kaleme aldig1 eserde harita ve resim gibi gérsel 6delere bolca yer
verildigi gorulmektedir. Bunun yaninda konuyla ilgili olarak ele alinan tarihi
sahsiyetlerle ilgili olarak onlarin resimleri kullanilmistir. Ornegin Mustafa Resit Pasa
veya Sokullu Mehmed Pasa gibi bulunduklari dénemlere damgasini vuran

sahsiyetlerin resimlerine de yer verilmistir.

Sekil 1.Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri Eserinde Sokullu Mehmed Paga Tasviri

Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri Eserinde Tiirk ve Osmanh Algisi

ihsan Serif Bey’in kaleme aldidi eserin en dikkat ¢ekici yénlerinden biri de Tirk
tarini ve Osmanli Devletine bakis acisidir. Yakin gegmisten baslayarak anlatilan

konularda ilk olarak Il. Abdulhamid dénemi ele alinmis ve agik bir sekilde II.
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Abdulhamid’in sahsina ve onun yonetim sistemine elestiriler getirilmistir. Mesela bu

doénemin ozellikleri anlatilirken su ifadelere yer verilmigtir:

Bizim fena cok fena bir hiikiimetimiz vardi. ismi Osmanli imparatorlugu idi.
Bunun basinda da son zamanlarinda Abdulhamid vardi. Bu ¢ok korkak idi.
Dunyada kendi canindan baska bir seyi dusinmez, ¢olugunu ¢ocugunu bile
sevmezdi. O her dakika sarayimi basacaklar, beni tahtimdan atacaklar, belki de
asacaklar diye korkusundan yatamaz serpile serpile bir rahat uyku bile
uyuyamazdi. Yildiz’da oturur idi. Bu sarayin etrafl yliksek ve kula gibi saglam
duvarlarla gevrilmis idi. Milletten bir kimse oraya giremez ve hatta yakinlarinda
bile dolagsamazdi. Orasi busbitin bagka bir alem, baska bir dunya idi.
Abdillhamid, oraya adeta kendi kendini hapsetmis idi. Yalniz senede bir defa
Ramazan 15.giinii istanbul tarafina gecerdi. Bu gecis de sanh serefli bir gecis
degildi. Kuguk vapurlardan birine biner, hirsiz gibi kimseye goérunmeden
Topkap! Sarayr’na giderdi (Saru, 1926: 11).

[I. Abdilhamid’in zalim ve korkak olarak tanitildigi eserde, Kanun-i Esasi’nin
ilan1 sureci ve bu arada degisim ve donusumden yana olan Jon Turk hareketinden
ovguyle s6z edilmektedir. Ders kitabinda verilen bilgilere gore, Il. Abdulhamid’in
zulminden bunalan bir grup geng vatansever ona karsi bayrak agmisti. Turk tarihinin
en Oonemli olaylarindan biri olan Il. Mesrutiyet'in ilani ve Kanun-1 Esasi’nin tekrar

yururluge konuldugu sureg, su sekilde belirtiimistir:

Bu birlesmeden muhim bir teskilat meydana geldi. Hafiyeler bu tegkilati haber
aldilar. Teskilata girenlerin gogunu yakaladilar. Bir takimi hapislere konuldu, bir
takimi uzak yerlere suruldu. Fakat padisahin zulmu arttikga milletin de inadi
artiyordu. Bir kisiyi yok etseler yerine on kisi cikiyordu. istanbul, teskilatin
merkezi idi. Fakat Abdulhamid’e karsi ¢alisanlarin cogu daha serbest, daha
tehlikesiz calismak igin Misira, isvicre’ye, Paris’e kagiyorlar Avrupa’da
gazeteler gikariyorlardi ve bu gazetelerde Avrupalilarin aleyhimize ne dolaplar
ne finldaklar cevirdiklerini yaziyorlardi. Ve bu gazeteleri gizliden gizliye
memleketimizin her tarafina yolluyorlardi. Askeri mektebimizden gikan bir takim
geng zabitleri o sirada hep Rumeli’'de eskiya pesine gonderiyorlardi. Teskilat bu
zabitlerden ¢ok fayda gordu. Cogunu kendi arasina aldi. Ve bunlar birer ikiser

Rumeli'nin kogesine bucagina yayildi.
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Iste 0 sirada Rusya’nin ve ingiltere’nin hikiimdarlari “Reval” sehrinde
bulustular. Aralarinda, bizim memleketimizin pargalanmasini konustular. Artik
son saat galinmis idi. Duracak, bekleyecek bir dakikalik vakit kalmamisti. iptidai
Manastirda sonra Selanik’de butin askeri memur, jandarma ahali hep
ayaklandi. Hukumetin askerini, jandarmasini, telgrafini, postasini eline aldi.
Toplar atildi. Kanun-1 Esasi ilan edildi (Saru, 1926: 13).

Sekil 2. Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri Eserinde |l. Abdulhamid Tasviri

1

Eserde Il. Mesgrutiyet'in ilanini ele alindiktan sonra 31 Mart Hadisesi,
Trablusgarp ve Balkan Savaslari konulari iglenmistir. Birinci Dlnya Savasrnin
anlatildigi bolumde ise cepheler hakkinda herhangi bir bilgi veriimemis, hatta Turk
tarihinin en 6nemli dénim noktalarindan biri olan Canakkale Cephesi’ne dahi
deginilmemistir. isgal yillarinin ardindan Mustafa Kemal Pasa’nin duruma el koydugu
ve Samsun’a cikarak isgale karsi geldigi ifade edildikten sonra “Ordumuzun
Muvaffakiyeti” bashgiyla Kurtulus Savasi’na deginilmistir. istiklal Harbi hakkinda bilgiler
verilirken ve Dodu Cephesi’nde yapilan mucadeleler anlatiirken Kazim Karabekir'in
herhangi bir sekilde adi anilmamistir. indénii Savaslari ve Baskumandanlik Meydan
Muharebeleri ile devam eden konu, Lozan Antlagmasi ile nihayete ermistir (Saru, 1926:
19-49).

Lozan Barig Antlagmasi’nin ele alinmasinin ardindan Cumhuriyet’in ilan ediligi
ve Tirkiye Cumhuriyetinin kurulusu anlatildiktan sonra “Padisahlarin istibdati”

basligiyla tekrar Osmanl tarihine donls yapilmistir. Burada padisahlarin keyfi
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yonetimiyle memleketi harap ettikleri iddia edilirken bilhassa Il. Abdulhamid ve
Vahdettin hakkinda bazi ithamlarda bulunulmustur. Bu ithamlardan birinde Sultan

Vahdettin hakkinda su degerlendirmelerde bulunulmustur:

“Bir kale disaridan ziyade icinden daha kolay alinir” diyenler hi¢ de yalan
soOylemigler. Mel'unlar bu algakga plani tatbik igin icimizden onlardan daha hain
bin kat kotileri elde ettiler. Cocuklar, bunlar kim mi diyeceksiniz? iste ben bunu
soylerken utancimdan yerlere gecgiyorum. Acaba mel’'un hi¢ mi bir vicdan, hi¢ mi
biriman azabi duymadi. iste bunlarin basinda zamanin padisahi Vahdettin! Kirk
bin kere yerin dibine geg¢sin (Saru, 1926: 44-50).

Yakin ge¢cmisten uzak gegmise tarih anlatimi usull ile ele alinan eserde daha
sonra Osmanli imparatorlugu’nun devlet yapisi hakkinda bilgiler verilmeye baslamistir.
Osmanli ordusu ve ilmiye sinifi ile ilgili yapilan degerlendirmelerin ardindan Avrupali
blayUk guglerin zenginlesip gelismesine deginilmis, Dogu ve Bati dinyasi arasindaki
farklar ortaya konulmustur. Batili devletlerle aradaki makasin kapatilmasi amaciyla
baslanan modernlesme c¢abalarinin ele alindidi bélimde Mustafa Resit Pasa ve

Tanzimat Fermani hakkinda su ifadelere yer verilmigtir:

Her Turk Mustafa Resit Pasa denilince Tanzimat'i ve Tanzimat sdzunda igitince
Mustafa Resit Pasa’yl hatirlar. Resit Pasa Turklerin en yuksek bir diplomatidir.
Cok akilli, ¢cok caliskan ve cok hamiyetli idi. O hikimet makinesinin guzel
islemesi, islerin duzelmesi, millet ve memleket ileri gitmesi icin Avrupa

medeniyetini kabul etmekten baska ¢are olmadigini anladi.

Cocuklar! Biliniz ki dunyada buatun insanlar icin pek mukaddes pek

kiymetli G¢ sey vardir: mal, can, namus!

Bir milletin saadeti, selameti daha dogrusu gulmesi, aglamamasi igin
mutlaka bu U¢ seyin emniyet altinda bulunmasi sarttir. Clnkld bunlardan
mahrum olan insanlar ne evlerinde rahat oturabilirler, korkusuz yola gidebilirler,
ne de mallarina sahip olabilirler. iste Resit Pasa Hiristiyan, Misliiman herkesin
cani, mali, namusu hukimetin kefalet-i emniyeti altindadir dedi ve eski
fenaliklarin bir kismi ortadan kaldirdi. Resit Pasa bu taahhtdin batin milletin
huzurunda “Gilhane” meydaninda okudu. iste bu taahhltnameye biz
“Tanzimat” diyoruz (Saru, 1926: 51).
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Tanzimat Fermanr’nin ilanini bu sekilde ele alan eserde, daha sonra tekrar Jon
Tarkler ve Mesgrutiyet konusuna donus yapilmistir. Ardindan soz tekrar Il. Abdilhamid
devrine gelmis ve “istibtad Devri” basligiyla konu érneklerle anlatiimaya baglanmistir.
II. Abdilhamid dénemi ve bu donemdeki maarif siyasetine deginilirken su ifadelere yer

verilmigtir:

Mekteplerde tarih ve malumat ve vataniye dersleri verilemezdi. Hele vatan
kelimesi gazeteye bile alinamazdi. Abdilhamid’in en blyuk digsmanhgdr maarif
idi. Eger Abdulhamid maarifi serbest biraksaydi birgok munevver fikirli insanlar
yetisir idi. Boyle malumatl insanlar da galiskanliklari, vatana ve Turklige olan
muhabbetleri sayesinde mesrutiyet devrinde de ugradigimiz birgok yanhs ve
hatali igleri yapmazlar ve devlet gemisini bircok kazali belali kayalara
carptirmazlardi (Saru, 1926: 61).

II. Abdlilhamid donemi bu sekilde ifade edildikten sonra kitabin ikinci bélumune
gegilmigstir. Bu kisimda ise Osmanli Devleti’nin atalari olan eski Turklerin Orta Asya’dan
Anadolu’ya gelisleri ve Selcuklu imparatorlugu gibi konular anlatiimaya baslanmistir.
Ardindan Osmanli imparatorlugu’nun kurulus yillari ve bu sirecte kazanilan Kosova,
Sirp Sindig1, Nigbolu gibi zaferler masalsi bir tarzda gocuklara aktariimistir. Bu donem
oldukga ayrintili bir sekilde betimlenmis, tarihi ve abidevi sahsiyetler 6ne g¢ikariimistir.
Ornegin, Barbaros Hayrettin Pasa, Sokullu Mehmet Pasa, gibi Tirk tarihine damga
vuran Kigilerin faaliyetleri 6grencilere sunulmustur. Koéprililer Devri'ne genis yer
ayrilan bu eserde, sirasiyla Koprili ailesinin Osmanli imparatorlugu’na yaptiklari

hizmetlere deginilmistir.

ihsan Serif Bey'in kaleme aldi§i eserin sonlarina dogru ise Osmanli
imparatorlugu'nun devlet ve yénetim yapisina deginilmistir. Mesela Yenigerilik ve
Devsirme Sistemi konular soyle ifade edilmistir:

Devsirme: Gerek esir, gerek yerli, kiiciik Hiristiyan gocuklari alinir, Tiirk ve islam
siaryla terbiye edilir ve bunlara minhasiran askerlik talim ettirilirdi. Bu sinif
askere devsirme denirdi. Bunlar muharebede ¢ok vyararlik gosteriyorlardi.
iclerinden millete hayirli igler géren bilyiik ve hamiyetli kimseler yetismistir.

Yenigeri Ocagl: Yenigeri kiglalarina ocak denirdi. Tanriyi tanimak,
fitneden fesattan kaginmak, blyuklerin sozlerini dinlemek birbirlerini 6z kardesi

gibi sevmek, kendinden evvel ocaga girmis olanlara hurmet ve riayet etmek
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yenigeriligin nizamindan idi. Yenigeriler kislada yatar, kalkarlardi. Askerlikten
gayri ise bakmazlardi. Evlenmezler, sakal koyuvermezlerdi. Devletin secilmis
fedakar askeri idi. Bu hal lll. Murat zamanina kadar devam etmisti. Ondan sonra

bu nizam bu intizam her guin her saat birer tirli bozulmustu (Saru, 1926: 79).

Bu bdlumde Osmanl devlet ve yonetim sistemini olusturan temel unsurlarin
uzerinde ayrintili bir sekilde durulmustur. Mesela eyalet sistemi, has, zeamet, timar
vergisi gibi Osmanliya has unsurlar tafsilath bir sekilde ele alinmistir. Ardindan
Osmanli imparatorlugu déneminde mimari ve el sanatlari hakkinda bilgiler verilmistir.
Ornegin, silahgilik, hattatlik, saraglik, gibi bu dénemde oldukga yaygin olan ve her biri

Turk-islam sanatinin birer Griinii olan bu sanat dallari (izerinde durulmustur.

ihsan Serif Bey'in “Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri” adli eserinin son
kisminda, “Eski Turkler” bashgiyla islamiyet'ten énceki Tirkler konusuna deginilmistir.
Orta Asya Turkleri ve buradaki devletler hakkinda bilgiler verildikten sonra Turklerin
Islamiyet’i kabulli ve ardindan Turk-islam Devletleri, Turklerin Anadolu’ya gelisleri ve
Ehl-i Salib Muharebelerine (Hacli Seferleri) deginilmistir. Kiigc Arslan ve Turklerin
Haclilar karsisindaki kahramanliklari anlatildiktan sonra son s6z olarak, “Climlesinden

Allah Razi Olsun” denilerek eser nihayet bulmustur.

Sonug

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda Turk egitim tarihine damga vurmus kigilerden biri de
ihsan Serif Bey'dir. Osmanl Imparatorlugu’nun yikilisina sahit olan Ihsan Bey,
Cumbhuriyetin ilaninin ardindan tarih ders kitaplari kadleme alan ve omrinid egitim
hizmetlerine adayan bir kigilik olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ogrencileri tarafindan gok
sevilen ve kendisine “baba” unvani verilen ihsan Bey'in, cilelerle dolu hayati 1939 yili

baharinda sona ermistir.

ihsan Serif Bey'in tarih derslerinde okutulmak tizere yazdigi eserlerden biri de
“Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri” adini tagimaktadir. 1926 yilinda hazirlanan bu
kitab ilgili kurum ve kuruluslarin onayindan gegctikten sonra ilkokul Gguncu siniflarda
okutulmaya baglanmistir. Eserle ilgili genel bir degerlendirme yapmak gerekirse bu
kitabin iki yoni Uzerinde durmak gerekir. ilk olarak kitabin yazilis tarihi genc

Cumbhuriyet'in ilk yillarina rastlamaktadir. Bu itibarla eski rejim yani Osmanli
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Imparatorlugu ve onun yonetim sistemi kitapta agikga elestirimektedir. Bu
elestirilerden en fazla nasibini alan kigiler Il. Abdulhamid ve son Osmanl Padisahi
Sultan Vahdettin’dir. Bu iki padisahin keyfi tutumlari nedeniyle koskoca bir milletin
sefalete dustugu belirtilen eserde, zaman zaman bu kisilerle ilgili olarak “hain”, “zalim”,
“alcak” gibi sifatlar kullanilirken kimi yerlerde bedduaya benzeyen “iste bunlarin
basinda zamanin padisahi Vahdettin! Kirk bin kere yerin dibine gegsin” gibi ifadelere
yer verilmigtir. Burada sunu belirtmekte yarar var ki, eski rejimin yeni ortadan kalktigi
bu donemde bdylesi bir tutum igine girilmesini gok da yadirgamamak gerekir. Zira
anlayisi, kurumlari ve degerleriyle yeni yeni kok salan Turkiye Cumhuriyeti ve onun
kurucu kadrolarini 6n plana gikarmak, onlari eski rejimin bir devami degil de yeni ve
ayri bir yonetim sistemi getiren bir topluluk olarak gosterme gayretleri s6z konusu
déneme damgasini vuran bir olgudur. Eserde Osmanli Devleti'nin son yillari ve
padisahlarin keyfi tutumlari elestiriimekle birlikte, tarihi seyir iginde abidevi denilecek

sahsiyetler 6n plana gikarilmaya 6zen gosterilmistir.

Genclik yillari Urfa'da siirgiinde gecen ihsan Serif Bey'in, kendisini buraya
gonderen Il. Abdilhamid’e karsl olumsuz tutumu, bu esere de yansimistir. Zira
“Istibdat Devri” basligiyla verilen bdliimde Sultan Hamit hakkinda oldukga agir ve
olumsuz ifadelere yer verilmistir. Onu “korkak, zalim, hirsiz, bencil” gibi kavramlarla
tanimlayan ihsan Bey’in bu tutumunda, genclik yillarinda yasanan siirgiin hadisesinin

etkisi oldugu muhakkaktir.

Sik sik gorsel 6gelere, harita ve resimlere yer verilen, masalsi bir tarzda yazilan
“Cumhuriyet Cocuklarina Tarih Dersleri” kitabi, o donemde yaygin olarak kullanilan
yakin gecmisten uzak gecmise dogru tarih yazimi geregince kaleme alinmigtir. Yani
kitaptaki olay orgusu Il. Mesrutiyetten baglayarak, eski Turk devletlerine kadar inmekte
ardindan tekrar yakin gegmise dogru gelerek Turklerin islamiyeti kabul etmeleri ve

Hacli seferleri ile sona ermektedir.
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Extended Summary

This study gives information on lhsan Serif Bey (Saru) who served to our
education history for 50 years and also is one of the writers work on history books for
primary schools, and one of his written works named “History Lessons to the Children

of Republic.”

According to the consensus, history is a science that is researched events in
the past including the cause and effect relationship, indicating the time and place, in
the light of documents examined objectively. In this article, the life of a teacher who
witnessed the Struggle years, Tripoli, Balkan, and the First World War and the last few
years of Ottoman Empire, and his one of the most important book “History lesson for
Republic children” are examined. This work, which was written for the elementary
school third grade, method of expression as close to the procedure, adopted in the
past distant past history and events in chronological order are examined by using

mentioned method.

In this context, issues begin with Abdulhamid Il period initially. Abdulhamid’s
throne process is defined as “istibtad Age". In this written work this period is defined
as an era that the public is under a big pressure, also two people cannot have a
communication, a father is afraid of his son and a son is afraid of his father, his uncle
and all his relatives. Young Ottoman Movement continued after the announcement of
the Ottoman Basic Law, Tripoli and the Balkan War and lastly the First World War are
mentioned. At the end of the war and the defeat of the Ottoman Empire it has been
referred to the National Struggle period after the invasion occurred. The defeat of the
Ottoman Empire at the end of the war, it is referred to the National Struggle period after
the invasion occurred. Information about Inonu Battles, Sakarya and Suprene Military
Command Battles is given after speaking of country occupation and suffering. Then
the abolition of the Sultanate and the Sultan Vahdettin departure from the country are
discussed, and the establishment of the new Republic of Turkey with the Treaty of

Lausanne, the president election of Mustafa Kemal Pasha are specified.

At this work, at first it is referred briefly that the establishment of Turkey
Republic, then parts of Ottoman Empire era are started to being presented by returning

to the past. After Ottoman Intellectual Class and Army are mentioned, the declining
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causes of Turks ever then European states are discussed. Information about
Abdulhamid Il era is started to being given after the developments like westernization

movement in Ottoman Empire, The Rescript of Gulhane, and Edict of Reform.

In the last part of the work, that is written by Ihsan Serif Bey, the events that can
be announced as turning point are discussed under the title of “Old Ottoman Empire”,
aforesaid events are like establishment years of Ottoman Empire, Passing to Rumelia,
Battle of Sirp Sindigi, Battle of Kosovo. Information about historical figures who marked
in Ottoman history such as Barbaros Hayrettin Pasha, Sokullu Mehmed Pasha,
Koprulu Mehmed Pasha is given in the last section named “Grandness of Old Ottoman
Empire”. In the last chapter of the book it is made to review administrative and social

history of the Ottoman Empire.
Discussion

As an educator, Ihsan Serif Bey who had a harmful life, was expelled, had
financial difficulties, and how did his experiences reflect to the work named “History

Lessons to The Children of Republic’?

Assessments of this work that was written by Ihsan Serif Bey, about Ottoman
Empire that disappeared because of its old mind and organizations, how suitable to
historical reality?

Is it possible to specify the new state establishers’ ideas about old government

by starting from this point of view this work?
Conclusion

Answers to questions asked in the discussion section will essentially allow us to
reach a judgment on the whole of this work. Firstly, Ihsan Serif Bey had experiences
during his life like almost every writer did, and these life experiences left some traces

on their mental and physical world.

Here the writer was sent to Urfa for compulsory service but he never wanted it,
thus in a sense this was an expelling. 12 years expelling life and sufferings from there
caused that lhsan Serif Bey had a harsh feel to 1l Abdulhamid who had exiled him.
When we glance at the work named History Lessons to the Children of Republic, we
can see this approach clearly. Because, in this work most of assessments about Il

Abdulhamid, are contrary to historical reality. Discourses like ‘Forgetful about his
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country’, ‘enemy to the education’ that are not suitable for that era’s character, are
emotional assessments that were written under effect of Ihsan Bey’s own experiences
about Il Abdulhamid period. Ihsan Serif Bey did not make assessments about another
sultan except Il Abdulhamid and Sultan Vahdettin. He criticized Il Abdulhamid because
of his own experiences; and his assessments on Vahdettin are also criticisms should
not been as strange in the circumstances of that period. Likewise, the mind and
organizations that belong to old regime could not be praised on the process of

establishing a new state and a new regime.

Can Republic’s opinion about Ottoman, be specified by reading this work? Yes,
it can be specified. Because the year 1926 was a period that criticism platform and
opposition were removed, and one-party regime began. Thus, it is not seen possible
to write a work without state supervision. Also it can be said that this book had tight
control because of it had been planned to serve this book to the elementary schools.
On that perspective, the assessments on the book were confirmed by legitimate will
and it was allowed to be in schools. This shows, the work named History Lessons to
the Children of Republic were controlled and confirmed by respective organs then it
was accepted. So, it reveals that as a result, the assessments of the book were

accepted.

The value judgments of people who established the Republic, can be specified
by viewing the book History Lessons for the Children of Republic. In this work there
are heavy criticisms about last period of Ottoman history, on the other hand there are
many compliments about spreading to Balkans and Europe. Thus, it can be said that
the people who established the Republic voice criticism mostly to Ottoman Empire’s
last years about Ottoman and Turkish History. Likewise, especially in the last chapters
of the aforesaid work, the greatest victories of Turkish History are spoken highly under
the titles such as “Old Turk’s Grandness”, “Conquest of Istanbul”. But in the same work,
there are heavy criticisms about government and administrative system especially
about last periods. Thus, the given message at that work is that Ottoman State filled
out its historic mission and for this reason it collapsed; and it is specified that a state

that is young, new and assimilates contemporary values, was born instead of Ottoman.
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Yayin Kritigi:

TASLAK TARIH OGRETIM PROGRAMI (ELESTIRILER-ONERILER)

Ahmet SIMSEK"

Giris

Tarih, yagsanilan her donemde yeniden yazilir. Yine malumdur ki Uretilen tarihsel
bilginin ortaya cikigsinda pek c¢ok etmen vardir. Bunlar, tarihginin sahip oldugu
imkanlari-beklentileri ile toplumsal yapi-zihniyet ve nihayet iktidardir. Bu sebepten her

yazilan tarihte, yazani kadar donemindeki iktidar ve zihniyet de etkilidir.

Ulus devletin ortaya cikisi ile yeni bir sekli alan tarih egitimi, tarihyazimi
surecinde tarihsel bilginin ortaya cikisindaki etmenlerden bagimsiz olmamistir.
Tarihyaziminda oldugu gibi tarih egitiminde de sahip olunan ya da yerlesik pedagojik
anlayis kadar yukarda dile getirdigimiz diger degiskenler de etkiler. Ancak tarih egitimi
her seyden evvel pedagojik bir planlama oldugu igin, bu egitimden beklentileri olan ve
programlari buna goére belirleyen, ders kitaplarini buna gére yazdiran/denetleyen

iktidarin etkisi daha vurguludur.

Tarih egitiminin 6gretmen, 6gretim programi, édrenci, materyal gibi pek ¢ok
bileseni vardir. Bu bilesenlerin icinde 6gretmenden sonra geleni, bigimlendirici olant,
suphesiz ki mifredat olarak tanimlanan 6gretim programlaridir. Ogretim programlar
tarih 6gretiminin amaglarini, igerigini, ders kitabinin da nasil yazilmasi gerektigini
dgretmenin neyi, nasil yapmasi gerektigini gosteren (st planlardir. Ogretim
programlarinin dort temel unsuru kabul edilir. Bunlar, amag, igerik, 6gretim yasantilari

ile 6lgme ve degerlendirmedir.

* Prof.Dr., istanbul Universitesi, HAYEF, Sosyal Bilgiler ABD, E-posta: ahmetsimsek@istanbul.edu.tr
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Ahmet SIMSEK

Tarkiye Cumhuriyeti’'nde ogretim programlari ilk kez 1924’ten itibaren mufredat
olarak konu basliklarini iceren listeler hazirlanmig ve uygulanmigtir. Mufredatin, bir
cesit 6gretmenin 6gretmesi éngdrilen konu igeriginin liste olarak belirlenip-okullara
gonderilmesi uzun vyillar devam etmistir. Bu durum 1993 tarih programinda da
surmustar. 1998 Sosyal Bilgiler Programi ise gunumuz 6gretim programina yakin olsa
da sadece Bloom Taksonomisi dikkate alinarak gelistirilmistir. Tarihi konu alan
derslerde gergek anlamda, unsurlari tam tanimlanmis égretim programlari, 2005’te
ilkdgretim dulzeyinde Sosyal Bilgiler, 2007'de ortadgretim dizeyinde Tarih 9

programlari ile ortaya ¢ikmistir.

Tarkiye'de tarih programlari Gzerine pek ¢ok yayin yapimigtir. Bu yayinlarin
buayuk bir kismi tarih programlarinin gerek yapisal gerekse uygulamaya donuk
durumlarinin elestirilerine dayanmigtir. Program gelistirme surecinde pek ¢ok farkh
yaklasim olmakla birlikte 2005’ten beri hakim olan anlayig, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi ¢ergevesinde bigimlenmistir. ilkokulda “cocuk merkezli” program gelistirme
calismalari, ortadgretimde disipliner olarak tanzim edilmis, lise derslerinden dolayi
genellikle “konu temelli” bir program gelistirme anlayisi takip edilmistir.. Yapilandirmaci
yaklasim her ne kadar 6grenci merkezli olsa da lise tarih ders programlari simdiye

kadar kon temelli olarak, disiplin kaygilarini da tasiyarak ortaya ¢ikmistir.

2007 yili ve sonrasinda yayinlanan ve uygulamaya konan Tarih 9, Tarih 10,
Tarih 11, Cagdas Turk ve Dinya Tarihi dersleri programlari, yapisal ve uygulama

surecleri bakimindan su ana sebepler Gzerine elestiriimigtir:

1. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore yapilmasina karsin konu igeriginin
¢ok yogun olmasi,

2. Belirlenen kazanimlarin kapsaminin ¢ok genis olmasindan dolayi, planlama ve
uygulama surecinde isi zorlastirmasi,

3. Amaclarda yer alan ve uygulama aciklamalarinda belirtilen tarihsel diugiinme
becerilerinin ve degerlerin hangi kazanimla iligkili oldugunun, nasil
verilebileceginin belirsiz olmasi,

4. Program, 6grenci merkezli ve etkinlik temelli olmasina karsin bu etkinliklerin
nasil planlanabilecegi, uygulanabilecegi, 6lgme-degerlendirme

yapilabileceg@inin agik ve érneklerle gosteriimemis olmasi,
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5. Programin uygulamasina yonelik agiklamada 6lgme-degerlendirme surecine
iliskin verilen bilgilerin, 6gretmenlerin planlama ve uygulamasinda gok
anlasilamamasidir.
2007’de kademeli olarak uygulamaya gecen ve halen cari olan bu programlara

yonelik yukarida sayilan elestirilere ragmen bugune kadar blyuk 6lgide bu programi
gelistirme (iyilestirme) g¢alismasi olmamistir. Anlasilan odur ki bir sire dnce mevcut
tarih programi yerine yeni bir programin yapilmasina baslanmis, gecen Mart-Nisan
araliginda herkesten gorus olmak uUzere internette inceleme-elestiri ve Onerilere bir
sureligine acilmistir. Oncelikle MEB'in taslak programlari herkesin goriis ve dnerilerine

acmasi 6nemli bir gelismedir.

Bu yazida, taslak olarak yayinlanan Taslak Tarih Dersi Ogretim Programi
(metinde bundan sonra TTOP olarak yer alacaktir), cagdas 6gretimi ilkeleri-
yaklagimlari, tutarhiliklari, dnceki programlarda dile getirilen bazi 6nerileri tasiyip-
tasimamasi yonuyle elestiriimis, bazi yerlerde oneriler dile getirilmistir. Bu amacgla
elestiri ve o&neriler, Amaclar, icerik, Ogretme-6grenme vyasantilari, Olcme ve

degerlendirme basliklarinda yapiimigtir.

Taslak Tarih Ogretim Programi: Elestiriler-Oneriler

Programin Gerekgeleri Bakimindan

Bu taslak 6gretim programi 9.10,11 ve 12. Siniflar igin 4 yillik bir program olarak
hazirlanmistir. TTOP’nin baslangicinda program gelistirme calismasinin gerekgesi,
modern tarih ogretiminin dunyada ve Turkiye’de gecirdigi evrelerle baglatiimigtir.
Bunda etkili olan yaklasimlar ve gelismelerden bahisle, Ozellikle onceki programa
yonelik elestirilerden yararlanarak olusturulmustur. Tarih egitimindeki yenilikgi ve
beceri temelli yaklasimin; “Yeni tarih &gretimi anlayiginda bilgiden ziyade zihni
beceriler 6n plana ¢ikmis ve &grencilere kanit degerlendirme, elestirel diigiinme ve
problem ¢ézme gibi becerilerin kazandirilmasi hedeflenmigtir’ bigiminde agiklanmasi
dogru bir tespittir. Yazinin devaminda “Cok genis bir muhtevayi bilgi dlizeyinde
aktarma esasina dayanan ve siyasi tarih merkezli kronolojik olaylar silsilesi olarak
kurgulanmis tarih 6gretim programlari llkemizde klasik, 6gretmen merkezli tarih
ogretimine zemin hazirlamistir. Bunun neticesinde bazi &grenciler tarih derslerini

faydasiz, sikici ve pratik hayata ybnelik katkisi olmayan dersler olarak gérmdiglerdir”
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tespiti de dyledir. Sonrasindaki 2007 programi i¢in “. her ne kadar yapilandirmaci bir
anlayis cergevesinde hazirlandigi iddia edilse de, bunlar ge¢mis yillarda kullanilan
kronolojik olaylar silsilesi temelli tarih 6gretim programlarinin farkli bir versiyonu
haviyetindedir. Yenilenmis tarih 6gretim programinin da ¢ok genis bir igerik ve

kronolojik bir anlayisla hazirlanmis olmasi, yapilandirmaci 6grenme anlayisinin

mantigiyla celismis ve eski programlardaki problemler varligini devam ettirmistir.

Bunun sonucu olarak tarih derslerinin 6grencilere glinliik hayatta kullanabilecekleri
beceriler kazandirmadigi ve hatta onlara sikici geldigi seklindeki elestiriler devam
etmigtir’ denmistir. Tarkiye’deki tarih egitiminin asil sorunu, kronolojik tarih
ogretimindeki 1srar gibi gosterilmigtir. Oysa kronoloji, tarihin belkemigidir. Doktora
tezimiz olan “ilkdgretim dgrencilerinde tarihsel zaman kavraminin gelisimi” bagslikli
calismamizda bu konuyu, ingilizcedeki genis literatiirden hareketle detayl bicimde
islemistik. Yukarida belirtilen programlarin “kronolojik bir anlayisla hazirlanmis olmasi,
yapilandirmaci 6grenme anlayisinin mantigiyla ¢elismis” iddiasi da dogru sayillamaz.
Bugun dunyada tarih egitimini etkileyecek kadar guglu ve buyuk akademik birikimi olan
ingiltere’nin programi incelendiginde, ¢cocudun zihinsel gelisimine uygun hazirlanmis
tarih programinin kronolojik oldugu, kronoloji 6gretimine buyuk onem verildigi
gérilebilir. Igerigi bir olgu koleksiyonu gibi arda arda kronolojik olarak siralayan eski
anlayis elbette ki Turkiye'deki tarih egitiminin en buyuk sorunlarindan biridir. Ancak
tarih programini tematik bir yaklasimla insa etmek bunun ¢bzimu sayllamaz. Tarih
derslerinde tematik yaklasima uygun proje ya da performans gorevi olabilir. Ders
kitaplari kronolojik yaklasima uygun hazirlanir. 2007 tarih 6gretim programinin
basarisizlik nedenleri arasinda kronolojik bir anlayisla hazirlanmis oldugunun dile
getirilmesi hicbir arastirma ve incelemeye dayanmamaktadir. Kaldi ki kronolojik tarih
dgretimi, tarih ogretiminde cagdas anlamda belirlenmis ve TTOP’nda yer alan
“kronolojik dusunme becerisi’nin  kazandirilmasi igin gereklidir. Bununla ilgili
uluslararasi genis bir literatiiriin oldugu bilinir. Buna ragmen TTOP’nda 6zellikle 9.
sinifta programin tamamen tematik yapilmis olmasi, hem uygulama hem de
ogrencilerde beklenen tarihsel dugsiinme becerilerindeki basari agisindan dagunduricu
gérinmektedir. Diger yandan TTOPnin girisinde yapilan 6nceki programin
basarisizliginin genel nedenleri arasinda kronolojik anlayisa goére dizenlenmesi
gosterilmesine karsin 10. sinif program igeriginin batindyle kronolojik gelisime uygun
diizenlendigi gorilmistir. Bu bir geligki deg@il midir? Ustelik bu durumun 10. Sinif

programinda 1974 tarihine kadar gelinmesini sdyle agiklanmistir:
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“Ulkemizde tarih dersleri halihazirda 9. ve 10. siniflarda biitiin égrenciler igin
zorunlu iken, 11. ve 12. siniflarda se¢melidir. Baska bir deyigle lise dlizeyinde egitim
alan égrencilerin bir kismi 10. Sinif sonunda 6rgdin tarih egitimlerini tamamlamaktadir.
Bu baglamda lise egitiminin ilk iki kademesinde yer alan tarih derslerinin, égrencilerin
tarih bilincini gelistirmesi ve onlari tarih okuryazari haline getirmesi igin ilging, basit,
anlagilir ve glinimiizle baglantili bir bicimde 6gretilmesi gerekmektedir.” Bu durumda
TTOP’da lise 10. Sinif diizeyinde 1974’de kadar gelisen olaylar ele alinmasina ragmen
11. Sinif inkilap Tarihi dersinde yeniden 20. Yiizyil basina, Birinci Diinya Savasina
donulmesi kronolojik akis ve butinsel tarih 6gretimi bakimindan anlasiimaz bir
durumdur. Kaldi ki mevcut inkilap Tarihi dersinde ayri bir Tark Milli Miicadelesi ve
Modernlesme siirecinin islenmesi TTOP’nde de bahsedilen bltlincl bir tarih dgretimi
icin uygun goérinmemektedir. TTOP’nin alti yerde iddia ettigi ve hakli ve gerekli
gordugumuz, “butuncdl” bir anlayisla/bakis agisiyla tarih 6gretimi agisindan bu durum,
son derece sorunlu goérunmektedir. Zira lise 1’den itibaren baslatilan tarih 6gretiminin
2. Sinifta 1974’e kadar gelmesine ragmen, 11. Sinifta yeniden inkilap Tarihi dersinde
Mustafa Kemal Atatlrk’dn hayatina (1881’den baslamak tizere) ve 1. Dlinya Savasina
donulerek, oradan Atatlrk’an dlimune (1938) getirildigi gorulmektedir. Diger yandan
12. Sinifta okutulacak Cagdas Tirk ve Dinya Tarihi dersinde ise inkilap tarihi ders
icerigini tekrar etmeden bu kez yeniden 20. Ylzyilin basina donulerek bu kez tematik
olarak programlama yapilmistir. Bu durum iddia edilen butincul tarih 6gretiminin

onunde buyuk bir engel olarak kalmistir.

Programin Genel Amaglari Bakimindan

TTOP’ye bakildiginda 19 genel amacin yer aldigi gérilmustir. Bunlarin cagdas
tarih egitimi agisindan degerine bakildiginda oldukga iyi diUzenlenmis, 6grencilere tarih
egitiminin ¢agdas 6zelliklerini kazandirma baglaminda basarili kurgulanmis oldugu
gorilmektedir. Ornegin, 6. Amagta “Gegmisin tarihi bilgiye déniismesi sirasinda farkli
perspektiflerin birlikte var olabilecedi hakkinda farkindalik kazandirmak” ya da 3.
Amacta “Ogrencilerin tarihi ényargili olmayan; sorgulayici ve elestirel bakis acisiyla
degerlendirmelerini saglamak” ya da 5. Amacta “Geg¢migin tarihi bilgiye dénlismesi
sirasinda tarih biliminin dayandigi ilkeler, yéntemler ve beceriler hakkinda temel bilgiler
kazandirmak” ¢ok iyi dusunulmuastir. Buna karsin bazi amaglarda tam olarak ne

kastedildigi acik degildir. Ornegin 10. Amacta “Hosgérii, uzlasma, baris, insan haklari
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vb. evrensel temel degerleri tarih bilinci 1siginda kavratmak” maddesinde nasil bir tarih
bilincinden bahsedildigi acik degildir. Malumunuz tarih bilinci ulus devletlerin bir icadi
olarak genelde ulus devlet uygun bir gegmis algisini kastetmek icin kullaniimigtir.
Buradaki tarih bilincinin igerigini neyin olusturdugu belirsizdir. 12. Amagta da benzer
bir durum vardir: “Medeniyetimizin dayandidi temel degerleri kavratarak bunlarin
davraniglara yansimasina katki saglamak”. Burada kastedilen medeniyet nedir? Ziya
Gokalpvari evrensel bir deger midir? Yoksa Tylor'un medeniyet tanimina gére midir?
Ya da Sait Halim Pasa’nin medeniyet anlayisina gére midir? Ustelik bunu davranslar
uzerinden aciklamak neye kargsilik gelmektedir? Bu maddede dile getirilen 6grencinin
davranigsina yansimasi dusunulen temel degerler nelerdir? Degder bunaliminin
yasandigi gunimuiz dinyasi ve Turkiye’'sinde bu dederlerden nelerin kastedildigi bir
muamma olarak durmaktadir. Diger yandan ‘tarih dersinin boyle bir amacinin olmasi

dogru mudur?’, sorusu da cevabini beklemektedir.

TTOP’nin girisinde Programin Vizyonu basliginda bir bdlim konmustur. Burada
programa 6zgl durumlar, programin (st amaci olarak aciklanmistir. Onceki
programlardaki tarih ogretiminin vatandaslik egitimine ara¢ kilinmasi elestiriimisken
burada “amaci, tarihi insan hayatinin bitiin yonlerini kusatacak temalar ¢ergevesinde
ve disiplinler arasi bir yaklagimla ele alarak 6grenciye genis ac¢ili bir tarih ve vatandaglik
bilinci kazandirmaktir’” denmistir. Bu c¢agdas tarih egitimi acisindan olumlu bir

yaklagimdir.

TTOP’nda siyasi konjonktire uygun olarak 57 kez “kadim diinya” tamlamasina
yer verildigi gorulmustur (Diger bir konjonkturel sézcuk olan “stratejik”in 25, “irfan”in ise
12 kez tekrarlandigini hemen belirtelim). Kadim kavraminin ne anlama geldigi soyle
aciklanmistir: “Bu dogrultuda 9. sinif programinda kadim Ttirk ve Anadolu tarihlerinin,
kronolojik  bir dbnemlendirme yapmak icin degil modernlik &bncesi diinya
medeniyetlerinin benzer otantik degerlere ve hayat tarzlarina sahip oldugunu
vurgulamak igin kullaniimig “Kadim Diinya” tanimlamasi igerisinde anlamlandiriimasi
hedeflenmisgtir.” Bu durum, kadim kavraminin gercek sézcuk anlami olan “baglangici
belirsiz, eski” gibi tariflerin diginda bir anlami temsil ettigini géstermistir. Kadim dinya
sdzcugu, genelde Antik Yunan, Eski Misir, Mezopotamya uygarliklari diginda kalan
eski Hint ve Eski Cin icin kullanilmasina karsin TTOP’nda anlam genislemesiyle
modernlik dncesi donemi kapsar hale gelmistir. Yine s6zcuklerin sik tekrarlanmasina

doénilecek olursa hemen hatirlatalim ki TTOP’nde Osmanli sdzciigii 235 defa, Tirk ve
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Tuarkiye sozcukleri ise birlikte 185 defa tekrarlanmistir. S6zcuk segisindeki itinanin yine
program dilinin genelinde hissedildigini de hemen belirtelim. Zira buglin lise
ogrencilerinin anlamakta zorlanacagi bir literatire ait sozcuklerde israr edildigi

gorulmustar.

TTOP'nda diger bir yeni kavram “Ogretici’ olmustur. “Mevcut 6gretim
programina bilhassa 6greticilerden gelen elestiriler... seklinde gegen “Ogreticiler”
nitelemesi, ne MEB mevzuatinda ne de yaygin egitim literatlirinde yer almaktadir.
Burada kastedilen 6gretmense neden 6gretmen sdzcugunden imtina edilmistir? Bu
durum 6gretmenin 6gretim surecinde varolan otonomisi disinda yeni bir tanimlama
getirir gibi gérinmektedir. Ogretmenlik daha teknik bir konuma mi indirgenmektedir?
Bunun sebebinin program gelistirme gorevinin 1869 Meclis-i Kebir-i Maarif'in devami
olan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgina veriimeyip, TUBITAK'a yaptirimasiyla
iligkili oldugu dustintiimektedir. Kaldi ki TUBITAK'In ne bdyle bir tecriibesi ne de
literatire duyarhligi vardir. Bu durum goruldugu Uzere metne de yansimis gibidir.
TTOP metninin, Talim ve Terbiye Kurulu’nda galisan, program gelistirme konusunda

deneyimli uzmanlarin suzgecinden gegmedigi anlasiimaktadir.

Devaminda 10. Sinif o6gretim planinin konu kapsaminin geniglemesinin
“Ogreticilerden gelen elestiriler dikkate alinarak” yapildigi, Anadolu’nun Turklesme
sureci ve Selguklu Devleti konu iceriginden 1974 yilina kadar gelen bir Turkiye Tarihi
kapsamina olusturulmaya c¢alisildig1” vurgulanmistir. Boylece zaten yogun olan Tarih
10 programi daha yodun ve uygulanamaz hale gelmistir. Tarih programlarinin igerik
yogunlugu o6gretmenler dahil, 6gretimin her paydasinin dile getirdigi genel bilinen bir
sorun olmasina, TTOP'nin bu gerekceyle hazirlandigi iddia edilmesine ragmen,
icerigin daha da agirlastigi dusunulmektedir. Bu durum suphesiz planlama ve

uygulamada buyuk bir olumsuzluk olarak devam edecek gorunmektedir.

TTOPde “Tiirkiye Tarihi'nin égrenciler tarafindan kiresel badglaminda da
anlasilabilmesi” “Avrupa ve Dinya tarihine ait konular(in) karsilastirmali olarak”
islenmesi, bu yapilirken “Bati merkezci bakis agisindan uzak durulmaya c¢alisiimasi”
belirtiimistir. Bu durum tarih 6gretiminde ¢agdas literatire de uygun goérinmektedir.
Buna karsin TTOP'de “gok perspektifli bir yaklagim tercih edildigi’, “6grencinin tarih
anlatisinda kendisini 6zdeslegtirebilecegi figdrlerin ¢ogaltiimasinin hedeflendigi”,

“daha derinlikli bir icerikle tertip edildigi”, “kuru ve insansiz bir teskilat tarihi anlayisi
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yerine bir medeniyeti felsefi arka plani ve tarihi tecriibeden sliziilerek ortaya ¢ikmig

degerler manzumesiyle tanitildigi” iddialari da yer almistir.

Programin Ongérdiigii Temel Beceri ve Dederler bashginda ise dusiinme
becerilerinden bahisle beceriler degerlerle birlikte soyle siralanmigtir: Kronolojik
Dustinme, Kavrama, Analiz ve Yorum, Arastirma, Karar Verme, Bilimsel Dugsinme,
Bilimsel ve bilimsel olmayan tarih bilgisini birbirinden ayirt etme, Problem Cdzme,
Elestirel Disinme, Sorgulama, Kanit Dederlendirme, Yaratici Dislinme, Tartisma.
Degerler ise Vatanseverlik, Farkliliklara Saygi, Birlikte Yasamanin Onemine Duyarli
Olma, Adalet, Empati, Hosgoru, Mantikh Dasinme, Soyut ve Somut Kultlrel Mirasa
Saygl, Milli Degerlere Duyarli Olma ve Evrensel Degerlere Duyarli Olma. Yine
Programin Uygulama Esaslarinda “6grencilerin giris davranislarina dikkat ¢ekilmesi”,

=1 113

“battncul bir bakis agisiyla gérmeleri ve 6grenmeleri”, “anlaml ve kalici 6grenmelerin

i 13 o 11}

dile getiriimesi”, “temel kavramlarin 6gretimine 6nem verilmesi”, “ tarih okuryazarlig”,

” o

bilgi, beceri ve tutumlar”, “etkinlik temelli”, disiplinler arasi bir anlayisla”, “empati, 6rnek
olay, s6zlU tarih, yerel tarih, mize ve tarihi ve mekan ziyaretlerinin dile getirilmesi”, “lst
dizey dusinme becerileri’nin dile getiriimis olmasi, “tarihi (tarihsel) disinme
becerileri”, “elestirel disinme, problem ¢dzme, hosgoru, empati, etkin vatandaslik,
vatan sevgisi vb. beceri ve degerleri” ve “alternatif kaynaklar” kullanimina vurgu
yapilmasi ¢agdas bir tarih 6gretimi agisindan olumlu gelismelerdir. Ancak hedef olarak
gOsterilen “tarih okuryazarhgi’nin ne oldugu belirsizdir. Program kendi tarih
okuryazarlik anlayisini agiklamamistir. Burada diger sorun ise “tarihsel dusunme
becerilerini” “tarini” yapip, dnceki 6gretim programinda yer alan, bu becerilerin i¢erigini
aciklayan kisim TTOP’de yer almamistir. Turkiye'de tarih ogretmenlerinin, Tarihsel
Dusunme Becerilerini daha yeni yeni anlamaya bagladiklari dugunaltirse bunun atilip,
ne kastedildigi belli olmayan “Tarih okuryazarligi”’nin getirilmesi, 6gretmenler agisindan
kafa karistirici olabilecektir. Ancak burada tarihsel diusunme becerileri olarak Turkce
literatlre girmis ve kabul gérmus bir kavrami “tarihi disinme becerileri” olarak
degistirmek sanildiginin aksine basit bir ilgi kipinden oOte bir seydir. Bu durum sanki
Word Uzerinde duzeltme yapan birinin tum -sel -sal ekleri yerine itibari T getirerek toptan

bir dizeltme yapmisg izlenimi gibi uygunsuz gérinmektedir.

323
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2016, 5(1), ss. 316-331

icerik Bakimindan

TTOP'na bakildiginda igerigin bahsedildigi gibi 9. Siniflar igin tematik
programlandigini, 10. Siniflarda kronolojik programlandidi belirtiimisti. Ornegin 9. Sinif
programinin birinci uUnitesine bakildiginda yine Uniteler ve unitelerin kazanimlari,
kazanimlarin da daha alt kazanimlar olusturdugu seklinde bir yapilanmaya gidildigi
g6rulmustir. Buna goére ilk Gnite olan “Unite: Tarih ve Tarih Okuryazarigi” baghgi
altinda Uniteyle ilgili kisa bir agiklama verilmig, sonrasinda 4 ana maddede her bir
kazanim, alt kazanimlarla agiklanmaya calisiimistir. Bu durum, belli bir sistematigi
barindirmasi yonayle olumludur. Ancak kazanim ve alt kategorilerindeki ifadeler ve
icerige bakildiginda bunlarin lise 6grencisinin zihinsel imkanlarini ve birikimlerini

fazlasiyla astigi distnulmektedir. Su 6rnede g6z atmak bile yeterli olacaktir:

“9.1.1. Tarih yazicihiginin, insanhigin yerytzi sertvenini anlamlandirma

¢abasi oldugunu fark eder.

a) Insanin yeryiiziinde gegmis ve gelecek bilincine sahip tek varlik oldugu
temelinde, tarihin konusunu insanin yeryuzindeki fiil ve amelleri ile

bunlarin neticesinde ortaya ¢ikan eserlerin olusturdugu tartisilir.

b) Kadim medeniyetlerin dongusel zaman anlayigi ile XIX. Yuzyilda
Avrupa'ya hakim olan ilerlemeci dogrusal zaman anlayisi arasindaki

farklarin 6grenciler tarafindan kesfedilmesi saglanir.

c) ibn Haldun’un gdérisleri tizerinden insanin birey ve topluluk halindeki

hayatinin tarihte gézlemlenen olgusal dinamikleri tartisilir.

d) Zamanin “din-bugun-yarin” seklinde taksiminin insan akhinin bir Grini
oldugu ve dinu anlama gabasinin aslinda gelecege donuk bir yon bulma
faaliyeti seklinde goérulebilecegi sorgulanir.”

Yukarida goruldagu gibi kazanim ya da alt kazanimlarin lise 1. sinif
ogrencilerinin  seviyelerini ¢ok astigi, hatta Universitede bile kazandirmakta
zorlanilabileceg@i dusunulmektedir. Diger yandan hem ifade edis tarzi hem de belirtilen
icerik bilgisi oldukga kompleks ve tek bir perspektife indirgenmis, Ornegin tarihin
dinamiklerini ibn Haldun’un gorislerine gére inceleyen kazanim égrenci agisindan
neden diger dncu tarihgilerin gorus ve eserleri konusunda duyarsiz kalsin? Bu bigcimde
ogrenci, tarih yazicihidinin, insanhgin yeryltzi sertvenini anlamlandirma c¢abasi

oldugunu, diger oncu tarihgilerin katkisini gormeden nasil anlayacaktir? Bu haliyle
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icerikte tutarli gorinmeyen bazi kazanimlarin, tek perspektif ve indirgemeci bir

yaklagim barindirdigi soylenebilir.

ik alt agiklamada “Insanin yeryiiziinde ge¢mis ve gelecek bilincine sahip tek
varlik oldugu temelinde, tarihin konusunu insanin yeryizindeki fiil ve amelleri ile
bunlarin neticesinde ortaya c¢ikan eserlerin olusturdugu tartigilir’ denmistir. Burada
insanin tek gegmis ve gelecek bilincine sahip oldugunu kavrayarak, onun “fiil” ve
“amelleri” seklinde yapip-ettikleri anlatiimak istenmigtir. Amel zaten yapilan is olduguna
ve fiil de dnceden sdylendigine goére yersiz goérinmektedir. Diger yandan ozellikle
“amel” s6zcugune yer verilmis olmasi, dini literatlr ¢gagrisimi yapmaktadir. Bu durum
“Insanin, yeryiiziindeki varolusunu anlamlandirmak icin inanc sistemlerine ihtiyac
duydugunu fark eder’ ve “9.3.2.Tek tanri inancinin insanlik tarihiyle birlikte ortaya
¢cIktigini ve sdreg igerisinde ¢ok tanrili inanig sistemlerine déniisebildigini fark eder’
kazanimiyla da kendini gostermektedir. “Evrensel tek tanri inanglarinin insan
topluluklarinin yerytzi seriiveninde yerellesip sadece tek bir topluluga ait ya da
somutlastirilarak ¢ok tanrili hale getirilebildigi rnekler tizerinden sorgulanir” denmistir.
Tek tanri inancinin ¢gok tanrili inangtan ¢ok daha 6nce ortaya ¢iktigi bilim dunyasinda
gecerli olmayan, ancak dini literatirde var olan bir dnkabuldir. Bu jargon ve sdylem ile
programin kaleme alinmasinin dogru olmadigi dusunulmektedir. Buna karsin ayni
Unite iginde yer bulmus olan “Tiirk topluluklarinin islam’i kabuliiniin, bir anda ve toplu
olarak degil asama asama ve farkli tarihlerde gerceklestigi irdelenir’ hedefinin yer
almasi simdiye kadar var olan ezberi bozmasi agisindan ¢ok yerinde géorinmektedir.
Zira Turklerin Talas Savas! sonrasinda islamiyet’i kabul ettigi gibi acik olmayan ve
anlam bogluklar yaratan bir yaklasimin yerine gergek¢i “asamali bir sureg”

yaklagiminin benimsenmis olmasi yerindedir.
icerikte 9. siniflarda yer alan Bilim nitesinde suna yer verilmistir:

“a) Islam diinyasinda belirtilen dénemde ilimle mesgul miiesseseler (camiler,
medreseler, Dartilhikme vs.) ve baslica alimler tanitilir’ denmistir. Burada ilimle mesgul
kurumlar, parantez icinde camilerle baglamis, medreseler, Darulhikme seklinde
sunulmustur. Bunlardan medrese dogrudur, ama hastaneler atlanmistir. Asil
bahsedilmesi gereken “Beytulhikme”nin yerine Fatimi gelenegini ve birikimini yansitan
“Darulhikme”ye atif yapilmis olmasi da yazarlarin konuya iligkin kafa karisiklarinin ya
da bilgi eksiklerinin oldugu kadar, TTOP’nin yazim sirecinin aceleye getirildigini
gostermektedir. Kaldi ki devletin bu resmi metninde Beytulhikme’den s6z edilmeyip,
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Darulhikme’'den s6z edilmesi, Anadolu’daki 1000 yillik devlet gelenegine de uygun

goérinmemektedir.

10.1.4.1. Anadolu'nun lIslamlasma siirecinde sufi sahsiyetlerin rolini
degerlendirir kazanimi altinda “St. George Kiiltii ve Aya Yorgi gibi 6rnekler lizerinden,
Anadolu’da Hristiyanlik ve islam’a ait unsurlarin halk tarafindan kaynastiriimasi
irdelenir” denmistir. Anadolu’da 6zellikle “Heterodoks Muslimanlik” yorumunda cesitli
eski kulturlerin adet ve geleneklerinin varligi agik olarak bilinse de bu kazanimla, sanki
biraz daha ilerisine gidilerek MuslUmanlagsma surecinde eski Hristiyan kultlerinin, halk
inancini belirledigi iddia edilmistir. Bu genel gecer kabul géren bir olgu olmasa gerekir.
Devletin programinda bdyle bir goruse neden yer verildigi anlagilamamistir. Anlasilan
odur ki taslak program, bakanlik mercilerince yeterli incelenmeden kamuoyu ile
paylasiimistir. Yine bu durum, lise 10. Sinif 6grencisinin seviyesini astigi gibi, lise tarih
programinda yer almasinin gerekliligi tartisilan ayrintiy1 igermektedir. Hemen
sonrasindaki “Babai isyani ve Seyh Bedreddin g¢evresinde olusan muhalif hareket
Ornekleri lizerinden siyasi ve sosyal ¢atismalar ile dini ayrismalarin igice gegebilecegi
Ogrencilerce fark edilir’ kazanimi da seviye bakimindan uygun goérunmemektedir.
Sonrasindaki Unitede “Osmanli Devletinin XV. ve XVI. yizyillardaki stratejik
rakiplerinin (Venedik, Cenova, lIspanya, Portekiz, Avusturya (Habsburg Imp.),
Safeviler, Misir Memldklari) cografi konumlari ve stratejileri agiklanir’ kazanimi ve
“Osmanli Devleti'nin Bati Asya ve Dogu Avrupa’da héakimiyet kurmasini saglayan
baslica fetih ve muharebeler, harita ve yatay-dikey kronoloji grafikleri yardimiyla
tanitilir’ kazanimlari da sonrakiler gibi, uygulamada karsiligi bulunmayacak bigimde

lise duzeyini agsmaktadir.

Konu igerigi programlanirken kazanimlarin, 6gretmenin kolay anlayip planlayip-
uygulayip-olcip degerlendirebilecegi, 6grencinin kolay kazanabilecegi aciklik-
yalinlikta olmasi beklenir. Bunun igin program geligtirme komisyonunda en azindan
birkag tarih 6gretmenin bulunmasi gerekir. Zaman zaman da yapilan isin dizeyinin asil
taraflarca kontrolu icin ilgili dizey/sinif 6gretmen ve 6grencilerine basvurularak doniit
alinir. Anlasilan odur ki bu program gelistirme suUrecinde, ne uygulamada olan tarih
ogretmenlerinin ne de lise 6grencilerinden gereken donat alinmistir. Eger bu yapilmis
olsaydi kazanimlarin yogunlugu ve duzey bakimindan yuksekligi farkedilir, dizeltme
yoluna gidilebilirdi. Buna karsin kazanimlara bakildiginda pek c¢ok bilesen ve
degiskenden olugan kompleks yapilarin insa edilmeye calisildigi gérulmastir. Bunun
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iy

anlami, programi yapan iradenin “Onemli bulunan igerigi” (bu kaginilmaz olarak
komisyon uzmanlarinin segimiyle olusmustur) atlamadan, kapsam gegerliligine dikkat
ederek planlandigi, uygulamada yogun gorunmemesi igin de olabildiginde az maddede
vermek icin tabiri caizse sikistirip (presleyip) sunuldugudur. Ancak dikkatten kagan
onemli nokta “bu maddelerin programa alinmasindan daha 6nemli olanin 6gretimde
uygulanabilir’ oldugu kuralidir. Bu baglamda, programin planlama ve yazim sirecinde
konuya iligskin tarih egitimi ilke ve uygulama bigimleri konusunda profesyonel bir
yardimin eksikligi akla gelmektedir. Ornegin, “d) Atlantik iilkelerinin okyanus giigleri
olarak Akdeniz’e niifizu ve okyanus O&tesi cografi kesiflerin Osmanli Akdeniz
héakimiyetinde yol actigi sorunlar incelenir’ gibi, burada yer veremedigimiz ama TTOP
incelendiginde gorulebilecek pek ¢ok kazanimin uygulamada karsiligini tayin etmek
pek kolay gérinmemektedir. Bu kazanimlari bir tarih egitimcisi olarak bizlerin anlama
ve anlayarak planlamak-uygulamak konusunda zorluk yasadigimiz g6z énune alinirsa

bir tarih 6gretmeninin ne yapabilecegini tahmin etmek zor olmasa gerekir.

Yine 10. sinifta “b) Osmanli hanedaninin yapisi ve veraset usulli, kadim Tuirk
toresiyle iliskilendirilerek incelenir’ gibi bir kazanim vardir. Burada insanin aklina kadim
sdzcugunu her yere serpistirmenin nasil bir cazibesi olabilecedi sorusu akla

gelmektedir. Zira “kadim Turk toresi” nedir? “Kadim olmayan bir Turk toresi” var midir?”

Epeyce uzun ve anlagilmasi kolay olmasa da igerik olarak onemli buldugumuz
kazanimlar da vardir. Ornegin 10.3.3. Iktidar ve Muhalefet (initesinde “Yenigag
Avrupasinda yasanan déniistimiin altinda yatan fikri-manevi, sosyo-politik, sosyo-
ekonomik, askeri ve teknolojik sebepler’in bir butin halinde ele alinmasi, 2008 yilinda
yayinladigimiz “Tarih Derslerinde Biitiinsel Ogrenme: Gestaltgi Yaklagimdan Holistik
Yaklagsima Bir Bakig Denemesi”, baslikli makaleye atif yapilamamis olsa da orada dile
getirdigimiz bu blyUk sorunun teklif ettigimiz gibi ¢6zilmis olmasi, sevindirici bir
gelisme sayilabilir. Yine ayni bicimde “10.3.3.2. Osmanli ekonomisinde yasanan
enflasyonun siyasi ve toplumsal diizene etkilerini degerlendirir’ kazaniminda da
merkantalizm basta olmak Uzere, burjuva olusum siregleri, bunun Osmanli'ya
etkilerinin yer almasi 6nemli bir yenilik sayilabilir. Yine bu sureci daha iyi kavrama
bakimindan dile getirilen Osmanlr’daki “gecim ekonomisi” 11. Sinif programinda
9.7.1.de dile getirilen bunun “semavi dinler ve kadim danyanin diger inang sistemleriyle
iliskisini gésterme” 6énemli bir eksikligi giderecek gériinmektedir. Zira “Osmanli iktisat
Tarihi Konularinin Ogretimine Zihniyet Temelli Bir Yaklasim” makalemizde dnerdigimiz
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uzere Osmanli iktisadi hayatini bi¢cimlendiren esas unsurun iktisadi zihniyet ve bunun
dogurdugu iligkiler aginin gosteriimesi onem arz etmekteydi. Osmanli zihni yapisini
aciklama yonunde boyle bir tarihsel yaklagimin yer bulmasi, yine olumlu bir gelisme
seklinde okunabilir. Buna karsin devaminda “Osmanli iktisat diisiincesinin temel
prensipleri, Mehmet Geng'in gérisleri isiginda incelenir” gibi bir kazanima yer verilmesi
dogru olmamistir. Bu, kazanim mantigiyla uyusmayan durumdadir. Mehmet Geng,
Osmanli arastirmalarina yaptigi katkilarla herkesin takdir ve tesekkurinid kazanmis
degerli bir bilim insanidir. Ancak bir kisinin bakis agisindan hareketle bir olayin
incelenmesi, yapilandirmaci yaklasimin ¢ok perspektiflilik ilkesine uygun degildir. Bu
sebepten kazanim yazmanin mantigina da uymaz. Yine benzer bi¢cimde bazi
kazanimlarin tek bir alt kazanimi varken 10.2.6.1. numarali kazanimda oldugu gibi
dokuz ayri alt kazanim gorunmektedir. 9.2.2. numarall kazanimda ise kag alt kazanim
oldugu belirsizdir. Kazanimlarin belirli ve dengeli dagilimi, planlama-uygulama-olgme-
degerlendirme yapacak 6gretmenlerin mevzuyu anlamasi, programi gercekg¢i bigimde
takip edebilmesi i¢in bir zorunluluktur. Bu durum, programi gelistirenlerin kazanimin ne
oldugu, neden yer aldigi, nasil yazilmasi gerektigi konularinda yeterli donanima sahip

olmadiklarina isaret eder gibidir.

Yine pratikte karsiligini bulmakta zorlanilacak “10.3.4.1. Timar sisteminde ve
Yenigeri Ocagi’nda ortaya ¢ikan bozulmalarin Avrupa’daki Askeri Devrim ile iligkisini
aciklar’ kazanimi da, alt kazanimlariyla birlikte lise dizeyi bir yana, lisans/Ustl
dizeyde bile uygulamada yer bulmasi zor gérinmektedir. Burada en aci verici durum
ise, TTOP’nda, Diinya’da zaman iginde geligsen bilim ve teknoloji birikiminin, sadece
savas teknolojisine indirgenmesidir. Bu durum onceki programa gore ciddi bir anlayig
ve perspektif gerilemesi olarak okunabilir. Bunca dnemli gelismeye karsin bu kadar
savas teknolojisine odaklaniimig olmasi, komisyon uyelerinin bu konuyu hassaten
onemsedikleri bir ¢alisma alani olarak gormelerinden kaynaklanmis gibidir. Diger
yandan buna bagli olarak programda savas sézcugunun 150, baris s6zcugunin 11,
anlasmanin 6, antlasmanin 4, sulh s6zcugununse 1 kez yer bulmusg olmasi, yillar yih
cagdas miufredat gelistirme c¢abalarinin 6nemli ilkelerinden “barisgi tarih egitimi’ne

iligskin bayUk bir sorunun habercisi sayilabilir.

Program igeriginin azaltildiginin dile getiriimesine ragmen 6rnegin lise 10.
Sinifta toplam 4 Unitede 29 baslik, 51 kazanim ve bunlarin agiklamasi olarak 158 alt
kazanim yer almaktadir. Bu durum uygulanamaz gorunmektedir. Haftada 2 saatlik ders
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ile ancak toplam 3 yilda bu igerigi nicelik olarak programlamak mumkundur. Niteliksel
agidan ise yukarida Oorneklerini verdigimiz pek ¢ok kazanim, lise duzeyinde
uygulanabilir gérinmemektedir. Yillardir yogun olan muifredat “yetistirmek” igin adeta
kosan ogretmenlerin bu yogun igerik karsisinda ne yapacaklari merak konusudur.
Uygulanabilir olmayan bu tarz belli idealleri benimsetmeye odakl programlarin,

Tarkiye'de tarih egitimine nasil bir katki saglayacagi simdiden suphelidir.

Ogretme-Ogrenme Siiregleri Agisindan

TTOP’de, Programin Uygulama Esaslari bagliginda égretmenlerin uygulamada
dikkat etmeleri gerekenlere dair genel bir ¢gergeve c¢izilmis olmasina ragmen, igeriginin
(kazanim ve alt kazanimlarin) hangi asamada nasil bir 6gretim planlamasiyla
sunulabilecegine iligkin higbir aciklama ve 0Ornegin bulunmadigr goérulmustur. Bu
durum, amaglar, vizyon, uygulamada dikkat edilecekler, programlamada yazilan
kazanimlarda pek c¢ok olumlu gelismenin nasil uygulanabilecegine iligkin
ogretmenlerde buylk bir kafa karigikligi yaratabilecektir. Bir yandan Ust dizey
dusunme becerilerine, bir yandan c¢agdas bazi degerlere, diger yandan tarihsel
digsunme becerilerinin kazandirilmasina iligkin programlamada vurgulu davranilirken
diger yandan, hangi kazanim ya da alt kazanimda nasil bir uygulama 6rnegi ile hangi
beceri ve degerlerin kazandirilabilecegine iliskin bir agikligin olmamasi buylk bir
acmazdir. 2005 o6gretim programlarinda 6zellikle sosyal bilgiler derslerinin uygulamasi
icin drnek olarak sunulan etkinlik planlari, tarih dersleri iginse sadece fikri yansitan
etkinlik cumleleri, yapilacak 6grenci merkezli, beceri-deger-tutum gelistirmeye yonelik,
isin nasil etkinlik temelli yapilabilecegini gosteriyordu. Burada tek bir ornek etkinligin
bile yer almamasi, genelde monologla, kendi merkezinden dersi, her hangi bir materyal
kullanmaksizin anlatarak isleme egilimindeki tarih 6gretmenlerimizin, programda yer
alan Ust duzey becerileri ve degerleri nasil kazandirabilecekleri konusunda tam bir
muamma yaratmaktadir. Oyle anlagilmaktadir ki programin en zayif halkasini bu

durum tegkil etmektedir.

Olgme ve Degerlendirme Agisindan
Olgme degerlendirme basliginda ise kullanilagelen geleneksel ydntemler

yaninda yapilandirmaci yaklasimla birlikte literatirumuze giren alternatif 6lgme ve
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degerlendirme Uzerinde durulmustur. Ozellikle siireci degerlendirmeye yoénelik ve
beceri/performans degerlendirmeye iligkin imkanlar sunan alternatif &lgme
degerlendirme yollari tavsiye edilmistir. Bu da proje temelli bir surecin olgme
degerlendiriimesi ile iliskilendirilmigtir. Burada ilk kez tarih derslerinde yapilacak 6lgme
isleminde dikkate alinmasi gereken tarihsel bilgi, beceri ve degerler, siniflanmis ve
sistematize edilmis bicimde gosterilmisti. Bu olumlu bir gelisme seklinde
degerlendirilebilir. Ancak yine kazanim ve alt kazanim duzeyinde 6rnek olacak dlgme
degerlendirme unsurlarina yer verilmedigi igin tavsiye edilenler bir yerde havada
kalmig gérinmektedir. Yapilan basaril tasnif, kazanim duzeyinde 6rnek olacak dlgme
degerlendirme unsurlariyla birlikte sunulmus olsaydi, simdiye kadar yapilmamis olan

buyuk bir is gergeklestiriimis olacakti.

Genel Degerlendirme

TTOP dayandigi gerekgeleri ve c¢ikis noktasindaki pek cok hakli iddiaya
ragmen, gerek kullandigi kavramsal dil, icerigi ayrintili programlandirma, gerekse
sundugu yogun ve ust anlatimh kazanimlar ile uygulanmada blUyuk sorunlara yol
acacag disunilmektedir. Ogretmenin genel olarak nasil bir yol izlenecegine iligkin
onceki programda var olan buyuk eksiklik, amacglanan beceri ve degerlerin hangi
kazanimla nasil planlanacaginin, uygulanacaginin, Ool¢up degerlendirileceginin

belirtimemis olmasiydi. Burada da benzer bir sorunun devam ettigi sdylenebilir.

Malumdur ki 6gretim programlari, 6gretmenlerin dogru anlayip-benimseyip-
icsellestirip-uygulamalariyla hayat bulurlar. Bu sebepten o6gretim programlarinin
gelistirme surecinde Ogretmen ve oOgrencilerin goruglerine mutlaka basvurularak
gerekli diizenlemeler yapilir. TTOP’nda yer alan igerigi olusturan kazanimlarin daginik
yapisi ve seviye Ustl igerikleriyle 6gretmen ve diger uygulama paydaslarinin
neredeyse butlnuyle gz ardi edildigi izlenimi olusmaktadir. Program dilinde “kadim”
gibi bazi kavramlarinin yerli yersiz kullanilmasi, 6rnegin “insan varolusu ve inanglarin
varolusuna” yapilan idealist atiflarda oldugu gibi zaman zaman ilahiyatgi bakis agisina
uygun tezli tarih anlayisinin izlerinin gérilmesi, TTOP’nin tarihe 6gretimine iliskin
pedagojik misyonunu asan bir tablo gizmektedir. Programin baslangicinda buttncul

tarih Ogretimine vyapilan atiflar olumlu bulunsa da lise 1-2-3-4. siniflardaki
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programlama, hem igerik yogunlugu ve pargaliligi hem de igerigin zamansal akisi
anlaminda buyuk sorunlar tagimaktadir. Programin bu haliyle kabull ve uygulamaya
konmasinin, bagta islevsel bir ders kitabinin yazimini zorlastirmasi yaninda, lise tarih
derslerinde zaten varolan asirt igerik yogunlugu ve bunun verilen surede
yetistirlememesine yonelik yeni sorunlari ekleyecek gorunmektedir. Bu noktada
sorunun ¢ozuamu igin Tarkiye'de 20 yildir tarih egitimi alaninda yapilan yuksek lisans,
doktora tezleri, makaleler, bildiler ve yazilan kitaplarla olugsmus buyuk birikimi dikkate
alacak dugunceye ve vizyona sahip bir komisyonla yeni program gelistirme galismasi
yapilabilir. Ya da daha kestirmeden 2007 tarih 6gretim programinin Uzerinde
calisilarak yapilacak ciddi bir revizyonla ilerleme saglanabilir. Eger bu taslakta
anlamsiz bir i1srar s6z konusu olacaksa da (Ulkemizde bu durumun 6rnedi ¢okca
yasanmistir) yukarida bahsedilen birikime sahip akademisyen tarih egitimcisi, tarih
ogretmeni ve tarih 6grencilerinden olusturulacak dengeli, yeni bir komisyonca
TTOP’nin gdzden gegirilerek revize edilmesi dnerilebilir. Unutulmamalidir ki egitim ve
ogretim programlar gelistirme igi, bir kurum meselesi degil, bir Ulkenin genglerinin

alacagi cagdas egitime karar verme meselesidir. Yani ulke gelecegi meselesidir.
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History in the Making adiyla 2012’de Yale Universitesi yayinlari arasindan ¢ikan
ve Tirkce'ye kazandirilan kitap; Neden ispanya? Ulusal ve Ulus-6tesi Tarih, Siyasi
Tarih ve Biyografi, Cokusun Algilanisi, Sanat ve Kultur Tarihi, Karsilagtirmah Tarih ve
Daha Genis Bir Bakis Acisi isimleri altinda yedi bolimden mutesekkildir. Kitabin bas
kismina yazari Turkiye'deki okuyuculara tanitmak maksadiyla kisa bir 6z ge¢mis ve
yazarin yaptigi ¢alismalardan bazilari eklenmis oldugu gorulmektedir. Fakat cevrilen
kitabin aslina sadik kalinarak dipnotlarin kitabin sonuna yerlestiriimesi bagvuruyu
guglestiren bir durum arz etmigtir. Diger taraftan kitabin, Elliot'un TlUrkge’ye gevrilen ilk

kitabi olma 6zelligi tasidigini hatirlatmak yerinde olacaktir.

Eser, muhteva agisindan yazarin saha ¢alismalari ve tarih alanindaki usule dair
deg@erlendirmelerinin bir araya getirilmis halidir. Yeni bir isimlendirme yapmak
gerekirse, akademiyografi (akademik biyografi) diyebilecedimiz bir tire dahil
edilebilecek olan c¢alisma, yazarin otobiyografik tarzda ama sadece akademik
calismalar etrafindaki hayatindan daha dogrusu ilmi galisma hayatindan bahsettigi bir
icerige sahiptir. Bu minvalde Oktay Ozel tarafindan kendi doktora calismasinin nasil
ortaya ciktigini detayll bir sekilde ele aldigi Turkiye 1643: Gosa’nin Gozleri ismiyle

basilan kitap bu taran Tarkiye’deki mevcudiyetine 6rnek olarak zikredilebilir.

* Ars. Gér., Kirklareli Universitesi, Tarih Bélimii / Doktora Ogrencisi, istanbul Universitesi, Tarih Balim(.
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Halil Tbrahim EROL

Akademisyenlerin akademiyografik tarzda yazdiklari kitaplarin okuyucunun
onune nihayete ermis olarak gelisinin dncesindeki agamalari, yani tarihginin mutfagini
ya da sahne arkasi seti gostermesi hem eserin takdir edilmesi hem de metnin nasil
tesekkul ettigini ortaya koymasi agisindan eserlerin kendilerinden daha onemli oldugu
bile sdylenebilir. Tarihgiler agisindan ise bdyle bir tecribenin paylasiimasi daha da
hayati bir dnemi haizdir kugkusuz. Dolayisiyla bu tur akademiyografik eserlerin
tarihgilere Ozellikle de geng¢ tarihgilere hem usulen hem de calisma alanlarini
belirlemede kazandiracagi ¢ok sey oldugunu sdylemek abarti olmayacaktir. Elliot’'un

da bu endiseleri paylasarak eserini kaleme aldigi1 sdylenebilir.

Elliot kitabinin ilk béliminden de anlasilacag! lzere Ispanya tarihi Uzerine
etrafli arastirmalar ve yayinlar yapmis ingiliz kdkenli bir tarihcidir. 1930 dogumlu
Elliotun 60 seneye uzanan akademik calismalarini ele aldigi bu eseri ispanya tarihi
oldugu kadar Avrupa tarihi hatta Atlantik tarihine ve buna paralel olarak Batr’'daki tarih
metodolojisine dair gelismelerin, acilimlarin, zorluklarin ve yeni imkanlarin

izlenebilecegi bir muhtevayi kendinde barindirmaktadir.

Elliot 6nsbézinde, calisma ve vyazilarinin bilgisayarin yayginlasip genelin
kullanimina girmezden dnce tamamlandigini ve kendisinin dijitallesme oncesi kugagin
bir temsilcisi oldugunu; kUtiphane ve arsivlerin kapanis saatlerinin sinirladigi
kosullarda caligstigini ve ge¢misin kendisini sundugu bu bilgi yiginiyla mucadele
ederken elinde bir kalem ve not defterinden baska bir silahi olmadidini; dolayisiyla
gelecek nesillerin seleflerinin yaptiklarina hayretle bakarak buylk bosluklar kargisinda
saskinlik duyabilecekleri ifade etme geredi duymus oldugu gorulmektedir (s. XIV-XV).
Bu satirlar XX. yuzyilin ikinci yarisinda ne tur sikintilarla yuzlegerek arastirmalarini
yapmaya c¢alistiklarini 6zetler mahiyettedir. SUphesiz, mevcut kosullarin Turkiye’deki
tarihgiler icin de gegerli oldugu Oktay Ozelin mezk(r kitabindan yola gikilarak

kolaylikla sOylenebilir.

Elliot, kitabin ilk boliminde neden ve nasil ispanya’yl calisma sahasi olarak
sectigini ortaya koymaya calisiyor. ispanya tarihine karsi ilgisinin tesadiifen
basladigini, 1950 senesi Cambridge Universite tarih bélimi birinci sinif sonunda
katildigi 6 haftalik bir ispanya gezisi ertesi ispanya’ya karsi kendisinde biiyiik bir ilgi
uyandigini dile getiriyor (s. 19-20). Gezi donuslu Herbert Butterfield (1900-1979) ile bu
konuya dair danistigini ve kendisinin Britanya (Universitelerinde ispanya tarihi
calismalar konusunda daha ¢ok malumata ihtiya¢c oldugunu soyleyerek Elliot'u bu
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alanda galigmaya tesgvik ettigini belirtmektedir (s. 22). Elliot'un Ispanya tarihi alaninda
ne galisacagini belirleyen seyin IV. Philip’in veziriazami/bagbakani olan Kont DUk
Olivares’e (1587-1645) ait Diego Velazquez'in (1599-1660) Olivares’i at Ustiinde saha
kalkmis vaziyette resmettigi tablo oldugu anlasilmaktadir (s. 23). Bunun Uzerine
Ispanya sanat ve edebiyatinin altin ¢agdi olarak bilenen erken XVII. yizyilina dair
kendisinde merak uyandigini (s. 24) ve yazar, incelemelerini surdurdukge XVII. yizyil
ispanyasr’'nin tarihciler tarafindan adil muamele gérmedigi bir tabloyla karsilastigini
dile getiriyor (s. 25). Doktora tez konusu belirlemek igin yapmaya devam ettigi literattr
arastirmalari esnasinda Martin Hume’un (1847-1910) 1907 senesinde Ispanyol bir
dergide “Kont DuUk’in Merkezilestirme Siyaseti’ne dair yazdigi bir makaleyi
okudugunda aradi§i konuyu buldugunu duislnerek tezini “Kont Duk Olivares ve

Merkezilestirme Siyaseti” zerine yapmaya karar verdigini ifade ediyor (s. 27).

Elliot Simancas arsivindeki arastirmalari sonucunda “lUlke igi reformlara” ve
“‘merkezilesmeye” dair herhangi bir ize rastlayamamis; Kral'in Olivares’e devlet
evrakini elinde tutma izni verdigi bilgisinden yola ¢ikarak rotayr Kont DUK’in gorev
suresince bir araya getirdigi buyuk kutiphanesine cevirmistir (s. 31). Ancak
olumunden sonra kitaplarinin gogunun satilmis olmasi ve kuaguk bir kisminin ise Alba
Duk’Une kaldigi bilgisi yazari bu istikamette yonlendirmigtir. Fakat Elliot butin
koleksiyonun 1974-1975 yillarinda Madrid'teki Buenavista Sarayr’nda c¢ikan iki
yanginda tamamen yok oldugunu dehset icinde 6drenecektir (s. 32). Baslamadan
sonu eren bir galisma. Tarihgilerin gogu zaman karsilastiklar bir sorun. Elliot da boyle
durumlarda tarihgilerin esnek olmasi gerektigini hatirlatiyor (s. 32). 1640’taki
Olivares’in merkezilestirme politikasinin Katalonya ve Portekiz’de isyana yol actigi
bilgisi Elliotun éniine yeni imkanlar acmis ve Katalonya tarihini ispanya tarihinin bir
parcasl olarak gormesinden dolayi tercihini Barselona’daki Aragon Arsiviinden yana
kullanmis ve bu sefer bol miktarda belge bulmustur (s. 34). Elliot'un tezi The Revolt of
the Catalans: A Study in the Decline of Spain, 1598-1640 ismiyle 1963 senesinde
basiimistir (s. 42). Yazar hem tezini hem de Imperial Spain (1963) adh kitabini
yazarken kendisinin ait olmadigi bir toplumu c¢aligsmanin bir tarihgi olarak avantajlari
oldugu kadar dezavantajlarinin da bulundugunun farkina vardigini okuyucusuyla
paylasmaktadir. Dezavantajli yonii, drnedin Protestan ingiliz bir tarihginin Katolik
Ispanya tarihini calismasi, tarihginin yabanci bir toplumunu biitiiniiyle kavramasinin

gug, hatta imkansiz olmasidir. Aslinda Leslie Poles Hartley’nin (1895-1962) The Go-
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Between isimli romaninin giris cimlesindeki “gecmis yabanci bir tlkedir” seklindeki
tespitinden yola ¢ikilarak tim tarihgilerin ait olsun ya da olmasin Gzerinde galistiklari
gecmis toplumlara tarihin dogasi itibariyle bir sekilde yabanci olduklari ya da yabanci
kalacaklari genellemesi yapilabilir (Hartley, 2002: 17). Avantajli tarafi ise kuskusuz,
yerel halk kendi gecmiglerini fazlasiyla kaniksadigindan, onlarin gozden kacirdigi
noktalari gorebilmektir (s. 45). Martin Bernal'inileri strdugu gibi paradigmay1 yikanlarin
¢ogu zaman disaridan gelenler oldugu bir gergektir (Bernal, 2003: 52). Elliot'un
dediklerine, yabanci bir toplumu calisanlarin bircok onyargidan azade, siyasi ve
ideolojik anaforlardan uzak bir gsekilde nispeten daha “objektif” arastirmalar
yapabilecegdi intimali de eklenebilir. Bu baglamda Elliot da Ispanya’yi ispanyol olmayan
bir halka anlatabilmek igin derine islemis Onyargilarin sorgulanmasi ve aksinin
ispatlanmasi icap ettigini hatirlatmakta ve ispanya hakkindaki bilgisi birkac carpik
imajdan ibaret bulunan ispanya ile vakit kaybetmeye ne gerek oldugunu merak eden
uluslararasi bir okuyucuya ispanya’yi anlatmanin siirekli bir miicadeleyi gerektirdigini
dile getirmektedir (s. 52). Fakat diger taraftan putlara saldiran ve mitleri dagitmaya
¢aligsan Elliot, kendisini ezilen bir halka kargi sempati besleme ve bir tarihgi olarak tlke
gecgmisindeki geleneksel anlamda ihtisamli bir doneme dair pek de hos olmayan
gercekleri ortaya koyma arasinda denge aramaktan kaynaklanan bir gerilim iginde
bulmustur. Dahasi, dogal olarak tarafsiz yabanci bir tarihciden kendi tarihlerine dair
onlarin yorumlarini hakh c¢ikaracagi beklentisi, tarih anitinda kutsallastiriimis tarihi
kisiliklerin kusurlu taraflarini ortaya ¢ikaran Elliot’'u “karsi tarafa satilmis” bir kisi olarak

goérmeye kadar goturecektir (s. 58).

Elliot Imperial Spain’i yazarken 6zguculik duygusunun, secilmis ulus sendromu
denebilecek ortak zihin yapisini yaratmaya muktedir olusunu fark ettigi dile getirir. Ve
bu sendroma yenik disen uluslar Tanri tarafindan kendilerine, yalnizca onlar
tarafindan gerceklestirilebilecek ilahi bir gérev verildigine inanmislardir. Elliot, Katolik
Kilisesi’nin ulkisinU savunmaya, desteklemeye ve yaymaya yonelik ilahi bir gorev
Ustlendigine inanan 16. yiizyll ispanyasr’nin bu sendroma yakalanmis bir ulusun
carpici bir drnegini olusturdugunu sdylemektedir. Diger taraftan Katalan halkinin, tarihi
kendi kimliklerini yok etmeye ve yasam tarzlarini baltalamaya calisan Kastilyali
komsularina karsi verdikleri micadelenin éykusu olarak gorduklerini dile getirir. (s. 59-
60). Ulusal tarih dogasi geregi teleolojik ve dyle olmasi hasebiyle de indirgemecidir.
Dolayisiyla alternatif hikayelerin er ya da geg¢ beraberinde rahatsizlik veren sonuglarla
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yuzeye ciktiklari bir gergektir. Ulusal tarih ne kadar fosillesirse, duyulan rahatsizlik da

o derece siddetli ve sancili olacaktir (s. 64).

Elliot, The Count Duke of Olivares: The Statesman in an Age of Decline (1986)
isimli eserinin galisma safhalarina degindigi kisimlarlarda gecmisi, “blyuk adamlar”
tarihi bakis agisiyla incelemenin tehlikelerine dikkat cekmektedir. Ayrica gegmise ait
karakterlerle calisma esnasinda yakin temasta olmak, kaginilmaz bir sekilde dinyaya
onlarin gozleriyle bakmay! beraberinde getirebilecegi uyarisinda bulunur. Empati
kurmanin biyografi sanatinin bir pargasi oldugunu ancak ihtiyath davraniimadigi
takdirde empatinin sempatiye doénusebilecedini hatirlatir. Binaenaleyh biyografiye
konu olan Kisiyi ¢ok iyi tanimak ve ¢alisma esnasinda objektifligi korumak bitmek

tikenmek bilmeyen bir micadeleyi gerektirmektedir (s. 103-104).

Cokiisiin Algilanisi isimli dérdiincii bélimde ise Elliotun, 17. Yiizyil ispanyol
seckinlerin tavir ve davranislarina dair su yorumlari dikkat gekicidir: “Her seyini
Imparatorluga yatirmis ve kiiglilen bir mirasin gitgide degerini kaybeden kalintilariyla
cevrili bir toplumun varisleri, kriz aninda anilarini bir kenara birakmayi ve yagsamlarinin
antik kaliplarini degistirmeyi gururlarina yediremediler” (s. 119). “Uzun zamandir
basariya ulasmis, kemiklesmis elit siniflar, uzun suredir besledikleri 6zlemleri ve
zihinsel yaklasimlari atip yeni zamanlara kolay kolay uyum saglayamiyorlar. Bu
yondeki basarisizliklari da ancak karsilastiklari zorluklari aleviendirmeye ve ¢okusun

yaratti§i psikozu yogunlastirmaya yariyor” (s. 136).

Bu degerlendirmelere, Osmanli tarihiyle alakali “gerileme ve ¢okus”
tartismalarinda meseleye dahil edilerek yeni bir bakis agisi ortaya konmanin yollari
aranabilir. Zira Elliotun “bazilar ispanya’nin cagin gerisinde kaldigina ve ancak
basarili Avrupal rakiplerinden 6grendigi takdirde yetisebilecegine inanirken, digerleri
gecmisteki basarilar ve zaferlere takilip kaldilar’ seklindeki yorumundan yola gikarak
Osmanli tarihiyle benzerlikler kurulup ¢okusun algilanmasina dair yeni yorumlar
getirilmesinin 6nu agilabilir. TUm bunlarin 6tesinde Elliot, cokusln goreceli- ya da nadir
de olsa- mutlak manada olabilecegini veya ikisinin bir bileskesi seklinde
gerceklesecegini beyan eder. Ancak her U¢ durumda da alginin etkisinin, dlgmenin
onunde gugluk ve engel olusturdugunu belirtir (s. 136). Bu asamada devreye

karsilastirmali tarih usulli sokulabilir.
Karsilastirmali tarih galismalari yaklagik bir asirlik bir gegmise sahiptir. Her ne
kadar 1928'de Oslo’da duzenlenen Altinci Uluslararasi Tarih Bilimleri Kongresi'nde
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Marc Bloch (1886-1944) tarafindan yapilan etkileyici cagri akabinde yayginhk
kazanmaya baslamis olsa da; dncesinde Belgikali tarihgi Henri Pirenne (1862-1935)
1923’te ve daha evvelinde ise Fransiz meslektasi Charles-Victoire Langlois (1863-
1929) 1890°da benzer ¢adrilarda bulunmusglardi. Ancak Elliot, sistematik karsilastirmali
tarihin, gegmise yaklagim bigimleri agisindan pek kiymeti bilinmeyen bir cevher olarak
kaldigini dusunmektedir (s. 175). Bunun nedenlerinde biri olarak Elliot, tarihgilerin
gogunun analiz yonunden eksik olan anlati tarzinda c¢alistiklarini; halbuki
kargilastirmali tarihin analitik bir yaklagsima ihtiya¢ duydugunu soylemektedir (s. 177).
Karsilastirma iki tarzda icra edilebilir: Karsilastirilan seyleri vurgulayan genel bir kaide
tespiti icin ya da karsilastirilan seylerin essizligini gostermek ve onu digerlerinden
ayirmak icin yapilabilir. Birincisiyle sosyolog, ikincisiyle tarihgi ¢alisir (s. 176). Bloch’a
gore tarihgiler karsilagtirmali yontemle bir toplumun ayirt edici 6zelliklerini diger gcagdas
toplumlarda bulunup bulunmadigini tespit ederek aciklayici varsayimlari test
edebileceklerini sdyler (s. 181). Dolayisiyla Bloch, karsilagtirmali arastirmalarin tek
baglarina bolgesel nedenlerin yarattigi bozuk serabi dagitabilecek bir glce sahip
oldugunu 6ne surmektedir (s. 181). SlUphesiz bu, mikro anlamda milliyetci bakis
agisiyla yapilan tarih g¢alismalarinin sunduklari g¢arpik ve dar kapsamli gec¢cmis
tablosunu diuzeltecegi ve daha saglikh bir zemine ¢ekecegi gibi makro anlamda da
Avrupa-merkezci bakisin hakim oldugu ulus Ustu tarih anlatisini 1slah edecek bir imkan
sunabilir.  Diger yonden, karsilastirmali tarih uygulamasinda benzerlikler kadar
zithklarin da teshis edilmesi galisilan mevzularin buttnleyiciliklerinin saglanmasinda
onemli bir husustur. Fakat bazen zitliklarin kavusamayacak kadar keskin durmasi
ortaya konan ¢abalarin anlamini sorgulatacak derecede olabilmektedir. Bu minvalde
karsilastirmali girisimin merkezinde benzerlikler ve farkliliklar arasindaki inatgi gerilimi
kabullenmek icap edecektir (s. 182). Su bir gergek ki, karsilastirmali tarih
caligsmalarinda kargilastirilan toplumlarin ve olaylarin esit sekilde iyi belgelenmesi gogu
zaman yapilamamaktadir. Buna binaen tarihgilerin kaginilmaz olarak adil kargilagtirma
yapma gorevini her zaman tam manasiyla ifa ettikleri séylenemez. Diger bir ifadeyle
Elliot, tarihgilerin Gzerinde c¢alistiklari toplumlarin her ikisine ya da tumune asina
olmadiklarindan asimetrik bir karsilastirma yaptiklarina dikkat ceker (s. 184). Bu
durumda, benzerlik kurulurken temel alanin toplum, donem ya da hadiselerin
kargilagtirmalari yapilirken diger toplum, donem veya olaylar, temel alinanlari
dogrulamak, anlamlandirmak i¢in kullanilabilmektedir. Bu da karsilastirmada tali kalan

unsurlarin bozularak meseleye dahil edilmesine yol acabilir. Dahasi yapilan
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kargilastirmayi anlamsiz kilacak bir noktaya kadar evirilebilir. Hilasa kargilagtirmali
tarih arastirmalar isminin tasidigi cazibenin gerisinde ciddi zorluklarla tarihgileri

beklemektedir.

Eliot Daha Genis bir Bakis Agisi isimli son béliumde J. H. Hexter’in (1910-1996)
“dallandiran tarihgiler” ve “yigan tarihgiler” isimlendirmesi ile Emmanuel Le Roy
Ladurie’'nin (1929- ) “yer mantari avcilar” ve “parasutguler” seklinde tasniflerini
alintilayarak tarihgilik alanindaki mikro daralmalari ve makro geniglemeleri tartismaya
aglyor (s. 201). Tanimlamalardan anlasilacagi Uzere birinci gruptaki tarihgiler, yogun
ve dar odakli, mikro calismalar ortaya koymaya calisirken ikinci gruptakiler buyuk
kalibreli, genis Olcekli bakis agisinin hakim oldugu genelleyici arastirmalar yapmakta
olduklari ifade ediliyor. Elliot, ayrimlarin gercekte bu kadar keskin olmayabilecegini;
tarihgilerin her iki yaklasimi mezcetmeye muktedir olduklarini; iki yaklagimin uyum
icinde var olmasi gerektigini ve genelle ayrintilarin harmanlandigi bir sentez
uretilebilecegdini ileri surer. Diger taraftan yodun uzmanlasma, tarihgilerin sayisinin
artmasi ve buna paralel olarak uretilen galismalarin ziyadelesmesinin ister istemez
tarihcileri daha dar alanlarda calismaya zorladiginin inkar edilemez bir gercek
oldugunu Elliot da teslim ediyor (s. 202). Buradaki antagonizmayl savunmak pek
mumkun gorunmuyor. Ancak su teklif edilebilir: Bir kisim tarihgiler “dallandirmaya”
digerleri ise “yigmaya” devam edebilirler. Son tahlilde her iki kamp da ge¢misi
mikroskobik ya da panoramik yonden yansitmaya devam edebilir. Bu da ge¢misin farkli
(uzak veya yakin mesafelerden) kadraja girmesi demek olacaktir. Dolayisiyla birbirini
besleyen farkli ¢ozunurlUklerdeki bir gegmis resmi, tarihi anlamada daha yararl bir

zemin saglayabilir.

Elliot kuresellesme olgusu ve dunya tarihi ¢alismalarina degindigi kisimda
dunya tarihi arastirmalarinin kiuresellesmeyi tasvir ve tahlil etme bigimini aldigini
hatirlatmakla birlikte bu anlatinin pratikte Avrupa ile baglayan batili ya da Avrupal
bakis agisiyla tanimlanan bir kavram olan modernlik ile biten bir hikayeye kolayca
donlsebildigi uyarisinda bulunmaktadir (s. 214). Ve kiresellesmenin de bir anlamda
batinin kendi Uruanlerini, kultirand ve degerlerini ihrag etmek ve zorla kabul ettirmek
cabalarinin bir yansimasi olarak gorulebilecegini ileri surer (s. 215). Bundan dolayi
kiresellesmenin esasen kuresel bir tarihe/anlatiya ihtiya¢ duydugunu, bunun da batili

onyargilarin, yerlesmis fikirlerin bir kenara birakilarak, butun yollarin modernlige
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ciktigini dusuinen teknolojik tirden bir yaklagsimdan kaginilmasi gerektigini hatirlatir (s.
216).

Elliot eserinin sonunda, yapilacak islerin bitmedigini, 6grenilecek hala ¢ok seyin
oldugunu ve Osmanli Turkleri konusunda uzmanlasma yolunda zorluklarla micadele
edilmesi gerektigini dile getirerek, Ranke’nin (1795-1886) The Ottoman Turkish and
the Spanish Empires in the sixteenth and seventeenth centuries (1843) adli eserinin
modern bir uyarlamasini yazacak cesarete sahip tarihgileri blyuk firsatlarin bekledigi

mujdesini vermektedir (s. 219).
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Umit AKAGUNDUZ*

Girig

Tarkiye’de cografya 6gretiminin tarihi Gzerine yapilan calismalarin sayisinda ve
niteliginde yeterli olmasa da bir artis yasanmaktadir. Cografyanin hem Osmanli
Devleti’'nin son yillarinda hem de Turkiye Cumhuriyetinin kurulusunda devlet
batinligunan somutlastirimasinda oynadigi rolu dusundigumuzde, bu alan ile ilgili
kurgulanan derslerin katkilarini analiz etmenin gerekliligi belirginlesmektedir. iste
calismamizdaki temel hedefimiz Osmanli Devleti'nin son yillarinda cograya egitiminin
sekillenmesinde ders kitaplarinin oynadigi rolu kuguk bir drnekle de olsa analiz
edebilmektir. Bu analizimizi gergeklestirirken yararlandigimiz metin ise Abdurrahman
Serefin “Cografya Dersleri” adli calismasidir. Calismada yontem olarak tarama
modelinden yararlaniimistir. Bu cercevede ilk olarak Abdurrahman Seref Efendi’'nin 60
sayfadan olusan eseri temin edilmis, daha sonra ise eserin transkripsiyonu ve
sadelestiriimesi yapilarak bigimsel 6zellikler agiga ¢ikartiimistir. S6z konusu eserin

geviri agamasi bittikten sonra elde edilen bulgular irdelenerek bir sonuca ulagiimistir.
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Umiit AKAGUNDUZ

Abdurrahman Seref Efendi

20 Agustos 1853'te Istanbul’da dogan Abdurrahman Seref Efendi 18 Subat
1925’te dogddugu kentte vefat etmistir. Osmanli Devleti’'nin “Son Vak’anlvisti” olarak
adlandirilan Abdurrahman Seref sadece Tarih-i Osmani Encimeni Reisligi ve tarihgiligi
ile degil egitim, siyaset ve cografyaya ilgisiyle de dikkat g¢eken bir karakterdir
(Demiryarek, 2003, s. 198). Mahrec-i Aklam-i Sahane, Mekteb-i Sultani ve
Dartlmualliminde tarih ve cografya o6gretmenlikleri yapan Abdurrahman Seref,
Mekteb-i Milkiye madarliga sirasinda Cografya-i Umami adli bir eser kaleme almistir.
1878'de Mekteb-i Mulkiye’nin Genel Cografya dersini Uzerine alan yazarimiz 1890’a
kadar bu dersi yuritmis, bu tarihten sonra ise Begeri Cografya ile istatistik derslerini
ustlenmistir. (Tekiner, 2009, s. 255) 1907-1909 yillari arasinda ayan azahgi, Maarif
nazirligi, Defter-i Hakani nazirhdi, Posta ve Telgraf nazirli§i yapan yazarimiz esas
sbhretine 1909-1922 yillarinda yirittiga vak’anlvislik gérevi ile ulasmistir (Ozcan,
1988, s. 175; imzasiz, 1986, s. 24). 1923 yilinda istanbul milletvekili segilen
Abdurrahman Seref, Kizilay''n baskanligini da yapmistir (imzasiz, 1986, s. 24).
Cografya-i Umami, Cografya-i Umran, Istatistik, ilm-i Ahlak, Ziibdeti’l- Kissas,
Fezleke-i Tarih-i Duvel-i islamiyye, Tarih-i Devlet-i Osmaniyye, Tarih-i Asr-1 Hazrr,
Harb-i Hazirin Mensei, Fezleke-i Tarih-i Devlet-i Osmaniyye ve Tarih Muséhabeleri
gibi kitaplarin yani sira pek ¢ok ders kitabi da kaleme almistir (Ozcan, 1988, s. 175;
Tekiner, 2009, s. 257).

Cografya Dersleri Adli Eserin Bigimsel Ozellikleri ve igerigi

Abdurrahman S$erefin eseri hakkindaki incelememize baslamadan o6nce
Benjamin C. Fortna’nin “Mekteb-i Himayan: Osmanli imparatorlugu’nun Son
Déneminde islam, Devlet ve Egitim” adli galismasinda haritalar hakkinda ileri stirdiigu
tezleri kisaca analiz etmek incelememizin daha iyi anlagsilmasina yardimci olabilir.
Fortna’nin eserinin ¢ikis noktasi Son Dénem Osmanl Egitim Sistemi’nin Bati kaynakl
olmakla beraber yerel arglimanlarla yol almis olmasidir. Oyle ki Batrdan érneklenen
egitim sistemi yerel kaynaklar harekete gecirerek Bati'ya karsi bir savunma aracina
donustaralebilmeliydi (Fortna, 2002, s. 2-4). Haritalar s6z konusu oldugunda da bu
durumun etkileri gdzlemlenebilmektedir. Ozellikle Son Dénem Osmanl Egitim
Sisteminde kullanilan haritalara bakildiginda bu haritalarin Bati’daki 6rneklerinden yola

cikarak askeri kurumlarca Uretildigini ama bu uretim surecine Osmanl kartografya
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geleneginin de yerlestirildigini gormekteyiz (Fortna, 2002, s. 172-173). Bu noktada
Fortna’ya gore Il. Abdulhamit Donemi’nde siniflarda kullanilan haritalarin en énemli
Ozelligi g kitaya yayilmig Osmanli topraklarinin tek bir harita Gzerinde islenerek toprak
batunligune ve bu toprak butunlugune inanan yeni bir kimlige isaret edilmesidir
(Fortna, 2002, s. 186-187).

Abdurrahman Serefin 1910 yilinda yayimlanan “Cografya Dersleri” adli
calismas! tasrada bulunan idadi Mektepleri ile Riistiye Mektepleri dgrencileri icin
hazirlanip Maarif Nezareti'nin ruhsati ile Sirket-i Murettibiyye Matbaasina
bastinimistir. 60 sayfadan olusan eserin boyutlari 18X13 cm olup kapaginin Gzerinde
Istanbul Egitim Enstitisi Kitapligi ile Darilmuallimin Kitiphanesi mihirleri
bulunmaktadir. “Cografyanin Tarifi ve Arzin Sekli” konu bashg ile baglayan ¢alismada
“ Karalar ve Sular’, “Harita ve Cihet”, “ Kiire-i Arz Hakkinda Maltmat-i Ibtidaiye”,
“Kitaat ve Ebhar-i Hamse”, “Avrapa Kitasi”, “‘Asya Kitasi”, “Afrika Kitasi”, “Amerika
Kitdsi”, “Okyanusya Kitasi”, “Memdlik-i Devlet-i Aliye-i Osmaéniyye”, “Avrupé-i
Osméni”, “Asyéa-i Osmani”, “ Afrika-i Osmani”, “Bliyiik Ticaret Iskeleleri” olmak Uzere
15 adet baslik ile 5 adet resim, 10 adet harita bulunmaktadir. Resimler dunyanin
yuvarlakhgini, temsili bir Danya’yi, yanardaglari ve yonleri ele alirken haritalarin 7
tanesi kitalarla 3 tanesi ise Osmanli Devleti ile ilgilidir. Haritalar ise sirasiyla “Kiire-i
Musattah”, “Avrupé Haritds1”, “Asya Haritasi”, “Afrika Haritasi”, “‘Amerika-i Simali
Haritasi”, “Amerika-i Cenabi Haritasi”, “Melanezya Adalari Haritasi”, “Avrupa-yi
Osmani Haritasir”, “Anadolu-yi Sdhane Haritasi”, “Afrikd-yi Osmani Haritas!” olarak
adlandiriimigtir. Giris yazisinda haritalarin énemine deginen Abdurrahman Serefe
gbre cografya dersinin icerigi Ogrencilere anlatilirken mutlaka haritalardan

yararlaniimalidir.

Cografyayi “ray-1 arzin ahval ve keyfiyyetinden bahs eder bir ilim” olarak
tanimlayan Abdurrahman Seref, “Cografyanin Tarifi ve Arzin Sekli” adli ilk konu
basliginda gezegenimizi bir karpuza benzeterek diz bir ovada giderken ilk basta
camilerin minarelerinin ve serefelerinin en sonunda ise caminin tamaminin
gorundugunu soyleyerek bir resim ile anlatimini somutlastirmaktadir (Abdurrahman
Seref, 1326/1910-1911, s. 5-6).
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Sekil 1. Arzin Sekii

“Karalar ve Sular” baghgi altinda ise Dinya’nin dortte birinin karalardan dortte
Uclnin ise sudan olustuguna deginen yazar sunlari sdylemektedir: “Kara olan mahal
berr-i atik yani eskidiinya ve berr-i cedid yani yenidlinya isimleriyle iki kisma ayriliyor.
Berr-i atik kismi Avrupé ve Asya ve Afrika isminde (¢ kitaya ve berr-i cedid kismi dahi
Amerika ve Okyanusya namiyla iki kitdya héavidir. Bu cihetle kitaat-1 &rz bes olur. Su
olan mahallerine ale’l-umam deniz tabir olunup denizlerin biiyliklerine Bahr-1 muhit ve
dis deniz tesmiye olunur. Dis denizler Bahr-1 Muhit-i Atlasi, Bahr-1 Muhit-i Hindi, Bahr-
I Muhit-i Kebir, Bahr-1 Miincemid-i Siméali ve Bahr-1 Miincemid-i Cendbi namlariyla bes
kisma taksim ediliyor. Bahr-1 muhitlerden ayrilarak karalar arasina girenler adi
denizlerdir ki bunlarin en meshuru Bahr-1 Sefiddir” (Abdurrahman Seref, 1326/1910-
1911, s. 7). Karalar ve Sular basghg altinda fiziki cografyayi alakadar eden konulari da
irdeleyen yazar, ada, yarim ada, burun, dag, yanardag, sira dag, korfez, koy, bogaz,
kanal, gol, bataklik, nehir, selale, kavramlari hakkinda da bilgi vermektedir
(Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 8-11).
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Sekil 2. Yanardag

“Haritéd ve Cihet” konu baghgi altinda haritalarin gergekgci harita yapiminin
masrafli olmasindan dolayi k&git Gstliine cizildiklerine dikkat gceken yazar Dinya’nin
temsili bir resmini vererek yonleri anlatmaktadir. “Ginesin dogdugu cihete sark ve
battigi cihete garb itlak ederler. Yiziinii sarka ¢evirip duran adamin sag tarafina centb
ve sol tarafina simal tesmiye eylerler. Bu dért cihet “cihat-1 erba-i asliyedir. Bunlardan
her ikisinin arasindaki cihetler dahi cografyada miistamel olub sark ile simal beynine
sark-1 simali ve sark ile cenab beynine sark-1 cendbi ve garb ile cenib beynine garb-i
cenabi ve garp ile simal beynine garb-i siméali tabir olunur” (Abdurrahman Seref,
1326/1910-1911, s. 13) . Yazar ayrica bu baslik altinda Dunya’nin iki yonlu hareketini,
kutuplari, enlem ve boylami da anlatmaktadir (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911,
s. 11-16).

Sekil 3. Kure-i Arz ve Ruzgar Gulu
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Kitalar ve denizler hakkinda bir én bilginin verildigi “Kitaat ve Ebhar-1 Hamse”
basliginda ise guney ve kuzey yarimkurelerde bulunan kitalarin isimleri ile
okyanuslarin hangi kitalar arasinda kaldiginin degerlendirmesi yapiimaktadir. “Bahr-/
Muhit-i Kebir garben Amerika ve sarken Asya kitalari arasinda bulunan Okyanusya
Adalari’'nin hemen kaffesini ihtiva eyler. Bahr-i Muhit-i Hindi Afrikd’nin sarkiyla
Asya’nin cenubu ve Okyanusya’nin garbi arasindadir” (Abdurrahman Seref,
1326/1910-1911, s. 17-18) .

Sekil 4. Klre-i Musattah

Ders kitabinin en fazla sayfasini Avrupa’ya ayiran Abdurrahman Seref “Avrupa
Kitdsi” konu bashgr altinda kitanin fiziki cografyasi ile ulkeleri hakkinda bilgi
vermektedir. Fiziki cografya duzleminde ilk ele alinan konu kitaya komsu olan diger
kitalar ve kitayi cevreleyen denizlerdir. “Sabhilleri girisli ¢ikislidir. Bindena’leyh kérfezleri
ve limanlari ve burunlari ¢oktur. Ada ve yarim adalari dahi vardir.” (Abdurrahman
Seref, 1326/1910-1911, s. 19). Ikinci ele alinan konu adalar ve yarimadalar olup
kitanin gesitli bolgelerindeki ada ve yarimadalar tanitilarak Mora’nin bir yarimadayken
acllan kanalla bir adaya donustugu anlatiimaktadir. “Avrupé@’nin en mihim adalari
Bahr-1 Muhit-i Atlasi’de Britanya-i Kebir ile Irlanda’dir ki Ingiltere memleketini teskil
ederler” (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 21).
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Sekil 5. Avrupa Haritasi

Avrupa’da bulunan Ulkelerin konu edildigi Ggtinct kisimda ise Osmanli Devleti,
Sirbistan, Karadag, Romanya, Yunanistan, italya, ispanya, Portekiz, Fransa, Belgika,
Felemenk, Isveg, Norveg, Danimarka, isvigre, Avusturya-Macaristan ve Rusya
baskentleri ile birlikte anilmaktadir (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 22-25).
Sonraki kisimlarda ise kitada bulunan bogazlar, daglar ve nehirler bulunduklari tlkeler
hatirlatilarak anlatilmaktadir. “Avrupa Kitas’'nin meghur bogazlari bunlar Yeni Kale
Bogazi Karadeniz’i Azak Denizi’'nden tefrik eder. Bahr-1 Siyah Bogazi ile Canakkale
Bogazi Rumeli-i Sahane ile Anadolu-i Sahane arasinda bulunurlar ve Bahr-1 Sefid'i
Marmara Denizi vasitasiyla Karadeniz'e vusul ederler. Mesina Bogazi italya ile Sicilya
Adasi'ni yekdigerinden ayirir. Otronto Bogazi Rumeli-i Sahane'yi italya’dan ve
Adriyatik Denizi’ni Yunan Denizi’'nden tefrik eyler” (Abdurrahman Seref, 1326/1910-
1911, s. 25).

“Asya Kitasi” konu bashgi altinda izlenen anlatim yontemi Avrupa Kitasi bashgi
altinda izlenen yonteme benzerdir. Dunya’nin en blyuk ve en kalabalik kitasi oldugu
hatirlatilan Asya’nin ilk etapta cografi konumu hakkinda bilgi verilmektedir. “Bu kitdnin
simél tarafi Bahr-1 Miincemid-i Siméli’ye ve sark tarafi Bahr-1 Muhit-i Kebir'e ve cenlb
tarafi Bahr-1 Muhit-i Hindi’ye sahildir. Garp tarafinda Avrupa Kitasi ile Bahr-1 Hazar ve
Bahr-1 Siyadh ve Bahr-1 Sefid ve Bahr-1 Ahmer vardir. Avrupa Kitasi ile aralarini Ural
Daglari ve Ural Nehri ve Bahr-i Hazar ve Kafkas Daglari tefrik eyler” (Abdurrahman
Seref, 1326/1910-1911, s. 28). Kitanin korfezleri ve adalari ele alindiktan sonra kita
da bulunan Arabistan, Anadolu, Hindistan ve Hindicin’inden olugan dort buyuk yarim
ada irdelenip Osmanl Devleti, iran, Cin, Hindistan, Japonya, Rusya, Afganistan ve
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Turkistan hakkinda bilgi verilmektedir. ilerleyen sayfalarda ise kitanin nehirleri, gélleri,
bogazlari, daglari ve korfezleri anlatiimaktadir (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911,
s. 31-35). “Asyéa’nin nehirleri ¢oktur. Kizilirmak Anadolu’da cereyan idip Karadeniz’e
dokdldr. Sattiilarab Basra Koérfezi'ne mensup olup Dicle ve Firat isminde iki blyik
ayaktan terekkib etmistir. Sind Nehri Umman Denizine ve Ganj Nehri Bengal
Koérfezi’ne dékdiliir (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 33)”

Sekil 6. Asya Haritasi

Suveys Kanal’'nin agilmasi sonrasinda bir buyuk ada haline geldigi belirtilen
Afrika Kitasi ele alinan diger konu bashgdidir. Kitanin cografi konumu hakkinda bilgi
verildikten sonra &zellikle kitanin sicakligina ve hayvan cesitliligine dikkat cekildigi
g6zlemlenmektedir. “Binden’aleyh en vasi ¢oller bu kitadadir yine bu sebeptendir ki
agaclari ve hayvanlari bizim memélik agaclarina ve hayvanlarina benzemez. Mesela
aslan ve gergedan ve timsah ve devekusu ve maymun ve ceylan gibi hayvanlar bu
kitada goktur” (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 35-37).
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Sekil 7. Afrika Haritasi

Kita’da bulunan Ulkeler degerlendirilirken Oncelikle Kuzey Afrika’'ya
odaklanilarak Misir, Fas, Tunus, Trablusgarp ve Cezayir hakkinda bilgi verilmigtir. Bu
ulkeler haricinde kitanin denize yakin yerlerinin Avrupali devletlerin idaresi altinda
olduguna isaret edilerek Sudan ve Habesistan hakkinda da degerlendirme yapilmigtir.
Kitada bulunan daglar, goller ve nehirler anlatildiktan sonra ise kitanin nifus
yogunlugunun siyahilerden olugsmakla beraber Habeglerin ve Berberilerin renklerinin
daha acgik oldugu belirtiimigtir (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 39-40).
“Habegler gibi renkleri agik olanlari dahi vardir. Bunlar Avrupalilar misillii hiiner ve
marifete asind olmayip asiret tarzinda yasamaktadir ve memleketlerinin haréreti
sebebiyle ekseriyesi libase bile hacet gérmez” (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911,
s. 40).

Amerika Kitasr’'nin giney ve kuzey olmak Uzere iki buyuk pargaya ayrildigini
soyleyen Abdurrahman Seref ilk olarak kitanin konumu hakkinda bilgi vermektedir.
“Amerika Bahr-1 Miincemid-i Siméali ile Bahr-1 Miincemid-i Cendbi arasinda uzun bir
Kitadir. Sark tarafi Bahr-1 Muhit-i Atlasiye’ye ve garb tarafi Bahr-1 Muhit-i Kebir'e
sahildir. Binden’aleyh sarkindan Avrupa ve Afrikd’'ya ve garbindan déhi Asya ve
Okyanusyéa’ya nazirdir” (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 41).
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Sekil 8. Amerika-yi Simali Haritasi

Kitanin fiziki ve beseri cografyasi hakkinda pek detayli bilgi verilmedigi
g6zlemlenmektedir. Kitanin kuzeyinde irili ufakli pek ¢ok adanin bulundugu bu adalarin
en buyugunun Uzeri buzla kapli olan Grénland oldugu hatirlatildiktan sonra Hudson
Denizi, Meksika Korfezi, Mississippi Nehri ve Amazon Nehri hakkinda kisa bilgiler
verilmektedir.

Sekil 9. Amerika-yi Cendbi Haritasi
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Kitadaki ulkeler degerlendirilirken ise Latin Amerika ulkelerinin tamamina
deginilmeyerek ABD, Kanada, Meksika ve Brezilya hakkinda kisa bilgiler verilmigstir
(Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 43-44). “Hikimet-i Miittefike-i Amerika
tesmiye olunan bliylik devlet vardir ki (ilkesi gayet vasidir havas) mutedil ve ziraati ve
sanai ve ticareti muterakkidir. Washington merkez-i idaresi ve New York en bliyik
iskelesidir’ (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 44).

Kitapta en az yer ayrilan Okyanusya kitasinin da ilk olarak cografi konumu
degerlendirilmigtir. Kitanin irili ufakli pek ¢ok adadan olustuguna dikkat geken yazar bu
adalarin en buyuklerinin Avustralya, Cava, Sumatra, Borneo, Yeni Gine ve Yeni
Zelanda oldugunu sdylemektedir. Kitanin fiziki cografyasi hakkinda oldukga yluzeysel
bir bilgi verilmis olup Avustralya Uzerinde daha fazla durulmustur. Bu adanin gtineyinde
Sydney gibi buylk kentlerin bulundugu, yerli halkinin ise daha ¢ok Afrikallara
benzedigi hatirlatiimistir (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 47-48).

Sekil 10. Okyanusya Haritasi

ISR TR T T O, Pk | T

Ders kitabinin Okyanusya kitasi sonrasindaki bolimleri Osmanl cografyasina
ayrilmis olup u¢ baslik altinda anlatiimistir: Osmanh Avrupasi, Osmanli Asyasi ve
Osmanli Afrikasi. “Memalik-i Mahridse-i Sdhane Avrupa-i Osmani ve Asya-i Osmani ve
Afrika-i Osmani namlariyla Avrupa, Asya ve Afrikéd Kitélarina yekdigerine muttasil
olarak yayllmig ve Bahr-1 Sefid’in blitiin sark semtlerini kaplamistir” (Abdurrahman
Seref, 1326/1910-1911, s. 49).
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Osmanh Avrupasi bashigi altinda ilk olarak bdlgenin sinirlari (zerinde
durulmustur. Bu duzlemde sinir su sekildedir: Balkan yarimadasi Tuna Nehri ve Sava
Nehri ile cevrelenmis olup dodusu Karadeniz’e Batisi Adriyatik Denizi ile Yunan
Denizine guneyden Adalar deniz ile Marmara Denizine sahildir. “Sark tarafi
Karadeniz’e ve garp tarafi Adriyatik Denizi ile Yunan Denizi’'ne ve cendb taraflari
Adalar Denizi ile Marmara Denizi’'ne sahildir. Adalar Denizi'nde Selanik Kérfezi hasil
olmustur” (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 51).

Sekil 11. Avrupa-yi Osmani Haritasi

%.:m.‘h'-"‘ 5

Osmanli Avrupasi hakkinda bundan sonraki sayfalarda verilen bilgi ise
vilayetlerin konumu ve merkezleri hakkindadir. (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911,
s. 51-53). “Rumeli’nin sark-1 cendbisinde Karadeniz ile Marmara ve Adalar Denizi
arasinda Edirne vildyeti bulunur. Merkez vildyeti Edirne sehridir. Edirne vildyetinin garp
tarafinda Selanik vildyeti kdindir. Merkez vildyeti Selanik sehridir. Rumeli’nin garp-i
cenubisinde Yanya vildyeti bulunur. Merkez vilayeti Yanya sehridir. Selanik vildyetiyle
Yanya vilayeti arasinda Manastir vildyeti bulunur. Merkez vilayeti Manastir sehridir.
Manastir vildyetinin simalinde iskodra vildyeti bulunur. Merkez vildyeti Iskodra
sehridir’ (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 52).
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Osmanli Asyasi anlatilirken de ayni yontemi kullanmis olup bdlgenin sinirlari su
sekilde gosterilmistir: “Asya-yi Osmani Anadolu-yi Sahane ile Ceziret’li-larabi havidir.
Anadolu—yi S&héne simélen Karadeniz ve Marmara Denizi ve sarken Kafkasya ve Iran
memadliki ve ceniben Basra Korfezi ve Ceziretii’l-arab ve garben déhi Bahr-1 Sefid ve
Adalar Denizi ile mahddddur. (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 53-54).

Sekil 12. Anadolu-yi Sahane Haritasi
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Bundan sonraki kisimlarda ise bdlgede bulunan adalar, nehirler, korfezler, goller
ve daglar hakkinda kisaca bilgiler verilerek merkezleri ile birlikte yirmi vilayetin adi
hatirlatiimistir (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 55-57). Arap yarimadasi ise
ayri bir paragrafta ele alinmistir.

Afrika Osmanlisi baghgi altinda ise detayl cografi bilgiler s6z konusu degildir.
Yazar, Nil Nehri hakkinda oldukga kisa bir bilgi verdikten sonra Misir, Trablusgarp ve
Tunus vilayetlerini merkezleri ile birlikte ele almistir. “Misirin merkezi Misrii’l-kahire

sehri olup iskenderiye biiyiik ticaret iskelesidir’. (Abdurrahman Seref, 1326/1910-
1911, s. 58)
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Sekil 13. Afrika-yi Osméani Haritasi

Ders kitabinin son bashgi ise buyulk ticaret iskeleleri Gzerinde durmus olup
Istanbul, Trabzon, Samsun, izmir, Selanik, iskenderun, Beyrut, iskenderiye ve Basra
kentlerini icermektedir. (Abdurrahman Seref, 1326/1910-1911, s. 60)

Sonug

Abdurrahman Serefin kaleme aldigi Cografya Dersleri adli ders kitabi, son
dénem Osmanli egitim tarihinin tipik 6rneklerinden birisi olmakla beraber kullandigi
resimler ve haritalarla farkli bir konuma tasinmaktadir. Eser zengin bir bilgi birikiminden
uzak da olsa Abdurrahman Serefiin cografya ogretimi konusundaki tecrubelerini
yeterince yansitmaktadir. Calismada kullanilan yontem bilgi birikimini haritalar
araciligiyla kavratmak Uzerine kurgulanmistir. Bu ¢ergcevede genelden 6zele dogru
konularin anlatildigini énce Dinya hakkinda sonra kitalar hakkinda en sonunda ise
Osmanli Devleti hakkinda fiziki ve beseri cografya ile ilgili bilgelere odaklanildigini
goérmekteyiz. Ancak anlatimin 6zellikle kitalar s6z konusu oldugunda farklilastigini,
Osmanli Devleti igin dnemli olan kitalarin daha yogun degerlendirildigini 6nemsiz olan
kitalarin ise oldukga ylizeysel irdelendigini soyleyebiliriz. Ozellikle sayfa sayisi diger
kisimlara gore daha fazla olan Avrupa Kitasi, ders kitabinin igeriginin énemli bir
kismina hitap etmektedir. Kita’'nin cografi konumu, fiziki yapisi ve sahip oldugu tlkeler
hem Avrupa’nin artan gucli hem de Osmanli Devleti'nin Avrupa’daki topraklarini

koruma kaygisi nedeniyle olsa gerek daha uzun anlatiimigtir. Ders kitabinda en az
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deginilen kitanin Okyanusya olmasi ise yukaridaki mantik ekseninde pek de sasirtici
degildir. Okyanusya’nin hem ¢ok uzak olmasi hem de burada bulunan ulkelerin
siyasete ve ekonomiye etkilerinin sinirlihdr kuskusuz ki anlatimin yuzeyselligine neden
olmustur. Osmanl Devleti degerlendirilirken de benzer bir durum s6z konusudur.
Osmanli Asyasi ve Osmanli Avrupasi bagliklari altinda tartisilan konular igerik

yonunden daha donanimliyken Osmanl Afrikasi dort-bes cimleden ibarettir.

Eserde daglar, nehirler, goller, denizler, okyanuslar, korfezler, adalar ve
yarimadalar Uzerinde durulurken de yogun bir anlatim tercih edilmemis daha ¢ok hangi
cografi unsurun nerede bulundugu anlatilmistir. Ders kitabinin en ayirt edici 6zelligi ise
suphesiz ki haritalardir. Abdurrahman Serefiin haritalara verdigi 6nem Fortna’nin
soyleminden hareketle anlasiimaktadir. irdelenen her konu basliginda yer alan bu
haritalar araciligiyla yazarimiz ogrencilerin gorsel bir malzemeyle bilgilerini
pekistirmeyi hedeflemistir. Bu duzlemde kullanilan haritalar araciligiyla égrencilere
Dunya hakkinda gorsel bir bakis agisi kazandiriirken Osmanli Devletinin bu
gorselligin neresinde bulundugu somutlastiriimistir. Abdurrahman Serefin Osmanli
Devleti’'nin tamamini gésteren bir harita kullanmamis olmasi Fortna’nin haritalar
araciligi ile olusturulmaya calisilan kimlik batunlagu tezi ile ¢elismekle beraber
kullanilan diger haritalar Gzerinde bu kimlik butunlGgunidn takibini yapabilmek
mumkundur. Abdurrahman Seref eserinde Ug¢ kitaya yayilmis bir Osmanlh kurgusu
sekillendirerek ogrencilerin zihninde devletin konumunu belirginlestirmeye ¢alismistir.
Kanaatimizce genelden 6zele giden bir anlatim tarzinin benimsenmesin nedeni
Osmanli Devleti’'nin cografi sinirlarinin  konumunun bayuklaguna gostermektir.
Ozellikle metinde kullanilan Avrupa-yi Osmani ve Afrika-yi Osmani haritalari hem
batlnltk fikrinin iglenisi hem de Ulke topraklarinin genisliginin ideallestiriimesi
cercevesinde ilging Ozelliklere sahiptir. Kitabin basildigi tarih ile Avrupa-yi Osmani
haritasini beraber dusundugumuzde kaybedilen topraklarin haritaya yansitiimadigini
Balkanlarin buylk ¢ogunlugunun halda Osmanli Devleti'nin sinirlari iginde kaldigini
goérmekteyiz. Benzer bir durum Afrika-yi Osmani baslikli haritada da izlenebilmektedir.
Batih devletlerin XIX. yuzyll boyunca Kuzey Afrika Uzerinde artan somirge
faaliyetlerinin boyutlarina ragmen Misir, Trablusgarp ve Tunus Osmanli toprak
batinlGgundn bir pargasi olarak kurgulanmistir. Kisacasi eserde kullanilan haritalar

Osmanli toprak butinliguntnin nasil distnildagune dair genis bir cergeve cgizerken
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toprak kayiplarina odaklanmamis yani ge¢gmisi ideallestirip 6grencileri yonlendirmeye,

kimliklendirmeye galismigtir.

Abdurrahman Serefin bu eserinin Sati Bey'in 1911’de Tedrisat-1 ibtidaiyye
Mecmuiasr'nda kaleme aldigi “Cogréafya Nasil Tedris Olunmalidir’ bashkh yazinin
elestiri alanina girdigini de unutmamaliyiz. Bu makalesinde cografya ogretiminin 1.
Mesrutiyet Oncesindeki halini tasvir eden Sati Bey, mevcut cografya ogretiminin
oncelikle cografyanin tarifi ile basladigini sonrasinda Dinya’nin sekline odaklanip,
kitalardan ve c¢esitli Ulkelerden bahsedildigini bu sure¢ icinde de haritalarin
kullanildigini ama bunun da kuru bilgiden dteye gegemedigini iddia etmektedir. Oyle ki
Sati Bey’e gore yasamin icinden destek almayan, sadece sinif igiyle sinirli kalan bir
cografya ogretimi 6grencinin beklenilen seviyeye ulagsmasini engelleyen bir unsurdur.
Bu dizlemde sunu sdyleyebiliriz ki Abdurrahman Seref’in bu eserini yazarken yapmis
oldugu en buylk hata cografya ile yasam arasindaki bagi kurmamigs olmasidir. Tabii
Abdurrahman Seref’i burada suglamak pek de mumkuin dedildir. Cinkud son donem
Osmanli egitim sisteminde yetisen, sosyal bilimleri 6gretmenlik meslegdi ile pratige
doken ve hepsinden onemlisi vakanuvisligi ile 6n plan ¢ikan yazarimiz son donem
Osmanli egitim kurumlarinda var olan bilgi ve ders kitabi eksikligine katki yapmaya
calisan bir karakterdir. Onun bu katkilari olmasa Halil Fikret Kanat'in 1927 yilinda
yayimladigi “Cogréfyanin Tedris Usdli” adlh ¢alismaya ulasabilmek elbette ki mUmkun
olamazdi. Sonug itibariyle Abdurrahman Seref’in bu ¢alismasi icerigi ve haritalariyla
O0zgun bir konuma sahip olup dénem o&grencilerinin ihtiyaclarini karsilayabilecek
kapasitededir. Esere bir ders kitabi oldugundan hareketle bakmak eksikliklerinin daha
iyi analiz edilmesini saglayarak cografya o6gretimi noktasinda izlenen ydntemin
nelerden olustugunun kiguk bir érnegini bizlere somutlastirmaktadir. Ayrica cografya
ogretiminin Ulkemizde gecirdigi donusumaun tarihsel gergevesini ortaya cikartabilmek

icin ders kitaplari Uzerinde daha detayli ¢alismalarin yapilmasi gerektigi de asikardir.
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Elif ASCI"

Tarih Metodolojisini ‘dert edinmig’ tum tarihgilere
ve daha zengin bir tarih literatura igin

tim ogrencilere...

Tarihin faydasi ve degeri Uzerine verdigi konferansta Toynbee, “Tarihi nigin
inceliyoruz?” sorusuyla baglar. “Acaba zahmetine deger mi?” seklinde devam ettigi
sorularina muspet bir cevabinin kesinlikle verilemeyecegini belirtirken, bir hikayeyle bu
durumu agiklamaya calisir. Hikdyenin kahramani Tarih problemlerine buyuk bir ilgi
duyan bilginlerin arasinda tesadifen bulunan bir kadindir. Bu tir meselelere ilgisi
olmayan gen¢ kadin Roma imparatorlarinin tarihgelerini tartisan bu bilginleri igi
sikilarak bir sure dinledikten sonra ilk 6nce saf¢a gériinen sorular sormaya baslar. “Bu
adamlarin hepsi berbat insanlardi, degil mi?” Tarihgiler hep birlikte “evet, tabii” derler.
Kadin sormaya devam eder: “Bunlarin hepsi ¢oktan olip gitmis, degil mi?” hep bir
agizdan evet diye cevap veren bilginler kadina acir sekilde gulimserler. Kadinin
“‘Oyleyse ne demeye bu adamlar hakkinda hald konusup duruyoruz? seklindeki son

sorusu herkesi afallatir ve konusma ¢ikmaza girer (Toynbee, 1963: 93).
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Belki Toynbee’nin hikdyesindekine benzer sorularla kargilagsma endisesi “Tarih
nedir?” sorusuyla tarihgileri, felsefecilerin sorularinin 6tesinde bir yerde bulusturmus
olabilir. Tarihgiler igin cevaplarin aranilip bulunabilecedi yerler suphesiz tarihsel
olgulardir (Carr, 2005:12). “Tarih nedir’ sorusunun ardindan gelen sorular ki buyuk
Olcude tarihin bir disiplin olarak taninmasindan sonra ortaya ¢ikan ve tarihin bir bilim
olup olmadigina dair tartismalari besleyen sorulardir. “Bilim ise metodu nedir?” “Bilim
degilse nigin yazilir veya yapilir?” “Faydasi nedir’, “Konusu nedir?”, “Tarihgi nasil okur,
nasil arastirir, nasil yazar?” Bu sorularin cevaplari siyasal ve toplumsal sureglere gore
nasil sekillenir? Tarihgilerin bu tirden sorulari akademik dizeyde devam ederken, tarih
ogrencilerinin bu sorularla ve cevaplariyla kargilagsmasi genellikle ders programina
dahil edilmis gogu zamanda birbiriyle karistirilan, Tarih yazimi, felsefesi ve metodolojsi
icerikli derslerdir. Bu turden derslerin isleniligsinde genellikle ders kitabi niteliginde
kitaplar kullanilir. Mesela Zeki Velidi Togan’in Tarihte Usul adli kitabi uzun bir sure bu
islevi gormastur. Tabii ki derslerde kullanilan kitaplar Gslup ve muhteva agisindan

oldugu kadar eserdeki dilin zamani itibariyla karsiligi da énemlidir.

Olay odakl anlatiy1 secen tarih kitaplarinin aksine metodoloji kitaplari oldukga
tekniktir. Bu yuzden agirlikli olarak olay anlatisiyla islenilen tarih ders kitaplarina gore
metodoloji kitaplari sikici anlasiilmasi daha zordur. Metodoloji kitaplari anlasilirligi,
iceriginin  zenginligi ve guncelligi olgusunde islevsel olabilmektedir. Bu agidan
bakildiginda yakin bir zamana kadar tarihgilerin yetismesinde ve tarih metodolojisi
¢alismalarinda ana kaynak durumundaki ilk baskisi 1950 yilinda yapilimis olan Zeki
Velidi Togan'in Tarihte Usul kitabinin muhtevadan ziyade dil bakimindan 6zellikle
lisans &grencileri acgisindan kullanish oldugu sdylenemez. Tarih felsefesi ve
metodolojisini derinlikli olarak ele alan ilk telif eser olmasi bu eserin 6nemini artirmakla
birlikte pratik ve kilavuz olma 6zelligine sahip olmamasi nedeni ile basit ve kolay

anlasilir metodoloji eserlerine ihtiya¢ duyulmus ve bu amacla galismalar yapilmistir.

Tarih Metodolojisi alaninda kolaylastirmaya yonelik calismalar ilk olarak ibrahim
Kafesoglu'nun Tarih Metodu Ders Notlari ile baglamis Mubahat Kitlikoglu'nun Tarih
Arastirmalarinda Usul'ii ile devam etmistir. Ayni amagcla ismail Ozgelik’in Tarih
Aragtirmalarinda Yontem ve Teknikler, Tuncer Baykara’'nin Tarih Aragtirma ve Yazma
Metodu, Gulgin Candarhoglu’nun Tarih Metodu/Arastirma-Yazma eserleri
hazirlanmistir (Simsek, 2011: 14). Bu calismalara Ekrem Memis, Yavuz Ercan,
Zekeriya Kursun gibi isimlerin kitaplari da eklenebilir. (Simsek, 2015: vi). Bahsi gegen

358
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Elif ASCI

akademisyenlerin calismalarinin yani sira metodolojiye dair gagdas yazim tarzlarini ve
tarihgilerin degisen ilgilerini iceren yeni ¢alismalar da yapilmaktadir. Tarihyazimi ve
metodolojisi Uzerine tercime ve telif kitaplarin yani sira bildiri ve makale tarzi eserlerin
son ceyrek yUzyildaki artisi Turkiye’de tarihe olan ilginin artisiyla paralel bir gelisme
g6stermistir. (Alaslan, Simsek, 2013:129-191) Ozellikle son yillarda Tirkiye'de tarih
yazimi ve metodolojik konular Uzerine editorlugunu Ahmet Simsek’in yaptigr yayimlar
dikkat cekmektedir. Tarih Egitimi, Egitim Tarihi ve tarihgilik alaninda yayimlar yapan
Simsek, uluslararasi alanda taranan hakemli bir dergi olan Turk Tarih Egitimi
Dergisi'nin (TUHED) editorlGguna yapmaktadir. Her yil farkh Gniversitede olmak tzere,
tarihyazimi caligtaylarinin duzenlenmesine katki saglamaktadir. Simsek’in  ders

kitaplari ve tarih yazimi Gzerine gesitli calismalari da bulunmaktadir (Kémur,2016).

“Tlrkiye’de Tarihyazimi”, “Tarih Nasil Yazihr?”, “Tarih Nasil Ogretilir?”, “Milli
Tarihin insas!” gibi galismalarin editdrligiini yapan ve bu konularda ortak calismalar
yapmaya onem veren Simsek'in editdrii oldugu son kitap “Tarih igin Metodoloji” adiyla
yayimlanmigtir. Ozellikle 2011 yilinda yayimlanan “Tarih Nasil Yazilir?” kitabi, kisa
surede beklenenden buyuk ilgi gormus ve pek ¢ok Universitede metodoloiji kitabi olarak
okutulmustur. Amaci Turkge tarihyazimi ve metodolojisi literatiriine yasanilan ¢ag
Olceginde bir bakigla katki saglamak, degisen ve gelisen tekniklerin orneklerle
gOstermek, iletisim araglarinin sagladigi imkanlari tarih arastirma ve yaziminda nasil
kullanilacagini anlatmak, yeni baslayanlar ve meraklilar i¢in giris eseri olusturmak
(Simsek, 2011: 15) oldugu belirtilen bu ¢alisma, bir anlamda “yeni nesil” sayilabilecek

telif metodoloji ders kitabinin ilk safhasi olarak degerlendirilebilir.

“Tarih Nasil yazilr’ kitabinin ardindan “Tarih icin Metodoloji” kitabi da benzer
Ozellikleri tagimakla birlikte amacinin farkli oldugu goérular. Kitabin dnsézinde yazim
gerekgesi aciklanmistir. Buna gore her yil duzenlenen tarihyazimi caligtaylari
sirasinda akademisyenlerin dnerileri ve 6grencilerin beklentileri glincel bir metodoloji
ders kitabi ihtiyacini hissettirmistir. Bu ihtiyag nedeni ile hazirlanan kitabin amaci tarih
bélimlerinde iki ayri ddnemde Metodoloji veya Tarihte Usul/Yéntem adiyla okutulan
derslere katki saglamaktir. S6z konusu c¢alisma, tarihgi olmak isteyen herkesin
kuramsal ihtiyaglarini gidererek metodolojik bir bakis agisi ile tarih arastirmasi
yapabilmesi icin bir basvuru kaynagi olarak tasarlanmistir. Bu makalede de Tarih icin
Metodoloji kitabinin amaglari ve hedef Kkitlesi dikkate alinarak tanitimi ve
degerlendirmesi yapiimigtir.
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Cok sayida akademisyenin bilgi ve tecrubelerini aktardigi belirtilen kitap, Ekim
2015’de Pegem Akademi tarafindan yayimlanmistir. Kitabin dis Ozellikleri
incelendiginde ilk olarak kapakta renklerin ve desenlerin uyumu dikkat ¢cekmektedir.
Kitabin 17.5x25.5 ebatlarinda A4-A5 arasinda bir boyuta sahip oldugu, yazilarin iki
sutun halinde duzenlendigi, metin iginde paragraf aralarina bosluk birakildigi
gbrulmektedir. ilk bakista bu ©zellikleri ile ders kitabi formatina uygun ve okuma
kolayligina sahip oldugu anlasiimakla birlikte Gniversitelerde okutulan ders

kitaplarindan ¢ok lise ders kitaplarini gagristirmaktadir.

icerik olarak incelendiginde ise kitap, on iki boliimden olusmakta, bélimlerin
altisinin kuramsal, altisinin uygulamaya yonelik oldugu gorulmektedir. Bolumler kendi
icinde ve birbirleri ile tutarl olarak degerlendirilebilir. Her bolumun baginda okuyucunun
dikkatini cekmesi igin kavramlar, anahtar kelime olarak verilmig, bolium sonuna da daha
ayrintih bilgi sahibi olmak isteyenler igin kisa okuma listeleri eklenmistir. Bazi
bélimlerde yer alan tartisma metni konu ile ilgili tartismalar hakkinda farkindalik
olusturmayi amaclamistir. Kitabin basinda ve sonunda okuyucu igin ayriimis bos
sayfalar, okuyucunun degisen bakis acisini gdstermesinin yani sira yazar olarak
kitabin icinde yer almasini saglamistir. Eserin sonuna eklenen mini sozlik, hedef
kitlenin 6grenci olmasi nedeni ile kitap i¢erisinde gegen ve bilinmesi gereken belli basli

kelimeleri icermistir.

Kitabin bolumleri tek tek incelendiginde ilk olarak Tarihsel Dusunme’ye dair
konular ele alinmistir. Bu bélimde tarih disincesinin dogasi ve ana unsurlarina kisa
ve 0z bir sekilde deginilmistir. Tarih neden ve kimin icin yazilir, tarih ve zaman,
anakronizm, tarihte cizgisel ve dongusel ilerleme, pozitivizmin tarine etkisi, tarihte
nesnellik, nedensellik, rastlanti gibi konular baslangic bdlumu acgisindan uygun
gorunmektedir. Tarih bilinci ve dusuncesi olmaksizin kayitlar, belgeler, kaynaklar ve
olaylar bir anlam ifade etmeyecegi, c¢agdas tarihginin yasamdan anlam
¢ikarabilmesinin bu konulardaki yeterliligine bagli oldugu gerceginden hareketle
(Breisach, 2012:415) bolim sonunda tarihyazimi ve tarih felsefesinden olusan okuma
listesi ile ogrencilerin tarihsel dusinmeye dair bilgilerinin tamamlanmasi

beklenmektedir.

Tarihin Tarihine Kisa Bir Bakis baghgini tasiyan ikinci bolum ise Dunyada ve
Tarkiye’de tarihyaziminin gegmisten bugune gecirdigi seriveni ele almistir. Bolumde
donemin kosullarina gore tarihe bakisi da yansitan tarihyazimindaki degisimin zaman
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icinde efsaneden, devlet ve hikumdar tarihine, teolojik tarihten modern ve sekuler
tarihe uzanisi ve Turkiye'deki gelisimi genel olarak acgiklamistir. Bolim sonunda
toplumsal kuram ve tarihsel malzeme arasindaki iligkinin dnemine dikkat ¢eken
tartisma kismi ise, tarihgilerin anlati, retorik ve kanit acisindan tarih bilimini anlamasina

yardimci olacak niteliktedir.

Usta Tarihgilere Gore Calisma Alanlari kitaptaki dgunci ve en ilgi gekici
bélimdir. Oyle ki, bu bélimde, on alti ayri kiirsiide galisan tarihgiler alanlarinin
sinirlari, kaynaklari, onculeri, diger alanlardan farklari ve c¢alismak isteyenlere
tavsiyelerini sunarak yeni nesil tarihgilere yol géstermektedir. Ozellikle bu bélim lisans
ogrencilerinin calismak istedikleri alanlara hazirlanmasinda oldukga faydaldir. Cunku
her usta tarihginin vurguladigi kaynak dili ve bati dili 6grenme gerekliligi lisans
yillarinda baslayan bir hazirligi gerektirmektedir. Stphesiz bu bdllim igcinde yer almasi
beklenen baska tarihgiler de olacaktir. Herkesin ilgi alanina gore usta tarihgi olarak
gordugu ve takip ettigi kisiler farkli olabilir ancak her birine bu bdlimde yer vermek
mumkun olmayacagini gozonunde bulundurmak gerekir. Bu bolumde yer verilmig

tarihgilerin editor ve ilgili bolim koordinatérlerinin bir tasarrufu oldugu aciktir.

Tarihgi gibi Okumak ve Kritik ise, dordinct bolumin konusu olmustur.
Tarihgiligin olmazsa olmazi, elestirel okumanin, metodolojik ve mesleki donanim
gerektirdiginin anlasildigi bu bolumde, tarih metni elestirisi ve tarih tenkidi Gzerinde
orneklerden hareketle durulmustur. Gerek metinlerde gerek tarihsel izlerde sorular
sormanin onemi ornekler vererek agiklanmigtir. Tartisma kisminda ise, donanimli bir
tarihgi olmak igin gerekli olan niteliklerin kompleks oldugu, genig bir dunya gorigune
sahip olmanin, birincil kaynaklara nifuz edebilmenin ve hatta kaynaklarin 6tesine

gecgebilmekle mumkun olabilecegine dikkat cekilmistir.

Bilindigi Uzere tek bir tarih, tek bir metot yoktur; metotlar, tarihler, merak konulari
ve gorius acllari vardir (Braudel, 1992: 98). insan ve toplumu bir cepheden bakarak
anlamanin yetersizligi nedeni ile tarih dar ihtisaslasma sahasindan c¢ikmig, diger
bilimler ile iligkisi artmistir. Bu munasebetlerin siniri ve bigimi ¢agdas tarihgiligin
epistemolojik perspektif icinde tartisma konusu iken (Yediyildiz, 1990:46), bu tarzda
caligsmalar arttikgca her arastirma dali gibi tarih de diger bilimler ile iligkilerinde sinirlarini
tespit ederek kendi sahasinda yaratici ve Uretici olmaktadir. Kitabin besinci bélimde
tarihgilerin gelisen ilgi alanlarinin Urinu olan Guncel Tarihyazim Tarzlarindan

bahsedilmigtir. Sosyal Tarih, Karsilagtirmal Tarih, Kliometri, S6zlu Tarih, Kent Tarihi,
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Mikro Tarih, Feminist Tarih, Biyografi ve Psikotarih gibi tarihgilerin yeni galisma tarzlari
bir anlamda kisa kisa tanitilmistir. Disiplinler arasi calismayi gerektirmesi ve
metodolojik zorluklara sahip olmasi nedeni ile kaginilan bu tarzlarin kitapta yer almasi

tarihgilerin yeni ¢alisma alanlarina ilgi duymasini saglayabilir.

Altinci bolum Tarih  Arastirmalarinda Kullanilan Yontem ve Bilgisayar
Teknolojilerine yoneliktir. Modernizmle birlikte sosyal bilimler farkh disiplin ve
yontemleri olan bagimsiz disiplin haline gelirken, postmodernizm ile sosyal bilimler
birbirine yaklagsmistir. Bunun sonucu olarak disiplinler arasi ¢aligmalar ortaya ¢ikarken,
disiplinler birbirlerinin tekniklerini de kullanmaya baslamiglardir (Yazici, 2015:172).
Buna gore, tarihsel galigmalarda anlati analizi, muhteva analizi, sdylem analizi, sosyal
ag analizi, dijital kaynaklar konu bagliklarina yer verilmistir. Bu konulara ornekler
uzerinden degdinilmis olmasi 6grencinin kolay anlamasina yonelik bir tercih gibi
durmustur. Degisen dunyanin yeni kogsullarina uyum saglamak ve karmasik hale gelen
dunyayi daha iyi anlayabilmek igin yeni nesil tarihgilerin bu analiz yontemlerine ihtiyac
duyacag! anlagiimaktadir. Bolim sonunda verilen tartigma metni ise, iletisim ¢aginin
bilgiye ulasmada sagladigi kolaylik ve mesleki dayanisma agisindan faydali olan dijital

is birliginden bahsederek okuyucunun bu aglari tanimasini saglamigtir.

lyi bir tarihgi olabilmek siiphesiz iyi bir aragtirmaci olmaktan geger. Arastirma
surecinde kaliteli sorular sorarak ilerlemek gerekir. Bilgi toplama yontemi karincalar
gibi yigmak, érimcekler gibi 6rmek degil bu iki isin ortalamasi arilar gibi toplarken
islemek seklinde olmasi arastirma surecinin verimli gegmesini saglayabilir (Fazlioglu,
2013). Yedinci bolimde Tarihgi Gibi Arastirmak isteyenlerin, arastirmaya basglama,
konunun tespiti, bilginin temini ve tasnifini, arastirma sirasinda sorular sormanin ve
fisleme yapmanin o6nemini ele almaktadir. Calismaya nereden bagslayacagini
bilememek, toplanip yigilan bilgiler icerisinde kaybolmak ve kendine uygun konu
belirlemedigi icin galismak istememek gibi sorunlarla karsilasan geng tarihgilerin kafa

karisikligina gidermeye yoneliktir.

Sekizinci bdlimde, tarih kaynaklarinda neler, nasil kullaniimal sorularina cevap
olacak niteliktedir. Tarihsel Kanit ve Kayitlarla Calismak bashkli bu bélimde 6énce
taringi ve kaynak iligkisi ele alinmig, ardindan Osmanli belgeleri, yazma eserler,
Osmanli kronikleri, seyahatname, hatirat, mektup, gorsel kaynaklar ve arkeolojik
kaynaklari tanitilarak kullanim seklinden bahsedilmigtir. Kitabin batinlagu ile uyumlu

olan bu bolim lisans ve lisansustl ogrencilerin galismak istedikleri alanlarin
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kaynaklarini tanimasi ve kullaniminda kolaylik saglamasi bakimindan faydal
olmustur. Ayrica bolim sonunda tahrir defterlerinin galigilmasi ve metodolojisi ile ilgili

sorunlar tartisiimistir. Bu alanda ¢aligsmak isteyenleri uyarmasi bakimindan onemlidir.

Dokuzuncu bolum Belge ve Kaynaklara Erigsim konusunu ele almaktadir.
Tarihginin ihtiyaci olan belgeler, nerelerde ve nasil erisilir sorularina dair bilgiler, her
ne kadar lisans yillarinda 6gretilmis olsa da, ciddi manada ihtiya¢ duyup kullandiklari
donem yuksek lisans olmaktadir. Dolayisiyla bu bolum, lisansustu 6grenciler agisindan
faydali olacaktir. Tarihgi icin dijital kaynaklar, kitiphaneler, arsivler olduk¢a dnemlidir.
Arastirilan konuya dair bilgilerin nerede oldugunu bilmek zaman ve enerji tasarrufu
saglayacaktir. Kitiphaneleri, arsivleri ve dijital kaynaklari tanitan bu bolum tarihgileri
calisacagl konunun kaynaklarina yénlendirmektedir. Dijital kaynaklarin faydalari ve

guvenilirligi konusunda tartismalar da bolum sonunda verilmistir.

Tarih¢i gibi Yazmak gabasi iginde olanlarin ilgiyle okuyabilecegi bolim onuncu
bolumdur. Tarihgi gibi arastirma yapip, kaynaklara eristik ama nasil yazacagiz diye
imle¢ sancisi ¢gekenler igin hazirlanmis bu bolimde “insanlik i¢in kiguk, kendimiz igin
blaylk bir adim” (Abaci, 2015: 322) olan yazma sirasinda takip edilecek adimlar
ogrencinin keyifle okuyabilecegi bir Uslup ile anlatiimigtir. Metodoloji derslerinde gokca
yer verildigi halde, dgrenciler icin hep sikinti olan ve yanlis uygulanmasi halinde
akademik hayatta farkinda bile olmadan sorunlara sebep olabilecek kaynak gosterme
hakkinda bilgiler de verilmistir. Gegmisten gunimduze tartisilan tarih ilim mi yoksa sanat
mi1? meselesi bu kisimda ele alinmistir. Sdzcuklerle resim g¢izen bir romanci
(Collingwood, 2005: 248) veya teknik ile sanati birlestiren mimar ile tarihgiyi orta
noktada bulusturan Ozellikler var ise bu durum tarihin bilim olma o6zelligine golge
disurdr ma? Tarihgilere meslekleri hakkinda farkindalik olusturacak ve dusinmeye

yoneltecek tartisma metni ile bolum tamamlanmistir.

On birinci bolum yazim bolumda ile baglantili olarak etik konusunu ele almistir.
Tarih Arastirma ve Yaziminda Etik konusu baslangigc asamasinda olan tarihgilere
bilimsel ahlak ve durustluk hakkinda bilgiler vermektedir. Bilim dinyasinda guvenin
onemine dikkat ¢ceken bu bolimde etik disi davranislarin neler oldugu, disiplinsiz
calisma odrnekleri, intihal, sahtecilik, asirma, carpitma, haksiz yazarlik ve destek
belitmemenin olumsuz ydnlerine dikkat ¢ekilmistir. Bu detayl agiklamalar farkinda
olmadan yapilacak etik disi davraniglara kargi gelecegin tarihgilerini bilinglendirmesi
beklenmistir.
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Son bolumde Bir Tarih Projesi Nasil Hazirlanir? konusu ele alinmistir. Bilindigi
uzere tarih alani projelerle son birkag yildir tanismis gérinmektedir. Tarih alaninda
ogrencilerin proje bilgi ve deneyimine sahip olmamasi nedeniyle hala istenilen duzeyde
projeler hazirlanmamaktadir. Bu konuda bir rehber ve yol gosterici niteliginde olan bu
bolum, hem proje adimlarini acgiklamis hem de proje hazirlarken yapilmamasi
gerekenleri listelemigtir. Verilen bilgiler ogretici ve tegvik edici olmakla birlikte,
uygulanabilir olmasi i¢in ders icinde akademisyenlerin ornek c¢alismalar yapmasi

ogrencilerin hem cesaretini artiracak hem de proje hazirlama becerisini gelistirecektir.

Kitabin dili ve Uslubu agirlikli olarak akademiktir. Editor kitabi lisans ve
lisansUstu ogrencilere ders kitabi olmasi amaci ile hazirlamigtir. Ancak bir lisans
dgrencisi icin cok kolay bir kitap oldugunu sdylemek zordur. Uslubun akademik ders
kitabi formatina uygun olmasi tabiki beklenecektir. Ancak kitap incelendiginde yazilarin
hepsinde az ¢ok hissedilen bir Uslup farklihgi da gorilmektedir. Bu durum, kirki agkin
akademisyenin ve birbirinden farkl konularin tek bir kitapta yer almasindan, konularin

muhtevasi ve yazarlarin Uslup farkindan kaynaklanmis olabilir.

Kitabin icinde anlatimi destekleyecek olan grafik, tablo ve sekiller genel olarak
anlasilir duzeydedir. Sadece onuncu bdlimde yer alan yazim taslagi ¢ok net
okunamamaktadir. Ancak bu durum “iyi bir tarihgi merak eder, arastirir, bulur” pratigini

kazandirmaya yonelik oldugu dusunulebilir.

Okurun konuya iligkin yeterliligi (niteligi) okunan metin ile kuracagi iliskinin
mahiyetini belirleyecektir (Ozcan, 2015: 90). O halde, “Tarih icin Metodoloji” kitabini
okuyan kiginin de kitap hakkinda degerlendirmesi metodolojik ve mesleki donaniminin
Olgcusunde olmasi beklenebilir. Bu noktadan hareketle lisans ve lisansustu tarihgilerin
kitaptan sagladigi fayda farkh olacagi gibi akademisyenlerin de kitap hakkindaki
deg@erlendirmeleri farkh olacaktir.

Baslangic asamasinda olan bir 6grencinin kitap hakkinda degerlendirmesi,
metodolojiye dair ihtiya¢ duydugu tim konularin yer almasi ve konularin anlasilabilir
duzeyde olmasi ile ilgilidir. Kuramsal ve metodolojik pek ¢ok konuyu yeni 6grenen bir
tarihci icin kitap, icerik acisindan zengin olmasi ve usta tarihgilerin tecribelerini
aktarmasi 6zellikleri ile 6grencilerin bagvuru ihtiyaglarini bayuk dlgude kargilayacaktir.
Konularin birbiri ile baglantih olarak adim adim ilerlemesi, lisans ve lisansustu
ogrencilerin seviyelerine o6grenebilirlilik acisindan uygun ve anlagilir olmasi da

beklentiyi kargilamaktadir. Metodoloji derslerinde anlatiimasi gereken konularin tek bir
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kitapta toplanmasi dersi veren akademisyen icin de buyuk kolaylik saglayacak, ana
gerceveyi cizmesinde yardimci olacaktir. Ote yandan kitabin muhtevasinin genis
kapsamli olmasi hasebiyle bazi konulara yuzeysel deginilmesi bir eksiklik olarak
gorulebilir. Bu durum ozellikle lisans derslerinde konularin agiklanmasi ve ek

kaynaklarla desteklenmesiyle giderilebilir.

Tarihsel dusinme, tarihgi gibi arastirma, okuma ve yazma konulari hakkinda
daha detayli ancak basit adimlar igceren, kolay okunur ve anlasilir yeni ¢caligmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Tarih icin Metodoloji kitabinda yer alan pek ¢ok bolum ayri ayri
calismalar yapilmasi gereken niteliktedir. Kisa ve 6z bigimde tim konulara bir kitapta
yer verilmesi faydal olmustur, ancak yeterli gérunmemektedir. Tarih metodolojisinde
kolaylastirmaya yonelik galismalarin devami niteliginde olan bu c¢alismayl da bir
anlamda destekleyen tarzda yeni calismalar yapiimasi, bugunun ve gelecegin

tarihcilerinin beklentisidir.
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bozulur hisn-i terbiyesi igin verilmis olan emekler beyhude ve belki matlGbun hilafini
muntic olur. Binden ala zalik vakayi'-i sahiha ihlal edilmeyerek matlub olan faideyi
muntic olacak vecihle tasdir olunmak |azim gelir ¢inkl bir vak’a-i sahiha husn-i te’siri
muntic olacak vech ile tahrir olundugu gibi s(-i te’siri muceb olacak surette dahi tasvir

olunabilir. iste muverrihin san’at ve mahareti bunda belli olur.

Tarih ilmi hikmeten muldk... suldkin ragib olduklari bir fenn-i celil oldugu halde
lisdn-1 Turki Uzere te’lif edilmis olan eski tarihlerimizin ekseri tarz-1 minsiyane lUzere
yazilip orada guzel beyitler de der¢ olunmustur. Bunlardan hikmet-i tarihi 6gretmek
mateassir yahut muteazzir olmakla bunlar ilm-i hikmette dahil olamayip ancak fenn-i
muhadarat maiyyet edebiyattan ma’dud olur. Te’lifi emr u ferman himaydn-i1 cenéb-i
cihdnbani icab-1 celilinden olan Tarih-i Osmani ise hikmet-i tarihi 6gretecek ve
cocuklarin matluba muvafik yolda terbiyesine azim-i medar olacak siyak Uizere kaleme
alinmak l1azim geleceginden lis'an-1 Osmani’de zebanzed olan elfaz G ibarat tarz-1 nevi
tarh... Uzere tekellifat-i munsiyaneden ve roman tarzinda mu’'tad olan mubéalagat-i

sa’iraneden azade ve minakkah ve sade olarak yazilmak lazim gelir.
(Sayfa 2)

Ve bir de devlet-i Abbasiye asrinda si'ar-1 hilafet-i islamiyye Hulefa-yi
Abbasiye’'de oldugu halde asakir ve kuvvet peyder pey zuhur eden Turk ve Deylemi
(?) devletlerinde idi nihayet Selglkiler bircok OJuz asiretleriyle Turkistan’dan cikip
ekser-i memalik-i islamiyye’yi zabt ve bir bllyiik saltanat tesis etmekle Hulefa'yi
Abbéasiyede ancak ism U resm-i hilafet kalmisti. Sonra Umerayi Selgukiye muteferrik
olarak her biri bir kitada hukimdar oldular ve tava’if-i muldk tarzina doéneldiler. O
sirada Selclkiler'in bir su’besi dahi Konya’da bir devlet-i mustakile teskil ettiler.
Mate’akiben ehl-i salib zuhur ile Anadol’'yu yarup gegerek sevahil boyuyla Kudus-u
Serife kadar getirip bir hiikiimet teskil ettiklerinden ehl-i islam onlarla mesgul iken
Tataristan’dan Cengiziler hurlc nice bilad-1 islamiye’yi hatta mekarr-1 hilafet olan
Bagdat’i tahrib sa’air-i hilafeti imha ettiler sonra hulefa-yr Abbasiye neslinden biri
Misira gidip ispat-1 neseb ettikte egerci halife deyu kabul olunmus ise de devlet ve
saltanat selatin-i Misriye yedinde olarak hélife-i Abbasiye yalniz nvéan-i hilafet olup
fakat bir blyuk tekke seyhi mesabesinde muhterem olarak konaginda ikédmet eylerdi.
Halbuki ehl-i sunnet ve cemaat mezhebince askersiz kuvvetsiz halife olamaz
nihayetd’l-emr cennet mekéan Yavuz Sultan Selim Han Hazretleri diyar-1 Suriye ve Misir
ve Arabistan’i feth eyledikte hilafet ve saltanati cem ederek suret-i megru’aya koydu.
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iste 0 zaman Devlet-i Aliyye birden biiyiidii ve iki nehrin iltisakiyla bir biiyiik irmak
peyda oldugu gibi hilafet ve saltanatin ictim&’iyle Devlet-i Aliyye dahi birden bire pek

ziyade vis’at ve kuvvet buldu

Binaen ala zalik Tarih-i Osmani’de bu iki nehir-i cesimin menba ve mecrasindan

bahs olunmak zaruridir. Ve bu bahisler tarihinin en muhim ve mu’tena pargasidir.

Ve Selglkilerin Anadolu su’besi yine Anadolu’da hikamet etmekte

bulunmuslar ise de Cengizilerin maglub-1 dest-i taaddileri idi.

Ve Cengiziler seyl gibi sarktan garba dogru akin ederek butin Tidrkmen
agiretlerini ileri surmekte olduklari sirada Oguzlarin en hasib ve nesib sayilan Kayi Han
ili hani olan Suleyman Sah hayli kalabaliklar Erzincan ve Urfa taraflarina gelip Firat’i
gecerken garika fevt olunca asa’iri dagilip ogullarindan Ertugrul Bey dahi dort ytz bu
kadar ¢adir ile S6gut ndm mahalle gelerek Sultan-1 Selg¢lki tarafindan kendisine yurt

ve yaylak gosterilmis idi.
(Sayfa 3)

Vefatinda yerine oglu Osman Gazi Bey gecip mute’akiben Devlet-i Selglkiye
munkariz olunca valiler tava’if-i mulUk sekline girdigi sirada Osman Gazi Hazretleri dahi
i'lan-1 istiklal etti lakin o zaman Anadolu’da ondan daha kuvvetli memaliki daha vis’atli
hikimdarlar oldugu halde etrafta toplanan Tudrkmenler onun basina toplanarak sair
mulUka galebesi mucerred Turkmenler indinde asaletinin musellem olmasindan
menbus bir keyfiyettir yoksa Anadolu’da o kadar buyuk hikimetler var iken dort yiz
bu kadar ¢adirla S6gut nahiyesinde yerlesmis olan Ertugrul Beyzade’nin bu kadar
mulUka tefevvuki onun aséletini bilmeyenlere gére masal gibi musteb’ad goérunir. Bu
turli hakayik-1 tarihiyyenin bilinmesi igin SelgUkiler’in icmal-i ahvalinden bahs olunmak
lazim geldigi gibi Hilafet-i islamiye cenab-1 hak ila yevmi’l- kiyam bir devam bildirsin
Saltanat-1 Osmaniye’de mundemic bulundugu cihetle hilafetten dahi bir nebze bahs
edilmek ve bu suretle tarihge bir mukaddime yazilmak ve muhakkikin-i muverrihinin
beyan ettikleri usdl Uzere her... yani takriben her yliz sene de bir devr i'tibar
olundugunun bu usile tevfikan Osman Gazi hazretlerinin cilisundan Yildinm Bayezid
Han Hazretlerinin minteha-y1 mevt-i saltanatlarina dek devr-i evvel miesses-i sani-i
devlet olan Celebi Sultan Mehmed Han Hazretlerinin culisunun Bayezid Han-i1 sani
Hazretlerinin minteha-y1 mevt-i saltanatlarina dek devr-i sani hilafet ve saltanati cem

eden Yavuz Sultan Selim Han Hazretlerinin cllisundan Murad-1 salis Hazretlerinin
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munteha-y1 mevt-i saltanatlarina dek devr-i sélis i'tibar ve alt tarafi dahi bu kaideye
tevfik ve her devir bir bab olarak bablar dahi fasillara taksim olunmak miunasib

gorulmustar.

Fakat mekatib-i i'ldadiyede okunacak kitaplar ile mekatib-i risdiye’de okunacak
kitaplar odasinda tafsil ve icmal ve sebk ve ibare ve tarz-1 ifadece fark bulunmak tabi’i
olduguna her fennin layikiyla 6gretilmesi micmel ve mufassal olarak iki defa okutmak
usul-1 talimiye icab’attan bulunduguna mebni biri mekatib-i rlstiye’de okutmak Uzere
muhtasar ve digeri mekatib-i idadiyede okunmak lGzere ona nisbetle mufassal olarak
iki Tarih-i Osmani yazilmak ikisinde de tarz-1 ifadece sadelik gozetilerek hakaniye tarihi
glzelce tasvir kiinmak ve fakat mufassali muhakemat-1 tarhiyye'yi havi ve onda

kullanilacak lisani bir mertebe daha ali bulunmak ve mamafih... dahi velev ki
(Sayfa 4)

sathi olsun zihninde tarihten istifadeye aligtiracak muhakemecikler miindemic

olmak kava'id-i tarihiyye’ye mutabik ve matliba muvafik olur.

Cunki bir beyaz kumas ibtida ne renge boyanirsa hélis boya tutar sonra diger
bir renge boyanirsa bulanik olur ¢ocuklarin birinci terbiyeleri dahi ibtidaki boya gibi
guzel tutar ve sonraki elvan-i terbiyesine astar gibi olur. Binden &ala zalik sibyanin
mekatib-i idadiye ve aliyede ne vechle terbiyeleri matlib ise mekatib-i rustiye’de
zihinlerini o yola aligtiracak tavir ve dilpesend Uzere ta’lim ve terbiyeleri levazim

umdrdandir.

Tarihin muhtasari mekatib-i rusdiye’de okunup mufassali sonra idadiyede
okunacak ise de ibtida mufassali yazilip da sonra ondan bir muhtasar ¢ikariimak yani
mufassalin munderecati pota-i mutahayyilede izabe ve kalib-1 ihtisara ifrag olunmak
ve ta’bir digerle bir buyuk resmin kugulebilerek fotografi alinmak umur-i tabi'iyedendir.

Mutala’at-i mesruha hep mulahazat-1 kasira ve nakisa olup mukemmel efkar-i
nakisa-i bendegan olan re'y-i rezin ve emr u ferman hakayik-1 rehin hazret-i
hilafetpenahi her ne vechile saniha bera-yi suddr olur ise ona tevfik-i hareket
mutehattim... ubudiyet oldugu muhat-1 ilm cihdnsumul cenab-i cihanbani buyruldukta

her halikarda emr u ferman hazret-i veliyyl’l emr ve’l ihsan efendimizindir.
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OKULLARDA OKUTULMAK UZERE BIR OSMANLI TARIHI DERS
KITABININ YAZDIRILMASI (CEVIRIYAZI)

Arz Olunacak Mazbata Sureti

Okullarda okutulmak Uzere bir Tarih-i Osmani kaleme alinmasi sifahen
hatirlatilan hilafetin koruyucusu olan padisah hazretlerinin irade-i seniyyesi geregi nasil
telif edilecegi emredilmekle gergekte okullarda padisahimizin talebine layik bigimde
ogretime deg@er bir Tarih-i Osmani olmadigindan bu irade-i seniyye pek isabetli ve
keramet derecesinde olmakla gelecekte oldugu gibi bazi acizane ve noksanlariyla

dusunceler arz edilir.

Her devletin tarihi olaylari toplanarak onu tesis edenleri, tarih hazinesinin san
ve serefinin kiymetini bildirecek ve devleti tabasina sevdirecek sekilde telif ile her
devletin toplum terbiyesi icin kurulmus olan okullarinda 6gretime diger tarihlerden fazla
0zen gosterile gelmistir. Cunkd insanin ilk gordugu terbiye kendisine ikincil huy olarak
yerlesip murekkeple yazilan kitébeler gibi zihninde kalici bir gérintd olusturup sunun
bunun gizlemesiyle disuncesi bozulmaz fakat olaylarin dogrulugu yazili, akla ve
mantiga uygun olacak sekliyle yazmak lazim gelir. Zira her dilde yazilmis pek ¢ok tarih
kitab1 oldugundan tarihi gergeklik gizli kalamaz. Bir cocuk okulda 6grendigi seylerden
bazisinin pek eksik yahut yanlg oldugunun sonradan farkina varinca dogru
yazilanlarda dahi tereddut ve supheye duser ve en sonunda dogru yazilanlara yonelir.
O halde koétlluk isteyenlerin azicik bir isaret ve ifadesiyle disltncesi bozulur guzel
terbiyesi igin verilmis olan emekler beyhude ve belki talep edilenin aksine netice verir.
Bunun Uzerine binaen olaylari dogrulugu digina cikilmayarak elde edilmek istenen
fayda ile neticelenecek vecihle yazmak lazim gelir ¢inku bir dogru olay guzel bir tesiri
ortaya ¢lkaracak vecihle yazildigi gibi kotu bir tesiri olabilecek sekilde de tasvir
olunabilir. iste tarihcinin sanat ve mahareti bunda belli olur.

Tarih ilmi bu yolu benimseyenlerin ragbet ettigi bir nemli bir bilim oldugu halde
Tarkge telif edilmis olan eski tarihlerimizin cogu sairane tarz Uzere yazilip orada guzel
beyitler de yer almistir. Bunlardan tarih ilminin hikmetlerini 6gretmek kolay yahut
elverigsiz olmakla bunlar ilm-i hikmette dahil olamayip ancak edebiyat ilminden bir
takim kissalardan sayilir. Telifi padisah efendimizin irade-i seniyyesi geregi olan Tarih-

i Osmani’nin ise tarih ilmini 6gretecek ve ¢ocuklarin hedefe uygun yolda terbiyesine
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yardimci olacak anlatim bic¢imi Uzere kaleme alinmasi 1&zim geleceginden Osmanl
Tarkgesinde kullanilan kelime ve ibaretler Uzere siire munhasir bir dilden ve roman

tarzina ait sairane mubalagalardan uzak ve sade olarak yazilmasi lazim gelir.
(Sayfa 2)

Ve bir de Abbasi devleti asrinda islam’in hilafet siari Abbasi halifelerinde oldugu
halde askeri gug¢ peyder pey zuhur eden Turk ve Deylemi devletlerinde idi. Nihayet
Selgdkilerin birgok Oguz asiretleriyle Tirkistdn’dan ¢ikip islam memleketlerinin
¢cogunu zabt edip ve bir buyuk saltanat tesis etmeye baslamasiyla Abbasi halifelerinde
yalnizca hilafetin ismi ve goruntlsu kalmisti. Sonra Selguklu emirleri ayri ayri olacak
sekilde her biri bir kitada hukimdar oldular ve beylik teskilatlarina donustuler. O sirada
Selglkiler'in bir subesi de Konya'da bagimsiz bir devlet teskil etti. Bunu takiben
Haclilarin ortaya c¢ikip Anadolu’yu yarip gegerek Dodu Akdeniz sahilleri boyunca
Kudiis-i Serife kadar gelip bir hiikiimet teskil etmelerinden sonra ehli Islam onlarla
mesgul iken Tataristan’dan Cengiziler ¢iktilar ve nice Islam beldelerini hatta hilafetin
karargahi olan Bagdat'i tahrip edip halifelik gelenedini imha ettiler. Sonra Abbasi
halifeleri neslinden biri Misir'a gidip neslini orada devam ettirdi ancak orada halife diye
kabul olunmus ise de devlet ve saltanat Misir sultanligi elinde olarak Abbasi halifesi
yalnizca hilafet unvani olup sadece bir buyuk tekke seyhi mesabesinde muhterem bir
kisi olarak konaginda ikamet ederdi. Halbuki ehlisinnet ve cemaat mezhebince
askersiz kuvvetsiz halife olamazdi. En nihayetinde cennet mekén Yavuz Sultan Selim
Han Hazretleri diyar-1 Suriye, Misir ve Arabistan’i fethettiginde hilafet ve saltanati tek
elde toplayarak mesru bir sekle koydu. iste 0 zaman Devlet-i Aliye birden biiyiidi ve
iki nehrin kavusmasiyla buyuk bir irmak peyda oldugu gibi hilafet ve saltanatin bir kiside

bulusmasiyla Devlet-i Aliye de birden bire pek ziyade genisledi ve kuvvet buldu.

Bunun Gzerine Tarih-i Osmani’de bu iki biylk nehrin memba ve mecrasindan

bahsetmek zaruridir. Ve bu bahisler tarihinin en mahim ve 6zel parcalaridir.

Ve Selgukilerin Anadolu subesi yine Anadolu’da hukmetmekte ise de
Cengizilerin dismanca kendilerine uzanan elleri karsisinda maglup durumdaydilar. Ve
Cengiziler sel gibi sarktan garba dogru akin ederek butin Tudrkmen agiretlerini ileri
surerken Oguzlarin en temiz ve soylusu sayilan Kayilarin hani Sileyman Sah hayli
kalabalik olan asiretleriyle Erzincan ve Urfa taraflarina gelip Firat'' gegerken bogulup

vefat etmesiyle asiretleri dagilmig ve ogullarindan Ertugrul Bey de dort yuz kadar gadir
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ile S6gut isimli yere gelmis ve burasi kendisine Selguki sultani tarafindan yurt ve yaylak

olarak gosterilmisti.
(Sayfa 3)

Ertugrul Bey'in vefatindan sonra yerine oglu Osman Gazi Bey gecip bunu
takiben Selcuki devleti yikilinca valiler beylik sekline girdigi sirada Osman Gazi
Hazretleri dahi bagimsizlik ilan etti. Lakin o zaman Anadolu’da ondan daha kuvvetli,
topraklari daha genis hukimdarlar oldugu halde etraftaki Turkmenlerin onun yaninda
bir araya gelerek diger meliklere galebesi Turkmenler katinda yalniz aséaletinin inkar
edilemez olmasindan kaynaklanan bir durumdur. Yoksa Anadolu’da o kadar blyuk
hakUmetler var iken dort yliz kadar ¢adirla S6gut nahiyesine yerlesmis olan Ertugrul
Beyzade’nin bu kadar beye Ustlin gelmesi onun asaletini bilmeyenlere gére masal gibi
uzak ve hayali gérindr. Bu tarll tarihi hakikatlerin bilinmesi igin Selgukilerin hallerinden
dzetle bahsetmek lazim geldigi gibi islam halifeligi - cenab-1 hak kiyamete kadar daim
kilsin — Osmanli saltanatinda bulundugu icin de hilafetten de bir nebze bahs edilmesi
ve bu suretle bir mukaddime yazilmasi ve tarihgilerin beyan ettikleri usul Gzere yaklasik
her yliz seneye bir devr diye itibar olundugunun bu usile uygun olarak bir tasnif
yapilmasi munasip bulunmustur. Buna binaen Osman Gazi hazretlerinin culisundan
Yildirnm Bayezid Han Hazretlerinin saltanatinin sonuna dek devr-i evvel, devletin ikinci
kurucusu olan Celebi Sultan Mehmed Han Hazretlerinin cllisundan Bayezid Han-i
sani Hazretlerinin saltanatinin sonuna dek devr-i sani, hilafet ve saltanati tek elde
toplayan Yavuz Sultan Selim Han Hazretlerinin culdsundan Murad-1 sélis Hazretlerinin
saltanatlarinin sonuna dek devr-i sélis diye tabir edilmesi ve devaminin da bu kaideye
uygun olarak yani her devir bir bab olacak sekilde bablarin da fasillara taksim olunmasi

uygun gorulmastar.

Fakat idadiye mekteplerinde okunacak kitaplar ile rusdiye mekteplerinde
okunacak kitaplar arasinda tarihi olaylarin detaylari ile verilmesi yahut 6zetlenmesi,
ibarelerin tertibi, tanzimi ve ifade tarzinda fark bulunmasi tabiidir. Her fennin layikiyla
Ogretilmesi icin muhtasar ve mufassal olarak iki defa okutulmasi 6grenmenin
asillarindan olmasina binaen biri ristiye mekteplerinde okunmak Uzere muhtasar ve
digeri idadiye mekteplerinde okunmak Uzere ona nispetle mufassal olarak iki Tarih-i
Osmani yazilmasi icap eder. ikisinin de ifade tarzinda sadelik gbzetilerek hakaniye

tarihini glzelce tasvir etmesi, ancak mufassalin tarihi muhakemeleri kapsayacak ve
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onda kullanilacak lisani bir mertebe daha ali bulundurmasi ve bunun yani sira

muhtasarin da velev ki
(Sayfa 4)

yuzeysel olsun zihni tarihten istifadeye alistiracak muhakemecikler

bulundurmasi tarih kaidelerine mutabik ve gayemize uygun olur.

Cunku bir beyaz kumas ilk 6nce ne renge boyanirsa halis boya tutar sonra diger
bir renge boyanirsa bulanik olur gocuklarin birinci terbiyeleri de ilk boya gibi guzel tutar
ve sonraki terbiyenin rengine astar gibi olur. Bunun Uzerine binaen bir gocugun idadiye
ve aliye mekteplerinde ne vecihle terbiyesi isteniyor ise rustiye mekteplerinde zihnini o

yola alistiracak tavir Gzere ta’lim ve terbiyeleri lazim olan iglerdendir.

Tarihin muhtasarn ristiye mekteplerinde okunup mufassali sonra idadiyede
okunacak ise de oncelikle mufassall yazilip da sonra ondan bir muhtasar ¢ikarmasi;
mufassalin igindekileri zihin potasinda eritilip muhtasar kalibina bosaltiimasi veya diger
bir tabirle bir bluylk resmin kugultulerek fotografinin alinmasi gibi bu igin tabiatindan

gelen bir yontemdir.

Bizim bu aciklamaya c¢alistiklarimiz hep kusurlu ve noksan duguincelerden ibaret
olup mukemmel fikirler kullarinin noksanlari olan ve emr u ferman hakayik-1 rehin
hazret-i hilafetpenahi her ne vechile saniha bera-yi sudir olur ise ona tevfik-i hareket
mutehattim ubudiyet oldugu muhéat-1 ilm cihansimul cenab-1 cihanbani buyruldukta her

halikarda emr u ferman hazret-i veliyyli’'l emr ve’l ihsén efendimizindir.
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Ceviri:

MODERN RUSYA TARIHCILIGINI SEKILLENDIREN TEMEL
EGILIMLER’

Igor V. USTINOVSKIY™ ve Vyacheslav |. MENKOVSKIY™

Turkgeye Ceviren: Nigar MAHARRAMOVA CENGIZ™

1990°’li yillarin basinda Rusya tarih yaziminda meydana gelen degisimler
Sovyet tarihciliginin sonuclarinin degerlendirilmesi gerektigini kanitlar nitelikteydi.
“Tarih biliminin krizi” etrafindaki tutkular yavas yavas yatigsmaya baglamis ve enerji
arzinin tikendigi firtinali on yilin yogunlasmasi 1980'lerin sonunda gergeklesmistir.
Bilim adamlar ve gazeteciler, akademik dergi ve medya yazarlari daha sakin bir dil
konusmaya baslamis, buyuk olgide makul argimanlar, geleneksel degerler ve farkli
goruglere saygl duyma gelenegine geri donulmustir. Rusya bilim tarihi, yeni bir sekil
almaya baslamistir. Kendi kuramsal ve metodolojik temelleri icerinde kapali ve yerel
olmaktan c¢ikip yeni bir dil geligtiriimis, Rusya tarihinde gergekten bilimsel tarih

yaziminin olugsmasinda dnemli egilimler belirlenmigtir.

Bilim adamlarinin dikkati tarihsel ve biligsel strecin dogasi ile ilgili arastirmalara
yonelmig, tarihsel bilginin manevi kultarun diger formlari ve ge¢gmisi hakkinda mevcut

fikirler arasindaki yeri sorgulanmaya baglamistir. Kendi kimliginin ihtiyaglari tarafindan

* Metnin orijinali igin bkz.: YctuHosckuin W.B., MeHbkoBckuii B.A., “OcHOBHble TeHAEHLMU
dopmupoBaHus  coBpemeHHon  Poccuiickon — uctopuorpadun”’, CoBpemeHHass  Poccuiickas
WcTopuorpadus, nog pegakumnen B. UN. MeHbkoBckoro, «PUBLL», MwuHck 2009, cc. 5-13.
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yonlendirilen tarih yaziminda ilgi, tarihsel bilgi ve toplumun bilincindeki konulari,
arastirma yontemlerini, gorevlerini ve islevlerini agiklamaya yonelmistir.? Tarih yazimi
alaninda modern uzmanlar Sovyet tarih yazimi déneminde yerlesmis tarih yaziminin
kalkinma modeli ve galisma ilkelerini yeniden gbézden gegirmeye basladilar. Onlar
bilissel slrece, ge¢cmisi anlama yolunda "tek gercege" ulagiimasini ve "standart" bir
evrensel teori (zerinde durulmasini reddediyorlardi.? Nitekim gliniimiizde bilginin tek

bir ana yol Uzerinden mutlak hakikat olarak sunulmasi elestiriimektedir.

Tarihgiler tarihi sadece Marksist ve Marksist olmayan goérUslerin muhalefeti
olmaktan cikarip, "sinif", "kavga", "kriz" kavrami ile degil, "bilimsel" "ilerleme",

"hakikat", vb. kavramlar araciligiyla degerlendirmeye baglamistir.

Tarih yazimi galigmalarinda yeni yaklagimlar oncelikle, teorik ve metodolojik
dizeyde (yapinin tanimi, amaglari ve tarih yazimi ¢alismalari); ikincisi, belirli bir tarih
yazimi sorunu dizeyinde; Uguncusu, farkli tarihsel anlayis dogrultusundaki kavramlar

ve onlarin elemanlari; dorduncusu, toplumun tarih bilincinin incelenmesi seklindeydi.

Tarih bilimi ideolojik degerlendiriimelerden arindiriimakta, tarihsel sorunlari yeni
bir yaklasimla degerlendirmekte, siyaset ve tarih iligkisini tekrar gdozden gecirmekteydi.
Tarihsel bilgi "6z-deger", "ulusal gelenek”, “bilim sanat’, “etkilesim", "diyalog"
kavramlari ile yorumlanmaktadir. Tarihsel gelisimi agiklayici modellerde degisimler

yanlis-
dogru” degil, batin tarihi arastirmalarin tarih surecine dahil edilmesi fikri 6n plana

yasanmakta, onemli olan ise tarihgileri yargilamak yerine anlamak ,“iyi-kot

cikmigtir.

1 Bkz. Shiklo, A.E. “Tarih Biliminin Tarihinin Arastiriimasinin Modern Problemleri’; Volodina, G.A “Tarih
Yazimsal Arastirma Konularinin Genisletiimesi”; Sidorova, L.A. “Ulusal Tarih Yaziminin
Modernlesmesi: 50-60’li Yillarin Yurtdisi Ornegi”, Tarih Yazimi Ve Tarihi Kaynak Problemleri, Moskova
2000 [Wwukno A.E. CoBpeMeHHble Npobrembl M3y4YeHUs UCTOPMU UCTOpPMYECKON Hayku; BonoamHa
I.A. O pacwupeHnn npegmeTa uctopuorpacdundeckux ncenegosanuii; Cngoposa J1. A. MHHoBauum B
OTeYeCTBEHHON ucTopuorpadmm: onbiT pybexa 50-60-x rr. // TpobnemMbl MCTOYHUKOBEOEHUSA U
ncropuorpacuun. M, 2000].

2 Bkz. Gerasimov, I.V. “Tarih Yaziminda Yeni Model Arayisinda”, Degisen Diinyada Tarih Bilimi, Kazan
1993 [lepacumoB W.B. B nouckax HoBow mogenu wuctopuorpadum // Victopudeckas Hayka B
MeHsoLemcs mupe. Bein. 2. KasaHb,1993]; Afanasyev, Y.N. “Rus Tarih Yazimi Fenomeni”, Rusya,
XX. Yizyil. Sovyet Tarih Yazimi, Moskova 1996 [AdaHacbeB HO.H. ®deHomeH coBeTckon
ucropuorpaduu // Poccus. XX Bek. CoeTckasa uctopuorpadus. M., 1996]; Yakubovskiy, V.A. “XVII-
XIX Ylzyilda Tarih Yazimi Stireci Ve Onun Ulusal Literatiirdeki Yeri”, Orta Cag Ve Modern Cag Sosyal
Tarihinin Problemleri, Moskova 1996 [Aky6ockuin B.A. UcTtopurorpadmueckun npouecc XVII-XIX BB.
Hero mogenupoBaHue B oTedyecTBeHHOM nutepaTtype // [lpobnembl coumanbHOW wUcCTOpUN U
KynbTypbl CPeAHUX BEKOB U paHHero BpemeHun. CI16, 1996].

368
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Igor V. USTINOVSKIY & Vyacheslav I. MENKOVSKIY

Bilim adamlari mevcut tarih ¢alismalarina ek olarak bilimsel bilginin iligkiler
alanin farkli disiplinler arasi iligkilerini — tarih ve psikoloji, tarih ve filoloji, tarih ve
kulturel calismalari aragstirmaya baslamigtir. Bu yontemin etkili olmasinin garantisi
olarak her tarafin kendi problemleri ile ilgili kapsamli bir anlayisa, yuksek arastirma
kultarine sahip oldugu fikri belirtiimektedir. Disiplinler arasi ¢alismalarda modern tarih
yazicilari onceligi kaltirel yaklagimlara vererek bu baglamda toplumun, psikolojik
ortamin, edebiyatin, dusuncenin, dil ve zihniyetin tarih yaziminin 6zina belirledigini

savunmaktalar.?

Modern tarihgiligin ilgi odag tarihsel bilgi ve halkin tarihsel bilinci arasindaki
iliskidir. Oz biling toplumun tarih bilimine olan ilgisini belirlemekte, bilim ve kiltir
arasindaki bag gorevini gérmektedir. Baska bir yonden tarih bilimi sosyal 6z-bilincin bir
bicimi olarak toplumun gecmigse bakis acisini, dolayisiyla tarihsel bakig agisini
belirlemektedir.* A.Y. Gurevig, “Tarihi arastirma olmadan tarih bilinci yoktur, sadece
gecmisle ilgili hatiralar vardir’ demektedir® ve bu hikimler somut calismalarla

desteklenmektedir.

V. Y. Sokolov, “Sovyet tarihciligi” kavraminin ortaya ¢ikma zamani ile ilgili
sorulara cevap aramistir. Arastirmacilarin "Sovyet tarihgilerinin bir tek deger” etrafinda

birlesmesini toplumda 30’lu yillarda olusan “SSCB'de sosyalizmin temellerini basariyla

3 Bkz. Gurevigh, A.Y. “Kiltlr Ve Tarih// Yakin Tarih” 1991 Ne 1; Mogilnitskii, B.G. Ulusal Tarih yaziminin
Bazi Degerlendirmeleri Ve Beklentileri // 1993 Ne 3; Formazov., A.A “Rus Edebiyatinin ve Tarihinin
Klasikleri” Moskova 1995; Kolesnik i.I “Felsefe Ve Kiiltir: Tarihin Yenilenme Yollari //Rusya XX.
Yiizyllda. Tarih Biliminin Kaderi” Moskova 1996 ; “Tarih Metodolojisi Uzerine Universitelerarasi
Konferans // Rusya Tarihi” 1996 Ne 6; Semennikova, L.I “Diinya Medeniyet Toplumunda Rusya”
Moskova 2000.[ 3.Cm.: N'ypesny A.A. KynbTypa u uctopus // Hosasi n Hoenwasa uctopud. 1991. Ne
1; MorunbHuukmn B.I'. HekoTopble UTOrM M NepcrnekTMBbl MEeTOAONOrMYecKnux uccrnegoBaHuin B
oTeyecTBeHHoW wuctopuorpadmm // Tam xe. 1993. Ne 3; ®dopmosos A.A. Knaccukm pycckon
nuTepatypbl U uctopmyeckas Hayka. M., 1995; KonecHuk N.N. dunocodumsa u KynbTyponorms: nytu
obHoBneHnss uctopuorpacdumn // Poccna B XX Beke. Cyabba umctopmyeckonm Hayku. M., 1996;
MexBy3oBckas kOHpepeHLms no npobnemam metogonorum nctopum // Poccuiickas nctopumsi. 1996.
Ne6; CemeHHukoBa J1.. Poccus B MMpoBoM coobLiecTse umBunmsauuin. 2-e naa. M., 2000 |

4 Bkz. Mogilnitskiy, B.G. “Tarihsel Diglince Ve Tarih Bilimi // Toplum Bilinci Olarak Tarihi Diinya
Gorisl”.Saratov.1995. S 12.[ MorunsHuukun B.I". VicTopnyeckoe cosHaHne n uctopudeckas Hayka //
McTopunyeckune Bo33peHus Kak popma obiectBeHHoro cosHanms. Y. 1. Caparos, 1995. C. 12]

5 Bkz. Gurevig, A.Y. “Kultur Ve Tarih// Yakin Tarih” 1991 Ne 1 S.49 Moskova.[ Cm. N'ypeBny A.A. Yka3
cou. C. 49]]
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tamamlanmasina” inanmakla iligkilendirmistir.6 Bu donemi L.A. Sidirov “g6zllme”

dénemi olarak degerlendirmektedir.’

Modern tarih yazimi arastirmalarinda esas yonelim, tarihgilerin, tim alanlarin
ve okullarin islah calismalari ile sonuglanan tarihsel kavram ve duslncelerde
onyargilarin Ustesinden gelme ve sinif degerlendirmelerinin reddi yontemidir. Sovyet
tarih yazimi alaninda “yeni yontem” 50-70’li yillarda ortaya ¢ikmis®, bu alandaki

LE 11

calismalarda “baskici bilim”, “bilimin éldirilen ruhu” anlayisi olugsmustur.®

Modern tarih yaziminin bilim adaminin Kisiligine yodnelimi, onun bilimsel
¢alismalarinin kavramsal vizyonlarina ve hatta zihniyetine ulasma, bu tur galismalarda
uygun arastirma tekniklerini belirleme ¢abasidir. Bu amaglar igin, XIX. Yuzyil Rusya ve
Cagdas Bati Avrupa tarih yazimi deneyimi kullanilmaktadir. Cagdaslari tarafindan
cizilmis bir karsilastirmali 6z deger yargilari portresi analizi ile tarihginin sosyal

psikolojik gortintiisi olusturulmaya calisiimaktadir.1©

Ornegin, mesai arkadaglari tarafindan akademisyen Y. A. Polyakov'un 80.
yildonimune ithaf edilmis “Bu Tartismalh XX. YUuzyil” adli kitapta, Polyakov’'u sahsiyet
ve bilim insani olarak karakterize eden en 6nemli 6zellikleri - ilkelerine siki sikiya bagl
kalmasi, iktidar degisimlerine bagli firsatgi deyimlere yer vermemesi, dolayisiyla
“Urkek” bir tarihgi olmamasi seklinde degerlendirilmistir. Yeniden yapilandirma
(Perestroyka) ve ideolojik baskinin olmamasi bu bilim adamina “ikinci nefes” vermistir.

O, Sovyet tarihciliginde ilk olarak “beyaz lekelerin”, gecmise ve olaylara objektif

6 Bkz. Sokolov, V.Y. “Sovyet Tarih Yazimi Anlayisinin Ortaya Cikmasi Uzerine.//Rusya XX Yiizyilda.”
Tarih Biliminin Kaderi. Moskova 1996.5388 [Cokonos B.HO. K Bonpocy 0 BO3HWKHOBEHWUU MOHATUS
«coBeTckas ncropuorpacus» // Pocecna B XX B. Cyabbbl uctopmdeckon Hayku. C. 388]

7 Bkz. Sidirova, L.A. “Tarih Biliminde Co6zlilme” Stalin Sonrasi Dénemde Sovyet Tarihgiligi. Moskova
1997 [7.Cm. Cnpoposa J1.A. «OTTenenb» B UCTopudeckom Hayke. CoBeTckasi uctopuorpacus neporo
nocre cranuHckoro gecartuneTtus. M., 1997 ]

8 Bkz. Polikarpov, V.V. “50-70’l Yillarin Yeni Yaklasimlar” : Sovyet Tarihgilerinin Son Mizakeresi
/[Sovyet Tarih Yazimi s.349-400.[ Nonukapnos B.B. «Hosoe HanpasneHne» 50-70-X IT.: nocrnegHas
anckyccust coseTckux nctopukos // CoeTckas nctopuorpadus. C.349-400 |

9 Bkz.Afanasyev, Y.N. “Sovyet Tarihgilik Fenomeni s.7-417; Saharov,.A.N. “Sovyet Tarihgiligi
Miizakeresi: Bilimin Olii Ruhu” s.124-161; illeretskaya, N.V. “Ruh Tarih Yazimi Ananeleri” s.162-190.[
AdaHacbkes t0.H. deHomeH coBeTckon nctopuorpadum //Tam xe. C. 7-41; Caxapos A.H. Ouckyccun
B COBETCKOW uctopuorpadmm: youtaa gywa Haykm // Tam xe. C. 124-161; WUnnepeukas H.B.
CTaHoBEeHne COBETCKOM UcTopuorpadmyeckon Tpaguummn: Hayka, He obpeTwas nuua //Tam xe. C.
162-190.]

10 Bkz. “Kaynak Bilim ve Tarih Yazimi Problemleri. Akademsyen Kovalchenko’nun Anisina Okuma
Hafizasi Materyalleri.” Lomonosov Adina Moskova Devlet Universitesi 30 Kasim - 1Aralik 1998.
Moskova 2000 [Cm., Hanp.: [Npobnembl MCTOYHWMKOBEAEHUS U uctopuorpadpum. Matepuans! |l
Hay4HbIX YTeHUn Nnamatu akagemuka V.. KosansyeHko. MY um. M. B. JlomoHocoBa. 30 Hos6p4a - 1
nekabpsa 1998 r. M.,2000; OT1oT npoTBopeumnBbIv Bek. K 80-neTuio co aHa poxaeHns akagemuka PAH
FO.A. MNMonskosa. M., 2001.
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yanasmanin onemini vurgulayanlardandir. Tarih metodolojisi agisindan énemli olan
“Sovyet Toplumunun Tarihi - Yeni Yaklasimlar Arayisinda”, "Tarih Bilimi - Bes Zor YI”,

“Rusya Tarihinin Mihveri” gibi makaleler dizisini yayinlamigtir.

Yeni “sikintil” dénem bazi tarihgilere “ilham vererek” Sovyet déneminin tim
ulusal tarih¢iligini inkara yonlendirdiginde, Y. A. Polyakov onaylanmamig veri akigina,
tahrif edilmis rakamlara kargi gelen birka¢ bilim adamindan biri olmustur. Bu akimin
aksine o “Cok Boyutlu Tarihsel Streg¢”, “Tarihginin Toplumsal Onuru”, “Rusya’da Tarih
iimi Yasiyor mu?” isimli tarih biliminin gelisimi icin énemli olan makalelerini
yayimlanmigtir. Bu calismalari degerlendirmek kolay degildi ama zaman Y. A.

Polyakov’'un yaninda olmustur.

Modern surecte tarih yazimi arastirmalarinin ana sonucu Rusya tarih biliminin
genel hatlarinin yeniden disundlmesidir. Onun kavramsal aygitinin netlesmesi tarih
yazimi arastirmalarinda en etkili yontemlerin tanimlanmasidir. Tarih egitiminin farkl

formlarinin arastirilmasi yoninde énemli adimlar atilmistir.t!

Yerel tarihgilerin kisilikleri genis yelpazede okunmus,'? bolgesel tarih yazimi ilgi
konusu olmustur.'®> Rusya disindaki Ulkelerin tarihi aktif sekilde arastiriimaya

baglanmistir.t4

11 Bkz.Petrov. F.A. “A.AKavelin Moskova Universitesinde” Moskova 1997; Krivoshee,Y.B,
Risinskaya,T.A. “Lobachevskiy Ve Rusya’nin Tarihi Cografyasi” Sankt-Petersburg 2000 ; XVII-XX
Yizyllda Rus Universiteleri .Voronej .1998 [Cm.: Metpos ®.A. K. KasenuH B MOCKOBCKOM
yHuBepcutete. M., 1997; Kpusoweee tO. B., PucuHckaa T.A. M.K. Jliobasckun u ero kypc
ncropudeckon reorpacoum Poccun. CI16, 2000; Poccunckue yHmsepcutetobl B XVIII—XX Bekax. Bbin.
3. BopoHex, 1998 v ap.]

12 Bkz. Saxarov, N, “Rus Tarihgileri XVII-XX Yilizyil Baslarinda. Moskova.1996; “XX ylzyil Rus Tarih
Bilimi” Moskova 1997 ; “Rus Tarihgileri XVII-XX Ylzyil” Moskova 1995-1998; Chernobayev “Rus
Tarihgileri. Biyografi” Moskova 2001 [Cwm.: UcTtopukn Poccun. XVIII - Hadano XX Beka / OTB. ped.A.
H. Caxapos. M., 1996; NcTtopuueckas Hayka Poccum B XX Beke. M.,1997;Uctopukn Poccum XVIII - XX
BB. Bbin. 1-5. M., 1995-1998; UcTtopukn Poccuun. buorpadum / OTe. pea. A.A. YepHobaes. M., 2001 ]

13 Bkz. Berdsinskii, V.A “Rus Eyalet Tarihgiligi” Moskova 1996; “XX Yizyilda Kuban. Makaleler”.Editor:
Ustinovskiy. Krasnodar.1998 [Cwm., Hanp.: bBepaunHcknx B.A. Pycckaa nposuHUManbHas
nctopuorpadms. M., 1996; KybaHb B XX Beke. Ouepku / [Nog pea. npod. YcTmHoBckoro. KpacHoaap,
1998 n ap.]

14 Bkz. Pashuto, B. T. “Rus Miilteci-Tarihgileri Avrupa da”.Moskova. 1992; “Avrasya -Rus Gé¢gmenlerinin
Tarihi Goérist.” Moskova 1992; Vandalkovsaya, M.G. "Rus Goglnin Tarihi -Avrupa Cazibesi”
Moskova 1997; Ustinovskiy. I.V. “Yurtdigindaki Rus Tarihgiler.” Krasnodar 2003; Usninovskiy. V. “Prag
20-30’lu Yillarda-Rus Tarih Biliminin Yurtdigindaki Merkezi//Gegmisin Sesi(Kuban Tarih Dergisi) 2005
Ne 3,4; Ustinovskiy.l.V. “G.V.Vernadskiy Ve Onun Rus Tarih Yazimi Denemeleri’//Ulusal Tarihin Ve
Kultdrin Bolgesel Arastirmalari. Krasnodar 2001.[ Cm.: MNawyTto B.T. Pycckue NCTopuknu-aMmnrpaHTbl B
Espone. M.,

1992; EBpasus: uctopuyeckne B3rnsaabl pycckux amurpaHToB. M.,1992; Banpgankosckas M. T
McTopuyeckas Hayka pOCCUMINCKOM aMUrpaLmMun: «eBpasunckmn cobnasmi». M., 1997; YctuHoscknii U. B.
UcTopuku pycckoro 3apybexbsi. KpacHogap, 2003; OH xe. MNpara 20-30-x rogoB - LeHTP pOCCUMINCKON
ncTopmyeckon Mbicnu 3a pybexom // Fonoc muHysLero (KybaHckuin uctopmdeckun xypHan). 2005. Ne
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Y. N. Yemelyanov, (1923 yilina kadar yayin hayatina devam eden “Ge¢misin
sesi” dergisinin yapimcisi, gégmen - tarihgi S. P. Melgunov'la ilgili monografinin
yazari), dénemin tarih yazimindaki vaziyeti soyle ifade etmektedir: “Biz ancak simdi
kendimize, Rusya’ya go¢ eden gesitli akimlarin, kilttrel, tarihi ve ahlaki-etik yonlerinin,
hatta en sagci ve muhafazakar olsalar bile, bizim manevi ideolojik zenginligimizin-bilim,

kdltlir, edebiyatimizin ayrilmaz bir pargasi oldugu gergegini anlama firsati verdik.”*®

Son yillarda tarihgilik alandaki glncel arastirmalar, yabanci yazarlarin
eserlerinin Rusya’da aktif olarak yayinlanmasi nedeniyle genislemistir. Sovyet
tarihgilerin ¢cogunun Batili meslektaslarina tutumu, hatta “sadece Marksist-Leninist
tarihsel bilim, tarihsel surecin asil bilimsel hakkina sahiptir” inanci bile onyargili ve
hataliydi. 1990’ yillarin basinda ilk “tarafsizlar” olarak bilinen Batili tarihgilerin (E.H.
Carr, J. Boffa, N. Werth) calismalari,® daha sonra ise Rusya tarihi lizerine yabanci
uzmanlarin en Unli eserleri (R.Payps, J. Hosking, A.Rabinovich ve d.) yayinlanmistir.1’
Onlarin galigmalari Rusya’ya sadece yeni kaynaklar ve yabanci edebiyat getirmemis,
ayni zamanda Rusya’daki bilim adamlarina Bati bilimsel kavram ve metodolojik
yaklasimlarini, ilkelerini ve tarihsel arastirma araclarini tim boyutlariyla gérme firsati

vermigtir.

Nihayet Rus tarih yaziminda son yillarda karakteristik olan bir egilim hakkinda:
Cagdas Rusya toplumunda reformunun zorlugu ve problemleri bizi yine su meshur
teze goturuyor: devletin basarili siyaseti daha onceki deneyimleri iyi ve ya kotu
anlamda anlama ve muhasebesini gormekle ilgilidir. Bu ylzden Rusya toplum
biliminde ve ayni zamanda tarih arastirmalarinda Sovyet tarihgiliginin deneyimlerine

ilgi giderek artmaktadir.

3-4; OH xe. .B.BepHagckuin n ero «Ouepku no pycckon uctopuorpacpum» // PernoHanbHble
nccneaoBaHus No 0TedecTBEHHON Uctopum 1 kynbeType. Boin.2. KpacHoaap, 2001]

15 Bkz. Emelyanov, Y.N, Melgunov, .S.P. “Rusya ve G6¢” Moskova 1998. s.283 [EmenbsaHos FO.H. C.T1.
MenbryHoB: B Poccuun u amurpaumm. M, 1998. C. 283]

16 Bkz. Carr, E.H. “Sovyet Rusya’nin Tarihi. Bolgsevik Devrimi.1917-1923” Moskova 1990. Carr, E.H.
“Lenin’den Stalin’e Rus Devrimi.1917-1929” Moskova 1990; Boffa. J. “SSCB. Tarihi” Moskova 1994;
Vert. N. "Sovyet Devletin Tarihi 1990-1991” Moskova. 1994.[ Cm.: Kapp 3. Uctopuss CoseTckon
Poccun. bonblesunctckas pesontouund. 1917-1923. B 2 1. M., 1990; OH xe. Pycckas pesontouus. OT
Jlenuna po CtanuHa. 1917-1929. M., 1990; Bodhdpa k. Mictopusa Cosetckoro Coto3a. B 2 1. M., 1994;
Bept H. Nctopua Cosetckoro rocygapctea. 1900-1991. 2-e nsa. M., 1994]

17" Bkz.Richard, P. “Rus Devrimi” Moskova 1994; Richard. P. “Eski Rejimde Rusya” Moskova 2004;
Hokins, J. “S.S.C.B. Tarihi 1917-1991” Moskova 2001; Rabinovich, A. “Bolsevikler iktidarda.1917
Yilinda Petrograd’da Devrim” Moskova 1989 [[Mannc Puyapa. Pycckas pesontouuns. B 2 yactax. M.,
1994;0H xe. Poccus npu ctapom pexume. M., 2004; Xockunr Ix. Uctopus CoseTckoro Corosza. 1917-
1991. M., 2001; PabuHoBm4y A. bonbleBukn npuxogatr Kk Bnactun. Pesonwouma 1917 roga B
MeTporpage. M., 1989 ]
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Tarih bilimi diger bilimlerinin aksine kendi tarihine yakin ilgisi ile segilmektedir.
Zamanla tarih biliminin tarihi kendine 6zgu bir bilimsel yonteme donigmeye baslamis
ve “tarih yazimi” adini almistir. Her ne kadar XVIII. Yuzyilda “tarihgi” ve “tarih yazic”
kelimeleri esanlamli idiyse de (V. N Tatishcheva, G. F. Miller, M. V. Lomonosov, M.
M. Shcherbatova, N. M. Karamzin boyle adlandiriimistir) Rusya tarih yaziminin esasini
teskil eden S.M.Solovyev'den baglayarak “tarih yazici” - kendinden 6nceki uzmanlarin

bilimsel calismalarini arastiran uzmandir.
Tarih yaziminda temel ilgi,

1) Tarih yazimi analizlerindeki teorik sorunlar, metodolojinin gelisimi ve bu
konularin temel sorunlariyla ilgili gorus ¢atigmalari,

2) llgili tarihcgilerin bu konudaki tarihi kaynaklarin degisimi ve gelisimi ile ilgili
calismalari,

3) Bilimsel yontemlerin geligtiriimis analizi, kaynak inceleme yontemleri, kaynak
elesgtirisi,

4) Tarihsel malzemenin dogal yapisi ve sunulmasi, farkli donemlere ait tarihgilerin

kendilerine 6zgu tarzlarina yonelmistir.

Bu alandaki bilesenlerin basit numaralandiriimasi bile bize tarih yaziminin tarih
arastirmalarinda bilimsel ve metodolojik 6nemini gostermekte, onun kaynaklari ve
diger 6zel disiplinleri ile tarihi kaynaklarin taranmasi, elestirisi, analiz yontemi ile ilgili
beceri sahibi olmak, yaratici ve pedagojik g¢alismalarda hatalardan uzaklagsmamizi

saglamaktadir.

Son yillarda modern Rusya tarih yaziminin bigimlenmesi bu 6nemli bilim dalinin,
tarih metodolojisi ve teorisi ile yakin temas halinde olmadan gelisemeyecegini ortaya
koymaktadir. Tarih yaziminin derinlemesine inceleyen bir uzman, yontembilim
konusunda bilgi ve fikir sahibi olabilmekte, dolayisiyla fikirlerini aktarmak igin kendi
yontemini gelistirme yolunda ilerleme imkéni elde etmektedir. Tarihi kaynaklarin
sistematik analizine baglamak, yazarlarin dinya gorusunu ortaya c¢ikarmakta,
dolayisiyla tarih yaziminin temel metodolojik ve teorik temellerini tarihgiye
aktarmaktadir.

Bu sorunlarin ¢d6zimu, sadece gunumuz Rusya tarihgiligine 6zgl bazi
etkenlerin etkisinin dikkate alinmasiyla mumkun olabilir. Birincisi, tarih bilimi ve egitimi

gunumuzde “bilgi devrimi” sonucunda okuyucularimizin, daha 6nce az ulasilir olan
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bazi yabanci bilimsel ve egitim kaynaklarinin incelenmesinin yayginlagmasi ile
gerceklesmektedir. Bu galismalar baska uUlkelerde metodolojik ve teorik alanda yapilan

bilimsel yaklagimlara dayanmaktadir.

ikincisi, 1990’I yillarin baglari Rusya tarihinin arastirimasi ile ilgili “arsiv
devrimidir’. Ozellikle yakin tarihte ulasabildigimiz bilgiler, sadece dénustirilmeyi degil,
yorumlamalarda yeni teorik metodolojik yaklagsimlar talep etmektedir. Baski altinda
tutulmus Rusya tarihi belgelerinin bilinmeyen buyuk bir kismi timuyle revizyona ihtiyag

duymaktadir.

Uglincl olarak, Rusya tarih bilimi ve tarih egitimi monopol rejimin baskici ve
negatif etkilerini mutlaka g6z o6ninde bulundurmahdir. M.Weber, O.Spengler,
A.Toynbee, F.Braudel'in calismalari ve yaptiklari, “Analles okulu” konsepti, tarihsel
antropoloji, gegmisin arastiriimasinda makro ve mikro yaklagimlar tarih egitiminde etkili

ve anlasilir olmalidir.

Sonu¢ olarak, cagdas tarih yaziminda kendini godsteren yeni fikirler ve
yaklagimlar toplumun tarih ve tarihginin 6z bilincinde yaganan degisimin sonucudur.
Gunumuzde, gegmiste var olan tarihgilik ananesini elestiren bilim adamlari, bu
elestirilerinde var olanin tamamen yok edilmemesi ve yok sayllmamasi gerektiginin
altini gizerek, Sovyet tarihgiliginin de ginimuz arastirmacilarina hizmet edebilecegini
vurgulamaktadir. Bu nedenle, Sovyet tarihciliginde degerli olan ve umut vaat eden her
seyi Rusya tarihgiliginin guclenmesi adina dikkatli bir sekilde korumak igin c¢aba

gOsterilmelidir.
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