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Editorden...

Turkish History Education Journal (TUHED)in dokuzuncu sayisiyla
karginizdayiz. 5. yilinda olan dergimiz uluslararasi, hakemli, akademik bir dergi olarak
yayin hayatina devam etmektedir. Dergimiz EBSCO’nun Humanities Source Ultimate
indeksinde taranmaya baglamig, ULAKBIM’in TR indeksinde ise inceleme sireci

devam etmektedir.

4. ISHE (International Symposium of History Education), 1-3 Eylll 2016’da
Mugla Universitesinin ev sahipliginde, Turk Tarih Kurumu’nun destegiyle yapildi. Bu
vesileyle Turk Tarih Kurumu Bagkani Prof. Dr. Refik Turan Hocamiza destekleri igin
sahsen tesekkurlerimi sunarim. 15 Temmuzda ulkemizde yasanan darbe tesebbusu
sonrasinda olusan olumsuz uluslararasi hava nedeniyle uluslararasi katilimin ¢ok
sinirh oldugu sempozyumda, iki gin boyunca tarih egitimi/yazimi/tarihi konusuldu.
Buna kargin Prof. Dr. Mustafa Safran Hocamizin ufuk acgici konferansinda dile getirdidi,
“Tarkiye’deki tarih egitimi alaninda yillik yayinlarin dunyada 4. Sirada geldigi” bilgisi
dikkate degerdi. Demek ki Turkiye'deki tarih egitimcileri, YOK'Un son 6 yildir
Ortadgretim Ogretmenlik alanlarini zor durumda birakan kararlarina, buna bagli olarak
universitelerimizde yasanan kadro sikintilarina ve gelecek belirsizligine ragmen,
Uretiyor, galisiyor. Bu arada ISHE 2018'in istanbul Universitesinde yapilmasi da

karara baglandi.

6-8 Ekimde ise bu kez istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
olarak MEB ve YOK’iin katimiyla “Ogretmen Egitiminde Degisim ve Déniisiim Ulusal
Calhgtayi’ni gerceklestirdik. 17 ayri branstaki 6gretmen yetistirmenin sorunlarinin iki
gun boyunca tartigildigi genig katihmli ¢aligtayin tarih egitimi kismina, bendenizin
disinda Prof. Dr. ismail Hakki Demircioglu, Prof. Dr. Hasan Akgiindiiz, Prof. Dr. Kaya
Yilmaz, Prof. Dr. Ali Yilmaz, Dog. Dr. Bahri Ata, Dog. Dr. Gulin Karabag, Dog. Dr. Sahin
Orug, Yrd. Dog. Dr. ibrahim Turan ve Istanbul’da gorevli tarinh 6gretmenleri katildilar.
Lisans 6gretim programlarindan, Fakulte-MEB igbirligine, Ogretmen standartlarindan,
Egitim Fakdltesi Ogretim elemanlarinin yeterliliklerine kadar pek gok konu tartilarak,

sonug bildirgesi muhataplarina (YOK-MEB) sunulmak kaydiyla karara bagland..
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Bu sayida disinda 3 arastirma makalesine, 5 inceleme makalesine, 2 kitap
kritigine, 1 eski yazidan, 1 de Almancadan ceviriye yer verildi. Yine katkilar icin
hakemlerimize 6zellikle tesekklr etmek istiyoruz. Gonulliltk esasiyla katki sagladiklari
hakemlik surecindeki verdikleri emek ve titizlikleri dikkate degerdi. Ayrica yazilari
yayinlanan yazarlarimiza da dergimize gostermis olduklari tevecclihten dolayi bir kez

daha tesekkur ederiz.

Dergimiz tarih egitimi, tarihgilik ve egitim tarihi Turkge literature katkisini sonraki

sayilarinda da devam ettirecektir.

Saygilarimizla,

TUHED Yayin Kurulu Adina

Prof. Dr. Ahmet Simsek

© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516
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TARIH MERAKINA YONELIK BIR INCELEME:
FEN-EDEBIYAT FAKULTESI (AIBU) TARIH BOLUMU
OGRENCILERININ TARIHE DAIR MERAKLARI’

An INVESTIGATION of HISTORICAL CURIOSITY:
HISTORY STUDENTS’ CURIOSITY ABOUT HISTORY in the FACULTY
of ARTS and SCIENCES (AIBU)

Adnan ALTUN™

Oz: “Merak bilgiden ortaya ¢ikiyorsa; farkli bilgi tiirleri farkl meraklarin ortaya gikmasina sebep
olur mu?” sorusundan hareketle planlanan bu ¢alismada kendine 6zgu bir bilgi yapisi olan tarih
disiplinine yonelik meraka odaklaniimis ve AIBU Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih Bélimii
ogrencilerinin tarihe dair merak ettikleri konularla bu konulari merak etme gerekgeleri
incelenmistir. Calismada bu incelemelerden hareketle tarih merakina dair yuritiimekte olan
gbmulu teori surecine katki saglamak amaclanmistir. GOmUIU teori slrecinin bir pargasi olan
bu arastirmada 6gretmen adaylarinin gérusleri 5SN1K tekniginden esinlenerek hazirlanan form
yardimiyla alinmigtir. Bu form ile tarih 6grencilerinin tarihsel “kisi, olay, zaman ve mekana” dair
meraklari ve bu meraklarinin gerekcelerini agiga ¢ikarmak amaclanmistir. Bu galisma 2015-
2016 egitim dgretim giiz yariyilinda AiBU Tarih Bélimi’'nde 1, 2, 3 ve 4. sinifta okumakta olan
yaklasik 215 6grencinin gorusleri alinarak gergeklestirilmistir. Tarih 6grencilerinin “tarihi kigi,
olay, zaman ve mekéana” dair meraklari betimsel analiz yoluyla ¢ézimlenmistir. Bu meraklarina
dair gerekgeleri de igerik analizi yoluyla analiz edilerek tarih merakinin farkli boyutlarina iliskin
cesitli ¢ikarimlar sunulmustur. Calismanin sonucunda bu ¢ikarimlardan hareketle tarih
merakina dair bir siniflandirma yapilmaya galisiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Meraki, Merak Turleri, Tarih Lisans (")grencileri, Tarih
Ogretimi
Abstract: The current study, based on the question “May different knowledge forms generate
different curiosities if curiosity stems from knowledge?”, focused on the curiosity about the
discipline of history with a unique knowledge structure and examined the history topics that
history students were curious about, along with students’ motives for being curious about these
topics. Various inferences on the curiosity about history were aimed at, based on the
mentioned examinations. In the research, designed as a grounded theory, history students’
views were collected via a form prepared through inspiration from 5Ws and 1H technique. This
form aimed to reveal history students’ curiosity about historical persons, events, time, and

*

Bu calisma 01-03 Eylil 2016 tarihlerinde Mugla’da dizenlenen 4. Uluslararasi Tarih Egitimi
Sempozyumu’'nda sunulan szl bildirinin genigletilmis halidir.

* Yrd.Dog.Dr., Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakdiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali, E-
posta: aaltun@ibu.edu.tr
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Adnan ALTUN

places and the motives for their curiosity. The study was conducted through views of 215
history students who attended 1st, 2nd, 3rd, and 4th years at the Department of History, Abant
Izzet Baysal University, in the fall of 2015-2016 academic years. History students’ curiosity
about historical persons, events, time, and places was descriptively analyzed. Their motives
for curiosity were content-analyzed to present various inferences on different dimensions of
curiosity about history. Based on these inferences, a classification of curiosity about history
was included at the end of the current study.

Keywords: Historical Curiosity, Types of Curiosity, History Undergraduates, Teaching
History

Giris

“Turkiye’de Tarih  Ogretimi  Tartismalari ve Tarih Ogretiminde Kiiltur
Okuryazarlig1” baslhkh yazisinda Koksal (2010) tarih 6gretimine iliskin olarak

Tlrkiye’de sorulmasi gereken temel sorulari siralamistir:

Okullardaki tarih derslerinde gocuklar ne yapiyorlar? Kizlar ne yapiyor erkekler
ne yapiyorlar? Kugukler ne yapiyorlar, biraz daha buyulkler ne yapiyorlar?
Aslinda ne yapmalari gerekir? Neden sikiliyorlar? Dlnya gorusu, etnik kdkeni
her ne olursa olsun 6gretmenlerinin anlattiklarini —eger anlatiyorsa- can
kulagiyla dinliyorlar mi? Eger seksen dakika boyunca dinliyorlarsa —ki ¢ok zayif
bir ihtimaldir-, duyduklarinin ne kadarini anliyorlar? Eger anliyorlarsa,
anladiklarinin ne kadari tzerinde dusunuyorlar ya da kabulleniyorlar? Dahasi,
kabullenseler ne kazanmisg olurlar? Onlar igin érnegin yuzme 6grenmek mi daha
iyidir yoksa Dandanakan Savasinin tarihini mi? Farkli kaynaklardan edindikleri
farkl tarih bilgileri okulda edindikleriyle gatisirsa “hangisi hangisini dover’?
Neden? Odev verilmedigi siirece neden hicbiri ders kitabinin kapagini agmiyor?
“Suraya kadar sorumlusunuz” denilen yerden bir satir ilerisini neden higbiri
okumuyor? Tarih derslerinden hep gecer not almig bir 6grenci, sirf bu yizden
daha demokrat, daha milliyet¢i, daha laik, daha baris¢i vb. oluyor mu

gercekten?

Bu sorular incelendiginde tarih 6gretimine dair 6zellikle dersin sikici olmasi ve
bu nedenle o6grencilerin ilgisini cekmemesi 6ne c¢ikmaktadir. Tarih 6gretiminin
sorunlarina yoénelik alanyazinda (Safran, 1993; Tekeli, 1998; Yildiz, 2003; Aslan,
2005; Akdemir, 2006; Akbaba, 2008; Ulusoy, 2009; Bal, 2011) yuzeysel bir okuma

yapildiginda bile tarih dersinin ilgi gekmedigi, sikici bulundugu ve ezber bir ders olarak
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algilandigi gibi bu durumu destekleyici sonuglarin bulundugu goérilmektedir. Bu

calismada ifade edilen asagidaki gorus de bu durumu agikga ortaya koymaktadir:

Yukaridaki sorulara tarih degerlendirmemde soyledigim sikici ve ezber
yargimdan dolay! bu derse bu konuya kargi merak duygusu gelistiremiyorum.
Merak etmem icin birseyler bilmem ve daha ayrintisini 6grenmek istemem
gerekiyor ama bu konuda ilgimi ¢ekecek neler bulabilecedimi bilmiyorum.
Yukaridaki sorularda sadece Ataturk hakkinda birgeyler bildigim i¢in onunla ilgili

seyleri o donemleri merak ediyorum (35k).

Borries’e (1998: 237) gore, “Cocuklar ve ergenlik ¢agindakiler, yetiskinlerin
onlarin akillarinda tutmalarini istedikleri tarihsel olaylarin igerigini ve bu olaylardan
cikarilacak sonuglari aslinda égrenmiyor ve hatirlamiyorlar. Ogrenme psikolojisinin
sorunlari ve égrencilerin énsartlanmalari, ilgileri ve yeterlikleri gogu zaman unutuluyor
ya da bu unsurlara gereken 6nem verilmiyor”. Halbuki bir egitim programi s6z konusu
oldugunda gerek egitimciler gerekse tarihgiler, bir 6grencinin gereksinimlerini ve ilgi
alanlarini disinmek durumundadirlar (Kaya ve Demirel, 2008). Bu ¢ercevede tarih
meraki kavramina odaklanmak, tarih merakini siniflandirmak ve pedagojik olarak
yararlanilabilir bir 6runtl ortaya koymak dnem arz etmektedir. Bu ¢alismanin parcasi

oldugu kuram olusturma sureci temelde bunu amaglamaktadir.
Merak ve Tarih Meraki

Merak yaygin bir sekilde kesfetme davranisini harekete gecirecek yeni bilginin
yani sira yeni bir duyusal tecriibe edinme arzusu olarak tanimlanmistir (Litman ve
Spielberger, 2003: 75). Bu tanima odaklanildiginda merakin iki tard oldugu
gorulmektedir: algisal ve epistemik. Berlyne’e gore (1954) bunlardan biri yeni bir
durumun harekete gegcirdigi ve kesfedilince azalan bir durtli, disince olarak gortlen
algisal merak; ikincisi bilgi edinme arzusu olarak tanimlanan epistemik meraktir (Jirout
ve Klahr, 2011). Berlyne, epistemik merakin, 6zgun ve ayristirici merak/kesfetme
olarak iki boyutu oldugunu agiklamistir. Ozgiin merak, 6zel bir bilgi par¢asini arastirma
istegi olarak tanimlanirken, ayristirici merak daha ¢ok sikilma duygusu sonucu ortaya
cikan genel arastirma, inceleme davranisina karsilik gelmektedir. Ayristirici merak
daha ¢ok gunlik yasamda oyun, eglence gibi aktivitelerde gortlmekte iken 6zgln kesif
bir konuya iligkin merak durtusu ile agiklanmaktadir (Loewenstein, 1994; Akt. Demirel
ve Diker Coskun, 2009).
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Bu calismada epistemik meraka ve onun bir boyutu olan 6zgun meraka
odaklaniimaktadir. Baska bir ifadeyle 6zel bir bilgi alani olan tarih merakina
odaklanilmistir. Meraka dair galigmalar gectigimiz ylzyil boyunca daha c¢ok egitim
psikolojisi ile i¢ ice yoluna devam etmistir ve kismen okul ilgisi genel baghgi iginde ele
alinmistir (Kélbl ve Straub, 2001). Tarih egitimi alan yazinina bakildiginda ise
dogrudan tarih merakina yonelik ¢alisma yapilmadigi goértulmektedir. Tarihsel dnem,
tarinsel anlayis, tarih bilinci ve birinci elden kaynaklara yonelik calismalarda dolayh
olarak deginilmektedir. Bu ¢aligmalara bakildiginda konuyla ilgili su U¢ noktanin 6ne

ciktigi gorulmektedir:

1. Tarih meraki ve ilgisini etkileyen unsurlarla ilgili calismalar (Dimitriadis, 2000;
Barton, 2001; Grant, 2001; Lévesque, 2003; Barton, 2008; Reio, 2008). Bu
unsurlar ogrencilerin onbilgi ve tecrubeleri, aileleri bagta olmak Uzere sosyal
cevreleri, medya araclari ve igerikleri, 6gretmen ve ogretim materyalleri, tarihi
nesne ve mekanlar ile devletin resmi tarih anlayigi ve uygulamalari olarak
Ozetlenebilir.

2. Ogrencileri tarafindan merak edilen tarih konularyla ilgili calismalar (Levstik,
2000; Levstik&Groth, 2000; Kolbl ve Straub, 2001; Lévesque, 2003;
Barton&McCully, 2005; Kohimeier, 2005; Yeager&Terzian, 2007; Barton, 2008;
Reio, 2008; Levstik, 2011). Bu calismalar incelendiginde 6grencilerin daha ¢ok
sosyokulturel konulari, siradan insanlarin hayatlarini, olumsuz ve tartigmall
konulari, olaganUstu kosullar altinda olan olaylari, siradisi/tuhaf/ilging olaylari,
yerel tarihi, yakin tarihi ve Oteki olarak konumlandirilanlari merak ettikleri
sdylenebilir.

3. Sinif iginde tarih merakini canlandirmak igin yapilmasi gerekenlere deginen
calismalar (Andraess, 1939; Brophy & VanSledright, 1997; Barton, 2005; Reio,
2008; Egan, 2010; Levstik, 2011). Bu galismalarda da 6zellikle birinci elden
kaynaklari gcaligmanin, sasirtici nesne, imge ve metinleri incelemenin, ticari tarih
kitaplarini okumanin ve hikayeci anlatimi kullanmanin 6grencilerin tarih

merakini canlandirdigi vurgulanmigtir.

Tarih egitimi ve tarih meraki ile ilgili galigmalara bakildiginda epistemik merak
baglaminda tarih merakini inceleyen buna yénelik anlaml bir 6rintl ortaya koymaya
¢alisan herhangi bir calismaya rastlanilmamistir. Bu bakimdan tarih merakina yonelik

yuruttlen kuram olugturma surecinin dnemli oldugu dugtunulmektedir.
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Epistemik merak kavraminin daha anlagilabilir olmasi igin somut bir ornek
Uzerinden gitmek yararl olabilir. Epistemik merak soyle drneklendirilebilir: “Bir okur
David McCullough tarafindan yazilan Wright Kardesler kitabini okumaktadir. Kitabi
okurken birgok bilgi edinen okuyucunun dikkatini bir bilgi cekmistir. Wright kardesler
Kitty Hawk’da deneme ucguslarini yapmaktadirlar; kaldiklari kulibe ile deneme
uguslarini yaptiklari alan arasinda kumlarla kapl bir yol izlemekte ve yaklagik 2 saat
yurumektedirler. Bir slre sonra bu vakti kisaltmak igin kumda giden bir bisiklet icat
etmiglerdir. Bu bisiklet okurun dikkatini gekmis ve merak etmeye baglamistir. Kitap
boyunca bu bisiklet ile ile ilgili bagka bir bilgiye rastlamamigtir. Bunun Uzerine arama
motorlarindan yararlanarak Wright kardeslerin Kitty Hawk’daki fotograflarini taramis ve
ulagabildigi tim fotograflari (bkz Sekil 1) ayrintili olarak incelemis fakat s6z konusu

kum bisikletini gorememistir.

Sekil 1. Wright Kardeslerin Ugus Denemelerini Yaptiklari Kitty Hawk’'daki Cesitli

Fotograflar

Okur yapti§i bu arastirma sirasinda birgok ilave bilgi edinmistir. Ornegin Kitty
Hawk’da Wright kardeslerin ugus denemeleri yaptiklari bolgenin artik bir mize alani
oldugunu ve her yil binlerce ziyaretginin akinina ugradigini; Birlesik Devletler
ordusunun ugagin birebir 6rnegiyle Wright kerdesleri yad etmek igcin deneme uguslari
yaptiklarini; cift kigilik bisikleti elleri olmayan Charles Tripp ile ayaksiz akrobat Eli
Bowen’in bisiklete binebilmek icin 1891°de icat ettiklerini (bkz sekil 2) ve benzeri bilgiler

edinmigtir. Okur bununla da yetinmemis kum bisikleti olarak yaptigi arastirmalar
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sonucunda ‘the Epitaph Cruiser’ (bkz. Sekil 3) adiyla tasarlanmig bir kum bisikletinin
gorseline ulasmis ve Wright kardeslerin tasarladigi bisiklet konusunda bir tahminde
bulunarak merakini bastirmigtir: éyle bir bélgede malzemenin kit oldugu diigtndliirse
iki bisikletin malzemelerini birlestirerek ¢ift tekerlekli bir bisiklet yapma ihtimal
dahildedir.”

Sekil 2. Tripp ve Bowen’in Cift Kisilik Bisikleti (solda) ve The Epitaph Cruiser (sagda)

Bu ornektede gorulebilecegi gibi bilgi ve merak arasindaki iligki etkilesimsel bir

yapi gostermektedir. Bilgi meraki ortaya ¢ikarmakta, ortaya ¢ikan bu yeni merak da
yeni bilgilerin kazanilmasini tesvik etmektedir; bilgi meraki, merak da bilgiyi
dogurmaktadir. Epistemik merakin bu yapisinin pedagojik olarak 6nemli oldugu

dusunulmekte ve galisiimaya deger kabul edilmektedir.
Calismanin Amaci

Meraka yonelik yapilan calismalar farkli siniflandirmalara vurgu yapmakla
birlikte Gzerlerinde hem fikir olunan nokta sudur: merakin duyusal ve epistemik olmak
uzere iki boyutu bulunmaktadir. Bu c¢alisma merakin epistemik boyutuna
odaklanmaktadir ve su soruya cevap aramaktadir: “Merak bilgiden ortaya ¢ikiyorsa,
farkh bilgi yapilari veya disiplinler farkh merak tirlerinin ortaya ¢ikmasina sebep
olmakta midir? Ya da bagka bir ifadeyle tarih disiplini (veya bilgisi) s6z konusu
oldugunda merak nasil bir gérinim arz etmektedir?” Calismada bu sorulardan yola
cikilarak en fazla tarih bilgisine maruz kalan grup olarak tarih bélimu lisans 6grencileri
secilmis ve elde edilen bulgulardan hareketle tarih merakini siniflandirmak

amaclanmistir.
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Alt Problemler

Calismanin yukarida belirtlen amaci dogrultusunda asagida belirtilen alt

problemlere cevap aranmaktadir.

e Tarih bolimu dgrencilerinin en fazla merak ettikleri tarihi kisi, olay, zaman ve
mekan hangileridir?
e Tarih bolumu 6grencilerinin merak etme gerekgelerinden hareketle tarih meraki

nasil siniflandirilabilir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

“Tarih bilgisi, tarihe dair farkli merak formlarinin olugsmasina sebep olur mu?”
sorularina cevap bulmak igin yurutilen bu ¢alisma; ayni zamanda nitel arastirma
yontemlerinden “kuram olusturma” slrecinin halihazirdaki son halkasidir. Bu
calismada tarih merakina dair bir kuram uretmek amaclandig icin godmulu teori
yontemi tercih edilmistir. Ozel bir kuramsal gerceveden hareket etmek yerine kuram
uretme surecine odaklanan kuram olusturma, timevarim ve tumdengelim baglantisini
kurma, arastirma ortamlarini birlestirme, kuramsal ornekleme yapma ve ek alan
taramasi ile yeni kavramlar ortaya ¢ikarma gibi surecleri ve adimlari vurgulamaktadir.
Arastirma surecinde veriler surekli karsilastirma metodu ile ¢ézimlenmekle birlikte
hemen hemen tim nitel arastirma sureclerinde oldugu gibi arastirmaci ile yuratilen
arastirma surecinin kendisi de kurama anlam katmaktadir (Patton, 2014: 125). Kuram
Uretme surecinin besinci halkasi olarak (bkz Tablo 6) gergeklestirilen bu ¢alismada veri
toplama, veri analizi ve teori ingsa etme slreci eszamanli olarak yurutilmagstur (Celik
ve Eksi, 2015).

Calisma Grubu

GCalismada amach Ornekleme yontemlerinden kartopu 6rneklemesine
bagvurulmustur. Bu 6rnekleme turinde konuyla ilgili olan ve en cok bilgi elde
edilebilecek kigilere sirasiyla ulagiimaktadir. Bu baglamda kuram olusturma surecinde
daha once orneklem olarak tarih 6gretimini formal egitim baglaminda baslatan sinif

ogretmeni adaylari ile bu sureci devam ettiren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan
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yola ¢ikilmistir. Ardindan bu 6gretmen adaylarinin sorumlu olduklari ilkokul ve ortaokul
ogrencileri orneklem olarak alinmigtir (bkz. Tablo 6). Bu ¢galismada ise tarih bilgisine
en fazla maruz kalan grup olarak degerlendirilen ve bu bakimdan da kuram olusturma
surecine en fazla katkiy1 saglamasi beklenen Fen Edebiyat Fakultesi Tarih BolUmu
lisans ogrencileri 6rneklem grubuna dahil edilmigtir. Bu gruptan elde edilen veriler
ortaya cikan oOruntude onemli degigiklikler meydana getirdigi icin sonraki slrecte
diskriminant 6rnekleme (Onceki veriye geri donme) tercih edilecektir. Bu asamada
calisma grubu Abant izzet Baysal Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Balimi 1,
2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinden olusan 215 kisilik bir gruptur. Ornekleme dair veriler

asagida sunulmustur.
Tablo 1

Arastirmanin Calisma Grubu

Sinif Kiz Erkek Toplam

1. sinif 32 25 57
2. sinif 46 13 59
3. sinif 34 20 54
4. sinif 27 18 45
Toplam 139 76 215

Yeterli veri elde edildigi i¢cin ¢alisma grubu genisletiimemigstir. Sonug olarak
calismada; 1. siniflardan 57, 2. siniflardan 59, 3. siniflardan 54 ve 4. siniflardan 45
olmak Uzere 139'u kiz ve 76’sI erkek olmak uzere toplam 215 6grencinin gorusu

alinmigtir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak goérts formu kullaniimistir. Arastirmada
veri toplamak igin dgrencilere tarihsel olarak en ¢ok merak ettikleri "karakter, olay,
zaman ve mekan" ve bunlari merak etme nedenleri sorulmustur. Arastirmaci verilerin
toplanmasinda, goéris formlarinin uygulanmasinda bizzat gérev almistir. Kuram
olusturmaya dayanan bu arastirmada kuramsal doygunluk olugana kadar veri toplama

surecinin devam etmesi dngorulmus lakin veri yeterli oldugu igin genisletiimemistir.
Verilerin Analizi

Kuram olugturma slrecinin 6nceki asamalarinda veri analizi baglaminda
cekirdek kategori ortaya ¢ikmisti ve zamanla gelistiriimeye c¢alisiimisti (bkz Tablo 6).

Bu calismada da ¢ekirdek kategori olarak “6nemli merak, sira digi merak, deneyimsel
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merak, duygusal merak (epistemik, sempatik ve antipatik merak), ikilemsel merak ve
cevresel merak (medyatik ve sosyal merak)” seklinde siniflandinlan o6rinti
kullanilmigtir. Tarihte en ¢ok merak ettikleri kisiler, olaylar, zamanlar (donemler) ve
mekanlar ve bunlari merak etme gerekgeleri sorulmus ve elde edilen bulgular ¢ekirdek
kategoriden de yararlanilarak "surekli karsilastirma metodu" ile analiz edilmistir.
Surekli kargilastirma kuram olusturma surecinde basvurulan analiz turlerinden biridir.
Yuratulen iglemler agisindan, timevarimsal bir yol izlendigi icin icerik analizinden bir
farki olmamakla birlikte sire¢ baglaminda icerik analizinden farklilastigi ileri strGlebilir.
Surekli karsilastirma metodunda, benzerlik ve farkhliklara karar vermek igin verinin bir
bolumu digeriyle karsilastirilmaktadir. Veriler benzer boyutlar Gzerinde gruplanir.
Boyutlar gegcici olarak isimlendirilir ve sonra kategori haline getirilir. Bu analizin butun
amaci verinin bolumlerini analiz etmektir. Bu bolumler birbirleriyle gdmulu teoriyi inga

etmede iligkili olarak dizenlenir (Merriam, 2013: 30).

Daha o6nceki agsamalarda (Altun, 2014a; Altun, 2014b; Canl ve Altun, 2014)
olusturulan c¢ekirdek kategori bu calismada daha da ayrintili ifade edilmistir.
Calismanin oruntlisunin Glaser’in tabiriyle yavas yavas “teori parcalari” olmaktan
cikmaya basladigi ve teorinin gérunur hale geldigi ileri surulebilir (Glaser, 2000: 7-8;
akt. Patton, 2014: 491). Kuram olusturmanin bu asamasinda kodlamada gegici
kavramlar netlesmeye baslamis ve gorunguler netlestidigi icin etiketleme de
kolaylasmistir. Hatta kavramlarin ozellikleri, boyutlari ve cesitliligine dair onemli
bulgulara ulasiimistir. Sonraki suregte de Turkiye’nin farkli bolgelerinden, belki de farkl
uluslararasi baglamlardan secilecek érneklemelerle g¢alisilmasi ve kavramlarin 6zellik,
boyut ve cesitliligine daha fazla odaklaniimasi éngdrulebilir. Halihazirda diskriminant
ornekleme (6nceki veriye geri ddnme) de tercih edilebilecek bir diger alternatif olarak
dikkat cekmektedir.

Veri analizi surecinde memo (kuramsal not) yazimina da basvurulmustur.
Verilerin analizi, bulgular, sonuglar ve Oneriler bagta olmak Uzere bu c¢alismanin

yazimindaki basliklarin her birinde s6z konusu kuramsal notlardan istifade edilmigtir.
Calismanin Gegerlik ve Glvenirligi

Calismanin gegerlik ve guvenirligini saglamak igin Lincoln ve Guba (1985; akt.

Celik ve Eksi, 2015) tarafindan dénerilen kriterlere (inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhlik

ve teyit edilebilirlik) odaklanilmistir. inandircilik i¢in arastirma siirecinde biri tarih

egitimcisi, digeri sosyal bilgiler egitimcisi ve bir digeri de tarih¢i olmak Gzere ug farkli
398

© 2016 TUHED Tum Haklari Saklidir. ISSN: 2147-4516



Adnan ALTUN

uzmanin gorusu ahnmistir. Aktarilabilirligi saglamak icin ilk olarak katilimci
gbruslerinden dogrudan alintilara yer verilmigtir. ikinci olarak da amagli érnekleme
basvurulmus ve bu cercevede elde edilen bulgular daha 6nceki ug farkli érneklem
grubununkilerle karsilagtirlmistir. Bu karsilagtirma tutarlilk baglaminda da ele
alinabilir. Ayrica arastirmaci sure¢ igindeki onyargilarini izlemeye de odaklanarak
suregsel 6znelligi saglamaya 6zen gostermistir. izleme siirecinin ayni zamanda teyit

edilebilirlige de katki sagladigi ileri surulebilir.

Bulgular ve Yorumlar

Tarih bélumu lisans 6grencilerinin tarih meraklarina dair bulgu ve yorumlar iki
ayri baslik altinda sunulmustur. ilk olarak égrencilerin en ¢cok merak ettikleri tarihi kisi,
olay, zaman (dénem) ve mekanlar verilmis, ardindan da tarih merakinin

siniflandinimasina dair bulgu ve yorumlara deginilmistir.
Merak Edilen Tarihi Kisi, Olay, Zaman ve Mekanlar

Fen Edebiyat Fakultesi tarih bolimu 6grencilerinin tarihi kisi, olay, zaman ve

mekana yonelik merak ettikleri ayri ayri bagliklar altinda verilmistir.
Merak Edilen Tarihi Kisiler

Tarih boluma lisans 6grencilerinin merak ettigi tarihi kisiler sinif seviyesi ve

frekanslarina gore Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2

Tarih Ogrencilerinin Merak Ettikleri Tarihi Kisiler

Siniflar

Merak Edilen Kisiler 1 2 3 4 T
Fatih Sultan Mehmet 8 10 10 10 38
Mustafa Kemal Atatlrk 10 14 6 6 36
Adolf Hitler 5 1 4 9 19
Kanuni Sultan Sileyman 8 6 2 1 17
Yavuz Sultan Selim 6 3 3 2 14
[I. Abdilhamit 1 1 2 6 10
Metehan 5 1 1 1 8
Vahdettin 0 4 1 1 6
A Menderes 1 3 2 0 6
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Osman Bey 0 2 2 1 5
Digerleri 21 21 28 12 82
Toplam 65 66 61 49 241

Ogrencilerin tarafindan en fazla merak edilen tarihi kisiler sirasiyla Fatih Sultan
Mehmet, Mustafa Kemal Atatlrk ve Adolf Hitler olmustur. Tum isimlere bakildiginda
ogrencilerin 64 farkli tarihi karakterden soz ettigi gorilmekte ve bu karakterler arasinda
Ozellikle Turk tarihinin ve Osmanli Tarihi’'nin agirhdr goérilmektedir. Bu sonug tarih

lisans programlarinin igerigine ydnelik de degerlendirilebilir.
Merak Edilen Tarihi Olaylar

Tarih bolumu lisans 6grencilerinin merak ettigi tarihi olaylar sinif seviyesi ve

frekanslarina gore Tablo 3’de sunulmustur.
Tablo 3

Tarih Ogrencilerinin Merak Ettikleri Tarihi Olaylar

Siniflar

Merak Edilen Olaylar 1 2 3 4 T
istanbul'un Fethi 9 14 11 12 46
Kurtulus Savasi 6 5 7 2 20
Canakkale Savaslari 4 5 3 2 14
Ermeni Sorunu 4 4 1 4 13
Fransiz ihtilali 7 1 2 1 11
Cumbhuriyetin ilani 2 3 0 2 7
Darbeler (1960-80) 1 4 1 1 7
Ankara Savasi 2 1 0 1 4
[I. Dinya Savasi 1 0 1 2 4
Kardes Katli 0 1 2 0 3
Digerleri 25 26 33 22 106
Toplam 61 64 61 49 235

Tarih bolimu 6grencileri tarafindan en fazla merak edilen olaylar sirasiyla
istanbul’un Fethi, Kurtulug Savasi ve Canakkale Savaslari olmustur. Toplam 85 farkli
olaydan s6z eden oOgrencilerin tarihi olaylara dair meraklarinin tarihin herhangi bir
dénemine odaklanmadigi; bagka bir ifadeyle tarihi olaylara dair meraklarinin gesitlilik

gOsterdigi gorulmektedir.
Merak Edilen Tarihi Dénemler (Tarihler)

Tarih bélimu lisans 6grencilerinin merak ettigi tarihi ddénemler sinif seviyesi ve

frekanslarina gore Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4

Tarih Ogrencilerinin Merak Ettikleri Tarihi Dénemler

Siniflar

Merak Edilen Donemler 1 2 3 4 T
Tarih dncesi donemler 8 19 4 1 32
Ortagag 5 3 5 5 18
Osmanli kurulus dénemi 0 10 5 1 16
Osmanli yikselme dénemi 4 2 5 3 14
Osmanli gerileme donemi 3 0 5 5 13
Osmanli yikilma dénemi 3 1 5 4 13
Lale Devri 3 2 4 3 12
Cumbhuriyet donemi 2 3 1 5 11
Tarkiye yakin tarihi 2 5 2 2 11
Milli Mticadele donemi 2 2 0 2 6
Digerleri 22 13 18 9 62
Toplam 54 60 54 40 208

Tarih égrencileri en fazla tarih 6ncesi donemleri merak etmektedirler. Bundan
sonra da sirasiyla Ortacag ile Osmanli Devleti'ne dair donemleri merak ettiklerini dile
getirmiglerdir. Toplam 63 farkh dénemi (tarihin) telaffuz eden &grencilerin agirlikh

olarak Osmanli Devileti ile ilgili olanlari merak ettikleri dikkat gekmektedir.
Merak Edilen Tarihi Mekanlar

Ogrencilerinin merak ettigi tarini mekanlar sinif seviyesi ve frekanslarina gére

Tablo 5’de sunulmustur.
Tablo 5

Tarih Ogrencilerinin Merak Ettikleri Tarihi Mekanlar

Siniflar

Merak Edilen Mekanlar 1 2 3 4 T
Misir (Piramitler) 8 4 11 4 27
Istanbul 7 9 5 2 23
Canakkale 2 6 0 1 9
Topkapi Sarayi 3 4 0 1 8
Orta Asya 3 3 2 0 8
Cin Seddi 2 0 3 2 7
Kudus 2 0 3 2 7
Balkanlar 1 2 1 3 7
Bursa 0 2 2 1 5
Ayasofya Muzesi/Camii 2 1 0 1 4
Digerleri 19 28 30 25 102
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Toplam 49 59 57 42 207

Ogrenciler tarafindan en fazla merak edilen mekanlar Misir ve piramitler ile

Istanbul ve Canakkale sehirleri olmustur. Toplam olarak 86 mekandan s6z eden

ogrencilerin ifade ettikleri mekéanlarda gesitlilik dikkat cekmektedir.

Tarih Merakinin Siniflandirilmasi ve Tarih Meraki Tirleri

Merak ile ilgili alan yazin incelendiginde bazi siniflandirmalar yapildigi

gorulmektedir. William James (1950) yaygin merak ve bilimsel meraktan s6z etmistir.

Yaygin merak bir yenilik kargisinda heyecan ve tedirginlik hissetmeye dayanirken;

bilimsel merak da bilginin 6zgun tirlerine odaklanan bir merak tiru olarak olarak

tanimlanmistir. Berlyne (1954) de algisal, epistemik, spesifik ve saptirici olmak Uzere

dort farkli merak tardna dile getirmistir. Bunlar sirasiyla séyle aciklanabilir:

Algisal merak yeni bir durum kargisinda ortaya ¢ikan ve bu durum
kesfedildiginde azalan bir dtrtldur.

Epistemik merak cogunlukla 6grenilen bilginin agiga cikardigi (ilave) bilgi
edinme arzusudur.

Ozgiin merak ise tarih, mizik ya da kolelik gibi spesifik bir bilgi alanina yénelik
arzuyu kastetmektedir.

Saptirici (diversive) merak da can sikintisini gidermek igin aciga cikan veya

dartd arayigina benzer bir meraktir (Akt. Jirout ve Klahr, 2011).

Kreitler, Zigler ve Kreitler (1975) de bes farkli merak faktérinden/tirinden,

bunklarin nasil Olgulebileceginden s6z etmistir. Bu merak turleri soyle aciklanabilir:

Manipulatif (Hileli) merak: EI yordamiyla kesfedilebilecek bir dereceye kadar
yeni/tuhaf/acayip olan objeler tarafindan ortaya ¢ikarilan bir merak ttrtdur.
Algisal merak: Cogunlukla eslestirme, kargilastirma ve goézlemleme gibi gorsel
kesfetme davranislarinca élgulebilen bir merak tartddr.

Kavramsal (Kavrayici) merak: Bir objenin amacini veya spesifik bir iglevini
anlama arzununun harekete gecirdigi kesfetme davraniglarini igeren bir
meraktir.

Karmasiklik ya da belirlizlige dair merak: Daha karmagsik nesneler icin ya da
anlamak icin daha fazla bilgiyi gerektiren nesneler icin kegfetme tercihidir.
Kontrol edilebilir-tepkisel merak: Belirli bir nesne i¢in en ¢ok beklenen ya da

yaygin olan nesnelerin kesfini ayarlamak/dlgmek olarak ve tum ulasilabilir
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nesnelerin taninmasi ve kavranmasi olarak goérulebilir (akt. Jirout ve Klahr,
2012).

Tarih meraki kavramina tarih ve tarih egitimi ile ilgili bircok kaynakta genel olarak
deginilmekle birlikte bu merakin siniflandiriimasina yonelik herhangi bir ¢alismaya
rastlanilmamistir. Yeager ve Terzian (2007) tarihsel 6neme dair yaptiklari ¢calismada
tarih ilgisini sinif i¢i ve sinif digi tarih ilgisi olarak ikiye ayirmiglardir, ancak bu ayrimin
tarih egitimine 6zgu olmadigi, tum alanlara genellenebilecegi (sinif igi ve sinif digi fen

meraki gibi) sdylenebilir.

Kuram olusturma surecinin bir pargasi olan bu c¢alismanin oncesinde Altun
tarafindan tarih merakina dair bir siniflama gelistirimeye calisiimistir. Altun (2014a)
tarafindan yapilan ilk incelemede sinif 6gretmeni adaylarina odaklaniimis ve onlarin
tarihi karakter, olay, mekan ve donemlere dair merak ettikleri hususlar ve merak etme
gerekgeleri incelenmigtir. Calisma sonucunda merak etme gerekgeleri sdyle
Ozetlenmistir: "tarihsel 6nem, sira disilik, kisisel nitelikler, gerceklik, empati, sempati,
medya etkisi, yetersiz bilgi, ¢cevre etkisi ve antipati”. Bu gerekgelerden hareketle de
tarih merakina dair bir siniflandirmaya ulasiimistir. Altun (2014b) tarafindan ilkokul ve
ortaokul ogrencilerinin tarihi olay, zaman ve mekanlara dair merakini inceleyen
¢alismasinda da benzer bir 6runtl ortaya ¢ikmigtir. Basliklarin siniflandirilmasinda
ufak degisiklikler olmakla birlikte oruntiye "sosyal merak" adiyla yeni bir merak turG
eklenmistir. Canli ve Altun (2014) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarih
merakina dair yapilan g¢alismada da ayni orintl tekrar etmistir. Yine Altun (tarihsiz")
tarafindan yapilan bir diger siniflamada 6runtude yer alan olgusal merak ve alt bashgi
olan bilgisiz merak (her merakin 6zunde bilgi ihtiyaci oldugu gerekgesiyle) kaldiriimig
ve ikilemsel merak ana basliklardan biri olarak kabul edilmigtir. Ayrica empatik merak
icerisinde sinirli da olsa yer alan "tarihi karakteri yakindan gorme, onunla karsilasma,
ayni olaylari tecribe etme vb. istekler" dzellikle ilkokul dizeyinde daha da artmis ve
degerlendirme sonucunda oruntuye "deneyimsel merak" adiyla yeni bir baslik olarak

eklenmistir.

* S8z konusu galismanin (ilkokul ve Ortaokulda Tarihi Karakterlere Yonelik Merakin Yériingesi Ve Tarih
Merakinin incelenmesi) yayin siireci devam etmektedir.
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Tablo 6

Kuram Olusturma Sirecinde Cekirdek Kategorinin (Oriintiinin) Déntsimi

Altun (2014a) Altun (2014b) Canli&Altun (2014) Altun (tarihsiz*)
e Onemli merak e Onemli merak e Onemli merak e Onemli merak
¢ Sira digl merak e Sira digI merak ¢ Sira digl merak e Sira digI merak
¢ Duygusal merak ¢ Duygusal merak ¢ Duygusal merak ¢ Deneyimsel
o Empatik merak o Empatik merak o Empatik merak merak
o Sempatik merak o Sempatik merak o Sempatik merak e Duygusal merak
o Antipatik merak o Antipatik merak o Antipatik merak o Empatik merak
¢ Olgusal merak e Olgusal merak ¢ Olgusal merak o Sempatik merak
o ikilemsel merak o Ikilemsel merak o Ikilemsel merak o Antipatik merak
oBilgi ihtiyacina o Bilgisiz merak o Bilgisiz merak o ikilemsel merak
yonelik merak e Cevresel merak e Cevresel merak ¢ Cevresel merak
e Cevresel merak o Medyatik merak o Medyatik merak o Medyatik merak
e Populer merak o Sosyal merak o Sosyal merak o Sosyal merak

Bu arastirmada c¢ekirdek kategoride 6nemli degisiklikler olmus; ortuintide bazi
merak turleri kaldiriimis, yeni bazi merak turleri eklenmis, merak turleri kendi i¢lerinde
alt basliklara ayriimis ve daha da 6nemlisi bu merak turlerinin baglamlarina dair dnemli
ipucglarina ulasilimigtir. Tablo 7’de 6rintindn son durumu ve sinif seviyesine gore
dagilimi verilmigtir.

Tablo 7

ileri Surtilen Gerekgelere Gore Tarih Meraki Turleri

Merak 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif

Tirleri K E T K E T K E T K E T T %
Bilimsel 20 28 48 47 24 71 50 22 72 26 18 44 235 34,6
Duygusal 19 22 41 43 12 55 17 13 30 18 19 37 163 24
Sira Disi 11 28 39 32 6 38 21 14 35 10 21 31 143 21
Onemli 12 22 34 24 7 31 10 12 22 6 7 13 100 14,7
Deneyimsel 2 2 4 7 1 8 7 1 8 8 2 10 30 4,4
Sosyal 2 2 4 2 0 2 3 0 3 0 0 o© 9 1,3

Toplam 66 104 170 155 50 205 108 62 170 68 67 135 680

Tablo 7’ye bakildiginda tarih bolumu lisans égdrencilerinin en dne ¢gikan merak
turindn bu calismada ortaya konulan ve oruntlye yeni bir baglik olarak eklenilen
“bilimsel tarih meraki” oldugu gorulmektedir. Bu merak turina sirasiyla duygusal merak
ve siradisi merak izlemektedir. Sinif seviyesine bakildiginda 6zellikle 6nemli merakin
son siniflara dogru giderek azaldigi sdylenebilir. Ortaya ¢ikan oriuntd ve ne gibi
degisikliklerin yasandigi Sekil 4’de daha ayrintili olarak verilmis ve gerekli agiklamalar

yapilmistir.
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Sekil 3. Tarih Merakinin Siniflandiriimasi

Empatik
Sempatik Antipatik
Duygusal
Merak
Gergekgi  » Aktarilan
Deneyimsel
Merak
Hayalci Kesfedilen
Sosyal Sira Disi
Merak Merak
Bilimsel
Merak
1 * Probl
Gergek - Sebep N roblem
Sonug as Cozme
. ikilemsel
Olasilik / , o Karsilas-
tirma
Ayrint Belirsizlik

Sekil 4’de gosterilen tarih meraki turleri tanimlari, 6zellikleri ve 6grenci érnekleri

verilerek yorumlanmistir. ilk olarak bilimsel merak agiklanmistir.
Bilimsel Tarih Meraki

Arastirma surecinin ilk asamalarinda ¢ekirdek kategori icerisinde “bilimsel tarih
meraki” yer almamistir. Kategoriye yonelik farkindalik olmakla birlikte 6grencilerin
‘bilmedikleri igin merak ettikleri’ tarzidaki sdylemleri “bilgisiz merak” olarak, mevcut
bilgileri arasindaki ¢eliskiden dogan meraklari ise “ikilemsel merak” olarak
adlandiriimig ve her iki alt kategori “olgusal merak” adiyla kategorize edilmisti. Daha
sonraki surecgte de “bilinmedigi igin merak edilmesi” seklindeki cevaplar kategorize
etmek igin yetersiz gérilmis ve kapsam disi birakilmistir. Bdylece “ikilemsel merak”

ust kategori olarak ¢ekirdek kategori icerisinde yer almisti.

Kuram olusturma silrecinin bu asamasinda ise érneklem en fazla tarih bilgisine
maruz kalan ve henliz hazir olmasalar da ilerleyen zamanlarda tarih uzmani olacak

olan lisans 6grencileri olmustur. Tarih disiplinine veya bilgisine bilimsel yaklasan,
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yaklagsmasi beklenen bu grubun merak gerekgeleri icerisinde bilimsel dusunmeyi
cagristiran birgok ifade yer almigtir. Bu veriler analiz edildiginde ortaya alt kategorileri
olan ve “bilimsel tarih meraki” olarak adlandirilan yeni bir kategori ortaya gikmistir.
Aslina bakilirsa galisma surecinin dnceki verileri diskriminant érneklemeye tabi
tutulursa gorungulerin  ortaya c¢ikarilacagi ve hatta kesinlesebilecegi de

dusunulmektedir.

“Bilimsel tarih meraki” tarih merakinin bilimsel disunce ile birlikte ortaya ¢iktigi,
baska bir ifadeyle tarihsel diisinme beceriyle birlikte ortaya ¢ikan ve dogruya/gercege
ulagsmay! amagclayan bir tarih meraki taradar. Merak eden kigi agirlikh olarak dogru
bilginin pesindedir. Bilimsel merak; baskalari tarafindan atfedilen 6neme aldirmadan,
konuya duygusal (empatik, sempatik ya da antipatik) yaklasmadan, medya veya
toplum gibi ¢cevresel faktdrlerden etkilenmeden sadece gergede ulasmak, ikilemlerden
kurtulmak, belirsizligi gidermek, olasiliklari bulmak vb bilimsel sebeplerle ortaya ¢ikan

bir merak tiraddr.

Epistemik merak kapsamina giren herseyin bilimsel bir merak olmasi s6z
konusu degildir. Bilgiden ciktigi icin epistemik; ama bazisi bilimsel bazisi ise duygusal
olabilir. Bu bakimdan bilimsel tarih merakinin diger tarih meraki turlerinden en temel
farki diger merak turlerinin ortaya cikisi epistemik olarak degerlendirilirken, bilimsel
tarih merakinin hem ortaya ¢ikisi hem sureci hem de sonucunun epistemik olmasi
beklenmektedir. Tim bunlarla birlikte bazi tarih meraki turleri de bilimsel merak
kapsamina alinabilir. Ornegin 6énemli merak kapsamina giren “kesfedilen dnemli
merak”, duygusal merak igerisinde yer alan “empatik merak” ve hatta deneyimsel
merakin alt kategorilerinden biri olan “gercekci deneyimsel merak” en az bir boyutuyla

bilimsel tarih meraki kapsamina danhil edilebilir.
1. ikilemsel merak

Ogrenciler aile, akrabalar, 6gretmenler, arkadas ve diger yakin sosyal cevresi,
ders kitaplari ve ticari kitaplar gibi basili yayinlar ve tarihi icerige sahip medya yapimlari
gibi kaynaklar vasitasiyla tarih bilgilerini edinmekte ve yine onlarin bakis ag¢ilarinin da
etkisiyle bu bilgilerini yorumlamakta ve konumlandirmaktadirlar. “ikilemsel merak” bu
6grenme slrecinde 6grencilerin farkli kaynaklardan gelen bilgilerinin gelismesi, tarihsel
gerceklige dair suphenin ortaya gikmasi ve bu suphelerini gidermek igin gercekte ne
oldugunu 6grenme istegdi ile agiga c¢ikan bir tarihsel merak tiridir. ikilemsel merakin

ogrencilerin s6z konusu kaynaklardan edindikleri bilgilerle gergcekte olanlarin farkli
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oldugunu dugsunmelerinden, birgok gorus arasinda ortak bir nokta bulunmamasindan
ya da karakter-olay-konunun surekli (tek ve) olumsuz bir perspektiften anlatiimasindan
kaynaklandigi goriilmektedir. Ikilemsel meraka dair 6rnek katilimei gorisleri asagida

verilmigtir:

Biri A derken digeri B diyor. Ortada kaldik (Mustafa Kemal Ataturk - 15e).

Bu donemi ailemde sozlu gelen rivayet tarzi anlatimlar tarihgi kigilerin
mezhep ve toplumsal yapidan dolaylr bence tarafli olmasi beni geliskiye
disurmektedir. O dénemi bitlin gercekligiyle bilmek ve déneme 1sik tutmak
isterim (Yavuz Sultan Selim Dénemi- 50e).

Kafam almiyor olmasi, beni ikilemde birakmasi (1937 Dersim Olaylari -

76K).

Bunun sebebi; kimi kaynaklarda iyi bir yonetici kimi kaynaklarda ise kotu

bir yonetici olarak ele alinmasi (Adnan Menderes - 95k).

Kuram olusturma surecindeki veriler incelendiginde ikilemlerin daha ¢ok “hain-
kahraman, iyi-kéti, dogru-yanls, gercek-yalan, oldu-olmadi, objektif-subjektif’ gibi
zithklarla tezahr ettigi gorilmektedir. Levstik (2000) yaptidi arastirmada 6grencilerin
ABD tarihinin “olumsuz” ve “zorlayici-tartismall” yonlerine dair duyduklari merakin
sistematik olarak ulusal tarihin ilerici anlatisindaki olaylari programina almaya daha
istekli olan 6gretmenler tarafindan geri plana itildigini ortaya koymustur. Ogretmen,
ders kitabi ya da akranlar; hangisi olursa olsun ikilemlerin kaynagi gergcekten dnemlidir.
Ancak daha da onemli olan ikilemlere yonelik merakin kaynaginin ne oldugudur.
Buradaki merakin kaynagi daha c¢ok ikilemlerden hangisinin dogru olduguyla ilgiliyken
nadir de olsa bir tanesinin Israrla anlatila gelmesi de merakin kaynagi olarak ortaya
cikabilmektedir. Tarihsel ikilemlerin ortadan kaldiriimasi ile ilgili olarak da sorumluluk
ogretmene, program veya ders kitabina ya da 6grencinin kendisine birakilabilir, bu cok
da 6nemli degil; 6nemli olan kanitlara dayanan ve hikmu 6grenciye birakan objektif
bir slrecin (6rnedin sunulan kanitlarin se¢gme-atlama yoluyla 6nyargiya maruz

kalmadigi bir stireg) yuratilmesidir.
2. Sebep ve sonucu merak

Olmus olan her seyin neden ya da nedenleri bulunmasi ve her sey bir nedenden
dolayl degisime ugramasi sadece hayatin degil ayni zamanda tarihin de temel
sorunlarindan biridir. Bu anlamda “ikinci Diinya Savasi'nin ana sebebi nedir? ingiltere

basbakani Neville Chamberlain ve Adolf Hitler'in bu olaydaki rolleri ne olmustur? Martin
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Luther King neden siddet karsiti bir politika izlemistir? Neden bircok irlandali ABD'ye
g6¢ etmiglerdir? Osmanli Imparatorlugu neden bati yoniinde topraklarini genisletmeyi
amaglayan bir siyaset izlemistir? Truman neden Hirosima ve Nagazaki'yi
bombalamistir?” gibi soru ciimleleri tarihin inceleme konusu olmaktadir (Foster, 1999:
18; akt. Kege, 2015). Sebep ve sonug¢ kavramlari tarih 6gretiminde de 6ne ¢ikan
kavramlardir ve ayni zamanda “sebep-sonug iligkisi kurabilmek” de tarihsel disinme
becerilerinden (tarihsel analiz ve yorum becerisi icerisinde) ve tarih okuryazarliginin alt
boyutlarindan biri olarak kabul edilmektedir (MEB, 2009; Demircioglu, 2009; Gungor
Akinci, 2011; Ata ve Kege, 2014). Tarih 6gretiminde de tarihi olay ve olgularin sebep
sonug iligkilerinin tarihsel kanitlar esas alinarak ogrenciler tarafindan kurulmasi 6ne
cikarilmaktadir (Craver; 1999; akt. Dogan ve Ding, 2007).

Katilimcilar tarafindan tarihi bir olayin, durumun, alginin, sira disi bir gelismenin
veya bir ¢carpitmanin neden(ler)inin merak edildigi gérilmektedir. Tarihi kaynaklarda
yer alan veya katilimcilarin tabiriyle bilinen sebeplerin hangisinin gecerli oldugunu,
bunlar disinda baska bir sebep olup olmadigi ya da bu sebeplerin gegerli veya yeterli
gorulmedigi ve bu nedenle gercek sebep(ler)in neler oldugunun merak edildigi ifade
edilmigtir. Bunlar diginda bir gelismenin sonucunda nelerin yasanmis oldugu da merak
edilmektedir. Ayrica bu sebep ve sonuglarin zamana yayilan bir sure¢ oldugu ve bu
surecin nasll bir seyir izledigi de katilimcilar tarafindan merak edildigi ifade edilmistir.

ilgili katilimei gorisleri sdyle érneklendirilebilir:

Neden istanbul'u fethetti? Bilinen sebeplerin disinda baska bir sey var miydi?
(istanbul'un Fethi - 124k).

Yoldaglar tarafindan pek sevilmemesinin nedeninin ayrintilarini merak

ediyorum. Goérinen sebepler benim igin yeterli gelmiyor (Stalin - 141Kk).

Neden ordu tamamen Turklerden ya da MuaslUmanlardan olusmadi da
Hiristiyan ¢ocuklar Muslimanlastirilarak orduda kullanildi. Bu bastan beri hata

miydi1? (Yenigeri ordusunun kurulmasi - 142k).

Su anda Basbakanlik Osmanl Argivlerinde Ermeni Olaylari ile ilgili bir
sure belge oldugu ve Ermenilerin iddia ettigi olaylarin aslinda dyle olusmadigini
belgelere dayandirarak hakliligimizi kanitladigimiz halde, halen bu konunun dis
Ulkelerin bazilar tarafindan neden bu kadar ¢arpitildigini en ince ayrintisina

kadar 6grenmek isterdim (Ermeni Olaylari - 157e).
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Ozetle bu bilimsel tarih meraki tirlinlin tarihteki bazi olay, durum veya
gelismelerin gercek sebeplerinin veya sonuglarinin neler olabilecegine dair ortaya

¢ikan bir merak turu oldugu ileri surulebilir.
3. Nasili (sure¢) merak

Katilimcilarin gorusleri incelendiginde tarihi olay ve olgularin nasil bir sure¢
izleyerek meydana geldigini merak ettikleri ortaya ¢ikmistir. Sebep ve sonucu merak
ile benzerlik gostermekle birlikte slirece daha fazla odaklanan bir boyut olarak dikkat

cekmektedir. Ornek katilimci gérisleri sunlardir:

Dinya Savasi'nda her seyini kaybetmis Almanya'nin kisa zamanda toparlanip

kisa surede Avrupa'yi nasil istila ettigini merak ediyorum... (Adolf Hitler - 100e).

Bu kadar buyuk bir imparatorluk yikilma safhasina nasil yaklasti
(Osmanh Yikilig Dénemi - 142Kk).

Tarihte yasanmig en kisa muharebe olmasinin, basari kazanmasinin en
onemli sebebi neydi? Bunu nasil basarmiglardi. Nasil bir planla kazanmigti
(Mohag¢ Meydan muharebesi - 149k).

Dogal olarak her ulus kendini Ustun iyi ve yararli gorecektir. Ancak
Osmanli ve Turkiye Cumhuriyeti donemlerinde yapilan icraatlar savaslar
sonucunda diger toplumlarin Turklere bakis agisini merak ediyorum (Dlnyada

Turklere nasil bakiliyor - 178e).
4. Gergegi merak

Katilimci gorusleri incelendiginde tarihi bir olay veya gelismenin gergek nedenini
merak etmeleri veya bir tarihi bilginin dogrusunu merak etmeleri 6ne ¢ikan diger alt
kategorilerden birisi olmustur. Lakin ¢alismanin veri toplama asamasinda yuzylze
gorusmeler yapilacak olsa bu alt kategorinin yer almayacagi; bilimsel tarih merakinin
veya tarih merakinin alt kategorileri ile iligkilendirilebilecegi dusunulmektedir.
Asagidaki ornek ifadeler dikkatle incelendiginde bu durum tahmin edilebilmektedir.
Ornegin “anlatilanlarin dogru olup olmadig” ifadesi ikilemsel merak ile ve “son
zamanlarda surekli bu konunun gindemde olmasi” agiklamasi da sosyal merak ile
iligkilendirilebilir.

Objektif anlatilamamasi nedeniyle gercegin merak edilmesi (Yakin tarihimizdeki

darbeler, 5k).
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Anlatilanlarin dogru olup olmadigini merak ediyorum (Kerbela Olayi -
128k).

Son zamanlarda surekli bu konu gundemde. Kimileri harem anlayigini
yerden yere vuruyor, kimileri gdklere cikariyor. Kim dogru soéyliyor? Gergegi

merak ediyorum. (Harem - 146k).

Cunku hakkinda soylenen iddialarin iyi ya da kotu olanlarinin dogruluk

derecelerini merak etmekteyim (Hurrem Sultan - 166k).

Ozetle “gercek merak” kodlamasinin bilimsel merakin alt kategorileriyle
iligkilendirilebilecegi; bu bakimdan gecisi kategori olarak gortulmesi gerektigi
sOylenebilir. Ayrica gergege/dogruya ulasma perspektifinin unutulmamasi gerektigi ve

bilimsel merakin temel amaglarindan biri oldugu gercegi gézden kagirilmamalidir.
5. Olasihigi merak

Tarkiye'de tarih 6gretim programlari icerisinde yer alan tarihsel yorum ve analiz
becerisi kapsaminda dgrencilerden “tarihsel olasilik 6rneklerini ve degisik se¢eneklerin
nasil farkli sonuglara yol agabilecegini gostererek tarihte kaginiimazligin olduguna
iliskin iddialari siphe ile karsilamalari” (MEB, 2009) beklenmektedir. Tarihsel dliisinme
becerileri ile iligkilendirilebilecek olasilik hususu, tarih merakinin ortaya ¢iktigi alt

boyutlardan biri olmustur. Buna iligkin katilimci érnekleri sunlardir:

Hitler'in psikolojisinin  bozuk oldugunu sodyluyorlar. Okudugum bir yazida
paranoyak teshisi konuldu. Buna ragmen lider olabilen ve suan kimsenin bas
edemedigi Yahudileri dizginleyen biri. Liderlik vasfi olan biriymis. Acaba normal

bir insan olsaydi durumu nasil olurdu (Adolf Hitler - 120k).

Yasanilan facia donemin sartlarina gore olmustur. Ama bdyle bir olay

engellenebilir miydi onu merak ediyorum (Sarikamis faciasi - 121k).

II. Mehmet'in hep kusursuz Kkisiliginden, hayatindan bahsediliyor.
Yanhsglari, eksikleri var mi yok mu bunu merak ediyorum (Fatih Sultan Mehmet
- 167K).

6. Belirsizligi merak

Tarih bilgileri bireylerin zihinlerinde olusturdugu ikilemler gibi tarihin karanlik
sayfalari, tarihi suregteki bosluklar da merakin ortaya ¢cikmasini saglayabilmektedir. Bu

boyutun bilimsel merak igerisinde yer almasi, katiimcilarin daha c¢ok mevcut
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kaynaklarin konuyu aydinlatamadigini, bu konuda yeterince calisma olmadigini

vurgulamalarindan kaynaklanmaktadir. Asagida ilgili gorusler verilmistir:
Netlik kazanmadigi icin merak ediyorum (Osman Bey'in tahta gegisi - 63k).

Eskicag ve Osmanli’nin kurulus zamani. ClnkU kesin bir tarihleri yok.
Arastirmacilar olabilirlik Uzerine konusuyor, bizi tatmin edici cevaplar

vermiyorlar (Eski¢cag - 65k).

Vahdettin Osmanli padisahlari arasinda 6lumu konusunda en muammali
konulardan biri. Bu konu tarihteki en merak ettigim konulardan bir tanesidir
(Sultan Vahdettin'in vefati - 101e).

Ardi ardina yazilan kitaplar, hentz aydinlatiimamig birtakim dusunceler
ve birgcok hukumetin kurulmasi ve bu donemin diger donemlere nazaran biraz
daha karmasik olmasi bende merak uyandirmistir (Osmanh son dénemi -
198e).

Bu alanda “Tarihte hangi muglak noktanin agiga kavusturulmasini isterdiniz?

Neden?” sorusu esliginde ilave ¢alismalar yapilabilir.
7. Ayrintilari merak

Katiimcilarin bilimsel merak kapsamina giren gorugleri incelendiginde bilgi
sahibi olduklari fakat yeterli kaynak bulunmadidi igin detaylarini 6grenemedikleri igin
merak ettikleri ifade ettikleri gorulmektedir. Burada en dikkat geken nokta katilimcilarin
daha ¢ok yaygin tarih yazimi anlayisi igerisinde ¢ok fazla yer bulmayan sosyal tarihi,
gunlik yasami ve siradan insanlarin hayatini merak ettikleri bunlari ayrinti olarak
nitelendirdikleri gortlmektedir. Ak¢ca Berk ve Gultekin (2011) tarafindan yapilan
calismada da o6grencilerin gunlik yasami merak ettikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

Asagida ornek gorusler verilmigtir:

Bu donemle ilgili yeterli kaynaga sahip olmadigimiz igin detayli bilgilere ulasmak

istiyorum (Osmanl Kurulugs Dénemi - 103K).

Bu esnada yasanan ayrintilari merak ediyorum. Zamanin kosullari,

gegen sure, murettebatin yasami... (Amerika'nin kesfi - 141Kk).

Kurtulug Savasi'nin arka planini, askerlerin ne yedigini merak ediyorum
(Kurtulug Savasi - 201k).
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8. Karsilagtirmali merak

Ozdemir'e (1995; akt. Kege, 2015) gore tarih konularinin, yalnizca gegmiste
olmus bitmis hadiseler nazariyla ele alinmasi, 6grencileri sadece ge¢gmiste yasamaya
mahkdm edebilir. Halbuki birey ge¢misi guinumuzle iligskilendirebilme becerisine sahip
olmalidir. Bu baglamda katilimcilarin gegmisle gunimuze yonelik karsilastirmalari da
merak ettikleri gorulmektedir. Tarih okuryazarhdinin alt basamaklarindan biri olarak
nitelendirilen “ge¢misle gunimuzu iligkilendirme becerisi” ayni zamanda bilimsel tarih

merakinin bir boyutu olabilecegi gorulmektedir.

GUnumuz ihtisamh yasamiyla o zamanki ihtisamh yasami karsilastirmak
isterdim (Lale Devri - 191k).

Cumbhuriyetin kurulugsundan kisa bir stre 6ncesi ve sonrasi arasindaki

farklari gérmek (Cumhuriyetin kurulusu - 201k).
9. Problem ¢o6ziicii merak

Bu tarihsel dusinme becerisi sorunun (problemin) tespit edilmesi,
tanimlanmasi, sinirlarinin belirlenmesi ve problemin olasi ¢ozum yollarinin sinanmasi
sureglerine dayanmaktadir (Levstik ve Barton, 2005; Crawford vd. 1994; akt. Kece,
2015). Bu bakimdan katilimcilarin tarihteki sorunlarin ¢ézimini merak etmeleri,

bilimsel tarih meraki kapsaminda ele alinmistir. llgili gérusler sunlardir:

Oranin gizemini ¢dzemiyorum ve bende hep bir merak hissi uyandiriyor
(Ayasofya - 102k).

Soykirim gamurunu tzerimizden atmak i¢in (Ermeni meselesi - 210Kk).

Arastirmada ortaya c¢ikan oruntude bilimsel tarih merakina ydnelik ¢ikan
sonuglar belirgin olmakla birlikte, tek bagina ayri ¢alismalarla gelistiriimesi gerektigi
disinilmektedir. ilave arastirmalarla ve belki de diskriminant érnekleme yoluyla
yapilacak incelemelerle 6runtinin bu boyutu gelistirilebilir ve gorunguler daha da
netlestirilebilir. Ornegin “Tarihte kadinlarin yerini her zaman daha ¢ok merak etmisimdir
(76k)” diyen ya da bu konular hep ilgimi cekmistir seklinde belirli konulara yonelik uzun
sureli ilgilerinin oldugunu ifade eden katilimci gorusleri “tarih ilgisi” adiyla ayri bir baghk
altinda ele alinabilir. Bilim tarihini, kéleligi, Osmanh Tarihini, tarih éncesini vb konulari

ya da temalari merak edildigi ve bu merakin uzun sureli ilgiye donustugu durumlarda
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tarihilgisinden soz edilebilir ve buna yonelik yapilacak ayrintili caligmalar uzmanlagsma

baglaminda 6nemli pedagojik ipuglari sunabilir.
Duygusal Merak

Empati, sempati ya da antipati® gibi duygularla birlikte ortaya ¢ikan merak
duygusal merak olarak olarak adlandiriimistir. Empatik, sempatik ve antipatik merak

olmak Uzere U¢ ayri baslik altinda ele alinmig ve bunlar asagida agiklanmistir.
1. Empatik Merak

Tarihi empati ya da tarihsel empati tarih disinme becerilerinden biri olan
tarinsel kavramanin ¢ 6nemli boyutundan (tarihsel bilgi, anlamlilik ve empati) birini
olusturmaktadir (Grant, 2003; akt. Kege, 2015). Ogrencilerin tarihsel olaylari
kavramalari surecinde ge¢cmisin kosullarini dikkate alarak empati kurabilmeleri, tarihsel
kavrama becerilerini olumlu yonde etkilemektedir (Cooper, 2002; akt. Kece, 2015).
Halihazirda alanyazindaki bazi galismalar (Barton, 2008) da 6grencilerin duygusal

empati kurmaktan hoglandiklarini gdstermektedir.

Tarihsel empati kisinin kendi deneyimleri ve davranis tarzi ile, diger kisinin
durumu hakkinda bildikleri temeline dayanarak bir baska kiginin davranislarini anlama
kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (SREB, 1986; akt. Karabag, 2003). Bu kapasitenin
hem bilissel hem de duygusal bilesenlerinin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kuram
olusturma surecinde yapialn analizler sonucunda katilimcilarin énemli bir kisminin
gecmise yonelik empati perspektifinden meraklarinin oldugu tespit edilmistir. Ayrintili
bakildiginda katiimcilarin; “6nemli bir basariya imza atan ya da buyuk bir felakete
neden olan kisinin bu gelismeleri neler dusunerek/hissederek gergeklestirdiklerini, gok
olumlu ya da olumsuz durumlara maruz kalan insanlarin neler dusunduklerini veya
kendilerini nasil hissettikklerini, siradisi gelismelerin hangi duygu ve dusuncelerle
yapildigini ya da tarihte siradan insanlarin duygu ve dusuncelerini” merak ettikleri

gorulmektedir.

Leslie (2015) empatik merak kavramindan s6z etmekte ve bu merakin

ingiltere’de ortaya gikan sanayi devriminin entelektiel buhar giicii olarak nitelendirdigi

* Kisinin tarihi bir kisi, olay, ddnem veya mekana dair meraki olmamasi durumu da “apati” kavramiyla
iliskilendirilebilir.
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epistemik merakin yukselisiyle birlikte farkli bir merak tlrl ortaya ciktigini ileri
surmektedir. Leslie’'ye gore bu merak turu farkh insanlarin duygu ve dasuncelerini
ogrenme istegine dayanmaktadir. Bu galisma baglaminda ise empatik tarih meraki bir
kisi ya da grubun inanglarini, degerlerini, hissettiklerini, amaglarini, dusuncelerini
(bakis agisini) ve davraniglarini anlama istegi olarak tanimlanabilir. Asagida empatik

meragda yonelik 6rnek goruslere yer verilmistir:

Dil, din, maddi ve manevi acidan bu kadar somurulmus ulkenin bu insanlarinin

kendini nasil hissettigini (Kuzey Afrika ve Hindistan halki - 71Kk).

Acaba Mustafa Kemal Atatlrk'in blylyen ideolojileriyle rekabet etmek
nasil bir duyguydu? (Sultan Vahdettin - 74e).

Ug kitaya hakim bir devleti ydnetmenin nasil bir duygu oldugunu ondan

ogrenmek isterdim (Kanuni Sultan Sudleyman - 98k).

Tahta gecgebilmek igin yapilan bu olaydan sonra nasil bir psikolojiye sahip

oluyorlar, nasil o tahta gegebiliyorlar cok merak ediyorum (Kardes katli - 191Kk).

Empatik merakin ayni zamanda bilimsel tarih merakinin bir alt boyutu olarak ele
alinmasi1 da mumkundur. Ancak kavramsal olarak duygusal meraka daha yakin oldugu
icin bu baslik altinda ele alinmistir. Ogretim baglaminda ele alindiginda bilimsel tarih

meraki perspektifinden uygulamaya konulmasi daha yararl olabilir.
2. Sempatik Merak

Sempati kavrami tarih 6gretiminde degerler egitimi, biyografi égretimi, kimlik
gelisimi, aidiyet vb baglamlarda olumlu bir kavram olarak nitelendirilebilir ancak daha
cok elestirel yaklasilan ve olumsuz degerlendirmeler yapilan bir kavramdir ve siklikla
da empati kavramiyla karigstirimaktadir. Empati karsimizdakini anlamaya donuk
objektif gozleme dayali “oymus gibi davranma” deneyimi iken, sempati anlayalim ya
da anlamayalim kargimizdakine hak vermeyi ifade eden subjektif bir durumdur (Katz,
1963; Dokmen, 1997; akt. Karabag, 2003). Empati de bilissel ve duyussal bilesenler
varken sempati daha ¢ok duyussal bilesenlere sahiptir. Bu bakimdan tarihsel empati
sempatiden farkhdir ve tarih 6gretiminde o6grencilerin bazi tarihsel sahsiyetlere
duydugu sempati hos gorulebilir. Hatta sempati duyulan bir karakterin calisiimasi
empati yolunu acgabilir. Ayrica objektifligin one ¢iktigi calismalarda sempati duygusuna

dair farkindahgin olusturuimasina da énem verilmelidir.
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Tarihi sempati duygusu agirlikli olarak tarihi karakterler Uzerinden gelismekle
birlikte tarihsel 6nemi bulunan olay, donem ve mekénlarla ilgili olarak da ortaya
cikmaktadir. Kuram olusturma surecinin daha dnceki agsamalarinda tarihi karakterin
cesitli kisisel dzellikleri veya yeteneklerine (zeki, gugll, basarili, iyi insan, fedakar,
cesur, kiymetli, bilgili, gller ytzIl, hosgorull, sevecen, olmasi gibi), yaptiklar bazi
iglere (dans etmeleri, guzel siir yazmalari, matematikle ugragsmasi, guzel besteleri
olmasi gibi) sempati duyulmasi veya o karakter ile kendilerini 6zdeglestirmeleri gibi
durumlarla birlikte sempatik merakin ortaya ¢iktigi vurgulanmisti. Arastirma surecinin
bu son halkasinda ise sempatik meraki ortaya ¢ikaran faktérlere dair daha ayrintili
bilgiler elde edilmigtir. Ozellikle bireyin belirli bir cografi mekana (vatan toprag,
anayurt, memleket vb.), belirli bir millete veya kultire baghliklari sempati duygusunu
ve sempatik meraki ortaya c¢ikarmaktadir. Bagka bir ifadeyle aidiyet duygusu
beraberinde sempatiyi de getirmektedir. Yine aidiyet baglaminda katilimcilarin bazi
tarihi karakter, olay, donem ya da mekani sahiplendikleri ve bunlara yonelik sempatik
merak olugtugu gorulmuagtur. Bunlarin disinda karvamsal olarak dzetlenecek olursa;
inang, ideoloji, toplumsal hafiza (blyUk acilar gibi) ve estetik anlayisinin da sempati
duygusunun ve sempatik merakin ortaya c¢ikmasinda etkili faktorler oldugu ileri
surulebilir. Sempatik meraka veya duygusal meraka yonelik yapilacak ayrintil
¢alismalar duygusal merakin yapisinin gelismesine, kesinlesmesine katki sagladigi
gibi bu merak turinun arkasindaki etkenlerin de daha ayrintih olarak ortaya

konulmasina yardimci olacaktir.

Tdm bunlardan hareketle sempatik merak aidiyet, inang, ideoloji, toplumsal
hafiza, sevgi, 0Ozdeglestirme, model alma vb. bireysel ve toplumsal
deneyimlerin/birikimlerin etkisiyle tarihi bir karaktere kargi beslenen olumlu duygularla
ortaya gikan ve kisinin kendisini bu karakterle 6zdeslestirdigi, oymus gibi davrandigi
subjektif bir merak turt olarak nitelendirilebilir. Ancak burada sempati beslenen
unsurun tarihi bir karakterin yani sira tarihi bir olay, ddnem, mekéan ve benzeri bir unsur

da olabilecegi gbzden kacirilmamalidir. Sempatik merak da soyle érneklendirilebilir:

Cunkul ben Balkanlarda dogdum ve dedelerim Balkanlara goétirtlmus Tarklerdir
(Osmanli'nin Balkanlarda uyguladigi iskan politikasi - 80e).

Kisiligin o 6rnek insanin her seyini 6grenmek, onun gibi yasamak ve onun

ideolojisini yasatmak temel hak ve gorevdir (Mustafa Kemal Atatlrk - 37e).
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Onun bulundugu zamanda yasamak, Cumhuriyet coskusunu onunla
birlikte yagamak, bir milletin yeniden dogusuna sahitlik etmek isterdim. Bir defa

yuzunu gorebilmek igin her seyimi feda ederim (Mustafa Kemal Ataturk - 94Kk).

Dinim geredi Peygamberimi ¢ok seviyorum. Onun simasini, yaptiklarini
sahabe efendilerimizi gormek isterdim. O dénemde yasamak isterdim (Hz.
Muhammed (SAV) - 154e).

Sempatik merakin 6gretim baglaminda uygulamaya konulmasinda empatik

meraki ile birlikte alinmasi objektiflik agisindan daha uygun olabilir.
3. Antipatik Merak

Aragtirma surecinin daha 6nceki merhalelerinde bu boyut “tarihe dair tartismali
konularla ilgili olarak 6fke ve nefret gibi duygularla ortaya ¢ikan bir merak tart” olarak
aciklanmisti. Calismanin bu asamasinda da antipatik tarih merakina dair cesitli
bulgular elde edilmistir, ancak goéringunin netlesmesi igin ayri baslik altinda

calisallmasi gerekmektedir. Bu alt kategoriye ait drnek gorusler asagida verilmistir:

Papa diye gecginen dini somurgeye dayall anlayisi merak etmisimdir (Ortagag -
20K).

Bilindigi gibi Vahdettin i¢in vatan haini agiklamasi yapanlar vardir. Fakat
ben bunu higbir Osmanli padisahina yakistiramiyorum. Bu yakistirma beni hem
uzuyor hem de kizdiriyor. Bu yuzden bunu merak ediyorum (Sultan Vahdettin -
59Kk).

Utang verici bir olay oldugu igin, tarihi kara bir lekeyi surmeye en azindan
bu gurur verici bir tarihe bunu nasil layik gérdiklerini sormak i¢in (1960 Darbesi
- 64K).

Tarihe dair tartismali konularla ilgili olarak 6fke ve nefret gibi duygularla ortaya
cikan antipatik merak bir boyutuyla da otekini merak olarak da gorulebilir. Kuram
olusturma surecinin devaminda bu perspektif dikkate alinacaktir. Bu cergevede “6tekini
merak” boyutunun Kdksal (2010) tarafindan agiklanan kualttr okuryazarhiginin “farkl
kiltdrlerin farkinda olma” boyutu baglaminda ele alinmasi yararl olabilir. Ogrencilerin
farkli bir kultire ait temel eserlere, sembol olay, kisi ya da sireglere ilgi duymadiklari
ifade eden Koksal, bu nedenle tarihin saglayabilecedi genis ve derin kulturel donanim
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potansiyelinin farkina variimadigini belirtmektedir. Ayrica bu perspektifin empatik

merak baglaminda da énemli oldugu dusunulmektedir.

Duygusal tarih meraki baglaminda da ilave arastirmalar gerekmektedir. ilave
arastirmalar “estetik duygusu ya da acima ve uzlilmem duygusu ile ortaya cikan
meraklar ayri baslk altinda ele alinabilir mi? Yoksa sempatik merak ile mi

iliskilendirmek daha dogru olur?” gibi sorulara cevap bulunmasina katki saglayabilir.

Tarih 6gretimi baglaminda duygusal tarih merakinin kullanimi da onem arz
etmektedir. Empatik, sempatik ya da antipatik; hangi merak tiri pedagojik olarak nasil
bir anlam tasimaktadir ve uygulamada hangi baglamda ele alinabilir? Bir tarihi
karakteri sempatik olarak 6gretmekle, empatik (belki de bilimsel) 6gretmenin arasinda
ne gibi farkliliklar vardir? Tarihi bilimsel degerlendirmekle duygusal degerlendirmenin

dengesi nasil olmalidir? Yapilacak ¢alismalar da bu sorular da ele alinabilir.
Siradigi Merak

Tarihteki sira disi karakter, olay, donem ve mekanlar hangi yasta, cinsiyette
olursa olsun 6grencilerin ilgisini ¢cekiyor. Yapilan arastirmalar da (Andraess, 1939,
Kalbl ve Straub, 2001; Kohimeier, 2005; Barton, 2008; Levstik, 2011) égrencilerin ilging
tarihi karakterleri, gizemli konulari, sira disi olaylari, olaganusti kosullar altinda olan
olaylari ve kulturlerine ait efsaneleri merak ettiklerini gostermektedir. Egan (2010)
tasnifledigi anlama duzeylerinden biri olan “romantik anlama’da ‘Guinness Rekorlar
Kitabr’nin on yasindaki ¢ocuklar icin matematik ya da cografya ders kitabindan neden
daha ilgi c¢ekicidir?” sorusunu sormaktadir. Bu sorunun cevabi olarak da bu tir
gerceklerin romantik oldugu igin ve dinya harikalarindan, en ug¢ deneyimlerden,
gercekligin sinirlarindan, en buyuk basarilardan, yagsamin en egzotik formlarindan ve
en sasirtici olaylardan bahesetmesinden kaynaklandigini ifade etmigtir.
Kahramanlarin ilgi gekmesi de yine ayni ¢ergcevede ele alinabilir.

Kuram olusturma surecinin bu halkasinda ise katilimcilar tarafindan enler
(tarinte en kisa suren savas gibi), ilk ve tek olanlar (atilan ilk atom bombasi gibi) merak
edilmektedir. Bunun diginda donemin sartlari agisindan yapilmasi ¢ok zor ya da
imkansiz olarak nitelendirilen seylerin gergceklesmesi; az zamanda ¢ok ve onemli isler
yapilasi, herkesi saskina c¢eviren basarilar, zayifin glgliyld yenmesi vb. sira disi
merakin ortaya c¢ikmasini saglamaktadir. Ayrica mitler, efsaneler, mucizeler,

olaganustu olaylar, sirlarla dolu hayatlar ve gizemli taraflarinin oldugu olaylar da sira
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disi meraki ortaya c¢ikarmaktadir. Bunlardan hareketle sira digi merak gecmiste
yasanmis ilging, gizemli, akil almaz, yaratici, sasirtici, imkansiz, komik, eglenceli

olarak tabir edilebilen konulara dair ortaya gikan merak turadur. ligili gérisler séyledir:

Cunkl o zamanin sartlariyla nasil bu kadar ¢ag Ustu bir yapinin yapildigi (Misir

piramitleri - 37e).

Tarihteki en kisa savas olmasi nedeniyle merak ediyorum (Mohag

Meydan Muharebesi - 84e).

En uzun sire tahta kalan padisah oldugu igin merak ediyorum (Kanuni
Sultan Sutleyman - 107Kk).

Merak etme nedenim ise kisa sayilabilecek bir saltanat doneminde nasil

bu kadar basariya imza atmis olmasi (Yavuz Sultan Selim - 118k).

40 kisi ile Cin sarayini basip vezir dahil 2bin civarinda Cinli éldurduler.

40 kisi bunu nasil basardi. Bunu ¢ok merak ediyorum (Kirsad olayi - 154e)

Libya'nin kurtulusu igin Italyanlarla miicadele etmistir. O yagh haliyle

nasil miicadele ettigini merak ediyorum (Omer Muhtar - 192e).
Onemli Merak

Tarihsel bnem; tarihginin, tarihin muhtemel buttin yapisinin hangi pargalarindan,
anlamli ve tutarh bir hikdye olusturabilecegine deger bigcmesidir. Bir olayin 6nemli
oldugunu sdylemek onun tarihsel manada galismaya degecegdi anlamina gelir. Tarihsel
oneme sahip olan olaylarda zamana bagli olarak 6nem dereceleri degisebilmektedir.
Ayrica Tarihsel onem sadece gegmisteki olaylar ve insanlar arasindaki iligkilerle alakali
da degildir. Onem, gecmiste yasanan olay bu olaya dahil olan kisilerle ve bizlerle, yani
su anda tarihsel distinmeyi yapan kisiler arasindaki iliski hakkindadir (Seixas, 1994;
Seixas ve Peck, 2004; akt. Er Tuna, 2014). Yurutulen kuram olusturma surecinde
katimcilarin buylk c¢ogunlugunun tarihnte Onemli olani merak ettiklerini ortaya
koymaktadir. Arastirma surecinin bu boyutunda da benzer sonuglar elde edilmistir.
Benzer sekilde Er Tuna (2014) da ¢alismasinda tarihsel karakteri 6nemli yapan is ve
eylemlerin (blydk basarilar elde etmesi, zorluklarin Ustesinden gelmesi, yararl isler
yapmasi veya blyUk acilar yagamasi gibi), bu dnemli isleri nasil gerceklestirdiginin ve
yine bdylesine dnemli igleri gergeklestiren karakterin nasil biri oldugunun 6grenciler

tarafindan merak edildigini ifade etmistir.
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Bu merak turt onemli olani arastiran tarihin dogasina uygun bir merak turu
olarak gorulebilir. Ancak burada gb6zden kacgirimamasi gereken bir nokta
bulunmaktadir: "Onemli olana kim karar veriyor? Ogrenci mi, yoksa bir baskasi mi? Ya
da baska bir ifadeyle tarihsel 6nemi &grenci mi kegfediyor yoksa &gretmen mi
aktariyor?” Onemli merak, tarihsel 6nem algisiyla dogrudan ilgili bir merak turidur.
Tarhan ve Altun (2014) tarafindan yapilan ¢alismaya gore tarihsel 6nem siniflarda
odrencilerin kesfetmelerinden ¢ok o6gretim programi, ders kitabi veya ogretmen
araciligiyla aktariimaktadir. Tarihsel 6nemde oldugu gibi tarih merakini da 6grencilerin
kesfederek edindikleri bilgi degil (epistemik merak), aktarilan 6nem algisi ydonlendiriyor
olabilir. Burada dnemli meraka yonelik bir ayrim yapilmasi gerekli gorulmektedir. Bu
cercevede kuram olusturma sudrecinin bu asamasinda “6nemli tarih meraki” iki ayri

baslik altinda ele alinmistir: Kesfedilen 6nemli merak ve aktarilan 6nemli merak.
1. Kesfedilen (Onemli) Merak

Kesfedilen dnemli merak, 6grencilerin tarih 6grenme surecinde neyin onemli
olduguna kendilerinin karar verdigi bir konuya dair ortaya ¢ikan bir merak turQ olarak
gorulebilir. Ogrenci burada tarih bilgisini dgrenirken; tarih disiinme becerilerini etkin
bir sekilde ise kosarken tarihi 6nem algisini kesif yoluyla olusturmaktadir. Béyle bir
suregte ortaya ¢ikan merak da daha anlamli ve degerli olmaktadir. ilgili gbrisler soyle

verilebilir:

Tarihte insanli§i etkileyen bir¢cok olay Orta Dogu'da ortaya cikmistir... (Orta
Dogu - 11e).

Etkilerinin uzun bir suredir devam etmesi ve edecek olmasi... (Fransiz
intilali - 52e).

1000 yilhk bir imparatorluk olan Bizans'i yikmak oyle kuguk bir hadise
degildir. Bunun sadece askeri bir zafer degil her yonuyle degerlendiriimesi

gerektigini distinlyorum (istanbul'un Fethi - 209e).
2. Aktarilan (Onemli) Merak

Aktarilan 6nemli merak ise tarih bilgisini edinme surecinde neyin onemli
olduguna ogrencilerin karar vermedigi; 6gretim programi, ders kitabi, 6gretmen veya
kendisi disindaki baska faktorlerden kendisine aktarilan, ezbere dayal yuzeysel bir
merak tlurt olarak gorulebilir. Aslina bakilirsa bir merak tari olarak bile

adlandiriimayabilir; ¢ciinkl burada 6grenci “neyi merak ediyorsun” sorusuna kendisine
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aktarilan, ezberledigi (ki bunlar dogal olarak 6nemli olduguna karar verilen ve
ogretilmeye deger gorulen konular) ve dolayisiyla o anda aklina ilk gelen konuyu
sOylemis olma ihtimali yuksektir. “Neden?” sorusuna katilimcilarin verdigi “onemli
oldugu igin, en ¢ok bilinen kisi oldugu igin, bir cag kapatip bir ¢agi a¢tigi i¢in, buyuk bir
basari oldugu icin” seklindeki cevaplar kesfedilen bir 6nem algisina degil, aktarmaya

dayali ezbercilige isaret etmektedir. iIgili gorisler sdyledir:
Onemli oldugu igin (Mustafa Kemal Atatlrk, 7k).
Asya ve Avrupa arasinda bir képri oldugu icindir (istanbul - 15e).
Cunki tarih acisindan énemli olaylar arasinda (istanbul'un Fethi - 73Kk).

Yaptiklariyla bir ¢gag kapatip, bir cag agmistir (Fatih Sultan Mehmet -
191Kk).

Onemli tarih merakina dair daha kesin bilgiler elde etmek icin arastirma
surecinin devaminda, metodoloji baglaminda yuzyuze gorusmelerin yapilmasi daha
faydall olacaktir. Ozellikle s6z konusu merakin aktarilan mi yoksa kesfedilen 6nemli

merak olup olmadigi sorulacak ilave sorularla daha net bir sekilde ortaya konulabilir.
Deneyimsel Merak

Kuram olusturma surecinin onceki asamalarinda, ozellikle de ilkokul
ogrencilerinden elde edilen verilerin ¢ozUmlenmesiyle ortaya konulan bir merak
turadar. Bu nedenle de 6ncesinde “Bu tarihsel merak turunde 6grencilerin gegcmiste
yasamig ve gunumuzde hayatta olmayan karakterleri gdzle gormek, onunla konusmak,
onun basarilarina (ve diger énemli eylemlerine) sahit olmak, onunla ayni dénemde
yasamak veya onunla ayni yerde bulunmak gibi deneyimleri arzu etmeleri s6z
konusudur” seklinde bir aciklama yapiimisti. ilkokul ve ortaokul 6rnekleminde daha ¢ok
Olen bir yakini gormek istemek, onunla konugsmak istemek gibi imkansizi deneyimleme
(romantik merak) s6z konusuyken tarih bolimu 6gdrencilerinde herhangi bir tarihi
mekani gezmek gibi daha gercekgi olan (realistik merak) bir deneyimsel merak 6ne
¢cikmaktadir. Bu bakimdan da kuram olusturma sidrecinin bu asamasinda deneyimsel
merak gergekgi (realistik) ve hayalci (romantik) merak olmak Uzere iki ayri baslk
altinda ele alinmigtir.
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1. Romantik/Hayalci (Deneyimsel) Merak

Romantik merak bireyin gerceklesmesi mumkidn olmamasina ragmen
gecmisteki bir kisi, olay, donem veya mekani ait oldugu donem iginde gérmeyi, sahit
olmay1 veya deneyimlemeyi (tarihi kisiyle konusmak, onunla birlikte hareket etmek gibi)
arzu ettigi bir merak turtdur. Romantik/hayalci tarih merakini ¢agristiran katilimci

gorusleri asagida verilmigtir:

Canakkale Savasini gok merak ediyorum. O anki durumu gézlemlemek isterdim
(Canakkale Savasi - 42k).

Cunku Peygamber efendimizi gérmek cok isterdim. Belki o donemde
yasasaydim ona isyan edenlerden biri olurdu. Bu ylizden onun ddéneminde

yasamak istemezdim (islam Tarihi - 45k).
Yapilma asamasinda olmak gérmek isterdim (Piramitler - 116Kk).

19 yasinda istanbul'u fethetmis bir padisah olarak o dénemi bir de ondan
dinlemek isterdim (Fatih Sultan Mehmet - 188Kk).

2. Realistik/Gergek¢i (Deneyimsel) Merak

Realistik/gercekgi tarih meraki ise bireyin gegmiste yapilmis, bireysel ya da
toplumsal olarak gunimuzde 6nemli (ya da ilging, siradisi olan) kabul edilen ve
varligini devam ettiren tarihi yer veya mekanlari ziyaret etme istegiyle ortaya ¢ikan bir
merak turiddr. Savas alani, muze, mabet gibi bu tarihi yer veya mekanlari gezmek
istemek gibi gercekgi bir deneyim istedine dayanmaktadir. Gergekgi tarih merakina dair

ornekler sunlardir:
Canakkale'de o tarihi mekani gezmek istiyorum (Canakkale - 6e).
Atatlrk'in dogdugu buyldugu topraklari gormek isterdim (Selanik - 89e).

Her zaman dikkatimi ¢ektigi icin, en cok merak ettigim ve gitmek istedigim
yer (Simela Manastiri - 96k).

Sosyal Merak

Cocuklar anne ve babalarindan, bulyldkanne ve buyukbabalarindan,
kardeslerinden, diger akrabalarindan ve akranlarindan tarihi 6grenmekte ve yine bu
sosyal ¢evresi sayesinde tarihe olan ilgisi artmaktadir (Barton, 2001; Lévesque, 2003;
Barton ve McCully, 2005, Barton, 2008). Kuram olusturma surecinde de benzer bir
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sekilde katilimcilarin ¢evresinden etkilenerek bazi tarih konularini merak ettikleri
ortaya ¢cikmistir. Ve bu boyut gevresel merak baslgi altinda; medyatik merak ile birlikte

“sosyal merak” olarak adlandiriimistir.

Gergekten kisinin g¢evresi bireyin tarih merakinin olusmasina etki etmektedir.
Ancak bunu tarih merakinin siniflandirmasinda dikkate almanin yanhs oldugu
kanaatine variimistir. Cunkd merakin kaynaklari temel alinirsa diger merak turleri de
anlamsiz kalacak ve ortaya su merak turleri ¢cikacaktir: gevresel merak, sosyal merak,
medyatik merak, kitapsal merak, ogretmensel merak gibi. Tarih merakinin
siniflandiriimasinda tarih bilgisinin kaynaklari degil bilginin kendisi ve meraki ortaya
cikaran ozellikleri esas alinmigtir. Sosyal meraka dair gorusler detayli incelendiginde
bunun arkasinda diger merak tirlerinin oldugu gérilmektedir. Ornegin su géris

incelenecek olsa;

Bu donemi ailemde sozlu gelen rivayet tarzi anlatimlar tarihgi kigilerin mezhep
ve toplumsal yapidan dolayi bence tarafli olmasi beni geligskiye dustirmektedir.
O ddénemi butin gergekligiyle bilmek ve doneme 1sik tutmak isterim (Yavuz

Sultan Selim Dénemi- 50e).

Ailenin etkisiyle ortaya cikan bir sosyal merak dedgil, ailesinden 6grendigi
bilgilerle diger kaynaklardan edindigi bilgilerin ¢elismesinden ortaya c¢ikan ikilemsel
tarin merakinin oldugu gorulecektir. Bu bakimdan ozellikle ylzylze gorusmelerin
yapilacagl sonraki arastirmalarda bu durum daha net olarak ortaya konulacaktir.
Ornegin ylizylize yapilan bir gérismede “Biitiin hocalarin agzindan dismiiyor. O
yiizden merak ediyorum (Halil inalcik - 110k).” diyen bir katiimciya sorulacak ilave
sorularla “sosyal merakin” degil “Gnemli merakin” ortaya ¢iktigi ortaya konulabilir. Bu
gercegdi gozden kagirmamakla birlikte arastirmanin bu boyutunda “sosyal meraka” dair
ortaya c¢ikan gorugler sunlardir:

Sadece adini gok duydugum igin merak ediyorum (ilber Ortayl - 3K).

Tarih dersimizde surekli isminin gectigi bir kigi. Dusundukleri ve
soyledikleri hem beni disiindiirilyor hem de arastirmaya tesvik ediyor (ibrahim
Kafesoglu - 5k).

Cunkl bu kiginin yaptiklari benim yasadigim cografyada ¢ok karsima
cikar (Sah ismail - 30e)
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Seyh Sait isyani benim merakim. 90 yasindaki dedemin anlattiklariyla
merak konum oldu. Hem siyasi hem de bizzat dedemin gordikleriyle anlatmalari
(Seyh Sait Isyani - 30e).

Batln hocalarin agzindan dismuyor. O yluzden merak ediyorum (Halil
inalcik - 110k).

Kuram olusturma surecinin bu boyutunda sosyal merak, meraki ortaya gikarak
bir kaynak olarak kapsam digi birakilmasi gerektigi savunulmakla birlikte, ilave
arastirmalarda gozden gegirilmesi igin 6éruntude yer almaya devam etmistir. Ancak ayni
gerekcgeyle “medyatik merak” kapsam disi birakilmistir, “sosyal merak” da buyuk bir
ihtimalle kapsam disinda kalacaktir. Alan yazin incelendiginde, ogrencilerin tarihi
konulara meraklarinin olusmasinda televizyon, sinema, ticari kitaplar ve Internet gibi
yazih ve elektronik medyanin etkisi oldugu cesitli calismalarda vurgulanmigtir
(Dimitriadis, 2000; Grant, 2001; Lévesque, 2003; Barton, 2008). Lakin bunlar tarih
bilgisinin  verildigi birer kaynak olarak kabul edilmelidir. Tarih merakinin
siniflandinimasinda tarih bilgi kaynaklarinin degil tarih bilgisinin kendisinin (6zellikleri)

esas alinmasinin daha dogru oldugu dusunulmektedir.

Sonug ve Tartigma

Tarih merakina kuram olusturma surecinin suan icin son halkasi olan bu
calisma tarih bilgisine en fazla maruz kalan ya da bagka bir ifadeyle tarih bilgisiyle en
fazla karsilagsan grup olan tarih bolumu lisans 6grencilerinden olusan bir érneklem
Uzerinden yurGtilmistir. Oneklemin bu  &zelligi mevcut gekirdek kategorinin
geligtiriimesine ciddi anlamda katki saglamigtir. Bu arastirma baglaminda cekirdek
kategorideki degisiklikler soyle 6zetlenebilir.

Cekirdek kategoride daha oncesinde “olgusal merak” bashdi altinda verilen
“ikilemsel merak” ve “bilgisiz merak” kategorileri zamanla kapsam disi birakilmis ve
sadece “ikilemsel merak” Ust kategori olarak yerini korumustu. Arastirmanin bu
boyutunda da o&rneklemin oOzelliginden kaynakli olarak “bilimsel merak” olarak
adlandirilan kategorinin gorunguleri belirginlegmistir. Katilimcilarin ifadeleri “neden ve
sonuglar, suregler (nasil), olasiliklar, belirsizlikler, karsilastirmalar, tarihsel sorun ve

¢ozumler ve elbette ikilemler” dolayisiyla tarihi kisi, olay, zaman ve mekanlari merak
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ettiklerini ifade etmislerdir. Bu gorungulerin “tarihsel sorun analizi ve karar verme,
neden-sonug iligkisi kurabilme, tarhisel empati, gegmisle ginimuzu iligkilendirme,
celiskili yorumlari ayirt edebilme, ahlaki muhakeme” gibi tarihsel disunme becerileri
yakindan ilgili oldugu da gorulmektedir. Bu baglamda kuram olusturma surecinin
sonraki asamalarinda 6zellikle bilimsel tarih meraki “tarihsel diisinme becerileri” ve

“tarih okuryazarhgi” ile birlikte netlegtiriimeye caligilacaktir.

“Onemli merak” kategorisi bu asamada iki farkli baglik altinda ele alinmistir.
Bunlardan biri 6grencilerin neyin onemli olduguna karar vermedigi; 6gretim programi,
ders kitabi, 6gretmen veya kendisi disindaki baska faktérlerden kendisine aktarilan,
ezbere dayall ylUzeysel bir merak tird olan “aktarilan énemli merak” iken, digeri de
ogrencilerin tarih 6grenme surecinde neyin dnemli olduguna kendilerinin karar verdigi

bir konuya dair ortaya ¢ikan “kesfedilen 6nemli merak™tir.

Kuram olusturma surecinde 0Ozellikle ikokul grubunda kaybedilen aile
yakinlarina dair meraka dair gorungulerden 6turu ortaya ¢ikan “deneyimsel merak”
¢alismanin bu asamasinda iki ayri baslik altinda ele alinmistir. Bunlardan Dbiri
ogrencilerin gerceklesmesi mumkun olmamasina ragmen gecmigteki bir kisi, olay,
donem veya mekani ait oldugu donem icinde gormeyi, sahit olmayl veya
deneyimlemeyi arzu etmesiyle ortaya ¢ikan “hayalci/romantik tarih merakidir. Digeri de
bireyin ge¢gmiste yapiimisg, bireysel ya da toplumsal olarak ginimuzde énemli (ya da
ilging, siradisi olan) kabul edilen ve varligini devam ettiren tarihi yer veya mekanlari

ziyaret etme istegiyle ortaya ¢ikan “gercekgi/realistik tarih meraki’dir.

Daha onceki gekirdek kategoride “cevresel merak” kategorisi altinda yer alan
‘medyatik merak” kodlama da meraki harekete geciren faktorin aktarildigi kaynagin
(aile, 6gretmen veya medya gibi) degil bu faktortin kendisinin (6rnegdin tarihsel bir ikilem
ya da 6nem algisi gibi) esas alinmasindan dolayr kapsam disi birakilmistir. Bu
cercevede mevcut oruntude ifade edilmekle birlikte ilerleyen zamanlarda “sosyal

merak” kategorisinin de kapsam disi kalabilecegi 6ngorulebilir.

Bu galismada ortaya konulan en énemli sonug teorinin sekillenmesine en fazla
katklyr saglayabilecek olan “cekirdek kategori’nin arkaplanindaki faktorlerin fark
edilmeye baglanmasi olmustur. Ornegin sempatik merakin ortaya gikmasini etkileyen
faktorlerden bazilari “aidiyet, inan¢ ve ideoloji” olarak belirginlesmistir. Kuram
olusturmanin ilerleyen agsamalarinda ¢ekirdek kategorinin tim alt boyutlarinda benzer

faktorlerin ortaya ¢ikarilmasina yogunlagilacaktir.
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Sonug olarak bu g¢alismada tarih meraki; bilimsel, sira disi, dnemli, duygusal,

deneyimsel ve sosyal meraktan olugsan bir ¢ekirdek kategori olarak kabul edilmistir.

Kuram olusturma surecinin bundan sonraki asamalarinda; asagidaki sureglerin

izlenmesi ongérilmektedir: Orneklem Tirkiye'nin farkh bdlgelerine genisletilecek ve

veri toplama yuzyltze gorismeler Uzerinden gerceklestirilecektir. Ancak diskriminant

ornekleme (6nceki veriye geri ddnme) de bir segenek olarak tercih edilebilir.

Oneriler

Calisma sonucunda elde edilen deneyimlere dayali olarak tarih merakini

calisacak arastirmacilara asagida Oneriler katki saglayabilir:

Merak konusunda Turkce alanyazinin yetersiz kaldigi gorulmektedir. Bu konuda
temel calismalari 6zetleyen betimsel bir galismalarin yapiimasi énemli katkilar
saglayabilir.

Merak kavraminin ilgi, motivasyon, dikkat, yonelim (engagement) gibi
kavramlarla iligkisini ortaya koyacak betimsel ¢alismalar da yararli olabilir.
Metodolojik olarak yuzyluze gorismelerin tercih edilmesi kuram olusturma
surecinin ¢ok daha saglkl bir sekilde yurutulmesine katki saglayacaktir.
Ornegin merak etme gerekgelerine yonelik verilen “Tiim yaptidi isler hakkinda
detayli bir bigcimde bilgi sahibi olmak istedigim i¢in (Mustafa Kemal Ataturk -
104Kk)” cevabi da; "Hocamiz derste bu konunun tizerinde bize bilgiler verdi. Ben
de degisik bir merak ve ilgi uyandirdi (batinilik-Hassan Sabbah - 106k)” tarih
merakina yonelik kodlama yapmak icin vyetersiz kalmaktadir. Ylzylze
gorusmeler bu gibi muglak durumlarda ilave sorular sorma sansi verdigi icin
merakin asil gerekgesinin ortaya ¢ikariimasini saglayacaktir.

Yine metodolojik olarak kuram olusturma surecinin enformasyona (kag kisinin
kimi ne kadar merak ettigi gibi) odaklanmak yerine dogrudan bilgiye (tarih
merakinin siniflandiriimasi ve anlamlar gibi) odaklanmasi daha vyararli
olacaktir.

Herbir merak turine yonelik ayri ¢alismalarin yapilmasi da yararl olabilir.

Ornegin sempatik meraka odaklanan bir calisma ile bu merak tiriinin

425

© 2016 TUHED Tum Haklar Saklidir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2016: 5(2), ss. 390-436

arkaplanindaki faktorler (aidiyet, inang, ideoloji gibi) daha etkili bir sekilde ortaya
konulabilir.

e Verilerin analizinde bazi katilimcilarin goruglerinin tamaminin belirli bir merak
boyutuna yogunlastirigi goralmustiar. Bazi katilimcilar bilimsel (18k, 19k, 77e,
100e), bazilari siradigi (6e, 93, 69k, 71k), bazilari empatik (10e, 62e, 212k),
bazilari sempatik (37e, 64k, 94k), bazilari da ikilemsel (15e, 53e) olarak
nitelendirilebilir. Bu degiskene odaklanan galismalar yapilabilir.

e Verilerin analizinde sdylem analizine basvurulmasi igerigin zenginlesmesini

saglayabilir. Katilimci goruslerinde yer alan “...kazandigimiz zafer...”
ifadesindeki sahiplik ekinden hareketle sempatik merakin ortaya ¢cikmasinda
“sahiplenme” faktorunun etkili oldugu sonucuna ulasiimasi gibi.

e Tarih merakinin o6zellikle 6grenme-6gretme sureclerine yasimasi igin konu tarih
okuryazarli§i veya tarihsel diistinme becerileri ile birlikte ele alinabilir. Ornegin
ogrencilerin merakini harekete geciren tarihsel ikilemler belirlenip tarih
okuryazarliginin en Ust duzey becerisi olarak kabul edilen ve bir tarihsel olayin
dogru-yanlig, iyi-kotu, guzel-girkin gibi etik degerler Uzerinden tartigiimasini
ongoren (Kege, 2015) “ahlaki muhakeme becerisi” gelistirilebilir.

e Yine uygulama surecinde merak turlerinin ortaya c¢ikmasinda etkili olan
faktorlere de basvurulabilir. Ornegin sempatik merakda yer alan “aidiyet”
faktorinden hareketle yerel tarihe odaklanilabilir. Aidiyet duygusu sempatiyle
sonuglaniyor vu bu durum yerel tarihi ¢galisma konusunda 6grencileri motive
edebilir. Lakin aidiyet duygusunun ortaya ¢ikardigi sempatik merakin bilimsel
bir calisma acisindan tarafsizligi tehlikeye sokabilecegi de gozardi

edilmemelidir.

Bu dnerilerin disinda kuram olusturma surecinde arastirmacinin aklina takilan

asagidaki sorularin da konuya katki saglayacagi dusunulmektedir:

e Ogrencileri tarih meraklarini nasil gidermektedirler? Hangi kaynaklara
basvurmaktadirlar? Merak turtine gore bu davranislari farkhlasiyor mu?

e Elde ettikleri bilgilerin dogrulugunu sorguluyorlar mi? Hayir ise neden, evet ise
nasil?

e Bireyler merak turlerine gore siniflandinlabilir mi?

e Mevcut merak turleri disinda; estetik degeri dolayisiyla bir seyin merak
edilmesini (estetik merak), bireyin kisisel yarar elde etmek igin birseyi merak
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etmesini (pragmatist merak), herhangi bir kisinin 6zel hayatinin merak
edilmesini (gundelik merak) ve herhangi bir konuya dair uzun sureli bir ilginin
(spesifik merak) olmasini nereye koyabiliriz?

e Merak edilen unsur tarih meraki turlerine gore bir anlam ifade ediyor mu?
Spesifik bir 6rnek olarak “ikilemde kalan tarihi karakterler kimlerdir?” (Sultan
Vahdettin’in hafiza mekani olarak ikilemsel bir gértingtye sahip olmasi gibi)

e Ataturk’e yonelik merak nasil bir dagilm gosteriyor? (Bilimsel merakin mi yoksa
sempatik merakin mi agirlikta oldugu gibi) Ve bu ne anlam ifade etmektedir?

e Tarihsel ikilemler neden ve nasil ortaya ¢ikiyor? Ve bilimsel olarak nasil ortadan
kaldirilabilir?

e Sempatik merakin yogunlugu (ya da baska bir merak tlrinin) tarihsel
anlamlandirmayi, anlayigi nasil etkilemektedir?

e Bilimsel tarih meraki ile (ya da baska bir merak ttru ile) tarih okuryazarhdi veya
tarihsel diisiinme becerileri arasinda nasil bir iliski vardir?

e Ders kitaplarinin yaziminda tarih merakindan nasil yararlanilabilir?

e Sinif 6gretmenleri, sosyal bilgiler 6gretmenleri veya tarih ogretmenleri tarih
konulari baglaminda 6grencilerin merakini harekete gecirmek icin neler

yapiyorlar? Veya neler yapmalilar?
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Extended Summary

Purpose

This study, which focuses on epistemic aspect of the curiosity and has two main
dimensions known as “sensory” and “cognitive”, aims at answering the following
guestion: If curiosity arises from the knowledge, then, can we say that various
knowledge fields (or disciplines) bring about the emergence of various types of
curiosity? Or, in other words, when the knowledge (or the discipline) of history is
involved, what type of appearance does the curiosity wrap itself up in? Does it disguise

itself and show up in a different form?
Method

This study constitutes the last link of a grounded theory process intending to
improve a new theory regarding history curiosity. Among various purposive sampling
methods, the snowball sampling method was preferred and applied in this study. In
this context, the undergraduates at the Department of History of The Faculty of Arts
and Sciences, who are viewed as the group the most exposed to history knowledge
and therefore expected to contribute to the greatest extend to the improvement or
creation of a new theory, were included in the sampling group. This sampling group
consists of 215 students attending 1%, 2"9, 3@ and 4" grades of History Department of

The Faculty of Arts and Sciences in Abant izzet Baysal University.

Also, in the present study, opinion forms were used as data collection tools. The
participants were asked to state “the historical characters, events, periods and places
they wonder the most” and “the reasons why they wonder them”. By so doing (by
asking them the reasons of their concerns or interests), it was aimed at reaching a
pattern (core category) about history curiosity. The results obtained out of this study
were analyzed by means of constant comparison method and also making use of the
core category that had already acquired a shape during the previous steps of the

grounded theory. During data analysis phase, it was also resorted to memo writing.
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Results

The main focus of this study is “how can history curiosity be categorized” rather
than “the most wondered historical elements and facts”. In this context, the following

history curiosity types emerged at the end of the study:

(1) Scientific history curiosity: This is a type of “history curiosity” that endeavours to
reach the Truth and where the curiosity toward the history emerged together with
“scientific reasoning” or, in other words, with “historical thinking skills”. Scientific
curiosity is a kind of curiosity appearing as a result of scientific reasons such as
trying to understand causes and effects, to reach the Truth, to find an answer to the
question of “how”, to get rid of dilemmas, to dispel uncertainties, to find the
possibilities, to learn the details, to make comparisons and to solve the problems.
These reasons also constitute the headings of the following sub-groups or sub-
types of scientific history curiosity such as “history curiosity arising from dilemmas”.

a. History curiosity arising from dilemmas: This is a type of history curiosity
arising from the students’ desire of “getting rid of the suspicions about
historical facts resulting from contradictory information given to them during
education process” and “learning what happened in fact’. It appears that
dilemma-curiosity stems from the facts that “the students think or realize that
the information they obtain from various sources or supplied to them is in
fact different from the reality”, “there is not a common point among different
views” and “the character/event/matter in question is continuously narrated
from a one-sided and a negative perspective”.

b. Wondering the cause and the effect (the reasons and the results): This is a
type of curiosity arising from the desire of learning either “different causes
and the effects of some historical events, situations and improvements other
than the given ones” or “what could their real causes and effects be”.

c. Wondering historical process (how did the events happen): Although it has
similarities with “wondering the cause and the effect”’, wondering historical
process is a type of history curiosity that is about the happening-processes
of historical events or phenomena rather than being about their causes and
effects, where the question word “how” comes into prominence.

d. Wondering historical truth: This is a type of history curiosity emerging from

the desire of learning the truth about historical character, event, period, place

433
© 2016 TUHED Tum Haklar Saklidir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2016: 5(2), ss. 390-436

or phenomenon. It is anticipated that this sub-dimension will not take place
during the following phases of study-process, but will be correlated with
other sub-dimensions.

e. Wondering the possibilities: This is a type of history curiosity that “stems
from considering the known or alleged facts about historical events to be
suspicious” and “focuses rather on various possibilities”.

f.  Wondering the uncertainty: This is a type of history curiosity regarding the
dark pages of history and stemming from the consideration that the existing
sources cannot sufficiently enlighten the historical topic and that there are
not enough documents or evidences in this regard.

g. Wondering the details: Wondering “the details of social history such as
everyday lives of famous characters and life-stories of common people that
are rarely mentioned and can scarcely find a place for themselves in the
prevalent historiography” or wondering “the details of events the sources do
not sufficiently touch on” constitute the focus of this type of history curiosity.

h. Comparative curiosity: This is a type of history curiosity tending to compare
a character, an event, a period or a place in the past with a character, an
event, a period or place of the present day, who/which are similar to or
identical with or opposite to each other.

i. Problem solving curiosity: This is a type of history curiosity emerging from
the desire of finding a solution to a problem that took place in the past.

(2) Emotional history curiosity: This is a type of history curiosity appearing with the
emotions and is treated under three different headings namely “empathetic”,
“sympathetic” and “antipathetic”.

a. Empathetic history curiosity: This type of curiosity can be described as the
desire of understanding the beliefs, values, emotions, aims, thoughts and
behaviours of a person or a group.

b. Sympathetic history curiosity: Based on the knowledge stated in the previous
paragraph, sympathetic history curiosity can be described as a type of
subjective curiosity “emerging from favourable feelings felt towards a
historical character under the influence of individual or social experiences
and accumulations such as sense of belonging, beliefs, ideologies, collective

memory, dilection, taking a historical character as a model (imitating him or

434
© 2016 TUHED Tum Haklar Saklidir. ISSN: 2147-4516



Adnan ALTUN

her)” and “causing people to identify themselves with a historical character
and to behave just like him or her”.

c. Antipathetic history curiosity: This is a type of curiosity emerging from the
sensations such as anger (rage / indignation) and hatred in connection with
the controversial historical issues.

(3) Extraordinary history curiosity: This is a type of curiosity appearing only when the
true life stories (events or topics experienced in the past) that can be described as
interesting, mystical, incredible, creative, surprising, impossible, funny, amusing
are in question.

(4) Significant history curiosity: This type of curiosity is treated under two different
headings namely “descried important history curiosity” and “narrated important
history curiosity”.

a. Descried history curiosity: This is the type of curiosity that appears in
connection with a matter (topic/event) on which the students themselves
decide what are important during history learning process. While being given
history education on the one hand, the student obtains, on the other hand,
the sense of historical significance through descrying.

b. Narrated history curiosity: This can be viewed as a superficial type of
curiosity “based on memorizing” and “narrated to the students through
curricula, textbooks, teachers or different factors other than the students
themselves”, where they cannot decide “what is important or not” during the
process of acquiring the history knowledge.

(5) Empirical history curiosity: This type of curiosity is treated under two different
headings namely “Dreamy history curiosity” and “Realistic history curiosity”.

a. Dreamy history curiosity: This is a type of curiosity where the person desires
to see a historical character, period, or place as they were during their
original times, to talk to that character, to act with him/her and also to witness
and experience a historical event, though it is impossible to come true.

b. Realistic history curiosity: This is a type of history curiosity emerging from
the aspiration of a person to visit the historical places which were
constructed in the past and could manage to survive up to now as they were
in the past, and which were considered by the person himself/herself or by

the society even in our day as important, interesting or extraordinary. It is
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based on the desire of a realistic experience such as visiting and seeing

these historical places such as battle fields, museums and temples.

During the previous phases of grounded theory process, the headings such as
“social history curiosity” and “curiosity arising from the media news or publicity” used
to take place within the core categories. However, when the views of participants were
studied in detall, it appeared that these headings had nothing to do with the reason of
curiosity, but had something to do with the source of curiosity. Therefore, these type
of curiosities were excluded from the pattern that was shaped at the end of the present

study.
Conclusion

The most important result attained in this study is the fact that the factors in the
background of “core category” that can contribute the most to the configuration of the
theory has started to crystallize. For example, it was found out that sense of belonging,
belief and ideology are among the significant factors having an important effect on the
emergence of sympathetic history curiosity. During the forthcoming phases of the
grounded theory, it is aimed at finding out the similar factors at the all sub dimensions
of the core category. It is also envisaged to expand the sampling to the various regions
of Turkey and to collect data through face to face interviews. Besides that, discriminant
sampling can also be preferred as another option.
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YEREL TARIiH, SOSYAL BILGILER/TARIH OGRETIM
PROGRAMLARINDA YER ALMALI MIDIR? "MALATYALI OLMAK" ile
"MALATYA'YI BILMEK" AYNI SEY MIDIR?"

SHOULD LOCAL HISTORY HAVE a PLACE in SOCIAL
STUDIES/HISTORY PROGRAMME? IS IT SAME “to BE from
MALATYA” and “to KNOW ABOUT MALATYA"?

Yicel KABAPINAR™

Feyza KARAKURT™

Oz: Sosyal Bilgiler/Tarih dersleri kapsaminda yerel tarih ¢alismalari, yeni bir kavram olarak
2005 yili sonrasi 6gretim programiyla gindeme gelmistir. Ancak yerel tarih ¢calismalarinin okul
boyutunda iglevsel oldugunu sdylemek ¢ok da olanakli degildir. Peki, yerel tarih gercekten
gerekli midir, ihtiyag midir? Bu arastirmada “yerel tarih, Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretim
programlarinda yer almali midir” sorusuna 6grenci ve 6gretmen gorusleri gergevesinde cevap
aranmistir. Nitel arastirma tasarimi kullanilan bu ¢alismada, katilimcilarin segiminde amacli
orneklem seciminden yararlaniimistir. Verilerin toplanmasinda yari yapilandiriimis gérisme ile
anket formu kullaniimigtir. Bu kapsamda Malatya ilinde gérev yapan 5 Sosyal Bilgiler ve 5
Tarih 6gretmeniyle gérisme yapilmigtir. Malatya’da 6grenim gérmekte olan 10 ortaokul ve 10
lise son sinif 6grencisine de anket uygulanmistir. Elde edilen verilerin gézimlenmesinde icerik
analizi yontemi kullaniimigtir. Ogrencilerin yasadiklari sehrin tarihi, kiltirel 6zelliklerine iliskin
yeterli duzeyde bilgi sahibi olmadiklari ulasilan genel sonuglardan biridir. Calismaya katilan
ogretmenler de yerel tarihin 6gretim programlarinda yer almasi gerektiginin altini gizmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Yerel tarih, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Tarih Ogretimi

Abstract: Local history studies within the framework of Social Studies/History courses have
emerged as a new concept after the new teaching programme launched in 2005. To date it
appears that local history has not been widely used in school settings. The question whether
the local history studies are of importance and necessity in learning and teaching Social
Studies/History needs to be illuminated. The basic motive of the present study is to answer
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whether local history has a place in the social studies and history curricula. This question
motivated the present study. The study was designed in the line of constructivist orientation
where qualitative research design was adopted. Social Studies and History teachers and their
students participated in the study. Participants were selected on the basis of purposeful
sampling. A questionnaire was designed and distributed to secondary (n= 10) and high school
students (n= 10). Semi-structured interview form was another research instrument. Social
Studies (n= 5) and History teachers (n= 5) working at schools located in Malatya were
interviewed. Content analysis were benefitted in analyzing the written and verbal data obtained
through questionnaire and interview protocols. The results of analysis revealed that students
do have limited and superficial knowledge about the city in which they live. According to the
findings majority of the Social Studies and History teachers verbalized that the local history is
an important concept and should have a room in the curriculum.

Keywords: Local History, Teaching Social Studies, Teaching History

Giris

Yerel tarih, arastirmaci/akademisyen tarihgilerin temel konu alanlarindan biri
olagelmistir (Thompson, 1999; Danacioglu, 2002; Caunce, 2011; Kyvig, 2011). Ancak
zaman igerisinde, akademik baglamin oOtesinde, okul dizeyinde de bir arastirma
projesi ya da oOgrenme/6Jretme sureci olarak gundeme gelmigtir. Aktif tarih
ogrenmenin ve alternatif tarih o6gretiminin bir yolu olarak Onerilen yerel tarih,
kUresellesme ve postmodernizm tartismalariyla birlikte daha da 6n plana ¢ikmistir
(Ozdemir, 2004). Ulkemizde kabul edilen yeni Sosyal Bilgiler ve Tarih dersi Ogretim
Programlarinda da, okullarda yerel tarih konularina onem verilmesi gerektigi
vurgulanmustir. Nitekim programin analizi, Sosyal Bilgiler 5 ve 7. sinif ile 8. sinif inkilap
Tarihi ve Ataturkguliik Ogretim Programlarinda 1’er kazanim olmak Uzere toplam 3

kazanimda yerel tarih calismasi onerildigini ortaya koymustur (Kabapinar, 2015).

Ogretim ortamlari betimlenirken en gok dile getirilen bakis agilarindan biri de,
ogretimin basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene ve yakindan
uzaga ilkeleridir. Ders programlarinin tarih  konularinda, klasik olarak,
beyliklerden imparatorluklara, kralliklardan ulus devletlere uzanan bir yapi igerisinde,
beyler, sultanlar, krallar, padigahlar, vezirler ile siyaset ve savas tarihinin sinirliligi
cercevesinde sunulurken zaman ve mekan olarak aslinda 6grenci i¢in ‘uzak’ olan 6n
planda tutulmaktadir. Ogrenci o biiyiik bitiin icerisinde (siyaset, savas ve devlet tarihi
cercevesinde) yeterince anlam olusturamamakta, okula giderken ve gelirken éninden
gectigi  tarihi ¢cesmenin, kasrin, caminin, Kkilisenin, anitin anlamini yani

‘yakininda/yanibaginda’ olanin tarihsel baglamini anlamakta guglik gekmektedir.
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Tarihi olana bakarken gorememek, gorurken hissedememek, tarihsel zaman
icerisinde akip gidenin, dnine gelenin anlamini ¢ézimleyememek gibi ilging bir durum
ortaya ¢ikarirken, glnlik yasaminda buyuk anlatilarin (devletlerin/iktidarlarin) ezberleri
icerisinde bogulup gidebilmektedir. Bu ¢ercevede okul dizeyinde kullanilacak yerel
tarih yaklagimi, 06grencinin yagsam alani igerisinde yer alan tarihsel bir
eserin/sahsiyetin/turkindn gec¢miginin birinci ve ikinci elden eserler kullanilarak
arastirimasi ve sinif arkadaslarina, 6grenci velilerine ya da yasanilan bdlge insanina
sunulmasi etkinlikleri bautunudur. Bu noktada 6grenci, ders kitabi yazarinin olusturdugu
bir tarihsel biling yerine, kendisinin kesfettigi ve yapilandirdigi bir bilince dogru
yonelmekte, arastirmanin yonunu ve yontemini, 6gretmeninin de katkilariyla, kendisi
anlamaktadir. TUm bunlara paralel olarak, ogrencilerin arastirma, karsilastirma, sorun
¢ozme, iletisim kurma ve yaraticiliga iliskin becerilerin de becerilerinin gelistigini

sdylemek kacginilmazdir (Kabapinar, 2014).

Nitekim sdzI(i tarih galismasi 6. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda da
"Kaynak olarak toplumu kullanma ve bireylerle gorUsme yapma" olarak nitelenmisg
(MEB, 2006) ve kavram olarak da “okul digi 6grenme” kavraminin bir parcasi olarak
degerlendirilmigtir (Simsek ve Kaymakgl, 2015). Son dénemde ogrenci merkezli
yaklasimlarin ¢agdas o6grenme kuramlari temelinde etkinlik kazanmasi yerel tarih
calismalarini da okul programlarinin igine daha yogun olarak sokmustur. Bu ¢cergevede
ogrenciler, yakin ¢evrelerinde yer alan tarihi binalari, Uretim yerlerini, tarihsel kigileri
(bolgede dogup buyumus yazar, sanatgl, devlet adamlarinin yagsami), ulagim alanlarini
(yollar, kopruler, garlar, limanlar) inceleyebilir (Demircioglu, 2005). Bunlardan bagka
gelenekler, gérenekler, maniler, turkller, oyunlar, yéresel yemekler, yerel kiyafetler,
hali ve kilim motifleri yerel tarihin konulari igcerisinde yer almaktadir (Kabapinar, 2014;
Yesilbursa, 2015).

Okul duzeyinde yerel tarih calismalarinin 6gdrencilere olasi kazandirabilecegi
kazanimlari yabanci literatlrle destekleyerek inceleyen Aktekin bu yararlari “egitimsel,
tarihsel ve psikolojik boyutlar” olarak siniflandirmigtir (2010). Birincil ve ikincil
kaynaklara ulagsma yoluyla arastirma becerisinin gelisimi; yerel olana bakmak, gormek,
hissetmek ve anlamak yoluyla tarihsel ve guncel empatinin gelisimi; yerel olani yakin
olani duyumsayarak tarihsel ve kulturel eserlere saygi ve yerellik bilinci akla gelen ilk

yaklasim ve becerilerden bazilari olarak degerlendirilmigtir.
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Yerel tarih ile ilgili yapilan ¢alismalarin buyuk ¢ogunlugu, yontemin/yaklagimin
teorik arka planini literatlr destekli inceleyen calismalar (Akgali, 2007; Aktekin, 2010)
ile eqgitim paydaglarinin yerel tarihin uygulanmasina iligkin goruslerini saptamayi
amagclayan galismalar (Metin, Oran, 2014; Tun¢ Sahin, 2011) olarak gorilmektedir.
Bunlardan bagka, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin aragtirma surecine sozlu tarihi de
eklemleyerek gerceklestirdikleri yerel tarih c¢alismasi, uygulama boyutunu da
kapsamasi nedeniyle onemlidir (Kabapinar ve Ugur-Oztasci, 2016). Calismada
ogrencilerin birer tarihgi kimligine burunerek yerel tarih arastirmalari yapmalari
saglanmistir. Yerel tarih egitimi alan 6grenciler, kendilerine verilen proje rehberinde

yer alan “6zgun konu belirleme”, “kaynak toplama”, “s6zIU tarih gérismeleri yapma” ve

“arastirma raporu hazirlama” adimlarini izleyerek yerel tarih arastirmasi yapmislardir.

TUum bunlardan yola ¢ikarak, okul dizeyinde yerel tarih ¢aligmalari yapmanin
ogrenciler icin ne anlam ifade ettiginin, ogretmenlerin yerel tarihi nasil
kavramsallastirdigl ve geregine inanip inanmadiklarini ortaya koymak onemlidir. Bu
cercevede bu calismada yerel tarih konularinin Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretim
programlarinda yer almasinin gerekli(siz)ligi 6gretmen ve 06grenci gorusleri

cercevesinde irdelenecektir.
Arastirmanin Problemi

1. Ogrencilerin Malatya'nin tarihine iliskin farkindalik diizeyleri ve yerel tarih

calismalarina iligkin gorusleri nasildir?

2. Ogretmenlerin yerel tarih ve vyerel tarihin Sosyal Bilgiler/Tarih Ogretim

Programlarinda yer almasina iligkin gorusleri nasildir?

Yontem

Aragtirma sorularini cevaplamak igin nitel arastirma tasarimi kullaniimigtir.
Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi olarak planlanmigtir. Durum
calismasi; bir sinif, bir mahalle, bir 6rgit gibi dogal bir ¢cevre icinde gercgeklestirilen ve
timel bir yorumu hedefleyen nitel bir yontemdir (Yin, 2011).
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Calisma Grubu

Bu arastirmada nitel arastirma gelenegi icinde gelismis olan amacgli 6rneklem
yéntemi kullanilmigtir (Balci, 2005). Katilimcilar, Malatya ilindeki devlet okullarinda
Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmenligi alanlarinda gérev yapan 10 6gretmen ile 20
ortaokul ve lise son sinif 6grencisinden olusmaktadir. Ortaokul ve lise 6grencileri 10’ar
kisi olmak Uzere esit sayidadir. Ogretmenlerin segiminde “Sosyal Bilgiler ve Tarih
dgretmeni olmak” dlgit olarak kullaniimistir. Ogrencilerin seciminde ise “Malatya’da
dogup buyumek ile gonullt katilim” 6l¢it olarak kullaniimigtir. Buradaki temel amacg,
Malatyali olanlarin Malatya’yr tarihsel ve kilturel ozellikleriyle ne derece
anlamlandirabildiklerini ortaya koymaktir. Arastirmaya katllan o6gretmenlerin

demografik 6zellikleri asagida Tablo 1'de verilmistir.
Tablo 1

Goérusme Yapilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri (N=10)

Degisken Grup

Kadin

Erkek

1-5

6-10

11-15

16-20

Sosyal Bilgiler
Tarih

Cinsiyet

Hizmet Yili

Brans

GQOUOITWANREFO K~

Tablodan da gorulecegi Uzere, 6dretmen c¢alisma grubunu 4 kadin, 6 erkek
olusturmaktadir. Yine tablo, hizmet yili agisindan 1-5 yil arasinda 1 6gretmenin, 6-10
yillari arasinda 2 ogretmenin, 11-15 yillari arasinda 4 ogretmenin, 16-20 yillar
arasinda ise 3 6gretmenin ¢alisma grubunda oldugunu gdstermektedir. Asagida ise

arastirmaya katilan égrencilerin demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 2
Ankete Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri (N=20)
Degisken Grup f
Cinsiyet Kiz 13
y Erkek 7
Ya 13-15 10
S 15-17 10
Kademe Ortaokul 10
Lise 10
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Tablodan da gorulecegi Uzere 6grenci galisma grubunu 13 kiz, 7 erkek

olusturmaktadir. Yine tablo, yas ve kademe boyutunda dengeli bir yapi gostermektedir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2015-2016 egitim-o6gretim yili bahar doneminde toplanmigtir.
Arastirma sorularinin cevaplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan anket formu
ve yari yapilandirilmis gériisme formu kullaniimistir. Malatya ilinde devlet okullarinda
gbrev yapan 5 Sosyal Bilgiler ve 5 Tarih 6gretmeni ile gérisme yapilmigtir.
Gorusmede, dgretmenlere yerel tarihin bir 6gretim yontemi olarak kullanimina iliskin
gorugleri, yasadiklari sorunlar ve dnerilerini igeren sorular sorulmustur. Katihmcilarla

yapilan birebir gorismeler, kendilerinin izni ile ses kayit cihazina kaydedilmigtir.

Malatya ilinde devlet okullarinda 6grenim gormekte olan 10 ortaokul ve 10 lise
son sinif 6grencisi ile de anket yapilmistir. Anket acgik uclu 12 sorudan olusmaktadir.
Bunlarin 8’i Malatya’ya iligkin yerel tarih sorularidir (Malatya’nin tarihsel eserleri,
tarihsel kisilikleri, yemekleri, tarkuleri gibi). Kalan 4 soru ise, 6grencilerin yerel tarihe

iligkin algilari ve gerekliligine iligkin sorulardan olugsmaktadir.
Verilerin Analizi

Gorusme metinlerinin ¢ézumlenmesinde surekli karsilastirma ve igerik analizi
yontemleri kullaniimistir. Anket ve yari yapilandirilmis gérisme formlarindaki her bir
soruya verilen yanitlar teker teker analize tabi tutulmustur. Gérisme metinlerinin
sistematik kodlanmasi tamamlandiktan sonra, kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar
esas alinarak kategoriler olusturulmustur. Kategorilerden de temalara ulagiimigtir.
Ogretmenlerin gériismelerde ifade ettikleri goriisler sayisallastiriimis ve elde edilen
toplam sayilar tablolarda sunulmustur. Anketler araciligiyla elde edilen veriler de igerik
analizi yapilarak kodlanmigtir. Elde edilen verilerden olusturulan kodlamalar
siniflanmis ve ortak oldugu belirlenen ifadeler tespit edilerek madde haline getirilmigtir.
Arastirma bulgularinin inandiriciligini saglamak igcin veri analizi iki arastirmaci
tarafindan yapilmis ve ulasilan sonuglar karsilastiriimistir. ikinci arastirmaci da nitel
arastirmalarda deneyimli bir akademisyendir. Bu arastirmada, verilerinin analizi
surecinde arastirmacilarin buyuk oranda gorus ayrihgina dugsmedikleri tespit edilmigtir.
iki arastirmacinin kodlama sistematigi arasindaki tutarlilik anket (% 88) ve gériisme

verileri (% 86) ortalamasi icin 0,87 olarak bulunmustur (% 70’in Gstinde).
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Bulgular

Bu kisimda, o6grencilerle gerceklestirien anket formu ile o6gretmenlerle
gergeklestirilen yari yapilandiriimis gorugsmeden elde edilen veri analizinin sonuglarina
yer verilmigtir. Ogrenci anketinden kesitler sunulurken, O1, O5 gibi, 6gretmenlerle
goérusmeden kesitler sunulurken de OGR1, OGR5 gibi rumuzlara yer verilecektir.
Buradaki O 6grenciyi, OGR ise 6gretmeni simgelemekte olup, numara ise numara

verilen her bir 6grenciyi/6gretmeni ifade etmektedir.

Ogrencilerin Malatya’nin tarihine iligkin farkindalik diizeyleri ve yerel tarih

caligmalarina iligkin gorusleri nasildir?

Bu bolimde, ogrencilerle yapilan anketlerden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Ogrencilere yoneltilen, “Ingiltere’den arkadasiniz Diana, turistik amagla
Malatya’ya gelecek. Malatya’nin tarihsel ve turistik yerlerini, kdltirel &zelliklerini
tanitacaksiniz. Bu c¢ergevede arkadagsiniz Diana’ya Malatya ile ilgili tanitacaginiz 10
tarihsel ve turistik yer ile kdltirel 6zellikler neler olurdu?” sorusu ile 6grencilerin
Malatya’'ya iliskin genel bilgileri alinmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

yanitlarindan elde edilen verilerin frekans dagilimi asagida Tablo 3’te verilmigtir.
Tablo 3

Ogrencilerin Malatya’nin Tarihsel Ve Turistik Yerlerine Kiiltirel Ozelliklerine iliskin

Goruslerinin Frekans Dagilimi (N=20)

Kullanilan Ifadeler

Silahtar Mustafa Aga Kervansarayi
Somuncu Baba

Aslantepe Hoyugu

Kernek

Kayisi

Bes Konaklar

Battalgazi

Orduzu

Malatya Mizesi
Battalgazi Ulu Cami
Arapgir Kalesi
Levent Vadisi
Yoresel yemekler
Gurpinar Selalesi
Yeni Cami
Karakaya Barajl

ARAPMOUOUOOON®LO SR
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Malatya Park
ismet inénii
Darende

Kapali Carsi
Atatlrk’in Evi
Yesilyurt
Sultansuyu Harasi
Kanalboyu, Kemal Sunal, Turgut 1’er kez
Ozal, Ansir Magaralari, Akcgadag,

Gunduzbey, Horata Vadisi

Toplam 133

NWWWWwhApH

Tablo 3’te goruldugu gibi 6grenciler, Malatya’ya iligkin tarihsel, kulturel, turistik
Ozelliklerine iliskin toplam 133 go6rus belirtmiglerdir. “Silahtar Mustafa Aga
Kervansarayr” 11 gorus ile birinci sirada, ikinci sirada 10 gorus ile “Somuncu Baba”,
uguncu sirada 9 gorus ile “Aslantepe Hoyligi ve Kernek”, dorduncu sirada 8 gorus ile
“Kayisi” yer almaktadir. Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin genel olarak Malatya’daki
tarihi mekanlara, dogal guzelliklere, tarihi kigilere iligkin gorece doyurucu yanit verdigi
gorulmektedir. Bu anlamda 6grencilerin isim olarak Malatya’nin tarihsel ve kulturel
dzelliklerine iligkin gbrece yeterli bilgiye sahip olduklari distinllebilir. O8 ve O14’ln bu

soruya verdikleri yanitlara asagida yer verilmigtir.

Sekil 1. O8'in Soruya Verdigi Yanit

L Azlactere logoss

20 50("\0(\(,05&%
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Sekil 2. O14’Gn Soruya Verdigi Yanit

| » T | R W AT
2‘ . y ; — o S
3. A S
s fer =i 1SAS MO'C-.W\.
1S Fceo ¢ Je&- '
3 . { — J
4. > 3
{ >d . NS o= ' 4 3
5. Kesi CY 5 t:
B < .
: - p SOOI ) be oz \»d B?‘\
6. AN ES " E .

O8’in 6rneklerinde Karakaya Baraji, Beskonaklar Etnografya Miizesi, Malatya
Miizesi, O14’Un 6rneklerinde ise ismet Indnii Heykeli, Kayisi heykeli ve tatlisi gibi farkli
tarihsel, kalturel o6zelliklere yer verilmistir. Bu anlamda ornekler oldukga farklilik da
gOstermektedir. Bu genel sorunun ardindan biraz daha detay ile ilgili sorulara
gecilmistir. Ogrencilere sorulan “Malatya adi nereden gelmektedir? En eski
zamanlardan itibaren Malatya’nin tarihine iliskin bildikleriniz nelerdir?” sorusuna

verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 4’de sunulmustur.
Tablo 4

Ogrencilerin Malatya isminin Tarihine iliskin Gérislerinin Frekans Dagilimi

Kullanilan ifadeler f
Bilgi yok 12
Maldia 8
Toplam 20

Tablo 4’te goruldugu gibi, Malatya adinin kékenine/nereden geldigine iliskin 20
dgrenciden sadece 8'i goriis belirtmistir. Ogrencilerin 12’si bu soruya cevap vermemis
ya da bos birakmistir. 8’i ise “Maldia” cevabini dogru olarak vermistir. Asagida
Malatya’nin adinin nereden geldigi sorusuna yanit veren O1 ve O2'nin yanitlarina yer

verilmigtir.

Sekil 3. O1’in Soruya Verdigi Yanit

2 En eski zamanlardan itibaren Malatya’nin tarihine iligki

2. Malatya adi nereden gelmektedir?
bildikleriniz asafiya yazimz. :
' L\ ‘ ]l Cso D (l [
‘ S LR > O /\V/ 1O\ C ! :
)\‘ ) (‘.t o %‘\ ,\ e SQ \" A ) : < f )
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Sekil 4. O2'nin Soruya Verdigi Yanit

alatya np  ad, hatlnds Waoblr lilim 9ot

Gorildugu tzere O1, Malatya’nin adinin nereden geldigini dogru yanitlarken O2
ise hicbir bilgisinin olmadigini ifade etmistir. Sorunun ikinci bolimu olan “En eski
zamanlardan itibaren Malatya’nin tarihine iliskin bildikleriniz nelerdir?” sorusuna ise 20
ogrenciden higbiri yanit verememistir. Bu anlamda ogrencilerin bir bolimu Malatya

adinin tarihsel isim kdkenini bilmekte ama buna iligkin detay ise verememektedir.

Ogrencilerle yapilan ankette kendilerine Malatya ile ilgili 3 fotograf sunulmus ve
fotograflarda yer alan kisi ve yerler hakkinda bilgi vermeleri istenmistir. Birinci
fotografta eski Cumhurbaskanlarindan ve Malatyali Turgut Ozal, ikinci fotografta
Aslantepe Hoyugu, dcunclu fotografta da Milli Micadele kahramanlarindan, eski
Cumhurbagkan! ve adi Malatya ile 6zdeslesmis ismet inénii Heykeli sunulmustur.
Ogrencilerin yanitlarindan elde edilen bulgular Tablo 5, 6, ve 7’de sunulmustur. Bu
arada ifade edilmelidir ki, 6grenciler, fotograftaki kisi ya da tarihsel yerlerle ilgili birden
fazla kodlanabilen detay yazdiklari i¢in toplam sayi, katiimci sayisinin ¢ok ustlne

cikabilmektedir.

Tablo 5

Ogrencileri Turgut Ozal'in Fotografina iliskin Gérislerinin Frekans Dagilimi
Kullanilan Ifadeler f
Turgut Ozal 16
Cumhurbagkani 11
Malatyal 4
Bilgi yok 3
Toplam 37

Tablo 6

Ogrencilerin ismet inénli Heykelinin Fotografina iliskin Goriislerinin Frekans Dagilimi

Kullanilan ifadeler f
ismet inénii 11
Bilgi Yok 8
Cumbhurbagkani 5
2
1
27

Malatyali
Kurtulug Savasi Kahramani
Toplam

446
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Yiicel KABAPINAR & Feyza KARAKURT

Tablo 7
Ogrencilerin Aslantepe Hoyuglu Fotografina lliskin Gérlslerinin Frekans Dagilimi
Kullanilan Ifadeler i
Aslantepe Hoyugu 10
Bilgi yok 8
lIk yerlesim yeri 2
Toplam 20

Tablo 5'de gorildiigu gibi 6grenciler Turgut Ozal hakkinda gérece daha bilgili
gériinmektedirler. Turgut Ozal, dgrenciler igin gérece daha yakin ddénemin devlet
adamidir; ¢lnkd “bilgim yok” diyen o6grenci sayisi sadece 3'tir. Buna karsilik
dgrenciler, ismet indnii hakkinda gérece daha az bilgilidir; ¢linkii ankette bilgi sahibi
olmadigini ifade eden &grenci sayisi 8'e ¢ikmistir. Ogrenciler fotograflarin altina
tarihsel kigiliklerin isimlerini, “cumhurbaskani olduklarini” ve “Malatyali” olduklarina
yazmiglardir. Tablo 7’de de goruldtgu gibi, 6grencilerin 10’u fotografi verilen Aslantepe
HOyugl’'nin adini bilmis; 8'i ise soruyu bos birakmis ya da bilmedigini ifade etmistir.
iki ogrenci ise “ilk yerlesim yeri” seklinde bir agiklama getirmis ancak adini ifade
edememigtir. “Malatya’nin 7 kilometre kuzeydogusunda, Firat Irmagrnin (Karakaya
Baraj Golu) bati kiyisi yakinindaki Orduzu Beldesinde yer alan Arslantepe Hoyugi’'nin
kiltir dolgusu 30 metre yiiksekligindedir. M.0.5000 yillarindan M.S.11. yizyila kadar
yerlesim gormastar.” (http://www.malatyakulturturizm.gov.tr). Asagida fotograf

sorusuna yanit veren O6 ve O18’in yanit drneklerine yer verilmigtir.

Sekil 5. Sirasiyla O6 ve O18'in Soruya Verdigi Yanitlar

-

Forograr 1 (soldaki kisi):

( ;\ S e N i (IS SR S

Ferrerszraczr L Cscrlclcrd KIisiir-

—— \H"Ij_)— -~

g Z7 2 (ortadaki yer): ;
e 0 Frerrer ST rca S = Cerrdczcdexli =T -

% ',-[ o )-—‘( = )Y:":’) ;"%‘_ e A i T —

Yukaridaki 6rneklerde de gorildigi tzere O6, Turgut Ozal ve Aslantepe
Héyuglnl fotograflardan dogru bilirken 018 ise “Bilmiyorum” seklinde yanit vermistir.
Ogrencilerin “Malatya’nin en meshur yemekleri nelerdir? Birini detayli agiklayiniz”

sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmigtir.
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Tablo 8

Malatya’nin En Meshur Yemeklerine iliskin Ogrenci Goérislerinin Frekans Dagilimi

Kullanilan Ifadeler
Anali kizli
Ayranli sarma
Bulgur pilavi
Kayisi tathisi
Kémbe

icli kofte
Lahana sarmasi
Sikma kofte
Kebap

Dugun gorbasi
Katmer

Kiraz yapragi
Toplam

) e
oPFPNMNNNBMDOIOODGI

Tablo 8'de goruldugu gibi, 6grenciler Malatya’nin en meshur yemeklerine iligkin
toplam 58 gorus belirtmislerdir. “Anali kizli” 12 gorus ile birinci sirada, ikinci sirada 11
gorus ile “Ayranl sarma”, uguncu sirada 9 gorus ile “Bulgur pilavi”, dérdincu sirada 8
gorus ile “Kayisi tatlis’” yer almaktadir. Soruda ayrica 6grencilerden bir yemegi
detaylari ile acgiklamalari istenmis fakat higbir dgrenci sorunun bu bolimuani

yanitlamamistir. Asagidaki érneklerde O10 ve O14’(in yanitlarina yer verilmistir.

Sekil 6. O10’un Soruya Verdigi Yanit

5. Malatya’nin en meshur yemekleri nelerdir? Birini detaylaryla agiklaymiz.

nindan ala ch' da bitin insenlav

v doafs /);'(r(/ bg:?dc4y/ar/n (//\ﬂk

Sekil 7. 014’Gn Soruya Verdigi Yanit

5. Malatya’nin en meshur yemekleri nelerdir?

e ¥ ]

e 1 !

— . o

Etli bulgur pilavi O10’un, anali-kizli ve kiraz yapragi da O14’Gn vurguladi§i
meshur yemekler olarak dile getirilmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen ankette Malatya
merkezde bulunan Yeni Cami’'nin fotografi verilmis ve cami hakkinda detayl bilgi

istenmistir. Ogrencilerin yanitlarindan elde edilen bulgular Tablo 9'da verilmistir.
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Tablo 9
Ogrencilerin Malatya Yeni Cami'ye iliskin Goruglerinin Frekans Dagilimi

Kullanilan Ifadeler
Yeni Cami

Bilgi yok

Haci Yusuf Tag Cami
Teze Cami

Osmanli Eseri
Depremde zarar gormus
1913’te yapilmis
Toplam

N =
RPN NNDNO,

Belki de Malatya merkezinde yer almasindan dolayl 6grencilerin gérece en
odaklandii ve ayrinti verdigi yerlerden biri Malatya Yeni Cami olmustur. isimlerindeki
degisiklikler, yapim yili, depremde zarar gormus olmasi gibi detaylar 6grencilerin
bazilari tarafindan ifade edilebilmistir. Buna karsilik yine de 8 égrenci bu cami ile ilgili
hicbir sey bilmedigini ifade etmig ya da soruyu bos birakmigtir. Yanit veren o6grencilerin

goruslerinden orneklere asagida yer verilmigtir.

Sekil 8. O9'un Soruya Verdigi Yanit

O5. “Cok glizel bir camidir. Turistik degeri fazladir.”

02. “Haci Yusuf Tas Cami olarak bilinen cami Osmanli zamaninda bir
depremde hasar gbérmdistiir. Yenilendikten sonra halk arasinda “Teze Cami”
olarak anilmaktadir. Glinlimiize kadar birgok restorasyon gecirmigtir. Hala Yeni

Cami olarak anilmaktadir.”

Ogrencilerle yapilan ankette 6grencilerden, Silahtar Mustafa Pasa Kervansarayi
hakkinda tim bildiklerini yazmalari istenmigtir. “Silahtar Mustafa Pasa Hani, Battalgazi
licesinin Alacakap! Mahallesinde, bugiin Alacakapi denilen Sah Ali Bey mescidinin
batisindadir. 1V. Murad’in Silahtari Mustafa Pasa’nin yaptirmis oldugu bir handir.
Burasinin istanbul’dan Dogu’ya giden yol (izerinde blylk bir gecit yeri oldugu
belirtiimektedir. .... Hanin insaatina 1636 senesi martinda baslanmis oldugu, bu

tarihlerde Silahtar Mustafa Pasa tarafindan insaata mutemet tayin olunan Muslu Aga
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isminde bir kisi tayin etmistir. Hanin ingaati 1637 yil sonlarina dogru bitmistir. (18

Aralik 1637). .... Han restore edilip ziyarete acilmistir’ (http://www.malatyakultur

turizm.gov.tr). Ogrencilerin yanitlarindan elde edilen bulgular Tablo 10’da verilmistir.
Tablo 10

Ogrencilerin Silahtar Mustafa Pasa Kervansarayi'na lliskin Goérlslerinin Frekans

Dagilimi
Kullanilan ifadeler f
Bilgi yok/Bos 15
Tarihi ve turistik bir yerdir 4
Battalgazi'dedir 1
Toplam 20

Tablo 10 da gostermektedir ki, o6grencilerin birgogu bu soruyu yanitsiz
birakmistir. Bu anlamda Silahtar Mustafa Pasa Kervansarayr’nin mimarisine, tarihine
iliskin veri elde edilememistir. Oysa “arkadasiniz Diana’ya Malatya ile ilgili
tanitacaginiz 10 tarihsel ve turistik yer ile kiiltiirel 6zellikler neler olurdu?” sorusuna
Tablo 3’te sunulan yanitlar incelendiginde 11 6drenci ile en ¢ok ifade edilen tarihsel
yer olarak “Silahtar Mustafa Aga Kervansaray!” ifade edilmisti. ilginctir ki, Malatya
denilince ilk akla gelen ve gezilmesi noktasinda Onerilen kervansaraya iliskin 15
ogrenci hicbir bilgi verememistir. Bilgi verebilen 4 6grenci de oldukga genelgecer bilgi
olan “tarihi ve turistik bir yer’” olmasinin altini ¢izebilmistir. Sadece 1 06grenci
kervansarayin Battalgazi'de oldugunu belirtmistir. Kisacasi adi bilinenin kapsamina
iligkin bir detay verilememistir. Ogrencilere, “Bildiginiz Malatya tiirkiisii/tiirkdileri var mi?
Litfen birinin sézlerini ve sézlerin anlamini asagiya yaziniz” sorusu yoneltilmistir.

Ogrencilerin yanitlarindan elde edilen bulgular Tablo 11’de verilmigtir.

Tablo 11

Ogrencilerin Malatya tiirkiistine iliskin Gorislerinin Frekans Dagilimi
Kullanilan ifadeler f
Malatya Malatya Bulunmaz Egin 14
Bilgi yok 6
Toplam 20

Tablo 11’de goéruldugu gibi égrencilerin bildikleri Malatya tlrklsu 14 goras ile

“Malatya Malatya Bulunmaz Esin” tirkustdir. Ogrenciler, bildikleri Malatya tiirkisi
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olarak sadece “Malatya Malatya Bulunmaz Esin” tlrkUsunu belirtmiglerdir. Oysa ki
Internette kiiglik bir gezinti bile Malatya yéresine ait ne denli gok tiirkii olduguna dair
bize ipuclari vermektedir. Bu internet sitelerinden birinde sadece A harfi ile baglayan
18 adet Malatya tlrklsu oldugu asagida gorulebilecektir (http://sendeyim.net/turku-

sozleri/malatya-yoresi-turku-sozleri).
Sekil 9. Malatya Ydresine Ait Tirki Sézlerinin Bulundugu Internet Sitesi

Malatya Yoresine Ait Tiirkil Sozleri

Sira Mo Tiirkii Adh Yore Hikaye
atepe siye) Turkd Sézii alatya
Adatepe (Asiye) Turki Sozi Malatya <«
Agag Bags (Celal Turkiasa) Tarka Soza Malatya
gag st (Celal k ) k laty
ha Kilig Aha Meydan Buralar Turkd So6zu alatya
[ 3 ] Aha Kilic Aha Meyd B lar Tuarkil Sézd Malat
Akgadadg'in Duziane Turka Sdza Malatya
kcadag' K laty: «
manin Doérdania Tarka Soza alatya
[ 5 | Al Al Dordana Tarko S&za Malat b4
esi eyinmi eline Bakin Turkla S&zd alatya
Al Yesil Geyl is Geli Bakin Turkd S&zi Malaty: <«
Aldi Bu Sinemi Dert Ile Sizi Tarka Sazia Malatya
Id 1 K laty:
rap Atlar Turkd Sozl alatya
[ 8 | A Atlar Tarka Sozi Malat
Arapgir'in Bagma Turkia Soza Malatya
pgir’ g k laty,
Armudu Taslayalim Tarkda Soza Malatya
d slayal k laty: g
rmut acina Yaslanmayasin Turkd Soézu alatya
A tAgd Yasl 1y Tarkda S6za Malaty: <«
Arpalar Destesiyermn Turkia Soza Malatya
pal W k laty: B
E=R Asadi Mahlenin Kisi M1 Geldi Turka S&zi Malatya
Asadidan Bir Yel Esti 1 Tdrkd So6zd Malatya
Fad Y
Asadidan Bir Yel Esti 2 Tarka S6z0 Malatya
sag 4
| 16 | Asadidan Gelir Benim Kdsmelim Tarkd Sozd Malatya
Asadidan Gelir Omuz Omuza Turka Soza Malatya <
sad 4 4
EEE Ayin Ortasinda Parhyi Yildiz Tarka Soéza Malatya

Yukaridaki gorsel alintidan da gorulecegi Uzere, bunlar Malatya’ya ait turkulerdir
ve ustelik web sitesi bu turkulerinin bazilarinin hikayesine ait bilgiler de sunmaktadir.
Tarkulerin de yerel tarihin ¢cok dnemli bir uzantisi oldugunun bilinmesi dnemlidir. Hatta
yerel tarih galismalari salt Sosyal Bilgiler/Tarih dersleri ile de sinirli kalmayip, ¢ok
disiplinlilik yaklasimi cergevesinde Turkce/Edebiyat, Resim, Muzik, Gorsel Sanatlar
gibi derslerle de koordineli bir sekilde gergeklestirilebilir. Ogrencilere “Size gére
Malatya ile ilgili yeterince bilgiye sahip misiniz? Yanitiniz nedenlerini yaziniz” sorusu

sorulmustur. Ogrencilerin yanitlarindan elde edilen bulgular Tablo 12'de verilmistir.
Tablo 12

Ogrencilerin Malatya ile ilgili Bilgilerine iligkin Gériiglerinin Frekans Dagilimi

Kullanilan ifadeler f

Yeterli bilgiye sahip degilim 13

Yeterli bilgiye sahibim 4

Bos 3

Toplam 20
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Tablo 12’de 13 gorusun “Yeterli bilgiye sahip degilim”, 4 gérisin “Yeterli bilgiye
sahibim” seklinde yer aldigi gorulmektedir. 3 6grenci ise bu soruyu bog birakmigtir.

Ogrenci gérislerinden drnekler agsagida yer almaktadir.

Sekil 9. O171’in Soruya Verdigi Yanit

9. Size gore Malatya ile ilgili yeterince bilgiye sahip misiniz? Yamitimzin nedenlerini yaziniz?

iz date Ve

()() 1 & & .0\’)//‘ r <
Epn e P fanle e P et S B A

Sekil 10. O19’un Soruya Verdigi Yanit

9. Size gore Malatya ile ilgili yeterince bilgiye sahip misiniz?

o

04. “Yeterince bilgiye sahibiyim il veya yurt disindan arkadasim gelirse onu kisa
da olsa 6z bilgilerle donatabilirim.”

06. “Hayir degilim. Ciinkii kiiciikken burada yasamadim ve pek arastirmaci bir
insan olmadigimi ddigtiniiyorum.”

08. “Bence sahip dedilim. Sahsen memleketim hakkinda bilgi sahibi olmak
isterdim.

013. “Evet, tabii ki de. Clinkii ben Malatyaliyim.”
Anketten elde edilen veriler, Malatya’da yasayan ve Malatyali olan 6grencilerin gok
blyUk bolimunun Malatya’ya iliskin tarihsel degerleri ya salt ismen ve ylzeysel olarak
bildikleri ya da ismen dahi bilemediklerini gdstermektedir. Nitekim ankette yer alan bir
soruya yanit veren ogrencilerden sadece 4’'U “yeterli bilgiye sahip olduguna” iligkin
kisisel bir algiya sahiptir.
Ogretmenlerin yerel tarih ve yerel tarihin Sosyal Bilgiler/Tarih dgretim

programlarinda yer almasina iligkin goriisleri nasildir?

Yapilan gérismede ogretmenlere, “Okul diizeyinde bir 6gretim yéntemi olarak
yerel tarih ¢alismalarini duydunuz mu?” sorusu yoneltilmistir. Yanitlarinin kodlanmasi

ile elde edilen bulgular Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13

Ogretmenlerin Yerel Tarihe iligkin Gérlslerinin Frekans Dagilimi
Kullanilan Ifadeler f
Duymadim 5
Duydum 5
Toplam 10

Tablo 13’te goéruldugu gibi 5 gorus “Duymadim”, 5 gorus ise “Duydum”
seklindedir. Ogretmenlerin 5’inin yerel tarih kavramini duymamis olmasi oldukga ilging
bir sonug olarak gérinmektedir. Gériismede yer alan O1 ve O10’un yerel tarihe iligkin
bakis acilari da oldukga ilgingtir. Duymasina ragmen Ustinde durmayan oldugu gibi,
bireysel bir caba olarak yerel tarih ¢calismalari yaptiran da vardir. Bu anlamda bir
sistemden ¢ok 6gretmenlerin bireysel pozisyon aliglari s6z konusudur. Ogretmenlerin
yerel tarih galismalarina iligkin gorusleri asagida verilmigtir.

OGR1. “Duydum ancak (istiinde fazla durmadim. Tarih kavraminin yasadigi

genel sorunlarin belirli bir ¢béziime ulasmadan yerel tarih kavraminin havada

kalacagini diigtintiyorum. Ancak yakin ¢evremizin tarihle iliskilendirilmesinin de
ogrencilerin tarihe kargi duyacaklari ilginin artmasini saglayabilir.”

OGRS8. “Duymadim bu gériisme ile haberdar oldum.”

OGR10. “Evet, duydum. Yerel tarih ¢alismalari olarak Aslantepe, Battalgazi
tarihi eserlerini tanitma yapiyoruz.”

Ogretmenlere “Size gére yerel tarih okul diizeyinde bir konu alani olarak yer
almali midir? Bakis acinizi gerekgeleriyle aciklayiniz” sorusu yoéneltilmigtir.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlarinin kodlanmasi ile elde edilen bulgular asagida Tablo

14’te verilmistir.
Tablo 14

Ogretmenlerin Yerel Tarihin Okul Diizeyinde Konu Alani Olarak Yer Almasina lligkin

Goruslerinin Frekans Dagilimi

Kullanilan ifadeler f
Konu alani olarak yer almal 9
Ders olarak yer almali 1
Toplam 10
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Tablo 14’te goruldugu gibi, 9 gorus yerel tarihin okul dizeyinde yer almasi
gerektigi seklinde, 1 gorus ise ders olarak yer almasi gerektigi seklindedir. Asagida
ogretmen goruslerinden orneklere yer verilmistir.

OGRS. “Evet, yer almalidir. Konularin mekéansal iliski yoluyla ilgili hale gelmesi

saglaniyor. Ornegin Nizip Savasgi ile Malatya’nin kurulusu iliskisi anlatildiginda
savag daha ilgi ¢cekici bir hal aliyor, 6grencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ekiyor.”

OGR1. “Bence yer almali. Her seyden énce dgrenciler gérerek égreniyor, bu
sekilde égrenmeleri daha kolay oluyor ve égrenilenler unutulmuyor. Ogrenciler
yasadigi yeri gezip gbrmeli, nerede oldugunu nasil bir tarihi zemin iginde
yasadigini hissetmeli. Odgrenci ihtiyag hissettigi zaman, gérdigi zaman
6greniyor.”

OGR10. “Bence bir konu alani olarak degil de bir ders olarak yer almalidir. Yerel
tarih ile 6grencilerin hem kendi il ve ilgelerinin hem de diger ilgelerin tarihi,
kiilttirel degerlerinin farkina varabilir ve égrenebilirler.”

Ogretmenlerin “Size gére yerel tarih hangi editim basamaklarinda/siniflarinda
yer almalidir?” sorusuna verdikleri yanitlarindan elde edilen bulgular asagida Tablo

15’te verilmistir.

Tablo 15
Ogretmenlerin Yerel Tarihin Hangi Egitim Basamaginda Yer Almasi Gerektigine Iligkin

Goruslerinin Frekans Dagilimi

Kullanilan ifadeler f
4. ve 5. sinif 6
7. ve 8.sinif 2
9. ve 10 sinif 2
Toplam 10

Tablo 15’te gorildugu gibi, 6 gorus yerel tarihin 4. ve 5. siniftan itibaren egitim
basamaklarinda yer almasi gerektigi, 2 goérus 7. ve 8. siniftan itibaren, 2 gorus ise 9.
ve 10. siniftan itibaren yer almasi gerektigi seklindedir. Ogretmenlerin bu konudaki
goruslerinden ornekler asagida yer almaktadir.

OGR3. “Bence yerel tarih 9., 10 veya 11. siniflarin herhangi birinde en az bir

ders saati olarak yer almalidir.”

OGR4. “ilkokul 4. siniftan itibaren basmak basamak verilmeli. ilkokulda
kurumlar tanitiliyor, kurum gezileri yapiliyor. Postaneye, belediyeye gitmek gibi.
Her yil igerik daha da genisletilerek verilebilir.

Ogretmenlerin  “Size gére dgrencilerinizin yasadiklari sehir olan Malatya’nin
tarihine ve kdltiirel degerlerine iligkin yeterli bilgiye sahip midir?” sorusuna verdikleri

yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16

Ogretmenlerin  Ogrencilerin  Malatya Hakkinda Bilgilerinin  Yetersiz  Olusunun

Nedenlerine iliskin Goriislerinin Frekans Dagilimi

Kullanilan ifadeler

Yerel tarih ihnmal ediliyor

Maddi imkéansizliklar
Ogrenciler merakli olmamasi
Velilerin ilgisiz olmasi
Mufredatta/Programda yeri yok
Ogrenciler okumay! sevmiyorlar
Apartman kultart

Toplam

NN ws o o=

Tablo 16’da goéruldugu gibi, 6gretmenler 6grencilerin Malatya hakkinda
bilgilerinin neden yetersiz olduguna toplam 22 goérus belirtmiglerdir. “Yerel tarih ihmal
ediliyor.” ve “Maddi imkéansizliklar’ 5 goérus ile birinci sirada, ikinci sirada 4 gorus ile
“Ogrencilerin merakli olmamasr”, igincl sirada 3 goris ile “Velilerin ilgisiz olmasi” yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinden drnekler asagida yer almaktadir.

OGR1. “Ogrenciler Malatya hakkinda yeterli bilgiye sahip dediller. Ciinkii

genelde 6grenciler maddi imkénsizliklardan dolayi tarihi ve Kiiltiirel yerleri gezip

gbéremiyor. Tarih bilincinin ve suurunun da tam yerlesmemesinden dolayi
ogrenci aragtirma geregi de duymuyor.”

OGR6. “Degil tabii ki. Birakin égrencileri dgretmenler bile yetersiz. Ben
Malatyaliyim ben dahi ¢ok bilgi sahibi degilim.”

Ogretmenlere “Kisisel olarak sizin Sgrencilerinize bulundugunuz ilin tarihini,
kdlttirel degerlerini tanitma noktasinda g¢abaniz olmakta midir?” sorusu sorulmustur.

Analiz sonuglari Tablo 17°de sunulmustur.
Tablo 17

Ogretmenlerin Malatya’nin Tanitimina Yénelik Kisisel Cabalarina iliskin Gérislerinin

Frekans Dagilimi

Kullanilan ifadeler
Kisisel gabam var
Kisisel gabam yok
Toplam

=

Tablo 17°’de goéruldugu gibi, 6 gorus “Kisisel gabam var.”, 4 gorus ise “Kisisel
cabam yok” seklindedir. Ogretmenlerin bu konudaki gérlslerine asagida 6rnek

verilmistir.
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OGRY7. “Maalesef benim bir katkim olmuyor. Miifredat yogun, konulari yetistirme
cabasi, 6grenciler TEOG a hazirlaniyor, bir sey yapamiyoruz”

OGR9. “Evet, yasadiklari ilin gecmisten giiniimiize hangi medeniyetlere ev
sahipligi yaptigini, biraktiklari eserleri tanitmaya ¢alismaktayim.”

Ogretmenlerin “Olanakli olsa yerel tarih ¢alismalari ¢ercevesinde Malatya'da
yapabileceginiz/ yaptirabileceginiz etkinlikler neler olabilir?” sorusuna verdikleri

yanitlardan elde edilen bulgular asagida Tablo 18’de verilmigtir.
Tablo 18

Ogretmenlerin Malatya’da Yapilabilecek Yerel Tarih Calismalarina iligkin Gérislerinin

Frekans Dagilimi

Kullanilan ifadeler

Tarihi mekanlarin gezilmesi
Muzelerin gezilmesi

Yerel tarih kitaplari okutmak
Arastirma ddevleri vermek
Toplam

N
NN Aol

Tablo 18’de goruldigu gibi 6gretmenler, Malatya’da yapilabilecek yerel tarih
caligmalarina iligkin toplam 19 gorus belirtmiglerdir. “Tarihi mekanlarin gezilmesi ” 9
gOrus ile birinci sirada, ikinci sirada 4 gorus ile “Mdzelerin gezilmesi”, Uglincu sirada
ise ikiser gorus ile “Yerel tarih kitaplari okutmak” ve “Aragtirma &devi vermek” yer

almaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinden drneklere asagida yer verilmistir.
OGRY7. “Maddi imkan sunulursa her yil 6grenciler é6grencileri Malatya’nin tarihi
ve Kliltiirel yerlerine gezilerle gétirip oralari tanitmaya ve bilgi vermeye

calisiriz. Ogrencilere sorumluluklar vererek onlarin Malatya’nin tarihi ve kiiltiirel
degerlerini arastirmaya sevk edebiliriz.”

OGR9. “Malatya’nin yerel tarihinin baglica yapitlarinin gezdirilmesi lazim.”

Ogretmenlere “Yerel tarihin &grencilerle  ¢alisiimasinin  6grencilere
kazandirabilecegi beceri ve bakis acilari neler olabilir?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlarinin kodlanmasi ile elde edilen bulgular asagida Tablo
19’da verilmistir.
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Tablo 19

Ogretmenlerin Yerel Tarihin Ogrencilere Kazandirdigi Beceri ve Bakig Agilarina iligkin

Goruslerinin Frekans Dagilimi

Kullanilan ifadeler

Yasadiklari sehirle ilgili bilgi sahibi olurlar
Tarih bilinci olusur

Cevrelerine kargl daha dikkatli olurlar
Hosgoru ve empati kazanirlar
Farklliklara saygi duyarlar

Kendi toplumunu severler

Tarihten ders ¢ikarirlar

Tarihi daha ¢ok severler

Toplam

NiFrwwsNT o

Tablo 19'da goraldugu gibi 6gretmenler yerel tarih galismalarinin 6grencilere
kazandirdigi beceri ve bakis acilarina iligkin toplam 22 gorus belirtmiglerdir.
“Yagadiklari sehirle ilgili bilgi sahibi olurlar.” 6 gorus ile birinci sirada, ikinci sirada 5
gorus ile “Tarih bilincinin olugsmasi”, Gglncu sirada ise dorder gorus ile “Cevrelerine
kargi daha dikkatli olurlar.” ve “Hosgéri, empati kazanirlar.” yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden drneklere asagida yer verilmistir.

OGR10. “Yasadiklari sehrin tarihte hangi olaylara ev sahipligi yaptigini anlarlar.
Tarihimizden ders ¢ikarirlar.”

OGR6."Yerel tarih ¢alismalari ile 6grenciler bulunduklari sehrin hem tarihi hem
de Kkiilttirel degerlerini yakindan tanima firsati bulurlar. Hem de onlarda bir tarih
bilinci olusmaya baslayacagi kanaatindeyim. Ayrica gittikleri farkli sehirlerde
kendi tarihi ve kdltiirel degerlerini tanitma firsati bulurlar.”

Ogretmenlere “Size gére okul diizeyindeki yerel tarih ¢alismalari, 6grencilerin
ulusal/milli tarih algilamasi igin olumsuz bir yetki yaratir mi?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlarinin kodlanmasi ile elde edilen bulgular asagida Tablo

20’de verilmistir.

Tablo 20
Ogretmenlerin  Yerel Tarih Calismalarinin  Olumsuzluklarina iligkin  Gérislerinin

Frekans Dagilimi

Kullanilan ifadeler i
Olumsuz etki olusturmaz 8
Olumsuz etki olusturur 2
Toplam 10
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Tablo 20’de goéraldugu gibi 8 gorus “Olumsuz etki olusturmaz.” seklinde, 2 gorius
ise  “Olumsuz etki olusturur.” ders seklindedir. Asadida 6gretmen goéruslerinden

orneklere yer verilmistir.

OGR1. “Olumsuz bir etki yaratacadini diisiinmiiyorum.”

OGRS5. “Bir tek olumsuz etkisi var O da hiimanist diisiinmeyi engelliyor, evrensel
dustnmeyi engelleyebiliyor. Milli duygular Cretiliyor ve milli duygular baskin
oluyor. Bireysel bir anlayis disa kapalilik meydana geliyor.”

Ogretmenlerin blyuk bdlumi, yerel tarih ¢alismalarinin varhginin ulusal/milli

tarih arasinda bir gatisma yaratmayacagi dusuncesindedir.

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin Malatya’nin tarihine iligkin farkindahk duzeyleri ve yerel tarih

caligmalarina iligkin gorusleri nasildir?

Arastirma sonuglari, ¢alismaya katilan ogrencilerin gorece oldukga buyuk
bolimunun Malatya’ya ait tarihi ve kulturel 6zelliklerin yeterince farkinda olmadigini
g6stermektedir. Ogrenciler iginde yasadiklari sehrin en belirgin kiltiirel ve tarihsel
Ozelliklerine iligkin ya bilgi sahibi degillerdir ya da salt adini bilmektedirler.
Unutulmamasi gereken nokta, ¢alismada yer alan 6grencilerin Malatya’da dogmus ve
buyumus olanlardan secilmis olmasidir. En az 13, en ¢ok 17 yildan beri Malatya’da
yasayan 6grenciler Malatya adinin nereden geldigi, Aslantepe Hoylgu, ismet inénd,
Turgut Ozal, Yeni Cami, Silahtar Mustafa Pasa Kervansarayi gibi temel degerler
hakkinda cok sinirli bilgi sahibidirler denilebilir. ilkokul, ortaokul ve lise Sosyal Bilgiler

ve Tarih dersleri, 6grencilere yerel tarih noktasinda bir bakis agisi olusturamamaktadir.

Malatyali olmalari nedeniyle uzun yillar gecirdikleri sehre ait degerlere baksalar
da bunlari yeterince gdremedikleri/igsellestiremedikleri anlasiimaktadir. Tarihsel
bagdlam icerisinde bakip, gorlp, hissedilip anlasilan tarihsel deger ve urtnlerin gok
daha fazla sahiplenilecedi asikardir. Ylzlerce binlerce yildan beri kusaklar boyunca
olusturulan/aktarilan kultirel mirasin aslinda Malatyali olma kavraminin merkezini
olusturdugu bakis agisi ancak yerel tarih algilamasi ile olusabilir. Aslinda dégdrencilerin
Malatya ile ilgili temel sorulara verdikleri yarim, eksik ya da yetersiz yanitlar buyuk

oranda bir neden degildir; yerel tarih ¢alismalarinin Sosyal Bilgiler/Tarih 6gretim

458
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Yiicel KABAPINAR & Feyza KARAKURT

programlarinda bir konu ya da ders olarak olmamasinin bir sonucudur. Bu dersler
araciligiyla yerel tarihi bilme, 6grenme, 6nemini kavrama duygusu ogrencilerde
olusturulabilir ya da olusturulmalidir. Ustelik bdylesi bir ders, Tirkge/Edebiyat, Resim,
Mizik, Gorsel Sanatlar gibi derslerle de c¢ok disiplinlilik yaklagsimi ¢ergevesinde
esgudumle iglenebilir. Sozgelimi Gorsel Sanatlar derslerinde Malatya hali motifleri,

Muzik derslerinde de Malatya yoresine ait turkuler, maniler incelenebilir.

Ogretmenlerin yerel tarih ve yerel tarihin Sosyal Bilgiler/Tarih o6gretim

programlarinda yer almasina iligkin gorusleri nasildir?

Sosyal bilgiler ve tarih 6gretim programlarinda yerel tarih bir kavram ve yontem
olarak gegcmekte, kazanimlarla iligkilendiriimekte ve gesitli projeler/6devler yapiimasi
istenmektedir. Buna karsilik ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin yarisinin yerel tarihe
iliskin gorece yeterli bilgiye sahip olmadigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Nitekim
katilimci 5 6gretmenin yerel tarih kavramini bilmedigini/duymadigini ifade etmesi bu
anlamda oldukga ilgingtir. Bu durum, bir 6gretim programini uygulamaya koymanin
yeterli olmadidini bir kez daha goéstermektedir. Aradan 7-8 yil ge¢mis olmasina karsin,
Sosyal Bilgiler ya da Tarih dgretmenlerinin icerisinde Sosyal Bilgiler/Tarih Ogretim
Programlarinin  getirdigi yeni kavram ve 0gretim yontemlerini duymayanlar
cikabilmektedir. Bu anlamda o6gretim programlarinin iyi niyetli ve soyut birtakim
soylemlerden olustugu bir kez daha ortaya ¢ikmigtir. Programlardaki teorik soylemler,
ancak sinif ortamlarinda uygulandikga 6gretim programlari anlam kazanabilecektir.
Yine ilgingtir ki, her ne kadar ¢alismada yer alan bazi 6gretmenler yerel tarih kavramini
duymamis olsalar da, gerekliligi noktasinda ise tum o6gretmenler olumlu gorus ifade
etmislerdir. Bu baglamda 9 6gretmen bir konu alani olarak Sosyal Bilgiler/Tarih 6gretim
programlarinda yer almasi gerektigini ifade ederken, 1’i ise bash basina bir ders olmasi
gerektiginin altini ¢izmistir. Buna paralel olarak da égretmenler 4 ya da 5. siniflardan
itibaren yerel tarih calismalarini baslayabilecegini ortaokul ve lisede de surecin devam
etmesi gerektigini vurgulamislardir. Yine 6gretmenlerden 6’si kigisel olarak dersleri
icerisinde yerel tarihle ilgili gaba gdsterdiklerini ifade etseler de bunun 6gretim
programlari eliyle ve sistematik olarak gerceklestiriimesi son derece 6nemlidir.

Her ne kadar genelleme gibi bir kaygl tasinmasa da, bu ¢alismada elde edilen
bazi sonuglarla diger arastirma sonuglari arasinda bazi benzerlikler de bulunmaktadir.
Nitekim Metin ve Oran’in (2014) Usak ilindeki ¢alismasinda da ogretmenlerin yerel
tarih kavramini ve kapsamini tam ig¢sellestiremedikleri anlagiimaktadir. Yerel tarihin
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onemine iligkin bir algiya sahip olsalar dahi derslerinde c¢ok kullanamadiklari
goOrulmektedir. Bunun nedenleri de, benzer sekilde, ders programinin yogunlugu,
maddi olanaksizliklar ve burokratik engeller/izin almada zorluklar olarak gdsterilmistir.
Bu anlamda ¢alisma grubunda yer alan Malatya’'da ¢alisan 6gretmenler ile Usak ilinde
calisan ogretmenlerin ifadeleri arasinda benzerlikler gorulmektedir. Nitekim “ders
programinin yogunlugu, maddi olanaksizliklar ve burokratik engeller/izin almada
zorluklar” (Akgali, 2015) okul disi 6grenme kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerle
ilgili 6gretmenlerin en siklikla dile getirdikleri sorunlar olarak da gorulmektedir. Yani

basimizdakini gorme, bilme ve hissedebilme umidiyle...
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Extended Summary

Purpose

Local history, the term globally used by historians, confronts us as one of the
research area of history discipline (Danacioglu, 2002; Caunce, 2011; Kyvig, 2011).
Although history, in general, includes political and military history and its related issues,
local history however mainly focuses on the issues and conceptions of social and
cultural history of a village, town or city. It means that local history concentrates mainly

on local communities, historical buildings, sites, local values, traditions and so on.

Local history studies within the framework of Social Studies/History courses
have emerged as a new concept after the new teaching program launched in 2005.
The local history is one of those teaching methods highlighted in the Turkish Social
Studies Teaching Program (Avci Akgali, 2007; Aktekin, 2010; Metin, Oran, 2014,
Kabapinar, 2015). To date it appears that local history has not been widely used in
school settings. The question whether the local history studies are of importance and
necessity in learning and teaching Social Studies/History courses needs to be
illuminated. The basic motive of the present study is to answer whether local history
should have a place in the social studies and history teaching program. This is the

guestion that motivated the present study.
Method

The study was designed as a case study in the line of constructivist orientation
where qualitative research design was adopted. Social Studies and History teachers
and their students participated in the study. Purposeful sampling was benefited in the
study. Participants were chosen among the students who were born in Malatya and
live in Malatya in their lifespan. A questionnaire which is consisting of 12 open-ended
questions was designed and distributed to secondary students (n= 10) who were
attending social studies courses and high school students (n= 10) who were attending

history courses.

Semi-structured interview form containing 7 questions was another research

instrument of the study. Interviews were carried out with Social Studies (h= 5) and
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History teachers (n= 5) working at schools located in Malatya. The teachers were
asked a number of questions on the necessity, value and use of the local history
activities in their Social Studies and History courses. Follow up questions were also

used upon necessity during the interviews.

Content analysis which is one of the methods of qualitative data analysis was
benefitted in analyzing the written and verbal data obtained through questionnaire and
interview protocols. The data, coded under certain categories, were digitized and the
results were presented as tables. The data were analyzed by a second researcher.
“Reliability= Number of reconciliation/Reconciliation + Number of irreconcilableness”
formula was realized. Percentage of coherency was found to be % 87. Thereby, it is
assumed that the consistency of analysis in both researchers is high since the rates

are over %70.
Results

The results of analysis revealed that students do have limited and superficial
knowledge about the city of Malatya in which they live. Although most of the students
name the historical sites, persons, cultural values and traditions related to Malatya,
they were not able to give details about them. They possibly see the historical
buildings, artefacts, sites and historical values of Malatya in the daily life or hear about
them, but they do not have information on the history and function of those historical
values of Malatya. They walk through mosques, caravansary, archeological sites and
statue in Malatya without being aware of their place and importance in history. The
results of the research underline that “to be from Malatya” is different from “to know

about Malatya”.

It was an interesting result of the research that 5 of the teachers in the study
group were not aware of the concept of “local history” as a teaching method at all. On
the other hand the rest of the teachers stated that they embedded local history of
Malatya in the Social Studies and History programs as an individual attempt. According
to the findings, all of the Social Studies and History teachers verbalized that the local
history is an important concept and should have a room in the teaching program as a

teaching method, unit or even as a new course named as Local History.
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“HOCAM... NE DEMEK?” 8, 11 ve LISANS 1. SINIF OGRENCILERININ
INKILAP TARIHINE YONELIK KAVRAMLARA ILISKIN BILGILERI"

8" and 11" GRADE HIGHSCHOOL and 1t GRADE UNDERGRADUATE
STUDENTS’ KNOWLEDGE on REVOLUTION HISTORY RELATED
CONCEPTS

Neval AKCA™
Fatma GULTEKIN™
Fatih BERK™

Oz: Ogrencilerin tarihi diisiince anlayislarinin olusmasinda ve sekillenmesinde belirleyici rol
oynayan kavramlarin dgretiimesinin 6neminden hareketle bu arastirmanin amaci; 8, 11 ve
lisans I. siniflarda okutulan inkilap Tarihi dersinde gegen belirli kavramlara iliskin 6grencilerin
bilgi dlzeylerini ortaya koymaktir. Bu genel amag gergevesinde ¢alisma grubunda yer alan
dgrencilerin inkilap Tarihi dersine iliskin kavramlara yénelik tam anlama, kismen anlama,
kismen anlama/yanhis kavram, yanlis kavram ve anlasiimamig kavram olarak tanimlanan
bilgilerinin cinsiyet ve sinif duzeylerine gére dagiliminin nasil olduguna iliskin sorulara cevap
aranmaya c¢alisiimisgtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Adana ve Aksaray illerinde Milli Egitim
Bakanhgrna bagli orta sosyo-ekonomik dizey kapsaminda yer alan ortaokullarda 6grenim
gérmekte olan 8. ve liselerde ise 11. sinif dJrencileri; Cukurova ve Aksaray Universitesi'nde
iktisadi ve Idari Bilimler, Miihendislik Mimarlik ve Egitim Fakdilteleri’nin 1. siniflarinda égrenim
gormekte olan toplam 450 6grenci olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan geligtirilen 15 kavramin yer aldigi, 6grencilerden bu
kavramlarin tarihi tanimlama ve tarih dersi baglaminda 6rneklendiriimesi istenen bir form
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi 6grencilerin veri toplama aracinda yer
alan kavramlara verdikleri cevaplarin yizde ve frekans degerleri hesaplanarak
gerceklestirilmistir. S6z konusu bu ¢alisma 6zelinde her Ug¢ sinif diizeyinde de en fazla yanhs
anlagilan kavramlar cumhuriyetgilik, milli bagimsizlik ve milli egemenlik kavramlari; en fazla
tanimin dogru yapildi§i kavramlar emperyalizm, Istikbal, tevhid kavramlari; en fazla 6rnegin
dogru verildigi tarihi kavramlar genelge, miitareke, taarruz; en fazla dogru anlanan kavramlar
muittefik, teskilat, en ¢ok anlagiimayan/bog birakilan kavram ise Gltimatom olmustur.
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Anahtar Kelimeler: T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgulik Dersi, Kavram Ogrenme,
Tarihsel Kavram

Abstract: Moving from the importance of teaching concepts which play a decisive role in the
formation and shaping of understanding of the historical thought of the students, the aim of this
research is to reveal the information of the students related to the specific concepts taught in
Turkish Revolution History courses for 8th, 11th grade of highschool and 1st of undergraduate.
Within the framework of this general aim, it has been tried to answer the questions about how
the distribution of the information defined as full understanding, partial understanding, partial
understanding /misconception, misconception and not understood concepts towards the
concepts of the students in the working group related to the Turkish Revolution History,
realized according to the gender and grade. The students of 8th grade of secondary schools
and 11th of highschools located in the middle socio-economic level, depended Ministry of
Education in Adana and Aksaray, and the students of 1st grade of Faculties of Economic and
Administrative Sciences, Engineering and Architecture, and Education Faculties in the
Cukurova and Aksaray University constitute the working group of the research which is totally
450 students. Within this research, it has been used a form in which include the 15 concepts
developed by researchers, asked for defining the history and illustrating history in the context
of history lesson by these concepts, as a means of data collection. The analysis of the data
obtained in the research has been performed by calculating the percentage and frequency of
answers for the concepts that are in the means of data collection. During this study in all three
grade levels, the concepts mostly misunderstood have been “republicanism, national
independence and national sovereignty”; the concepts defined most correctly have been
“imperialism, future (in old Turkish), monotheism (in Arabic origin)”; the concepts the most
illustrated rightly have been “circular, truce, attack (in old Turkish)”; the concepts understood
mostly have been “ally, organization (in old Turkish)”; the concept misunderstood/unanswered
mostly has been “ultimatum”.

Keywords: Lesson of Turkish Revolution History and Kemalism (Ataturkculuk),
Learning the Concept, Historical Concept

Giris

Kelime anlami olarak soyut bir anlam ifade eden “kavram”, fen ve sosyal bilimler
alanlarinda farkh 6zellikler géstermektedir. Dolayisiyla kavramin tanimlanmasinda da
cesitlilik bulunmaktadir. Bruner ve arkadaslari (1956) kavrami; cevremizdeki her seyi,
olaylari ve objeleri, canlilari ve cansizlari, benzerlik ve farkhliklari dikkate alarak
olusturdugumuz gruplara verdigimiz isimler olarak ifade etmektedir. Kavramlarin temel
veya ayirt edici Ozelliklerini segerken bireylerin olgulari kavram kategorilerine
yerlestirdiklerini ifade etmek mumkundar (Martorella, 1991: 372). Bu acgiklamaya
paralel olarak kavrami kategorilere ayirma olarak ele alan Senemoglu da (2005: 511);
benzer nesneleri, insanlari, olaylar, fikirleri, suregleri gruplamada kullanilan bir
kategori olarak tanimlamaktadir. Kavramlar; bireyin bir grup, varlik, olay, fikir ve
suregleri diger gruplardan ayirt etmesini sagladigi gibi diger grup varlik, olay, fikir ve

sureclerle iligkiler kurmasina da yardim etmektedir.
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Biligsel alan icinde yer alan kavramlarin 6gretimi; bilginin nasil olustuguna,
kavramlarin olgu ve genellemelerle iliskisine, kavram tarlerinin, kavramlarin 6grenilme
duzeylerinin, kavramin icerik ogelerinin ne olduguna iligkin ag¢iklamalardir ve bu
aciklamalarin igerdigi detayli bilgi 6gretmenin davraniglarina yon verecek bir birikim
olusturmaktadir (Karatags Coskun, 2011:3-4). Bu 6nemden hareketle sosyal bilim
disiplinlerinden tarih bilimine ait konularin 0Ogretiminde kavramlarin kullaniimasi
ogrencilere tarihsel bilgilerini ve tarihe iligkin duguncelerini duzene koymalari,
genellemeler yapmalari, olaylar arasinda benzerlik ve farkhliklari goérerek baglantilar

kurmalari noktalarinda imkan tanimaktadir (D6nmez ve Yazici, 2008:131-132).

Fakat sosyal bilimlerin iginde yer alan tarih biliminin -kendi dogasindan kaynakh
nedenlerle- icinde barindirdi§i tarihsel kavramlar bilimsel kavramlar gibi
temellendirilememektedir. Tarihsel kavramlar iginde yasanilan tarihi doneme ve
kullanihg amacina gore degisim gosterdiginden tarihsel olaylarin kendine 6zgu bir
anlatim tarzi bulunmaktadir. Ornegin soyut ve somut kavramlar olmak tizere iki tiir tarih
kavramindan s6z etmek mimkiindir. Ozgiirliik, demokrasi. .. vb gibi soyut kavramlarin
silah, mekan, asker... vb gibi somut olan kavramlara gore deneysel gbézlemlerle

kanitlanabilmesi olanakli degildir (Akinoglu ve Arslan, 2007).

Ogrenciler temelde tarih derslerinde (i¢ kavram tiri ile karsilasmaktadir.
Bunlardan ilki tarih biliminin metodolojisine ait kavramlardir. Bunlar kanit, neden-
sonug, benzerlik-farklilik, streklilik- degisim, glig, inang, iletisim, ¢catisma gibi temalara
ait kavramlardir. Ikincisi ise zamana ve mekana ait benzeri olmayan tarih
kavramlaridir. Bu kavramlara ise Kurtulus Savasi, Tekalif-i Milliye, Kuva-yi Milliye gibi
kavramlar 6rnek gdsterilebilir. Uglinciisii ise glindelik yasamda kullanilan miras, moda,
kale, meclis, kriz gibi kavramlardir. Ata (2006:125) yaptid1 calismada 6grencilerin tarih
biliminin metodolojisine ve zaman-meké&n baglaminda benzeri olmayan tarih
kavramlarinin égretiminde sorun yasandigini vurgulamakta ki s6z konusu durum bu

calismada ortaya ¢ikan durumu destekler niteliktedir.

Tarihsel kavrama iligkin Haennen ve Schrijnemakers (2000)'in yaptig
calismada tarihsel kavramlar “giindelik tarihsel kavramlar, benzersiz(unique) tarihsel
kavramlar ve kapsayici tarihsel kavramlar” olmak Uzere Ug kategoride ele alinmaktadir.
Glindelik tarihi kavramlar; tarihsel baglamda siklikla kullanilan (evrensel, kulturel miras
vb.) kavramlardir. Bu kavramlar tarih bilimine 6zgu olmayip tarihsel anlama ve

sorgulamayi gelistirmek, gecmisi O6gretmekte 6nemli bir role sahiptir. Benzersiz
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(unique) tarihsel kavramlar, her biri bir sorunun cevabi olan bir sey, olay, kisi ya da
doénemi (D-Day, Fransa, Napolyon vb.) ifade etmektedir. Kapsayici tarihsel kavramlar

ise, “kale, kral, meclis” gibi drneklendiriimektedir.

Lee, Dickinson ve Ashby (1996) tarafindan gergeklestirilen ve buyuk dlgekli bir
arastirma olan Project Chata (Concepts of History and Teaching Approaches) ug¢
asama halinde gercgeklestiriimigtir. Calismanin ilk asamasinda 6grencilerin tarihi yorum
ve bulgu gibi ikinci dereceden kavramlari anlamalarinda onlarin gelisimlerini arttirmak

hedeflenmistir.

Tarihsel kavramlar asil kavramlar ile ikinci dereceden kavramlar olarak ele
alinmig; asil kavramlarin tarihin icerigini veya anafikrin bir bolumunu ifade ettigi,
gecmisin tarihini agiklamada énemli rol oynadigi dile getirilmistir. /kinci dereceden
kavramlar ise (kanit, agiklama gibi) tarih disiplinine sekil veren, gegcmise dair tarihi
acglklamalarin tumdne odaklanmayan oOgeler olarak belirtiimistir. Neticede her iki
kavram grubu da tarihin anlamini yuksek duzeyde organize eder sekilde

yorumlanmistir (Lee, Shelmilt, 2003).

Blow (2011) calismasinda degisim, sureklilik ve gelisim kavramlarini
ogrencilerin nasil anlamlandirdigini ortaya koyarak ikinci dereceden kavram
anlayisinin énemli oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin degisim, sireklilik ve
gelisim kavramlarindan ne anladiklarini ve bu kavramlar konusunda tarihi anlamalarini

daha da ilerletmek amaciyla arastirma temelli bir model 6nermektedir.

Ulkemizde kavram &gretimi konusunda genel olarak iki temel sorunla
karsilagiimaktadir. Bunlardan ilki genel olarak bilginin, buna bagh olarak kavramin ne
oldugu konusundaki bilgi eksikligi; digeri ise kavramlari ogretirken hangi bilgilere yer

verilmesi gerektigi konusunda bir netligin olmamasidir (Karatas ve Coskun, 2011).

Ogrenciler tarihte temel kavramlari kullanma ve anlamada gesitli sorunlarla
kargilagsmaktadirlar. Sorunlarin sebeplerinden biri tarihsel kavramlarin ¢ogunlukla
teorik ve soyut olmasidir. ikincisi temel kavramlarin genellikle sabit anlamlarinin
olmamasidir ki bu bugiinden kavramlara anlam yuklenmesine ve bu yuzden kolaylikla
anakronizme neden olmaktadir. Uglinclisu ise, bazi kavramlarin tek bir zamanla iliskili,
0 zamana 0Ozel olmasidir. Dorduncu sebep, tarihi temel kavramlarin sadece tek bir

anlati icinde sunulmasidir ki bu da dégrencilerin kendi anlamlandirmalarinda yanhs
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anlamadan dogan hatali ¢ikarim ve yorumlara sebep olmaktadir (Drie ve Boxtel,
2008:100-101).

8 ve 11. Siniflarda Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik, lisans 1
de Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi adi ile tarih bilinci, milli kimlik ve vatandaslik bilinci
kazandirmak (MEB, 2005; MEB, 2009) seklinde ortak amaglari gergeklestirmede
ogrenciye tarih ile ilgili temel kavramlar bilgisinin verilmesi 6ngorulmektedir (Emiroglu,
2006).

inkilap Tarihi dersine ait kavramlarin dgretiimesi sorunu, sz konusu dersin
ogretimine iliskin sorunlar olarak ele alinmistir (Safran, 2006). Nitekim bu konudaki
calismalar 6grencilerin tarih derslerini sikici ve monoton bir ders olarak gérmelerinin
blylk 6l¢ide tarihsel dil kullanimindan kaynaklandigini ortaya koymaktadir (Safran,
2006; Akinoglu ve Arslan, 2007; Metin, 2014). Tarihsel dil ile kastedilen tarihgi, tarih
ders kitabi, tarih 6gretmeni ve égrenci zinciridir. Ogrenciler tarih derslerinde tarihgi,
tarih ders kitabi ve tarih 6gretmeni Gg¢geninde ortaya ¢ikan dil ile karsilagmaktadirlar.
Tarihgilerin eserlerinde kullanmig olduklar tarihsel dil farkli alanlara ait kavram ve
sozcuklerin kullanimini icermekte, ayni zamanda tarihgiler eserlerinde Turkge kokenli
olmayan -agirlikli olarak Arapga, Farsga ve Fransizca- sdzcuklere yer vermektedir. Bu
durum tarih alaninda belirli bir alt yapiya sahip okuyucular igin herhangi bir problem
durumu yaratmasa da ortaokul, lise veya uUniversitede 6dev hazirlayan ogrenciler
agisindan problem olabilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan tarihsel dil ise ders kitabi
yazarlarinin 6gretim programi iginde yer alan konulari gogunlukla akademik kaynaktan
yararlanarak ders saati ile sinirli olacak sekilde ders kitaplarina sigdirabilmek Uzere
kullandiklari dildir. Dolayisiyla burada zaman ve sekilsel sinirlandirma nedeniyle ders
kitaplarinda olaylar arasi gegis ve baglanti cumlelerinin tam olmasi konusunda
eksiklikler olabilmekte, bu da o6grencinin konuyu anlayip algilamasinda sorunlar
olusturmaktadir. Ogretmenlerin sinif iginde kullandiklar tarihsel dil de 6Jretmenin
cevresinin, 6grenim hayatinin, ilgi alanlarinin, gérev yaptigi bdlge ve yerlesim
birimlerinin, mesleki kariyer ve tecrubesinin etkili oldugu dildir (Metin, 2014:169-173).
Burada da bireysel farkhliklar ve 06gretmen becerisine dayali olarak sorunlar
cikabilmektedir. Tarihi olgu, olay ve kavramlarin dgretiimesinde en son zincir ise
ogrencilerdir ki daha dnce de ifade edildigi Uzere 6grencilerin bilgi eksikligi ve yanlis

algilamalari bu noktada kavram 6gretiminde sorunlara neden olmaktadir.
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Arastirmada tarihsel kavramlari anlama ve kavram ogretiminde karsilasilan
sorunlar baglaminda ogrencilerin tarihsel kavramlar konusunda bilgi eksikliginin olup
olmadidinin ortaya konulmasi; 6grencilerin yanlis anlamadan dogabilecek kendi
anlamlandirmalari ve yorumlarinin nasil oldugunun tespit edilmesi amacglanmistir.
Aragtirmanin gikis noktasini 8 ve 11. siniflarda Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatirkcllik; lisans |. siniflarda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi adlari ile okutulan
dersler kapsaminda &grencilerin kavramlara yonelik o6gretmen ve &gretim
elemanlarina sorduklari sorular olusturmaktadir. Arastirma metninin bundan sonraki
bélimdnde bu derslerin tam isimlerinin yerine kisa ve yaygin kullanilan ismi olan

inkilap Tarihi ibaresi kullanilacaktir.

Arastirmada benzer icerik ve amag ile 6gretimi yapilan inkilap Tarihi dersinin
okutuldugu siniflar 8, 11 ve lisans 1 oldugundan ve 6grencilerin bu derslerde sorduklari
kavramlarin benzer olmasindan hareketle ortak kavramlar Uzerinde dgrencilerin bilgi
ve anlamlandirmalarinailigkin siniflar bazinda bir farkhlik olup olmadiginin belirlenmesi

amagclanmistir. Bu genel amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

+ Calisma grubunda yer alan égrencilerin inkilap Tarihi dersine iliskin kavramlara
yonelik tam anlama olarak tanimlanan bilgilerinin cinsiyet ve sinif dizeylerine

gore dagilimi nasildir?

+ inkilap Tarihi dersine iligkin kavramlara yonelik kismen anlama olarak

tanimlanan bilgilerinin cinsiyet ve sinif diizeylerine gére dagilimi nasildir?

+ inkilap Tarihi dersine iliskin kavramlara yénelik kismen anlama/yanlis kavram

olarak tanimlanan bilgilerinin cinsiyet ve sinif duzeylerine gore dagilimi nasildir?

+ Inkilap Tarihi dersine iliskin kavramlara yoénelik yanlis kavram olarak tanimlanan

bilgilerinin cinsiyet ve sinif dlizeylerine gére dagilimi nasildir?

+ inkilap Tarihi dersine iligkin kavramlara yénelik anlasiimamis kavram olarak

tanimlanan bilgilerinin cinsiyet ve sinif dizeylerine gére dagilimi nasildir?

Yontem

S6z konusu bu arastirma genel tarama modelinde tasarlanmig olup, bu tir

arastirmalarda ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
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yarglya varmak amaci ile evrenin tumu ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da
orneklem Uzerinde yapilan tarama duzenlemeleri s6z konusudur (Balci, 2005; Karasar,
2005). Bu baglamda arastirma kapsaminda 8, 11 ve lisans | sinif diizeyinde toplamda
450 6grencinin kavramlar konusundaki bilgi dizeyleri genel bir gcergevede belirlenmeye

calisiimistir.
Calisma Grubu

Calismanin evrenini, Adana ve Aksaray illerinin merkez ilgelerinde Milli Egitim
Bakanligr’na bagli tim 8 ve 11. sinif dizeyinde 6grenim goren 6grenciler; Cukurova ve
Aksaray Universitesinde Iktisadi ve idari Bilimler, Mihendislik Mimarlik ve Egitim
Fakulteleri’nde 6grenim gérmekte olan tum birinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Calismanin 6rneklemini ise basit tesadufi 6érnekleme teknigiyle belirlenen 8. sinif
dizeyinde 147; 11. sinif dizeyinde 161; lisans I. sinif dizeyinde ise 142 6grenci olmak

uzere toplam 450 6grenci olusturmaktadir.
Tablo 1

Calisma Grubunun Cinsiyete Gére Dagihmi

Cinsiyet % F
Kiz 56 251
Erkek 44 199
Toplam 100 450

Arastirmaya katilan c¢alisma grubunun cinsiyete gore dagilimi Tablo1’ de
goruldugu gibi %56’s1 kiz, %44’0 ise erkek ogrencidir. Calisma grubunun sinif

duzeylerine gore dagilimi ise asagida bulunan Tablo 2’de gortulmektedir.
Tablo 2

Calisma Grubunun Sinif Duzeylerine Gére Dagilhmi

Sinif Diizeyi % F
8. Sinif 33 147
11. Sinif 36 161

Lisans I. Sinif 31 142
Toplam 100 450

Yukarida yer alan tabloda goéruldugu Uzere calismaya katilan 6gdrencilerin

%31’si Lisans I. sinif; %36’s1 11. sinif; %33’U ise 8. sinif 6grencisidir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin ¢ikis noktasini 8, 11 ve lisans I. siniflarda okutulan inkilap Tarihi
derslerinde 6grencilerin bu ders kapsaminda kavramlara yonelik 6gretmen ve o6gretim
elemanlarina sorduklari sorular olusturmaktadir. Bu arastirmada veri toplama aracinin
hazirlanmasina yonelik olarak arastirmacilar tarafindan éncelikle inkilap Tarihi dersine
yonelik mevcut 8 ve 11 sinif T.C. Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretim
programindan; lisans |. siniflarda okutulan Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin kur
tanimindan hareketle 86 kavramin oldugu bir kavram listesi(ki bu kavram listesi her ¢
sinif dizeyi iginde kullanilan kavramlardan segilerek) olusturulmustur. Ardindan
kartopu 6rnekleme yoluyla belirlenen 7 6gretmen ve 5 6gretim elemanindan bu kavram
listesinde yer alan ve inkilap tarihi derslerinde égrencilerin derste siklikla sorduklari

kavramlarin neler oldugunu siralamalari istenmistir.

Bu siralamadan hareketle 43 kavramin yer aldigi bir kavram havuzu
olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan bu kavram havuzundan rastgele 20 kavram
secilerek dgrencilere uygulanacak taslak form hazirlanmistir. S6z konusu bu formda
ogrencilere 20 tarihsel kavramin tanimi sorularak bu tanimi agiklamalari ve kavrama
yonelik tarihten bir 6rnek vermeleri istenmigtir. Hazirlanan taslak form pilot uygulama
amaciyla 8. ve 11. Sinif ile lisans |. sinifta otuzar 6grenci olmak Uzere toplamda 90
ogrenciye uygulanmistir. Pilot uygulama sirasinda ogrencilerin 20 kavrami
cevaplarken ilk 30 dakika icerisinde genellikle 15 kavrami cevaplayabildikleri; 30
dakikadan sonra sikilma ve cevaplamama egilimi gosterdikleri tespit edilmigtir.
Uygulama sirasinda ogrencilerden 20 kavramin fazla oldugu konusunda donutler

alinmistir.

Buradan hareketle taslak formdan rastgele 5 kavram c¢ikarilarak 15 kavram
uzerinden ogrencilere tekrar uygulama yapilmistir. Bu uygulama sirasinda 30 dakika
icinde ogrencilerin 15 kavrami cevaplayabildikleri gbézlemlendigi ve uygulama
sirasinda herhangi bir problemle karsilagsiimadigi igin nihai form 15 kavram Uzerinden

30 dakika ile sinirli olmak Uzere ¢alisma grubuna uygulanmistir (Ek-1).
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi 6grencilerin veri toplama aracinda yer
alan kavramlara verdikleri cevaplarin yuzde ve frekans degerleri hesaplanarak

gergeklestirilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Abraham, Grzybowski, Renner,
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Marek (1992) ve Erdem, Yilmaz ve Morgil (2001) tarafindan yapilan ¢alismalarda
kullanilan degerlendirme kriterlerlerinden yola c¢ikilarak analiz edilmigtir. Bu

calismalarda verilen cevaplar;

e Tam Anlama (T): Yanit dogru, érneklendirme tam,

e Kismen Anlama (K): Yanit dogru, drneklendirme tam dedil,

e Kismen Anlama/Yanls Kavram (K/Y): Yanit dogru-6rneklendirme yanlis veya
yanit yanhsg, orneklendirme dogru,

e Yanhs Kavram (Y): Bilimsel olarak kabul edilemeyecek yanit veya
orneklendirme,

e Anlasiilmamig (A): Bos yanit.

seklinde degerlendirilerek analiz edilmistir. Bu degerlendirme kriterinden yola gikilarak
ogrencilerin verdikleri cevaplarin degerlendiriimesine 6érnek verilecek olursa; veri
toplama aracinda yer alan kavrama 6grenci dogru cevap verip tanimi dogru agiklamis
ve dogru bir sekilde érneklendirebilmisse “Tam Anlama (T)” olarak degerlendirilmistir.

Tablolarda yer alan verilerin yizdeleri tam degerler seklinde ifade edilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yénelik Tam Anlama Olarak Tanimlanan

Kavram Bilgilerine iliskin Bulgular Ve Yorum

So6z konusu arastirma 6zelinde birinci alt problem olarak; ¢alisma grubunda yer
alan égrencilerin inkilap Tarihi dersine iliskin ‘tam anlama’ olarak tanimlanan kavram
bilgilerinin cinsiyet ve sinif dizeylerine gére dagilimlarinin nasil oldugu belirlenmeye

calisilmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular asagida yer alan Tablo 3'de verilmigtir.

472
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Neval AKCA, Fatma GULTEKIN & Fatih ERK

Tablo 3

Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Ydénelik Tam Anlama Olarak Tanimlanan Kavram

Bilgilerine iliskin Bulgular

8.Sinif 11. Sinif Lisans 1
K E K E K E

Kavramlar

% f % f % f % F % f % f
Milli Egemenlik 33 25 11 8 23 19 14 11 18 16 22 11

Tabi Olmak 4 3 1 1 4 3 4 3 10 9 10 5
Taarruz 50 38 49 35 46 39 42 32 48 44 53 27
Tevhid 29 22 9 6 26 22 13 10 20 18 14 7
Ultimatom - - 1 1 1 1 3 2 8 7 10 5
Terhis 11 8 16 11 16 13 10 8 23 21 28 14
Teskilat 15 11 38 27 13 11 7 5 37 34 47 24
istiklal 50 38 47 33 49 41 42 32 50 45 31 16
Miitareke - - 10 7 29 24 33 25 15 14 10 5

Milli Bagimsizhk 20 15 13 9 6 5 10 8 19 17 20 10

Genelge 13 10 18 13 17 14 14 11 36 33 22 11
Miittefik 5 4 25 18 21 18 20 15 22 20 43 22
Emperyalizm 13 10 27 19 12 10 8 6 13 12 18 9
istikbal 53 40 38 27 19 16 16 12 29 26 18 9

Cumbhuriyetgilik 1 1 11 8 8 7 7 5 15 14 22 11

Tablo 3'te goruldugu tzere tum duzeylerde tam anlamanin daha yuksek oldugu
kavram taarruz olmustur. Bunun yaninda da lisans 1 dizeyinde erkek 6grencilerin
disinda tam anlamanin yuksek oldugu diger bir kavram olarak istiklal 6ne gikmaktadir.
Tam anlama s6z konusu oldugunda tegkilat ve mlittefik kavramlari Lisans 1 duzeyinde
erkeklerde, istikbal kavrami da 8. sinif dizeyinde kizlarda dikkat gekici bir farklilik

gOstermigtir.

Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yénelik Kismen Anlama Olarak Tanimlanan
Kavram Bilgilerine iligkin Bulgular Ve Yorum

Arastirma kapsaminda ikinci alt problem olarak; g¢alisma grubunda yer alan
dgrencilerin inkilap Tarihi dersine iliskin kismen anlama olarak tanimlanan kavram

bilgilerinin cinsiyet ve sinif dizeylerine gore dagihimlarinin nasil oldugu belirlenmeye
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calisiimistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular asagida bulunan Tablo 4'de yer
almaktadir.

Tablo 4

Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yénelik Kismen Anlama Olarak Tanimlanan

Kavram Bilgilerine iligkin Bulgular

8.SInif 11. Sinif Lisans 1

Kavramlar K E K E K E

% f % f % f % f % f % f

Milli Egemenlik 1 1 4 3 10 8 17 13 11 10 20 20
Tabi Olmak 11 8 31 22 38 32 23 18 42 38 37 19
Taarruz 5 4 7 5 27 24 26 20 14 13 16 8
Tevhid 22 17 18 13 46 39 48 37 21 19 22 11
Ultimatom - - 7 5 33 28 23 18 14 13 28 14
Terhis 8 6 9 6 36 30 27 21 36 33 35 18
Teskilat 7 5 14 10 31 26 30 23 21 19 28 14
istiklal 8 6 7 5 29 24 35 27 22 20 28 14
Mitareke - - - - 37 31 21 16 14 13 8 4
Milli Bagimsizhk 4 3 6 4 10 8 10 8 21 19 31 16
Genelge - - 3 2 7 6 16 12 11 10 18 9
Miittefik 1 1 4 3 25 21 14 11 12 11 29 15
Emperyalizm 9 7 11 8 51 43 68 52 28 25 22 11
istikbal 13 10 20 14 58 49 61 47 45 41 43 22
Cumbhuriyetgilik 3 2 - - 6 5 5 4 13 12 10 5

Tablo 4’e gore o6grencilerin kismen anlama, yani orneklendirmelerde kismi
eksikliklerin oldugu kavramlar olarak 8. siniflarda herhangi bir kavram 6ne ¢ikmazken;
11. sinif dizeyinde her iki cinsiyet igcinde tevhid, emperyalizm ve istikbal kavramlari
belirgin bir gsekilde 6ne gikmigtir. Lisans 1 duzeyi igin bu kavramlar tabi olmak ve 11.

sinif duzeyine benzer sekilde istikbal kavramlari olmustur.
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Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yonelik Kismen Anlama/Yanlhs Kavram
Olarak Tanimlanan Kavram Bilgilerine iligkin Bulgular Ve Yorum

Arastirma kapsaminda uguncu alt problem olarak; ¢alisma grubunda yer alan
dgrencilerin Inkilap Tarihi dersine iligkin kismen anlama/yanhs kavram olarak
tanimlanan kavram bilgilerinin cinsiyet ve sinif duzeylerine gore dagilimlarinin nasil
oldugu belirlenmeye c¢aligiimigtir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular asagida bulunan
Tablo 5’de yer almaktadir.
Tablo 5
Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine lligkin Kavramlara Yénelik Kismen Anlama/Yanhs

Kavram Olarak Tanimlanan Bilgilerine Iliskin Bulgular

8.Sinif 11. Sinif Lisans 1
K E K E K E

Kavramlar % f % f % f % f % f % f
Milli Egemenlik 7 5 8 6 6 5 5 4 36 33 12 6
Tabi Olmak 1 1 - - - - - - 3 3 4 2
Taarruz 12 9 20 14 12 10 13 10 14 13 8 4
Tevhid 7 5 13 9 11 9 5 4 13 12 14 7
Ultimatom - - 1 1 - - 1 i 2 2 - -
Terhis 34 26 9 6 8 7 12 9 4 4 6 3
Teskilat 7 5 3 2 4 3 3 2 17 15 2 1
istiklal 8 6 11 8 - - 4 3 11 10 16 8
Mitareke 9 7 11 8 4 3 9 7 10 9 14 7
Milli Bagimsizhk 4 3 4 3 - - 1 1 12 11 14 7
Genelge 55 42 34 24 48 40 36 28 33 30 28 14
Miittefik 3 2 9 6 4 3 12 9 13 12 4 2
Emperyalizm 1 1 3 2 - - - - 2 2 8 4
istikbal 8 6 6 4 1 1 - - 7 3 6 9
Cumhuriyetgilik 7 5 18 13 - - - - 29 26 22 11

Tablo 5’e gore kismen anlama/yanlis kavram olarak 8. ve 11. siniflarda kizlarda
genelge kavraminda belirgin bir farklihk gorilmektedir. Ogrenciler kavrami yanhs

tanimlamiglar, fakat dogru érneklendirmiglerdir.
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Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yoénelik Yanlis Kavram Olarak Tanimlanan
Kavram Bilgilerine iligkin Bulgular Ve Yorum

Arastirma kapsaminda dorduncu alt problem olarak; ¢alisma grubunda yer alan
dgrencilerin Inkilap Tarihi dersine iliskin yanlis kavram olarak tanimlanan kavram
bilgilerinin cinsiyet ve sinif duzeylerine gore dagilimlarinin nasil oldugu belirlenmeye
calisiimistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular asadida bulunan Tablo 6'da yer

almaktadir.

Tablo 6
Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine lliskin Kavramlara Yénelik Yanlis Kavram Olarak

Tanimlanan Bilgilerine iligkin Bulgular

8.Sinif 11. Sinif Lisans |

Kavramlar K E K E K E

% f % f % f % f % f % f

Milli Egemenlik 58 4 75 53 60 50 61 47 33 30 43 22

Tabi Olmak 78 50 56 40 46 39 69 53 36 33 39 20
Taarruz 33 25 23 16 13 11 20 15 23 21 24 12
Tevhid 18 14 24 17 11 9 22 17 23 21 26 13
Ultimatom 17 13 30 21 54 45 53 41 18 16 10 5
Terhis 42 32 58 41 36 30 43 33 32 29 24 12
Tegkilat 72 55 44 31 50 42 57 44 24 22 24 12
istiklal 29 22 30 21 19 16 13 10 13 12 22 11
Miitareke 59 45 55 39 14 12 27 21 45 41 59 30

Milli Bagimsizhk 71 54 76 54 76 64 69 53 47 43 33 17

Genelge 32 24 42 30 25 21 29 22 20 18 28 14
Muttefik 75 57 49 35 41 34 49 38 41 37 20 10
Emperyalizm 34 26 32 23 24 20 16 12 21 19 26 13
istikbal 20 15 25 18 13 11 17 13 19 17 26 13

Cumhuriyetgilik 80 61 58 41 81 68 77 59 40 36 43 22

Tablo 6'ya gore 8. sinif dizeyinde oOgrencilerin gerek tarihi tanim gerekse

orneklendirmede yanliglik yaptigi kavramlar milli egemenlik, tabi olmak, terhis, tegkilat,
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mlitareke, milli bagimsizlik, mdittefik, cumhuriyetgilik kavramlaridir. Bu kavramlardan
tabi olmak, teskilat, miittefik ve cumhuriyetgilik kiz 6grenciler tarafindan daha fazla
yanlis olarak degerlendiriimigken; milli egemenlik, terhis, genelge kavramlari da erkek

ogrenciler tarafindan daha fazla yanlis olarak ele alinmigtir.

11. Sinif dizeyinde yanlis kavram olarak degerlendirilenler milli egemenlik, tabi
olmak, (ltimatom, terhis, tegkilat, milli bagimsizlik, miittefik, cumhuriyetgilik
kavramlaridir. Bu kavramlarda kizlarda belirgin bir bicimde yanlis kavram goze
carpmaz iken erkeklerde tabi olmak ve terhis kavramlarinin daha fazla yanlis olarak

degerlendirildigi gérulmektedir.

Lisans 1 duzeyinde yuzdesi digerlerine gore daha az olmakla beraber erkekler
agisindan milli egemenlik, mitareke, Kizlar agisindan mdtareke ve milli bagimsizlik

kavramlari daha fazla yanlis degerlendirilen kavramlar olmustur.

Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yoénelik Anlasiimamis Kavram Olarak
Tanimlanan Kavram Bilgilerine iligkin Bulgular Ve Yorum

Arastirma kapsaminda besinci alt problem olarak; ¢alisma grubunda yer alan
dgrencilerin inkilap Tarihi dersine iliskin anlasiimamis kavram olarak tanimlanan
kavram bilgilerinin cinsiyet ve sinif duzeylerine gore dagilimlarinin nasil oldugu
belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular asagida bulunan Tablo
7’de yer almaktadir.
Tablo 7
Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine iligkin Kavramlara Yonelik Anlagilmamis Kavram

Olarak Tanimlanan Bilgilerine iligkin Bulgular

8.Sinif 11. Sinif Lisans |
K E K E K E

Kavramlar % f % f % f % F % f %

Milli Egemenlik 1 1 1 1 2 2 3 2 2 4
Tabi Olmak 7 5 11 8 12 10 4 3 9 8 10 5
Taarruz - - 1 1 - - - - - - - -
Tevhid 24 18 37 26 6 5 12 9 23 21 26 13
Ultimatom 83 63 61 43 12 10 20 15 58 53 53 27
Terhis 5 4 10 7 5 4 8 6 4 4 8 4
Teskilat - - 1 1 2 2 4 3 1 1 - -
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Istiklal 5 4 6 4 4 3 7 5 4 4 4 2
Mutareke 32 24 24 17 17 14 10 8 15 14 10 5
Milli Bagimsizlik 1 1 1 1 8 7 9 7 1 1 2 1
Genelge - - 3 2 4 3 5 4 - - 6 3
Muttefik 16 12 13 9 10 8 5 4 12 11 4 2
Emperyalizm 42 32 27 19 13 11 9 7 36 33 28 14
istikbal 7 5 11 8 8 7 7 5 1 1 8 4
Cumbhuriyetgilik 9 7 13 9 5 4 12 9 3 3 4 2

Ogrencilerin cevap vermedigi ve anlasiimamis seklinde degerlendirilen 8.
siniflar ve lisans 1 duzeyleri i¢in dltimatom kavrami; 8. sinif dizeyinde kizlar igin

emperyalizm kavrami olmustur.

Milli egemenlik; egemen olma durumu, milletin ve onun tiizel kigiligi olan devletin
yetkilerinin hepsi, hakimiyet, hiikiimranlik seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2016). Her
u¢ sinif dizeyinde de milli egemenlik kavrami; gerek tanim gerekse orneklendirme
konusunda 6grenciler tarafindan yanlis ifadelendirilmis bir kavram olarak karsimiza
ctkmaktadir. Ogrencilerin bu anlamda milli egemenligin tanimina iliskin yanlis
tanimlamalari kendi kendine hakim olmak, toplu barig, bir devletin kendi devletini
savunmasi, bir devletin bagka bir deviete bagli olmasi seklindedir. Ogrenciler milli
egemenlik kavramini érneklendirirken genellikle cimle iginde kullanma egiliminde olup

tarihsel baglama iligkin érneklendirme yapmamiglardir.

Tabi olmak; birinin arkasi sira giden, ona uyan, boyun egen, bagli kalan, birinin
emri altinda giden seklinde tanimlanmistir (Devellioglu, 2003). Bu kavram 8. ve 11.
siniflar dizeyinde yanlis kavram olarak degerlendiriimis; lisans 1 dlzeyinde yanlis
kavram kategorisinin yani sira kismen anlama (tanim veya 6rneklendirmede eksiklik)
kategorisinde de yogunlagsma gérilmistir. Ogrencilerin tabi olma kavramina iligkin
tanimlamalari dogal olmayan, el koymak, bélmek, sahit olma, sade olma, kalici olma,
kanit gbstermek, onaylamak, sadik olmak, sessiz olmak, katilmak, istek duymak, feda
olmak, érnek olmak, ézgiirliik, araci olma seklindedir. Ogrenciler tabi olmak kavramini
orneklendirirken genellikle cimle iginde kullanma egiliminde olup tarihsel baglama

iliskin érneklendirme yapmamislardir.

Taarruz; saldiri, ilisme, satasma, takilma, dliismana saldirma anlaminda olup

(Devellioglu, 2003) her u¢ dizeyde de tam anlama kategorisinde yogunlagsma
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g6zlenmistir. Ogrencilerin blylk gogunlugu taarruzun tanimini yapabilmekte ve dogru
orneklendirmektedir. Blyik Taarruz, taarruz cephesi ornekler arasinda siklikla tekrar

edilmistir.

Tevhid; bir kilma, bir etme, birlestirme, bir sayma, bir olarak bakma, birligine
inanma seklinde tanimlanmaktadir (Devellioglu, 2003). Tevhid kavrami 11. sinif
dizeyinde kismen anlama kategorisinde yogunlasirken, diger sinif dizeylerinde
belirgin bir kategori altinda yogunlagsmamistir. Ogrencilerin tevhid kavramina iligkin
yanlis tanimlamalari kanun (Ust bas kanunu), istek, 6rtbas etmek, yegane, egitimin
yapildigi yer seklindedir. Tevhid-i tedrisat, islam dini, kelime-i tevhid drnekler arasinda

siklikla tekrar edilmigtir.

Ultimatom; bir devletin baska bir devlete verdigi ve hicbir tartisma veya karsi
koymaya yer birakmaksizin, tanidigi sirede isteklerinin yerine getirilmesini istedigi
nota, uyulmasi gereken kurallari kesin bir dille anlatma seklinde tanimlanmaktadir
(TDK, 2016). Ultimatom kavrami 11. sinif diizeyinde yanhs kavram kategorisinde
agirlikh iken; 8. sinif ve lisans 1. dizeyinde anlasiimamis kavram kategorisinde
yogunluk gostermis, bu duzeydeki 6grencilerin gogu bu kavrami tanimlayamamis ve
orneklendirememiglerdir. 11. siniflarin Gltimatom kavramini savas aleti, givenlik,
yapinin en kliiclk birimi, bir atom ¢egidi, destek bildiri, limit, uyanma, ayricalik olarak

tanimlamig ve kavrami orneklendirememislerdir.

Terhis; ruhsat verme, izin verme, askerlik gérevini bitirenleri koyverme seklinde
tanimlanmaktadir (Devellioglu, 2003). Terhis kavrami her ¢ sinif diizeyinde de belirgin
bir sekilde herhangi bir kategoride yogunlasmamistir. Yanlizca kismen anlama
kategorisinde 8. sinif ve lisans 1 duzeyinde % 30’larda bir dagdilim gdstermistir.
Ogrenciler Terhis kavramini basari kazanmak, ayirip sivillestirmek, bir alanda
ylukselmek, atanmak, isgal etmek, askere verilen evler, izin, isgal, gli¢siiz birakmak,

hazirlik olarak tanimlamiglardir.

Teskilat;  tegkiller(yapim,  kurulug),  kuruluslar, orgutler’  seklinde
tanimlanmaktadir. Teskilat kavrami lisans 1 duzeyinde tam anlama kategorisinde
yogunlagssa da, 8. ve 11. siniflar i¢in yanlis kavram kategorisinde yogunlasmistir.
Ogrencilerin Teskilat kavramina iligkin yanhs tanimlamalari cephanelik yeri, donanim,

karakol, igbirligi, yasa, asker evi seklindedir.
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istiklal; bagimsizlik, kendi basina olma, kimseye bagli bulunmama, baskasinin
fikrine ve emrine tabi olmaktan uzak kalma seklinde tanimlanmistir (Devellioglu, 2003).
S0z konusu kavram her U¢ sinif duzeyinde de Taarruz kavraminda oldugu gibi tam
anlama kategorisinde yogunlagmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu /stiklal kavramini

dogru sekilde tanimlamakta ve kavrami 6rneklendirmektedir.

Mutareke; ‘savasan iki tarafin savagtan vazge¢mesi, silah birakmasi (TDK,
2016); ateskes, iki tarafin gegici bir zaman igin atesi durdurmasi (Devellioglu, 2003)
seklinde tanimlanmaktadir. Mitareke kavrami 11. sinif diuzeyinde herhangi bir
kategoride yogunlasmiyorsa da 8. sinif ve lisans 1 dlzeylerinde yanlis kavrama
kategorisinde yogunlasmaktadir. Ogrencilerin Miitareke kavramina iliskin yanlis
tanimlamalari Fikir alig-verisi, Mutluluk, Konferans, Savas meydani, Cephe, Anlasma
seklindedir. ‘Mondros Mutarekesi, Mudanya Mutarekesi’ érnekler arasinda égdrenciler

tarafindan siklikla tekrar edilmistir.

Milli Bagimsizlik; ‘devietin bagimsiz olma durumu, istiklal’ seklinde
tanimlanmaktadir. Kavram her U¢ duzeyde de yanlhs kavram kategorisinde
yogunlasmistir. Ogrencilerin kavrama iliskin yanlis tanimlamalari millet iradesinin

héakim kilinmasi, halkin kendi kendisini ybnetmesi, ulusallik seklindedir.

Genelge; yasa ve ybnetmeliklerin uygulanmasinda yol géstermek, herhangi bir
konuda aydinlatmak, dikkat ¢cekmek Ulizere ilgililere gbnderilen yazi, tamim, sirkiler
(MEB, 2015) seklinde tanimlanmaktadir. Genelge kavrami 8. sinif ve 11.sinif
diizeylerinde kismen anlama kategorisinde yogunlasmistir. Ogrencilerin kavrama
iliskin yanhs tanimlamalari genel diisiince bigimi, mektup, kagit, kanitlanabilir bilgi,
belge/kanit seklindedir. Amasya Genelgesi ornekler arasinda 6grenciler tarafindan

siklikla tekrar edilmigtir.

Muttefik; baglasmig, birlesmis, anlasmis, fikirce beraber olan seklinde
tanimlanmaktadir. Miittefik kavrami lisans 1. sinif duzeyi erkekler kategorisinde tam
anlama; 8 ve 11. sinif dizeylerinde ise yanlis kavram kategorisinde yogunlagmistir.
Miittefik kavramina iligkin 6grencilerin sundugu yanhs tanimlamalar digardan gelen
yolcu, savagta karsi taraf, terérist yanlisi olan, yenilen devlet, sorumlu, yardimci,

savagcl, diisman seklindedir.

Emperyalizm; bir milletin sémdirii temeline dayanarak bagka bir milleti siyasi ve

ekonomik egemenligi altina alip yayllmasi ve yayllmak istemesi seklinde
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tanimlanmaktadir (MEB, 2015; TDK, 2016). Emperyalizm kavrami 11. siniflar igin
kismen anlama kategorisinde yogunlasmis iken, 8. sinif dizeyinde kizlar igin
anlasiimamig/bos kategorisinde yogunlagsmistir. Ogrencilerin kavrama iligkin yanhs
tanimlamalari ddgdnce, renkli resim tird, serbest ekonomi, sémdiirgen devlet, yénetim

sekli, asiri cagdaslik, sol kesimi ifade eder seklindedir.

istikbal; gelecek zaman, birini karsilama seklinde tanimlanmaktadir (Develioglu,
2003). Istikbal kavrami 11. sinif ve lisans 1 diizeyinde kismen anlama kategorisinde
yogunlagsmis iken, 8. sinif duzeyinde kiz ogrencilerin tam anlama kategorisinde
yogunluk gosterdigi; s6z konusu kavramin ylzde ve frekans degerlerine bakildiginda

en ¢ok anlasilan kavramlardan oldugu ifade edilebilir.

Cumbhuriyetcilik; cumhuriyet¢i olma durumu, cumhuriyetperverlik seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 2016). S6z konusu kavram her U¢ sinif dizeyinde de yanlis
kavram kategorisinde yogunlasmistir. Bu arastirma 0&zelinde Cumbhuriyetgilik

kavraminin Ultimatom kavrami ile birlikte en az anlasilan kavram oldugu séylenebilir.

Sonug

Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin ¢alisma grubundaki tum sinif
duzeylerinde yanitini ve érneklendirmesini tam olarak dogru yaptiklari kavram Taarruz
kavrami olmustur. Kismen anlama (6rneklendirmelerde kismi eksikliklerin oldugu)
kavramlar 11. sinif diizeyinde tiim 6grenciler igin Tevhid, Emperyalizm, istikbal; lisans
| dlizeyinde ise tabi olmak, istikbal kavramlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kismen
anlama/yanlis kavram kategorisinde tum sinif dizeylerinde en yuksek yuzde dederleri
Genelge kavramindadir. Bu kavrama iligkin dgdrencilerin tanimlamalari yanhis olup

ornek olarak siklikla Amasya Genelgesi olarak gorulmektedir.

Yanls kavram ketegorisinde (hem tanimlama hem de 6rneklendirme yanlhsg)
yuzdenin en fazla oldugu sinif dizeyi 8. sinif olmustur. Bu sinif dizeyinde Milli
Egemenlik, Tabi Olmak, Terhis, Teskilat, Mitareke, Miittefik kavramlari ylksek
yuzdelerle yanhs kavram olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Her Gg sinif diizeyinde de en
yuksek ylzde dizeyinde yanlis kavram Cumbhuriyetgilik ve Milli Bagimsizlik kavrami
olmustur. Bu kategoride dikkati ¢eken 6nemli bir nokta s6z konusu kavramlarin

(Cumbhuriyetcilik ve Milli Bagimsizlik) yanlis kavrama oranlarinin ortaokul duzeyinden
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lise duzeyine dogru bir artis gostermesidir. Bir diger onemli nokta ise Mitareke
kavraminin 8. ve lisans |. sinif dizeyinde yanhs kavrama yuzdeleri yuksek iken 11.
sinif duzeyinde yuzde dikkat geken oranda dugus gostermesidir. Anlagiimamig kavram
kategorisinde calisma grubundaki tim sinif dizeylerinde en ylksek dizeye sahip
kavram Ultimatom olarak gérilmekle birlikte bu oranin 11. sinif kategorisinde 6nemli

oranda dusmesi dikkate deg@erdir.

Tolstoy, bir kavrami 6gretmenden ogrenciye oldugu gibi gegirmenin mumkun
olmadigini; gocugun yeni kavramlari 6grenmesinin kendi kullanimiyla alakali oldugunu
belirtmektedir (Akt. Ergiin ve Ozsuer, 2006; 277). Bir bagka vurgu da, 6grencilerin
gunlik hayatta karsilastiklari “gegmiste ve simdi olan” kavramlari yeterince ayirt
edebildigi takdirde, tarihsel kavramlari 6grenmelerinin mimkun olabilecegi Gzerinedir
(Erdener, 2009).

Nitekim Akinoglu ve Arslan (2007), tarihsel kavramlarin yetiskinler tarafindan
dahi anlagilmasi ve hatirlanmasinin zor oldugu, tarihin dili nedeniyle tarihin sikici
bulundugunu ve bu durumun tarih disuncesini olumsuz yonde etkiledigi yorumunda
bulunmaktadirlar. 9. sinif 6grencileri ile yaptiklari calismada, o6grencilerin tarih
derslerinde en ¢ok kronoloji, yer, zamana iliskin ve Eski Turkge kavramlari anlamakta
gugluk cektiklerini bulgulamiglardir. Bu galismada 6grencilerin tarihsel kavramlardan
‘ana kaynak (%67,56), vatan (%88,64), Turk (%68,64), go¢ (%90,8), kultir (%75,62)
kavramlarini s6z konusu yuUzdelerle ogrencilerin kazandiklarini vurgulamaktadirlar.
Ogrenciler tarih derslerinde akilda kalici, anlagilir, tarihteki temel olgular hakkinda bilgi
veren ve ulusun gelenek ve goreneklerini tanitan nitelikte kavramlarin sunulmasi
gerektigi onerisinde bulunmusglardir. Arastirma, ogrencilerin tarih dersinde kavram
kullaniminin  6nemine iligkin farkindaliklarini ortaya koymasi acgisindan dikkate
degerdir.

Ogrencilerin inkilap tarihi dersine ydénelik basari testleri sonuclari dikkate
alindiginda o6grencilerin cevap yuzdelerinde dogru sayisinin ylksek olmasi
ogrencilerin bu derse ydnelik kavramlari 6grendikleri anlamina gelmemektedir. $Soyle
ki; OKS sinavinda 25 sorudan 19 soruyu dogru cevaplayan bir 6grenci s6z konusu bu
dersin igerigine ait olan itilaf ve ittifak devletlerini karistirabilmekte, I. Dinya Savasi’nda
Osmanli Devletine siginan Alman gemilerinin Tirk bayradi takarak ingilizlere
saldirdigini, Kurtulus Savagi cephesi olarak Canakkale’de Seyit Onbasi’'nin 276 kiloluk
bombay! nasil kaldirip ingiliz gemisini batirdigini, Atatiirk’tin élimiinden sonra Sevr
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Antlasmasi’nin imzalandidini ifade edebilmekte, Kurtulus Savasgi’ndaki ayaklanmalari
ikiye ayirarak dig devletlerin ¢ikardigi ayaklanmalara 31 Mart Vakasi’'ni, Osmanli
Devleti'nin cikardigi ayaklanmalara ise Patrona Halil isyani, Kabakg¢i Mustafa Pasa
isyani gibi érnekleri verebilmektedir (Ata, 2006:123). Benzer sekilde bu calisma
Ozelinde de, o6rnegin Cumhuriyetgilik kavraminin taniminda o6grenciler Atatiirk
ilkelerinden biri veya ybnetim gekli, halkin kendi kendini yénetmesi gibi tanimlamalar
yapmaktadir. Tarihsel kavramlar ait oldugu dénemin 6zelinde gunimuizden farkh
anlamlar da tasiyabilmektedir. Ogrencilerin tarihsel kavramlarin icerigine hakim
olmamalari tarihsel bilgi yanhsliklarini ortaya ¢ikarmaktadir. S6z konusu 6rnekler bunu

destekler niteliktedir.

Dilek (2002), 6grencilerin buylk ¢ogunlugunun tarihsel kavramlari 6grenmek
icin kavramlari ezberlemeye yoneldiklerini vurgulamaktadir. Bu durumda baglamina
uygun olarak kavramlarin kullanilmamasina, dolayisiyla tarihi baglamin 6grenciler
tarafindan tam algillanamamasi ve anlasilamamasina neden olmaktadir. Benzer
sekilde bu calisma 6zelinde de ortaya cikan sonuglarin, Dilek (2002)'in yaptigi

calismada ortaya c¢ikan sonugclari destekledigi sdylenebilir.

Metin (2014:173), Turkiye’de 6grencilerin tarihsel dil kullaniminda anakronizm,
fonetik cagrisim, anlamsal ¢agrisim ve kavram kaybi gibi problemlerin oldugunu tespit
etmistir. Ogrencilerin anlamsal olarak birbirini ¢agristiran ve fonetik olarak birbirini
andiran kavramlar arasinda karmasa yasadiklarini ifade etmektedir. Bu duruma
dgrencilerin Kralice ve Tanriga, Cin Yazisi ile Civi Yazisi, Mekke ile Kudis, Istikbal ile
Istiklal kavramlarini birbirinin yerine kullandigini 6rnek vermektedir. Arastirma 6zelinde
elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin Milli Egemenlik ve Milli Bagimsiziik
kavramlarini gogu zaman birbirinin yerine kullandiklari, bu kavramlarin tanimlamarinda
Ozgiirliik, Bagimsiz Olmak gibi ifadelerin yer aldigi gériimektedir. Benzer sekilde
dgrencilerin Istiklal ve Istikbal kavramlarini karistirdiklari tespit edilmistir. S6z konusu
bu bulgular Metin (2014)'in yapmis oldugu c¢alismanin sonuglari ile paralellik

gOstermektedir.

Konuyla ilgili yapilan arastirmalarin sonuglari 6grencilerin kavramlarin tanimini
yapmakta zorlandiklarini buna karsilik 6rneklendirmeyi dogru yaptiklarini ortaya
koymaktadir. Ornegin, 6grenciler Genelge kavramini tam olarak tanimlayamamasina
ragmen Amasya Genelgesi’ni rahatlkla érnek vermektedir. Ya da Mlitareke kavramini

tanimlayamamasina ragmen Mondros Miitarekesi’ni érnek verebilmektedir. Bu ve
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buna benzer klise orneklerde, 6grencilerin kavramlarin anlamini 6grenmekten ¢ok
belirli zihin kaliplari cergevesinde ve ezbere dayall 6grendiklerini ifade etmek

mumkunddr.

Yukarida belirtilen sonuclardan hareketle inkilap Tarihi 6gretiminde dgrenci ve
ogretmen, tarihsel bir anlati iginde sunulan kavrami birlikte gdzden gecirmeli, kavrama
dair yanlis anlagiimalar tespit etmelidir. Sinav odakli bir egitimden gegen 6grenciler
icin 6gretmenler sinifta s6z konusu kavramlari 6gretirken bu kavramlari agiklamaktan
ziyade formilize ederek ogretmektedirler. Ornegin 6gretmenler ‘Milli egemenlik
denilince akliniza se¢cim ve T.B.M.M. gelmeli’ gibi érneklendirmeler yapmaktadir.
Dolayisiyla 6grenciler kavramin drnegini tanimi gibi kullanmaktadirlar. Bu dogrultuda
ogretmenler 6ncelikle kavramin tanimini yaparak égrenciler tarafindan anlasiimasinin

ardindan orneklendirmelerini 6grencilerin kendilerinin yapmalarini saglayabilir.

Ogretmenlerin  sinif icinde kullandiklari tarihsel dil dgrencilerin  kavram
ogrenmelerinde o6nemli bir rol Ustlenmektedir (Metin, 2014:169-173). Dolayisiyla
ogretmen, anlatacagi konu icerisinde gecen ve tarihsel bir anlati iginde sunulan
kavrami ders oncesinde kendi bildikleri ile yeniden kargilagtirmali; kavram ¢ozimleme
tablolari hazirlayarak o6grencilerin 6grenmekte zorlandiklari kavramlarin ne olup ne

olmadigini tablolastirmahdir.
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Ek-1

Veri toplamada Kullanilan Form

Asagidaki kavramlar Atatiirk llkeleri ve Inkilap Tarihi dersi kapsaminda kullanimlarini
go6zoniine alarak tanimlayiniz ve yine ayni ders kapsaminda her bir kavrama iligkin birer
ornek veriniz.

Sinif:
Cinsiyet:

Kiz [ | Erkek |

TARIHi TANIM TARIHI ORNEK

Milli egemenlik
Tabi olmak
Taarruz

Tevhid
Ultimatom
Terhis

Teskilat

istiklal
Miitareke

Milli bagimsizhik
Genelge
Miittefik
Emperyalizm
istikbal
Cumbhuriyetgilik
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Extended Summary

Purpose

Using the concepts for teaching the subjects of history as the one of disciplines
of social sciences, provides the students to put in order their historical information and
thoughts on the history, to make generalizations, to establish the links by seeing the
similarities and differences among the events (Dénmez & Yazici, 2008:131-132).
Therefore, moving from the importance of teaching concepts which play a decisive role
in the formation and shaping of understanding of the historical thought of the students,
the aim of this research is to reveal the information of the students related to the
specific concepts taught in Turkish Revolution History courses for 8th, 11th grade of
highschool and 1st of undergraduate. Within the framework of this general aim, it has
been tried to answer the questions about how the distribution of the information defined
as full understanding, partial understanding, partial understanding /misconception,
misconception and not understood concepts towards the concepts of the students in
the working group related to the Turkish Revolution History, realized according to the

gender and grade.
Method

This research is designed in general scaning model; in this type of research in
a universe consisting of many components, with the aim of reaching an overall
judgement about the universe, scaning arrangements which are on all universe or on
a group of example or sampling will be taken from it, are in question (Balci, 2005;
Gokege, 2004; Karasar, 2005). In this context, totally 450 students who are in the 8th
grade of secondary schools and 11th of highschools located in the middle socio-
economic level, depended Ministry of Education in Adana and Aksaray, and are in the
1st grade of Faculties of Economic and Administrative Sciences, Engineering and
Architecture, and Education Faculties in the Cukurova and Aksaray University, have
taken part in the scope of the research. Within this research, it has been used a form
in which include the 15 concepts developed by researchers, asked for defining the
history and illustrating history in the context of history lesson by these concepts, as a
means of data collection. The analysis of the data obtained in the research has been

performed by calculating the percentage and frequency of answers for the concepts
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that are in the means of data collection. The responses of the students have been
analyzed by starting from the evaluation criterions which were used in the studies
carried out by Abraham, Grzybowski, Renner, Marek (1992) and Erdem, Yilmaz, Morgil
(2001).

Results and Discussion

According to the findings obtained, while any concept has been found in the 8th
grades as the partial understanding, that is, concepts in which partial absences in
illustrates; in 11th grade level for both sexualities “monotheism”, “imperialism” and
“future” (in old Turkish) concepts have stood out prominently. For the 1st grade of
undergraduate level, these concepts are “to be subject to” and “future” (in old Turkish)
similar to the level of 11th grade. As the partly understanding/misconception, there has
been a clear difference for the concept of “circular” for the girls in the 8th and 11th
grade. The students have made mistakes about the concept in defining and illustrating.
At the level of 8th grade, the concepts in which students made mistakes in defining
and illustrating, have been “national sovereignty, to be subject to, demobilization,
organization, truce, national independence, ally, republicanism (in old Turkish)”. While
the girls have answered more wrongly the concepts of “to be subject to, organization,
ally, and republicanism”; the boys have answered more wrongly the concepts of
“national sovereignty, demobilization, circular”. At the level of 11th grade, the concepts
considered as misconception, are “national sovereignty, to be subject to, ultimatum,
demobilization, organization, national independence, ally, republicanism” (in old
Turkish). While among these concepts there is clearly no concept considered as more
wrong by the girls; the concepts of “to be subject to and demobilization” are considered
as more wrong by the boys. At the level of 1st grade of undergraduate, the percentage
is less than other levels and while the concepts considerd as more wrong in terms of
the boys, are “national sovereignty, truce”, these are “truce and national
independence” concepts in terms of the girls. The concept which students could not
answer and considered as not understood concepts, has been “ultimatum” for the
levels of 8th grade and 1st grade of undergraduate. Apart from that, it has been

“‘imperialism” in terms of the girls at the 8th grade level.
Conclusion

Students are faced with various problems in the using and understanding of the
basic concepts. The first is that the historical concepts are mostly theoretical and
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abstract. Second is the lack of fixed meanings of the basic concepts, this lead to
iImpose the meaning on concepts from today and so easily lead to anachronism. Third
is that some of the concepts are associated with a single time and special. The fourth
problem is that the historical basic concepts are presented in a narrative history;
therefore, it causes giving self meaning and comments which may arise from
misunderstandings of students (Drie and Boxtel, 2008: 100-101). During this study in
all three grade levels, the concepts mostly misunderstood have been “republicanism,
national independence and national sovereignty”; the concepts defined most correctly
have been “imperialism, future (in old Turkish), monotheism (in Arabic origin)”; the
concepts the most illustrated rightly have been “circular, truce, attack (in old Turkish)”;
the concepts understood mostly have been “ally, organization (in old Turkish)’; the

concept misunderstood/unanswered mostly has been “ultimatum”.
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“COCUKLUGUNUZA INELIM...”
TARIH YAZIMINDA PSIKOBIYOGRAFILER:
i'YI ORNEKLERDEN YONTEMIN BELIRLENMESINE”

The PSYCHO-BIOGRAPHIES in HISTORIOGRAPHY: From GOOD
EXAMPLES to DETERMINING RESEARCH METHOD

Sileyman INAN™

Oz: Daha ¢ok siyasi kisilerin biyografileri son zamanlarda akademik tarih ¢calismalarinda ilgi
gormekte ve farkh disiplinlerden alinan yardimlarla yeni bir boyut kazanmaktadir. Psikolojinin
rehberligindeki ve basitce kisiyi daha iyi anlama olarak tanimlanan "psiko-biyografi"
(psychobiography) de bunlardan biridir. Psikobiyografi, incelenen kisinin ruh ve i¢ dinyasina
ybnelir ve kayda ge¢cmis arsive dayal bilgi, ani ve anlatilardan yola ¢ikarak mantikli/tutarh
aciklamalar getirmeye ugrasir. Akademik alanda yontemi hala tartisilan ve hentz yayginlik
kazanmamis boylesi ¢calismalarin bilimselligi, bu durumda kolaylikla yazanin yaklasim, ele alig
tarzi ve tutumuyla iligkilendirilebilir. Bu ¢alisma, yeni bir disiplin olarak bir psikobiyografik
calismada nasil bir yol izlenecegi, glglu-zayif yanlarinin neler oldugu ve kaynaklarinin ne
olacagi sorularina cevap aramakta ve temelde bu yeni alanin metodolojik kurallarini/notlarini
ortaya koymay1 hedeflemektedir.

Anahtar kelimeler: Tarih Yazimi, Psikobiyografi, Psiko-Tarih, Tarih Yéntemi

Abstract: Mostly, biographies of political people have attracted attention in academic history
studies in recent times and add a new dimension thanks to aids received from different
disciplines. "Psychobiography" which is under guidance of psychology and simply defined as
a better understanding of individual is also one of them. Psychobiography heads towards spirit
and inner world of individual examined and tries to bring logical/consistent explanations
derived from knowledge, memory, and what was told based on recorded archive. In this case,
being scientific of such studies whose method have still been discussing and which have not
gained currency in academic field yet can be easily associated with approach, treatment, and
attitude of writer. This study seeks for answers to the questions what kind of a way will be
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followed, what are, and what its references will be in a psycho-biographic study as a new
discipline and basically aims to reveal methodological rules/notes of new field.

Keywords: Historiography, Psychobiography, Psycho-history, History Method

Giris

Tarih ve edebiyatin aragtirma nesnelerinden biridir, kisi incelemesi. Tarihgilerin
yaptigi biyografiler gogunlukla sirf resmi vesika esasli devlet adamlarinin icraatlarina
odaklanirken, edebiyatcgilarin kaleminden ¢ikan biyografiler de incelenen kiginin
yazdiklari Uzerinden insan portresi ¢gikartir. Her iki alanin ¢aligsmalari genellikle o kisinin
kendi/6z yasamina dair notlar vermez; ne davranislarini aciklar ne de i¢ dlinyasina
girer. I¢ diinyasi deyince, birinin kendini degil, bagkasinin birini yorumlamasi demek
oluyor. Ve temelde birinin bagkasinin tanimlamasi gergekten ne kadar mumkuindur?
insanin zihniyet diinyasi nasil ve hangi olaylarla sekillenir? O kisinin, bunalimlari,
buhranlari, bohem hayati, varolus kavgasi nasil cereyan etmistir? Hayatta neyi
amaclamistir, yoksa amagsiz midir? Buna eklenebilecek bir yigin soru, psikoloji
yardimiyla ikna edici cevap bulabilir. Son tahlilde psikobiyografi, psikolojinin tarih ve

edebiyatla kesistigi, yardimlasarak birbirlerine takviye ettikleri bir alana isaret eder.

Bu yazida psikobiyografinin ne oldugunu, amagcladiklarini, avantajlarini,
tarihgesini sirasiyla ele alacagim. Geri kalan kisimda bu alandaki mevcut
calismalardan tutarli olan metodolojik ¢ikarimlari ve yollari tartisacagim. Dolayisiyla
psikobiyografiye temel olusturan teorik kismin, bu daldaki pratiklere bagimli olarak,
belli basli ornek calismalardan ¢ikan soyut bilgilerle olusturulmaya calisildigini
belirtmeliyim. Sonra “iyi” ve “kétl” psikobiyografinin isaretlerini  kisaca
degerlendirdikten sonra psikobiyografinin var olan simdiki hali ve gelecegine dair genel

gOzlemlerle makaleyi sonuglandiracagim.
Psikobiyografi Nedir: Tanim denemesi

Soru basit: Psikobiyografi nedir? Kisaca, psikoloji ve biyografi dallarinin
birlesiminden c¢ikan bir c¢alisma alanidir. Nazariyattan bakildiginda, Kkisi
incelemelerinde psikolojik yaklagimlar kullanmak anlamina gelir. Bu konuda tek el
kitabinin (Handbook of Psychobiography) editori olan ABD’li psikiyatri profesoru
Schultz’a (2015) gore de psikobiyografi, bir bigcimde psikoloji yapmanin bir yoludur;
dolayisiyla temelde psikoloji ilminin ilgi alanina girer. Psikobiyografi, psikolojinin tg¢
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blayUk yonteminden biri olan ve bir kisi hakkinda derinlemesine analiz demek olan vaka
incelemesine/taringesine (case study) girer. (Diger ikisi, -tarama arastirmasi ve —
deneydir). Yine de o, bdylesi bir psikolojik incelemenin tarih/edebiyatla bulusmasi
halinde “tam bir biyografi’nin ¢ikacagina inanir. Bu bakimdan, ¢odu donuk, kontrollU
deneylere bakan ve terapi sureciyle ilgili olan akademik/laboratuvar bilgi-gozlemi
iceren psikolojik caligmalardan psikobiyografiyi ayirir. O halde psiko-biyografiyi, kiginin

tum hayatina bakan bir yorumlama/degerlendirme ¢abasi olarak gérmek gerekir.

Yillardir bu alanda c¢alisma vyapanlar psikobiyografiyi cesitli sekillerde

tanimladilar. Bunlardan yaygin kabul gorenleri en genel olarak sdyle toparlayabiliriz:

o 20. yuzyilda geligmis psikolojik kavramlarin kigi incelemelerinde uygulanmasidir
(Anderson, 1981),

e Psikolojik teorilerin etkili olarak kullanilmasidir (McAdams, 1988),

e Psikolojik teori ve arastirmanin, genellikle énemli tarihi bir figur, sanat ya da

siyasetten birinin Gzerinde akillica uygulanmasidir (Schultz, 2005).

Tarkiye’'de psikobiyografinin birkag tanimini da bdylesi ¢alismalar yapanlarin

kaleminden aktaralim:

e Hayati incelenen kisinin i¢ dunyasinin onun kisilik yapisina gore incelenmesidir
(Volkan, 2005),

e Ruhsallik alaninda birikmis bilgiyle yasanilan tarih kesitini yeniden okuma ve

anlama c¢abasidir (Dindar, 2014a),

e Bu makalenin sahibi ise su tanimi benimsemigstir: “Psikobiyografi, incelenen
kisinin ruh ve i¢ dunyasina yonelir ve kayda gec¢mis arsivsel bilgi, ani ve

anlatilardan yola ¢ikarak mantikli/tutarli agiklamalar getirmeye ugrasir.”

Psikobiyografinin ne oldugu, ona yakin duran kavramlar/kavramsallagtirmalarla
mukayese edildiginde daha da iyi anlasilabilir. Son zamanlarda “psiko” eklemli ve yeni
disiplin adi cagnistiran kavramlar psiko-tarih, psiko-sosyal, psiko-cografya, politik
psikoloji vd.) karsimiza ¢ikiyor. Bu terimlerin icadi, belli ki gok-disiplinli aragtirmalarin
yeni buluslar ortaya koyduguna/koyabilecegine olan inangla gergeklestiriimektedir.
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Psiko-tarih

Kendini yalnizca biyografi tartiyle sinirlandirmaz. Hatta son tahlilde denilebilir
psikobiyografi, psiko-tarihin etkinliklerinden sadece bir tanesidir. Psiko-tarih, yalnizca
tariht kisi degil, tarihi olgu esastir ve bu agidan daha genis konuyu ihtiva eder. Bu
kavrami ilk kez kullanan ve sonrasinda populer hale getiren isim bilim kurgu
romanlariyla taninan biyokimya profesoéri Isaac Asimov'dur. Onun “Robot” ve “Vakif”
romanlarinda gegen karakterlerinden biri olan matematikgi (Hari Seldon) “psiko-tarih”i
yeni bir disiplin olarak gelistirir. TUrkiye’de bu alanin bir yéntem olup olmadigi (ya da
varligini) tartisan Mustafa Alican’in  Gazi Universitesi Geng Bilim Adamlari
Sempozyumu’nda sundugu “Psikotarihin Yapisokimu” bagslikli bir kongre tebligi bu
meyanda zikre degerdir (Alican, 2011). Yine Alican’in Richard W. Noland’dan yaptigi
cevirisi bu alanda ilk okunacaklara giren bir ¢calismadir (Alican, 2010, 95-123). Bir
psiko-tarih calisma gabasi Turkiye’de Celikkol (2002) tarafindan yapilmis -daha gok

subjektif denemelerle- denenmistir.
Politik Psikoloji

Toplumlarin  ya da milletlerin  birbirleriyle iligkilerini  gdzlemlemeyi
amaclamaktadir. Se¢cmen davranigl, lider davranigi, grup hareketliligi ve kitle psikolojisi
hakkindaki arastirmalar bu alanin konusuna girer. Bunlarla baglantili, daha 6zelde, i¢
savas, soykirim, toplumsal travmalar, teror, go¢gmenlik ve entegrasyon alanlarinda
¢alismalar yurutilmesini amaglar. Cemal Dindar'in R. Tayyip Erdogan’ ele alan Bi’at
ve Ofke kitabi, Erdogan’in hikayesinin Turkiye'nin hikayesine benzetilmesi, bu
bakimdan Erdogan’in “zamanin ruhunu” temsil ettiginin ileri strdlmesi ve bunlari agan
yorumlamalari ile (6zellikle islami hayat tarzi uygulama yollarindan uzlasmaya gitme
cabalarinda yasanan gelgitler yorumu) pekala politik psikolojik galismadir. Bu alanda
Tarkiye’'de 6ne ¢ikan Ug eser Celik (2009), Tarhan (2010) ve Cevik-Ersaydi'ya (2011)
aittir. Son dénemde gikan Psiko-Politik Bir Yaklasim lle Tiirk-Ermeni lliskileri baglikl
calismayi derleme calismayi da bu meyanda anabiliriz (Cevik & Cevik, 2011).

Bunun yanisira “psiko-sosyal tahliller” de bu kapsamda disunulebilir. Gokay
(1981), Anapali (2014), Bulbal (2005) bu gergevede zikredilebilecek bir kag galismadir.

Psikobiyografinin Amaglari
Psikobiyografinin amaci, son derece zor olmakla birlikte basitge insanlari

anlamaktir (Schultz, 2005: 3). Zorlugu insanin karmasik i¢ dunyasidir ve onu

494
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Siileyman INAN

kendisinden bagka en iyi bileni olmaz. Su halde psikobiyograflar, incelenen kiginin i¢
dunyasini “olabildigince” anlamlandirmak isterler. Simdiye dek bu alanda yapilan
calismalara bakildiginda, hayatlarinda zaten anlasiimasi zor kisilerin ele alindigi fark
edilir: Hitler, Nietzsche, Kim Jong, Bin Laden, George W. Bush, Leonardo da Vinci,
Van Gogh, Picasso, Gogol... Dusunur Nietzsche’nin bir mektubunda “Ben labirentim”
s6zU bile onu tanimaya ¢alismak igin kigkirticidir. Adam Smith’in son demlerinde hukuk
uzerine yazdigi 16 ciltlik el yazisiyla kaleme aldigi kitaplarini arkadaslarindan atese
atarak yaktirmasini istemesi, onun “piromanyak” olduguyla mi yoksa icinde yasattigi
“korku”yla mi ilgisini ¢ozumlemek meselesi psikobiyogralara davetiye cikartir.
Rousseau’dan yillar sonra bile hem demokrat hem de diktatorlerin ondan hala ilham
aliyor olmasinin nedenleri de, ancak onun karmagsik dusunce dunyasi ogrenilerek
anlasilabilir. Psikobiyografi, ez climle, incelenen kisinin ruh portresini ¢ikartma
hedefindedir.

Su halde psikobiyografide temel soru “ne” (what) degil; “neden”dir (why). Bu
sayede kisilik dinamikleri ve yapisina bakilabilir. Soru her zaman NEDEN oldugunda
psikobiyografinin amaci, bulmaca (puzzle) ¢dzmeye donusur. Her bosluk doldurusta
diger bosluk igin ayni soru sorulur: Neden. Ornekleyelim. Ressam Van Gogh, kulagini
neden “kesti” ya da belki dogru soru su; onun kulagi neden kesikti. Onun hayatini ele
alan biyografiler bu soruyu kolay bir teshisle, onun “deli” oldugu ya da “cilginhk yaptig1”
ile gecistirdiler. Ama bu gercek bir cevap degildi; zira cevap hayatindaki bir ayrintida
gizliydi. Son aragtirmalar (NTV, 2015), ayni evde kaldiklari arkadasiyla gecen siddetli
bir tartismanin ardindan “kilig ustasi” olan arkadasinin kulagini kestigini ortaya
koyuyor. Simdi asil soru su; peki neden? Psikolojik yaklasimlar, hamilik eden ev
arkadasini yaninda tutabilmek ve “yalniz kalmamak” igin van Gogh’un arkadasini
sikdyet etmedigi, bunu itiraf etmedigi, dolayisiyla ikisinin aralarinda “sessiz bir

mutabakat” yaptiklarini soylUyor.

Psikobiyografinin amacini aciklarken de, onun neye vyaradidini belirtmis
oluyoruz. -Bosluklari doldurma, -Dip nedenleri anlama/anlamlandirma, -Farkli ayrintiyi
gérmemize imkan verme. Sdézgelimi Hitler'in intiharini onun basina gelecek “kuguk
dusuricu” yargilanma safhasindan daha ¢ok, 6lumuyle insanlari kendine baglamanin
bagka bir yolu olarak degerlendiren yorumlarla karsilasabiliriz. Bagka bir 6rnek; Falih
Rifki Atay'in Cankaya'da aktardigi Ataturk’e ait bildik bir hikaye, psikolojik bir
degerlendirmede bambaska bir anlama buaranebilir. Bu hikdyeye gore kuguk
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Mustafa’nin egilerek oynanan birdirbir oyununu digsardan sadece izleyip, oyuna
katilmamasi, arkadas israri Uzerine kiguk Mustafa’nin “Ben egilmem!” demesi, aniyi
aktaran Atay’ca onun “¢ok onurlu” olmasina baglanir (Atay, 1984: 21-22). Volkan ve
Itzkowitz ise, daha o vakit Mustafa’nin “yalniz” oldugu ve bagkalarina karsi siphe dolu
oldugunu ileri surerler (Volkan, 2005: 59). Osmanl tarihine yoneldigimizde de, kafes
ustli dedigimiz uygulamanin sehzadeler Uzerindeki baskisi psikolojik saiklerle
anlamlandinlip, sonra niye padisahlar arasinda “deli” olanlarin ¢ikabildigi de izah
edilebilir. Zira her an oldurtlme ihtimalinin oldugu bir ortamda buyuyen bir sehzadenin,
padisah olduktan sonra nasil davranabilecegini belirlemek psikolojik agidan zor olmasa

gerektir.

Politik figurlerle ilgili psikobiyografilerin sayica hacminin buyUkligu, bu
calismalarda siyasetgcilerin 6zel bir yeri oldugunu gdsteriyor. Ozellikle diktatdr, tiran
veya kudretli liderle ilgili calismalar dikkat ¢ceker. Belirleyici olan uzun iktidar yillariyla
bir bicimde olumlu-olumsuz iz birakan liderler psikobiyograflarin ilgisini g¢ekiyor.
Dramatik sonlu liderlerin hayatlari da pek ¢ok gizemi ve soruyu geride biraktigi igin
psikolojinin yardimiyla anlasiimaya calisiliyor. Simdiye dek yapilan psikobiyografik

calismalari kategorik olarak sdyle gosterebiliriz:

e Politik liderler: Adolf Hitler, Ill. George, Napolyon, Lincoln, Ataturk,
Richard Nixon, Mahatma Gandi, Robbespierre, W.Churchill, Adnan Menderes,
Saddam Huseyin, Lenin, Trotsky, Kim Jong, George W. Bush, Henry Clinton,
Usame Bin Laden, Margaret Thatcher, Barack Obama, R. Tayyip Erdogan.

e Edebiyatcilar: Gogol, Dostoyevski, Virginia Woolf, Sylvia Plath Cemal
Surey(y)a, Tevfik Fikret, Nazim Hikmet.

e Sanatcgilar: Pablo Picasso, Vincent van Gogh, Da Vinci, Diana Arbus, Elvis

Presley.
e Diniliderler: Hz. Muhammed, Hz. isa, Luther, Said Nursi.

e Filozoflar: Rousseau, Bertrand Russell, Cemil Merig.

Bilim insanlari: Einstein, Sigmund Freud, Eric Erikson.
Psikobiyografinin Tarihgesi ve Geligimi
Akademideki yaygin anlayis, ilk psikobiyografi tirline giren ¢alismayi Freud’un

1910’da yayimlanan Eine Kindheitserinnerung des Leonardo da Vinci (Leonardo da
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Vinci ve Cocukluk Anisi) kitabiyla bagslatir. Taninmis psikobiyograf Alan Elms, ylzyil
gegse de Freud'un bu galismasini hald birkag saygin psikobiyografi 6rnegi olarak
gbsterir (EIms, 2005: 210). Bu kabulle ilgili zellikle ingilizce yayinlarda bir siiri atifla
arsilasmak mumkuindur. Leonardo calismasinda Freud’'un sectigi teori kuskusuz
psikanalizdir. 1910 ve 1920’li yillarda bu tur calismalar cokca elestirilirse de
psikobiyografi calismalarina devam edilir. Ozellikle yazanin/sanatginin hayati 6nemli
degil, eserin ne dedigi 6nemli diyen edebiyat ¢evrelerinden elestiri gelirl. Freud ise
yazanin/sanatc¢inin kendi hayatini da énemseyerek biyografi incelemelerinde yeni bir

perspektif getirmeyi onerir ve etkili olur da...

1940°’li yillar, bu tir galismalarin goreli yavasladigi devre olsa da zikre deger
birka¢ eser 6ne ¢ikar. Manfres S. Guttmacher’in 1941’deki 1ll. George ve Walter C.
Langer’in 1943’teki The Mind of Adolf Hitler (Hitler'in Zihni) incelemeleri kitaplasir. Il.
Dunya Savasi etkilerinin insan hikayelerine yansimalarinin oldukga ilgi ¢ekici oldugu
bu yillarin bolca malzeme vermesine karsin psikolojik kisi incelemeleri sinirhdir.
1950’lerin ikinci yarisinda psikiyatr Erikson’un Martin Luther (1958) ve Mahatma
Ghandi (1961) calismalari, ciddi psikolojik ¢ézUmlemeleriyle bu alanda iyi 6rnek

olusturur.

Ozellikle 1970’ler, psikobiyografik yayinlarin arttigi yillar olarak geger. Ozel
dergiler, tezler, konferanslar ve cesitli érgutlenmelere bu yillarda rastlanilir. S6zu
gecgen bu gelismelerin neredeyse tamami ABD’de gerceklesir. Bu noktada Californiya
(Kaliforniya’da), Nortwestern (lllinois eyaleti, Evanston sehrinde), Duke (Kuzey

Karolina'da) universiteleri dncu rolu dstlenir.

Peki psikobiyografilerin gelecedi var mi? Akademi icinde ve disinda pek ¢ok ilgi
cekici konuda psikobiyografik arastirmalar yapilacak gibi gorundyor. Psikoloiji
bolumlerinde henlz uzmanlagsma yok; kurumlagan anabilim dallari da de yaygin degil.
Ne var ki, psikobiyografiler “tutkulu” insanlarin mesgalesi olarak kalmaya devam
edecek gibi gorintyor. Taninmis psikobiyograf Alan Elms, kendi kisisel web
sayfasinda “kariyer tavsiyesi” (“‘career advice”) boéliminde, bu konuda calismak
isteyeceklere Shultz’'un kitabina ilk olarak géz atmalarini, ardindan yine ayni kisinin

hazirladigi web sitesine girmelerini salik verir. Bundan sonra “Hala ¢alisma konusunda

1 Bu konudaki bir psikiyatristin 6zetlemesi igin, bkz. Agah Aydin (2012). “Elestiri Siddeti: Ve insan
Aynada Kendini Gordu”, Diinden Bugline Edebiyat, S.6. ss.17-20.
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istekli” olanlarin tesvik (ya da dedgil) ileri tavsiye icin kendisiyle temasa gegmelerini

ister. Su uyari notlarini eklemeyi de ihmal etmez (Elms, 2015):

“Ben, bu alanda ihtisasli fakllte olan ¢ok az psikoloji bélumleri gérdigumden
beri, akademik kariyerlerinin baglangicinda bu tur galigmalarini yapmalarini kimseye
kesinlikle tavsiye etmedim. Fakat gercekten psikobiyograf olmaya tutkuluysaniz, en
azindan yari zamanh olarak iginizi layikinca yapabilmeniz icin ¢aligmalarinizda size

kismen yol gdsterebiliriz.”

Tarkiye'de ise, psikobiyografik ilk ¢alisma olarak ABD’de yasayan psikiyatr
profesori Vamik Volkan’in ilk baskisi 1984’te Immortal Atatiirk’in neredeyse 15 vyil
sonra, 1998'de Oliimsiiz Atatiirk olarak terciime edilen kitabiyla baslatmak gerekir.
Hakkinda yazilan her yazinin kayda gectigi ve bununla ilgili resmi/milli arsivin olustugu
lider Atatlirk hakkindaki bu kitabin Turkiye’deki basiimasina bir sure yasak getiren sey,
sb6zi edilen kitaptaki psikolojik tahlillerdir. ik basildigi 1984’te Tirkiye'de askeri
vesayetin guglu bicimde sdrdugu vyillarda, kitapta c¢ikan ve alisik olunmayan bir
yontemle ele alinan Ataturk’lin “insan” portresi bazi ¢cevreleri rahatsiz eder ve politik
itirazlarla kargilagir. Sileyman Demirel'in cumhurbaskani oldugu 1998'de, artik bdylesi
endiselerin/vehimlerin yersizligine dem vuran yaygin siyasi anlayisin etkisiyle, nihayet
kitabin Turkce baskisi yapilir. Volkan'in tarihgi ortagi Itzkowitz ile birlikte yazdiklari bu
kitap -anilmaya deger birkac¢ calisma harig- bu alanda hala 6zel 6nemini korumaktadir.
Universitelerin psikoloji veya tarih bélimlerinde de heniiz boyle calismalar tesvik
ediliyor degildir. Yine de bazi biyografik ¢alismalarda psikobiyografik yontemlerle

konunun ele alindigi pasajlar da artmaktadir.
Psikobiyografi ile ilgili Literatiir

Psikobiyografi yerlesik bir disiplin olmamasina kargin dunyada yuzyildir 1000’i
geckin calisma vardir2, Editéri William Todd Schultzun 2005'te Oxford Universitesi
yayinlarindan ¢ikan Handbook of Psychobiography (Psikobiyografinin Elkitabi), ilk elde
okunmasi gereken kaynak eserdir. Her bolimde en az 6 makalenin oldugu 4 bolumlu
bu kitabin ilk parcasi “Psikobiyografi Nasil yaziimal” bashgi tasiyor. Kitabin geri kalan
kisminda, politikaci, sanat¢i ve psikologlarin psikobiyografilerinden érnek calismalar

bir makale uzunlugunda yer aliyor. Hem ydntem Uzerine yazilari hem de ornekleriyle

2 Bir galigmada Avrupa ve ABD’de 1980 yilina kadar yapilan galisma sayisi toplam 854’tiir.Bkz. W.
McKinley Runyan, “Progress in Psychobiography”, Journal of Personality, 56 (Mart 1988), s.302.
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bu kitap psikobiyograflarin baslangi¢ kitabi olmalidir. Bundan baska birka¢ basvuru
eseri siralanabili. W. M. Runyan (1982), Life Histories And Psychobiography:
Explorations In Theory And Method. New York: Oxford University Press; Elms, A. C.
(1994). Uncovering Lives: The Uneasy Alliance Of Biography And Psychology. New
York: Oxford University Press; McAdams, D. P., & Ochberg, R. (Eds.) (1988).
Psychobiography And Life Narratives. Durham, NC: Duke University Press. Ayrica
pek cok faydali bilgiyi depolayan bir web sitesi de (http://www.psychobiography.com)
yararlidir. TUrkiye’de yapilan bu alandaki dogrudan calismalarin ise oldukga sinirli

kaldigini sdylemeliyiz.
Tablo 1

Turkiye’de Psikobiyografi Alanindaki Calismalar (1995-2015 arasi)

1995- 2000- 2005- 2010 ve
1999 2004 2009 sonrasi Toplam

Kitaplar 1 1 4 3 9
Makaleler 0 0 0 2 2
Tezler 0 0 0 1 1
Ceviriler 0 0 0 1 1
Sunular/Dersler 0 0 0 3 3
Elektronik kaynaklar 0 0 0 0 0
Toplam 1 1 4 7 16

Psikobiyografi Alanindaki Kitaplar:

e Volkan, V. D. &. Itzkowitz, N. (2010). Atatirk/Anatirk: Mustafa Kemal’in
Yasami, i¢c Diinyasi, Yeni Turk Kimliginin Yaratihsi ve Bugiinkii Turkiye deki
Kimlik Sorunlari. Istanbul: Alfa. (ilk baski, 1998, Baglam).

e Ug, Himmet (2001). Tevfik Fikret'in Psikobiyografisi: Felsefi, Psikanalitik, Edebi

Bir Elestiri, Ankara: Bizim Blro Basimevi.

e Dindar, Cemal (2015). Tarih Oncesi Kopekler Havliyor, Cemal Sireya'nin

Psikobiyografisi, istanbul: Telos.

e Dindar, Cemal (2011). Bi'at ve Ofke / Recep Tayyip Erdogan'in Psikobiyografisi,
istanbul: Cadde. (3. baski, 2014, Telos yayinlari).

e Tarhan, Nevzat (2012). Cagin Vicdani Bedilizzaman, istanbul: Nesil.

e Beyazylz, Murat (2007). Cemil Meri¢'in Psikolojisi, Ankara; Asina.
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e Alper, Yusuf (2008). Psikodinamik Acidan Cemal Siireyya ve siiri, istanbul:
Ozgr.

e Alper, Yusuf (2006). Psikodinamik Agidan Ahmet Erhan ve siiri, istanbul: Digraf.

e Alper, Yusuf (2005). Nazim Hikmet siirinin psikopatolojisi, istanbul: Toplumsal
Akademik Yayinlar.

Bu kitaplar arasinda Himmet U¢'un c¢alismasinin, Milli kitiphanede kaydi

yoktur; ancak nadir kitap olarak sahaflarda bulunabilmektedir.
Psikobiyografi Alanindaki Makaleler:

e nan, Siileyman (2011). Adnan Menderes’in Mizaci Uzerine, Psiko-biyografik Bir
Deneme”, Turkiye Gunltugu, S.107 (Yaz 2011).

e Gursu, Orhan (2015). “Hasan Basri Cantay: Bir Psikobiyografi Denemesi”,
EKEV Akademi Dergisi, S.62 (Bahar 2015).

Bu belirleme, bir sinirhlik igeriyor. Zira internet Uzerinden yapilan aramayla
belirlenmistir. Yani basili olup pdf., doc, docx gibi dokiimani internete girmemis bagka

makaleler de olabilir.
Psikobiyografi Alaninda Yapilmis Tezler:

e Yesil, Cumali (2010). Rainer Maria Rilke'nin 'Malte Laurids Brigge'nin Notlar!'
adl eserinde ruhbiyografisi, (Dan.Yilmaz Ozbek. Atatiirk Universitesi / Sosyal

Bilimler Enstitisu / Alman Dili ve Edebiyati Anabilim Dali. Doktora Tezi)

YOK Tez Tarama Merkezi’'nin internet sayfasindaki tarama kutucugunda aranan
kelimeler sunlar olmustur: Psikobiyografi, psiko-biyografi, psikolojik inceleme,
psikolojik ¢éziimleme, psikolojik tahlil. En sonda ingilizce olarak “pyschobiography”
kelimesi tarandiginda bir doktora tezine rastlaniimistir. “Biyografi” olarak
yapilan/gorilen galismalar ise cogunlukla tarih ve edebiyat alanlarinda olmak tizere 74
kayitla karsilasiimistir. (Agustos sonu 2015 itibariyle)

Psikobiyografi Alanindaki Sunu/Ders (yayinlanmamis):
e Aydin, Agah (2011). “Psikobiyografi”.

e Soygir, Haldun (2011). “Kagak: Dr. Fikret Urglip’in Yasam Oykisi, Bir
psikobiyografi denemesi-*“.
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e Soygur, Haldun (2011). “Nijinski’nin son dansi: Sizofreni”.

So6zu edilen bu sunular, Turk Psikiyatri Derneginin 5-9 Eylil 2011°de Bolu’da
duzenledigi “Psikiyatri Tarihi & Tarihin Psikiyatrisi” temali GuUz Okulu’ndaki konu

basliklarinda yer almis fakat sunular herhangi bir yerde yayinlanmamistir3,
Psikobiyografi Alanindaki Ceviriler:

e James William Anderson (Cev: Gokhan Kagnici), (2010). “Psikobiyografinin
Metodolojisi”, Tarih Okulu, Mayis -Agustos 2010, Sayi VII, ss.77-97.

“lyi” Orneklerden Yéntem Notlar*

Psikobiyografinin standartlari belirlenmis bir ydonteminin olmadigini belirtmistik.
Yapilan ornek c¢alismalardan bazi notlar g¢ikarmak bu yuzden yararli olacaktir.

Yonteme dair tutarli bir yaklasim gelistirmeye ¢alisan bu notlari 5 baglikta ele alabiliriz:
1. Kisisel ilgi
2. Soru Dizgesi Cikarma
3. Kapsaml Etut
4. “Ug Acr’ya Odaklanma
5. Psikolojik Yaklasim/lar Uygulama

Kisisel ilgi (=Konu segimi): Psikobiyografide konu, ¢ogu zaman ¢ok sorulu

kisiler, siphe, sansasyon, spekulasyon, barindiran gohretli insanlardir. Her seye

3 Mesala Agadh Aydinin  kisisel web sitesine iletisim igin koydugu eposta adresine
(agah@agahaydin.com) 18 Agustos 2015 tarihinde mesajla sunusunun yayinlanip yayinlanmadigi
sorulmus ve fakat ne yazik ki, herhangi bir cevap alinamamistir.

4 “lyi” kavrami géreceli bir kavram. Bu konuyu yazmaya basladigimda, énemli iki isimle e-posta yoluyla
yazistim ve duygu belirttigi icin onlara bilerek psikobiyografideki “iyi” érnekleri yazmalarini rica ettim. Bu
iki isimden biri Pasifik Universitesinde psikiyatr profesorii ve psikobiyografi el kitabinin editérii W.Todd
Schultz; digeri de (Kibris) Tirk koékenli ABD’de yasayan Virginia Universitesinde psikiyatr profeséri
Vamik D.Volkan'di. Her ikisinin “iyi” psikobiyografi listesi farkliydi. Shultz'un listesi: Tim Kasser (2013).
Lucy in the Mind of Lennon. New York: Oxford University Press; Dan McAdams (2010). George W. Bush
and the Redemptive Dream. New York: Oxford University Press; William Todd Schultz (2011), Tiny
Terror. New York: Oxford University Press; Alan C. Elms (1994). Uncovering Lives: The Uneasy
Alliance Of Biography And Psychology. New York: Oxford University Press. Volkan'in listesi: Volkan, V.
D. & Itzkowitz, N. (1984). The Immortal Atatiirk: A Psychobiography. Chicago: University of Chicago
Press; Langer, W. C. (1972). The Mind of Hitler: The Secret Wartime Report. New York: Basic; Redlich,
F. (1998). Hitler: Diagnosis of a Destructive Prophet. New York: Oxford University Press.; Dorpat, T.
L. (2002). Wounded Monster: Hitler's Path From Trauma to Malevolence. New York: University Press
of America.
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ragmen konu segiminde belirleyici olanin temelde yazanin ilgi alaniyla irtibath oldugunu
vurgulayalim. Bu alandaki 6rnek ¢alismalar da dedigimizi teyit ediyor. Mesela, psikiyatr
Yusuf Alper’in sair Nazim Hikmet (1902-1963) ve Ahmet Erhan (1958-2013)"1 konu
olarak se¢gmesi, kendisinin de siir yazmasindandir. Baska bir psikiyatr Shultz, Amerikall
fotografci Diana Arbus’un (nédm-1 diger “kotu fotograflarin iyi fotografgisi”) (1923-1971)
niye ucube/hilkat garibesi gibi fotograflar c¢ektigini merak ederken onu anlamaya
calismistir. Yine ayni arastirmaci ABD’li sair ve yazar Sylvia Plath (1932-63)'in sanati
icin intihar etti§i sonucuna ulasirken, onu yazmaya iten Plath’in trajik yasamiydi.
Itzkowitz'in Ataturk ilgisi ise Osmanli ¢alismalari icin 1950’lerin ikinci yarisindan sonra
sik sik geldigi Turkiye’'deki Ataturk reformlarinin basarisindan etkilenerek onu yazmaya
karar vermesidir. Benim Menderes’in psikolojisine yonelme ¢abam, dolduramadigim
bosluklar icin ihtiya¢ hissetmemdendir. Esasinda yazani etkileyenin, 6zellikle belirgin
yasam olaylari, ¢atismalar, temalar, iligki kaliplari, dizileri oldugunu sdéyliyoruz. Son
cumlede, s6zU dolandirmadan basit¢ce anlamak isteyecekler igin “psikobiyografi”, 6zl
olarak eziyet, iskence, azap, cefa goren, travma yasayanlarin hayat hikayesi midir
sorusuna “hayir’ diyemeyiz. Bu babda Turkiye’de psikolojik portresi cikartilabilecek

ozellikle gegcmis donemlerden ¢ok “meshur” oldugunu da belirtmeliyiz®.

Soru dizgesi ¢ikarma: Psikiyatr ve psikologlarin kendilerine danisan kisilere,
onlari yakindan tanimak igin yonettigi bir stir soru vardir. Bu sorularin, psikobiyografik
calismaya konu olan kisi icin de yapilmasi gerekir. Kigiyi tanima sorulari; etnik ve
sosyal kokenleri, ka¢ ¢ocuk vardir, ailede kaginci ¢ocuktur, anne-babanin aidiyetleri
nedir, yatinmlar ne ve kime yapilmistir, hangi ¢evrelerde buyumuslerdir? (Herken,
2015). Aranan cevaplar kisinin psikolojisini cézmeye yarar. Vamik Volkan’i Atatirk
incelemesine “turbelerde oOlulerden medet ummaktan vazgecilmesi, Musliuman
sanatgilarin serbestgce insan figlrlerini iceren heykel ve resimlerini yapar hale
gelmeleri, liderin halkin énlnde raki i¢ebilmesi, bir Turk kadinin Avrupa Guzellik
yarismasina katilip glzellik kraligesi secgilmesi” gibi sorularla ¢alismaya baslar. Usame
bir Laden’i etkileyen psikolojik etkenler, akil hocalari ve ona “babalik” yapanlar, savas
travmasi, koktenci radikal hevesleri, sOhret isteyen ego sorulari da onunla ilgili A. J.

Dennis’i, Usame bin Laden incelemesine goturar.

5 Ornek olmasi igin su isimler diigiinilebilir: Tarihi Sahsiyetler; I. ibrahim, Sultan Hamit, Geng Osman,
Riza Nur. Sanat/edebiyat diinyasindan; Metin Kagan, Cahide Sonku, Sezer inanoglu, ilhan irem, Zeki
Muren.
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Kapsaml etiit (Sabir isteyen zaman): Kabul etmek gerekir ki, bu tlr ¢galismalar
epey zaman gerektiren isleri kapsar: Derinlemesine okumalar yapma, bazi kisilerle
g6rusme, psikolojik cézimlemeler yapma vs. Tabi bu da, zaman demektir. Psikiyatr
Vamik Volkan “Oliimsiiz Atatiirk” kitabini 7 yilda tamamladi. Tarihgi Lawrence J.
Friedman, Eric Erikson hayatini ve ¢alismalarini anlattigi /dentity’s Architect (Kimligin
Olusumu) 1999°da ciktiginda uzerinde 10 yildir galigiyordu (Alexander, 2005: 265).
Kisacasi psikobiyografiler akademik unvanlara ¢abuk kavusmak isteyen “hirsh”
arastirmacilara gore degil; belki bu yuzden lisans-Ustlu donemde yapilmasi tavsiye
edilmiyor. Yukarida Dbelirttigimiz  kigisel ilgiyle birlikte dusindugumuizde
psikobiyografilerin herhangi bir beklentisi/¢ikari olmayan, biraz da biricik merak ugruna
yapacak ciddi arastirmacilarin isi oldugunu séylemeliyiz. Ornek olmasi icin Volkan'in

calismasinin etit taslagini asagidaki tablodaki gibi gosterebiliriz:
Tablo 2

Vamik Volkan “Oliimsiiz Atatiirk” Kitabinin Etiit Taslag

Kitabin
Eserin incelenen Kaynaklar Gorusilenler Arastiriima-
Adi Kisi Basilima
Sureci
Oliimsiiz Atatirk Hatira (30) 1. $.S. Aydemir, “Tek 1973-1984
Atatlirk Adam”in yazari, (20 (9 yil)
Psikoloji / Kasim ve 13 Aralik
Psikobiyografi 1974)
(27) 2. Sabiha Gokgen, (2 ve 5
Aralik 1974)
Monografi 3. Kiymet Tesal, Nuri
(104) Conker’in kizi, (13 Mayis
1975)
Toplam; 161 4. Lutfiye Gursoy,
kaynak Menemen Kubilay’'in

tanidid1, (16 Ekim 1974)
5. Abdurrahim Tuncak,
Atatlrk’in manevi oglu,
(5 Aralik 1974)
6. Rauf Denktas (18 Ekim
1980)
D.UQdur, (29 Nisan 1975)
P.Cambel ,(5 Ocak
1975)
9. Isminin verilmesini
istemeyenler

© ~N
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Psikobiyografide iyice arastirma yapilmadan yasanabilecek vahim hatayi
anlatmak i¢in ¢ok bilinen bir 6rnegi paylasalim. S6z konusu hata Freud’a aittir ve hem
de psikobiyografi alanindaki ilk galisma sayilan Leonardo kitabinda gecger. Freud, Da
Vinci'nin ¢ocukluk hatiralarindan birinde gegen “kus’la ilgili simgesel yuklemeyi kendi
kaderinin belirtisi olarak yorumlar. Hatiradaki riya anlatisi sdyledir: “Sanki, ben
begsikteyken bir gaylak lzerime geliyor, kuyruguyla agzimi agiyor ve dudaklarimin
arasina soktugu o kuyrukla bana birgok kez vuruyordu.” Freud, burada gecgen “caylak”
baska bir kus olan “akbaba” olarak —italyancadan Almancaya- gevirmistir. (it. aquilone
— alm. geier). Freud, akbabayi, eski Misir mitinde gecen akbaba bash kutsal ana
Tanrica Mut ile (Kraligelerin tanrigasi-Tanri Amon’un esi) annesi Caterina’yla
O0zdestirmesiyle olaganusti yoruma girisir (Nardini, 2011: 19-20). Gergekte, o kus
akbaba degil, tipik bir kus olan caylaktir ve Da Vinci'nin ¢ocuklugunu gegcirdigi
kasabada c¢ok gorunurdur. Freud, eder bu bilginin saglamligina gtvenseydi anlatilan

hataya dismezdi.

Bu noktada, bir psikobiyografi arastirmacisinin hasir nesir olacagi kaynaklari

siralayabiliriz:

e Psikobiyografiye ait giris kitaplari: Temel diizeyde disiplini tanimak anlaminda

yararl olacaktir.

e Yazili materyaller: Tarih biliminin asil kaynak olarak goérdugu, guven veren
materyallerdir. NUfus bilgileri, evlilik cizdanlari, ¢ocuklarin kayitlari, dogum-

olum belgeleri,

e Hatiralar, gunlukler, mektuplar, 6zel notlar: Tarih biliminin kuskuyla baktigi bu
kaynaklarin bu ¢alismalarda 6zel bir yeri vardir. Cok yonll satir arasi okuma
notlarinin bu ¢alismada onemli ipuglari verdigi sOylenebilir.

e Gdrugme notlari: Yazan/yazanlarca yapilan s6zlu gérigmeler, bu calismalarda
pekistire¢ unsurlardir.

e Ozel esyalar: Oyuncak, takilar, giysiler, eskiz defteri, resimlemeler, saglik
kayitlari, hobi esyalar vs. Ornegin Fatih Sultan Mehmet'in kisiligine ait en eski
izler yazi ve gizimlerle dolu gocukluk defterinden anlasilabilir.

o Gorselligitsel materyaller: Fotograf, video, film, resim vd. kigiye dair ¢ok ayrintiyi

ele verir.
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Edebi trlnler: Roman, deneme, hikayelerde kisinin ruh sifreleri gizlidir.

“Ug¢ Acr’ya Odaklanma: lyi bir psikobiyografi, odaklanilan kisiye (i¢ agidan

bakmayi gerektirir: 1-Fiziki gelisim, 2-Benlik (Kigisel Ruhi) gelisim, 3-Sosyal

cevre/yasanilan donem.

Fiziki gelisimde; kisinin bedensel gelisimi (boyu, kilosu, gézu, disi, kafa yapisi,
dig gérunuma), gecirdigi hastaliklar, tikler, belirgin kusurlar, aile genetiginden

gelen muzminlikler, psikozlar vs. arastirilir.

Benlik gelisimi; Kisinin bunalimlari, buhranlar, kompleksler, yasadigi sikintilar,
olumler, anne-baba ortami ve etkileri, kardeglerin durumu ve onlarla iligkileri,

evliligi-ayrihklari vs. arastirilir.

Sosyal gevre/Yasanilan donem; Kisinin etnik kdkeni, sosyal/mesleki mesrebi,
inaniglar, gelenekler, azinlik-gogunluk aidiyeti, yasadigi ¢cevre, zamanin sartlari

vs. arastirilir,

Bunlari yaparken temel psikoloji sozlukleri tarayarak dagarcigi genigletme,

teorik okumalar yapma, bu basliklar altinda psikolojik notlar ¢gikarmak kiginin psikolojik

profilini gcikarmaya yarar.

Psikolojik yaklagimlar uygulama: insan davraniglarini ve zihni sureglerini

“‘tanimlamak” ve ardindan “acgiklamak”, psikolojinin hedeflerindendir. Bu hedeflere

ulasmak igin gesitli yaklasimlar kullanilir; bunlar ya birebir, ya da ¢esitli sentezlemelerle

uygulanabilir. Populer ve koklesmis yaklasimlari kisaca sOyle gosterebiliriz:

Psikanalatik yaklasim (=Freudyen psikanaliz): Korku, tutku gibi biling-digi

etkenlerin insan davraniglarindaki etkisini inceler.

Biyolojik yaklagim: Hormon, gen ve sinir sisteminin insan tzerindeki etkilesimini

konu edinir.

Bilissel (Kognitif) yaklagim: insanlarin bilgiyi ne sekilde depoladig, isledigi,
algiladigi ve kullandigiyla ilgilenir.

Davranigsal (Behavioral) yaklasim: Ortam, ¢evre ve olaylarin (6dul-ceza) insan
davraniglarini nasil degistirdigini arastirir.
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e Humanist (insancil) yaklasim: Ozgurlik, yaraticilik, potansiyellik gibi insan
tabiatinin olumlu yanina odaklanarak sevgi dolu iligkiler gelistirme egilimine
dikkat kesilir.

e Kdlturlerarasi yaklasim: Kultlrel ve etnik benzerlik ya da farklilarin insan yasami

uzerindeki etkisini inceler.

Bu yaklagimlarindan birinin veya birkaginin kullaniimasiyla kisi 6zelliklerine
farkh acilardan bakilabilir. Turkiye'de yapilan galismalardan ornekler verelim: Sair
Cemal Sureya’nin (soyadindaki ikinci —y’yi sonra kaldirir) kiiglikken tvey annenin eve
gelmesi ile komsunun evinde bir kiigik (g6z) odada kaliglarinin, kendisinde olusan
disari “atilma” korkusu verdigini ve bunu yillar yillar tasidigini sairin su dizelerinden
anliyoruz: “Sizin hi¢ babaniz éldii mii / Benim bir kere 6ldii kér oldum” (Dindar, 2015:
67-69). Cemal Dindar, sairi dederlendirirken, onun ikilemlerini ve karmasik dinyasina
egilirken sik sik basvurdugu yaklasim psikanalizdir. Psikiyatr profesori Nevzat Tarhan
da Said Nursi'yi inceledigi eserinde donem ve olay etkisinin irdelendigi davranissal
yaklasimdan ilham alir. Said Nursi’'nin yetisme c¢aginda hakim olan pozitivizmin
etkisinden kendini kurtarirken onun yeni zamanin yorumunu nasil yaptigini su sekilde
aciklar: “Allah’in inkar edildigi, tabiatin her seyi yarattiginin iddia edildigi bu zor
dénemde hangi cevaplari verecegine dair derin dusuncelere, tefekklrlere baslamistir.
Ciddi analizlerle fikir Gretmeye yonelmis, bilimden ve nefsinden gelen dirtlleri ikna

etmeye calismistir” (Tarhan, 2012: 44).

Bunun disinda yalnizca degini biciminde gegistirecegimiz psikobiyografide
asagidaki modern yaklasimlar da yol gosterici olabilir: Dan McAdams; Kimligin Yasam
Oykiisii Modeli (Life story model of identity); Silvan Solomon Tomkins, Senaryo Teorisi

(Script theory).
“Kotii” Psikobiyografinin isaretleri

Psikobiyografilerde sik karsilagilan ve bu agidan kaginilmasi gereken bagliklari

asagidaki gibi maddeleyip, tek tek kisaca acgiklamaya girisecegiz:
1. Indirgemecilik
2. Yanlis teori/yaklagim segimi
3. Hastalik teghisiyle yaklagmak
4. Degersizlestirme
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indirgemecilik: Kolay yargilara ulasma veya yorumlamalari daha yalinlastirma
ve basitlestirme demektir. Zor tarih arastirmalarinda psikolojik ¢6zimlemeler kestirme
bir yoldur. Sinirh kaynaklara ulasmak basitlestirme egilimini yukseltir. Anderson,
indirgemecilie 6rnek olarak, Gandi'yi ele alan iki arastirmadaki yazarlarin vardigi

sonuglari/yargilari kargilastirmasi oldukga garpicidir.
Tablo 3

Gandi'yi Ele Alan Yazarin Vardi§i Sonuglarin/Yargilarin Karsilastiriimasi

incele Cevabi
Yazar nen Eylem/ aranan Sembolizm Yorum
kisi Tarih soru
Wolfenstein Gandi Tuz Pasif insan tohumu Hint  toplumunun
(1973) yurlyds direnisinin  (Benzetme gli¢c ve cesaretini
u/1830  kokeni istiare -tuz geri almasi
nedir? tanecigi) (Psikolojik etken)
Erikson Yiyecekleri ingiltere’nin
(1971) koruyan adaletsizligini
madde gOzler 6nune serme
(Benzetme (Siyasi ve
gercek- ekonomik etken)
Ekonomik
deger)

Yanlis teori/yaklasim sec¢imi: Alanda tamamen deneysel destek bulamamis
veya itibarini henlz kazanamamig teorilerden yararlanilmasi. Ya da ¢ogu son donem
(guncel) anlayiglarla gegmisteki kisileri degerlendirme g¢abasi. Tarihi kesitlerin ayni
olmadidi unutularak yapilan bu yanlis, tarih biliminde anakronizm olarak bilinen bir

seydir.

Hastalik  teshisiyle  yaklasmak:  (Pathography=hastalik tanisi/teshisi
[diagnosing]) incelenen kisiyi, bir hastalik teshisiyle degerlendirme. Kisiyi hastalik,
mutsuzluk gibi negatif yanlariyla ele almak demektir. Pathografi, esasen bir tip terimi
olmasina karsin 1990’lardan itibaren “Kiginin olumsuz yanlarina odaklanan biyografi
tir(” olarak ingilizce sdzliiklere girmis bir kavramdir. Yayilan kétii sdhretiyle yeni ama
pejoratif anlamiyla bir kavram olarak girmistir. 1985-90 arasinda ABD’li yazar J. C.
Oates tarafindan bu kavram popdularize edilmistir. Buna 6rnek olarak Adolf Hitler
verilebilir. Onun hakkinda muttefiken varilan “narsist psikopat” teshisi sonrasinda, her
yaptigini sirf bununla irtibatlandirarak agiklamak, zamanina yonelik olaganustu sartlar-

aciklamalarina pay ¢ikarmamak anlami tagir.
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Degersizlestirme (=Kisisel fantezi ekleme): Kisiyi yermek icin bir anlati
formati sunar. Yazanin onyargisiyla beliren ve incelenen kisinin olumsuzluklarini
ispata girisen c¢alismalar bu kapsama girer. En bilinen orneklerden, Da Vinci ve
Gogol'un bastinimis erdisi egilimler tasidigini ileri stren calismalar daha dikkatli
okunmalidir. Boyle bir sey dogru olsa bile, onlarin yeteneklerini gormezden gelen,
onlarin kisiligini tanitan tek gergcekmis gibi gosteren ¢alismalar sorunludur. Turkiye'de
buna tipik bir 6nek olarak; Streyya Aydemir'in 1950-60 doneminin Turkiye bagbakani
Adnan Menderes'i inceledigi Menderes’in Drami adh kitabi verilebilir. Bu kitabinda
Aydemir, Menderes’i olumsuzluklar i¢cerisinde yorumlama gayretini acik eder. Boyle bir
sey yaptigini iddia etmez ama yer yer onu psikolojik tahlillerle olumsuz figur yapar. S6z
konusu kitabin i¢ baslklarina hizlica géz atildiginda yazarin psikolojik ¢cézimleme
gayreti fark edilir: “Olimler Zinciri, Korunmaya Muhtag Bir Cocuk, ... Bir Yalniz Cocuk,
Yalnizlik Kompleksi, Duygulu Zaaf, ik Ve Son Arkadasi, Ruh Diskinligiu Ve
Umitsizlik, Olumiin Kovaladig§i Adam, Sahsiyetine Kavusan Menderes, ki Sahsiyelilik
(Kisiligindeki Celismeler), inénii Fobisi, Menderes'in Ruh Ozellikleri, Yiizbinlerin
Arasinda Yalniz Bir Adam... Ozellikle bu bolimler 1945 yilina kadarki siyasi yiikselisi
anlattigi devreye kadar devam eder. Aydemirin Menderes’e ait biyografik notlari,
romanci is¢iligindeki yorumlarla katlanir. Ancak bu kisisel yorumlarin tehlikesi, acemice
yapillan tarih yaziminda belge-degeri zehabi verebilir. Temsili bir 6rnegdi, yine
Aydemirden verelim. Atatiirk’iin istanbul’dan Samsun’a gitme goérevinin kendisine
verilmesini, Aydemir Atatlrk’i sdyle konusturarak kitabinda aktarir: “Kafes aciimis,
éniimde genis bir dlem vardi. U¢maya hazirlanan bir kus gibiydim™. iste bu sézi,
kurgusalliktan ¢ikip bizzat M. Kemal'in dilinden dusmus gibi yapilan aktarmalari

sozgelimi birgok web sitesi ve bloglarinda rastlamak mumkundur.

Sonug

Disiplinler arasi c¢alismalarda, arastiricinin kendi alani digindaki disiplinde
temell/yeter bilgi istedigi igin eksiksiz olamayacagi yargisiyla, bu tlre giren

psikobiyografiler dogal olarak “makul amatorlik” igerir. Ancak bu bile, kabul edilebilir

6S. S. Aydemir (1999). Tek Adam. Istanbul: Remzi. C.I, 365
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olmayan acemice bir isten daha kiymetlidir. Tarih yaziminda (ve bagka disiplinlerde)
kusursuz bir kisi incelemesinin olamayacagini bilsek de, psikobiyografilerin yeni ve
zengin bilgi/'yorumlarin ortaya ¢ikarttigini kabul etmek gerektir. Bu yazinin da nihai
iddiasi, tarihgilerin Kisi incelemelerinde psikolojiyi atlamamasi gerektigidir. Dolayisiyla
psikobiyografinin yontemine dair c¢ikarttigimiz notlarin bu tur calisma yapacaklara
ancak uyari anlami tagidigini belirtmeliyiz. Bu meyanda, Adnan Menderes’in mizacini
ele aldigim makalemde yer alan psikobiyografinin metodolojisine dair su notlar

yinelemek faydal olacaktir (inan, 2011: 57-58):

Akademik alanda yontemi hala tartisilan ve hentz yayginlik kazanmamig
psikobiyografilerin bilimselligi, bu durumda kolaylikla yazanin yaklagimi, ele alig
tarzi ve tutumuyla iligkilendirilebilir. Dolayisiyla ihtiyat icin bu ¢alismalarin, (...)
tamamiyla her seyi cevaplandirma/cézme iddiasinda olmadigini belirtmeliyim.
Hatta yapilan agiklama veya varilan yargilarin tersine, bagska bazi iddialar ileri

surulebilir veya gozlemler paylasilabilir.

Simdiye dek ¢cogunlukla psikiyatrlarin ilgilendigi bu tir ¢galismalara tarihgilerin de
el atmasi gerektiginin altini cgizelim. Gergekte psikiyatr/psikolog-tarihgi ortakligindaki
calismalar daha ehven gériinmektedir. Volkan'in Oliimsiiz Atattirk kitabinin énséziinde
bir tarihgi ile birlikte kitabl yazmak gerektigini aciklayan su satirlarini 6ne ¢ikartalim:
“Tarihgiler, psikoloji hakkinda yeterli bilgiden yoksunlardi; buna karsilik olgulara
psikolojiyi esas alan bir perspektifle yaklasan bilim adamlari da yeterli bir tarih
bilgisinden yoksunlardi” (Volkan, 2005: 11-12). Suphesiz her alanda oldugu gibi ¢ikan
eser, yetenekli-yeteneksiz Kigilerin elinde ve ¢alismalar da onlarin kapasiteyle iligkilidir.
Psikiyatr/psikolog-taringi ortakliginda ya da tek yazarliysa onun otekine surekli
danistigi surecin psikobiyografilerde iyi érnekler ¢ikartabilecegini vurgulayalim. Yine
de bu yazinin 6zeti babinda, iyi bir psikobiyografinin formuli soyle verilebilir:

Sekil 1. Pisikobiyografinin Formuld

Temel kisilik

¢co6zimleme Yeterli Ustalik

bilgisi + tarih + isteyen = Psikobiyografi
(asgari bilgisi yorumlama

psikoanalitik iSi

donanim)
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Son olarak, psikobiyografiye iligkin bir ongoruyle yaziya nokta koyalim.
Psikobiyografinin, geleneksel bilim disiplinlerinin (tarih veya psikoloji) yerine almasi ya
da basli basina “yeni” bir disiplin olmasi muhtemel gérinmuyorsa da, son dénem
parlak disiplinlerarasi calismalarin etkileyiciligi ile alternatif degil tamamlayiciligi

(bosluk doldurucu iglevi ile) bir i¢ disiplin olabilecegi dusunulebilir.
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Extented Summary

Introduction

The person review is one of the objects of history and literature research. While
biographies written by historians mostly just focus on the actions of the statesmen
based on official documents, biographies written by writers draw a human portrait over
the writings of the person examined. Both studies usually do not give information about
the person's own life. Neither explains the behavior nor enters the inner world. The
inner world does not mean someone’s interpretation of his/her own self, it means
someone else’s interpretation. The main question is how possible someone’s definition
of someone is. How and what events shape the mentality of the people? How that
person’s anxiety, depression, bohemian life, fight for existence etc. took place. What
did he/she in life or did he/she have any aims? These and many more questions can
find convincing answer with the help of Psychology. In the final analysis,
Psychobiography indicates the intersection that Psychology with history and literature,

helping and reinforcing each other.
Purpose and method

I will discuss the meaning, objectives, advantages, history of psychobiography
in this article. At the end, | will discuss existing, consistent methodological implications
and ways from consistent studies in this field. Thus, | must say that the theoretical
underpinning of psychobiographies, as dependent on practices in this branch, are
created based on the abstract knowledge of the main case studies. Finally, after the
briefly evaluating the “good” and “bad” signs of psychobiography, | will conclude the
article with my general observations about the current situation and the possible future

position of psychobiography.
Conclusion

In interdisciplinary studies, the psychobiographies which is in this species
naturally contain “reasonable amateurism” with the judgment that researchers

somewhat lack adequate knowledge in all disciplines. However, even this is precious.

In historiography (and other disciplines), although we know that a perfect person

review is not quite possible, we still know that psychobiographies reveal new and rich
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information/comments. Main claim of this paper is to suggest that historians should not
dismissed psychology when carrying out person reviews. Hence we must state that
notes we took on the method of psychobiography just carries the aim of warning those
who do such work. In the meantime, the following remarks that indicate the disposition

of Adnan Menderes in my article will be useful for the methodology of psychobiography:

The scientific aspect of the method of psychobiography which is still being
debated in the academic field can be associated with the style, approach and
the attitude of the person who writes on this subject. Therefore, studies in this
field will not claim to answer all the questions. In fact, contrary to the statement
made by a particular researcher, some other claims can be asserted or

observations can be shared.

We should underline the fact that the historian should also deal with such
studies which psychiatrists had been interested in so far. In reality, studies that are
carried out by both psychologists and historians are more valuable. Let us take a look
at the preface of “The Immortal Ataturk” by Volkan on Atatirk get to get an idea on that
matter. “While historians did not have enough information about Psychology, the
scientists approaching with a perspective based on the psychology did not have

enough information about history.”

Obviously, a study as in every field is directly related to the capacity and talented
of its creator. Joint or consulted works by Psychiatrist/psychologists and historians will
bring out valuable outcomes. The formula of a good psychobiography study could be

explained as follows:

Basic Personality
analysis information Sufficient

(minimum + history Interpretation - Ppsychobiography
psychoanalytic information requiring expertise
equipment)

Finally, we like to end our sentences with a prediction about psychobiography.
Even though psychobiography does not seem to be replacing the traditional disciplines

yet, it will certainly be one of the disciplines that will supply other areas with great help.
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OSMANLI'DAN CUMHURIYET'E MEDRESELERIN ISLAHI
TARTISMASINDAN EGITiM BIRLIGINE

From OTTOMANS to REPUBLIC: From the DISCUSSION of
REFORMING MADRASAHS to UNIFICATION of EDUCATION

Ayse YANARDAG'

Oz: Osmanli Devletinden Cumhuriyete devredilen egitim kurumlari askerl okullar,
medreseler, yeni acgilan sivil okullar, azinlik ve yabanci devlet okullari olarak siniflandirilabilir.
19.yuzyilda Osmanli Devleti ¢dklst durdurmak icin birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda
da islahatlar yapmistir. Askeri yenilgiler sebebiyle Avrupa tarzinda egitim veren askeri okullar
kurulurken sivil egitimin temel kurumlari olan medreseler islah edilmeye ¢alisiimistir. Tanzimat
Fermanrndan sonra medreselerin yani sira yeni, gagdas anlayista sivil okullar kurulmustur.
Medreselerden  yetigsenler gelenegin temsilcisi olarak ortaya ¢ikarken yeni
okullardan/mekteplerden yetisenler daha ¢agdas fikirleri temsil etmiglerdir. Gelenekgi-yenilikgi
¢atismasi ortaya cikinca genelde mevcut egitim sistemi 6zelde medrese sorgulanmaya
baslamistir. Medreselerin programi ve sistemi ile ilgili sorgulamalar egitim birligi fikrine
doénusmastir. Calismada bu konu ile ilgili Osmanli’nin sonu ve Cumhuriyet’in ilk yillarinda
yapilan tartisma Ornekleri ele alinmistir. Osmanl’dan Cumhuriyete medrese islahi
meselesinin Egitim Birligi/Tevhid-i Tedrisat fikirlerine nasil déndidu sorusu agiklanmaya
calisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Birligi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Medreseler, Din Egitimi

Abstract: Transferred to educational institutions of the Republic from Ottoman Empire, military
schools, madrasas, schools, minorities and foreigners can be classified as state schools. To
stop the collapse of the Ottoman Empire in the 19th century, as in many areas, reforms have
been made in the field of education. Military schools providing education in European style,
when it was founded because of military defeats, the basic institutions of civil education has
attempted to reform madrasas. After the Tanzimat, madrasas, as well as a new, civilian schools
were established in the contemporary understanding. When the Madrasa graduates emerge
as a representative of tradition, who have represented innovation grows from the new school.
Traditionalists-innovative conflict comes along, overall current education system was
specifically questioned madrasas. Questioning about the program and the system of madrasas
has turned to the idea of unity of education. In this study, samples made in discussions on the
subject at the end of the Ottoman Empire and the first years of the Republic were discussed.
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Republic from Ottoman Empire, the madrasa reform issues, education union / Unification tried
to explain to return to the question of how ideas.

Keywords: Unification of Education, The Law of Unification of Education, Madrasahs,
Religious Education

Giris

Arapca ders kelimesinden gelen medrese, iginde dini dersler okutulan yer, ders
gbren talebenin, icinde yatip kalktiklari bina anlaminda (Develioglu, 2005:599;
Semsettin Sami, 2002:1314; Eyice, 2002:473) olup IX. yy.’da kullaniimaya baglamissa
da resmi bir kurum ve devlet tesekkllu olarak X. yy."da Karahanh Turkleri tarafindan
tarih sahnesine cikarilmistir (Hizli,1987:274). Medreseler Siinni islam anlayisini Sii
islam anlayisina karsi savunmak iizere (Eyice, 2002:51) kurulmus, Selcuklular
zamaninda NizamUlmulk’dn ¢abalariyla devlet kontroline alinmaya calisiimistir
(Okumuslar, 1998:130-132; Guven, 1998:140-142).

Osmanlilar beylikten biiyiik bir devlete déniisirken islam’in ilk yiizyillarinda
Mdaslimanlar arasindaki canh ilim ve fikir hayati, ictihat kapisi kapandi (Sarikaya,
1999:32) anlayisi ile donuklasmaya baslamisti. Genel olarak Islam toplumlarinda
yayginlasan igtihat kapisi kapandi anlayisi Osmanli Devlet ve toplum yapisinda da
etkili olmustur. ilaveten kendi caginin en iyi diizenine/nizam-1 adleme sahip oldugu
kanaatini tasiyan Osmanli’da, nizami/dizeni koruma c¢abasi devlet ve toplum
hayatinda degisimi engellemigtir. Bu anlayis Osmanh duzeni ve gelenegi agisindan
gugli bir devlet ¢ikarmigssa da bir baska agidan bastan beri devletin ideolojisini
savunan medreseye yansimig, medreseler kendini gincelleyememigtir. Medreselerin
kendini guncelleyememesinin bir diger sebebi kendi doneminde g¢aginin ihtiyacini
karsilayabilen egitim anlayisina karsi bilimsel ve teknolojik gelismelerin hentiz Osmanli
sistemini zorlayacak seviyede rakip olmamasidir. Siyasi iktidarin devlet dlzenini ve
ideolojisini koruma ihtiyaci, bilim anlayisini dogrudan yonlendirmesi (Akyuz, 2012:81)
ictihat kapisi kapandi dusuncesi, medresenin bilim ve yonetim anlayisi bakimdan

degisimine imkan vermemistir.

Medreselerin ihtiyaglarini kargilayan vakif sistemi dinsel ve hayir amaciyla
kurulmustur. Belli bir hizmete ayrilan menkul ya da gayrimenkulin nasil kullanilacagi
vakiflarin vakifnamelerinde genellikle ayrintili (Oztiirk, 1983:25; Yiksel, 1988:61)
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olarak yaziimis olup vakifnameye uyulmasi zorunludur (Yediyildiz, 2002:158; Ozturk,
1983:51). Bir tur mali 6zerklik saglanan medreselerin bu nedenle devletin mudahale
edebilecedi kurumlar olmaktan uzaklastiklari dusunulebilir. Ancak devlet icin tehlike
olabilecek vakiflarin devletlestirildigi de gorliimastir (Yediyildiz, 2002:162).
Medreselerin devletin Sunni anlayisini/ideolojisini savunan koklu kurumlar haline

gelmis olmasi siyasi bir tehlike yaratmamistir.

Seyhdlislam’in ilmiye sinifinin baskani olmasi ve medreselerin siniflanmasi,
mezuniyet kosullari (Uzuncgarsili, 1988:5-80) kadilarin vakiflarin harcamalarini
incelemesi (Oztlirk, 1983:57; Yiksel, 1988:61) ile ilgili diizenlemeler devlet denetimini
gelistiren uygulamalar olarak ortaya ¢cikmistir. Osmanli Devleti’nde ¢agdasi devletler
gibi egitim-6gretim faaliyetinin sinirlari ve igerigi net olarak belirlenmemis, kismen vakif
kurucusunun belirledigi (YUksel, 1988:172) daha c¢ok gelenegin yonlendirdigi bir
bigimde yurutilmesi (Hizli, 1987:278) medreselerde egitim ve dgretimin dini konular
disinda gelismesine engel olmustur(Yiksel, 1988:173). ilaveten vakif sistemi, mali
bakimdan  medreselerin  yasamasini kolaylastirmig,  ogrencileri  yedirip
barindirmiglardir. Bu nedenle medreseler, fakir halk g¢ocuklari icin en uygun okul
durumunda (Ari, 2002:183) olurken yayginlasmis, zamanla vakiflarin kayitlari takip

edilemez olmus, devlet denetimi zorlagsmistir.

Fetihlerle yayginlasan ve c¢ogalan medreseler zamanla merkezi otoritenin
kontrolinden uzaklastigi gibi ekonomik bozukluk da medreseleri olumsuz etkilemistir.
Daha yukselme doneminde toprak ve vakif sisteminin bozulmasi devlet adamlariyla
birlikte medreseleri ve ilmiye sinifini etkilemis, medreselilerin isyanina sebep olmustur
(Cem, 1997:107-111; Akdag, 1946:34-35). Medresenin egditim anlayisi ve
programindan yani dogrudan medrese sisteminin kendisinden degil(Sarikaya,
1992:24-27) toprak sisteminin ve ekonominin bozulmasindan kaynaklanan devleti
uzun sidre ugrastiran isyanlar c¢ikmistir. Merkezi otoritenin zaafi ve ekonomik
bozuklugun medresenin ideolojik egitim anlayisinin degismesine yonelik etki yaptigi

iddia edilemez.

Medreselerin basi olan Seyhilislamin, lll. Murad déneminden itibaren adi bir
memur gibi azledilmesi, az sayida da olsa idam edilmesi ile medreseler énemini
kaybetmeye baslamistir. 1ll. Selim ilmiyenin devlet hizmetinden &ylesine Umidini
kesmisti ki, “anlardan gelecek Allah’dan gelsin, Hlda-yi1 Mitedl anlara muhtag

eylemesin” (Cem, 1997:121-122) demistir. Avrupa’da Rodnesans-Reform ve
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aydinlanma sonucu askeri ve siyasi bagarilar, degisen egitim anlayisiyla geligirken
Osmanli egitiminin temeli olan medreseler ise Sunni din egitimini ve mevcut sistemini
yeterli gormus, gelenegini yenileyip islah etmemisti. Bu anlamda kendi
¢agdaslarindan dersleri ve sistemi bakimindan geride kalmigtir. Medrese sisteminin
eskisinden daha kotlye qittigi elestirisini yapan Katip Celebi gibi kigiler ¢giksa da

medreseler 1slah edilememistir (Binbagioglu, 2014:91).

19. Yuzyildan Birinci Diinya Savasinin Sonuna Kadar Medrese Islahati ve Egitim

Birligi Meselesi

Osmanlh Devleti'nde genel halk egitimi, cagdaslarindaki gibi devletin gorevi
olarak goérulmemistir. Ancak aydinlanma sonucu 19. yuzyilda ortaya c¢ikan esitlik,
ozgurluk fikirleriyle milli ve merkeziyetgi devlet ideolojisi tim dinyada bu anlayisi
degistirmeye baslamigtir. Milli ve merkezi devletgilik, duygu ve dustuincede ortak kultur
ve degerlere sahip bir toplum olusturmayi gerektirmistir. Mevcut siyasal sisteme bagli
bireyler yetistirmek egitimin amaclari arasina girmistir (Tezcan, 1985:67-69). Boylece
genel halk egitimi ve temel egitim devletin asli gorevleri arasinda sayilarak
anayasalarda yer almigtir. Temel egitimden yuksekogretime kadar c¢esitli derece ve
alanlardaki okullar devlet iznine ve denetimine bagli hale gelmistir (Turkoglu,
1980:180-191).

Milli ve merkeziyetgi devletlerin ortaya ¢ikmasi, bilimsel ve teknolojik gelismeler,
sanayilesme ile askeri gucleri artan Avrupa karsisinda Osmanli’nin mevcut nizam-i
alem anlayigi, teknolojisi, askeri gucu yetersiz kalmigtir. Gerileyen Osmanli’nin egitim
anlayigi ilk kez askeri alanda islahatlarla degismeye baslamistir. Askeri islahatlar
¢OkUsu durduramayinca Tanzimat Fermani'ndan sonra sivil egitim anlayisi degisme
surecine girmistir. Osmanl’'nin sivil egitiminin temel kurumlari olan medreselerde,
sorunlarin bagladigi 16.yydan 1840’a kadar yapilanlar kokli olmadigindan basarih
olamamistir (Atay, 1982:12).

Medrese sisteminin yetersizligi ve geri kalmigligi devam ederken Tanzimat
Fermani’ndan sonra genig ¢apli islahatlar baslamis bu baglamda sivil egitim alaninda
yeni okullar agilmistir. Medreselerin yaninda yeni kurulan mekteplerden devlet
memuru yetigtirilmistir. Atay’a gére medreseye donuk en dnemli islahat belirtisi 1854’te
Muallimhane-i Nlvvab’in aciimasidir. Medreseye donlk elestirilerin dncelikle kadi gibi
ilmiyeyi ilgilendiriyor olmasi, kadi yetistirmek Uzere bu okullarin agilmasina sebep
olmustur. Ardindan Mulkiye Mektebi acgilmasi medreselerin devlet ve toplum hayatini
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idare edecek memurlarn yetigtiremediginin (Atay, 1982:23) kabulu olup bu goérev artik
yeni okullara devredilmigtir. Medreseler bilim anlayiglarini yenileyemediklerinden sirf
din egitimine minhasir okullar olarak $eyhdlislamliga bagh kalirken, yeni okullar
maarife ve verdigi egitime gore degisik nazirliklara baglanmistir. Ayrica mekteplerde
dini derslerin az bulunmasi ya da hi¢ bulunmamasi bu okullarin medrese etkisinden
uzak tutulmaya calisiimasi zamanla mekteplerden yetisenlerin dini inang¢larinda zaaf
bulundugu (Balci, 2012:164-170; Atay,1982:29) duslncesine, gelenekgi-yenilikgi,

mektep-medrese ¢atismasina yol agmistir.

Devlet ve toplum hayatinda c¢atisma medreseye donuk elegtirileri
yogunlastirirken medreselerin ko6t olan durumunun sebepleri ve careleri
sorgulanmigtir. 1867 yilinda medreseler hakkinda hazirlanan bir raporda Fatih ve
Kanuni donemindeki kurallara uyulmadigi dolayisiyla daha geride oldugu elegtirisi
yapilmig ve derslerin okuma sureleri, tahsilin stresini dizene sokmaktan bagka (Atay,

1982:19) sistemine ve bilimsel anlayisina donuk degisiklik getirmemistir.

Osmanli Devleti, karisik ve diizensiz agtigi okullari dizene tabi’ tutmak ve devlet
denetimi saglamak amaciyla 1869’'da Maarif-i Umimiye Nizamnamesini yururlige
sokmustur. Nizamname ile ilkogretimden yuksekogretime ilk kez boyle genis kapsamli
dizenleme vyapimistir (Maéarif-i Umdmiye Nizamnamesi, 1292:184-201).
Nizamnameyi egitim birligi fikrinin gelisme asamalarindan biri olarak goérmek
mumkunse de nizamnamede medreseler ile ilgili bir dizenleme yer almamigtir.
Medreselerin nizamnamede yer almayisini yuzyillarin getirdigi buyudk ilim adamlarinin
tespit ettigi sinirlari korumak, bunlari 6grenip sonraki nesillere aktarmak gelenegi, vakif
sisteminin devlet denetimini zorlastirmasi, siyasi iktidarin medreselerden adeta
vazgecgmesi, merkezi otoritenin zaafi, ekonomik bozukluk gibi sebeplerle agiklamak

mumkuinddr.

Medreselerin koklU egitim kurumlari olmasi onun bir bagka agidan —mutlak
olmamakla birlikte- egitim gelenegini yenilemeyi zorlastirmistir. Henliz koklesmis bir
gelenedi olmayan mekteplerde yeni bir anlayigi yerlestirmek daha kolay gorulerek
medreseler nizamname sisteminin diginda kalmis olabilir. Maarif-i Um0imiye
Nizamnamesi 19. yuzyil merkeziyetciliginin ve egitim birligi anlayisinin Osmanli

Devleti’ne yansimasidir.
Nizamnameye dahil ediimeyen medrese icinden ve disindan artan elestiriler,
Islahat intiyacini ve bu islahatin nasil yapilacagi tartigmalarini getirmistir. Ancak 19.
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yuzyil merkeziyetciligi ve bilim anlayigi ile mevcut medrese egitim ve yonetim anlayisi
nasil bagdastirilacakti? Bu nedenlerle medrese islahatini egitim birligi fikirlerinden ayri
degerlendirmek mimkin degildir. Ote yandan din egitimine ve din hizmetlisi
yetistirmeye munhasir kalan medrese islahati meselesi din egitimi meselesini ortaya

ctkarmis olup konu ile ilgili 6rnekler ileriki satirlarda verilmigtir.

Birinci Mesrutiyet'te Meclis-i Meb(’sén’da genel olarak egitim meseleleri i¢inde
medreseler de ele alinmistir. Yanya mebusu Abdul Bey medreselerin duzensizligine
deginmis ve “mevcut bulunan medéaris ve mekatibin usdl-u kaide-i tedrisiyyesini
kiilliyyen lagv ” edilmesini istemistir (Binbasioglu, 2014:214-219). Butin medrese ve
mekteplerin kaldiriimasini isteyen Abdul Bey o gun igin radikal denebilecek bir talepte

bulunmustur.

19. yy.’”da Osmanli Devleti’'nin 6nemli devlet adamlarindan Ahmet Cevdet Efendi
(1822-1895) esasen bir medreseli (Keskioglu, 1966:228-229) olup medreselere donuk
elestirilerde (Oklay, 1966:241) bulunmustur. Dartlmuallimin-i Sibyan madurlGgu yapan
Ahmet Cevdet Efendi yeni bir alfabe yontemi denedigi icin medreseliler ve veliler okulu
boykot etmigler, okul bir yil kapanmistir. O Daridlmuallimin’i medrese etkisinden
kurtarmak icin girisimlerde bulundugu gibi medreselilerin Recep, Saban, Ramazan
aylarinda cerre! ¢ikma gelenegini kaldirmistir (Akyiliz, 2012:186). Bir baska devlet
adami Ahmet Cevdet Pasa ile ayni donemde yasayan ve beraber calisan Fuat Pasa
(1815-1869) da medreseleri elestirmistir (Akytiz, 2012:194).

Medreseler yukarida bahsedilen sebeplerden dolayr din anlayisinda ve
egitiminde igtihat kapisi kapandi anlayisina sahip oldugundan yeniliklere tepki
gOstermis, siyasi ve sosyal sikintilar yaratmislardir. Yine de 19.ylzyilda Osmanli
Devletinde medreselerin yeniliklere karsgi tutumu, egitim anlayigi ve yonetimi
sorgulanmaya baslamigtir. Din adami yetistiren medresenin dersleri, icerigi ve yonetimi

tartisiimigtir, ilerleyen satirlarda bu érneklere deginilmistir.

[I. Abdulhamit Donemin’de hazirlanan layihalarda medreseler elestirilmis,
tavsiyelerde bulunulmustur. Bunlardan biri olan Celaleddin Bey, medreseleri ayakta
tutan vakiflardaki usulstizliklere ve derslerin yetersizligine dair elestiriler yapmistir.

limiye, askeriye, miilkiye ve mesayihin dnde gelenlerinden bir komisyon kurularak

! Medrese 6grencilerinin mibarek ¢ aylarda kéylere dagilip halka dini 6gutlerde bulunmak, namaz
kildirmak veya muezzinlik etmek suretiyle para ve erzak toplamalarina verilen ad
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memleketin ihtiyacina gore derslerin duzenlenmesini tavsiye etmistir (Balci, 2012:164).
Osmanlida bu kurumlarin her birinin ayri ayri okullari bulundugu g6z o6nunde
tutuldugunda medrese programini yenilemek igin diger kurumlarin onde gelenleriyle
birlikte calismak tavsiyesi egitimde farkli kurumlarin goraslerini birlestirmek olup

Tevhid-i Tedrisat fikirlerinin tohumlari olarak gormek mumkunddr.

Yine donemin aydini Seyh Ali Efendizade Muhyiddin hazirladigi bir raporda
“medrese zikr olundukga ulim-u ser’iyye-i arabiyye tahsil olunmakta bulunan ulema-yi
Islam’a mahsas dershaneler demektir” diye baglarken meseleyi din egitimi baglaminda
ele almistir. S6z konusu gelenekgi-yenilikgi catismasina deg@inip medreselerin ders
programlarinin ¢agin gereksinimlerine uymadigl elestirisini yaparken son donem
padisahlarini medreselere ilgi gdstermemekle suclamistir. islam dininin fenne, ¢agin
ihtiyacina, medeniyete uygun oldugu halde medrese derslerinin ¢agin bilimsel

gelismelerinden geride oldugu elestirisini yapmistir (Seyh Alizade, 1314:15-19).

[I. Abdulhamit Dénemin’de medreselerde sinavlar kaldirilimis, askerlikten
muafiyet getirilmistir. Ders Vekaleti ve Mesihat medreseler i¢in program hazirlamayi
disunmedigi gibi Anadolu’daki medrese vakiflari hakkinda sayisal bilgisi dahi
bulunmadigindan medreselerin en duskin doénemi olmustur (Ergun, 1982:60).
Gelenekgi-yenilikgi ¢catismasinin temel nedeni din egitimi meselesi oldugundan
yuzyilin sonlarinda Adliye Nezareti’'ne bagli olan Hukuk Mektebi’nde dini igerikli dersler
yer almaya baslamistir. Din hizmetlisi ve uzmani yetistiren medreselerin bu konuda
dahi yetersizligi goralduagunden 1900’e gelindiginde tekrar agilan Darulfinun’a Dini
ilimler Subesi ilave edilmis, Maarif Nezareti din egitimine el atmistir (Atay, 1982:37;
Akylz, 2012:237).

Goraldugua uzere artik 19. yluzyilda gesitli devlet gorevlilerini yetistirme isini yeni
okullar gergeklestirirken din hizmetlisi yetistirme ve din egitimi verme igini medreseler
gerceklestirmistir. Ayni yuzyilin sonunda 20.yGzyilin baslarinda zihniyeti birbirinden
farkh kusaklarin yetismesi ve gatismasi onceleri din egitimi eksikligi bakimindan ele
alinmig, din ile ilgili dersler Sultan Il. Abdilhamit Dénemi’nde yeni okullarda da
verimeye baglamistir.  Ancak yeterli gorilmediginden  Maéarif  Nezareti
yuksekogretimde din 6gretmeni yetistirecek sube agmistir. Bu gelismeler medresenin
geri kalmasinin sebeplerinin medrese iginden ve digindan sorgulayan kipirdanmalari
biraz daha arttirmigtir. 1l. Megrutiyet Donemin’de direnmelere ragmen medreselere

tekrar sinav getirilerek asker kagaklarinin 6nl alinmaya ve medreseler denetlenmeye
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calisiimigtir. 26 Subat 1909’'da Medaris-i limiyye Nizamnamesi ¢ikartiimigtir. Dersleri,
sinavlari, yoklamalari, kalacaklari sureler, mezuniyet sonrasi haklarina dair onemli
diizenlemeler getirilmistir. Ancak ekonomik sebeplerle 6zellikle istanbul disinda
uygulamada basarisiz olmustur (Erglin, 1982:74). Bu donemde medrese kokenlilerden
medreselere donuk elestiriler baslamis ve bu kigiler medreselerin durumunu dizeltmek
icin careler sunmaya baslamiglardir. Beyan-ul Hak’da mektep medrese ayriligina
donuk elestirilere karsi medreseleri savunucu yazilar yayinlanmigtir. Asagida bununla

ilgili drneklere deginilmistir;

Beyazid dersiamlarindan Ermenekli Safvet Efendi, Medreselerimiz (1910:1642-
1644) baslkh yazisinda medreselerin gegmiste buyuk hizmetler yaptigini, caginin en
iyi okullari oldugunu, ancak ihmal sebebiyle geriledigini yazmistir. Anadolu’daki
medreselerde yetisenlerin takdir edilmemesini, tip, muhendislik gibi ilimlere halkin
ilgisizligini medreselerin gerilemesinin sebepleri olarak degerlendirmistir. Safvet
Efendi’nin vurguladigi halkin tip, muhendislik gibi ilimlere ilgisizligini yukaridan beri
aciklanan ictihat kapisi kapandi anlayisinin bir sonucu olarak goérmek gerekir.
Islahatlarla agilan yeni okullarda okutulan daha cagdas dersler ilmiye sinifinda bu
derslerin medreselerde neden okutulmadigini sorgulama ve okutulmasi diguncelerini
ortaya ¢ikarmistir. Bunun sonucu mevcut medrese derslerindeki temel mezheplerin

ortaya c¢ikisina sebep olan konulari iceren Kelam gibi ders igeriklerini sorgulatmigtir.

Kiitiib-i Keldmiyenin Ihtiyacat-1 Asra Gére Islah ve Tellifi Beyne-l-Miislimin
Mezahib-i Muhtelifenin Tevhidi Medreselerde Tedriséatin Islahi I, II, 1/l (1910:403-406)
baslikh Musa Kazim ve Esref Edip Beyler tarafindan yazilan t¢ yazida yuzyillardir
medreselerde okutulan kelam dersleri ele alinmistir. Farkli kelam anlayislarinin islam
toplumlarinda mezhep ayriliklarina sebep oldugu elestirisi yapilarak bunlarin
birlestiriimesi istenirken birlik tim Muslimanlar baglaminda dusunulmustar.
Medreselerde yluzyillardan beri devam eden ders usull elestiriimigtir. Medreselerde
hasiyenin hasiyesi, tenkidin tenkidi, tenkidin tenkidinin tenkidi, felsefenin felsefesi,
felsefenin felsefesinin felsefesi okutmak Arapga 6grenilmesine engel olmustur. Bunlari
ogrenmek bos degildir ama sirasi degildir. Dersler islah edilmeli metinlerle beraber
ligat ve edebiyat okunmalidir. Ayrica layikiyla fikih, tefsir, hadis okunmadigi
elestirilerini yaptiktan sonra talebelerin bu konularda didstnmelerini, bu konulari

elestirmelerini istemistir. Cagin fenlerine ilave olarak Arapga disinda ingilizce,
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Fransizca gibi bagka bir yabanci dil 6grenmeleri tavsiye edilmigtir. Ayni sayida

medreselerin islahi igin medreseler kongresi ¢agrisi yapiimigtir (1910:22-23).

Yusuf Akguraoglu, Sirat-i Mustakim’de Medrese Islahati baslikh yazisinda
medrese programinda sadece dini ilimler okutulmasini ¢agin ilimlerinin
okutulmamasini elestiren, medreseleri 1slah etmeden Avrupa’nin egitim tegkilatini
alarak ayri okullar kurulmasini ¢catismanin sebebi olarak gérmustur. Bu usul eger
Osmanli birkag asir énceki ibtidai Rusya gibi medeniyetsiz olsaydi belki mahzuru
olmazdi, karsisinda itiraz edecek ciddi bir tartisma bulmazdi, “yeni bir maarif ve
medeniyet kurmak er ge¢ maglubiyete mahkam” elestirilerini yapmistir. Ayrica yeni
okullardan yetisenler devlet gorevlerine atanmaya baslayinca ¢atismanin iktisadi
sebepleri ortaya ¢cikmistir. Tanzimat'in basindan beri ilmiyenin ¢cogunlugu ve onlarin
ndfuzu altinda bulunan halk yenilige ve yeniligin evladi demek olan mekteplere nasil
baktiklarini herkes gérmus, anlamistir (1911:5-9). Yazar belli olmayan Terbiye ve
Talim baslikli yazida mektep medrese catismasina ragmen medreseler kadar

mektepler de blylk adam yetistirememekle elestirilmistir (1911:12).

Safvet Efendi, Beyan-ul Hak’da sonraki glinlerde goéruslerini agiklamaya devam
etmigstir. Medreseler yeni okullar agildiktan sonrada ihmal edilmis, Ders Vekaleti Meclisi
eski anlayisina devam ederek ders programlarini degistirmemistir. Ona gore mektep
ve medrese arasindaki fark ihtisastan bagka bir sey degildir. Medreselerde Arapcga ve
dinfilimler 6grenilirken mekteplerde fen bilimleri egitimi verilmesi ona gére uzmanliktan
baska bir sey olmayip mektep ve medrese tarzinda iki ayri egitimin zarari yoktur.
Avrupa’da boyle iki ayr tahsil tarzina kargi ¢ikanlar ¢ok olup Katolik okullari 6zellikle
Fransa’da kaldinimistir. Avrupa’nin idare usull ve kanunlarindaki felsefe akli ve tabi’i
oldugu, Katolik okullarinin felsefesi ise dini oldugundan bu usulin batida zarari
gbrilmek ihtimali vardir. Halbuki Osmanlrnin dini islam, padisah halife olup bitin
islam alemi ile alakadar oldugundan “felsefe-i tabi’iyye takibinde mazarréat gériilecedi”
aciktir. Yonetimde, kanunlarda, mahkemelerde din felsefesi takip edildiginden bu iki
tahsilin esasi ayni olup teferruatta ayridirlar. Bu nedenle Safvet Efendi “bir memlekette
boéyle ayri ayri usdl-i tahsil olamaz” diyenlere kargi ¢cikmistir (1910:1670-1781). Ayrica
gecmiste blyuk adamlar yetistiren medreseleri ilerletmek icin vakiflarinin ihmal
edilmemesi, kendi basina birakilmamasi gerektigini (1911:1730-1733) vurgularken
merkeziyetgi devlet anlayisina ve egitim birligine devletin ekonomik kaynaklarinin
denetlenmesini isteyerek yaklagmistir.

523
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2016, 5(2), ss. 515-548

Islah-1 Medaris basligiyla Halil Nasuhi Bey, medrese ile ilgili gérus belirtenlerin
pedagoji bilmemesi nedeniyle sunulan islahat projelerini yeterli gormemis, ders
programinin yetersizligine, yillarca Arapga egitimine ragmen ogrenilemedigine dair
elegtiriler yapmis ve bu haliyle medreselerin kalmasindansa kaldiriimasini istemistir.
Bu elestirilere Nasuh Efendizade Hayri Bey, Hakikatten Vazgegemem Il (1911:1758-
1763) baslikh bir yaziyla cevap vermis, alayci bir Uslupla kargi ¢gikmistir.

Medreselerden ve diger okullardan ehliyetli ulema yetismemesi ve devletin
yikilisina sebep olduklarina dair elestirilere Dariilfiinun ve Medaris-i [slamiye Sebab-i
Miitefekkiresine basligiyla Mehmet Zeki Bey tarafindan cevap verilmistir; ilmiyenin
yetersizligi kabul edilirken devletin yikilisini sadece bu sinifa mal etmenin haksiz
oldugu, buatin bir milletin ¢alismasiyla kurtulacagi karsiligi verilmistir (1911:1808-
1811). Yine Mustafa Sabri Bey'in limiye Biitgesi Miinasebetiyle baslikli makalesinde,
batce muzakereleri esnasinda Allah ilmi sariklilardan almisg, feslilere vermistir
seklindeki ilmiye sinifina donuk elestirinin ilk kismini kabul etmigtir. Ancak diger
dinyevi ilim erbabini batidaki muasirlari ile kiyaslayan yazar, ilmin feslilere verildigine

itiraz ederek medreselere donulk elestirilere cevap vermistir (1911:1958-1961).

IImiyenin asrin ihtiyacina gére igtihatta bulunmadigina dair elestirilere Kilisli
Minir Bey, imzasiyla igtihat bashkli makalede cevap verilmistir; ictihattan amag buyuk
mugtehitlerin ortaya koydugu usul ve kurallari yani fikih usullerini eimme-i erbaanin
mezhebini2 bozarak yeni bir usul ve kural koyarak yeni bir mezhep kurmaksa bu
mumkun olmadigi gibi faydali degildir. EGer ictihattan maksat asrin ihtiyacina gore dort
baylk imamin soézlerinden bir sey c¢ikarmaksa bu her zaman mUmkin
olmustur(1911:1861-1863). ilmiye sinifinin ictihat yapmasi, yeterli olup olmamasi,
ilmiye sinifi ve medrese egitiminde asirlardir 6gretilen buytk mugtehitlerin fikirlerinin

ne kadar ne dereceye kadar sorgulanacagi tartigmasini getirmistir.

Medreselere donuk elestirilerde II. Mesrutiyet Donemi’nde 31 Mart Vakasr’'nin
da etkisi gérilmuistir. Cemiyet-i iimiye-yi islamiye imzasiyla basliksiz agiklama ile
(1911:1921) Ermenekli Safvet Efendi imzasiyla Meclis-i Mebdsan'da Softalar
(1911:1921-1925) bashkh bir yazi ile 31 Mart Vakésrindan dolayr medrese

ogrencilerinin suglanmasina itiraz edilmigtir (1911:1947-1949). Medrese islahatini

2 Dért imam. Musliimanlarin en biyiik ve yiksek alimleri ve migtehitlerinden imam-1 Ebu Hanife, imam-

I Safi, imam-1 Malik, imam-1 Hanbel
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takip eden Safvet Bey sonraki guinlerde Medreselerimiz Hala Bir Yoluna Konulmadi
baslidl altinda cagin gelismeleriyle muitenasib dersler ilave edilmesini istemis,

goruslerini agiklamistir (1912:54).

Demirhisarli Fatih Hiseyin Bey, Vahdet-i Terbiyye (1912:2668-2670) bagslikl bir
makalede “ittihad-1 terbiyenin fikdanr” yani egitim birligi yoksunlugu nedeniyle ileriye
gidilemediginden, yerinde sayildigindan eskiden medreseler iyi iken artik yirmi senede
bir lisani dahi ogretemediginden, eski medreselerde rasathaneler, ameliyathaneler
bulundugundan, eskilerin Yunan eserlerini tercume ettiklerinden medeniyeti
geligtirdiklerinden uzun uzadiya bahsetmistir. 1839’dan itibaren Rustiye Mektebi,
Mekteb-i Maarif-i Adliye kurulmasinin hata oldugunu savunmustur. Halbuki “sarkin
mizacina daha uygun olan” medreselerin ihyasina galigilsaydi maarifin daha kolay
gelisecegini, yeni okullarin ise masrafli oldugunu halkin buralara evlatlarini

gondermekten gekindigini anlatmis ve su sekilde devam etmistir:

Bundan baska menabi-i terbiye muhtelif oldugu icin selamet ve terakkiyat-i
memleketin mutevakkif oldugu ittihad-1 terbiye catallasti. Medreselerde
yetisenler bir tarli dastnur, mekteplerden nes’et eden baska fikirde bulunur
oldular. ...medreseler islah olsaydi ilim ve maaérif bunlar vasitasiyla negr
olunsaydi zikr olunan mahzdrlardan hi¢ biri vuku’a gelmez ve ulim ve maarif-i

garbiye kisve-i islamiye icin daha seri’ii-l-istinas olacakti.

Yazar, farkl diinya goruslerinde yetisenlerin ¢atistigini gérmustir. Medreseler
islah edilseydi batinin ilim ve egitiminin islami bir goriintiiye biriinecegini bdylece daha
kolay yayilacagini iddia etmistir. Yabanci Ulkelere egitim igin gdnderilen gengler Ulkeye
geldikten sonra birbirine zit fikirlerle sO-i tefehhiime/yanlis anlamalara sebep oldugu
icin egitimin birligi yonunde goruslerini savunmustur. Medrese derslerinin yetersizligi
elestirisi medresenin geri kalmasinin sebebi olarak goérulurken bunu asmak ve
catallasan egitim birligini ortadan kaldirmak icin medreseye dayanan bir egitim birligi

anlayigi sergilenmistir.

Bandirmali Faik Bey, Mektep, Medrese isimli kisa bir makalede yaziligi farkli
fakat kuruluslari, amaclari bir oldugunu, mekteplerin milleti maddi alanda ilerletirken
medreselerin ise manevi alanda ilerletecegini savunmus, egitim birligine dair fikirlere

farkh bir taraftan yaklagsmistir.
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Medrese programinda yapilan yeniliklerden sonra medreselere donuk elegtiriler
medreselileri rahatsiz etmistir. Medrese talebesi Mustafa Cevdet Bey, Teceddiid
Karsisinda Medreseler Mektepler baslikli yazisinda, medreselerin yeniligi kabul
etmedigine ve diger okullarda okuyanlari dinsizlikle sugladigina dair elestirilere etmistir
(1913:92-93). Medrese kokenlilerin diger okul mezunlarini dinsizlikle suglamadiklarina
dair savunmalarin yani sira medreselerin ihmal edildigi dolayisiyla din egitiminin ihmal

edildigi elestirileri medrese iginden yukselen seslerdendir (1913:92).

Medrese talebesi Salih Vecdi Bey, Medaris-i Hususiyeye Muhtaciz (1913:104)
basligiyla farkli alanlardan ilim adamlarinin bir araya gelip gugclerini birlestirerek 6rnek
bir medrese kurmalarini ileri sirmesi medrese islahati tartigmalarinin egitim birligi

yonunde degismesine bir bagka ornektir.

Medrese, Mektep Birlesmeli bashgiyla Mehmet SUkri Bey, Muslimanhgin ilim
ve egitimi yaymaktan ibaret oldugu igin medrese ve mektep isminde iki okul meydana
getirildigini izah etmis, medresenin usullerini yanlis olmakla, mektebi ciddi bir medeni
ve Islami egitim vermemekle, bu iki okulun programlarinin birbirine benzememekle ve
birbirlerinin dilini ve hislerini anlamamakla elestirmistir. ilim ve fen egitimi almaktaki
mesruiyeti Islami referanslara dayandiran yazara gore ilim, fen ve ilahi esaslara
dayanan mikemmel bir program neticesinde kurulacak miessesenin adinin mektep
ya da medrese olmasinin onemi yoktur. Yazara gore, medreseler islah edilmemeli
mektepler ile mezc edilmeli, ayni program ayni nizamname uygulanmalidir. islami
egitimden bitin ilimlerin okutulmasini anlayan yazar ilim 6grenmeyi islamiyet’in
istedigini vurgulayarak bu esaslara gore okullarin tasnif edilmesini tavsiye eder. Bu
okullardan yetisecekler arasindan bir maarif naziri icabinda bir seyhulislam veya bir
seyhulislam icabinda bir maéarif naziri olabilecektir. Belki de bu iki memuriyeti
birlestirecek vasif ve kudrete sahip olur ki bu sayede birbirinden uzak yollar takip eden

mektep ve medrese arasindaki fark kaldirilacaktir.

Ali Naci Bey, Softalar ve Medreseler adli galismasinda medreseler hakkinda,
¢agin ihtiya¢ duyulan ilimleri ile hig ilgisi olmadigi, sadece fikih ve uhrevi konulara hasr
edildigi, yapilan yardimlarin bosa qittigi, memleketin fayda goérmedigi elestirilerini
yapmistir. Medreseler, asker kagaklari ve galismak istemeyenlerle dolmus, kurulus
amagclarindan uzaklasmis, binalari yetersiz, egitimin senelerce surdugu tembellik
yuvalari haline gelmistir. Avrupa’da Katolik okullari geligirken medreseler ise buyuk bir
dini taassup igerisinde tembellik ve cehalet i¢cinde dlduralmustar. Katolik okullari dini
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meselelerini dyle siyasi bir sekle sokmusglardir ki kendileri ve memleketleri fayda
gérmuslerdir. Hocalar ise Istanbul’da camiye gekilir, halka telkin-i efkara galisir
Anadolu’ya, kendilerine ihtiyag olan yerlere gitmezler, dodru sdyleyenleri dinsizlikle
ithdm ederler, Il. Mesrutiyet’in ilanindan bes sene gectigi halde medreseler kafa ve
goruntu olarak eskisi gibidirler, s6zleriyle medreseden yetisenleri elestirmeye devam
etmigtir (t.y.:5-15).

Maarifin 1slahinda ¢agin fen bilimlerinin medreseler sokulmasini, medrese-i
findn kurulmasini isteyen Konya idadisi Katibi Mehmet Muhlis Bey de programi
elestirmigtir (1915:3-5). Medreselerin bilimde ¢aginin diger okullariyla yarigabilecek

¢agdas okullar haline getiriimesini program temelinde ele almistir.

Ziya Gokalp Bey, Maérif Meselesi (1917:311-317) baslikl makalede Osmanli
egitiminin kozmopolitligini ele almis, medreselerin, Tanzimat’la agilan yeni okullarin ve
yabanci okullarin ayri hedefler gitmesini elestirmistir. Sati Bey’in, Terbiye-i Milliye
Hakkinda Birka¢ Miilahaza’sinda milli egitimde ihmal edilen ancak edilmemesi gereken
birkag esasa deginmistir. Sati Bey’e gore, terbiye-yi vataniyeye tecaviz etmemeli,
gelismeye engel bir muhafazakarlik tasimamali, vatanperverlik hislerini zayiflatan,
vatandas milletlere tecaviiz eden, gagdas gelismelere karsi ¢gikan bir egitim anlayisi
zararhdir (1918:41-42). Milli egitim butan okullarin ayni milli hedef ugrunda kurulmasi
ve calismasini ve dolayisiyla merkezi denetimi gerektirdiginden bu c¢alismalari

Cumhuriyet Dénemi’nde yapilacaklarin fikri hazirhdi olarak gérmek gerekir.

19. yuzyillda c¢agdas dersler konulmasi, derslerin igerik, usul, pedagoji
bakimindan elegtirisine dair olan medrese islahi meselesi Birinci Dlinya Savasi
yillarinda milli eg@itim sekline donusmustir. Ancak medreseler henuz teskilat
bakimindan degismemistir. Bu donemde Medreseti’n Nuvvab, Medresetl’l-Kuzzata
donusmaustur. Vaiz yetistirmek icin Medresetu’l-Vaizin kurulmus ancak savas yillarinda
basarili olamamig, imam hatip yetistirmek icin acilan MedresetlU’l-Eimme ve’l-Huteba
ile birleserek Medresetii’l-irsad adini almistir. Daha sonra yeni bir Islah-1 Medaris
Nizamnamesi ile bitin istanbul medreseleri birlestirilerek Darir’l-Hilafeti’l-Aliye
Medresesi adini almigtir. Birinci Dinya Savasi kosullarinda bu dizenlemeler basarili
olamamistir (Erglin, 1982:88).
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Cumbhuriyetin ilk Yillarinda Medreseler ve Tevhid-i Tedrisat Kanunu Dolayisiyla
Egitim Birligi Meselesi

Osmanli Devleti, Birinci Dinya Savasi’'ndan sonra tarihe karismis ve egitim ile
ilgili batin meseleler milli miicadeleden sonra yeni Turk Devleti’'ne intikal etmistir. Milli
mucadele yillarinda medrese islahi din egitimi bakimindan basinda ele alindigi
(1921:76-77) gibi milli micadelenin lideri Mustafa Kemal Pasa ve kadrosu 15 Temmuz
1921’de Turk Maarif Kongresini toplamiglardir. Osmanlinin son dénemindeki egitimin
onemini anlayan kugaklarin igsgal sirasinda dahi boyle bir kongre toplamasi kurtulugtan
sonra egitime onem verileceginin agik mesajidir. Ancak koklu adimlar cumhuriyetin
ilanindan sonra atilmigtir. Savas yillarindan sonra yasanilan yikintilarin sebebinin
egitimsizlik oldugu meselesi tekrar ele alinmaya baglamistir. EQitim sistemindeki

medrese meselesi gesitli boyutlariyla tekrar tartigiimistir.

Halk Karsisinda Medrese ve Mektep baslikli Cevdet Bey imzali yazida medrese
programinin mektep programina benzetilmesine karsi ¢ikilmistir. Halkla tg¢ aylarda
temas etmeleri usulinun devami ve programlarina koylunun gundelik hayatinda ona

yardimci olacak dersler ilave edilmesi savunulmustur (1923:121-124).

Muallimler Mecmuasi’nda Turk egditim tarihi hakkinda bilgi verilen Emek Mektebi
Tedrisimiz Hakkinda Bir Tarihge baglikh Ali Haydar imzali yazida, salt din egitimi veren
medresenin ezberci sorgulamayan anlayisi nedeniyle son zamanlarda programlarina

bazi dersler ilave edilse de ayni ruhu tasididi (1923:147-148) elestirisi yapilmistir.

Dartilfinun ve Medreselerin Islahi Hakkinda yazari belli olmayan bir makalede
Seriye Vekaleti Tedrisat Muduru her tarafta daginik bir halde bulunan medreseleri
birlestirmek icin tesebblse ge¢mistir. Mudurlugun calismalarina gore her sehir ve
kasabadaki medrese vakiflari birlestirilecek, yine ayni sehir ve kasabada ihtiyaca gore
buyuk bir medrese kurularak oOgrenciler oraya toplanacaktir. Medreselerin
vakifnamelerinin farkh sartlara sahip oldugu dusinulirse medrese 1slahindan
anlasilan, vakiflarin birlestiriimesi ve yeni bir medrese teskilati kurulmasidir. Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’'nun ¢gikmasindan yaklasik bir yil Gnce medreseler ile ilgili galigmalar
baglamigtir.

Mehmet Emin Bey’in, Medrese (1924:129-131) baslikh makalesinde “eger
medresede tedrisde bulunanlar 16.asirdan beri “ilim”den anlasilan ménéyi kavramig

olsalar, diinyada viicuda gelen intibdhdan haberdar bulunsaydi, mekteplerimizin ifa
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ettikleri hizmeti ¢oktan gorebilirlerdi. ...medrese ilmi hocanin talebeye bazi kitaplari
ogretmek seklinde telakki eylemekte devam ve israr etti. ...iskolastik sekilden
¢lkamadr” soOzleriyle medresenin gerilemesinin sebebini agikladiktan sonra bugun

nasil olmalidir sorusuna sOyle cevap vermistir:

Bir mUessese memlekette bir hizmet ifa edebiliyor, ayni zamanda hareket ve
tekdmul eyliyorsa hakk-1 vicudu vardir, bu seréiti haiz bulunmayan muessese
kendiliginden 6lime mahkdmdur. Medreselerde bu seraiti haiz olursa nafi’
olabilir ve yasayabilir. Binaenaleyh medreseler kendilerine bir saha-i ihtisas
ayirmasi o sahada asrin anlayabilecedi bir stretle galismasi lazimdir. Bu sdha
sadece ali ve tali tahsili vermek olamaz. Clinki memlekette bu nevi’ tedrisatta
bulunan mekteplerimiz vardir. ...islamiyet'te ruhbanlik olmadigi icin bir sinif-i
din vicude getirmeye hadim bir mUuesseseye de ihtiya¢ gosterilemez. Kadi ve
hakim yetistirmek te hukuk medresesinin vazifesidir. Eger Darulfinun veraset,
vesayet, gibi hayati mesailden hakim yetistiremiyorsa bu noksan orada itmam

edilmelidir.

Daha 6nce medresenin yetistirdigi devlet memurlarinin 19. yydan itibaren agilan
yeni okullarda yetigtiriimesi medrese mezunlarinin igtigal edebilecedi sahayi
daraltmisti. Mulki ve adli alanlarda yeni okullar agilinca medrese dini kurumlara memur
yetistirmeye ve din egitimine minhasir kalmistir. Ote yandan islam dininde ruhbanlik
olmamasi nedeniyle bu okullarin verecegi din egitiminin nasil olmasi gerektigi
tartismasi ortaya c¢ikmigtir. Dolayisiyla yazar, medresenin kendilerine bir ihtisas
sahasi/uzmanlik alani olusturmasini isterken bir yandan din egitiminin nasil olacagi

“

sorusuna soyle cevap vermeye calismistir. “...medreselerimiz igin bir saha vardir:
asar-1 maziye ve diniyemizi tetkik eyleyebilecek bir ziimre yetistirmek”. Orta tahsil diger
mekteplerde oldugu gibi yapildiktan sonra asil medrese egitimi baslayacaktir. Bunun
icin gerekli sartin birincisi “talebenin aséar-1 diniyye ve maziyemizi tetkik edecek
vasitaya” sahip olmasi, ikincisi “bunlari bugiin garbin anladigi manéada tetkik
eyleyebilecek usdllerle techiz edilmesidir.” Bunun i¢in Arapga, Farisi ve ecnebi lisani
ogretilmesi, Batinin 6zellikle manevi ilimlerde eski eserleri incelerken takip ettigi usule
vakif olunmasi gerekir ancak medreseler bunlari yapacak durumda degillerdir. Bunun
sebebi medrese i1slahatinda takip edilen usulin yanlishgi olup sadece bazi dersler
ilave etmek dusuncesidir. Eski eserlerin serbestgce incelenmesi i¢cin medreselerin

mevcut egitim anlayisini birakmasi gerekir. Cinkli medresede anlamak ve anlatmak
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yoktur. Cunku anlamak icin rivayete, nakle dedgil, bizzat serbesti-i fikre ihtiya¢ vardir ki
bunlar medreseye girmemistir. Bir eser incelenirken “her fikir nasil ve ne gibi avamille
viicude gelmistir’ sorulari sorulmalidir. “Eserin kiymet hiikmiiyle sdret ve sebeb-i
viicuduna dair verilecek hiikiim kariginca ilmi tetkikdta imkan héasil olmaz. Halbuki
medreselerde kiymet verilen seylerin menseéati tetkike liizum gériilmemektedir.” ilmi
inceleme icin sebep ve sonug¢ sorgulamasinin yapilmasini zaruri géormastur. Zira
medreselerde kiymetli bir eserin kodkeni sorulmamistir. Medreseler yasayacaksa
tedrisatinda boyle bir inkilabi zorunlu goren yazar bu inkildbi yapmayacaksa “hakk-
hayat” olmadi§i gibi bunlari yasatmanin mimkin olmadigini savunmustur.
Medreselerin basina bu inkilabi gerceklestirecek kisiler getiriimesini isterken ne
medreselerin kapatiimasina ne de oldugu gibi birakiimasina taraftar olmadigini

belirtmistir.

‘Medreselerde Eksik Olan Usul-i Tedris midir?” (1924:121-123) baslikh bir
baska makalesinde Mehmet Emin Bey, medreselerin geri kalmasinin sebebi biri tedris
usult digeri ulum-1 arabiyye denilen dersler yaninda hikmet, cebir, kimya gibi muspet

derslere yer verilmemesine dair elegtirinin yanlis oldugunu savunmustur.

Egder tedris usdlinden muallimin talebeye ogretme tarzi vetireleri kasd
ediyorsak simdiye kadar medreselerde muteamil usul ekser medreselerimizin
ilimden anladigi ma’naya tamamen muvafiktir. ClUnkl ilm-i eslafimizdan
herhangi bir alimin fikrini bellemek ve belletmek suretinde telakki edilince tedris
usall bir kitabi agip kelime kelime okutmaktan baska ne olabilir? Boyle bir ilim
telakkisine en musait usdl-i tedris medreselerde muteamil olan tarzdir. Siz
herhangi bir muderrisin ilimden anladigi ma’nayi degistirmeksizin bu usdli nasil
tebdil edebilirsiniz? Sonra bir taraftan bu yolda tedrisat devam ederken yaninda
ullm-1 misbete okutturmaktan ne faide olabilir? Talebe-i ulimun kafasi
yekdigerinden ayri iki parga degildir ki birinde bir nev’, digerinde baska nev’ usul
yerlessin ve bunlar katiyyen birbirini tekzib eylemesinler. Medresede okunmasi
lazim gelen asar-1 insaniyeyi bu asrin anladigi tarzda tetkik ettirmezseniz ulim-
I musbete okutmakla busbutin talebeyi buhran-1 hissi ve kalbi iginde

birakirsiniz.

Yazar, eklenecek yeni derslerin eskisi gibi ezberlenmesi yoluyla yapilacak
Islahatin ige yaramayacagini, tam tersine zararli olacagini savunurken diger

elestirenlerden daha farkli yaklagsmistir. Mevcut eski kaynaklarin ¢agdas tarzda
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sorgulanmasini kiyaslanmasi istemis ve meseleyi medreselerde okutulan fikih

ornegiyle agiklamaya calismigtir:

Eder fikih muallimi vazifesini eimme hazaratinin sadece igtihatlarini
belletmekten ibaret add ediyorsa bunun en iyi usOli satir satir okutmaktan
baska bir sey olamaz. Fakat fikih miderrisi vazifesini ibadetle beraber islam
hukuk-1 medeniyesini, onun menabiini, bu husustaki asarin kiymetini 6gretmek
suretinde telakki ederse o vakit kendiliginden bu ustlu birakmaga mecbur olur.
Fakat bu telakkiye sahip olabilmek i¢cin hukuk nedir? Hukuk-1 medeniyye nedir?
islam hukuk-1 medeniyyesinin tarihi ve mensei nedir? Sualleri Uzerinde

distinmesi icab eder.

Fikih egditimindeki gorlisunid ulemadan Hamdi Efendi'den su alinti yaparak
desteklemistir. “...Arabin esasét-1 hukukiyesini tanimak ve geriat-1 islamiyenin kiymet-
i insaniye ve ictimaiyesiyle hukuk-r garbin mukayese-i ilmiyye ve mukabele-i
medeniyyesine dair bir fikir edinebilmek(1) lizumunu idrék eder ve o vakit fikihin
mabhiyetini kavrayabilir, tedris tarzini islah edebilir’ goruldugu Uzere yazar, ders
programinin degismesinden énce mevcudu sorgulayan bir kafa ile eklenecek derslerin
faydali olacagini savunmustur. Su sézlerle yaziya son vermistir. “huldsa medreselerde
eksik olan tedris usili degildir. llim telakkisidir. Asar-1 insaniyenin nasil tetkik edilecedi
ekser medreselerce malam degildir. Bu tarz-1 hareket béyle devam ettikge medrese
tedriséti hicbir sey vermeyen daima kendi lizerinde dénlip giden bir cerh halinde
cabalayip duracaktir.” Yazar, onceki satirlarda ifade edilen ictihat kapisi kapandi
anlayisinin bir sonucu olan eski ulemanin eserlerini okuma, ezberleme anlayisinin

degismesi geregini vurgulayarak meselenin 6zune girmistir.

Egitimin birligi yonunde atilan ilk adim 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat
Kanunu olmustur. Kanunun gerekgesinde “milletin fikir ve his bakimindan birligini’
temin etmek en ilmi ve en g¢agdas bir yontem oldugu vurgulanmig, Osmanli’dan
Cumbhuriyet'e devreden butin okullar Maarif Vekaletine baglanmistir. Ayni kanunun
dérdincii maddesiyle yiiksek din uzmanlar yetistirmek icin ilahiyat Fakiiltesi; imam ve
hatip gibi hizmetlileri yetistirmek igin ayrica imam ve Hatip Okullari agiimistir (TBMM
Zabit Cerideleri, 1924:25; DUstur, 1924:667).

Maarif Vekaleti tarafindan 5 Mart 1924 tarih 4749/349 sayili yaziyla DarGIifundn
ve Siileymaniye miderrislerinden olusacak bir komisyonun kurulacak ilahiyat
Fakultesi’'nin “ilkelerini”, faklltede okutulacak derslerin ve diger noktalarin tespit
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edilmesi bildirilmistir. Yine Maarif Vekaleti tarafindan 9 Mart 1924 tarihli bir baska
yaziyla llahiyat Fakultesinin mimkin oldugu kadar siratle kurulmasi amaciyla
medreseler emanet divani ile medreseler meclisinin toplanarak meseleyi ele almasi
icin yeni bir emir verilmistir. Fakultenin kadrosu ve masrafinin tespit edilerek fakultede
goOrev almasi uygun olan kigilerin isimleri ile bu kigiler hakkindaki goruslerin on gin
icinde bildiriimesi istenmistir (Basbakanlik Cumhuriyet Arsivi [BCA], MEB, 1920-
1928:89).

ilahiyat Fakiltesi kurulurken birkac giin sonra Tevhid-i Tedrisat Kanunu’'na
istinaden 13 Mart 1924 tarihli bir genelge ile “devletin bltgelerinde ve teskilatinda
kadrosu ve heyet-i talimiye programlari mevcut olmayan” medreselerin egitimlerine
son verilmigtir. Darulhilafe medreselerinin ibtidai haric ve dahil kisimlari Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’'nun dérdincli maddesi geregince imam ve hatip yetistirmek Uzere
imam ve Hatip Okullar’na doénistirilmustir (BCA, DIB, 1924:3). Darilhilafe
medreselerinin beginci sinifini tamamlayanlar, altinci, yedinci siniflar imam ve Hatip
Okulu mezunu kabul edilmislerdir (BCA, MEB, 1920-1928:76). Genelge basinda da
yer almistir (1924:417-419). Bu kararin alinmasindan sonra medreselerin kapatiimasi
hakkinda olumlu ve olumsuz elegtiriler din egitimi ve din adami vyetistiriimesi

baglaminda basinda yer almis olup 6rnekler asagida verilmistir.

“Tedris ve Terbiyede Vahdet” (1924:417-419) baslikl yazari belli olmayan
makalede “tedrisatin tevhidinden memleketin evladina misterek bir gaye
goésterecegimizi anliyoruz” sdzleriyle Tevhid-i Tedrisat Kanunu desteklenmistir. Yazar,
okullarin maarife baglanmasini daha ©Once savundugunu ve uygulamaya
gecilmesinden memnun oldugunu belirtmistir. Igtinat'ta Hareket-i Fikriye (1924:3330-
332) baslhigr altinda 3 Mart 1924 tarihli diger devrim kanunlariyla birlikte Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’'nun gok 6nemli bir inkilap olduguna dair 6vucu bir yazi yayinlanmigtir.
Genelgenin yayinlandigi gunlerde medreseler hakkindaki goruslerini 6teden beri
aciklayan Mehmet Emin Bey, Mihrab’da Tedrisatin Tevhidi ve llahiyat Fakiiltesi
(1924:257-260) basliklh makalesinde medreselerin kaldirilmasini su sozlerle

savunmustur;

Mihrabin bundan evvel iki nishasinda medrese tedrisatinin bu halde devam
etmesinin imkansizhgini séylemistim ve demek istemistim ki; ben bu sdzleri
yazdigim zaman, itiraf edeyim ki, kisa bir zamanda medreselerin bu gayr-i tabi’

haline nihayet verilecegini umit bile etmiyorum. Cunku bizde bir miessesenin
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revisinden yasayisindan kimse memnun olmadigi herkes onun zardriyetini his
ettigi halde kendi kendine dertlesir, fakat bir arada bir azm-1 cumlesi(?)
gOstererek isi tabi’ bir sekle sokmaya cehd eylemez. Ben medrese igin kiminle
gorissem onlar bu vaziyeti gayr-i tabi’ buluyorlardi. Hatta medreselerde
tedrisatta bulunanlar da ma’néasizhigin farkinda idiler. Devami faidesiz ve muzir
olan bu tedrisati memlekete nafi’ bir sekle sokmak igin kimse bir cehd

gOsteremiyordu.

Medreselerin sekl-i sabikiyla yalniz faidesiz olsalardi yine devam
edemezlerdi. Halbuki icinde ders goren bazi geng talebenin pekiyi his ettikleri
gibi zararh oldular. Onun i¢in bence son inkildabin en mesut neticelerinden biri
tedrisatin tevhidine dair verilmis karardir. Diger iki makalede soyledigim gibi
medrese tedrisatinin bilhassa son asirda gérdigumuz fenaligi ne okutulan
malimattan ne de medresede bazi musbet ilimlerin mevcut olmasindan
mutevellitti. Medresenin en muhlik ciheti takip edilen terbiye ve tahsil tarzindan
ileri gelirdi. Megrutiyetten beri yapilan bazi islahata ragmen medrese
tedrisatinda oyle bir usul devam edip gidiyordu ki boyle bir tedris tarziyla ancak
vakayi’ ve hadisati gormekten tamamen mahrum olan adeta hiss-i selimini gaib
eden bir zimre yetigebilirdi. Bu zumrenin memleketin diger siniflarindan farki
ne muhafazakarliyi ne de taassub-I dinisidir. Zamanimizda muhafazakarlik
mevcut muessesatin devamini ve sarsintisiz tekamulunu sudrlu bir tarzda
istemektedir. Medresede takib edilen usul bilakis sulru, dustince kudretini izale
ediyordu. ...Yine medreselerle temas edenler bilirler ki orada hiss-i dini inkigaf
etmez, belki tamamen kor itiyatlar husdle gelir. Medrese tedrisati kadar
genclerde heyecani ve hissi imha eyleyecek vasita az bulunur. Medrese tahsili
gorenlerde ekseriyetle his edilen cansizlik, hareketsizlik bunun en iyi misalidir.

Medreselerde yetisenlerin farkli zihniyetlerde bulunmasini medresenin egitim
anlayisinda goren yazar devam eden satirlarda artik gelismeyen ilim anlayisiyla

medreselerin gereksiz hale gelisini ise soyle ifade etmistir;

Medreselere ilim telakkisi girmemesi, eski Tiirk ve islam alimleri tarzinda mesai
kabiliyetinin de kérlesmesi yuzunden hi¢ olmazsa bir asirdan beri bu tedrisattan
musbet higbir faide hasil olamiyordu. Uzun seneler siren tedrisata ragmen
bugin asar-1 maziyemizi, hatta dini eserlerimizi layikiyla anlayabilmek igin

mustegriklerin  tahliline mdudracaat-i mecburiyet-i elimesinde kaliyoruz.
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...dusunUnUz ki orada bir miessese munhasiran dini eserleri okutsun, onlari
tahlil ile ugrassin. Oyle oldugu halde herhangi bir islam alimini, mesela Gazali
gibi hiccet-i islam add edilen bir mutefekkiri anlayabilmek, eserlerindeki kiymeti
takdir edebilmek igin garb me’hazlarina miracattan baska bir ¢are bulunmasin.
...yalniz bu hal medreselerin, son asirda ilmi musbet hi¢bir hizmeti olmadigina

en muhim bir delildir.

Medreselere ilim anlayisinin girmemesiyle ve eski Tiirk islam alimleri tarzinda
calisma kabiliyetine sahip ilim adami yetigtirimemesiyle elestirlen medreseler
yukarida bahsedilen tamimde goéruldugu Uzere aslinda yeni bir sekle
donugturalmuagtur. Yuzlerce yildir din egitiminin yapildigi Sileymaniye Medresesi
ilahiyat Fakiiltesine, Dariilhilafe medreseleri ise imam Hatip Mekteplerine
dénlstirilmistir. Mehmet Emin Bey, ilahiyat Fakiiltesi hakkindaki gorislerini soyle
izah etmistir; “Simdi yapacadimiz ilahiyat Fakiiltesi ilmi itibariyle bizi bu ¢cok geri olan
vaziyetten kurtarmalidir. Hatta ilahiyat Fakiiltesi agmak ihtiyaci nice medreselerin
maarife iltihakinda aramaktan ziyade simdiye kadar yapilmayan dini tedkikati ilmi ve

asri bir tarzda ifa etmek Illizimuna istinét eylemelidir.”

GCo6zumu, medreseleri Maarif Vekaleti’'ne baglamaktan ziyade dini incelemeleri
ilmi ve cagdas bir sekilde yapmakta gérmustir. Bu nedenle kurulacak ilahiyat
Fakiiltesi’'nin “medresenin yerine kaim olacak bir miiessese olmaktan ziyade Islam
asar-1 diniyesini ilmi bir tarzda tedkik edecek yepyeni bir fakdilte” olmasini dilemigtir.
llahiyat fakiltesinin ilke, ders ve hocalarinin tespit edilmesi icin Sileymaniye
miderrislerine verilen talimatla birlikte diisiintldigiinde yazar ilahiyat FakUltesinin eski
medreselerin yerine kurulacak bir okul olmasini istememistir. Yazarin fakultenin hedefi

ve programi hakkinda gorusleri ise soyledir;

Bu fakiilte islamiyet'i, islam Asar-1 dinisini ilmi bir tarzda tedkik etmek en basli
bir hedef add eylemelidir. Boyle bir tedkik yapmayi bir vazife edinen bir
muessese evvel emirde bu tetkikatin usulinu 6gretecek, saniyen bu tetkikattan
mana ¢ikarabilecek tedrisati ihtiva eylemeli, sélisen talebenin bu tetkikata kafi
lisdn malimati olmali. Yani Arabi ve Farisi ile mutlaka ecnebi lisanlarindan biri
ogretiimelidir. Bence ilahiyat Fakiltesinin tedrisati dért kisim (izerine tertip
edilmelidir; 1) Asar ve miessesat-1 diniyeyi tetkik edebilmek kabiliyetini
verebilecek ma’lumat yani igtimaiyat, ruhiyat, ulimda bilhassa tarihte usdl, islam
ve din-i islam tarihi. 2) Asl-i kitab-1 diniye: tefsir, hadis. 3) itikadat ve i'mal
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hakkindaki &sar-1 muteehhire: yani kelamiyyldn, hukema, mutasavvifa, fukaha
eserleri (bunlar medresede oldugu gibi nassi yani kelam ve fikih halinde dedil,
tarihi bir tarzda, yani, kelamiyyln, mutasavvife, fukaha eserleri halinde tetkik
olunmalidir. 4) Bu tedrisattan ma’na cikarabilecek malu’'mati dini felsefe,
bilhassa ilim-din minasebeti. Tarih-i edyan, bilhassa Islamiyet'in intisar ettigi
muhitlerdeki dinlerin tedkikati, tarih-i felsefe bunlardan baska talebeyi bu

tedkikata hazirlayabilmek Gzere malu’mati verebilecek bir tegkilat lazimdir.

Yazar yukaridaki gibi kurulacak bir ilahiyat Fakiiltesinden elde edilecek faydayi

ve beklentilerini de anlatmistir;

Bu esaslar dairesinde bir ilahiyat Fakdiltesi te’sis edilir ve te’sisati tamamen ilmi
bir tarzda yapilacak olursa asar-1 diniyeyi hakkiyla bilen mutefekkirler yetisir.
Bundan edecedimiz istifade, kanaatime gére ¢ok blyuk olacaktir. Clnku bir
kere bu sayede memleketimizdeki dini muesseséatin mahiyeti ve tarz-i
tekdmaluna bilen mutefekkirlere sahip oluruz. Bundan baska sark milletleri
icinde ilk evvel islamiyeti bdyle ilmi bir surette tedkik etmek serefini Tiirkler
kazanmig olurlar. Bizim yapacagimiz tedkikat butun sark akvamina yayilir.
Akvam-i islamiyenin dini harsina hizmet serefi de milletimize ait olur. Bu suretle
islam milletleri Gzerinde ilmi bir nifus tesis ederiz, ejer bu miessese arzu
ettigimiz derecede kemale ererse ilim alemine, insaniyete de hizmet eyleriz.
Cunki bu fakiilte diinyada en miintesir dinlerden bir olan islamiyet hakkinda,
bircok ilmi yeni hakikatler meydana koyabilir. Butln bu faidelerinden sarf-1 nazar
etsek bile bu slrette te’sis edecek ilahiyat Fakdltesi diger fakiiltelerin bilhassa
edebiyat medresesinin tedrisatina da yardim eyler. Mesela ilahiyat Fakdiltesi’nin
mutasavvife hakkindaki tetkikati Tlrk tarihi edebiyatini ta’mik etmek isteyenler

igin kiymetli bir menba’ olur.

ictihat kapisi kapandi anlayisi nedeniyle ilmi tarzdan uzaklasmis olan
medreselerin kapatiimasi ve ilahiyat Fakultesi kurulmasini destekleyen yazarin bu
fakiilteden beklentileri yiiksektir. Eger fakiiltede islam dini ilmi bir sekilde ele alinirsa
bu isi ilk kez Turkler yapmis olacaktir ki boylelikle Tiirklerin islam diinyasi (izerinde ilmi
bir nufuzu gergceklesmis olacaktir. Yazar bu goérUslerden sonra mevcut din
uzmanlarinin yukaridaki ilkelere gére yeni kurulacak ilahiyat Fakdiltesi iin yetersizligini

“Itiraf etmelidir ki bu hedefi istihséle kadar bir llahiyat Fakiltesi tesis edecek kéafi vesaite
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malik degiliz. Su kadar ki bu giin miiesseseyi iyi esaslara misteniden kurabilirsek, timit

ederim ki yakin bir atide kuvvetli bir ilim ocagi haline gelebilir’ s6zleriyle ifade etmistir.

Bu nedenle “Bunun igin su kanatteyim ki Maarif Vekaleti llahiyat Fakiiltesini
hemen Dariilfiinun subesi halinde tesis etmemelidir’ diyerek llahiyat Fakdltesi’nin
DarUlfiinun’a baglanmasina karsi gikmistir. lyi bir ilahiyat Fakultesi igin zamana ihtiyag

goérmastur (260);

ilahiyat Fakiltesi biitin bu meseleleri anlamis, muktedir bir midrik-i idare
sevkine tabi’ bir mektep halinde te’sis edilmeli ve hi¢ olmazsa doért bes sene
sonra Darulfunun camiasina girmelidir. Cunku boyle bir fakulteye ilk zamanlarda
kafi bir vesaite malik degiliz. Su kadar ki bugin muesseseyi iyi esaslara
musteniden kurabilirsek Umit ederim ki yakin bir atide bir ilim ocagi haline
gelebilir. Bunun icin su kanaatteyim ki Maarif Vekaleti ilahiyat Fakiltesi bitiin
meseleleri anlamis, muktedir bir mudurin idare ve sevkine tabi’ bir mektep
halinde te’sis edilmeli ve hi¢ olmazsa dort bes sene sonra Darulfinun camiasina
girmelidir. ClnkU bdyle bir fakllteye ilk zamanlarda bir istikdmet vermek lazim
gelir. Boyle bir istikameti ancak mudur salahiyetini haiz bir matefekkir verebilir.
Tecrube gostermigtir ki muntahab bir meclisle, muntahab bir reis ile boyle yeni
bir mUesseseyi iyi bir hedefe sevk eylemek ¢ok zaman kabil olmuyor. Eger
bundan on bes sene evvel Darllfinun nizamnamesi nesr edilmis ve meclis-i
muderrisinin simdi haiz oldugu salahiyet o zaman bahs olunmus olsaydi
Darulfinun’a higbir yeni unsir giremez, tedrisat inkildb ve tekédmule
ugrayamazdi. Bana dyle geliyor ki Maarif Vekaleti ilk bes seneyi teskilat devresi
add etmeli muktedir bir mitefekkir idaresinde ilahiyat mektebini te’sis eylemeli
ve su kadar ki bes sene nihayetinde bu muiessesenin Darulfinun
nizamnamesine tabi” olacagini tasrinh etmelidir. Ben baska bir suretle iyi bir

ilahiyat FakUltesi yapilacagini zan etmiyorum.

Osmanli Devleti'nden alinan egitim mirasiyla iyi bir ilahiyat Fakltesi kurulacagi
kanaatine sahip olmadigindan yuksekogretim bunyesine baglanmasina kargi gikmistir.
Once iyi bir kadroyla fakiiltenin hedef ve amaglarinin belirlenmesi igin bes yil bir
teskilatlanma sureci gegiriimesi tavsiyesinde bulunmustur. Medreselerin ilgasi din
egitimi tartismasini getirmigtir. Ahmet Cevdet Bey, Terbiye-i Milliye ile Terbiye-i Diniye
(1924:330-332) baglikli  makalesinde medreselerde vyapilan din egitiminin
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Almanya’daki gibi din felsefesi, baska dinlerin kurallarinin da elestirel bir sekilde

okutulmasini tavsiye etmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu uygulamasinda medreselerin kaldiriimasini elestiren
genellikle Sebilirresat Mecmuasi olmustur. “Tevhid-i Tedrisat Demek llga-yi Tedrisat
Demek midir?” (1924:57) Baslkh bir yazida Maarif Vekaleti'nin garip isler yaptigi,
Tevhid-i Tedrisatla batun okullarin maarife baglandigi ancak askeri ve dini tedrisata
nihayet verildigini, medreselerin ilga edilmesine dair kanunda tek kelime olmadigi
savunulmustur. Esasinda kanunun maddelerine bakildiginda gercekten de ilk anda
medreselerin kaldirilmasiyla ilgili herhangi bir ifade gérmek mumkin degildir. Ancak
yiksek din mitehassisi yetistirmek icin llahiyat Fakltesi, din hizmetlisi yetistirmek igin
imam ve Hatip Okulu kurulmasina dair olan madde, yiizlerce yil din egitimi veren ve
ayni zamanda din uzmani yetistiren medreselerin varligini agik¢a olmasa da zimnen
tartismall hale getirmistir. Zira medreseler eskisi gibi devam ettigi takdirde iki farkh
kaynaktan din hizmetlisi ve ylksek din uzmani yetisecek olmasi egitim birligini ihlal

edebilecektir.

Makalenin devaminda yazar, medreseleri kapatirken askeri okullarin higbir
seyinin degismedigi, yasamak icin askere ihtiya¢ bulundugu, askeri okullarin hazirlik
ve idadi siniflarinin oldugu gibi birakildigi elestirilerini yapdiktan sonra “askeri mektep
ve tedrisat bu memleket icin nasil bir hayati bir mesele ise, dini tedrisatta éyledir’
sozleriyle din egitiminin kaldirildigini iddia etmistir. Bir gunlik kararla medreseleri
kapatip yerine bagka bir mektep mi agti, bu okullari daha faydal bir sekle ifrag etmek

mumkun degil mi sorulariyla elegtirilerine devam etmisgtir.

S6z konusu yazida medreselerin kapatilmasiyla 6grenci ve mduderrislerin
magdur oldugu iddia edilmistir. Halbuki yukarida bahsedilen genelgeyle Darilhilafe
medreselerinin ibtidai hari¢ ve dahil kisimlari Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun dorduncu
maddesi geredince imam ve hatip yetistirmek Uzere imam ve Hatip Okullar’'na
donusturalmustar. Ayni sekilde genelgenin ikinci maddesi geregince kapatilan
medreselerin dgrencileri o bdlgenin ibtidai (ilkokul) mekteplerine, liselerine veya
idadilerin ibtidai siniflarina gegirilmis, muderrisleri ise istedikleri takdirde dini ilimler
ogretmenliklerine tayin edilmislerdir. Daralhilafe medreselerinin  ihzari kisimlari
devletin ilkokullarinin hangi siniflarina karsilik geliyorsa o siniflara yerlestiriimis gerekli

kanuni sartlari tagiyan égretmenleri ilkokullarda géreviendirilmistir (BCA, DIB:3).
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Ayni makalenin devaminda masrafi vakiflardan idaresi seriyeden olan
medresetU’l-vaizin butcesiyle devr edildikten sonra lagvin parasal kismi Uzerinde
durmustur. Meclisten medreseyi kaldirmak igin izin alinip alinmadidini sorarak
uygulamaya karsi cikmistir. Yazar vakiflar aracihidiyla ayakta duran ve Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’na gore, butgesiyle birlikte maarife devir edilen medreselerin, ilga
edilince parasinin ne diye alindigini sorarak elestiri konusu yapmistir. Vaizlerin
nereden yetisecegi seklindeki sorulariyla goruslerini savunmaya devam etmigtir. Ayni
sayida yazari belli olmayan “Tevhid-i Tedrisétin Tarz-1 Tatbiki" (1924:59-60) baslikh

bir diger baslik altinda benzer seyler yazilmistir.

SebilUrresat’ta bahsedilen hazirlik ve idadi siniflari devam eden askeri okullar
meselesine bir bagka agidan yaklasima rastlanmistir. Muallimler Birligi'nde Tevhid-i
Tedrisat —Tevhid-i Terbiye(1925:156-159) bashkli Abdulfeyyaz Tevfik Bey imzal
makalede uygulamasinda baslangigta tereddut, med ve cezirler olduysa da iglerin tabi’
mecrasina girdigi, baslangicta biraz ifrata kac¢ildigi, askeri okullarin bile bir ara maarife
baglanmaya kalkildigi ancak iyi niyet ve gayretle ortaya ¢ikan asiri heyecanlarin zail
olup yerine akil ve fikr-i selim kaim oldugu, yabanci ulkelerin teskilatlarinin dikkatle
incelendigi, Tevhid-i Tedrisat'in hakiki manasinin ortaya c¢ikarildigi, hududunun da
terbiyeye muteveccih ansiklopedik sahadan harice ¢ikmasinda yani “orta derecenin

ilerisine gegmesinde faide olmadigi” savunusuyla sOyle devam etmistir;

Buglin Mudafa-i Milliye, Maliye, Ticaret, Ziraat Vekaletleri kendilerine lazim olan
zabit, hakim, memur, mitehassis mahiyetindeki zevati yetistirecek mekteplerini
idare ve te’sis etmektedirler ki en dogru ve Avrupa’da muteammim son tarzda
budur. ilk orta mekteplerinde memleket evladini istedigi gibi tedris eden ve Ali
mekatibin buyuk bir kismini da dogrudan dogruya idaresinde bulunduran Maarif
Vekaleti diger miesseseler ki murakabe hakkini da muhafaza etmek sayesinde

mubeccel gayesini pek guzel temin edebilir.

Yazar, Avrupa’yl drnek vererek yuksekokullarin maérife baglanmasina karsi
cikmig, aslinda egitim birligi meselesinin bir denetleme meselesi olmasi nedeniyle bu

konunun sinirlarini tartigmistir.

Abdullah Cevdet Bey, Miisterek Terbiye, Tevhid-i Tedrisat(1924:3398-3401)
baglkli makalesinde asirlardan beri skolastik egitimin yapildigi medreselerin
kaldiriimasiyla binlerce gencin hayatinin ve ruhunun mahvolmaktan kurtuldugunu,
yirmi sene egitim gorenlerin bile dogru durust okuyup yazamadiklarini, her senenin ¢
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aylarini kdylerde kasabalarda adeta dilencilikten baska bir sey olmayan cer ile perisan
gegirdiklerini savunmustur. Yazar, daha sonra Avrupa’da tanistigi bir Macar ailenin
oglunun rahip yetigtirilen yatil bir okulda okutuldugunu ve bu okulda goérduklerini
yazmistir. Okulun yatakhanelerini, yemek odalarini, laboratuvarlarini, spor odalarini vs

gorunce sasirmis ve medreselerde cerre gikan gengleri dusunerek Gzulmustar.

“llahiyat Liseleri” bashkli Tahsin imzali makalede yiiksek din uzmani yetistirecek
ilahiyat Fakiiltesi’'ne girecek égrencinin lise mezunu olmasini elestirmis, bu fakiilte igin
orta derecede dinf ilimler verecek ilahiyat Lisesi agiimasini istemistir (1924:45). Benzer
yaklasim Antalya milletvekili Hoca Rasih Efendiyle yapilan bir roportajda sergilenmis,
llahiyat liseleri acilmasi istenerek Tevhid-i Tedrisatin yanhs uygulandig
savunulmustur. Rasih Efendi medrese binalarinda yatili kalan é3drencilerin buralarda
kalmasinin yasaklanmasina bu binalarin evkafa ait oldugu gerekgesiyle karsi ¢gikmistir
(1924:89-90).

Din egitimi baglaminda medreselerin kaldiriimasina sonraki yillarda olumsuz
tepkiler kadar olumlu tepkiler zaman zaman devam etmistir. “Maérifte inkilab”
(1926:23-24) bashgi altinda B.H. imzasiyla, teskilat kanunu dolayisiyla medreselerin
ilgasina soyle yer verilmistir; “medreselerin ilgési karariyla cumhuriyet maarifinin ilk
miihim inkildbini yapan bliylik meclis vekil-i cedidin ilk yeni kanunuyla tegkilat! da ifa
ve az zaman sonra nazar-i tetkikadta arzi muhakkak bulunan maérif-i umumiye

kanunuyla da maérifte daha mismir adimlarin atilmasi te’min edilmis olacaktir.”

Sonug

Bastan beri dinsel/ideolojik egitim veren medreselerde bu anlayisin
koklesmesinin birgok sebebi vardir. En temel sebebi igtihat kapisinin agik oldugu
donemlerde ortaya ¢ikan medreseler kendi doneminin en iyi egitim kurumlari olmasina
ragmen islam egitiminde ve toplumlarinda zamanla gelisen ictihat kapisi kapandi
anlayigi bilimsel anlayista durgunluga sebep olmustur. Eski Turk devletlerinden
Osmanli Devletine gegen medreseler, ideolojik anlayigi dedismeye ugramaksizin
Fatih ve Kanuni doénemlerinde bazi dizenlemeler yapilarak devletin ve toplumun
hukuk, idare ve din hizmetlerinde memur ihtiyacini karsilamaya devam etmiglerdir.

Caginin en gugclu devletlerinden biri olan Osmanlh Devleti ve toplum yapisi kargisinda
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ona meydan okuyacak bagka bir gi¢ olmamasi Osmanl Devletinde ¢gaginin en iyi
devletine/nizam-1 aleme sahip oldugu kanaatini koklestirmistir. Iktidarin bu kanaati,
ictihat kapsinin kapalihgi, sistemi zorlayacak gelismelerin henuz bulunmamasi ve
kismen vakif sistemi medreselerin egitim ve sistemini guncellemesini engelleyen

unsurlardir.

Medreseler ortaya ¢iktigi IX. yuzyildan XIX. yuzyila geldiginde artik Bati
Avrupa’da baslayan giderek yayilan akilcilik, aydinlanma ve bilimsel gelismeler,
genelde islam toplumlarina, 6zelde Osmanli Devleti’nin kurucusu olan Tirk toplumuna,
ictihat kapisi kapandi anlayisi nedeniyle olumsuz yansimig, yeniliklere kargi olumsuz
bir tavir gelismigtir. Yuzlerce yildir mevcut sistemini yeterli géoren Osmanli Devleti
Avrupa kargisinda buyuk topraklar kaybedince once meseleyi askeri olarak ele
almigtir. Ancak askeri yenilgiler devam edince egitim alaninda islahatlar yapiimaya
bagslamistir. Mevcut egitim sistemi 1slah edilmeye c¢aligiimig, fakat bagarili olmamistir.
Kendini glncellemeyen medreselerin yaninda 6nce hukuki ve idari alanlarda okullar
kurulmustur. Yuzlerce yil devlete hukuk ve idareci yetistiren medreseler, artik din
egitimine hasredilmis okullar olarak kalmislardir. Tanzimat Fermani’'ndan sonra ¢agin
yeni fen ve diger bilimlerini okutacak daha ¢agdas okullar kurulmustur. Yeni kurulan
okullarla medreselerden yetisenler arasinda dinya goérusu bakimindan farkliliklar
mektep/medrese ya da yenilikgi/gelenek¢i denen ¢atismaya dontismustir. Bu konuyla
ilgili devlet adamlari ve gazeteciler, raporlar ya da makaleler yazarak catismayi
sorgulamiglar ve ¢ozumler aramiglardir. Medreselerin ¢gagin bilimlerini kabul etmeyen
kusaklar yetistirdigi ve diger okullardan mezunlar dinsizlikle sugladigina dair iddialar,
medresenin iginden ve disindan elestiriler XIX. ylzyilin sonunda milli ve merkezi devlet
anlayisindan da etkilenerek Egitim Birligi/Tevhid-i Tedrisat yénunde fikirler ve
uygulamalar ortaya ¢ikarmistir. Bu fikirler Il. Mesrutiyet Donemi’nde daha belirgin hale
gelmis, bu ydnde bazi adimlar atilmissa da Birinci Dinya Savasi sebebiyle basaril

olamamisgtir.

Birinci Dinya Savasi’'ndan sonra Osmanli Devleti isgal edilmis ve Anadolu’da
baslayan Milli MUcadele basariya ulagsmistir. Milli MUcadele’den sonra milli ve yeni bir
anlayisa sahip Turkiye Cumhuriyeti Devleti kurulmustur. Cumhuriyet’in ilanindan kisa
bir stire sonra 3 Mart 1924 tarihinde Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmig, 6nce tum
okullar Maarif Vekaletine baglanmig, ardindan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na dayanarak

medreseler kaldiriimistir. Yine ayni kanunun ilgili maddesine dayanarak medreselerin
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bir kismi imam Hatip Okullarina, Sileymaniye Medresesi lIlahiyat Fakiltesi'ne
donusturalmustar. Bu gelismeler olumlu ve olumsuz tepkilere sebep olmustur. Tevhid-
i Tedrisat Kanunu'’nunda medreselerin kaldiriimasina dair bir madde olmadidi icin
kanuna aykiri gérenler, din egitiminin aksayacagi, imam Hatip Okullari ve ilahiyat
Fakultesi'nden yeterli din hizmetlisi ve uzmani yetisemeyecegdi gerekcesiyle kargi
cikmiglardir. Destekleyenler ise Osmanli Devletinden alinan tarihi deneyimlerinde
etkisiyle ayr1 zihniyette kusaklar yetismesinin 0Onune gecilecegi dusuncesiyle
savunmuslardir. Din egitimi noktasinda ise Osmanli Devleti’nden beri devam eden
medreselerin din egitimini de iyi vermedigi gerekgesiyle, islam Tarihini, kaynaklarini
akilct ve bilimsel yontemlerle inceleyecek dini hakiki manasiyla ogrenecek ve
ogretecek din hizmetlisi ve uzmani yetistiriimesini istemislerdir. Atilan adimlara olumlu
ve olumsuz tepkiler Egitim Birligi fikrine kargi olmaktan ziyade Egitim Birligi’nin nasil

uygulanacagina dair yapilmig ve ginumuze kadar guncelligini korumustur.
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Extended Summary

Purpose

The aim of this work, thoughts about madrassa reform of intellectuals of the
period of the Ottoman Empire, and these ideas Unification of Education is to set out
how it turns. Another objective, which is an important revolution in the history of the
Republic of Turkey, to examine the debate at the beginning of practice Education

Association, is to shed light on the ongoing debate until today.
Method

In this article, which is a historical study, document analysis was made. Past or
present an existing phenomenon, history methodology in explaining the cause-effect
relationship has been used. With this method, the information obtained on the subject,
is prepared according to the literature. These documents are accessible archive
documents, newspapers and magazines are printed with the period of the other

sources.
Conclusion

Since its founding religious / ideological education in the madrassas, which are
rooted in the religious education of many reasons. The madrasa emerged during
periods of open door of ijtihad, despite the best educational institutions of the age,
education and society in Islamic jurisprudence developed once the door was closed
approach has led to stagnation in scientific understanding. After passing the Madrasa
Ottoman Empire, ideological understanding unchanged, the Fatih Sultan Mehmet and
Kanuni Sultan Stleyman have made some arrangements. The madrasa has continued
to educate law, administration and religious services in need of the state and society.
One of the most powerful states of its era, there are no other forces to challenge the
Ottoman state and society, in the Ottoman Empire, the best state of the age / nizam-I
alem have the conviction that has ingrain. That his conviction, it has closed the door of
ijtihad. The lack of progress yet to force the Ottoman, and partly characteristics of the
foundation, are the factors that prevented the development of madrasa education and

systems.
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From 9th century until the 19th century, beginning in Western Europe and the
spread of rationalism, enlightenment and scientific developments, in general Islamic
community, in particular the Ottoman Empire and its founder Turkish society,
developments in Europe were affected negatively the Ottoman Empire, It has
developed a negative attitude towards innovation due to closed the door of ijtihad
insight. The Ottoman Empire saw enough of the current system, but, for the battle was
lost in a big land, it began to be made for military reform. However, continued military
defeats, in the field of education reform are made. The current education system has
been tried to be reform, but was unsuccessful. Madrasa has not been updated for
himself, established a new school in legal and administrative areas. After the Tanzimat,
the era of the new science teaching was founded modern schools. Who trained in
madrasas with modern schools, they had a different opinion, so schools / madrasah or
innovative / traditionalist called conflict has emerged. About this conflict, dignitaries
and journalists, have questioned the conflict by writing reports and articles and
solutions sought. At the end of the 19th century, generations who do not accept the
scientific age of the madrasas that educated, and those trained in modern schools,
atheism accused alleging are inside the madrasa and outside criticism, influenced by
national and central goverment Education Association / Unification revealed of
Education in terms of ideas and practices. These ideas, In the Second Constitutional
Era, it has become more prominent, some steps have been taken towards unity of

education, but did not succeed due to the First World War.

After the First World War occupied the Ottoman Empire, beginning the War of
Independence in Anatolia was successful. After the Turkish War of Independence, the
Republic of Turkey was established national and independent. After the proclamation
of the Republic, on March 3, 1924, adopted by the Law of Unification of Education of
all schools are connected to the Ministry of Education. Then madrasas were abolished.
Based on the relevant articles of the law, some of the madrasas of Imam Hatip schools,
and Suleymaniye Madrasa was transformed into the Faculty of Theology. This
transformation has led to positive and negative reactions. In the Law of Unification of
Education, some Turks were objected to, illegal because it is not a matter concerning
the abolition of the madrasas, and will disappear of religious education, the Imam Hatip
schools and the Faculty of Theology, adequate theological experts and religious
servants, on the grounds that not train. In some Turks, this law, under the influence of
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historical experience from the Ottoman Empire, defended the idea that prevent the
growing generation in separate conflicting mentality. Madrasahs, the grounds can not
teach Islam, they want to educate religious servants and experts who Islamic history
and literature, examining the rational and scientific method, learning the true meaning
of Islam and taught. Debate on the Law of Unification of Education, has not been
against the idea of the Unfication of Education. Unfication of Education, made on how

to apply, and has kept up to date so far.
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ZEHIRLI GAZ SALDIRILARINA KARSI HALKIN BILINGLENDIRILMESI
ve EGITIMDEKIi YANSIMASI: GAZDAN KORUNMA DERSI (1931-1940)"

RAISE AWARENESS of PUBLIC AGAINST POISON GAS and ITS
REFLECTIONS on EDUCATION: PROTECTION from GAS ATTACKS
(1931-1940)

Sena COSGUN KANDAL™

Oz: 19. yiizyilin ortalarina dogru gelisen kimya sanayisi savaslarin seyrini degistirecek kadar
onemli buluglar ortaya ¢ikarmistir. Kuskusuz bu buluglarin basinda zehirli gazlar gelir. I. Dlnya
Savasi boyunca kullanilan zehirli gazlarin yarattigi tehlike, savas sonrasinda kurulan Turkiye
Cumbhuriyeti’nde g6z ardi edilmemistir. Bu sebeple Maarif Vekaleti, Milli Savunma Vekaleti ve
Kizilay igbirligi ile lise/muallim mektepleri ve ortaokul mifredat programlarina gazdan korunma
dersi eklenmig, ogrenciler ve memurlar igin gazdan korunma kurslari aciimis, yurtdigindan,
Ozellikle Almanya’dan uzmanlar getirilerek gerceklesebilecek bir taarruzu en az zararla
atlatmak icin énlemler alinmigtir.

Bu makalede “Gazdan Korunma Dersi” nin ortaya cikisi ve gelisimi, Milli Talim ve
Terbiye Dairesi ile Basbakanlik Cumhuriyet Arsivi belgeleri, ddnemin gazeteleri ve ders
kitaplarinda bulunan bilgiler 1siginda nitel arastirma ydntemlerinden dokiman inceleme
kullanilarak ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Gaz Taarruzu, Gaz Saldirisi, Atatirk Donemi Mifredat
Programlari, Kimya Dersi

Abstract: The developing chemistry industry towards the middle of the 19" century provided
significant inventions which had even the power to change course of events at war. Certainly,
one of the main inventions was toxic gases. The toxic gases, which had been used during the
World War I, and not neglected by the post-war government; Turkish Republic. For these
reasons, by courtesy of The Board of Education, The Ministry of Defense and Red Crescent
Society, “Protection from Gas Attacks” courses were added to the curriculum of high/teacher
and mid school, gas protections courses were opened for students and officers, and from
abroad; especially from Germany, specialists are brought in order to be prepared to get over
the possible gas attacks with the less possible harm.

In this study, how “Gas Protection Course” is occurred and developed is going to be
investigated in the lights of the information gathered from the documents of Turkish Education
Board and Prime Ministry Public Archive, the magazines and the course books of the related
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period, and it is going to be put clearly through using one of the qualitative research methods;
the document review method.

Keywords: Gas Attack, Gas Assault, Ataturk Period Curriculum Programs, Chemistry
Courses

Giris

Hans Freyer sanayilesmenin evrimini altt ana baslkta toplamistir. Bunlar,
dokuma sanéyi, demir-gelik sanayi, ulastirma ¢agi, kimya ¢agi, elektrik sanayi, benzin
motoru ¢agidir. Bu siniflandirmada dorduncu dalgayi olusturan kimya sanayisinin
kendinden dncekilerden farkli bir yénu vardir. Kabaca 1850’lerden itibaren yikselise
gecgen kimya ¢agi, bilimi merkeze almis ve 6ncekilerin aksine bilim adamlari tarafindan
icra edilmigtir. Bu durum da s6z konusu teknigin daha sistematik ve hizl bir sekilde
ilerlemesine sebep olmustur. Bir kag on yil sonra butin sandayi ulkelerinde yuksek
teknik okullar acilmig, Gniversitelerde kursuler kurulmus ve bu mekanlarda birgok kesfe
imza atilmistir (Freyer, 2014: 43). Bu kesiflerden birgcogu, savaslarin, dolayisiyla

ulkelerin kaderlerini degistirmistir. Bunlarin basinda da zehirli gazlar gelir.

Zehirli gazlarin gelistiriimesi ve bir savas araci olarak kullaniimasi askeri hava
gucunun yukselmesi ile paralellik gostermistir. Bir askeri ugagi ilk kez Amerika Birlesik
Devletleri 1909'da kullanmigtir. Fransa, Amerika Birlesik Devletleri’nden sonra ayni
hamleyi yineleyerek hava kuvvetlerini olusturmustur. Osmanli Devleti ve Ingiltere
1911’de, Almanya ve Avusturya da 1912°de ugagi askeri teskilatlarina dahil
etmislerdir. Diinya havacilik tarihinde ucaklar ilk kez Trablusgarp Savasi’nda italyanlar
tarafindan Osmanlh Devleti'ne karsi kullaniimistir (Yalgin, 2016: 8-9). Ancak savasta
zehirli gaz kullanimi, sistematik olarak ilk kez Almanlar tarafindan yine I. Dunya
Savasi’nda gergeklestirilmistir (Flank, 2014: 37). Almanlar diger sanayi ulkeleri takip
etmistir. ingiltere, bu sanayi Ulkelerinin baginda gelmektedir. Canakkale Cephesi’nden
Hariciyye Nezareti Celilesine gdnderilen telgraflardan, bu cephede ingilizler
tarafindan zehirli gaz (muhnik gaz) kullanildigi anlasiimaktadir (BOA., Hr., SYS,,
2411/3). Mustafa Kemal Atatlrk de anilarinda bu konuyu sdyle anlatmistir:

Canakkale Savaslari sirasinda, dusmanin zehirli gaz kullanacagi haberi
duyuldu; karsi bir silahimiz yok. Dusman zehirli gaz kullansa bile, biz tepedeyiz
onlar ovada, bize tesir etmez s6zunu yazdim. Daha sonra bir deneme yaptilarsa
da, rizgarin yon degistirmesi Uzerine bu beladan da kurtulmus olduk. Askerin
de bize guveni artti (Atay, 1999: 38).
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Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 17 Nisan 1925'te Cenevre’de Bogucu, Zehirli
veya Diger Gazlarin ve Bakteriyolojik Savas Yoéntemlerinin Savasta Kullaniminin
Yasaklanmasrna dair bir protokol imzalamig, Turkiye Cumhuriyeti de bu protokoll
1929’da tasdik etmistir (Resmi Gazete, 20.01.1929, Sayi: 1097). Ancak zehirli gazlarin
kullaniimasi ve bu silahin gelistiriimesi Cenevre Protokoli’ne ragmen durmamistir.
Ulkeler, zehirli gazlara karsi halklarini korumak igin énlemler almaya baslamislardir.
1929’da zehirli gazlardan korunma yontemlerini saptamak, gérismek ve gelistirmek
uzere Salib-i Ahmer, ulusal cemiyetleri Lehistan’da bir toplantiya ¢agirmistir. Daha
sonra Roma ve Frankfurt'ta surdurilen bu toplantilar, tlkelerin egitici kurslar agmasiyla
devam etmistir. Bunlarla beraber Fransa, Cekoslovakya, Isvigre, Japonya basta
gelmek Uzere pek cok ulke sadece halki bilgilendirmekle yetinmemis, onlari gaz
maskesi almaya yukumlu tutumus, maske kullanimini ogretici egitimler dizenlemis,
ABD gibi ulkelerde Edgewood Gaz Mektebi gibi okullar aciimigtir (Akgun ve Ulugtekin,
2001: 143-145).

Yontem

Bu arastirma igin oncelikle Bagbakanlik Cumhuriyet Arsivi'nde bulunan zehirli
gazlar ve bunlara kargi korunma ile ilgili belgeler temin edilmistir. Ardindan Milli Talim
ve Terbiye Dairesi Kararlari taranmis ve gazdan korunma dersi ile ilgili dokiUmanlara
ulasilmig, kabul edilen ders kitaplari ve derse yonelik hazirlanan programlar
saptanmigtir. Bu belgeler 1siginda arastirmanin 1925 ile 1940 tarihleri arasini
kapsamasina karar verilmigtir. Ardindan donemin gazete ve mecmdualari taranmis,
gazdan korunma ile ilgili makale ve yazilar incelenmis, s6z konusu donemde zehirli

gazlardan korunmaya yonelik ¢ikarilan kandn, talimatname ve yayinlar saptanmigtir.

Elde edilen belgeler nitel arastirma yodntemlerinden dokiman inceleme

kullanilarak analiz edilmistir.
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Bulgular

Zehirli Gaz Saldirilarina Kargi Alinan Tedbirler ve Halkin Bilinglendirilmesi

Dunya gapinda zehirli gaz saldirilarina karsi alinan onlemler ve zehirli gazlarin
ortaya cikardigi buyuk tehlike geng Turkiye Cumhuriyeti'nde gérmezden gelinmemisgtir.
Ikinci bir diinya savaginin gergeklesecegi 6ngoriisi s6z konusu tehlikeyi daha ciddi bir
boyuta tasimistir. 1927 yilindan itibaren once askeri alanda daha sonra sivil
savunmada gerekli onlemler alinmaya baglanmig, Buyuk Erkéan-1 Harbiyye Reisligi
tarafindan hazirlanan ve Askeri Matbaa’da basilan bir dizi yayin ortaya gikarilmistir?.
“Zehirli Gazlar’ Uzerine Dr. Nuri Refet [Korur] tarafindan verilen bir dizi konferans
1927°de kitap formatinda basiimistir (Korur, 1927). Bir sonraki yil Cephe Gerisinin
Havaya Karsi Miidafaa ve Muhéfazasi baslikl bir talimatname yayinlanmigtir (“Cephe
Gerisinin Havaya,” 1928). Ancak gerceklesebilecek bir gaz saldirisina kargi tim halki
bilinglendirmek, bu bilinci yayginlastirmak ve gerekli dnlemleri almak icin 5 Agustos
1931’de Halk Igin Havaya Karsi Korunma Talimati baslikli bir yayin ortaya ¢ikariimistir.
Maresal Fevzi Cakmak imzali bu basemirde, 6ncelikle yeni savas diizeni hakkinda bilgi
verilmistir. Bugunkl savaslarin millet harbi oldugu, artik cephe gerisindeki halki da
kapsadidi, savas basladigi an Ulkenin en Ucra bdlgesinin bile hava kuvvetleri
sayesinde savas alani olabilecegi hatta daha savas ilan edilmeden hava taarruzlari
yasanabilecegi belirtiimistir. Dolayisiyla savas baslamadan evvel halkin boyle bir
durumda ne yapmasi gerektigi ile ilgili aydinlatiimasi gerekmektedir. Bu yeni tip
savaslarin kazanilabilmesi icin ordularin kafi gelmeyecegi, zafer elde edebilmenin
ancak batun milletin varini yogunu ortaya koymasiyla mumkun olabileceginin alti
cizilmistir. Burada s6z konusu olan memleketin bitin mahsulinu, sanayi subelerini,
kUgcuk imalathanelerine varincaya kadar her seyini ortaya koymasidir. Donemin ders
kitaplarinda siklikla yinelenen tesarik ve tesanud kavrami s6z konusu talimatnamede

yer bulmustur. Ayrica is bolumu kavrami da bitiin memleket bir mekanizma gibi bir his

1 Blylk Erkan-1 Harbiyye Refisligi tarafindan hazirlanan talimatname ve talimatlar igin bkz. Muharabe
Gazlarindan Korunma Talimétnédmesi, (1927). istanbul: Askeri Matbaa, ikinci Baski, 1928; Muharabe
Gazlarindan Korunma Malzemesi’nin Hazer Vaktinde Muhéfaza ve Bakimina Dair Taliméat, (1927).
istanbul: Askeri Matbaa, Ikinci Baski, 1928; Cephe Gerisinin Havaya Karsi Miidéfaa ve Muhéfazasi
Taliméatnamesi, (1928). istanbul: Askeri Matbaa; Halk icin Havaya Karsi Korunma Taliméati D.86, (1931).
Ankara: Biiyiik Erkan-1 Harbiyye Reisligi Matbaasi; Gazdan Korunma Taliméatnamesi, (1932). istanbul:
Askeri Matbaa.
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ve emelli olarak zafer gayesi etrafinda islemekle varligini kurtarabilir sozleri ile
vurgulanmistir. Yeni tip savaglarin sadece ordunun degil halkin da halet-i rGhiyyesi ile
kazanilabilecegi belirtiimig, bu sebeple dusmanin halka saldirip ordunun maneviyyatini
bozmak igin bunu bir propaganda araci olarak kullanabilecegi belirtiimistir. Dolayisiyla
bir savas durumunda halkin “vazifesi” her seyden evvel, sogukkanliligini ve sukdnetini
korumak ve s6z konusu talimatnamedeki bilgileri uygulamaktir (“Halk igin Havaya,”
1931: 5-6).

Talimatnamede Oncelikle hava taarruzlarinin vasitalari hakkinda bilgi verilmis,
bu taarruzlara kargi insanlarin kendilerini ve toplumu nasil koruyacaklari ayrintili bir
sekilde agiklanmistir. Ardindan saldirida hedef olamamak ya da saldiriy1 en az zararla
atlatmak icin hayati oneme sahip olan gizlenme yollari agiklanmis ve zehirli gazlardan
nasil korunulmasi gerektigi anlatilmistir. Burada dikkati geken, kisinin sadece kendisini
degil ayni zamanda toplumu da korumakla gorevli sayilmasidir. Kisisel korunmada gaz
maskesi, vicudu koruma altina alan 6zel kiyafetler ve vicut zehirle temas ettiginde
bolgeye surllecek merhemler hayati onemdedir. Bu merhemlerin hazirlanigi ve
dozajlari hakkinda oldukga ayrintili bilgiler verilmis, ardindan siginaklarin ne sekilde
yapilacagi hakkinda malimat verilerek yine oOzel ilaglarla bu siginaklarin nasil
temizlenecegi anlatilmig, boylece herkesin bu konuda ne gibi vazifeler ylklenecegi
belirtiimistir. Patlamayan bombalara ve yangin bombalarina karsi halkin ne gibi
onlemler alabilecegdi ve nasil davranmasi gerektigi aciklanmis, savas aninda devletin,
O0zel ve resmi kurulusglarin ve halkin yapacag igler siralanarak bunlarin vazifeleri
hakkinda bilgi verilmigtir. Son olarak tahrig edici, bogucu, yakici ve hususi maddelerin

nasil taninacagina dair bir tablo sunulmustur (“Halk icin Havaya,” 1931: 7-42).

10 Mayis 1932’de 14 Ulkenin katilimi ile olusturulan Silahlari Kaldirma Umumi
Konferansrnda zehirli gazlar konusu uluslararasi boyutta tekrar gindeme gelmistir.
Tarkiye Cumbhuriyeti’nin de katildigi konferans sonrasinda dénemin Hariciyye Vekili
Tevfik Ristu Aras, Bagvekalete ayrintili bir rapor sunmus ve komitenin umdmiyyet
itibariyle vardigi neticeler kati bir memnuniyetin tatbiki imkanlari hakkinda pek
Umitbash degildir diyerek tehlikenin boyutlarini silahlar, muieyyideler ve kontrol
basliklari altinda aciklamis, ordunun ve halkin olasi bir saldiri karsisinda hazrilikh
olmasi gerektigini ifade etmistir (Basbakanlik Cumhuriyet Arsivi [BCA].,
30.10.228.534.22).
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S6z konusu raporu muteakib bir dizi kanOin c¢ikarilmig, talimatnéameler
yayinlanmistir. Bunlardan biri 15 Nisan 1934’de Zehirli Gazlarla Bunlari Kullanmaya
Mahsus Vasitalarin Memlekete Sokulmasinin ve Memlekette Yaptirimasinin Men’i
Hakkinda Kandan’dur. Bu kan(nla birlikte zehirli gazlarin ve bu gazlari kullanmaya
yarayan araglarin Turkiye Cumhuriyetine sokulmasi yasaklanmis, sadece Milli
Miidafaa, Sihhat ve Igtimai Muavenet, Ziraat, Dahiliye, Gumrik ve Inhisarlar
Vekaletlerinin ihtiyaci olan materyallerin Ulkeye giriginin ya da ulkede uretiimesinin
mumkun olacagi belirtiimistir. Bunlarin neler olacagi ya da nasil Uretilecegi, nereden
alinacag! karari da Vekiller Heyeti'ne birakilmistir (Resmi Gazete, 15.4.1934: Say::
2676). 1935’te Kimya Harbinden Korunmaya Mahsus Malzeme Hakkinda Kan(in kabul
edilmis (Resmi Gazete, 24.6.1935: Sayi: 2815), ayni yil Mamak Gaz Maskesi Fabrikasi
acilmistir (Akgun, Ulugtekin, 2001: 150). Bir sonraki yil Dahiliye Vekaleti tarafindan
Savas Zamaninda Isiklarin  Séndlirilmesi ve Karartiimasi  Talimatnamesi
yayinlanmistir (Cumbhuriyet, 13 ikincikanun 1936: 8). 11 Haziran 1937’de yurdun hava
tehlikesine karsi korunmasinin tek merkezden idare edilmesi igin Hava Miidafaa Genel
Komutanligi Tegkili ve Vézifesi Hakkinda Kandn kabul edilmis (Resmi Gazete,
23.6.1937: Sayr: 3638), ardindan Hava Mudafaa Genel Komutanligi’nin gorevlerine
dair bir talimatname hazirlanmig ve bu talimatname ile olasi zehirli gaz saldirilarina
karsi halkin egitiimesi icin gerekli kurslarin acgilmasi isi Hava Mudafaa Genel
Komutanhgrna verilmistir (BCA., 30.18.1.2.83.43.10). Ertesi yiIl TBMM'de Hava
Saldirilarina Karsi Korunma Kandnu kabul edilmistir. KanGna gore, 15 ile 60 yas arasi
tum vatandaslar havaya karsi korunma bilgisi edinmek ve gerekli tedbirleri almak
zorunda sayilmiglardir. Ayrica, soz konusu vatandaglar, yilda en ¢ok otuz saat ders ve
talim goérmeye mecbur tutulmuslardir (TBMM Zabit Ceridesi, 27.6.1938, Cilt: 26,
ictima: 3: 81; Resmi Gazete, 9.7.1938: Sayi: 3955).

Yukaridaki kan(n ve talimatnamelerin kabul ve ilaniyla beraber derhal 6ncelikle
askeri personeli ardindan memurlari ve halki zehirli gaz saldirilarina karsi egitmek
amacl kurslar acilmaya baglanmistir. 1931°’de Ankara’da once askeri personel igin
acilan bu kurslar 1932’de Ankara digindaki askeri birliklerde de verilmeye baglanmigtir
(Cetin, 2008: 15). Temmuz 1936’da istanbul’da memurlar icin yirmi giinliik gazdan
korunma kursu acilmig, burada egitim vermek Uzere 6gretmenler gérevlendirilmigtir
(BCA., 30.18.1.2.66.60.10). Ancak memurlar i¢in agilan bu kurslar dyle gérinmektedir
ki fazla ciddiye alinmamig, Sihhat ve igtimai Muavenet Vekili tarafindan Bagvekalet'e
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memurlarin kursa devam etmedigi, bu kurslara katilimin bir vazife oldugu, bu sebeple
imza alinmak sdretiyle kurslara katilimin saglanmasi yonunde onlem alinmasi istegi
iletilmistir (BCA., 30.10.0.0.51.331.4). Oyle gériilmektedir ki Zehirli Gaz Kurslar’'na
katiimi tesvik etmek amaciyla 1937-1938 egitim doneminde kurslara duzenli
katilanlarin isimleri  Zehirli Gazlar ve Bunlardan Korunma Mecmuiasrnda
yayinlanmigtir. Hava tehlikesi ve zehirli gazlar hakkinda yerli ve yabanci biitlin diinya
negriyyatindan hava miidéfaasi (zerine yapilan faaliyetlerden yurttaglari haberdar
etmek, asker ve sivil herkesin istifadesini temin etmek amaciyla yayin hayatina
bagslayan mecmuaanin verilerine goére ayni donemde 38453 kisi s6z konusu kurslara

katiimistir (Zehirli Gazlar ve Bunlardan Korunma Mecmduasi, 1938, 2: 19).

Gazdan korunmaya yonelik kurslari bir dizi konferans izlemis, bazi konferans
metinleri kitaplastiriimistir?. Bu konferanslarda diismanin kullanabilecegi zehirli gazlar
tanitilmis, Halk icin Havaya Karsi Korunma Talimat’nin bir 6zeti sunulur gibi saldiri
oncesinde, aninda ve sonrasinda herkesin ne yapmasi lazim geldigi agiklanmis, egitici
filmler izletilmistir. S6z konusu konferanslar gazete mansetlerine de yansimis,
Rusya’da mendili olmayan var, fakat maskesi olmayan yoktur gibi ifadelerle durumun
ciddiyeti belirtiimeye caligilmistir (Cumhuriyet, 28.4.1933: 3). Konferanslar istanbul ve
Ankara gibi buylk sehirlerin disinda da yuratulmustir (Cumhuriyet, 7.6.1933: 7;
2.5.1936: 2; 5.5.1936: 5). 1936'da Vildyetlerde Acilacak Hava ve Zehirli Gazdan
Korunma Kurslari Hakkinda Taliméat, Sihhat ve i¢timal Mudvenet Vekaleti tarafindan
illere gonderilmistir. 15-20 gun surecek ve vilayet merkezlerinde agilacak bu kurs ve
konferanslarda 1934 senesi Birincikanlnda Ankara’da acgiimis gaz kursuna katiimis
olan doktorlarin ya da Genelkurmay Gaz Mektebi’nden mezun doktor ve kimyagerlerin
ogretmenlik yapacagi belirtiimis, kurslarda tatbikatlar yapilmistir (“Vilayetlerde
Acllacak Hava,” 1936). Bunlarin yani sira Almanya’dan uzmanlar konferanslar igin
Tarkiye’ye getirilmiglerdir. Dr. Rudolf Hansian Ankara Halkevi’nde yogun katihmin
oldugu bir konferans vermis, konferans metni Zehirli Gazlar ve Bunlardan Korunma
Mecmuasrnda yayinlanmistir (“Zehirli Gazlar ve Bunlardan,” 1938; 3-5). Konferanslar

disinda Almanya’dan gaz siginak uzmanlari da Turkiye'ye getiriimis (BCA.,

2 Bkz. Bursa Kiz Enstitiisii’'nde Verilen Zehirli Gazlar Konferansi Notlari, (1937). Bursa: Bursa
ilbasimevi.
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30.18.1.2.80.92.7), ayni sekilde egitim almalari i¢in Turkiye’den de Almanya’ya
uzmanlar gonderilmigtir (BCA., 30.18.1.2.74.38.17).

Kurs ve konferanslarin yani sira halki gaz taarruzuna karsi bilinglendirmek igin
basinda ¢ok sayida haber ¢ikmis ve pek ¢ok yayin hazirlanmigtir. Bu kitaplar genellikle
gazdan korunma meselesinin o gunku savas sartlarinda ne derece 6nemli olduguna
dair bir 6nsozle baglar. Ardindan, havadan yapilabilecek saldiri turleri hakkinda bilgi
verilir. S6z konusu doénemde kullanilan savas ucgaklar Gg¢ farkli tirdedir. Bunlar,
bombardiman, av ve kesif ugaklaridir. Ancak halki yakindan ilgilendiren ugaklar elbette
bombardiman ugaklaridir (Konuralp ve Yaman, 1939: 2). Eserlerde bombardiman
ucaklarindan ne tip bombalarin atilabilecegine dair bilgi verilmigtir. Bunlar 1s1k, yangin,
tahrip ve zehirli gaz bombalaridir. Ardindan zehirli gaz bombalarinin turleri hakkinda
ayrintili agiklamalara gecilmistir. Gdézyasi getiren, aksirtici, boducu, yara acici (yakici)
ve olduracl zehirli gaz bombalari siralandiktan sonra her birinin digerlerinden nasil
ayirt edilecegine, nasil ilk yardim uygulanacagina dair bilgiler verilmistir. S6z konusu
bilgilendirici kitaplarin bir kismi son derece ayrintili, kimya terimleri iceren, zehirli gaz
tirlerinin iceriklerini belirten yapidadir3. Bir kismi ise sadece zehirli gazlar hakkinda ve
saldir éncesi, aninda ve sonrasinda neler yapilacagina dair bilgiler iceren kuguk el
kitapgiklaridir*. Eserlere zehirli gaz etkisine maruz kalmis kisileri ya da baska Ulkelerde
zehirli gaz saldirilarina karsi nasil onlem alindigini belirten gorseller eklenmigtir.
Bunlarin yani sira maskelerin bakimina ve nasil kullanilacagina dair ayrintili gorseller
mevcuttur. Maskeler, “Tiirk Maskesi Nasil Kullanilir?” ya da “Tiirk Halk Maskesi” gibi

basliklarla igsellestiriimeye ¢alisiimistir (Korur, 1938/9: 59-62).

Kitaplarin yani sira s6z konusu donemde salt zehirli gazlara ve bunlardan
korunmaya yonelik dergiler cikarilmistir. Zehirli Gazlar ve Bunlardan Korunma
Mecmuiasi bunlardan biridir. Unli Fransiz dergisi L’lllustration’un pasif korunmaya
tahsis ettigi ilave, Bayindirlik Isleri Dergisinin eki olarak sunulmustur. Ek, oldukga
ayrintihdir ve gorsellerle desteklenmistir (Pasif Korunma, 1939). Hilal-i Ahmer

Cemiyeti’nin gikarmis oldugu mecmaa, her sayisinda kimyasal harp ve zehirli gazlar

$Bkz. Giray, H. ve Vural, N., (1939). Halk Zehirli Gazlara Karsi Kendini ve Baskalarini Nasil Koruyabilir?,
[zmir: Yeniyol Basimevi; Boysan, M. ve Korur, N. R., (1937). Harp Gazlari ve Bunlara Karsi Korunma,
Istanbul: Marifet Basimevi.

4 Bkz. Bahar H., (1938). Halk igin Havadan ve Zehirli Gazlardan Korunma Careleri, istanbul: Aydinlik
Basimevi.
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gibi konulara yer vermistir (Akgun, Ulugtekin, 2001: 144). Ayrica Kimyager Dergisi bir
sayisini salt zehirli gaz konusuna ayirmis (Kimyager, 1935), Hayat Dergisi de fen

bahisleri basligi altinda zehirli gazlar konusuna yer vermistir (Hulusi Mehmet, 1929).
Gazdan Korunma Dersinin Mufredat Programlarina Girigi ve Ders Kitaplari

So6z konusu donemin gug simgelerinden birisi topyekun savas anlayisidir. Bu
yeni savas tipinin gerekliliklerine ayak uydurmak diger Ulkelerde oldugu gibi Tarkiye
Cumbhuriyeti’'nin de gundeminde olmustur (Gimusel, 2015: 328). Tipki dénemin
askerlik derslerinde oldugu gibi, zehili gazlara karsi korunma da milli savunma egitimi

kapsaminda ele alinmistir.

Zehirli gazlara kargi korunmayi saglamak amaciyla ilk adimlar Dar’tlfunun’da
atiimistir. Maarif Vekaleti, Dar’llfinun’dan kimya ve tip egitimi géren 6grencilerin
uygulamali egitim alabilecekleri bir enstitunin kurulmasi icin detayli bir program
hazirlamasini istemisse de (BCA.,30.10.45.252.19) boyle bir enstitiunin kurulduguna

dair bilgiye ulagilamamisgtir.

Gazdan korunmaya dair ilk ders kitabi Blyuk Erkan-1 Harbiyye Sihhiye
Mufettisligi Kimya Subesi mudurt Kimyager Nuri Refet Korur tarafindan 1931’de
hazirlanmistir. T.C. Maarif Vekéleti Milli Talim ve Terbiye Dairesi, liseler/muallim
mektepleri ve ortamekteplerdeki 6grencileri zehirli gazlar meselesi lizerinde tenvir
etmek ve kendilerine korunma ¢arelerini 6gretmek maksadiyla yapilacak tedrisat i¢in
Blyuk Erkan-1 Harbiyye tarafindan gonderilen s6z konusu eserin okutulmasini uygun
gormustar (Milli Talim ve Terbiye Dairesi, 11.2.1931, Karar No: 19). Ortamektep,
Muallim Mektepleri ve Liseler igin hazirlanan ve Muharebe Gazlari bashgi ile
yayinlanan ve gazlardan korunma tzerine bir konferans metni ile baslayan ders kitabi
iki kisimdan olusmaktadir. ilk kisim, klor, halojenli muharrisler, arsenikli zehirler,
boducu ve yakici gazlar hakkinda malumatin verildigi gazlar bashgi altinda
incelenmistir. ikinci kisim ise maskeler, maske filtreleri, maske ve gaz alarmi talimleri,

sair korunma cihazlarini intivd eden korunma vasitalari kismidir (Korur, 1931).

S6z konusu ders kitabinin yani sira Nuri Refet Korur tarafindan hazirlanan
programin okullara telbig edilmesine karar verilmigtir. Bu programda gaz dersinin
umumi bir ders olarak okutulmayacadi, kimya dersi icersinde verilecegi belirtiimis,
derse girecek muallimler i¢in direktifler yer almistir. Buna goére dersin 6ncelikli amaci

talebeye gaz harbi hakkinda umumi bir fikir vermek ve bir miistakbel gaz harbinde
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diisman tarafindan istimal edilecegi zannedilen en miihim gazlarin ne sdretle
tanilacagini ve bunlara karsi ne siretle korunacagini égretmektir. Gaz konusu kimya
derslerinde gazla alakali kisima gelindiginde baslayacaktir. Muallimlerden tedrisatin

en onemli gayesini surekli telkin etmeleri istenmigtir. Bu gaye su sekilde agiklanmistir:

Gaz Harbi insani bir harp usulu degildir. Fakat bugun butin memleketler gaz
harbi i¢cin hazirlanmaktadirlar. Turkiye Cumhuriyeti ¢ok sulhperverdir. Fakat
dismanlar kendi Uzerine saldiracak olurlarsa kendini mudafaa etmek
zarQriyetindedir. Gaz harbi kendini korumaktan aciz insanlar Gzerinde yapilirsa
cok feci neticeler verir. Fakat kendini korumayi bilen, sinirlerine hakim olan
insanlar Uzerinde tesiri gok azdir. Bindenaleyh her Turk genci, gaza karsi
korunma vasitalarini 6grenmek ve bilmeyenlere 6gretmekle mukelleftir (Millt
Talim ve Terbiye Dairesi, 11.2.1931, Karar No: 19).

Muallimlere verilen direktiflerde dersin uygulamali olarak o6gretilmesi ve
projeksiyon camlari, gaz numdneleri, filmler, maske numdneleri, renkli levhalar,
mulajlar gibi materyallerden faydalanmalari istenmistir. Ellerinde malzeme
bulunmayan mekteplerin, malzemesi olan mekteplerle irtibata gegmeleri ve bu sayede
ne sekilde olursa olsun 6grencilere dersi uygulamali olarak ogretmeleri gerektigi
acgiklanmigtir. Bunun yani sira muallimlerden talebelerini bulunduklari yerin askeri
bdlgelerine goéturerek gazdan korunma talimlerini izletmeleri, son derece dikkatli olmak
sartiyla onlari gaz odalarina sokup kucuk mikyasta gaz ve gaz maskesi tecrubeleri
yapmalari, zaman zaman okulda tatbikatta bulunmalari istenmistir. Muallimlere dersin
tartismal bir sekilde islenmesi, talebenin sevk ve hevesini artirmak icin onlari
dusunmeye sevk etmesi, sik sik sorular sorarak derse ilgilerini uyandirmalar salik
verilmigtir (MillT Talim ve Terbiye Dairesi, 11.2.1931, Karar No: 19).

Gazdan korunma meselesinin milli bir mesele oldugu ve mutlaka memleketin
her kosesinde ciddiyetle igslenmesi gerektiginin alti ¢izilmig, muallimlerin daima Cephe
Gerisinin Havaya Karsi Miidafaa ve Muhéafazasi Talimatnamesi’'nden yararlanmalari
gerektigi belirtiimigtir. Ardindan ayrintili  bir sekilde ortamektep, lise/muallim
mekteplerinde hangi konu ve sinif dahilinde gaz mevzusunun iglenecegdi belirtiimis,
acik ve anlasilir bir program sunulmustur (Milli Talim ve Terbiye Dairesi, 11.2.1931,
Karar No: 19). Kimya dersinde yapilacak degisiklikler s6z konusu kararla okullara
bildirilmig, 1935’e dek bu program dahilinde okutulmus, mufredat programlarina
girmemigtir. 1935’'te dersin mufredat programini ve bu mufredat programina bagli

558
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Sena COSGUN KANDAL

olarak ders kitaplarini hazirlamak igin Dr. Avni Refik Berkman, Genelkurmay
Bagkimyageri Nuri Refet Korur ve Mamak Gazdan Korunma Evi Bagkimyageri Hikmet
Konuralp gorevlendirilmistir. Komisyon derhal toplanarak lise/muallim mektepleri ve
ortamekteplerin gazdan korunma dersleri icin mifredat programlarini, ders kitaplarini,
ogretmenlere 0zel kilavuz kitaplari igin temel alinacak esaslari ve bu derslerde tatbikat
yapilmasi amaciyla okullarda bulundurulacak arag ve gereclerin listesini gorusmus ve
karara baglanmistir (T. C. Kiltir Bakanhgi, Kdiltir Kurulu, 24.12.1935, Karar No: 198)°.

Komisyon kararina goére ortaokullar igin gazdan korunma dersinin mufredat

programi su sekilde olacaktir:

Gaz savasinin ehemmiyeti, tarifi, gaz savasinda kullanilan kimyevi savas
maddelerinin siniflara ayrilmasi, her bir sinifin umumi vasiflari, her bir sinifa
giren gazlarin insanlar uzerinde yaptigi tesir, ilk yardim ve korunma careleri ve
her bir sinifa giren en mihim gazlar hakkinda (formulsiz ve hususi kimya
malimati olmadan) umumi bilgiler. DiUsman bu gazlari bize nasil atar? (Bu
arada hava tehlikesi ve havadan atilabilen yakicl, yikici bombalar hakkinda da
tafsilat verilecek ve bunlara karsi korunma carelerinden bahsolunacaktir.)
Gazlarin yiyecek, icecek ve giyecek uUzerinde yaptigi tesirler ve bunlardan

gazlanmis olanlarin temizlenmesi. Sisler hakkinda umumi bilgi.

Gazlara kargi korunma: Aktif korunma, pasif korunma, maske ve
suzgecler hakkinda umumi bilgi, kullanma, koruma ve bakma tarzlari (Oksijen
cihazlari, gaz elbiseleri hakkinda umumi ve basit bilgi). Toplu koruma:
Sidinaklar (bunlardan bahsolunurken bomba emniyeti de g6z onunde
tutulacaktir). Gaz tehlikesi olunca ve tehlike gecince ne yapmali? (Evde,

sokakta, kirda, tagima vasitalarinda ve saire).

Gazdan korunma dersinin ortaokullarda fen bilgisi dersi igerisinde, ders ile ilintili
bir sekilde verilmesine, derslere fen bilgisi 6gretmenlerinin girmesine ve sinavlarinin

da yine fen bilgisi dersi sinavi kapsaminda yapilmasina karar verilmigtir.

Komisyon kararina gore dersin lise ve muallim mekteplerindeki mufredati su

sekilde olacaktir:

5 86z konusu donemde T.C. Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesi’'nin ismi, Atatlrk’in istegi ile T.C.
Kultiir Bakanligi, Kltir Kurulu olarak degistirilmistir (inan, 2009: 373).
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Gaz savasinin tarifi, tarihgesi, inkisafi, ehemmiyeti. Gaz savasinda kullanilan
kimyevi savas maddelerinin muhtelif bakimlara gore siniflara ayriimasi.
Fizyolojik tasnif esas tutularak her bir sinifin umumf vasiflari, gazlarin insanlar
Uzerinde yaptigi tesir, ilk yardim ve korunma careleri (bunlar ortaokullarda
gosterilenlerden daha mufassal olacaktir.) Her sinifa giren muhim gazlar
hakkinda muhtasar kimyevi, fiziki malimat. Dugsmanin atacagi muhtelif cinste

yakicl, yikicl ve gazlayici bombalar, bunlara kargi korunma garesi.

Gazlarin yiyecek, icecek, giyecek Uzerinde yaptigi tesirler, bunlardan
gazlanmis olanlarin temizlenmesi hakkinda ortaokullarda verilenden daha fazla

malimat.

Sisler, sislerin terkibi, sisleme usulleri hakkinda bilgiler. Gazlara karsi

korunma: aktif ve pasif korunma.

Maske ve suzgeclerde kullanilan koruyucu maddeler. Terkipleri ve ne igin
olduklari. Maskenin kullanilmasi, korunmasi ve bakimi hakkinda daha fazla

tafsilat.
Oksijen cihazlarinin isleme tarzi, gaz elbiseleri hakkinda umumi bilgiler.

Toplu korunma: siginaklar, siginaklarin yapilma tarzi hakkinda bilgiler.

Gaz tehlikesi olunca ve gecince ne yapilacagi hakkinda esash bilgiler.

Gazdan korunma dersinin lise ve 6gretmen okullarinda kimya dersleri ile birlikte
gOsterilmesine, derse kimya 6gretmenlerinin girmesine ve ders sinavinin kimya dersi
sinavi ile birlikte yapilmasina karar verilmistir. Komisyon ayrica, lise son sinifta
bulunan 6grencilere dersin konferanslarla 6gretiimesine ve konferanslar sonunda

ogrencilerin sinava tabi tutulmasina karar vermistir.

Ortamektep ve lise/muallim mektepleri mufredat programi incelendiginde
esasen ayni konularin islendigi ancak lise/muallim mektepleri mufredatinin
ortamekteplere nazaran daha ayrintili oldugu goérulir. S6z konusu Gaz ve Gazdan
Korunma Dersleri Hakkinda Miifredat Programi ayrica basilmis ve okullara

gonderilmistir (“Gaz ve Gazdan Korunma,” 1936).

Gazdan korunma dersinin de, donemdeki pek c¢ok derste oldugu gibi,
uygulamali olarak 6gretilmesi dusunulmustir. Bu sebeple tatbikatlarda kullaniimak

uzere okullarda bulundurulacak arag ve gereglerin hangileri oldugu da komisyon
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tarafindan karar baglanmis ve okullara bildirilmistir. Tatbikatlarda kullanilacak arag

geregler sunlardir:

1)

2)

3)

4)

5)
6)
7
8)
9)

Gaz numine kutusu (10 gaz numanesi, 4 gazdan koruyucu madde, ayrica

bir kilo aktif kbmur —sise iginde).

Her kutuda onar adet olmak uzere kloroasetofenon ve adamzit (veya klark)

kibritlerinden birer kutu.

Klguk gaz tabancasi ve bu tabancaya ait muhtelif cins gaz ampulleri ve

barutlari konmus mukavva kartuslar.

Sis numdne kutulari

a) Zehirsiz sis numine kutulari

b) Az miktarda gbzyasi ve aksirtici gazi havi olan sis numdane kutulari

c) Oleum, dort klorlu kalay, doért klorlu silisyom ve Berger mahl(tu
numaneleri.

Yangin bombalari

Tenekeden mamul bos gaz ve yikici bomba govdeleri

Ortanca ve buyuk siizge¢ maktalari

Maske bashgi ortanca slizgeg¢; ¢anta (1 adet)

Maske bashgi, buyuk stuzgeg, hortum, ¢canta (1 adet)

10) Maske teferruati: bag, gozlik, nefes verme subabi ve sairesi kolleksiyonu

11) Lastik eldiven, lastik ayakkabiu, iperit elbisesi
12) Oksijen cihazi

13) Gaz miyarlari

14) ik yardim ve tedavi siginagi

a) 1 adet oksijen vermeye mahsus cihaz

b) ilk yardim ve tedavi esnasinda kullanilacak maddeleri havi kutu

15) Okul dahilinde kuguk bir odanin 6gretmen kilavuzunda verilecek tarife gore

gaz tecrube odasi olarak hazirlanmasi

Duvar levhalart: iperitlenmis, fosgelenmis hastalar; maske, maske takma

ve ¢ikartma, siginak suzgegleri, bir gaz tehlikesi olunca yapilacak haller ve buna
benzerleri. (T. C. Kultur Bakanhgi, Kaltur Kurulu, 24.12.1935, Karar No: 198).

Kaltdr Kurulu, komisyonca hazirlanan mufredat programina bagli olarak

ortamektep 6grencilerine 32, lise ve muallim mektepleri 6grencilerine 50 sayfalik bir

ders kitabi verilmesini, ayrica ortamektepde dersi okutacak ogretmenlere 50, lise ve
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muallim mekteplerinde dersi okutacak 6gretmenlere ise 70-80 sayfalik bir kilavuz kitap
hazirlanmasina karar vermistir. Ayrica bu ders kitaplari ve kilavuz kitaplarin
hazirlanmasinda gozetilecek esaslari aciklamigtir. Buna gore kitap ve kilavuzlardaki
bilgilerin acik, anlasilir bir sekilde anlatilmasi, kitap ve kilavuzlarda égrencilerin hizl
anlamasini saglayacak resim, liste ve cizelgelerin bulunmasi gerekmektedir.
Ogretmenler igin hazirlanacak olan kilavuz kitaplarin iki kisimdan olusmasina karar
verilmistir. ilk kisim, ortamektepte dersi okutacak dgretmenlere mahsus olacak,
mufredattaki konular bu kilavuzda genisletilecek ve konferans tarzinda anlatilacaktir.
Ayrica, her konferansin yani bolimin basinda, o konferansa ait uygulamalarin nasil
yapilacagi ve uygulama igin gerekli ara¢ ve gereglerin listesi bulunacaktir. Kilavuz
kitaplarin ikinci kismi lise ve muallim mekteplerinde dersi okutacak 6gretmenler icin
hazirlanacaktir. ilk kilavuz icin gecerli kurallar, ikinci kilavuz icin de gecerli olacaktir
(TC Kultar Bakanhgi, Kultar Kurulu, 24.12.1935, Karar No: 197).

Yukaridaki esaslara bagli kalmak kaydi ile ders ve kilavuz kitaplarinin
Genelkurmay Baskimyageri Nuri Refet Korur ile Mamak Gazdan Korunma Evi
Baskimyageri Hikmet Konuralp tarafindan yazilmasina karar verilmistir (TC Kdaltur
Bakanligi, Kultar Kurulu, 24.12.1935, Karar No: 197). Ancak Hikmet Konuralp ve Nuri
Refet Bey tarafindan hazirlanan Ortaokullar Zehirli Gazlardan Korunma Dersleri adli
kitap lizamundan fazla malamati ihtiva ettigi i¢cin 6gretmen kitabi olarak kabul
edilmistir. Bunun yerine Avni Refik Berkman ve Hikmet Konuralp tarafindan hazirlanan
Ortaokullara Mahsus Zehirli Gazlardan Korunma Dersleri adli kitap ortaokullar igin
uygun gorulmus ve kabul edilmistir (TC Kultir Bakanhgi, Kultir Kurulu, 9.10.1936,
Karar No: 96). Ayni yil yine Avni Refik Berkman ve Hikmet Konuralp tarafindan
hazirlanmis olan Zehirli Gazlardan Korunma Dersleri adli eser liseler ve 6gretmen
okullarinda okutulmak Uzere kabul edilmistir (TC Kdaltir Bakanligi, Kultar Kurulu,
30.12.1936, Karar No: 146). S6z konusu kitaplar 1938’de yeni program ve yeni
terimlere gore degistirilerek Bakanlik Seferberlik Direktdori Kadri Yaman ile bu sirada
Maske Fabrikasi Laboratuvar Sefi olarak gérev yapan Hikmet Konuralp tarafindan

tekrar yazilmis ve Zehirli Gazlardan Korunma Dersleri adiyla ortaokul® ve

6 Konuralp, H. ve Yaman, K., (1939). Ortaokullar igin Zehirli Gazlardan Korunma Dersleri, istanbul:
Maarif Matbaasi.
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lise/6gretmen okullari 7 igin iki ayri kitap olarak kabul edilmistir (TC Kultlir Bakanhg,
Kaltdr Kurulu, 12.3.1938, Karar No: 20; TC Kultir Bakanhgi, Kaltir Kurulu, 18.3.1938,
Karar No: 21).

Ortaokul Zehirli Gazlardan Korunma Dersleri kitabindaki bagliklar su sekildedir:

e Hava silahlar ve saldirimlari

e Zehirli gazlarin siniflara ayrilmasi

e Gazlarin yiyecek ve i¢cecekler tzerinde yaptiklari tesirler
e Sisler

e Zehirli gazlarin giderilmesi

e Zehirli gazlarla zehirlenenlere yapilacak tibbT yardim

e Hava saldirimlarina kargi korunma

e Gaz bombalarina kargi korunma

e Toplu korunma

¢ Yikici bombalara karsl korunma

e Yangin bombalarina kargi korunma

Kitap boyunca hava saldirilarinin ortaya c¢ikarabilecegi tehlike ve durumun
ciddiyeti siklikla dile getirilmis, bdylece dersin ehemmiyetinin alti c¢izilmistir. Eser,
ogrencilerin anlayabilecedi bir dille yazilmig, c¢esitli gorsel ve tablolar eklenmistir.
Kitaptaki bilgiler kuru bir bilgi aktarimindan ziyade olasi bir saldirilda o6grencilerin
islerine yarayacak pratik bilgiler icermektedir. Ozellikle ilkyardim tzerinde durulmus,
saldiri aninda ve sonrasinda sogukkanli olmanin ve derste 6grendiklerini uygulamanin

son derece onemli oldugu siklikla dile getirilmigtir.

Lise ve Muallim mektepleri igin hazirlanan Zehirli Gazlardan Korunma Dersleri

kitabindaki bagliklar su sekildedir.

e Hava silahlari ve saldirimlari

e Zehirli gazlarin siniflara ayrilmasi, zehirli gazlar ve tesirleri, sisler, zehirli
gazlarin giderilmesi, tedavi

e Hava saldirmlarina kars1 korunma

e Gaz bombalarina kargi korunma

7 Konuralp, H. ve Yaman, K., (1938). Lise ve Ogretmen Okullari igin Zehirli Gazlardan Korunma Dersleri,
Istanbul: Devlet Basimevi.
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e Toplu korunma
¢ Yikici bombalara karsl korunma

e Yangin bombalarina kargi korunma

Lise ve Muallim mektepleri igin hazirlanmis olan ders kitabi, orta mektep
kitabina oranla son derece ayrintilidir. Eserde, 6ncelikle sz konusu donemin savag
usdlleri hakkinda bilgi verilmistir. Ortamektep ders kitabinda oldugu gibi siklikla
hazirhkli ve sogukkanli olmanin o6nemi Uzerinde durulmug, gazdan korunma
meselesinin bir yurttaglik vazifesi oldugu vurgulanmistir. Zaferin ancak fedakar ve
yurduna igten bagli olan uluslarca kazanilabileceginin, hazirlikli olmanin son derece

onemli oldugunun alti su soézlerle gizilmistir:

Havada kuvvetli olmak, hava silahlari ve saldirimlari hakkinda bilgili bulunmak,
saldirnmlarin her cgesit tesirlerini giderecek korunma tedbirlerini, yurdun ve
durumun 6zelligine goére zamaninda almak ve bir hava saldirrmi karsgisinda
saskinlik gostermemek ve maneviyatin bozulmasina meydan vermemek
onemlidir. Yoksa bilgisiz ve hazirliksiz bulunulursa, hem hava kuvvetlerinin
lizGmundan fazla basari elde etmesine ve hem de savas glcuniun az ¢ok

sarsiimasina meydan verilmis olur (Konurlap ve Yaman, 1938: 7).

Eserde ucgak tipleri ve tesirleri agiklandiktan sonra zehirli gazlarin tasnifi
verilmistir. Her gaz tlranun fiziksel, kimyasal ve fizyolojik 6zellikleri belirtiimis ve bu
gazlar hakkinda deneyler eklenmis, deneylerin sonuglari ayrintil  bir sekilde
aciklanmigtir. Kitap orta mekteplerde kullanilan eserde oldugu gibi bilgi aktarimi
g6zetmemis, hava saldirisi 6ncesinde, aninda ve sonrasinda neler yapilmasi gerektigi
ile ilgili bilgiler icermistir. Ozellikle ilkyardim mevzusuna yer ayriimisg, ilkyardim sekilleri
gorsellerle  desteklenmis, vatandaslarin saldirilarda yUklenecekleri  gorevler
belirtilmistir.

Sonug ve Tartisma

Kimyasal silahlarin savaslardaki etkisi |. Dinya Savasi’'nda ortaya ¢ikmis, iki
savas arasi donemde artmistir. Geng Turkiye Cumhuriyeti de diger dinya devletleri
gibi bu tehlikeye karsi bir takim teorik ve pratik onlemler almigtir. Hava saldirilarina ve

kimyasal silah kullanimina yonelik bir dizi kanin ve talimatnéme yayinlanmis, Gaz
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Genel Komutanli§i, Hava Midafaa Genel Komutanhi§, icisleri Bakanligi Seferberlik
Mudurlugu, Mamak Gaz Maskesi Fabrikasi gibi kurumlar ortaya ¢cikmistir (Arslanturk,
2005). Bu kurumlarin yani sira halki pasif korunmaya yonelik bilgilendirme kurslari
acllmig, mecmuia ve kitaplar yayinlanmigtir. Ancak oOyle gorulmektedir ki halki
egitmekle gorevli sayilan memurlarin kurslara katilimi ile ilgili aksakliklar yagsanmis,
uygulamalar fazla ciddiye alinmamigtir. Bunun yani sira ulkenin i¢inde bulundugu
maddi sikintilar siginak yapimi, maske dagitimi gibi konularda problemlere yol

acmistir.

Zehirli gazlardan korunmayi saglamak amaciyla devlet eli ile yapilan informal
egitimlerin yeterli gelmeyecegi dusunilmus, geng¢ nesli pasif korunma hususunda
bilgilendirmek adina Gazdan Korunma Dersleri mufredat programlarina eklenmis, bu
mesele milli savunma egitimi badlaminda ele alinmistir. Gazdan korunmanin son
derece Onemli bir mesele olmasi dolayisiyla diger derslerle de iliskilendiriimesine
yonelik gorUsler mevcut olsa da (Erksal, 1938: 14) dersin, ortamektepler icin fen,
lise/muallim mektepleri icinse kimya derslerinde verilmesi uygun goértlmusttr. Ders,
once Buylk Erkan-1 Harbiyye’nin gonderdigi ders kitabi ve direktifler dogrultusunda
daha sonra da Milli Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan hazirlanan programlar ve ders
kitaplari dogrultusunda mufredat programlarina girmistir. Milli Talim ve Terbiye Dairesi,
dersin okullarda uygulamali iglenmesini zorunlu tutmus, bu uygulamalarda kullaniimak
uzere bir takim materyallerin alinmasini istemistir. Bu materyallerin alimi igin Kizilay’a
basvuran okullara malzeme gonderilmigtir (“Zehirli Gazlar ve Bunlardan,” 1938: 10-11).
Ancak bu tatbikatlarin ne derece uygulanip uygulanmadigi tespiti zor olan bir
meseledir. Donemin aydinlarinca yazilmis otobiyografilerde gaz dersine ait bir bilgiye
tarafimizca rastlanmamasi ders uygulamasinin fazla ciddiye alinmadigina dair bir

gOsterge olabilir.

Gazdan Korunma Dersi’nin ne zaman kaldinildigina dair Milli Talim ve Terbiye
Dairesi kararlarinda bilgiye rastlanmamistir. Ancak 1952 lise 6gretim programinda yer
almamasi dolayisiyla Il. Dinya Savasi’ndan sonra atom bombasi tehlikesi olmasina
ragen kaldirildig1 dusunulebilir.

S6z konusu donemde hava saldirilari ve kimyasal gaz kullanimi son derece
ciddi bir tehtit olusturmus, pek ¢ok devlet, halki gaz saldirilarina kargi korumak igin
onlemler almigtir. Turkiye Cumhuriyeti de bu devletlerden biridir. S6z konusu
onlemlerin Ulkede militarist bir yapi ortaya ¢ikardigina, savas donemi olmadigi halde
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vatandaslari savas psikolojisine soktuguna dair gorugler mevcuttur (Toprak, 2007).
Tatbikatlar ya da isiklarin karartilmasi gibi uygulamalar toplumun cephe gerisinde
savasl hissetmesine sebep olmustur. Ancak s6z konusu uygulamalar, ulkenin
savunulmasi igin bahsi gecen donemde gerekli, hatta zarGri onlemlerdir. II. Dunya
Savasi’'nin da agikga gosterdigi Uzere kimyasal silah kullanimi disunulenden gok daha

fazla tahribata yol agmigtir.

Tarkiye Cumhuriyeti tim imkanlarini kullanarak olasi bir diinya savasina karsi
hazirlanmis, zehirli gazlardan korunma meselesini milli guvenlik egitimi baglaminda
ele almistir. Zehirli gazdan korunmaya yonelik uygulamalar ulkenin sosyo-ekonomik
anlamda Il. Dinya Savasi’ndan uzak kalmadiginin gostergesidir. Dolayisiyla Turkiye
Cumbhuriyeti'ndeki toplumsal ve ekonomik yapinin Il. Dinya Savasi’'ndan 6nemli

Olcude etkilendigi soylenebilir.
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Extended Summary

Purpose

The chemistry industry developed towards the mid 19th century made some
important discoveries which changed the face of war forever. The most influential of
them is poison gas. The danger created by poison gasses used during the World War
| was not forgotten or overlooked by the young Republic of Turkey. The objective of
this article is to show the actions taken by the Republic of Turkey especially in

education on protection from poison gasses.
Method

For this research, the documents on poison gasses/chemical weapons and
measures taken against them in the General Directorate of State Archives were
obtained. Then the decisions of the Department of National Education (Milli Talim ve
Terbiye Dairesi) were reviewed, and documents about protection from poison gasses
were found, and the textbooks and syllabus approved were identified. Based on these
documents it was decided to focus the research between the years of 1925 and 1940.
Then newspapers and magazines of that era were reviewed, and articles and writings
on protection from poison gasses were examined, and all laws, regulations,

instructions and publications on protection from poison gasses were identified.

The above-mentioned documents were analyzed using one of the qualitative

research methods; document review method.
Findings

The Republic of Turkey first took military measures against chemical weapon
attacks followed by measures to protect civilian people. A series of publications
prepared by the Turkish Armed Forces General Staff (then called Blylk Erkan-i
Harbiyye Reisligi) and printed by the Military Printing House were found. The most
important of these is the regulation dated 1931 titled Regulation on Protection of
People from Airborne Hazards. In this regulation, the actions and measures to be taken
by the people in the event of a poison gas attack in a war are explained, and people
were urged to have a civic consciousness. This regulation was followed by a series of

laws and similar regulations. With assumption that a second world war might start, the
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Law on Protection from Air Strikes was enacted in 1938 by the Grand National
Assembly of Turkey to inform and educate people on protection from poison gases and
all citizens between the age of 15 to 60 were instructed to have education and taken
necessary measures on protection from poison gases. Furthermore, all citizens had
to receive a maximum of thirty hours of education annually. Courses that taught people
protection from poison gasses were organized first in big cities and then in small towns.
A series of conferences followed the courses on poison gas protection, and there are
books covering the speeches and other materials of such conferences. Possible
poison gasses/chemical weapons that the enemy might use were explained in these
conferences, and similar to a briefing on the Regulation on Protection of People from
Airborne Hazards, what everyone should do before, during and after an attack were
explained and educational films were watched. Such conferences found their way into
headlines in newspapers, and there was news to encourage people to attend these

courses.

In addition to course and conferences, many books were written to educate
people on protection for poison gas attacks. These books mostly started with a preface
on how crucial protection from poison gasses was in the conditions of war of that time.

Then information of all kinds of air strikes/airborne hazards was given.

Later such conferences and courses were considered not to be sufficient, and
courses on protection from poison gasses were also taught in schools starting from
1931. First, the textbook and syllabus prepared by Nuri Refet Korur were used in
schools. It was decided that gas education would not be a separate course and would
be given within the scope of chemistry and teachers teaching chemistry had relevant
instructions. Accordingly, the first objective of the course was to give a general idea
about the gas war to students and to provide information on the potential gasses which
were most likely to be used by the enemy and on the protective measures for such

gasses. It was stressed that the courses should include practical experiments.

In 1935, Dr. Avni Refik Berkman, Nuri Refet Korur, and Hikmet Konuralp were
appointed to develop the syllabus and write the relevant textbooks. The Commission
met immediately and discussed and decided about the syllabus, textbooks on
protection from gas for high schools, secondary schools and teacher colleges, the
principles on which guides for teachers would be based and the list of tools and devices
to be used in experiments and exercises during these courses. It was stressed that the
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courses should include practical experiments and the list of materials to be used during
experiments was included in the syllabus. New textbooks were prepared to include

more details.
Conclusion and Discussion

The effect of chemical weapons on wars became apparent during the World
War One and escalated between the two wars. The young Turkish Republic took some
theoretical and practical measures against this danger, just like the other world states.
A series of laws and regulation on air strikes and use of chemical weapons were
enacted, and organizations and institutions such as Department of Gas; Department
of Defense for Air strikes; the Department of Mobilization under the Ministry of Internal
Affairs; Mamak Gas Mask Factory were established. In addition to these institutions,
courses were given, and books and magazines were published to inform the people
about passive protection. However, there were problems with the attendance of
course instructors employed to educate the people and these courses seemed to be
somewhat ignored. Additionally, because of the financial constraints that the country
was experiencing at that time, there were problems in bunk constructions, distribution

of masks, etc.

Informal education on protection from poison gasses provided by the state was
considered to be insufficient therefore Courses on Protection from Gases were
included in the curriculum to educate the youth on passive protection. It was decided
to include this education in science courses in secondary schools and in chemistry
courses in high schools and teacher’s colleges. The Department of National Education
made it mandatory to do experiments during courses in schools and ordered to buy
materials to be used during such experiments. However, it is difficult to determine to
what extent such experiments and exercises were done in schools. The fact that the
authors of this study did not see any information about courses on poison gasses in
autobiography books written by intellectuals of that era could be an indication that

these courses were not taken very seriously.

No information as to exactly when the Course on Gas Protection was canceled
was found in the decisions of the Department of National Education. However, these
courses were not included in the high school curriculum in 1952 and based on this we

could conclude that these courses were canceled despite the threat of atomic bombs.
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Air strikes and use of chemical gasses constituted an extremely serious threat
during this period, and many states took measures to protect their people from such
gasses. The Republic of Turkey was one of those states. There are some opinions
that such measures led to a militarist structure in the country and that such measures
made people feel as if they were in a war. Military drills or blackouts caused people
feel the war from everywhere in the country. However, such measures were necessary
and even compulsory to protect the country during that period. As clearly shown by the
World War Il, the use of chemical weapons caused much more damage than originally

thought it would.

The Republic of Turkey prepared for a potential world war using all the means
it had at the time. The measures for protection from poison gasses are indicators
showing that Turkey was linked socio-economically to the World War Il in terms. Thus,
it could be concluded that the social and economic structures of the young Republic of
Turkey were highly affected by the World War I1.
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OKUL ve OGRETMEN DERGISINDE YAYINLANAN AILE BILGISI
DERSIYLE ILGILI MAKALELERIN INCELENMESI"

EXAMINATION of the ARTICLES RELATED to FAMILY KNOWLEDGE
COURSE PUBLISHED in the JOURNAL of SCHOOL and TEACHER
(OKUL ve OGRETMEN)

Gondl Tirkan DEMIR™

Oz: Cumhuriyetin ilk yillarinda sireli yayinlarin halka ulasmakta etkili araglar olduklari
bilinmektedir. Donemin egitimcileri de 6grencileriyle, meslektaslariyla ve ilgi duyan herkesle
fikirlerini paylagsmak icin sireli yayinlari etkili bir sekilde kullanmiglardir. Okul ve Ogretmen
Dergisi 1937 yilinda istanbul’da aylik olarak yayinlanan bir 6gretmen dergisidir. Derginin sahibi
M. Faruk Gurtunca, yayin direktori Rasit Saragoglu’dur. Dergide yer verilen yazilar
incelendiginde genel olarak egitimle ilgili konularin ele alindigi, egitim alaninda yapilan
yeniliklerin halka anlatiimaya calisildid1 gorilmektedir. Derginin yazar kadrosu arasinda
ogretmenler ve donemin egitim yoneticileri bulunmaktadir. Dergi, yayinlandigi dénemde
egitimde meydana gelen degisikler ve yeni uygulamalarla ilgili uygulayicilarin goruslerini
yansitmanin yani sira Dinya’da egitim alaninda meydana gelen énemli degisimlere de yer
vermigtir. Bu calismada derginin 12. ve 13. sayisinda yer verilen Aile Bilgisi Dersiyle ilgili
makaleler incelenecektir. Bu makalelerde 1936 yilinda ilkokul mifredatina eklenen Aile Bilgisi
dersinin amaglari, icerigi, uygulanmasi ve uygulayicilarin gorusleri degderlendirilmigtir.
Dénemin sosyal 6zelliklerinin ve editimden beklentilerinin anlasiimasi agisindan dnemli olan
bu yazilarin ginimuz egitimcilerine katki saglayacagi dusinulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile Bilgisi, Aile Egitimi, Okul ve Ogretmen Dergisi, 1936 ilkokul
Programi, Egitim Dergileri

Abstract: Periodicals are known as the most effective tools to reach the public in the early
years of the Republic. Educators of the period have effectively used periodicals to share their
ideas with their students, colleagues and everyone else interested in. The Journal of the School
and Teacher (Okul Ve Ogretmen) was a teacher journal, which has been published monthly in
1937, istanbul. The owner of the journal was M. Faruk Glrtunca and the copy editor was Rasit
Saracoglu. When the published articles in the Journal are examined, is seen that the topic of
education has been mainly addressed and the consideration to explain educational innovations
to the public has been placed. The authors of the Journal has consisted of teachers and the
education principles of the term. The Journal has addressed the most important alteration on
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education in the world as well as reflected the evolution and the innovations on education in
the era of publication. In this study, the articles related to Family in 12th and 13th issue of the
Journal will be examined. The purpose of this article which was added to primary school
curriculum in 1936 added to the Family Knowledge Courses contents, are considered the views
of the implementation and practitioner. To understand the social characteristics of the period
and their expectations from the training that are important for today's educators to contribute
to these articles is considered.

Keywords: Family information, Parenting Education, Journal of Okul ve Ogretmen,
Primary Curriculum in 1936, Education Periodicals

Giris

1920 — 1940 yillari arasindaki donem, Turk Devleti'nin siyasi ve sosyal hayatinin
degistigi ve yenilik girigsimlerinin en yogun olarak yagsandigi donemdir. Toplumun her
alaninda gerceklestirilen inkilap hareketlerinin etkili olabilmesi ve halkin her kesimi
tarafindan kabul edilebilmesi icin 6zellikle donemin aydinlari tarafindan blytk bir caba
harcanmistir. Bu gaba toplumsal degisimin siyasi ve kulturel boyutlariyla anlasiimasi
ve halk tarafindan kabul edilmesi surecinde etkin bir sekilde kendini gostermistir
(Ahmed,1999:91-125; Lewis, 2007:397-473). Yapilan ¢alismalar bu konuda en buylk
rolin egitime ve ogretmenlere dustugunu gostermektedir. Bu durum, 1920 yilinda
Buyuk Millet Meclisinde okunan Bakanlar Kurulu programinda milli egitimle ilgili olan
amaclar arasinda yer alan, “kisacasi bir ulusun yasaminin ve varliginin korunmasi igin
en onemli etken olan milli egitim islerinde dikkat ve 0Ozel bir ¢aba ile ¢alismak”
seklindeki ifadeden de anlasiimaktadir (inan, 1983:54).

Ekonomik, siyasi, kultirel ve toplumsal anlayista meydana gelen koklu
degisimlerin bireyler tarafindan anlasiimasi ve kabul edilmesi i¢in 6zellikle yazili basin
dnemli bir arag olarak kullanilmigtir. inkilaplara uygun olarak yeniden diizenlenmis olan
egitim programlariyla okullarda baglatilan ¢alismalar, sureli yayinlar ve gazeteler
yoluyla toplumun her kesimine ulastiriimistir. Bu nedenle, dénemin yazili basininin
incelenmesi o dbnemde meydana gelen toplumsal degisimin etki alani ve sonuglarinin

belirlenmesi agisindan 6nemlidir.

Toplumda meydana gelen bu degisim, en genel haliyle toplumun temeli olarak
kabul edilen aileyi de etkilemigtir. Birey ve toplum arasindaki bagi olugturan aile, sosyal
bir kurum olarak kabul edilmigtir (DPT, 1992:1). Aileye yuklenen bu sorumluluk,

toplumsal gelismeler ve degigsmelerin ilk izlerinin goruldigu yer haline gelmesini
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saglamistir (Yasar-EKkici, 2014:210). Bireyin hayatinda ilk egitimini aldigi yer olmasi ve
bu egitim sayesinde bireyin iginde yasayacagi topluma uyumunu gercgeklestirecek
olmasi, ailenin toplumsal 6nemini daha da arttirmaktadir. Ayni zamanda toplumda
meydana gelen degismeleri ve yenilikleri takip etmesi ve kendi i¢cinde bu yenilikleri
uygulamaya gecirmesi gerekliligini de ortaya ¢ikarmaktadir (Sakaoglu, 1992: 342-
344). Calismada incelenen donemde aile hayatinda saglanacak duzenin ve huzurun
onemini fark eden egitimcilerin program gelistirme c¢alismalarinda bu durumu g6z

onunde tuttuklar gorulmektedir.

Bu calismada egitim programlarinda yapilan degisiklikler sonucunda 1936
programina eklenmis olan Aile Bilgisi dersiyle ilgili 1937 yilinda yayinlanmis olan Okul

ve Ogretmen dergisinde yer alan yazilar incelenecektir.
Kavramsal Cergeve

Egitim, Turk Dil Kurumu tarafindan “gocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda
yerlerini almalari igin gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde etmelerine, kigiliklerini
gelistirmelerine okul iginde ve disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye”
(2005) seklinde tanimlanmigtir. Egitimciler tarafindan farkli sekillerde de yapiimis olan
egitim tanimlarinda en ¢ok Uzerinde durulan noktanin egitimin bir sure¢ olma ozelligi
oldugu gorulmustir. Bu slrecin en 6nemli yani ise, toplumun kulttrel birikiminin

nesilden nesile aktariimasini saglamasi olarak ifade edilmigtir (Yilmaz,2010:2).

Cumhuriyet Doneminde yeni kurulan toplum yapisinin olusturulmasinda en
bayuk rolu egitimciler ustlenmistir. Egitim ve kultur alaninda yapilan yeniliklerin en
onemlisi 1924 vyilinda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu'yla o6gretimin
birlestiriimesidir (Akylz, 2015:329). Yeni kurulan rejimin hedeflerine uygun olarak;
program ve mufredat ¢calismalari, ilk, orta ve ylksekodgretim alaninda gergeklestirilen
reformlar, Ogretmen yetistirme konusunda atilan adimlar, koy enstitllerinin
olusturulmasi, azinhk okullarinin durumunun yeniden ele alinmasi, okullarin idari
teskilatlanmalarinin yeniden yapilandiriimasi gibi calismalarla egitim
cagdaslastirilmaya calisiimistir (Akyuz, 2015:346-400; Binbasioglu, 2014:372-414).

[I. Mesrutiyet Donemi’nden itibaren egitimde meydana gelen degisikliklerin ve
yeniliklerin ilgililere ve halka aktarilmasinda egitim dergileri olduk¢a 6nemli bir gorev
ustlenmiglerdir (Donmez ve Orug, 2006:26-27). Donemin egitimcileri tarafindan
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ctkarilan egitim dergilerinin Cumhuriyet Donemi'nde de etkin bir sekilde kullanildigi
gorilmektedir. Gerek Ankara ve Istanbul’da gerekse tasrada cikarilan dergilerde
egitimde gergeklestirilen yenilikler tartigilmig, uygulama ornekleri bizzat uygulayicilar
tarafindan verilmistir (Akyz,2012:395-398). Egitim dergileriyle ilgili calismalar
incelendiginde bu dergilerin toplumsal bir misyon ustlendigi (Dogan, 2012:382-386),
dergilerde yer verilen makaleler kaleme alinirken degisen egitim programlarinin géz
onune alindigi ve programlarda yapilan degisikliklerin tartisildigi goéralmektedir (Demir,

2016:6-8). Bu egitim dergilerinden bir tanesi de Okul ve Ogretmen dergisidir.

1936 - 1937 yillari arasinda Istanbul'da aylik olarak yayinlanan Okul ve
Ogretmen dergisinin sahibi M. Faruk Gurtunca, yayin direktérii Rasit Saragoglu’dur.
Dergide H.R. Oymen, Selim Sirri Tarcan, Bedriye Bekem, Resat Ekrem, Mikremin
Kamil Su, F. Baymur, Saffet Arikan, ihsan Coskun, i. A. Gévsa, Sadrettin Celal, Falih
Rifki Atay, Hayrullah Ors, Bedriye Mustafa, Mansur Tekin, Kemal Kaya, Osman Turgut
Erkekli, Kamil ertem, Vahit Ozben, Sinasi gibi isimlere ait makaleler, siirler ve tablolar
yayinlanmigtir. Yazar kadrosu incelendiginde yazarlarin; ¢cogunlukla 6gretmenlerden
ve donemin egitim yoneticilerinden olustugu gorulmektedir. Bu yazilarda egitim sistemi
ve programlarla ilgili goérus ve dusuUncelerini paylasan vyazarlar, halihazirdaki

uygulamalarla ilgili tespitlere de yer vermiglerdir.

Toplumda egitim yoluyla gerceklestiriimek istenen degisimin en onemli araci
egitim programlaridir. Ulkenin her tarafinda uygulanacak olan programlarin egitimde
birligi saglamanin yani sira igerik olarak da ulkenin menfaatlerine ve milli egitimin
amaclarina uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda
Ataturk, egitim programlarinin dnemine c¢esitli vesilelerle dikkat ¢cekmis ve “egitim
programlarinin Ulke ekonomisinin gelismesine katki saglayabilecek bir yapiya sahip
olmasini istemigtir’ (Ciftcioglu, 2007:13). 1924 yilinda gikarilan ayni zamanda ilk egitim
programi olarak da kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan sonra cesitli
dénemlerde egditim programlari ve mufredatlar Gzerinde gerekli goruldikge kapsamli
degisiklikler yapiimistir (Demirel, 1997:27). Gunumuzde de yapilmaya devam eden bu
degisiklikler dinyada meydana gelen degisme ve gelismeleri egitim programlari
araciligiyla sistemli bir sekilde birey davraniglarina yansitmaya calismasindan
kaynaklamaktadir (Arslan, 2000:1).

Cumbhuriyet Doneminin ilk ilkokul programi olan ve 1926 yilinda yayimlanan
programa gore, ilkokulun amaci “gevresine etkin uyum yapacak etkin yurttaglar
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yetistirmek” olarak saptanmistir (Binbasioglu, 2014:380). 1926 programinda, 1924
yilinda yararlage giren programda oldugu gibi, uygulamaya yonelik egitim faaliyetlerine
agirlik verilmistir. 1924 programindan farkli olarak toplu 6gretim ilkesi kabul edilmistir
(Akylz, 2015:346-347; Binbasioglu, 2014:380) ancak 6gretmenlerin hazirliksiz olmasi
ve alfabenin degistiriimesi gibi sebeplerden dolayr 1926 programi gerektigi gibi
uygulanamamistir (Ural, 2014:301). Fer’e gore, 1926 programi, bugunki programlarin

esasinli olusturan alti unsuru icermesinden dolayl onemli gérulmustur. Bu unsurlar;

e Toplu 6gretim sistemi,

e ilkokulun amaglari,

e Derslerin 6zel amaglari,

e Ogretimde takip edilecek yollar,

e Ik okuma-yazma 6gretiminde uygulanan ¢dziimleme metodu,

e Bes sinifli ilkokulun birinci ve ikinci devreye ayriimasi (2005:4).

1926 ilkokul programinin ders dagihmlarini goésteren gizelge Tablo 1’de

verilmigtir.
Tablo 1

1926 ilkokul Programi Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi (Celenk, Tertemiz ve Kalayci,
2000, Akt. Fer, 2005:5)

I. Devre II. Devre

Dersler 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif 5. Sinif
Alfabe 10 - - - -
Kiraat - 4 4 3 3
imla - 2 2 1 1
Tirkge Tahrir - 2 2 2 2
Gramer - - - 1 1
El yazisi - 2 2 1 1
Din Dersi - 3 2 1 1
Hayat Bilgisi 4 4 4 - -
Hesap Hendese 4 4 5 5 5
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Tabiat Dersleri - - - 2 2
Esya Dersleri - - - - 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Resim-El isi 4 4 4 2 2
Musiki 2 2 1 1 1
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Cimnastik 2 2 2 2 2
Toplam 26 26 26 26 26

(Ev idaresi) (1) (1)

(Dikis) 1) )

Tablo 1’de verilen dersler ve ders saatleri incelendiginde “Ev idaresi” ve “Dikis”
derslerinin ayri tutuldugu gorulmektedir. Bu durum asagida 1936 programi ile

kargilastirmali olarak degerlendirilecektir.

1936 yilinda degigen sartlar egitim programinin yeniden gézden gegiriimesini
gerektirmistir. inkilaplarin tamamlanmis olmasi ve yeniliklerin halk tarafindan kabul
edilmeye basglanmasi bu ihtiyaci ortaya ¢ikarmistir. Uygulamadaki 1926 programi
hazirlandiginda inkilaplar hentz tamamlanmamig oldugu igin yeni rejimin amaglarini
tam olarak kapsamadigi dugunulmustur. Fer (2005:6); “1936 ilkokul programinin
hazirlanmasinin en 6nemli sebebini, ddnemin degisen sartlarina ve ihtiyaglarina uygun
bir program olusturmak” seklinde ifade etmistir. Yeni hazirlanan programda ilkokulun
hedefleri agiklanirken “ulusal egitim” anlayisina vurgu yapilmis ve ilk defa “ilkokulun
egitim ve ogretim ilkeleri” bashgi altinda 18 ilke belirlenmigtir. Bu ilkelerin 1948 ve 1968
programlarinda da tekrarlandigi gortulmektedir (Binbagioglu, 2014:384). 1936 ilkokul

programinin haftalik ders dagitim cizelgesi Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2

1936 ilkokul Programi Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi (Celenk, Tertemiz ve Kalaycl,
2000, Akt. Fer, 2005:6-7)

[.Devre Il.Devre

1.S1nif 2.8inif 3.S1nif 4.Sinif 5.91nif
Turkce 10 7 7
Tarih - - -
Cografya - - -
Yurt Bilgisi - - -
Tabiat Bilgisi
Aile Bilgisi
Hayat Bilgisi
Hesap-
Hendese
Resim-is
Yazi

Muzik
Jimnastik
Toplam

Dersler

P NWDNDNDNO
" NWEDNNO

NNNERL '™ b~ 01
QI\JHI\JA-&@'
NNRPERAN N
NFRREPN D
NP R RN O
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Tablo 2’de goruldigu gibi “Aile Bilgisi” dersi 1936 yilinda programa dahil
edilmigtir. 1926 programinin ders dagilim gizelgesinde (Tablo 1) en sonda verilen “Ev
Idaresi” ve “Dikis” dersleri kaldirlmis yerine “Aile Bilgisi” dersi getirilmistir. 1948
programinda da varligi devam eden bu ders 1962 yilinda gergeklestirilen program
gelistirme calismalari neticesinde 1968 yilinda programdan c¢ikartiimistir (Cogkun
Keskin, 2012:119).

1936 — 1937 egitim-6gretim yilinda okutulmaya bagslanan Aile Bilgisi dersiyle
ilgili ilk ders kitabi 1937-38 yilinda Pakize ve Nazim i¢sel tarafindan hazirlanmistir.
Yazarlar daha énceki Ev idaresi ders kitaplarini da hazirlamislardir. 1937-38 yilinda
basilan Aile Bilgisi ders kitaplar 4., 5. ve 7. siniflar icin mufredata uygun olarak
yazilmistir. Bu galismada 5. siniflar i¢in hazirlanmig olan ders kitabina ulagiimigtir. 139
sayfa olarak hazirlanan kitap A5 boyutlarinda basiimistir. Kitabin sonunda 1936
programinda Aile Bilgisi miUfredatinin 5. siniflarla ilgili olan kismi yayinlanmistir.
Kitabin kapaginda da “Kultr Bakanhginin 1936 ilkokul yeni programina gore
yazilmigtir” ifadesine yer verilmigtir. Kitap programa uygun olarak 6 ana bdlimden
olusturulmustur. Bu bolumler; A- Mutfak isleri, B- Cocuk bakimi ve egitimi, C- Hasta
Bakimi, D- igne isleri, E- Giyinme Hakkinda Muaseret Kaideleri (1), F- Camasir ve
Elbise (1)dir (igsel ve icsel, 1937:1-119).

Aile Bilgisi dersi icin hazirlanmis olan bu ders kitabi dersin okutulmaya
baslandidi ilk ders yilina yetigtirilememistir. Bu nedenle ilk yil derse giren 6gretmenlerin

kitap eksikliginden dolayi sikintilar yasadiklari incelenen makalelerde gorulmusgtar.

Kitabin yazarlari Pakize ve Nazim igsel, kitabin ilk sayfasinda ¢cocuklara hitaben

kaleme aldiklari s6zlerle Aile Bilgisi Dersinin 6nemini su sekilde ifade etmislerdir;
Klguk okuyuculara:

Aile Bilgisinin size her zaman ve her seyden ziyade lGzumu vardir; simdi
bayuklerinize yardim ettiginiz islerde, sonra da basli basiniza ev gevirdiginiz

vakit Uzerinize alacaginiz vazifelerde sizin kilavuzunuz olacaktir.

Birlikte yasadiginiz kimselere ve sosiyeteye her noktadan iyi ve faydal
birer unsur olmanizi, hayatin zorluklarina ve aciliklarina kargi durmanizi,

yuvanizda az ¢ok rahat yasamanizi temin edecek bitin isler Aile Bilgisinde
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gOsterilmistir. Bu sebepten kitabinizi iyice 6grenmeye caliginiz, hatta okuldan

ayrildiktan sonra dahi elden gikarmayiniz (igsel ve igsel, 1937:1).

Kitabin igerigi incelendiginde konularin ayrintili olarak agiklandigi ve resimlerle

desteklendigi gértulmektedir (Ek 1).
Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci; 1936 yilinda gergeklestirilen ilkokul program degisikligiyle
programa eklenmis olan “Aile Bilgisi” dersinin, dnceki programda yer alan “Ev idaresi”
ve “Dikis” dersleriyle benzer ve farkli yonleri zerinde durarak bu degisiklige neden
ihtiyac duyuldugunun doénemin yazarlarinin gézunden ortaya konulmasidir. Ayrica
Okul ve Ogretmen dergisinde yer alan Aile Bilgisi dersiyle ilgili makalelerde dénemin
ogretmenlerinin ve mufettislerinin yeni program ve yeni dersle ilgili gorislerine yer
verildigi gorulmus ve bu goérUsler incelenerek donemin egitim anlayisina farkh bir bakig
agisi olusturmak amaglanmigtir. Bu durum, ginUmuz egitimcilerinin dénemin

Ozelliklerini ve uygulayicilarin beklentilerini daha iyi anlamalarina yardimci olacaktir.

Problem Ciimlesi

1936 yilinda yapilan yeni ilkokul programina eklenen Aile Bilgisi dersinin
programa eklenme gerekgesi, dersin hedefleri, Turk aile hayati igin 6nemi, diger
derslerle iliskisi, dersin islenme ydntemi ve ders araclari Okul ve Ogretmen dergisinde
nasil ele alinmistir? Bu dersin uygulayicilarinin dersle ilgili olumlu ve olumsuz goérusleri

nasil yansitilmigtir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Okul ve Ogretmen dergisinde yer verilen Aile Bilgisi dersiyle ilgili makalelerin
incelenmesini ve Aile Bilgisi dersinin amaglarinin ortaya ¢ikarilmasini amaglayan bu

calisma; betimsel tarama modelinde nitel bir arastirmadir.

Calismada verilerin toplanmasi, dokiman incelemesi yonteminin agamalari

izlenerek yapilmistir. Dokiman incelemesi; arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular
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hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan bir arastirma c¢esididir.
Nitel arastirmalarda tek basina veri toplama yontemi olarak kullanilabilecegi gibi diger
veri toplama yontemleriyle birlikte de kullanilabilir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.217-
232).

Okul ve Ogretmen dergisinin 1937 yilinda yayinlanmig olan 12 ve 13.

sayllarinda yer alan Aile Bilgisi dersiyle ilgili G¢ makale analiz edilmistir.

Doénemin egitim dergilerinde yapilan arastirmalar sonucunda dogrudan Aile
Bilgisi dersiyle ilgili farkh bir makaleye rastlanmamistir. Ancak Aile Bilgisi dersinin

konulariyla ilgili olabilecek ¢esitli yazilara yer verildigi goralmustar.

Bulgular

1936 yilinda hazirlanan ilkokul programiyla mifredata eklenmis olan Aile Bilgisi
dersi, 1936-1937 egitim-6gretim yilinda okutulmaya baslanmistir. Dersin icerigi 1926
programinda yer alan “Ev idaresi” ve “Dikis” derslerinden farkli olarak hazirlanmistir.
Okul ve Ogretmen dergisinde ddnemin egitimcileri tarafindan kaleme alinan
makalelerde bu dersin programa eklenme gerekceleri ve hedefleri Uzerinde

durulmustur.

istanbul llkégretim ispekterlerinden Muvaffak Uyanik tarafindan kaleme alinan
“Aile Bilgisi” baslkh makalede; dersin hedefleri, diger derslerle iligkisi, ¢alisma
teknigine ait esaslar, ders sirasinda kullanilacak arag-gereclerle ilgili ayrintili
aciklamalar yapiimigtir. Bu makaleyi kaleme alma amacini yazar, “Aile bilgisi dersinin
yeni program ile yeni bir ders olarak okullarimiza girmis bulunmasi ve 6gretmenlerin
bu ders Uzerinde ehemmiyetli teredditleri olmasi” seklinde ifade etmistir (Uyanik,
1937:123).

Derginin baska bir sayisinda yine istanbul ilk Ogretim ispekterlerinden Sinasi
tarafindan “Aile Bilgisi ve Okulda Yardim Kurumlari” baglikli bir makale yayinlanmistir.
Sinasi, bu dersi eski Ev idaresi dersiyle kiyaslayarak farklarini soéyle agiklamistir;
“Diink{ Ev idaresi hayati sdyle uzaktan gosterirken, bugiinki aile bilgisi dersi hayatin
tam kendisini ortaya koymak, gocugu yarin atillacagli hayat ve yuvasinda dimdik
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durabilecek kudret ve iktidara sahip bir vaziyete getirmek gayesini istihdaf ediyor”
(1937:207). Yazar yeni programin her dersinin hayata gore hazirlandigini ilave
ederken, okulun gorevinin gocugu hayata hazirlamak oldugunu, bunun iginde oncelikle

okulun hayati tanimasi gerektigini belirtmistir.

Uyanik (1937), Aile Bilgisi dersiyle okullarda medeni bir hamle yapildigini
belirtirken, aile iginde anne kadar babanin, blyuk, kiguk c¢ocuklarin da hak ve

sorumluluklari olduguna dikkat ¢ekmisgtir.

Dersin hedefleri, cocuklarin ileride kuracaklari aile hayatinda iyi bir anne ve

baba olmalarini, dirlik ve dizen iginde bir yuva olusturmalarini saglamak igin;

e Erkek ve kadinin aile ocagindaki vazife ve rollinu iyice kavratmak ve bunun igin
[Uzumlu bilgi ve maharetleri kazandirmak,

e Samimi bir aile yuvasinin yasayis bakimindan nasil olmasi lazim geldigini
ogretmek ve ev estetigi duygusunu arttirmak,

e (Gida maddeleri alirken ve yemek hazirlarken géz éntinde bulundurulacak sihhi,
iktisadi ve bedii esaslari 6gretmek,

e Ailenin bagka aileler ve insanlar arasinda sevgi ve saygl uyandirmasini temin
eden muaseret ve muamele kaidelerini 6gretmek,

e Cocuk bakimi ve egitimi hakkinda en lizumlu bilgileri kazandirmak,

e Ev ekonomisinin baglica esaslarini 6gretmek,

e Yeni Turk ailesinde tasarruf fikrini yerlestirmek,

e Turk ailesindeki yuvaya baghlik, mutlulugu evde bulma duygusunu ve bunu
temin icin ev isi zevkini, ev i¢in evde galisma aliskanligini kazandirmak, olarak
belirtiimigtir (Uyanik, 1937:123; Sinasi, 1937:207).

Programda verilen Aile Bilgisi dersinin hedeflerinden en énemlisinin son madde
oldugunu belirten Uyanik (1937), Turk ailesinin sihhati ve mesut olmasi igin ilkokulun
onemine dikkat ¢cekmistir. Yazar, ddonemin sosyal sartlari géz 6nine alindiginda, aile
badlarinin gevsemesine ¢ok musait bir ortam oldugunu dustunmektedir. Aile
bireylerinin gunun buyuk bir bolumunu disarda gegirmeye baglamalarinin, yeni
ihtiyaclarin, eglence anlayislarinin, gecgim derdinin aileye baglilik hissini giderek
zayiflatacagina deginmistir. ilkokulun bu etkilere karsi cephe almasi gerektigini
belirtirken, gocuklarin bu etkilere direnebilecek saglam bir karakterle yetistiriimesinin

oneminin altin1 su sozlerle gizmistir; “Bir ulusun saglamligi, ulusu teskil eden aile
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fertlerinin yuvaya baghliklar ile olgulir. Cocuk yurt sevgisini, ulusuna baglilik

duygusunu bu yolda 6grenir.” (Uyanik, 1937:123).

Sinasi (1937:207) ise Aile Bilgisi dersinin de yeni programin genelinde oldugu
gibi nazarilikten uzaklasip, 6grenme isini faal metotlarla gergeklestirmeye dayandigini

ifade etmistir.

Uyanik, Aile Bilgisi dersini ilk olarak mevzu buatunlaga bashgl altinda
degerlendirmig ve Aile Bilgisi dersiyle Tabiat bilgisi dersinin mufredatinin mevzu
batunligunu saglayarak ilkokul ikinci devreyle ortaokul arasinda bir bag kuracagini

belirtmistir.

Aile bilgisi dersiyle eski programda yer alan Ev idaresi ve Dikis derslerinin
karsilastirmasini yapan yazar, bu dersin eski programdaki derslerin devami olmadigini

su sekilde aciklamistir;

e Eski programda bu dersler yalniz kizlar igindir
e Ayri ayri iki ders halindedir

e Ders saatleri diger derslerin saatlerinden alinmak suretiyle idare edilirdi

Yazar, Ev idaresi dersi icin kiz 6grencilerin dérdiinci sinifin jimnastik dersinden,
besinci sinifinda imla dersinden birer saat alinarak sadece kiz 6grencilerle bu dersin
islendigini vurgulamistir. Bu noktada besinci sinifta yalniz bir saat imla dersi olduguna
dikkat ¢ekerken, bu durumun Tdrk kizlarinin imlasi bozuk yetismelerinin kabull

anlamina geldigini ifade etmektedir.

e Yeni Aile Bilgisi miifredati icinde eski Ev idaresi, Bicki ve Dikis derslerinde
bulunmayan maddeler girmigtir. Bu derslerin bir kisim maddeleri de tabiat bilgisi
dersi igindir

e Eski Ev idaresi, Bicki ve Dikis dersleri programin en son sayfalarina sikismig
zavall derslerdi. Bu dersler simdiye kadar ihmal edilmis, daima ikinci, Gguncu
derece bir muamele gormustur

e Aile Bilgisi ile Ev idaresi, Bicki ve Dikis dersleri arasindaki en énemli fark
hedeflerindedir. Aile Bilgisi dersinin en o6nemli hedefi Turk ailesinin
saglamligidir. Eski dersler ise ev islerinden anlar becerikli kizlar yetigtirmeyi,

yani daha ziyade ev isleri bilgi ve becerisini esas kabul etmiglerdir. Aile Bilgisi
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dersi iginde ev igleri tekniginin yeri, aile yuvasinin temiz, zevkli ve sen olmasi
buradaki insanlarin mutlulugu icindir. Batin amag¢ aile igindeki insanlarin

baglihgi ve mutlulugudur (Uyanik, 1937:124).
Aile Bilgisi Dersinin Diger Dersler ile iligkisi

Aile Bilgisi dersinin diger derslerle olan iligkisinin olduk¢a siki olduguna dikkat
ceken yazar, Ozellikle Hayat Bilgisi ve Tabiat Bilgisi dersleriyle olan iligkisi Uzerinde
durmustur. Uyanik (1937:124), Hayat Bilgisi dersinde ele alinan konularin birinci
siniftan itibaren gocuklari Aile Bilgisi dersine hazirlamaya yonelik oldugunu belirtirken
bu dugsuncesini programda yer verilen Unitelerden 6rnekler vererek agiklamistir. Hayat

Bilgisi dersinde yer alan Unitelerden Aile Bilgisi dersiyle ilgili olanlar;

e Birinci Sinifta; Evimiz ve Ailemiz (Unite 3), Evde Kis Eglenceleri (Unite 15),
Hastaliklar (Unite 19), Viicudumuz (Unite 20)

e ikinci Sinifta; Evde ve Okulda Kis Hazirliklar (Unite 6), Sicak Odamizda (7),
Evimiz ve Ailemiz (Unite 8), Kis ve Hastaliklar (Unite 13)

e Uciinci Sinifta; Evimiz ve Ailemiz (Unite 7), lyilik Kurumlari (Unite 16) olarak
belirtiimistir (Uyanik, 1937:124).

Yazar, Tabiat Bilgisi dersi ve Aile Bilgisi dersinin birbiriyle olan yakinhklarini da
orneklerle acgiklarken, ayni devrede okutulan bu iki dersin ortak konulari icerdigini de
ifade etmistir. Bu ortak konularin planlanmasinda ve islenmesi noktasinda dikkat
edilmesi gereken 6nemli noktalari da ornekler vererek aciklamigtir. Bu orneklerinden

biri su sekildedir;
Evimiz Unitesi (Tabiat Bilgisi dersi igcinde):

Tabiat dersi igcinde C grubunda evimiz Unitesi (sahife 120) bir evin nasil
yapildigini etrafiyla tetkik eder. (Muhtelif malzemeden yapilmis evler, temel,
evin tahta kisimlari, evin maden kisimlari, dam, evin taksimati, evin su tevziati,
bir ev yapilirken gozetilecek sihhi sartlar, evin bahgesi) Bu mevzular
munasebetiyle butin ev malzemesi tetkik edilir. Evin tahta aksami incelenir,
ormanlarimizin degerine temas edilir, korunma c¢areleri disunulir (Uyanik,
1937:125-126).

Aile Bilgisi:
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Aile Bilgisi ayni mevzuu soyle mutalaa eder; Sihhi, glizel bir eve
giriyoruz. Bu evi temizleyelim, maksada uygun ve zevkli bir sekilde déseyelim.
Bu ev igindeki insanlarin rahat ve mesut olmalari igin daha neler lazimdir?
Birbirimize hurmet edelim, misafirlerimizi dostlarimizi agirlayalim, v.s. Filhakika
Aile Bilgisi dersinin A evde Unitesi (sahife 129) soyle baslar: Ev iginin tertibi ve
guzellestiriimesi. Odalar, salonlar, mutbak, dolaplar, c¢icek. Evin temizligi.
Odalari suplurme, tozlari alma, camlari ve aynalarn temizleme... (Uyanik,
1937:126).

Yazar, bu derslerle ¢ok yakin iligki iginde olan Aile Bilgisi dersinin iceriginin
Hesap, Hendese derslerinin icerigiyle de ilgisini orneklerle agiklamistir. Ayrica bu
dersin Resim-ig ve Turkce dersleriyle de iligkilendirilerek kuvvetlendiriimesinin faydali

olacagini ifade etmigtir. (Uyanik, 1937:125).
Dersin islenisine Yonelik Esaslar

Aile Bilgisi dersinin uygulamaya yonelik bir ders olmasi gerektigine dikkat
cekilmis ve 6gretmenlerin bu dersi kuru bir bilgi dersi olmaktan ¢ikarmasinin gerekliligi
dile getirilmigtir. Yazar, teftis ettigi bir Aile Bilgisi dersinde Isinma ve Aydinlanma
konusunu igleyen ogretmenin dersi tamamen takrir ettigini, muracaat kitabi olarak
cocuklarin elinde Ev idaresi kitabi oldugunu belirtmis, bu uygulamanin Aile Bilgisi
dersinin hedefleriyle uyusmadigini agiklamistir. Ogretmenin kitabi aynen tekrar ettigini,
daha sonra da ¢ocuklarin birer birer kalkarak 6gretmenin soylediklerini tekrar ettiklerini
soOylemistir. Bu sekilde islenen bir dersten beklenen faydanin saglanamayacagini
duslinen vyazar, ogretmenden izin alarak dersin devamini kendisinin igledigini
belirtmistir. Kendi ders isleyisini agiklayan yazar, soru cevap yontemiyle 6grencileri
derse aktif bir sekilde dahil etmis, érneklerini grencinin yakin ¢cevresinden yola ¢ikarak
olusturmus, islenen konuyla 6grencilerin gunluk hayatlari arasindaki baglantilari ortaya
ctkarmistir (Uyanik, 1937:127-128).

Uyanik tarafindan dikkat ¢ekilen bir diger konuda Aile Bilgisi dersinin konularina
uygun olarak okul iginde ve 06grencinin yakin c¢evresinde uygulama alanlarinin
olusturulmasi ya da halihazirda bulunan alanlarin bu ders i¢in uygulama alani olarak
degerlendiriimesidir. Bu durumun dersin direktifleri kisminda birinci maddede “derslerin

mumkun oldugu kadar pratik mahiyette verilmesi misahede ve denemelerin igslenmesi,
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talebenin yemek pigirmek, toz almak, temizlik giniinde okul ve ev temizligine istirak ve
yardima, leke ¢ikarmak, yama yapmak, yirtik 6rmek, camasir yikamak, Utl yapmak,
hasta bakmak gibi islerde bizzat ¢alismasi esaslarina dayanmak lazimdir’ seklinde
ifade edildigini dile getirmistir (1937:128).

Sinasi tarafindan kaleme alinan makalede ise, yazar kendi bolgesinde yer alan
bir okulda Aile Bilgisi dersinin iglenigiyle ilgili olarak yapilan bir dizenlemeden
bahsetmigstir. O sene egitim 6gretim faaliyetine yeni baglayan Beyoglu 13. Okul'unda
da diger okullarda oldugu gibi velilerden olusan bir himaye heyeti olusturulmus ve
ihtiyag sahibi ogrenciler tespit edilerek bu 6grencilere okulda yemek verilmeye
baslanmigtir. Bunun igin 6grencilerin kullanacaklari tabak, bardak, catal, kasik ve
pecetelerin bir 6rnek olarak alindigi, okulda bir kazan yemek pisirme isine baslandigi
belirtiimistir. Yemekhanede saglanan tertip ve diizenin, temizligin, sofralarda saglanan
dizen ve guzelligin (sekil 1) ve yemeklerdeki sadeligin kisa zamanda okul tim
ogrencilerinin dikkatini cektigini belirten yazar, durumu iyi olan, okula yemek getirebilen
c¢ocuklarin ailelerinin de kendi c¢ocuklarinin okulda yemek yemeleri icin talepte

bulundugunu sdylemistir (Sinasi, 1937:210).

Sekil 1. Yemekhane Duzeni
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Batln 6grencilerin bir arada olmasini bir firsat olarak géren égretmenlerin, bu
durumdan dersleri igin bir fayda ¢ikarmaya c¢alismalari sonucunda bir organizasyon
olusturulmustur. Oncelikle parasiyla yiyen gocuk ve fakir gocuk farki kaldirilmig, her
cocugun velisi durumuna gore en az 100 para getirmeye baslamis ve boylece ¢ocuklar
arasinda ekonomik bir ayrim kalmamigtir. Okul idaresi tarafindan yemekhanedeki
sofralar siniflara taksim edilmis, ¢ocuklar siniflarindaki numara sirasiyla sofraya

yerlestiriimigtir. 200 gocuga yemek pisirmek, sofra kurmak, sofra kaldirmak, yemek
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dagitmak ve bulasik yikamak gibi islerin artmasi okuldaki hademelerin yetersiz
kalmasina sebep olmustur. Bunun Uzerine 6gretmenlerle yapilan bir toplantida Aile
Bilgisi dersinin bu suretle uygulamaya konulmasinin faydali olacagina karar verilmigtir.
Dersin mufredati gdézden gegirilmis ve buna uygun olarak égretmenler ve dgdrenciler
kendi siniflariyla ilgili isleri kendileri yapmaya baslamislardir. Her sinif kendi sofrasini
kurmus, kaldirmis, yemegini dagitmistir. Bu slregte 6gretmeniyle daha samimi bir
ortamda bir arada olmak hem 6grenciler hem de dgretmenler igin faydali olmustur. ilk
basta sofradaki islerin cogunu 6gretmen yaparken, bir sire sonra 6grenciler kendi

sularini doldurmaya, ekmeklerini almaya baslamislardir (Sinasi, 1937:211-212).

Sekil 2. Ogrenciler ve Ogretmenler Yemek Yerken

Ogretmenler tarafindan okulda yapilan gunlik isler (yemek pisirmek, aligveris
yapmak, sebze ayiklamak, yemek listesi hazirlamak, kalori hesaplarini yapmak, gida
maddelerinin tazeligini belirlemek, sofra kurmak, sofrayi kaldirmak, bulasik yikamak,
peceteleri kaynatip, Utllemek...) belirlenmis ve bu islerin Aile Bilgisi dersinin
mufredatinda 6nemle Uzerinde duruldugu tespit edilmistir. Bunun Gzerine ¢ocuklarla
konusarak okulun ikinci devresindeki bes sinifin 6grencileri arasinda yedi grup (1.
Aligveris grubu, 2. Yemek listesini hazirlama grubu, 3. Sofra servis grubu, 4. Yemek
pisirme grubu, 5. Bulasik yikama grubu, 6. Temizlik grubu, 7. Camasir yilkama ve
utileme grubu) olusturulmustur. Kiz ve erkek ogrenciler bu gruplara dagitiimis ve
grubun yapmasi gereken igleri paylagsarak yapmislardir. Yazisinin devaminda bu
gruplarin islerini, 6grencilerin bir grupta ne kadar sureyle ve nasil galistigini agiklayan
yazar bu ¢alismalarla ilgili gesitli resimlerde paylasmistir (Sinasi, 1937:212-215).
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Sekil 3. Ogrenciler Yemek Servisi Yaparken

Yazar, bu uygulama sonucunda Beyoglu 13. Okul'da Aile Bilgisi dersinin
uygulamali olarak hayata gegcirildigi ve bunun hem 6grenciler hem de 6gretmenler igin
cok faydali oldugunu ifade etmigtir (Sinasi, 1937:212-216).

Aile Bilgisi Dersinin Araclari

Bu dersin en dogal aracinin hayatin kendisi oldugu ifade edilmistir. Cocuklarin
bu dersin konularini mumkun oldugu kadar yaparak yagsayarak ogrenmeleri tavsiye
edilmigtir. Konularin islenmesi sirasinda gerekli olan esyalarin (mutfak, igne ve
camagir igleri igin lazim olan makine, egya ve aletler, bir kisim mutfak esyasi, utd, v.s.)

okullarda bulundurulmasinin faydali olacagi belirtilmigtir.

Aile Bilgisi dersinin teknik bilgi gerektiren kisimlari igin, dersi verecek
ogretmenlerin, aksam kiz sanat okullarinin 6gretmenleriyle, gcocuk bakim evlerinde
tanidik doktorlarla ve tanidiklari ev hanimlariyla temasa gec¢meleri gerektigini dile
getiren yazar, istanbul Kultiir Direktdrligi'nin bu konudaki eksikleri gidermek

amaciyla bir Aile Bilgisi kursu agacagini da ilave etmigtir (Uyanik, 1937:129).

Derste kullanilacak yazili ve basili materyallere yonelik tavsiyelerde de
bulunmus, kitap, mecmua ve gazetelerdeki yazi ve resimlerden faydalanmak
gerektigini  sOylemigtir. Yazisinin devaminda derste Ogretmenlere yardimci
olabilecegini dislindigu kitaplardan dokuz tanesinin ismini, igerigini ve fiyatini bildiren
bir liste vermistir (Uyanik, 1937:130).
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Aile Bilgisi Dersiyle ilgili Ogretmenlerin Gériisleri

Okul ve Ogretmen dergisinde, Aile Bilgisi dersini okutan égretmenlerin dersle
ilgili olumlu ve olumsuz goruslerine de yer verilmistir. Bu dersin programa yeni
eklenmis olmasi ve ilk defa okullarda okutuluyor olmasi uygulama asamalarinin

degerlendiriimesi agisindan dénemin égretmenlerinin gorugsleri Gnemli géralmustar.

Kandemir tarafindan kaleme alinmig olan ilk Okullarda Aile Bilgisi Dersi Nasil
Yapiliyor? baslikli yazida yazar, okul okul dolasip Aile Bilgisi dersiyle ilgili
ogretmenlerle yapmis oldugu réportajlari ve siniflarda ders esnasinda ¢gekmis oldugu

fotograflari okuyuculariyla paylasmistir.

Yazar, ilk olarak ders esnasinda kendi izlenimlerini dile getirmistir. Aile Bilgisi
dersi iglendigi sirada girdigi siniflarda kiz erkek karisik olan égrencilerin, onlerindeki
islerle mesgul olduklarini, kendisinin sinifa girdigini bile fark edemeyecek kadar
dikkatle iglerini yaptiklarini belirtmigtir. Erkek ¢ocuklarinda dikis konusunda oldukga
maharetli oldugunu gdézlemleyen yazar, sinifin 6gretmenine su soruyu sormustur;
“Erkekler de bu igleri becerebildikleri vakia gorullyor, fakat acaba bunlari seve seve
mi yapiyorlar?”. Yazarin bu sorusuna ogretmen soOyle cevap vermistir; “Tahmin
edilemeyecek kadar buyuk bir heves ve arzu ile. Belki garibinize gider amma, erkekler
arasinda kizlardan fazla elleri bu ise yakiganlar da az degil” (Kandemir, 1937:120).

Sekil 4. Aile Bilgisi Dersinde Dikis Diken Kiz ve Erkek Ogrenciler
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Yazarin, dersin 6gretmeniyle sohbeti sdyle devam etmisgtir;

Ogretmen: Eski dikis, bigki, nakis ve Ev Idaresinden dogan bu ders, muhakkak
ki bu sene iyi sekil bulmustur. Ancak bu iyi sekli muvaffakiyetle tatbik edebilmek
icin kitaba ihtiyacimiz vardir. Ne biz 6gretmenlerin, ne de talebenin henuz bu

ders icin hazirlanmis kitaplarimiz yoktur.
Gazeteci: O halde nasil galigiyorsunuz?

Ogretmen: Biz eski kitaplar karistiriyoruz. Kiz sanat mektepleri igin
yazilmis eserleri, fen bilgilerini eliyoruz. Sundan bir bahis, 6tekinden bir parca,
berikinden bir sahife... Elbette bu kolay olmuyor. Hatta kolaylik, zorluk
meselesinden evvel mevzuu bahis olan cihet her 6gretmenin dersini bu sekilde
hazirlarken kaybettigi vakittir. Kitap, bize kolayliktan evvel, yavrularimiza

harsedebilecegimiz bir hayli zaman da kazandiracaktir (Kandemir, 1937:120).

Bagka bir okulun Aile Bilgisi dersine katilan yazar, burada islenen konunun
hasta bakimi oldugunu, bir hasta odasi nasil tanzim edilir, hasta nasil yatirilir, oda nasil
havalandirilir, derece nasil alinir, hasta yemekleri nelerdir ve nasil hazirlanir gibi
konularin iglendigini belirtmistir. Sinifta bir 6grencinin sinifin késesinde kurulan bir
yataga yatirildigini, diger o6grencilerinde onun etrafinda her birinin bir isle mesgul
oldugunu goren yazar, boyle bir ortamda 6grenen 6grencilerin buytdukleri zaman hig
fark etmeden toplumun genel saghgi Gzerine olumlu etkileri olacagini ifade etmistir. Bu
sinifin 6gretmeniyle yapmis oldugu goérisme sonucunda, burada da 6gretmenin

sikintisinin derse hazirlik konusu oldugunu dile getirmistir (Kandemir, 1937:121).

Yazar ziyaret ettigi Uguncu okulda, katilldigi dersin konusunun sofra tanzimi
oldugunu, ¢ocuklarin, bir sofranin nasil kurulacagini uygulamali olarak égrendiklerini
anlatmistir. Siniftaki batln ¢ocuklarin, derste olduklarini unuttuklarini, birer ev hanimi
edaslyla ortadaki masaya beyaz bir ortu serdiklerini, tabaklar, kasiklar, catallar,
bicaklar, pecgeteler, bardaklar, tuzluk ve hatta bir vazo gicek yerlestirdiklerini gérmustar.
Yazar bu konudaki duygularini soyle dile getirmistir; “Bunlarin gogunun evinde henuz
yerde, sinide hatta bazilarinda catalsiz, bigaksiz yemek yendigini bilmiyor degiliz.
Ancak bu c¢ocuk bugiin yapamazsa bile, yarin herhalde sofrasini bu sekilde tanzim
edecektir’ (Kandemir, 1937:121).

Yazar okullara telefon ederek Aile Bilgisi dersinin farkl bir tnitesinin islendigi

okullari aragtirdigini belirtmistir. Dorduncu ziyaretini yaptigi okulda, yemek listesi nasil
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dizenlenir konusunun iglendigini, burada da kirk ascili koca bir mutfakla karsilastigini
dile getirmistir. Ogretmenin de bir asgibagi gibi herkesi kontrol ettigini, 6grencilerin
kiminin sogan dogradigini, kiminin su isittigini, bazilarinin et kestigini, bazilarinin da
sebze ayikladigini goren yazar, kenarda onlari izleyen bir 6grenciye yaklasip sohbet
etmeye basladigini sOylemistir. Bu 6grencinin istahsiz oldugu igin yemek pisirmekten
hoglanmadigini 6grenen yazar, ileride istahin acilirsa ne yapacaksin diye sorunca,
ogrenci ona, “o kadarini 6greniyorum bayim... Simdiye kadar alti yemek 6grendim,
hatta zorladilar da evde de pisirdim” diyerek cevap vermistir. Sinifin 6gretmeniyle de

konusan yazar, 6gretmenin sézlerini aynen nakletmistir; (Kandemir, 1937:121).

Ogretmen: Yalniz yemek pisirmesini 6gretmiyoruz, yemek listeleri nasil tanzim
edilir, hangi yemekler birbirlerini eklerler, kalori igleri, sihhi ve ekonomik
yemekler hangileridir, carsidan nasil aligveris edilir, mesela etin, balgin

vesairenin tazesi nasil anlasilir, bunlar nasil muhafaza edilir...

Yazar, burada da 6gretmenin sikayetin kitap eksikligi oldugunu, dersle ilgili bir

kitaplari olsa dersin daha faydali olacagini dile getirmigtir.

Bagka bir okulda Aile Bilgisi dersinin diger Unitelerinden ¢ocuk bakimi ve
terbiyesi konusunun iglendigi bir sinifi ziyaret etmistir. Burada da dersi kizlarla beraber
erkeklerinde aldigini, bir bebek dunyaya geldiginden itibaren okul yagina kadar nasil
bakilacagina dair bilgilerin butln ayrintilariyla islendigini géormustur. Bir evin tanzimi ve
temizligi, aile butgesi, mutfak ve evin her tiurll isleriyle ilgili bilgilerin 6grenciler
tarafindan daha dikkatle takip edildigini beliten yazar 6Jretmenle konustugunda
Ozellikle bu konulardan faydalanan ve bazi noktalar hemen uygulamaya geciren aileler
oldugunu, bunun &gretmenler icin blyluk bir seving kaynagina donustigunu
dgrenmistir. Ogretmen giyinmenin adabinin da sevilen bir (nite oldugunu, yalniz Gti
ve kola yapma gibi konularin yalniz kizlara goésterildigini ilave etmistir (Kandemir,
1937:121-122).

Yazar, son okuldan da dersin kitabinin olmamasinin olusturdugu sikintilari
dinleyerek ayrildigini belirtmig ve butun ziyaretlerden sonra ulastigi neticeyi su sekilde
ifade etmisgtir;

Aile Bilgisi dersinin bugunku seklinden memnun olmayan 6gretmen hemen

hemen yok gibidir. Fakat bu dersi gerek kendileri, gerek talebe icin kitapsiz
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okutulabilecegine akli yatan 6gretmen hi¢ yoktur. O halde, Napolyon'un para
para para! Feryadi gibi biz de bu iste kitap kitap gene kitap demekten kendimizi
alamamakta hakliyiz! (Kandemir, 1937:122).

Sonug¢

1936 yilinda miufredata eklenerek okutulmaya baslayan Aile Bilgisi dersinin
programa eklenme amacindan ve ders igin belirlenen hedeflerden anlagilacagi tzere,
toplumun temelini olusturan aile yapisinin 6nemi ilkokul déneminde c¢ocuklara
kavratiimaya galisiimistir. GUnumuzde, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore
Tark Milli Egitiminin genel amaglarinda yer verilen “ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yuceltmeye c¢alisan, ... beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli
ve saglikl sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere sahip, ... yapicl, yaratici, verimli
kisiler yetistirmek, ... ilgi, istidat ve kabiliyetlerini geligtirerek, gerekli bilgi, beceri,
davranislar ve birlikte is gérme aliskanhdi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak...”
ifadelerinde Uzerinde durulan noktalarin Aile Bilgisi dersinde gbzetilen amaclarla
ortistugu gorulmektedir. Uygulamada olan ilkokul ve ortaokul programlari ve Aile
Bilgisi dersi arasinda gdze ¢arpan bir diger benzerlikte yaparak yasayarak 6grenmeye

verilen 6nem ve okulun hayatin kendisi olmasi gerektiginin ifade edilmesidir.

Aile egitimi son yillarda ulkemizde onemi artarak devam eden bir galigma alani
haline gelmistir. Milli Egitim Bakanhgi Hayat Boyu Ogrenme Genel Mudurligi aileleri
egitim programlariyla bilgilendirmek amaciyla 1993 yilindan itibaren ulusal ve
uluslararasi isbirlikgilerle birlikte “Aile Egitimi Programlar” adi altinda gesitli galigmalar
gerceklestirmistir. Bu programlarda hedef kitle anne-babalar olarak belirlenmis ve
anne-babalara, ¢ocuk gelisimi ve egitimi, olumlu anne babalik becerileri, saglik,
beslenme, olumlu davranis kazandirma, temel aligkanliklar kazandirma, toplumsal
cinsiyet esitligi, aile ici iletisim, aile i¢i siddet, aile i¢i ¢catisma ve c¢atisma ¢bzme
teknikleri, temel insan haklari ve ¢ocuk haklari, ergenlik donemi gelisim 6zellikleri, okul
aile isbirligi gibi konularda egitimler verilmesi hedeflenmistir (URL -1). MEB tarafindan
yapillan bu calismalardan baska Aile Ve Sosyal Politikalar Bakanhg:r (ASPB)
tarafindan, 2012 yilinda, saglikl, mutlu ve mureffeh ailelerin olusmasina katkida

bulunmak amaciyla “Aile Egitim Programi (AEP)” adi altinda bir proje baslatiimistir.
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AEP, cagdas bir bireyin kazanmasi gereken temel yetkinlikleri iceren bir programdir.
Bu programdan yetigkin bekérlar, evlilik hazirh@r yapanlar, evli ve ¢ocuksuz gahislar,
evli ve gocuklu sahislar, evli ve ¢ocuklari artik evden ayriimig sahislar, tek ebeveynli

aile bireyleri faydalanabilmektedir (URL -2).

MEB ve ASPB tarafindan yapilan ¢alismalara baktigimizda 1936 yilinda Aile
Bilgisi dersinin hedeflerinin biraz daha genigletildigi ve daha buyuk bir yas grubuna
uygun olarak hazirlandidi gorulmektedir. GuUnumuzde vyapilan aile egitimi
caligsmalarinin Aile Bilgisi dersinden ayrildigi en 6nemli nokta anne-babalari gocugun
okulda aldigi egitime destek olabilecek yeterlilige ulastirmak ve egitimde aile katilimini
gerceklestirmeyi saglamaktir (MEB, 2013:10-11). Aile Bilgisi dersinde ise ¢ocuklarin
ilk egitimleri sirasinda ailenin 6nemini kavramalari, aile hayatinin sorumluluklarini
ogrenmeleri ve ilerde kendi kuracaklari ailelerde iyi bir anne baba olmalari, dirlik ve
duzen iginde bir yuva olusturabilmeleriyle ilgili temel becerileri kavramalari

amagclanmistir.

Toplumun en kiuguk yapi tasi olan ailede huzurun ve refahin saglanmasi,
toplumda da olumlu etkilerini gosterecektir. Bu durumun 6nemi Cumhuriyetin ilk
yillarinda da fark edilmis ve gelecege yonelik adimlar atilarak Aile Bilgisi dersiyle
cocuklara bu temel veriimeye baslanmistir. Okulun hayatin kendisi olmasi gerektigi
felsefesinden yola ¢ikan donemin egitimcileri aile hayatiyla ilgili sorumluluklari kiguk
yastan itibaren 6grenen gocuklarin gelecekte kendi ailelerini kurduklari zaman saglikli
ve huzurlu bir toplum olusturmasini ve iyi birer anne baba adayi olarak yetismelerini
hedeflemiglerdir. GUinimuizde yapilan aile egitimi calismalari dustnutldiginde bu
calismalardan beklenen faydanin saglanabilmesi icin okullarda verilen temel egitimle

desteklenmesi oldukga faydali olacaktir.
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Extended Summary

Purpose

The aim of this study is to examine the Family Knowledge courses contents
which were added to primary school curriculum in 1936, mentioned at the articles,
published at the journal of Okul ve Ogretmen in1937, which is important for today’s
educators in terms of their expectations from the training. On the other hand, Family
Knowledge Courses are compared to Housekeeping and Sewing courses which are in
the old curriculum. To sum up, the purpose of this study is to reveal the changes in the

curriculum.
Method

This study is a qualitative research using descriptive survey model. In the study
then article of Family Knowledge Course examined in the journal of Okul ve Ogretmen.
The journal of Okul ve Ogretmen published at Istanbul in 1937. Three articles about
Family Knowledge Courses published at 12 and 13rd issue in 1937 were analyzed.
Education journal of the period were analyzed and has not been seen any article about

Family Knowledge Course.
Results

The contetn of Family Knowledge Course was prepared accordance with
objective of the 1936 curriculum. The course was comprised of two hours a week at
the elemantry school’s secondary stage. At this lessons; cooking, shopping, child care,
patient care, etc.are some of the topics. Both girls and boys joined Family Knowledge
Course with the difference of Housekeeping and sewing course. Moreover, some boys
were more successful than some grils, which is the most important point because
Housekeeping and Sewing course from the previous curriculum for only girls. The main
objective of the course is to make children good parents in the future. The teachers
stated that the major problem is not to have textbook fort his course at first years in
school. For tihs reason teachers had difficulties while teaching a lesson. Nevertheless,
this lesson was considerable useful for the society in that period. In the later years
Pakize and Nazim icsel wrote the textbooks of Family Knowledge Course. In the
articles it has been metioned that the Family Knowledge Courses has relevance to

other course.
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Conclusion

The Family Knowledge Course began to be studied by adding to the program
im 1936. Of coures as can be understood from the society which forms the basis of the
importance of family structure for children in primary school, the purpose of adding the
objectives to the lesosn was to make an effort to teach a child. In the other words, the
aim of the course is to explain how a stable family for children should be. At the present
time, parenting educaiton become important. Today, this issue is given trainings are
examining, discernabel to contents is the same Family Knowledge Course’s. It is
understood that the only difference is age group diversity. Finally considering today’s
parenting educaiton studies, this study expected to support the basic education

provided in the school to get the benefit of it will be quite useful.
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Ek-1

Aile Bilgisi 5. Sinif Ders Kitabi Gorsellerinden Ornekler

| PAKIZE ve NAZIM ICSEL

AILE BIiLGIiSI

EVIDARESI

Kiltir Bakaohgion 1936 Ilkokul yeni
programmna ghre yazlomgtir.

e
Bebegin giyecekleri: (1) Gomlek
(kc-nfl‘u). ?'4) Ara bezl, (5) Fanil
kilot, (8) Korsa, (9) Goglsiok, (‘

AILE BIiLGIiSI

A. MUTFAK ISLERI

1 — Yemek listesini hazrlarken neler diigiinmeli ?

— Viicudu besliyen ve (onaran) tamir eden gidalar—

Bunlarin besleme ve iktisat bakimindan degerleri —

Kalori ve vitamin esaslarmin agik olarak bildirilmesi—
Bazi sihhi noktalar.

Orgiiniin birinci kismi Orgiintin
Kumas yirtilmis olursa etrafi sa
cagi igin igneyi geriden almiya lilzum yol

2 — CIFT SISLE YUN [2]
VE TIRE ORGULER

Iyi pigmis, tem e

yenilen bir

gére — ilmik yapihir. Bundan
raber kullanarak, :

herhangi bir &rnek,
yani yiiz veya ters
igne, lastik igne, ve-
ya ajur igne gibi
Srgiilerden hangisi
yapilacaksa onga g6-
¥e, ‘sigin  @Bizeri s
irtnty, Zerinde y

[2] Bundan Pr—

(EMEK LISTESINI HAZIR
LARKEN NELER
DUSUNMELIL

iimlere ve viicutlarin

diisiinmelidir.
‘Memed

kardesl

kit
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TAVSIYE KARARLARI CERCEVESINDE AVRUPA KONSEYININ
TARIH OGRETIMI VizYONU

The VISION of COUNCIL of EUROPE in the FRAME of
RECOMMENDATIONS on HISTORY TEACHING

Sibel YALI"

Oz: Kurulusundan bu yana Avrupa Konseyi'nin (AK) calisma alanlarindan biri de tarih ve tarih
ogretimi olmustur. AK’'nin bu alanlardaki bilgi birikimi ve kazanimlari tarih egitiminin yeni bir
tarih anlayisi perspektifinden ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. AK’ya gore tarih,
Avrupa vatandaslarinin egitimine dnemili bir katki, tarih 6gretimi ise demokrasinin gelistiriimesi
icin etkili bir aractir. Bu nedenle bu calismada AK tarih 6gretimi yaklagiminin irdelenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda konuyla ilintili tavsiye kararlari ve ilgili dokiimanlar incelenmistir.
Bu belgelerden AK tarih dgretimi vizyonunun “ortak tarih” yaklagimindan “paylasilan tarih”
yaklagimina donustigu anlasiimaktadir. Sonug olarak AK’'nin tarih 6gretimindeki “paylasilan
tarih” vizyonu farkliliklarin baris¢il birlikteligi konusunda atilmis yeni ve énemli bir adimdir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Konseyi, Tarih Egitimi, Cokkultarculik, Kilttrlerarasilik,
Paylasilan Tarih

Abstract: One of the areas of the Council of Europe (COE)’s work since its inception has
been history and history teaching. COE’s knowledge and competence in these fields set forth
that history teaching should be processed necessarily with a new historical perspective.
According to COE history has been seen as contributing to the education of the citizens of
Europe and history teaching as an effective tool for the development of democracy. Therefore
in this study it is aimed at analyzing COE’s history teaching approach. Accordingly COE’s
documents like decisions and recommendations related to the subject were analyzed. From
these documents it is clearly understood that COE’s history teaching approach transformed
from “common history” into “shared histories”. As a consequence COE’s shared histories vision
is the new and significant step for the peoples of Europe to live in unity in diversity.
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Giris

Avrupa Konseyi (AK), Avrupa’daki hikumetlerarasi ve parlamentolararasi
kuruluslarin en buydgu konumundadir. AK, Avrupa ulus ve vatandaslarinin temel
haklarini demokrasi, insan haklari ve yasa duzenine saygiyi saglamak yolu ile givence
altina almak tzere 5 Mayis 1949 tarihinde kurulmustur. AK, Avrupa’nin en eski siyasal
kurumudur. Kuruldugu tarihte 10 Uyesi' bulunan tegkilatin glinimiizde 47 (yesi
bulunmaktadir.?  Kurumun Avrupa Birligi (AB) ile herhangi bir organik bagi

bulunmamakla birlikte AK’'nin AB ile yakin isbirligi s6z konusudur.3

Konsey, yarim asiri asan suredir gocuk haklari, uyusturucu bagimlihgi, organize
suglar hosgoOrusuzluk, azinliklarin korunmasi, sosyal diglanma, biyoetik ve genclere
daha genis egitim firsati saglanmasi konularinda Avrupa vatandaslarinin artan
kaygilarina cevap uretme hedefiyle bir Avrupa kimligi bilincini tesvik etmek ve farkl
kulturlerden gelen insanlar arasinda karsilikli anlayisi gelistirmek Gzere genis kapsamili
programlar gelistirmektedir. Bu programlar, ulusal yasal uygulamalari birbiri ve

Konsey'’in standartlari ile uyumlu kilmak i¢in hazirlanan sézlesmeler seklindedir.

Bu soOzlesmelerden biri de 1954 tarihli Avrupa Kultir Soézlesmesi'dir. Bu
sozlesme, “kitanin ortak kultirel mirasini ve bununla baglantili kultarlerarasi 6grenime
olan gereksinimi” onaylamaktadir (COE, 2008:14). Bu belgeye gore tarih 6gretiminin
farkhliklar arasinda kdpru kurma ve Avrupa halklari arasinda kargilikli anlayis ve guven
tesis ederek insanlari bir araya getirme rolu vardir (COE, 1954:1). Bu ifade AK’nin tarih
ogretimine yonelik tavsiye kararlarina da yansimakta, bu yolla demokratik istikrarin
guclendirileceginin, kamu hayatinda ve siyasi sdylemlerde on yargi ve genellemelerle
mucadelenin ve ¢gatismalarin dnlenebileceginin alti gizilmektedir. Bu alana yonelik gok

buyuk hacimde belge AK’nin internet sitesinde ve ilgili yayinlarda mevcuttur. Bu

1 jrlanda, Fransa, Belgika, Danimarka, italya, Liksemburg, Hollanda, Norveg, isveg ve Birlesik Krallik
kurucu Uyelerdir.

2 Uye ve gobzlemci listesine Konsey'in resmi web sayfasindan erisim saglanabilmektedir.
http://www.coe.int/en/web/portal/47-members-states

3“Avrupa Birligi’nin yasama organi olan “Avrupa Birligi Konseyi” ile “Avrupa Konseyi” genellikle birbirine
karistirlmaktadir. Avrupa Konseyi kisaca; Avrupa’daki insan haklari, demokrasi ve hukukun
Ustinliigiinden sorumlu bir tegkilattir. Avrupa insan Haklari Mahkemesi Avrupa Konseyi'ne baglidir.
Avrupa Konseyi'ne Belarus, Kazakistan, Kosova ve Vatikan hari¢ batin Avrupa Ulkeleri tyedir.
Teskilatin web sayfasina http://hub.coe.int/ adresinden erisilebilir.
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belgeler Gye devletler, STK'lar ve dini topluluklardan elde edilen verileri icermektedir.
Belge ve dokuimanlarin yogunlugu nedeniyle konuya bir sinirlama getirmek Gzere bu
calisma c¢ercevesinde Ozellikle asagida adi gecgen tavsiye kararlari ve proje

sonuclarina odaklaniimistir.

» Kultarlerarasi diyalog ve tarih 6gretiminde Oteki imaji (Rec, 2011:6 ),

» (Catisma alanlarinda ve ¢atisma sonrasi alanlarda tarih 6gretimi (Rec, 2009:
1880),

» Yirmibirinci ylzyil Avrupa’sinda tarih 6gretimi (Rec, 2001: 15),

= Tarih ve Avrupa’da tarih 6gretimi (Rec, 1996: 1283),

= Egitimde Avrupa Boyutu (Rec, 1989: 1111).

Tavsiye kararlarina paralel olarak 1997-2014 yillari arasinda AK tarafindan dort
ana proje yuratiimistir. Bunlar sirasiyla “20. Yizyilda Avrupa Tarihini Ogrenmek ve
Ogretmek”; “Tarih Ogretiminde Avrupa Boyutu”; “Tarih Ogretiminde Oteki imaji” ve

“‘Ayiran Sinirlar Olmadan Avrupa i¢in Paylagilan Tarihler” projeleridir.

Bu projelerin ilki olan “20. Ylzyilda Avrupa Tarihini Ogrenmek ve Ogretmek”
projesi, orta dereceli okullar igin yenilikgi 6gretim kaynaklari gelistirmek ve tarihi
olaylara yaklasirken 6gretmen ve oOgrencilerin taringi bakis agisiyla sorgulama ve
degerlendirme becerilerini gelistirmek amaciyla 1997'de baslatiimistir. Ogrencilerin
gecmis ile bugun arasinda baglanti kurabilmelerine yonelik 6gretim materyalleri
gelistirilirken disiplinlerarasi ve Avrupali bir yaklasim benimsenmigtir. Projede ¢ok
genis bir yelpazede konu ve kaynak kullanarak tarih 6gretimi desteklenmis ve ana gikti

olarak tarih 6gretmenleri igin bir el kitabi ve ¢esitli materyaller tasarlanmigtir.

ilk projenin 6n ayak oldugu AK tavsiye karari neticesinde 2002 yilinda “Tarih
Ogretiminde Avrupa Boyutu Projesi” gelistirilmistir. Bu ikinci proje ile tarih dgretiminde
Avrupa boyutuna vurgu yapilarak orta ogretim ogrencileri ve tarih 6gretiminde goklu
bakis agisI kullanmak isteyen 6gretmenler ve egitmenler igin bir kitap yayinlanmis ve

cesitli egitim materyalleri gelistirilmigtir.

Avrupa Konseyi’'nin kulturlerarasi diyalog alanindaki gayretinin bir sonucu
olarak 2006 yilinda “Tarih Ogretiminde Oteki imaji” projesi gelistirilmis ve kiiltirler ve
inanclar arasi diyalog gelistiriimesi, tarih 6gretmenlerinin egitiimesi ve tarih 6grenimi
alaninda calisanlarin desteklenmesi amaclanmistir. Belirlenen tematik alanlar

cercevesinde 2009'a kadar surdurulen proje kapsaminda kulturel cesitliligin iyi
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yonetisimine iliskin olarak uzun vadeli bir strateji iceren temel eser niteliginde “Beyaz
Kitap” yayinlanmigtir. Bu Ggtncu projenin 2010 yilinda yapilan kapanis konferansinda
devami niteliginde olan “Ayiran Sinirlar Olmadan Avrupa igin Paylasilan Tarihler” adi

ile yeni bir projeye baslanacagi duyurusu yapilmistir.

Bu proje, AK'nin kulturlerarasi diyalogun on kosullarinin saglam temellere
dayanmasi igin gerekli olan ortak degerlerin ve referanslarin yayginlastiriimasi tzere
geligtiriimigtir. Proje ile ‘birlikte yasama’ slirecinin 6grenimi ve kulttrel gelisime katkida
bulunacak reformlarin gergeklestiriimesi yontinde ¢alismalar yapilmasi amaglanmistir.
Bu gergevede ulusal kaltur ve tarihin Avrupa baglaminda, Avrupa kulttr ve tarihinin de
dinya baglaminda konumlandiriimasi esas alinmistir. Bdylece acgik ve verimli bir
kulturlerarasi diyalog igin gerekli olan bilgi ve becerilerin geligtiriimesini mumkun kilmak
amaclanmistir. Tarih 6gretiminin demokratik yurttaglk egitiminin ayrilmaz bir pargasi
oldugunu bir kez daha teyit eden bu projede kulturel gesitliligin ve kuresellesmenin,
okul mufredati, egitim yontemleri ve oOzellikle tarih egitimi Gzerinde ¢ok buyuk

degisikliklere neden olacagi kabul edilmistir (COE, 2011:1).

Anilan projeler sayesinde 6zellikle tarih ders kitaplarinin igeriginin dnyargilardan
temizlenmesi; 6gretim programlari ve mufredatinin modernizasyonu ile 6dretmen
egitimleri konularinda kaynak Uretilmesi mumkidn olmustur. Mezkdr galigsmalar, tarih
egitiminin yeni bir bakis acisi ile ele alinmasi gerektigini ortaya koymustur. Bu yeni
anlayisin etkisi tarih egitimine giderek daha cok yén vermistir. Ozellikle 2000’li yillardan
itibaren tarih 6gretiminde ‘Avrupa boyutu’, ‘cokkulttrcullk, ‘6teki imajr’, ‘kulturlerarasi

diyalog’ ve ‘kulturlerarasilik’ gibi yeni kavramlar Uzerinden reformasyona gidilmigtir.

Bu reformasyon dogrultusunda AK Uyesi Ulkelerde egitim-6gretim programlari
yeni ve genis Avrupa perspektifini yansitacak sekilde iyilestiriimistir. Daha sonra tarih
ogretiminin islevsel ve dusunsel boyutunu iceren c¢aligmalar yapilmigtir. Bu
caligmalarin kapsaminin ve amacinin anlasilabilmesi igin bu alandaki projelerin
incelenmesi gerekmektedir. Bu gereklilige dayanan galismada AK tarafindan tarih
ogretimi alaninda geligtirilen tavsiye kararlari ve ilgili dokimanlar incelenmistir. Bu
analize gore tarih, Avrupa vatandaslarinin egitimine dnemli bir katki, tarih 6gretimi ise
demokrasinin geligtiriimesi i¢in etkili bir ara¢ olarak goérulmustar. Bu baglamda,
¢alismanin ilk bolimidnde Avrupa’da egitimde yodnelimler ve ortak yanlar konusunda
kisaca bilgi verilmesi ve ardindan AK'nin tarih egitimi yaklagiminin ‘Avrupa boyutu’,

‘cokkulturculuk, ‘oteki imaji’ ve ‘kulturlerarasi diyalog’ gibi kavramlar Uzerinden
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anlatiimasi amaclanmistir. Calismanin devaminda AK’nin tarih egitimi vizyonu

degerlendirilmigtir.
Avrupa’da Egitimde Yonelimler Ve Ortak Yanlar

Avrupa kavrami dunyadaki gelismelere paralel olarak tarihsel algilamalar
sayesinde sekillenmis, Avrupa halklari, imparatorluk ve ulus devlet formlarini
deneyimleyerek bugunki yapisina erigsmigtir. GUnUmuz Avrupasi, kuresel duzende
faaliyet gosteren ulusétesi sirketler, blyuk gug bloklar ve kitlesel iletisim araclari
tarafindan sekillendiriimektedir. Bu ‘yeni’ durum Avrupali ulus devletleri egitim dahil
bircok alanda isbirligine yoneltmistir. Baslangicta i¢ pazarin taleplerini karsilamak
uzere atilan adimlar zaman icinde ekonomik hedeflerden ayri tutularak batunlesmenin

kulturel boyutuna yonelmistir.

Avrupa’da egitim konusundaki gelismeler stiphesiz kiresel rekabetin bir sonucu
olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Bu konuda resmi dokimanlar iki 5nemli yaklagima igaret
etmektedir.* Bu yaklasimin ilki 1960-1980 yillari arasindaki igbirliginin ekonomik
hedefler dogrultusunda gelistiriimis olmasi yonuindedir. Digeri ise 1980 sonrasi
yaklasimin egitimdeki igbirligi faaliyetlerini didslnsel bir boyuta tasidigina isaret
etmektedir. Ozellikle 90’lardan itibaren bu alandaki gelismeler Avrupa fikri ve ¢ikarlar
cercevesinde tanimlanir hale gelmistir. 1986 tarihli Avrupa Tek Senedi bu gegis
surecinde bir donum noktasi olmustur. Zira bu anlagsma ile 1992 yilina kadar uye
ulkeler arasinda ortak pazardan tek pazara gecilmesine, ticaret engellerinin timunun
kaldirlmasina ve sermaye ile isgucinin serbest dolagimina imkan taninmistir.
Bunlara ilave olarak sosyal ve gevre politikalar ile arastirma ve teknoloji gibi birgok
alanda da ortakhda gidilmistir. Bu durum &zellikle Avrupa Topluluklar (AT) Uyesi
ulkeler icinde ortak politikalarin guglendirilebilmesi ve yapisal formlarin
uygulanabilmesi i¢in yeni bir siireci beraberinde getirmistir.>

isgliciiniin hareketlilik kazanmasi ve sermayenin serbest dolagimi AT Uyesi
ulkelerdeki ntufusun kulttrel ve etnik agidan daha da c¢esitlilik kazanmasini beraberinde
getirmistir. Bu durum geleneksel yapilarin zayiflamasina ve emek piyasasinda issizlik
gibi sorunlarin artmasina neden oldu. Bu noktada Avrupa Ulkeleri sosyal uyum ve

4 Bu konuda detayli bilgi i¢in Avrupa Konseyi Rec994 (1984), Rec1346 (1997) ve Rec1111 (1989) No’lu
Tavsiye Kararlari ile 1957 tarihli Roma ve 1991 tarihli Avrupa Birligi Anlasmalari’na bakilabilir.

5 Bu baglamda Tek Avrupa Senedi Avrupa bitiinlesmesinde Roma Antlagsmasi’ndan sonra en énemli
adim olarak kabul edilmektedir.

604
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Sibel YALI

marjinal gruplar arasindaki gatismalarin cézumune yonelik faaliyetleri hayata gecgirmek
zorunda kaldilar. Bu faaliyetler “kulturel, dinsel ve ulusal agidan farkli olan yabancilari
dil, laiklik, modernizm, devlet-merkezcilik, bati-merkezli evrenselcilik ve akilcilik yoluyla
asimile eden bir yurttagshk modeli” kapsaminda uygulamaya alindi (Kaya,
2014:28).Artan sorunlar karsisinda egitim alaninda yapilan ilk uygulamalarda
asimilasyon ve entegrasyon hedeflendi (COE, 2008:19).Bu noktada c¢ocuklara
bulunduklari Ulkenin dili adetleri ve kultirel normlar ogretilerek bu ¢ocuklarin
yasadiklari topluma kolayca adapte olmalari amaclandi. Bu uygulamalar bir bakima
“‘gd¢cmen gruplara ve onlarin gocuklarina kargi sergilenen diglayici veya ¢gokkultirculuk
adi altinda sergilenen ‘hosgorl’ pratikleriydi” (Kaya, 2014:14).Ancak bu politikalar
cokyonlu bakis agisi ve kulturlerarasi diyalog unsurlari igermedigi icin basarisiz oldu
(COE, 2008:13-14). Bilgi Universitesi, Jean Monnet Avrupa Kdltiirlerarasi Siyaseti

Karsusu Direktort Prof. Ayhan Kaya bu konuda asagidaki yorumu yapmaktadir:

Uyum sureglerinin kulturel ve linguistic olana indirgendigi ginimuzde, siklikla
pek c¢ok siyasetcginin gogcmenlerin ve onlarin gocuklarinin topluma entegre
olmadiklari, dil 6grenmek istemedikleri ve kultirel kodlari benimsemek
istemedikleri seklinde sikayetleri dile getirdikleri gorulmektedir. Hatta dyle ki,
yurttaslik testleri ve uyum testleri gibi uygulamalarda sadece dil, kultur ve tarih
gibi alanlarda gé¢gcmen kokenli insanlarin Cogunluk toplumuna ne denli uyum
sagladigina bakilmaktadir. Uyum sadece bu mudur? Kdltirel ve linguistic
dizeyde go¢cmen kokenli insanlar Cogunluk toplumu tarafindan istenilen dizeye
geldiklerinde toplumsal, ekonomik ve siyasal agilardan da uyum saglamis mi
olurlar? Bdylelikle, toplumda var olan kurumsal ayrimcilik, irk¢ilik ve yabanci
dismanh@ gibi kdkli sorunlarin Gstesinden gelebilecekler mi? Cevap malesef
HAYIR!” (2014:27)

Yukaridaki gorlst destekler nitelikteki verileri Eurobarometer®, Euroclio” ve
Avrupa Birligi Temel Haklar Ajans’nin periyodik olarak yaptirdigi arastirma

sonuglarindan elde etmek mumkundur. Bu sonuglara gére Avrupa’da asiri milliyetgi ve

6 Eurobarometer, Avrupa Birligi vatandaslarina gesitli alanlarda sorular yénelten ve bu yanitlara gére
raporlar hazirlayan, 1973 yilinda Avrupa Birlidi icinde kurulmus; Avrupa Komisyonu'na bagl bir
kurumdur.

7 Avrupa Tarih Egitimcileri Birligi Dernegi, Avrupa ve Avrupa'nin yakin cografyasindaki ulkelerle ¢cok
perspektiflilige ve insan haklarina saygiya dayali ortak bir tarih egitimi anlayisi olusturmaya g¢alisan
Lahey merkezli bir sivil toplum kurulugudur.
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irk¢i faaliyetlerde son yillarda ciddi bir artis gézlenmektedir. Bu durum Avrupa halklari
(icinde ve) arasinda sosyal uyumu imkansiz hale getirmektedir. Bu noktada okullardaki
temel egditim faaliyetlerine islevsel bir anlam yuklenmektedir. Bu suregte gencleri,
Avrupa (Topluluklari) Birligi’'nin ekonomik ve sosyal gelisimine ve Avrupa Tek
Senedi'nde olan hedefe, Avrupa’nin birligi yolunda rol oynamalari igin hazirlamak
temel egitim faaliyetlerine dusmektedir. Zira yeni Avrupa, cografi ve siyasi tanimlarin
disinda entelektiel bir kavram olarak karsimiza cikmaktadir.8 Yeni Avrupa’nin
olusturulabilmesi 06zelestiriye dayali, 6zgurlik, barig, hukuk, refah, cesitlilik ve
dayanigsma temelleri Uzerine kurulu ortak bir Avrupa vizyonu gelistiriimesi sartina
baghdir (Ash, 2007:1).Bu nedenle egitimdeki hedefler genclerin bakis agisini bu vizyon
dogrultusunda gelistirmek Uzere yapilandiriimigtir. Bu kapsamda gerek okullar bir
forum olarak, gerek egitmenler bir rehber olarak ve gerek ders kitaplari énemli bir

egitim girdisi olarak bu vizyon dogrultusunda sekillendiriimeye baglanmistir.

Bu cercevede Avrupa’da, 1950’lerden itibaren ders kitaplarinin 6n yargi ve
yanhs kanilardan arindiriimasina; 1990’lardan itibaren yeni bir Avrupa kurgusunun
bagslatilmasina ve 2000’lerden itibaren tek Avrupa’nin olusturuimasina yonelik projeler
gundeme alinmistir. Bu projeler ile gencglerde Avrupa kimligi olgusunun
guglendiriimesi, Avrupa halkinin gelisiminin temelini olusturacak olan demokrasi,
sosyal adalet ve insan haklari Uzerinde kurulu olan Avrupa medeniyetinin temelinin
guclendirilmesi, AT ve AK Uyesi devletler hakkindaki tarihsel, kulturel, ekonomik ve
sosyal icerikli bilgilerin paylasimi ile ortak bir ekonomik ve sosyal alanin yaratacagi
olanak ve zorluklara karsi duyarliigin artirlmasi hedeflenmigtir. Bu noktada okullar,
egitimciler, ders kitaplari ve politika yapicilarin hemfikir olmasina c¢alisiimistir. Zira
ortaklasa gelistirilecek tim projelerin isbirligine dontismesi ve hedefine ulasmasi igin
bu fikir birligine ihtiyag duyulmustur. Streg genis bir Avrupa’nin tanimlanmasinda etnik,
linguistik, dini ve sosyal farkliliklara dayanan niteliklerin kabul gérmesine olanak
saglamistir. Bdylece, 6nce “Egitimde Avrupa Boyutu” projesi (COE, 1989) daha sonra
sirasiyla “Avrupa igin ilk ve Ortaégretim”, “Yeni Avrupa’da Tarih Ogretimi”, “Avrupa
Vatandaglari icin Dil Ogrenimi” ve “Avrupa’da Yiksekogretime Erisim” projeleri

dogrultusunda galismalar baslatiimistir (COE, 1997B).

8 Avrupa tanimlamasinda entelektlel kavrami Eric Hobsbawm tarafindan kullaniimistir. Cografi anlami
haricinde Avrupa denildiginde akla ilk gelen birlik Avrupasidir. Aslinda nevi sahsina minhasir (sui
generis) ulusistl bir 6rgut olan Avrupa Birligi, ulus devletlerin egemenliklerinin bir kismini AB’ye
devretmeleri ile kurulmustur.
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Batinlesmenin kaltirel boyutu AB kurumlari tarafindan da dikkate alinmistir.
Maastricht Antlasmasi (1991) ile egitim alaninda o ana kadar gelinen nokta yasal hale
getirilmistir. Bu anlagsma ile egitimde Avrupa boyutunun gelistiriimesi kararlastiriimistir.
Bu karar dogrultusunda birlik Uyesi Ulkelerde egitim-ogretim programlari yeni ve genis
Avrupa perspektifini yansitacak sekilde iyilestiriimigtir. AB ilk olarak yluksekdgretim ve
mesleki egitim konularinda Socrates ve Leonardo da Vinci programlarini hayata
gecirmistir. Bu programlar mesleki egitimin énemine iligkin faaliyetleri iceren, diploma
ve derecelerin ulus-6tesi taninabilirliine ve yabanci dil egitiminin tesvikine imkan
veren programlardir. Daha sonra “Hayat Boyu Ogrenme ve Genglik Programlari”
projesi gundeme alinmigtir. Bu proje, bir dnceki donem programlarinin yerini alan bir
¢ati program niteligindedir. Program, 2007-2013 doneminde uygulanmak Uzere, hayat
boyu 6grenme marifetiyle AB’yi tam sosyal uyuma ve surdurdlebilir ekonomik
kalkinmaya sahip ileri bir bilgi toplumu haline getirmeye katki saglamak igin
olusturulmustur. Proje, 2014 yilinda Erasmus+ adi ile glincellenmistir.® Erasmus+
Programi ile 6ncekinden farkli olarak her yas ve kesimden bireyler ile her diizeyden
kurum ve kuruluglara egitim, 6gretim, genclik ve spor alanlarinda destek saglanmasi
planlanmigtir. 2014-2020 yillari arasinda uygulanmasi planlanan program kapsaminda
kisilere, yas ve egitim ge¢cmislerine bakilmaksizin yeni beceriler kazandiriimasi, onlarin
kisisel geligsimlerinin  guglendiriimesi ve istihdam olanaklarinin arttiriimasi
amaclanmistir. Program kapsaminda ayrica bireysel yeteneklerin ve istihdam
edilebilirligin artirlmasinin yani sira egitim, 6gretim ve genclik faaliyetlerinin modernize

edilmesi de hedeflenmistir.

Bu faaliyetler cergevesinde 4 milyondan fazla kisiye, egitim, 6gretim, is tecrtibesi
ve gonulli calisma faaliyetleri altinda hareketlilik firsati ile egitim, 6gretim ve genclik
calismalari yuruten kurum ve kuruluslara bu alanlarda gunuimuzde karsilagilan
sorunlarin ¢ézumune yonelik ortaklik kurma firsatlari sunulmaktadir. Bu program ile
ayni zamanda spor alaninda karsilasiimakta olan gike, doping, siddet ve irkgilik gibi
sorunlarin gozumune de katki sunulmasi amaclanmaktadir. Bu programlar sayesinde
yuksekogretimde hareketliligin saglanmasi, ortak pilot projeler ile ulus-6tesi girigsimlerin
desteklenmesi, egitim alaninda bilgi paylasiminin ve bu alanda kargilastirmali

¢alismalarin yapilmasi s6z konusudur.

® Programa ayrilmis olan butge 14.7 milyar Avro’dur.
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Yukarida bahsedilen hedeflerin ulagilabilir olmasi amaciyla AB Avrupa
Topluluklari Komisyonu tarafindan kualttr programlari da gelistirilmigtir. Bu programlar
kultur alaninda c¢alisanlarin sinirlararasi hareketliligini artirmak, kultarel ve sanatsal
ciktilarin Avrupa iginde dolasimini 6zendirmek ve kulturler arasi diyalogu gelistirmek
uzere geligtiriimigtir. Bu alanda baslica ¢aligsmalar, kultirel kurulug ve
organizasyonlarin birlikte caligmalarini tegvik etmeyi amaclayan Avrupa Kiiltiir
Programi; Avrupa kulturlerinin  zenginlik ve gesitliligine vurgu yapmayi, cesitli
ulkelerden insanlari bir araya getirerek birbirlerini ve karsilikli olarak kulturlerini
anlamalarini saglamay! ve Avrupa vatandagligi duygusunu geligtirmeyi amaclayan
Avrupa Kuiltiir Baskentleri Projesi; mimari, edebiyat, muzik ve kultir mirasi alanlarinda
faaliyet gdsteren organizasyonlara destek sagdlayan AB Kiiltiir Od(ilii Programi; Avrupa
kltdr mozagininin anlasiimasi icgin faaliyetlerde bulunan ve kultir mirasinin korunmasi
geredine vurgu yapan Avrupa Miras Glinleri Programi; tarih sit alanlarinin Avrupa
boyutunda tanitiimasini, ulasilabilir olmalarini ve desteklenmesini amaglayan Avrupa
Miras Etiketi Programi; sanatgilara ve kultur profesyonellerine yeni deneyim ve bilgileri
paylasma firsatlari sunmayl amaclayan Sanat¢i Hareketliligi Programi ile kualtur

projeleri igin hibe programlaridir.

1990’larda AB egitim politikasina paralel gelistirilen ve ylksekodgretimde
Avrupalilagsmayi hedefleyen ayri bir sire¢ de baslatiimistir. Bologna Siireci'® adi
verilen bu sure¢ Avrupa'da akademik konularda standartlar geligtirmek ve ayriliklari en
aza indirgeyerek egitim sistemlerini bagdastirmak ve birbiriyle tam uyumlu bir
yuksekogrenim alani yaratmak amaciyla olusturulmus bir programdir. Sureg, resmi
olarak, 1999 yilinda 29 Ulkenin imzalamis oldugu Bologna Deklarasyonu ile
baslamistir. Bologna Deklarasyonu’nda belirtildigi Gzere Bologna Sureci uluslararasi
bir igbirligidir. Dolayisiyla, bu igbirligi farklh Gye Ulkeleri bir araya getiren ve karsilikli
glivenle devam eden gondilli bir formata sahiptir.1! Bu siregte var olan sistemlerin
ortak bir paydada bulusturulmasi 6ngoérulmastir. Boylece kurumlar arasi hareketlilik,
mufredatlarin geligtiriimesi, derecelerin taninmasi, stratejik planlama ve taninmayi

saglamak icin ortak ogretim sudreleri olusturulmasi gibi bir dizi yenilik s6z konusu

10 jtalya'nin Bologna kentinde bulunan Bologna Universitesi'nde yuritilen bir dizi gériismenin ardindan
ortaya atildigi i¢in bu adla aniimaktadir.
11 Bologna Sireci’nin tek yasal belgesi 1997 Avrupa Konseyi / UNESCO Lizbon Tanima Sézlesmesidir.
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olmustur. Bu baglamda dunyaya acik, diger bolgelerle rekabet halinde ve isbirligi

yapilan bir Avrupa alaninin yaratiimasina yonelik ilkeler hayata gegirilmistir.*?

Sonug olarak Avrupa’da 1950-1980 yillari arasinda mesleki egitimin dnemi ve
gelistiriimesine yonelik caligmalara oncelik verilirken, 1980-2000 yillar1 arasi suregte
egitimin Avrupa boyutunun geligtirimesine odaklaniimigtir. 2000li yillardan itibaren
egitimin dusunsel boyutu Uzerinde durulmaya baglanmistir. Bu baglamda, ulusal
anlayistan Avrupalilik bilincine dogru bir acilim yapilmig, yeni Avrupa entelektuel,
kulturel, sosyal ve teknik boyutlar Uzerine yapilandiriimigtir. Bir bagka deyisle egitim
Avrupa’da yalnizca kigisel gelisimi destekleyen ve genis bir bilgi temeli saglayarak
gengleri emek piyasasina hazirlayan bir vasita olarak gorulmemis, ¢ok kultarlG
Avrupa’da genclerin demokratik yasami destekleyen degerleri anlamasini ve
edinmesini saglayan olduk¢ca énemli bir ara¢ olarak kabul edilmistir (COE, 2007 ve
2012). AK’nin egitim konusundaki tavsiyeleri de demokrasi ve insan haklarinin
pekistiriimesi yonundedir. Bu konu AK belgelerinde kulturlerarasi bilgi birikiminin

ogrenilmesi ve ogretilmesi gereken hususlar olarak kargimiza ¢gikmaktadir.
Avrupa Konseyi’nin Tarih Egitimi Yaklagimi

AK kuruldugu tarihten sadece birkag yil sonra tarih ve tarih 6gretimi alaninda
faaliyetlerine basladi. Bu konudaki ilk adim 1952 yilinda tarih ve cografya ders
kitaplarinin revize edilmesi hususunda atildi (COE, 1952). Ozellikle tarih kitaplari milli
anlati dolayisiyla diger milletlere karsi abartili ve onyargili yaklasimlari icermekteydi.
Ayrica siyasetgilerin kendi faaliyetlerini mesgrulastirmak amaciyla gegmise goénderme
yapmalari milli tarih derslerini ve kitaplarini 6znel hale getirmisti. Dolayisiyla milletler
ve kultlrler arasinda nefret sdylemi kaginilmaz hale gelmisti. Kitanin “ortak kulturel
mirasi” ve bununla baglantili klttrlerarasi 6grenime olan gereksiniminin vurgulanmasi
uzere 1954 yilinda Avrupali devletler tarafindan Avrupa Kultlir Sézlesmesi imzalandi
(COE, 1954). Bu belge, tarihsel ve kilturel egitimin gereksinimi ilk defa dile getirmesi
bakimindan énemli bir adimdi (COE, 2008:14).

Bu dogrultuda Avrupa’da 1950-1980 yillari arasinda tarih ders kitaplari ve
mufredatlarinin revizesine ve gelistiriimesine yonelik galismalara 6ncelik verildigi

izlenmigtir. Ancak 1980’lerden itibaren modern tarih ile modernlik dncesi tarih 6gretimi

12 Monako ve San Marino bu siirece katilmayan Avrupa Konseyi Uyeleridir. Avrupa Birligi Gyelerinin
timuU surece dahildir. GunimUz itibariyle Bologna Sireci, 48 Ulkenin Uye oldugu genis bir alana
yaylmisgtir.
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arasindaki denge degismeye baslamistir. Zira 1980’lerin sonu Avrupa'nin siyasi
yapisini bastan asagi degistiren olaylara sahne olmustur. Berlin Duvari'nin yikilmasi,
iki Almanya'nin birlesmesi, Merkezi ve Dogu Avrupa ulkelerinin Sovyet denetiminden
kurtulmalari ve demokratiklesmeleri, Sovyetler Birligi'nin ¢ézllmesi 1990°li yillara
damgasini vurmustur. Bu olaylarin yarattigi konjonktur, sosyal ve politik alanlarda ‘yeni
Avrupa’ kavraminin gelistiriimesine yonelik ¢alismalara neden olmustur. Bu ¢ergevede
Avrupa’da tarih ve tarih 6gretimine yénelik calismalarda yakin ve ¢agdas tarih Gzerinde
yogunlagilmasi, disiplinler arasi tarihin benimsenmesi ve milli tarihten ziyade Avrupa
ve Dlnya tarihine yer verilmesi gibi yonelimler gindeme alinmistir (Stradling, 2003:3-
16).

Bu kapsamda 20. yizyih sekillendiren etkenler, olaylar, hareketler ve Avrupa’nin
gunumuzde karsi karsiya oldugu catisma ve zorluklar degerlendirmeye alinmistir.
Temel amag¢ gecmiste yasanan bu vakalarin tarihsel koklerinin anlagiimasi ve
ogrencilerin gelecekte yasamak istedikleri Avrupa’yi tasavvur edebilmeleri ydonindedir.
Bu baglamda hazirlanan ogretim materyalleri ile tarihsel bilgi ve yorumlarin
kavranmasina yonelik beceriler geligtirimesi amaclanmigtir. Hazirlanan materyallerin
iceriginde oOgrencilerin tarih yorumlarinda tarafli bilgi, 6nyargi ve hatalar ayirt
edebilmelerine yonelik 6rnek ve dneriler de sunulmustur. Disiplinler arasi ve Avrupali
bir yaklagim benimseyen bu calismalarda sosyal, bilimsel, kulturel ve sozlu tarih
bakisinin 6nemine de vurgu yapilmistir. Benzer sekilde, projeler yeni teknolojilerden
sinemaya, kadin tarihinden argsiv ve muzelere kadar genis bir yelpazede konu ve
kaynak kullanarak tarih 6gretmeyi desteklemis ve insanliga kargi suclari dnlemede
hayati bir 6nem atfettigi ‘remembrance’ (anma) konseptini gelistirmistir. Kisaca bu
sureg tarih egitiminde Avrupa boyutunun gelistiriimesi odakli olmustur. Bu husus AK
Parlamenterler Asamblesi'nin Avrupa Tarihine ve Avrupa Tarihini Ogrenmeye iligkin
1283 Sayili Tavsiye Karari'nda sdyle dile getirilmistir:

Tdm siyasal sistemler tarihi kendi amaglari dogrultusunda kullanmiglardir.
Yurttaglarin amaglara alet edilmemis bir tarih 6grenmeye hakki vardir. Tarih
bilinci butin genglerin egitiminde temel bir unsur olmalidir[...] Tarih 6gretiminin
ders konusu ¢ok acgik olmalidir. Toplumlarin butin yonlerine (siyasal tarihin yani
sira toplumsal ve kuilturel tarihe) yer verilmelidir. Kadinlarin rolinu geregince
takdir etmelidir. Yerel ve ulusal (ama milliyetcilikten uzak) tarihin yani sira
azinhklarin tarihi de ogretilmelidir[...] Ders programlarinda butin Avrupa'nin
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tarihine, baslica siyasal ve ekonomik olaylara, Avrupa kimligini sekillendirmis

olan felsefi ve kulturel akimlara yer verilmelidir (COE, 1996:1-3).

Avrupa Kultir Sézlesmesi’'nin imzalanmasindan 10 yil kadar sonra “Avrupalilik
bilincine” vurgu yapmasi bakimindan 6nemli sayilan bir diger tavsiye karari kabul
edilmistir. Ik ve Orta dereceli Okullarda Yurttaglik ve Avrupalilik Egitimi baghigi altinda
yayinlanan bu kararda “yurttaslik kavraminin sadece kendi ulkesi ile sinirli olmadigi bu
kavramin ayni zamanda Avrupa vatandashdi anlamini da igerdigi” vurgulanmistir
(COE, 1964). Bu kavram AK tarafindan “baskalariyla birlikte toplulugun kultirel, sosyal
ve ekonomik yagsamina katilma hakki ve aslinda sorumlulugu” olarak tanimlanmistir ve
“vatandasliga erisimin kanuni ve yasal oldugu kadar egitimsel bir sorumluluk”
oldugunun da alti gizilmistir (COE, 2008:28). Bu egitimin sinirlari ve kapsami hakkinda
AK tarafindan 2008 yilinda yayinlanan Kiiltirlerarasi Diyalog icin Beyaz Kitap isimli

calismada su ifadelere yer verilmigtir:

Demokratik vatandaslik egitimi, serbest, hosgorula, adil, agik ve kapsayici bir
toplum, sosyal uyum, karsilikli anlayig, kulturlerarasi ve dinlerarasi diyalog ve
dayanisma ile kadin-erkek esitliginin temelidir. Bu egitim, mesleki egitim, aile ve
ilgili topluluklar hakkinda egitim dahil batin temel egitim, yaygin veya informal
egitim etkinliklerini icermekte, bireyin baskalarina saygili, etkin ve sorumlu bir
vatandas olarak davranmasini saglamaktadir. Demokratik vatandaslik egitimi,
digerlerinin yani sira, yurttaslik bilgisi, tarih, siyaset ve insan haklari egitimini,
toplumlardaki kuresel icerik ve kulturel miras hakkindaki egitimi igermektedir.
So6z konusu egitim, ¢ok disiplinli yaklagimlar tesvik etmekte ve bilgi, beceri ve
davraniglar - ozellikle kulttrel acidan cesitli olan toplumlarda yasamak igin
gerekli olan dusunce ve 0z elegtiri egilimi i¢in kapasite - elde etmeyi bir araya
getirmektedir (COE, 2008:29).

Yukaridaki paragraftan anlagilacagr Uzere birlikte yasamanin temel sarti
demokrasidir. Sosyal uyumu saglamak igin demokratik vatandaslik egitimi énemli bir
enstriman olarak gorulmektedir. Bu egitim siyaset ve tarih alanini da kapsamaktadir.
Ozellikle tarih bilincinin ‘6nemli bir yurttaslik becerisi’ oldugunun alti giziimekte ve ‘bu
bilingten yoksun olan bireyin siyasal ve diger yonlendirmelere karsi zayif olacagr
kanaati dile getiriimektedir. Bu noktada AK, “egitim kurumlari ve egitim faaliyetlerinde
yer alan batun ilgili taraflari tarin 6grenimi ve 6gretiminin Bakanlar Komitesi’'nin tarih

egitimi konusundaki tavsiyelerini takip etmesini saglamaya ve yalnizca kendi Ulkesi
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uzerinde odaklanmayip diger ulkelerin kultarlerin tarihinin ve bagkalarinin bizim
toplumumuza nasil baktiklarinin 6grenilmesini de igcermesini temin etmeye ayni
zamanda AK’nin temel degerlerine saygiya 6zen goéstermesini ve insan haklari egitimi

boyutunu icermesini garanti altina almaya davet etmektedir’ (COE 2008:43).

Bu baglamda tarih ve tarih egitimi AK tarafindan gogulcu demokrasinin ve insan
haklari ile temel 6zgurluklerin korunmasi istikametinde bir arag olarak kullaniimaktadir.

Bu husus AK belgelerinde su sekilde belirtiimektedir:

[...] Tarihin ginimiz Avrupa'sinda oynayacadi kilit bir siyasal rollG vardir.
Bireyler arasinda ve Avrupa halklari arasinda daha fazla anlayis, hoggoéru ve
guvene katkida bulunabilecegi gibi, bir ayrilik, siddet ve hogsgorisuzlik gucu
haline de gelebilir (COE 1996:1).

O nedenle tarih 6gretimi catisma bodlgelerinde ve catisma sonrasi
bolgelerde baris ve uzlasmayi; gbé¢, muhaceret ve degisen demografik
durumlarla basg etmede de hosgoruyu ve anlayisi destekleyen bir arag olabilir
(COE 2009:1).

Farkl tarihlerde tarih 6gretiminin fonksiyonuna yapilan bu vurgu dolayisiyla
denilebilir ki AK’'nin bu sdylemi aktif, sorumlu ve demokratik vatandas profilinin 6ne
citkariimasini saglamak Uzerinedir. Bu nedenle ilgili tum calismalar, farkl kultirlere
sahip gruplar arasinda kulturel gesitliligi, karsilikh anlayigi ve saygiyi tesvik etmek ve
sosyal baglilik ile demokratik guvenligi tesis etmek Uzere hazirlanmistir. Boylece egitim
politikalariyla ilgili tartisma ortaminin geligtirilebilmesi amacglanmistir. Bu baglamda

Avrupa tarihinin 6gretimini tegvik etmek Uzere egitimin gelecekteki rolu ve amaclari;

e TUm bireylerin potansiyellerini gerceklestirerek yasam boyu karsilasacaklari
hizli sosyal ve teknolojik degisimlere, yeni ig modellerine, bilgi toplumun
beraberinde getirdigi gucliklere guven, sorumluluk ve hayal glcu ile ayak
uydurmalarini saglamak,

e Geng insanlarin ve yetiskinlerin aktif ve kendi basina hareket edebilen, hukuk
ve insan haklarinin temel degerleriyle barigik, tahammdulsuzlik ve siddeti
reddeden birer birey olmalarina yardimci olmak,

e Onemli sosyal problemlerin ¢dziimiinde yer alan paydaslarla isbirligine

girilmesini kolaylagtirmak,
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Avrupa halklari arasinda anlayis ve guven tesis ederek farkliliklara saygi
duyulmasini ve hem kendi ulkelerinde hem de diger ulkelerle uyum igerisinde
yasamalarini tesvik etmek,

Demokratik, bariscil, hosgorull, sefkatli ve dinamik Avrupa’nin insa edilmesi

uzere belirlenmistir.

Bu amaclar, AK’nin 2001 yilinda yayinladigi Yirmibirinci Yuzyil Avrupa’sinda

Tarih Ogretimi Ustiine Tavsiye Karar’'nda su sekilde belirtiimektedir:

Sorumlu ve etkin bir yurttasin yetistiriimesinde ve her turli ayriliklara saygi
yaklasimin gelistiriimesinde —ulusal kimlik ve hosgoru ilkeleri Gstiine kurulu bir
saygl anlayisi- en énemli yeri tutuyor olmasi;

Halklar arasinda uzlagsma, birbirini anlama ve tanimada, karsilhikh glvende
belirleyici bir unsur olmasi;

Hos goru, karsilhkh anlayis, insan haklari ve demokrasi gibi temel degerlerin
yayginlastiriimasinda énemli bir rol oynamasi;

Catisan giderek dramatik 6zellikleri de igcinde ayri yanlariyla zenginlesen, ortak
tarinsel ve kultirel mirasa dayali Avrupa'nin 6zgur iradeyle ingasinin temel
o0gelerden birini olusturmasi;

Batunsel bakis agisi icinde, karsilikli anlayis ve guven yaklasimi gergevesinde
toplumlarin barisgil gelismelerinin yani sira genglerin Avrupa'nin ingasinda
etkin bicimde katilmalari hedefiyle onlarin gelistiriimeleri ve ilerletiimelerine
dogrudan katilan bir egitim politikasinda yer almak;

Diyalog, tarihsel olgulari arastirma, 6zellikle ihtilafli ve duyarli konularda ¢ok
bakis acili ve agik bir tartisma araciligiyla 6grencilerde sunulan bilgileri elestirel
ve sorumlu bir yaklagsimla inceleme ve yorumlamay! saglayacak zihinsel

yetkinlik geligtiriimesini olanakli kilmaktir.

Tarih égretiminin amaglari Kiiltirlerarasi Diyalog ve Tarih Ogretiminde Oteki

imaiji Gstiine 2011 yilinda yayinlanan Tavsiye Karar’'nda da diger dokiimanlardakine

benzer sekilde belirtiimektedir:

GUnUmuz Avrupa toplumlarinin gok buyuk kaltarel ¢esitliligiyle ilgili farkindahgin
ve bu toplumlarin buyuk cgesitlilik igeren kulturel miraslarina kargi duyarlhihgin

arttirimasi;
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e Tarihin ve 6zellikle de kulturlerarasi iligkiler tarihinin analizinde birden ¢ok bakis
acih bir yaklagsimin gelistiriimesi;

e Gelecegin yurttaslarinin, nasil gelisecekleri cogu kez dnceden kestirilemeyen
veya beklenmeyen karmasik, degisken baglamlarda, “birlikte yasama’ya,

tamamen bilgiyle donatiimig bir sekilde onay vermelerinin saglanmasidir.

On yil ara ile yayinlanan her iki belgeden de okunacagi uzere AK yayinladigi
tavsiye kararlarinda tarih egitiminin iglevsel ve dusunsel boyutuna dikkat cekmektedir.
Bu kapsamda kimlik olusturmada tarih yorumunun ve hafizanin rold, ikinci dinya
savasindaki rollerle ylzlesme, 6n yargi ve efsanelerin tarih Uzerinde devam eden
etkisi, ideolojiden etkilenen tarihi guncellemenin 6nemi ve Avrupa halklari arasinda
saygl ve toleransi artirmada tarihin rolu gibi konularin ele alinmasi dncelikli kabul
edilmektedir. Avrupa’nin insan haklari ve demokrasi alanlarinda ilerleyebilmesi igin
gecmise bakmanin ve geg¢misle yuzlesmenin gerekliligine ve ©Onemine vurgu
yapllmaktadir. Burada tUzerinde durulmasi gereken bir diger konu da orta dereceli
okullarda yakin tarih 6gretiminin igerigi ve dnemi Uzerinedir. Siyasi aktorler tarafindan
da kullanilan 20. yuazyil Avrupa’sini olusturan olaylarin, hareketlerin ve dengelerin
gengler tarafindan anlasiimasini saglamak tizere kaynak olusturulmasi ve yeni projeler
gelistiriimesi 6nemlidir. Boylece hassas ve tartismali konularla ve bu slrecte
karsilasilabilecek diger gugluklerle mucadele edilmesi mumkuin kilinmistir. Bu husus
AK Bakanlar Komitesi 21. yuzyil Avrupasi’'nda tarih egitimi hakkindaki Tavsiye

Karar’'nda su sekilde dile getiriimektedir:

[...] Tarih egitimi Yahudi Soykiriminin, soykirimlarin ve insanliga kargi islenen
diger suclarin etnik temizligin ve genis kapsamli insan haklar ihlallerinin
tekrarlanmasini ya da inkarini dnlemede gec¢misin yaralarini sarmada ve AK’nin
dzellikle kendisini adamis oldugu temel degerleri ilerletmede yararlidir. insanlar
arasinda uzlagsma tanima anlayis ve karsilikli givende belirleyici bir faktordar.
Demokratik bir Avrupa’da tarih egitimi sorumlu ve etkin vatandasglar yetistirmede
ulusal kimlik anlayigi ve hosgoru prensiplerine dayali olarak tum farkhliklar igin
sayglyl gelistirmede hayati bir yer isgal etmelidir. Tarih egitimi ideolojik
manipulasyon ve propaganda amaci olmamali hoggorusuz ve asiri milliyetgi
yabanci dusmani irkgit ya da antisemitik fikirlerin  yayilmasi igin
kullaniimamalidir. Tarihsel arastirma ve okullarda 6gretildigi sekilde tarih eder

tarihin suistimaline izin veriyor ya da tesvik ediyorsa hicbir sekilde ve higbir
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amacla AK’nin temel degerleriyle ve mevzuatiyla bagdasamaz. Tarih egitimi
tarih mafredatinda Avrupa’nin tarihsel gelisimi suresince farkl Glkeler dinler ve
dusunce ekolleri arasindaki karsilikli olumlu etkilegimlerin alti gizilmek suretiyle
onyargl ve basmakalip tiplemelerin ortadan kaldiriimasini ve ayrica tarihsel
gerceklerin inkarindan tahrifinden atlanmasindan bilgisizlikten ya da ideolojik
araclar icin kullanilmasindan kaynaklansin ya da kaynaklanmasin tarihin kotuye

kullaniimasinin elestirel gozle arastiriimasini icermelidir (COE 2008:29-30).

Tavsiye kararlarinda acgikga belirtildigi GUzere tarih ve tarih 6gretimi, “barisin
ingas! ve gatismalarin sonlandiriimasinda ayiran degil birlestiren bir unsur olabilecegi
icin” Avrupa Konseyi agisindan ¢ok dnemli gortlmektedir. Bu baglamda AK’'nin 2009
yilinda yayinladi§i Catisma ve Catisma Sonrasi Bolgelerde Tarih Ogretimi basglikli
1880 No’lu Tavsiye Karari radikal niteliktedir. Zira bu kararda AK tarafindan ilk kez
“tarih 6gretimi alaninda Avrupa Birligi ile isbirliginin gelistiriimesi ve AB’nin bu alandaki

calismalar igin ayirdigi blitgeden istifade edilmesi gerektigi” tavsiyesi dile getirilmistir’?
(Rec1880-2009; M:22.4).

Bu radikal husus Tarih Ogretiminde Kiiltiirlerarasi Diyalog ve Oteki'nin
Goriintiisine lliskin Tavsiye Karar’nda bir adim daha ileri gétirilmis ve tarih
ogretiminde reform yapilmasinin gerekliligine dikkat cekilmistir (COE, 2011). Bu
baglamda karar metninde “kultlrel cgesitliligin ve kuiresellesmenin, okul mufredat,
egitim yontemleri ve ozellikle tarih egitimi Uzerinde ¢ok buyuk degisikliklere neden
olacag! bilinci” dile getirilmistir. Tarih 6gretiminde kulttrel gelisime katkida bulunacak

sekilde reform yaklagimlari ilgili karar metninde su sekilde dile getirilmigtir:

e [...] cogu AK Uyesi Ulkenin kamuoyunda tarih konusuna karsi giderek artan ilgi
g6z 6nune alinarak, tarih 6gretimine mufredat programlarinda hak ettigi 6nemin
verilmesi;

e Okullarda tarih 6gretiminin sadece kendi iginde bir amac¢ degil, tarihin yagsam
boyunca o6grenilmesi icin saglam temeller olusturmanin bir vasitasi olarak

dusunulmesi;

13 |ng: 22.4. The Assembly recommends that the Committee of Ministers:enhance co-operation with the
European Union within the framework of joint programmes and projects in the area of history teaching
and make the best possible use of European Union funds where appropriate.
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e Tarih Ogretimiyle ilgili olarak girisilecek herhangi bir reform slrecinde
degerlendirme ve izleme yapiimasi;

e Gerek zorunlu egditim boyunca gerekse yasam boyu diger egitim sirasinda tarih
ogretimi konusunda salt okul egitiminin 6tesinde yardimci olan tUm paydaslarin
ve kurumlarin tegvik edilmesi ve bunlarla igbirliginin arttiriim asi;

e Okullar, tarih muzeleri, yayinevleri (kitap ve dergi), odyoviziel medya
(televizyon, radyo vb.), kultlir merkezleri, kamuya ait yerel veya bdlgesel kultir
daireleri, sivil toplum kuruluslari, katUphaneler, kayit merkezleri ve ilgili diger
kultur kurumlari arasinda ortak projelerin, girisimlerin, etkinlik ve duslnce

olusumlarinin gelistiriimesine yardimci olunmasi.

AK tarafindan yayinlanan ve Uye Ulkelere gonderilen bu metin, bundan on vyil
once yayinlanan tavsiye kararindan gerek egitim yaklagimi gerek tarih kitaplari ve
ogretim malzemeleri konularinda farkliliklar icermektedir. Bu kapsamda glinimuzin
¢ok kultarli ortamlarinda mevcut ¢cok bluyuk cesitlilik ve ele alinmasi gereken ¢ok
sayida ‘6tekinin tarihleri’ g6z 6nline alindiginda, gelecekte tarih 6gretimiyle ilgili olarak
yapilacak reformlarla baglantili olarak vyerel, bdlgesel, Avrupa ve uluslararasi
dizeylere iligskin tarih bilgilerinin edinilmesiyle digerlerinin tarihinin ve kultarlerinin
yasam boyu kesfedilmesi ve bu konuda bilgi edinilmesine iligkin becerilerin edinilmesi
arasinda daima mumkun olan en iyi dengenin aranmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Bununla birlikte bilgi ve becerilerin edinilmesinde, projeler, bireysel veya ortak
arastirmalar, sinifta yapilan munazaralar, saha arastirmalari, kompozisyon yazma,
konuyla ilgili temel taniklarla muilakatlar ve teknik kosullarin uygun olmasi halinde,
diger okullarla uluslararasi temas kurulmasi gibi aktif ve etkilesimli bir 6gretim
yaklasimin uygulanmasi gerektigi belirtiimistir. Ayrica tarih, edebiyat, felsefe, dil, bilim
ve teknoloji, sosyal bilimler ve ekonomi 6gretimi ve gerekiyorsa dini egitim arasinda ve
genelde demokratik yurttaslhk egditimine katkida bulunan butlin faaliyetler arasinda
disiplinler arasi isbirliginin tesvik edilmesinin alti gizilmistir. Bu metindeki bir diger farkl
ve ilging nokta da AK'nin tarih ogretiminin mesleki ve teknik egditimle entegre
edilmesine dikkat edilmesine iligkin tavsiyesidir. Ancak konuyla ilgili bir ayrintiya
girilmemigtir. Bu konu Kulturlerarasi Diyalog icin Beyaz Kitap’ta demokratik vatandaglik
egitimi ile iligkilendirilmistir.

AK, tarih kitaplari ve 6gretim malzemeleri konusunda aktif ve etkilesimli egitimin

saglanmasi igin, tarih ders kitaplari ve 6gretim malzemelerinin genelde uygun bir
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konuma, igleve, icerige ve yapiya sahip olmasi ve mumkin oldugu kadar gesitlilik
iceren g¢ogulcu bir yaklasimla hazirlanmasi; bunlarin kultirel cesitlilige yakindan
duyarl ekiplerce tasarlanmasi ve farkl kultirel gegcmigleri olan yazarlarla dikkatle
istisare edilmesi gerekliligini vurgulamigtir. Kiresellesmenin tarih egitimindeki
sonuglarinin goéz 6nune alinabilmesi i¢in uluslararasi boyuta ilk kez dikkat geken bu
karar metninde Avrupa gibi karmasik ve surekli degisen sosyal ve kulturel bir ortamda
tarihin yasam boyu 6gretilmesi ve 6grenilmesine katkida bulunan tim kurumlarin
seferber edilmesi gerekliliginin alti gizilmistir. Bunu gergeklestirebilmek tzere ilgili karar

metninde asagidaki tavsiyelere yer verilmistir:

o Kulturlerarasi iletigsimin egitim yoluyla guclendiriimesi amaciyla yeni 6gretim
yontemlerinin gelistiriimesini desteklemek;

e Uygun yontemlerle, 6gretmen degisim programlarini ve uluslararasi aglarin ve
Ozellikle de Avrupa 6gretmen dernekleri, tarih muzeleri, dernekler ve tarih
Uzerinde odaklanan diger kurumlardan olusan aglar olusturulmasini
desteklemek;

e Okullari, 6zellikle de yeni teknolojilerin sundugu olanaklardan yararlanarak, tarih
ogretimiyle ilgili okullar veya siniflar arasi uluslararasi projeler gergeklestirmeye
tesvik etmek;

e Her bir Uye devlette tarih 6gretmenleri icin Avrupa duzeyinde veya uluslararasi
duzeyde “kulturlerarasi” tarih seminerleri duzenlemeye tesvik etmek;

e Tarih o6gretmenlerini Avrupa duzeyinde veya uluslararasi kurslara devam
etmeye veya bunlara katki saglamaya tegvik etmek ve yardimci olmak tavsiye

edilmistir.

AK'nin 2011 tarihli Tarih Ogretiminde Kiiltiirlerarasi Diyalog ve ‘Oteki'nin
Géruntiisiine iligkin Tavsiye Karar, tarih disiplininin yagsam boyu egitim kapsaminda
ele alinmasi, aktif ve etkilesimli egitimin saglanmasi icin tarih ders kitaplari ve 6gretim
malzemeleri gelistiriimesi ile bu alanda hizmet veren tim paydaslar ve kurumlarin
tesvik edilmesi ve bunlarla igbirliginin arttirrlmasina yonelik ihtiyaci dile getirmesi
bakimindan o6nem tasimaktadir. Burada AK’nin tarih dgretimi kapsaminda hem
gengleri hem de orta yas ve Uzerini hedef kitlesine aldigi varsayilabilir. Bu ¢ergcevede
insan haklarinin, temel 6zgurluklerinin, cogulcu demokrasinin korunmasi ve Avrupa
toplumunun karsisina ¢ikan buyuk guglukleri agsmak igin ortak ¢gézumlerin aranmasi ile
Avrupa kimligi bilincinin gelistiriimesi mumkun olabilecegi dusunulmektedir. Ancak tarih
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ve tarih 6gretimi alaninda bir ortakliga gidilmesi imkan dahilinde gorulmemektedir.
Bunun birincil sebebi politiktir. Zira AK Uyesi devletlerin ¢cogunda hakim olan tarih
yaklagimi milli tarih eksenlidir ve politikacilarin bu yaklagimi kendi soylemlerinde
kullandigi bilinmektedir. Ayrica konu Avrupa tarihi kapsaminda ele alindiginda
Avrupa’nin mugterek bir tarihi olamayacagi da tartisma dahilindedir. Bu nedenlerden
oturd AK’nin tarih 6gretimine hakim olan ¢okkultirculik (multiculturalism) yaklasimi
sureg¢ iginde degismistir. Bu gorusun yerini kulturlerarasilik (interculturalism) sdylemi
almistir. Bir bagska deyisle AK’'nin tarih dgretimi vizyonu “ortak tarih” anlayisindan

“paylasilan tarihler” anlayisina donuastirmuastar.
Avrupa Konseyi’nin Tarih Ogretimi Vizyonu

2000’li yillarda derinlesmeye baslayan Avrupa Birli§i entegrasyon sureciyle
birlikte Avrupa’da farkliliklarin taninmasi konusunda daha farkli bir dizleme gelinmistir.
Bu husus AK’nin tarih 6gretimi konusundaki tavsiye kararlarina da yansimigtir. AK’nin
1997-2014 yillar arasinda yuruttugu dort ana projenin basliklari esasinda bu sureci
kronolojik olarak aktarmaktadir. Bu projeler sirasiyla “20. Yuzyilda Avrupa Tarihini
Ogrenmek ve Ogretmek”; “Tarih Ogretiminde Avrupa Boyutu”; “Tarih Ogretiminde
Oteki imaji” ve “Ayiran Sinirlar Olmadan Avrupa icin Paylagilan Tarihler” bagliklarini
tasimaktadir. Bu dontsum Farkliliklarin Birlikteligi adli calismada su sekilde dile

getiriimektedir.

Son doénemlerde, ‘cokkiltlrctlik’ sdyleminin yerini ‘kultlrlerarasilik’ séylemi
almistir. Kultlrlerarasilik aslinda kultlrler arasinda etkilesim ve aligverigi
gerektirir ve kulltarleri sdzde ‘ayr’’ alanlara hapsetmez. Kilturlerarasilik,
irk¢iliga, yabanci dugsmanligina, milliyetgilige ve etnik-merkezcilige meydan
okumay! amaglar. Bu yaklasim, ¢okkdlttirci anlayistan farkl olarak insanlar ve
gruplar arasindaki farkliliklara degil ‘benzerliklere’ vurgu yapar. Bu nedenle
kulturlerarasi yaklasim, belli dlgtide gokkultlrculigun neden oldugu dusundlen
toplumsal ¢ézilmenin yol ac¢tigi sorunlarin ¢ézimunde yararlanilabilecek bir

yontem olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Kaya, 2014:33).

Bu baglamda 2011 yili bir miladdir. Bu zamana kadar AK tarafindan yayinlanan
belgelerin hemen hemen tumune ¢okkullturculik yaklasimi hakim olmustur.
Kulturlerarasi diyalog ve paylasilan tarih kavramlarina gecis ise Bakanlar Komitesinin

Uye Ulkelere gonderdigi, Tarih Ogretiminde Kultirlerarasi Diyalog ve ‘Otekinin
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Goruntusune iliskin CM/Rec(2011)6 sayili Tavsiye Karari ile mimkun olmusgtur. Bu

husus ilgili belgede su sekilde belirtimektedir:

[...] gerginlikleri ve gatigmalari asip geride birakirken, tarinsel etkilesimlerden,
aligveriglerden, karsilagsmalardan ve birlesmelerden kaynaklanan paylagiimis

tarihleri gun 1g1gina gikarmanin da yararl oldugunu teyit etmekteyiz.

[...] tarih 6gretimi, catismanin taraflarinin paylasiimis tarihleri agisindan neler
gelistirdiklerini anlamaya ve tespit etmeye yardimci olmali, bunu yaparken kultur
acisindan, gunlik yasamda taraflar arasindaki iliskileri, etkilesimleri,

yaklagimlari ve benzerlikleri ortaya koymalidir.

Kalturlerarasi Diyalog igin Beyaz Kitap, kultlrlerarasi diyalog kavramini, “farkli
etnik, kulturel, dini ve dilsel ge¢migleri ve miraslari olan bireyler ve gruplar arasinda
karsilikli anlayis ve saygl temelinde, agik ve saygil bir sekilde gorus degisiminde
bulunulmasi” olarak tanimlar. Halbuki ¢okkultlrculuk kavrami farkli kaltarlerin mevcut
oldugunu ve belirli bir mekédnda ve sosyal organizasyon icerisinde etkilesim
kurabilecekleri deneysel gercegini ortaya koymakla birlikte asimilasyon politikasi gibi
Ozel bir politik yaklasim olarak algilanmaktadir. Bu politika siyasi sdylem dogrultusunda
kendine irkcilik, yabanci dugsmanligi ve milliyetcilik gibi alanlar hazirlamaya musait
gorunmektedir. AK’ne gore bir toplumun buatin Uyelerinin refahini saglamak igin
esitsizliklerin en aza indirgenmesi ve kutuplagsmanin onlenmesi gerekmektedir. Bunu
saglamak icin demokratik vasitalarla AK’'nin ortak hedeflerini takip eden &6zgur
bireylerin olusturdugu, karsilikli olarak birbirini destekleyen bir topluluga ihtiyag
duyulmaktadir. “Bu toplulugu olusturabilmenin temel kurali da cesitlilik iceren bir
toplumda bir arada yasamanin zorluklarina ragmen ancak onurlu bir sekilde esit
bireyler olarak birlikte yasayabilme kapasitesinin saglanmasina baglidir’ (COE 2008:9-
12). Bu gergcevede kultlrlerarasi diyalog, glglu bir aracilik ve uzlagma araci olarak
gorulmektedir. Bir diger deyisle Kkulturlerarasi diyalog, demokratik istikrarin
guclendiriimesine, kamu hayatinda ve siyasi sdylemlerde 6n yargi ve genellemelerle
mucadeleye, cesitli kultirel ve dini topluluklar arasinda koalisyon olusturmayi
kolaylastirmaya katkida bulunmak suretiyle catismalarin 6nine ge¢meye ya da
bunlarin yeniden canlanmasini dnlemeye yardimci olur (COE 2008:18). Bu nedenle
kiUltarlerarasi yaklasim hukumetler tarafindan ¢dézilemeyen gunlik yasamin

sorunlarini gdzmede yeni bir model olarak karsimiza ¢gikmaktadir.
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Avrupa’da tarih Ogretimi kapsaminda bu model ¢ercevesinde bir proje
geligtiriimesi fikri ilk defa 2007 yilinda Avrupa Tarih Egitimcileri Dernegi (EUROCLIO)
tarafindan dile getirilmistir. Bu kapsamda bir grup akademisyen tarihgi, ortak bir tarih
kitabi haziridi icin Avrupa Birligi'ne proje basvurusunda bulunmuslardir. Bu fikir
Avrupa’nin buglinku gelisimine neden olan olaylarin farkli uluslarin perspektifinden
aktariimasi Uzere insa edilmigtir. Boylece halklar arasinda karsilikli anlayisin
geligtiriimesi ve farkli halklarin kaynasmasi ile demokrasiye katki saglanmasi
hedeflenmigstir. Ancak teoride ses getiren bu fikir pratikte ciddi tartismalara neden
olmustur zira kitabin icerigi ve kimler tarafindan hazirlanacagi sorusuna yanit
verilememistir.14 AK tarih uzmanlarinin da bu konudaki goériisii olumsuz olmustur zira
ortak tarih kitabi hazirlanmasi hususu agilmasi gug¢ bir gecit olarak gortlmustur. Bu
konuda daha once geligtirilen bazi bolgesel proje ve yayinlar da yapilan ¢aligsmalarin
milliyet¢ci sdylemden c¢ok da fazla uzaklasilamayacagini teyit etmistir ¢linkd bu
yayinlarin farkl dillerdeki versiyonlari nasyonal sdylem ekseninde ekleme veya

cikarmalar igcermektedir.

Ortak tarih kitabi hazirlama projesi c¢esitli nedenlerden dolayi EUROCLIO
tarafindan ertelenmis ancak bu proje yerine AK destegi ile “Historiana:Gegmise
Yolculuk Portali” isimli galisma hayata gegirilmistir.t> Ulkemiz dahil 26 (ilkeden tarih
egitimi konusunda uzman gondulliler tarafindan gelistirilen bu projede, ¢oklu bakis agisi
ile aktif tarih 6gretiminin yayginlastirlmasini amaglayan uluslararasi bir program
gelistiriimigtir. Historiana, Avrupa tarihini ve dinyanin geri kalani ile iliskisini kapsamli
bir sekilde anlatma gabasi sergilemek yerine Avrupali uluslarin tarih boyunca yasanan
cesitli olay ve gelismeler karsisinda verdikleri tepkilerin dunyayi nasil sekillendirdigi
hakkinda kargilastirmali bir gergeve sunmayi ve elegtirel tarihsel dusuncenin geligimini
destekleyerek buginin geng nesillerinin 21. yuzyilin aktif ve katilimci vatandaslari
olarak yetismesine katki saglamayi hedeflemigtir. Buradan hareketle “Harekete Gecgen
insan” ve “Hak ve Sorumluluklar’ temalari segilmistir. Historiana, dijital tarih kitabi ya
da ansiklopedisi olma amaci tasimamakla birlikte kullanicilarina tarihsel gelismeleri
zaman ve mekan ekseninde karsilastirma firsati sunmakta, baglantilari, farkhhklari ve

benzerlikleri gérmelerine imkan tanimakta ve gesitli bakis agilari ile ayni tarihsel olay

14 jigili haber igin bakiniz: http://news.bbc.co.uk/2/hi/europe/6411047.stm Erisim Tarihi: 01.09.2010
15 Proje hakkinda detayl bilgilere ve egitim materyallerine, Historiana.eu web adresinden erisilmektedir.
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ve gelismelerin farkh acgilardan nasil yorumlanabilecegini anlamalarina yardimci
olmaktadir. Tarih 6gretimine 6zel, gevrimici egitim aktiviteleri gelistirerek dijital tarih
mirasinin en etkin sekilde kullaniimasini saglamak, tarih 6gretimi ile uyumlu, elestirel
ve coklu bakis agisina dayanan kullanici-merkezli egitim kaynaklari gelistirerek
yayinlamak, yeni tarihsel arastirmalar ile okul egitimi arasinda kopru gorevi gormek

Historiana’nin 6ne ¢ikan amaglari arasinda yer almaktadir.

Tarih, Avrupa entegrasyon projesinin ayrilamaz bir parcasidir. Ulusal tarihler
geleneksel olarak ice donuktur ve uluslarin birbiri ile baglari hakkinda az bilgi verirler.
Tarih geng insanlara Avrupa’yi ve kendi kimlikleri ile baglantilarini anlamalari agisinda
yardimci olur. Avrupa’daki birgok tlkede ayni tarihsel gegmise sahip olmayan gé¢gmen
veya azinlik ailelerden gelen ¢ok sayida 6grenci mevcuttur. Bu agidan bakildiginda
tarih 6gretmenleri farkh kultlrlerden gelen 6grenciler ile ilgilenmek, onlarla iletisim
kurmak durumundadir. Farkli ve genellikle gatisan bakig agilarina sahip bu kitlenin ayni
olaylara ayni anlamlari yuklemelerini saglamak Gzere kurgulanmis bir tarih anlatimi da
yeterli olmayacaktir. Dolayisiyla tarih ogretiminde karsilikli anlayisa ve ¢oklu bakis
acisina dayanan bir yaklasima acilen ihtiya¢ duyuldugu asikardir. Historiana sundugu
bu yaklagimi gorsel isitsel kaynak ve aktivitelerle desteklemektedir. Boylece muize,
arsiv ve diger kurumlardan gelen tarihsel mirasi dijital kaynaklar haline getirerek
Ogrencilere daha 6nce o6rnegi goérilmeyen bir firsat sunmakta ve en iyi sekilde

yararlaniimasina olanak saglamaktadir.

Bu projeye, gonullulerin ve proje editorlerinin yani sira tarihsel icerik ve egitim
alanlarinda caligan iki ayri Historiana ekibi, Avrupa ve dunyadan kultur mirasi ve egitim
konularinda calisan EURGEO, EUSTRY, NEMO gibi cesitli organizasyonlar,
universiteler, arastirma enstituleri, muzeler, kUtuphaneler, arsivler ve pilot okullar da

katki saglamaktadir.

Avrupa boyutunda ornek teskil etmese de bdlgesel bazda gelistiriimis birkag
proje konu agisindan 6nem tasimaktadir. AK uzmanlar tarafindan hazirlanan bu
projelerin ilki 1999 yilinda Baltik Ulkeleri Tarihi adiyla yayinlanmistir.1 Bu yayinda
Estonya, Letonya ve Litvanya ulkelerinin ortak tarihi anlatiimaktadir. Kitap, yerel
dillerde hazirlanmis, ingilizce, Aimanca ve Rusca dillerine de gevrilmistir. Kitap, Baltik

ulkelerinin tarihine iliskin hazirlanmis ilk ortak ¢alismadir. AK tarafindan hazirlanmis

16 ing: The history of the Baltic Countries.
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bir diger ortak kitap Karadeniz ulkelerinin tarihine iliskin bolgesel ¢alismadir. 2004
yilinda hazirlanan ve “Blacksea” (Karadeniz) baghgi ile yayinlanan kitapta Bulgaristan,
Gurcistan, Moldova, Romanya, Rusya, Turkiye ve Ukrayna Ulke tarihlerinin ulusal ve
tematik bolimlerinin bir karisimi kronolojik olarak anlatiimaktadir.l’ Kitap sadece

Ingilizce olarak hazirlanmistir.

Bir bagka ortak tarih kitabi ¢alismasina, Guneydogu Avrupa (Balkanlar)'da
Demokrasi ve Uzlasma Merkezi (CDRSEE) tarafindan 2005 yilinda baslanmistir. Bu
proje icin olusturulan akademisyen kadro!® tarafindan 2005-2007 yillari arasinda
“Osmanli Devleti, Glineydogu Avrupa’da Ulus Devletler, Balkan Savaslar ve Ikinci
Dinya Savas!” basliklari altinda dért kitap hazirlanmistir.!® Baslangigta ingilizce
hazirlanan kitabin Balkanlarda kullanilan farkli dillere gevirileri de yapiimistir. Ancak
bu kitaplarin Balkan okullarinda okutulmasi konusunda politikacilar tarafindan bir karsi
durus sergilenmistir (Leeuw-Roord, 2009:8). Bolgesel nitelikte yapilan bir diger ortak
tarih kitabi ¢calismasi 2007 yilinda EUROCLIO tarafindan yapiimistir. Kitap, Bosna-
Hersek, Hirvatistan ve Sirbistan Ulke tarihlerine yonelik bir projenin c¢iktisi olarak
gelistiriimistir.29 1945 ve 1990 yillarini igceren bu ¢alisma ile ilgili tim kaynak malzeme

ve sunumlara birligin web sayfasindan erigilmektedir.

Bolgesel calismalar haricinde Avrupa tarihini kapsayacak sekilde hazirlanmig
bir tarih kitabi igin genellikle Fredric Delouche editorlugunde hazirlanan ve 1992 yilinda
basilan “Resimli Avrupa Tarihi” kitabi referans verilmektedir (Stradling, 2003:8).
Avrupa tarihinin kronolojik bir dokimunU sunan kitap 6nce Fransizca yayinlanmisg,
daha sonra Ingilizceye cevrilmistir.2! Avrupa Birligi Ulkelerini temsil eden on iki
tarihciden olusan uluslararasi bir ekip tarafindan hazirlanan bu kitabin da farkli
dillerdeki gevirileri nasyonal ekleme ve c¢ikarmalar igermektedir (Leeuw-Roord,
2009:8). Avrupa tarihini kapsayacak sekilde hazirlanmis bir diger kitap ise “1945’ten

a4 Kitabin orijinal metnine Avrupa Konseyi web adresinden erigilmektedir.
https://rm.coe.int/CoERMPublicCommonSearchServices/DisplayDCTMContent?documentld=0900001
680492a63

18 Akademik kadro bilgilerine http://www.cdsee.org/projects/ihp/history education committee
adresinden erisilmektedir.

19 jng: The Ottoman Empire, Nations and States in Southeast Europe, The Balkan Wars and The Second
World War. Kitaplarin ingilizce versiyonu http://www.cdsee.org/projects/jhp/publications adresinden
Ucretsiz olarak indirilebilmektedir.

20 jng: Ordinary People in an Extraordinary Country, Every Day Life in Bosnia and Herzegovina, Croatia
and Serbia in 2007.

21 ing: The lllustrated History of Europe: A Unique Portrait of Europe's Common History. 1993
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Gilnlmize Avrupa ve Dinya Tarihi” isimli kitaptir.?? Kitap, Alman ve Fransiz
yayinevlerinin ortaklasa bir calismasi olup, Fransizca ve Almanca dillerinde 2006
yihinda basilmigtir. Her iki yayinevinin bu ortak ¢alismayi hazirlama fikri 2003 yilinda
Alman/Fransiz genglik parlamento toplantisi sirasinda olugsmustur. Toplanti esnasinda
genclerin Avrupa yakin tarihi hakkinda bilgi sahibi olmadiklari gdézlenmis bu alanda
ortak bir proje gelistirimesine ihtiya¢ duyulmustur. Her iki Glkenin tarihgileri tarafindan
hazirlanan bu kitap, lise ve dengi okullarda okutulmasi Uzere kaynak kitap olarak
kullaniimasi Uzere politikacilardan da destek almistir. On sekiz bdlimden olusan
kitapta, bircok devlet adaminin biyografisi de yer almaktadir (Leeuw-Roord, 2009:10-
15).

Avrupa boyutunda bir ders kitabi hazirlanmasi hususu, farkh diller, kiltarler,
gorusler ve kalip dusunceler ekseninde gunumuzde halen tartisma konusudur. Bu
tartismaya kulturlerarasi diyalog kapsaminda bir yon verme hassasiyeti AK tarafindan
gosterilmigtir. Bu ¢ergevede bir baska drneg@i olmayan bir proje AK tarafindan nihayet
uretilmistir. Bu proje Avrupa alaninin tamaminda ve Avrupa Kiltlir S6zlesmesi’nin tim
imzacilari Uzerinde iz birakan Avrupa tarihinin degisik yoOnleriyle ilgilenen bir

hakUmetlerarasi projenin nihai trinu olarak kabul edilmektedir.

Avrupa tarihi egitimcileri tarafindan ortaklagsa hazirlanan ve yaklasik bin
sayfadan olusan bu calisma AK tarafindan ingilizce ve Fransizca dillerinde e-kitap
olarak yayinlanmistir.?? Shared Histories without Dividing Lines (Ayiran Sinirlar
Olmadan Avrupa igin Paylasilan Tarihler) bashgini tasiyan bu eser olaylarin tek tarafl
yorumuna bulranen tarih 6gretimi yaklasimini ¢okkultarctlUkten kultlrlerarasi
yaklagima donusturme gayesini tasimaktadir. Bu ¢calisma ayni zamanda musterek bir
Avrupa tarihinden bahsedilemeyecegi anlamina da gelmektedir. Zira ortak tarih
anlayisinda ayni olayin farkli yorumlari s6z konusu olmaktadir. Bu anlayisa milli
sdylem temas ettiginde anlatim basmakaliplarin, kimlik efsanelerinin ve o6tekinin
olumsuz imajinin Uzerinde yodunlagsmaktadir. Halbuki “paylasilan tarihler” kavraminin
cekirdegi, bir tarihsel olaya karisan tum Oznelerin diyalektik etkilesimi iginde
tanimlanabilmektedir. Bu yaklasim cografi, tarihsel ve kiltirel boyutlari olan ortak bir

22 ing: Europe and the World since 1945. Aim: Histoire/Geschichte, Europa und die Welt seit 1945
23 E-kitaba http://shared-histories.coe.int adresinden erigiimektedir.
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alani belirleme olarak da algilanabilir. Boylece bir tarihsel olayin batun taraflari, tim

etkilesimleri, yakinlagsmalari ve gatismalari dikkate alinabilmektedir (COE 2014:8-11).

Bu yolla AK’nin Kkalturlerarasi diyalogun ilerletiimesine yonelik politika
yaklagimlarindan biri olan kulttrlerarasi bilgi birikiminin ogrenilmesi ve 6gretilmesi igin
gerekli adimlar atilmis olmaktadir. Bir baska deyisle AK'nin ortak de@erleri olan insan
haklarina, demokrasiye ve hukukun ustinligune saygiyi ilerletmek Gzere kilturlerarasi
diyalogun guclendiriimesi ve bodylece Avrupa birliginin daha da blylUmesinin

saglanmasi igin faaliyete gecildigi goriimektedir.

Sonug¢

Avrupa’da, uzun suredir etno-kiltirel ve dinsel agidan farkli olani tanima
konusunda ciddi sikintilar yasanmaktadir. 2000’li yillarda derinlesmeye baslayan
Avrupa Birligi entegrasyon sureciyle birlikte Avrupa’da farkliliklarin taninmasi
konusunda daha farkli bir dizleme gelinmistir. Gindemi slrekli mesgul eden etnisite,
kaltar, kimlik, farkhlik ve aidiyet tartismalari sUphesiz AK’nin calismalarini da

etkilemistir.

AK, Avrupa vatandaslarinin artan kaygilarina cevap uretme hedefiyle bir Avrupa
kimligi bilincini tesvik etmek ve farkh kultirlerden gelen insanlar arasinda karsilikli
anlayisi gelistirmek Uzere genis kapsamli programlar gelistirmigtir. Bu programlar
baslangigta Avrupa boyutu ve gokkultlrculuk kavramlari gergevesinde hazirlanmistir.
Ancak halklar arasinda uzlasi ve karsilikli anlayisi gelistirmede bu yaklagsimin yetersiz
kalmasi nedeniyle 2000’li yillarin sonuna dogru kulturlerarasilik modeli gindeme
alinmistir. Bu kapsamda “Tarih Ogretiminde Oteki imaji” ve “Ayiran Sinirlar Olmadan
Avrupa icin Paylagilan Tarihler” projeleri ile bu projeler ¢ergevesinde hazirlanan AK
Tavsiye Kararlari radikal niteliktedir. Zira bu kararlar gerek egitim yaklagimi gerek tarih
kitaplari ve 6gretim malzemeleri konularinda 6ncekilerden farkli olarak tarih 6gretiminin
yeni bir bakis acisi ile ele alinmasini talep ve tavsiye etmektedir. Bu konunun onemi
“Esitler Olarak Birlikte Onurlu Yasamak” baslikli, AK Bakanlar Komitesi’'nce 2008'de
kabul edilen Kulturlerarasi Diyalog hakkindaki Beyaz Kitap’ta da dile getirilmistir.

Bu baglamda AK tarih ve tarih 6gretimi konusundaki yaklagsimini degistirmistir.

Cesitlilik iceren bir toplumda bir arada yagsamanin saglanmasi igin AK kulturlerarasilik
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modelini benimsemigstir. Bu model dogrultusunda AK’'nin tarih 6gretimi vizyonu ortak
tarih anlayisindan paylasilan tarih yaklagimina donusmustar. AK, bu kapsamda Uye
devletlerin ortak tarihi mirasina dair farkindahgi artirmayi, tarihsel etkilesimler ve
yaklagimlara dair daha iyi bilgi sahibi olarak ¢atisma onleme ve uzlagsma sureglerine
katki saglamayi ve Kulturlerarasi Diyalog hakkindaki Beyaz Kitap’in Onerilerini
yaymaya devam etmeyi amacglamaktadir. Sonug¢ olarak AK’nin tarih 6gretimindeki
“paylasilan tarih” vizyonu farkhliklarin bariscil birlikteligi konusunda atilmis yeni ve

onemli bir adimdir.

Buradan hareketle tarih egitiminin amag¢ ve kapsaminin énimuzdeki yillarda
ciddi sekilde degisebilecegi 6ngoérusu yapilabilir. Gunimuizde okullarda Avrupa
merkezli ve resmi kaliplar cergevesinde bir tarih egitimi programi s6z konusudur.
Paylasilan tarih perspektifinin tarih egitiminde baz alinmasi ile buglnin dinyasini
anlamaya yonelik bir program hazirlanabilmesi s6z konusu olacaktir. Boylece elestirel
tarihsel dusincenin gelisiminin desteklenmesi ve bugunin geng¢ nesillerinin 20.
yuzyilin aktif ve katilimci vatandaslari olarak yetismesine katki saglanmasi mimkin

olacaktir.
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Extended Summary

Purpose

History and history teaching have been a focus for the Council of Europe’s
(COE) work on education since its inception. From the start and as stated in the
European Cultural Convention, the organisation recognised the importance of history
as a basis for the education of the citizens of Europe and its role in bridging differences
and bringing people together by establishing mutual understanding and confidence
between the peoples of Europe. According to COE history has been seen as
contributing to the education of the citizens of Europe and history teaching as an
effective tool for the development of democracy. Therefore, in this study it is aimed at

analyzing COE’s history teaching approach.
Method

In this study the ongoing work of the Council of Europe in the areas of
intercultural dialogue and history teaching and learning, building on the
Recommendations of the Committee of Ministers and the Parliamentary Assembly
were analyzed. For this study the most utilized resources were “Shared histories for a
Europe without dividing lines” the latest publication of COE and “White paper on

intercultural dialogue: Living together as equals in dignity”.
Results & Discussion

From these above mentioned documents it is clearly understood that COE’s
history teaching approach was transformed from “common history” into “shared
histories”. As a consequence, COE’s shared histories vision is the new and significant

step for the peoples of Europe to live in unity in diversity.

For a long time, the approach to history has been characterized by one-sided
interpretations of events, mainly because history — and its teaching — has served, and
often still serves, the needs of ethnocentric identities. The core of the concept “shared
histories” can be identified in the dialectic interplay of all the subjects involved in an
historical event. Thus the approach of “shared history” takes into consideration all the
sides of an historical event, all its interactions, convergences and conflicts, and in this

sense it is the most complex and productive methodological approach. The approach
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allows the deconstruction of stereotypes, myths of identity and negative visions of the
other, and can thus lead to an intercultural dialogue and to the transformation of
conflicts. It demonstrates history in its full complexity. “Shared histories” lays the
emphasis on shared experiences rather than different interpretations of the same
event. It explores the idea that your history is also our history and likewise our history
is also the history of the other, although this does not mean that it is not multifactorial

— “shared” does not mean “the same as”.

This explores shared ideas within the universe of differences and recognizes
that all experiences, including conflicts, are shared. It may also be perceived as the
marking out of a shared space which has geographical, historical and cultural
dimensions. The three main concerns are: raising awareness of the common historical
heritage of member states; contributing to conflict prevention and reconciliation
processes through better knowledge of historical interactions and convergences;
continuing to disseminate the recommendations of the White Paper on Intercultural
Dialogue “Living together as equals in dignity”, adopted by the Council of Europe

Committee of Ministers in 2008.
Conclusion

Today history teaching in schools is framed with the official history and central
Europe based narration. From this point of view Europe requires a new narrative for
young generations in order to provide with the active and participatory citizens of the
21st century. “Shared histories” puts Council of Europe recommendations on history
teaching into action. By this way it will be possible to give a voice to the artistic, cultural,
scientific and intellectual communities to articulate what Europe stands for today and
tomorrow. The purpose of this is to contribute to bringing Europe closer to its citizens

and reviving a "European" spirit via this new vision.
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Seval YINILMEZ AKAGUNDUZ

Bilindigi Uzere egitim kavramina dair ortak bir tanim yapilamamis ve yapilan
cesitli tanimlarda ise egitim bir sure¢ olarak kurgulanmistir. Egitim, dinamik toplumun,
dinamik bireyini sekillendirmek icin dinamik bir yapi olusturmak suretiyle Uzerinde
surekli degisiklikler yapiimaktadir. Bu degisikliklerin temel amacinin, aklini ve iradesini
dogru ve etkin kullanan, 6zgur ve 6zgun dusunebilen, sorgulayici, entelektuel bireyler
yetistirmek oldugu soylenebilir (Sénmez, 1998:93). Ote yandan tipki egitim
kavraminda oldugu gibi felsefe kavrami Uzerinde de ortak bir tanim yapilamamistir.
Felsefe sinirlarini belirlemek suretiyle tanimlanarak bir kereye mahsus anlam
yuklemenin yeterli oldugu bir disiplin degildir. Genel olarak felsefe bilgelik sevgisi ya
da hikmet arayisi anlamlarinda kullaniimaktadir (Cevizci, 2003:153). Ancak
BlyukdUvenci'ye gore felsefeyi bilgelik arayisi olarak tanimlamak yaniltici olabilir.
Cunku ona gore bilge kabul edilen pek ¢ok insan filozof degildir ve ayni sekilde birgok
iyi filozof da bilge degildir. Bundan dolay: filozoflari bilgelige ulasanlar olmaktan o6te
bilgeligi sevenler seklinde yorumlamanin daha dogru olacagini dusunmektedir
(Bluyukduvenci, 2001:12). Ote yandan Kiiyel'e gére ise felsefe disiplini bilgiyle dost
olmayi, hakikati aramayi ve var olan her seyin kokenini sorgulamayi gerektirmektedir
(Kayel, 1976:10-11). Bagka bir anlamda felsefeyle ugrasmak, surekli sorgulamalarla

dogrunun, iyinin ve gercegdin takipgisi olmayi gerektirmektedir.

Bu baglamda felsefe ve egitim arasindaki derinlemesine incelemelerde, benzer
sorulara yanit aranmaya calisildigi anlasiimaktadir:iyi-kétli, dogru-yanlis, erdem,
deger, mutluluk, iyi yagsam ve bunlardan turetilebilecek pek ¢ok soru. Tum bu sorularin
yanitlari ise bizi Antik Yunan disnirlerine kadar goétirmektedir. Ornegin, 61im sekliyle
akillara kazinan Sokrates icin mutluluk en ylUksek iyidir. En yiksek iyi ise erdemli bir
yasamdan gegmektedir. Dogru eylem ise ancak dogru bilgi araciliiyla elde edilebilir.
Sokrates dogada oldugu gibi ahlaksal bakimdan da timel dogrularin oldugunu, bunlara
da diyalektik (diyologlar seklinde karsilikli konusma) ve maiotik (dogurtma sanati)
yontemler araciliyiyla ulasilabilecegine inanmaktadir (Ozlem, 2010:25-26). Zeller'a
gore, Sokrates kullandigi bu iki yontemle (diyalektik ve maiotik):... “ahlak kurallarinin
ardinda etik degderi, pozitif hukukun ardinda adaleti, mevcut devletlerin tarihinde
insanin toplumsal hayati icin degismez ilkeleri ve tanrilarin ardinda tanrisalligi
aramistir’ (Zeller, 2008:171). Ote yandan Sokrates’in égrencisi Platon’a gére ise
egitim, ruhun iyiye donmesini saglayan ve arastiran en etkin sanattir. Cankt onun igin

aslinda ruhta 6grenme gucu vardir, ancak ruh iyi yone bakmay bilmemektedir. Platon
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egitim araciligiyla ruhun iyiyi gérmesine olanak verebilecegine inanmaktadir (Platon,
2002:262).

Sokrates ve Platon’un aksine yasadigimiz dinyayl gergek kabul eden
Aristoteles gortiinen dinyanin gorinen gergekliklerini bulmaya c¢alismistir. Ona goére
egitim, insanlarin mutlulugunu hedefleyen ve mutlu bireyler yetistirmeyen c¢alisan bir
erdemdir. CunkU ona gore de erdemli yasayan bir insan mutlu da olacaktir (Aristoteles,
1997a:3-4). Hatta Aristo, Politika adli eserinde mutlulugu su sekilde kisaca 6zetlemeye
calismistir:“Her insan, manevi ve zihni iyilikten pay aldigi ve bunlara dayanan

hareketleri yaptigi 6lgcide mutlu olur” (Aristoteles, 2006b:197).

Tekrar egitim kavramina donersek, dusunurlerin dogrudan veya dolayli olarak
egitim kavrami ve egitimi sekillendiren diger etmenlere iligkin aciklama ve tanimlar
getirdikleri bilinmektedir. Bu anlamda ilk olarak, egitim felsefesinin sekillenmesinde ve
gelismesinde etkili isimlerden P. H. Phenix’in stre¢ ve Urun olarak kurguladigi egitim
tanimindan bahsedilecektir. Phenix’e gore bir uUrln olarak egitim, temele alinan
degerleri olusturan bilgileri siniflandirma ve bunlara yo6nelik uygulamalari
degerlendirmek iken; sureg olarak egitim ise, s6z konusu deger ve sayiltilari elestirel

bir yaklagsimla devamli inceleyerek bir sonuca varma ugrasidir (Phenix, 1962:4).

Phenix’in taniminda da gorulecegi Uzere egditim, degerler sistemiyle ilgili bilgileri,
teorileri, uygulamalari 6nce siniflandiran; sonrasinda elde ettigi verileri surekli
analizlerle sinayarak genel yargilara ya da tUume varmaya g¢alisan bir ugras alanidir.
Egitim sisteminin bu saydigimiz surecleri yerine getirerek Phenix’in sdyledigi anlamda
veriler ya da Urunler ede edebilmesi icin felsefi bilginin elestirel, sorgulayici, sentezci,

kimdulatif (yigilan) ve ayni zamanda ¢ikarimsal tutum ve yaklasimlarina ihtiyag vardir.

Sunu séyleyebiliriz ki, egitim gibi genel ve muglak bir kavram hakkinda din ve
bugin verilen hemen hemen tim tanimlarda felsefi bilginin 6zelliklerinden
yararlanilarak, aslinda egitim calismalarinda yontem belirleme konusunda felsefe
disiplinin etkin sekilde kullanildigi anlasiimaktadir. Ornegin, egitim felsefesi alaninda
calisan dusunurlerden Bilhan; egitim felsefesi kavramini olusturan felsefe ve egitimin
ic ice gectigini ve felsefenin bir tlr egitim oldugunu sdyleyerek egitim ¢alismalarinda
felsefenin islevine dikkat gekmistir (Bilhan, 1991:12). Ote yandan Alkan’a gére, egitim
felsefesi U¢ koldan hareket etmektedir, bunlardan ilkine gore egitim felsefesi egitim
arastirmalarindaki g¢elisik bulgulari duzenlemek ve yorumlamak Uzere kuramlar

geligtirerek spekulatif bir 6zellik tasir. Yine egitim felsefesi, egitimin amaclari ve bu
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amagclara ulagsmak icin kullanilacak araglari belirlemeye c¢alistigi zaman prescriptive
yani betimleyici ve son olarak da egitim felsefesi spekulatif ve prescriptif kuramlari
analiz ederek, diger disiplinlerle baglantilarini kurdugu zamanda analitik bir 6zellik
tasidigini belirtmektedir (Alkan, 1983:4). Egitim felsefesi ¢alismalari (¢ ayri dalda,
spekulatif, prescriptive ve analitik olmak Uzere ele alinabilir. Fakat egitim felsefesi
disiplini bu G¢ kuramdan bagimsiz olarak oncelikle tecribeler sonucunda elde edilmeli
ve daha sonra bu tecribelerden yola ¢ikarak birey ve toplumun isteklerine yonelerek

egitimin amaclarini dogru belirlemelidir (Alkan, 1983:86-87).

Benzer sekilde egitim-felsefe arasindaki iligkide felsefenin 6nemi Uzerine
acgliklamalarda bulunan Soykan ise, egitimi etkinlik anlaminda yagsama sanati, felsefeyi
ise hem sanat hem de bilim olarak egitimin kogullarini aragtiran bir disiplin olarak
gormekte. Bunu yaparken de her zaman oldugu gibi bir yandan kavramsal ¢ozumleyici
tutumunu, bir yandan egitimin ilke ve ereklerini belirleme saviyla, kural ve deger
tasiyan ayirict 6zelligini ortaya koyan bir disiplin olarak kabul etmektedir. Ayni
zamanda da egitim, insanin dogal ve insansal bir gevrede kendi yolunu gizebilmesi ya
da bu olanagi bulabilmesidir. Cinku insan, digsindan gelen etkileri ne geri génderir ne
de oldugu gibi benimseyebilir. Aksine bunlari kendi i¢ gugleriyle, disaridan gelen

donutleri kendi ereklerine gore uyarlamaya ¢aligir (Soykan, 1996:1-3).

Felsefenin egitimle olan iliskisi anlattiklarimizla sinirh degildir. Egitim-felsefe
iliskisinde felsefenin etkisini 6grenim programlarinin hazirlanmasi slrecinde de
gormek olasidir. Soyle ki, 6grenim programlari hazirlanirken felsefi tartismalar dikkate
alinmadan, 6grenen igin énemli kabul edilen konular tespit edilmesi, programlarin
hazirlanma strecinde bir eksikliktir, cinkl bu suregte felsefenin pek ¢ok disiplininden
yararlanilabilir. Ayrica konularin derinlemesine tartigilarak olusturulmasi ise egitim ve
felsefe arasindaki badin kurulmasinda énemli bir asamadir (Gultek, 1997:6). Genellikle
felsefeden egitimin amagclarinin hazirlanmasinda, programin olusturulmasinda,
egitimin hangi degerleri vermesi gerektiginin belirlenmesinde yardimci olmasi
beklenmektedir. Bu anlamda da egitimin iginde felsefenin etkisi bir kere daha

gorulmektedir.

Kisacasi dusunurler, egitim felsefesi disiplininin odaga egitimi ya da felsefeyi
yerlestirmislerdir. Ozellikle de ¢alismalarinda felsefi diisiincenin sorgulayici zelligine
dikkat ¢ekilmiglerdir. Asagida, ¢calismanin bu kisminda Erisirgil'in “Terbiye ve Egitim”
makalesindeki gorusleri elestirel bir sekilde irdelenecektir.
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Mehmet Emin Erigirgil Kimdir?

Farkl kimlikleriyle taninan (egitimci, felsefeci, yazar, burokrat, diugiince adami,
siyaset adami) Mehmet Emin Erisirgil 1891 (1307) yilinda istanbul’da dogmustur
(Erisirgil, 2010b:87). 1908-1911 yillari arasinda Miulkiye Mektebi’nde okumus ve
sonrasinda liselerde ogretmenlik yapmigtir (Erisirgil, 2010b:9-10). 1915 yilinda
Istanbul Dartilfinun Sosyoloji ve Felsefe dogentligine atanmistir. 1919'da mebus
secilmistir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra 1924 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu
dyeligine secilerek, sonrasinda kurulun baskanligina getiriimis ve Latin alfabesinin
hazirlanmasi icin olugturulan Dil Encumenliginde de yer almistir (Sen, 2006:132).
Erigirgil, Talim ve Terbiye Kurulu baskani olduktan sonra pek c¢ok yenilige imza
atmigtir; yeni bir ilkokul programinin hazirlanmasi, mesleki 6gretimle ilgili galismalar,
okul kitabi, mecmualarinin satisi vb. (Durmaz, 2012:21). 1926 vyilinda yeni
mecmualarin ¢ikariimasi gerektigi dusincesinden hareketle “Hayat” adindaki dergiyi
digunce tarihine kazandirmigtir (Erigirgil, 2010b:59). 1942'de Zonguldak'tan
milletvekili secilmis, Guimriik ve Tekel ve icisleri Bakanligi gdrevlerinde bulunmustur.
1950'den sonra siyasi hayattan cekilmis ve 1 Ocak 1965 yilinda Ankara’da vefat
etmistir. Erigirgil'in yasamina dair kesitlerden birisi de Turkiye’de pragmatizm
(faydacilik) dusuncesinin John Dewey araciligiyla girmesi ve yayginlagsmasinda
oynadigi roldur. Ayni zamanda Erisirgil, “Hayat” adli dergide pragmatizm konusundaki

yazilariyla taninmaktadir (Kafadar, 1994:177).

Mehmet Emin Erigirgil'in yazilarinin yayimlandigi dergiler soyledir; Yeni
Mecmua (1917), Dergah (1921), Terbiye ve Tedrisat Mecmuasi (1924), Hayat (1926),
Ulki ve Yeni Turk dergilerinde cikmistir (Sen, 2006:133). Erisirgil'in kitaplari ise
soyledir: Kant ve Felsefesi (1923), Malimat-1 Vataniye (1925), Yurt Bilgisi (1930),
Sokrat (1931), Kant'tan Pargalar (1935), Filozofiye Baslangi¢ (1936; Felsefeye Girig
adiyla, 1944), Hukukun Muhtelif Cepheleri ve Hukuk ilmi (1938), Ekonomi
Meslekleri:XVI. Yuzylldan Gunumuze Kadar (1945), Ziya Gokalp:Bir Fikir Adaminin
Romani (1956), Mehmet Akif:islamci Bir Sairin Romani (4 cilt, 1956), Merak ve Dikkat
(1956), Neden Filozof Yok (1957), ihmal (1958), Tirkgiiliik Devri, Milliyetgilik Devri,
insanlik Devri (1958), Hamle (1960).

Mirebbi, Muallim ve Terbiye Arasindaki Nasil Bir iligki Vardir?

Mehmet Emin Erigirgil, “Terbiye ve Felsefe” adli makalesine, murebbi ve
muallimlik mesleginin tim meslek ve sanatlar arasinda en yuksek mertebeye sahip
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oldugunu sodyleyerek giris yapmis ve s6z konusu meslegin amaci hakkinda ise sunlari

sOylemistir:

“Hi¢c bir meslek murebbi ve muallim kadar dogrudan dogruya insanligin en
yuksek amacini kargilamis degildir. StUphesiz ki her sanat kiymetlidir, hepsinin bize bir
sekilde faydasi vardir. Fakat mirebbi ve muallimlik kadar dogrudan dogruya insanhga,
insanligin amacina uygun meslek yoktur... Demek ki insanhgin temel 6zelligi, amacini
bilerek ona goére hareket etmesidir. Mlrebbiyenin baslica vazifesi de kendisine emanet
edilen gencleri ©6nceden planlanmis amaca goére vyetistirmektir. Gengleri
yetistirecegimiz bu amag, degerlerle amaclanmis dogrudan dogruya insanhdin ve
insaniyetin amaci, istegi degil midir? iste mirebbi ve muallimin vazifesinin amacinin
dogrudan dogruya insanliga hizmet etmek oldugunu soylemekteyim. Meslek ve
sanatlar arasinda eger bir ayrim gerekiyorsa, hepsinin Ustunde oldugunu sdylemem
de buna dayanmaktadir” (Erigirgil,1340a:60).

Erisirgil, 6gretmenlik mesleginin tum mesleklerden Ustun olmasinin sebebini
tim insanliga hizmet etmesinde ve yasadigimiz evreni daha iyi hale getirme
potansiyelini icinde tasimasinda goérmektedir. Egitim ya da Erisirgil'in kullanimiyla
terbiye meselesi dogrudan insanliga hizmet etmek igin yine insanlar tarafindan
kurgulanmis ve uygulanmakla olan bir suregtir. Nasil ki egitim araciligiyla toplum
tarafindan kabul edilen, onaylanan, izin verilen ya da en genel tabiriyle ahlakli, dogru,
iyi gibi sifatlarla nitelendirdigimiz degerler, gen¢ kusaklarda istenilen dogrultuda,
yeniden olusturmanin temel amag oldugu soylenebilir (S6nmez, 1998:39). O halde
terbiye ve mualimlik ya da murebilik arasindaki iliski mantiksal dizlemde kaginilmaz
bir sonuctur esasen. Hatta Erisirgil s6z konusu makalesinde iki farkli egitmenin cocuk

yetistirmesinden ise sdyle bahsetmektedir:

“Goruyorsunuz ki, murebbi 6ncelikle yetistirecedi geng zihinlere bir yon vermek
zorundadir... Bir murebbi disununuz ki, 6drencisine sadece dogruyu soyleyen,
sadakatten ayrilmayan, milletinin iyiligini her seyin Ustliinde tutan, sunu sevin, bundan
uzak durun diyor. Demek ki butin bunlari insanhigin arzuladigi amaca, ideale uygun
buluyor. Su halde insanlik hakkinda bir bilgi ya da oldukga agik bir duygusu vardir.
Stuart Mill'in babasi kendisini olduk¢a kuglk yastan itibaren matematikle, mantikla
ugrasmaya mecbur etmis, hayal guclnu agiga ¢ikartacak roman ve edebi eserlerden
uzak tutmustur. Cunkd ona gore insanlik pozitif bilimlerle, mantik ve akli dugtnceyle

gelistirilebilir. Diger bir baba dusunebilirsiniz ki, insanhdr hayal glcunun agiga
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¢clkmasinda gorur. Cocugun hayal gucunu gelistirmeyi, duygularini geligtirmeyi,
geometri ve cebir mantigiyla zihnini yormaktan daha faydali kabul eder. Clnku ona
gore gercek insanlik hayal gucunden kaynaklanan guglu bir idealin duygu haline gelmis

iradede guglu bir eyleme déonusmesidir” (Erisirgil,1340a:60-61).

Nasil ki dunyayi idealler, hayaller, umut ve Umitler, beklenti ve kazanimlar,
kaybedisler sekillendiriyorsa; ayni sekilde yasayan dinyanin dudsunen, ondeyide
bulunabilen, hayal edebilen, irade sahibi ve akilli varliklari olan insanlari da, yine
hayata baglayan, yasamlarini anlamla, sekillendirme ve adlandirarak bir butunluge
kavusturan da kendisidir. O halde insandan baglayan her sey yine insana donmektedir.
Bu noktada insani yetistirme, egitme ya da Erigirgil'in ve Ziya Gokalp’in ifadeleriyle
talimli ve terbiyeli bireylere donusturme surecinde genelde egitime ve Ozelde de
felsefeye ihtiyac duyuldugu asikardir (Gokalp, 1964:10). Ote yandan cocuk yetistirme
konusunda dusundrler hayal gicu ya da imgelem yetenedinin etkilerinden
bahsetmektedirler. Ornegin bu distinlrlerden birisi olan Rousseau, gocuk yetistirmede
hayal giclne neredeyse hi¢ yer veriimemesi gerektigini savunmaktadir. Ona gore
¢ocuklarin gorinen dunyanin gergeklerinden uzaklasarak hayallere dalmalari,
sonrasinda onariimayacak sorunlara neden olacaktir. Hatta bu diistincesini, insanlar
Arasindaki Esitsizligin Kaynagi adli calismasinda séyle anlatiyor:“islenmeyen toprak
kesinlikle bos durmaz, zehir Uretir, ucubeler besler... Su da sdylenebilir. Ruhumuz,
erdem onu terk ettiginde kesinlikle aylak kalmaz. Hayaller, romanlar, siirler uUretir;
kotulukleri besler” (Rousseau, 2009b:142-143).

Bu cercevede, Emile adli eseriyle ¢ocuk yetistirme konusunda gec¢misten
gunumuze siklikla adindan s6z ettiren Rousseau, c¢ocuklarin egitiminde ilk egitimi
vermesi gereken kisi olarak anneleri gormektedir. Ona gére anneler, ¢ocugun
dogasinin bozulmamasi, hatta bir baskasinin cocugun dogasina sinir gizmeden 6nce,
¢ocugunu duvarlarla kusatmaldir (Rousseau, 2009a:108). Aslinda Rousseau’ya gore
egitim sinirlari gizilmis ve gcocugun hemen hemen her hareketi kontrol altina alinarak
rastlantiya birakilmamasi gereken bir yapidir. Clnkd gocugun egitimini rastlantiya
birakmak, 6zel mulkiyetle dogal iyisi bozulan bir toplumda, ¢ocugu da dogal iyiden
uzaklastirarak kendisine ve gevresine yabanci bir 6tekiye donustirmek demektir. Bu
noktada hayal glcu ya da imgelem ise ¢ocugun dogasini bozan, yasadigi toplumdan
uzaklagtirarak ayni zamanda kendine de vyabancilagtiran bir etken olarak

dusunulmektedir.
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Rousseau’nun Emile adli eserinde tUzerinde durdugu bir bagka konuda murebbi-
ogrenci iligkisinin nasil olmasi gerektigine iliskindir. Ona gére murebbi olabildigince
gen¢ olmalidir, ayrica ogrenci ve murebbinin birbirlerine ayrilmaz bir butan gibi
bakmalari gerektigini, hatta kaderlerinin aralarinda her zaman ortak bir konu olmasi
gerektigini sdyluyor. Cunku ancak bu sayede birbirleri igcin degerli olabilirler (Rousseau,
2009a:130-134). Erisirgil'de bu noktada 6gretmenlik meslegini meslekler arasinda en
uste yerlestirmis ve ogretmenin her durumda 6grencisine sadece dogrulari anlatmasi
gerektigini ve aralarinda guvene dayanan bir sevginin de olmasi gerektigini

belirtmektedir.

Tum bunlarin yani sira Erigirgil makalesinde iyi bir murebbinin amacinin,
gocukta var olan yetenek ve kabiliyetleri agiga ¢ikartmak oldugunu ve tum bunlarinda
cocugun ruhu, suuru denilen seyden baska bir sey olmadigini séylemektedir (Erisirgil,
1340a:64). Erisirgil makalesinin sonraki bolimunde bu konuda sunlari séylemektedir:
“‘Demek ki iyi bir murebbinin 0Odevinde basarili olabilmesi i¢in g¢ocugun tum
maneviyatini iyice bilmesi onun nasil agiga ¢ikacagi ve olgunlasacagi konusuna hakim
olmasi gerekir. Ornegin, cocukta hafiza, akil yiriitme gibi yetenekler var degil mi?
Murebbi bu yetenekleri agiga cikarir, belirli hedefe yonlendirir. Fakat bu yeteneklerin
esasinl, agiga c¢ikmasinda izledigi genel kanunlari bilmeli ki bu 6devinde basarih

olabilsin” (Erisirgil,1340a:63).

O halde Erigirgil’e gore iyi bir egitmen, éncelikle egittigi cocugu tim yoénleriyle
tanimali, yetenek ve eksikliklerini iyi bilmeli; sonrasinda da ¢ocugun zihni ve psikolojik
Ozelliklerinden hareketle ona bir yol haritasi ¢izebilmelidir. Bu yol haritasinin temel tasi
ise akil yurutmeden, baska bir deyigle, ¢ocuklarin diugunme ve sorgulama becerilerini
yetenekleriyle 6rtiistiirebilmekten gecmektedir. iste bu noktada felsefenin egitime
yansimalarini goérmekteyiz. Sorgulayan ve duslnen, aklini kullanan &grenciler

yetistirmede de egitmenlere buyuk rol dusmektedir.
Terbiye Meselesi Felsefi Bir Mesele Midir?

Erisirgil icin terbiye meselesi felsefeyle yakindan iligkilidir. Soyle ki, tabiat
dedigimiz tum olaylar hakkinda elde edeceg@imiz bilgi, bize ayni zamanda insanhgin
amaci hakkinda da felsefi bir bilgi verecektir (Erigirgil,1340a:62-63). Erigirgil

makalesinde sozlerine sdyle devam ediyor:
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“... Hayatin amaci nedir? diye kendi kendimize soracagimiz soruya felsefi bir
yanit verebilmek igin elimizde su bilginin olmasi gerekir: Oncelikle tabiat
dedigimiz tim seylerin amaci nedir? Onlari ydnlendiren kanunlarin esasi ne
olabilir? ikinci olarak bu kanunlari anlayan insan aklinin kékeni nedir? Her tiir
yargilarimizin énemi ne olabilir? Bunlar hakkinda bir fikrimiz olmali ki ideal
yasam hakkinda felsefi bir fikrimiz olabilsin. Cunkl ideal hayat, tabiat
kanunlarinin bilgisinin zitti olarak dusunulemez. Tabiatin ruhundan tamamen
ayri ve daima yalanlanacak bir ideal hayat olamaz. Ornegin, desem ki ideal
hayat, bir kdsede rahat etmektir. Ondan dolay! gen¢ zihinleri dinlenmeye ve
rahata alistiririz. Oysa bunu tabiat daima yanhglar. Clinku geng zihinlerin butin
duygulari, arzulari, zihinleri rahati ve dinlenmeyi arzu eder. Demek ki su hareket
ve faaliyet evreninde insanin hedefi dinlenmek olamaz. iste insanligin amaci,
pozitif bilimlerden hareketle, bu konularda dusunmektir, felsefedir. Boyle

dugunurlere de filozof denir (Erigirgil,1340a:61).

Erigirgil, tabiat Uzerine dusunen, bu konuda bilgi sahibi olarak, agiklama getiren
insanlan filozof olarak tanimlamaktadir. Ancak egitimcilerin de doganin isleyisini
anlayabilmesi ve geng zihinleri bu igleyise uygun sekilde egitebilmesi igin felsefi bilgiye

ve felsefenin egitimine (terbiye-i felsefeye) ihtiyaclari vardir (Erisirgil,1340a:64).

Bu anlamda, egitim-felsefe iliskisi farkli acilardan degerlendirilebilme
potansiyeline sahiptir, ¢ciinki ne egitim ne de felsefe kavramlari Gzerinde fikir birligine
varilabilmistir. Felsefenin egitime yansimasindaki belirsizlik, felsefenin ¢ok
yonluligine ve kavramsal muglakiigina dayandirmak olanaklidir. iginde pek cok
disiplini barindiran felsefe zamanla bagimsizhgini kazanmis ve kendi sinirlarini
cizmistir. Fakat felsefeyi kendisinden kopan disiplinlerden bagimsiz disinmek hala
olanakli degildir. Ornegin ilkcag'da felsefeyi, fizik, astronomi vb. doga bilimlerinden
ayirt etmek imkansizdir. Felsefe evrene butincul bir bakisa karsilik gelmekle birlikte,
bunun yani sira, donemin insanlarini hayrete dusuren tim kozmos, felsefenin
problematigini ve sorgulama alanini olusturmaktadir. Zamanla yani bilimsel devrimler
olarak adlandirilan tarihsel suregteki gelismeler isiginda, artik bilimin iki 6nemli sinama
araci olan deney ve gozlem, var olani sorgulamakta kullaniimasiyla birlikte fizik,
astronomi gibi disiplinler kendi sinirlarini gizmistir. Peki, bu sureg felsefeyi kisirlagtirmis
midir? Elbette kisirlastirmamis zamanla bu disiplinler felsefenin iginde alt disiplinler

olarak varliklarini surdirmeye devam etmislerdir. Ornegin bilim felsefesiyle fizik,
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astronomi ya da matematigin verileri felsefi analizlerden gegerek daha ayrintili bir
sekilde incelenme olanagi bulmustur. Felsefenin epistemoloji, ontoloji ya da etik ile
olan birlikteligi hep var olagelmigtir, zamanla gelisen ve degisen dunya yeni degerler,
yani yeni sorgulama alanlari olusturmus ve bu alanlarla birlikte felsefenin igerigi tekrar
genislemeye, neredeyse her seye dair s6zu olan bir disipline donismesine neden
olmustur. Hatta egitim ve felsefe iligkisinin de bu surecin trini oldugunu soyleyebiliriz.

Tam da bu nokta da Erisirgil makalesinde sunlari soyluyor:

“Su siki benzerlik size felsefenin egitime olan etkisini gdsterir. Onun igindir ki en
esasli egitim fikri sahipleri filozoflardir. Jean Jacques Rousseau gibi. Ancak esasli
sistem sahibi bir filozof dogrudan dogruya egitim konusunda agiklamalari olmasa bile
onun felsefesinden egitim konusundaki dustincelerine ulasmak mimkuinduar. Nitekim
esasli bir egitim duslUncesi sahibi de felsefi gorlse sahiptir. Bir zamanda bir
memlekette mevcut okul ve muderrislerdeki terbiye yontemini bana sodyleyiniz. O
zamanda o memlekette evren ve hayatin anlami konusundaki duslnceyi ya da
tereddutleri gergede en yakin sekilde bende size anlatayim. Felsefi dlislincenin amaci,
hedefimize yon vermektedir. Zaten felsefenin de amaci nedir? Ne igin bir filozof tim
evren hakkinda derin derin yillarca dusunur, ¢abalar, ¢alisir? Bir amag, bir ahlak kurall
bulmak icin degil mi? Descartes’in lmez bir s6zu vardir: Ahlak ilmi diyor, felsefe ilminin
en yuksek meyvesidir. Bu s6zu her zaman i¢in dogrudur. Eylemlerimizin yonunu ve
amacini belirleyen felsefenin ulastigi sonuctur. Fakat dyle bir meyveyi bulmak yeterli
degildir, bunu tanimak ve tattirmak gereklidir. Zaten bir hakikati bulmaktan 6te onu
yaymak daha tathdir. Bir filozofta sonuca vardidi zaman, isteyecegi sey buldugu
hakikatin igerdigi bilgileri yaymak olacaktir. Bunun araci da terbiyedir”
(Erisirgil,1340a:62).

Erigirgil'in yukaridaki aciklamalarinda gorulecegi Uzere, evren hakkindaki
sorularimizin yanitlarini bulmada bize yol gosteren ve sonunda hedefimize
ulasmamizda Onemli bir ara¢ olan felsefeyi, terbiye ya da egditimden bagimsiz
distnmek neredeyse imkansizdir. Clnkl sorularimizin yanitlarini bulmamamizda
bize yardimci olarak veriler elde etmemizi saglayan felsefi bilgiyi bulmak yeterli
degildir, ayni zamanda bu bilgiyi goérunur kilmak ve yaymak gerekmektedir ki, tim
bunlari da egditimden bagdimsiz yapamayiz. Erigirgil makalesinde felsefeyle egitim

arasindaki iligkiye dair verdigi bir bagka ornek ise soyledir:
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... Mualim ve murebbi hizmet ettigi amaci tamamiyla anlayabilmesi icin felsefi
bilgiye muhtactir. Bundan dolayi egitim felsefeye siki sekilde baghdir. Egitim ve
felsefe arasindaki iliski bu kadar dedildir. Nasil ki egitimin amaci bir felsefe
sorunu ise aracinin dogru olarak segmekte de egitim ve felsefi bilgiye muhtactir
(Erigirgil, 1340a:63).

Sonug

Caglar boyunca felsefe ve egitim arasindaki siki iliski dusundrlerin dikkatini
¢cekmistir. Dogrudan olmazsa bile dolayli olarak pek ¢ok dusunurin eserinde egitime
iliskin agiklamalar vardir. Bu noktada énemli olan ise, felsefenin egitim icinde kendine
yol ¢izmesi ve yayginlasmasidir. Erigirgil'in 1924 yilinda kaleme aldigi, “Terbiye ve
Felsefe” adli makalesini, bu amagtan hareketle kisaca yazmaya calisildigi
anlasiimaktadir. Erisirgil oncelikle tim meslekler arasinda en Ustun ve kiymetli
meslegin ogretmenlik oldugunu soOylemektedir. Bu dusuncesini ise ogretmenlik
meslegdinin yetistiriimesi hedeflenenin gelecek kusaklara irade sahibi varliklar olarak
diger canlilardan Gstlin olduklarini ve akil yaratme, mantik ve pozitif bilimlerin insan
yasamina yon vermesindeki 6neminden kisaca bahsederek, tum disiplinlerin sentezi
olarak gordugu felsefenin yol gosterici 6zelli§i Uzerinde durmaktadir. Erisirgil'in s6z
konusu aciklamalari gunimuizde de egitim ve felsefe arasindaki siki iliskide Kkilit
noktasidir. Nasil ki egitim sistemiyle ogrencilere veriimesi hedeflenen bir takim
degerler varsa, iste bu degerlerin belirlenmesinde, hatta bu degerlerin igeriginin
sorgulamasinda felsefeyi egitimden ayiramayiz. Ote yandan felsefi bilginin
yayllmasinda da egitimin yontemlerinden yararlaniimaktadir.

Kisacasi yetistiriimesi hedeflenen 6grencilere dncelikle belli degerleri aligkanlik
dizeyinde aktarmayi hedefleyen egitim calismalariyla, 6te yandan c¢ocuklarin
yeteneklerini gelistirmek ve yine istenilen dogrultuda da dénustirmek amaciyla yapilan
tum sistematik calismalarin ebetteki bir ucu “bilgiyi sevmek” olarak c¢evrilen
philosophia’dan (felsefeden) kopuk olamaz. Erigirgil 6zellikle de sunu da belirtmektedir
ki, tim felsefe ile ugrasan dusundurlerin yazilarinda dogrudan egitimle ilgili kitaplar,
makaleler aramak bosuna bir ¢abadir. Egitim her seyin icindedir. Ornegin ona gére

Rousseau, dogrudan dogruya egitimle ilgili gorusleri olmasa da dolayli olarak
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yazilarinda egitim hakkinda sonug¢ ¢ikartilabilir. Gergekten de bugun egitim felsefesi
alaninda yapilan ¢alisma ve acgiklamalara baktigimizda ¢gogunlukla felsefeci kimligine
sahip olan bireylerin egitim konusundaki gérislerini goriyoruz. Once felsefenin
batunlestirici ya da diger disiplinler arasindaki sentezci yapisindan hareketle egitimin
kavramlari, problemleri, sorunlari Uzerinde felsefi bakisg olarak adlandirdigimiz,
sorgulama, irdeleme, derinlemesine inceleme, anlama, agiklama ve sonunda da
adlandirma sureciyle cevrilen bir yapinin iginde buluyoruz. Glinimuzde de egitim
kavrami ve egitimi olusturan belki de saymakla bitiremeyecegimiz yapi taslarina
problematik bir sekilde bakmadigimiz surece, hatta yasadigimiz toplumun degerler
sistemi Uzerinde yapi-sokim yapamadigimizda, var olan problemlerimizin artarak
devam edecegi aciktir. Bundan dolayi da felsefeyi sadece egditim degil, tim disiplinlerin

bir tur dayanagi, yasamimizin kilavuzu konumuna getirmek gerekmektedir.
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Tarih, kimliklerimizin dnemli bir parcasidir. Ozellikle kolektif kimlikler insa
ederken tarihe sik sik referanslar veririz. Bunu o kadar sik yapariz ki tarih, ulus gibi
kolektif kimliklerimizin inga alani olmanin 6tesinde onun yaratildigi bir alana donusur.
Modern dunyada tarih araciligiyla ulusal kimlikler inga etmenin en kestirme ve en ¢ok
basvurulan yollarindan birisi, “biz” ve “6teki” karsithigindan yararlanmaktir. Otekine
yuklenen (¢odunlukla olumsuz) anlamlar Uzerinden hem “biz” kutsanir hem de sinirlari
belirginlestirilir. Bir baska deyigle “biz” adina o6teki kurban edilir. Batin bu sireg¢
icerisinde tarih dersleri ise, inga edilen biz ve oOteki kimliklerinin mesrulasgtiriimasi ve
yayginlastirimasina hizmet eder. Turkiye’de tarih derslerinin ve ders kitaplarinin

gelisimi incelendiginde, bu durumun en belirgin 6rneklerinden bir oldugu anlasilir.

[I. Mesrutiyet'ten bu yana tarih derslerinin en 6nemli amaci, ulusal kimligin

olusmasi, surdurulmesi ve desteklenmesi olmustur. Ulusal kimligin sinirlari diginda

*Yrd. Dog. Dr., Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, E-posta:
fatih23yazici@gaziosmanpasa.edu.tr

Yayin Gelig Tarihi: 14.09.2016 Yayina Kabul Tarihi: 11.10.2016


mailto:fatih23yazici@gaziosmanpasa.edu.tr

Turkish History Education Journal, Fall 2016, 5(2), ss. 643-653

kalan bir¢ok kimlik ise bu sure¢ icerisinde kimi zaman gérmezden gelinerek kimi zaman
da kendisine yuklenen olumsuzluklar Gzerinden otekilestiriimigtir. Bu “Oteki” kimliklerin
basinda hi¢ sUphesiz Ermeniler gelmektedir. Tarih egitimcisi Erhan Metin’in Tarih Ders
Kitaplarinda “Ermeniler” Cumhuriyet'ten Ginimdiize adh ¢alismasi, Cumhuriyet tarihi
boyunca Ermeni kimliginin, tarih ders kitaplarina nasil yansidigini incelerken, aslinda

bir 6tekilestirme seruvenini de bizlere sunuyor.

Metin, Cumhuriyet tarihi boyunca tarih ders kitaplarinda Ermenilerin ele alinigini
“Tek parti, Cok partili dénem ve Son doénem” olarak belirledigi tUg¢ farkh zaman
araliginda incelemis ve bu donemlerin ders kitaplarini karsilastirarak, Ermeni kimligine
yaklagim bigimlerine dair degisim ve surekliligin izlerini takip etmigtir. Bu amacla
dncelikle “Turkiye’de Tarih Ogretiminin Amaclar”, “Turkiye’de Tarih Ders Kitaplarl” ve
“Turk Okullarinda Ermeni Meselesinin Ogretimi” gibi genelden 6ézele inen basliklarla
konuya giris yapilmistir. Daha sonra ise “Turk Tarih Ders Kitaplarinda ‘Ermeni’
Meselesi” Ust bashginda “Tek Parti Donemi Ders Kitaplarinda ‘Ermeni’ Meselesi”, “Cok
Partili Donem Ders Kitaplarinda ‘Ermeni’ Meselesi” ve “Son Ddnem Ders Kitaplarinda
‘Ermeni’ Meselesi” alt basliklariyla, galismanin 6zgun kismini olusturan tarih ders kitabi
incelemeleri, kronolojik bir ayrima tabi tutulmustur. Bu basliklandirma yazarin, Turk
tarihyazim ve 6gretimindeki, Ermenileri tarihte bir “mesele/sorun” olarak degerlendiren

yaygin anlayisi paylastigini gostermesi bakimindan da dnemlidir.

Kitabin giris kisminda referans verilen arastirmalar, tarih ders kitaplarinin
Tarkiye’de Ermeni algisinin olusumunda ne kadar etkili oldugunu gostermektedir.
Metin, 2007 yilinda yaptigi ve sonuglarina kitabinda da yer verdigi ¢calismasinda lise
ogrencilerine; “Ermeni Meselesi” hakkinda sahip olduklari bilgileri kazanmalarinda
etkili olan kaynaklari sormusg ve ogrenciler birinci tercihlerinde en etkili kaynak olarak
tarih 6gretmenini gostermistir. Yine ayni ¢alismanin verileri bize gostermektedir ki,
gorusune bagvurulan tarih 6gretmenlerinin birgogu, ilgili konunun 6gretiminde kaynak
olarak sadece ders kitabini kullanmaktadir. Dolayisiyla 6zelde Ermeniler, genelde ise
azinlklar ile ilgili algilarimizin olugsmasinda tarih ders kitaplari dogrudan etkilidir.
Ustelik sosyal yagantisinda azinlik topluluklardan herhangi biriyle karsilasma firsati
olmayan ya da konuyla ilgili 6zel bir arastirma yapmayan Kkigilerin “Oteki’ne karsi
tutumlarinin olugmasinda tek belirleyici etken, tarih ders kitaplari haline gelmektedir.

Batun bu genel gergeve goz dnunde bulunduruldugunda, tarih ders kitaplarinda Ermeni
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kimliginin ele alinis bicimlerini inceleyen Metin’in ¢alismasinin énemi bir kez daha

anlasiimaktadir.
Tek Parti Donemi Tarih Ders Kitaplarinda Ermeniler

Bilindigi Uzere Cumhuriyetin ilk vyillarinda, yeni tarih ders kitaplarinin
hazirlanmasi konusunda aceleci davranilmamis, Il. Mesrutiyet doneminden itibaren
okutulan ders kitaplari, bir takim degisikliklerle kullaniimaya devam etmistir. 1930’Iu
yillardan itibaren agirlikli olarak kulturel alanda yapilan inkilaplarin bir pargasi olarak,
1931 yilinda dort ciltlik lise tarih ders kitaplari hazirlanmis, ayni ders kitaplarinin
sadelestirilerek ortaokullarda da okutulmasi 6ngorilmustar. Turk Tarih Tezi’nin
yayginlastirilarak mesrulagsmasini amaglayan bu ders kitaplari, oldukga genis bir yazar
toplulugu tarafindan, Cumhuriyet kadrolarinin disunsel arkaplanini yansitacak

bicimde hazirlandigini sdylemek mumkuandur.

Metin’e gore 1931 yilina kadar okutulan tarih ders kitaplari, Turk-Ermeni
iligkilerinin tarihi seyrine ait ayrintili bilgilere yer vermemektedir. “Ermenilerden
bahsedilen béliimlerde ise, genellikle ‘Ermeniler’, Osmanli toplumu igerisinde yer alan
gayrimiislim unsurlardan” veya “Istiklal Harbinde miicadele edilen milletlerden bir
tanesi” olarak yer almaktadir. Metin’e gére Ermenilerin bu ders kitaplarinda “higbir

suretle &tekilegtiriimedigi gérilmektedir’.

Metin’in tespitine gore 1931 sonrasi tek partili donemde yazilan Tarih 1l isimli
ders kitabi, Ermenilerden bahsederken ilk kez konuya “Mesele” olarak yaklasan ve
“Ermeni Meselesi” ifadesini ilk kez kullanan ders kitabi olma 6zelligine sahiptir. Kitapta
“‘Ermeni Meselesi” konusu “Ermeni, Girit ve Makedonya Meseleleri” bashgl altinda
islenmigtir. ilgili bélimden yapilan alintida gegen “Ermenilerden bazilari”! ifadesine
Metin, 6zel bir vurgu yapmaktadir. Metin’e gére bu ifade ile yazar(lar), “Turk-Ermeni
iligkileri ve Ermeni Meselesine dair bir genelleme yapmaktan kaginmisg, bu meselenin
ortaya ¢ikisinda tim Ermenilerin olmadiginin da altini ¢izmistir”. Fakat alintilanan bu
tek drnekten yola ¢ikarak ders kitabi yazarlarinin, Metin’in sdyledigi gibi bir hassasiyet
icinde olduklarini sdylemek mumkun goérinmemektedir. Zira ilgili ders kitabinin
devaminda veya farkh bdlimlerinde “Ermenilerin  Tarklere ettigi  zulimler”,

“Ermenilerin... saldirilar’” gibi, benzerine ¢ok sik rastlanabilecek ifadeler, ders kitabi

L “Osmanli Devleti Berlin Antlasmasi’nda Ermenilerin yasadigi vilayetlerde reform yapmay: istlenmisti.
Ermenilerden bazilari oralarda yapilan reformlari yeterli gérmediler”.

645
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2016, 5(2), ss. 643-653

yazarlarinin, Ermenilere dair yaptigi bir genellemelere isaret etmektedir. Ustelik
Ermenilerin “Ttirkleri toplu olarak éldirmekten bir an geri’” durmayan bir topluluk olarak
tanimlanmasi, genellemenin de o6nune geg¢en bir durumdur. Ermenilerle ilgili bu
dogrudan ifadelerin yani sira Hiristiyan unsurlarin, “memleketin her tarafinda...
devletin bir an evel ¢bkmesine...” calistiklari gibi ¢cok daha genelleyici ifadeler,
dikkatlerden kagmamalidir (TTTC, 1931; 8).

1930°’lu yillarin tarih ders kitaplarinda, Birinci Dinya Savasi ve Mautareke
yillarinin toplumsal hafizada biraktidi iz, acik bir bigimde goériimektedir. Bununla
birlikte ulus-inga surecinin, farkhliklari étekilestirici etkisi, ders kitaplarindaki, Ermeniler
basta olmak Uzere azinlik s6zlemini sekillendiren unsurlardandir (Yazici, 2015; 126).
Cumbhuriyetin  erken déneminde tarih ders kitaplarinda, Ermenilerin dair

Otekilestirmenin ¢ogunlukla genellemeler yoluyla yapildigi sGylenebilir.
Cok Partili Donem Ders Kitaplarinda Ermeniler

Yazar ¢ok partili ddonem ders kitaplari seklinde yaptigi basliklandirmada, 1950-
1980 arasinda okutulan ders kitaplarini incelemektedir. Aslinda 1931 sonrasi donemde
tarih ders kitaplari anlaminda en énemli kirilma indnii déneminde yasanir. Bati
medeniyetine ve onun kaynaklarina yonelme anlayigi bu donemin hem kultar hem de
egitim politikalarinin belirleyici unsuru haline gelir. Tiirk Hiimanizmi olarak adlandirilan
dénemde ayni zamanda Kemalist tarih yazimina gizliden gizliye karsi ¢ikip (ama
Kemalizmi inkdr etmeden) Bati okulu ile bltlinlesen bir tarih yazimi hareketinin

yukselisine de tanik oluyoruz (Copeaux, 1998).

Tarih ders kitaplari baglaminda degisim Ataturk’dn 6limunden hemen sonra
yasanir. 1939 yilinda $Semseddin Gunaltay tarafindan Tarih | adl ders kitabini kaleme
alinir. 1942’de ise Arif Mufit Mansel, Cavit Baysun ve Enver Ziya Karal tarafindan
hazirlanan tarih ders kitaplari ile karsilagsmaktayiz (Yazici, 2011). Hazirlanan bu ders
kitaplari ile tarih dersleri, Atatirk donemindeki Turk tarihini kendisine migfer edinen
yapisindan ¢ikarilmig, bunun yerine Yunan ve Roma tarih ve medeniyetlerinin
ogretilmesi zaman zaman Turk tarihinin 6nune gegmigtir. Mansel, Baysun ve Karal’'in
ilkgag tarihini konu alan Tarih | ders kitabinin %5’i (11 sayfa) Tlrk tarihine ayrilirken,
Yunan tarihine ayrilan kisim %30 (65 sayfa), Roma tarihine ayrilan kisim ise %27°dir
(58 sayfa). Ayni sekilde Yeni Cag’'i konu edinen Tarih Ill ders kitabinda da Osmanli ve
Avrupa tarihleri arasinda dengeli bir dagilim s6z konusudur (Yazici, 2011).
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Demokrat Parti iktidarinda ise siyasal anlamda 6nemli degisimler yaganmasina
ragmen, tarih ders kitaplarinin yaziminda énemli bir degisim s6z konusu olmamistir.
Bu dénemde Turk HUmanizmi ile ayni tarihyazim anlayisini benimseyen Emin Oktay
ve Niyazi Aksit'in ders kitaplari ile kargilagsmaktayiz. Metin’in de altini ¢izdigi gibi bu
ders kitaplarinin en dikkat ¢ekici 6zelligi 1980’li yillara kadar yaklasik otuz yil boyunca

okutulmus olmalaridir.

Ders kitaplarinin tarihyazim anlayisinda yasanan bu degisime paralel olarak
Ermenilerin ele alinis bigciminde de farkh bir yaklagsim s6z konusudur. Ermeniler, artik
“Ermeni vatandaslarimiz’dir. Onceki dénemde Turklere “saldiran”, “zulmeden’,
‘katliama girisen”, “klitleler halinde &6ldirmekten bir an bile geri durmayan” seklinde
heyecanli ithamlara maruz kalan Ermeniler, “Milli ¢ikarlari igin harekete gegen” bir
topluluk haline gelmistir. Dolayisiyla Metin’in bu dénemin ders kitaplarinda Ermenilerin
“6znel ve slibjektif bakistan” ve “Otekilestirmeden uzak kalinarak” anlatiimaya
calisildigi seklindeki degerlendirmesi, mevcut durumu 6nemli 6lgide yansitmaktadir.
Fakat Metin’in yapti§i bu degerlendirmenin kapsamina ibrahim Kafesoglu ve Altan
Deliorman tarafindan hazirlanan ders kitaplari da girmektedir ki bu durum, yapilan

degerlendirmenin tutarlihgina zarar vermektedir.

Oncelikle belirtmek gerekir ki Kafesoglu ve Deliorman’in hazirlamis oldugu Tarih
I-ll ders kitaplari, Tirk-islam Sentezine dayanmaktadir. Tirk-islam Sentezi ise,
seckinlerin Baticihgini elegtirerek Humanist akima tepki gosteren tarihgilerin, Turk
tarihinin Asyali ve Musliman o6zelliklerine dayanarak olusturduklari bir tarihyazim
anlayisidir (Copeaux, 1998). Dolayisiyla bu ders kitaplarini, kendilerinden dncekilerle
birlikte ve ayni donem igerisinde, Ozellikle de azinlik sdylemi baglaminda

degerlendirmek, ciddi yanilgilara sebep olabilir.

Milliyetci Cephe Hukumeti'nin kisa ama kultur politikalari anlaminda etkili
iktidarinin bir sonucu olarak hazirlanan Tiirk-islam Sentezi etkisindeki ders kitaplari,
azinliklarin, 6zellikle de Ermenilerin tarih derslerinde ele alinisinda énemli bir kirilma
noktasini teskil etmektedir. Gerek Tirk-islam Sentezi'nin dayandig milliyetci esaslar,
gerekse ASALA terdér 6rgutinin 1973 yilindan itibaren Tuark diplomatlara yapmis
oldugu suikastlarin belirledigi guncel politik, tarih ders kitaplarindaki Ermenilerle ilgili
soylemi dnemli dlclide etkilemistir. Bu durumun en somut drneklerini, Yilmaz Oztuna
(1976) tarafindan hazirlanan ve Metin’in galigmasinda inceleme kapsamina almadigi
Tarih Ill ders kitabinda gormek mumkundur. “Ermeni Meselesi’nin mustakil bir baglik
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altinda ve bir daha ¢gikmamak Uzere tarih ders kitaplarina ilk defa girdigi bu eserde
Ermeniler “Tiirk ve Kirdler’i yurdlarini birakip gitmiye mecbur etmek igin akil almaz
iskencelerle” dlduren “tamamen vahsi bir kavim” olarak nitelendiriliyordu. Bununla
birlikte Il. Abdiilhamit dénemin istanbul’da baslayan Ermeni ayaklanmasinin nasil

bastirildigini Oztuna, son derece dogdal ve siradan bir olay olarak anlatmaktadir:

Sultan Hamid, batin asker, hatta polisi Ermeni mahalle ve evlerinden gektikten
sonra, basta istanbul limaninin o zaman cok kalabalik bir kitle teskil eden
hamallari olmak Uzere, sivil halktan gonulluleri, mutecaviz Ermenilerin Uzerine
saldi. Atesli silah kullaniimasini kesin sekilde yasakliyan, mecbur olmadik¢a
kesici silah da kullaniimamasini istiyen padisah, kalin sopalar dagittirmisti. O
gece Turkler, yolda ellerine gegirdikleri Ermenileri bu sopalarla hakladilar. Bu
suretle birkag gun ve gece iginde yuzlerce Ermeni élduraldu. Turkler'den de élen
oldu (Oztuna, 1976; 197).

Tarihsel bir durumu aktarmak yerine Ermenileri bir dlgiide hedef gosteren ya da
ASALA terériiniin karsihginin tarih araciligiyla alindigi bu metinler, Tirk-islam Sentezi
ile tarinh ders kitaplarinda Ermeni sdyleminin ne Olgude degistiginin anlasiimasi
bakimindan énemlidir. Nitekim 12 Eylul 1980 darbesinden sonra da bu etkinin tarih

ders kitaplarinda devam ettigi sOylenebilir.
Son Dénem Ders Kitaplarinda Ermeniler

Metin, son donem ders kitaplari olarak 1990l yillarin bagindan 2012 yilina
kadar okutulan tarih ders kitaplarini ilgili baslik altinda incelemistir. Bu basligi da tehcir
oncesi ve sonrasi olmak Uzere iki alt baslik seklinde ele almaktadir. Son donem tarih
ders kitaplarinda Ermeniler, Turk tarihyaziminda geleneksel olarak “Ermeni
Meselesi’nin baslatildigi II. Abdudlhamit donemine kadar imparatorlugun “en mutlu
vatandaglarindan idiler’. Bunun en énemli nedeni ise Ermenilerin “her tarlG hirriyet’e

sahip olmalariyla agiklanmaktadir. Bununla birlikte su agiklama kayda degerdir:

Ozellikle buyiik sehirlerde yasayan Ermeniler ticaret, sanat, sarraflik ve
bankerlik ile ugrasarak zengin olmuslardi. Turk halkinin durumu ise tam tersiydi.
Eli silah tutanlar cepheden cepheye kosarken geride kalanlar kadin, gocuk,
malul gazi ve yaghlardi... Osmanli Devletine bagh Tlrk-islam halki askere
alinip devlet savunmasina hizmet verirken, diger azinliklar gibi Ermeniler de

askere alinmamig, iglerinin basindan ayriimadiklari igin zenginlesmiglerdi.

648
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Fatih YAZICI

Osmanl Devletinde yasayan diger azinliklar gibi Ermenilerin de maddi imkanlari

cok yuksekti.

Sahip olduklari bitin bu olaganistli kosullara ragmen her nasil olmussa
Ermeniler, 6nce Ruslar tarafindan “Osmanli devleti aleyhine” kiskirtiimiglar, Fransa
tarafindan da desteklenmislerdi. “Bliyiik Devletler’ ise “Ermenilere para ve silah
saglamistr’. Batil devletlerin kiskirtmalari, siphesiz sorunun ortaya ¢ikisinda énemli
bir etkendir. Fakat tarih ders kitaplarinda yer alan ifadeler, bu kigkirtmalarin Ermeni
toplumunun, en azindan bir bolumu Uzerinde neden kargilik bulmus olabilecegi

sorusunu cevaplamakta sig kalmaktadir.

Son donem tarih ders kitaplarinda Ermenilerin  Osmanh toplumundaki
durumunu tanimlayan “en mutlu vatandaglar’ ifadesi Metin’e gore “géreceli ve soyut
bir ifade olmasinin yaninda 6znel bir yargi da icermektedir... Hatta Ermeni milletinin
manevi durumu hakkinda duygusal bir derecelendiriimenin yapilmis oldugu yargisina
ulasmak da mimkiinddr’. Ermenilerin “her tiirlii hiirriyet’e sahip olduklari iddiasi ise
Metin’e gore Ermenilerin “nigcin &6zgdrliik miicadelesi verdikleri’ sorusunu akla

getirmektedir. Metin, sdyle devam etmektedir:

Osmanlh Ermenilerinin ifadenin anlatildigi donem (1877-1878 e kadar olan
sureg) igerisinde, Osmanh hakimiyetini kabul etmis ve devletin gayrimuslim
tebaasi olarak yasadiklarini hepimiz bilmekteyiz. Osmanli Devleti Padisahinin
Ermeni patrigini bizzat kendisinin atadigi (Fatih’in Ermeni Patrigi Hovakini
Istanbul’a getirterek Ermenilerin Ruhani lideri ilan etmesi), Tanzimat'a kadar
gayrimuslimlerin devlet memuru olamayacaklarina dair kanunun olmasi gibi
azinliklara ve MuslUman tebaaya gore getiriimis hak ve hurriyetlerde bazi
kisittama ve sinirlamalar géze garpmaktadir. Osmanli Devletinin bazi haklar
Uzerine getirmis oldugu sinirlamalari diugundugumuzde Ermenilerin ifadede

gectigi gibi her turlt harriyete sahip olmadiklarini gérmekteyiz.

Metin’e gore “Ermeni Meselesi’nin ortaya ¢ikisinda, Rusya ve Batili devletlerin
etkisine tarih ders kitaplarinda yer verilmesi ile Ermenilere “kargi bir anti-pati veya
dismanligin olugsmasr” ve Ermenilerin “direkt olarak hedef haline getiriimesi”

onlenmeye calisiimaktadir. Metin, soyle ifade etmektedir:

Bu durum Turklerin, Ermeniler hakkinda ileriye dénlk yapici bir séylem otaya

koyabilmek adina adeta acik bir kapi biraktigini da gostermektedir... Daha
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onceki yilara ait kitaplarda gorulen sagduyulu bakis agisi, yani direkt ve
dogrudan Ermenileri digman ilan etmeme ve onlarin Osmanli tebaasi iken
durumlarina yapilan bu ve buna benzer oOrneklerdeki ifadeler Tlrk ders
kitaplarinin  bu konuda olabildigince pozitif yaklasmaya c¢alistigini

gOstermektedir.

Bununla birlikte “on binlerce masum Tlirk koéyli, kentli ve kasabalisi Ermeniler
tarafindan vahsice katledilmisti...” gibi duygu belirten ifadeler de ders kitaplarinda yer
bulmaktadir. Fakat Metin’e gére bu ve benzeri ifadeler, “nadiren” géze ¢arpmaktadir.
Yazar bu durumu, “duygu ylkli, aci verici, dismanlik arttirici ifadelere agirlik
verilmesini éngéren bir yazim politikasinin” olmadidi, sadece ders kitabi yazarinin
“kisisel bakisi’nin satir aralarina yansimasi seklinde yorumlamaktadir. Bu yorumu
desteklemek igin de Ermeni Komitalari”, “Isyanci Ermeniler” gibi ifadelerle “son dénem
ders kitaplarinda da butin Ermenilere ydnelik bir genelleme yapmaktan uzak

duruldugunu’ belirtmektedir.

Metin’in, yakin dénem ders kitaplarinda Ermenilerin ele alinis bigimi ile ilgili
yaptigi olumlu degerlendirmelerle tezat olusturacak bir takim verileri de ortaya koymak
gerekir. Oncelikle belitmek gerekir ki, Ermenilere dair genellemelerden uzak
durulmasi, ¢ok yaygin ve yerlesik bir durum degildir. Yazarin, tarih ders kitaplarindan

yaptigi alintilar arasinda yer alan ifadeler, bu duruma kanit olusturmaktadir:
Ermeniler... tedhis hareketlerine basladilar,

Ermeniler, kadin, erkek, gen¢ yasli demeden binlerce Turk’d insanlik digi

vahsetle oldurduiler,

Ermeniler, Adana ve gevresinde zayif bulduklari Musliman mahallelerine

saldirmiglar ve kadin, gocuk demeden Turkleri 6ldurmeye baslamislardi,
Ermeniler... istanbul’'da Osmanli Bankasina saldiriya gegtiler.

Ermenilere dair bu tar genellemelerin sayisiz drnedinin oldugu g6z onlne
alindiginda, tarih ders kitaplarindaki azinlik sGyleminin ne kadar sorunlu oldugu daha
iyi anlagilacaktir. Dolayisiyla bu durumu “yazarin duygularinin satir aralarina karismasi
olarak gormek”, pek de mumkun degildir. Her ne kadar Ermenilere kargi yapilan
Otekilestirmeyi “devletin yayin politikas)” olarak degerlendirmek yanlis olsa da en
azindan tarih 6gretiminde, Ermeniler basta olmak Uzere azinhklar konusunda

hassasiyetin gozetildigi bir politikadan da s6z edilemez.
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Yakin dénem tarih ders kitaplariyla ilgili Metin’in, Ermenilerin “direkt olarak
hedef haline getiriimesi”’nin énlenmeye ¢alisildigl yorumu da tartismaya acgiktir. Trkiye
Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkglliik (2014) ders kitabinda, “Ermenilerle Savas”in
ele alindigi, “Dogu Cephesi” boliminin, Mehmet Emin Yurdakul'un “Vur’? siiriyle
baglamasi, herhangi bir dolayli anlatimin 6tesinde, Ermenileri dogrudan bir siddet
eylemine hedef gosterir niteliktedir. Bu ve benzer 6rneklerin, ginumuzde okutulan ders
kitaplarinda kendisine yer bulmasi, Metin’in “glinimuze yaklasildikga hazirlanan ders
kitaplarinda objektifligin 6n plana ¢gikmaya basladigi ve birgok egitim uzmaninin bu
alanda calismalar yaparak bu objektifligi yansitmaya calistigl’” ya da “ortak bir tarih
yazimi i¢in Turk ders kitaplarinin hazir oldugu” seklindeki degerlendirmesini tartisilir
kilmaktadir.

Sonug¢

Arastirmacinin  bakig agisindan, dunya goérusunden, inceledigi konuya
yaklagimindan etkilenmeyen bir sosyal bilim galismasi dusunulemez. Bu durum,
yukaridaki satirlarda incelenen Metin’in galismasi i¢in gecgerli oldugu gibi, onu elestirel
bir gézle degerlendirmeyi amaglayan bu yayin kritigi igin de gegerlidir. iki bakig agisi
arasindaki farklilik, Metin’in tarih ders kitaplarinda Ermenilerin ele alinig bigimine iligkin
yapmis oldugu bazi olumlu degerlendirmelerin, bu yazi boyunca tartigilmasina neden
olmustur. Dolayisiyla yukarida yapilan degerlendirmeleri, uzun ve yorucu bir aragtirma
surecinin sonunda hazirlandigi belli olan Metin’in ¢caligmasinin niteligi ile ilgi olarak

degil, bir yaklasim farkhliginin sonucu olarak degerlendirmek gerekir.

Ozellikle azinliklarla ilgili arastirmalarda sosyal bilimcinin kurmaya calistigi
empati, bazi durumlarda sinirli kalabilmektedir. Bu durumda konunun muhataplarini
da arastirma kapsamina dahil etmek, ¢alismanin sinirlarini daha da genigletir. Nitekim
yapilan bir arastirmada, tarih ders kitaplari ile ilgili goruslerine basvurulan Ermeni
ogrenciler, yasadiklari toplum igerisinde kendi kimliklerine dair bir farkindaligin
olmadigini, yok sayildiklarini, hatta diglandiklarini belirtmislerdir. Bu durumun en

onemli nedenlerinden biri olarak da tarih derslerinde ve dolayisiyla tarih ders

2 Ey Turk vur, vatanin bakirlerine, Glinahkar gémlegi bicenleri vur!.. (Komisyon, 2014; 48)
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kitaplarinda kendi kimliklerinin aktariminda kullanilan o6tekilestirici  sOylemi
belirtmiglerdir (Yazici, 2015).

Tarkler ve Ermeniler, Anadolu cografyasinda yaklasik bin yil boyunca birlikte
yagsayan iki halktir. Otekilestirici sOylemin kayna§i ise, tarih ders kitaplarinda
Ermenilerle ilgili anlatimin, iki halk arasinda yuzyillar boyu devam eden iligkinin sorunlu
olan son 30-40 yilina odaklaniimig olmasidir. Dolayisiyla Ermeniler, tarih ders
kitaplarinda bir “sorun/mesele” olarak yer bulabilmistir. ilgili béltimlerin temel amacinin,
soykirim iddialarina cevap vermek oldugu da géz énunde bulundurulursa, Turkiye’'nin
tarih 6gretiminde Turk-Ermeni iligkilerinin ne kadar sig bir cerceveye oturtuldugu daha

iyi anlagilacaktir.

Cumhuriyet dénemi boyunca Turkiye’de okutulan tarih ders kitaplarina haksizlik
yapmamak adina son olarak belirtmek gerekir ki, Ermenistan’da okutulan ders
kitaplarindaki Turk imgesi, Turkiye’de okutulan ders kitaplarindaki Ermeni imgesinden
¢ok da farkli degildir. Ermenistan ders kitaplarinda “Turklerin Turk olmayan Muasliman
halklari Turklestirmeye calistigi, Hiristiyanlari yok etmeyi planladiklari, Ermenileri ise
“kitlesel olarak surgun ve katlettikleri” vurgulanmaktadir. Ermeni tarih ders kitaplarinda
Tarkler genellikle “katleden, dlduren, yok eden, tehlikeli, mahrum eden, korkutan, cani,
surgun eden” gibi ifadelerle nitelendiriimektedir (Deveci Bozkus, 2015). Her iki Glkenin
ders kitaplarinda yer alan 6teki imgesi farkli olmakla birlikte 6tekilestirmenin dilinin ayni

oldugu dikkat cekmektedir.

Her iki Ulkenin tarih ders kitaplarinin henlz 6tekilestirmeden ve onyargilardan
arindigini sdylemek mumkun degildir. Dolayisiyla Metin’in “ortak bir tarih yazimi igin
Tlrk ders kitaplarinin hazir oldugu” seklindeki ifadelerini bir durum tespiti olarak degil,
bir temenni olarak degerlendirmek gerekir. Bu temenninin ger¢ceklesmesi icin de ders
kitaplarindaki azinlik sdylemini, bilimsel anlamda tartismaya acan ¢alismalara ihtiyag
oldugu ortadadir. Metin’in kitabi bdyle bir tartismaya olanak tanimasi bakimindan da

oldukga anlamhdir.
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Ceviri:

TARIH TEDRISATININ VAZIFESI'

Hulasa ve Tercume: Nurullah ATAC

Ceviriyazi: Abdulcelil GOK™

Clemenceau Lisesi (Nantes) tarih muallimi Mésyd M. Mitard, “I’Enseignement
Public” mecmuasinin Tesrin-i Sani 1927 tarihli nishasinda “Tarih Tedrisatinin Vazifesr”
unvaniyla nesrettigi bir makalede, her memleketin ilk ve orta mekteplerinde bilhassa

kendi tarihine ehemmiyet vermesi davasini midafaa ediyor.

Mosyo Mitard makalesinin dibacesinde (6ns6z) “tarihin vazifesi” meselesinin
senelerden beri minakasa edildigi halde henuz bir neticeye vasil olmus gérinmedigini

kaydederek diyor ki:

“‘Munakasa daha devam edecektir, clinkli ortada mevzubahis olan mudil (getin)
ve mugkul dava yalniz mektep teskilati, cocuk ve murahik (ergenlik donemine
yaklasmis gocuk) ruhiyati, tarihin umumi telakkisi meselelerine degil, siyasi, dini ve

ictimai kanaatlere de temas ediyor”.

“‘Mamafih bir tarih muallimi “tarih okutmak neye yarar?” meselesini
disunmekten sarf-1 nazar (gézden kagma) edemez. Zira uhdesinde (sorumluluk)
bulunan derse verecegi istikamet, bu suale verilecek cevaba baglidir. Bu kadar
munakasalari mucip olan boyle bir mevzu hakkinda makul bir kanaat edinmek i¢in ne

yapmali?”

* Atag, N. (1927). Terbiye 2 (8) 12. 1927, ss. 51-62.

* Ergiin Oner-Mehmet Oner Anadolu Lisesi Tarih Ogretmeni E-Posta: celiltarih@hotmail.com

Yayin Gelig Tarihi: 11.09.2016 Yayina Kabul Tarihi: 12.10.2016
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Mosyo Mitard bunun icin mektep programlarina tarih dersinin ne zaman ve ne

icin idhal (dahil etme) edildigini arastirmanin en iyi carelerden biri oldugunu soyluyor.

“Ondan sonra, diyor; tarih tedrisatina tayin edilmis gayelerden hangilerinin, artik
hemen hemen busbutun terk olunmus telakkilerin bekayasi, hangilerinin ne olacagi
belli olmayan bir istikbal hakkinda curetkarane ileri surtlmus fikirler, hangilerinin gerek
milli hayatimizin bu gunku seraitine, gerek bu gunku fikir dleminde mutalebatina

(istekler) uygun gayeler oldugunu tayin edebiliriz”.

Mosyo Mitard bundan sonra makalesini iki kisma ayiriyor. Bundan  “Fransiz

mekteplerinde
(Sayfa 2)

tarih (17’nci asirdan bu gline kadar)” unvanini tasiyan birincisinde Fransiz tarih
tedrisatinin gecirdigi safhalari anlatiyor. Tedkikatina on yedinci ve on sekizinci
asirlardan basliyor ve On Doérdincu Louis’in  saltanatinin  nihayetine kadar
mekteplerde, yalniz eski edebi eserlerin anlagiilmasina yardim etsin diye Kurun-1 evvel

tarihi okutuldugunu soyledikten sonra diyor ki:

“On Besinci Louis’in saltanatinin bidayetinde Rollin, kurun-i kadime (eski ¢aglar)
maverrihlerinde sik sik tesaduf edilen bir arzuyu ihya etti ve kolejlerde kurun-i1 evvel
(ilk caglar) tarihinin vazifesini genisletti. Tarih artik sadece eski eserleri izah ile
kalmiyor, Titus Livius'da ve Plutarch’da oldugu gibi, bir medeni kahramanlik ve asalet-
i ruhiye mektebi oluyor. Fransa tarihine gelince Rollin onun da “bluylk fazilet
numuneleri ve bircok guzel fial (eylemler)” arz ettigini kabul etmekle beraber “siniflarda

onu tedris igin vakit bulmanin kabil olmayacagini” zan ediyor.

“Kolejlerde tedris olunmayan ezmine-i muahhire (son ¢ag) tarihi ise prensler ve
mensup oldugu aileler dolayisiyla bir gin devletin blylk mansiblarina (makam)
gecmesi muhtemel bulunan gencler i¢in zaruri addolunuyor. Buisson’a ve Rollin’e gore
tarih hUkimdar icin hem ahlak hem de siyaset dersidir. Tarih bir ahlak dersidir, gunku
hikimdara daha geng yasinda, bilahare etrafini gevirecek mudahinler (dalkavuklar)
arasinda pek muskulatla duyacagi hakikatin ve adaletin sesini 6gretir. Bir siyaset
dersidir, gunklu ona devletler mukadderatinin istinad ettigi esasati ve dolayisiyla
tebasinin saadetine musmir (verimli) bir surette c¢alismayi o6gretir. Tarihi boyle
hikimdarlarin ve devlet adamlarinin terbiyesi igin bir vasita telakki etmek kurun-i

evladan kalma bir anane idi. Bu telakkiyi bilhassa, vakayiin ve onlarin sebeplerinin
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tahliline ¢alisan dogdru, bi taraf tarihi recul-i siyasi (siyaset adami) i¢in en iyi mektep ad

eden Polybius ifade etmigtir”.

Mo6syo Mitard on sekizinci asrin nisfindan (yarisindan) sonra, kolejlerde tarihin
ve bilhassa Fransa tarihinin [lGzumu hakkinda yeni bir nokta-i nazar meydana ¢iktigini,
bunu evvela D’Alembert'in ansiklopedide bilahare La Chalotais ile reis Rollin’in
parlamentoda mudafaa ettiklerini ve On Altinci Louis’in saltanatinin ilk senelerinde
klcuk asalete mensup ¢ocuklara, kendilerinin askerlik meslegine ihzar (hazirlama) igin

tarih okutuldugunu soyltyor ve diyor ki:
“Bu muesseselerde (on iki vilayet kolejleri) tarihe buyUk bir yer verildiyse bunun
(Sayfa 3)

sebebi sudur: Tarih moda olmustu ve askerlik hakkinda esas olan harpler tarihi,

eski bir ananeye gore, “silah adamlari igin bir ilim” addolunuyordu.

Muharrir ihtilal ve birinci imparatorluk zamanlarinda tarih derslerinin yine ikinci
sinifa gectigini anlatiyor. Sonra 1815 ve 1870 seneleri arasinda tarih tedrisatinin

gecirdigi safhalari gosteriyor:

“Kolejlerde tarih dersinin tegkili icin alinan ilk umumi tedbir, 16 Mayis 1818 tarihli
emirnamede, bunda tarih derslerinin artik hususi muallimlere tevdi olunacagi taht-i
karara (kararlastirma) aliniyordu. Bu muallimlerin ilklerinden biri o zamanlar Precis
d’Histoire Moderne (1827) unvanli kitabini nesreden Michelet'dir. Restorasyon
zamaninda tarih tedrisatinin kolejdeki terakkiyatinin saiki (sebep) bu ilmin fazilet
terbiyetkarisi hakkinda peyda olan yeni fikirlerden ziyade Augustin Thierry
muasirlarinin ve Walter Scott Kkarilerinin (okuyucu) tarihi vekayie kargi gosterdikleri

ibtila (tutku) derecesindeki alakadir. On dokuzuncu asir tarih asri olacakti.

“Romantik devrin orijinal evsafindan beri olan bu tarih ibtilasi, temmuz monarsisi
zamaninda da devam etti. Louis Philippe’nin nazirlari tarih tedrisatini edebiyat
fakultelerinde, kolejlerde ve ibtidal darulmualliminlerde (ilk 6gretmen okullarinda) usuli
dairesinde ve sebatlik teskil etmek himmetini gdsterdiler. ilk mekteplere gelince
onlarda tarih, tedrisi mecburi mevaddan olmamakla beraber, en yagl talebelere tarihin

anasirini (unsurlar) 6gretmek icin muallimlere emir verildi.

“Ikinci imparatorlugun ilk senelerinde Fortoul'un maarif nezareti esnasinda

oldukga ihmal edilen tarih, Duruy maarif naziri olunca yine ragbet kesb etti. Duruy o
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makama ge¢gmeden evvel otuz sene muallimlik etmis, “Roma Tarihi“nin ilk ciltlerinden
maada vazih ve canli tarih manuelleri de yazmigti. Tarih igin buyuk bir heyecan
hissediyordu. Ona ¢ok hizmet etti. Tarih tedrisati hakkinda o zamanlar igin yeni olan
fikirleri vardi ve onlari séyledi. Onun indinde tarih herkese kendi milletinin ve cinsinin
magzisini tanitmaga sevk eden mesru insiyaki (sevk) tatmin eden bir vasita, bir ahlak
mektebi olmakla kalmiyordu. Bir demokraside bilhassa haizi kiymet olan vatanperlik
hissinin ve akl-1 siyasinin terbiyesi igin bir usul idi. Duruy’un tarihi, hanedana karsi
sadakat hissini tehyi¢ (heyecanlandirma) edecek bir vasita diye gdstermesi bilhassa

sayan-1 dikkat ve takdirdir. Felsefe hakkinda bir “asr-i
(Sayfa 4)

hazir tarihi” dersi ihdas etti. Bu derste 1879 (17897) senesinden beri tahaddus
etmis vakayi ve gelmis insanlar ogretiliyordu. Duruy, o zamanlar igin curetkarane
addedilecek bu ibdaina (meydana getirme) fevkalade ehemmiyet veriyordu. ilk
mektepte tarih tedrisatini mecburi kildi. Uglincii Napolyon’un hakiki bir demokrasi ve
vatanperverlik hisleriyle mecbul (yaratiimig) olan naziri Fransa mekteplerinin senelerce
tarih-i mukaddesi ezberlemektense kendi babalarinin ve memleketlerinin hayatini

ogrenmeleri lazim geldigine kéni idi”.

Bundan sonra Mosy6 Mitard, Duruy’un eserine Ernest Lavisse’nin devam etmis
oldugunu anlatiyor. Lavisse’'nin indinde de Fransiz ilk ve orta mekteplerinde bilhassa
Fransa tarihi okutmak zaruri idi. Lavisse Almanlari misal gosteriyordu. Filhakika Alman
alimlerinin indinde de tarihin gocuklarda vatanperverlik hissini takviye etmesi lazimdi;
fakat Lavisse ¢ocuklara Fransa tarihinin tahrik edilmeden 6gretilmesini, tarihin onlarda
milli izzet-i nefsi tehyice ve ecnebiye karsi kini tevlide (sebep olma, dojurma) alet

edilmemesini de istiyordu.

On dokuzuncu asrin sonlarina dogru, tarih tedrisatini dogrudan dogruya hiss-i
millinin tenmiyesine (blyutme) tevcih etmek fikri siddetini kaybetti. 1905 senesinde Lil
sehrinde in’ikad (gergceklesme) eden 4. Amicales Kongresi su karari ittihaz (kabul) etti:
“Kongre, tarih tedrisatinin ilmi bir mahiyeti muhafaza etmesi lazim geldigini, yani onun
ictimai bir mefklre insasina ve hissiyatin terbiyesine alet edilmemesine karar

vermigtir’.

O zamanlar Mdsy6 Seignobos da Lavisse’'ninkinden farkli bir tez mudafaa

ediyordu. Mosy0 Seignobos tarih tedrisatinda bilhassa cemiyetlerin tahavvilatina
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(degisim) ehemmiyet vererek talebeyi siyasi hayata hazirlamak lazim geldigini
soyluyordu. Mosyo Mitard, Mosyd Seignobos’un fikirlerini hulasa ettikten sonra diyor
Ki:

“Tarihten ve bilhassa azmine-i muahhire, asr-1 hazir tarihinden alinacak bu

siyasi terbiye ise, bu gunkl Fransa gibi bir demokrasinin vatandaslarina elzemdir”.

Mosyd Mitard, bu tarihin bu suretle tedris edilmesi gencglerde makul bir
vatanperverlik hissi uyandirmig oldugunu ve harb-i umumide Fransa’nin galebe
calmasina hizmet ettigini sdyluyor; fakat bilahare tarih tedrisatinin “yeni mefkireye,

yani Cemiyeti Akvam mefkQresine
(Sayfa b5)

gore tadili icin bir cereyan hasil oldugunu kaydettikten sonra makalesinin ikinci
kismina gegiyor”. “Tarih ve Milli Terbiye” unvanini tagiyan bu kismi aynen tercime

ediyoruz.
Yiiksek Tedrisatta Tarih

Yuksek tarih tedrisatinin vazife ve ruhu, minakasaya meydan vermiyor.
Darulfununlarimizdaki muderrisler talebenin ilmi mahiyette orijinal taharriyatta
bulunmak kabiliyetini ihraz (kazanma) etmelerine ve tarihin butin buyuk meseleleri
hakkinda yapilan tedkikatin umumi neticelerini 6grenmelerine gayret ediyorlar.
Darulfunun muderrisleri ile talebesinin sadece hakikati taharri ve arz etmeleri sadece
hakikat taharrisi Uzerine mustenid (dayanan) olan Fransiz tarih ilminin ananelerine
nigahban (gézcu) olmalari lazim geldigi kabul olunmustur. Fustel de Coulanges, Alman
alimlerinin tarihi vatanperverlik hissinin terbiyesi hususunda kullanmak fikirlerinden
bahsederken demistir ki: “Vatanperverlik bir fazilettir, tarih bir ilim; onlari bir biriyle
karistirmak dogru olmaz”. Fustel de Coulanges bu cumlesiyle Fransiz tarih ilmini pekiyi

ifade etmisgtir.
Orta Mekteplerde Ve ilk Mekteplerde Tarih Tedrisatinin Ananevi Gayeleri

Tarih tedrisatinda orta mekteplerin ve ilk mekteplerin, edebiyat fakullteleri tarih
subelerinin gayesini, yani tarihi ilmi bir surette tedrisi istihdaf (hedef edinme)
edemeyecekleri bedihidir (agik). Cocuklara intikad (elestiri) tarihi esaslarini ne usuld
dairesinde ogretmek ne de o esaslar tatbik ettirmek mumkundur (ancak liselere ve

muallim mekteplerine devam eden murahiklara intikadin ne oldugu hakkinda — o da
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sathi olarak - bir fikir vermek belki kabildir). Cocuklara, havsala-i idraklarinin (kavrama
kabiliyeti) pek tabii olarak dar bulunmasi dolayisiyla, ilmin bitin umumi neticeleri de
Ogretilemez. Bu neticeler arasinda muhafazasi minasip olan birka¢ vakiayi nasil
intikad etmeli? Tabir-i ahirle, ilk ve orta mekteplerimizde tarih tedrisatinin gayeleri ne

olmali?

Kolejlerimizde tarihi, edebiyat dersinin bir mitemmimi (tamamlayici) addetmek
itiyad1 (aliskanlk), hayli zamandan beri terk olundu. Tarihten glzel tarz hareket
numuneleri, Rollin ve La Chalotais’nin yaptiklari gibi ahlak dersleri istemek fikrinden

de sarf-1 nazar edilmis
(Sayfa 6)

gibidir. Tarih dersinin terbiye-i ahlakiyeye hadim kilinabilecegi tecribe ile
sabittir. Buylk insanlarin ef'al ve harekatini hikdye ederken muallim, talebesine o
insanlarin yuksek fezailini (Ustun Ozellikler) taklid arzusunu ilham edebilir; tarihi
eshasin, vekayiin, adatin kiymet-i ahlakiyesi hakkinda hukumler verip mualahazalar
(dtslnceler) sard (nufuz) ederek talebesinde, ahlak suurunun tesekkilliine hizmet
etmesi de kabildir. Tarih muallimini bir ahlak¢gi addeden akide, on dokuzuncu asir
nihayetine kadar hukimran olmustur. Mamafih bugin inhitat (¢okus) halindedir.
Filhakika roman veya efsane, hatta gdzlerimiz 6ntuinde cereyan eden hayat murebbiye,
tarihi sahsiyetlerin ekserisinden daha mukemmel ve daha asil numuneler irae
(gbsterme) ettirebilir. Diger cihetten tarihin arz ettigi ef'al-1 beseriye ve bunlarin tevlid
ettigi neticeler, bizim adalet telakkimize pek uygun degildir. Tarih zorbaliklarla
haydutluklarla doludur. Bundan bagka ahlakg¢i muverrihin, tasvir ettigi eshas ve hikaye
ettigi ef'ali, tehzib-i ahlak (ahlaki temizlik) endisesiyle glizellestirmesi ve onlarla hakikati
tahrif etmesi pek kabildir. Rollin de bdyle yapmistir. Hem ahlak dersini vakayi-i
tarihiye’nin hikdyesine mezc etmek, talebenin nazar-1 dikkatini o vekayiden
uzaklastirmak tehlikesini tevlid eder. Bunun igindir ki ahlakin, tarih derslerinden baska

bir yerde tedrisini mureccah buluyoruz.

Tarih dersinin kiymet-i ahlakiyesi, Ernest Lavisse’nin soyledigi gibi “hakikatin
taharrisi olmasinda”, “hakikati bulmak i¢in cehd etmesinde”, “onu oldugu gibi
sOylemesinde, vakialari ve akideleri “hakkaniyet-i mutlaka” ile arz eylemesindedir.
Tarih dersi, bize takaddim etmis nesillere karsi medyun (borglu) bulundugumuz
minnettarligin bir ifadesi oldugu igin bir kiymet-i ahlakiyeyi haizdir. Cocugun Uzerinde
milletin de beseriyetin de hakki vardir. Tarihi 6grenmek gocuk igin bir nevi edayi din

659
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2016, 5(2), ss. 645-677

etmek ve bizi bu hale getirmis olan uzak ve yakin cedlerimizi (atalarimizi) takdis

eylemektir.

Tarih tedrisatini, malumat-1 medeniye derslerine bir bahane kilmak muanasip
midir? Mektep kitaplarimiz, bilhassa ilk mektepler igin yazilmis olanlar arasinda mufrit
bir cumhuriyetperverlik goéstermek endisesiyle, 1789'dan evvelki Fransa’ya buhtan
(iftira) eden ve ihtilal devrini coskunlukla tasvir edenleri oldu. Belki el'an (su an) da
vardir. Memleketimiz tarihini bunun aksi endise ile arz edenler de bulundu. Bu, mektep

tedrisatinda zaruri olan bi tarafligi ihlal etmekten baska tarihi tahrif etmektir.
(Sayfa 7)

Tarihi “hakiki malumat-1 vataniye dersi” addetmenin baska bir sekli vardir: Higbir
propaganda gayesi gorulmeden tedris olunan tarih, bilhassa ezmine-i muahhare ve
asr-1 hazir tarihi talebeye, siyasetin malumati esasiyesi ile Unsiyet peyda ettirir ve
onlara memleketlerinin hayat-1 umumiyesine istirak arzusunu ilham eder. Mdsyd
Seignobos gibi biz de tarihin “mustakbel vatandaslarin terbiye-i siyasiyesi hususunda”
faideli olmasini, o dersi demokratik tarz idaremizde Iizumlu kilan baglica sebeplerden

biri addediyoruz.

Tarihi bir de milliyet hislerinin tehyicine hadim kilmak usulu vardir ki bu bilhassa
Almanya da tatbik olunmustur: Beseriyetin merkezi addolunan vatanin tarihi tebartz
ettirilir ve cihan tarihi, Lavisse’nin sdyledigi gibi, bunun bir “imtidadi” (uzanti) gibi
gosterilir. Milleti tebcil gayesine daha kolaylikla ve daha emniyetli bir surette isal
(ulastirma) ettigi takdirde, hakikati tahrifte mesru addolunur. Ernest Lavisse Fransa da
taninmasina hizmet ettigi bu usulin muhtemel mubalaga ve tehlikelerini de, yukarida
soyledigimiz gibi, ihbar etmeyi asla unutmadi. Bunlar onu, mevcudiyetini idame
ettirmek isteyen bir millet icin zaruri olan terbiye-i vataniyeye mektebin lakayt
kalamayacagini ve vatani bilhassa bir mevcud tarihi oldugundan bu terbiyenin milli
tarihinin tedkikinden istintac (sonu¢ ¢ikarma) edilmesi lazim geldigini birer mutearife
olarak kabulden men etmiyordu. Onun gibi ve ilk mektepler mifredat programina
mutedair 1923 tarihli talimatin muharriri gibi biz de tarihimiz merdane tedkik edilince,
vatan hissini takviye, vatan fikrini tenvir (aydinlatma) edecegine kaniyiz. Tarih dersi
cocugu veya murahiki, kendi ferdini millete rabt (baglama) eden kaydlari daha vazih
(acgik) bir surette anlamaga alistirir ve ona “asirlardan beri Fransa topraginda Uzerinde

yasayan” insanlarin “musterek ve maseri (ortak) eseri” olan Fransa’ya karsi daha
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kuvvetli bir muhabbet telkin eder. Burada mevzu bahis olan muteyakkiz ve esasli bir
vatanperlik, Ernest Lavisse’'nin tabiri vecihle “hakiki vatanperverlik” dir. Bundan ne
ecnebiye karsi koru korune kin beslemek vardir ne de maziden kalan butun milli

ananelere karsi mutlak ve sarahatsiz bir hurmet.
Tarih Tedrisatinda “Yeni ideal”

Bu suretle yapilinca tarih tedrisatt mekteplerimizde ve liselerimizde ferdlerinin
ekserisi iyi birer vatandas ve iyi birer Fransiz olan nesiller yetistiriimesine hadim oldu.

Bu gun tarihe
(Sayfa 8)

baska bir vazife verilmesi teklif olunuyor. Bu teklif, Lion Kongresi’nde kabul
edilen ruznamede (gunluk/giindem) ifade olunmustur. O karar manasi tagyir (degisme)
edilmeden, su suretle hulasa edilebilir: Tarih tedrisati “beseriyetin terakkiye ve adalete
dogru tekamdal ettigini gdstermeye calisacak”, “tarih medeniyetin ilk sinifta say’in
(emek) ve iscilerin tarihini koyacak” , “sebat ve cesaretle sulhperver olacak... Cocugu;

genis, beynelmilel (uluslararasi) bir cemiyete hazirlayacak”.

Bu dusturlarda ve onlar ilham eden hislerdeki civanmertligi hicte inkar
etmiyoruz; ancak sunu da sdylememiz lazim ki o dUsturlarin ekserisi bizi tamamiyla

tatmin edemiyor ve ciddi itirazlara meydan verebilecek kabiliyette gozukuyor.

Bugln bircok kimselerde terakkiyi, beseriyetinin inkisafinin tabii ve 6nline
gecilmez bir kanunu gibi telakkiye kuvvetli bir meyil var ki bu da suphesiz uluma ve
tatbikatina medyun oldugumuz terakkiyattan neset ediyor. Halbuki beseri cemiyetlerin
tedkiki bize gosteriyor ki terakki fikri bu suretle anlagilinca cidden ilmi bir mefhum degil,
felsefi bir goérlsu, beser mukadderatinin nikbini (iyimser) ile tefsiri oluyor. Filvaki
mazide muessesat ve adat, terakki ile hic de muterafik (birarada) olmadan, istihale
(baskalagsma), tahavvil (degisme) ve tenevvu (gesitlenme) etmistir. Mazi medeniyet
hususatinda, o da pek yakin zamanlara ait olmak Uzere, terakki oldugu muhakkak ise
de efrad kitlesinde ahlaki bir terakki oldugunu isbat muskildir. Cemiyet-i beseriyede,
yani gerek beynelmilel miinasebatta, gerek bir devletin efradi arasinda miunasebatta,
manen yuksek her insanin ruhunda mevcut bulunan adalet idealinin tahakkuk emrini
ehemmiyetli bir surette ilerletmis olmamizi ispat da yine o derece mugkildir. O halde

cocuklar 6niinde mazinin hadisat-1 beseriyesini “terakkiye ve adalete dogru tekamal”
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nokta-i nazarindan hikaye etmek, bizce dogrulugu pek gayri vazih olan bir telakkiyi

kabul etmektir.

Bugunku Fransizlarin gogunun ecdadi amele veya ciftgidir. Onlarin tarihi de eski
iscilerin mugterek vasi gayretinin tasvirine irca edilse de dahi, evlatlari indinde yine
mukaddestir. Mamafih memleketimizin mazisinde yalniz bu makule vekayi ve eshasi
nazar-1 itibara alarak digerlerini ihmal etmek, tarihin mufassal geniyetini (gerceklik)

¢ocuga cidden yani na temam bir surette arz etmek olmaz mi?

Harpler tarihine kargi medeniyet tarihini 6ne surmek bu gin moda olmustur. Ve
bize dyle geliyor ki Lion Kongresi de ikincisine karsi birincisinden ¢ok fazla musait bir

karar ittihaz
(Sayfa 9)

etmigstir. Askeri sahaya ait vekayie (olay), eski tarih tedrisatinda isgal etmis
olduklari haddi mitecaviz mevkiin yine iadesinden ictinab (¢cekinme) edilmesi lazim
geldigine biz de kaniyiz; fakat bu, onlarin tedrisattan hemen hemen kaldiriimasi
munasib olacagini sdylemek degildir. Onlar beseriyetin mazisinde baslica denebilecek
kadar muhim bir rol oynamiglardir. Bundan bagka harpler tarihini 6grenmek, en geng
cocuklara bile, bir milletin ne oldugunu hissettirebilir ve bilnetice (sonug olarak), bin
seneden beri Avrupa’da tesekkull etmis bulunan hayat-1 esasiyenin esas fikrini onlar
icin anlasihir bir hale koyabilir. Hem hakikate sadik kalmak endisesiyle 6gdrenilince, harb

vakayiine ait malumat talebeye higte carpismak arzusunu vermez.

Avrupa milletleri cocuklarina tayler Urperten mezarlar kazmis olan harb ilahinin
artik kan atesini teskin etmis olmasini batin kalbimizle temenni ediyoruz. Cocuklarda
sulh arzusunu takviye i¢in onlara cemiyet-i akvamin menselerini ve inkisafini, ruhunu
ve vazifesini hikdye ve izah etmeyi, dinya milletlerini birbirine birlestiren ve ginden
gune siklasan iktisadi ve manevi tesanutu anlatmay zaruri addediyoruz. Fakat bu
esas! kabul ettikten sonra tarih tedrisatinda sulhperverlik cereyanini azam dogru
olmadidi kanaatindeyiz. Kararlarini kendinden zayif milletlere kabul ettirmek igin
hikme muiracaattansa kuvvetten istifadeyi tercih eden emperyalist devletler dinyada
el’an mevcuttur. Yine biliyoruz ki Almanya’da, harpten evvel oldugu gibi bu gun de, ilk
mektepte oldugu gibi Gimnazyum’da da tarih, Weimar Kanun-u Esasisi’nin meshur bir
maddesine ragmen tarafgirane (taraf tutarak) tedris olunuyor ve hiss-i milliyi tehyice

alet ediliyor. Panze—manizm havariyununun, bundan birka¢ sene evveline gelinceye
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kadar Fransa’yl milletler meyanindan kaldirmayi arzu etmis bulunduklarini da mensup
bulundugumuz nesil unutamaz. Bu serait dahilinde sadece kozmopolitizm ve milletlerin
birbirleriyle barismasi gayelerini glitmek igin mekteplerimizde vatan his ve fikrinin
tenmiyesi sistematik bir surette ihmal edilerek Fransiz milletini manen silahsiz
birakmak bir tehlike olmaz mi1? Zaten bu da tarihi, gayesi ne kadar asil olursa olsun

yine propagandaya alet etmek ve binaenaleyh hakikati tahrif etmek degil midir?
ilk Mektepte Fransa Tarihi

Lion Kongresi'ne istirak edenler ittihaz ettikleri kararda, Fransa tarihinin

mekteplerde
(Sayfa 10)

sadece medeniyet tarihinde bir mevki olmasi itibariyle tedris edilmesini agik¢a
soylemiyorlarsa da kararin tahririnde kullanilan lisanla ima ediyorlar. Halbuki Fransa
tarihi, ilk mektep programlarinin en esasli kismini tegkil etmektedir. Bu da bize bir kismi
menafi-i milliye, bazilar da terbiye sahasina ait olan bir takim sebepler dolayisiyla

mutedil ve megru gozukuyor.

Bu gun, her devletin mekteplerinin nazari dikkatine bilhassa kendi tarihini arz
etmesini maarifin esasat-1 mudebbiresinden beri olarak kabul etmeyen teskilata malik
higbir millet yoktur. Hem bu prensip bazi milletler tarafindan siddetli bir surette tatbik
olunuyor. Mesela Amerika’nin genc¢ milletlerinde tarih tedrisati, yeni milli suurlarin
tekevvina (sekillenme) igin bir gaye addolunuyor. Merkezi Avrupa’da merkezi mustevli
(istilact) imparatorluklarin boyundurugundan daha pek yakin zamanlarda kurtulmusg
olan bazi milletlerde de tarih tedrisati, evvelce ba’su ba’'delmevtin (6ldikten sonra
tekrar dirilmek) oldugu gibi simdi de milli inkisafin baslica vasitalarindan biridir. Tarih
dersinden terbiye-i vataniye hususunda istifade nazariyesini Fransa’da evvela Ernest
Lavisse kemal-i belagatla midafaa etti ve ondan sonra da kabuli mesru ve zaruri
gOruldu. Buglnkd Avrupa’da, yani kurun-i1 vustanin nihayetinden beri Fransiz milleti
gerek tarih gerek tabiat tarafindan metin bir sri kurulmus bir heyet arz ediyor. Onun
tesekkul ettigi cografi cerceve dyle ahenktar bir manzara teskil ediyordu ki mitemadi
hicretin ve bahri “kolonizasyonlar neticesinde memleketimize gelmis olan muhtelif
irktan milletleri birbiriyle mezc olmaga davet etti. Kadim Capestian Kralligi etrafinda
tesekkull eden Fransiz vahdeti de federasyon bayrami la Fete de la Fedeleration gin

milletin heyet mecmuasi tarafindan bir buyuk heyecan ve uhuvvet coskunluguyla kabul
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ve tasdik olundu. Bizim bugunki Fransizlarin, baslica vazifemiz tarihimizin seref ve
sefalet gunlerini anlatarak, bircok buhranlar arasinda hakikaten gayri kabil inkisam
oldugunu ispat etmis, yedi sekiz asirdan beri cihana o kadar meshur fikir ve fiil
kahramanlari, hakikate ve adalete hadim o kadar generaller yetigtirmis olan milli bir

cemaat fikrini gocuklarimizin kalbinde yasatmak degil midir?

Milli tarihimizin tedrisi bizim i¢in yalniz terbiye-i vataniyenin dedgil, temsil esasina
mustenid ve layik bir demokrasinin mustakbel vatandaslari i¢in zaruri olan terbiye-i
siyasiye’nin de esasidir. Buglnki talebemiz istikbalde hayat-1 umumiyeye bir Fransiz

vatandasgi olarak istirak
(Sayfa 11)

edeceklerdir. Onlari en ziyade alakadar eden, onlarca anlagiimasi en ziyade
lazim olan cemiyet de yasadiklari cemiyettir. Bu ginkd Fransa’dir. Fransa da hem eski

menseleri, hem de yeni tarihi bilinmezse iyice anlasilamaz.

Buglin Fransa’da yerlesmeye gelen ecnebilerin adedi gitgide artiyor. Mekteb bu
yeni gelenlerin ¢ocuklarini, mimkdn oldugu kadar Fransizlastirmaya c¢alismalidir.
Onlari hayat-1 milliyemize ithal igin de lisanimizi 6grettikten sonra onlari tarihimize de
asina kilmaktan daha iyi bir ¢care var midir? Bu noktayi teemmdl edelim bu Cemahir-i
Mattehide-i Amerika'yi (Amerika Birlesik Devletleri) taklid edelim. Orada birgok
senelerden beri tarih, tedrisatina muhtelif yerlerden gelmis muhacirlerin bugin milletin
ekseriyetini teskil eden ahfadina (torunlarina) Amerikan vatanperverligini ilham igin en

musmir ¢are diye bakiliyor.

Diger cihetten Fransiz, bir nevi misahhas ibtidai ictimaiyat tedrisati nokta-i
nazarindan bakilinca da zengin bir cevher arz etmektedir. Filhakika onda hayat-I
siyasiyenin hadisat-1 umumiyesini, ictimai vakialarin ve inkilabatin basglica
enmuzeclerini (6rneklerini) bir cocuga bile anlatmaya muktedir tarihi misaller ¢oktur.
Bundan baska memleketimiz, iki bin seneden beri gerek siyasi vakayi, harpler ve
intilaller, gerek ulumun ve medeniyetin inkisafi mevzu bahis olsun Avrupa’nin ve
cihanin hayat-1 umumiyesine pek hakli bir surette karismistir. Beseriyet tekdmulinde

baslica rollerden birini ifa etmistir ki bu da onun tarihini fevkalade mufid (faydah) kilar.

Nihayet geng Fransizlar bu tarihi, diger tarihlerden daha iyi anlarlar. Zira mazinin
eserleri ve bakayasi, abideler, lisan, mUessesat, itikadat, adat buglnkl Fransa’da el’an

pek coktur. Mesela sehirlerimizde ve kdylerimizde bulunan abidelerin, mizelerimizde
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muhafaza olunmus eski esyanin manzarasinda murahiklarda ve hatta gocukta eski
zamanin hayati i¢in nasil bir his, nasil bir tecessus tevlid ettiklerini bittecriube biliyoruz.
Michelet’in Fransiz abidati muzesini ziyaretlerini hatirlayarak “tarih agki kivilcimi, eski
hatiralara kargi alaka, edvari seyr arzuyl mibhem (belirsiz)” dedigi seyi geng ruhlarda
uyandirmak igin, onlara mazinin abidelerini ve bekayasini dogrudan dogruya
gostermekten daha iyi bir ¢care yoktur mahalli arkeoloji ve tarih menabii (kaynak)
sayesinde Fransiz tarihi g¢ocuklarimizin zihnine en kolayca, en tabii bir surette

naksolan tarihtir.
(Sayfa 12)

Tarih tedrisati yeni nesillere milletin tasvirini ve begeriyetin tasvirini arz ediyor;
bu tasvirlerin, fikr-i beserin maziye ait seylerle istigal ettii zaman hakikati
anlayabilecegi derecede dogru olmasina gayret ediyor. Tarih tedrisati yeni nesilde bu
gunkd Fransizlari birbirlerine ve eski Fransizlara rabt eden siki tesanudu, onlari batin
insanlara rabt eden daha genis tesanidu anlatiyor. Onlarda hem vatan muhabbeti,
hem de beseriyet muhabbeti takviye ediyor. Bu iki muhabbetin birbirleriyle imtizaci da

pekala kabildir.

Tarih tedrisati yeni nesilleri, memleketlerinin ve cihanin hayat-1 umumiyesiyle

alakadar olmaya ve o hayata istirake muktedir kilar.

On dordunciu Louis zamaninda gerek umumi, gerek milli tarih hemen hemen
yalniz kralin ogullarina ogretilirdi. Bu gun burjuva ¢ocuklari da amele ¢ocuklari da
Fransa koylUsu cocuklari da hep birer kral ogludur. Onlar demokratik bir milletin
evlatlari olduklari i¢in bir gun vatanin menafii ve mukadderati, beseriyet menafii ve
mukadderatinin da bir kismi onlarin eline digecektir. Onlarin bugln tarihi 6grenmeleri
bilahare milli mirasin ve begeri ananenin sahibvukuf (bilgi sahibi) varisleri ve
muhafizlari olup babalarindan kendilerine ve kendilerinden de evlatlarina intikal

edecek vazifeyi layiki vecghile ifa edebilmeleri igindir.

Huilasa ve tercime eden: Nurullah ATA (ATAC)
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Ceviri:

OKULLARIMIZDA TARIH DERSLERININ TARIHI"

Hans EBELING

Turkgeye Ceviren: Siikri BILICI™

Monarsi Doneminde tarih Dersleri 1763-1918)

Tarih dersleri, ilkokullarimizda (Volksschule!) 200 yildir verilmektedir. Prusya
devletinin ilkokullarinda, 1763 yilinda “toplumun mutluluguna iliskin konularin bilgisi
olarak tarih” 6grenim alani olarak tanindi. Bu 6gretim alani, Cografya ve Doga Bilgisi
disinda fen bilimleri olarak adlandirilan alani da igeriyordu. Tarih dersi baslangicta
aydinlanmanin ¢ocugu gibi goruluyordu. Ama 1789 yilinda meydana gelen Fransiz
Devriminin buyulk etkisi neticesinde siradan insanin etki altina alinmasi, tarih dersinin
yalnizca vatanseverlik tarihi ve onun hukumdarlari ile sinirlama, sevgi ve baglilik
kavramlari diginda higbir amaci uyandirmama, o zamanin kosullarinda gergekten

benimsenmesi gereken segenek olarak gérunuyordu.

Restorasyon doneminde, Ozellikle 1848’den itibaren bu durum daha guglu bir

sekilde vurgulanmaya baslandi. Prusya ilkokullarinda kabul edilen “1854 Ferdinand

Ebeling, H. (1965). Zur didaktik und methodik eines kind-, sach- und zeitfgeméssen
geschichtsunterrichts. Hannover: Hermann Schroedel Verlag, s. 19-40.

* Arg. Gor., Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakdltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi, E-posta:
s.bilici@alparslan.edu.tr

1 C.N. “Volksschule” kelime anlami olarak “Halk Okulu” anlamina gelmektedir. Zira “Volk” halk demektir.
“Volkschule” Alman egitim sisteminde énemli bir yere sahip olmustur. ilkokul manasina da gelmekle
birlikte zaman zaman ortaokulu da kapsayan bir okul turi olmustur. GUnuimiz almancasinda
“Grundschule” Turkgedeki ilkokul kelimesinin tan anlamini karsilamaktadir. Nitekim guinimuz Alman
Egitim Sisteminde ilkokullara “Grundschule” adi verilmektedir. “Grund” kelimesi “temel”, “esas” anlamina
gelmektedir.

Yayin Gelis Tarihi: 03.05.2016 Yayina Kabul Tarihi: 13.10.2016
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Stiehl 2 Yénetmeligi "ne gore; “Ogrencilerin kalbini ve bilincini kralin askiyla doldurmak,
ulkenin kanunlarina ve duzenine kargi saygi gostermesini saglamak icin 6gretmenin
ihtiyagc duydugu sey, sadece tarihi hikayeler anlatma ve sarkilar sdyletmektir. Konularin

derinlemesine islenmesine pek de gerek yoktur.” “llkokul cocuklarinin zihin egitimi” her
seyin onunde gelir. Tarih derslerinin temellerini ise “okuma kitab1” ve “vatanseverlik

siirlerinin en iyi Uranleri” olugturur.

Bismarck Kralliginda tarih dersleri, belli bir 6zerklige sahipti ve gergek bilim
alanlari igerisindeki yerini kalici olarak korumaktaydi. Dersin konusunun, Almanya
tarihi ve vatanseverligin diginda, “Almanya Ulkesinin” eski tarihi ve kultur tarihinin
onemli bakis agisinin, “somut ve 6zgur” bir bigimde ¢ocuklarin seviyesine uygun olarak
sunulmasi gerekir.® Bu durum, gergekten liberalligi ve diinyaya acgik olmayi
cagristiriyordu. Ama Kayser imparatorlugunun i¢ politika tartismalarinin akisi icinde
cikarilan “sosyalist kanunlarin” ekinde geng Kayser Il. Wilhelm, 1 Mayis 1889 “en Ust

kararname”sinde su ifadeleri kullaniyordu:

Her seferinde sosyal demokrat safsatalarinin ve cirkinliklerinin giderek artan bir
Olclide ortaya atilan bilgilere kayitsiz kalamam. Okul, dogrunun, gercegin ve
dinyada var olan bilginin elde edilmesi igin en Ustin g¢abanin verildigi yerdir.
Okul, sosyal demokrasi 6gretiminin sadece tanrinin emirleri ve Hristiyanhgin
ahlak o6gretimine itiraz etmek olmadigini ayni zamanda hakikatte uygulanamaz
oldugunu ve sonug olarak herkese esit sekilde zararl oldugu inancini genclere
kazandirmak zorundadir. Okul, ders konulari igerisinde yeni ve yakin ¢aga
simdiye degin oldugundan daha fazla deginmeli, devlet, gucu vasitasiyla
vatandasglarinin, ailelerini, o6zgurlUuklerini ve haklarini destekleyebilecegdini
kanitlamalidir. Prusya krallarinin nasil bir gaba sarf ettigi, calisanlarin yasam
kosullarindaki iyilestirmeleri artirmasi, buylk Frederik’in yasal reformlarindan
ve kodleligin kaldiriimasindan giinimuze kadar meydana gelen gelisim hakkinda
genglerde bir biling uyandirmalidir. Ayrica okul, istatistiki gercekler araciligiyla,
bu yuzyil igerisinde isci sinifinin Ucret ve hayat standartlarinin monarsizmin

destegiyle nasil esasli ve kararli bir sekilde iyilestirildigini ortaya koymalidir.

2 Anton Wilhelm Ferdinand Stiehl, Prusya Kultir Bakanliginda gérev yapmistir. 1854 yilinda kendi adiyla
anilan bir ydnetmelik ¢cikarmigtir. Yonetmelik ilkokullardaki tarih dersleri ile ilgilidir.

3 Prusya kultir bakanhgi genel hikkimleri, Falk 1872.
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Bu ¢izgi 1908 tarihli ydonergede daha da belirgin bir hale getirildi: okulda tarih
egitimi sadece devletin dis gucuniun gelisimini ortaya koymamalidir. Ayni zamanda
ulkenin i¢ gelismeleri ve halkin mutlulugu ile ilgili alinacak tedbirleri de yeterli derecede

dikkate almalidir.

Ozet olarak baslangicindan itibaren tarih dersi — diger bélimlerden daha fazla
— siyaset ve pedagoji arasindaki gerilimin ortasinda yer almistir. Tarih dersinin hedefi,
tanriya olan korkusu ve hanedana kargi sevgisiyle, gorevlerini yapan sadik tebaanin
cocuklarini egitmekti. Boylece tarih, 6zellikle karakter egitiminin bir araci olarak egitim

bilimi dalinda faaliyet gostermekteydi.*

Weimar Cumhuriyeti Doneminde Tarih Dersleri (1918-1933)

Almanya’da monarsinin devrilmesi ile birlikte tarih dersi yeni bir gehre kazandi.
Oncelikle 1922 vyilinda vyayinlanan “Yénetmeligin® uygulanmasi noktasinda
ogretmenlerin de bizzat katkilari olmustur. Hedef artik tebaanin egitiimesi degil, aksine
cumhuriyetci vatandaslarin egditiimesiydi. “Bellek, akil ve kalp” (bu siralamaya dikkat
edilirdi!) hakkinda konusmanin gerekli olduguna inaniliyordu. Tarih egitiminin bilimsel
yonune agirlik verilmesi neticesinde, tarih dersinin édrenciler tarafindan yorumlanmasi
ve Ogrencilerin egitimi icin degerlendirilmesi gereken “kaynaklar” ilkokul derslerinde

kullaniimistir.

iceriginde her seyden énce kiiltir ve evrensel tarih konularinin ayrintil olarak
ele alindigi tarih dersinin yaninda, ahlaki egitim, vatandagslik bilinci ve mesleki
yeterliligin desteklendigi, tamamiyla yeni bir bilim dali olarak “vatandaslik bilgisi”
olusturuldu. Genel kultur optimizmi (genel ve Ustun halk egitimi ile ugrasma) ve geng
demokrasinin zarif hosgortsinin sahip oldugu biling dizeyi, tam akademik egitim,
dersin bilimselligi ve toplumsal degerlerle ugragsmalari akabinde ilkokul 6gretmenlerine
yeni bir 6zguven geldi. Bunun yaninda, kapsayici pedagojik reform hareketinin idealist

agidan gelisimi ginumuz okul hayatinin temel esaslarini ortaya koydu.

Weimar Cumhuriyeti 6gretmenleri, on yil boyunca tarih dersinin bu yeni yapisini
sekillendirmeye galistilar. Ogretmenlerin gabalarinin 6zeti olarak: 1919’dan 1933
yilina kadar olan dénemde de tarih dersinin sahip oldugu siyasi hedef, 6zellikle

vatandaslik bilgisi yan alani tarafindan tamamlanmakta ve vurgulanmaktaydi. Ama s6z

4 Karsilastiriniz. Ernst Weyman “ Alman Ozelestirisi”, E.Klett Yayinlari Stuttgart 1961
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konusu vatandaslk bilgisi kurumlar hakkinda bigimsel bilgilerin ve demokrasinin
fonksiyonlarinin aktariimasindan oteye gidememistir. Onun rasyonel niteligi, kismen
bilingsizlere, kismen c¢ok bilinglilere, gunumuze kadar ki radikal anlayisa sahip
geleneklere, hanedan tarafindan kabul edilen tarihe ve toplumsal disunceye karsi bir
rekabet icerisindeydi. Buna ek olarak virusler ve dunya savasi felaketinde olusan
olaganustu durumlar, dinyanin temelini sarsan politik radikalizme sagdan ve soldan

karsi duruglara kadar bir¢gok gelisme bu devrin kapanmasina yol agti.

Monarsist donemde nispeten somut, temel (“simpel”) ve epik-duygusal, yani bir
anlamda “butunsellik” yonteminin izlenmesi yoluyla tarih dersinin bilimsellestiriimesine
yonelik yeni ¢alismalar konu planlamasinin gereginden ¢ok daha fazla guglenmesine
sebep oldu. Bu esasen tekrar sistematik ve soyut kavram dilinin egemen olmasina,
daha ust kademe okullarda taklit 6gretim yontemlerinin kullaniimasina sebep olmustur.
Bu durum igin belirleyici olan, tarih dersinde normal siurecin agiklanmasidir. Hans

Reins “pedagoji kilavuzu kitabinda” o zaman bu durumu sdyle anlatmaktadir:

Ogretmen kitaptan bir bdlimi 6grenciye okutturur, bunun akabinde kitabin
iceriginden ¢ok fazla uzaklasmadan konuyu biraz ayrintili bir duvar haritasi
yardimiyla anlatir, konuya iliskin sorunlar hakkinda, hangi anlayisin kabul
gordugu ve hangi anlayisin kontroliinde oldugunu basit bir sekilde ortaya koyar.
Bu asamadan sonra, bu durum ya din egitimi agisindan sorgulanir ya da ya da
uzerinde degisiklik gergeklesir. Ancak bir veya birkag 6grenciye anlattirilan her
konu bu teknige uygun degildir. Ev 6devi olarak par¢anin bir kez daha okunmasi
istenir. Bir sonraki ders konusunun ne oldugu belirtilir. Bu sekilde bir parga

bitirildikten sonra, 6gretmen diger parcaya gecer.

Buna karsin, elbette blylk pedagojik reform hareketinin, tarih dersinin
yapilandiriimasi igin bazi yeni ve canli uygulamalara ihtiyaci vardi. Kaynak
calismalarina ek olarak, her seyden dnce ¢ok guzel neseli hikayeler (Burada ozellikle
Fr. Walburg’un kapsamli Bremer yapiti “Hikayelerde Tarih” belirtilebilir) yaninda yasam

dolu ve sanatsal olarak iyi tasarlanmig manzara resimlerini 6gretmenlere sunuyordu.

Nazi Almanya’sinda Tarih Dersleri (1933-1945)

Gergekten c¢ocuklarin seviyesine uygun ve ilkokullarimizda tarih dersinde
objektif olarak iyi temellendiriimis bir uygulamayi acgiklida kavusturmadan once,
Cumbhuriyetin ve Almanya’daki gug¢ sahiplerinin devrilmesiyle, Adolf Hitler ve onun
NSDAP partisi tarafindan gelisime bir set ¢ekildi. Nasyonal sosyalist rejimi, tarih
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dersini tamamiyla kendi politik anlayisi igin kullandi; tarih dersi, “genglerin mutlulugunu,
halki ve Ulkesi igin fedakarliga hazir olmasini” saglamak acgisindan en oncelikli egitim
alani oldu. Liderin “Fuhrer’ goérdigu ve “Benim Kavgam” kitabinin bir¢ok yerinde
degisik sozlerle anlattigi gibi: “Egitim ve 6gretim, tamamiyla gen¢ Alman yurttaslarini
kesinlikle baskalarina kargi uUstin oldugu inanci ile donatmalidir” Hitlerin ihtiyag
duydugu gencler soyle gorinmeliydiler: “Kaba kuvvet kullanan, sert, korkusuz,
acimasiz geng istiyorum... Onlarda higbir zayiflik ve merhamet olamaz. Ozgiir ve yirtici
hayvan gibi gozlerinden simsekler gakmalidir. Ben entelektuel egitim istemiyorum.

Bilgiyle genclerin negesi kagar”.

Ayrica tarih dersinde su dile getiriliyor: Temel deger, buyluk gelisim ¢izgisinin
taninmasinda yatmaktadir. insan, tarihi, sadece bilmek ve ne oldugunu anlamak icin
ogrenmez aksine tarihten gelecegi icin 6gretmeni olmasini ister ve kendi ulusunun
varhgini korumasini 6grenir. Hedefi budur. Bu dogrultuda tarih onun igin sadece bir

aractir.

“‘Alman halki, gencliginden itibaren ulusunun mutlak olarak taninan her hakkini

ogrenir ve ¢ocuklarin kalpleri kufurlerle kirletimez. Objektiflik...”

“‘Halk devletinin tum egitim ve ogretim calismasi, en yuksek noktada yer
almalidir ki, bu sekilde irk anlayisi ve irk duygusu, iggudusel ve entelektuel agidan,
bizim emanetgimiz olan genclerin kalbini ve beynini yaksin. Oglanlar ve kizlara, ihtiyag
duyduklari en son bilgi verilmedikce ve saf kanhlik anlayisi onlar tarafindan

kavranmadikga okul terk edilmemelidir”.

“Halk devleti, gengleri uygun bir egitimden gegirerek, zamani geldiginde son ve
onemli kararlari alarak, yerkire Uzerinde soyunu muhafaza etmeyi saglamaya

caligmahdir.”

Savasin baslamasiyla birlikte bu akil ylratme faaliyetine tarih dersi igin 6zel bir
amag¢ dogrultusunda tekrarlanmaya devam edildi; Onlara gére, “Butun tarih dersinin
icerigi, Germen — Alman izleriyle, kahramanlik ruhu ve liderlik dusuncesiyle

doldurulmaliydi.”

Bu hedefle birlikte can alici olan sey, okullar ve tarih dersinin kesinlikle basit
gorulmesi, bazen de Alman insaninin genel egitiminde yeterli sayglyl bulamamasi

yaninda ihmal edilen bir bélim olmasiydi:
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‘Bu gencler, Alman olarak dusinmekten ve davranmaktan baska bir sey
ogrenmiyorlar! Bu odglanlar on yasinda iken kurulusumuza geldiklerinde orada
genellikle ilk olarak temiz bir hava alirlar ve o havayi hissederler. Daha sonra onlar
dérdincu yildan itibaren, “Gen¢ halk tabakasindan” (Jungvolk), “Hitler gencligi
tabakasina” (Hitlerjugend) terfi ederler. Orada onlar tekrar dort yil tutuyoruz.
Sonrasinda onlari, bizim eski siniflarin ve sivil egitimcilerin ellerine birakmiyoruz.
Aksine daha sonra onlari direk olarak partiye, calisma cephesine, SA%ya, SS%e,
NSKK”ya veya diger birimlere aliyoruz. Eger onlar orada bir buguk, iki yil kalmalarina
ragmen tam bir nasyonal sosyalist anlayisa sahip olamazlarsa (gulismeler), o zaman
onlar “hizmet ¢alismasina” katilirlar. Orada tekrar alti yedi ay mukemmellestirilir. Her
sey bir sembolde, alman kireginde (alkislar). Alti ya da yedi aydan sonra sinif bilinci
ve sosyal sinif kibri varsa ya da orada hala bulunmasi gerekiyorsa, askerlik hizmetine
tabi tutularak bu iki yillik sure icerisinde diger tedavileri yapilir. (alkislar). Onlar iki U¢
veya dort yil sonra geri geldiklerinde biz onlari higbir sekilde yeniden sug islememeleri

icin hemen tekrar SA, SS vb. alinz. Ve onlar tim hayatlari boyunca 6zgur olmazlar...”
(Adolf Hitler am 4.12.1938 Reichenberger Hitler gencligi huzurunda)
Nasyonal sosyalist tarih anlayisini onun temel egilimlerinde sdyle 6zetleyebiliriz:

e Tarihsel yasamin ve alginin, insan bilimleri alaninda, doga bilimleri ilkelerinin
basit ve kabul edilemez aktarimina dayanmaktadir. Bu anlayis asagidaki
hususlar ile karakterize ediliyor:

o Biyoloji teorileri vasitasiyla, butin insani yagsam tasavvurlarinin ozellikle irk
sartina baglanmasi;

e Kuzey kaninin Ustun degerde oldugunu iddia eden hipotezlerle, ari irk
kavraminin kurgusunu ortadan kaldirmaya calisma;

e Politik Ustunlugun verdigi gugle, 6zellikle benimsenen militarist — kahramanlik
egilimli dis politika;

¢ Alman merkezli bir bakis agisiyla sinirlanmasiyla birlikte, blyuk tehlike iceren

izolasyon ve 6zguven getiren uluslar tsti olma fikrine sahip olma;

5 C.N. Sturmabteilung: Hiicum birimi. Hitler zamaninda olusturulmus olan birimlerden biridir.
6 C.N. Schutzstaffel: Destek Boligu. Hitler zamaninda olusturulmustur.

7 C.N. Nationalsozialistisches Kraftfahrkorbs: nasyonal sosyalist motor glici anlamina gelmektedir.
Hitler zamaninda olusturulmus bir birim ve kavramdir.
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¢ Hayat anlayigsindan humanizmin gikariimasiyla, etik ilkelere yuz gevirme ve kati
kolektif gl ugraslarini icgidUsel agidan temellendirme;

e Tarihi dusuncelerin bilingli olarak mitlestiriimesiyle, batin objektif hakikat
arayislarinin terkedilmesi.

e Saygisizca ve amacl dogrultusunda resmi olarak duzenlenen Alman insaninin
ideolojisi propagandasinin yapilmasi, o zamana kadar engellenemeyen,

ugursuz tarih 6gretimini daha gugclu bir hale getirdi.
Sovyetler Tarafindan isgal Edilen Almanya Topraklarinda Tarih Dersleri

Bati Almanya’mizda 1945 tarihinden itibaren tarih derslerinin gelisimini bir
bolim halinde anlatmadan ©nce, okuyucunun ilgisinin, Almanya’nin Sovyetler
tarafindan isgal edilen bdlgesinde tarih dersinin yapilandirilmasina yoneltiimesi dnemli
olacaktir. Tam bir bozgunluk sokuyla, Sovyet Rusya birlikleri ve komunist sendikacilar
tarafindan gucun ele gegirilmesi ile buradaki komunistler tarafindan nasyonal sosyalist

tarih ideolojisi ipotegi kaldirildi.

Tarih dersi yeniden okuldaki baglica politik - dinya gorusunu igleyen egitim alani
oldu. Bu ders hedefi, Marksist — Leninist partiyle, isci sinifinin bilincini gelistirerek
devrimi gerceklestirip kapitalist duzeni devirmek ve bunun sonucunda komdunist
yonetime gegmeyi saglamaya calismaktir.2 Ayni sekilde 1951'de Sovyet bolgesi

okullari igin kabul edilen egitim plani da bu dogrultudadir.®

Tarih dersinin ilk hedefi “demokratik yurtseverlik egitimini” vermektir.
Demokratik yurtseverlik, kendi halkini sevmektir. Kendi halkinin bagarisindan gurur
duymaktir. Batln insanligin gelisimine hizmet etti ve ediyor. Demokratik yurtseverlik,
ayni zamanda butln gerici gelenekleri agagilama ve onlardan nefret etmektir. Ayrica
kendi halkinin enerjisini, nefretini ve savasgihdini dismana karsi ortaya koyar.
Demokratik yurtseverlik, buttin barigsever halklarla dostluk kurmaktir. Her seyden énce
Sovyetler Birligi halklarinin yaninda anayurtta barisin tesis edilmesine hazir olma ve
savas sirasinda barisa karsi olan bitlin digsmanlara ve onlarin ilerlemelerine karsi aktif

olarak yer almaktir.

8 W. Dorst, demokratik alman okullarinda egitim, 6gretim ve ders, VEB Verlag hal ve bilgi, Berlin 1953,
S.103

9 {lkokullar igin 6gretim plani 1, -8, sinif, VEB Verlag halk ve bilgi, Berlin, S. 4/5
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Marksist ideolojinin 6gretim planinda ¢ok boyutlu olarak kabul ettigi, yapi, fikir
icerigi, ideolojik yaklasim, se¢cme, siniflandirma ve konularin dizenlenmesinin yaninda
dogaya dair ve toplumun ele aldigi butun olaylarin materyalist agiklamasini Werner
Dorst'un (o zaman egitim, 6gretim ve ders merkez enstitisi mudurtdir) kokla

eserinden alintilarla agiklamak istiyorlar:

“‘Alman gencinin egitimi, ilkeli ve kararli ve bir yandaglik icin, ¢aligsan insanlara
karsi sinirsiz bir sevgi egitimine sahip olmasi, Sovyetler birligi halklarina ve dinyadaki
tum barigsever insanlara kargi sevgi gostermesi, dostluk igerisinde olmasi, insanliga,
halklara ve insan kisiligine zarar verenlere karsi sinirsiz nefret gdostermesini amacglayan
egitimidir...”

Yandasligin temel prensibi, pedagojik nesnelcilik anlayigini savunmak degildir.
Bu vyaklagsim, bugun bile c¢ogunlukla bu temel prensibin gercgeklestiriimesini
zorlastiriyor. Bu sorunun asilmasi, okulumuzun demokratiklesmesi ve diger gelismeler
birinci derecede zorunluluk haline geliyor. Yani nesnellik, esasen maskelenmis ve

kamufle edilmis bir tepkidir...

Egitim ve ogretimle ilgili bu hedefler sayesinde gelecegin komunist devletini
olusturmak amaclaniyor. Bu dogrultuda konu esasli, siyasi olarak tasarlanmis ders
kitab1 bilgisi en guglu bir sekilde, didaktik, metodolojik baglar kurularak vurgulaniyor.
Bununla beraber ¢ocugun psikolojik gelisim sartlarini hi¢ dikkate almayan doktriner bir
metoda basvuruluyor. Sovyet bolgesinin 6gretim planinin her yaklasimi orada anlamli
olarak “ydnetmelik” yerine gegiyor. Devletin yonetmeliklerini uygulama yetkisine sahip
olma, burada 5. Siniftan itibaren, Marksizm ve Leninizm ideolojileri tarafindan ortaya
konulan olgularin, bu olgularin birbirleriyle olan baglantisinin ve yorumlarinin kusursuz
ve sistematik yapida gocuklara aktariimasi gerektigi anlamina gelmektedir. Tarih

dersinin salt sisteme bagl niteligi burada g¢ok sik tekrarlanan “kéleci toplum”, “sinif

savaslar’”. “sdomurme” ve “isyan” kelimeleri ile islenmektedir.

Sovyetler bolgesi literatird gézden gecirildiginde korkung bir sekilde tek tarafli
bir dinya gorustune dayandirildigi gorultr. Burada bir ideolojiden kaynaklanan kapall
bir disunce déngusi mantigi gelisiyor ve bu duslnce fanatik bir sekilde savunuluyor.
Sovyetler bdlgesi Universitelerinde, tarih derslerinin 6gretim planinda derslerin Ugte
birinde Marksist - Lenininst disince sisteminin aktarildigi alistirmalar Sovyet Rusya

modeli olarak dizenlendi!
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1946 yilinda gikarilan ,Alman Okullarinin Demokratiklestirimesi Kanunu®
Sovyetlerin elinde bulunan bolgede 1959 yilina kadar okul sisteminin yapilandirilmasi
ve duzenlenmesinde temel kanun olma ozelligini devam ettirmistir. Daha sonra bu
kanunun yerini ,Okul Sisteminin Sosyalist Gelisimi Kanunu“ aldi. Ancak kati bir
doktrine sahip olan bu kanunun kesinlikle hafifletiimesi gerekiyordu. Simdiye kadarki
tarih dersinin metodunun da bosa ¢iktigi acik¢a fark ediliyordu. Stalin devrine 6zgu
“6grenme okulundan” uzak duruluyordu; 6gretmenler ,aktivite ve serbest ¢calismaya
dayanan ileri ders tekniklerini“ kullanmakla sorumlu tutulmuslardi. Simdi politeknik
egitim ve ogretim, dersin en 6nemli 6zelligi olarak vurgulaniyor ve gergege uygun
olmasi talep ediliyordu. Bu sekilde, egitim ve ogretim arasindaki siki iligki, verimli
calisma ve “sosyalist yapinin” deneyimi anlamina geliyordu. Bdylece tarih derslerinin
daha guclu bir sekilde ,psikolojik acidan degerlendiriimesi® ve ,somutlagtiriimasi®
ugrag! veriliyordu. Ama tarih dersi, komunist ideolojinin hedefleri dogrultusunda
,Sistematik® ve ,bilimsel“ aktarimin yapildigi ana dal olarak kaldi. Bu hedefte,
Almanya’nin, Sovyetler tarafindan alinan ve hikmedilen bdlgesinde yeni bir komunist
toplumu yaratmak, devlet yapisini olusturup korumak disinda bu toplumu ve devlet

seklini diinyada da basariyla tanitma hedef olarak belirlenmistir.

Bu hedef, okullarda Sovyetlerce belirlenen tarih dersleri ve genel 6gretim
calismalarinda da daha gugli bir sekilde agirlik kazandi. Adolf Hitlerin déneminde

oldugu gibi, insanlari her yonden etkileyerek sekillendirmeyi amacladi.

Ozetle: Hitler rejiminin  ¢bkmesinden ve Almanya’nin tam bir yenilgiye
ugramasindan sonra anavatanimizin Sovyetler tarafindan isgal edilen bolgelerinde
nasyonal sosyalist tarih ideolojisi komunistler tarafindan ortadan kaldirildi. Komunistler
her seyden dnce ekonomiyi, insanlik toplulugunun ideolojik Ust yapisini, materyalist alt
yapisini ve diyalektigi 6gretim ile karakterize ediyordu. Sinif catismalariyla belirlenen
ve bilimsel olarak onun everesinde planlanabilir ve tarihin hizlandirlabilir 6zellikteki
ilerlemesi neticesinde proletaryanin diktatérliginden sinifsiz topluma gegilmesi

amaclanmaktadir.

Marksizm’in, Leninist-Stalinist gelisimi gergevesinde Sovyet Rusya, ilk defa bir
ulkede “sosyalizmin® ingasinin gergeklestiriimesi durumunda barigsever ¢alisanlar bir
vatana sahip olacaklardi. Sovyet emperyalist imparatorluk tarihi ve siyaseti, sinifsiz,
sosyalist ve 6zgur bir duinya birligini gergeklestirmek igin diger Sovyet halklarinin
tarihsel hareketinden de farkl bir yaklasim ortaya koyuyordu.
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Boylece, 1933-1945 tarihleri arasinda alman okullarindaki tarih dersini
sekillendiren Nasyonal Sosyalist totaliter diktatorlik, dogu ve orta Almanya’da baska
bir ideoloji tarafindan ortadan kaldirildi. Gergi bu ideolojinin de, baska etkileri vardi.
Butun insani olay ve olgularin salt irka dayandirilmasi anlayiginin yerine mutlak
ekonomi anlayisinin belirleyici oldugunu savunan bir anlayigi oturtarak farkli bir yontem

olmayan totaliterlikten vazgegmiyordu:

e Sistemin mutlak ve butun gucuyle,
e insan kisiligini ve onurunu hor gérmesi,
e Hukuk devleti duzenini ortadan kaldirmasi ve emperyalist iradenin kendi

ideolojisini, ve yonetim seklini buttin halklar Gzerinde kabul ettirmesi.

Bati Almanya ile taban tabana zit gelisen bu gelismeyle birlikte, Almanya’nin
tarih bilincinde vahim bir bélinme meydana geldi. Sonuglari ise halen kestirilemiyor.
Bu anlamda dikkat edilmesi gereken husus, meydana gelen bu boéliunmenin salt
reddetme ve karsilikh ¢catismayla ortadan kaldirilamayacagidir. Bizim (bati almanlar)
su anki durumumuz Uzerine yeniden dugunceler Uretilerek tartismalar ve incelemeler

gerceklestiriliyor. “Bir rakip tarafindan kontrol edilmek her vakit bir sanstir.“ (L.Dehio)

1945 Tarihinden itibaren Bati Almanya’da Tarih Derslerinin Geligimi
1. Gelenegin Asilmasi

Anavatanimizin bir pargasi olan Bati Aimanya’daki okullarimizda tarih dersinin
gelisimi, gecici yapi ve devlet duzeninin hakim oldugu “Almanya Federal

Cumbhuriyeti’'nde nasil gergeklestirildi?

Burada da ogretmenler yenilginin sokuyla kargilagtilar. Tarihe kargi olan
tutumlari bagka bir bluylk hata seklinde yenilendi bu yeni anlayis ayrimcilik seklinde
“‘Nazilerden arindirma” ve “yeniden egditim” anlayigi ile temellendirildi. Bunun arka
planinda kismen emirlere kismen de gonulli olma durumu vardi. Birinci bdlumde isaret
edilen dislunce ve anlayiglar hesaba katilmadan gergeklestirilen mutlaklastirma, tarihi
bakisin totaliter deger ve hakikat iddiasiyla, dnceden olusturulan doktrini yok sayarak,
politik kararlardan tarihsel yagsamin tim alanlarina kadar inaniimaz bir tahrifat yaparak

farkh bir anlayis ortaya koydular.
Gorulduagu gibi bu tarih anlayigini sadece Hitler donemine fatura etmek yanhs
olur. Guglu bir hanedan tarafindan benimsenen tarih anlayisinin yazimi yuzyillarca
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suren kotu durum Uzerinden gelisti. Bu tarih yazimi, sadece kuguk devletlere bolunmusg
Alman tarihinin berbat durumuyla uyum gostermekteydi. Hanedanin anlayisina uygun
olarak belirlenmis “Prusya’dan Once” tarih anlayisini hedef alan hiciv (elestiri), 1866
yihinda Wilhelm Raabe tarafindan “Abu Telfan” adli eserinin 13 bolimunde yazilmigtir.
lkinci kraligin ylceltiimesi gelenegi Kayser ve imparatorluk tarihinde surekli var
olmustur. Hanedanin her aninin gazetelerde ve resimli dergilerde ortaya konuldugu

bugun de bir¢ok agidan etkisini surdurmektedir.

Nasyonal sosyalizm bu anlayisi 6zel bir bigimde gelistirdi. Dislncesiz bir
sekilde hedefine ulasmaya c¢alisirken, kendi dasuncelerini Almanlarin, resmi ideolojisi
olarak “Weltanschauung” ilan edip propaganda yaptilar. Boylece o zamana kadar

kesintiye ugramayan, ugursuz tarih 6gretiminin guctinu daha da arttirdilar.

Batili demokratik ya da dogulu totaliter tarih mitlerinin duzeltiimesiyle bu ugursuz
tarih sorunun Ustesinden gelinemez. Tarihi anlayigsimizin kati bir yenilenmeye ihtiyaci
vardir ve bu yenilenme ¢ bakis agisinda aranmalidir. Modern ve objektif tarih dersi

de temel hak talebimiz olarak kavranmalidir:

e Dunya tarihi ve evrensel tarihin yayiimasi,
e Dusuncenin geri donusu,
e Ayrica yeni ahlaki sorumluluk ve vatandaglik sorumlulugu.

2. Diinyaya Ac¢ilma ve Evrensel Tarih

Nasyonalistlerin simdiye kadar devam eden kisitlama ve yanlig agiklamalarina
sirtimizi donmeliyiz. Global dusinme, bizi tum halklarin buatunlegsmesinin gerektigi,
toplumlarin hak ettigi degerde yuceltiimesi i¢cin gaba gosterilmesi gereken agik ve
evrensel bir dinya gorusune muhtag ediyor. Bu, artik biz merkezdeyiz ve halkimiz her
seydir, manasina gelmiyor. Bilakis biz ve halkimiz sadece bir hlcre, insanligin buyuk
hayat agacinda bir yapragiz. Bizim varligimiz, kaderimiz genel insanhgin gelisiminin

ve ¢abasinin hikayesidir. Acilarimiz bizim hisselerimizdir, iglerimiz ise aidatlarimizdir.

Dunya tarihini Alman tarihinin devami olarak kabullenmek s6z konusu degildir.
Bu anlamda ders konularin arttiriimasinin bir faydasi yoktur. ilkokullarimizda tarih dersi
saatlerinin arttirlmasi mimkdn olmayan bir taleptir. Buna karsin, yeni bir toplu bakis,
yeni bir dizenleme, yeni bir goruse ihtiyag vardir. Simdiye kadar 6gretilen birgok sey,
bu baglamda bagka tirli vurgulanmalidir. Ogretilen seylerin bazilari temelsiz
gorulurken bazilari da yeni bir anlam kazanmaktadir. Elbette buyuk bir zihniyet
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degisikligine intiya¢ vardir. Buglne kadar okullarda islenen tarih kitaplarimizin da
degistirilmesi talep ediliyor. Ancak bu talep uzun zamandan beridir hi¢ bir sekilde

gercgeklestirilemedi.

Tarih dersinin degistiriimesi gerekliliginin yaninda gergcek evrensel tarih
anlayigina dayanan bir alan c¢ergevesinde genigletiimesi gerekliligi de 6numuzde
durmaktadir. Tarihsel hayat ve varolug, bugune kadar goruldugunden ¢ok daha genis
bir cergeveye sahiptir; sadece siyasi ve askeri alaylari kapsamamakta ayni zamanda

insanhgin tum varlik alaniyla da iligkisi bulunmaktadir.

Nitekim sayfa 14 te gegcen UNO istatistiginde isaret edildigi Uzere, insanlarin
yuzde 80’i aglik sinirinin altinda veya asgari gegim sinirinda yasiyor. Onlar ag kaliyor,
donuyor, caligtyor, Uretiyor, doguruyor, sikinti gekiyor ve 6liyorlar, Ustelik énemli olan
seylerin, tarihimizde kalici olan olaylarin, tum insanlik igin kiymetli olan seylerin onlar
acisindan bir dnemi de yok. Gunubirlik yagayan ve zorbela kendini koruyabilen yoksul
adam, bagka ne yapabilir ki? Halklarin icindeki bu yoksul adamin tarihini yazmaya ve
bunu insanligin yerylzundeki varliginin gergek igerigi olarak ogretmeye ne zaman

cesaret edecegiz?

Bu, cogu anlamsizlasan diger bir kismi daha bir belirginlesmeye baslayan
OlcUtlerin dogru olan acgiklamasidir. Hanedanlarin bazi tartigsmalari bu anlamda
degersizlesiyor. Sinirlar Gzerinde, miras konusunda ve ilgili alanlarda dismanliklar ve
kardes kavgalari meydana geliyor. Bu durumda insani tecribe orneklerine gerek
duyuluyor. Sevgi, sadakat, fedakarlik, ¢caliskanlik, isine karsi 6zveri, tarla surme, tohum
ekme, isin Ustesinden gelme ve cocuk egitimi vb. seyler deger kazaniyor. Bunlar,

gercekten hayati kolaylastiran, yucelten kulturel basarilari olusturuyor.

Diftersin “ Bunten Stein- Rengarenk Tag” adli eserinin 6nséziinde kaydettigi
ifadeler de burada yeni bir anlam kazaniyor. Biz insan soyunun ulasabilecegi ve iyi
yonetilecegi en saf kanunlara ulasmak igin ¢aba gosteriyoruz. Bdylece Tarih, tarih
dncesi ddnemdeki ilkel deneyimler, ilkel buluglardan Kuzey Afrika, On Asya, Hindistan,
Cin, Akdeniz havzasindaki farkli kultirlerden Avrupa ve Amerika'ya kadar, modern
yapilarimiz ve makinalarimizin etkileriyle, cagdas zamanda i¢ ice gecen, sorumluluk
ustlenen, yapinin bir pargasi olmus degerleri kabul eden, olusturan ve aktaran gergek

bir genel bakis anlamina gelmektedir.
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Tarih, artik dogrusal bir kurgu degildir: ilkgag, ortagag, yenigag ve artik tarih
sahnesinde olmayan birinci, ikinci ve Uguncu imparatorluk, vb. artik siyasi silsilenin
basit bir baglantisi gibi degildir, bilakis bircok deneyim ve disiplinden 6rtlmus sag¢
orgusu gibidir. Bu orgu, “tarihin” batln turlerini kapsiyor: politik tarih, ekonomi tarihi,
hukuk ve anayasa tarihi, gelenek tarihi, sanat tarihi, din ve dusunce tarihi, edebiyat
tarihi gibi.

1945 Yilindan itibaren Bati Almanya’mizdaki Okullarda Tarih Dersinin

Gelisiminde Dort Donum Noktasi

Almanya’nin yikihgindan sonra, ilk yoklamanin yapilmasindan itibaren tarih
dersi Federal Cumhuriyet’in okullarinda dnemli bir aydinlatma iglevi gordu ve gelisime

katkida bulundu. Bu gelisimi dort donum noktasi belirlemektedir.

ilk déniim noktasi 17 Aralik 1953 tarihli “tarih dersi bilgileri”1? adli kiiltiir bakanhigi
konferansinda alinan tavsiye kararlari idi. Yasam dunyamizin altist olmasinin
ardindan ilk olarak tarih dersinin hedefleri ve ddevler formule edildi. Bes ve altinci
sinifta tarih dersine giris mahiyetinde bir ders tahsisinin yapilmasina karar verildi.
Yedinci siniftan itibaren gercek tarih dersi icin “Yonlendirme” (hinfihrung)” alani
olusturuldu. ilkokuldan baslanarak daha (st okullarin st siniflarina kadar belirli
sorumluluk ilkeleri benimsenmesine karar verildi. Bu yaklasim, kotu ders kitabi
aktarimlarindan yuz c¢evirme, eksiklikler kargisinda cesaretli olma, agirlik noktalarini
oturtma veya kuvvetli ve somut olarak ilgilenilen gruplar, uygulamali 6grenme

anlamina geliyor.

ikinci déniim noktasi ise 1955 yilinda Wilhelm Hansen tarafindan yayinlanan
“‘ilkokul ders alanlar psikolojisi” (Psychologie der Unterrichtsfacher der Volksschule)
adli yazi dizisi (Verlag Kdsel, Minchen), ve Heinrich Roth’'un eseri olan “Cocuk ve
Tarih” (Kind und Geschichte) cgalismasinin yayinlanmasidir. Bu yayini, Waltraut
Klpper’in buna paralel sayilabilecek arastirmasi olan “tarih dersinin psikolojisi” (Zur
Psychologie des Geschichtsunterrichts)” takip etti. Roth’'un galismasinda ilkokullarda
tarih dersinin can alici psikolojik temeli ortaya konuldu. Bu psikolojik temel kisaca soyle

Ozetlenebilir:

10 Ekte kismen anlatim s. 313.

690
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Hans EBELING

a) Her donemin kendine has bir tarih anlayigi vardir. Tarih dersi birgok defa
vurgulamayi digundugumuz gibi bir geligsim icerisinde olmamistir. Aksine tarih
simdiye kadarki olgunlagsmis dusuncelerden geligtirilen bir didaktik ve bir
yontemdir. Cocugun tarihle karsilasmamasi ¢cocugun gelisimini tamamlamadigi
anlamina gelir. Cogu zaman normal bir sekilde ve kendiliginden gergeklesen,
muhtemelen 3 sinifin sonunda, ¢ocugun gergek degisiminin gergeklesmesi ile
birlikte belli bir plan g¢ercevesinde basliyor. Genellikle tarih derslerimizi, tam
soyutlanmig ve sistematize edilmig bir model karakterize ediyor.

b) Cocugun tarih anlayisinin, olgunlasmasi ve gelismesi ¢ocuga sundugumuz
uyarilara baghdir. Cocugun tarih ile karsilagsmasi icin bir gaba sarf etmezsek,
cocuktan bir tarih anlayisina sahip olmasini talep etmemiz de anlamsiz olur. Bu
sekilde Roth, cocugun uygun evrede tarihle kargilagsmasinin gerektigi sonucuna
varmaktadir. Ayrica tarihin uygun evrede hazmedilmesini, temel, somut ve bir
yasam bigimi seklinde gergeklestiriimesini de istiyor. ilkokulda tarih dersinin
hedefi, seviyeye uygun ve kapsayici bir sekilde “tarihi gbéz Onunde
canlandirmayi saglamaktir. Roth kitabinin sonunda ayrica 6nemli metodolojik

tavsiyelerde de bulunuyor.

Uglincii 6nemli dénim noktasi, bu dogrultuda yeni egitim planlarinin
olusturulmus olmasidir. Federal cumbhuriyetimizin eyaletlerinde uygulanan
yonetmelikler arasinda Niedersachsen ve Hessen'in eyaletlerinin yeri oncelikli olarak
vurgulanmalidir. Her seyden 6nce giris ve temel ilkeler bolimunde ders, resmi olarak
zorunlu, ilkokul galismalarimizin hedefi ve gérevi olarak gériliiyor. ilkokula has egitim
yaklagimi, tarih dersinin psikolojik ilkelerine ve c¢ocuk geligsiminin asamalarinin
yapilanmasina goére formuile ediliyor. Bu yonetmeliklerde, bilimsel sistemlerden,
konularin yazdirilmasindan, bilginin 6gretiminin daha dnceden basit bir sekilde yapilan
taklitterden yuz cevrildigi goruluyor; Bu yonetmelikler, uygulamal 6grenme, grup
olusturma, dogrudan dogruya kalici davranisi olusturma amaciyla dizenlemeler
yapiyor. Bununla birlikte, ulkenin yapisini ve sinirlarini her bakimdan gugliu bir
formasyonda verme hedefiyle konunun kavranmasi saglanmaya galisiliyor.

Tarih 6gretmeni — sadece ilkokulda degil ayni zamanda daha ileri duzeydeki ve
yuksekokullardaki 6gretmen — dogrudan yodnetmeliklerimiz tarafindan pedagojik
faaliyet kurallari gergevesinde ortaya konulan, istendik genel gecer uygulamalari
derinlestirmelidir. Bu sayede oOgretmenler agisindan takip edilen ¢alismaya dair
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tavsiyeler anlamli hale gelir. Bu sekilde bir sinirlamanin varhdini anlamak da

mumkudnddr.

Bati Almanya okullarindaki tarih dersinin geligsiminde dordincu donum noktasini
bazi eyaletlerin okullarinda (Schleswig — Holstein, Hamburg, Bremen, Berlin
Niedersachsen, Hessen ve Nordrheinwestfallen) dokuzuncu sinifa olan ilginin
Ogrenciler arasinda yayginlasmasi ve bu sinifa yapilan kayitlarin artmasidir. Bu
gelisme, egitim sayesinde merkez ve koy topluluklarinin ulke ile entegrasyonunu
saglamaktadir. Bununla beraber 0Ozellikle 6nemli olan husus, mecburi 6grenimin
azaltiimasi ile folklorumuzun olgunlasma asamasi ve gelisiminin saptanmasi,
kapsayici ve daha derinlere ulasan duslnceyle dolu tarih dersinin anlam
kazanmasidir.* Burada tarih dersinin 6nemli savunuculari olarak, miistesna, genclere
0zgu bir tarzi, 6grencinin toplu olarak ve yalniz yonetisim denemesini, dogru
kurgulanmis ve yapilandiriimig sosyal ve toplum bilgilerini dnemli hale getirebilmek

hedefleniyor.
Ozet

Federal cumhuriyet okullarinda tarih dersinin gelisimi tersine donen bir anlayis
olarak Almanya’nin Sovyetler tarafindan isgal edilen boluminde sona erdi. Bu
anlayisin ortadan kaldiriimasi, ilkokullarin kendine has ¢alismalari, dersin psikolojik

temellendirmesi ve onun uygun evreler halinde tasarlanmasi seklinde agiklanmaktadir.

Bu durum dort donum noktasi ile nitelendirilmektedir:
1. 1953 yilinda gergeklestirilen Kultir Bakanlgi konferansinda alinan tavsiye
kararlar,
Roth’un aragtirmalari “Cocuk ve Tarih” (Kind und Geschichte, 1955),
Bazi eyalet bakanliklarinin yeni yonetmelik ve 6gretim planlari,
Okulun dokuzuncu sinifina yapilan kayitlar.

11 H, Roth’un, “Cocuk ve Tarih” ve “reform ve restorasyon arasinda Geng ve okul” eserlerine bakiniz.
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